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Bu ¢aligma Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin, ilkokul (1-
4) matematik ders kitaplarinin ve 4. simif matematik ders kitaplarinin dogal sayilarda dort
islemi iceren alt 6grenme alanlarindaki problemlerin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Bu amagla her iki tilkenin matematik dersi &gretim programlari
programin Ogeleri, ders kitaplar1 genel ve yapisal ozellikleri ve ders kitaplarindaki
problemler ise problem tiirleri baglaminda karsilastirmali olarak incelenmistir. Nitel
aragtirmaya dayali olarak yiiriitiilen bu ¢alismada dokiiman incelemesiyle toplanan veriler
betimsel analize tabi tutulmustur. Ogretim programlarinin karsilastirilmasma iliskin
bulgular, iki tilke programinin bazi yonleriyle benzerlik gosterseler de Singapur programinda
daha ¢ok 21. yiizy1l becerilerinin vurgulandigi, “problem ¢ozmek i¢in matematik™ sloganm
dogrultusunda problem ¢dzme ve matematiksel siire¢ becerilerine ayrintili olarak yer

verildigi gozlenmistir. Singapur programinin teknoloji, 6gretim yontem-teknikleri ve
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manipiilatif kullanimi, grup ¢alismalar1 ve 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde 6gretmenlere
rehberlik etme agisindan daha acgiklayici oldugu, Tiirkiye programinda ise bu durumlarin
genellikle G6gretmenlerin tercihine birakildigi tespit edilmistir. Her iki programda da
ogrencilerin bireysel farkliliklarmin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilse de Singapur
programinin bir biitiin olarak bireysel farkliliklara gore tasarlandigi, 6grencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyaclarina gore Ogretim programlarinin 4. siiftan sonra farklilagtirildig
goriilmiistiir. Singapur programinin hedef/kazanim sayisinin daha az, fakat kapsam olarak
daha derin ve ayn1 zamanda bazi konularda Tiirkiye’ye gore birkag yil erken gittigi; buna
kargin Tirkiye programinin hedeflerinin niceliksel olarak daha fazla, kapsam olarak daha
sinirlt oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinin incelenmesine iliskin bulgular, Singapur
matematik ders kitaplarinin yazar ekibini ilkokul matematik ders kitabi yazma konusunda
uzmanlasmis, akademik/mesleki gelisimini bu dogrultuda sekillendirmis ve global capta
ilkokul matematik kitab1 yazan kisilerin olusturdugunu gostermektedir. Tiirkiye kitaplarinda
bir konu bagina diisen ortalama sayfa sayisinin Singapur kitaplarindan daha az oldugu tespit
edilmigtir. Kitaplarin yapisal 6zelliklerine bakildiginda ise ders kitaplarindaki konularin
yapisal diizenini olusturan anahtar yapilarin ve organizasyon semalarinin Tiirkiye
kitaplarinda her sinif diizeyinde degistigi, Singapur kitaplarinda ise her sinif diizeyinde ayni
anahtar yapilarin ve organizasyon semalarinin kullanildigi gorilmistiir. Singapur
kitaplarinin Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak 6grencilerin gruplar halinde manipiilatifler
kullanarak modelleme yapmalari i¢cin “Uygulamali Etkinlik”, matematiksel fikirlerini ortaya
cikarmak icin tartigmalarin yapildigr “Matematik Paylasimi1” , rutin olmayan problemler
cozmeleri i¢in “Diislinme Sapkani1 Tak” ve yalnizca bir ve ikinci sinif kitaplarinda ailenin
matematik 6gretim siireglerine dahil olmasini saglayan “Aile Caligmas1” anahtar yapilarinin
kullanildig1 belirlenmistir. Ders kitaplarindaki problemlerin karsilastirilmasina iliskin
bulgular ise 4. siif Tiirkiye kitabindaki problemlerin ayni tirde ¢ok fazla yogunlasirken,
Singapur kitabinda farkli problem tiirlerinin daha dengeli dagildigin1 gdstermektedir.
Singapur kitabindaki problemlerin ¢eyregini rutin olmayan problemler olustururken,
Tiirkiye kitabinda yalnizca bir tane rutin olmayan problem oldugu yani daha genel bir
ifadeyle Singapur kitabinin problem tiirleri bakimindan daha zengin oldugu sdylenebilir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonugclar tartisilimis ve bu

sonuglar dogrultusunda ilgili paydaslara baz1 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim, Tiirkiye ve Singapur, matematik dersi 6gretim
programlari, matematik ders kitaplari, problem tiirleri
Sayfa adedi I XX + 228
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ABSTRACT

This study was conducted in order to comparatively examine the primary school
mathematics curricula of Turkey and Singapore, the primary school (1-4) mathematics
textbooks, and the problems in the four operational learning domains in 4th grade
mathematics textbooks. To that end, the mathematics curricula of both countries were
investigated comparatively in the context of the program elements, the textbooks in the
context of their general and structural features, and the problems in the textbooks in the
context of problem types. This research, is based on qualitative research and the data
collected through document analysis were subjected to descriptive analysis. The findings,
related to the comparison of the curricula, showed that although the curricula of the two
countries were similar in some aspects, the 21st century skills were emphasized more in the
Singapore mathematics curriculum, and problem solving and mathematical process skills
were included in detail in line with the slogan "mathematics for problem solving". It has
been found out that Singapore mathematics curriculum is more descriptive regarding
technology, teaching methods-techniques and manipulative use or accompanying teachers
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in group work and assessment-evaluation processes, whereas in Turkey mathematics
curriculum these conditions are normally left to the preference of teachers. Even though it is
stated that the individual differences of the students should be considered in both programs,
it is seen that only the Singapore mathematics curriculum is created according to individual
differences as a whole, and the curriculum is changed after the 4th grade according to the
interests, abilities and needs of the students. In the Singapore mathematics curriculum, the
number of targets/achievements is less, the content is deeper and at the same time antecedes
Turkey in some subjects; On the other hand, it has been determined that the objectives of the
Turkish mathematics curriculum are more quantitatively, but more limited in extent. The
findings related to the investigation of the textbooks show that the author crew of the
Singapore mathematics textbooks consists of people being professional in writing primary
school mathematics textbooks, shaping their academic/professional development
accordingly, and writing primary school mathematics textbooks globally. It has been
discovered that the standard number of pages per subject in Turkish books is less than
Singapore books. With regard to the structural features of the books, it is seen that the key
structures and organizational charts that form the structural order of the subjects in the
textbooks change at every grade level in the Turkish books, while the same structures are
used at every grade level in the Singapore books. Unlike the Turkish books, it has been found
out that Singapore books were used as “Hands-on Activity” for students to model by using
manipulatives in groups, “Math Sharing” where discussions were made to reveal their
mathematical ideas, “Put on Your Thinking Cap” for solving non-routine problems, and
“Family Study” key structures enabling families to be involved in mathematics teaching
processes only in the first and second grade books. Findings related to the comparison of the
problems in the textbooks demonstrate that while the problems in the 4th grade four-
operation learning domain in Turkey are concentrated on the same type, the different types
of problems in the Singapore textbook are more evenly distributed. While 25% of the
problems in the Singapore books are non-routine problems, there is only one non-routine
problem in Turkish books, that is, it can be said that Singapore books are richer in terms of
problem types. The results obtained based on the findings acquired within the scope of the
research were discussed and some suggestions were presented to the stakeholders based on
these results.

Key Words  : Comparative education, Turkey and Singapore, mathematics curriculum,
textbook, problem types
Page Number :xx + 228

Supervisor  : Prof. Dr. Nese ISIK TERTEMIZ
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde ilgili alanyazin gergevesinde arastirmanin konusu olarak ele alinan problem

durumuna, arastirmanin amacina, énemine, sinirliliklarina ve sayiltilarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yiizyilda is diinyasinda meydana gelen nitelikli insan tanimindaki degisim matematik
egitimindeki paradigmalarda da énemli degisikliklere neden olmustur. Geleneksel matematik
egitiminde; kiiciik parcaciklara ayrilmig matematiksel bilgiler ve algoritmik kurallar
O0gretmenler tarafindan 6grencilere 6gretilir, 6rnek sorular ¢oziiliir ve 6grencilerin de benzer
sorular1 benzer yontemlerle ¢ézmesi istenirdi. En hizli ve dogru sekilde bir veya birkag
yontemle sonuca ulasan dgrenci basarili sayilirdi (Olkun & Toluk Ugar, 2018). Ogrencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimi, kendi ¢6ziim yollarini ve stratejilerini olusturma ve paylagsma
firsatlar1 oldukga sinirliydi. Geleneksel matematik egitimi yaklasimi, cocuklarin matematiksel
kavramlarin ne anlama geldigini bilmeden ve kavramlar arasi iliskileri olusturmadan onlar1
ezberlemelerine yol agmaktaydi (Dikkartin Ovez, 2012). 1980’lerde hesap makinesi ve
bilgisayara erigimin zor olmasi ve giinliik hayatta ortaya ¢ikan ihtiyaglar nedeniyle matematigin
islemsel yonii daha fazla 6ne ¢ikarilmaktayken; giinlimiiz matematik egitiminde matematiksel
diisiinme, matematigi anlama, matematik yapma gibi kavramlar daha 6nemli hale gelmistir

(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
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Giliniimiiz matematik egitimi; matematiksel sembollerin merkezde oldugu piir matematiksel
bilgiyi 6gretmekten ziyade matematigi anlamaya dayali olarak matematiksel iliskiler kurma,
akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme ve problem ¢6zme gibi matematiksel becerilerle
ulagilabilinen “matematik yapma” diizeyini hedefleyen matematik 6gretimini ideal saymaktadir
(Olkun & Toluk Ugar, 2018). Anlamaya dayali matematik 6gretiminin tekrar ve ezbere dayali
Ogretime gore daha kalici, psikolojik olarak daha tatmin edici ve daha yararli oldugu
bilinmektedir (Haylock & Cockburn, 2013). Matematik 6gretimi paradigmalarinda meydana
gelen bu degisimler 6gretmenlerin temel referans kaynaklari olan matematik dersi 6gretim

programlarina ve matematik ders kitaplarina da yansimistir.

Ulkeler dgretim programlarini kendi ihtiyaclarina, amaclarina ve diinyada yasanan gelismelere
uygun olarak diizenlemektir. Sanayi toplumu i¢in uygun olan egitim modellerinin, 21. yiizyil
bilgi toplumunun rekabet¢i yapisina uyum gosterememesi tiim diinyadaki egitim sistemlerini
degisime zorlamistir. Kuzey Amerika ve Avrupa birligi lilkelerinde pes pese yasanan 6grenci
merkezli, 6grencinin 6n bilgileriyle kendi bilgilerini insa ettigi yapilandirmaci egitim yaklasimi
(Ornstein  ve Hunkins, 1988) Tirkiye’de de benimsenmis ve 2004 yilinda Ogretim
programlarinda kokli bir degisiklige gidilmistir (MEB, 2004). Tiirkiye’de Matematik dersi
ogretim programi da son on bes yilda 2004 yil1 itibariyle yapilan koklii degisimden giiniimiize
2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018 yillarinda degistirilmis veya revize edilmistir
(Ilhan & Aslaner, 2019). Matematik dersi dgretim programlari; ders Kitaplari, grenci calisma
kitaplari, manipiilatifler ve teknoloji gibi kaynaklarin tiimiinii kapsar. Ogretim programlarinin
en onemli parcalarindan birisi ve digerlerine gére daha kapsayici olan, programla d6grenme

¢iktilart arasinda aracilik gorevini tistlenen ders kitaplaridir (Mullis vd., 2012; Rezat vd., 2021).

Ders kitaplart Ogretim programimin uygulanisinda 6nemli rol oynamaktadir ve  sinif
gercgeklerine ulusal 6gretim programindan bir adim daha yakindir. Ulusal hedeflerle sinif
gercekleri ders kitaplartyla birbirine baglanan iki yapidir (Lianghuo Fan vd., 2013). Ders
kitaplar1 6gretim programlarini yansittigi i¢in cogu 6gretmen derslerinde 6gretim programindan

veya bireysel ders planlarindan daha fazla ders kitaplarindan yararlanir (Pepin & Haggarty,



2001). Eger bir konu 6gretim programinda olup da, ders kitabinda yer almiyorsa 6grencilere o

konunun 6gretilmesi ¢ok da muhtemel degildir (Alajmi, 2012).

Ders kitaplart matematik derslerinin de Onemli Ogretim materyalleri arasindadir. Hem
matematik 6grenen 6grenciler i¢in hem de dersi planlayip 6greten 6gretmenler i¢in 6nemli bir
yere sahiptir (Lepik vd., 2015). Okullarda matematik 6gretimi, genellikle ders kitaplarinda
bulunan matematiksel gorevler ve etkinlikler araciligiyla organize edilir ve 6grencilere verilir.
Bu nedenle, ders kitaplar1 6gretim programlarinin en 6nemli belirleyicileri arasindadir (Amit
& Fried, 2002; Chval, Heck, Weiss, & Ziebarth, 2012). Ders kitaplarindaki farkliliklar
ogrencilerin 6grenme sonuglarini etkileyebilmektedir (Weinberg & Wiesner, 2011). Ders
kitaplar1 matematiksel bilginin 6grencilere, ne zaman ve nasil verilecegine rehberlik etmesi
dolayisiyla matematik egitiminin temel bilesenidir. Ogretmenler konularin giinliik planlarim
hazirlarken, konularin igeriklerini ve sirasini belirlerken veya ev ddevlerini verirken kitaplar
rehber olarak kullanirlar (Alajmi, 2012; Nicol & Crespo, 2006). Ders kitaplar1 6zellikle de
ilkdgretim matematik 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle ilkgretim ¢agindaki
cocuklar i¢in yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir (Semerci, 2004).
Bu sebeplerden dolay1 ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecine katkisinda, kullanilan ders

kitabinin niteligi ve aktif kullanilma durumu da olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Kitaplarin niteligini ve ¢ocuga uygunlugunu ortaya koyan ¢esitli degiskenler vardir. Bu yiizden
ders kitaplarinda konularin hangi sirayla ve nasil sunuldugu onemlidir (Stein vd., 2007).
Konularin segilmesi ve siralanmasi sadece Ogrenilecekleri cergevelemekle kalmaz. Ayni
zamanda konularin verilis sirasinin 6grenci zorluklarini ve kavram yanilgilarini besleyebilecegi
ihtimali  diistiniildiiginde, ders Kkitaplarinin ~ 6grenmeyi  kolaylastirabilecegini  veya
engelleyebilecegini séylemek miimkiindiir (Charalambous vd., 2010). Ders kitaplarmnin
ogrenme-6gretme siirecindeki etkisini belirleyen bir diger 6nemli durum ise ne kadar

kullanildigidir.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) uluslararasi 6gretmen anketleri,
ogretmenlerin siniflarinda ders kitaplarint ana kaynak olarak kullandiklarii ortaya

koymaktadir (Alajmi, 2012). TIMSS 2012 raporunda bulunan, “Ogretmenlerin matematik
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ogretiminde kullandig1 kaynaklar” basligi incelendiginde ilkokul 4. sinif matematik egitiminde
ders kitaplarinin 6nemi agikca ortaya ¢ikmaktadir. Bu rapora gore, diinya geneli ortalamasina
bakildiginda 4. sinif matematik derslerinde temel kaynak olarak ders kitaplar1 %75 gibi 6nemli
bir oranda Ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Matematik ders kitaplarmin kullanim
durumuna caligma kapsamindaki iilkeler agisindan bakildiginda; ders kitabinin ana kaynak
olarak kullanimi Tirkiye’de %91, Singapur’da ise %70 oldugu goriilmektedir (Mullis vd.,
2012). Bu veriler ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki Onemine isaret etmektedir.
Matematik egitiminde O6nemli kavramlardan biri de matematik problemleridir. Matematik
egitimi {lizerine yapilmis birgok aragtirmada matematik problemlerinin matematik egitiminin
tam merkezinde bulundugu ve bir metafor olarak problemlerin matematik egitiminin kalbi
oldugu soylenmektedir (Lianghuo Fan & Zhu, 2007a; Halmos, 1980; Ministry of Education
Singapore [MOE], 2012, 2021b). Asagida calismanin kapsami dolayisiyla matematik

problemleriyle ilgili literatiire yer verilmistir.

Problem “problema” sozciigiinden gelen Latince kokenli bir kelimedir. Bu sozciik one ¢ikan
engel anlamima gelen “proballo” soziinden tiiretilmistir. Tiirkgede ise “sor” kokiinden gelen
“sorun” kelimesi de bu anlamda kullanilmaktadir (Artut & Tarim, 2016). Problemler, antik
caglardan beri okul matematiginde merkezi bir yere sahip olmakla birlikte problem ¢6zme daha
sonralar1 ortaya ¢ikismis bir kavramdir (Stanic & Kilpatrick’den aktaran: Fan & Zhu, 2007).
Matematik egitimi arastirmalarinda 1970’lerin sonuna kadar problemlere ¢ok Onem
vermemistir. Matematik egitiminde ilk problem ¢6zme cagrisi 1977'de gergeklesmis ve
arastirmacilar problem ¢ozme ile ilgili konular1 incelemek igin biiyiik ¢aba sarf etmistir.
Ozellikle bu tarihten sonra problem ¢dzme iilkelerin matematik dersi 6gretim programlarinda
ve problem ¢dzme Ogretimi ise Ogretmen yetistirme programlarinda onemli bir yere sahip

olmustur (Schoenfeld, 1992).

Problem, kisinin bir sey yapmak isteyip de ne yapacagini hemen kestiremedigi, bilmedigi bir
durumdur. Problem ¢6zme ise ne yapilacaginin bilinmedigi bdyle durumlarda yapilmasi
gerekeni bilmektir (Altun, 2013). Olkun ve Yesiltepe'ye (2007) gore problem ¢6zmek; analiz

etme, yorumlama, akil yiirlitme, tahmin etme, degerlendirme ve yansitma gibi bir dizi
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matematiksel beceriyi gelistirmektedir. Bu nedenle 6grencileri etkili problem ¢oziicii olarak
yetistirmek matematik egitiminin 6nemli bir gorevidir. Problem ¢dzme becerisi matematik
Ogretim programinin temelini olusturmaktadir (Karatas & Baki, 2013). Problem ¢dzme
caligmalar1 sirasinda ¢ocuklar bir problemi sistemli bir sekilde ¢6zmeyi ve problem ¢ozerken
nasil diistindiiklerini ortaya koymay1 d6grenirler. Bunun yani sira 6grenciler problem ¢dzerken
yeni diisiinme yollar1 bulurlar ve tiim bunlar hayatta tanidik olmadiklar1 olaylarla
karsilastiklarinda kendilerine giiven duymalarini saglar. lIyi problemler birden ¢ok konuyu
biitiinlestirir ve ©Onemli matematiksel durumlar sunar (NCTM, 2000). Zengin igerikli
problemlerle verilen kavram ve igerikler matematiksel muhakeme becerisini gelistirmekte ve

matematiksel kavramlar arasinda gii¢lii baglar olusturmaktadir (Charles, 2009).

Dérdiincii Sanayi Devriminin de gergeklesmesiyle birlikte giintimiiz is diinyast 21. yiizyil
insanlarindan rutin olmayan problemleri ¢ozebilmesini beklemektedir. Artik insanlar,
“yaptiklari is bilgiye dayali veya manuel bir sey olsa bile” islerini yaparken tekrarlayan isleri
yapmamaktadirlar. Yetigskin Becerileri Arastirmalari’na (PIAAC) gore, artik ¢alisan insanlarin
is hayatinda karsilagtiklar1 giindelik problemlerine odaklanmadan once yogun bir sekilde
diisiinmeleri gerekmektedir. Ulkeler aras1 ortalamaya bakildiginda, ¢alisanlarin haftada en az
bir defa, ¢ozmek icin en az 30 dakika diisiinmesi gereken problemlerle karsilastiklari
goriilmektedir (OECD, 2012). Yine benzer sekilde ¢alisanlar is hayatinda karsilastiklar: on
problemden birine nitelikli ¢6ziim {iretebilmek i¢in en az 30 dakikaya ihtiyag duymaktadir.
Karmagik problem ¢6zme becerisi hizla biiyiliyen, iist diizey yonetim becerisi gerektiren,
profesyonel ve teknik iglerde daha fazla talep gormektedir. Diger bir ifadeyle bilgisayar veya
bilgisayarli makinelere rutin olmayan isler tanimlandik¢a, ¢alisanlardan rutin ve analitik
gorevleri yapmast ¢ok beklenmemektedir. Bu tabloya gore yeni nesil is diinyasinda
calisanlardan problemlerle kendisinin basa c¢ikmasi yerine makinelerden en iyi sekilde
yararlanabilme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu beklenti, c¢alisanlarin rutin
olmayan problemlere karsi hazir olmalarini gerektirmektedir. Son zamanlarda Almanya,
Japonya ve Amerika Birlesik Devletleri'nin is hayatina katilan c¢alisanlarindaki beceri

taleplerinde bu degisiklikler agik¢a goriilmeye baglamistir (Autor & Price, 2013).
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Diinyadaki bu degisimleri kabul ederek, 6grencileri rutin becerilerle donatmak yerine rutin
olmayan biligsel zorluklarla yiizlestirmek ve bu zorluklarin {istesinden gelebilmeleri igin
egitimdeki vurguyu bu ydne g¢evirmek gerekmektedir. Ogrencilerin yarmin diinyasina
hazirlanmalar1 i¢in, formiiller ve prosediirlerin bilgisine hakim olmaktan daha fazlasina
ihtiyaglar1 vardir (Tertemiz vd., 2017). Ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢dzebilmeleri
ve matematiksel diisiinme, muhakeme yapma gibi yeterliklerini gelistirebilmeleri i¢in onlara
tist diizey bilissel sorularla 6grenme firsatlar1 sunulmasi gerekir (Isik Tertemiz, 2017, Stein &
Smith, 1998). Problem ¢6zme, yalnizca matematik dgretiminde ulasilmasi gereken bir amag
olarak degil, ayn1 zamanda ileri diizey biligsel beceri gerektiren matematik yapmanin temel
amaci olarak ifade edilmektedir. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda iist siralarda yer
alan iilkelerin matematik programlarinda problem ¢ézmeye, 6zellikle de iist diizey bilissel
beceri gerektiren problemlere ayri bir 6nem verdikleri goriilmektedir (Tertemiz vd., 2017;

Tertemiz & Sulak, 2013).

Ozetle, geleneksel anlamda problem ¢dzme dnceden dgret(n)ilmis, baz1 alisilagelmis algoritmik
islemlerin sirayla yapilmasi anlamina gelmekte; matematiksel kavram ve kurallarin
Ogretilmesinde aracg olarak kullanilmaktaydi. Giinlimiizde bu anlayisin yaninda problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesi ulagilmasi gereken temel amag olarak benimsenmektedir. Diger bir
ifadeyle oOnceden problem ¢ozme matematik ders kitaplarindaki rutin problemlerin
coziilmesiyle sinirliyken giiniimiizde 6grencilerin farkli tiirlerdeki problemleri ¢zebilmesini
gerektirmektedir.

Problem ¢6zme uzun zamandir matematik egitimcilerinin giindemindedir. Fakat yukarida
ayrintili olarak agiklanan giiniimiiz diinyasinin ihtiyaglart ve asagida detayli bir sekilde
aciklanacak olan uluslararasi sinavlarin soru tarzlarmin gesitliligi gibi sebeplerden dolay1 son
yillarda 6grencilerin daha karmasik 6zelliklere sahip farkli tiirlerdeki problemleri ¢ozebilmesi
onemli hale gelmistir. Ogrencilerin bu baglamdaki yeterliklerini 6lgen ilkokul diizeyindeki en
kapsamli ¢alisma Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in

International Mathematics and Science Study) oldugu sdylenebilir.



TIMSS iilkelerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri derslerine iliskin ¢ok
yonlii bilgi ve becerilerini belirlemek amaciyla dort yilda bir yapilmaktadir. TIMSS 2011 ve
2015 sonuglart incelendiginde, 4. sinif matematik sonuglarina gore siralamadaki ilk bes tilkenin
Uzak Dogu tilkeleri oldugu goriilmektedir. 2011°de yapilan TIMSS 4. Sinif matematik
siralamasi: Singapur (606 puan), Giiney Kore (605 puan), Hong Kong (602 puan), Cin (591
puan), ve Japonya(585 puan) seklindedir (Mullis vd., 2012). 2015 siralamasi ise Singapur (618
puan), Hong Kong (615 puan), Giiney Kore (608 puan), Cin (597 puan) ve Japonya (593 puan)
seklindedir (Mullis vd., 2015). ilerleyen béliimlerde daha ayrmtili bir sekilde agiklanacak
olmakla birlikte, sinav sonuglarinda Singapur’un siiregelen basaris1t mevcut ¢alismada tercih
edilmesinin temel sebeplerinden biri olarak belirtilebilir.

Tiirkiye 1995 ve 2003 yilinda yapilan ilk TIMSS’e katilmamis, 1999 ve 2007 arastirmasina
sadece 8. smif diizeyinde, 2011 ve 2015 arastirmalarina ise 4. ve 8. siif diizeyinde katilmistir
(MEB, 2016). Tiirkiye’de 2012-2013 egitim 6gretim yilinda egitim kademlerinde énemli bir
degisiklik yapilmis ve 4+4+4 egitim sitemine gecilmistir. Bu degisikligin bir yansimasi olarak
TIMSS arastirmasina 4. siniflar ilkokulun son senesinde, 8. siniflar da ortaokulun son senesinde
katilarak ilkokul ve ortaokulda uluslararasi izleme degerlendirme c¢alismasi yapilmasi
saglanmistir. TIMSS arastirmasit dort yilda bir yapildigi icin 2011 yilinda yapilan arastirmada
4. sinif olan evren, 2015 yilinda 8. sinif evreni olarak arastirmaya katilmistir. Boylece dort
yildaki gelisimin, ayn1 evren grubu iizerinde arastirilmasi saglanmistir (MEB, 2016).

TIMSS sorularma 6grenme alant baglaminda bakildiginda 4. sinif matematik sorularinin
%50’s1nin sayilar, %35’inin geometrik sekil ve dl¢iimler ve %15 inin veri gosterimi alanlarinda
oldugu goriilmektedir. Bilissel diizeyler baglaminda bakildiginda ise 4. sinif matematik sorular1
%40 bilme, %40 uygulama ve %20 akil yiiriitme diizeyindeki sorulardan olusmaktadir (MEB,
2016). Bilme biligsel alan becerisi hatirlama, tanima/ayirt etme, siniflandirma/siralama,
hesaplama, bilgileri alma/okuma, 6l¢me olmak iizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Uygulama
bilissel alan becerisi belirleme/karar verme, sunma/modelleme, uygulama; akil yiiriitme biligsel
alan becerisi ise analiz, sentez, degerlendirme, sonug ¢ikarma, genelleme ve dogrulama olmak

lizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir (Incikabi vd., 2016).



TIMSS’de puan ortalamasi 500 olarak kabul edilmektedir. Puanlar boyutuyla incelendiginde 4
kategoriden olugmaktadir. 400-475 alt diizey, 474-550 orta diizey, 550-625 iist diizey, 625 ve
istl ileri diizey kabul edilmektedir. Tiirkiye’nin 4. smif matematik konu alanlarimin basar
puanlaria bakildiginda; sayilar 6grenme alan1 puan1 489, geometrik sekil ve dlglimler alanm
475, veri gosterimi alan1 476 ve genel ortalama 483 puan olarak belirlenmistir. Yiizdesel olarak
bakildiginda ise, alt diizey alt1 %19, alt diizey %24, orta diizey %32, iist diizey %20 ve ileri
diizey %5 oldugu gorilmektedir. (MEB, 2016). Puana go6re siralanmis veriler
degerlendirildiginde ili¢ 6grenme alaninda da Tiirkiye’nin ortalama puanin altinda kaldig:
goriilmektedir. Oransal olarak 6grenci dagilimina bakildiginda ise 6grencilerin %75’inin orta
diizey ve altinda kaldig1 goriilmektedir.

Tirkiye 4. smif matematik sonuglarina bilissel diizeylere gore bakildiginda ise; bilme
diizeyinde 491 puan, uygulama diizeyinde 482, akil yiiriitme diizeyinde 467 puan ve genel
ortalamanin 483 puan oldugu goriilmektedir (MEB, 2016). Bu bulgular incelendiginde ise
ogrencilerin {i¢ diizeyde de ortalamanin altinda kaldig1 ve sorularin bilissel istem diizeyi arttik¢a
basarinin diistiigili net bir sekilde gozlenmektedir.

Sonug olarak, 4. smif diizeyinde uluslararasi matematik basarilarin1 belirleyen TIMSS
arastirmasinda Singapur 6grencileri tlim alanlarda iist diizey bagar1 gosterirken, Tiirk 6grenciler
tiim 6grenme alanlarinda ve tiim bilissel seviyelerde ortalamanin altinda kalmaktadir. Ozellikle
ist diizey bilissel istem gerektiren sorularda Tiirk Ogrencilerin basarilart 6nemli Slgiide
diismektedir. Bu arastirmanin {ilkelerin uluslararasi sinavlardaki basari durumlarinin
sebeplerini agiklamak gibi bir iddias1 olmasa da, bu sinavlarda basarili olan ve goreceli olarak
daha az bagarili olan iki iilkenin egitim sistemlerinin 6gretim programlar1 ve ders kitaplari
baglaminda karsilastirmali olarak incelenmesinin biiyiik resme iliskin bazi ipuglarina

ulagabilmek agisindan gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Uluslararas1 smavlar, iilkelerin egitimdeki basari durumlarin1 ve diger {ilkeler arasindaki
yerlerini gorebilmeleri i¢in birtakim firsatlar sunmaktadir. Fakat basar1 siralamalarindaki
fakliliklarin nedenlerini anlamak “birka¢ degiskenden kaynaklanan basit bir durum olmasa da”

daha basarili iilkelerin neleri farkli yaptigin1 goérebilmek ve iilkelerinin egitim kalitesini
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artirabilmek i¢in karsilagtirmali egitim arastirmalarindan yararlanilabilir. Clinki bir iilkenin
egitim siireclerindeki tecriibeleri diger iilkeler i¢in “Grnek olay” niteligi (Saglam, 1999)

tastyabilir.

Karsilagtirmali egitim, egitim sorunlarinin ¢éziilmesi i¢in egitimi kiiltiirel, ekonomik, politik ve
toplumsal baglamda ele alan; tilkeler aras1 benzerlikleri farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglayan,
egitime etki eden faktorlerin gesitli egitim sistemlerinde nasil sonug¢lar dogurdugunu inceleyen
ve egitim bilimleri alanlarindan yararlanan bir bilim dalidir (Ergiin, 1985). Karsilagtirmali
egitimin amaci, karsilastirilan iki durum arasindaki farkliliklar: ortaya koyarak neyin yapilmasi
veya yapilmamasi gerektigi konusunda ipuglari saglamaktadir (Iliman Piskillioglu &
Hosgoriir, 2017) . Karsilastimali egitim ¢alismalar1 egitimin paydaslarina; egitsel giicliik ve
sorunlar, egitimdeki globallesen egilimler, egitimsel amaglar, 6gretimsel igerikler ve 6grenme-
ogretme siiregleri hakkinda nitelikli bilgiler sunmay1 amaglar (Yildirnm & Tiirkoglu, 2018).
Yukarida da belirtildigi gibi karsilastirmali egitim ¢alismalari; egitimin kiiltiirel, ekonomik,
toplumsal, politik yonlerini konu edinebilecegi gibi 6grenci basarisini dogrudan etkileyen
O0gretim programlari, 6gretim yontemleri, ders arag-gerecleri ve ders kitaplar1 yonleriyle de

ilgilenmektedir.

Ogretim programlarinin karsilastirilmasi iizerine yurtdisinda (Lee & Smith, 2011; Wilms,
2011) ve Tiirkiye’de ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Kaytan (2007) Tiirkiye, Ingiltere ve
Singapur ilkdgretim MDOP’lerini; Duygu (2013) Tiirkiye 2005 ortaokul MDOP’sini Hong
Kong-Cin, Kore, Yeni Zelanda, Singapur ve Amerika MDOP’leriyle ve Cetinbag (2019)
Tiirkiye ve Kanada ilkokul MDOP’lerini programin dgeleri baglaminda karsilastirmislardir.
Demir (2015) Tiirkiye ve ABD’de ilkokul 4. Sinif MDOP’lerinde kullanilan alternatif
degerlendirme yontemlerini karsilastirmali olarak incelemis; Kul ve Aksu (2016) ise Tiirkiye,
Giiney Kore ve Singapur MDOP’lerini pedagojik alan bilgisi bilesenleri baglaminda
karsilastirmistir. Ogretim programlarinin karsilastirilmasina iliskin ¢esitli arastirmalar yapilmis
olsa da ilkokul kademesinin tamaminda 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin birlikte

incelendigi bir arastirma bulunmamasi bu ¢alismanin ortaya ¢ikma sebeplerinden biridir.



Matematik ders kitaplarinin karsilastirilmasina iligkin arastirmalara bakildiginda ise 6zellikle
son yillarda ¢ok sayida (Alajmi, 2012; Charalambous vd., 2010; Hong & Choi, 2014; Lianghuo
Fan, 2013; Lianghuo Fan vd., 2013; Lianghuo Fan & Zhu, 2007a; Stein vd., 2007) c¢alisma
yapilmustir. Bu ¢aligmalarin sonuglarinda ders kitaplarinin 6grencilere sundugu olast 6grenme

firsat1 farkliliklarinin 6grenci basarilari arasinda farkliliklara neden olabilecegi belirtilmektedir.

Yurtdisinda oldugu gibi Tiirkiye’de de kitaplarin karsilastirilmasi ve analiz edilmesiyle ilgili
calismalar yapilmistir. Ozdogan (2010) Singapur, ABD ve Tiirkiye 6, 7, 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki sorularin basit ya da karmasik olma durumu ve konular i¢in ayrilan sayfa sayilari
lizerine bir aragtirma yapmustir. Karanci (2011) Tiirk ve Singapur 7. ve 8. sinif matematik ders
kitaplarinin karsilastirmasini yaptig1 tezinde konularin siralanisi, ¢oziimlii sorularin sayisi,
konular1 ger¢ek hayatla iliskilendirme ve teknoloji kullanimina yonlendirme durumu
acilarindan; Sarpkaya (2011) ve Yilmaz (2018) MEB ortaokul sinif kitaplarini yalnizca bilissel
istem diizeyleri agisindan incelemistir. Ozer (2012) ise 8. sinif, ABD Singapur ve Tiirkiye
kitaplarindaki sorularin karsilastirmali analizini yaptig1 arastirmasinda, kitaplardaki
problemleri “sayisal cevap, agiklama veya ¢6ziim, sayisal ifade” durumlarina; Keskin (2018),
biligsel istem diizeylerine gore incelemistir. Regber (2012) ve Engin, (2015) ise Singapur, ABD
ve Tirkiye 8. siif ders kitaplarini biligsel istem diizeyleri bakimindan karsilagtirmistir.
Belirtilen bu ¢aligsmalar ders kitaplarindaki karsilagtirmalar1 tek boyutlu veya simirlt yonden

karsilastirdig1 gozlenmektedir.

Belirtilen arastirmalar disinda Tirkiye’de yapilan {i¢ arastirmanin digerlerine goére daha
kapsamli veriler saglayabilecek ve detayli arastirmalar oldugu diistiniilmektedir. Bunlarin
birincisi Saglam (2012) tarafindan yapilan, 10. sinif (lise) Singapur, Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi ve Tiirkiye’den secilen li¢ matematik ders kitabinda icerik analizi metoduyla
ikinci dereceden denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonlar (IDDEF) konusunun igerik,
organizasyon ve sunus sekli agilarindan inceledigi ¢alismadir. ikinci kapsamli ¢alisma Erbas,
Alacaci ve Bulut'un (2012) ABD, Singapur ve Tiirkiye 6. Sinif ders kitaplarinin karsilagtirmali
analizinde kitaplarin gorsel diizenini, yazi1 o&zelliklerini, i¢ organizasyonunu, miifredat

yogunluklarini, konularmi ve icerik sunumlarmi igeren arastirmasidir. Uciincii kapsamli
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calisma ise Toprak'm (2019) 5. smf Tiirkiye ve Singapur ders kitaplarini yatay ve dikey
analizini yaptig1 arastirmadir. Toprak kitaplarin yatay analizde, her iki lilkenin ders kitaplarinda
konulara ayrilan ortalama sayfa sayisi, konularin yapisal diizeni, basliklar ve basliklarin
siralanigt gibi yapisal ozellikler agisindan karsilastirmigtir. Dikey analizde ders kitaplarini
yluzdeler, liggenler ve dortgenler konusunda kazanimlarla uyum, konularin 6grencilere sunumu
(matematiksel icerik, ¢6ziimlii 6rnekler), 6grenciden beklenenler (potansiyel bilissel istem,

cevap tiirli, muhakeme ve ispat) ile hatalar ve muglakliklar agisindan karsilastirmistir.

Ozetle iilkeler egitim sistemlerinin kendi amaglarinin yani sira is diinyasimin beklentilerine de
uygun olmasini isterler. Calismanin kapsami baglaminda daha 6zel bir ifadeyle is diinyasinin
beklentilerine uygun olarak degisen matematik egitim anlayisina tlilkelerin matematik 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin uygunlugunun aragtirilmasi gerekmektedir. Bu durumu
tespit eden arastirmalardan biri olan TIMSS arastirmalarinda Tiirkiye’nin ortalamanin altinda
basar1 gosterdigi goriilmektedir. Bu aragtirmanin TIMSS sonuglarini agiklama gibi bir iddiasi
olmasa da bu sinavlarda yiiksek basar1 gosteren Singapur ile Tirkiye’nin o6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin karsilastirmali olarak incelenmesiyle bazi ipuglarina

ulasilacagina inanilmaktadir.

Yukarida verilen ilgili arastirmalarda ogretim programi ve ders kitaplarinin birlikte
karsilagtirilmamasi, ders kitabi karsilastirmalarinin ise tek sinif diizeyinde yiiriitiilmesi, Kitaplar
tizerine yapilan aragtirmalarin kitaplarin bigimsel &zellikleri, kitaplardaki sorularin biligsel
diizeyleri, konu siralamasi veya konulara ayrilan ortalama sayfa sayisi gibi tek yonlii olmasi
dolayistyla Ogrencilere sunulan Ogrenme firsatlarina iliskin kapsayic1 bir bakis acist
sunamamasi literatiirdeki 6nemli bir probleme isaret etmektedir. Ayrica matematik ders
kitaplariyla ilgili yapilan karsilastirmali arastirmalarin genellikle ortaokul ve lise diizeyinde
yogunlagmasi bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinin sebeplerinden biri oldugu sdylenebilir. Mevcut
arastirmanin bir biitiin olarak ilkokul kademesinde matematik dersi 6gretim programlarini, ders
kitaplarin1 ve 4. siif ders kitaplarindaki problem tiirlerini inceleyen kapsamli bir aragtirma

olmas: litaratiirde doldurmayi planladigi 6nemli bir bosluga isaret etmektedir. Bu duruma ek
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olarak 4. sinifin hem ilkokulun son siifi olmasi hem de TIMSS’in 4. sinifta yapilmasi ders

kitaplarindaki problem tiirlerinin 4. siif diizeyinde incelenmesinde etkili olmustur.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen cesitli degiskenler olsa da bu degiskenlerden
bazilarima (sosyo-ekonomik durum, ebeveyn egitim durum vs.) egitimcilerin dogrudan
miidahale edebilmesi zor ya da imkansiz iken; bazilarina (6gretim programi, ders kitabi,
Ogretim materyalleri, 6gretim yontemleri, 6gretim ortaminin diizenlenmesi vb.) nispeten daha
miimkiindiir. Egitim politikalarin1 belirleyenlerin, 6gretmenlerin veya arastirmacilarin birinci

dereceden katki saglayabilecegi degiskenlerden biri de 6gretim programlari ve ders kitaplaridir.

Ulkeler, yasadiklar1 ¢cagin ihtiyaglarma uygun, nitelikli 6gretim programlar1 gelistirmek igin
kendi programlarin1 zamanla revize etmekte veya tamamen degistirmektedir. Ayrica okullar
arasinda zaman ve siire uyumu saglayan 6gretim programlari, farkli okullardaki es deger bir
matematik dersinin benzer konularinin 6grenme-dgretme siireci igerisinde ele alinmasina
yardimer olmaktadir. Ogretim programlart egitim sistemlerinin uluslararas1 rekabet
edebilirligini karsilastirmak tizere 6l¢iit alinan egitim materyallerinden biridir (Kul & Aksu,
2016). Ogretim programlarinin dgrenme Ogretme siireclerine yansimasmin en &nemli
gostergelerinden biri de ders kitaplaridir (Alajmi, 2012; Lepik vd., 2014; Lianghuo Fan vd.,
2013).

Ders kitaplar1 6grencilere sunulan 6grenme firsatlarini gosteren 6nemli veri kaynaklaridir. Ders
kitaplarinin uluslararasi karsilastirmalari, lilkeler arasindaki basar1 farklarimi anlamak igin
Ogrencilere sunulan Ogrenme firsatlarinin belirlenebilmesi ig¢in baz1 fikirler verebilir
(Charalambous vd., 2010; Tornroos, 2005). Térnroos (2005) yaptigi arastirmada matematik
ders kitabinin igerigi ile TIMSS sinavinin madde diizeyindeki 6grenci basarisi arasinda yiiksek
diizeyde korelasyon tespit etmistir. Matematik ders kitaplari tiim sinif diizeylerinde 6grencilerin
matematiksel bilgiyi {iretme, matematigi kesfetme ve problem ¢d6zme becerisine katki

saglamasma ragmen (Fan, 2013) ilkokul matematik ders kitaplarinin 6grencilere sagladigi
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firsatlar hakkinda diger 6gretim kademelerine gore ¢cok az sey bilinmektedir (Bieda vd., 2014).
Halbuki ilkokul yillarindaki matematik egitiminin 6grencinin iist kademelerdeki basarisi i¢in
onemli bir temel olusturdugu ve sonraki yillarin basarisini yordadigi bilinmektedir (Demircan
Fistik¢1, 2019). Ulusal veya ulaslararasi olarak yiiriitiilen karsilagtirmali ders kitabi analizlerinin
genellikle ortaokul ve lise diizeyinde yapilmasi dolayisiyla (Erbas vd., 2012; Erbas & Alacaci,
2008; Fujita & Jones, 2014; Hong & Choi, 2014; Keskin, 2018; Ozgeldi, 2013; Pepin &
Haggarty, 2001; Rec¢ber, 2012; Saglam, 2012; Yagan, 2020) mevcut calismanin ilkokul
diizeyinde yiiriitiilmesinin hem ulusal hem de uluslararasi literatiire saglayacagi katki agisindan

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

TIMSS ve PISA gibi uluslararast karsilastirmali c¢aligmalarin sonuglari, Uzak Dogu
tilkelerindeki 6grencilerin matematik dersinde siirekli yiiksek performans gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum iilkelerin egitim sistemlerinde farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Bu durumun olasi sebeplerini ortaya koymak i¢in arastirmacilar (Lianghuo Fan & Zhu, 2007a;
Stigler vd., 1982) matematik ders kitaplarimi analiz etmislerdir. Yapilan arastirmalar ders
kitaplariin ¢ogunlukla ne dgretilecegininin ve nasil 6gretileceginin temel belirleyicilerinden
biri oldugu igin ders kitaplarinin incelenmesi 6grenci basarilarindaki farkliliklarin nedenleri
hakkinda fikir verebilecegini gostermektedir (Alajmi, 2012; Lianghuo Fan & Zhu, 2007a; Hong
& Choi, 2014; Zhu & Fan, 2006).

Ulkeler 6gretim amaclarin1  gerceklestirebilmek icin ders kitaplar1 siirekli gelistirmek
durumundadir. Bununla ilgili yapilan ¢aligmalardan biri de ders kitaplariyla ilgili yapilan ulusal
ve uluslararast kitap karsilastirma c¢alismalaridir. Ogretme-dgrenme siireclerine etkisine
Oneminin anlasilmasi i¢in son zamanlarda uluslararasi matematik ders kitaplarinin
karsilagtirilmasiyla ilgili cok sayida (Alajmi, 2012; Bieda vd., 2014; Charalambous vd., 2010;
Fan, 2013; Fan vd., 2013; Fujita & Jones, 2014; Hong & Choi, 2014) arastirma yapilmustir.
Uluslararas1 ¢alismalar daha ¢ok Japonya, Cin, Kore ve ABD ders kitaplarinin analizini
icerirken (Alajmi, 2012; Hong & Choi, 2014; Stigler vd., 1982); Tirkiye’deki ¢alismalarin
Singupur, ABD ve Tiirkiye ders kitaplar1 iizerinde (Ata Ozer, 2018; Engin, 2015; Karanci,
2011; Keskin, 2018; Ozer, 2012) yogunlastigi goriilmektedir.
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Tiirkiyede yapilan karsilastirmali ¢alismalarin genellikle tek sinif diizeyinde ve tek boyutla
sinirh kadig1 goriilmektedir. Detayli ve biitlinciil bir bakis agisiyla yiiriitiilen calismalar (Erbas
vd., 2012; Saglam, 2012; Toprak, 2019) olmakla birlikte bu ¢alismalar da tek sinif diizeyinde
ylriitilmiis calismalardir. Literatiir incelendiginde ilkokul matematik dersi &gretim
programlarinin, ders kitaplarinin ve ders kitaplarindaki problemleri tiirleri baglaminda

karsilastiran kapsamli bir ¢alisamaya rastlanmamustir.

Sonug olarak, son yillarda PISA ve TIMSS gibi sinavlarda iistiin basar1 gosteren Singapur ve
gorece daha az basarili olan Tiirkiye’nin matematik dersi 6gretim programlarinin, ilkokul
matematik ders Kitaplarinin ve ders kitaplarindaki problemlerin biitiinsel bir bakis agisiyla
karsilagtirmali olarak incelenmesi ozellikle matematik egitimi, karsilastirmali egitim ve
program gelistirme iizerine c¢alisan arastirmacilar basta olmak tizere, Sinif ve matematik

Ogretmenleri i¢in 6nemli olacag: diisliniilmektedir.

Ayrica ilkokul matematik basarisinin sonraki egitim kademelerini yordamasi (Demircan
Fistik¢1, 2019) ve problemlerin hem ilkokul matematiginde hem de uluslararasi sinavlarda kritik
oneme sahip olmas1 (Mullis vd., 2015; Tertemiz, 2017) ilkokul diizeyinde problem tiirlerinin

incelenmesini igeren bu ¢alismanin 6nemine igaret etmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Singapur ve Tirkiye’nin ilkokul matematik dersi &gretim
programlarinin, ders kitaplarinin ve ders kitaplarmdaki problem tiirlerinin karsilastirmali olarak
incelenmesidir. Bu baglamda ilkokul matematik dersi 6gretim programlari programin dgeleri,
ilkokul matematik ders kitaplar1 genel ve yapisal 6zellikleri ve 4. siif ders kitaplarinin dogal
sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarindaki problemler ise tiirleri baglaminda incelenmistir.
Bu arastirma, tilkelerin uluslararasi sinavlardaki basar1 durumlarii 6gretim programlarindaki
ve ders kitaplarindaki farkliliklarla agiklama iddiasini tasimamaktadir. Diger bir ifadeyle bu
aragtirma tlkelerin uluslararasi sinavlardaki basar1 durumlarini yalnizca 6gretim programi ve

ders kitaplartyla agiklamaktan ziyade, ¢alismanin sinirliklart kapsaminda iki tilkenin 6gretim
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programlarini, ders kitaplarini ve ders kitaplarindaki problem 6zelliklerini alanyazin ig1ginda

tartisarak ilgili paydaslara 6nerilerde bulunmay1 amag edinmistir.

1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi: “Turkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi Ogretim
programlarinin, ders kitaplarinin ve ders kitaplarinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme
alanlarindaki problemlerin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?” seklinde ifade edilebilir. Bu

baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1.5. Alt Problemler

1. Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin:
1.1. Genel 6zellikleri agisindan benzerlikleri/farkliliklar: nelerdir?

1.2. Amaclar agisindan benzerlikler/farkliliklar nelerdir?

1.3. Siniflara (1-4. simiflar) gore icerik (kazanim/hedef) ve 6gretme-6grenme siireci agisindan

benzerlikler/farkliliklar nelerdir?
1.4. Olgme ve degerlendirme 6zellikleri acisindan benzerlikler/farkliliklar nelerdir?
2. Tirkiye ve Singapur ilkokul (1-4. siniflar) matematik ders kitaplarmin:

2.1. Genel ozellikler (kitabin adi, Kitap sayisi, kitabin sayfa sayisi, yazar ve danigsma kurulu
ozellikleri, yayinci ve yaym yili, yardimc1 materyaller vb.) agisindan benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?
2.2. Yapisal ozellikler acisindan,
2.2.1. Konulara ayrilan ortalama sayfa sayisi
2.2.2. Konu basliklar1 ve konularin siralanislari

2.2.3. Konularin yapisal diizeni benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
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3. Tiirkiye ve Singapur ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinin dogal sayilarda dort islem
alt 6grenme alanlarinda (toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemleri alt 6grenme alanlari) yer

alan problemlerin tiirleri agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.6. Stmirhiliklar
Bu arastirma,

a) Ogretim programlarmin karsilastirilmasinda: Tiirkiye ve Singapur Egitim Bakanliklari

tarafindan hazirlanan matematik dersi 6gretim programlariyla,

b) Ders Kitaplarinin Kkarsilagtirllmasinda: Tiirkiye’de MEB tarafindan hazirlanan
matematik 1, 2, 3 ve 4. sinif; Singapur’da ise Marshall Cavendish Education yayinevi
tarafindan hazirlanan My Pals Are Here 1A, 1B, 2A, 2B, 3A, 3B, 4A, 4B ders
kitaplariyla,

c) Problemlerin karsilagtirilmasinda: Tiirkiye ve Singapur ilkokul 4. sinif matematik ders
kitaplarinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlariyla (toplama, ¢ikarma,

carpma ve bolme alt 6grenme alanlari) sinirlidir.

1.7. Sayiltilar
Bu aragtirmada,

e Arastirma kapsaminda kullanilan dokiimanlarin (matematik dersi 6gretim programlari ve
ders kitaplari) yeterli veri kaynagi olusturdugu ve kapsamli bir inceleme yapilmasini
sagladigi, diger bir ifadeyle kullanilan veri toplama araglarinin ulagilmak istenen verileri

elde etmek igin yeterli oldugu,

e Singapur programi ve ders kitaplarinin ¢evirilerinin dogru yapildigi varsayilmistir.
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1.8. Tamimlar

Rutin problem: Ogrencilerin ¢oziimii elde etmek igin bilinen bir algoritmay1, formiilii veya
prosediirii takip edebildigi ve genellikle ¢oziime giden yolun belli oldugu problemlerdir (Zhu
& Fan, 2006, s.613).

Rutin olmayan problem: Genellikle 6grencilerin standart bir algoritma, formiil veya prosediirii
uygulayarak kolayca ¢ozemedigi; ¢ozebilmek i¢in bulugsal stratejiler gelistirmeleri gereken

problemlerdir (Elia vd., 2009, s. 606; Zhu & Fan, 2006, s.613).
Acik-uglu problem: Birden fazla dogru cevabi olan problemlerdir (Zhu & Fan, 2006, s.613).

Kapali-uglu problem: Cevaba ulagsmak i¢in kag farkli yontem olursa olsun, sadece bir cevabi

olan bir problemdir (Zhu & Fan, 2006, s.613).

Gorsel problem: Coziimiinde gorsellerden (resim, grafik, ¢izelge, tablo, diyagram, harita vb.)

faydalanilan problemlerdir (Zhu & Fan, 2006, s.615).

Sembolik problem: Soru kokiinde yalnizca matematiksel ve soyut ifadelerin yer aldigi

problemlerdir (Zhu & Fan, 2006, s.615).

Sozel hikdye problemi: Sozel olarak ifade edilen, giinliik hayat durumlariyla kolaylikla

iligskilendirilebilen problemlerdir (Zhu & Fan, 2006, s.615).

Karma problem: Sembolik, gorsel veya sozel hikaye problemlerinden en az ikisinin &zelligini

tagtyan problemlerdir (Zhu & Fan, 2006, s.613).

Anahtar yapi: Ders kitaplarindaki konularin sunulusunda okuyucular1 (6grenci, 6gretmen,

ebeveyn) yonlendiren yapilardir.

Organizasyon semasi. Ders kitaplarindaki konularin sunulusunda anahtar yapilarin kullanilig

sirasidir.
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BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde sirasiyla matematik dersi gretim programlarinin karsilagtirilmasi iizerine yapilan
caligmalara, matematik ders kitaplarinin karsilastirilmasiyla ilgili ¢aligmalara ve matematik

ders kitaplarindaki problemlerle ilgili yapilan ¢aligmalara kronolojik siraya gore verilmistir.

2.1. Matematik Dersi Ogretim Programlarimin Karsilastirilmas1 Uzerine Yapilan

Cahismalar

Gizel, Karatas ve Cetinkaya (2010) Tiirkiye, Almanya ve Kanada’da uygulanan ortadgretim
matematik 6gretim programlarini igerik, egitim felsefeleri, amacglar1 ve 6lgme degerlendirme
yaklagimlart boyutlariyla karsilastiran bir aragtirma yiiriitmiiglerdir. Calismanin sonucunda;
Almanya ve Kanada programinda istatistik alt 6grenme alan1 yer alirken Tiirkiye programinda
istatistik alt 6grenme alani bulunmadig, Tiirkiye programinda yer alan karmasik sayilar alt
ogrenme alaninin Kanada programinda yer almadig1 ve Almanya programinda se¢gmeli olarak
bulundugu belirlenmistir. Matematik 6gretiminde bilgisayar ve hesap makinesi kullaniminin
Kanada ve Almanya programlarinda yer aldigi, Tiirkiye programinda ise tavsiye seviyesinde
kaldig1 belirlenen diger bir durumdur. Bunun yam sira her ii¢ iilkenin 6lgme degerlendirme

yaklagimlarmin birbirinden farkli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Altintag ve Gorgen (2014) Tiirkiye ve Giiney Kore’de uygulanan ilkokul ve ortaokul matematik

Ogretim programlarint 6zellikleri, hedefleri, igerikleri, 6gretme-6grenme siiregleri ve 6lgme
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degerlendirme boyutlartyla karsilagtirmiglardir. Aragtirmada Giiney Kore programinin Tiirkiye
programina gore dgretim siireglerinin belirtilen amaclara daha uygun bir sekilde tasarlandig1 ve
problem ¢dzme ve Oriintii konularimin ilkokul kademesinde daha fazla vurgulandigi tespit
edilmistir. Ayrica Olgme degerlendirme siirecleri agisindan bakildiginda, Giiney Kore

programinin 6lgme degerlendirme siireclerinde teknolojinin kullanildig1 belirlenmistir.

Kul ve Aksu (2016) Tiirkiye, Singapur ve Giiney Kore’nin ortaokul matematik dersi 6gretim
programlar1 pedagojik alan bilgisi baglaminda karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda ii¢
iilkenin programinda da pedagojik alan bilgisi baglaminda ortaokul 6gretmenlerinden
beklentilerin benzer oldugu tespit edilmistir. Diger iki iilkeye gore, 6gretmen yetistirme
programlarinda pedagojik alan bilgisi derslerine daha az yer veren Tiirkiye’nin &gretim

programinda dgretmenden ayni beklentide olmasinin bir ¢eligki oldugu ifade edilmektedir.

Ozkale (2018) “Finansal okuryazarlik ve matematiksel okuryazarlik perspektifinde Tiirkiye ve
Kanada-Ontario 6gretim programlarinin incelenmesi ve bir model 6nerisi” konulu doktora
tezinde, matematik egitiminde finansal okuryazarlik kavramini 6gretim programlari
baglaminda incelemektedir. Finansal okuryazarlik perspektifinden Ontario ve Tiirkiye
matematik 0gretim programlar1 yatay karsilastirma yontemi kullanilarak incelenmistir. Bu
karsilastirmada Ontario programlarinin finansal okuryazarlik vurgusu agisindan daha belirgin,
icerik, kazanmim ve kavramsal iliskilendirme y&nleriyle daha zengin oldugu goriilmiistiir. Tkinci
olarak egitim alaninda yararlanilabilecek bir finansal okuryazarlik modeli gelistirilmistir.
Bununla birlikte Tiirkiye’de 2005 yilindan bu yana siirdiiriilen yapilandirmact yaklagim ile
hazirlanmis 2005, 2013 ve 2017 matematik &gretim programlar1 finansal okuryazarlik
perspektifinden dikey karsilastirma yontemiyle analiz edilmistir. Bu incelemede 2005
programinda yer alan finansal iligskilendirmelerin 2013 ve 2017 programlarinda sadelestirildigi

gorilmiistiir.

Cetinbag (2019) “Tiirkiye ve Kanada ilkokul matematik 0gretim programlarinin program
Ogeleri baglaminda karsilagtirilmas1” adli ¢alismasinda Tirkiye matematik dersi 6gretim
programiyla Kanada New Brunswick Eyaleti matematik dersi 6gretim programlarini gesitli

yonleriyle (amag, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve Ol¢me degerlendirme durumlar)
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kargilagtirmistir. Calismanin sonucunda Tirkiye 0gretim programindaki kazanim sayisinin
Kanada programindan fazla oldugu, Kanada programinda 6grencilerin bilgiye bulus yoluyla
ulagsmasina ve hayat boyu 6grenmesine imkan saglayacak sekilde tasarlandigi ve ogretme-
o0grenme ile 6lgme degerlendirme siire¢lerinde her kazanim i¢in 6rnek plan, etkinlik ve 6neri

sunuldugu bulgularina ulasilmistir.

Matematik dersi Ogretim programlarinin karsilastirilmasi tizerine yapilan arastirmalarin
genellikle programin dgeleri baglaminda yiiriitildigi goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle
Tiurkiye programina gore diger iilkelerin programlarindaki 6gretim siireclerinin belirtilen
amaclara daha uygun bir sekilde tasarlandigi, 6gretim programindaki kazanim sayilarinin az
oldugu, teknoloji kullaniminin 6gretmenlerin tercihine birakilmayip dogrudan yonlendirmeler
yapildig1 ve 6l¢me degerlendirme siireclerinde kazanimlara yonelik 6nerler sunularak ayrintili

bir anlatima yer verildigi sonuclarina ulagilmistir.

2.2. Matematik Ders Kitaplarimin Karsilastirilmas: Uzerine Yapilan Cahismalar

Ozdogan (2010) “Tiirkiye, ABD ve Singapur iilkelerinden secilen 6, 7 ve 8. siif matematik
ders kitaplarinda ¢evre, alan ve hacim konularinin karsilagtirmali bir analizi” adli calismasinda
ABD, Tiirkiye ve Singapur 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarini alan, hacim ve cevre
konularini igermesi, sorularin zorluk dereceleri ve konularin sunuluslari agilarindan
karsilagtirmistir. Karsilastirmada Tiirkiye kitabinda bahsedilen konulara daha kapsamli yer
verilirken, Singapur ders kitabinin incelenen konular bazinda daha detayli ve sayfa sayisi olarak
daha fazla oldugu gozlenmistir. Singapur kitabinin Tiirkiye ve ABD ders kitabina gore
konularin anlagilmasini1 kolaylastiran gorseller agisindan daha zengin oldugu belirtilmistir.
ABD kitaplari ise ders kitaplarmin teknolojiye entegre edilmesi agisindan diger kitaplardan
ayrildigi, sorularin zorluk dereceleri bakimindan benzer olsa da soru sayist bakimindan

Singapur kitabinin daha fazla 6grenme imkani sundugu sonucuna ulagmustir.

Karanci (2011) 7. ve 8. smif Tiirk ve Singapur matematik ders kitaplarmin karsilastirmalt

analizi” konulu aragtirmasinda Tiirk ve Singapur 7. ve 8. sinif matematik kitaplarini igerik ve
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yontem bakimindan karsilastirmis ve iki tilkenin matematik ders kitaplarinda 6nemli farkliliklar
oldugunu tespit etmistir. Konularmn siralanisi bakimindan Singapur kitaplarinin daha diizenli
oldugu; Tiirk kitaplar1 farkli konular1 bir iinite baslhiginda toplarken, Singapur kitaplarinda her
konunun farkli bir tinitede ele alindigini tespit etmistir. Yine Singapur ders kitaplarinda onceki
tinitelerde verilmis bilgilerin konu i¢inde yeri geldiginde mutlaka hatirlatildigini ve her
konunun bitiminde islenen konuda anlatilan biitiin formiiller ve dnemli bilgilerin 6zetlendigini
belirtmektedir. Singapur ders kitaplarinda konu baslarinda verilen ¢6ziimlii ya da ¢6ziimsiiz
orneklerin sayisinin Tirk kitaplarindan fazla oldugu ve ¢oziimlii 6rneklerden muhtelif
yontemlerle karsilagildigini tespit etmistir. Son olarak da ders kitaplarinda teknoloji kullanim
acisindan Tiirkiye kitabininin yetersiz oldugunu ve Singapur ders kitaplarinin ise teknolojiyle

daha fazla entegre edildigi sonucuna ulagmustir.

Alajmi (2012) Kuveyt, Japonya ve ABD'deki ilkokul igin hazirlanmis ders kitaplarindaki
kesirlerin sunumunu analiz etmistir. Bu analiz, kitaplarin fiziksel 6zelliklerine, derslerin
yapisina ve sunulan matematiksel problemlerin dogasina odaklanmistir. Bulgular ABD ve
Kuveyt matematik ders kitaplarimin Japonca ders kitaplarindan daha hacimli oldugunu
gostermistir. Japon kitaplari iclincii sinifa kadar kesirlere de§inmemekte, dogrusal modeller
kullanmakta ve kesirleri 6l¢iimle iliskilendirerek vermektedir. ABD ve Kuveyt'te ise kesirler
birinci smifta 6gretilmeye baslanmaktadir. ABD ilkokul matematik ders kitabi dgrencilerin
kesir prosediirlerini 6grenmelerine yardimci olmak i¢in somut malzemeleri baskin bir sekilde
kullanmaktadir. Kuveyt kitaplarinda dersler, kesir fikirlerini géstermek i¢in alan modelinin bazi
resimli sunumlarmin kullanilmasiyla verilmektedir. Tiim bu ders kitaplari, temel hesaplama

yontemleri olarak standart algoritmalara odaklandigini belirtmistir.

Erbas, Alacact ve Bulut (2012) “Tiirkiye, Singapur ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
Matematik Ders Kitaplarinin Karsilastirilmas1” adli arastirmalarinda Tiirkiye, ABD ve
Singapur 6. simif matematik ders kitaplarinin gorsel tasarimi, yazi yogunlugu, konularin
kapsami, igerik yogunlugu ve i¢ organizasyonlarini karsilagtirmiglardir. Aragtirma sonuglari,
Ogrenci 0grenmesi ve kitaplarin tasarim se¢imleri i¢in ¢esitli varsayimlar ortaya koymustur.

Singapur kitaplariin, metin tercihlerinde sadeligi sectigi ve gorsel 6gelerin zengin bir sekilde
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kullanildigi; daha az sayida konunun bulundugu ve daha kolay bir i¢ organizasyona sahip
oldugunu belirlemislerdir. Amerikan kitaplarinin nispeten yiiksek bir metin yogunluguna ve
daha fazla sayida konuya sahip oldugunu tespit edilmistir. Tiirk kitaplar ise, metin yogunlugu,
gorsel unsurlarin kullanimi ve ele alinan konularin sayist gibi birgok tasarim 6zelliginde iki
tilke arasinda bir orta yolu temsil ettigi belirlenmistir. Diger kitaplardan farkli olarak, Singapur
kitabinin kendi organizasyon semasi iginde, diger iki ders kitabina kiyasla ogrenciler ve

ogretmenler i¢in daha okuyucu dostu yonleri oldugu tespit edilmistir.

Saglam (2012) “Tiirkiye, Singapur ve Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin matematik
ders kitaplarinda ikinci dereceden denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonlar konusunun
karsilagtirmali bir analizi” adli bir ¢alisma yapmistir. Calismada Singapur, Tirkiye ve
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’ndan (IBDP) segilen li¢ matematik ders kitabinin
fonksiyonlar, ikinci dereceden denklemler ve esitsizlikler konularini igerik ve sunus sekilleri
bakimindan karsilastirmustir. igerik acisindan karsilastirildiginda Tiirkiye kitabinin diger iki
kitaba gore kazanimlar1 daha detayl isledigi goriilmiistiir. Bilginin organize edilisi agisindan
IBDP ve Singapur kitaplarinin matematiksel kavramlari fonksiyonlardan denklemlere
tiimdengelimli, Tiirkiye kitabinin ise denklemlerden fonksiyonlara tlimevarimsal bir yaklasim
izledigi goriilmiistiir. Sunus sekli olarak karsilastirildiginda ise IBDP kitabi1 diger iki kitaba gore
kesif yoluyla 6grenme firsatlart verirken Tiirk kitabinin kavramlar1 hazir olarak verdigi ortaya

cikmustir.

Bieda, Ji, Drwencke ve Picard (2014) ABD'de yayinlanan ve muhakeme ve ispat firsatlarina
odaklanan yedi matematik ders kitabini analiz ettikleri arastirmalarinda bu kriteri saglayan
gorevlerin ortalama yiizdesinin % 3,7 oldugu tespit edilmistir. Ayrica akil yliriitme ve kanitlama
faaliyetlerinin tiirleri ve gorevlerin ders boliimlerine yerlestirilmesi agisindan farkliliklar

oldugunu ortaya koymustur.

Fujita ve Jones (2014) Japonya’da kullanilan 8. sinif matematik ders kitabindaki geometri
ogrenme alaninin igeriklerini bilme, algoritmik islem yapma, muhakeme ve ispat yapma gibi
kriterlere gore incelemislerdir. Arastirmanin bulgular1 kitaplardaki etkinlik bdéliimlerinin

%62’sinin 6grencilerin ispat yapmasina imkan sundugunu, ¢6ziimli 6rnekler boliimlerinin ise
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%65’inin dogrudan nasil ispat yapilacagina yogunlastigini gostermistir. Ayrica kitaptaki
konularin sunumuna ¢oziimlii Ornekle baslandigi, geometrik bilgilerin ispatlanmasi ve
ogrenilmesinin sonraki asamalarda verildigi ve ¢ikarim yaptiktan sonra ispat yapmanin bu

kitabin kendine 6zgii bir yaklagimi oldugu tespit edilmistir.

Hong ve Choi (2014) Kore ve ABD matematik ders kitaplarindaki ikinci dereceden esitsizlikler
konusunu konu, i¢erik ve matematiksel 6gelerin sayisi agilarindan karsilastirmali olarak analiz
etmislerdir. Aragtirma sonuglart Koreli 6grencilerin Amerikali 6grencilere gore bazi konular
daha once 6grendigini gostermistir. Amerikan kitaplarinin daha fazla agiklamali soru, daha
cesitli matematiksel temsiller ve daha yiiksek biligsel talep gerektiren sorular icerdigi bulgusuna
ulagmis ve her iki iilkenin egitimlerine iliskin daha derin bir anlama gercgeklesebilmesi igin

farkli yonleriyle gesitli aragtirmalar yapilmasini 6nermislerdir.

Toprak (2019) “Tiirkiye ve Singapur 5. sinif matematik ders kitaplarinin karsilastirmali analizi”
konulu doktora tezinde Tiirkiye ve Singapur 5.sinif matematik ders kitaplarinin yatay ve dikey
analizlerini yapmustir. Karsilastirilan konular bazinda Tiirkiye kitabinda sayfa sayisinin daha
fazla oldugu ve konularin organizasyonun Singapur kitabina gore daha karmasik oldugunu
tespit etmistir. Singapur matematik kitabinda yalnizca bir soruda kelime tekrarindan
kaynaklanan hata bulundugunu, Tiirk kitabinda ise bazi1 hatalar ve muglakliklar bulundugunu
ortaya koymustur. Coziimlii 6rnekler bakimindan karsilastirildiginda ise Singapur kitabinin
daha fazla gorsel temsil icerdigi, modellemelere daha sik bagvurdugu, farkli ¢6ziim yollarina
daha fazla yer verdigi, Tiirkiye kitabinin ise giinliik hayatla iliskili ¢6ztimlii 6rneklere daha fazla
yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Biligsel istem acisindan Singapur kitabindaki sorularin
goreceli olarak daha yiiksek seviyede biligsel istem gerektirdigi; daha fazla muhakeme ve ispat
gerektiren soru igerdigi tespit edilmistir. Ayrica her iki iilke kitabinda da gerekgeleri
degerlendirmeye, kapsamli Ornege ve denemeye dayali argiimana tesvik eden sorulara

rastlanmadigi tespit edilmistir.

Yagan (2020) “Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri 5. simif matematik ders kitabi
orneklerinin karsilastirilmasi” baslikli arastirmasinda ABD ve Tiirkiye’de kullanilan 5. sinif

ders kitaplarinin igerik ve kazanimlar, teknik tasarim-diizenleme, 6gretme-0grenme siiregleri
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ve Olgme-degerlendirme yonleriyle karsilastirmigtir. Amerikan matematik kitaplarinda ilgi
cekici Ogretme etkinliklerinin, profesyonel teknik tasariminin ve Olgme degerlendirme
kismindaki zengin sorulanlarin dikkat c¢ekmesinin yani sira konu anlatimi siirecinde
kavramlarin agiklanmadig1 gozlenmistir. Tiirkiye kitab1 ise 6grenme-6gretme ilkeleri agisindan
baz1 yonleriyle gii¢lii bulunsa da 6grenci seviyesine uygunluk, yonlendirme ve ipuglari, konu
anlatim1 ve gorsellerin kullanimi agilarindan zayif goriilmiistiir. Problem ¢6zme kisimlarinda
ipuclar1 vererek Ogrencinin cevaba ulasmasini beklemek yerine cevaplar direkt olarak
verilmistir. Matematik kitab1 gergek hayatla baglantilar kurma ve somutlastirma noktasinda
zay1f kalmistir. Metinler yoluyla ger¢ek hayat baglantilar1 kurulmaya calisilsa da metinler ilgi
cekicilik ve 0grenci seviyesine uygunluk agisindan zayif bulunmustur. Matematik kitabinin
diger ders ve disiplinlerle iligkilendirilmemesi bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Olgme
degerlendirme kisminda ise en bilyiik eksikligin hangi becerinin 6lgiildiigiindeki belirsizlik

oldugunu ifade edilmistir.

Ders kitaplarina iliskin arastirmalar incelendiginde, ¢ogunlular kitaplardaki konularin hangi
smif seviyesinde verildigi, kitaplarin bigimsel o6zellikleri ve sayfa sayilar1 gibi yapisal
ozelliklerinin incelendigi goriilmektedir. Kitaplardaki sorular baglaminda bakildiginda ise
genellikle sorularin biligsel istem diizeyine yogunlasildigi goriilmektedir. Arastirmalarda genel
olarak diger iilke kitaplarinda Tiirkiye kitaplarina gore teknolojiyle daha fazla entegre edildigi,
sayfa yogunlularinin daha az oldugu, bilginin sunulusundaki anahtar yapilarda ve organizasyon

semalarinin daha sade sonuclarina ulagildig1 goriilmektedir.

2.3. Ders Kitaplarindaki Problemlerle Ilgili Yapilan Calismalar

Zhu ve Fan (2006) Cin ve ABD’de kullanilan ortaokul diizeyindeki kitaplardaki problemlerin
cesitli temsillerini karsilastirmiglardir. Problem tiirleri: rutin ve rutin olmayan, acik uglu, kapali
uclu, gelencksel ve geleneksel olmayan, uygulamali ve uygulamali olmayan seklinde
belirlenmistir. Arastirmada genel olarak su bulgulara ulasilmigtir: ABD kitab1 Cin kitabina gére
miktar olarak daha fazla soru igermektedir. Hem Cin hem de ABD ders kitaplarindaki

problemlerin ¢ogunu, rutin problemler ve geleneksel problemler olustursa da ABD
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kitaplarindak geleneksel olmayan soru sayr ve cesitliliginin Cin kitabindan fazla oldugu
gozlenmistir. Problemler agik ve kapali uglu olmasi agisindan karsilagtirildiginda her iki kitapta
da kapali uglu sorularmm (Cin: 98.1%, ABD: 93.4%) yogun oldugu goézlenmistir. Her iki
kitaptaki problerin de gercek yasamla iliskilendirilemedigi tespit edilmistir. Caligmanin
sonunda daha derin matematiksel Ogrenmeyi saglayabilmek icin gercek yasamla
iliskilendirilmig, rutin olmayan, otontik, acik u¢lu ve uygulamaya dayali problemlerle
ogrencilerin daha fazla karsilagmasi i¢in ders kitaplarinda bu tiir sorulara daha fazla yer

verilmesi Onerilmektedir.

Fan ve Zhu (2007) Singapur, ABD ve Cin ortaokul matematik ders kitaplarndaki problem
¢ozmenin farkli temsillerine yer verilme durumunu inceledikleri karsilastirmali
caligmalarindaki analizi iki asamada gergeklestirmislerdir. Bunlardan birincisi Folya’nin dort
asamali1 problem ¢6zme modeli, ikincisi ise "eyleme gecirme", “bir model ara”, "geriye dogru
calisma" vb. Ozel stratejilerden olusmaktadir. Arastirmanin bulgularinda, genel olarak, tiim
kitaplarda spesifik bulugsal yontemler kullanma sikliginin diisiik oldugu, ¢esitli bulussal
yontemlerin yaygin olarak Singapur kitaplarinda yogunlastigi ve daha agik bir sekilde sorularin
¢oziildiigii belirlenmistir. Ayrica Singapur matematik 6gretim programinda iist biligsel yetenegi
giiclendirmeye vurgu yapilirken, ders kitabinda problem ¢dzme prosediirlerinden olan “geriye
doniip bakma” asamasina ¢ok az drnek vermesi matematik dgretim programriyla ders kitabinin
uyumsuzlugunu gostermektedir. Cince ders kitaplarindaki genel problem ¢ézme stratejilerinin
modellenmesi diger iki Kitaptan daha acik bir sekilde yapilmistir. Bu durum &gretme ve

O0grenme i¢in bir avantaj olarak goriildiigii i¢in Singapur ve ABD ders kitaplarindaki genel

problem ¢6zme stratejilerinin 6gretimi daha acik bir sekilde yapilmasi dnerilmektedir.

Sarpkaya (2011) “ilkdgretim ikinci kademe cebir dgrenme alani ile ilgili matematiksel
gorevlerin biligsel istemler acisindan incelenmesi: Matematik ders kitaplart ve smif
uygulamalar1” konulu doktora tezinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6, 7 ve 8.
smif ders kitaplarindaki sorulart siniflarda uygulayan 4 6gretmenin kullandiklar1 sorular
biligsel istem diizeyleri bakimindan incelemistir. Aragtirmada tiim siiflarin ders kitaplarindaki

genel olarak sorularin biligsel diizeyi “iligskilendirmeye dayanan matematiksel yontem” olarak
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belirlense de Ogretme silirecinde biligsel istem diizeyinde diisiis oldugu ve c¢ogunlukla da
“iligskilendirmeye dayanmayan matematiksel yontem” tiirii sorularla dgrencilerin yiizlestigi

tespit etmistir.

Ozer (2012) “Tiirkiye 8. stmif matematik konularma gore Tiirkiye, Singapur ve ABD matematik
ders kitaplarinin igerik ve gorsellik agisindan karsilastirilmasi” adli aragtirmasinda Tiirkiye
Singapur ve ABD 8 siif ders ve ¢alisma kitaplarindaki sorulari, Li’nin problem inceleme
boyutlarina gore, karsilastirmistir. Tiirkiye, Singapur ve ABD kitaplarinda ¢ok adimli ¢6ziim
gerektiren sorular sirastyla %85, %96 ve %90; sorularin soyutluk derecesine bakildiginda ise
ABD kitabinin %72, Singapur kitabinin %76 ve Tiirkiye kitabinin ise % 61 oldugu tespit
edilmistir. Ulkelerin matematik ders kitaplar1 soru sayisi bakimidan karsilastirildiginda
Tiirkiye kitabinda 144, Singapur kitabinda 246 ABD kitabinda 259 soruya rastlanmis ve Tiirk
ogrencilerin daha zengin 6grenme firsat1 yakalayabilmeleri i¢in soru sayilarinin artirilmasi

Onerilmistir.

Recgber (2012) “Tiirkiye 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin biligsel diizeylerinin
programdakilerle ve iilkeler arasi karsilastirilmasi” adli calismasinda Singapur, ABD ve
Tiirkiye 8. smf ders kitaplarindaki etkinlikleri biligsel istem diizeyleri ve biligsel istem
diizeyleriyle uluslararasi sinavlardaki basarilart bakimindan karsilagtirmistir. Caligsma
bulgulari, Tiirkiye Ogretim programindaki bilissel istem diizeyi %87 iken bu oranin ders
kitabinda %76’ya diistiigiinii gdstermistir. Ders kitaplarindaki tist diizey biligsel istem diizeyleri
ise sirastyla %92, %86 ve %76 oldugunu ve iist diizey bilissel istemler de kendi arasinda
kategorize edildiginde en {ist basmakta yer alan matematik yapma sirasiyla %39, %29 ve %4
seklinde bulunmustur. Arastirmanin sonuglarinda son olarak 6grencilerin iist diizey bilissel
istem gerektiren sorularla karsilasma durumlariyla uluslararasi sinavlardaki basari durumlarinin
arasinda dogrusal bir iligki oldugu ifade edilmektedir. Yani iist diizey biligsel istem gerektiren
ve ozellikle de matematik yapma diizeyindeki sorularla daha fazla karsilasan 6grencilerin PISA

ve TIMSS gibi sinavlarda daha bagarili oldugunu ifade etmektedir.

Ogretim programlarina iliskin yapilan arastirmalara bakildiginda karsilastirmalarin ¢ogunlukla

programin dgeleri baglaminda yapildig1 ve Tiirkiye matematik dersi 6gretim programlarinin
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genellikle Giiney Kore, ABD, Singapur ve Kanada programlariyla karsilagtirildigi fakat bu
arastirmalarin  genellikle ortadgretim ve ortaokul kademelerinde yogunlastigi, ilkokul
kademlerinde daha sinirli oldugu gorilmektedir. Yapilan arastirma literatiirdeki program
karsilagtirma arastirmalarindan dogal sayilarda dort islem alt Ogrenme alanlarinin
hedef/kazanimlarinin ve 6grenme Ogretme siireglerinin detayli bir sekilde incelenmesiyle

ayrilmaktadir.

Ders kitaplarina yonelik daha dnceki ¢alismalar incelendiginde, genellikle tek sinif diizeyinde
sorularin biligsel diizeyleri, konularin hangi sinif diizeyinde ve hangi siraya gore verildigi, siklik
durumlar1 ve sayfa sayilar1 gibi yapisal 6zellikleriyle vs. karsilagtirildigi goriilmektedir. Bu
caligmalarin genellikle ortaokul kademesinde yapildigi goriiliirken, yurticinde ilkokul
kademesindeki matematik ders kitab1 karsilagtirmasina iliskin hi¢bir ¢alisma goriilmemektedir.
Ders kitaplarindaki problemlerin incelenmesiyle ilgili aragtirmalara bakildiginda ise genellikle
ortaokul diizeyindeki siniflarin ders kitaplarindaki problemlerin bilissel istem diizeylerinin

incelendigi ancak problemlerin tiirlerine iliskin arastirma yapilmadig1 goriilmektedir.

Sonug olarak mevcut caligma yapilmis calismalarla karsilastirildiginda, Tirkiye ile Singapur
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin, dort sinif diizeyindeki ders kitaplarinin ve ders
kitaplarindaki (4. sinif) dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarindaki problemlerin tiirleri
bakimindan karsilastirmasinin literatiire 6zgtin bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Diger bir
ifadeyle, yukarida belirtilen arastirmalarin dgretim programi ve ders kitaplarmin birlikte
karsilastiritlmamasi, ders kitabt karsilastirmalarinin ise tek sinif diizeyinde yliriitiilmesi,
sorularin biligsel diizeyleri, konu siralamasi, konulara ayrilan sayfa sayisi, hangi konunun hangi
smif diizeyinde verilmesi gerektigi gibi tek yonlii olmasi dolayisiyla 6grencilere sunulan
O0grenme firsatlarina iligkin biiylik bir bakis acgis1 sunamamaktadir. Ayrica matematik ders
kitaplariyla ilgili yapilan karsilagtirmali analiz arastirmalarinin genellikle ortaokul ve lise
diizeyinde yogunlastigi goriilmeketedir. Mevcut arastirmanin tiim ilkokul kademesinde bir
biitiin olarak hem Ogretim programlari hem de ders kitaplar1 baglaminda yiiriitilmesi ve

TIMSS’in ilkokul 4. siifta yapiliyor olmasi bu arastirmanin ilkokul kademesinde matematik
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egitimine, ilkokul matematik dersi 6gretim programi ve matematik ders kitaplarina iligskin

literatiire yapacagi katkilara igaret etmektedir.
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BOLUM 3

KURAMSAL CERCEVE

3.1. Karsilastirmah Egitimin Onemi

Giintimiizde diinyanin farkli yerlerindeki gelismelerin takip edilmesiyle ilgili kolayliklar egitim
bilimlerinde de etkisini gostermistir. Diinyanin ¢esitli {lilkelerinin egitim sistemlerinde olan
degisimler, diger iilkelerin ilgisini ¢ekmekte ve bu ilgi karsilagtirmali egitim arastirmalarinin
sayisini her gegen giin artirmaktadir (Kula, 2021). Karsilastirmali egitim en genel ifadeyle,
tilkelerin egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarin incelenmesidir (Wiseman,
2015). Literatiirde karsilastirmali egitim ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Karsilastirmali
egitim Ergiin'e (1985) gore, belirli bir cografi alandaki ya da farkli toplumlar i¢indeki egitim
sistemlerinin belirlenen ilgi alanlarina gore karsilastirilmasi; King’e (2012) gore, egitimle ilgili
almacak kararlara yonelik bilgiler sunan ve sorunlarin anlasilmasini saglayan, bolgesel
ozellikler ile uluslararast yonelimler hakkinda bakis kazandiran ¢alisma alanidir. Yildirim ve
Tiirkoglu'na (2018) gore ise lilkelerin egitim olgularini kendi kiiltiirel, politik, ekonomik ve
toplumsal kosullar1 igerisinde anlayarak benzerliklerinin ve farkliliklarinin  ortaya

konulmasidir.

Karsilagtirmali egitim arastirmalari egitimin tiim paydaslart i¢in Oonemli bir yeri vardir.
Adamson ve Morris'e (2014) gore devletler, yeni girisimler ararken ve uluslararasi rekabet
gliclinii artirmaya c¢alisirken bagka iilkelerin egitim sistemlerini kendi egitim sistemleriyle

karsilagtirirlar. Ebeveynler, cocuklari i¢in en uygun egitim kurumlarini segmek icin okullarin
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sunduklart egitim olanaklarimi karsilastirirlar. Akademisyenler bilgiyi artirmak ve politika
yapicilara yardimcir olmak igin dgretim programi veya ders kitabi karsilagtirmalart yaparlar.
Egitimin tiim paydaslart mevcut egitim sistemiyle daha dnceki uygulananlar arasinda veya

kendi iilkeleriyle diger iilkelerin egitim uygulamalar1 arasinda karsilagtirmalar yapar.

Kula'ya (2021) gore, devletler yeni egitim politikalar1 olusturmak, egitim sistemlerinde
uluslararasi standartlar1 yakalamak, nitelikli insan giiciinii artirarak birbiriyle rekabet edebilmek
veya egitimde karsilagilan problemleri ¢ozmek i¢in diger iilkelerin ¢6ziim yollarini incelemek
gibi amagclarla karsilastirmali egitim caligsmalart yiiriitiirler. Bununla birlikte karsilastirmali
egitim arastirmalarini yalnizca iilkeler arasindaki gili¢-¢ikar iligkisiyle agiklamak da miimkiin
degildir (Sahin, 2021). Bu alanda yapilan ¢alismalar pragmatist bir anlayistan ¢ok daha fazlasini
yansitmaktadir. Ayn1 zamanda karsilagtirmali egitime duyulan bilimsel merak ve bilimsel
yontemlerle egitim programlari, ders kitaplari gibi 6gretim materyallerinin karsilastirilmali
olarak incelenmesi egitim sistemlerini farkli yonleriyle ele almakta ve genis bir bilimsel alan

yazin olusturmaktadir (Sahin, 2021).

Giintimiizde internet teknolojilerinin hizli gelismesiyle birlikte bilgiye ulasmak kolaylasmistir.
Ulkelerin internet ortaminda yayinladiklari bilgiler arastirmacilara karsilastirmali egitimle ilgili
yapmak istedikleri ¢aligmalarda onemli kolayliklar saglamistir. Arastirmacilar bu g¢ergevede
genellikle ilkelerin egitim felsefelerini, egitim ekonomilerini, egitim politikalarini, 6gretmen
yetistirme sistemlerini, 6gretim programlarini veya ders kitaplarini vb. karsilagtirmali olarak
incelemislerdir (Y1ildirim & Tiirkoglu, 2018). Bu arastirma konular1 arasinda en kapsamli olarak
arastirmacilara veri sunan materyaller dgretim programlaridir (Mark Bray vd., 2014). Ogretim
programlari {ilkenin egitim felsefelerinden egitim amaglarina, ders kitaplarindan derslerde
kullanilan 6gretim materyallerine kadar genis bir yelpazeyi kapsar. Bu yiizden karsilagtirmali
egitimde 0gretim miifredatlarinin karsilastirilmas: aragtirmacilar i¢in 6nemli ve kapsayici bir

veri kaynagidir (Rezat vd., 2021).
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3.2. Ulkelerin Egitim Sistemlerine Karsilastirmah Bakis

Bu bdéliimde karsilastirmali olarak egitim sistemleri incelenen Tiirkiye ve Singapur’un sirastyla
once genel Ozelliklerine yer verilecek, sonra her iki iilkenin ilkokul matematik egitimi

0zeliklerine ve matematik dersi 6gretim programlarina deginilecektir.

3.2.1. Tiirkiye’nin Genel Ozellikleri ve Egitim Sistemi

Tiirkiye 783.562 km?’den olusan yiiz 6lgtimiine ve yaklasik 83.4 milyon niifusa sahip ii¢ tarafi
denizlerle ¢evrili bir tilkedir. Diinya Bankasi’nin 2020 yilsonu verileri Tiirkiye nin Gayri Safi
Milli Hasilasinin 719.955 milyar ABD Dolar1 ve kisi basina diisen milli gelirinin 8.536 ABD
dolart oldugunu gostermektedir. (The World Bank, 2021). Tiirkiye’de son yillarda egitime
ayrilan harcamalar artarak devam etmektedir. 2021 yilinda 6grenci basina egitim harcamasi 12
bin 311 TL’ye yiikseltilmistir (TUIK, 2021). OECD raporlart da bu bulguyu destekler
niteliktedir. Tiirkiye’de ilkokuldan yiiksekogretime kadar egitim kademeleri igin 2018 yilinda
ogrenci basina GSYH’nin %5,1°1 ayrilirken, bu oran OECD iilkelerinde ortalama olarak
%4,9’dur. Fakat egitime harcanan para her yil aratarak devam etse de toplamda OECD

tilkelerinin ortalamasinin gerisinde kalmaktadir (OECD, 2021).

Tiirk egitim sistemi, tiim egitim faaliyetlerinin (planlama, yiiriitme ve denetleme siiregleri) Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiildigi merkezi bir yapiya sahiptir. Okuldncesi egitime yilin
eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik ¢ocuklarin kaydi yapilmaktadir. Okuldncesi egitim zorunlu
olmamakla birlikte, okuldncesine katilim tesvik edilmektedir. MEB tarafindan 2012 yilinda
cikarilan ilk ve orta 6gretime iliskin mevzuat ile zorunlu egitim 12 seneye (dort sene ilkokul,
dort sene ortaokul ve dort sene lise) cikarilmistir. Bu sisteme 4+4+4 Egitim Sistemi adi

verilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi [TTKB], 2021).

Zorunlu egitimin ilk kademesi olan ilkokula yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 69 aymi dolduran
cocuklarm kayd1 yapilir. Ilkokul 1, 2 ve 3. simflarda 6grencilerin basarisi, gelisim diizeyleri
dikkate alinarak Ogretmen rehberliginde gergeklestirilen ders etkinliklerine katilimlart ile

ogretim programlarinda belirtilen 6lgme ve degerlendirme ilkelerine gore tespit edilir. Ilkokul
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4. siniftan itibaren ise 0grenci basarisi sinavlar ile ders etkinliklerine katilim ¢alismalarindan
alinan puanlara gore belirlenir. Ilkokul kademesinde simifta kalma yoktur (MEB, 2019b).
[lkokuldan mezun olan &grenciler ortaokula smavsiz gegmektedirler (MEB, 2018). ilkokulda
Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Yabanci Dil (Ingilizce), Beden Egitimi ve Oyun, Trafik Giivenligi, Gorsel Sanatlar, Miizik,
Insan Haklar1, Demokrasi ve Yurttaslik dersleri zorunludur. Matematik dersi ilkokulun her sinif

diizeyinde haftada bes ders saati olacak sekilde yiiriitilmektedir (TTKB, 2018).

Ulkenin egitim sistemine uluslararasi arastirmalar baglaminda bakildiginda, en son yapilan
TIMSS 2019 sonuglarina gore 4. sinif matematik dersinde birinci olan iilkenin 625 puan aldig
smavda Tiirkiye 523 puanla 23. sirada yer almistir. Bu sinav sonuglarma matematik dersi
O6grenme alani baglaminda bakildiginda Tiirkiye’deki 4. sinifa devam eden 6grenciler Sayilar
O0grenme alaninda 525, 6lgme ve geometri 6grenme alaninda 527 ve veri 6grenme alaninda 510
puan elde etmistir (Mullis & Martin, 2019). Ulkenin PISA 2018 matematik alam
performanslarina bakildiginda ise siralamanin ilk yedisinde Uzak Dogu iilkelerinin yer aldigi
goziikmektedir. Bu sinavda birinci olan iilkenin 591 aldig1 sinavda, Tiirkiye 454 puan alarak 79

tilkenin arasinda 42. olmustur (Thomson vd., 2019)

3.2.2. Tiirkiye Ilkokul Matematik Egitimi ve Matematik Dersi Ogretim Program

Tiirkiye’de Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlari (TMDOP) 2005°ten 2021’e kadar
(2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan zaman zaman
yenilenmis veya revize edilmistir. (Ilhan & Aslaner, 2019; MEB, 2018). ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dort
ogrenme alanindan olugmaktadir. Tiim 6grenme alanlarina her sinif seviyesinde yer verilirken
bazi alt 6grenme alanlar1 belirli bir siniftan sonra devreye girmektedir. Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi ise Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri Isleme ve

Olasilik olmak {izere bes 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018).
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Tirkiye matematik dersi programinda, 6grencilere hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
ihtiyag duyacaklart yetkinliklerin kazandirilmasinin  hedefledigi belirtilmektedir. Bu
yetkinlikler — Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC): matematiksel yetkinlik,
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, dijital
yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Tiirkiye matematik
dersi Ogretim programi, arastirmanin bulgular kisminda detayl bir sekilde incelendigi i¢in

burada daha fazla ayrintili bilgiye yer verilmemistir.

3.2.3. Singapur’un Genel Ozellikleri ve Egitim Sistemi

Singapur, Malay yarimadasinin giiney ucunda, Glineydogu Asya'da tropik bir adadir. Singapur
710 km? yiizélgiimiine ve 5 milyon 453 bin niifusa sahip bir ada iilkesidir. Singapur’un etnik
yapisin1 Cin, Malay, Hint ve diger gruplar olusturmaktadir. Ulke halkinin %33.2’si Budist,
%18.8’in1 Hristiyan, %14’iinii Miisliiman, %10 Taoist, %5’ini Hindu, geri kalan % 0.6’sin1
diger din mensuplart ve yaklasik %20’sini herhangi bir dine mensup olmayan kisiler
olusturmaktadir. Singapur 9 Agustos 1965'teki bagimsizligindan bu yana, parlamenter
demokrasi sistemiyle yonetilmektedir (Department of Statistics Singapore, 2022; Ministry of

Foreign Affairs Singapore, 2022).

Sekil 1. Tirkiye ve Singapur’un diinya tizerindeki yerini gdsteren siyasi harita

Guidote, M. B., & Karli, H. (2018).s.3. Singapur’a ihracat rehberi. Ankara: Singapur Ticaret Misavirligi,

kaynagindan alinmstir.
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Singapur'da, Malayca, Cince (Mandarin) ve Tamilce yerel dil olarak konusulsa da egitim dili
Ingilizce’dir (Lee, 2016). Singapur ekonomik olarak giiclii bir iilkedir. Diinya Bankas1 nin 2020
yilsonu verileri Singapur’un Gayri Safi Milli Hasilasinin 340 milyar ABD Dolar ve kisi basina
diisen milli gelirinin 59,798 ABD dolar1 oldugunu gostermektedir. (The World Bank, 2021).
Singapur milli gelirinin 2 katin1 asan 702 milyar Amerikan Dolar1 dis ticaret hacmi ile ¢ok
onemli bir ekonomik ve ticari potansiyele sahip oldugunu gostermektedir (Singapur Ticaret

Miisavirligi [STM], 2021; The World Bank, 2021).

Singapur 1965'te Ingiltere’den bagimsizligim kazandiktan sonra yerel ihtiyaglarina daha uygun
bir egitim sistemi gelistirmek i¢in Cambridge Universitesi ile ¢alismaya devam etmistir.
Singapur egitim sisteminin, biiyiik dl¢iide Ingiliz egitim sistemi drnek alinarak insa edildigi
soylenebilir (Wilms, 2011). Singapur, Egitim Bakanlig: tarafindan planlanan, yiiriitiilen ve
denetlenen olduk¢a merkezi bir egitim sistemine sahiptir. Bakanlik tarafindan hazirlanan

Ogretim programlarmin rehberliginde egitim faaaliyetleri yiiriitiiliir (Ginsburg vd., 2005).

Singapur’da okuldncesi egitim (3 yasinda kres, 4-5 yasinda 1-2. simif anaokullar1) zorunlu
egitimin bir pargast olmasa da ilkokula baslayan 6grencilerinin yaklasik %95'1 okuldncesi
egitimi almaktadir (Yoong & Hoe, 2009). Okuldncesi egitimi yarim giin veya tam giin bakim
programlar1 ve anaokulu okul 6ncesi egitimi programlari olarak iki bolime ayrilmaktadir.
Okuloncesi egitimi Erken Cocukluk Gelisimi Ajanst (ECDA) tarafindan diizenlenir ve
denetlenir. Egitim Bakanligina bagli olarak ¢alisan MOE Kindergarten Kurumu tarafindan okul
oncesi Ogretim programi hazirlanmaktadir. Okul Oncesi Ogretim programinin temel
hedeflerinde estetik ve yaratici ifade becerilerini gelistirme, fen bilimlerine ilgiyi artirma, dil
ve okuryazarlik becerilerini gelistirme, motor becerilerinin gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim

ve aritmetik kavramlarinin gelistirilmesi yer almaktadir (MOE, 2021a).

Singapur’un Orgiin egitim yapisi ise 6 yil ilkokul, 4/5 yil ortaokul, 2 yil {iniversiteye hazirlik
olmak tizere 6+4/5+2 seklinde diizenlenmistir. Zorunlu egitim ise Singapur vatandasi olan,
Singapur’da yasayan ve 1996’dan sonra dogan 6-15 yaslarindaki 6grencileri kapsamaktadir. Bir

ebeveyn cocugunu okula gondermeme konusunda suglu bulunursa, 5.000 ABD Dolarini
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gegmeyen para cezasi 0der veya 12 ay1 gegmeyen hapis cezasina carptirilir veya her ikisi ile

birden cezalandirilir (Compulsory Education Act, 2001).

Ilkokul egitimi 1. ve 4. smif arasindaki dort yillik temel kademe ile 5. ve 6. smiflardaki
ogrencilerin O6grenme becerileri ve basar1 diizeylerine gore ayrildiklari yonlendirme
kademesinden olusur. ilkokul ’da Ingilizce, Matematik, Sanat, Fen Bilimleri, Beden Egitimi,
Miizik, Sosyal Bilgiler, Anadil Egitimi, Karakter ve Vatandaslik Egitimi dersleri verilmektedir
(MOE, 2021a). Ogrenciler 5. simifa gectiklerinde ders segimlerini 4. smifin sonundaki basari
durumlarina gore, “Temel Diizeyde Dersler” ve “Standart Diizeyde Dersler” olacak sekilde
farkli zorluk diizeylerinde segebilirler (MOE, 2021b). Bu se¢im 6grencilerin gii¢lii olduklart
derslerde daha hizli ilerlemesini ve zayif olduklar1 derslerde temel olusturmak i¢in daha yavas
ilerlemesini temel almaktadir. Bu siiregte her 6grenci i¢in ilkokul 4. sinifta yapilan sinavlardaki
basar1 durumlarina gére hem Ogretmenleri hem ebeveynleri tarafindan 6grenci i¢in birer ders
secenegi onerilmekte ve nihai karar1 6gretmenler vermektedir. Bu ders se¢imleri oldukc¢a esnek
bir yapiya sahiptir. Ornegin bir 6grenci matematik ve fen bilimleri derslerinde basariliysa bu
dersleri standart diizeyde, Ingilizce ve anadili derslerinde akademik basarisi diisiikse bu iki dersi
temel diizeyde segebilir. Ilkokul 5. sinifin sonunda 6grenciler standart diizeyde aldig1 derslerde
sene icinde ¢ok zorlanir, basarisiz olursa 6. Sinifta bu dersleri temel diizeyde alabilir. Yine
benzer sekilde 5. Sinifta temel diizeyde aldigi derslerde basarisi yiiksek olursa bu dersleri 6.
sinifta standart diizeyde alma hakkina sahip olabilir (Lee & Smith, 2011; MOE, 2012; Naroth
& Luneta, 2015; Ng, 2017).

Calisma kapsaminda oldugu i¢in ilkokuldaki matematik ders se¢imleriyle ilgili agiklama
yapmak faydali olacaktir. Diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de ilkokulun ilk dort
smifinda tiim 6grenciler ayni dersi alirlar. Besinci ve altinci siiflarda matematik dersinde
problem yasayan 0grenciler temel matematik sinifina yerlestirilirler. Bu yerlestirmenin amaci
ilk dort sinifta 6grenilen temel matematiksel kavramlari iyi anlamalarini saglamaktir. Diger bir
ifadeyle birinci siniftan doérdiincii sinifa kadar islenen 6nemli konulart yeniden tekrar etmektir.

Temel matematik programimin hizi daha yavastir, 6grenciler somut-resimsel-soyut 6grenme
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dizisinde daha fazla zaman harcama imkanina sahip olur ve uygulamali etkinliklere (somut

materyal kullanimi) daha ¢ok agirlik verilir (Wilms, 2011).

Singapur’da 6grenciler ilkokulu bitirdikten sonra yani 6. simifin sonunda ilkokulu bitirme
smavina (Primary School Leaving Examination-PSLE) girerler. Egitim Bakanligi1 denetiminde
bu sinavin sonuglarina gére 6grenciye uygun ve evlerine yakin olan bir ortaokulun secilmesi
istenir. Her 6grenci en ¢cok kaydolmak istedigi okuldan baslayarak alt1 okul tercihi yapar ve bir
okula yerlestirilir. Bu siirecte istisnai bir durum vardir: Ozel yetenekli 6grencilerin,
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in daha fazla zaman ve ¢aba harcamalarini tesvik etmek amaciyla
sinavdan birka¢ yil once dogrudan yiiksek nitelikli bir ortaokuldan kabul alma imkani
bulunmaktadir. Fakat PSLE’den kabul edildigi okulun puanindan daha yiiksek bir okulu
kazanabilecek puan alsa bile okulunu degistirmesine izin verilmez ve okuluna aligip saygi

duymasi beklenir (MOE, 2021a; Ng, 2017).

Singapur egitimine uluslararasi sinavlar baglaminda bakildiginda en son yapilan TIMSS 2019
sonuglarma gore dordiincii sinif diizeyinde en yiiksek matematik basaris1 gosteren iilke 625
ortalama puan Singapur olmustur. Singapur’u sirasiyla Hong-Kong, Giiney Kore, Tayvan ve
Japonya izlemektedir (Mullis & Martin, 2019). Ulkelerin PISA 2018 matematik alani
performanslarina bakildiginda ise siralamanin ilk yedisinde uzak dogu iilkelerinin yer aldigi
goziikmektedir. Bu sinavda Singapur 569 puanla ikinci sirada yer almaktadir (Thomson vd.,

2019).

3.2.4. Singapur Ilkokul Matematik Egitimi (SMDOP) ve Matematik Dersi Ogretim

Programi

Singapurun ilkokul ve ortaokul kademlerinde matematik dersi zorunludur. On yillik genel
egitimin sonunda, her Singapurlu 6grenci matematikte yaklasik 1600 saat egitim almaktadir.
Matematik her egitim kademesinde Ingilizce olarak &gretilir. Matematik 6gretim programu,
Egitim Bakanligi’nin goérevlendirdigi komiteler tarafindan uygulamaya konulduktan ii¢ yil

sonra ara donem incelemesi yapilir ve alt1 yilda bir tamamen gozden gegirilerek revizyona tabi
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tutulur. Bu komiteler 6gretmenlerden mevcut program hakkinda geri bildirim toplar ve Ingilizce
konusulan Avrupa ve Dogu iilkelerinin matematik egitimindeki egilimlerini inceleyerek

revizyon siirecini tamamlar (MOE, 2012, 2021b; Yoong & Hoe, 2009).

Mevcut Singapur Matematik Dersi Ogretim Programi, Singapur Egitim Bakanligi Program
Planlama ve Gelistirme Boliimii tarafindan 2012 yilinda ilkogretim (1-6. sinif) i¢in hazirlanmis
ve 2013 yilinda birinci siniftan baglanarak kademeli olarak uygulamaya konulmustur. Program,
“Say1 ve Cebir, Olgme ve Geometri, Istatistik” 6grenme alanlar1 ve bunlarin icinde bulunan alt
ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Yapilan arastirmalar (Kaur, 2014a) Singapur matematik
egitiminde uygulamaya konulan reform veya uygulamalarin uzun soluklu oldugunu, diger bir
ifadeyle sonraki yillarda programlar degisse de bu reform veya yeni uygulamlarin kullanilmaya
devam edildigini gostermektedir. Asagida Singapur matematik dersi 6gretim programinin
tasarlanma siirecinde bir biitiin olarak etkili olan diger bir ifadeyle SMDOP"yi diger iilkelerin

programlarindan ayiran 6zelliklerine yer verilecektir.

Bunlarin ilki matematiksel problemleri temel alan ve programin yapisini bir biitiin olarak
etkileyen Singapur Pentagon Cergevesi’dir. Bu ¢er¢eve Singapur Egitim Bakanlig1 Programlar
Komitesi tarafindan 1988 yilinda Matematik Dersi Ogretim Programinin sinirliklart gézden
gecirilerek ilkokul birinci simiftan ortadgretim ikinci smifa kadar olan matematik dersi
programlari i¢in tasarlanmis ve giincel programda halen kullanilmaya devam edilmektedir
(Wilms, 2011). Singapur Pentagon Cergevesi programim merkezine problem ¢6zmeyi
almaktadir. Cergevenin igerigini problem ¢6zmede basariya katkida bulundugu diisiiniilen
birbiriyle iliskili bes degisken olusturmaktadir: Kavramlar, beceriler, siiregler, iistbilis ve tutum.
Singapur Pentagon Cergevesi problem ¢dzme 6gretiminde sadece igerigi degil, ayn1 zamanda
O0grenmenin siireglerini ve psikolojik yonlerini de vurgulamaktadir. Bu model zaman iginde
revize edilerek gelistirilse de temel sekli bozulmadan korunmus ve Singapur matematik
programinda kullanilmaya ve programin ana yapisini etkilemeye devam etmektedir (Wilms,

2011). Cergeve bulgular boliimiinde ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

Singapur MDOP’sini bir biitiin olarak etkileyen modellerden biri de yine problem ¢dzme

stireglerini igeren Polya’nin problem ¢ézme adimlart modelidir. Polya’nin problem ¢ézme
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adimlar basitge problemi anlama, plan yapma, plant uygulama ve ¢oziimiin dogrulugunun
kontrol edilmesi asamalarindan olusmaktadir (Polya, 2004). Singapur ilkokul ve ortaokul
matematik dersi dgretim programlarinda 1990 yilindan itibaren rutin problemlerden rutin
olmayan problemlere kadar gesitli problemlerin ¢6ziim siirecinde bu modelden yararlanilmistir.
2000 yilindan sonraki programlarda Polya’nin modeli kullanilmaya devam edilmekle birlikte
Ogrencilerin yansitici, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren son asamaya (geriye
don-cevabi kontrol et) daha fazla vurgu yapilarak kullanilmaya devam edilmektedir (Lianghuo

Fan & Zhu, 2007Db).

Singapur matematik dersi 6gretim programinin tiim yapisina etki eden 6nemli unsurlardan biri
de problem ¢oziimiinde ise kosulan model metot (bar model) kullanimidir. Bu model
Singapur'da, 6grencilerin yapisal olarak karmasik problemleri ¢6zmelerine yardimci olmak i¢in
1980'lerin ortalarinda gelistirilmistir. Matematik problemlerini temsil etmek i¢in resim ¢izme
bircok iilkede kullanilsa da, Singapur'da gelistirilen bu metodun ayirt edici iki temel
ozelliginden bahsetemek miimkiindiir: (i) tam sayilardan kesirlere ve oranlara kadar birgok
konuda sistematik olarak uygulanabilmesi; (i1) yapisi, ¢ozlimleri yalnizca agiklayici olmaktan
ziyade sezgisel diistinmenin gelisimine de katki saglayabilmesi (Zii, 2009). Model metot ayrica
ogrencilerin matematiksel problemleri ¢ozmesi i¢in bilgiyi islemesini, analiz etmesini ve bir
dizi mantiksal adim gelistirmesini saglayan gorsel araglardir (Kaur vd., 2012). Preston'a (2016)

gore model metot:
e Problemin okunmasi
e Problemin kiminle ilgili oldugunun belirlenmesi
e Problemin ne hakkinda oldugunun belirlenmesi
e Her degisken i¢in birim ¢ubuklari ¢izilmesi,
e Problemde verilen sayilarin birim ¢ubuklar lizerine yerlestirilmesi
e Verilmeyen bilginin yerine soru isareti konulmasi

e Hesaplamanin yapilmasi
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e Cevabin tam bir climleyle yazilmasini iceren sekiz agamali bir yapiya sahiptir (s.7).

Cheong (2002) uzun yillardir Singapur'daki ilkokullarda kullanilan model metot sayesinde
ogrencilerin bir¢ok zorlu problemi kolaylikla ¢6zebildigini hatta ilkokul 6grencilerinin bu
metodu kullanarak onceden ortaokul Ogrencileri i¢in hazirlanmis problemlerin iistesinden
gelebildigini ifade etmektedir. Singapur matematik dersi Ogretim programi arastirmanin
bulgular kisminda detayli bir sekilde incelendigi i¢in burada daha fazla ayrintili bilgiye yer

verilmemistir.

3.3. Karsilastirmal Egitimde Bir Arastirma Nesnesi Olarak Ogretim Programlari

Bu boliimde genelde 6gretim programlarinin daha 6zel olarak da matematik dersi 6gretim
programlarmnin bir arastirma araci olarak ele alindig1 ilgili literatiire yer verilmistir. Ogretim
sozcugl, “Kisiye, onu belli bir hedefe ulastiracak bilgileri ogretme isi ve ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, ara¢ geregleri saglama, ogrenmede yol gosterme isi”
(Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA], 2022) olarak tanimlanmaktadir. Ogretim programu ise;
“Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi: gereken ders ve konulart
kapsayan plan, ders programi, miifredat, miifredat programi” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk
Dil Kurumu [TDK], 2022). Demirel (2014) ise 6gretim programini, “6grenenlere istenilen
yonde davranig kazandirmak i¢in hazirlanan, gesitli sinif ve derslerdeki konularla ilgili okul
icinde veya okul diginda planlanmig biitiin 6gretim faaliyetlerini kapsayan 6grenme yasantilar
diizenegi” seklinde tamimlamustir. Ogretim siireclerinin yiiriitiilmesinde egitimcilerin temel

referans kaynaklarindan biri 6gretim programlaridir (Varis, 1996).

Ogretim progranmi egitim bilimleri igin énemli bir kavramdir. Egitim sistemlerinin énemli
referans kaynaklarindan biri olan 6gretim programlar: nasil bir insan yetistirilecegi konusunda
egitimcilere yol gosterir (Yiiksel, 2003). Ogretim programlar1 6gretim faaliyetleri sonunda
ulagilacak hedefleri, bu hedeflere ulasabilmek igin tercih edilecek ve diizenlenecek igerigi, bu
stiregte uygulanacak yontem ve teknikleri, yardimer ders materyallerini ve amaclara ulagilma

diizeyini gosteren degerlendirme oOlgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003; Varis, 1996).
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Ogretim programlarmin degerlendirilip diizenlenmesi, aksayan ydnlerinin tespit edilip
iyilestirilmesine yonelik talepler, 6gretim programlarinin bir arastirma araci olarak ele
alinmasina yol agnugtir. Ogretim programlarina iliskin arastirmalar genellikle programlarin
incelenmesini, degerlendirilmesini ve degerlendirme sonucunda ulagilan bilgilerden
yararlanilarak yeniden diizenlenmesine yonelik olarak yiirttilir (Giizel vd., 2010).
Uygulanmakta olan 6gretim programlarina yonelik yapilan inceleme ve arastirmalar program
gelistirme ¢alismalarina da katki saglar. Diger bir ifadeyle programlara iliskin verilen karar ve
uygulamalar, daha onceki kararlardan ve uygulamalardan etkilendigi gibi daha sonra verilecek

olan kararlar ve yapilacak uygulamalar iizerinde de etkili olmaktadir (Unal & Unal, 2010).

Caligmanin  kapsami dolayisiyla bir arastirma araci olarak matematik dersi Ogretim
programlarina bakildiginda, matematik dersi programlarinin incelenmesi veya karsilagtirmali
olarak analiz edilmesi matematik egitimi literatiiriinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii
Ogretim programlar1 6gretmenlerin derslerini planlamasinda, sinif yonetiminde (Howson, 1995)

ve matematiksel gorevlerin se¢ciminde 6nemli bir etkiye sahiptir (Schoenfeld, 2016).

Matematik dersi 6gretim programlari matematiksel bilgi tlirlerini ve bu bilgilerin metinde nasil
sunuldugunu dolayisiyla 6grencilerin 6grenme firsatlarin1 6nemli 6l¢iide sekillendirilmektedir
(Stein vd., 2007). Fan ve Cheong (2002) yaptiklari arastirmada 6gretim programlarinin
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini gelistirmelerinde onlar1 destekledigi sonucuna
ulagsmiglardir. Matematik dersi Ogretim programlart matematiksel icerigi, matematik
ogretiminin amaglarin1 ve dgretimsel degisiklikleri (yenilik¢i sinif uygulamalari, matematigin
ogrenilmesi igin farkli pedagojik yaklagimlar) uygulamak igin tasarlanir (Son & Senk, 2010;
Stein vd., 2007; Valverde vd., 2002). Diinya ¢apindaki egitim sistemlerinde, matematik ders
kitaplar1 ve daha genis olarak miifredat kaynaklari, matematik siniflarinda degisimin
uygulanmasi i¢in araglar olarak kabul edilmektedir (Cai, 2003; Son & Senk, 2010; Stein vd.,
2007). Rezat ve arkadaslarina (2021) goére 6gretim programlarinda Onerilen etkinliklerle ve
icerik siralamasinda kullanicilarina belirli bir pedagojik model dnermesi dolayisiyla miifredat

kaynaklarindaki yenilik ve reform fikirleri, 6gretmenlerin ve 6grencilerin matematik 6gretme
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ve Ogrenme etkinliklerini saglayarak veya bunlar1 kisitlayarak matematigin 6gretimini ve

ogrenimini etkileme potansiyeline sahiptir (Rezat, 2006; Valverde vd., 2002).

Bununla birlikte son yiizyilda matematik 6gretim programlar1 matematik egitiminde yapilan
reformlarin aracilari olarak goriiniir hale gelmistir. Ornegin, 18. yiizyillda Fransa'da La
Chalotais'in egitim reform planinda, 6gretmen egitimi yerine kaliteli 6gretim programlar1 ve
ders kitaplar1 iilkede 19. yiizyilin baslarina kadar devam eden reformun basarisi i¢in temel
araglar olarak goriilmistiir (Schubring & Fan, 2018). 20. yiizyilda, matematik 6gretim programi
materyalleri matematik egitimindeki reformlarin bir destekcisi veya aracisi olma rolii giderek
daha fazla kabul gormiistiir. Bu durum Amerika Birlesik Devletleri'ndeki yeni matematik
egitimi reform hareketinde veya Ingiltere, Fransa ve diger birgok iilkede yaygin olarak
adlandirildigi gibi modern matematik egitimi hareketlerinde oldukca belirgin bir sekilde

goriilmektedir (Thwaites, 2012).

Ginsburg ve arkadaglar1 (2005) ilkogretim matematik dersindeki basar1 farkliliklarinin,
arastirmacilarin dikkatini 6gretim programlarinin icerigindeki farkliliklara cektigini ve
arastirmacilart uluslararas1 6gretim programlarinin karsilastirmasina yonlendirdigini ifade
etmektedir. Cilinkii bu tiir karsilagtirmalar arastirmacilara tilkelerin miifredatlarinin igerik ve
organizasyonu arasindaki farkliliklara dair Ongoriiler saglayabilmekte ve miifredat
iyilestirmeleri hakkinda yol gosterici olabilmektedir. Stein ve arkadaslari (2007) iilkelerin
egitim sistemleri hakkindaki farkliliklarin kaynagini kesfetmenin bir yolu iilkelerin matematik

dersi miifredatlarini karsilagtirmakla miimkiin olabilecegini ifade etmektedir.

Sonug olarak 6gretim programlar1 6gretimsel siiregleri dogrudan etkileyebilen ve {iilkelerin
egitim-ogretim faaliyetleri hakkinda genel bilgiler sunabilen kaynaklardir. Ogretim
programlarinin iilkenin ihtiyaglarima gore degistirilebilmesi veya revize edilebilmesi ve
iilkelerin vatandaslarina daha nitelikli bir egitim sunabilmeleri i¢in 6gretim programlarinin hem
kendi i¢cinde incelenmesi hem de uluslararasi baglamda karsilastirilmasina olan ihtiya¢ 6gretim

programlarini bir aragtirma nesnesi/araci olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.
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3.4. Karsilastirmah Egitimde Bir Arastirma Nesnesi Olarak Ders Kitaplar

Ders kitaplar1 politikay1 pedagojiye ¢eviren, amaglanan ve uygulanan miifredat arasinda bir
baglantiy1 temsil eden eserler olarak kabul edilirler; potansiyel olarak uygulanan miifredati
yansitirlar (Valverde vd., 2002). Diger bir ifadeyle ders kitaplar1 program ana hatlarindan
ziyade smif gercekligine daha yakindir. Bu nedenle ders kitab1 arastirmalarinin sonuglari, hem
program gereksinimlerinin hem de siif uygulamalarinin daha genis ve daha derin bir resmini

saglama potansiyeline sahiptir (Howson, 2013).

Ders kitabr arastirmasi i¢in kapsamli bir yaklasima sahip ilk kitap, 1973'te Bielefeld'de
kurulan Institut fiir Didaktik der Mathematik'teki ¢alismalarin bir sonucu olarak, 1980 yilinda
Text-Wissen-Tdtigkeit (Metin-Bilgi-Etkinlik) ismiyle Almanca olarak yaymlanmistir
(Schubring & Fan, 2018). Nicholls'a (2003) gére matematik egitiminde bir arastirma alani
olarak matematik ders kitab1 arastirmalari, matematik egitimindeki diger bir¢ok arastirma
alaniyla karsilastirildiginda, genel olarak heniiz gelisiminin erken asamasindadir. Nicholls
matematik ders kitab1 arastirmalarinin heniiz az gelismesini bu alandaki felsefi temel,
kavramsal ¢erceve ve arastirma yoOntemlerinin eksikligine baglasa da sonraki yillarda
matematik ders kitaplariyla ilgili ¢cok sayida onemli ¢alismalar yapilmis, ¢esitli kavramsal
cergeveler ortaya konulmus ve matematik ders kitab1 karsilastirilmasina iligkin araglar
gelistirilmistir. Bir arastirma alan1 olarak ders kitaplariyla ilgili yapilan aragtirmalar farkli
cergevelerle kavramsallastirilmistir (Lianghuo Fan vd., 2013; Lianghuo Fan & Zhu, 20073;
Lepik vd., 2014; Zhu & Fan, 2006).

Fan (2011) olusturdugu kavramsal cerceveyle ii¢ genis alanda ders kitabi arastirmasi
konularinin belirlenebilecegini ve arastirmalar yapilabilecegini ifade etmektedir. Bu ¢ergevenin
baslangic noktasindaki degiskenini ders kitabi (ders kitabinin kendinin incelenmesi)
olusturmaktadir. Bu durum daha dogru bir ifadeyle, egitim baglaminda ders kitabini bir ara
degisken olarak tanimlamaktadir. Kavramsallastirmanin diger iki boyutunu ders kitaplarinin
diger faktorlerden (bagimsiz degiskenler) nasil etkilendikleri ve diger faktorleri nasil
etkiledikleri (bagimli degiskenler) ile ilgilidir. Fan’in g¢ercevesi Sekil 2’de verilmis ve

aciklanmustir.
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Bagimsiz degiskenler (ders Bagiml degiskenler
. T ¢— ” — L degls
kitaplarmin gelisimim Af a degisken (d.er s (ders kitaplarindan
etkileyen faktorler) kitaplarinin kendileri) etkilenen faktérler)

Ders Kitab1 Arastirmasi

Sekil 2. Egitim baglaminda bir ara degisken olarak ders kitaplari

Fan, Lianghuo. (2011). Textbook Research as Scientific Research: Towards a Common Ground for Research on
Mathematics Textbooks. Paper presented at the 2011 International Conference on School Mathematics Textbooks,
Shanghai. s.6., kaynagindan uyarlanmstir.

Yukaridaki diyagrami kullanarak, asagidaki verilen {i¢ genis alanda ders kitab1 arastirmasi
konularini belirlenebilir ve arastirmalar yapilabilir (Lianghuo Fan, 2011):

1. Ders kitaplarinin kendisiyle ilgili konular, yani ders kitabinin kendinin incelenmesi;
e Matematik ders kitaplarinin 6zellikleri nelerdir?

e Ders kitaplar1 matematiksel bilgiyi nasil temsil eder? Problem ¢6zmeyi nasil ele alir?
e Ders kitaplar1 amaglanan 6gretim programi standartlarini nasil yansitir?

e Ders kitaplar belirli bir pedagojiyi nasil yansitir (isbirlikli 6grenme, yapilandirmaci

O0grenme vb.)?
e Ders kitaplar1 sosyo/kiiltiirel degerleri ve onlarin gelisimini nasil yansitir?
e Modern teknolojinin gelisimi matematik ders kitaplarina nasil yansiyor?

e Farkli tilkelerdeki matematik ders kitaplarinin benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir

(hangi agilardan)?
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2. Ders kitaplarinin gelisimini etkileyen veya ders kitaplarini ders kitabi yapan faktorler,
diger bir deyisle ders kitaplarinin bagimli degisken (diger faktorlerin bagimsiz

degisken olmasina gore) oldugu durumlar,
o Ders kitaplar1 nasil gelistirilir (farkl: tilkelerde)?
e (Cesitli ders kitaplarinda bulunan farkliliklara hangi etkenler sebep olur?

e Ders kitab1 gelistirmede farkl taraflar (6rnegin hiikiimet, matematik¢iler, matematik

egitimcileri, program uzmanlari ve sinif 6gretmenleri) nasil bir rol oynuyor?

e Farkli sosyo-Kkiiltiirel degerler, farkli egitim sistemleri i¢inde matematik ders

kitaplarinin gelisimini nasil etkiler?

e Matematik ders kitaplariin gelistirilmesinde yeni teknolojilerin kullanimina iligskin

zorluklar nelerdir?

3. Ders kitaplarindan etkilenen faktorlere iliskin hususlar, yani bagimsiz degisken olarak

ders kitaplar1 (bagimli degisken olan diger faktorlere kiyasla),
e Ders kitaplar1 matematik 6gretme ve 6grenme davranigini nasil ve ne 6l¢iide etkiler?

e Matematik ders kitaplar1 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan neden ve nasil

kullanilir?
e Ders kitaplarinin 6grencilerin matematik basarisi lizerindeki etkileri nelerdir?

e Ders  kitaplari,  farkli  egitim  sistemlerine  veya  ulusal  program
standartlarina/programlarina gémiilii sosyo-kiiltiirel normlar1 ve degerleri aktarmanin

bir araci olarak nasil hizmet eder?

Ders kitaplarinin konu olarak ¢aligildigi arastirmalara (Fujita & Jones, 2014; Fuson vd., 1988;
Gould, 2011; Stevenson, 1985) ¢alismalar1 6rnek olarak gosterilebilir. Daha yakin zamanl bir
aragtirma olarak, Singh ve akadaslarinin (2020) calismasi 0rnek gosterilebilir. Bu c¢alisma
Malezya ilkokul kitaplarinda problem tiirlerinin hangi oranla temsil edildigini ortaya koymak

icin yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda Malezya ilkokul kitaplarinda bazi problem tiirleri
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cok fazla temsil edilirken bazi problem tiirlerinin yeterince temsil edilmedigi, problem
temsillerinin kitaplarda bulunmasinda planli bir dagilim olmadig1 dolayisiyla ilgili kitaplarin
problem tiirlerinin temsil edilmesi agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Yine benzer sekilde
Lee ve Guajardo'nun (2021) koordinat sistemleri ve grafiklerin 6 ve 8. sinif ders kitaplarinda
sunulusunun incelenerek literatiir 1s181nda tartistiklar1 caligmalar1 ders kitaplarinin konu olarak

caligma materyali olarak kullanildig1 arastirmalara 6rnek olarak gdosterilebilir.

Ders kitaplarinin bagimli degisken yani diger faktorlerden etkilendigi arastirmalara 6rnek
olarak Fan'in (2010) Singapur’da ders kitaplarmin nasil gelistirildigini arastiran ¢aligmasi
gosterilebilir. Ders kitaplarinin bagimsiz degisken oldugu durumlari konu edinen arastirmalara
ise Sievert ve arkadaslarinin aragtirmasi ornek gosterilebilir. Sievert ve arkadaslari (2019)
ilkogretim siniflarinda ¢ok basamakli toplama ve ¢ikarma problemlerinde 6grencilerin strateji
kullaniminda uyarlayict uzmanliklar1 tizerindeki ders kitab1 etkilerini 82 smiftan 1404
Ogrenciyle ti¢ y1l siiren boylamsal bir ¢calismayla arastirdilar. Calismadan elde edilen bulgular,
ders kitab1 kalitesinin 6grencilerin ¢ok basamakli toplama ve ¢ikarma konusundaki uyarlayici
uzmanliklar izerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna gotiirdii. Daha yakin zamanli bir 6rnek
olarak Sievert ve arkadaslar1 (2021) farkli bir igerik alanina odaklanarak ders kitab1 kalitesinin
ogrencilerin basarist lizerindeki etkisinin anlasilmasini derinlestirmek ic¢in bir arastirma
yirittiiler. Arastirmada birinci ve ikinci siniflar i¢in dort Almanca ders kitabin1 ve 84 siniftan
1.513 6grenciye dayali bir veri setini analiz ederek, ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenmeleri
tizerindeki etkisini incelediler. Sonuglar, ders kitaplarinin kalitesi ile ilgili konudaki 6grenci
basarist arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Ders kitaplar1 {lizerine yapilan
arastirmalari siniflandiran bir diger cergeve de Fan ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilmistir.

Bu smiflandirma Tablo 1’de verilmistir.

45



Tablo 1

Matematik Egitiminde Ders Kitabt Arastirmalarinin Egilimi

Aciklama

Ders kitaplarinin

roli

Matematik Ogretimi ve Ogreniminde ders kitaplarimin roli ile ilgili
literatiirdiir. Bu kategori, matematik ders kitaplarinin roliine odaklanan
cogu felsefi veya deneysel olmayan makalenin odagini ve tartismasini

yansitmak i¢in yapilan arastirmalardir.

Ders kitab1 analizi

ve karsilastirmasi

Incelenen matematik ders kitaplarmin ilgili 6zelliklerini analiz etmeye
ve ders kitab1 karsilastirmasi: durumunda, iki veya daha fazla matematik
ders kitab1 serisinin benzerliklerini ve farkliliklarin1 karsilastirmaya

odaklanan ¢alismalardir.

Ders kitab1

kullanimi

Ders kitaplarimin 6gretmenler ve/veya Ogrenciler tarafindan nasil
kullanildigina odaklanan c¢aligsmalar, baska bir deyisle ders kitaplarinin
matematigin 6gretme ve 6grenme seklini nasil sekillendirdigi inceleyen

arastirmalardir.

Diger alanlar

Elektronik ders kitaplar1 ve basilt ders kitaplar1 ile 6grenci basarisi

arasindaki iligki gibi diger tiim ¢aligsmalari igeren aragtirmalardir.

Fan, L., Zhu, Y., & Miao, Z. (2013). Textbook research in mathematics education: development status and
directions. ZDM, 45(5), 633-646 kaynagindan uyarlanmustir.

Fan ve arkadaslar1 (2013) ders kitaplariyla ilgili son 30 yilda yapilan 111 dnemli arastirmay1

incelediklerinde bu arastirmadan elde edilen bulgularla ders kitaplar1 iizerine yapilan

aragtirmalart dort kategoride siniflandirmiglardir. Sonra bu siniflamaya uygun olarak

caligsmalarin dagilimlarini incelemislerdir. Calismalarin dagilimi Sekil 3’te verilmistir.
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® Ders kitab1 kullanimi
m Ders kitabi analizi
= Ders kitabi1 karsilagtirma

® Diger aragtirmalar

Sekil 3. Matematik ders kitaplarina iliskin ¢aligmalarin dagilimi

Fan, Lianghuo. (2013). Textbook research as scientific research: Towards a common ground on issues and methods
of research on mathematics textbooks. ZDM-International Journal on Mathematics Education, 45(5), 765-777.
https://doi.org/10.1007/s11858-013-0530-6, $.635, kaynagindan alinmistir.

Kolaylik olmasi agisindan semada ders kitabi karsilastirmasi, ders kitabi analizinden ayr1 olarak
verilse de aslinda ders kitabi karsilastirmalari, ders kitab1 analizinin bir alt kiimesi olarak
disiintilebilir (Lianghuo Fan vd., 2013). Ders kitab1 arastirmasinda incelenen galismalarin
temel olarak, tanimlanan tiim caligmalarin %63'ini (%29unu olusturan ders kitab1
karsilastirmas1 dahil) kitap analizleri-karsilastirmalari, %25’ini ders kitab1 kullanimi ve
%12’sini ise ders kitaplartyla ilgili yapilan diger arastirmalar olusturmaktadir. Asagida ders

kitaplarinin 6gretme-6grenme siireglerindeki roliine iliskin literatiire yer verilmistir.

Ders kitaplarinin 6gretme ve 6grenmedeki rolii

Ders kitaplar1 6gretmenlerin 6gretimini veya 6grencilerin 6grenme uygulamalarini tek baslarina
degistiremeseler de arastirmacilar 6gretim programlarinin ana tagiyicisi olarak ders kitaplarinin
modern egitim sahnelerinde baskin bir rol oynadigi konusunda genel olarak hemfikirdir (Rezat

vd., 2021). Bir¢ok arastirmaci ders kitaplari tarafindan saglanan 6grenme firsatlarinin 6grenci
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basarisi iizerinde onemli etkileri oldugunu (Schmidt vd., 1997; van den Ham & Heinze, 2018)
belirtmektedir. Howson (1995) Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS)
icin ders kitaplarinin karsilastirilmas1 lizerine yazdigi kitabinda, ders kitaplarinin simif
gercekligine 6gretim programlarina gore bir adim daha yakin oldugunu belirtmektedir. Bu
goriise paralel olarak ders kitaplariin 6gretim programlariyla olan iligskisini TIMSS arastirmaci

grubu kavramsallastirma yoluna gitmistir (Valverde vd., 2002)

Amaclanan
Program
(Amag ve hedefler)

Potansiyel olarak
uygulanan program
(Ders kitaplan ve diger
dgretim materyalleri)

Uygulanan
Program

(Stratejiler ve etkinlikler)

Ulasilan
Program

(Bilgi. fikir ve semalar)

Sekil 4. Ders kitaplarinin sundugu 6gretim firsatlari

Valverde, G., Bianchi, L., Wolfe, R., Schmidt, W., & Houang, R. (2002). According to the Book: Using TIMSS to
Investigate the translation of policy into practice through the world of textbooks. Amsterdam: Kluwer Academic.

8.5-9, kaynagindan uyarlanmigtir.

Bu modelde, 6grencilere kazandirilmasi istenen amag ve hedefleri igeren “amaglanan program”
ile ders siirecinde kullanilan etkinlikler veya Ogretim yontem, teknik ve stratejilerini igeren
“uygulanan program” arasinda ders kitaplarinin aracilik ettigi belirtilmektedir.  Ders
kitaplarinin etkin bir sekilde kullanilmasi kosuluyla da ders sonrasinda ulasilacak bilgi, fikir,
yapl1 ve semalara “ulasilan program” ders kitabinin yapabilecegi olasi etkiye dikkat
cekilmektedir. Burada ders kitaplarinin ne kadar ve ne amagcla kullanildigina iligskin

aragtirmalara bakmak gerekli olacaktir.
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Robitaille ve Travers (1992) matematik O6grenme siirecinde ders kitaplarinin  siklikla
kullanildigini, hatta diger derslere gore matematik derslerinde ders kitab1 kullanimina iligkin
bagimliligin oldugunu ve belki de bu bagimliligin matematik O6gretiminin dogasindan
kaynaklanabilecegini belirtmektedirler. Rezat (2011) ise Ogrencilerin farkli egitim
kademelerinde ve farkli kiiltiirel baglamlarda ders kitab1 kullanimina yonelik artan bir ilgi
oldugunu belirtmekte ve Ogrencilerin matematik ders kitaplarin1 sadece 6gretmenlerinin
rehberliginde degil, kendi kendilerine de gesitli Ogrenme siireglerinde kullandigini
belirtmektedir. Wang ve Fan (2021) Ingiltere ve Sanghay'daki ortaokul dgrencilerinin ders
kitaplarint bir konuyu inceleme, hatalarini1 diizeltme, sinif i¢i 6grenme ve alistirmalarda veya
bilgi aramak i¢in kullandiklarini; Weinberg ve Wiesner, (2011) ise 6grencilerin ders kitaplarini
oncelikle ddevleri tamamlarken ve sinavlara ¢alisirken konulari daha iyi anlamak amaciyla

kullandiklarina dikkat ¢ekmektedir.

Literatiirde ders kitaplarinin 6grencilere sundugu 6grenme firsatlaria iliskin yapilan ¢esitli
arastirmalar nitelikli bir ders kitabinin uygun sekilde kullanilmasinin 6gretme-6grenme siirecini
dogrudan etkileyecegine isaret etmektedir. Fan ve Kaeley (2000) Chicago Universitesi
Matematik Projesi kapsaminda yiiriittiikleri arastirmada 13 okulda 14 6gretmeni gézlemleyerek
ders kitaplarimin 6gretim stratejileri lizerindeki etkisini arastirmak i¢in ytiriittiikleri arastirmada
ders kitaplarinin pedagojik mesajlar ilettigini ve belirli 6gretim stratejilerine uygun ortamlar
sagladigini tespit etmislerdir. Yine daha yakin tarihli bir ¢aligma olan O’Keeffe mevcut olarak
Irlanda’da kullanilan Junior Cycle Matematik Ders Kitaplarmin dgrenci 6grenimi ve dzellikle
Ogrencilerin kavramsal anlayis1 lizerindeki etkisini arastirdigi doktora tezinde matematik ders
kitaplarindaki kalitenin O6grencinin kavramsal anlayisini dogrudan etkiledigini ortaya
koymustur (O’Keeffe & O’Donoghue, 2011). Ders kitaplarinin sundugu 6grenme firsatlar: ders
kitaplarinin benzerlik ve farkliliklarini analiz edilmesine veya karsilastirilmasina iliskin
cergeveler gelistirilmesini dogurmustur. Bu ¢ergevelerden biri matematiksel ders kitaplarinin

analizinde kullanilan Charalambous ve arkadaslari (2010) tarafindan gelistirilen gergevedir.

Charalambous ve arkadaslar1 (2010) kitab1 analizini yatay, dikey ve baglamsal olmak iizere ii¢

kategoride siniflandirmaktadir. Yatay analizde ders kitabi, genel ders kitab1 6zelliklerine (6rn.
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fiziksel goriiniim ve igerigin organizasyonu) odaklanarak bir biitiin olarak incelenir. Ancak bu
yaklagim, 6grenme firsatlarindaki temel farkliliklart gz ardi ettigi igin elestirilmistir. Dikey
analiz, ders kitabinda tek bir matematiksel kavram veya konunun ele alinmasi ile ilgilidir ve bu
yaklasimin, incelenen konu ile ayni kitaptaki digerleri arasindaki iliskiyi potansiyel olarak
gozden kacirabilecegi iddia edilmistir. Baglamsal analiz, uygulanan 6gretim programinin

alanina giren ders kitaplarinin kullanimu ile ilgilidir.

3.5. Matematiksel Problemler

Problemlerin gerek egitim hayatinda gerekse sosyal hayatta dnemli bir yeri vardir. Ogretmenin
siifinda ¢ikan bir sorunla basa ¢ikmasi veya d6grencinin hangi dersine ne kadar vakit ayirmasi
gerektigini belirlemesi egitim hayatinda karsilasilan problemlerdir. Bilinmeyenin giyilecek
kiyafetler oldugu bir durumda, mevcut durum pijamali olmak ise arzu edilen hedef durum en
uygun kiyafetlerin belirlenip giyilmesi giinliik hayatta karsilasilan problemlerin en basit 6rnegi
olarak sunulabilir. Mevcut durumla istenilen durum arasindaki fark problemin dogasini
aciklamaktadir (van Merriénboer, 2013). Popper'in (1999) “Hayat biitiiniiyle problem
cozmedir” ifadesi problem kelimesinin kapsaminin genisligine isaret etmektedir. Jonassen
(2000) problem durumlarinda bilinmeyeni bulmanin veya ¢dzmenin sadece entelektiiel bir
deger tasimadigini, ayn1 zamanda sosyal, kiiltlirel ve psikolojik bir degere de sahip oldugunu
ve insanlarin kendilerini degerli hissetmelerine katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Bunlarin
yan1 sira matematik egitiminde de problemler 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler matematik
ogrenirken edindikleri bilgileri derinlestirmek ve matematiksel becerilerini gelistirmek igin

alistirma ve problemler ¢ozerler (Marchis, 2012).

Matematik dersleri ayrilmaz bir sekilde problemlerle i¢ igedir. Bircok matematik egitimi
arastirmacisi problemleri matematigin kalbine (Dossey, 2017; Halmos, 1980; Schoenfeld,
2016; van Zanten & van den Heuvel-Panhuizen, 2018) benzetir. Matematik dersleri igin
problemin kritik 6nemi bilinse de, problem kelimesiyle ne kastedildigine iliskin farkli yorumlar

vardir (Schoenfeld, 1992; van Merriénboer, 2013). Problemin bazi tanimlar1 su sekildedir:
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e Kiside ¢ozme arzusunu uyandiran ve ¢dziim prosediirii hazirda olmayan; bireyin bilgi
ve deneyimlerini kullanarak ¢6zebilecegi durumlardir (Toluk & Olkun, 2002, s1).
¢ Kisinin bir seyler yapmak isteyip ne yapacagini hemen kestiremedigi veya bilmedigi bir
durumdur (Altun, 2013, 5.82).
e Hemen veya agikca ¢oziimii olmayan, ¢6ziim siirecinde bir dereceye kadar analiz ve
kesif barindiran gérevlerdir (Westwood, 2012, s.64).
e Oprenciler i¢in yeni olan ve ¢dziimiinii kendilerinin bulmas1 gereken bulmaca benzeri
gorevler veya uygulamalardir (van Zanten & van den Heuvel-Panhuizen, 2018, s.827).
e Problem ¢oziiclinlin, ¢éziim i¢in dogrudan ve hazir bir yola sahip olmadigi bir
matematik sorusunun kapsamli bir tanimidir (Loh & Lee, 2019, s.156).
Problemle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde; problemle karsilagan kisinin onu ¢ézmeye
ihtiya¢ duydugu ve ¢ézmeyi istedigi, ¢o6ziimiin hazir bir yolu birey tarafindan bilinmedigi ve
bireyin ¢ozmeye c¢alistigi bir durum seklinde 6zetlenebilir. Problem ile soru ve alistirma
kavramlari ¢ogu zaman birbiriyle karistirilmaktadir. Krulik & Rudnick'e (1988) gore soru
sadece hatirlanarak coziilebilecek durumlar, alistirma daha Once Ogrenilen bir beceriyi
giiclendirmek i¢in yapilan tekrarlar ve problem ise ¢oziilmesi i¢in daha 6nceki bilgilerin analiz

ve sentezinin gerektigi durumlari ifade etmektedir.

Problem Cozme

Matematiksel problem ¢6zme her zaman matematik Ogretiminin 6nemli bir yonii olarak
gorlilmiis ve matematik egitimcilerinin giindeminde olmustur. Problem ¢6zme, 1969'dan
bugiine kadar her Uluslararas1 Matematik Egitimi Kongre’sinde (ICME) en Onemli
giindemlerinden olmasi Liljedahl vd. (2016) ve Ogrencilerin matematikteki basarilarini
kargilastiran TIMSS ve PISA gibi uluslararasi arastirmalarda 6lgiilen temel yetkinliklerden biri

olmasi bunun 6nemli gostergelerindendir (Dossey vd., 2006).

Diinyanin gereksinimlerine uygun olarak zaman i¢inde matematik egitiminin hedefleri

degismis, hedeflere bagli olarak da problem ¢6zmenin kapsami degismis veya gelismistir (Han
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& Kim, 2020). 20 ylizyilin baslarina kadar problem ¢6zmenin matematik programlarinda yer
almasiin temel sebebi, problem ¢6zmenin insanlarin zekasini gelistirdigine inanilmastydi
(Stanic & Kilpatrick, 1989). Bu doneme kadar olan matematik egitiminde problem ¢ézme
ogretimine iligskin genel yaklagim gosterilen yontemlere hakim olunabilmesi i¢in konularin
verilen alistirma sorulari esliginde islenmesiydi (Schoenfeld, 1992). Fakat 20. yiizyilin ikinci
yarisinda matematik problemi ¢6zme konusunun matematik alanindaki egitimciler tarafindan
daha fazla ilgi gérmeye baslamasiyla birlikte matematiksel problemler rutin alistirmalarin yani
sira uygulamaya yonelik, rutin olmayan ve gercek diinyadan alinmis farkli problem tiirlerini de
icermeye basladi (Kolovou vd., 2009). Matematik egitimcileri, Ogrencilerin matematik
ogrenme motivasyonunu artirmak i¢in matematigin gercek yasantida nasil kullanilacagina
yonelik problemlere de yer verilmesinin gerekliligi lizerine goriisleri matematik dersi 6gretim
programlarinda bu tiir problemlere de yer verilmesini hizlandirmistir (Krulik & Rudnick, 1988;

MEB, 2013; Schoenfeld, 1992; Stanic & Kilpatrick, 1989).

Problem ¢6zme kavrami bir beceriye, siirece, egitim hedefine veya bir 6gretme yaklagimina
atifta bulunabilir (Liljedahl vd., 2016). Schroeder & Lester (1989) “New directions for
elementary school mathematics” adli1 temel eserde problem ¢ozmenin matematik 6gretimi
alaniyla ii¢ boliimle biitiinlesebilecegi belirtilmektedir. Bunlarin birincisi, problem ¢ozmek icin
ogretim’dir. Bu yaklasim bir¢ok ders kitabinda gosterildigi gibi bir 6grenciye 6nce bir becerinin
Ogretilmesi ve daha sonra 68rencinin bu beceriyi kullanarak problemi ¢ézebilir hale gelmesidir
(Van de Walle vd., 2010). Problem ¢6zmek i¢in 6gretimde, 6gretmen hem rutin hem de rutin
olmayan problemlerin ¢6ziimiinde ¢oziim ydntemlerine yogunlagir. Matematik bilgisinin
edinilmesi birincil 6neme sahip olsa da, matematik Ogrenmenin temel amaci onu
kullanabilmektir. Ogrencilere, matematigi problem ¢dzmede uygulamak icin calistiklart
matematiksel kavramlarin ve yapilarin birgok 6rnegini goérmeleri icin firsat verilir. Problem
cozmeyi 6greten 6gretmen, dgrencilerin dgrendiklerini bir problem baglamindan digerlerine
aktarma yetenekleriyle ¢ok ilgilenir. Bu yaklasima giiglii bir baglilik, matematik 6grenmenin
tek amacinin, problemleri ¢ozmek i¢in kazanilan becerileri kullanabilmek oldugu iddia edebilir

(Schroeder & Lester, 1989). Yani bilgilerin {izerine yeni bilgileri inga etmek yerine, problem
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cozmek icin dgretim ¢cogu zaman soyut kavramlarin 6grenilmesiyle baslar sonra 6grenilen bu

becerilerin kullanilmasiyla problem ¢6zmeye dayanir (Van de Walle vd., 2010).

Bir digeri, problem ¢ézmeyi ogretim’dir. Bu yaklasim kisaca, “Ogrencilere nasil problem
cozeceklerinin 6gretilmesi” seklinde tanimlanabilir. Problem ¢dzmeyi Ogreten Ogretmen,
Polya'nin problem ¢6zme modelini (veya bazi kiigiik varyasyonlarini) vurgular (Van de Walle
vd., 2010). Bu model matematik problemlerini ¢c6zme siirecinde birbirine bagli dort asamadan
olusan bir diziyi tanimlamaktadir: problemi anlamak, bir ¢6ziim plani tasarlamak, plani
uygulamak ve ¢6ziimii kontrol etmek (Polya, 2004). Polya'ya gére bu yontemle, 6grencilere
matematik problemlerini ¢6zerken uzman problem ¢oziiciilerin kullandiklar1 asamalar agikga
ogretilmekte ve problemleri kendileri ¢bdzdiiklerinde bu asamalarda kendi ilerlemelerinin
farkina varmalar tesvik edilmektedir. Bu yontemle problem ¢6zme planlarini tasarlarken ve
gergeklestirirken segebilecekleri veya kullanmalar1 gereken bir dizi "bulugsal yontem" veya

"strateji" ogretilir (Schroeder & Lester, 1989).

Ucglinsii ise problem ¢ézme yoluyla Ogretim’dir. Bu yaklasim, literatiirde probleme dayali
ogrenme (problem-based learning), probleme dayali 6gretme (problem-based teaching) veya
probleme dayal1 6gretim (problem-based instruction) olarak farkli sekillerde adlandirilmis olsa
da yaklasimin igerigi aynidir (Savery, 2015). isimlendirmedeki farkliliklarin temel sebebi, hem
ogrenciye hem de dgretmene verilen sorumluluklarla ilgilidir. Ogretmenlerin bu yaklasimda,
Ogrencilerin problem ¢6zme silirecinden gegerek Ogrenmelerini gerceklestirebilmeleri igin
uygun ortami ve problemleri belirlemesi gerekir. Bir taraftan 6grencilerin bir problem tizerinde
calisirken konuyu Ogrenmesi amaclandigl igin probleme dayali 6grenme, diger taraftan
O0gretmenin Ogrencilere bdyle bir Ogrenme firsatini verebilecek gerekli diizenlemeleri
yapmasini gerektirdigi i¢in probleme dayali 6gretmedir (Kilig, 2016). Bu yaklasimda 6grenciler
matematigi gergek baglamlar, problemler, durumlar ve modeller iizerinden O6grendigi
diistiniiliir. Baglamlar ve modeller dgrencilerin soyut kavramlar1 6grenebilmeleri igin temel
olusturur. Bu yaklagim problem ¢6zme i¢in 6gretimin tersi olarak diisiiniilebilir. Yani dersin
basinda 6nce problem(ler) verilir. Problemi ¢6zmek i¢in gerekli olan beceriler, problem(leri)

¢ozerken gelisir (Van de Walle vd., 2010). Problem ¢6zme yoluyla dgretimde problemlere,
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sadece matematik 6grenmenin bir amaci olarak degil, ayn1 zamanda matematik yapmanin
birincil yolu olarak da deger verilir. Matematigin bu sekilde Ogrenilmesi, somuttan
(matematiksel kavram veya teknigin bir 6rnegi olarak gercek diinya problemi) soyuta (bir
problemler sinifinin sembolik bir temsili ve islem i¢in teknikler) bir hareket olarak goriilebilir

(Schroeder & Lester, 1989).

Sonug olarak problem ¢dzme becerisi, bir problemle karsilasildiginda onun dogasini kavrama
ve problemi anlama, ¢6ziim i¢in uygun stratejiler belirleme, bu stratejileri kullanma ve sonuglari
yorumlama yeteneklerini igerir. Problem ¢dzme becerisi gelisen birey cevresindeki olaylari
aciklamak i¢in problem ¢6zme yaklagimi ile davranmay: aligkanlik haline getirir. Problem
cozme becerisinin gelistirilmesi sadece karsilasilan problemleri ¢6zmede kullanilan bir
yaklagim olarak kalmamali, ayn1 zamanda 6gretime hakim bir yaklasim olmalidir. Bunun i¢in
yapilacak en dogru sey, 6grenilecek konuyu problem haline sokmak ve 6grenciye bu sekilde
sunmaktir. Bu yaklagimla problem ¢6zme 6grenci i¢in bir yasam tarzi haline gelmelidir (Altun,

2013).
Problem Cézme Siireci

Problem ¢6zme matematigin merkezinde yer almasina ragmen, matematik egitimi alaninda
problem ¢6zmenin ne oldugu, sinirlarinin ne oldugu, okullarda 6grencilere en iyi nasil
ogretilebilecegi veya yetiskin yasaminda nasil uygulandigi konusunda ¢ok az fikir birligi vardir.
Ogrencilerin bilinmezliklerle miicadele stratejileri repertuvari elde etmek igin farkli tiir
problemlerin ¢dziimiine iligkin deneyime ihtiyaglar1 vardir. Buna, bir bireyin "problem ¢6zme
semas1" gelistirmesi denilebilir (Westwood, 2012). Unlii Matematik¢i Gian-Carlo Rota
problem ¢6zme siireciyle ilgili goriisiinii sOyle ifade etmektedir: "Neden gercegi sdylemiyoruz?
Hi¢ kimse bilimsel tlimevarim siirecinin nasil c¢alistigt konusunda en ufak bir fikre sahip
degildir ve buna "slire¢" diyerek zaten tehlikeli bir varsayimda bulunuyor olabiliriz” (Csapo &
Funke, 2017, s.60). Bu uyar1 bir yana, bu boliimde matematik egitimcilerinin problem ¢6zme

siirecine iligskin bazi 6nerilerine yer verilecektir.
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Ogrencilerin problem ¢dzmede basarili olabilmelerinin bir takim unsurlar vardir. Bunlarm en
basinda matematiksel bilgilere sahip olmaktir. Sonrasinda karsilagtiklar1 problemleri
¢6zebilmek i¢in uygun problem ¢dzme stratejilerinin kullanmay1 bilmesi gerekir. Iyi problem
coziiciiler problem ¢6zme esnasinda siireglerini siirekli olarak kontrol eder ve ¢ozlimlerindeki
hatalar1 diizenlerler. Ayrica problem ¢dzmede iyi olan 6grencilerin problem ¢ozmeye iliskin
inanglar1 problemi ¢dzebilme becerilerini dogrudan etkiler. Ornegin “bir problemi hemen
cozemiyorsam, daha fazla ugrassam da ¢ézemem™ gibi bir tutum 6grencinin problem ¢ézme
stirecini olumsuz etkiler (Schoenfeld, 2016). Problem ¢6zme, bir bireyin alisilmadik bir
durumda beklentilerini karsilamak i¢in daha 6nce edindigi bilgi, beceri ve anlayist kullandigi
araglardir. Problem ¢6zem bir siirectir. Bu siireg, ilk karsilasma ile baslar ve bir cevap
alindiginda ve baslangi¢ kosullartyla ilgili olarak degerlendirildiginde sona erer. Ogrenci bu
stirecte Ogrendiklerini sentezlemeli ve bunu yeni ve farkli durumlara uygulayabilmelidir
(Krulik & Rudnick, 1988). Matematik egitimi 6grencilere (uygun yaklasim ve yontemlerinin
kullanimina, c¢esitli modelleme tekniklerine ve sezgisel problem c¢ozme stratejilerinin

kullanimina kadar) genis bir yaklasim ve teknik yelpazesi sunmalidir (Schoenfeld, 2016).

Matematik egitiminin neredeyse tamaminda problem ¢6zme slirecinin  Onemi
vurgulanmaktadir. Ozellikle 1980°den sonra NCTM’nin matematiksel problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamasindan sonra problem c¢dzme becerisi
matematik egitiminin en énemli hedeflerinden biri olmustur. Problem ¢6zme becerileri hem
matematigin giindelik hayatta ve diger hususlara yonelik pratik ve aragsal uygulamasi agisindan
hem de matematiksel diisiincenin gelistirilmesi ve matematiksel kesif yontemlerinin
kazanilmas: agisindan énemlidir (Han & Kim, 2020). Ogrenciler bir problemin ¢dziimiinii
bulmaya calisirken bakis agilarini degistirebilme imkanina sahip olmalidir. Problemle ilgili
kavrayislar ¢oziime ilk baglandiginda muhtemelen eksik kalacak, biraz ilerleme kaydettiginde

bakis acis1 farklilagabilecek ve ¢oziimii elde ettiginde bambaska olabilecektir (Polya, 2004).

Ogrencilere problem ¢dzmeyi asamali olarak Ogretmek igin ¢dziim siireci dort asamaya
ayrilabilir. Bu slirecin problem c¢dzmeyi 6grencilere 6greten bir uygulama oldugu ifade

edilebilir (Csap6 & Funke, 2017). Bu siiregte 6grenciler ilk olarak problemi anlamali; neyin
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gerekli veya gereksiz oldugunu agik¢a gdrmelidir. Ikinci olarak, bir plan yapmak ve ¢oziim
fikrini elde etmek i¢in ¢esitli 6gelerin arasindaki baglantiy1 fark etmeli, bilinmeyenlerin bilinen
verilerle nasil baglantili oldugunu gérmelidir. Ugiinciisii, yapilan planin gerceklestirilmesi ve
dordiinciisii ise tamamlanmis ¢oziimii gozden gecirmek ve yeniden kontrol etmektir. Bu
asamalarim her biri dnemlidir. Ogrenci problemi anlamadan hesaplamalara baslarsa siirecin en
basinda hata yapmasi olasidir. Ana baglantiy1 gormeden veya bir tiir plan yapmadan ayrintilari
anlamaya ¢alismak genellikle faydasizdir. Ogrenci en sonunda tamamlanan ¢dziimii yeniden
gbzden gecirmeyi basaramazsa, problem ¢ézmenin en 6nemli faydalarindan mahrum kalabilir

(Polya, 2004).

Onemli matematik egitimcilerinden olan Krulik & Rudnick'e (1988) gore dgrencileri iyi
problem ¢6ziicli yapan seyin ne oldugu kolayca belirlenemese de, iyi problem c¢oziiciiler
tarafindan sergilenen bazi ortak 6zellikler vardir. Ornegin, iyi problem ¢oziiciiler bir problemin
anatomisini iyi bilirler. Coziimleri yanlis oldugunda veya belirli bir yaklasim c¢ikmaza
girdiginde geri dénerler ve tekrar tekrar yeni yaklasimlar denerler. Iyi problem ¢oziiciiler ¢oziim
stirecinde kendileriyle sohbet ederler, yani problemde neler verildigini veya hangi verilerin
onemli oldugunu kendilerine sorarlar ve problem {iizerinde diisiinlirken kendilerine hangi

sorular1 soracaklarini ve aldiklar1 cevaplarla ne yapacaklarini bilirler.

Ozetle bugiinkii bilgilerimizle, problem ¢dzme siirecinde insan beyninde hangi islemlerin
gergeklestigi, problem ¢6zmenin zihinde nasil oldugu ve bu siirecin hangi parcalardan olustugu
kesin olarak bilinememektedir. Baz1 kuramlar ve yapilan arastirmalarla problem ¢6zme
siirecinde bazi adimlarin oldugu ileri siiriilse de kesin veya en dogru bir siire¢ modeli 6ne
stirebilmek miimkiin goziikmemektedir. Problemin dogas1 geregi her problem farkli ¢6ziim
yollar1 gerektirebilir. Bu nedenle 6grencilerin kendi problem ¢6zme yontemlerini gelistirmeleri
matematik egitiminin 5nemli hedefleri arasinda yer almalidir (Baykul, 2021). Ogrencilerin hem
problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde hem de problemin tiiriine gore kendilerine 6zgii

¢ziim yollarini ise kosabilmelerinde karsilastiklar1 problemlerin cesitliligi dnemlidir (Ozmen

vd., 2012).
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Problem Tiirleri

Ogrencilerin matematiksel zorlularn {istesinden gelmelerinde, problem ¢dzme becerilerinin
gelismesinde ve matematik basarilarinda, karsilastiklar1 toplam problem sayisindan ziyade,
farkli problem tiirleri ile karsilasmalarinin daha nemli oldugu bilinmektedir (Ozmen vd., 2012;
Zhu & Fan, 2006). Ogretmenlerin problem tiirlerini bilmesi hangi problem tiiriinii ne zaman
kullanacaklarina karar vermelerine, problem c¢ozme siireclerini problemin tiirline gore
yiiriitmelerine yardimer olmakta ve bdylece 6grencilerinin iyi birer problem ¢oziicii olmasina
katk1 saglamaktadir. Bu sebeple Ogretmenlerin derslerinde alisilmisin disinda, 6grencileri
diistinmeye sevk eden, onlarin akil yiiriitme ve muhakeme becerilerine katki saglayabilecek

nitelikte problemleri tercih etmemeleri gerekmektedir (Ev Cimen ve Dogan Coskun, 2019).
Rutin Problemler ve Rutin Olmayan Problemler

Matematik egitimcileri tarafindan problemler genel olarak kategorize edildiginde ilk akla gelen
rutin problemler ve rutin olmayan problemlerdir. Rutin bir problem, problem ¢oziiciilerin
¢Oziimii elde etmek i¢in bilinen belirli bir algoritmay1, formiilii veya prosediirii takip edebildigi
ve genellikle ¢oziime giden yolun belli oldugu bir problemdir. Bir problem, problemi ¢6zmek
i¢in kullanilabilecek belirli yontemleri (algoritma, formiil veya prosediir) gosteren bir agiklama
metninden sonra sunulursa, 0 zaman bu rutin bir problem olarak kabul edilir (Zhu & Fan, 2006).
Cogunlukla 'kelime problemleri' olarak adlandirilan rutin problemler, 6nceden uzmanlasilan

stratejilerin veya prosediirlerin dogrudan uygulanmasiyla ¢oziilebilir.

Rutin olmayan problemler ise, daha once karsilasilmamis ve bu nedenle orijinal diisiinceyi
gerektiren alisilmadik ve kafa karistirict problemlerdir (Elia vd., 2009; Zhu & Fan, 2006).
Dossey'e (2017) gore bireyin karsilastiginda nasil ilerleyecegini ve ¢oziim igin gerekli bir
algoritmay1 dogrudan bilmedigi, soyut veya baglamsal durumlardir. Tiim problem ¢6zme, bir
dereceye kadar ilgili bilgilerin ve dnceden 6gretilen becerilerin hatirlanmasina dayanir; ancak
rutin olmayan problemler ayn1 zamanda yeni ve yaratici bir strateji kullanimini gerektirir
(Westwood, 2012). Diger bir deyisle rutin olmayan problemlerin ¢oziimii, sayisal islem ve

prosediirlerin hatirlanmasindan ziyade matematiksel akil yiiriitme becerisine dayandigini
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soylenebilir (Usnick & McCoy, 1995). Coffland & Cuevas (1992) bir problemin rutin olmayan

problem sayilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamustir:

e (0ziim i¢in halihazirda mevcut adimlar yoktur.

o Onceki bilgi, deneyim ve anlayislar sentezlenmeli ve yeni bir igerige uygulanmalidir.

e Yaratici diisiince gereklidir (Aktaran Westwood, 2012).
Rutin olmayan problemlerin ¢esitli tanimlar1 olmakla birlik kapsayici bir tanim olarak; “basit
algoritmalar1 dogru bir sekilde uygulamak disinda, problem ciimlesinde verilen bilgiyi analiz
etmeyi, verilenler arasindaki iliskileri anlamayi, problemin ¢dziimiinde uygun stratejiler
segmeyi ve bu stratejilerin adimlarini uygulamay1 gerektiren problem durumlar1” olarak ifade
edilebilir (Altun, 2013; Artut & Tarim, 2016). Kolovou ve arkadaslarina (2009) gore bazi
problemler daha st siniftaki 6grenciler icin “hazir formiil ya da prosediirleri bildikleri i¢in”
rutin bir problem sayilirken, ayni tiirdeki bir problem daha kii¢lik d6grenciler i¢in “ellerinde
herhangi bir cebirsel ara¢ olmadigindan” rutin olmayan bir problem sayilabilir. Daha alt
smiflardaki 6grenciler bu tiir problemleri deneme yanilma veya basitlestirme gibi bazi bulugsal

problem ¢ozme stratejileri gelistirerek ¢6zmek zorundadirlar.

Atk Uglu ve Kapali U¢lu Problemler

Acik uclu bir problem, birka¢ veya daha fazla dogru cevabi olan bir problemlerdir. Buna bagh
olarak, kapali uglu bir problem, cevaba ulasmak igin ka¢ farkli yaklasim olursa olsun, sadece
tek bir cevabi olan bir problemdir. Bu siniflandirma, ¢6ziim yaklagimlarindan ziyade soruya
verilen nihai cevaplarin agik uglu oldugunu vurgular (Zhu & Fan, 2006). Sullivan ve Lilburn
(2002) iyi bir problemin o6zelliklerinden biri, sorunun birden fazla kabul edilebilir cevabi
oldugunu belirtmektedir.  Ciinkii acik uglu problemler, “Bu probblemle ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?” veya “Bu sekillerde dikkatinizi ¢eken seyler nelerdir?” gibi sorularla
Ogrenilen bilgiye daha genis perspektiften bakilmasina imkan tanir (Haylock & Cockburn,

2013; Isik vd., 2011).
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Acik uclu problemlerin; 6gretmenlere 6grencilerinin diistinme bigimleri hakkinda fikir verdigi
(Sawada, 1997), 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirdigi (Dyer & Moynihan,
2000), matematiksel kavramlar1 daha derin 6grenmesine (Hiebert vd., 1996) ve matematiksel
yaraticiliginin gelismesine imkan sagladigi (Kwon vd., 2006) bilinmektedir. Sawada (1997)
acik uglu problemlerin etkin kullanimimin 6grencilere bes avantaj sagladigini belirtmektedir.

Bu avantajlar sunlardir:

e Ogrenciler 6grenme siirecine daha aktif katilir ve fikirlerini daha 6zgiir ifade edebilir.
e Ogrenciler matematiksel bilgi ve becerilerini daha genis bir sekilde kullanmak igin
daha fazla firsata sahip olurlar.
e Tiim 6grenciler problemlere kendi anlamli yollariyla cevap verebilir.
e Acik uglu problemleri kullanan siniflar 6grencilere ger¢ekci deneyim saglar.
e Ogrenciler matematiksel kesiflerini tamamlandiginda, onlara diger 6grencilerin
onayini hissetme sans1 sunulur.
Acik uclu problemler yiiksek seviyedeki 6grencilerin yani sira matematiksel yeterligi daha zay1f
olan 6grenciler i¢in de ¢esitli avantajlar1 vardir. Acik uglu problemler 6grencilere bir basar1 ve
tatmin duygusu verebilir. Clinkii daha az matematik becerisine sahip Ogrencilerin kendi
yetenekleri dahilinde kendi ¢bziimlerini ortaya koymalart miimkiindiir. Dahasi, 6grencilere
kendi problemlerini yaratma siirecinde gercek bir matematik 6grenicisi olmanin ne oldugunu
hissetme sansi sunar. Burada 6nemli olan, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin tim 6grenme
stireclerinde 6grencinin katkisini fark etmesi ve her 6grencinin kendi cevaplarini bulma
becerisine giivenmesidir (Kwon vd., 2006). Stein & Smith'e 1998 gore yapilan arastirmalar,
ogrencilerin genellikle acik u¢lu sorularda zorlandiklar1 ve bu tiir sorularla karsilastiklarinda
cogunlukla tek dogru cevap verebildiklerini gostermektedir. Bu durumun temel sebebinin
ogrencilerin acgik uclu problemlerle ve bu tiir problemlerin ¢oziimleriyle yeterince

karsilagmamasi oldugu ileri siiriilmektedir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeline, arastirmanin veri kaynaklarina, veri toplama ve analiz

stirecing, ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in alinan 6nlemlere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi dgretim programlarinin ve ders kitaplarinin
karsilastirmali olarak incelendigi bu arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan
dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel arastirmalar arastirmacilara bir olguyu, olay1, kisileri,
kurumlari, dokiimanlar1 derinlemesine ve biitiinciil olarak inceleme firsat1 sunar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Dokiiman analizi ise basili ya da dijital materyallerdeki verileri anlamak ve
anlamlandirmak i¢in sistematik bir inceleme ve yorumlama gerektiren arastirmalarda kullanilir

(Bowen, 2009).

4.2. Arastirmanin Veri Kaynaklari

Bu aragtimanin veri kaynaklarin1 Tiirkiye ve Singapur matematik dersi 6gretim programlari ve
matematik ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ders kitaplar1 6gretim programlari referans alinarak
hazirlandigi i¢in her iki iilkenin oncelikle 6gretim programlari, ardindan ders kitaplar
tanitilacak ve dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarindaki problemlerin incelenmesinde

4. sinif seviyesinin tercih edilme sebepleri agiklanacaktir.
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Tirk Milli  Egitiminde 2004-2005 yillarindan itibaren yapilandirmact yaklagimin
benimsenmesiyle birlikte 0gretim programlarinda da onemli degisikliklere gidilmistir. Bu
onemli degisimin ardindan matematik dersi 6gretim programlar1 2005’ten 2021°e kadar (2005,
2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018) yenilenmis ya da revize dilmistir. Suan kullanilan 2018
matematik dersi 6gretim programi Onceki programlara gore; program amaglar1 azaltilmuis,
kazandirilmasi beklenen yetkinlik ve becerileri artirtlmis ve kazanimlar: birlestirilerek veya
azaltilarak daha yalin ve anlasilir hale getirlmistir (Ilhan & Aslaner, 2019). Ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi (2018) “Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme”
ogrenme alanlar1 ve bunlarin ig¢indeki alt 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Tiirkiye ilkokul
matematik ders Kitaplari ise bakanlik tarafindan olusturulan komisyonlarca hazirlanmis ve ilk
baskist 2019 yilinda yapilarak &grencilerin  kullanimina Sunulmustur (MEB, 2019).
Aragtirmanin devam ettigi 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, 2020 yilinda basilan kitaplar
kullanilmaktadir. Bulgular boliimiiniin ilgili kisminda Tiirkiye matematik dersi 6gretim

programina ve ders Kitaplarina iliskin daha ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Singapur Matematik Dersi Ogretim Programi, Singapur Egitim Bakanligi Program Planlama
ve Gelistirme Boliimi tarafindan 2012 yilinda ilkokul (1-6. sinif) i¢in hazirlamistir ve 2013
yilindan beri kullanilmaktadir. Program, “Say1 ve Cebir, Olgme ve Geometri, Istatistik”
ogrenme alanlari ve bunlarin ig¢inde alt 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Okullarda ise 6zel
yaym evleri tarafindan hazirlanmig ve bakanlikca onaylanmig 4 farkli kitap kullanilmaktadir
(MOE, 2012). Bu kitap serileri arasindan “en ¢ok kullanilan kitap” 6l¢iit olarak belirlenmis ve
Olclit orneklem se¢im yontemiyle Marshall Cavendish Education yayinevi tarafindan hazirlanan
“My Pals Are Here! Maths” (1A, 1B, 2A, 2B, 3A, 3B, 4A, 4B) kitaplarinin Singapur
genelindeki okullarin yaklasik olarak %70-80’inin tercih ettigi en popiiler kitap (BrainBuilder,
2021; Yang vd., 2010) olmasi dolayisiyla segilmistir. Bu kitaplar Singapur Egitim
Bakanligindan e-posta yoluyla istenmis fakat Egitim Bakanligi yetkilileri kitabin telif
haklarmin bakanlik biinyesinde olmamas: dolayisiyla kitaplar1 génderemeyeceklerini
belirtmislerdir. Tlgili yaymevine ulasabilmemiz i¢in bir e-posta adresi vermisler fakat bu e-posta

adresinden geri donilis alinamamustir. Yayinevinin farkli birimlerine talebimizi bildiren gesitli
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e-postalar gonderilmesine ragmen yaklasik ti¢ ay higbir sonug elde edilememistir. Son olarak
bir sosyal medya platformu iizerinden yayimevinin genel miidiiriine gonderilen bir mesajdan
olumlu cevap alinmis, yaymevi genel miidiiriiniin kurumsal e-posta adresi lizerinden yazigmalar
stirdiiriilmiis (Ek 1) ve Kitaplar kargo yoluyla temin edilmistir. Kitaplar incelenirken kitaplarin
ayrica dijital platformda farkli 6gretim igerikleri sundugu farkedilince yayinevinden kitaplarin
dijital hali de talep edilmistir. Yayimevi genel miidiirii tarafindan bu talep de memnuniyetle
karsilanmis ve kitaplarin dijital iceriklerine ¢ (3) ay siireyle erisim saglayan bir sifre
gonderilmistir. Bulgular boliimiiniin ilgili kisminda Singapur 6gretim programina ve ders

kitaplarina iliskin daha ayrintili bilgiler verilmistir.

Ders kitaplarinda problem tiirlerinin ayrintili olarak incelenmesi i¢in dogal sayilarda dort islem
alt 6grenme alanlar1 (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme) tercih edilmistir. Bu alt 6grenme
alaninin TIMSS’te en fazla soru bulunan (Mullis & Martin, 2019) Sayilar 6grenme alaninin
iginde yer almasi, her iki iilke programinda da ortak olarak bulunmasi ve ilkokulda ¢6ziilen
problemlerin hemen hemen tamaminin dort islem becerilerine bagli olmasi bu tercihin
sebeplerinden bazilaridir. Ayrica 4. smif ders kitaplariin segilmesinde TIMSS’in ilkokul
kademesinde 4. siniflara uygulanmasi ve 4. siifin ilkokul kademesinin son sinifi olmasi diger

bir ifadeyle ortaokul kademesine hazirlik siifi olmasi da etkili olmustur.

4.3. Verileri Toplama ve Analiz Siireci

Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Cogu kez arastirma yontemi ile arastirma teknigi birbiriyle karistirilmaktadir
(Islamoglu, 2003). Bilimsel gergeklige ulasilmasi icin gerekli olan verinin toplanmasi ve analiz
edilmesi siirecinin belirli bir sistem dahilinde kontrol edildigi arastirma yontemleri gesitli
teknikleri biinyesinde barindirabilir. Fakat kullanilan yontem ile kullanilan tekniklerin birbirine
uyumlu olmasi gerekir (Ozkan, 2020). Bu baglamda dokiiman analizi ydnteminin kullanildig:
aragtirmalarda veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilabilir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin

ayrintili bir sekilde incelenmesidir ( Yildirim ve Simsek, 2016).
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Verilerin analiz edilmesi siirecinde ise betimsel analiz ise kosulmustur. Betimsel analizin
dogasma uygun olarak elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmis, gerekli olan
bolimlerde veriler sinif veya konu bazinda diizenlenmis, 6zetlenmis ve yorumlanmistir.
Arastirmanin analizi; 6gretim programlarinin, ders kitaplariin ve ders kitaplarindaki

problemlerin analizi olmak iizere {i¢ boliimden olugmaktadir.

Ogretim Programlarimin Analizi

Arastirmada ilk olarak Tirkiye ve Sinagapur ilkokul matematik dersi 6gretim programlari
karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Analiz siireci, programlarin genel 6zelliklerine ve
ogretim programlarmin 6gelerine (Demirel & Kaya, 2020, s.11) dayali olarak yiiriitiilmiistiir.
Sekil 5’te koyu renkli kutucuklar programin 6gelerini, agik renkli kutucuklar ise programin

ogelerinin galigma kapsaminda hangi baglamda ele alindigin1 gostermektedir.

Programlarin amaglart

baglamnda " Programlardaki kazanimlar hedefler

. Ogrenme ve alt 6grenme alanlary/

baglammnda
! konular

Kazanimlara’hedeflere yonelik

baglaminda :
- + agiklamalar

Olgme ve degerlendirme ilke, tir

baglaminda M
b e teknikleri

Sekil 5: Ogretim programinin dgeleri

Demirel, O., & Kaya, Z. (2020)., Egitim ile ilgili temel kavramlar. Egitime giris icinde. Ankara: Pegem Akademi,

kaynagindan uyarlanmistir.
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Ders Kitaplarimin Analizi

Analiz siirecinin ikinci kisminda Tiirkiye ve Singapur ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif matematik ders
kitaplar1 analiz edilmistir. Ders kitaplarinin analizinde, matematik ders kitab1 karsilastirmalari
ve incelemeleri i¢cin Charalambous, Delaney, Hsu & Mesa (2010) tarafindan gelistirilen
“matematik ders kitab1 inceleme yatay analiz ¢ergevesi” kullanilmistir. Ders kitaplarinin yatay
analizlerinde ders kitab1 bir biitiin olarak, egitim sistemindeki bir teknoloji parcasi olarak
incelenir Herbst (1995) ve analiz genel ders kitab1 6zelliklerine (fiziksel goriiniim, kitaptaki
icerigin organizasyonu) odaklanilir (Schmidt vd., 1997). Bu boliimde matematik ders kitaplari

hakkinda genel bir perspektif sunmasi igin kitaplarin genel 6zellikleri incelenmistir.

Tablo 2
Ders Kitaplarinin Genel Ozellikler Agisindan Karsilastirmali Yatay Analizi

Ders Kitabimin Yatay Analizi

Genel Bilgiler Yapisal Ozellikler

* Kitabin ad1 * Her bir konuya ayrilan ortalama sayfa

* Kitap sayisi (cilt) sayisi

 Sayfalar (say1 ve yogunluk) * Konularin yapisal diizeni

v » Konu basliklar1 ve konularin siralanisi
* Yayinci ve yayin yili
* Yazar ve/veya danigsma kurulu 6zellikleri

*Yardimci materyaller (6gretmen
rehberleri, kaynak materyalleri)

Tablo 2’de de goriildiigii gibi yatay analiz kitap hakkindaki genel bilgileri (kitabin basim siireci,
yazarlari, sayfa sayist ve diizeni, yaym yil1 vb.) ve kitabin yapisal 6zellikleri (her bir konuya
ayrilan ortalama sayfa sayisi, Konularin yapisal diizeni, konularin verilis diizeni vb.)

icermektedir.

Ders Kitaplarindaki Problemlerin Analizi

Analiz siirecinin {iglincli boliimiinde ise Tiirkiye ve Singapur 4. sinif matematik ders

kitaplarinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarindaki problemlerin, problem tiirleri
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acisindan benzerlik ve farklikliklarin1 ortaya koymak icin literatiirdeki gesitli kaynaklardan
(Naroth & Luneta, 2015; Polya, 2004; VVan de Walle vd., 2010; Zhu & Fan, 2006) yararlanilarak
yazar tarafindan problem tiirleri ¢ergevesi olusturulmustur. Olusturulan ¢erceve matematik
egitimi alaninda ¢alisan akademisyenlere gonderilerek uzman goriigii alinmis ve onlardan gelen
doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Problem tiirleri ¢ergevesi

Sekil 6’da sunulmustur.

Rutin Rutin Olmayan
|
A4 4
Kapali Uglu Acik Uclu
Bigimsel Ozellik ~ Adim Sayisi Bigimsel Ozellik Bicimsel Ozellik
A4 v v v
Sembolik 1 adiml Sembolik Sembolik
e Y v v
0z¢ Sozel Sozel
: 2 adiml
H|k*e1ye a;m ! Hikaye Hikaye
Gorsel 3 admli Gorsel Gorsel
y v \ v
Karma 4 adimli Karma Karma

Sekil 6. Problem tiirleri

Oncelikle ders kitaplarinin ilgili boliimlerindeki problemler, problem tiirleri gergevesi
kullanilarak birbirlerinden bagimsiz bir sekilde dort alan uzmani tarafindan kodlanmistir. Sonra
kodlar karsilastirilmis, kodlamaya iligkin farkliliklar goriis birligi saglanana kadar tartisilmis ve
son hali verilmistir. Boylece elde edilen veriler karsilastirmali olarak analiz edilmeye hazir hale
getirilmistir. Asagida, problemlerin kodlanmasina iliskin 6rnekler sunulmus ve ilgili 6rneklerin

nasil kodlandigi agiklanmustir.
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Atatark Ilkokulu bgrencileri "Kitoplorlml Poyloslyorum' kompongasu ile toplodlklorl kitoplorl ihtigocu
olan kay okullarina 9.6ndereceklerdir. Kampanya sonundlo 2450 adet kitap toplanmustir. Kitaplarin
745 tanesi Haydarli Ilkokuluna, 466 tanesi ise Akalan Ilkokuluna gonderildigine gére geriye kac
adet kitap kalmistir?

Sekil 7. Poblemlerin kodlanmasi-Tiirkiye 6rnegi

Bu problem sirali ve bilindik algoritmik islemlerle yapilabildigi i¢in rutin bir problemdir.
Giindelik hayatla kolaylikla iliskilendirilebilecegi i¢in sézel hikaye problemidir. Coziimii i¢in
iki adiml islem gerektigi i¢in ise iki adimli problemdir. Dolayistyla bu problem, Rutin-2

Adimli-So6zel Hikaye problemi olarak kodlanmustir.

The total mass of 12 oranges and 4 lemons is equal to the mass of

2 papayas. How many papayas weigh as much as 18 oranges and
6 lemons?

i 3 SR BT

Sekil 8. Poblemlerin kodlanmasi-Singapur 6rnegi
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Bu problem aligsalagelmis, bilindik ve sirali algoritmik islemlerin kullanilmasiyla ¢oziilebilen
bir problem olmadigi; 6grencilerin diislinerek c¢esitli ¢dziim yollar1 gelistirmesi gereken bir
problem oldugu i¢in rutin olmayan bir problemdir. Problemin yalnizca bir tane dogru cevabi
oldugu i¢cin kapali uglu bir problemdir. Problem giindelik hayatla kolaylikla
iliskilendirilebilecegi i¢in sozel hikaye problemidir. Verilen soruda problemin konusuyla ilgili
bir gorsel olsa da bu gorselin problemin ¢oziimiine dogrudan katki saglayacak nitelikte
olmadigi, diger bir ifadeyle problem ¢oziiliirken gorselden yararlanmaya ihtiya¢ duyulmadigi
icin gorsel problem kabul edilmemistir. Ozetle bu problem, rutin olmayan-kapali uclu-sozel

hikaye problemi olarak kodlanmistir.

4.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Bu boliimde ¢alismanin gecgerlik ve giivenirligi saglamak icin Erlandson, Harris, Skipper ve
Allen (1993) tarafindan hazirlanan ve (Yildirim ve Simsek , 2016), s. 277) tarafindan uyarlanan

cerceve dogrultusunda alinan 6nlemler Tablo 3’te sunulmus ve agiklanmistir.

Tablo 3
Calismanmin Gegerlik ve Giivenirligi icin Alinan Onlemler
I¢ Gegerlik (Inandiricilik) Uzman incelemesi
Uzun siireli inceleme
Di1s Gegerlik (Aktarilabilirlik) Veri toplama araglarinin ve ¢aligma asamalariin ayrintili
betimlenmesi

Veri toplam araglarinin belirlenmesinde belirli kriterlerin
dikkate alinmasi (her iki ders kitabindan da ortak
kelimelerin secilmesi)

I¢ Giivenirlik (Tutarlilik) Bulgularin oldugu gibi sunulmasi
Birden fazla arastirmacinin ¢aligmanin tiim asamalarinda
ortak hareket etmesi

Dis Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik) Veri kaynag1 olan materyallerin agik bir sekilde
betimlenmesi
Veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili agiklamalar
yapilmast
Veri kaynaklarinin bagka arastirmacilarin inceleyebilecegi
bir bigimde argivlenmesi

Yildinim, A. ve Simsek, H., (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin

kaynagindan alinmustir.

e Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programi aragtirmaci ve noter onayli yeminli

terciimanlik belgesine sahip olan 15 yil mesleki tecriibeye sahip Ingilizce 6gretmeni
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tarafindan bir birlerinden bagimsiz olarak cevrilmistir. iki ceviride farklilik olan yerler
matematik egitimi alaninda ¢alisan 6gretim {iyesi, tercliman ve arastirmaci tarafindan

tartisilarak son hali verilmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligini (inandiricilik) saglamak igin verilerin analizinde kullanilan
problem tiirleri c¢ercevesi literatiirden faydalanarak hazirlanmis, matematik egitimi
alaninda ¢alisan akademisyenlere gonderilerek uzman goriisii alinmis ve onlardan gelen
geri bildirimler dogrultusunda yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Bu g¢ergeve
kullanilarak ilgili boliimlerdeki problemler dort alan uzmani tarafindan birbirlerinden
bagimsiz olarak kodlanmistir. Farkli kodlanan problemler goriis birligi saglanana kadar

tartigilmstir.

Dis gegerligi (aktarilabilirlik) saglamak i¢in veri toplama araglari ve c¢alismanin

asamalar1 detayli bir sekilde betimlenmistir.

I¢ giivenirligi (tutarlilik) saglamak igin bulgular ham haliyle oldugu gibi 6rneklenmis

ve arastirmanin her safthasindan birden fazla uzman katilmistir.

Dis giivenirligin (teyit edilebilirlik) saglanmasi igin ise veri kaynaklart agik bir sekilde

betimlenmis, veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili detayli agiklamalar yapilmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

Bu calismada Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin, ilkokul (1-
4. sinif) matematik ders kitaplarinin ve 4. sinif matematik ders kitaplarinin dogal sayilarda dort
islem alt 6grenme alanlarindaki problemlerin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmaistir.
Bu ama¢ dogrultusunda olusturulan alt problemlere iliskin elde edilen bulgular sirasiyla

verilmis ve yorumlanmaistir.

5.1. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarimin

Karsilastirilmasi

Ogretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin incelenmesi amaciyla “Tiirkiye ve
Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin genel 6zellikleri, amaglari, igerikleri
(kazanim/hedef), Ogretme-0grenme siiregleri ve olgme-degerlendirme Ozellikleri acisindan
benzerlikler/farkliliklar nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda Tiirkiye ve
Singapur matematik dersi Ogretim programlarinin genel ozellikleri ve programin o6geleri

baglaminda incelenmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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5.1.1. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin

Genel Ozellikleri

Bu bolimde sirasiyla Tiirkiye ve Singapur programlart genel ozellikleri baglaminda

incelenerek benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur.

Tiirkiye Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi (TMDOP)

TMDOP 2018 yilinda hazirlanmis ve 2022 yilinda halen kullanilmaya devam edilmektedir.
Toplamda seksen sayfadan olusan program ilkokul (1-4) ve ortaokul (5-8) smif diizeylerini
kapsadigi i¢in ilkdgretim matematik dersi 6gretim program niteligi tastmaktadir. TMDOP giris
kisminm ilk 5 sayfasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan (yalnizca MDOP degil)
tim programlarin ortak Ozelliklerine (amaglarina, perspektiflerine, 6lgme degerlendirme
yaklagimina ve bireysel gelisim ile Ogretim programlarinin iliskisine) yer verilmektedir.
Ogretim Programlarinin amaglar1 kisminda, tiim programlarin 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli

Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak hazirlandig belirtilmektedir.

Ogretim programlarmin perspektifi boliimiinde iki alt baslik (degerlerimiz, yetkinliklerimiz)
yer almaktadir. Degerlerimiz baslig1 altinda programlarin kok degerlerine yer verilmektedir.
Tiim 6gretim programlart i¢in kok degerler su sekilde siralanmistir: “adalet, dostluk, diirtistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”. Yetkinlikler
boliimiinde ise 6grerim programlarinda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenen
sekiz yetkinligin esas alindigi belirtilmektedir. Bunlar; anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, O6grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, dijital yetkinlik,
inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler seklinde siralanmustir.

“Bireysel Gelisim ve Ogretim” bashgmda ise bireysel farkliliklara, her yas doneminin farkli
ozellikleri olduguna ve hayat boyu 6grenmeye deginilmistir. Ayrica 6grenme siirecinde gelisim

donemleri ardisik ve degismeyen bir sira izledigi, her evrede olup bitenlerin takip eden evreleri
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etkiledigi, bu ardisikligin belirli yonelimlerle (basitten karmasiga, genelden 6zele ve somuttan
soyuta dogru gelisim gibi) karakterize edildigi belirtilmistir. Ogretim programlarinda insan
gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edildigi, insanin farkli gelisim alanlarindaki
ozelliklerinin birbirleri ile etkilesim halinde oldugu, 6rnegin dil gelisiminin diisiince gelisimini
etkiledigini ve diisiince gelisiminden de etkilendigi ifade edilmektedir.

Matematik programinin tanitimina gegilen boliimde ilk olarak programin 6grenme alanlarindan
bahsedilmektedir. {lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dért 6grenme alanindan olustugu ve tiim 6grenme alanlarina
her sinif seviyesinde yer verilirken bazi alt 6grenme alanlar1 belirli bir siniftan sonra devreye
girdigi belirtilmektedir. Devaminda oOnce ilkokul sonra da ortaokul diizeyinde 6grenme
alanlarinin igerigi ve kapsami 6zetlenmektedir.

Bir sonraki boliimde programin yapisi agiklanmaktadir. Bu boliimde ilk olarak matematik dersi
1-8. smflar ders kitab1 forma sayilar1 ve ebatlar1 tablo halinde verilmektedir. Bu béliimde
onemli olan diger kisim ise matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat

edilecek hususlara yer verilmektedir:

Programin Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ogretim yaklasimlarinin  belirlenmesinde ve &grenme ortamlarinin  diizenlenmesinde
kazanimlarin smirliklarina baghh kalinmasi kosuluyla Ogretmenlere esneklik tanindig
belirtilmektedir. Bu ¢ergeve iginde programin uygulanmasinda dikkat edilecek esaslar su

sekilde siralanmaktadir:

« Ogrencilerin onceki grenmeleri tespit edilmeli ve etkin dgrenmeyi destekler nitelikteki
etkinliklerle ogrencilerin yeni matematiksel kavramlart onceki kavramlarin iizerine insa etmeleri
icin firsatlar sunulmali ve bu siirecte 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

= Ogrencilerin bireysel farkliliklari ihmal edilmemelidir. Bu nedenle matematik oJgretim
calismalarinda ogrencilerin ogrenme stillerini ve stratejilerini one ¢ikaran uygulamalara oncelik
ve onem verilmelidir.

e Matematik ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin diistincelerini sézlii olarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarin i¢sellestirilmesi, anlasiimasi ve yapilandiriimasinda onemli bir yere
sahiptir. Ogrenciler, gretim siirecinde kavramlar nasil yapilandirdiklarim sergilerken, bireysel

ve bireylerarasi iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.
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* Matematige karst olumlu tutum gelistirmenin matematik basarist tizerine etkisi goz ardi edilemez.
Unite icerikleriyle iliskili olarak uygun goriilen béliimlerde matematik oyunlarina yer vermeye
calisilmalidir.

e Program'in uygulanmasinda égrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farklhiliklar dikkate
almmalidir. Bu baglamda, matematik ogretim siirecinde uygun yéntem ve yaklasimlar tercih
edilmelidir.

e Ders kitaplarinda, iinitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla iinite i¢indeki
kazamimlarin verilis swrasinda degisiklige gidilebilir. Swuif seviyesine gore kazammlar
birlestirilerek iglenebilir. Gerekli hdllerde bir kazanim baska bir iinite altinda da ele alinabilir
(MEB, 2018, s. 14-15).

Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi (SMDOP)

Singapur ilkokul matematik dersi Ogretim programmin adi: “Matematik Dersi Ogretim
Programi - Ilkokul 1°den 6’ya” seklindedir. Toplamda 77 sayfadan olusan program, 2012
yilinda hazirlanmig ve 2013 yilindan itibaren birinci siniftan baslanarak (her sene bir sinif

diizeyinde) kademeli olarak uygulanmaya konulmustur.

Programin ilk sayfasinda “Matematik Ogrenmek-21. Yiizy1l Gerekliligi” baslikli ve 6nsoz
niteligi tastyan bir boliim yer almaktadir. Bu béliimde, vatandaslarini 21. ylizyilda iiretken bir
hayata hazirlayan her egitim sisteminin temel anahtarinin matematik 6gretimi oldugu
vurgulanmaktadir. Matematik egitiminin yiiksek vasifli ve iyi egitimli insan giiciliniin
gelistirilmesi ve teknoloji odakli ekonomiyi desteklemek icin kritik oneme sahip oldugu
belirtilmekte; katma degeri yiiksek ekonomik faaliyetleri ve yenilikleri desteklemek igin gii¢lii
bir matematik temelinin 6nemi ve gerekliligi iizerinde durulmaktadir. TIMSS ve PISA gibi
siavlara artan ilginin uluslararasi 6l¢cekte matematik egitimine verilen 6neme isaret ettigi iddia
edilmektedir. Bu boliimde ayrica ulusal matematik Ogretim programinin amacinin tiim
Ogrencilerin hayatlarinda kendilerine en iyi sekilde yararli olacak bir matematik yetkinlik
seviyesine ulagmalari, ilgi ve yetenegi olanlarin matematigi miimkiin olan en yiiksek seviyede

takip etmelerini saglamak oldugu belirtilmektedir.

Programin genel 6zellikleri anlatildiktan sonra “Bu belgeye dair” boliimiinde programin genel
yapisi tanitilmaktadir. Bu boliimde programin dort boliimden olustugu ve boliimlerde asagida

sunulan bilgilere yer verildigi belirtilmektedir.
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1. boliimde, programin gozden gecirilmesine, tiim matematik programimin (ilkokuldan -
tiniversite dncesine kadar) farkli programlarinin hedefleri ve kazanimlarinin yani sira farklh

siiflardaki program tasarim hususlarina genel bir bakis sunulmaktadir.

2. boliimde, matematik programinin merkezinde olan problem ¢6zmenin ve Olgme-

degerlendirmenin 6nemi lizerine agiklamalar yapilmaktadir.

3. boliimde, matematikte katilimli 6grenmeyi saglamak i¢in 6grenme-Ogretme siirecine
odaklanilmaktadir. Programin amaglarina ulasabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6gretim tarzini ve
ogrencilerin 6grenim seklini etkilemek maksadiyla 6gretim ilkeleri ve 6grenim agamalar ile
birlikte dgrenme deneyimleri iizerinde durulmaktadir. Olgme-Degerlendirmenin 6gretimdeki
roline ve smifta o6grenmeyi desteklemek icin nasil uygulanacagi da bu bolimde

aciklanmaktadir.

4. boliimde ise, [lkdgretim Matematik programinin amaglari, program diizeni, matematiksel

stiregler, icerik ve 6grenme deneyimleri agiklanmaktadir.

Programin birinci boliimiinde, programlar hazirlanirken ve revize edilirken; 6grencilerin ulusal
ve PISA, TIMSS gibi uluslararast sinavlarindaki performanslarimi artirma, 21. ylizyil
yeterliliklerini temin etmek igin firsatlar olusturma, BIT temelli dersler yoluyla kendi kendine
ve igbirligine dayali 6grenmeyi tesvik edip desteklemek i¢in 6l¢me-degerlendirme siireclerini
gelistirme gibi faktorler dikkate alinarak hazirlandigr belirtilmektedir. Ayrica bu programda
yillar i¢inde bir istikrar olustugu icin icerikte ¢ok az degisiklik yapildigi, sadece nelerin
ogrenilip hatirda tutulacagina odaklanmak yerine 6grenme siirecinin daha dnemli oldugu ve
Ogrencilerini iyi bir 21. yiizyill 6grenicisi yapacak beceri ve yetkinliklere daha fazla
odaklanildig1 belirtilmektedir. Ilkokul Matematik Programi 2013 yilinda ilkokul birinci siiftan
baglanarak sinif bazinda uygulanacagi ifade edilmektedir. Uygulama programi asagidaki
gibidir:
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Tablo 4
Singapur MDOP ’sinin Siniflar Diizeyinde Asamali Olarak Uygulanmast

Yil 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Smf Ilkokul 1 Ilkokul2  ilkokul3  Ilkokul4  Ilkokul 5 [lkokul 6

Standart Standart
matematik  matematik

Ilkokul 5 TIlkokul 6
Temel Temel
Matematik  Matematik

Ministry of Education. (2012). Primary mathematics teaching and learning syllabus. Singapore: Ministry of

Education kaynagindan alinmistir.

Singapur programi 2013 yilinda birinci smif, 2014 yilinda ikinci smif, 2015 yilinda ticilincii
smif, 2016 yilinda dordiincii sinif, 2017 yilinda besinci sinif ve 2018 yilinda altinct simif
diizeyinde kademeli olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu ayni zamanda yapilan program
degisikliginin ilkokula yeni baslayan 6grencinin birinci siniftan itibaren yeni programa uygun
olarak egitime basladigi, Onceki programa gore devam eden ara siniflardaki Ogrencilerin

degisikliklerden etkilenmedigi anlamina gelmektedir.
Programin Tasarimi

Program tasariminin anlatildigi boliimde ilkokul (1-4) programinin tiim 6grenciler igin ortak
oldugu, ilkokul (5-6) Standart Matematik programinda ilkokul (1-4) programinin gelistirilerek
devam ettigi, yeni kavram ve becerilerin ogretildigi belirtilmektedir. Temel matematik
programinda ise yeni kavram ve becerilerin 6gretilmesinden ziyade (1-4) programinin
tekrarindan olustugu ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle ilkokul (5-6) diizeyinde iki
matematik programi bulunmaktadir. Cogu 6grenciye Standart Matematik dersi verilmekle
birlikte, 6grenmek i¢in daha fazla zamana ihtiya¢c duyan 6grencilere Temel Matematik dersi
verilmektedir. Ogretmenlerin her bir programin roliinii, sonraki seviyeyle kurdugu baglantiy1

ve programlar arasindaki iliskileri iyi bilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.
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Programin ikinci boliimiinde, problem ¢6zme {ist semsiyesi altinda kavram, beceri, siireg, {ist
bilis ve matematige karsi tutum kavramlarinin 6nemi {izerinde durulmaktadir. Programin odak
noktasini problemlerin olusturdugu ifade edilmekte, problem ¢dzmek icin matematigin
kullanilmast ve 21. yiizy1l yetkinlikleri tizerinde durulmaktadir. Singapur matematik egitiminin
merkezine problem ¢ozmeyi alan “Singapur Pentagon Cercevesi” kapsaminda problem

¢Ozmenin diger kavramlarla olan iliskisi vurgulanmaktadir (MOE, 2012, s.14).

Insanmn kendi dustinistini gézlemlemesi

Ogrenmenin kendinden diizene sokulmasi

Sayisal hesaplama

Matemaftiksel
Problem
Cozme

Cebirsel manipiilasyon

Uzaysal gorsellestirme

Veri analizi Muhakeme, iletigim ve baglantilar

Olgiimleme Uygulamalar ve modelleme

Matematiksel araglarn kullanimi Diigiinme becerileri ve bulugsal/sezgisel yontemler

Tahmin

Kavramlar

Sayisal
Cebirsel
Geometrik
Istatistiksel
Olastliksal
Analitik

Sekil 9. Singapur pentagon c¢ercevesi.
Ministry of Education. (2012). Primary mathematics teaching and learning syllabus. Singapore: Ministry of

Education kaynagindan uyarlanmistir.
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Bu ¢ercevede Singapur matematik dersi programinin biitiintinii etkileyen “kavramlar, siiregler,
beceriler, tutumlar ve iist bilis” kavramlarinin problem ¢ézmeyle olan karsilikli iligkisi

anlatilmaktadir.

Kavramlar

Bu bashik altinda matematiksel kavramlarin genel olarak sayisal, cebirsel, geometrik,
istatistiksel, olasiliksal ve analitik kavramlar olarak gruplandirilabilecegi ve kavramlarin
birbirleriyle iliskili olarak gelisebilecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 derinlemesine anlayabilmeleri i¢in somut deneyimlerini soyut kavramlarla
iliskilendirmelerine yardimci olmak gerektigi bunun igin de uygulamali etkinliklerden

(modelleme, manipiilatif kullanimi1) ve teknolojik araglardan yararlanilmas: gerektigi

vurgulanmaktadir.

Beceriler

Matematige 6zgii ve matematigin 6gretilmesinde 6nemli olan becerilerin sayisal hesaplama,
cebirsel manipiilasyon, uzamsal gorsellestirme, veri analizi, 6l¢giim, matematiksel araclarin
kullanim1 ve tahmin ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Giiniimiiz matematik egitiminde bu
becerilerin yani sira Ogrencilerin, matematik 6grenmek ve matematik yapabilmek igin
elektronik tablolar ve diger yazilimlar1 kullanma becerilerini de kazanmasi1 gerektigi ifade
edilmekte ve tiim bu becerilerin sadece prosediir olarak degil, temelde yatan matematiksel

ilkeleri de kapsayacak sekilde 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Stirecler

Programda matematiksel siiregler, matematiksel bilgiyi elde etme ve uygulama siirecini de

kapsayan siire¢ becerilerini ifade ettigi belirtilmekte ve bu siire¢lerin matematik ve matematigin
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otesinde 6nemli olan muhakeme, iletisim ve iliskilendirme, modelleme ve uygulama, diisiinme

becerileri ve bulussal/sezgisel yontemleri i¢erdigi ifade edilmektedir.

Bu kavramlar 6gretmenler i¢in su sekilde agiklanmaktadir:

Matematiksel muhakeme; matematiksel durumlar1 analiz etme ve mantikli argiimanlar
insa edebilmeyi iceren bu kavramin matematigin farkli baglamlarda uygulanmasi

yoluyla gelistirilebilecek bir zihnin aligkanlig1 oldugu ifade edilmektedir.

Iletigim; matematiksel fikir ve argiimanlari kesin, en kisa yoldan ve mantikl1 bir sekilde
aciklayabilmek i¢cin matematiksel dili kullanabilmeyi igeren bu kavramin 6grencilerin
matematik  anlayislarimi  gelistirmesine ~ ve  matematiksel  diisiincelerini

keskinlestirmesine yardim ettigi ifade edilmektedir.

Iliskilendirme, matematiksel kavramlar1 kendi iginde, matematikle diger dersler
arasinda ve matematikle gercek diinya arasinda iliskiler kurabilmeyi ve bunlari
anlayabilmeyi ifade eden bu kavramin ogrencilerin matematikte 6grendiklerini

anlamlandirmalarina 6nemli katkilar saglayacag belirtilmektir.

Matematiksel modelleme, gergek hayattaki bir durumun matematiksel olarak temsil edilmesi

veya ideallestirilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Matematiksel modellemenin; 6grencilerin

ogrendikleri matematikle gergcek hayat arasinda iliski kurmasina, matematiksel temel kavram

ve metotlarin anlasilmasina ve matematiksel yeterliklerin gelismesine katki sagladig

belirtilmektedir. Sekil 10°da Singapur matematik programinda &nemli bir yere sahip olan

matematiksel modelleme siirecini betimleyen bir model verilmektedir (MOE, 2012, s. 16).
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Matematiksel Modelleme

Siireci

Gercek Diinya Matematiksel Diinya

Formiillestirme

e problemi anlayin

o problemi basitlestirmek igin
varsaymnlar yapm

e problemi matematiksel olarak temsil

edin
1
Gergek Hayat Problemleri } : { Matematiksel Modelleme

1
1
1
1
1
1

Yansitma | Coziim

o Gergek hayat ¢oziimlerine | o Uygun matematik metot ve araglari secin (BIT

yansitin, | dahil),

e Modeli gelistirin ! e Problemi ¢6ziin ve ¢oziimii sunun
1
l
1
1
1
1
1

Gergek Hayat Coziimii } )I‘ } Matematiksel Coziim
Yorumlama

e Matematiksel ¢oziimii gergek hayat problemi
baglammda yorumlayin,
e  Gergek diinyadaki problemin ¢6ziimiinii sunun

Sekil 10. Singapur MDOP’de matematiksel modelleme siireci.
Ministry of Education. (2012). Primary mathematics teaching and learning syllabus. Singapore: Ministry of

Education kaynagindan uyarlanmstir.

Ogrencilerin matematiksel problem ¢dzme ve muhakeme becerilerini kullanarak agik uclu ve
gergek hayat problemleri gibi ¢ok cesitli problemlerle basa ¢ikabilmek i¢cin modelleme firsatina
sahip olmas1 gerektigi; matematiksel modelleme yoluyla 6grencilerin belirsizliklerle basa
¢ikmay1, baglantilar kurmayi, uygun olan matematiksel kavram ve becerileri tercih edip
uygulamayi, varsayimlari belirleyip gergek hayat problemlerinin ¢éziimlerine onlar1 yansitmay1

ve verilen veya derlenen bilgilere dayali karar vermeyi 6grenecegi ifade edilmektedir.

Diisiinme becerileri ve bulugsal yontemlerin de matematiksel problem ¢6zmedeki 6nemli siireg
becerilerinden oldugu belirtilmektedir. Diisiinme becerileri; siniflama, karsilagtirma, parga ve
biitiini analiz etme, iligkileri ve sekilleri tanimlama, tiimden gelim, tiimevarim, genelleme ve
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uzaysal gorsellestirme gibi diisiinme siirecinde kullanilan beceriler seklinde; bulussal yontemler
ise, Ogrencilerin agik olmayan bir problemi ¢ozerken uyguladiklar1 genel pratik kurallar
seklinde tanimlanmaktadir. Bulugsal yontemlere, temsillerin kullanimi (bir diyagram ¢izimi,
tablo olusturma, vs.), tahminde bulunma (deneme yanilma yoluyla tahmin ve kontrol,
varsayimda bulunma, vs.), siirecte birlikte ilerleme (canlandirma, geriye dogru ¢alisma) ve
problemi degistirme (6zel durumlar dikkate alinarak problemin basitlestirilmesi, vs.) érnekleri

sunulmaktadir.

Ustbilis

Programda st bilis kavrami; diisiinmeyi diisiinme, 6grencilerin kendi diisiinme siireglerini
kontrol edebilmesi veya gozlemleyebilmesi, 6grenmenin 6z diizenlenmesi ve ozellikle de
problem ¢ozme stratejilerinin se¢im ve kullanimindaki esneklik anlaminda kullanilmaktadir.
Ogrencilerin iist bilissel farkindalik ve stratejilerini gelistirerek ve bu stratejileri ne zaman ve
nasil kullanacagini 6grenerek; rutin olmayan agik-uclu problemleri ¢6zme, bunlarin
¢ozlimlerini tartisma, yiiksek sesle distntip fikirlerini uygulamalarina yansitma ve
uyguladiklari ¢6ziim yollarini takip ederek gerektiginde degisiklikler yapma gibi yeterliklerini

gelistirebilecekleri vurgulanmaktadir.

Tutumlar

Matematik egitiminin 6nemli silire¢lerinden birinin de tutumlar oldugu belirtilmektedir.
Tutumlarin; matematik ve matematigin faydasina iligkin inanglar, matematik 6grenmeye ilgi
duyma ve zevk alma, matematigin giicliniin ve giizelliginin takdir edilmesi, matematigi
kullanmaya 6z giiven duyulmasi ve problem ¢6zme konusundaki azim ve kararlilik oldugu
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlar1 6grenme deneyimleriyle
sekillenmesi dolayisiyla, matematigin dneminin anlagilmasi ve matematige iligkin giiven insa
edilebilmesi i¢in Ogretmenlerin  matematik etkinliklerinin tasarimina Ozen gostermesi

gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.
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Yukarida anlatilan Singapur Pentagon Cergeve’sindeki bes bilesenin, matematik 6gretiminin
ve problem ¢ézmenin ayrilmaz pargalari oldugu vurgulanmaktadir. Bu gercevenin amacinin
ogrencilere ilgi ¢ekici, 6grenci merkezli ve teknoloji destekli bir 6grenme ortami saglamak;

ogretmenlere ise bu 6gretim ortamin saglanmasinda rehberlik etmek oldugu ifade edilmektedir.

Programin iigiincii bdliimiiniin bashg1 “Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme” seklinde ifade
edilmistir. Bu bolim:  “Ogrenme deneyimleri”, “Ogretme ve Ogrenme”, “Smif ici
Degerlendirme” ve “Ogrencilerin nasil 6grendigi &nemlidir.” isimli dért alt basliktan

olusmaktadir.

Ik boliim olan “Ogrenme Deneyimleri” alt bashiginda “Matematik 6greniminin kavram ve
becerilerin 6grenilmesinden daha fazlasi oldugu, 6grencilerin bilissel ve {ist bilissel siire¢
becerilerinin 6gretilmesinin esit oneme sahip oldugu vurgulanmakta ve bu becerilerin 6grenme
deneyimlerinin dikkatli bir sekilde olusturulmasiyla 6grenilecegine dikkat ¢ekilmektedir.
Ogrencilere problemler iizerinde birlikte calisabilecekleri firsatlar verilerek isbirligi
yapabilmelerine ve iletisim becerilerini gelistirmelerine firsat verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Programin hedeflerinin/kazanimlarinin = sunuldugu bdoliimlerde her sinif
diizeyinde yer alan “Ogrencilerin ... firsatlarina sahip olmas1 gerekir” ciimlesiyle, 6gretmenlere
bu deneyimlerin 6grenci merkezli dogasi hatirlatilmaktadir. Burada 6gretmenler tarafindan
saglanan 6grenme firsatlart diger bir ifadeyle 6grencilerin deneyimlemesi gereken etkinlikler
aciklamaktadir. Bu agiklamalarin 6gretmelere rehberlik edebilmek icin yeterince agik olmakla

birlikte onlara esneklik saglayacak kadar da genis oldugu gozlenmektedir.

Ogrenme deneyimleri her konu i¢in o konunun &grenilmesinin ayrilmaz parcasi olan
matematiksel siire¢ ve becerilere odaklanmaktadir. Ogrencilerin elde etmesi gereken 6grenme

deneyimleri su sekilde 6zetlenmektedir:
e Not tutma ve bilgiyi anlaml1 bir sekilde diizenleme
e Ustalagmak icin temel matematiksel becerileri uygulama
e Ogrenmeyi gelistirmek i¢in 6lgme-degerlendirmeden elde edilen verileri kullanma

® Yeni problemleri sezgisel teknikler kullanarak ¢6zme
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e Muhakeme becerilerini gelistirmek i¢in fikirleri tartisma, olusturma ve agiklama
e Bir modelleme projesi yliriitme

Bu 6grenme deneyimlerinin, ister konu bazinda ister genel olsun, yorucu olmadigi belirtilmekte
ve Ogretmenlerin 6grenmeyi daha anlamli ve etkili kilmalart i¢in daha fazlasini yapmalari

gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Osretim Ilkeleri ve Ogrenme Asamalar:

Bu boliimde simiflarda matematik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler ve 6grenme

asamalar1 6zetlenmektedir.

Ogretim Ilkeleri

Bu boliime; “Ogretim, 6grenmek icindir; 6grenmek anlamak icindir; anlamak, akil yiiriitmek,
uygulamak ve nihayetinde problem ¢ézmek icindir.” ilkesiyle baslanmaktadir. Ogretimin
ogrenci ogrenmesine odaklanan interaktif bir siire¢ oldugu ve bu siirecte Ogretmenlerin,
ogrencileri 6grenmeye dahil etmek icin bir dizi 6gretim yaklagimi kullanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Matematik 6greniminin sadece formiillerin ezberlenmesinden veya kurallarin
yeniden iiretilmesinden ibaret olmadigi, 6grencilerin anlamaya odaklanmasi gerektiginin alti

cizilmekte ve nihai amag olarak problem ¢6zmeye isaret edilmektedir.

Diger ilke: “Ogretim, égrencinin bilgileri iizerine insa edilmelidir; ogrencinin ilgi ve
deneyimleri fark edilmeli ve onlar: aktif ve yansitici 6grenmeye tesvik etmelidir.” seklindedir.
Bu ilke matematigin hiyerarsik bir ders olmasi dolayisiyla 6n kosul bilgiler anlasilmadan
sonraki konuya gecilirse 6grenmenin zayif ve yiizeysel olabilecegi, bu yiizden dgretmenlerin
yeni kavramlari ve becerileri 6gretmeden 6nce Ogrencilerin ne bildiklerini kontrol etmesi
gerektigi seklinde yorumlanmistir.

Bir diger 6grenme ilkesi de: “Ogretim, ogrenimi gergek diinyaya baglamali, BIT araclarindan

)

yararlanmalr ve 21. yiizyil becerilerini vurgulamalidir.” seklinde verilmistir.  Bu ilke
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dgrencilerin 6grenmesine yardim etmek igin BiT’in giiciiniin g6z éniinde bulundurulmasinin
onemli oldugu ve BIT araglarmin dgrencilerin matematiksel kavramlari temsil, simiilasyon ve

gorsellestirme yoluyla anlamasina yardim edebilecegi seklinde yorumlanmustir.

Ogrenme Asamalart

Matematik konularinin etkin bir sekilde aktarilmasi i¢cin 6grenmenin {i¢ agamasi oldugu ve bu

asamalarin: Hazir olus, Katilim ve Ustalik oldugu belirtilmektedir (MOE, 2012, s.22).

Sekil 11.Singapur MDOP’de 6grenmenin asamalar1 kavramsal cercevesi.
Ministry of Education. (2012). Primary mathematics teaching and learning syllabus. Singapore: Ministry of
Education kaynagindan uyarlanmistir.

Ogrenmenin asamalarindan birincisi olan hazir olusun saglanabilmesi icin bu siirecte on
bilgilerin, motive edici baglamlarin ve ogrenme ortamumin dikkate alinmasini gerektigi;
katilimin saglanmasi i¢in 0gretmenlerin yeni kavram ve becerilerin 6gretiminde 6grenciyi
tesvik etmek i¢in bir dizi pedagojik yaklagim kullanmasi gerektigi belirtilmektedir. Siniftaki
matematik egitimini en fazla destekleyen omurgayr olusturan bu pedagojik yaklasimlarin
aktiviteye dayali ogrenme, 6gretmen yonlendirmeli sorgulama/arastirma ve dogrudan ogretim
olmak tizere li¢ ¢esit olabilecegi belirtilmektedir. Bunlarin her biri tek basina kullanilmayip bir

tinite veya dersin farkli asamalarinda kullanilabilecegi; 6rnegin, ders veya iinite bir aktivite ile

82



baslatilabilecegi, ardindan ogretmen liderliginde arastirma yapilabilecegi ve dogrudan

anlatimla bitirilebilecegi ifade edilmektedir.

Ogrenmenin asamalarindan iigiinciisii olan ustalasmanin, dgrencilerin 6grenmesini pekistirmek
bu agamanin; motive edici alistirmalar, yansitici bakis ve genisletilmis 6grenme olmak iizere

iic asamadan olustugu belirtilmektedir.

Programlarin Genel Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Iki iilkenin 6gretim programlarinin genel &zelliklerine karsilastirmali olarak bakildiginda
bireysel farkliliklara gore egitim siireclerinin yliriitiilmesi gerektigi, 0grencilerin Onceki
ogrenmeleri tespit edilerek yeni bilgilerin mevcut bilgiler iizerine insa edilmesi gerektigi,
matematik egitiminde somut materyallerin kullanilmasi, giinliik hayatla, ders i¢i ve disiplinler
aras1 iliskilendirmelere yer verilmesi ve matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesi iki

programdaki ortak noktalar olarak belirlenmistir.

Programlarin birbirinden ayrildigi noktalar ise; Tirkiye programinin ilkokul ve ortaokul
kademesini (birinci siniftan sekizinci sinifa kadar) kapsadigi i¢in ilkdgretim dgretim programu,
Singapur programinin ise sadece ilkokul kademesini (birinci smiftan altinci sinifa kadar)
kapsadigi i¢in ilkokul 6gretim programi niteligi tagimasidir. Tiirkiye programi 2018 yilinda tim
smif diizeylerinde es zamanli olarak uygulanmaya konulmus iken Singapur programi 2012
yilinda birinci sinif diizeyinden baslanarak her yil bir simif diizeyinde asamali olarak
uygulanmistir. Tiirkiye programinin giris kisminda Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan tiim
programlarin genel 6zelliklerine uzun uzun yer verilirken, Singapur programinin basindan
itibaren sadece matematik programinin Ozelliginden ve programin matematik egitimine
bakisindan bahsedilmektedir. Singapur programinda Tirkiye programindan farkli olarak
Ogrencilere 21. yilizy1l becerilerinin kazandirilmasiin  6nemi siklikla vurgulandigi
goriilmektedir. Tirkiye programinda yiizeysel olarak deginilen fakat Ggretim siireglerine

dogrudan etkisi goriilmeyen bireysel farkliliklara gore Ggretim siireclerinin planlanmasi,
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Singapur programinda &gretim siireclerine net bir sekilde yansitildigi sdylenebilir. Singapur
programinda Ogrencilerin matematik dersine olan ilgi, yetenek ve basarilarmma gore farkl
programlar hazirlandig1 belirlenmistir. Diger bir ifadeyle Tiirkiye programinda tim sinif
diizeylerinde ortak bir program uygulanirken Singapur programinda ilkokul ilk dort sinifta
ortak program, sonraki siniflarda ise 6grencinin akademik basarisina, matematik dersine olan

ilgi ve yetenegine gore daha kolay veya daha zor/detayli program secenekleri bulunmaktadir.

Tirkiye programinda matematiksel tutum, st bilig, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar yer alsa
da bu kavramlarin ne anlama geldiginin agiklanmadigi veya bu kavramlarin matematik
ogretimiyle iligkisinin yeterince kurulamadigi soylenebilir. Bunun aksine Singapur
programinda benzer kavramlarin detayli bir sekilde agiklanmasi Singapur programinin
ogretmenler igin “Matematik Ogretimi” ders kitabi niteligi tasidigi goriilmektedir. Ornegin,
Singapur programinin en baslarinda matematik dersi Ogretim programinin temelini
matematiksel problemlerin olusturdugu ifade edilmekte ve bu dogrultuda sonraki sayfalarda
matematik egitiminde problemlerin 6nemi, kapsami, diger derslerle ve kavramlarla olan
iliskileri ve bahsedilen her bir kavram ayr1 basliklar altinda detayl bir sekilde anlatilmaktadir.
Yine benzer sekilde programin matematik egitiminde modellemeye 6nem verdigi belirtildikten
sonra matematiksel modelleme siirecinin on farkli kavramla olan karsilikli iligkisi ve onemi
ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir. Tiirkiye programinda ise bu tiir genelleyici ifadelere

rastlansa da detayli ve tatmin edici agiklamalara rastlanmadig1 goriilmektedir.

5.1.2. Tiirkiye ve Singapur ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin

Amaclan

Bu boliimde sirasiyla Tiirkiye ve Singapur programlari amaglart baglaminda incelenerek

benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur.
Tiirkiye Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Program: Matematik Dersi Amaglar:

Tiirkiye matematik dersi programinda ilkogretimi bitiren 6grencilerin kazanmasi gereken nihai

amaglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Tiirkive MDOP 'nin Amaglart

Matematik dersinde 6grencilerin sunlara sahip olmasi amaglanmaktadir:

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta kullanabilecektir.

3. Problem ¢b6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek,
bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak icin matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin
birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireclerini bilingli bicimde
yOnetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger verecektir.

MEB. (2018). Matematik dersi ogretim programi. Ankara: Talim Terbiye Kurulu kaynagindan alinmustir.

Tiirkiye MDOP’nin amaglar1 ilkokul ve ortaokul diizeyi i¢in ortak olarak verilmistir. Bu
program ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi,
matematiksel kavramlar1 giinlik hayatta kullanabilmeyi, akil yiiriitme siireclerini rahatlikla
ifade edebilmeyi, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri gorebilmeyi,
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmeyi, iist biligsel bilgi ve becerileri
gelistirmeyi, tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini giiclendirmeyi, kavramlari
farkli sekillerde temsil edebilmeyi, matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeyi ve

matematigin sanat ve estetikle olan iliskisini fark edebilmelerini amagladig: belirtilmektedir.

Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi Matematik Dersi Amaclar

Singapur MDOP amaglarmi ilkokul, ortaokul ve {iniversite dncesi kademelerinde ayri ayr
aciklamaktadir. Singapur MDOP kademeler diizeyindeki amaglari (MOE, 2012, s. 8) asagida

sunulmustur.
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Tablo 6

Singapur MDOP 'nin Kademelere Gére Amaglar

Tlkokul
Saglam bir Temel Olugturma

Tlkokul matematik programa biitiin 6grencilerin:

o Giindelik kullanim i¢in matematiksel kavram ve becerileri edinmesi ve matematik 6grenmeyi stirdiirmesini;

e Problem ¢b6zmeye matematiksel bir yaklasim yoluyla diigiinme, akil yiiriitme, iletisim, uygulama ve iistbilig

becerilerini gelistirmesini;

e QOzgiiven temini ve matematige olan ilgilerinin artirilmasini;

amaglamaktadir.

Ortaokul
Giiglii Yonler Olusturma

OIN(A) -Seviye Matematik Miifredati, tiim dgrencilerin
sunlart yapmasini amaglamaktadir:

e  Matematikte siirekli 6grenme igin matematiksel
kavramlar ve beceriler edinmek ve diger
konularda 6grenmeyi desteklemek;

e Problem ¢dzmeye matematiksel bir yaklasim
yoluyla disiinme, akil yiiriitme, iletisim,
uygulama ve iist bilis becerilerini gelistirmek;

e Matematik uygulamalari aracihigiyla
matematikteki ve matematik ile diger dersler
arasindaki kavramlari iliskilendirmek;

N(T) -Seviye Matematik Miifredati, ortadgretim sonrast
mesleki egitime ge¢mek durumunda olan dgrencilerin
sunlari yapmasini amaglamaktadir:

* Diger derslerde 6grenmeyi desteklemek, mesleki egitime
hazirlanmak ve ger¢ek yasam i¢in matematiksel kavram ve
beceriler kazandirmak,

¢ Problem ¢6zmeye matematiksel bir yaklasim yoluyla
diistinme, akil yiiriitme, iletisim, uygulama ve {ist bilig
becerilerini gelistirmek,

e Matematigi kullanma konusunda giiven olusturmak ve
gercek hayatta bilgiye dayali kararlar vermede ne kadar

degerli oldugunu fark etmesini saglamak,
e Giiven olusturmak ve matematige olan ilgiyi

artirmak.

O / N (A) -Seviye Ek Matematik Miifredati, matematige
yetenek ve ilgisi olan d&grencilerin sunlart yapmasini
amaglamaktadir:

+ fleri matematik dersleri igin gerekli matematiksel kavram
ve becerileri kazanmak ve diger disiplinlerde, 6zellikle de
fen bilimlerinde 6grenmeyi desteklemek,

* Problem ¢6zmeye matematiksel bir yaklasim yoluyla
diistinme, akil yiiriitme ve {ist biligsel beceriler gelistirmek;

* Matematik uygulamalar1 araciliiyla matematikteki ve
matematik ile diger bilimler arasindaki fikirleri birbirine
baglamak;

* Matematigin soyut dogasinin ve giiciiniin farkina varmak,

Ministry of Education. (2012). Primary mathematics teaching and learning syllabus. Singapore: Ministry of

Education kaynagindan uyarlanmistir.

Singapur MDOP’sinin amaglarinin hem kademeler arasinda hem de kademlerin iginde
farklilastigi goriilmektedir. Programin genel 6zellikleri agiklanirken; “Ggrencilerin akademik
basarisina, yetenegine ve tercihlerine gére matematik derslerini farkli zorluklarda segebildigi”
ifade edilmisti. Buna uygun olarak programlarin amaglar1 da 6grencilerin farkli zorluk veya

uzmanlik alanlarina gore sectikleri matematik dersine gore farklilasmaktadir.
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Programin ilkokul kademesinin amaglar1 tiim 6grenciler igin ortak ifade edilmekte ve “Saglam
bir Temel Olusturma” slogan1 tasimaktadir. Matematik programi ilkokuldaki biitiin 6grencilerin
giindelik hayatta gerekli olan matematiksel kavram ve becerileri edinmesini, problem ¢dzmeye
iliskin matematiksel bir yaklasim gelistirmesini; akil yiirlitme, iletisim ve {ist bilis becerilerini

gelistirmesini amaglamaktadir.

Ortaokul programi, “Giiclii yonler olusturmak™ sloganini tagimakta ve ii¢ alt boliimden
olusmaktadir. Bu boliimlerden birincisi genel matematik programidir ve tiim o6grencilerin
matematigi hayat boyu 6grenebilmeleri i¢in matematiksel kavramlar ve beceriler edinmesini;
problem ¢ozmeye iliskin matematiksel bir yaklasim gelistirmesini; akil yiiriitme, iletisim ve iist
bilis becerilerini gelistirmesini; matematik ile diger dersler arasindaki kavramlari
iliskilendirmesini; matematige olan ilgi ve &z giivenlerinin artmasini amaglamaktadir. Ikinci
ortaokul programi mesleki egitime yonlendirilecek 6grencilerin matematik programidir. Bu
program Ogrencileri mesleki egitime hazirlanmay1 ve gercek yasam i¢in matematiksel kavram
ve beceriler kazandirmay1 amaglamaktadir. Ortaokulun iigiincii programu iist diizey akademik
basariya sahip, matematik dersine ilgi ve yetenegi fazla olan 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Bu
program Ogrencilerin ileri diizey matematik dersleri igin gerekli olan kavram ve becerileri
kazandirmalarini, matematikle fen bilimlerini ve diger dersleri iliskilendirmelerini,
matematiksel problemleri ¢6zmek i¢in muhakeme ve tist biligsel becerilerini gelistirmelerini,

ogrencilerin matematigin soyut dogasinin ve giiciiniin farkina varmalarin1 amag¢lamaktadir.

Iki {ilkenin program amaglarina karsilastirmali olarak bakildiginda 6grencilerin muhakeme, iist
biligsel bilgi, tahmin ve zihinden islem becerilerinin gelistirilmesi, matematigin giinliik hayatta
kullanilabilmesi, kavramlarin farkli sekillerde temsil edebilmesi ve matematigi giinliik hayatta
kullanabilmesi ortak amaclar arasinda yer aldigi goriilmektedir. Iki programin amaclari
arasindaki farkliliklara bakildiginda ise Tiirkiye programinin ilkokul ve ortaokul kademeleri
icin ortak amaclara sahip oldugu, Singapur programinin ise hem kademeler arasinda hem de
kademler i¢indeki akademik gruplara gore amaglarinin farklilastigi goriilmektedir. Singapur
programinin farkli kademler ve kademeler i¢indeki farkli akademik gruplarin amaglarinin

hepsinde problem ¢6zme, muhakeme, iletisim becerilerine yogunlastigi goriilmektedir. Yine
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Singapur programinda Ogrencilerin gercek hayatta karsilagabilecekleri problemlerde
matematigi kullanabilmesine ve her 6grencinin ilgi, yetenek ve kabiliyetine gore miimkiin
oldugu kadar matematikte derinlesmesine vurgu yapildigi goriilmektedir. iki iilke programinda
da bireysel farkliliklara gore 6gretimin farklilastiriimasi ve 6grencilere bu dogrultuda 6gretim
imkanlar1 sunulmasi amaglandigi iddia edilmektedir. Buna ragmen bu amaci 6grencilerin
seviyelerine, 6grenme amag ve ihtiyaglarina gore farkli programlarin gelistirilmesiyle ve basta
ders kitaplar1 olmak {izere farkli ders materyalleri sunulmasiyla sadece Singapur programinin

Ogretim siireclerine yansitabildigi goriilmektedir.

5.1.3. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin

Kazanimlar/Hedefler, icerik ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Bu boliimde sirasiyla Tiirkiye ve Singapur programlarimin igerikleri ve 6gretme-0grenme
siirecleri karsilastirmali olarak incelenmis, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur.
Calismanin gergevesi dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlariyla sinirli oldugu igin

karsilastirma bu konular {izerinden yapilmistir.

5.1.3.1. Birinci Swmiflar Diizeyindeki Dogal Sayilarda Dirt Islem

Kazamimlari/Hedefleri, Icerik ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Bu alt baslikta, programlarin birinci simif seviyesinin kazanim/hedef ve 6gretme-6grenme
siiregleri acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesiyle elde edilen bulgular verilmis ve
agiklanmustir. Asagidaki tabloda birinci sinif dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinin

icerikleri sunulmaktadir.
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Tablo 7

Tiirkiye ve Singapur 1. Siniflar Dogal Sayilarda Dért Islem Kazanim/Hedefleri

Tiirkiye Singapur
Alt Ogrenme Alam Kazanimlar/Hedefler Alt 6grenme alam Kazammlar/Hedefler
M.1.1.2. Dogal M.1.1.2.1. Toplama isleminin 1. Toplama ve 1.1.Toplama ve ¢gikarma kavramlar
Sayilarla Toplama anlamini kavrar. Cikarma 1.2. +,- ve = kullanim1
Islemi M.1.1.2.2. Toplamlart 20’ye 1.3. Toplama ve ¢ikarma arasindaki
Terimler veya kadar (20 dahil) olan dogal iliski
kavramlar:  toplama, sayilarla toplama islemini 1.4. ikiden fazla bir basamakli say
toplam, toplanan, esit, yapar. toplama
artt M.1.1.2.3. Toplama isleminde 1.5. 100’e kadar toplama ve ¢gikarma
Semboller: +, = toplananlarin yerleri 1.6.Algoritmalar1 kullanarak toplama
degistiginde toplamin ve ¢gikarma
degismedigini fark eder. 1.7. 20’ye kadar toplama ve ¢ikarmay1
M.1.1.2.4. Toplamlar1 20’yi iceren tek adimli problemleri sorulari
gecmeyen sayilarla  yapilan cozme
toplama isleminde verilmeyen 1.8. Zihinden Toplama ve c¢ikarma
toplanani bulur. hesaplamalari;
M.1.1.2.5. Zihinden toplama e 20’¢ kadar
islemi yapar. e  verilmeyenli ve iki basamakli,
M.1.1.2.6. Dogal sayilarla e iki basamakli ve onarli sayilar
toplama islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.
M.1.1.3. Dogal M.1.1.3.1. Cikarma isleminin
Sayilarla Cikarma anlamin kavrar.
Islemi M.1.1.3.2. 20’ye kadar (20
Terimler veya dahil) olan dogal sayilarla
kavramlar: cikarma, cikarma islemi yapar.
eksi, eksilen, ¢ikan, fark M.1.1.3.3. Dogal sayilarda

Semboller: —

zihinden ¢ikarma iglemi yapar.
M.1.1.3.4. Dogal sayilarla
¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

Dogal Sayilarla Carpma
Islemi

Dogal Sayilarla Bolme
Islemi

Carpma ve Bolme

1.1. Carpma ve bolme kavramlari

1.2. X semboliiniin kullanimi

1.3. 40’e kadar ¢carpma

1.4. 20’e kadar bolme

1.5. Resimli temsil ile carpma ve
bdlmeyi iceren tek adimli problem
sorular1 ¢6zme

Tablo 7 incelendiginde, Tiirkiye’de birinci sinif diizeyinde toplama islemi alt 6grenme alaninda;
toplami1 20’yi gegmeyen sayilarla toplama islemi yapma, toplama isleminin degisme 6zelligini
fark etme, verilmeyen toplanani bulma, zihinden toplama islemi yapma ve toplama islemi
gerektiren problemleri ¢6zme konularini kapsadigi goriilmektedir. Cikarma iglemin alt 6grenme
alaninda ise yine 20’ye kadar olan sayilarda ¢ikarma islemi yapma, zihinden ¢ikarma islemi
yapma ve ¢ikarma islemi gerektiren problemlerin ¢oziilmesi konularin1 kapsamaktadir. Birinci
smif diizeyinde ¢arpma ve bdlme islemlerine baslanmadigi goézlenmektedir. Singapur

programinin toplama ve ¢ikarma alt 6grenme alanlar1 incelendiginde ise bu iki 6grenme
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alaninin birlikte verildigi, toplama ve ¢ikarma arasindaki iliskiye deginildigi, ikiden fazla bir
basamakli sayilarda toplama yapildigi, 100°e kadar toplama ve c¢ikarma islemlerine yer
verildigi, 20’ye kadar olan sayilarda problem ¢dzme ve verilmeyenli islemlerde iki basamakli
sayilarin kullanilmasini kapsadig1 gézlenmektedir. Ayn1 sinif diizeyinde Singapur programinda
carpma ve bolme alt 6grenme alanlar1 incelendiginde ise 40°a kadar ¢arpma, 20’ye kadar bolme

ve tek adimli ¢garpma ve bélme problemlerine yer verildigi goriilmektedir.

Iki {ilkenin birinci siniflar diizeyindeki dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarina iliskin
kazanim/hedefleri karsilastirmali olarak incelendiginde toplama ve c¢ikarma islemleri alt
O0grenme alanlar1 acisindan Tirkiye programinda 20’ye kadar olan sayilarla calisilirken
Singapur programindan 100’e kadar olan sayilarla calisildigi, yine Singapur programinin
Tirkiye programindan fazla olarak; toplama ve ¢ikarma arasindaki iliskiye yer verilmesi, ikiden
fazla bir basamakli sayilarin toplanmasi ve verilmeyenli islemlerde iki basamakli sayilara
¢ikilmasi yonleriyle ayrildig1 gdzlenmistir. Iki programa ¢arpma ve blme alt grenme alanlari
yoniiyle bakildigindan Tiirkiye programinda birinci smif diizeyinde bu konulara yer
verilmezken Singapur programinda 40’a kadar ¢arpmaya, 20’ye kadar bolmeye ve ¢arpma ve

bdlmeyi iceren 1 adimli problemlere yer verildigi goriilmektedir.

Programlarda Tablo 7’de verilen alt 6grenme alanlart ve kazanim/hedeflerin yani sira
kazanimlarin altinda agiklamalar yer almaktadir. Bu agiklamalar bazen kazanim/hedeflerin
ogrencilere nasil verilecegine yani 0gretme-6grenme siireglerine iligkin Onerileri; bazen de

uyarilart veya sinirhiliklar igermektedir.

Tiirkiye Programma aciklamalar boyutuyla bakildiginda: “Islem dgretiminde problem
durumlarindan yola ¢ikilmasina dikkat edilir.” veya “Calismalar yapilirken model kullanmaya
ozen gosterilir.” ifadeleri Ogrenme siireglerinde Ogretmenlere yapilan bazi Onerileri
gostermektedir. Singapur programinda ise; Ogrenci merkezli 6gretime ve matematiksel
siireglere vurgu yapmak igin agiklamalar siitununda baslik olarak: “Ogrencilerin sunlart yapma
firsatlart olmalidir:...” seklinde bir uyart ciimlesi kullanildig1 gézlenmektedir. Bu boliimde
o0gretme-ogrenme siireclerine iligkin uyar1 ve onerilere yer verilmektedir. Singapur programinin
bu boliimiinde “10°a kadar olan ritmik sayiar olusturun, pekistirmek igin sayr hikdyeleri
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olusturun ve ritmik sayi posterleri kullamin” , “sayi tanima ve karsilastirma icin noktali kartlar,
resim kartlari, rakam kartlari ve sayi-kelime kartlart vb. oyunlari oynayin” ve “grup ici ve

gruplar halinde ¢alisin” seklinde egitim durumlarina iliskin 6nerilere yer verilmektedir.

Iki programn egitim durumlarma karsilastirmali olarak bakildiginda iki programda da somut
materyallerin kullanimina tesvik eden ifadeler yer alsa da Tiirkiye programinda “somut
materyallerin kullanimina dikkat edilir.” seklinde daha genel ifadeler kullanilirken; Singapur
programinda 6grenme hedeflerine uygun materyallerin dogrudan belirtildigi goriilmektedir.
Ayrica Singapur programinin oyun oynayarak Ogretime ve grup ¢alismalarma yapilan

yonlendirmelerle Tiirkiye programindan ayrildig1 gézlenmektedir.

5.1.3.2. Ikinci Swmiflar Diizeyindeki Dogal Sayilarda Dort Islem

Kazanimlari/Hedefleri, I¢erik ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Bu alt baslikta, programlarin ikinci simif seviyesinin kazanim/hedef ve 6gretme-0grenme
stiregleri acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesiyle elde edilen bulgular verilmis ve
aciklanmustir. Asagidaki tabloda ikinci sinif dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinin

igerikleri sunulmaktadir.
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Tablo 8

Tiirkiye ve Singapur 2. Siniflar Dogal Sayilarda Dort Islem Kazanim/Hedefleri

Tiirkiye Singapur
Alt Ogrenme Alam Kazanimlar/Hedefler Alt 6grenme alan Kazanmimlar/Hedefler
M.2.1.2. Dogal M:2.1.2.1. Toplamlari 100°e 2. Toplama  ve 31 Algoritmik toplama ve ¢ikarma
Sayilarla Toplama kadar (100 dahil) olan dogal Cikarma ; 5
islemi sayilarla eldesiz ve eldeli (ii¢ basamaga kadar)
. toplama islemini yapar. .
Terimler veya 2.2. ki adima kadar olan toplama ve

kavramlar: elde, eldeli
toplama

M.2.1.2.2. Iki
toplaminda
toplanani bulur

M.2.1.2.3. ki dogal saymin

sayimin
verilmeyen

toplamimni  tahmin eder ve
tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.

M.2.1.2.4. Zihinden toplama
islemi yapar.

M.2.1.2.5. Dogal
toplama iglemini
problemleri ¢ozer.

sayilarla
gerektiren

M.2.1.3.
Sayllarla
Islemi

Dogal
Cikarma

M.2.1.3.1. 100’¢ kadar olan
dogal sayilarla onluk bozmay1
gerektiren ve gerektirmeyen
cikarma islemini yapar.

M.2.1.3.2. 100 ig¢inde 10’un
kati olan iki dogal saymin
farkini zihinden bulur.

M.2.1.3.3.
yapilan
sonucunu
tahminini
karsilagtirir.

M.2.1.3.4. Toplama  ve
¢ikarma islemleri arasindaki
iliskiyi fark eder.

M.2.1.3.5. Esit isaretinin
matematiksel ifadeler
arasindaki "esitlik" anlamini
fark eder.

M.2.1.3.6. Dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemini
gerektiren problemleri ¢dzer.

Dogal sayilarla
¢tkarma  igleminin
tahmin eder ve
islem sonucuyla

cikarma problemlerini ¢dzme

2.3. Uc basamakli bir sayimn
birlik/onluk/yiizliiklerin
toplanmasi ve ¢ikarilmasini igeren

zihinsel hesaplama

M.2.14.
Sayilarla
Islemi

Dogal
Carpma

Terimler veya
kavramlar: garpma,
carpim tablosu, ¢arpan,
carpim

M.2.1.4.1. Carpma isleminin
tekrarli  toplama anlamina
geldigini agiklar.

M.2.1.4.2. Dogal
garpma islemi yapar.
M.2.1.43. Dogal
carpma  islemi

problemler ¢gozer.

sayilarla

sayilarla
gerektiren

Semboller: x
M2.15. Dogal M.2.1.5.1. Bolme isleminde
Sayilarla Bolme fslemi ~ gruplama  ve  paylastirma
) anlamlarini kullanir.
Ie“m'elr e M2152. Blme islemini
avramiar: O'Me,  vapar,  bélme  isleminin

boliinen, bolen, bolim

Semboller: +~

isaretini (=) kullanir.

2. Carpma ve Bolme

2.1. 2, 3, 4,5 ve 10 garpim tablolar1
2.2. + kullanim

2.3. Carpma ve bolme arasindaki
iliski

2.4. Carpim tablosunda ¢arpma ve
bolme

2.5. Carpim tablolarinda carpma ve

bolmeyi iceren bir/tek adimh
problem sorulari ¢6zme
26. 2, 3, 4, 5 ve 10 garpim

tablolarinda ¢arpma ve bdlmeyi
iceren zihinsel hesaplama
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Tablo 8 incelendiginde, Tirkiye’de ikinci sinif diizeyinde dogal sayilarda dort islem alt
ogrenme alanlarinda toplamda 16 kazanim/hedef bulunmaktadir. Toplama islemi alt 6grenme
alani; toplamlar1 100’e kadar eldesiz ve eldeli toplama islemi yapma, verilmeyen toplanani
bulma, toplam isleminde tahmin c¢aligmalar1 yapma, zihinden toplama ve toplama islemi
gerektiren problemleri ¢ozme konular1 yer almaktadir. Cikarma islemi alt 6grenme alaninda
100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma iglemler
yapma, toplama ile ¢ikarma islemleri arasindaki iligkiyi fark etme ve problem ¢6zme konularini
kapsamaktadir. Carpma islemi alt 6§renme alani; carpma isleminin tekrarli toplama anlamina
geldigini aciklayabilme, algoritmik c¢arpma islemi yapma ve carpma islemi gerektiren
problemleri ¢6zme konularmi kapsamaktadir. Bolme islemi alt 6grenme alani ise bolme
isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarim1 kullanabilme ve bdlme islemi gerektiren

problemleri ¢6zebilme kazanimlarindan olusmaktadir.

Singapur ikinci sinif diizeyinde dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinda toplamda 9
kazanim/hedef bulunmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemi alt 6grenme alanlari birlikte
verilmektedir. Toplama ve ¢ikarma alt 6grenme alani (3 basamaga kadar) algoritmik toplama
ve ¢ikarma islemi yapmayi, iki adima kadar olan toplama ve ¢ikarma problemlerini ¢dzmeyi,
ic basamakli sayilarda zihinden toplama ve ¢ikarma yapmayi igeren zihinsel hesaplamalardan
olugmaktadir. Yine benzer sekilde ¢carpma ve bolme alt 6grenme alanlar1 birlikte verilmistir.
Carpma ve bolme alt 6grenme alanlar1 2, 3, 4, 5 ve 10 ¢arpim tablolarin1 6grenmeyi, carpma ve
bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlamayi, ¢arpim tablosunu kullanarak carpma-bolme
islemleri yapmayi, problem ¢6zmeyi ve zihinden carpma-bolme islemleri yapmay1
kapsamaktadir.

Iki iilke programlari karsilastirmal1 olarak incelendiginde, kazanim/hedef baglaminda Tiirkiye
programinin hedeflerinin niceliksel olarak daha fazla fakat kapsam olarak daha sinirli oldugu
belirlenmistir. Ornegin, Singapur programinda birinci sinifta verilen “toplama ve g¢ikarma
islemleri arasindaki iliskiyi fark etme ve 100’¢ kadar olan sayilarla islemler yapma”
kazanimlarinin  Tirkiye programinda ikinci smifta verildigi belirlenmistir. Singapur

programinin hedeflerinin ise niceliksel olarak daha az, kapsam olarak daha genis oldugu
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belirlenmistir. Ornegin Tiirkiye programindan farkli olarak toplama-gikarma alt 6grenme
alanlarinda li¢ basamakli sayilarla algoritmik ve zihinden islemler yapilmasi; ¢arpma ve bolme
alt 6grenme alanlarinda ise carpma ve bolme arasindaki iliskiye deginilmesi kazanim/hedef

iceriklerinin daha kapsamli oldugunu gdstermektedir.

Iki {ilkenin programlarma &gretme-dgrenme siiregleri bakimindan karsilasgtirmali olarak
bakildiginda ise Tiirkiye programinda “siif sayr smirliklar iginde kalinir” gibi ifadelerle
kazanimlarin sinirlarii belirleyen ifadelere siklikla rastlanmaktadir. Ayrica “Verilmeyen
toplanan bulunurken {izerine sayma, geriye sayma stratejisi veya ¢ikarma islemi kullandirilir.”
ifadesiyle bir yerde Ogretim stratejisi Onerisinde bulunuldugu belirlenmistir. Singapur
programinin ise 6gretim siirecine (yontem, teknik veya strateji 6nerileriyle) daha fazla rehberlik
ettigi gozlenmektedir. Tirkiye programinda; “somut materyal kullanin” gibi daha genel
ifadelere rastlanirken, Singapur programinda; “3 basamaga kadar toplama ve ¢ikarma ig¢in
standart algoritmalar1 gostermek icin onluk taban bloklari/oyuncak para kullanarak gruplar
halinde c¢alisin” , “Toplama ve c¢ikarma kavramlarini gostermek icin parga-biitiin ve
karsilagtirma modellerini kullanin” veya “Bir adimli problemleri ¢ézerken hangi islemin
(toplama veya ¢ikarma) kullanilacagini belirlemek igin bar modellerini kullanin™ seklindeki

ifadelerle 6gretmenlere dogrudan rehberlik ettigi goriilmektedir.

5.1.3.3. Uciincii Swmiflar Diizeyindeki Dogal Sayilarda Dort Islem

Kazamimlary/Hedefleri, Icerik ve Ogretme-Ogrenme Siiregleri

Bu alt baslikta, programlarin ii¢iincii sinif seviyesinin kazanim/hedef ve 6gretme-6grenme
stiregleri acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesiyle elde edilen bulgular verilmis ve
aciklanmistir. Asagidaki tabloda tiglincii sinif dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinin

igerikleri sunulmaktadir.
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Tablo 9

Tiirkiye ve Singapur 3. Siniflar Dogal Sayilarda Dort Islem Kazanim/Hedefleri

Tiirkiye

Singapur

Alt Ogrenme Alam

Kazanmimlar/Hedefler

Alt 6grenme alani

Kazamimlar/Hedefler

M.3.1.2.
Sayilarla
Islemi

Dogal
Toplama

M.3.1.2.1. En ¢ok ig¢
basamakli sayilarla eldesiz
ve eldeli toplama islemini
yapar.

M.3.1.2.2. Ug dogal say1 ile
yapilan toplama isleminde
sayilarin birbirleriyle
toplanma sirasinin
degismesinin sonucu
degistirmedigini gosterir.
M.3.123. Iki saymm
toplamini tahmin eder ve
tahminini iglem sonucuyla
karsilastirir.

M.3.1.2.4. Zihinden
toplama islemi yapar.
M.3.1.2.5. Bir toplama
isleminde verilmeyen
toplanani1 bulur.

M.3.1.2.6. Dogal sayilarla
toplama iglemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.3.1.3.
Sayilarla
Islemi

Dogal
Cikarma

M.3.1.3.1. Onluk bozma
gerektiren ve
gerektirmeyen ¢tkarma
islemi yapar.

M.3.1.32. 1ki basamakli
sayilardan 10’un kati olan
iki basamakli sayilari, ii¢
basamakli 100’iin kat1 olan
dogal sayilardan 10’un kati
olan iki basamakli dogal
sayilar1 zihinden ¢ikarir.
M.3.1.3.3. Dogal sayilarla
yapilan ¢ikarma isleminin
sonucunu  tahmin  eder,
tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.

M.3.1.3.4. Dogal sayilarla
toplama ve cikarma
islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer.

3. Toplama ve
¢ikarma

3.1. Algoritmik toplama ve
¢ikarma (4 basamaga kadar)

3.2. Toplama ve ¢ikarmay1 igeren
iki adimh matematiksel
problemler ¢zme

3.3. Iki basamakli sayilarda
zihinden toplama ve ¢gikarma
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M.3.1.4.
Sayilarla
Islemi

Dogal
Carpma

M.3.1.4.1.
isleminin
agiklar.
M.3.1.4.2.
tablosunu olusturur.
M.3.1.4.3. iki basamakli bir
dogal sayiyla en ¢ok iki
basamakli bir dogal say1yi,
en c¢ok Ui¢ basamakli bir
dogal sayiyla bir basamakli
bir dogal sayiy1 carpar.
M.3.1.4.4. 10 ve 100 ile

Carpma

kat  anlamim

Carpim

3.  Carpma
Bolme

Ve

3.1.Carpim tablosundan 6, 7, 8 ve
9’lar

3.2.Carpim tablosunda ¢arpma ve
bolme

3.3. Kalanli bolme

34. Carpma  ve bolme
islemlerinin algoritmik islemleri
3.5. Dort islemli ve iki adimli
matematiksel problemleri ¢cozme
3.6. Carpim tablosunda ¢arpma ve
bolmeyi igeren zihinden
hesaplamalar

kisa yoldan ¢arpma islemi
yapar.

M.3.1.45. 5e kadar (5
dahil) ¢arpim tablosundaki
sayilart kullanarak carpma
isleminde carpanlardan biri
Bir arttirildiginda  veya
azaltildiginda carpma
isleminin sonucunun nasil
degistigini fark eder.
M.3.1.4.6. Biri c¢arpma
islemi olmak iizere iki islem
gerektiren problemleri
cozer.

M.3.1.5.1. Iki basamakli
dogal sayilar1 bir basamakli
dogal sayilara boler.
M.3.1.5.2. Birler basamag1
sifir olan iki basamakli bir
dogal sayiy1 10’a kisa
yoldan boler.

M.3.1.5.3. Bolme isleminde
béliinen, bolen, bolim ve

M.3.1.5.
Sayilarla
Islemi
Terimler veya
kavramlar: kalan

Dogal
Bolme

kalan arasindaki iliskiyi
fark eder.

M.3.1.54. Biri  bolme
olacak sekilde iki iglem
gerektiren problemleri
cozer.

Tiirkiye programi tigiincli sinif diizeyinde dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinda
toplamda 20 kazanimdan/hedeften olusmaktadir. Toplama islemlerini igeren alt grenme alani;
iic basamakl1 sayilarla algoritmik toplama, iki basamakli sayilarda zihinden toplama ve tahmin,
verilmeyen toplanani bulma ve problem ¢6zme konularini igermektedir. Cikarma islemi alt
o0grenme alani; iki basamakli sayilarla 10’un kat1 olan sayilari, lic basamakli sayilarla 100’{in
kat1 olan sayilari, 10’un kat1 olan iki basamakli sayilarda zihinden ¢ikarma islemi yapmayz,

¢ikarma isleminde tahmin ¢alismalarini ve problem ¢6zmeyi kapsamaktadir. Carpma islemi alt
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Ogrenme alani; ¢arpim tablosu ¢aligsmalarini, iki basamakli iki dogal say1 veya ii¢ basamakli bir
saytyla bir basamakli bir sayinin algoritmik ¢arpimini ve iki basamakli sayilarin ¢arpimini
icermektedir. Bolme iglemi alt 6grenme alani ise iki basamakli sayinin bir basamakli sayiya
boliinmesini, birler basamagi sifir olan bir saymim 10’a kisa yoldan bdliinmesini, bolme
islemindeki alt kavramlar arasindaki iliskinin anlasilmasini ve biri bélme olacak sekilde iki

islem gerektiren problemlerin ¢6ziilmesini icermektedir.

Singapur programinin toplama ve ¢ikarma alt 6grenme alan1 dort basamaga kadar algoritmik
toplama ve ¢ikarma, toplama ve ¢ikarmayi iceren iki adimli problem ¢ézme ve iki basamakl
sayilarda zihinden toplama ve ¢ikarma islemlerinden olugmaktadir. Carpma ve bolme alt
o0grenme alani ise carpim tablosundan 6, 7, 8 ve 9’larin 6grenilmesi, ¢carpim tablosundan
yararlanilarak carpma ve boélme ¢aligmalarinin yiiriitilmesi, kalanli bdlme islemlerinin
yapilmasi, ¢arpim tablosundan yararlanilarak zihinden ¢arpma ve bolme islemi ¢alismalari, dort

islemli ve iki adimli problemleri ¢6zme ¢alismalarini kapsamaktadir.

Iki iilke programinin kazanim/hedeflerine karsilastirmali olarak bakildiginda; Tiirkiye
programinda 20 kazamim/hedef, Singapur programinda ise 9 kazanim/hedef oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye programinda toplama islemi alt 6grenme alaninda ii¢ basamaga kadar
olan sayilarla calisilirken, Singapur programinda dort basamaga kadar olan sayilarla
calisilmaktadir. Yine benzer sekilde Tiirkiye programinda ¢arpma ve bdlme alt 6grenme
alanindaki problemlerde biri carpma veya bolme olmak iizere iki iglemli problemler 6nerilirken,
Singapur programinda dort islemli ve iki adimli matematiksel problemleri ¢6zme konusuyla
karsilasilmas1 Singapur programinin bu O6grenme alanlarinda bir yil ileriden gittigi
gorlilmektedir. Bu bulgular gore Tiirkiye programinin niceliksel olarak daha yogun bir

kazanim/hedef icerigine sahip oldugu sdylenebilir.

Iki iilkenin igiincii smf diizeyinde ogretme-6grenme siiregleri karsilastirmali olarak
incelendiginde Tiirkiye programinda oOgrencilerin tahmin stratejilerini gelistirmek igin
yuvarlama, basamak degerlerini kullanma, iizerine ekleme, sayilar1 pargalama stratejilerinin
kullanilmas1  onerilmektedir. Diger agiklamalarda kazanimlarin sinirliklart  iizerinde

durulmaktadir. Singapur programimin Ogrenme-0gretme siireglerinde hangi konuda hangi
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materyal veya yontem-teknik-stratejinin kullanilmas1 gerektigi daha net bir sekilde

sunulmaktadir. Ornegin:

“Toplam" ve "fark" kavramlarin1 bar modellerini kullanarak galisin.

Toplama ve ¢ikarma iglemlerinde standart algoritmalar1 géstermek icin say1 basamagi

disklerini kullanarak gruplar halinde ¢aligin.

Dijital aplikasyonlar kullanarak veya dijital oyunlar oynayarak 4 basamaga kadar

toplama ve ¢ikarma konusunda ustalik kazandirin.

Bolme islemlerinin bazen kalanli olabilecegini kesfettirmek i¢cin somut materyalleri esit

gruplara paylastirin ve cevabi kalan ve boliim olarak yazin.

Carpim tablosunun i¢inden herhangi bir temel 4 islem ailesi yazdirarak (6rnegin, 8 x 4
=32,4x 8=132,32+4=28 ve 32 + 8 =4 ¢arpma ve bolme islemlerinin bir ailesidir)
ogrenmeyi anlamli hale getirin.

Farkli bulussal stratejiler “canlandirma (act it out), bir diyagram ¢iz” kullanarak rutin

olmayan problemleri ¢6zmek i¢in ve matematiksel fikirlerin paylasildigr “Simf

Konusmalar1 Teknigi” kullanin.

Singapur programinin Ogretme-0grenme siireclerinin aciklandigr béliimlerde; Tiirkiye

programindan farkli olarak rutin problemlerin yani sira rutin olmayan problemlere de vurgu

yapilmaktadir. Ayrica asagidaki ifadelere benzer yonergelerle 6grencileri grup ici ve gruplar

arasi ¢aligmalara yonlendirildigi goriilmektedir:

o Diger gruplarin ¢ézmesi i¢in 4 basamaga kadar toplama ve ¢itkarma islemlerini iceren 2 adiml

problemler olusturmak amaciyla gruplar halinde ¢alisin.

® Bolme ve carpma hikdyeleri olusturmak igin gruplar halinde ¢alisin ve bu hikdyelerle ilgili boime

ve ¢arpma denklemleri yazin.

o Problem ¢ozme siirecine asina olmak icin 2 adimli rutin problemleri ve rutin olmayan problemleri
gruplar halinde ¢oziin,; grup icinde problemlerin ¢oziimii igin kegsfettiginiz uygun ¢oziim yollarini

smifea tartisin (MOE, 2012, 5.42-43).
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Bu durum, Singapur programinin 6gretmenlere rehberlik yoniiyle (kazanimlara uygun somut
materyal Onerileri veya matematiksel yontem-teknik ve strateji oOnerileri) zengin oldugu

seklinde yorumlanmistir.

5.1.3.4. Dérdiincii Swmiflar Diizeyindeki Dogal Sayilarda Dort Islem

Kazamimlary/Hedefleri, Icerik ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Bu alt baglikta, programlarin doérdiincii sinif seviyesinin kazanim/hedef ve 6gretme-6grenme
siirecleri acisindan karsilastirmali olarak incelenmesiyle elde edilen bulgular verilmis ve
aciklanmistir. Asagidaki tabloda dordiincii siniflar dogal sayilarda dort islem alt 6grenme

alanlarinin igerikleri sunulmaktadir.

Tablo 10
Tiirkiye ve Singapur 4. Siniflar Dogal Sayilarda Dért Islem Kazanim/Hedefleri
Tiirkiye Singapur
Alt Ogrenme Alam Kazamimlar/Hedefler Alt ogrenme alan Kazammlar/Hedefler
M.4.12. Dogal Sayilarla M.4.1.2.1. En ¢ok dort basamakli  Daort Islem 4.1.Carpma Algortimik islemleri
Toplama Islemi dogal sayilarla toplama islemini . Dort basamaklilarla bir
yapar. ) basamaklilar
M.4.1.2.2. Tki dogal saymmn . Uc¢ basamaklilar ile iki

toplamini tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile karsilastirir.
M.4.1.2.3. En ¢ok dort basamakli
dogal sayilar1 100’tn Kkatlariyla
zihinden toplar.

M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama
islemini  gerektiren problemleri
cozer.

M.4.1.3. Dogal Sayilarla
Cikarma Islemi

M.4.1.3.1. En ¢ok dort basamakli
dogal sayilarla ¢ikarma islemini
yapar.

M.4.13.2. Ug basamakh dogal
sayillardan 10’un kati olan iki
basamakli dogal sayilart ve 100’tin
katt olan U¢ basamakli dogal
sayilart zihinden ¢ikarir.

M.4.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan
¢ikarma  isleminin  sonucunu
tahmin eder, tahminini islem
sonucuyla karsilastirir.

M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama
ve ¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.4.1.4. Dogal Sayilarla
Carpma Islemi

M.4.1.4.1 Ug basamakli dogal
sayilarla iki basamakli dogal
sayilar1 ¢arpar.

M.4.1.4.2. Ug dogal sayt ile yapilan

garpma isleminde sayilarin
birbirleriyle ¢arpilma  sirasinin
degismesinin, sonucu

degistirmedigini gosterir.
M.4.1.43. En ¢ok ii¢ basamakli
dogal sayilar1 10, 100 ve 1000’in en
¢ok dokuz kat1 olan dogal sayilarla;
en ¢ok iki basamakli dogal sayilar
5, 25 ve 50 ile kisa yoldan ¢arpar.

basamaklilar
4.2.B6lme algoritmik (islemleri) (dort
basamaklilarin bir basamaklilara
boliinmesi)
4.3.Ug adiml ve dort islemli matematiksel
problem sorularinin ¢dziilmesi
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M.4.1.4.4. En ¢ok ii¢ basamakli
dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile
zihinden garpar.

M.4.1.4.5. En ¢ok iki basamakl bir
dogal say1 ile bir basamakli bir
dogal saymin ¢arpimimni tahmin
eder ve tahminini islem sonucu ile
karsilagtirir.

M.4.1.4.6. Dogal sayilarla carpma
islemini  gerektiren problemleri

¢ozer.
M.4.1.5. Dogal Sayilarla M.4.1.5.1. Uc¢ basamakh dogal
Bolme islemi sayilart en ¢ok iki basamakli dogal
Semboller: # sayilara boler.

M.4.1.5.2. En ¢ok dort basamakl
bir say1y1 bir basamakli bir sayiya
boler.

M.4.1.5.3. Son ii¢ basamagi sifir
olan en c¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’e zihinden
boler.

M.4.1.5.4. Bir bolme isleminin
sonucunu tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile karsilastirir.
M.4.1.5.5. Carpma ve bolme
arasindaki iliskiyi fark eder.
M.4.1.5.6. Dogal sayilarla en az bir
bolme islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.4.1.5.7. Aralarinda  esitlik
durumu olan iki matematiksel
ifadeden birinde verilmeyen degeri
belirler ve esitligin saglandigini
agiklar.

M.4.1.5.8.  Aralarinda esitlik
durumu olmayan iki matematiksel
ifadenin esit olmasi igin yapilmasi
gereken islemleri agiklar.

Tiirkiye programi incelendiginde; en ¢ok dort basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri
ve li¢ basamakli sayilarla iki basamakli sayilarin ¢arpma ve bélme islemleri yapildigi, tahmin
caligmalarina yer verildigi, 10, 100, 1000 sayilariyla kisa yoldan ¢carpma ve bdlme islemlerine
ve problemlere yer verildigi goriilmektedir. Singapur programinda ise dordiincii sinif
diizeyinde toplama ve ¢ikarma islemlerine artik yer verilmedigi, ilk {i¢ sinifta bu iki konunun
bitirildigi tespit edilmistir. Dordiincii sinif diizeyinde ¢arpma islemi alt 6grenme alaninda dort
basamakli sayilarla bir basamaklilarin ve ii¢ basamaklilarla iki basamakli sayilarin ¢arpilmast;
bdlme islemi alt 6grenme alaninda ise dort basamakli sayilarin bir basamakli sayilara bolme

kazaniminin yer aldig1 ve dort islemli problemlere yer verildigi belirlenmistir.

Iki program karsilastirmali olarak incelendiginde Tiirkiye progranu dordiincii sinif diizeyinde
22 kazanmim/hedefe sahipken, Singapur programinda bu saymnin 3 oldugu goriilmektedir.

Singapur programinda dordiincti simf diizeyinde toplama-¢ikarma konulari tamamlanmus,
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carpma-bolme konularinin ise son kismina yer verilmektedir. Dort basamakli sayilarla
yapilmasi istenen toplama-gikarma algoritmik islemleri Tiirkiye programinda 4. sinif diizeyinde
verilirken, Singapur programinda 3. sinifta verilmektedir. Diger bir ifadeyle ilizerinde ¢alisilan
say1 basamaklar1 agisindan Tiirkiye programi Singapur programindan bir yil geriden
gelmektedir. Yine dort islem problemlerinin ¢oziimiinde gerekli olan adim sayisi agisindan iKi
tilke programu karsilastirildiginda, Singapur programinin Tiirkiye programina gore daha erken
yillarda daha ¢ok adimli problemlere yer verdigi goriilmektedir.

Iki iilke programi oOgretme-6grenme siiregleri yoniiyle karsilastirildiginda ise Tiirkiye
programinda “En ¢ok {i¢ islem gerektiren problem kurmaya yonelik ¢aligmalara da yer verilir.”
seklinde kazanimlarin sinirliklarini belirleyen ifadelere sik sik yer verilirken 6gretimsel siirece

iliskin yontem, teknik Onerilerine rastlanmamaistir. Singapur programinda ise:

e “Bir saymin 10 ve 10'un katlariyla ¢carpimini gorsellestirmek, gostermek ve agiklamak i¢in sayi

basamagi diskleri veya somut manipiilatifler kullanin”.

e “Dort islemi iceren matematiksel problemleri modellemek ve ¢6zmek i¢in bar modellerini

kullanin”
seklinde 6gretim siirecinde kullanilacak materyaller 6nerilmektedir. Ayrica:

e  “Diger gruplarin ¢dzmesi i¢in 4 iglemi igeren 3 adimli matematisel problemler olusturun ve

gruplar halinde ¢aligin”

e  “Farkli bulugsal yontemler kullanarak rutin olmayan problemleri ¢6ziin ve fikirlerinizi gruplar
arasinda paylagm” seklinde grup caligmalarina yonlendiren ifadelere

rastlanmaktadir.

Bu bulgular 1s1ginda Singapur programina bakildiginda grup ¢alismalarina 6nem verildigi,
bilginin insas1 ag¢isindan Ogrenci merkezliligin 6n planda tutuldugu ve rutin olmayan

problemlerin ¢6ziim siireglerine odaklanildig: sdylenebilir.

5.1.4. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda

Ol¢me ve Degerlendirme

Bu boliimde sirastyla Tiirkiye ve Singapur programlarinin dlgme ve degerlendirme 6zellikleri

karsilastirmali olarak incelenmis, benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur.
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Tiirkiye Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Ol¢me ve Degerlendirme

Tiirkiye matematik dersi 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme yaklasimi basligi
altinda diger dersleri de i¢ine alan tiim 6gretim programlarinin genel 6lgme degerlendirme
yaklagimlart agiklanmaktadir. Programlarinin 6l¢gme degerlendirme yaklasimlari agiklanirken
her cocugun bir birinden farkli oldugu bu nedenle Ogretim programlarindaki 6lgme
degerlendirme siirecinin de “herkese uygun ve herkes ic¢in standart” olamayacagi ifade
edilmekte yani “egitimde bireysel farkliliklar” vurgulanmaktadir. Olgme degerlendirme
stirecinin olabildigince ¢esitli yiiriitiilmesi 6nerilmekte ancak nasil yapilacagina iliskin ayrintilt
aciklama yapilmamaktadir. Ogretim programlarinin dlgme degerlendirme siirecinde sadece yol
gosterici olabilecegl ve programlarin 6lgme degerlendirmeye ait tiim unsurlar1 igermesini
istemenin gergek¢i bir beklenti olmadigi iddia edilmektedir. Programlarda 6lgme
degerlendirme siiregleriyle ilgili yalnizca genel ifadelere yer verilmesine iligkin tercih ise
“Ogretim siirecinin ¢esitli i¢ ve dis dinamiklerden fazlaca etkilenmesi dolayisiyla 6lgme
degerlendirmede etkililigin  saglanmasinda Onceligin  0gretim programlarinda degil
ogretmenlerde oldugu” seklinde aciklamaktadir. Bu bakis acisindan hareketle 6gretim
programlarinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarima yon veren ilkeler su sekilde

verilmistir:
1. Olgme ve degerlendirme c¢alismalar1 6gretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum
saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir.
2. Ogretim programu, dlgme siirecinde kullanilabilecek Olgme arag ve yontemleri agisindan
uygulayicilara kesin smirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen dlgme ve
degerlendirme arag¢ ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.
3. Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim siireci
boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik icinde ele
alinir.
4. Bireysel farkliliklar gergeginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel
gecer, tek tip bir dlgme ve degerlendirme yonteminden sdz etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle dl¢iiliip degerlendirilmez.
5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” icin de
verilir; dolayisiyla sadece biligsel dl¢timler yeterli kabul edilemez.
6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari dgretmen ve
ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilir.
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7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zellikleri
zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siire¢ igindeki

degisimleri dikkate alan 6l¢iimler kullanmak esastir (MEB, 2018, s.7).

Tiurkiye Matematik dersi 6gretim programi 6lgme-degerlendirme baglaminda incelendiginde
dersin kazanimlarina uygun olarak spesifik 6lgme-degerlendirme 6rnekleri verilmemis, genel
olarak programin O6lgme ve degerlendirmeye bakisi agiklanmistir. Programda olgme
degerlendirme siirecleri yiiriitiilirken; 6grencilerin bireysel farkliliklarma dikkat edilmesi
gerektigi, kazanimlarin smirlarima bagli kalinmasi gerektigi ve sadece biligsel siireclerin
dlgiilmesinin yeterli olmadigmnin alti cizilmektedir. Olgmenin anlik olarak tek bir zamanda
yapilmasinin yeterli olmadig: diger bir ifadeyle dgrencinin siire¢ i¢indeki gelisiminin izlenerek

degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme

Singapur programinda dlgme degerlendirme siireclerine Sinifta Olgme bashigr altinda detayl
olarak yer verilmektedir. Bu bolimde Ol¢menin, “Matematik Ogretme ve Ogrenmeyi
destekleyici rolii” siklikla vurgulanmaktadir.  Bu konu Ol¢menin Rolii bashginda

acgiklanmaktadir.

Ol¢cmenin Rolii

Asagidaki diyagramda Slgmenin, dgretme ve dgrenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugu
belirtilmektedir. Olgmenin &gretimi desteklenmesi amaciyla kullamldiginda, &gretmenlere
ogretimde eksik kalan yerleri gosterebilecek ve onlarin ders anlatimlarini gelistirmeleri igin ne
yapmalar1 gerektigine iliskin siirekli geri bildirim verebilecek sekilde yiiriitiillmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Sekil 12°de Singapur programinda 6lgmenin roliinii gosteren bir model

verilmistir (MOE, 2012, s. 26).
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Ol¢me

Ogretme Ogrenme

Olcme

Sekil 12. Singapur MDOP’de 6l¢gmenin rolii

Singapur MDOP’de 6lgmenin dgretimle biitiinlestirilmesinin énemi siklikla vurgulanmakta ve

su onerilerde bulunulmaktadir (MOE, 2012, s. 26-27):

o Ogretmenler égrencilerin problem ¢ozmelerini izlemeli ve stratejilerini agiklamalarin

istemelidir.

o Ogsretmenler égrencilerini kendi ¢alismalarini degerlendirmeye, kendi ogrenmeleri ve bu

ogrenmeleri nasil gelistirecekleri iizerine diigtinmeye Sevk etmelidir.

o Olgme ve degerlendirmenin ogrencileri alternatif yaklasimlar: diiginmeye tesvik etmesi icin

zaman zaman a¢tk uclu sorular tercih edilmelidir.

o Ogrencilerin diisiincelerini formiile edebilmeleri, fikirlerini iletebilmeleri, paylasabilmeleri ve
baskalarinin fikirlerini duyabilmeleri icin onlara ol¢me esnasinda yeterli bekleme siiresi

verilmelidir.

o Ogretmenler, ogrencilerin diisiinme tarzlarni, algi ve anlayislarini degerlendirmeli ve

ogrencilerinin 6grenmelerini gelistirmek icin onlara faydali geri bildirimler saglamalidir.

o Ogretmenler, égrencilere ek Ogrenme  deneyimleri  saglamak icin  performans
degerlendirmelerini ogretim siireciyle entegre etmelidir. Bu tiir bir ol¢gme-degerlendirme,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini baglam i¢inde uygulamalarim gerektirir ve odak noktasi da

matematik icerigi yerine matematiksel siireglerdir.

®  Rubrikler ogrencinin kaliteli bir ¢alismada ne arayacaklarini gostermek icin kullanishdir,
ancak daha da onemlisi, siiregler ve calisma kalitesi acisindan ogrencilerden ne beklendigini
gosterir. Rubrikler ayrica nitel geribildirim vermek igin yapuandirilmis bir imkdn saglar.
Ogretmenler, 6grencilerin kendi performanslarint degerlendirmelerine izin verebilir, béylece

kendi ¢alismalart tizerinde derinlemesine diistinebilirler ve iyilestirmeler yapabilirler.

104



Singapur matematik dersi Ogretim programinda 6l¢me ve degerlendirmenin Ggrenmenin
ayrilmaz bir parcasi oldugu siklikla vurgulanmakta ve dengeli bir 6lgme-degerlendirmenin
formative (bicimlendirici, siire¢ Olglimii) ve summative (deger bigmeye yonelik Olgme-
degerlendirme, genel degerlendirme) olarak iki sekilde yiirtitiilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Matematik 6gretme-6grenme siireglerinde gerek deger bicmeye yonelik 6lgme-degerlendirme
gerekse bigimlendirici 6l¢menin ise kosulmasinin gerekliligi su climlelerle izah edilmektedir:

“Bir ogrencinin belirli bir 6grenme noktasinda ne kadar yetkin oldugunu bilmek onemli olmakla
birlikte, ogrencinin 6grenmesini izlemek ve onu 6grenme siirecinin bir parcasi olarak akran veya
oz degerlendirmeye dahil etmek de ayni derecede onemlidir. Yalnizca deger bigmeye yénelik 6l¢me-
degerlendirmeye dayanan bir degerlendirme sistemi, asirt degerlendirmeye odaklanan bir 6gretime
yol agacaktir. Bu da, dgrencilerin dgrenme firsatlarim kisitlayacak ve dgrenme motivasyonlarini
etkileyecektir. Bundan dolayr matematik derslerinde iki tiir dlgmeden de dersin konusuna goére
faydalanmak gerekmektedir” (MOE, 2012).

Programda bu iki 6lgme-degerlendirme tiirii ayrmtili bir sekilde aciklanmaktadir. Once
bicimlendirici degerlendirme sonra da deger bigmeye yonelik 6l¢gme-degerlendirme bagliklar
altinda bu 6l¢me tiirlerinin nigin yapildigi, neyi él¢tiigii ve nasil uygulandigi ilgili béliimlerde
sirayla agiklanmaktadir. Bu boliim Tiirkiye programindan farkli oldugu i¢in bazi kisimlarina

yer verilmistir.

Bicimlendirici Ol¢me-Degerlendirme

Bu béliimde nicin big¢imlendirici 6lgme-degerlendirme yapildigi, bicimlendirici 6lgme-
degerlendirmede neyin dl¢iilecegi ve bicimlendirici 6l¢me-degerlendirmenin nasil uygulanmast

gerektigini anlatan boliimlere yer verilmistir.

Bicimlendirici Olgme/Degerlendirme Nigin Yapilir?

Bu alt baghkta bigimlendirici 0l¢me-degerlendirmenin dgrencilerin  dgrenmelerini
gelistirmelerine ve O0grenme siireclerinde kendi kendilerini yonetmelerine katki saglamak,

onlara kendi giicli ve zayif yonleri hakkinda bilgi vermek amaciyla yapildigi ifade
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edilmektedir. Bu 6l¢me tiiriinde matematik dersine baslamadan 6nce, ders esnasinda ve dersten
sonra dgrencilerin hedef konuyu anlama durumlarina iliskin bilgiler toplanmasi gerektigi ve bu
bilgilerin 6gretimin baslangic noktasi, kavramlarin gelisimi ve gerekli olabilecek diizeltici

eylemler hakkinda dgretmenlere bilgi vermesinin diger bir amag oldugu belirtilmektedir.

Bicimlendirici Olgme-Degerlendirmede Ne Ol¢iiliir?

Bu alt baslik altinda matematik programinin ¢iktilarinin, sadece matematiksel kavramlarin ve
becerilerin  hatirlanmasinin ~ Otesine  gegmesi  gerektigi  belirtilerek  bi¢imlendirici
olgme/degerlendirmenin neyi 6lgmesi gerektigi aciklanmaktadir. Singapur programinin temel
odak noktasi problem ¢6zme oldugundan degerlendirme siire¢lerinin de bu dogrultuda
yiritilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bigimlendirici 6l¢gme-degerlendirmenin kapsama:

* Matematiksel kavramlarin anlagilmasi (olgularin basit bir sekilde hatirlanmasinin

Otesine gegerek);

* Akl yiiriitme, iletisim kurma ve konular arasinda anlamli baglantilar kurma

yetenegi;

» Matematiksel problemleri formiile etme, modelleme, ¢6zme ve ¢oziimleri
yorumlama becerisi,

« Rutin olmayan problemleri ¢6zmek igin stratejiler gelistirme becerisi,

ifadelerle aciklanmustir.
Bicimlendirici Olgme-Degerlendirme Nasil Yapilir?

Bu béliimde bigimlendirici 6lgme-degerlendirmenin dgretmenlere, 6grenmenin hedeflendigi
gibi gerceklesip gerceklesmedigi hakkinda bilgi verebilmesi; ogrencilere ise kendi
ogrenmelerini kontrol edebilmeleri igin 6gretim siireglerinde ¢esitli 6lgme degerlendirme
tekniklerinin kullanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Degerlendirme siirecinin &grenme-
Ogretme siireciyle biitlinlestirilebilmesi i¢in Onerilen bazi 6l¢me-degerlendirme teknikleri

asagida aciklanmistir:

o Tamsal Degerlendirme
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Bu boliimde; matematik dersleri biiyiik dlglide hiyerarsik bir sekilde diizenlenmis kavram ve
becerilerden olustugu i¢in bu derslerde ilerlemenin 6n kosulunun bazi kavram ve becerilerde
ustalagmaya bagli oldugu ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle; matematik 6gretiminin eski
bilgiler iizerine yeni bilgilerin insa edilerek ilerleyen bir siire¢ olmas1 dolayisiyla, 6grencilerin
yeni kavramlar1 6grenmeden once o kavramlarin 6n kosulu olan bazi kavramlar1 bilip
bilmediginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Her matematik dersinde 6gretmenlerin kisa bir
smavla (sozlii veya yazili) tanisal degerlendirme yapmak igin biraz zaman ayirmasi veya
ogrencilerin ilgili kavramlarla 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tani testleri kullanmalari
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu testlerin uygun kullaniminin, 6gretmenlerin 6grenmedeki

bosluklart (eksiklikleri) ve zorluklari belirlemelerine yardimci olacagi ifade edilmektedir.

o Sumif Etkinlikleri

Bu béliimde, 6grencilerin problemleri nasil ¢ozdiikleri gézlemlenerek ve onlardan problem
cozme  stratejilerini  agiklamalar1  istenerek  siif  etkinliklerinin  bigimlendirici
dlgme/degerlendirmede kullanabilecegi belirtilmektedir. Ogrenciler tarafindan iiretilen
etkinliklerin simif tartismalariyla degerlendirilmesinin de O6grencilerin kaliteli etkinligin
ozellikleri hakkinda bir anlayisa sahip olmasi ve sonraki calismalarinda bu bilgilerini
kullanabilmesi i¢in faydali olacaginin alti ¢izilerek akran degerlendirmesine vurgu

yapilmaktadir.

o Sunif Konusmasti

Bu boliimde smif konugsmalarinin 6grencilerin matematiksel fikirlerini paylagmalari, yanlis
ogrenmelerin diizeltmesi, geri bildirim sunulmasi, 6grenmelerin pekistirilmesi ve kavramlarin
Ogrenilme durumlarinin tespit edilmesi i¢in 6nemli firsatlar sunacagi ifade edilmektedir. Sinif
konusmalarmin ayni zamanda O&grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etmesine,
O0grenmelerini derinlestirmesine, matematik hakkinda konusma ve matematigi kullanma

konusunda 6zgiivenlerinin artmasina katki saglayacagi belirtilmektedir.
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e Bireysel veya Grup Gorevleri

Bu bélimde bi¢imlendirici 6l¢gme-degerlendirmede kullanmak igin Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini baglam iginde uygulamalarina ve matematiksel siireglere odaklanmalarina olanak
saglayacak bireysel veya grup olarak tizerinde calisabilecekleri matematiksel gorevler
verilebilecegi belirtilmektedir. Ogrencilere bu gorevler verilirken bir degerlendirme listesinin
sunulmasinin, siire¢ ve is kalitesi agisindan 6grencilerden ne beklendiginin belli olmasi i¢in
yararli olacagi ifade edilmekte; nitel geri bildirim vermenin yapilandirilmis bir yolunu
saglamasi agisindan dereceli puanlama anahtarlarmin (rubrik) kullanilmasi onerilmektedir.
Daha kapsayict bir ifadeyle ogrencilerin kendi caligmalari {izerinde diistinmeleri ve
iyilestirmeler yapabilmeleri i¢in kendi performanslarii degerlendirebilecekleri firsatlar

sunulmasi gerekmektedir.

Bu boliimde bicimlendirici degerlendirmenin en 6nemli bilesenlerinden biri olan geri bildirimin

ti¢ tiirtiniin oldugu belirtilmekte ve bu konuda bazi1 dnerilerde/uyarlarda bulunulmaktadir.

» Ogretmenlerden égrencilere yapilan geri bildirimler: Bu geri bildirim tiiriinde, dgretmenlerin
Ogrencilerine 6grenimlerinin hangi asamada oldugu ve Ogrenimlerini gelistirebilmeleri igin
neler yapabilecekleri konusunda bilgi vermesi gerektigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin
yaptiklar1 geri bildirimlerde geri bildirimlerin zamaninda olmasina, yapilan isin hem gii¢lii hem
de zayif yonlerine deginilmesine ve ogrencilerin 6grenmelerinde nasil ilerleyebileceklerine

iliskin bilgilere yer verilmesine dikkat etmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

* Ogrencilerden égretmenlere geri bildirim: Bu geri bildirimin, dgretmenler tarafindan
tasarlanan degerlendirme gorevlerine oOgrencilerin verdikleri yanitlardan elde edildigi;
ogretmenlerin 6grenme eksikliklerini gidermek i¢in neler yapmasi gerektigi, dgrencilerin
katildiklar1 6grenme etkinliklerini nasil degistirecekleri ve 6gretimlerini nasil gelistirmeleri

gerektigi konusunda onlara bilgi sagladigi belirtilmektedir.

« Ogrenciler arasindaki geri bildirim: Akran degerlendirmelerinin aktif dgrenmeyi tesvik

etmeye, ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsatlar sunmasina ve o6grencilerin
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birbirlerinin ¢aligmalarina iliskin yapacag elestirilerde neyin kaliteli is sayildigina dair bir

anlayis gelistirmelerine olanak saglamasi dolayistyla 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Ozetle, bicimlendirici  dlgme/degerlendirmenin  anlatildign  bu  bélimde — Slgme-
degerlendirmelerin 6grenme amacina uygun olarak segilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin hangi 6l¢me/degerlendirme yonteminin 6grenme amacina daha uygun olduguna
dair net bir goriise sahip olabilmeleri i¢in ise 6grencilerinin nasil daha iyi 6grenebildiklerine

iliskin farkindaliklarinin yiiksek olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Deger Bi¢gmeye Yonelik Olgme-Degerlendirme (Summative Asssesment)

Bu boliimde deger bigmeye yonelik dlgme-degerlendirme (summative), genellikle 6gretimin
sonunda 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulasma durumlar1 ve grenmelerindeki ilerlemeler
hakkinda bilgi toplamak i¢in kullanilan 6l¢gme/degerlendirme yontemi olarak tanimlanmaktadir.
Bu 6lgme/degerlendirme tiirlinlin neden yapildigi, neyi 6l¢tiigli ve nasil yliriitiilmesi gerektigi

hakkinda bilgiler verilmektedir.

Deger Bicmeye Yonelik Olcme-Degerlendirme Nicin Yapilir?

Testler ve yazili sinavlar gibi deger bigmeye yonelik 6lgme-degerlendirmenin, égrencilerin
ogretim programindaki 6grenme hedeflerine hangi olgiide ulastigini belirlemek amaciyla
yapildig1 belirtilmektedir. Bu degerlendirmelerin sonuglari, 6grencilerin akademik durumlari
hakkinda yargiya varmak i¢in kullanildigindan 6l¢gmenin uygun ve tutarli bir sekilde yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Deger bigmeye yonelik 6l¢me/degerlendirmeler 6grencilere,

ogretmenlere, okul yoneticilerine ve ebeveynlere su bilgileri sagladigi belirtilmektedir:

» Deger bigmeye yonelik 6lgme-degerlendirmenin 6grencilere sagladigi bilgilerin, onlar i¢in
ilerlemelerinin bir gdstergesi olmasinin yani sira genel ustalik diizeyleri hakkinda bir fikir

verdigi ve aldig1 notlarin bir yoniiyle onlarin basari diizeylerini gosterdigi belirtilmektedir.
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* Deger bicmeye yonelik Ol¢me-degerlendirmenin Ogretmenlere hem bireysel Ogrenci
performanst hem de smifin genel durumu hakkinda bilgi verdigi ve bu bilgilerin 6gretmenin

yuriittiigii 6gretimin niteligi hakkinda onlara bazi kanitlar sundugu vurgulanmaktadir.

* Deger bicmeye yonelik dlgme-degerlendirme okul liderleri i¢in siniflar, kademeler ve okul
diizeyindeki gidisat hakkinda bilgiler verdigi ve bu bilgilerin okul i¢inde planlama ve karar
verme (Srnegin program revizyonu) igin yararl oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin bireysel
basarisina iligkin bilgilerin ayrica 6diil, terfi, yerlestirme, iyilestirme vb. gibi kararlar vermek

icin okul yoneticileri tarafindan kullanilabileceginin alt1 ¢izilmektedir.

* Deger bicmeye yonelik 6lgme-degerlendirmenin ebeveynler i¢in sundugu bilgilerin, onlara
cocuklarinin basarisi ve ilerlemesi hakkinda bir fikir verebilecegi ve ¢ocuklarin 6grenmede
ilerlemesini  saglamak i¢in belirli eylemlerde bulunmalarina yardimci olabilecegi

vurgulanmaktadir.

Deger Bigmeye Yonelik Olgme-Degerlendirmede Ne Olciiliir

Deger bigmeye yonelik 6l¢gme-degerlendirmeyle 6gretim programindaki matematiksel kavram,
beceri ve siiregleri kapsayan 6grenme ¢iktilarina ne 6l¢iide ulasildiginin degerlendirilebilecegi
gibi mevcut 6grenmeyi destekleyen onceki yilin 6grenme ¢iktilarinin da degerlendirebilecegi
ifade edilmektedir. Tiim deger bigmeye yoOnelik 6l¢me-degerlendirmelerin matematik dersi
ogretim programina uygun sekilde yapilmasi gerektigi vurgulanmakta, uygun olmamasi
durumunda degerlendirmeden elde edilen bilgilerin, 6grencilerin ustalik diizeyi ve
Ogretmenlerin 6gretim etkinligi hakkinda yanlis sonuglara ulasilacegi vurgulanmaktadir. Bunun
yani sira matematik programina uygun olmayan sinavlarin 6grencilerde yersiz psikolojik
tepkilere de neden olabilecegi konusunda 6gretmenler uyarilmakta ve seviye {istii sinavlarin
ogrencilerde kaygi veya isten kaginma gibi motivasyon kayiplarini ortaya cikarabilecegine

dikkat ¢ekilmektedir.

Deger Bigmeye Yonelik Olgme-Degerlendirme Nasil Uygulanir?
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Bu béliimde; deger bigmeye yonelik 6l¢me-degerlendirme igin hazirlanan sinav sorularinin,
ogrenme hedeflerinin dagilimimi ve sorularin biligsel diizeylerini gosteren bir belirtke
tablosunun olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Smav sorular1 hazirlanirken konularin 6gretim
programindaki dagilimmin dikkate alinmasinin diger bir ifadeyle kapsam gecerliginin
saglanmasinin 6neminden bahsedilmekte ve bir sinavin genel zorluk seviyesinin kolay, orta ve
zor sorularin uygun bir dagilimi ile dikkatli bir sekilde planlanmasinin gerekliliginden
bahsedilmektedir. Gegerlik ve giivenirlik onlemleri alinmis bir sinavin hem 6grencilerin
basarty1r deneyimlemelerini saglayacagi hem de sinifta yiiriitiilen 6gretimin etkililigini adil bir

sekilde ortaya koyabilecegi belirtilmektedir.

Ozetle, Singapur programinda dgrenme hedefleri baglaminda spesifik 6l¢gme degerlendirme
ornekleri verilmemektedir. Fakat program kazanimlari/hedefleri agiklanirken her boliimde yer
alan “Ogrenciler...firsatlara sahip olmalidir” seklinde 6grenci merkezli yiiriitiilmesi planlanan
Ogretim faaliyetlerinde 6l¢me-degerlendirmenin egitimle entegre edilerek yiiriitiillmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Ayrica programda 6lgme ve degerlendirmeler; deger bigmeye yonelik 6lgme/degerlendirme
(genel degerlendirme) ve bigimlendirici (siire¢ 6lglimii) 6lgme/degerlendirme olmak tizere iKi
sekilde siiflandirilmaktadir. Amacina gore ikisinin de kullanilabilecegi belirtilmekle birlikte
programin Olgme ve degerlendirmeye bakisinin “6grenme igin dlgme” oldugun alt1 siklikla
cizilerek bigimlendirici degerlendirme bir adim 6nde tutulmaktadir. Ogrenme igin Slgme
prensibine gore 6gretmen Slgme siirecinde siirekli 6grencilerden bilgi toplamali ve bu bilgileri
hem 6grencilerin 6grenmesi hem de kendi 6gretim siirecini iyilestirmek i¢in kullanmalidir.
Singapur programinin 6n gordiigii 6l¢me/degerlendirme siirecinde dgrenciler, aktif olarak hem
kendi 6grenmesini hem akranlarinin 6grenmesini izlemeli ve kendi 6grenimini gelistirmenin

yollarin1 aramalidir.
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Programlarin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Karsilastirilmasi

Iki iilke programinin dl¢gme/degerlendirme 6zelliklerine karsilastirmali olarak bakildiginda; her
tilke programinda da 6l¢menin siire¢ odakli olarak yiiriitiilmesi, bireysel farliliklara ve 6l¢gmenin
amacina gore farkli 6lgme tiir ve tekniklerinin ise kosulmasi ve dlgme siireglerine 6grencinin

aktif olarak katiliminin 6nerilmesi yonleriyle benzesmektedir.

Programlarin 6lgme-degerlendirme siirecleri farkliliklar yoniiyle incelendiginde ise Tiirkiye
programinda Olgme-degerlendirme siiregleriyle ilgili verilen onerilerin, matematik dersi
Ozelinde olmayip diger derslerde de yiiriitiilmesi istenen 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerine
iliskin genel bir bakis sunuldugu goriilmektedir. Bunun aksine Singapur programi matematik
egitiminde Ol¢me-degerlendirme faaliyetlerinin nasil yiiriitilecegine iliskin daha spesifik
aciklamalara yer verdigi gozlenmektedir. Singapur programinda 6lgme degerlendirme tiirleri
ayrintili olarak agiklanmakta, hangi tiir 6lgmenin ne amagla ve nasil kullanilacagina iliskin
detayl agiklamalar yapilmaktadir. Farkli 6l¢me tiirlerini 6grenci 6zelliklerine, konu tiirlerine

ve 6lgmenin amacina gore farklilasabilecegi sonucuna varilmaktadir.

Singapur programinin 6lgme degerlendirme boliimiinde “6grenme i¢in 6lgme” ifadesi siirekli
vurgulanmaktadir. Olgmenin en &nemli amacinin dgrencilerden toplanan verilerin dgretim
stirecinin niteligini artirmak i¢in kullanilmast oldugu ve ogretmenin bu verileri hem
ogrencilerin 6grenmesini giiclendirmek i¢in hem de kendi 6gretme siireglerini gozden gegirmek
icin kullanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica Singapur programinda bazi olgme-

degerlendirme tekniklerine 6rnekler verilerek kullanilmasi 6nerilmektedir.

5.2. Tiirkiye ve Singapur Matematik Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasi

Matematik ders kitaplarinin benzerlik ve farkliliklarinin incelenmesi amaciyla “Tiirkiye ve
Singapur ilkokul (1, 2, 3 ve 4. siniflar) matematik ders kitaplarinin genel ve yapisal 6zellikleri
acisindan benzerlik/farkliliklar nelerdir? sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda Tiirkiye ve
Singapur matematik ders kitaplarinin genel ve yapisal 6zelliklerinin incelenmesiyle elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

112



5.2.1. Matematik Ders Kitaplarimin Genel Ozellikleri

Bu bolimde Tiirkiye ve Singapur ders kitaplarinin genel 6zellikleri karsilastirmali olarak
incelenmis, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur. Kitaplarin genel 6zelliklerini
belirlemek i¢in Kitabin adi, kitap sayisi (cilt), sayfalar (say1 ve yogunluk), yayinci ve yayin yili,
yardime1 materyaller (6gretmen rehberleri, kaynak materyalleri vb.), yazar ve/veya danigsma
kurulu 6zellikleri incelenmistir. Asagida ders kitaplarinin genel 6zelliklerinin incelenmesiyle
elde edilen bulgular sunulmustur. Tiirkiye 1, 2, 3 ve 4. sinif matematik ders kitaplarina iliskin

bilgiler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Tiirkiye 1, 2, 3 ve 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarina lliskin Genel Bilgiler
Genel Ozellikler 1. simf 2. smf 3. smif 4. sif
Kitabin adi Ilkokul Matematik Ders Ilkokul Matematik Ders ilkokul Matematik Ders Ilkokul Matematik Ders
Kitabi 1 Kitab1 2 Kitab1 3 Kitab1 4
Kitap sayist (cilt) 1 1 1 1
Sayfa sayisi 208 280 256 304
Yaymer ve yaym MEB, 2020 MEB, 2020 MEB, 2020 MEB, 2020
yilt
Yazar velveya Yazarlar Yazarlar Yazarlar Yazarlar
danigsma kurulu
ozellikleri F [ L p
G J M R
H K N S
0 T
Yardimer
materyaller
(6gretmen

rehberleri, kaynak
materyalleri)

Tiirkiye matematik ders kitaplarinin genel 6zelliklerine bakildiginda her sinif diizeyinde birer
adet ders kitab1 oldugu ve ders kitaplarinin sirastyla 208, 280, 256 ve 304 sayfadan olustugu
goriilmektedir. Kitaplar MEB tarafindan 2020 yilinda basilmistir. 1 ve 2. sinif ders kitaplarinda
yazarlarin haricinde alan akademisyenleri editorliik yapmakta, 3 ve 4. smifta editor

bulunmamakta ve yalnizca 4. siif kitap yazarlarinda iki tane alan uzmani doktor
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bulunmaktadir. Ders kitabinin haricinde yardimci materyal bulunmamaktadir. Tablo 12°de

Singapur kitaplarmna iliskin genel bilgiler verilmistir.

Tablo 12
Singapur 1, 2, 3 ve 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarina Iliskin Genel Bilgiler
Genel 1. simif 2. sinif 3. siif 4. sif
Ozellikler
Kitabnadi My Pals Are MyPalsAreHere My Pals Are My Pals Are Here
Here 2A ve 2B Here 4Ave 4B
1A ve 1B 3A ve 3B
Kitap sayis1 2 cilt 2 cilt 2 cilt 2 cilt

(cilt)

Sayfalar 124+132= 256 156+140=296 152+152=304 120+174= 294

(say1 ve

yogunluk)

Yayinct ve Marshall Marshall Marshall Marshall

yayin yili Cavendish Cavendish Cavendish Cavendish
Education, 2020 Education, 2020  Education, 2020  Education, 2020

Yazar A A A A

ve/veya B B B B

danisma

kurulu D C C E

ozellikleri

Yardimci Calisma Kitabt Caligma Kitab1 (2 Calisma Kitab1 Caligma Kitab1 (2

materyaller (2 adet) adet) (2 adet) adet)

(Oﬁgetflne? Odev Kitabi (2 Odev Kitabi (2 Odev Kitabi (2 Odev Kitabt (2

renbertert, adet) adet) adet) adet)

kaynak

materyalleri) Test Kitabi (2 Test Kitabi (2 Test Kitabi (2 Test Kitab1 (2
adet) adet) adet) adet)
Ogretmen Ogretmen Ogretmen Ogretmen
Kilavuz Kitab1 Kilavuz Kitab1 (2 Kilavuz Kitab1 Kilavuz Kitab1 (2
(2 adet) adet) (2 adet) adet)

Tablo 12’ye bakildiginda, Singapur’da her sinif diizeyinde 2’ser tane kitap oldugu ve kitaplarin
sirastyla 256, 296, 304 ve 294 sayfadan olustugu goriilmektedir. Kitaplar 6zel bir yayinevi
tarafindan 2020 yilinda basilmistir. Kitaplara yazarlari agisindan bakildiginda iki yazarin dort

PR

smif diizeyinde de degismedigi ve diger smuf diizeylerinde birer yazarin degistigi
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goriilmektedir. Ders kitaplarmin haricinde ikiser adet Calisma Kitabi, Odev Kitabi, Test Kitab1

ve Ogretmen Kilavuz Kitabi kullanima sunulmaktadir.

Iki {ilkenin ders kitaplarinin genel &zelliklerine karsilastirmali olarak bakildiginda Tiirkiye
kitaplarinin  ismi  “Matematik Ders Kitab1” seklindeyken Singapur kitabinin adi
“Dostlarim/arkadaslarim burada” gibi anlamlara gelen “My Pals Are Here” seklindedir.
Tiirkiye kitaplar: her sinif diizeyinde birer ciltten olusurken, Singapur kitaplarinin her donemde
bir tanesi kullanilmak tizere iki ciltten olustugu ve Singapur kitaplarindaki sayfa sayisinin
toplamda daha fazla oldugu gortilmektedir. Ayrica Singapur’da Tiirkiye’den farkli olarak ders
kitaplarinin yani sira ikiser adet calisma kitabi, 6dev kitabi, test kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitab1 kullanima sunulmaktadir. Kitaplarin genel 6zelliklerini olusturan boyutlardan biri de
kitap yazarlarimin Ozellikleridir. Asagidaki iki iilkenin yazarlarinin mesleki/akademik
deneyimlerine iliskin bir tablo verilmis ve yorumlanmistir. Etik ilkelere uygun olmas1 amactyla

yazarlar1 temsil etmesi i¢in harf kullanilmistir.

Tablo 13
Ders Kitab: Yazarlarinin Akademik/Mesleki Bilgileri

Yazar Yazariik Akademik ve mesleki deneyimi

yaptugi sinif
seviyesi

Yazar A 1,2,3,4 Yazar A, diinyaca iinlii bir Singapur matematik egitimi akademisyeni,
yazar1 ve egitim danismanidir. Ayni zamanda Singapur matematiginin
de temelini olusturan Singapur, ABD, Kanada, Malezya gibi iilkelerde
20’den fazla merkezde faaliyet BrainBuilder''n Kurucusu ve
CEO'sudur. Singapur Nanyang Teknoloji Universitesi Ulusal Egitim
Enstitiisii'nde akademisyen olarak gdrev yapmis ve burada Singapur
Matematik Egitimcileri Dernegi'nin kurucu bagkanligini ytiritmiistiir.
Daha sonra Avustralya, New South Wales Universitesi'ndeki Egitim
Test Merkezi'ne katilarak kiiresel rekabet i¢in matematikte dlgme ve
degerlendirme araglar1 gelistirmis ve Abu Dabi'deki Emirates Yiiksek
Egitim Enstitiisii ve Bahreyn Ogretmenler Enstitiisii'nde Matematik ve
Fen Egitimi Bolim Baskani olarak gorev yapmustir. Yazar A ayrica
100'den fazla akademik makale, arastirma raporu ve ilkokul matematik
kitab1 yazmustir. ilkokul kademesi i¢in yazdigi “My Pals Are Here
Mathematics” kitaplart serisi Singapur’daki okullarin %80’inde ana
kaynak olarak kullanilmaktadir. Bu seri aym zamanda ABD
miifredatlarina uygun olarak “Maths in Focus” ve Ingiltere miifredatina
uygun olarak “Inspire Maths” olarak uyarlanmistir. Bu seri ayni
zamanda Ispanyolca, Felemenkgce, Arapga ve Bahasa Endonezyas: da
dahil olmak iizere birgok dile g¢evrilmistir (BrainBuilder, 2021).

Singapur
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Yazar B

1,234

Ogretmenlik mesleginin 35. yilinda olan Yazar B, 6gretmenlik alaninda
lisans ve yiksek lisans egitimi almigtir. Singapur’da ilkokul
basogretmeni olarak meslek hayatina devam etmektedir. Bir¢ogu
diinyaca bilinen Oxford University Press, Marshall Cavendish
Education gibi saygin yaymnevlerinde yaymlanmig, onlarca ilkokul
matematik kitabi olan yazar 1997°den beri ilkokul matematik kitaplari
yazmaktadir (HMH, 2021).

Yazar C

2,3

Nanyang Teknoloji Universitesinden matematik egitimi alaninda
lisansiistii egitimi alan yazar C, yaklasik 30 yildir ilkokul kademesinde
matematik dersleri yiiriitmektedir. Uzmanlik alani ilkokul kademesinde
matematiksel Oriintiiller ve muhakemedir. Birgok iilkede kullanilan
ilkokul matematik ders kitaplarinda ortak yazarlik yapmistir (HMH,
2021).

Yazar D

Singapur’da 40 yildir ilkokul ve ortaokul 6gretmeni olan Yazar D,
Singapur’daki bir ilkokulda matematik boliim bagkani olarak meslek
hayatina devam etmektedir. Matematik egitimi alaninda ileri mesleki
diplomasinin yani sira egitim alaninda ileri diizey bir sertifikaya
(Singapur’a 6zel) sahiptir. Uzun yillardir matematik egitimi alaninda
calisan yazar, 1997'den beri ilkogretim matematik kitaplar
yazmaktadir. Yazar 6zellikle problem ¢6zme becerileri ve matematik
ogretiminde bulugsal yontemlerin kullanimi {izerine uzmanlagmistir
(HMH, 2021).

Yazar E

Yazar E, 1986'da Pittsburgh Universitesinden (ABD) ilkokul
matematik egitimi alaninda lisansiistii egitimini tamamladiktan sonra
Singapur’da uzun yillar okul miidiirliigii ve okul miifettisligi yapmustir.
Singapur Nanyang Teknoloji Universitesi Ulusal Egitim Enstitiisii'nde
22 yil boyunca Ogretim iiyesi olarak g¢aligmus ve burada siif ve
matematik 6gretmenleri yetistirmistir. Meslek hayatina egitim miifettisi
olarak devam etmektedir (HMH, 2021).

Tirkiye

Yazar F

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamugtir.

Yazar G

Yazar G, 2010 yilinda “Yiiksekogretim kurumlarindaki o&gretim
tiyelerinin  ogrenci  degerlendirme  siiregleri  iizerine”  yaptigi
caligmasiyla yiiksek lisansimi tamamlamig ve 2019 yilinda “6gretmen
adaylarina uygulanan geri bildirim modelinin motivasyon ve yansitici
diistinme egilimlerine etkisi” konulu doktora tezini tamamlayarak
doktor unvani almistir.

Yazar H

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.

Yazar |

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.

Yazar J

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamugtir.

Yazar K

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamugtir.

Yazar L

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.

Yazar M

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.

Yazar O

Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.

Yazar P

2010 yilinda ilkogretim Ogretmenlerinin disiinme sitilleri iizerine
yaptig1 aragtirmayla yiiksek lisans egitimini tamamlayan yazarin P’nin
ayrica sosyal bilgiler 6gretmenleri iizerine bir akademik makalesi
bulunmaktadir (Ulusal Tez Merkezi, 2021).

Yazar R

Uludag Universitesinde 2009 yilinda yiiksek lisans, 2015 yilinda
doktora egitimini tamamlayan yazar, doktora tezini ilkokul 6grencilerin
problem ¢ozme becerileri tizerine yazmistir (Ulusal Tez Merkezi,
2021).
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Yazar S 4 Yazar S, 2000 yilinda ilkdgretim 6gretmenliginden mezun olduktan
sonra 2002 yilinda ilkokul matematik egitimi alaninda yiiksek lisans ve
2008 yilinda ilk okuma yazma Ogretimi iizerine doktora caligmasi
yapmigtir (Ulusal Tez Merkezi, 2021).

Yazar T 4 Yazar hakkinda resmi veya kurumsal internet sitelerinde herhangi bir
bilgiye ulagilamamustir.
Yazar U 4 Ilkokul matematik egitimi {izerine 2010 yilinda yiiksek lisans egitimini

tamamlayan yazar, 2018 yilinda okuma egitimi alaninda doktor unvani
almigtir (Ulusal Tez Merkezi, 2021).

Kitaplar yazarlar1 acisindan karsilastirildiginda ise Singapur kitabinda proje yiiriitiiciisii olarak
calisan bagyazar ile birlikte ikinci bir yazarin tiim ders kitaplarinda gorev aldigi ve {ligilincli
yazarin iki kitapta ayni diger iki kitapta ise farkli oldugu goriilmektedir. Yazarlarin akademik
geemislerine bakildiginda ilkokul matematik egitimi ve ders kitaplar1 {izerine ¢ok sayida
uluslararas1 akademik c¢alisma yaptiklari, yazarlik deneyimlerine bakildiginda ilkokul
matematik kitap yazarliginda uluslararasi saygin yaymevlerinde ¢ok sayida kitaplari oldugu ve
basogretmenlik, ilkokul egitimi koordinatorliigli veya ilkokul miifettisligi gibi tecriibeli
kisilerin gdrev aldig1 pozisyonlarda ¢alisan kisiler olduklar1 goriilmektedir. Ozellikle kitaplarin
basyazari olan kiginin gelismis bir¢ok tilkede matematik egitimi veren bir diislince kurulusunun

CEO’su olmast en dikkat ¢ceken bulgular arasinda sayilabilir.

Tiirkiye kitaplarinda yazar kadrosunun her siif seviyesinde degistigi, baz1 siif diizeyindeki
kitaplarda alan uzmani doktor unvanli birden fazla kisi gorev alirken bazi kitaplarda akademik
unvani olan hig¢bir yazarin gorev almadigr goriilmektedir. Ayrica doktor unvanli yazarlarin
bazilarinin akademik ¢aligmalar ilkokul matematik egitimi {izerineyken, bazilarinin ise ilkokul
matematik egitimiyle dogrudan iliskili olmayan akademik alanlarda ¢aligmalar yiirtittiigii ve

ilkokul matematik egitimi iizerine hi¢bir akademik ¢alismasi olmadigi tespit edilmistir.

5.2.2. Matematik Ders Kitaplarinin Yapisal Ozellikleri

Bu bolimde Tiirkiye ve Singapur ders kitaplarmin yapisal 6zellikleri karsilastirmali olarak
incelenmis, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur. Kitaplarin yapisal o6zelliklerini
belirlemek i¢in her bir konuya ayrilan ortalama sayfa sayisi, konularin yapisal diizeni, konu

basliklar1 ve konularin siralanist incelenmistir.

117



5.2.2.1. Konulara Ayrilan Ortalama Sayfa Sayisi

Tablo 14'te Tiirkiye (TR) ve Singapur’un (SG) ders kitaplarinin toplam sayfa sayisi, ders dis1
ve ders igerigi sayfa sayisi, kitaplardaki boliim sayisi ve her boliime diisen ortalama sayfa sayisi

verilmis ve agiklanmustir.

Tablo 14
Tiirkiye ve Singapur Matematik Ders Kitaplarinda Konulara Ayrilan Ortalama Sayfa Sayisi
1. Smflar 2. Smflar 3. Smuflar 4. Smuflar
TR SG TR SG TR SG TR SG
Toplam sayfa sayist 208 256 280 304 256 304 304 294
Ders dig1 sayfa sayist 25 10 35 10 31 10 36 10
Ders igerigi sayfa 183 246 245 294 225 294 268 284
saylsl
Kitaptaki bolim 15 20 17 17 21 16 17 15
saylsl
Her béliime diigen 12.2 12.3 144 17.2 10.7 18.3 15.7 18.9

ortalama sayfa sayist

Tiirkiye 1. stmif matematik ders kitab1 208 sayfadir. Kitabin basinda bulunan kapak, Istiklal
Mars1, Andimiz, Atatiirk resmi, Igindekiler, Kitabimiz1 Taniyalim, her iinite basinda bulunan
iinite kapak sayfasi ve kitabin sonunda bulunan cevap anahtarlari, sozliik ve iki sayfalik oyun
eki olmak {iizere toplam 25 sayfa ders dist bolim bulunmaktadir. Ders disi sayfalar
cikarildiginda ders i¢in kullanilan sayfa sayist 183’tir. Kitapta toplamda 15 bolim
bulunmaktadir. Yani her bir konuya ortalama 12.2 sayfa ayrilmistir. Singapur 1. sinif matematik
ders kitaplar1 1A kitab1 124, 1B kitab1 132 olmak {izere toplamda 256 sayfadir. Her iki kitapta
da kapak, 6gretmenler ve ebeveynler icin kitap kullanim rehber sayfalar1 ve igindekiler
kisimlarindan olusan ders dis1 sayfa sayist 5’er sayfadan 10 sayfadir. Ders dist boliimler
cikarildiginda dersle ilgili boliim 246 sayfa kalmaktadir. Kitap 20 bolimden olusmakta ve her
konuya ortalama 12.3 sayfa diigmektedir. Bu yonleriyle 1. simif kitaplar1 karsilastirildiginda
Singapur kitabinin sayfa ve boliim sayisinin daha fazla fakat konu basina diisen ortalama sayfa

sayisinin Tirkiye’ye yakin oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye 2. sinif ders kitabinin toplamda 280 sayfadan olustugu, ders dis1 sayfa sayist olan 35

sayfa cikarildiginda derse ayrilan sayfa sayisinin 245 oldugu gorilmektedir. Kitap 17
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bolimiinden olustugu igin bir bdlime ortalama 14.4 sayfa diismektedir. Singapur 2. sinif
kitaplar1 ise 2A ve 2B olmak {izere toplamda 160+144=304 sayfadan olugmaktadir. Her iki
kitapta da bulunan ders dis1 5’er sayfa ¢ikarildiginda ders i¢in ayrilan 294 sayfa kalmaktadir.
Birinci kitapta 9, ikinci kitapta 8 boliim olmak tizere iki kitap 17 béliimden olugmaktadir ve her
boliim i¢in ortalama 17.2 sayfa ayrildig1 goriilmiistiir. Ikinci smif kitaplarma karsilastirmali
olarak bakildiginda Singapur kitabinin sayfa sayisinin daha fazla oldugu, boliim sayilarinin her
iki tilke i¢in de esit oldugu dolayisiyla konu basina diisen ortalama sayfa sayisinin Singapur

kitabinda daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye 3. sinif kitab1 256 sayfadan olusmaktadir. Kitabin 31 sayfasi ders dis1 iceriklerden
olustugu i¢in derse yonelik i¢eriklerden olusan sayfa sayisinin 225 oldugu goriilmektedir. Kitap
21 boliimden olugmakta ve her boliime ortalama 10.7 sayfa diismektedir. Singapur 3A ve 3B
kitaplar1 152+152=304 sayfadan olugmakta ve ders dis1 icerige sahip olan sayfalar (5+5=10)
cikarildiginda 294 sayfa kalmaktadir. Her iki kitapta toplamda 8+8= 16 bdliim bulunmaktadir.
Her béliim icin ortalama 18.3 sayfa ayrilmustir. Uglincii sinif kitaplarma karsilastirmali olarak
bakildiginda Singapur kitaplarinin sayfa sayisi olarak fazla oldugu ve buna karsilik Tiirkiye
kitaplarinin boliim sayisinin daha fazla oldugu dolayisiyla Singapur Kitaplarinin konu basina

diisen ortalama sayfa sayisinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Tiirkiye 4. sinif kitab1 incelendiginde, toplamda 304 sayfadan olusmakta ve 36’dan olusan ders
dist icerikli sayfalar ¢ikarildiginda 268 sayfa kalmaktadir. Kitap 17 béliimden olugmakta ve her
boliime ortalama 15.7 sayfa diismektedir. Singapur kitaplar1 4A ve 4B kitaplar1 120+174=294
sayfadan olusmakta ve ders dist icerikler (5+5=10) c¢ikarildiginda 284 sayfa kalmaktadir.
Kitaplar toplamda 15 boliimden olusmakta ve her bdliime ortalama 18.9 sayfa diismektedir.
Daordiincii sinif kitaplari karsilastirmali olarak incelendiginde ise Tiirkiye kitaplarinin Singapur
kitabina gore toplam sayfa sayisinin daha az, boliim sayisinin daha fazla ve boliim basina diisen

ortalama sayfa sayisinin daha az oldugu belirlenmistir.

Ozetle, Singapur Kitaplarinin Tiirkiye kitabina gére boliim/iinite sayilarinin daha az, sayfa
sayilarinin ise daha fazla olmasi dolayisiyla bir konu basina diisen ortalama sayfa sayilarinin

daha fazla oldugu goriilmektedir. Singapur kitabinda konulara ayrilan ortalama sayfa
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sayilarimin daha fazla olduguna iliskin bulgular Singapur kitabinin daha az konunun daha
detayli; diger bir ifadeyle Tiirkiye kitabinda daha fazla konunun daha yiizeysel ele alindigi

seklinde yorumlanabilir.

5.2.2.2. Konu Basliklart ve Konularin Stralanist

Tirkiye kitaplarinda boliimler tinitelerin altinda verilirken, Singapur kitaplarinda initelendirme
yapilmamustir. Tirkiye kitabinda boliim siralamasi her iinitede birinci siradan baglatilmakta,
Singapur kitabinda ise 1. kitabin basindan baglatilmakta ve 2. kitapta kalinan en son boéliimden
devam edilmektedir. Asagida her sinif diizeyinde bolim basliklar1 ve basliklarin siralanisi

sirastyla karsilastirmali olarak verilip agiklanmistir. Tablo 15°te Tiirkiye ve Singapur 1. simif

Matematik ders kitaplar1 boliim bagliklari ve siralanigi gosterilmektedir.

Tablo 15
Tiirkiye ve Singapur Birinci Sinif Ders Kitaplarinda Bulunan Boliim Bagliklar: ve Siralanisi
Tiirkiye Singapur
. UNITE 1. Kitap (1A)

. Béliim: Uzamsal {liskiler

. Boliim: Tartma

. UNITE

. Boliim: Dogal Sayilar

. UNITE

. Béliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
. UNITE

. Boliim: Paralarimiz

. Béliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
. UNITE

. Boliim: Kesirler

. Béliim: Zaman Olgme

. Boliim: Geometrik Cisimler ve Sekiller
. Béliim: Geometrik Oriintiiler

. UNITE

. Boliim: Veri Toplama ve Degerlendirme
. Boliim: Uzunluk Olgme

. Béliim: Stvi Olgme
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Boliim 1: Sayilar 10°a kadar

Boliim 2: Sayi ikilikleri

Boliim 3: Toplama 10°a kadar

Bolim 4: Cikarma 10’a kadar

Boliim 5: Sekiller ve Oriintiiler

Boliim 6: Sira Sayilar1 ve Konum

Boliim 7: Sayilar 20’ye kadar

Boliim 8: Toplama ve Cikarma 20’ye kadar
Boliim 9: Uzunluk

2. Kitap (1B)

Bolim 10: Sayilar 40’a kadar
Boliim 11: Toplama 40’a kadar
Bolim 12: Cikarma 40’a kadar
Boliim 13: Resim Grafikleri
Boliim 14: Carpma

Boliim 15: Bolme

Boliim 16: Zaman

Boliim 17: Sayilar 100°e kadar
Bolim 18: Toplama 100°e kadar
Bolim 19: Cikarma 100°e kadar
Boliim 20: Para
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Tablo 15 incelendiginde konularin birebir ortiismese de oldukga benzerlik gosterdigi fakat konu
siralanisinda farkliliklar oldugu gdzlenmektedir. Tiirkiye kitabinda Uzamsal iliskiler konusuyla
baslanip ardindan Tartma konusu verilmis, sonrasinda Sayilar ve Toplama, Cikarma
konulariyla devam edilirken, Singapur kitabinda Sayilar, Toplama ve Cikarma konulariyla
baslanmistir. Onemli oldugu diisiiniilen bir diger dnemli farklilik ise Singapur kitabinda birinci
siif diizeyinde ¢arpma ve bdlme konularina yer verilirken; Tirkiye kitabinda bu konularin

bulunmamasidir. Tablo 16°da 2. sinif kitaplarinin boliim basliklar1 ve siralanisi verilmistir.

Tablo 16
Tiirkiye ve Singapur Ikinci Sinif Ders Kitaplarinda Bulunan Béliim Basliklar: ve Siralanis
Tiirkiye Singapur
. UNITE 1. Kitap (2A)

. Boliim: Dogal Sayilar

. Boliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma islemi
. UNITE

. Béliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
. Béliim: S1vi Olgme

. UNITE

. Boliim: Geometrik Cisim ve Sekiller

. Boliim: Uzamsal iliskiler

. Béliim: Geometrik Oriintiiler

. UNITE

. Béliim: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Bolme Islemi

. UNITE

. Boliim: Kesirler

. Béliim: Zaman Ol¢me

. Boliim: Paralarimiz

. UNITE

. Bolim: Veri Toplama ve Degerlendirme
. Béliim: Uzunluk Olgme

. Boliim: Tartma
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Bolim 1: Sayilar 1000°e kadar

Boliim 2: Toplama 1000°e kadar

Bo6liim 3: Cikarma 1000°e kadar

Boliim 4: Kelime Problemleri: Toplama ve
Cikarma

Boliim 5: Carpma ve Bolme

Boliim 6: Carpim Tablosu 2, 5 ve 10’lar
Boliim 7: Carpim Tablosu 3 ve 4’ler

Bolim 8: Kelime Problemleri: Carpma ve
Bolme

Boliim 9: Uzunluk

2. Kitap (2B)

Bolim 10: Tki Adimli Kelime Problemleri:
Toplama ve Cikarma

Bolim 11: Kiitle

Boliim 12: Para

Boliim 13: ki Boyutlu ve Ug¢ Boyutlu
Sekiller

Boliim 14: Kesirler

Bolim 15: Zaman

Boliim 16: Resim Grafikleri

Bolim 17: Hacim

Tablo 16 incelendiginde her iki iilke kitabinda da Sayilar boliimii ve ardindan Toplama,

Cikarma konular1 verilerek baglanmaktadir. Tiirkiye kitabinda ¢arpma islemi genel bir baglik
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altinda islenirken, Singapur kitabinda bu boliimiin yani sira ¢arpim tablosuna iliskin miistakil
bir bolim bulunmaktadir. Singapur kitabinda matematiksel problemlere ayrica 6zel boliimler
(iki adimli problemler, toplama-gikarma problemleri, carpma-bdlme problemleri) ayrilmasi,
Singapur kitaplarinda matematiksel problemlerin  6nemli

bir yeri oldugu seklinde

yorumlanmustir. Tablo 17°de 3. smif kitaplarinin boliim basliklar1 ve siralanist verilmistir.

Tablo 17
Tiirkiye ve Singapur Ugiincii Stmif Ders Kitaplarinda Bulunan Béliim Basliklar: ve Siralanisi
Tiirkiye Singapur
. UNITE 1. Kitap (3A)

. Bolim: Dogal Sayilar

. Béliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
. UNITE

. Boliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
. Béliim: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
. Boliim: Veri Isleme

. UNITE

. Boliim: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
. Béliim: Dogal Sayilarla Bolme Islemi

. UNITE

. Boliim: Kesirler

. Boliim: Zaman Olgme

. Boliim: Paralarimiz

. Boliim: Tartma

. UNITE

. Boliim: Geometrik Cisimler ve Sekiller
. Béliim: Geometrik Oriintiiler

. Boliim: Geometride Temel Kavramlar

. Béliim: Uzamsal iliskiler

. UNITE

. Béliim: Uzunluk Olgme

. Béliim: Cevre Olgme

. Béliim: Alan Olgme

. Boliim: Stvi Olgme
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Boliim 1: Sayilar 10 000’e kadar

Bolim 2: Toplama 10 000’e kadar
Boliim 3: Cikarma 10 000’e kadar

Bolim 4: Kelime Problemleri: Toplama ve
Cikarma

Bolim 5: Carpim Tablosu 6, 7, 8 ve 9’lar
Boliim 6: Carpma

Bolim 7: Bolme

Boliim 8: Kelime Problemleri: Dért Islem
2. Kitap (3B)

Boliim 9: Para

Bo6liim 10: Uzunluk, Kiitle ve Hacim
Boliim 11: Bar Grafikleri

Bolim 12: Kesirler

Boliim 13: Zaman

Bolim 14: Acilar

Boliim 15: Dik ve Paralel Dogrular
Bo6lim 16: Alan ve Cevre

Tablo 17 incelendiginde her iki iilkenin de Sayilar konusu ve ardindan Toplama, Cikarma,
Carpma ve BoOlme islemlerini igeren dort islem konularmi vererek kitaba baslandigi
gozlenmektedir. Singapur kitabinda Tiirkiye kitabindan farkli olarak Kelime Problemleri

basliklarina iki defa yer verilmektedir. Bu durum, Singapur kitabinda problemler konusuna
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ayrica 6nem verildigi seklinde yorumlanmistir. Diger konularin siralanmasinda anlamli bir

iliski goriilememistir. Tablo 18’de 4. sinif kitaplarinin boliim bagliklar ve siralanisi verilmistir.
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Tablo 18
Tiirkiye ve Singapur Dérdiincii Stif Ders Kitaplarinda Bulunan Boliim Basliklart ve

Swralanisi
Tiirkiye Singapur
1. UNITE 1. Kitap (4A)

. Bolum: Dogal Sayilar Boliim 1: Sayilar 100 000’e kadar

. Béliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi Boliim 2: Carpimlar ve Katlar

. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma islemi Boliim 3: Tam Sayilarda Carpma ve Bolme
UNITE Béliim 4: Kelime Problemleri: Tam Sayilar
Boliim: Dogal Sayilarla Toplama Islemi Bolim 5: Agilar

. Boliim: Dogal Sayilarla Cikarma islemi Bolim 6: Kareler ve Dikdortgenler

. Boliim: Veri Isleme Béliim 7: Simetri

UNITE 2. Kitap (4B)

. Boliim: Dogal Sayilarla Carpma Islemi Bolim 8: Kesirler

. Boliim: Dogal Sayilarla Bélme iglemi Boliim 9: Kesirlerde Toplama ve Cikarma

. UNITE Béliim 10: Ondalik Sayilar

. Boliim: Kesirler Béliim 11: Ondalik Sayilarda Dért islem

. Béliim: Zaman Olgme Boliim 12: Kelime Problemleri: Ondalik Sayilar
. Boliim: Veri Olgme ve Degerlendirme Boliim 13: Alan ve Cevre

. UNITE Béliim 14: Tablolar ve Cizgi Grafikleri

. Boliim: Geometrik Cisimler ve Sekiller Bolim 15: Zaman

. Boliim: Geometride Temel Kavramlar

. Boliim: Uzamsal iliskiler

Boliim: Uzunluk Olgme

UNITE

Bolim: Cevre Olgme

Boliim: Alan Olgme

. Boliim: Tartma

Bolim: Sivi Olgme

Tablo 18 incelendiginde her iki iilkenin de Sayilar konusuyla bagladig1 gézlenmektedir. Tiirkiye
kitabinda dort islem konular1 yine sirasiyla verilirken; Singapur kitabinda toplama ve ¢ikarma
konular: artik verilmedigi yalnizca ¢arpma ve bolme konularina yer verildigi gortilmiistiir. Yine
Singapur kitab1 problem ¢6zmeye iliskin boliimlere ayrica yer vermis ve bu yoniiyle Tiirkiye

kitabindan ayrilmistir.

5.2.2.3. Konularin Yapisal Diizeni

Bu boliimde her iki lilkenin matematik ders kitaplarindaki konunun sunulusunda okuyuculari
(68retmen, 0grenci ve ebeveyn) yonlendiren anahtar yapilar ve sonrasinda anahtar yapilarin
kullanilis sirasini igeren organizasyon semalart sunulmaktadir. Anahtar yapilar, tiim kitapta
belirli yerlerde devamli olarak kullanilan ve Ogrencileri belirli gorevlere yonlendiren
“Ogrenelim!, Etkinlik Zamani!, Pekistirelim!, Oyun Zamam!” gibi hem kitaplarm
organizasyonunu bi¢imlendiren hem de o6grencileri/okuyucuyu yonlendiren yapilardir.

Kitaplarin organizasyon semasi ise, bu yapilarin kitaplardaki konularin yapilandirilmasi igin
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kullanilma sirasini ifade etmektedir. Tiirkiye ilkokul matematik 1, 2, 3 ve 4. simf ders

kitaplarmin bir tinitesinde bulunan anahtar yapilari ve yapilarin igerigi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Tiirkiye Matematik Ders Kitaplarinin Anahtar Yapilar

1. Simf

2. Smif

3. Smuf

4. Simf

Unite Kapagi: Unite kapak
sayfasinda  Uinite icerisinde
bulunan béliimlerin isimleri yer
almaktadir.

Unite Kapag:

Unite kapak sayfasinda {inite
icerisinde bulunan bélimlerin
isimleri yer almaktadir.

Unite Kapag1

Unite kapak sayfasinda {inite
icerisinde bulunan béliimlerin
isimleri yer almaktadr.

Unite Kapag1

Unite kapak sayfasinda {inite
icerisinde bulunan béliimlerin
isimleri yer almaktadir.

Konusma Balonlari:

Kiz: Konuyla ilgili ipuglart ve
ek bilgiler kiz 6grencinin
konusma balonunda verilmistir.

Etkilesimli Karekod
Bu karekod ile EBA iizerinden
kitap icerigine ulagilmaktadir.

Sozciik Avi

Bu bolimde, {initeyle ilgili
terim ve kavramlarin yer aldigi
bir bulmaca yer almaktadir.

Etkilesimli Karekod
Bu karekod ile EBA iizerinden
kitap igerigine ulagilmaktadir.

Erkek: Konuyla ilgili

Ogrencilere yoneltilen sorular

erkek  Ogrencinin  konusma

balonunda verilmistir.

Bilgi Kutusu: Giiven Usta Boliim ve Konu Bagliklari Bolim Bagligi  ve Konu
Konuyla ilgili 6nemli bilgiler Giiven Usta’nin oldugu Bu boélimde, yeni bir konuya Bagliklar

Ozetlenmisgtir.

boliimlerde dikkatli ¢alisilmast

giris icin dikkat ¢ekici kisa

Bu bolimde, yeni bir konuya

gerekmektedir. metinler, gorseller ve giris i¢in dikkat ¢ekici kisa
diistindiiriict sorular  metinler, gorseller ve
bulunmaktadir. diistindiiriicii sorular
bulunmaktadir.
Oyun Zamant: Bilgi Kutusu Etkinlik Terim Giinesi
Bu bolimde konularm  Kiz ve erkek oOgrencilerin Bu bolimde, uygun gorilen Bu bolimde konuyla ilgili
pekistirilmesine yonelik  bulundugu bolimlerde konuyla  yerler i¢in konuyu cesitli arag-  dgrenilecek terimler yer
oyunlara yer verilmistir. ilgili 6nemli bilgiler verilmistir.  gereglerle yaparak yasayarak almaktadir.
Ogreneceginiz etkinlikler
bulunmaktadir.
Birlikte Yapalim: Boliim Baghig: Ornek Konu Bashigi
Ogretmen ile birlikte yapilacak ~ Boliim baslig1 verilmistir. Bu bolimde, konuyla ilgili Bu bdlimde konu bashigt
etkinlikler ile konular hakkinda ¢oztimli ve agiklamali 6rnekler  verilmistir.
bilgi verilmistir. bulunmaktadir.
Sira Sizde: Konu Baghigi Bilgi Kutusu Hatirlayalim
Ogrencilerin  bireysel olarak Bu bolimde konu bashgt Bu boliimde, gerekli gorilen Ezgi ve Emre adindaki iki
yapacagi etkinlikler verilmistir.  verilmistir. durumlar i¢in 6nemli bilgiler karakter konuyla ilgili 6nceki
bulunmaktadir. yillarin bilgilerini
hatirlatmaktadir.
Unite Degerlendirme: Ogrenelim Uyari Ogrenelim
Unitede ogrenilenleri 6lgiilen  Konu ile ilgili bilgiler, érnekler Bu boliimde, uygun goriilen Konunun ogretildigi ve

sorulara yer verilmistir.

ve Ogrencinin Ogretmen ile

yerler i¢in konuyla ilgili nemli

konularla ilgili Orneklere yer

birlikte yapacag etkinlikler yer  bilgilerin verildigi ve uyarilarin  verilen boliimdiir.
almaktadir. yapildig1 tekerlemeler
bulunmaktadir.

Pekistirelim Yapalim Calisalim

Ogrencinin ~ bireysel olarak Bu boliimde konu ile ilgili Algtirmalar, sorular ve

yapacagi etkinlikler yer  Ogrencilerin ¢ozecegi bilgiler  problemlerin yer aldig1

almaktadir. bulunmaktadir. boliimdiir.

Etkinlik Zamani: Konuyu pek Boliim Degerlendirme Eglenelim

istirmeye yonelik etkinlikler ~ Bolimde 6grenilenleri 6lgmeye  Konuyla ilgili bulmaca gibi

bulunmaktadir. yonelik sorular yer almaktadir. etkinliklerin bulundugu
bolimdgr.

Oyun Zamani Unite Degerlendirme Bilgi Bulutu

Konuyu pekistirmeye yonelik
oyunlar bulunmaktadir.

Unitede ogrenilenleri 6lgmeye
yonelik sorular yer almaktadir.

Konuyla ilgili énemli bilgilere
yer verilmektedir.

Bulmaca Zamani
Konuyu pekistirmeye yonelik
bulmacalar bulunmaktadir.

Bulmaca
Konuyu pekistirmeye yonelik
bulmacalar bulunmaktadir.

Etkinlik Sepeti

Konuyla ilgili  smif i
etkinliklerin bulundugu
boliimdiir.

Bolim Degerlendirmesi
Béliimde 6grenilenleri 6lgmeye
yonelik sorular yer almaktadir.

Makas Ikonu

Bu ikon, kullanirken dikkatli
olunmasi gereken arag
gereglerin oldugu etkinliklerde
bulunmaktadir.

Makas Ikonu

Bu ikon, kullanirken dikkatli
olunmasi gereken arag
gereglerin oldugu etkinliklerde
bulunmaktadir.
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Unite Degerlendirmesi
Unitede Ogrenilenleri dlgmeye
yonelik sorular yer almaktadir.

Unite Degerlendirmesi
Unitede Ogrenilenleri dlgmeye
yonelik sorular yer almaktadir.

Tirkiye ilkokul matematik ders kitaplarinda iinitelerin basinda bulunan kapak sayfalarinda
yalnizca boliim basliklar1 yer almakta yani matematiksel bir icerige yer verilmemektedir. iki ve
dordiincii sinif kitaplarinda kitaba dijital olarak ulasilabilmesini saglayan karekod uygulamalari
bulunmaktadir. Kitaplarda bazen erkek-kiz karakterler bazen de baykus gibi figiirler
konusturularak Ogrencilere matematiksel bilgiler verilmekte veya sorular sorulmaktadir.
Kitaplarin tamaminda anahtar yapilarin ismi degisik olsa da 6nce 6rnek sorular ¢oziilmekte,
ardindan 6grencilere benzer tlirde sorular sorulmaktadir. Ayrica zaman zaman O6grencilere
eglenceli gelebilecek bulmaca veya oyunlara, onemli bilgilerin kisaca ozetlendigi Bilgi
Kutusuna yer verilmekte ve her bolim veya {inite sonunda degerlendirme sorulari

bulunmaktadir.

Singapur matematik kitabinin tanitim sayfasinda bu kitabin; 6grencilere matematikte saglam
bir temel saglamak ve onlarin etkili problem ¢oziiciiler olabilmesi igin tasarlanmig, kapsamli,
gorev tabanli ve 6grenci merkezli bir kitap oldugu belirtilmektedir. Bu kitabin ayn1 zamanda
farkl1 yetenekteki Ogrencilerin 6grenimlerini pekistirmeye yardimci olmak i¢in ilgi cekici
cizimler, uygulamali etkinlik ve oyunlar kullanarak matematik &grenmeyi eglenceli ve
odiillendirici hale getirdigi belirtilmektedir. Bir ve ikinci siif kitaplarinda 6gretmen, 6grenci
ve ebeveynler i¢in anahtar yapilar bulunmakta; li¢ ve dordiincii sinif kitaplarinda ise 6gretmen
ve Ogrenciler i¢in ydnlendirici anahtar yapilar bulunmaktadir. Singapur 1, 2, 3 ve 4. simf

matematik ders kitabinda bulunan anahtar yapilar Tablo 20°de gosterilmis ve agiklanmastir.

Tablo 20
Singapur Matematik Ders Kitaplarinin Anahtar Yapilar
1. Smf 2. Smf 3. Smf 4. Smif
Haydi kesfedelim! Haydi kesfedelim! Haydi kesfedelim! Diisiinme Sapkant Tak!
Matematiksel gergekler Matematiksel — gergekler ~ Matematiksel gercekler Rutin - olmayan  problemler
kesfetmek i¢in etkinliklerin  kesfetmek icin  kesfetmek i¢in etkinliklerin  sorulmustur.
(E) veya sorularin kullanildigi  etkinliklerin veya sorularin ~ veya  sorularin  kullanildig:
5 boliimdiir. kullanildig1 boliimdiir. boliimdiir.
5 Oyun! Oyun Rehberli Aligtirma! Rehberli Aligtirma!
§ Oyun ile matematik  Oyun  ile  matematik  Rehberli alisirmada  Rehberli alistirmada
:80 Ogrenirken eglenmenin  dgrenirken eglenmenin  dgretmenlerin yardimiyla ~ &gretmenlerin yardimiyla
heyecan verici ve ilging heyecan verici ve ilging Ogrenilen yeni kavramlart  Ogrenilen  yeni  kavramlari
yollarini kesfetmeye imkan  yollarini kesfetmeye imkan  uygulamak icin sorular  uygulamak igin sorular
veren bolimdiir. veren bolimdiir. sorulmustur. sorulmustur.
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Teknolojik Baglant1! Matematik Paylagimi! Matematik Paylagimi! Matematik Paylagimi!
Konuyla ilgili  Ogrencilerin matematiksel ~ Ogrencilerin matematiksel ~ Ogrencilerin matematiksel
bilgisayardan  yapilacak fikirlerini 6gretmenleriyle  fikirlerini ogretmenleriyle  fikirlerini Ogretmenleriyle
caligmalar onerilmektedir. paylasmalari, kendi  paylagsmalari, kendi sorularin1  paylagmalari, kendi sorularini
sorularini olusturmalar1 ve  olusturmalari ve kendi  olusturmalari ve kendi
kendi matematiksel  matematiksel ~disiinmelerinin  matematiksel  diigiinmelerinin
diigiinmelerinin farkina  farkina varmalar1 igin sorular farkina varmalar1 i¢in sorular
varmalart  igin  sorular  sorulmustur. sorulmustur.
sorulmustur.
Matematik Paylagimi! App-tivity! App-tivity!
Ogrencilerin matematiksel Ogrenilen kavramlarm  Ogrenilen kavramlarin
fikirlerini &gretmenleriyle pekistirilmesi i¢in gelistirilmis  pekistirilmesi igin gelistirilmis
paylagmalari, kendi interaktif uygulamalarin linki interaktif uygulamalarin linki
sorularini olusturmalari ve verilmisgtir. verilmistir.
kendi matematiksel
diistinmelerinin farkina
varmalart  i¢in  sorular
sorulmustur.
Odev Kutusu Odev Kutusu Odev Kutusu Odev Kutusu
Ogrenilen konuyla paralel ~ Ogrenilen konuyla paralel ~Ogrenilen konuyla paralel ~Ogrenilen konuyla paralel olarak
olarak Ogrenci ¢aligma olarak Ogrenci ¢aligma  olarak ogrenci calisma  Ogrenci ¢alisma  kitabinda
kitabinda 6grencinin yalniz ~ kitabinda 6grencinin yalniz ~ kitabinda 6grencinin  yalmiz  §grencinin yalniz basina ¢dzmesi
bagina ¢Ozmesi gereken basma ¢ozmesi gereken  basma ¢Ozmesi gereken  gereken sayfanin numarasi yer
sayfanin numarasi yer sayfanin numarast yer sayfanin numarast yer  almaktadir.
almaktadir. almaktadir. almaktadir.
Boliim Kapag: Boliim Kapagi Boliim Kapagi Boliim Kapagi
Ogrencilerin ilgisini ~ Ogrencilerin ilgisini  Ogrencilerin ilgisini ~ Ogrencilerin ilgisini cekebilecek,
¢ekebilecek, konulara  ¢ekebilecek, konulara  ¢ekebilecek, konulara giriste konulara giriste dgrencilerin
giriste ogrencilerin katihm  giriste dgrencilerin katilim  dgrencilerin katihm  katilim saglayabilecekleri
saglayabilecekleri saglayabilecekleri saglayabilecekleri matematiksel senaryolar1
matematiksel senaryolart matematiksel senaryolari  matematiksel senaryolart  §gretmenlerin kullanmasi
Ogretmenlerin  kullanmasi  dgretmenlerin kullanmasi  dgretmenlerin kullanmas:  istenmektedir.
istenmektedir. istenmektedir. istenmektedir.
Ogren Ogren Ogren Ogrenmeden Once
Kiigiik gorevlerde  Kiigiik gorevlerde  Kiigiik gorevlerde Konuya uygun matematiksel
manipiilatifler ve diger manipiilatifler ve diger manipiilatifler ve diger somut gorevlerle kavramlara  girig
somut materyalleri  somut materyalleri  materyalleri kullanarak  yapilmasi istenmektedir. Her
kullanarak kavramlart  kullanarak kavramlart1  kavramlar1  glinlik  hayat gorevden sonra Ogrencilerin
giinlik hayat baglamlart  giinliik hayat baglamlar1  baglamlar1 ig¢inde tanitmast yaratict ve elestirel diisiinme
iginde tanitmasi  iginde tanitmas1  istenmektedir. becerilerini  gelistirmek  igin
istenmektedir. istenmektedir. sorular sorulmasi
g beklenmektedir.
ke Diisiinme Sapkani Tak! Diisiinme Sapkani Tak! Diisiinme Sapkani Tak! Ogren
%’ Rutin olmayan problemler  Rutin olmayan problemler ~Rutin  olmayan problemler  Kiigiik gorevlerde manipiilatifler
g sorulmustur. sorulmustur. sorulmustur. ve diger somut materyalleri
© kullanarak kavramlar1 giinliik
S hayat baglamlari i¢inde tanitmasi
istenmektedir.
Uygulamal1 Etkinlik Uygulamal1 Etkinlik Uygulamal1 Etkinlik Uygulamali Etkinlik
Aktif ve isbirlikli ~ Aktif ve isbirlikli ~ Aktif ve isbirlikli 6grenmeyi  Aktif ve isbirlikli &grenmeyi
O0grenmeyi artirmak i¢in bu  0grenmeyi artirmak i¢in bu  artirmak igin bu aligtirmalarin  artirmak i¢in bu alistirmalarin
aligtirmalarin~ yapilmast  aligtirmalarin =~ yapilmasi  yapilmasi  istenmistir.  Bu  yapilmasi istenmistir. Bu
istenmigtir. Bu bolimiin  istenmistir. Bu bolimiin  bolimiin  zaman  yOnetimi  bolimiin zaman yonetimi
zaman yOnetimi agisindan  zaman yonetimi agisindan  agisindan miimkiin  olduk¢a agisindan  miimkiin  oldukca
miimkiin oldukga istasyon miimkiin oldukg¢a istasyon istasyon teknigi (grup istasyon teknigi (grup rotasyonu)
teknigi (grup rotasyonu) ile  teknigi (grup rotasyonu)ile rotasyonu) ile yiiritilmesi ile yiiriitiilmesi beklenmektedir.
yuriitillmesi yuriitilmesi beklenmektedir.
beklenmektedir. beklenmektedir.
Degerlendirme Degerlendirme
Ogrencilerin ogrendikleri  Ogrencilerin ogrendikleri
kavramlari kullanabilme  kavramlari kullanabilme
durumlarinin Olgmesi  durumlarinin 6lgmesi
istenmektedir. istenmektedir.
Aile Caligmasi Aile Caligmast
£ Okulda 6grenilen  Okulda Ogrenilen
g matematigi giinlilk hayatla matematigi giinliik hayatla
id’ iligkilendirmek igin iligkilendirmek igin
> Ogrenilen konu hakkinda  ogrenilen konu hakkinda
_cE ailenin 6grenciyle yapacaglr ailenin Ogrenciyle
=) caligmalar1  yapilandiran  yapacagi caligmalari
bolimdiir. yapilandiran boliimdiir.
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Singapur kitaplarinda her boliime igerigine uygun, ¢izgi karakterlerin diisiindiiriildigii veya
konusturuldugu, giindelik hayatla iligkilendirilmis problemlerden olusan renkli bir giris kapagi
ile baglanmaktadir. Bu giris kapaginda islenecek konular yazilmakta ve “Big Idea” (biiyiik
diisiince) bashig altinda béliimiin ana matematiksel fikri ifade edilmektedir. Ornegin 1. simf
paralar boliimiiniin biiyiik diisiincesi “Para sayilabilir ve takas edilebilir. Para eklenebilir ve
cikarilabilir.” , 3. siifin kesirler boliimiiniin biiyiik diistincesi “ Bir biitiinlin ayn1 pargalarini
gostermek icin farkli kesirler kullanilabilir” veya 4. sinif Ac¢ilar boliimiiniin biiyiik diisiincesi
“Acilar, iki ¢izgi bir noktada kesistiginde goriilebilir ve dlgtilebilir.” seklinde belirtilmistir.
Biiyiik Diisiincenin, ilgili boliimiin sonunda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen matematiksel

anlayis veya beceri oldugu da soylenebilir.

Singapur kitaplar1 boliimler halinde sunulmus ve iinitelendirme yapilmamistir. Her boliim de
kendi i¢inde boliimiin alt konularina ayrilmustir. Kitaplarda konuya giris, o konuyla ilgili giinliik
hayatla iliskilendirilmis bir matematik problemiyle yapilmaktadir. Yeni konuya baslamadan
once 6grencilerin genellikle somut bir materyali modelleme yapmak icin kullanmasini igceren
bir problem bulunmaktadir. Ardindan ¢6ztiimlii 6rnekler sunularak 6gretmen ve 6grencilerin
birlikte bu oOrnekler iizerinde calismasi istenmektedir. Sonrasinda genellikle 6grencilerin
cozmesi i¢in sorulara yer verilmektedir. Matematik Paylagimi baslig1 altinda 6grencilerin kendi
matematiksel fikirlerini paylagsmasi istenen sorulara ve oyunlara yer verilmektedir. Her
boliimiin sonunda o bdoliimle ilgili d6grencilerin 6grenmelerini pekistirmek ve 6lgmek igin
degerlendirme yapilmaktadir. Degerlendirmenin sonraki sayfasinda rutin olmayan problemlere

ayrilmig “ Diistinme Sapkani Tak! “baslig1 altinda 6zel bir boliim yer almaktadir.

Tiirkiye birinci sinif ders kitaplarinda konularin yapilandirilmasina iliskin organizasyon semasi

(anahtar yapilarin kullanilma sirasi) Sekil 13’te verilmis ve agiklanmustir.
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Birlikte
Yapalim

Sira Sizde

Unite
Degerlendirme

Sekil 13. Tiirkiye birinci sinif ders kitaplarinin organizasyon semasi

Tiirkiye 1. siif Matematik ders kitabinin organizasyon semasindaki ana yapilar, yani konu
yapilandirilmasinda her zaman ve ayni sirada kullanilan ve Sekil 13’te koyu olarak gosterilen
“Birlikte Yapalim!”, “Sira Sizde!” ve “ Unite Degerlendirme” yapilaridir. Birlikte yapalim
boliimiinde Ogretmen ile dgrencilerin birlikte yapacagi etkinliklere, Sira Sizde boliimiinde
ogrencilerin yalmz basina yapacag: etkinliklere ve Unite Degerlendirme Boliimiinde ise
tiniteyle ilgili 6grencilerin bilgilerini 6l¢en sorulara yer verilmistir. Ana yapilarin yaninda agik
renkte gosterilen “Oyun Zamani” bazi lnitelerde yardimci yapir olarak kullanilmistir. Bu
boliimde 6grencilerin konuyu pekistirmesi igin bireysel veya grup halinde oynayabilecegi
oyunlara yer verilmistir.

Birinci siif kitabinin yapisal 6zellikleri incelendiginde ilk olarak 6gretmen ve 6grencilerin
birlikte ¢alistiklar1 bir boliime, ardindan 6grencilerin yalniz baslarina ¢alistiklar1 bir boliime ve

son olarak genel bir degerlendirme boliimiine sirasiyla yer verilmesi kitabin kullanimini hem

ogretmenler hem de 6grenciler i¢in kolaylastirdigi s6ylenebilir.
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Sekil 14. Tirkiye birinci sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Sekil 14 incelendiginde Birlikte Yapalim boliimiinde toplama islemini anlatan ve toplama
yapmak i¢in parmaklarinda kullanildig: bir siir kullanilmaktadir. Devaminda toplama isleminin
gorsellerle, sembolik ve sozel ifadelerle desteklenerek verildigi goriilmektedir. Ogretmen ve
ogrencilerin birlikte yapmasi gereken bu bolimdeki gorsellerin, sayfa yogunlugunun ve yazi
blyiikliigiiniin 6grenci seviyesi i¢in uygun oldugu diisliniilmiistiir. Toplama isleminin
anlatildig1 Gorselde matematiksel temsil olarak gorsellere, sdzel ve sembolik ifadelere yer

verildigi; gorseller ile sdzel ifadelerin uyumlu oldugu goriilmektedir.

9) Bulutlari Gzerinde verilen islemleri yapiniz
- 1) Yandaki oyuncak ay 15 TL'dr. b 10+7= 13+42= 16+4= 1246-=
Oyuncak oyy almak ;cvn geral(en /\% -
d { b
ot g e =0 10) Asagidaki islemleri sekillerin icindeki yavarloklar
4 g retio S kullanarak yapinz.
©® P »- D [elele[ele] [e[ele[e[e] el®
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Sekil 15. Tirkiye birinci siif ders kitab1 6rnek sayfalar-2
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Oyun zamani boliimiinde toplama ve ¢ikarma isleminin pekistirilmesi i¢in verilen bir grup
oyunu bulunmaktadir. Bu oyunda, oyuncularin baslangi¢ noktasindan baslayarak sirayla zar
atmalari, zarla elde ettikleri rakam kadar ilerlemeleri, renkli kutulara denk geldiklerinde ise o
renge Ozel verilen yonergeye gore ileri veya geri gitmek kosuluyla cikisa en erken ulasan

oyuncunun oyunu kazanmasi beklenmektedir.

Verilen oyunun yonergesine bakildiginda; oyunun kag kisiyle oynanacaginin belirsiz oldugu,
oyun kurallarinin 6grenci seviyesine uygun olarak daha kolay anlasilabilmesi igin kisa
ctimlelerle maddeler halinde yazilmadigi ve oyun igin gerekli materyallerin net bir sekilde
belirtilmedigi goriilmektedir. Bunlarin yani sira oyundaki asil probleminin toplama-¢ikarma
tinitesinin sonunda verilen bu oyunun toplama-¢ikarma ile dogrudan ilgili olmamasidir. Oyunda
zar atan 6grencilerden herhangi bir toplama veya ¢gikarma islemi beklenmemekte, oyun yalnizca

birden altiya kadar ileri ve bulunulan konumdan iki bolme geri sayabilmeyi icermektedir.

Olgme ve degerlendirme siireglerinin yiiriitiildiigii Unite Degerlendirmesi béliimiindeki
gorsellerin, sayfa yogunlugunun ve igerigin smf seviyesi acisindan uygun oldugu
goriilmektedir. Singapur matematik dersi 1. sinif ders kitaplarinda konularin sunulusunu igeren

organizasyon yapisi agsagida verilmis ve agiklanmistir.

Bolim Kapagi

Diistinme Sapkant
Tak

Sekil 16. Singapur birinci sinif ders kitaplarinin organizasyon semasi
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Singapur 1. sinif kitabinda konunun yapilandirilmasina iligkin organizasyon semasinda her
béliim ve derste bulunan ana yap1 olarak “Béliim Kapag1”, “Ogren” ve “Diisiinme Sapkani Tak”
yapilar1 koyu renkle gosterilmistir. “Boliim Kapagi” bolimii her tinitenin baginda bulunmakta
ve giinliik hayattan dikkat cekici bir problemle konuya giris yapilmaktadir. “Ogren” boliimii
konunun 06gretildigi, Ogretmen ile Ogrencilerin birlikte c¢alistigi boliimleri igermektedir.

“Diisltinme Sapkani Tak” boliimiinde ise rutin olmayan problemler bulunmaktadir.

© How many paper clips are there altogether?

ﬂ Ways To Add

ol — part @ whole
Addition Within 10 = o= &
, |eam  Adding with number bonds = " .
fd = L
T'm iding on the school bus, Maoke (R ond IR
On my way to school, How many cubes do you have altogether? p L or ¥ 2
Madhu hops on and that makes two. How can you use a number bond to add them?
The school bus 3 C 3
Down the sg,eetg :,i?:o fast, How many toy cars are there altogether? ! There are paper clips altogether.
Fitri leaps on and that makes three! @
rt whole
The school bus goes on, L 2 L & 14 @ How many monkeys are there altogether?
Up the hill, oh so slow! How many children 5y 8y’
Nur jumps on and then there are four! are there on the bus part @
altogether? 3+2=5 '+ means plus.
It means put together.

There are 5 toy cars altogether. '3+ 2 isthe same as 5.

3+2=5is an addition equation. ‘=’ means equal. <
Three plus two equals five. Q

How many lemons are there altogether? + = or + =
ﬁv @ @ There are monkeys altogether.
[/
5+3=8 or 3+5=8
There are 8 lemons altogether.

e - J . \pey—

Sekil 17. Singapur birinci sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Sekil 17°de toplama islemi boliimiiniin anlatildigi sayfalardan bazi 6rnekler verilmistir.
Toplama islemine, Singapur kitaplarinin organizasyon semasinda hi¢ degismeyen Bolim
Kapag: ile baslanmaktadir. Bolim kapaginda toplama islemi ile ilgili bir siirle derse giris
yapilmakta ve siirle ilgili bir soru sorulmaktadir. Ayrica kapakta bu konu kapsaminda islenecek
derslerin bagliklar1 ve boliimiin Biiylik Diisiincesi “Big Idea” bulunmaktadir. Bu boliimiin
bliyiik diistincesi: “Toplama islemi biitiinlin ka¢ adet oldugunu bulmak i¢in kullanilabilir.”
seklinde ifade edilmistir. Yani boliim sonunda 6grencilere kazandirilmak istenen ana diisiince,

toplama islemiyle biitiiniin bulunabilecegi fikridir.

Ogren boliimiine giris yapilirken; dort tane ve iki tane kiip verilmis, dnce toplamda kag tane

kiip ettigi sonra da bunlar1 toplamak i¢in say1 ikiliklerinin nasil kullanilacag: sorularak say1
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ikiliklerinin kullanimina yonlendirme yapilmistir. Devaminda 3+2 islemi somut resimlerle
modellenmis, sézel olarak ifade edilmis, say1 ikilikleriyle gdsterilmis ve sayisal sembollerle
gosterilmistir. Ayn1 6rnek iizerinde toplama igleminde kullanilan matematiksel semboller (+,
=) tanmitilmistir. Ayn1 6rnegin dort farkli temsille gosterilmesinin 6grenmeye olumlu yonde
katki saglayacagi acik bir sekilde goriilmektedir. Singapur kitaplarinda bilginin sunulusunda
siklikla tercih edilen; asamali olarak bilinenin azaltilarak bilinmeyenin ¢ogaltilmasi1 (¢6ziimiin
tamamimin verilmesi, sonraki soruda bilinenlerin bazilarinin verilerek bir kisminin bos
birakilmasi, tamaminin bos birakilmasi) durumu Ornek olarak verilen resimde de

gorlilmektedir.

arind
s S (3 ' 2
Game ‘ X v ¥
v
Player A picks a [~ ). ‘ ' L
How many clay kittens are there altogether? 4
wa 0
Which equation shows the number of crayons Ali has O
altogether?
There are clay kittens altogether.
A 2486 B 24628 R ah b

ot Ptmancs Tk, pge 44

Put On Your Thinking Cap!
Player A checks the answer. f | Make two addition equations with 1, 2, 3,4, 5 and 7.
. Use each number once. r
The answer = Use | + | to hel .
?:’g:’uifvﬁg‘:ﬁ‘:; o | 86! = How many children are playing altogether? s " gk b
Switch roles and repeat £ 1 to (.. O * =
+ = =
After five rounds, the player with more points wins! O @ & 5
Lo Tp——
A 200 your chia o say 0 b smoerthon | rple 5. Then fatse some ngers, children are playing altogether. ) Wbk A At O Y Ik ot pe 544
e —

Sekil 18. Singapur birinci sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Sekil 18°de toplama islemiyle ilgili bir oyuna yer verilmektedir. ki kisiyle oynanan bu oyunda
iizerinde (1+1, 2+3, 4+2) gibi toplama islemleri yazan kagitlara ihtiya¢c duyulmaktadir. A
oyuncusu bir kart secip, B oyuncusuna soruyu yoneltiyor. B 6grencisinin verdigi cevap
dogruysa puan kazaniyor. Sonra oyuncularin gorevleri degistirilerek bu oyun bes defa tekrar
ediliyor. Besinci turun sonunda daha fazla puan kazanan oyuncu oyunu kazaniyor. Oyun
sayfasinin sonunda ev ikonuyla sembolize edilen boliimde islenen derslerle ilgili aile ¢alismasi
verilmektedir. Singapur kitaplarinda dikkat ¢ekici bir detay olarak karsimiza ¢ikan bu boliimde

konularin smirligr net bir sekilde verilerek, o giin 6grenilen igerikle ilgili ebeveynlerin
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cocuklariyla konusmast ve kiiclik alistirmalar yapmasi istenmektedir. Resimdeki ornekte:
“Cocugunuzdan 10'dan kiiciik bir say1 sdylemesini isteyin, 6rnegin 5. Sonra birka¢ parmaginizi
kaldirin, 6rnegin 3. Son olarak, kaldirdiginiz her parmak i¢in ¢ocugunuzdan S'ten ileriye dogru
saymasini isteyin. 5, 6, 7, 8. Cevap 8. Sayilarin toplaminin 10’a kadar oldugundan emin olun.”
seklinde ifade edilmektedir. Ornekteki aile calismasi bdliimiinde hem ailenin ¢ocuguyla nasil

caligsmasi gerektigi hem de ¢alismanin sinirliginin net bir sekilde ifade edildigi goriilmektedir.

Matematik Paylasimi boliimiinde toplama islemiyle ilgili gorseller verilmekte, bu gorsellerin
hangi sembolik ifadeyi temsil ettigini tartismalar1 ve bu konudaki matematiksel fikirlerini
Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla paylasmalari istenmektedir. Bolim sonunda ¢alisma
kitabindaki ilgili sayfaya yonlendirme yapilmaktadir. Diisiinme Sapkani1 Tak boliimiinde ise
Ogrencilerden verilen rakamlar kullanilarak c¢esitli toplama islemi esitlikleri olusturmalarini
isteyen rutin olmayan bir soru verilmistir. Soruyu ¢6zerken Oyun Zamani boliimiinde kullanilan

say1 kartlarindan faydalanilabilecegi bilgisi ipucu olarak verilmektedir.

Tiirkiye ikinci sinif matematik ders kitabinin organizasyon semas: Sekil 19°da verilmis ve

aciklanmustir.

Ogrenelim

Pekistirelim

Bolim
Degerlendirme

Unite Degerlendirme

Sekil 19. Tirkiye ikinci sinif ders kitaplarinin organizasyon semasi
Tiirkiye 2. simif Matematik ders kitabinin organizasyon semasindaki ana yapilar yani konu
yapilandirilmasinda her zaman kullanilan ve Sekil 19°da koyu olarak gosterilen “Ogrenelim”,

“Pekistirelim” , “Boliim Degerlendirmesi” ve “ Unite Degerlendirmesi” yapilaridir. Ogrenelim
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boliimiinde 6gretmen ile 6grencilerin birlikte yapacagi ¢alismalara, Pekistirelim boliimiinde
ogrencilerin yalniz basina yapacag etkinliklere, Boliim Degerlendirmesi kisminda o boliimle
ilgili sorulara ve Unite Degerlendirme béliimiinde ise iiniteyle ilgili dgrencilerin bilgilerini
6lcen sorulara yer verilmistir. Ana yapilarin yaninda acik renkte gdsterilen “Etkinlik Zamani,
Oyun Zamani ve Bulmaca Zaman1” yapilar1 konuyu pekistirmek i¢in birbirlerinin yerine (biri
kullanilmigsa digeri kullanilmamig) yardimci yapi olarak kullanilmistir. Bu béliimlerde

ogrencilerin konuyu pekistirmesi i¢in oyunlar, bilmeceler veya bulmacalar bulunmaktadir.

DOGAL SAYILARLA TOPLAMA iSLEMI

1, 86LOM
GAL SAY ILARLA

Bir toploma islemince verlmegen toplonar bulmak icin
verilen toplonanin Gzsrine sayma yaplir ya da toplomdan
geriys dogru sayma yoplir. Yani toplamdan verilen

teplanan gkerilr

5
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Sekil 20. Tirkiye ikinci sinif ders kitabi 6rnek sayfalar-1

Sekil 20°de goriildiigii gibi Tiirkiye kitaplarinda konulara {inite kapagiyla baslanmaktadir. Unite
kapaklarinda 6gretim siiregleriyle ilgili bir i¢erik bulunmamakta, yalnizca iinitede yer alan
boliim bagliklar1 yer almaktadir. Sayfanin sag alt tarafinda iinite icerigiyle ilgili dijital
igeriklerin oldugu bir kare kod bulunmaktadir. Unite baslarinda bulunan kare kodlar uygun

teknolojik araglarla denenmis, fakat ¢alismadigi tespit edilmistir.

Ogrenelim boliimii dgrencilerle dgretmenin birlikte ¢alistig1 konularin dgrenildigi bdliimdiir.
Bu boliimde ¢oziimlii bir 6rnekle konuya baslanmaktadir. Sayfa 74’teki ornekte soru resimle
gosterilmekte ve sembolik ifadelerle ¢dziimii yapilmaktadir. Ikinci simf diizeyindeki 6grenciler

icin Ozellikle de 6gretimin bagladigi ilk boliimlerde miimkiin oldugu kadar cesitli temsillerin
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kullanilmas1 6gretim siirecini daha verimli hale getirecektir. Sekil 20’de verilen toplama
isleminin 6gretildigi bu bolimde ¢dziim yalnizca sayisal sembollerle yapilmig ve herhangi bir
modelleme yapilmamistir. Gorseldeki 75. sayfaya bakildiginda verilen sorunun ¢6ziimiinde
birinci ¢6ziim yonteminde parmaklarin kullanimi, ikinci ¢éziim ydnteminde ise sembolik
ifadelerle ¢oziim yapildigi matematiksel temsillere yer verilerek gesitlendirme yapilmadigi
gozlenmektedir. Ikinci simif kitabinin tamaminda gériilen bir diger durum da “dgrencilerin
kendisinin kesfetmesinin daha dogru olacagi” matematiksel bilgilerin 6grencilere hazir olarak
verilmesidir. Verilen Ornekteki sayfada: “Bir toplama isleminde toplananlardan birisi
verilmezse, toplamdan verilen toplanan ¢ikarilarak verilmeyen toplanan elde edilir.” seklindeki
bilginin 6rnek sorular veya matematiksel durumlar iizerinde dgrencilerin diigiinerek, tartisarak
kendilerinin kesfetmesi beklenmeden hazir verildigi goriilmektedir. Ayrica drnek sayfada da
goriildiigii gibi ikinci smif diizeyi i¢in kitabin sayfalarinin ¢ok yogun ve sikisik oldugu

goriilmektedir.

DOGAL SAYILARLA TOPLAMA iSLEMI DOGAL SAYILARLA TOPLAMA iSLEMI

7. Bir erk ajocindan lpek 32 tane, Erdem 26
tane, Nese 28 tane erik toplads. Uc arkadasn
topladiy toplam erk sayen bulunuz

1. 1. kutudak kalem saysinin Gzerine, toplam kalem saysna kadar
sayarok 2. kutudaki kalem saysin bulunuz. Noktali yerlere uygun

saylan yoznz. i

8. Bir otoblste 21 erkek yolcu vardir. Kadn olculorn soysi
erkek olcularn sayendan 5 kisi fazladr. Otostste toplom ko
woleu oldugunu bulunuz

Asoydaki kutularda yazli bilgllerden ve nesnelerden yola ckarak

toplama slemi gerektiren bir problem kuralim ve ¢szelim.

[ﬂ ? + ? — [
§ des bmall) 24 (i E \ i
—-— = _3

Oguncak  Kitap 9. Bir kimeste 12 tane civeiv, civciv sagandan
Problem: 1 tane fazla tavuk vardir. Kimesteki toplam
. olole bercber gty markation' i Lot Btop, 1 kutuda....kalem var. 2. kutuda....kalem var. Toplom....kalem vor. hagvan saysn bulunuz
it et g ook ook Toplam ko (i Sdedty 2 Toplam ssker saysindan 2. kutudaki seker sager kadar gerige
neok:__lira . oyuncok sayarak 1 kutudaki seker sayen bulunuz. Noktal yerlere uygun
oy ya Y yerlere uyg
Ktop :_lira e Blop sl yone. 10. Bilgi yonsmasnda Anilar grubu 15 soruyu, 3
Toplam = lira toplom Kelebekler grubu ise Ardar grubundan 8 e
fazla soruyu dogru cevaplamslard. Buna d
gére her ik grubun dogru cevapladd soru m
oA 5 - :r ‘s§1:§ sayont balunuz —
* Acagydai kutulorda yazl bilgleri kullanarak toplama slemi gerektiren ! * [SSSeER Sss‘ss'i

bir problem kurunuz ve ¢bzUnCz
Asagda yer alan kutulardaki bilgileri kullanarok toplama slem

e € CEr ©» S5 T.kutudo....seker var.  2.kutuda...seker vor. Toplam..seker var. gerektiren bir problem kurunuz ve cézinGz.

Problem:
3. Asagydaki toploma islemlerinde verilmeyen toplananlart bulunuz e b & 2 %

Kutulara gyaziniz.
+M=29 34 4= 47 +23=58 12 4..1=58

86 87 39

Sekil 21. Tirkiye ikinci sinif ders kitabi 6rnek sayfalar-2

Ogrencilerin yalmz basina c¢alisarak ogrendiklerini pekistirmesi beklenen Pekistirelim

bolimiinde verilen bazi kelime ve sayilari kullanarak bir problem kurmasi ve 0 problemi
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¢Ozmesi istenmektedir. Fakat sayfanin sonunda yer alan bu boliimde problemin ¢oziilmesi igin

yeterli yazi alan1 birakilmadig1 gériilmektedir.

Kitabin boliim degerlendirme ve iinite degerlendirme boliimleri benzer 6zellikleri tagimaktadir.
Bu béliimlerde 6grenilen konularn &lgme faaliyetleri vyiiriitiilmektedir. ilgili béliimler
incelendiginde sorularin genellikle gorsellerle desteklendigi, bazi gorsellerin sorularin
¢ozlimiiyle dogrudan ilgiliyken, bazilarinin ise ilgisiz ya da ¢oziime katki saglayacak nitelik
tastmadig1 soyenebilir.  Ornegin 87. sayfada yer alan gorseller ¢oziime katki saglar
nitelikteyken, 89. sayfadaki gorseller sorunun konusuyla ilgili olup ¢6zlime katki saglayacak
bir nitelik tagimamaktadir. Yine sayfa 89’a bakildiginda sorularin ¢oziimii i¢in yalnizca
algoritmik iglemler yapilabilecek ¢ok kisitli bir bos alan birakildig1, 6grencilerin ¢oziime iliskin
matematiksel fikirlerini ifade edebilecegi veya modellemeler yapabilecegi bir alan

birakilmadig goriilmektedir.

Singapur 2. sinif matematik ders kitaplarinda bir konuyu yapilandirirken her zaman kullanilan

organizasyon semast asagida verilmis ve agiklanmistir.

Boliim Kapagi

Bolim
Degerlendirmesi

Diistinme Sapkani
Tak

Sekil 22. Singapur ikinci sinif ders kitaplarinin organizasyon semast

Singapur 2. sinif matematik ders kitabinin konularin sunum sirasini igeren ana yapilar; “Bolim

Kapagr”, “Ogren”, “Boliim Degerlendirmesi” ve “Diisiinme Sapkani Tak” yapilardir.
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Yardimer yapilar ise “Hatirla”, “Uygulamali Etkinlik”, “Matematik Paylasimi”, “Oyun”,

“Haydi Kesfedelim!” yapilaridir. Yardimci yapilar herhangi bir sira gozetilmeksizin karma

olarak kullanilmaktadir.

@ Two-Step Word Problems:
/Addition and Subtraction

= We are going to buy two fickets with a $50 note
9 How much change vl we receive?

O Two-Step Word Problems

Solving two-step word problems
Toke some (i}
Ask your partner to take 13 more Il than you did.
How many cubes do you and your partner have altogether?

© M Nghad a 620 mlong fence.

His fence was 279 m longer than Mr Chng’s fence.
What was the total length of fences altogether?

Whose fence was

longer, Mr Ng's =
T ses=s4 2SR m L or Mr Chng's? P
— [ "R
= There are 26 boys and 19 girls in a class.
$24 How many children are there in the class? o
" :] 2 19 mamg [ |
— i == e
550 . = Cheele! —_
$50- 524 =526 e
26+19=45 45-19=26
There are 45 children in the class 45-26=19
\_The answer s correct =
Then, 7 children leave the class. '
v Mr Chng’s fence was or
How many children are there in the class now? g miong
7
—— e MrChng ]
S — &
________. wio [
a5 i —_—
_Chegl!
45-7=38 38+7=45
There are 38 children in the class now. The answer is correct. =
‘and subtraction word
problems can be solved The total length of fences was m altogether.

Losson1 T Stop Word Frobiens |13

L ’) ) Two-Slep Word Problems using models.

Lasson | TS Word Problens | 7

Sekil 23. Singapur ikinci sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Singapur kitaplarinda tiim {nitelerin kapak sayfasinda 6grencilerin genellikle giinliik hayatla
iliskilendirme yapabilecekleri, {izerine tartigabilecekleri ve dikkat ¢ekici bir problemle konuya
giris yapilmaktadir. Sekil 23’te iki adimli toplama-¢ikarma problemleri bolimiiniin kapak
sayfasinda sunulan problemde iki &grencinin 50 Dolar parasi vardir. Ogrencilerin sinemaya
gidip iki bilet aldiklarinda ne kadar para {istii alacaklar1 sorulmaktadir. Sinema salonunun
bilgilendirme ekranlarinda sinema fiyatlarinin giinliik ticretleri ve i¢inde bulunulan giin olan 5
Temmuz 2014 Cumartesi giinii hangi filmlerin oldugu yazmaktadir. Bu sorunun ¢oziilmesi i¢in
gorselde verilen bazi bilgiler ¢6ziim i¢in gerekli bilgilerken, bazi bilgiler gereksiz bilgilerdir.
Cozim igin gerekli olan ve olmayan bilgilerin birlikte verilmesinin 6grencilerin problemleri
cozerken daha bilingli olmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Yine 2018 yilinda
hazirlanmig bir kitapta, 5 Temmuz 2014 tarihinin takvimde cumartesi giinline denk gelmesi
kitabin 6zenle hazirlandig1 ve igerik hazirlanirken ayrintilara kadar diisiiniildiigii kanisini

pekistirmektedir.
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Kapak sayfasinin sol alt kosesinde ilgili boliimiin ana matematiksel fikrinin ifade edildigi biiyiik
diistince kutucugu “Big Idea” bulunmaktadir. Biiyiik fikirler boliimii hem dgretmenlere hem de
Ogrencilere bolimiin genel amaci hakkinda, diger bir ifadeyle ilgili boliimiin sonunda
kazanilmasi istenen kavram ve becerilerin daha sonra dgrenilecek konulara temel olusturmasi
icin kullanilmaktadir. Bu béliimiin biiyiik diisiincesi: “iki adimli problemler ¢oziiliirken
modeller kullanilabilir” seklinde ifade edilmektedir. Yani bu boliimiin sonunda 6g8rencilere
kazandirilmasi beklenen hedef, iki adimli rutin problemlerin ¢6ziimiinde model kullaniminin
dgrenilmesidir. Ikinci sinifta daha birkag adimli ve daha temel rutin problemlerin ¢dziimiinde
model kullanimini 6grenen 6grencilerin ve sonraki siniflarda daha ¢ok adimli, daha karmasik

rutin ve rutin olamayan problemlerde model kullanabilmesine temel olusturulmaktadir.

Ogren boliimii dgrencilerin 6gretmenleriyle birlikte galisarak konuyu dgrendikleri boliimdiir.
Bu boliime, 6grencinin grup arkadasiyla birlikte sayma kiipleri kullanarak ¢oziilmesi istenen
bir problemle baslanmaktadir. Bu problem 6grenilecek konuyla ilgili 6grencilerin diisiiniip
tartismasini  yani zihinsel olarak yeni konuya hazirlamalarini amaglamaktadir. Ogren
boliimiinde en fazla dikkat ¢eken durum Singapur matematiginde “Model Method” seklinde
ifade edilen bar modellerinin kullanimidir. Ornekteki gorselde once bir problem verilmis,
problem bar modeliyle ¢oziilmiis, sdzel olarak ifade edilmis ve sembolik ifadelerle sonug
kontrol edilmistir. Devaminda elde edilen sonugla ilgili bir soru daha sorulmus ve ayni ¢éziim

dongiisii orada da kullanilmistir.

MrNghad a 620 mlong fence.

His fence was 279 m longer than Mr Chng's fence.

What was the total length of fences?

You may use the given parts to complete the bar model to help you.

Safestd ———= Mrs Nairboked 92 muffins.
Sbe s 78 o them and boked 20 mare mffins.
How many muffns did she have inthe end?

92-78=14
14420:34

Mrs Nait hed 34 maffnsn the end.

Sekil 24. Singapur ders kitaplarinda dijital icerik drnegi
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Singapur kitaplarinda matematiksel icerigin sunumu dijital uygulamalarla desteklenmektedir.
Dijital uygulamalara erisim kitaptaki anahtar yapilar icindeki mavi renkli ikonlarla
saglanmaktadir. Ikonlara tiklandiginda ilgili anahtar yapida sunulan iceriklerle ilgili olarak
cesitli igerikler ¢ikmaktadir. Bu igerikler genellikle; verilen problemin ¢oziimii veya soruyu
biraz daha derinlestirerek yeniden sorma, ¢6ziimlii probleme benzer yapida farkli bir problem,

konuyla ilgili oyunlar ve manipiilatiflerin kullaniminin 6gretiminden vb. olusmaktadir.

a aths Sha ) 6 Justin ran 147 m in the morning.

. He ran another 33 m in the afternoon.

O us d Kevin ran 66 m less than Justin on the same day.
two subtraction word problems. 6 How far did Kevin run on that day? m

Ruth bought 245 red beads and 370 blue beads.
€ Askyour dassmates to solve the word problems. She bought 437 more beads than Lea.
Kely 227 sells stickers Joa How many beads did Lea buy?
T somps saly not  bowmany © Kennyhad 315 marbles.
After winning another 223 marbles in a game, he had
L2 ol e bos b 245 marbles more than Sally. i
= How many marbles did Sally have?
Praces ) : / é Susie had 762 game tokens.
Pt After losing 537 of them in a game, she had 169 fewer
game tokens than Audrey.

= . i ?

Ech apter 10 Review How many game tokens did Audrey have?

6 i & Workbook 8: ; /
Peijuan and Shini have some rik* s, Maths Journal, poge 7 and
Peijuan’s ribbon is 165 7~ wng. T, poges £
Her ribbon is 42 ~..., ionger than Shini’s ribbon.

What s *. tal length of ribbon they have altogether?
2 €&Put on Your Thinking Cap!

William had 5 fewer coloured pencils than Zoe.

Zoe had 10 more coloured pencils than Serene.

How many more coloured pencils did William have than Serene?

Draw models

to help you.
Workbook B: Put on
Your Thinking Capl
poges 9-10 /

-
@) There are 56 Mathematics books and 78 English books
in a tall bookcase.
There are 39 fewer books in a short bookcase.
How many books are there in the short bookcase?

© There are 235 boys and 172 gits n a tuiton centre.
45 new pupils join the tuition centre.
How many pupils does the tuition centre have now? ¢

8 Choptario T Hiord robiens. Ak nd cbocion Chopter 10 TSt Word Prticms. Addtion o Subtoction | 9)

Sekil 25. Singapur ikinci sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Matematik paylagimi boliimiinde 6grencilerden verilen say1 ve kelimeleri kullanarak iki tane
toplama ve iki tane ¢ikarma problemi kurmalari ve kurduklari bu problemleri sinif arkadaslarina
¢Ozmeleri i¢in sormalar1 istenmektedir. Problem kurulmasi igin verilen; “kac¢ tane, tamamu...”
gibi anahtar kelimelerin toplama-gikarma problemleri i¢in uygun kelimeler oldugu sdylenebilir.

Fakat ilgili boliimde olusturulan problemlerin ¢dziilmesi veya en azindan yazilmast i¢in uygun

bos alan birakilmadig: gériilmektedir.

Degerlendirme boliimiinde islenen boliimle ilgili iki adimli toplama ve ¢ikarama problemleri
sorulmaktadir. Sayfa genel olarak ¢ok sikisik olmasa da ¢6ziim igin yeterli boslugun
birakilmadig1 sdylenebilir. Ayrica degerlendirme boliimiiniin iginde mavi renkte gosterilmis
ikon, ogrencileri konuyla ilgili dijital bir oyuna yonlendirmektedir. Oyuna girildiginde

ogrenilen konuyla ilgili “kolay, orta, zor” olmak iizere ii¢ farkli seviyede sorular bulunmaktadir.
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Ogrenci istedigi seviyeyi sectikten sonra farkli isimlerdeki karakter seceneklerinden birini
tercih ederek oyuna baslamaktadir. Oyunda kolaydan =zora siralanmis problemler
bulunmaktadir. Ogrenci problemi ¢dzdiikten sonra ucaktan parasiitle atilan sayilar arasindan

dogru cevabi bulup, elindeki tiifekle o parasiitii vurmaya caligsmaktadir.

Boliim sonundaki Diisiinme Sapkani Tak yapisinda rutin olmayan bir problem sorulmus ve
problemin model ¢izilerek ¢6zebilecegi ifade edilerek Ogrenciler yonlendirilmistir. Rutin
olmayan bu problem: “William’in Zoe’den 5 tane daha az boya kalemi vardir. Zoe’nin de
Serene’den 10 tane fazla boya kalemi vardir. Bu bilgilere gore William’in boya kalemi
Serene’den kag fazladir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problem her ne kadar toplama-¢ikarma
problemleriyle ilgili olsa da Ogrencilerin alisik olduklar1 algoritmik islemlerle hizlica

cOzebilecegi bir problem tiirii degildir.

Tiirkiye Ugiincii sinif matematik ders kitabiin organizasyon semas: Sekil 24’te verilmistir ve

agiklanmustir.

Sozcik Avi

Girig

Etkinlik

/ Yapalim
KO nu QO — Ornek
\ Boliim

Degerlendirme

Unite Degerlendirme

Bulmaca

Sekil 26. Tiirkiye tiglincti sinif ders kitaplarinin organizasyon semasi
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Tiirkiye 3. simif matematik ders kitabinin organizasyon semasindaki ana yapilar yani konu
yapilandirilmasinda her zaman kullanilan ve Sekil 26’da koyu olarak gosterilen “Sozciik Avi”
“Giris”, “Etkinlik”, “Ornek”, “Béliim Degerlendirme, * Unite Degerlendirme” ve “Bulmaca”
yapilaridir. S6zciik Avi boliimii her iinitenin basinda yer almakta ve tiniteyle ilgili verilen terim
ve kavramlar1 bulmacanin iginden bulmay1 igermektedir. Giris boliimiinde yeni bir konuya giris
icin dikkat ¢ekici kisa metinler, gorseller ve diistindiiriicii sorular bulunmaktadir. Etkinlik
bolimii baz1 konularda kullanilmakta ve konuyu ¢esitli arag-gereglerle yaparak-yasayarak
dgrenme imkam sunmaktadir. Ornek boliimiinde ¢dziimlii ve aciklamali rnek sorulara yer
verilmektedir. Ornek béliimiiniin i¢inde bulunan “Yapalim” kisminda dgrencilerin ¢dzecegi
sorular bulunmaktadir. Boliim degerlendirmede ilgili boliimle ilgili ve tinite degerlendirmede
tiniteyle ilgili 6grencilerin bilgilerini 6l¢en sorulara yer verilmektedir. Her linitenin sonunda yer
alan Bulmaca boliimiinde ise tiim {niteye ait kavramlarla ilgili bulmaca bulunmaktadir.
Konunun yapilandirilmasinda yardimci organizasyon yapi olarak “Bilgi Kutusu” ve “Uyar1”
yapilari kullanilmaktadir. Bilgi kutusu, konuyla ilgili 6zetlenmis matematiksel bilgilerin hazir
olarak sunuldugu béliimdiir. Uyar1 boliimii ise konuyla ilgili bilgilerin tekerlemeler yoluyla

verildigi boltimdiir.

o}

Onlor Birler

2. BOLOM AL SA To! IsLEMI 8 450 + 265 « 2 lslemini say blotan ile modallegerek yopalm 8«1; T )
Basamog: Basamog i

Eldesiz ve Eldels Toplomo klems D

-

o L% ORNEK -
A 342 + 216 = 2 blemini say bloklan: ile modelleyersk yopalim ] oS BT Y o Xo:N:1

Bosamag | Basamog | Basamogy g Asogdaki toplama islemlerini inceleyelim.

Yazler Onlor Birler
Basamag Bazamog Bazamag

niy) -
|

inceloyelim. Noktali yerlere uygun saylon yazolm.

E B E E E ssoo Asagdali toploma islemlerini yapalm. Asagdaki toplama ikililerini
sooo i %

265 812 4el 672 26 9 351 426
241 2324 + 185 2338 L 248 + 9 * + 426 +351

48 49

Sekil 27. Tirkiye tigtincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1
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Resim 27°de Tiirkiye 3. sinif kitabinda toplama isleminin onluk taban bloklariyla modellenerek

gosterildigi bir ¢oziimlii 6rnek goriilmektedir. Ogrencinin sembolik bilgileri somutlastirmasi

icin bu manipiilatiften yararlanilmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilmistir. Fakat kitapta

somut materyallerin kullanimina o6rnek gosterildikten hemen sonra Yapalim boliimiine

gecilerek sembolik algoritmik islemler sorulmus, ardindan yeni bir konuya ge¢ilmistir. Diger

bir ifadeyle ¢6ziimlii 6rnekten sonra 6grencilerin onluk taban bloklariyla “bireysel veya grup

halinde” benzer Ornekler yaparak konuyu pekistirmesine imkan saglanmadan sembolik

orneklere gegildigi goriilmektedir.

2 - Serpil 1. hafta 342 soru cozmastar. 2. hafta ise 1. haftadan 140 soru fazla
cozmustar. Serpil 2 haftada toplom koc soru co:

Gozilen toplom soru saysindan 2. hefteda coz
soru soysn akardk Baylscs 1. haftada cozulen soru sayni
bulduk. ¢ozim dogru.

3. Alinin 75 TLsi var. Ablosinn ise Aliden 20 TL fazla paros: var. Buna gore
paralars toplom kas TLdir?

L 20 —
55 TL —> Ablas:

Kontrol Edalim:

170
_ %5
75

Toplom paradan  cblasnin  parosin
Alinin porsini bulduk. cézim do

72

Sekil 28. Tirkiye ticlincii sinif
ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Sekil 28’de ¢oziimli orneklerin  sunuldugu “Ornek”
boliimiine iliskin bir gorsel verilmektedir. Bu gorsel Tiirkiye
3. smuf kitabinin genel Ozelliklerini gosterdigi igin
sunulmustur. Coziimlii 6rneklerin Verilenler, Istenen, Coziim
ve Kontrol Edelim boliimleriyle verilmesi Polya’nin problem
¢ozme adimlarina uygunlugu dikkat c¢ekse de ilkokul
ogrencileri i¢in sayfa yogunlugunun fazla olmasit dolayisiyla
olusan sikisiklik, gorsellere ve modellere yer vermemesi

pedagojik agidan olumsuz bir durum olarak yorumlanmustir.

=
oS24 BOLOM DEGERLENDRVE

4 Asogdols toploma elemlerini yapnz

50

o3 SR
Y o 1 UNITE DEGERLENDRVE I ——

il Asagdals saglarin okunuslonm yonnz
s71

123

2 seconcklerden hangisinde “yaz on dort” saysnin rokomla yozle
dogru |
8) 144 SRS |
9. lis ve doha fazla saydan kocok
& Avogd wHerden hangisinds 605 soymnn okunusy dogru verilmistie? 10. B 2aydon boska brr sagy o |
B) Al yaz bes ©) Alt oz ol 3,
B
%) Asoydals saglarn basomok odlan rlore oz
7 | =L 10
A <
s 1[&] I <] T |
-~
T rm— ! 2ol T7 ; [ ]
D e s |
2 840 | . — t— —| |
1 . o[¥] T ] || i
] 1 [ ] — |
) Asopdals lersge ritmik soumalarda bulunan borlukdara uygun salon yazmiz
<[] I
57 62

Sekil 29. Tiirkiye tiglincli sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-3
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Resim 29’da Béliim Degerlendirme, Unite Degerlendirme ve Bulmaca Boliimlerinden birer
ornek verilmistir. Boliim ve Unite Degerlendirme béliimleri benzer dzellikler tagimaktadir.
Degerlendirme boéliimlerinin  genellikle algoritmik islem alistirmalardan  olustugu,
modellemelere yer verilmedigi goriilmektedir. Bulmaca boliimiinde ise 6grencilerin islenen
konuyla ilgili en temel kavramlar1 “sayilar1 birbirine ekleyerek bulma islemi, matematikte
toplama isareti vs.” bulmasi istenmektedir. Bulmacadaki sorularin 3. simif 6grencilerinin
akademik seviyelerinin olduk¢a altinda olmasi, Ogrencilerin yeni seyler Ogrenmesini

saglamayacagi gibi etkinlikten sikilabileceklerini de akla getirmektedir.

Singapur 3. sinif matematik ders kitaplarinda bir konuyu yapilandirirken her zaman kullanilan

organizasyon semast asagida verilmis ve agiklanmustir.

Uygulamali Etkinlik

Rehberli Alistirma

Sekil 30. Singapur ti¢lincii sinif ders kitaplarinin organizasyon semasi

Sekil 30 incelendiginde konunun organizasyonunda kullanilan ana sema ogeleri “Ogren” ,
“Uygulamali Etkinlik” ve “Rehberli Alistirma” oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ana sema dgeleri
ayni sira ile stirekli tekrar ederek kullanilmaktadir. Bu yapilarin haricinde konu

organizasyonunda her iinitenin baslangicinda yardimci yapi olarak; Bolim Kapagi, bazi
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yerlerde “Hatirla”, “Matematik Paylagimi1”, “Bolim Degerlendirmesi” , “Haydi Kesfedelim”

ve Diislinme Sapkani1 Tak” yapilar1 kullanilmaktadir.

@ Multply 212 by 4.
i Y 5, e
— e 0 0
A Multiplying without regrouping "o 0 @
W There re 31 pupisin 0 dass 0 O 00
How many pupis ore there in 3 such dlosses? .
Use © © © .0 1o show how to find the totol number of pupis in 3 classes. G (] [ 3]
® ~ e | Step 1
= Whatis3x2? o © | @ | multiplythe onesby 4
O ( Multiply 3 ones by 2. &%) © 2 ones x 4= 8 ones 212
e o, il 3ones x 2= 6 ones = ) 5 X g
= e O | 00
LA A4 n é
3x2=3onesx2 y © |G
x2=3 0nes x )
=60nes 5, o AR
-6 © |O0 miipythetenstya
o ) & B lenx4=dtens
Whatis 30 x 22 6 Qo 212
@ % Multiply 3 tens by 2. © t L
- 3tens x 2= 6 fens @
s Step 3
30x2=3tensx2 € O O
e -\ @ @ Multplythe hundreds by 4
: 8 S0 2hundreds x4 =8hondeeds 97 9
QO <
Whatis 300 x 22 = 848
©

Do you notice ;'. el .
ftemm? =)
300x2=3hundreds x2 T -
~6hy
= e A 212x4=848
‘~

Chopteré Mutpkcoten Choptr s Musighcotn

Sekil 31. Singapur ii¢ilincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Singapur’un diger smif diizeylerinde oldugu gibi iiclincii sinif kitabinda da kapak sayfasinda
islenecek konuyla ilgili gercek yasamla iliskilendirilebilecek bir problemle iiniteye
baslanmaktadir. Sonraki sayfalarda (118-120) “Ogren” boliimiindeki ¢oziimlii 6rnekler ve
alistirmalarda basamak degeri diskleri kullanilarak ¢arpma islemi modellenmektedir. Basamak
degeri disklerinin nasil kullanilacagi once problem c¢oziimiinde, sonra algoritmik islemin
modellenmesinde orneklendirilerek gosterilmekte ve bir sonraki sayfada bu materyali
ogrencilerin grup halinde galisarak kendilerinin kullanmasi istenmektedir. Bir somut materyalin
kullanim1 6nce problem ¢6ziimiinde, sonra sembolik temsillerin modellenmesinde kullaniminin
gosterilip en sonunda 6grencilere grup halinde ilgili somut materyalin kullandirilmasi1 Singapur

kitaplarinda yaygin bir uygulama oldugu sdylenebilir.

145



[gchapter 6 Review

Hands Activi 4 - ¥'s Explore! ]
w - Q) Let's Expl
Work in groups of three. ii 0 Mokiply. Look at the four digits.
(@ show how to find the product of 12 and 2. © 40x8= 0 50x3= 5 . : 5 7
U €00 O 200x9= © 600x7= ;
= Use the digits to f i i i that the
D — 0 o igits to form multplication equations that give
- © greatest product. Why does multiplying by 5
O ux2 O 0x3 @ a@x2 @ Mx3 0 [3 0 428 (c] 4; s give the greatest product?
X x x
@p; ded Practice) O smallest product n
u A
0 58 303 297 *
© motiply. x 9 o x 2 0 x 3 ‘,'f
0O 4x20= 0 9x100= *! "
@ Find the product of 34 and 2. 0 783 0 692 0 950
34 x 5 x 1 x 6 .
x 2 —— @ Put on Your Thinking Cap!
The product of 34 and 2is ) Find the product of these numbers. Look at the number cards.
© Motipy132by3 0 Noand2 O 685009 2 a2l s e 7 s o
13 g 0 84ond5 ) 9700nd6 Find the sum of the eight numbers.
x
O Mol Find pairs of numbers ke
132x3= © 8x3= 0O 86x4a= that give the same sum. =Y
= & Then, multiph
e W 0 307x6= © 964x5= oty
Uﬂp Y- WMA Put on Your /
O 24x2= 0O 40x2= e / o Rty paee w0 £
© 10ix8= ® Mxa= il pet-anll .

Chapter & Muttiphcotion
Lesson 1 Mutiplcation wihout Regrouping Choptar . Mitpicason

Sekil 32. Singapur tigilincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Sekil 32’deki Uygulamali Aktivite boliimiinde 6grencilerden onceki boliimde kullanilan
basamak degeri diskleriyle {ii¢ kisilik gruplar halinde c¢alisarak carpma islemlerinin
modellenmesi istenmektedir. Rehberli Alistirma boliimiinde, 6gretmen yardimiyla algoritmik
carpma islemelerinin pekistirilmesi i¢in alistirma sorular1 verilmistir. Haydi Kesfedelim
boliimiinde ise 2, 3, 4 ve 5 rakamlar1 verilmistir. Bu rakamlardan ii¢ tanesi ile ii¢ basamakl1 bir
say1 olusturulup bu saymnin doérdiincii rakamla (islemlerin birinde 5 sabit ¢arpan) carpilarak en
bliylik ve en kiigilk sonuglarin bulunmasini igeren bir problem verilmistir. Problemin
devaminda 5 ile yapilan carpimin sonucunun neden daha biiylik oldugunu Ggrencilerin
tartigmasi istenmistir. Diistinme Sapkani1 Tak boliimiinde ise 2’den 9’a kadar verilen ardigik
sayilardan, toplamlar1 ayni olan sayilar bulunup bunlarin ¢arpilmasini igeren rutin olmayan bir
problem verilmektedir. Tiirkiye doérdiincii sinif matematik ders kitabinin organizasyon semasi

Sekil 31°de verilmis ve agiklanmustir.

146



Hatirlayalim

Ogrenelim Bilgi Bulutu

Calisalim

Unite Degerlendirme

Sekil 33. Tiirkiye dordiincii sinif ders kitaplariin organizasyon semasi

Tiirkiye 4. smif matematik ders kitabinin organizasyon semasindaki ana yapilar Sekil 33’te
koyu olarak gosterilen “Hatirlayalim”, “Ogrenelim”, “Calisalim ve “Unite Degerlendirme”
yapilaridir. Hatirlayalim boliimiinde konuyla ilgili 6nceki yillarda 6grenilen bilgiler kisaca
hatirlatilmaktadir. Ogrenelim boliimiinde konu anlatimlar1 ve ¢dziimlii 5rnekler bulunmakta, bu
boliimiin i¢inde yer alan Bilgi Bulutu boliimiinde 6zetlenmis matematiksel bilgiler hazir olarak
verilmektedir. Calisalim boliimiinde Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri i¢in bireysel
olarak ¢dzecekleri sorulara yer verilmistir. Unite Degerlendirmesi bdliimiinde ise her iinitenin
sonunda bulunan ve &grencilerin inite ile ilgili bilgilerini 6lgen sorular bulunmaktadir.
Konunun yapilandirilmasinda yardimci organizasyon yapi olarak “Etkinlik Sepeti” ve
“Eglenelim” boliimleri bulunmaktadir. Etkinlik Sepeti boliimiinde konunun anlasilmasini

kolaylastiracak sinif i¢i etkinliklere yer verilmektedir. Eglenelim boliimiinde ise konuyu

pekistirmeye yarayan eglenceli ¢caligmalar bulunmaktadir.
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Sekil 34. Tiirkiye dordiincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Sekil 34’te Tiirkiye matematik 4. sinif kitabinin ¢arpma islemi boliimiinden bazi1 6rnekler
sunulmustur. Bélme islemi 6gretim asamasi “Hatirlayalim” boliimiine 6nceki yillarda 6grenilen
bolme islemiyle ilgili basit bir ¢éziimlii soru ile baglanmaktadir. Etkinlik Sepeti boliimiinde
konuyla ilgili grup halinde oynanan bir oyun sunulmaktadir. Bu oyun alt1 kisiyle oynanan bir
oyundur ve ii¢ basamakli sayilarin bir basamakli sayilara béliinmesini igermektedir. Hazir
olarak verilen sayilar grup halinde béliindiikten sonra sonuglarin tahtaya yazilmasi istenmekte
ve islem yapmadan basamak sayisinin bulunup bulunamayacaginin tartisilmasi istenmektedir.
Verilen sayilarin iglemlerinin grup oyunuyla yapilmasinin dgrenciler icin fayda saglayacag:
diisiiniilse de oyunun planlanmasinda (senaryosunda) ve yonergenin anlasilabilirliginde baz
problemler oldugu goriilmektedir. Kurgusal probleme 6rnek olarak, verilen sorular1 hangi
ogrencilerin ¢dzecegi noktasindaki belirsizlik verilebilir. Alti oyuncuyla oynanan bu oyunda
alt1 islem verildigi i¢in her 6grencinin bir islem yapmasi gerektigi sdylenseydi birkag 6grencinin
tiim islemleri yapmasi ihtimali, dolayisiyla diger 6grencilerin olas1 6grenme firsatlarina engel
olunmasi riski kontrol edilebilirdi. Yine benzer sekilde oyunda bulunan sonuglarin grup olarak
tahtaya yazilmasi istenmektedir. Fakat hangi alt1 kisilik grubun bulduklar1 sonuglar1 tahtaya
yazacagl, gruplarin olasi farkli sonuglari hakkinda bir tartigma siireci izlenip izlenemeyecegi

belirtilmemektir. Eger her grup yazacaksa bu zaman yonetimi agisindan problem dogurabilir.
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Burada bir grubun elde ettikleri sonuglar1 tahtaya yazmasi ve diger gruplarin cevaplarini
tartigmasi istenebilirdi. Yonergenin anlasilabilirligine iliskin probleme 6rnek olarak oyun
kurallarmin anlatildigi son madde verilebilir. Oyunun kurallarinin anlatildigr son maddede:
“Islem yapmadan basamak sayismin bulunup bulunamayacag: hakkinda tartismniz.” ifadesi yer
almaktadir. Burada muhtemelen boliimiin yani sonucun basamak degerinin tahmin edilmesi
istenmektedir. Fakat verilen climleden bunun anlagilmasi miimkiin degildir. Oyunun
kurgusundaki problemler yazarlarin sinif ortamini yeterince tanimamasi ihtimalini, ifadelerdeki
muglaklik ve eksiklikler ise yine bu ihtimalin yami sira dikkatsizlik ihtimalini akla
getirmektedir. “Ogrenelim” béliimiinde matematiksel temsillere yer verilmeden algoritmik
islemlerin dgretilmesi ve Bilgi Kutusu i¢inde 6grencilerin kesfetmesi gereken bilgilerin hazir
olarak verilmesi Ogrencilerin konuyu anlamadan ezberlemelerine sebep olabilecegi icin

olumsuz bir durum olarak dikkat ¢ekmektedir.
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Sekil 35. Tiirkiye dordiincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Calisalim ve Unite Degerlendirme boliimlerinde genellikle bir veya iki adimli matematiksel
problemler yer almaktadir. Problemlerin ¢oziilmesi i¢in altlarina yeterli bosluklar birakilsa da,

¢Oziimiinde somutlagtirma, modelleme veya agiklama istenmedigi goriilmektedir.
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Singapur 4. sinif matematik ders kitaplarinda bir konu yapilandirilirken her zaman kullanilan

organizasyon semast asagida verilmis ve agiklanmustir.

Ogrenmeden Once

Uygulamali Etkinlik

Rehberli Aligtirma

Sekil 36. Singapur dordiincii sinif ders kitaplarinin organizasyon semast

Singapur 4. Sinif matematik kitabinin organizasyon semasi her konuda ayni sirayla ve devamli
kullanilan “Ogrenmeden Once”, “Ogren” , Uygulamali Etkinlik” ve “Rehberli Arastirma”
yapilaridir. Boliim kapagi yalnizca yeni boliim baglangicinda bulunmakta yani boliim igindeki
ara konularda kullanilmamaktadir. “Hatirla” yapis1 ihtiyag duyulan bazi yerlerde “Ogrenmeden
Once” boliimiinden 6nce kullanilarak konuyla ilgili dnceki yillarda &grenilen bilgilerin
hatirlanmasi i¢in kullanilmaktadir. Matematik Paylagimi yapis1 Rehberli Alistirma yapisindan
sonra ¢ogu boliimiin sonunda yer almaktadir. Bolim Degerlendirmesi ve rutin olmayan

problemlerin yer aldig1 “Diisiince Sapkan1 Tak” yapisi her linitenin sonunda yer almaktadir.
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Dividing by a 1-Digit Number megf 1-digit number

& There were 1250 art ptxessobmll@d for an art competition.

Each porticipont submitted 2 art

= Use o @ 0 1 show how o fd thenumber of pricpans
© whotisses
Step 2 e ﬁdﬁo:i-d@knumb«wnﬁmnmm
! 12 - @ 7trends paid 1547 for a .
896 896 Each friend paid an equal amount
8 8 How much did each riend pay for the tp?
2 |

O/'\

i Q
96+8=12 ]
u’
@

0000
DaaO0
(((((
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@ i the quotient and remainder when 715 s dhided by 7
N5+7=2

15 )4 4" 44" 4
14 PRER RO
1 W e
wwwew
TI547=10R P0ep ©

The quotient is 102 The remainder is 1.

Lason3 Dving by o Dot b !9

Divide 1547 by 7 to find out
1547 +7=2

1888888t

¢j Chaptar 3 Mastpicotin ond Dnscn o Whoio Murors

Sekil 37. Singapur dordiincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-1

Sekil 37°de Singapur 4. sinif kitabinin konularin sunuluguna 6rnek olmasi agisindan bolme
islemi boliimiindeki bazi sayfalar verilmistir. Kitabin Hatirlama boliimiinde yeni 6gretilecek
konuya temel olmasi agisindan, dnceden 6grenilen iki ve li¢ basamakli sayilarda bolme islemine
birer tane algoritmik islem ornegiyle baslanmistir. Ogrenmeden Once boliimiinde konuya
uygun matematiksel bir problemin basamak degeri disklerini kullanarak ¢oziilmesi istenerek
konuya giris yapilmak istenmektedir. Ogren béliimiinde yine dnceki boliimle iliskili olacak
sekilde bir problem sorulmakta ve say1 degeri pullariyla asama asama ¢oziilerek islemler
somutlagtirilmaktadir. Tekrar Ozetleyelim bdliimiinde Onceki boliimdeki ¢oziimlii drnegin
algoritmik ¢coziimi yapilmistir. Coziim bittikten sonra bir 6grenciye: “Bdlmenin baska bir yolu

var m1?” sorusu sordurulmus ve sinifta tartisma ortami yaratilarak Ogrencilerin yeni

matematiksel yontemler kesfetmesi istenmistir.
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3 Roview

L ) Hands-on Activity SEEEEE i € Find the quotient and remainder. M hapter 3
L 75+ 6= 7+3= ] O owide
" Work in pairs. © 8075+6 O s227+3 (=] (6]

© 6100+8= © 2838+7= (o] L] (<]
© Roto 8 tomokea 4-digttrumber 9l9504 815376 716916
€) Dwide 6144 by 6.
€ Your portner rols the . 11 the number is 0 or 1, he/she rols the 3
again. € Estimote Then, dnide.

@) Find the quotient and remainder when 3471 is divided by 9.
O 5424+6= 0O 8040+8=

€ O Estimate the quotient of the numbers in ) and €3
©  Dwide the numbers in ) and @ ) s S LU ) Find the quotient and the remainder

Then, record your answers in o table. O 3602+9= 0O 900+7=
Wilson solved the following mentally.

4764622 () Dwide 420by 5 Yot Roview, 51»56/
il vk 7 2005 Mo Jomol pago 87

700 69

© vich roes Repect @ 10 @) three more imes & Put on Your Thinking Cap!

© Compare the answers with the estimated volues p 0 C» 855 A =
Are the answers reasonable? P ) v Which two of the above numbers give the folowing products?
- Hint: Use estimation to help you
) Guidod Proctice o % op 057
L e £3 Multiply 89 by 3
€} The product of two facing page numbers of o storybook is 210.
© Esimote. Then, dvide 89-8049 The book has 30 poges. What are the two page numbers?
80 3-240 ~
(o] () (] ox3-27 =2 ) When o number is dvided by 9, t gives a quatient of 262 ond o
0427-267 T remainder of 7
617536 417216 514105 i ¢ Whatis the number?
A B o |
on Your Thinking Cop
© o (] poge 58 £
Workbook A .
8l1649 919264 712228 What other ways are there? P'm::vgisz./
Discuss with your clossmates. s
G s mrcsin o in ct et eon3 vt by ot QY R

Sekil 38. Singapur dordiincii sinif ders kitab1 6rnek sayfalar-2

Uygulamali Aktivite boliimiinde bdlme islemiyle ilgili tahmin becerisini gelistirmek igin iki
kisilik gruplar halinde zar ile oyun oynanmasi istenmektedir. Oyunun oynama kurallarim
anlatan yoOnergenin olduk¢a net ve anlasilir olmasi dikkat ¢ekmektedir. Oyun iki kisiyle
oynanmaktadir. Birinci oyuncu boéliineni olusturmak i¢in zar1 dort defa atarak dort basamakl
bir say1 elde etmektedir. ikinci oyuncu da bdleni olusturmak igin zar1 bir defa atmaktadir. Sonra
elde edilen sayilarin boliimiinii birinci oyuncu tahmin etmekte, bolme isleminin algoritmik
islemi yapilarak gercek sonug ile tahmini sonug bir tabloya yazilarak karsilagtirilmaktadir.
Oyuncularin gorevleri degistirilerek bu oyunun ii¢ kez oynanmasi ve verilen cevaplarin
mantikli olup olmadiginin tartigilmasi istenmektedir. Rehberlik Alistirmalar boliimiinde verilen
algoritmik iglemlerin 6gretmenin rehberliginde yapilmasi istenmektedir. Matematik Paylagimi
boliimiinde 6grencilerin zihinden bdlme ve ¢arpma islemlerini igeren sorularla matematiksel
fikirlerini 6gretmenleriyle ve arkadaglariyla paylagmalari, kendi sorularin1 olusturmalar1 ve
kendi matematiksel diistinmelerinin farkina varmalari i¢in sorular sorulmustur. “Baska hangi
yontemler var? Arkadaslariizla tartisimiz.” seklindeki ifadelere siklikla yer verilmektedir.
Genellikle sembolik, algoritmik veya islemsel becerilerin test edildigi Degerlendirme

boliimiinde 6grencilere carpma ve bolme islemleri sorulmaktadir.

Diisiinme Sapkani Tak boliimiinde ise rutin olmayan problemlere yer verilerek 6grenilen

konularda Ogrencilerin derinlesmesi istenmektedir. Yukarida verilen ilgili boliimiin ikinci
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sorusu: “Bir hikaye kitabinin karsilikl iki sayfa numarasinin ¢arpimi 210'dur. Kitap 30 sayfadir.
Bu iki sayfa numaralarn kagtir?” seklinde ifade edilmistir. Bu sorunun ¢oziilebilmesi i¢in
ogrencilerin standart iglemleri yapabilmesi veya bilindik algoritmik islemlerin belirli sirayla
uygulanmas: yeterli degildir. Ogrencilerin rutin olmayan bu probleme 6zgii bir ¢dziim yolu

gelistirmesi beklenmektedir.

5.3. Ders Kitaplarindaki Problemlerin Tiirleri/Ozelikleri

Dordiincti stmif matematik ders kitaplarindaki problemlerin incelenmesi amaciyla “Tiirkiye ve
Singapur ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme
alanlarinda yer alan problemlerin tiirleri agisindan dagilimi nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu baglamda kitaplarin ilgili boliimlerindeki problemler, problem tiirleri
cercevesine gore kodlanmis ve analiz edilmistir. Elde eden bulgular Sekil 39°da verilmis ve

yorumlanmustir.
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M Tirkiye M Singapur

Sekil 39. Tirkiye ve Singapur 4. smif dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarindaki
problem tiirlerinin dagilimi
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Tiirkiye matematik ders kitabinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinda 36 problem
oldugu tespit edilmistir. Bu problemlerin 29 tanesini rutin-sézel hikaye, 3 tanesini rutin-
sembolik-1 adimli ve birer tane de Rutin-Karma-1 Adimli, Rutin-Karma-3 Adimli, Rutin
Olmayan-Kapali Uglu-Karma ve Rutin Olmayan-A¢ik Uglu-Sézel Hikaye problemleri
olusturmaktadir. Asagidaki gorsellerde Tiirkiye kitabindan bazi problem 6rnekleri verilmis ve

problemlerin tiirleriyle ilgili baz1 agiklara yer verilmistir.

Bir okul kontini birinci gun 4765 TL. ikinci gun 2719 TL kazanmistir, Okul kantini iki giinde ne ka-
dar kazanmistir?

Bir dogar tum guvenlik ekipmanlari ile yola ckmistir. ilke gun 1568 metre, ikinci gun 2674 metre
ve tctincil giin 1309 metre tirmanmistir. Bu dagar toplam kac metre tirmanis yapmistir?

40

Sekil 40. Tiirkiye 4. sinif kitabindan problem 6rnekleri-1

Sekil 40°ta verilen problemler rutin, 2 adimli, sdzel hikaye problemidir. Sayfadaki iki numarali
problemde, problemle ilgili bir gorsel bulunmaktadir. Fakat problemdeki gorsel, problemin
¢Ozlimiine herhangi bir katki saglamamaktadir. Bir problemde verilen gorsel problemin
konusuyla ilgili olsa da, problemin ¢oziimiinde bir rol oynamiyorsa gorsel problem oldugu

sOylenemez.

154



500 m ﬁ» Bite
E )
& o

o 2 N

S o o

& % <§
E £
S S
w (Val

% & 5
S % [ p ]
> o3 » f ‘

500 m %L N Baslangic

Yukaridaki sekilde, baslangic noktosindan bitis noktasina ttim bayraklart toployarak gidilebilecek en kisa
9 Y pLRpIaLg
HO{U 1$c1reﬂeljiniz. En l(IS(] HO{U, bag’cuarm hur‘f sirasint HUZOrOk ve is_;lem B(JPGI—DIC bul\JﬂUZ,

64

Sekil 41. Tiirkiye 4. sinif kitabindan problem 6rnekleri-2

Sekil 41°de verilen problemin alisilagelmis, sirali algoritmik islemlerle ¢oziilebilen, ¢ogu
ogrenci tarafindan bilinen bir ¢6ziimii olmadigi ve dgrencilerin diisiinerek bir ¢dzim yolu
gelistirmesi gerektirdigi icin rutin olmayan bir problemdir. Ogrencilerin verilen gorseli
kullanarak bitig noktasina varigin en kisa yolunu bulmasi gerektirdigi i¢in gorsel bir problemdir.

Problemin bir tane dogru cevabi oldugu i¢in ise kapali uglu bir problemdir.
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3 i TAATERAATIE balmesindaki beca T L ile "GEOWETED kalimasindeki horf SO (O mchr'?
o

Sekil 42. Tirkiye 4. sinif kitabindan problem 6rnekleri-3

Sekil 42°de verilen gorseldeki problemin ¢oziimiinde basit bir carpma islemi yapmak gerektigi
icin rutin problemdir. Islem tek adimda gerceklestirildigi icin 1 adimli bir problemdir.

Problemin ¢dziimiinde yalnizca sembollere ihtiya¢ duyuldugu i¢in ise sembolik bir problemdir.

Singapur matematik ders kitabinin dogal sayilarda dort islem alt 6grenme alanlarinda 28
problem bulundugu tespit edilmistir. Bu problemlerin 6 tanesini Rutin-Karma-2 Adimli, 5
tanesini Rutin-S6zel Hikaye-3 Adimli, 3 tanesini Rutin-Karma-3 Adimli problemler
olusturmaktadir. Problemlerin 2’ser tanesini Rutin-S6zel Hikaye-2 Adimli, Rutin Olmayan-
Kapal1 Uglu-Karma ve Rutin Olmayan-Agik Uglu-S6zel Hikaye problemleri olusturmaktadir.
Problemlerin 1’er tanesini de Rutin-Sembolik-2 Adimli, Rutin-S6zel Hikaye-1 Adimli, Rutin-
Sozel Hikaye-4 Adimli, Rutin-Gorsel-2 Adimli, Rutin-Karma-1 Adimli, Rutin Olmayan-Kapali
Uglu-Sembolik, Rutin Olmayan-Kapali Uglu-S6zel Hikaye ve Rutin Olmayan-Agik Uglu-
Karma problemleri olusturmaktadir. Asagidaki gorsellerde Singapur kitabindan bazi problem

ornekleri verilmis ve problemlerin tiirleriyle ilgili baz1 agiklara yer verilmistir.
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ap
@ Mr Gan and Mr Fong had $4536 altogether.
Mr Gan's share was twice as much as Mr Fong's.
© How much was Mr Gan’s share?

0 MrGan spent $500 on a television. How much did he have left?
Step 1 What have I gathered from the problem?

How much did Mr Gan and A
Mr Fong have altogether? —
Who had more? 7

Step 2 How do I solve it?
I can draw a model.

Step 3 What do I need to find?

I need to find Mr Gan’s share.
Then, I need to find how much Mr Gan had left

© e ———
$4536
Mr Fon.
-

5

&
2

3 units = $4536
lunit=$4536+ 3

L

=$1512 $3024 = 5500 = $2524
Mr Fong's share was $1512. Mr Gan had $2524 left.
2 units = $1512 x 2

=$3024
Mr Gan's share was $3024

Step 4 How can I check my answer?
I can use estimation to check
if my answers are reasonable.

éj Chapter 4 Whole Numbers: Word Problems

Sekil 43. Singapur 4. sinif kitabindan problem 6rnekleri-1

Sekil 43’te verilen problemin ¢oziimiine sirali bir sekilde 4 adim algoritmik islemlerle
ulagilabilecegi i¢in dort adimhi rutin bir problemdir. Problem gercek hayatla

iliskilendirilebildigi i¢in sozel hikaye problemidir.
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) There are 4 of us going to

London. How much will the \\
tickets cost altogether? )

Sekil 44. Singapur 4. sinif kitabindan problem 6rnekleri-2
Sekil 44°te verilen problem 1 adimli algoritmik islemlerle (carpma) ¢oziilebilecegi i¢in rutin bir
problemdir. Problemin ¢oziimii gercek hayatla iliskilendirildigi i¢in sdzel hikaye problemi,

problemin ¢6ziimiinde gorsellerden yararlanildigi i¢in gorsel problemdir.

Iki iilkenin ders kitaplarindaki problem tiirlerine karsilastirmali olarak bakildiginda Tiirkiye
kitabinda en fazla temsil edilen rutin-sézel hikaye problemlerinin toplam problemlere orani
%80.5’iken, Singapur kitabinda en fazla temsil edilen rutin-karma problemlerin toplam
problemlere olan oraninin %21.4 oldugu goriilmektedir. Singapur kitabindaki problemlerin
%25’ini rutin olmayan problemler olustururken, Tirkiye kitabinda yalnizca 1 tane rutin
olmayan problem tespit edilmistir. Tiirkiye kitabinda sekiz, Singapur kitabinda 14 farkli

problem tiiriine ait 6rnek bulunmaktadir.
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde ¢alisma kapsaminda elde edilen sonuglar alt problemler 1s181nda

sunulmus ve tartisilmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle dnerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuc ve Tartisma

Asagida calisma kapsaminda elde edilen sonuglar alt problemler 1siginda sunulmus ve

tartisilmistir.

6.1.1.Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarimn

Karsilastirilmasina iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu boliimde Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi O6gretim programlarinin genel
ozellikleri, amaglari, igerikleri ve Ogrenme-Ogretme siiregleri, 6lgme ve degerlendirme

baglaminda karsilastiriimasindan elde edilen sonug ve tartismalara yer verilmistir.

6.1.1.1. Ogretim Programlarimin Genel Ozellikleri

Tiirkiye ve Singapur MDOP’lerinin genel &zelliklerinin karsilastirmali olarak incelenmesiyle

elde edilen sonuglar soyle 6zetlenebilir:
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e TMDOP ilkokul ve ortaokul kademelerini (birinci smiftan sekizinci smifa) kapsarken,

SMDOP yalnizca ilkokul kademesini (birinci siniftan altinci sinifa) kapsamaktadir.

e Yenilenen TMDOP tiim smiflarda es zamanli uygulamaya konulurken, yenilenen

SMDOP birinci siniftan baglanarak asamali olarak uygulamaya konulmustur.

e SMDOP’de ogrencilere 21. yiizy1l becerileri kazandirilmasinin 6nemi siklikla
vurgulanirken, TMDOP’de bu becerilerin bazilarina Tiirkiye Yeterlik Cercevesi
kapsaminda yer verilse de SMDOP’nin bir biitiin olarak bu becerilerin dgrencilere

kazandirilmasi agisindan daha ayrintili tasarlandigi sdylenebilir.

e Matematiksel siire¢ becerileri (elestirel diisiinme, akil yiirtitme, {ist bilis, problem ¢6zme
vh.) her iki programda yer alsa da SMDOP’de bu becerilere daha ayrintili yer verildigi
ve Ogretim siireclerinin bu becerilerin kazandirilmasina yonelik olarak daha sistematik

yapilandirildig1 goriilmektedir.

Programlarin genel ozellikleri baglaminda karsilastirilmasiyla elde edilen sonuglar, 6gretim
programlarinin hem tasarlanmasinda hem de uygulamaya konulmasinda onemli farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de ilkokul dort, Singapur’da ise alt1 egitim-6gretim yilidir.
Singapur programi yalnizca ilkokul kademesini kapsarken Tirkiye programi ilkokul ve
ortaokul siniflarinin tamamu i¢in hazirlanmigtir. Tiirkiye programinin sekiz yil i¢in hazirlanmis
olmas1 dolayisiyla 6gretmenlerin ilkokuldan sonra 6grencilerinin hangi konulardan sorumlu
olacaklarmi gormeleri ve dgrencilerini bir iist 6grenim kademesine hazirlamalar1 agisindan

yararl olabilecegi s0ylenebilir.

Ilkokulun ilk dért simifinda iki iilkede de tiim &grencilere ayn1 program uygulanmaktadir.
Tiirkiye’de ortaokula gecen tiim 6grenciler ayni programla egitim-6gretime devam ederken,
Singapur’da 4. siniftan sonra farklilastirilmis iki tiir program (standart diizey ve temel diizey)
uygulamaya konmaktadir. Tiirkiye’de ilkokulu bitiren bir 6grenci ortaokula gegtiginde, tim
Ogrenciler i¢in ayn1 olan besinci sinifin programini takip etmek zorunda kalirken, Singapur’da
dordiincii simiftan sonra dgrenciler iki farkli akademik grupta egitim gormektedir. Ogrencilerin

ilgi, yetenek ve basarilarina gore farklilasan bu program sayesinde, ogrenciler ilgi ve
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ihtiyaglarina gore farklilastirilmig egitim alabilmektedir. Bu siire¢ oldukga esnek bir yapiya
sahiptir (Kaur, 2014a; Wong vd., 2009). Ornegin besinci smnifin ilk doneminde temel diizeyde
aldig1 dersten basarili olan bir 6grenci, bir sonraki donem o dersi standart diizeyde tercih
edebilmekte veya standart diizeyde aldig1 derste ¢cok zorlanir ve yeterli basariy1 gosteremezse
bir sonraki dénemde o dersi temel diizeyde alabilmektedir. Ogrenme eksiklerini tamamlayan
Ogrencilerin {ist programa her an gecebilmesi veya kendi seviyesinin iistiindeki derslerde
zorlanirsa o dersi daha temel diizeyde alabilmesi 6grencinin hem akademik basaris1 hem de o
derse iliskin olumlu tutuma sahip olabilmesi agisindan olumlu bir durumdur (MOE, 2012;
Polya, 2004; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). Bu sonu¢ Altintag ve Gorgen'in (2014)
arastirmasiyla da desteklenmektedir. Arastirmacilarin Tiirkiye ile Giiney Kore’nin matematik
dersi programlarini karsilagtirmali olarak inceledikleri ¢aligmalarinda; Giiney Koreli
ogrencilerin akademik seviyelerine gore gruplandirilmis siniflarda, farkli 6gretim yontem-
teknikleriyle ve farkli ders materyalleri kullanarak egitim alma imkéanina sahip olduklari
bulgusuna ulagsmis ve bu durumun Uzak Dogu iilkelerininde yaygin bir durum oldugunu

belirtmistir.

Iki iilkenin yenilenen veya revize edilen programlarmin uygulanmaya konmasina yonelik
farkliliklar da dikkat ¢ekicidir. Tiirkiye’de yenilenen/revize edilen programlar es zamanli tim
tilke ¢apinda tiim sinif diizeylerinde uygulamaya konulurken, Singapur’da asamali uygulama
s0z konusudur. Singapur programinin 2013 yilinda birinci sinif diizeyinden baslanarak her yil
bir smif seviyesine agamali olarak uygulandigi goriilmektedir (MOE, 2012). Bu durumun
Singapur’da ara siniflarda egitime devam eden 6grencilerin program degisikliginden daha az
etkilenmesini saglayacagi sOylenebilir. Tirkiye’de ise siire¢ tamamen farkli sekilde
isletilmektedir. Ornegin ilkokul ikinci sinif egitimini 6nceki programa gore almis bir dgrenci
program degistiginde liglincli siifta yeni programa gore egitimine devam etmektedir. Bu
durumun iki iilke agisindan devamli uygulanan bir temayiil olup olmadigini anlayabilmek icin

iki tilkenin 6gretim programlarinin tarihsel gelisimine bakmak gerekmektedir.

Singapur’da program degisiklikleri “daha Onceki programlar hakkinda net bir bilgiye

ulagilmasa da” 2005, 2012 ve 2021 programlarinin asamali olarak “birinci siniftan baglanarak”
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uygulamaya konuldugu (Ho, 2008; MOE, 2012, 2021a) fakat Tiirkiye programlarinda bu
duruma hi¢ rastlanmadigi (Goziitok, 2003; Ilhan & Aslaner, 2019) gériilmektedir. Yeni
programin uygulanmaya konmasinda kademeli gegisin olmamasi durumu 6gretimsel agidan
degerlendirildiginde; dnceki programla 6gretime baglayan 6grencilerin bir anda yeni programa
gectiginde ortaya c¢ikacak kopukluklar, hem 6gretmen hem de 6grencilerin yasayabilecegi
muhtemel sorunlara sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu duruma ekonomik agidan
bakildiginda ise basta ders kitaplar1 olmak iizere bir¢ok 6gretim materyallerinin her degisiklikte
tim siif diizeylerinde yeniden basilmasi 6nemli bir kaynak israfin1 (Altinpulluk vd., 2016)
beraberinde getirmektedir. Singapur programlarinin asamali uygulamaya konulduktan sonra
uzun yillar kullanildig1 fakat Tiirkiye programinin ise 6zellikle 2005 programina kadarki
programlarinin daha uzun soluklu (Goziitok, 2003) oldugu fakat 2005 yilindan sonraki

programlarda istikrarl bir gidisatin olmadig: (Ilhan & Aslaner, 2019) goriilmektedir.

Singapur MDOP’sinde siklikla vurgulanan ve programin genel yapisinda biitiiniiyle etkili olan
21. yiizy1l becerilerinin o6grencilere kazandirilmasi, 6grencilerin gelecege hazirlanmasi
acisindan onemli bir konudur. Singapur programinda 6grencilere 21. yiizyil becerilerinin
kazandirilmasinin amaglandigi belirtilmekte ve programin 6gretim siirecleri de bu becerileri
kazandirabilecek sekilde tasarlanmaktadir. Tiirkiye programinda bu kavram dogrudan
kullanilmasa da 21. yiizy1l yeterlikleri sayilan becerilerin bazilar1 programda Tiirkiye Yeterlik
Cercevesi (TYC) kapsaminda verilmektedir. Fakat Tiirkiye programinin 6gretim siireclerinin
ogrencilere bu yeterlikleri kazandirabilecek sekilde tasarlandigini sdylemek zordur. Aslinda
burada 6nemli olan 21. yiizy1l becerileri kavraminin veya bu kavrami insa eden alt kavramlarin
programlarda bulunmasindan ziyade programlarin O6gretim siireglerinin  bu becerileri

gelistirecek nitelikte olup olmamasidir.

21. yiizy1l becerileri konusunda kapsamli ¢aligmalar yiiriiten Dede (2009) 21. yiizy1l yeterlik
cergevelerini kargilastirmali olarak analiz ettigi makalesinde bu cergeveler arasinda en
kapsayici olanm Partnership for 21 Century Learning (P21) tarafindan sunulan gergeve
oldugunu belirtmektedir. Bu c¢er¢cevenin matematik egitimiyle dogrudan ilgili olan alt

boyutlarinda “0grenme ve diisiinme becerileri”, “teknolojik okuryazarlik” ve 6l¢me
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degerlendirme” bulunmaktadir. Ogrenme ve diisiinme becerileri boyutunun altinda elestirel
diisinme ve problem ¢ozme becerileri, yaraticilik ve yenilik becerileri, etkilesimli iletisim
becerileri, isbirligi becerileri, baglamsal 6grenme becerileri, bilgi ve medya okuryazarlig

becerileri bulunmaktadir (P21, 2019).

Singapur programi; genel yapisi, 6§renme 0gretme slirecine yonelik oneriler, problem ¢6zmeye
iliskin 6zgiin metotlarin kullanilmasi, rutin olmayan problemlere her 6grenme alaninda yer
verilmesi, siklikla grup ¢alismalarina ve matematiksel tartismalara yonlendirilmesi ve 6gretim
stireglerinde teknolojinin kullanimina dogrudan yonlendirmeler yapilmasi gibi 6zellikleri
hesaba katildiginda 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin uygun tasarlandigi
sOylenebilir. Bu yargi, Clifford ve Wilson’un (2000) 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasina
ve baglamsal 6grenmeye uygun sekilde Ogretim siireclerinin nasil tasarlanmasi gerektigi
lizerine yiriittiigli calismasiyla paralellik gostermektedir. Bu ¢aligmada 21. yiizy1l becerilerinin
ve baglamsal 6grenmenin gelistirilmesi i¢in 6gretim siireclerinde problem ¢ozmeye iliskin
yaratict metotlar kullanilmasi, 6gretimin birden fazla baglamda gerceklestirilmesi, 6gretimin
cesitli yasam baglamlarinda desteklenmesi, akran 6grenmesinin ve tartismanin gii¢lendirilmesi
ve otantik degerlendirmenin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir (Akt. Imel, 2000). Bu
sonug daha yakin tarihli bir arastima olan Duygu'nun (2013) Tiirkiye ile ABD, Yeni Zelanda,
Cin ve Singapur matematik dersi ogretim programlarint karsilagtirdign arastirmasiyla da
desteklenmektedir. Duygu (2013) bu arastirmasinda Tiirkiye programinin 21. yiizyil becerileri
baglaminda yetersiz oldugu sonucuna ulagsmis ve TMDOP’nin bu baglamda yeniden gézden

gecirilmesi gerektigi onerisinde bulunmustur.

TMDOP ve SMDOP nin programin égeleri agisindan karsilastirilmasi

Bu boliimde iilkelerin MDOP’leri programin dgeleri (amag, icerik, dgrenme-dgretme siireci ve
Oleme-degerlendirme) baglaminda karsilagtirmali olarak incelenmesiyle elde edilen sonuglar

verilmig ve tartisilmistir.
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6.1.1.2.0gretim Programlarinin Amaclart

Tiirkiye ve Singapur MDOP’leri amaglar1 baglaminda incelemesiyle elde edilen sonuglar su

sekilde 6zetlenebilir:

TMDOP’de belirlenen amaclar ilkokul ve ortaokuldaki tim siniflar i¢in ortak olarak
verilmistir. SMDOP’de ise ilkokulun ilk dort yilinda ortak, ilkokul bes ve altinci siifta
ve ortaokul kademesinden itibaren 6grencelerin ilgi, yetenek ve basarilarina gore tercih
ettikleri farklilagtirilmis diizeydeki dersler dolayisiyla amacglar da iki grup igin

degismektedir.

Her iki programda da Ogrencilere matematiksel siire¢ becerilerinin (muhakeme,
problem ¢6zme Vveya iist biligsel bilgi ve becerilerini gelistirmek) gibi yeterlikler ortak
amaglar arasinda yer alsa da bu kavramlarin Singapur programinda daha ayrintili bir
sekilde temellendirildigi ve ogretim siireclerinin bu amaglarin gerceklestirilmesi

acisindan daha ayrintili tasarlandigi s6ylenebilir.

Her iki programda da matematik egitiminde farkli temsillere yer verilmesi gerektigi
ortak amaglar arasinda yer almaktadir. Fakat Tiirkiye programinda bu amaca iliskin
daha genel ifadelerle yonlendirmeler yapilirken, Singapur programinda Ogrenme

hedeflerine 6zel gesitli somut materyal 6nerilerine yer verilmektedir.

Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi her iki programda da ortak amag¢ oldugu
belirtilse de Singapur programinin problem ¢6zme becerisi merkeze alinarak
tasarlandig1 ve problem ¢ézmeye her 6grenme alaninda 6zel bir bolim ayrildigi; daha
genel bir ifadeyle Ogretim siireglerinin bu amaci gerceklestirebilecek sekilde

diizenlendigi sdylenebilir.

Programlarin amaglarinda birtakim benzerlikler oldugu goriilse de Singapur programinin bazi

yonleriyle Tiirkiye programindan farklilastig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki, her iki programda

da programin amaglariin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak gergeklestirilmesi

gerektigi ifade edilmesine ragmen bu amacin Singapur programinda daha ayrintili

temellendirilmesidir. Tiirkiye programinda her ne kadar bireysel farkliliklarin 6nemsendigi
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belirtilse de programin bunu uygulamaya dogrudan yansitabilecek sekilde diizendigini
sdylemek zordur. Ornegin Singapur’da ilkokulun ilk dort smifinda matematige saglam bir temel
ilkesiyle yiiriitilen matematik egitiminin, ilkokul bes ve altinci sinifta amaglar
farklilagtirillmakta ve 6grencilere onlarin ilgi ve kabiliyetlerine gore temel veya ileri seviye
matematik dersi segme imkani sunulmaktadir. Ortaokul programinin amagclar1 ise yine
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve basarilarinin yanmi sira ortaokul sonrasinda devam edecegi
ongoriilen okul tiiriine gore de farklilastirilmaktadir. Ozetle, iki programin amaglari arasindaki
farkliliklara bakildiginda Tiirkiye programinin ilkokul ve ortaokul kademeleri i¢in ortak
amaglara sahip oldugu, Singapur programinin ise hem kademeler (ilkokul, ortaokul) hem de
kademlerin igindeki akademik gruplar (temel, ileri) arasinda amacglarinin farklilastigi
goriilmektedir. Yani akademik olarak daha zayif 6grenciler i¢in is hayatlarinda kendilerine
yetebilecek matematigin 6gretilmesi amaclanirken, matematige iligkin ilgi ve kabiliyeti yliksek
olan 6grencilere matematigin soyut diinyasina girip derinlesebilecekleri, bir bilim olarak

matematikle ugrasabilecekleri matematik egitiminin verilmesi amaglanmaktadir (MOE, 2012).

Literatiirde benzer sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin, Altintas ve Goérgen
(2014) Giiney Kore ile Tiirkiye’nin MDOP’lerini karsilastirdig1 ¢alismasinda Giiney Kore’nin
Tiirkiye’den farkli olarak 6grencilerin matematik seviyelerine gére matematik derslerinin farkl
siniflarda islendigini ve bu seviye siniflarinda ayni konularin farkli 6gretim yontem-teknikleri
kullanilarak 6gretildigini ifade etmektedir. Yine ayni ¢aligmada Ogrencilerin akademik ilgi,
ihtiyag ve yeteneklerine gore 6gretim durumlarinin farklilagtiritlmasinin Uzak Dogu tilkelerinde

yaygin olarak goriilen bir durum oldugunu belirtmektedir.

Programlarin amaglarindaki bir diger farklilik ise her iki programda da 6grencilerin muhakeme,
iist biligsel bilgi ve becerilerini gelistirmek veya kavramlar1 farkl sekillerde temsil edebilmek
gibi matematiksel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi ortak amaglar arasinda yer almasina
ragmen bu kavramlarin Singapur programinda daha detayli temellendirilmesidir. Diger bir
ifadeyle Tirkiye programinda yiizeysel olarak bahsedilen bu kavramlarin; Singapur
programinda ne anlama geldigi, birbiriyle ve matematik egitimiyle olan karsilikli kuramsal

iligkileri ve matematik egitiminde nasil ise kosulacagi ayrintili bir sekilde agiklanmasidir. Bu
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durum Singapur programinin 6gretmenler i¢in matematik Ogretimi pedagojik alan bilgisi

ogretmen kitabi niteligi tasidig1 gostermektedir.

Tiirkiye programinda bu kavramlarin ne anlama geldiginin agiklanmadig1 veya bu kavramlarin
matematik 6gretimiyle iliskisinin yeterince kurulamadigi gériilmektedir. Ornegin “Problem
¢ozme yoluyla kritik diisiinme, muhakeme, iletisim, uygulama ve {ist bilis becerilerini
gelistirmesi” iki programin ortak amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bu amag¢ Tiirkiye
programinda yalnizca bu sekilde ifade edilip gegilirken, Singapur programinda problem ¢6zme
kavraminin matematiksel tutum, {ist bilis, matematiksel siirecler, kavramlar, beceriler ve bu
kavramlarin altlarinda yer alan yirmi bes farkli kavramla olan karsilikli iliskisi ve ilkokul
matematik egitiminde nasil ise kosulacag: ayrintili olarak anlatilmaktadir. Yine benzer sekilde
matematiksel kavramlarin farkli temsillerle gosterilmesi her iki programda da ortak amaglardan
biridir. Tirkiye programinin amaglar boliimiinde sadece farkli temsillerin kullanilmast
gerektigi ifadesi yer alirken Singapur programinda matematiksel modellemenin on farkli
kavramla olan karsilikli iliskisi ve Onemi ayrintili bir sekilde aciklanmakta ve Ogrenme
hedeflerinin verildigi boliimlerde hangi konuda nasil modellemeler yapilmasi gerektigi net bir
sekilde ifade edilmektedir. Buna benzeyen bircok érnek Singapur MDOP hakkinda yapilan
“matematik 6gretimi pedagojik alan bilgisi 6gretmen kitab1” tespitinin isabetli oldugunu
gostermektedir. Singapur matematik programi ilizerine yapilan arastirmalar (Fan & Cheong,
2002; Kaur, 2014b; Khoon Yoong Wong & Lee, 2009) Singapur matematik O6gretim
programinin O0gretmenlere pedagojik rehber olmasi acisindan zengin bir kaynak oldugunu
belirtmektedir. Bir¢ok arastirmaci etkili bir 6gretim i¢in dgretmenlerin igerik/alan bilgisinin
yeterli olmadigini, konunun farkli temsiller kullanarak 6grenciye uygun bicimde sunmay1 da
icine alan pedagojik alan bilgisine hem teorik hem de uygulama baglaminda sahip olmalar1

gerektigini belirtmektedir (Shulman, 1986; Stump, 2001).

Problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi her iki programda da ortak amag oldugu belirtilse
de Singapur programinin problem ¢dzme becerisi merkeze alinarak tasarlandigi ve problem
¢ozmeye her 6grenme alaninda 6zel bir yer verildigi; diger bir ifadeyle 6gretim siireclerinin bu

amact gerceklestirebilecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Altintas ve Gorgen (2014)
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Tiirkiye ile Giiney Kore nin matematik dersi 6gretim programlarini inceledigi arastirmalarinda
benzer bir durum tespit etmistir. Bu ¢aligmada, Tiirkiye ve Giiney Kore programlarinin ikisinde
de problem ¢ozme becerilerinin kazandirilmasinin amaglandigi fakat yalnizca Giiney Kore

programinin dgretim siireglerinin bu amaca uygun tasarlandig1 sonucuna ulagmistir.

Tiirkiye programinda da kii¢iik yas gruplarinda modeller kullanilmas: veya derslerde somut
materyallere yer verilmesi Onerilse de detayli agiklamalara rastlanmamaktadir. Yapilan
caligmalar da Tirkiye’deki Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi olarak ifade edilen bu
egitimlere ihtiyaci olduguna isaret etmektedir. Aksu ve Konyalioglu (2015) kesirler konusunda
smif Ogretmenlerinin  pedagojik alan bilgilerini inceledikleri arastirmalarinda = siif
ogretmenlerinin kesirler konusunda dgrencilerin zorluk yasayabilecekleri yerleri dogru tahmin
edebildikleri fakat bu hatalarin kaynaklarini belirlemede yetersiz kaldiklarini ve kesir modelleri
¢izimi konusunda tiim katilimc1 6gretmenlerin sorun yasadigini tespit etmislerdir. Aylar (2017)
ise dordiincii sinifa devam eden 17 simif 6gretmeni adaymin problem ¢ozmeye dair pedagojik
alan bilgilerini once teorik, sonra uygulama diizeyinde inceledigi arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin % 29’unda problem c¢ozmeye dair giincel bir pedagojik alan bilgisine sahip
olmadigini diger bir ifadeyle yalnizca sembolik islemlerle problemin sonucuna ulasabildigini
belirlemistir. Pedagojik alan bilgisinin teorik baglamda yeterli oldugu kabul edilen 6gretmen
adaylarinin ise teorik bilgilerini uygulama esnasinda kullanabilme diizeylerinin %12 ile %35

PR

arasinda degistigi tespit etmistir.

6.1.1.3.0gretim Programlarinin Sinif Diizeyinde Kazanmimlar/Hedefler, Icerik

ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Bu béliimde Tiirkiye ve Singapur MDOP ilkokul 1, 2, 3 ve 4. Sinif dogal sayilarda dort islem
alt ogrenme alanlarmm icerik kisimlari smiflara gore kazanmimlar/hedefler baglaminda
karsilagtirmali olarak incelenmesiyle elde edilen sonuglar verilmis ve tartisilmistir. Bu boliime

iligkin elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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SMDOP’nin hedef sayis1 olarak daha az, ancak igerik olarak daha kapsamli oldugu;
TMDOP’nin ise hedeflerinin niceliksel olarak daha fazla, ancak kapsam olarak daha

siirlidir.

Programlardaki kazanim/hedeflerin yillara gore dagilimi incelendiginde, Singapur
programinda bazi konularin Tiirkiye programina gore birkag yil erken verildigi

goriilmektedir.

Her iki programda da hedeflerin gerceklestirilmesi siirecine rehberlik niteligi tasiyan
aciklamalara yer verilmektedir. Ancak SMDOP’de konu/kazanima ozel olarak
agiklamalara (6gretim yontem/teknikleri, manipilatif kullanim1 vb.) yer verilirken,
TMDOP’de c¢ogunlukla daha ¢ok konunun sinirhiliklar1 iizerine agiklamalar
bulunmaktadir. Ayrica SMOP’de 6zellikle onluk taban bloklar1, basamak degeri diskleri
kullanim1 ve bulugsal stratejiler, canlandirma, diyagram ¢izme vb. yoluyla dgrenme

siklikla vurgulanmaktadir.

SMDOP’nin TMDOP’den ayrilan en énemli farkliliklarindan biri de problemlerin dért
islemde tasidigi anlamlarin kazandirilmasi ve model metot (bar modeli) kullaniminin

vurgulanmasidir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu agisindan bakildiginda Singapur programinda ilgili
ogrenme hedef/kazanim baglaminda spesifik teknolojik araglarin kullanimina dogrudan
yonlendirmeler yapildigt; Tiirkiye programinda ise teknoloji kullaniminin desteklendigi
fakat ogretim siireclerinde dogrudan yonlendirmelerin olduk¢a sinirli oldugu ve daha
net bir ifadeyle teknoloji kullaniminin 6gretmenlerin inisiyatifine birakildigir sonucuna

ulasilmustir.

Singapur programinin oyun oynayarak dgretime ve grup ¢alismalarina yapilan dogrudan
yonlendirmelerle Tiirkiye programindan ayrildig: tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle
oyunla 6gretim ve grup ¢aligmalar1 Singapur programinda ilgili konuya iliskin dogrudan
yonlendirmeler yapilirken, Tiirkiye programinda Ogretmenlerin inisiyatifine

birakilmaktadir.
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e Programlarin 6grenme siire¢lerin aciklandigi boliimlerdeki temel farkliliklarin biri de
Singapur programinda 6grenilen konuyla ilgili rutin olmayan problemlere ve ¢dziim
tekniklerine iliskin dogrudan yonlendirmelere yer verilitken, Tiirkiye programinin

herhangi bir béliimiinde rutin olmayan problemlere yer verilmemesidir.

Iki iilke programlarin kazanimlarina/hedeflerine karsilastirmali olarak bakildiginda Tiirkiye
programinin Singapur programina gore hedeflerinin daha fazla oldugu fakat kapsam olarak
daha smirli oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum literatiirdeki karsilastirmali matematik
egitimi arastirmalarinin sonuglartyla paralellik gostermektedir. Kaytan (2007) Tirkiye ilkokul
matematik dersi dgretim programiyla Singapur ve Ingiltere programlarmm karsilastirdig
aragtirmasinda Tirkiye programinin kazanimlarinin/hedeflerinin diger iki lilkeden sayica daha
fazla oldugunu tespit etmistir. Duygu (2013) Amerika Birlesik Devletleri, Hong Kong,
Singapur, Yeni Zelanda ve Giiney Kore’nin ortaokul matematik dersi 6gretim programlariyla;
Tezcan (2016) ABD, Singapur ile Tiirkiye programini karsilastirdiklar1 arastirmalarinda bu
iilkelerin programlari arasinda kazanim/hedefleri baglaminda en yogun olan iilkenin Tiirkiye
oldugunu tespit etmislerdir. Coban (2011) Tirkiye ilkdgretim matematik dersi Ogretim
programiyla Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere programlarin1 karsilastirdiklar:
aragtirmalarinda iki tilke arasinda en fazla 6grenme hedefinin Tiirkiye programinda oldugunu
tespit etmistir.

Bu tiir akademik aragtirmalarin onerileriyle ve 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda
Milli Egitim Bakanligi, matematik dersi 0gretim programlarinda sadelestirmeler yapmistir
(Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2020a). ilhan ve Aslaner (2019)
Matematik dersi 2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018 Ogretim programlarini
karsilastirmali  olarak inceledikleri arastirmalarinda Tiirkiye MDOP’nin alt 6grenme
alanlarinda 2005’ten 2018’e dogru 6nemli degisimler gerceklestigi, neredeyse tiim dgrenme
alanlarinda ¢ikarilan veya birlestirilen alt 6grenme alanlar1 oldugunu ve her bir 6grenme alani
icin alt 6grenme alan1 say1s1 2005°ten 2018’°e neredeyse yar1 yartya azaldigini tespit etmislerdir.
Bu bulguyla paralel olacak sekilde TTKB (2020) hazirlamis oldugu Ogretim Programlar
Degerlendirme Raporunda 2018 programinin hazirlanmasindaki temel amaglardan birinin
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programi sadelestirmek oldugu ifade edilmektedir. Fakat ayni raporda yapilan bazi
sadelestirmelerin amacini astig1 ve iligkili konular arasinda mevcut ve iist siniflar diizeyinde
kopukluklar meydana getirdigi ifade edilmektedir. Benzer sekilde Karagdz (2021) dgretmen
goriisleri dogrultusunda giincellenen matematik dersi Ogretim programini inceledigi
arastirmada, 6gretmenlerin programdaki sadelestirmelere olumlu baktiklarini1 fakat yapilan
sadelestirmelerde bazi temel konularin ¢ikarilmasinin, ¢ikarilan konuyla ve o konuyla iligkili

diger konulara dair belirsizlikler olusturdugunu tespit etmistir.

Sonug olarak konularin sadelestirilmesi yogun 6grenme hedeflerini yetistirmek i¢in konularin
hizl1 islenmesinin Oniine gegilmesini ve 6grenciler agisindan daha anlamli bir matematik egitimi
verilerek kavramsal O6grenmenin gergeklesmesini destekleyebilir (Danisman ve Karadag,
2015). Literatiir 1s131nda ulasilan sonuca bakildiginda Tiirkiye MDOP’de 2005’ten bugiine
kadar yedi farkli program uygulanmis ve bu programlarda ilgili problem fark edilerek
sadelestirme ¢alismalar1 yapilmis olsa da mevcut programin 6grenme hedeflerinin Singapur
programina gore daha yogun oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de uygulanan mevcut
MDOP’ve iliskin literatiirde (Karagdz, 2021; Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2020b) kazanimlar sadelestirilirken matematik 6gretiminin sarmal/hiyerarsik

yapisina dikkat edilmesi gerektigini vurgulanmaktadir.

Programlardaki kazanim/hedeflerin yillara gore dagilimi incelendiginde Singapur programinin
bir¢cok konuda Tiirkiye programina gore birkag¢ yil 6nde gittigi tespit edilmistir. Hangi 6grenme
hedeflerinin kacinci sinifta 6grencilere verilmesi gerektigi matematik egitiminde onemli bir
konudur. Bu konuyla ilgili yapilan aragtirmalar (Fuson vd., 1988; Stevenson, 1985) Uzak Dogu
iilkelerinde genellikle konularin daha erken siniflarda 6grencilere verildigini gostermektedir.
Ata Ozer'in (2018) Tiirkiye, ABD ve Singapur 8. simf matematik ders kitaplarin igerik ve
gorsellik acgilarindan inceledigi arastirmasinda Singapur kitabindaki bazi konularin Tiirkiye

kitabina gore birkag yil erken islendigini belirlemistir.

Programlara 6grenme hedeflerinin nasil gerceklestirilecegine iliskin agiklamalar boliimlerinde
Onerilen yontem-teknik-strateji baglaminda karsilastirmali olarak bakildiginda Singapur

programinin bu konuda daha zengin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye programinin 6grenme-
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ogretme siireglerine iligskin aciklamalarin yapildig1 boliimlerde herhangi bir 6gretim yontem-
teknik-stratejisine rastlanmamustir. Singapur programinin ilgili bolimlerinde ise &grenilen
konuya/6grenme hedefine 6zel olacak sekilde oOneri niteliginde ifadeler bulunmaktadir.
Programlar 6gretim yontem, teknik ve stratejiler konusunda onerilerde bulunarak dgretmenlere
rehberlik edebilir veya bu alana yer vermeyerek 6gretmenleri 6zgiir birakabilir. Bu konuda
program yapicilarin, programi kullanan 6gretmenlerin ihtiyag ve yeterliklerine gore karar
vermesinin en dogru yol olacag: diisiiniilmektedir. Yani diger bir ifadeyle programi kullanan
o0gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklari, islenen ders veya konunun o6zellikleri gibi
degiskenleri gz onilinde bulundurarak cesitli yontem teknikleri ise kosabiliyorsa programin
veya ders kitaplarinin bu konudaki rehberligine ihtiya¢ duymayabilirler. Ama programi
kullanan 6gretmenler ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmakta zorluklar yastyorsa programin
bu konudaki rehberligi onlara fayda saglayabilir. Karasu Avci ve arkadaglart (2019)
Tiirkiye’deki simif 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek
amactyla yiiriittiikleri aragtirmalarinda, siif 6gretmenlerinin matematik derslerinde en fazla
anlatim ve soru cevap teknigini kullandiklarini tespit etmislerdir. Yine benzer sekilde Demir ve
Ozden (2013) ilkokul 6gretmenlerinin 6gretimsel strateji, ydntem ve tekniklere iliskin goriis ve
uygulama durumlarini inceledikleri arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin, strateji, yontem ve
teknik kavramlarina iliskin bilgilerinin hatali ve eksik oldugunu belirlemis; 6gretmenlerin en
fazla diiz anlatim yontemini tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlere siklikla bu
yontemi tercih etmelerinin sebepleri soruldugunda, o6gretim programlarinda veya ders
kitaplarinda yonlendirici bilgilerin olmamast ve bu yontemin uygulanmasinin daha kolay
olmas: gibi gerekceler sunmuslardir. Ogretmenler 6grenci merkezli strateji, yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin 6nemine inanmalarina ragmen teorik ve uygulamadaki bilgi
yetersizlikleri veya zaman kisitliligi gibi nedenlerden dolayr kullanamadiklarini ifade
etmiglerdir. Singapur Ogretmenleri acisindan bakildiginda ise Ogretmen yeterliklerinin
belirlendigi bir arastirmada Singapur ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin genel matematik
bilgisi ve matematik 0gretimini igeren pedagojik yeterliklerinin katilimci iilkeler arasinda iyi

bir noktada olduguna isaret etmektedir (Fan & Cheong, 2002; Tatto vd., 2012). Elde edilen
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sonuca literatiir 15181inda bakildiginda, Tiirk sinif 6gretmenlerinin 6gretim strateji, yontem ve
teknikler konusunda rehberlige ihtiyaglari olmasina ragmen Tiirkiye programinin bu konuda
ogretmenlere rehberlik edebilecek oOzelliklere sahip olmadigi, Singapur 6gretmenlerinin
pedagojik yeterliklerine iligkin ¢alismalar Singapur 6gretmenlerinin lehine olmasina ragmen

Singapur programinin bu konuda 6gretmenlere rehberlik etmeyi tercih ettigi goriilmektedir.

Singapur matematik programini, Tiirkiye programindan ayiran 6nemli 6zelliklerinden biri de
Singapur matematik egitiminde Onemli bir yere sahip Olan model metot kullanimidir.
Programda “dort islemi iceren matematiksel problemleri temsil etmek ve ¢6zmek i¢cin model
metodu kullanin” geklinde model metodun kullanimina yonlendiren ifadelere siklikla yer
verilmektedir. Model metot 1980'lerin basinda Singapur Egitim Bakanlig: tarafindan, ilkokul
diizeyinde matematiksel problemleri ¢dzmek i¢in gelistirilmistir. Bu yontem Ogrencilerin
matematiksel problemleri ¢c6zmesi i¢in bilgiyi islemesini, analiz etmesini ve bir dizi mantiksal
adim gelistirmesini saglayan gorsel aragladir (Kaur vd., 2012). Model metot Preston'a (2016)
gore problemin okunmasi, problemin kimle ilgili oldugunun belirlenmesi, problemin ne
hakkinda oldugunun belirlenmesi, her degisken i¢in birim ¢ubuklari ¢izilmesi, problemde
verilen sayilarin birim ¢ubuklari {izerine yerlestirilmesi, verilmeyen bilginin yerine soru isareti
koyulmasi, hesaplamanin yapilmasi ve cevabi tam bir ciimleyle yazilmasini igeren sekiz
asamali bir yapiya sahiptir. Kho ve arkadaslarina gore (2014) model metot, Singapur ilkogretim
matematiginin imza pedagojisi olarak genis capta kabul gérmiistiir. Cheong (2002) uzun
yillardir Singapur'daki ilkokullarda kullanilan model metot sayesinde dgrencilerin bir¢ok zorlu
problemi kolaylikla ¢6zebildigini hatta ilkokul dgrencilerinin bu metodu kullanarak 6nceden

ortaokul 6grencileri i¢in hazirlanmig problemlerin iistesinden gelebildigini ifade etmektedir.

Singapur programinda Ogretmenlere ilgili hedef/kazanima uygun c¢esitli manipiilatiflerin
kullanimina iliskin dogrudan oneriler verilirken, Tiirkiye programinda manipiilatif kullanim
tercihi ogretmenlere birakilmistir. Diger bir deyisle Singapur programinin somut materyal
kullanim1 konusunda daha aciklayict oldugu, oOgretmenlere ilgili kazanimlara uygun somut
materyallerin Onerilmesiyle rehberlik etme baglaminda daha zengin oldugu goriilmektedir.

Cetinbag'in (2019) calismasi da bu tespiti destekler niteliktedir. Tiirkiye ve Kanada ilkokul
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MDOP’lerinin karsilastirildigi bu arastirmada TMDOP’de 6gretim siiregleri daha genel
ifadelerle verilirken, Kanada MDOP’de 6gretim siireglerinin daha ayrintili ifade edildigine
isaret edilmektedir. Ayrica Kanada programinda ornek ders planlari, dgretim planlamasi,
Ogretime rehberlik edecek sorular, 6gretim stratejileri se¢imi, Onerilen aktiviteler, etkinlik
listeleri, kullanilabilecek muhtemel modeller, uygun degerlendirme yontemleri i¢in 6rnekler

sundugu belirtilmektedir.

Programlarin 6grenme hedeflerine yonelik spesifik materyaller Onererek Ogretmenlere
rehberlik etmesini veya daha genel yonlendirmeler yaparak 6gretmeni daha 6zgiir birakmasini
programlar1 kullanan Ogretmenlerin yeterlik ve ihtiyaglarina gore belirlenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Cilinkii matematik derslerinde somut materyallerin kullanilmas1 6gretmenler
i¢in Ozel bir yeterlik gerektirmektedir. Somut materyallerin matematik egitimine basitge dahil
edilmesi 6grenci basarisinda yeterli etkiyi yapamamaktadir (Carbonneau vd., 2013). Akgiin ve
arkadaglar1 (2013) Tirkiye’deki ilkogretim matematik Ogretmenlerinin  matematiksel
modelleme farkindaliklarin1 aragtirdiklar1 arastirmalarinda  &gretmenlerin - matematiksel
modelleme ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini; bununla birlikte model, modelleme,
matematiksel model ve matematiksel modelleme kavramlarini karistirdiklar1 ve matematiksel
modellemeyi derslerinde yeterince kullanmadiklarini tespit etmistir. Gokmen (2012) ise
matematik ve sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde somut materyal kullanimina iliskin
inanclar1 ile kullanma durumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda sinif
O0gretmenlerinin ve matematik Ogretmenlerin somut materyallerin kullanimma iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 yliksek olmasina ragmen yasadiklar1 farkli zorluklar nedeniyle matematik

derslerinde yeterince somut materyal kullanamadiklarini tespit etmistir.

Singapur 6gretmenlerinin pedagojik yeterligine iliskin duruma bakildiginda ise daha farkl bir
tablo ortaya c¢ikmaktadir. Uluslararast Egitim Basarisint Degerlendirme Dernegi (IEA)
himayesi altinda 17 katilimer iilkeyle yiiriitiilen Matematikte Ogretmen Egitimi ve Gelisim
Calismasinin  (TEDS-M) bulgulari; Singapur’daki ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
pedagojik icerik bilgisinde uluslararasi ortalamanin iizerinde puanlar almasi somut materyal

kullannmmi1 da kapsayan Ogretim siireclerindeki yeterliklerinin  yiiksek  oldugunu
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gostermektedir (Tatto vd., 2012). Amerikan Egitim Arastirma Enstitlisiiniin Singapur
ogrencilerinin matematik dersinde basarili olmasmin sebeplerini aradiklar1 arastirmada
Singapur 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve becerileri siklikla vurgulanmaktadir (Ginsburg vd.,
2005). Sonug olarak arastirmalarin Singapur dgretmenlerinin matematik derslerinde somut
materyallerin kullanimina iliskin yeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermesine ragmen
SMDOP’nin dgretmenlere bu konuda rehberlik etmeyi tercih ettigi; literatiiriin manipiilatif
kullanimina iligkin Tiirkiye Ogretmenlerinin 6nemli zorluklar yasadigina isaret etmesine

ragmen TMDOP nin bu &zellikleri tasimadigi goriilmektedir.

Programlarda teknolojinin egitime entegrasyonu da diger sonuglarla benzerlik gostermektedir.
Singapur programinda ilgili 6grenme hedef/kazanim baglaminda spesifik teknolojik araglarin
kullanimina dogrudan yonlendirmeler yapilirken, Tiirkiye programinda daha genel ifadelerle
deginilerek ogretim siireclerinde teknoloji kullanimi dgretmenin inisiyatifine birakilmigtir.
Diger bir deyisle Tiirkiye programinda programin genel 6zelliklerinin anlatildigi boliimlerde
teknolojinin matematik egitimindeki oneminin farkinda olundugu belirtilse de 6grenme-
ogretme slireglerinde (incelenen 6grenme alanlarinda) teknolojiye herhangi bir yonlendirme
yapilmadigir goriilmektedir. Singapur programinda ise programin Ozelliklerinin anlatildigi
boliimlerde teknolojinin egitime entegrasyonunun onemi anlatilmasinin yani sira §grenme-
ogretme siireglerinde de teknoloji kullanimina iliskin agik yonlendirmeler yapilmaktadir. Bu
bulgular Kaytann (2007) Singapur, Ingiltere ve Singapur MDOP’lerini karsilastirdig
aragtirmasiyla da paralellik gostermektedir. Arastirmaci bu calismasinda Singapur ve
Ingiltere’de teknolojinin kullanimina 6nem verildigini ve 6gretim siireclerinde teknoloji
kullanimina dogrudan ydnlendirilmeler yapildigi, Tirkiye’de ise teknoloji kullaniminin
desteklendigini fakat matematik derslerinde teknoloji kullanmanin 6gretmenlerin tercihine

birakildigini belirtmektedir.

Singapur programinin oyun oynayarak Ogretime ve grup calismalarina yapilan dogrudan
yonlendirmelerle Tiirkiye programindan ayrildigi gozlenmektedir. Tiirkiye programinda
matematik 6gretim programi uygulanirken dikkat edilecek hususlar kisminda uygun goriilen

bolimlerde matematik oyunlarina yer vermeyi Onerse de &grenme-Ogretme siireclerinde
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dogrudan yonlendirmeler bulunmamaktadir. Bunun aksine Singapur programinda her alt
o0grenme alanmin agiklama kisminda: “Gruplar halinde ¢alisarak 2 adimli problemler
olusturun ve bu problemleri ¢ézmesi igin diger gruplara verin.” seklinde grup ¢aligmalarina
egitim durumlar1 kisimlarinda siklikla vurgu yapilmaktadir. Bu durum Singapur matematik
programinin bilginin insas1 siirecinde 6grenci merkezliligi ve isbirligine dayali 6grenmeyi
dogrudan destekledigini gostermektedir. Johnson ve Johnson (2017) arastirmalarinda
ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde ¢alismasinin hem kendilerinin hem de birbirlerinin
O0grenmelerini en st diizeye ¢ikarmak icin 6nemli firsatlar sundugunu belirtmektedir. Bu sonug
literatiirdeki Onemli bir ¢alismayla da desteklenmektedir. Amerikan Egitim Arastirma
Enstitiisii tarafindan Singapur matematiginin incelendigi kapsamli arastirmada, Singapur
matematiginin grup calismalarinin son derece iyi diisiiniilmiis sekilde planlandigin1 ve bu

stirecin harikulade isletildigi belirtilmektedir (Ginsburg vd., 2005).

Programlarin  6grenme  siireglerinin  agiklandigi  boliimlerdeki temel farkliliklardan
Programlarda oOgretim siireclerinin, Odgrencilerin bireysel farkliliklarima gore yiiriitiilmesi
gerektiginin biri de sadece Singapur programinda rutin olmayan problemlere ve ¢6ziim
tekniklerine iligkin dogrudan yonlendirmelere yer verilirken, Tiirkiye programinin herhangi bir
boliimiinde rutin olmayan problemlere yer verilmemesi durumudur. Tiirkiye programindan
farkli olarak Singapur programinin hem rutin olmayan problemleri igermesi hem de ¢6ziim
stireclerine iligskin Oneriler dikkate alindiginda uluslararasi siavlarin formatina daha uygun
oldugu seklinde degerlendirilebilir. Cilinkii uluslararasi sinavlarda rutin olmayan problemlerin
onemli bir yeri vardir (Mullis vd., 2012, 2015; Mullis & Martin, 2019). Altun ve arkadaslar
(2004) ilkogretim dgrencilerindeki problem ¢6zme becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla
yiiriittiikleri projelerinde Tiirkiye MDOP’de rutin olmayan problemlerin programli olarak
bulunmadigini tespit etmis ve yer almasi gerektigi onerisinde bulunmuslardir. Ozmen ve
arkadaglar1 da (2012) ilkdgretim Ogretmenlerinin derslerde kullandiklar1 problem tiirlerini
inceledikleri arastirmalarinda Ogretmenlerin derslerinde genellikle rutin problemler tercih
ettigini tespit etmis ve matematik dersi programlarina rutin olmayan problemlerin eklenmesini

onermiglerdir.
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6.1.1.4. Ogretim Programlarinda Ol¢me ve Degerlendirme

Bu boliimde iki iilke MDOP’lerinin karsilastirmali olarak incelenmesinden elde edilen sonuglar

verilmis Ve tartisilmistir. Elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Her iki tilke programimin 6lgme-degerlendirme Ozelliklerine karsilastirmali olarak
bakildiginda iki iilke programinda da 6l¢gmenin siire¢ odakli olarak yiiriitiilmesinin,
bireysel farliliklara ve 6lgmenin amacina gore farkli 6lgme tiir ve tekniklerinin ise
kosulmasinin ve 6lgme siireglerine 6grencilerin aktif olarak katiliminin onerilmesi

yonleriyle benzesmektedir.

Tiirkiye programinda o6lgme-degerlendirme siiregleriyle ile ilgili verilen bilgilerin,
matematik dersi Ozelinde olmayip tiim derslerde yiiriitiilmesi istenen Olgme
degerlendirme siireglerine iliskin genel bir bakis sunuldugu, bunun aksine Singapur
programinda matematik derslerinde Glgme-degerlendirmenin nasil yiiriitiilecegine

iliskin daha spesifik agiklamalara yer verildigi goriilmiistiir.

Ayrica Singapur programinda bi¢imlendirici ve deger bigmeye yonelik Olgme-
degerlendirme olmak iizere iki tiir 6lgme tiiriiniin oldugu, bu 6l¢gme tiirlerinde kullanilan
bazi1 6lgme teknikleri oldugu, hangi tiir 6l¢gmenin ne amagla ve nasil uygulanacagi,

uygulanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi detayli bilgiler verilmektedir.

Bu sonuclar Singapur programinin 6l¢me-degerlendirme siireclerinde 6gretmenlere pedagojik

alan bilgisi baglaminda rehberlik yapabilecek nitelikte oldugunu gostermektedir. Daha 6nceki

boliimlerde de ifade edildigi iizere, programlarin yaptig1 agiklamalarda genel ifadelere yer

verilmesinin veya daha ayrintili olarak Ogretim siireglerine iliskin spesifik Ornekler

paylasilmasinin tercihinde, programa muhatap olan 6gretmenlerin ihtiyac ve yeterliklerinin goz

oniinde bulundurulmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda her iki MDOP’de de

Ogrenciye ve konuya gore en uygun Olgme ve degerlendirme yontemlerinin 6gretmenler

tarafindan tespit edilip uygulanmasi gerektigi vurgulanmakladir. Konu ve 6grenciye en uygun

6lgme tiirtiniin belirlenebilmesi 6gretmenin pedagojik alan bilgisiyle ilgilidir (Chick vd., 2006).
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Erbilgin ve Boz (2013) Tiirkiye, Japonya, Singapur ve Finlandiya dgretmen yetistirme lisans
programlarint inceledikleri arastirmalarinda pedagojik alan bilgisi derslerinin oraninin
Tiirkiye’de %11 Singapur’da ise %34 oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonugcla iliskili olarak
Tatto ve arkadaslar1 (2012) Ogretmenler iizerine yapilan uluslararasi genis kapsamli
arastirmalarin ~ Singapur O6g8retmenlerinin  pedagojik yeterliklerinin  yiiksek oldugunu
gosterdigini ifade etmektedir. Bu duruma Tiirkiye 6gretmenleri agisindan bakildiginda Cakan
(2004) ilk ve ortadgretim dgretmenlerinin sinif i¢i 6lgme uygulamalari agisindan yeterliklerini
inceledigi arastirmasinda 504 katilime1 68retmenden veri toplamistir. Arastirmanin bulgulari
katilimcr 6gretmenlerin siif i¢i 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda kendilerini yetersiz
gordiiklerini gostermektedir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) ilkdgretim 1-6. sinif 6gretmenlerinin
smiflarinda kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik goriisleri belirlemek
icin yirtittiikleri aragtirmalarinda 6gretmenlerin kendilerini geleneksel sinav tiirlerinde yeterli
gordiiklerini, diger yontemlerde kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini ve akran
degerlendirmesi gibi 0grenci merkezli degerlendirme tiirlerinde kendilerini hi¢ yeterli
gormediklerini tespit etmislerdir. Ayni arastirmada 6gretmenler, bu 6lgme tiirlerinde kendilerini
yeterli gérmemelerinin sebebini bu araclarin nasil kullanilacagina ve sonuglarinin nasil

yorumlanacagina iligkin yeterince dérnegin bulunmamastyla iliskilendirmektedir.

Birgin ve Giirbiiz (2008) de smif 6gretmeni adaylarinin 6lgme ve degerlendirme hakkindaki
bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla yaptiklari aragtirmalarinda son sinifta 6grenim goren 80
siif 6gretmeni adayindan veri toplamiglardir. Caligma sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin
cogunun alternatif degerlendirme yontemleri konusundaki bilgilerinin yeterli olmadigini tespit
etmislerdir. Demir (2015) ABD ve Tiirkiye programlarinda kullanilmasi onerilen 6lgme
degerlendirme tekniklerine iligskin 6gretmenlerin tutum ve kullanma diizeylerini belirlemek i¢in
kapsamli bir arastirma yiriitmiistiir. Cesitli 6lgme tekniklerinin 6gretmen goriislerine gore
smifta uygulanma sikligina iliskin toplanan nicel veriler her iki ililkede de yiliksek olmasina
ragmen nitel gozlem verileri Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin ABD‘de de gorev yapan
ogretmenlerin tam aksine bu yontemleri siif igerisinde kullanmadiklari, kullananlarin da

birgok 6lgme teknigini yanlis kullandigini tespit etmistir. Bal ve Doganay (2010) ise ilkokul
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MDOP’nin 8lgme-degerlendirme siirecinde yasanan problemlere iliskin dgretmen goriislerini
ortaya koymak i¢in yiiriittiikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme
konusunda sorun yasama sebeplerinin basinda kendilerinin, 6grencilerin ve velilerin bu konuda
yeterince bilgilendirilmemeleri oldugunu ve bu konuda daha fazla bilgilendirilmeye ihtiyaglar:
oldugunu ifade etmislerdir. Yine benzer sekilde Tiirkiye matematik dersi 6gretim programini
O0gretmen gorilisleri dogrultusunda inceleyen Karagdz (2021) matematik dersi Ogretim

programinin 6l¢gme araglarinin kullanimi agisindan yeterli gériilmedigini tespit etmistir.

Elde edilen sonug¢ literatiir 1s1ginda degerlendirildiginde Tiirk oOgretmenlerin  6lgme
degerlendirme tiirleri konusunda hem teorik hem de uygulamali egitime olan ihtiyaci agikca
goriilmesine ragmen Tiirkiye MDOP’de bu konuda &gretmenlere rehberlik edebilecek
ozelliklere sahip olmadig1 goriilmektedir.

6.1.2. Tiirkiye ve Singapur Matematik Ders Kitaplarimin Karsilastirilmasina

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci arastirma sorusu baglaminda incelenen ders kitaplar1 yatay analize tabi
tutularak kitaplarin genel ve yapisal 6zellikleri ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen sonuglar ilgili

basliklar altinda verilmis ve tartigiimistir.

6.1.2.1. Ders Kitaplarimin Genel Ozellikleri
Matematik ders kitaplarinin genel 6zellikleri karsilastirildiginda su sonuglara ulasilmistir:

e Tiirkiye kitab1 her smif diizeyinde birer ciltten olusurken, Singapur kitabi her iki
donemde bir tanesi kullanilmak {izere iki kitaptan olustugu ve Singapur kitaplarindaki

sayfa sayilarinin toplamda daha fazla oldugu belirlenmistir.

e Singapur’da Tiirkiye’den farkli olarak ders kitaplarinin yani sira ikiser adet ¢alisma

kitabi, 6dev kitabi, test kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 kullanima sunulmaktadir.

e Kitaplar yazi yogunlugu agisindan karsilastirildiginda Tiirkiye kitaplarmin yazi
yogunlugunun daha fazla, Singapur kitaplarinin sayfalarinin daha sade oldugu ve daha

cok gorsel ve modellere yer verdigi belirlenmistir.
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o Kitaplar yazarlari agisindan karsilastirildiginda Tirkiye kitap yazarlarmin her sinif
seviyesinde degistigi bunun aksine Singapur kitaplarinin yazarlarinda birisi basyazar

olmak tizere iki yazarin hicbir kitapta degismedigi goriilmektedir.

e Ders kitaplarinin yazar ozelliklerine karsilastirmali olarak bakildiginda, Singapur
kitaplarinin  yazarlar1 ilkokul matematik ders kitab1 yazarligi konusundaki

tecriibeleriyle, akademik ve mesleki 6zge¢misleriyle 6ne ¢ikmaktadir.

Singapur kitaplarinin Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak her donem i¢in ayr1 bir kitap olmasinin
hem konulara ayrilan ortalama sayfa sayis1 yoniiyle daha avantajli olabilecegi hem de 6grenciler
icin kitaplarin tasinmasi agisindan kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Giilliipinar vd.,
(2013) ve Ozoglu vd., (2014) yaptiklar1 arastirmalarinda ders kitaplarinin taginmasinin
ogrenciler igin bir zorluk dogurduguna iliskin goriisleri bu yargiy1 desteklemektedir. Tiirkiye’de
kitaplarin tasinma durumu ogrenciler igin bir zorluk olarak goriilmiis ve 18. Milli Egitim
Surasi’nda “Ogrencilerin kitap tasima yiikiiniin azaltilmas1 amaciyla; e-kitap, fasikiil,
kopartilabilir sayfali kitap, her kitaba MEB’in internet sayfasindan ulagilabilmesi vb.
uygulamalar yapilmalidir.” seklinde karar alinmistir (TTKB, 2010). Belki de bu dneriye uygun
olarak bir siire her sinif diizeyi i¢in iki kitap kullanimi1 uygulanmus (Yalgin, 2019) olsa da zaman
icinde bu uygulamadan vazgeg¢ilmis ve mevcut durumda her sinif igin tek kitap kullanilmaya

devam edilmektedir.

Singapur’da Tiirkiye’den farkli olarak ders kitaplarinin yani sira ikiser adet ¢aligma kitabi, 6dev
kitabi, test kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 kullanima sunulmaktadir. Ders kitaplarinin yam
sira ¢alisma kitaplarmin ve 6dev kitaplarinin ayrica sunulmasi 6grencilerin daha gesitli sorular
gormesi dolayisiyla konulari pekistirmesi agisindan daha avantajli olayacagi agiktir. Yurt i¢inde
matematik ders kitaplar1 lizerine yapilan arastirmalar (Isik, 2008; Katipoglu & Katipoglu, 2016;
Korkmaz vd., 2020) ders kitaplarindaki ¢oziimlii 6rneklerin, alistirma ve problemlerin yetersiz
gelmesi  dolayisiyla  6gretmenlerin - yardimc1  kaynak destegine ihtiya¢c duyduklarini
gostermektedir. Ayrica uluslararasi ders kitabi karsilastirmasi iizerine yiiriitiilen arastirmalar
da (Baltaci, 2021; Ozer & Sezer, 2014) Tiirkiye kitaplarindaki soru sayismin karsilastirilan

tilkelere gore daha az soru igerdigini gostermesi ilgili bulguyu desteklemektedir.
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Kitaplar yaz1 yogunlugu agisindan karsilastirildiginda Tiirkiye kitaplarinin yazi yogunlugunun
daha fazla, Singapur kitaplarinin ise sayfalarinin daha sade oldugu, daha ¢ok gorsel ve
modellere yer verdigi tespit edilmistir. Singapur kitaplarinin yazi yogunlugu agisindan daha
yalin olmasi, matematiksel igerigin sunulmasinda daha ¢ok gorsellerden yararlanilmasi bu
kitaplarin okuyucu dostu olduguna isaret etmektedir. Weinberg ve Wiesner (2011) okuyucu
odakli okuma teorisini temel alarak matematik ders kitaplarini inceledikleri arastirmalarinda;
bazi matematik kitaplarinin yazi yogunlugunun &grencilerin kitaptan sagladigi fayday:
diistirdiiglini, bu yilizden g¢esitli temsillerden faydalanarak o6grencinin konuyu zihninde
canlandirabilmesine yardimci olunmasi gerektigini belirmektedirler. Erbas ve arkadaslarinin
(2012) Tirkiye Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerini temsil eden 6. sinif matematik ders
kitaplarin1 gorsel tasarimlari, metin yogunluklari, i¢ organizasyonlari ve icerik sunumu
acilarindan karsilagtirmiglardir. Bu arastirmada Singapur kitaplarinin, metin yogunlugu
acisindan daha sade oldugunu, gorsel 6gelerin zenginlestirilmis bir bigimde kullanildigini, daha
az sayida konunun yer aldigimi ve takip edilmesi daha kolay bir i¢ organizasyona sahip
oldugunu tespit etmislerdir. Toprak (2019) Tiirkiye ve Singapur 5. simif matematik ders
kitaplarini karsilastirdigi arastirmasinda Tiirkiye kitabinin sayfa yogunlugunun fazla olmasi ve
icerigin yogun ve karmasik bir sekilde sunulmasi dolayisiyla bu kitabin okuyucu dostu olma

Ozelligine sahip olmadigina isaret etmektedir.

Kitaplar yazarlar agisindan karsilastirildiginda Tiirkiye kitap yazarlarmin her sinif seviyesinde
degistigi bunun aksine Singapur kitaplarinin yazarlarinda birisi basyazar olmak iizere iki
yazarin hicbir kitapta degismedigi tespit edilmistir. Singapur kitaplarinda iki yazarin her siif
diizeyinde bulunmasi kitapta kullanilan 6gretim yontem, teknik ve stratejilerde; kullanilan
somut manipiilatiflerde, problem ¢6ziim stratejilerinde vs. devamliligin saglanmasi veya smif
diizeyi yiikseldik¢e planli bir gec¢isin (somuttan soyuta, kolaydan zora vs.) saglanabilmesi
acisindan daha sistematik olmasini saglamaktadir. Nitekim Singapur birinci siniftan dordiincii
smifa dogru kademeli bir gecis (somut-resim-soyut) goriilirken (Chang vd., 2017), Tiirkiye

kitaplarinda bu netlikte agamali bir gegise rastlanmamaktadir. Singapur kitap yazarlarinin

smiflar diizeyinde farklilik gdstermemesinin olasi etkilerine bir diger 6rnek de matematiksel
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bilginin 6grencilere sunulurken konularin yapilandirilmasinda kullanilan anahtar yapilarda ve
organizasyon semalarinda da goriilmektedir. Tiirkiye kitabinda birinci siniftan dordiincii sinifa
kadar her sinif diizeyinde anahtar yapilar ve organizasyon semalart neredeyse tamamen
degisirken, Singapur kitaplarinda ¢ok kii¢iik degisiklikler olsa da bu yapilarin genellikle ayni
oldugu goriilmektedir. Ayn1 manipiilatiflerin, 6gretim yontem ve tekniklerinin, ayn1 anahtar
yapilarinin ve organizasyon semalarinin kullanilmas1 hem kiigiik yas grubundaki 6grencilerin
ders kitaplarindan saglayacagi faydayi artiracagi hem de ogretmenlerin simif gegislerinden

kaynaklanabilecek muhtemel alisma sorunlarini azaltacagi diisiiniilmektedir.

Ders kitaplarinin yazar 6zelliklerine kargilagtirmali olarak bakildiginda, Singapur kitaplarinin
yazarlar1 akademik ve mesleki Ozgecmisleriyle One ¢ikmaktadir. Singapur ders kitabi
yazarlarmin akademik caligmalarinda ve mesleki hayatlarinda neredeyse tamamen ilkokul
matematik egitimi ve 6zellikle de ilkokul matematik ders kitaplarina odaklanmis kisiler oldugu
goriilmektedir. Yazarlarin ilkokul matematik kitaplarinin diinyaca tinlii Oxford University
Press gibi yayinevlerinde basilmasi, bu kitaplarin bir¢ok farkli dile gevrilerek cesitli iilkelerde

ders kitab1 olarak okutulmasi bu tespitin yerinde oldugunu gostermektedir.

6.1.2.2. Ders Kitaplarimin Yapisal Ozellikleri

Bu bolimde ilgili alt problem dogrultusunda Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik ders
Kitaplarinin yapisal 6zelliklerinin (her bir konuya ayrilan ortalama sayfa sayisi, konularin
yapisal diizeni, konu basliklar1 ve konularin siralaniglart) incelenmesiyle elde edilen sonuglar

verilmis ve tartigilmistir.

Konulara Ayrilan Ortalama Sayfa Sayist

Tiurkiye ve Singapur ders kitaplar1 bir konuya ayrilan ortalama sayfa sayilar1 agisindan

incelendiginde su sonuca ulagilmistir:

e Singapur kitaplarinin Tirkiye kitaplarina gore her simif diizeyindeki toplam sayfa

sayilar1 ve bir konu bagina diisen ortalama sayfa sayilari daha fazladir.
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Ders dis1 sayfalar ¢ikarilarak konulara ayrilan ortalama sayfa sayilari incelendiginde Singapur
kitaplarinin Tiirkiye kitabina gore her sinif diizeyinde toplam sayfa sayisinin ve bir konu basina
diisen ortalama sayfa sayisinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirmalar
bu sonucu desteklemektedir. Tiirkiye’de MEB tarafindan hazirlanan matematik ders kitaplarini
konu edinen arastirmalar (Isik, 2008; Katipoglu & Katipoglu, 2016; Korkmaz vd., 2020)
kitaplarin yeterliklerini belirlemek icin Ogretmen goriislerine bagvurmuslardir. Bu
arastirmalarin sonucunda Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda konu anlatilan
boliimler, ¢oziimlii 6rnekler, alistirma ve problemler niceliksel olarak yeterli olmadigi icin

ogrencilerin yardimci kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Tiirkiye kitaplarimi kendi icinde degerlendirmenin yani sira diger iilkelerin ders kitaplariyla
yapilan karsilastirmali arastirmalar da bulunan sonucu destekler niteliktedir. Ornegin Ozer ve
Sezer (2014) Tiirkiye’nin 8. sinif matematik ders kitaplari ile ABD ve Singapur matematik ders
kitaplarini karsilagtirmali olarak inceledikleri ¢calismalarinda, Tiirkiye’de kullanilan matematik
ders kitaplarindaki soru sayisinin diger kitaplara gére daha az oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Benzer sekilde Baltaci (2021) Tiirkiye ile Singapur’un 7 ve 8. smf ders kitaplarimi
karsilastirdig1 arastirmasinda, inceledikleri tiim 6grenme alanlarinda Tirkiye kitaplarindaki

sayfa ve soru sayilarinin Singapur kitaplarindan daha az oldugunu tespit etmistir.

Ozetle, cesitli yillarda MEB tarafindan hazirlanmis ve Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplar1 hakkinda yapilan bu arastirmalar matematik ders kitaplarinin nicelik olarak
yetersizligine iliskin 6nemli kanitlar sunmaktadir. Yine bu ¢alisma baglaminda Tiirkiye’den
farkli olarak Singapur’da ders kitaplarinin yaninda 2 adet ¢alisma kitabi, 2 adet ddev kitab1 ve
2 adet test kitab1 verilmesi durumu da hesaba katildiginda; Singapur ilkokul 6grencilerinin daha
fazla ¢6ziimli 6rnek, alistirma ve problemle karsilasma imkani bulmasinin konular1 daha iyi

pekistirebilmelerine katki saglayacagi soylenebilir.
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Konu Basliklar: ve Konularin Siralanist

Ders kitaplarinin konu basliklar1 ve konularin siralanisi karsilastirmali olarak inlemediginde su

sonuglara ulagilmistir:

e Kitaplardaki konu basliklarina bakildiginda Singapur kitaplarinda bazi konulara daha
erken smif diizeyinde baslanip daha erken bitirildigi, diger bir ifadeyle konularin birkag

yil 6nden verildigi tespit edilmistir.

e Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda (iki Adimli Problemler,
Toplama-Cikarma Problemleri, Carpma-Bdlme Problemleri vb.) sadece problemlere

ayrilan 6zel bolimler bulunmaktadir.

e Singapur kitaplarinda bazi temsil tiirlerinin (say1 ikilikleri) tinite/boliim olarak yer
verilip sonraki iinitelerdeki problem ¢oziimlerinde bu temsillerin siklikla kullanildig:

goriilmektedir.

Kitaplardaki konu basliklarina bakildiginda en 6nemli farkliligin Singapur kitaplarinda bazi
konulara daha erken baslandig1 ve daha erken bitirildigi, diger bir ifadeyle konularin birkac y1l
onden verildigi tespit edilmistir. Ornegin Singapur kitabinda birinci sinif diizeyinde ¢arpma ve
bolme konularina yer verilirken; Tiirkiye kitabinda bu konular bulunmamaktadir. Yine benzer
sekilde Tiirkiye kitabinda dordiincii sinifta dort islem konularina devam edilirken Singapur
kitabinda toplama ve ¢ikarmaya yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu sonug ¢esitli aragtirmalarin
sonuglartyla paralellik gostermektedir. Stevenson (1985) Amerika Birlesik devletlerindeki
ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinin olasi sebeplerinden biri olarak gordiigii
ders kitaplarini Japonya ders kitaplariyla karsilastirmali bir analizini yapti§1 arastirmasinda,
Japon ilkokul ders kitaplarinda ABD kitaplarina gore kavram ve becerilerin daha erken
verildigini tespit etmistir. Fuson ve arkadaslar1 (1988) yaptiklari arastirmada Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki 6grencilerin Sovyetler Birligi ile Uzak Dogu iilkelerine gére matematik
derslerinde daha basarisiz oldugu i¢in iilkede biiyiik bir endise oldugunu belirtmektedir. Bu
durumun olast sebeplerinden birinin konularin 6grencilere verilis zamani olabilecegini

diisiindiikleri i¢in Japonya, Cin, Sovyetler Birligi ve Tayvan’in ilkokul kitaplarinda toplama-
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¢ikarma igslemi konularinin 6grencilere verilme zamanini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
Sovyetler Birligi ve Uzak Dogu {ilkelerinin ABD’ye gore toplama ve ¢ikarma konularini ¢ok

daha erken ogrettikleri sonucunu ¢ikarmis ve ABD i¢in bu yonde 6nerilerde bulunmuglardir.

Daha yakin zamanda Tiirkiye kapsaminda yapilan ¢alismalara Ata Ozer'in (2018) Tiirkiye,
ABD ve Singapur 8. sinif matematik ders kitaplarini igerik ve gorsellik acgilarindan incelendigi
arastirmasi 6rnek olarak gosterilebilir. Ug iilkede kullanilan ders kitaplarinin karsilastirildig
bu arastirmada Singapur kitabindaki bazi konularin Tiirkiye kitabina gore birkag yil erken
islendigini belirlemistir. Bu durumun Tiirk 6grenciler i¢in bir avantaj veya dezavantaj oldugu
yoniinde bir yargiya varmaktan ziyade okuloncesi egitimin yayginligina veya ailelerin egitim,
sosyo-ekonomik durumlarina bagli olarak 6grencilerin hazirbulunusluk durumu gibi farkl
degiskenlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. MEB tarafindan hazirlanan Milli Egitim
Istatistikleri 2020-2021 raporuna gore Tiirkiye’de okul dncesi egitimi alan dgrencilerin bu yas
grubundaki tiim ¢ocuklara olan oraninin %62.22 oldugu (MEB, 2020), Singapur'da ise bu

oranin %90'dan fazla oldugu gériilmektedir (Dikshit vd., 2021).

Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda (iki Adimli Problemler, Toplama-
Cikarma Problemleri, Carpma-Bo6lme Problemleri vb.) sadece problemlere ayrilan ozel
boliimlerin bulunmasi Singapur matematik egitiminde problemlerin 6zel bir yeri oldugunun
gostergelerinden biri oldugu sdylenebilir. Nitekim Singapur matematik egitimi iizerine yapilan
aragtirmalarin neredeyse tamaminda (Kaur, 2014b; Lepik vd., 2014; Loh & Lee, 2019;
Verschaffel vd., 2020; Wong vd., 2009) Singapur matematik egitiminde problemlerin 6nemine
bir yoniiyle deginilmektedir. Singapur matematik dgretim programinda problemlerin Singapur
matematik egitiminin kalbi (MOE, 2012) oldugu benzetmesi yapilmakta ve tim programin

problem ¢6zmeyi merkeze alinarak tasarlandigi ifade edilmektedir.

Singapur kitaplarinda bazi temsil tiirlerinin iinite/boliim olarak yer verilip sonraki iinitelerde
problem ¢oziimiinde bu temsillerin siklikla kullanildigr goriilmektedir. Bu durum konularin
verilis sirasinda matematik 6gretiminin hiyerarsik yapisina gosterilen 6zene isaret etmektedir.
Ornegin birinci smif kitabinim ikinci iinitesinde “say1 ikilikleri” bir {inite olarak ele alinmakta

sonraki dort iglem tiinitelerinde say1 ikilikleri problemlerin ¢ézliimiinde model olarak siklikla
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kullanilmaktadir. Tiirkiye birinci sinif kitabinda da sayz ikilikleri kullanilmasina ragmen 6zel
bir boliimde bu modelin kullanim1 6gretilmeden dogrudan kullanilmaya gecilmektedir.
Konularin se¢imi ve siralanmasi sadece dgrenilecekleri cergevelemekle kalmayip ayni zamanda
ogrenmeyi kolaylastirabilmekte veya engelleyebilmektedir. Ders kitaplari, Onerilen
etkinliklerde ve igerik siralamasinda kullanicilarina belirli bir pedagojik model 6nerdigi (Rezat
vd., 2021) igin Ozellikle de matematik konularmmin siralamasindaki hiyerarsinin yanlis
olusturulmasi ogrenme zorluklarina ve kavram yanilgilarina sebep olabilmektedir

(Charalambous vd., 2010).

Konularin Yapisal Diizeni

Tirkiye ve Singapur matematik ders kitaplarindaki konularin yapisal diizenleri karsilastirmali

olarak incelendiginde su sonuclara ulagilmistir:

e Ders kitaplarindaki konularin yapisal diizenini olusturan anahtar yapilar Tirkiye
kitaplarinda her siif diizeninde degismekte, Singapur kitabinda ise her sinif diizeyinde

ayni yapilar kullanilmaktadir.

e Singapur kitaplarinda Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak, her boliimiin/iinitenin baginda
verilerek boliimiin sonunda 6grencilerin kazanmasi hedeflenen genel matematiksel fikre

isaret eden “biiyiik fikir” (big idea) anahtar yapis1 bulunmaktadir.

e Singapur 1. ve 2. smf kitaplarinda ebeveynlerin matematik 6gretim siireglerine dahil
edilmesini saglayan, ¢aligma sinirlar1 net bir sekilde belirlenmis, acik yonergeleri igeren

“Aile Caligmas1” anahtar yapist bulunmaktadir.

e Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda her sinif diizeyinde ve her
konunun sunumunda diizenli olarak kullanilan “Uygulamali Etkinlik” anahtar yapisi
bulunmaktadir. Bu yapida 6grenilen konuyla ilgili 6grencilerin genellikle iki kisilik
gruplar halinde manipiilatifler (onluk taban bloklari, say1 basamagi diskleri) kullanarak

algoritmik islemleri veya problemleri modellemesi istenmektedir.
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e Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda 6grencilerin matematiksel
fikirlerini O6gretmenleriyle paylasmalari, kendi sorularini olusturmalart ve kendi
matematiksel diisiinmelerinin farkina varmalari i¢in sorularin soruldugu “Matematik

Paylagim1” anahtar yapis1 bulunmaktadir.

e Singapur kitaplarinda Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak birinci siniftan baslanarak her
sinif diizeyinde kullanilan ve rutin olmayan problemlerin yer aldig1 “Diisiinme Sapkani

Tak” anahtar yapist bulunmaktadir.

e Organizasyon semasi baglaminda ders kitaplar1 incelendiginde Tiirkiye kitaplarinin
organizasyon semasinin birinci siniftan dordiincii sinifa kadar her smif diizeyinde
degistigi, Singapur kitabinda ise siniflar diizeyinde organizasyon semasinin (kii¢iik

farkliliklar olsa da) ayn1 kaldig: tespit edilmistir.

e Singapur kitaplarmin birbirine benzeyen ve kendine 6zgii 6zelliklere sahip olmasi

dolayistyla bir kitap imzasina sahip oldugu sdylenebilir.

Ders kitaplarindaki konularin yapisal diizenini olusturan anahtar yapilar ve organizasyon
semalar1 Tiirkiye kitaplarinda her sinif diizeninde degismekte, Singapur kitabinda ise her sinif
diizeyinde ayni yapilar kullanilmaktadir. Bu durum hem O6grenciler hem de Ogretmenler
acisindan Singapur kitaplart lehine bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirkiye kitaplarinin ise
yapisal diizeninin her sinif seviyesinde degismesinin kullanicilar i¢in alisma problemleri
dogurabilecegi diisiiniilmektedir. Diger bir ifadeyle siniflar diizeyinde ayni yapilarin
kullanilmasi 6grencilerin ve 6gretmenlerin ders kitaplarint daha iyi tanimasi ve kitaplar1 daha
etkili kullanabilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ornegin Tiirkiye kitabinda konunun
Ogretilmesi icin ¢oziimlii orneklerin verildigi, 6grencilerle 6gretmenlerin birlikte yapmasi
gereken boliim birinci sinifta diizeyinde “Birlikte Yapalim” anahtar yapisi i¢inde, li¢lincii sinif
diizeyinde “Ornek” anahtar yapisinda, ikinci ve dérdiincii sinif kitabinda “Ogrenelim” anahtar
yapist i¢inde verilmektedir.  Yine benzer sekilde, ¢Oziimlii 6rnekler yapildiktan sonra
ogrencilerin yalniz baslarina ¢ézmesi gereken boliim; birinci sinif diizeyinde “Sira Sizde”,

ikinci sinif diizeyinde “Pekistirelim”, 3. smifta “Yapalim” ve 4. sinifta “Caligalim” anahtar
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yapilari i¢inde verilmistir. Anahtar yapilara verilen isimlerin anlam1 her ne kadar yapilacak seye

iliskin bir ¢ikarim yapilmasina firsat verse de bu konuda bir netlikten bahsedilmesi zordur.

Singapur kitabinda konunun sunumuna iliskin temel anahtar yapilarin sinif diizeylerinde hi¢
degismeden her sinif diizeyinde kullanildigr sadece bazi yardimci yapilarin bazi simiflar
diizeyinde kullamldig1 tespit edilmistir. Ornegin “Aile Calismas1” anahtar yapisi yalnizca
ilkokul bir ve ikinci smif diizeylerinde kullanilmis, {i¢ ve dordiincii simif diizeylerinde
kullanilmamistir. Bu yapinin yalnmzca ilk iki smifta kullanilip ti¢ ve dordiincii smifta
kullanilmasmin sebebi tam olarak bilinmese de kii¢iik yas grubundaki ogrencilerin aile
destegine daha fazla ihtiyaci duymasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Aile ¢calismasinda
okulda 6grenilen konuyla ilgili “sinirlart net bir sekilde ¢izilmis” aile i¢i konugmalar veya kisa
stireli matematiksel etkinlikler yer almaktadir. Van Voorhis ve arkadaglarinin (2013) Heising-
Simons Vakfi’nin fonuyla yaptiklar1 “Aile katiliminin 3-8 yas arasi ¢ocuklarin okuryazarlik ve
matematik basari sonuglarina ve sosyal-duygusal becerilerine etkisi” konulu arastirmalari, okul
oncesi ve ilkokul yillarindaki aile katiliminin ¢ocuklarin matematik becerileri, matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeleri ve akademik basarilar1 arasinda onemli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Cetinbag (2019) Tiirkiye ile Kanada ilkokul MDOP’lerini
karsilastirdig1 arastirmalarinda Kanada MDOP’nin ebeveynleri matematik egitim siirecine
dahil ettigi fakat Tiirkiye MDOP’sinde boyle bir yonlendirmeye rastlanmadigi bulgusuna

ulagmustir.

Singapur kitaplariin Tiirkiye kitaplarindan farkli anahtar yapilarindan biri de biiytik fikir “big
idea” anahtar yapisidir. Bu yapi her bolimiin basinda verilmekte ve boliimiin sonunda
ogrencilerin kazanmasi hedeflenen genel matematiksel fikre isaret etmektedir. Boliimiin
sonunda 6grencilere kazandirilmasi beklenen genel matematiksel diisiincenin boliim basinda
verilerek O0gretmenlerin egitim siireglerini bu amag¢ dogrultusunda planlanmalari i¢in onlara
rehberlik etmektedir. Cetinbag (2019) Kanada ile Tiirkiye ilkokul programlarini karsilagtirdigi
calismasinda Kanada MDOP’nin benzer bir durumun oldugunu belirtmektedir. Kanada

MDOP’de her smiftaki belli kavramlarin (kiigiik siniflarda say1 duyusu gibi) vurgulandigini ve
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o smif diizeyinde Ogrencilerin ilgili kavramlarda daha derin bir anlayisa sahip olmasinin

amaclandigini ifade etmektedir.

Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda her sinif diizeyinde ve her konunun
sunumunda diizenli olarak kullanilan “Uygulamali Etkinlik” bdliimiinde, o6grencilerin
genellikle iki, bazen ii¢ kisilik gruplar halinde 6grenilen konuyla ilgili ¢alismalar yapmasi
istendigi bir anahtar yap1 bulunmaktadir. Bu bdéliimde 6grencilere verilen problem veya
alistirmalar1  genellikle somut materyalleri kullanarak ¢ozmeleri veya modellenmeleri
istenmektedir. Her ne kadar onluk taban bloklar1 veya basamak degeri diskleri Tiirkiye
kitaplarinda ¢oziimlii 6rneklerin sunuldugu boliimlerde kullaniliyor olsa da, benzer 6rneklerle
somut materyaller kullanilarak 6grencilerin modellemesini isteyen bir yapt bulunmamaktadir.
Aslinda matematik O6gretiminde somut materyallerin kullanilmasi matematik egitimcileri
tarafindan uzun zamandir kabul gormiis bir yontemdir. Sowell'e gére matematik 6gretiminde
somut materyallerin kullanim1 19. yiizyilda Pestalozzi ile baslamis ve 1930'larda 6gretim
programlarina dahil edilmistir. Sowell (1989) yaptigi ¢alismada o zamana kadar somut
materyallerle etkili matematik 6gretimini belirlemek i¢in yapilmis 60 arastirmayi meta-analiz
kullanilarak incelemistir. Anaokulundan tiiniversite ¢agindaki yetiskinlere kadar degisen
ogrencilerle yiiriitillen arastirmalarda 6gretim materyallerinin uzun siireli kullanimi yoluyla
ogrencilerin matematik basarisinin arttigini ve bu konuda bilgili 6gretmenler tarafindan
saglanan somut materyallerle 6gretim yapildiginda dgrencilerin matematige kars: tutumlarinin
gelistigi sonucuna ulagmislardir. Giinliimiiz matematik 6gretiminde 6nemli ¢aligmalar yiiriiten
(Haylock & Cockburn, 2013; Van de Walle vd., 2010; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996) gibi
arastirmacilar ozellikle kiiclik yas gruplarinda somut materyallerin gorsellerle sunulmasinin
yaninda; ogrencilerin somut materyalleri kendilerinin kullanmalarinin grenmelerinin daha
anlamli gergeklesmesine ve kendi matematiksel gercgeklerini insa edebilmelerine katki

saglayacagini belirtmektedirler.

Tiirkiye kitaplarindan farkli olarak Singapur kitaplarinda goriilen bir diger yap1 6grencilerin
matematiksel fikirlerini 6gretmenleriyle paylagmalari, kendi sorularini olusturmalar1 ve kendi

matematiksel diistinmelerinin farkina varmalar1 i¢in sorularin soruldugu  “Matematik
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Paylasimi” anahtar yapisidir. Bu boliimde &grencilerin konuyla ilgili tartigma sorularina
cevaplar vererek matematiksel fikirler iiretmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin matematiksel
durumlar iizerine diisiinerek kendi fikirlerini liretmesi matematiksel fikirlerini yapilandirmasi
icin hayati bir dneme sahiptir. Ogrenciler problemlere iliskin ¢dziimlerini anlattik¢a, kendi
yaklagimlarini paylastikca veya varsayimlarda bulundukca 6grenme gerceklesir. Bu durum
onlarin kendi matematiksel fikirlerini sahiplenmesini, fikirleri yanligsa degistirmesini ve
boylece matematiksel Ozgiivenlerinin artmasini saglar (Van de Walle vd., 2010). Grup
tartismalari, 6grencilere matematiksel fikirlerini birbirleriyle paylasabilecekleri bir ortam saglar
(Laurens vd., 2017). Vygotsky’ye gore gocugun bir problemi anlayabilmesi ve ¢ozebilmesi i¢in
o problem hakkinda konusabilmesi gerekir. Cocugun daha bilgili yetiskinle veya akraniyla bir
problem iizerinde konusmast siirecinde, aslinda konustugu kisi problemi ¢6zmek i¢in 6grenciye

gerekli dilsel yardimi yapmaktadir (McGee & Richgels, 2004).

Singapur kitaplarini Tiirkiye kitaplarinda ayiran en 6nemli yapilardan biri de birinci siniftan
baslanarak her smif diizeyinde kullanilan “Diistinme Sapkani Tak” anahtar yapisidir. Boliim
sonlarinda kullanilan bu yapida rutin olmayan problemlere yer verilmektedir. Rutin olamayan
problemlerin matematik egitiminde dnemli bir yeri vardir. Rutin ve rutin olmayan problemler
arasindaki ayrim, problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli olan muhakeme ve diisiinme seviyesinin
karmasiklig1 ile aciklanabilir. Rutin problemler bilinen yontemlerle ¢oziilebilirken, rutin
olmayan problemlerin ¢dziimii i¢in 6ngoriilebilir ve tekrarlanan bir yontem yoktur (Woodward
vd., 2012). Bu yiizden rutin olmayan problemler 6grencileri stratejik diisiinebilmeye tesvik
etmektedir (Goldin, 2010). Matematiksel problem ¢6zmeyle ilgili alanyazin, rutin olmayan
problemler 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme ve muhakeme becerilerini gelistirmek
i¢in en uygun problem tiiri oldugunu gostermektedir (Cai, 2003; London, 2007; Polya, 2004;
Stanic & Kilpatrick, 1989).

Mullis ve digerlerine (2015) gore uluslararast sinavlarda da rutin olmayan problemler
ogrenciler arasindaki basar1 farkini belirleyen sorulardir. Mullis ve digerleri (2012) TIMMS
2011 cergevesinde rutin olmayan problemlerin ¢6ziimleri icin gerekli bilgi ve beceriler

ogrenilmis olsa bile, rutin problemlerin ¢6ziimii i¢in ihtiya¢ duyulandan ¢ok daha fazla biligsel
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cabaya ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Putri (2018) 6grencilerin rutin ve rutin olmayan
problemleri ¢6zme siireclerini nicel ve nitel yontemleri kullanarak karma yontemle inceledigi
aragtirmasinda Ogrencilerin %90'min rutin problemleri sistematik yontemler kullanarak
cozebilirken, rutin olmayan problemlerde yalnizca %60’ 1nin sistematik bir yontem kullanarak
¢Oziime ulasabildigini belirlemistir. Bu ¢aligmasinda 6grencilerin rutin olmayan problemlerde
zorlandiklarimi ve ¢oziim siirecinde kullanabildikleri yontemlerin ¢ok sinirli oldugunu bu
yluzden oOgrencilerin bu tir problem tiirliyle daha fazla karsilasmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Sonug olarak rutin olmayan problemlerin ders kitaplarinda bir boliim i¢inde
sistematik bir sekilde sunulmasi 6grencilerin hem problem ¢6zme ve muhakeme gibi matematik
egitiminin temelini olusturan st diizey becerilerini gelistirmesine hem de uluslararasi

siavlardaki soru tarzlarma alisik olmasina katki saglayacaktir.

Organizasyon semas1 anahtar yapilarin kullanilis sirasini, diger bir ifadeyle matematiksel
icerigin sunulusunu ifade etmektedir. Organizasyon semasi baglaminda Tirkiye kitaplari
incelendiginde birinci siiftan dordiincii sinifa kadar her sinif diizeyinde degistigi, Singapur
kitabinda ise siniflar diizeyinde organizasyon semasinin (kiigiik farkliliklar olsa da) ayni kaldigi
goriilmektedir. Bu durumun Tiirkiye ders kitab1 yazarlarinin her sene degismesinden ve Tiirkiye
ders kitaplarinda bir kitap imzasi olusmadigindan kaynaklandigini disiiniilmektedir. Ders
kitab1 imzas1, “bir iilkedeki ders kitaplarinin kendine 6zgii ve ayirt edici 6zelliklere dayali
olarak insa edilmesi” seklinde tanimlanmaktadir (Charalambous vd., 2010). Diger bir ifadeyle,
bir iilkedeki ders kitaplar1 farkli yaymnevleri veya farkli yazarlar tarafindan yazilsa bile
kitaplardaki igerigin sunumunda 6nemli benzerliklerin olmasidir. Charalambous ve arkadaslari
(2010) Giiney Kibris Rum Kesimi, Irlanda ve Tayvan’in matematik ders kitaplarmi
karsilastirmali olarak analiz etti§i ¢alismalarinda ayni iilke kitaplarindaki benzerliklerin
yalnizca aymi Ogretim programinin referans alinarak hazirlanmasiyla agiklanamayacagini,
kiiltirel benzerliklerden kaynaklanabilecegini iddia etmektedirler. Bu goriisii Stigler ve
Hiebert'in  (1999) diinyanin ¢esitli iilkelerindeki Ggretmelerin = 6gretim  siireclerini
gozlemleyerek yazdiklar1 Ogretme Farklar adli kitaptaki “Ogretim kiiltiirler arasinda ¢ok fazla

ve kiiltiirler iginde ise ¢ok az degismektedir.” ifadeleri destekler niteliktedir (s.11).
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Hiebert ve arkadaslar1 (2003) belirli bir iilkede O0gretmenler tarafindan verilen derslerin
ozellikleri arasinda gozlemlenebilen ayirt edici kaliplara atifta bulunmak icin “ders imzas1”
kavramin1 kullanmiglardir. Burada ders kitabi imzasinin bir {ilkedeki 6gretimi ve dolayistyla
ders imzasini mi insa ettigi yoksa dgretim anlayisinin m1 ders kitabr imzasimi olusturdugu
konusu 6nemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Charalambous vd., 2010). Aslinda ders
kitaplarinin genellikle tecriibeli 6gretmenler tarafindan yazilmasi ders imzasiin ders kitabi
imzasini etkiledigi fikrini akla getirse de, tecriibeli 6gretmelerin de o tilkenin mevcut kitaplarini
kullanarak pedagojik anlayislarini sekillendirdigi disiintildiigiinde tam aksine bir kanaat
uyanmaktadir. Ders imzasi ile ders kitab1 imzasi arasindaki iliski, bu ¢alismanin kapsami
disinda oldugunda bir yargiya varmak dogru olmasa da 6gretimdeki farkliliklarin 6grencilerin
performanslarini ve 6grenmelerini agiklamada ders kitaplarinin 6nemini ortaya koydugunu

sOylemek miimkiindiir.

6.1.3. Tiirkiye ve Singapur Matematik Ders Kitaplarindaki Problem Tiirlerine

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde ilgili aragtirma problemi dogrultusunda her iki iilkenin 4. sinif kitaplarinin dogal
sayilarda dort iglem tinitelerindeki/bdliimlerindeki problemlerin tiirlerine gore incelenmesiyle

elde edilen sonuglar verilmis ve tartisilmistir. Sonuglar su sekilde 6zetlenmistir:

e Tiirkiye kitabinda sekiz, Singapur kitabinda on dort farkli problem tiiriine rastlanmustir.
Diger bir ifadeyle Tiirkiye kitabindaki problemler ayni tiirde ¢ok fazla yogunlasirken,

Singapur kitabindaki problem tiirleri daha fazla gesitlilik gostermektedir.

e Inceleme yapilan ilgili béliimde Singapur kitabindaki problemlerin %25’ini rutin
olmayan problemler olustururken, Tiirkiye kitabinda yalnizca bir tane rutin olmayan

problem tespit edilmistir.

e Singapur kitaplarinda rutin olmayan problem o6rneklerine siklikla yer verilse de bu
problemlerin nasil ¢oziilecegine iliskin 6rnek ¢odziimlerin olmamasi sinirlik olarak

degerlendirilmistir.
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e Tiirkiye kitabinda dort adimli problemlere yer verilmezken, Singapur kitaplarinda dort
adimli problem temsillerine yer verildigi, daha genel bir ifadeyle problemlerin ¢éziimii
icin gerekli olan adim sayis1 bakimimdan Singapur kitabinda ¢ok adimli problemlerin

daha fazla temsil edildigi tespit edilmistir.

Singapur kitabinin Tiirkiye kitabina goére problem g¢esitliliginin fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tiirkiye kitabinda en fazla temsil edilen problem tiirii toplam problemlerin
%80.5’in1 olustururken, Singapur kitabinda en fazla temsil edilen problem tiiriiniin tiim
problemler i¢gindeki yeri %21.4’tlir. Singapur kitabindaki problemlerin %25’ini1 rutin olmayan
problemler olustururken, Tiirkiye kitabinda yalnizca bir tane rutin olmayan problem tespit
edilmistir. Bu durum Tirkiye programinda ve ders kitabinda rutin olmayan problemlerin
kullanimina iligkin planli bir tercih olmadigim gostermektedir. Bu sonug literatiirdeki
caligmalarla da desteklenmektedir. Olkun ve Toluk (2002) ilkokul matematik ders kitaplarinin
toplama ve ¢ikarma tiinitelerindeki problemleri inceledikleri ¢calismada ders kitaplarinin tiim
toplama ve ¢ikarma problemlerini yeterince temsil etmedigi, diger bir ifadeyle baz1 problem
tiirlerine yer verilmedigi sonucuna ulasmuslardir. Ding Artut ve Ildir1 (2013) Ilkokul 5. simf
matematik ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindaki problemleri farkli degiskenler agisindan
inceledikleri arastirmalarinda hem ders kitabinin hem de 6grenci ¢alisma kitabinin problem
tiirleri bakimindan yetersiz oldugunu ve problemlerinin genellikle benzer tiirde oldugunu
belirlemislerdir. Ozmen ve digerleri (2012) 7. siif matematik dgretmenlerinin kullandiklart
problem tiirlerini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri arastirmalarinda, dgretmenlerin derslerde

kullandiklar1 problem tiirlerinin oldukg¢a kisitli oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Hem arastirma sonucana hem de yukarida verilen ilgili literatiire dayanarak Tiirkiye’de gerek
ders kitaplarinin gerekse Ogretmenlerin derslerinde tercih ettigi problemlerin, problem
tirlerinin ¢esitliligi bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Fakat 6grencilerin derslerde
karsilastiklar1 problem c¢esitliligi 6grencilerin akademik basarilarint dogrudan etkiledigi
bilinmektedir. Olkun ve Toluk (2002) ilkokul ders kitaplarindaki problemleri inceledikleri
arastirmalarinda oOgrencilere farkli tiirlerde problemleri iceren testler uygulamislardir. Bu

testlerden elde edilen bulgular ders kitaplarinda yeterince temsil edilmeyen problem tiirlerinde
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ogrencilerin genellikle daha az basarili olduklarini gostermistir. Bu bulgular ders kitaplarinin

Ogrenci basarisina etkisini agik¢a gostermektedir.

Inceleme yapilan ilgili boliimde Singapur kitabindaki problemlerin %25’ini rutin olmayan
problemler olustururken, Tiirkiye kitabinda yalnizca bir tane rutin olmayan problem tespit
edilmistir. Bu bulgu Tiirkiye kitabinin rutin olmayan problemler agisindan kisithiligin
gostermektedir. Rutin olmayan problemler, hem &grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede ve degerlendirmede daha etkili olmasi nedeniyle (Polya, 2004; Stanic &
Kilpatrick, 1989) hem de uzun yillardir matematik egitiminde 6nemli bir yeri olsa da PISA ve
TIMSS gibi uluslararas1 smavlarin  yayginlagmasiyla birlikte matematik egitimi
aragtirmacilarinin 6nemli giindemlerinden biri haline gelmistir. Kolovou ve arkadaslari (2009)
TIMSS’te Hollanda’nin diisiik paun almasi ve Hollandali dordiincti simif 6grencilerinin
matematiksel problem ¢6zme testindeki diislik performanslari dolayisiyla alt1 farkli dordiincii
simif matematik ders kitabini1 analiz etmislerdir. Arastirmada baz1 ders kitaplarinda daha yiiksek
diizeyde anlama gerektiren rutin olmayan problemlere hi¢ rastlanmadigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu sonucu, “Hollanda ilkokullarinda matematik egitiminin matematiksel dogasi
hakkinda soru ve endiseler dogurabilecegi” seklinde yorumlamislardir. Bu duruma Singh ve
akadaslarimin (2020) calismast da ornek olarak gosterilebilir. Bu ¢alisma Malezya
ogrencilerinin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda matematik problemlerinin
coziimiinde diisiik basar1 gdstermesinin olasi sebeplerinden biri oldugu diisiiniilen problem
tiirlerinin ilkokul kitaplarinda hangi oranla temsil edildigini ortaya koymak i¢in yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda Malezya ilkokul kitaplarinda bazi1 problem tiirleri ¢ok fazla temsil
edilirken baz1 problem tiirlerinin yeterince temsil edilmedigi, problem temsillerinin kitaplarda
bulunmasinda planh bir dagilim olmadig1, dolayisiyla ilgili kitaplarin problem tiirlerinin temsil

edilmesi agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir.

Singapur kitaplarinda rutin olmayan problem 6rneklerine yer verilse de bu problemlerin nasil
¢oziilecegine iliskin 6rnek ¢oziimlerin olmamasi sinirlik olarak degerlendirilmistir. Doorman
ve digerleri (2007) Hollanda’daki matematik egitiminde 6nemli bir problem olarak gordiikleri

problem ¢6zme konusunu arastirdiklar ¢alismalarinda matematik ders kitaplarinda hem rutin
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olmayan matematik problemlerin bulunmamasinin hem de bu problemlerin nasil ¢oziilecegine

iligkin 6rneklerin yer almamasinin 6nemli bir eksiklik olduguna isaret etmektedir.

Tiirkiye kitabinda dort adimli problemlere yer verilmezken, Singapur kitaplarinda dort adiml
problemlere yer verilmektedir. Bu sonug ¢esitli arastirmlarla desteklenmektedir. Zhu ve Fan
(2006) Cin ve Amerikan ders kitaplarindaki problem temsillerini inceledikleri arastirmalarinda,
Cin kitaplaria gore ABD’yi temsil eden kitaplardaki problemlerin tek adimli problem sayisinin
¢ok fazla oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Son ve Senk (2010) Kore ve Amerika Birlesik
Devletleri matematik ders kitaplarindaki problemleri karsilastirdiklar arastirmalarinda Kore
kitabindaki problemlerin %18’inin, ABD’deki ders kitaplarinin ise sadece % 1’inin ¢ok adiml
problemlerden olustugunu belirtmislerdir. Kar ve digerleri (2017) Tiirk ve Amerikan 6. sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan kesirlerle ¢arpma isleminin gelisimini ve problem
yapilarini analiz ettikleri ¢alismalarinda her iki {ilkeyi temsil eden kitaplardaki problemlerin
bityiik kisminin tek adimda ¢6ziilebilen problemlerden olustugunu tespit etmislerdir. Ozer ve
Sezer (2014) Tirkiye, Singapur ve Amerika Birlesik Devletleri 8. smif matematik ders
kitaplarin1 problemlerin soyutluk derecelerine, cevap tiplerine, biligsel istem diizeylerine ve
TIMSS’te kullanilan matematik 6grenme alanlarina gore kitaplardaki soru dagilimlarini
inceledikleri arastirmalarinda, Tiirkiye matematik ders kitabinda ¢ok adimli problemlere yer
verilmesini 6nermektedirler. Verilen ilgili ¢alismalarin sonuglari farkli sinif diizeylerinde, farkli
yillarda ve farkl kitaplarda yapilan aragtirmalar Tiirkiye matematik kitaplarinda ¢ok adiml

problemlere yer verilmesi gerektigine iliskin bir kanaat olusturmaktadir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde calismanin sonuglarina dayali olarak politika yapicilara, matematik dersi 6gretim
programlarinin yazilmasinda gorev alanlara, yaymevlerine, matematik kitab1 yazarlarina,
Ogretim programi ve ders kitab1 iizerine ¢aligmalar yapacak arastirmacilara Oneriler
sunulmustur.

e Matematik Ogretim programlar1 yenilendiginde es zamanli olarak tim egitim

kademelerinde ve sinif diizeylerinde uygulanmasi dgrencilerin 6grenme durumlarinda
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bir takim kopukluklar meydana getirebilecegi gibi 6gretmenler i¢in de yeni programa
uyum saglama konusunda problemler dogurabilmektedir. Ayrica program
degisikliginin tim egitim kademlerinde es zamanli olarak uygulamaya konulmasi ders
kitaplarinin, yardimecir kaynaklarin vs. yeniden basilmasi kaynak israfina sebep
olabilmektedir. Bu sebeplerden dolay1r programlar yenilendiginde birinci sinif
diizeyinden baglanarak asamali olarak uygulanmaya konulmasi ara simniftaki
ogrencilerin ilkokuldan mezun olana kadar mevcut Ogretim programlariyla

O0gretimlerine devam etmesi 6nerilebilir.

Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan elestirel diisiinme, {ist bilissel bilgi, iletisim,
teknoloji okuryazarlig1 veya daha genel bir ifadeyle 21. yiizyil becerilerinin matematik
dersi Ogretim programlarinda yiizeysel olarak ifade edilmesinin yeterli olmadigi
disiiniilmektedir. Bu becerileri kazandirabilecek ¢aligmalarin  sinifa dogrudan
yansiyabilmesi i¢in ilgili kazanimlara yer verilmesi ve kazanimlarin agiklandigi
boliimlerde bu kazanimlarin nasil verilecegi konusunda 6gretmenlere rehberlik edilmesi

Onerilebilir.

Programlarda ogretim siireglerinin, &grencilerin  bireysel farkliliklarina  gore
yiriitilmesi gerektiginin ifade edilmesinin siniftaki 6gretime dogrudan etki etmedigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle programlarin; 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina
gore farklilastirilmis 6grenme hedefleri, 6gretim materyalleri, 6lgme ve degerlendirme

teknikleri vb. i¢erecek sekilde tasarlanmasi 6nerilebilir.

Tirkiye matematik dersi 6gretim programinin 68renme hedeflerinin/kazanimlarinin

niceliksel olarak azaltilarak konu kapsaminin derinlestirilmesi onerilebilir.

Singapur matematik dersi 6gretim programinin kazanim/hedeflerinin  Tiirkiye
programina gore birkac yil ileriden gittigi ve bu farkin ilkokul birinci sinifta basladigi
tespit edilmistir. Bu durumun okuldncesi egitiminin Singapur 6grencilerine sagladigi

olas1 On bilgilerden kaynaklanabilecegi diistiniilmiistiir. Bu baglamda Tiirkiye’de okul
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oncesi matematik egitiminin, okul 6ncesi 6grencilerini birinci sinif matematik dersine

hazirlayabilme yeterliginin arastirilmasi onerilebilir.

Kazanimlarin nasil verilecegine iliskin agiklamalarin yapildigi boliimlerde, dogrudan
ogrenme hedeflerine/kazanimlarina yonelik 6gretim yontem ve teknikleri veya uygun

manipiilatiflerin 6nerilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Programlarin 6l¢me-degerlendirme boliimlerinde 6lgme tiirlerinin ve tekniklerinin neler
oldugu, bu tekniklerin ilkokul siiflarinda nasil uygulanacagi ayrintili olarak

aciklanmali ve 6rnek uygulama 6rnekleriyle gosterilmelidir.

Ders kitaplarinin yazar ekipleri olusturulurken, yazarlarin ilkokul matematik ders
kitaplar1 konusunda akademik calismalar yapmis, ders kitabi yaziminda deneyimli, uzun

yillar 6gretmenlik tecriibesine sahip kisilerden olusturulmasi dnerilebilir.

Tiirkiye i¢in 6grenci ders kitaplarinin yaninda 6grenci ¢aligma kitaplari, 6dev kitaplari

ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi 6nerilebilir.

Singapur kitaplarinda sunulan etkilesimli matematik uygulamalari, Tiirkiye kitaplar
i¢in Onerilebilir.
Ders kitaplarindaki konularin yapisal diizenini olusturan anahtar yapilarin ve

organizasyon semalarinin Tiirkiye kitaplarinda siif diizeylerinde degismemesinin bir

standart saglanabilmesi agisindan énemli olacagi diistiniilmektedir.

Tiirkiye kitaplarina 6grencilerin gruplar halinde manipiilatifler kullanarak modelleme
yapmalarina, matematiksel fikirlerini ortaya ¢ikarmak i¢in tartigmalarina ve aileleri ile

calisabilmelerine imkan saglayacak anahtar yapilar eklenmesi 6nerilebilir.

Ulkelerin ders kitaplarmin kendine dzgii standart 6zelliklere sahip olmasi anlamina
gelen kitap imzas1 “textbook signature” kavraminin hem politika yapicilar hem de
aragtirmacilar i¢in 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu kavram f{izerine arastirmalar

yapilmasi Onerilebilir.
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Tiirkiye kitaplar1 i¢in ayni problem tiirlerinde yogunlagilmamasi ve ders kitaplarinda

cesitli problem tiirlerinin daha fazla temsil edilmesi onerilebilir.

Singapur kitaplart i¢in rutin olmayan problemlerin ¢oziimiine iliskin 6rneklerin
sunulmasi, Tiirkiye kitaplar1 i¢in hem rutin olmayan problemlere yer verilmesi hem de

bu problemlerin ¢oziimiine iliskin 6rneklerin sunulmasi 6nerilebilir.

Arastirmacilara, okul 6ncesinden ilkokula veya ilkokuldan ortaokula gecis siniflarinda
bir iist kademeye hazir olus durumlarinin uluslararasi baglamda karsilastirmali olarak

caligmalar yapilmasi onerilebilir.
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Ek 1. Ders Kitaplarimin Temini icin Yaymeviyle (Marshall Cavendish Education) Yapilan

Goriismeler

¢ ﬁ 0 i 0 Q | 277 ileti dizisindend. ¢ )
About maths textbooks Geenfuusux v B L
Taha Yasin Bacakoglu <t as2001307 Ty &
Dear Madam

Thave long appreciated Marshall Cavendish Education's projects and publications in both Singapore and international education activities, and thank you on behalf of the children of the world.

The reason | am requesting your valuable time by sending this mail to you is because of the Singapore Ministry of Education's instruetions, They gave very positive feedback about the content of my
wotk and recommended you to obtain relevant matertals. I would be pleased to share the details of my work with you now and in the future.

Tam a PD student in Turkey. In my thesis, T am studying comparative mathematics education at primary school level. In comparative education, the main objective is to examine and disseminate good
education examples. Singapore is appreciated all over the wotld for its success in international exams and its unique education system. I believe there are many good examples in the Singapore
education system that other nations should follow. Although there are many variables that affeet the suecess of countries in education systems, one of the most important data sourees to see these
educationa! tichness is textbooks. That's why Singapore's primary school mathematies textbooks mathematics textbooks with Turkey n my research I plan comparison. [n my research, I found that the
most preferred and most popular book in the mathematics lessons of primary schools in Singapore is the "My Pals Are Here Maths" series of "Marshall Cavendish Education” publications.

Taim to write  dissertation comparing Singapore and Turkey mathematies textbooks used af Ist, 2nd, 3rd and 4th-grade level. With this purpose, I would like to compare the educational properties of

1st, 2nd, 3rd and dth-grade maths textbook by looking at the level word problems in books teaching processes,
Texpect that you could help me in this confext:

Could you please help me o get a copy (hard or soff) of “My Pals are Here™ 1st, 2nd, 3rd and dih-grade maths textbooks (both A and B) so [ can use it in my dissertation. [ would be glad ifT could be

allowed to refer and use some parts in the textbooks with your permission.

Regards,

Taha Yasin Bacakoglu
PID Candiate

Elemantary Education
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Dear Taha
Thank you for your interest in Marshall Cavendish Education and in My Pals are Here Maths

Dorothy, whom | have copied here will be able fo help you with your request on the books.

Will your dissertation be in English and when do you expect to complete it? If so, could you send us a copy when it is complete?

Thanks

Joy

e

Dear Madam

Alicr: ben »

Dear Mr Taha

I refer to Ms Joy Tan's email to you with regard to our MPH Maths textbooks.

Can| have your full address and telephone number so that | can arrange to send the books.

Regards

Darathy Lim
Intemational Sales

Marshall Cavendish
ne Educalion
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Taha Yasin Bacakoglu SkasmPer1216 Yy &

Thank you very much for your interest and assistance. [ will be happy to share with you after my thesis is completed. T am planning to finalize my dissertation end of 2021 due to i want
fo create an original perspective.

My adress is:

My telephone mmber is:

Dorothy Lim 4 Kas 2020 Car, 11:10 tarininde sunu yazd:

13Kas 20200306 (6qincnce) Sy

Dear Mr Taha

| have aranged for the 4 filles to be couriered o you. You should receive them by Monday. 16 November

The ainwaybill number is 9352107023, You may want to contact your local DHL office if you do not receive the books by that date.
Regards

Dorathy LIM

i

Taha Yasin Bacakoglu 1444 (0dekikaonce) Ty W

Dear Ms Joy and Dear Ms Dorothy
| received the textbooks. Thank you very much for your interest. When | finish my academic work, | will share it with you.

Best reqards.
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Evrak Tarih ve Sayiza: 15.04.2021-E. 74559
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GAZI UNIVERSITESL
E ik Komizyonu

Saw - E-TTO82166-302.08.01-74559 15.04.2021
Eomn:  Bilim=el ve Efitom Amagly

ECITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
T - 03.03.2021 tanhh ve S0287700-399- 42725 sayah vaz.

]lglva.ﬂmz ile géndermis oldufunuz, Enstitiniiz Temel Eftim Anz Bilim Dzh, Siwf Eftmi Bilim
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