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Bu arastirmanin amaci, gorsel sanatlar dersinde, grafik tasarimi konularimin
istasyon teknigiyle islenmesinin 8. sinif 6grencilerinin basarilarina, tutumlarina ve
ogrendiklerinin kaliciligina etkisini tespit etmektir. Arastirma, 2019-2020 6gretim
yilinin giiz déneminde Batman ili, Merkez ilgesi, Abdulcelil Candan Imam Hatip
Ortaokulu’nda, 6grenim goren, 8. siif dgrencileriyle yiiriitilmiistiir. Aragtirmada
nicel veri toplama yontemlerinden faydalanilmis ve deneysel desen yontemlerinden
On test - son test kontrol gruplu yari deneysel model (Quasi-experimental)
kullanilmistir. Arastirmada veriler; 6n test - son test olarak birlikte kullanilan basar1
belirleme testi ve tutum 6l¢egi ile toplanmistir. Aragtirmaya katilan gruplara, basari
belirleme testi ve tutum 6lgegi, deneysel islem Oncesi 6n test ve islem sonrasi son test
olarak uygulanmistir. Deneysel c¢alismadan 12 hafta sonra kalicilik testi
uygulanmustir.

Arastirmada toplanan veriler SPSS 26 istatistiksel analiz programinda
¢oziimlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlari tizerinden
normallik varsayimlar1 test edilmistir. Bunun i¢in de Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Diger taraftan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlar ile basar1 belirleme testi ortalamalarinin gesitli degiskenlere gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasip farklilagmadigini incelemek i¢in de
ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-Testi, ikiden ¢ok gruplarda tek yonlu varyans
analizi yapilmistir. Karsilagtirmalarda goézlemlenen farkliligin kaynagini bulmak
uzere de Tukey Posthoc testi yapilmustir.

Arastirmanin sonucunda, deney grubu ile kontrol grubunun basar1 ve kalicilik
puanlari arasinda deney grubunun oOnde oldugunu gosteren anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak tutum puanlari agisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Analizler sonucu ulasilan bu anlamli puan farkliligi,
istasyon tekniginin geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha etkili 6grenmeler
sagladig1 seklinde yorumlanmigtir. Bunun yaninda deney grubundaki &grencilerin,
gorsel sanatlar dersinde grafik tasarimi konulariin 6gretiminde, istasyon tekniginin
uygulanmasindan hoslandiklar1 gézlenmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular cercevesinde, bu konuda yapilacak ileri
aragtirmalara, karar alicilara ve uygulayicilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozcikler: Istasyon Teknigi, Sanat Egitimi, Grafik Tasarim



ABSTRACT

THE EFFECT OF PROCESSING GRAPHIC DESIGN SUBJECTS IN
VISUAL ARTS COURSE WITH STATION TECHNIQUE IN 8TH
CLASS ON STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENTS,

ATTITUDES AND PERMANENCE

Stileyman AKGUN

Ondokuz Mayis University

Institute of Graduate Studies

Department of Fine Arts Education
Painting Education Programme
Ph.D.,February/2022
Supervisor: Prof. Cagatay INAM KARAHAN

The aim of this research is to determine the effect of processing graphic design
subjects in visual arts course with station technique on academic achievement,
permanence and attitudes of 8th grade students. The research was carried out on 8th
grade female students studying in Batman province, Merkez District, Abdulcelil
Candan Imam Hatip Secondary School in the fall semester of 2019-2020 academic
year. In the research, quantitative data collection methods were used and semi-
experimental model with experimental pattern methods, pretest-posttest control
group, was used. In the research, the data were obtained with the success
determination test and attitude scale used together as a pre-test and post-test. Success
determination test and attitude scale were applied to the participating groups as pre-
test and post-test post-test. Permanence test was applied 12 weeks after the
experimental study.

The data collected in the research were analyzed in SPSS 26 statistical analysis
program. Normality assumptions were tested on the averages of the experimental and
control group students. For this purpose, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk
tests were carried out. On the other hand, in order to examine whether students'
attitudes towards visual arts course and achievement determination test averages
differ significantly according to various variables, independent sample t-Test was
conducted in binary groups. One-way analysis of variance was performed in more
than two groups. Tukey Posthoc test was carried out to find the source of the
observed difference in comparisons.

As a result of the study, a significant difference was found between the
experimental group and the control group in terms of success and permanence scores
in favor of the experimental group. However, no significant difference was found
between the experimental group and the control group in terms of attitude scores.
This significant score difference reached as a result of the analyzes showed that
station technique provides more effective learning compared to traditional teaching
methods. In addition, it was observed that the students in the experimental group
enjoyed the application of station technique in the teaching of graphic design
subjects in the visual arts lesson.

Within the framework of the findings obtained in the research, suggestions for
advanced researchs, decision makers and practitioners were made.

Keywords: Station Technique, Art Education, Graphic Design
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ONSOZ VE TESEKKUR

Bu arastirma, ortaokul 8. siif gorsel sanatlar dersinde grafik tasarimi
konularinin uygulamasinda, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, yapilan
grafik tasarimi c¢alismalar1 ile ilgili basarilarinda ve bu basarinin kalicilig
konusunda, anlamli bir bi¢imde farklilastigin1 ve bu farkin olusmasinda istasyon
tekniginin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin, farkli bir 6gretim
yontemi arayisinda olan gorsel sanatlar Ogretmenlerine Grnek bir ders modeli
sunmas1 baglaminda yardimci olmasi, ilgili alan yazina katki saglamasi ve yapilacak
yeni arastirmalara 151k tutmasi dileklerimle, arastirmaya emegi gecenlere tesekkiir

etmek istiyorum.

Doktora 6grenimi siirecinde olumlu yaklasim sergileyen ve higbir yardimi
benden esirgemeyen danisman hocam sayin Prof. Cagatay INAM KARAHAN’a ve
doktora tez izleme komitemde yer alarak, egitim bilimsel yOnlendirmeleri ile
arastirmamin son seklini almasinda ve istatistiksel islemlerde yardimei olan degerli
hocam saymn Prof. Dr. Murat GOKALP’e tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme
komitemde yer alarak arasgtirmama onemli katkilar sunan degerli hocam sayin Dog.
Dr. Sena SENGIR’e ve doktora 6grenimim siirecinde ve Oncesinde yaptigi
yonlendirmelerle ufkumu genisleten yaklasimiyla ve verdigi emeklerle beni
yetistiren, destegini her zaman yanimda hissettigim degerli hocam sayin Prof. Dr. F.
Evren DASDAG’a tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmamin  uygulanmasinda
desteklerini gordiigiim Batman Abdulcelii Candan Imam Hatip Ortaokulu
idarecilerine ve uygulama etkinliklerine katilan Ogrencilerime tesekkiir ederim.
Aragtirmanin yazim asamasinda c¢alismalarindan yararlandigim tiim yazarlara ve

arastirmacilara tesekkiir ederim.

Ayrica doktora 6grenimi siirecinde, yasanmis olan tiim zorluklar1 hosgoriiyle
karsilayan ve beni her zaman destekleyen sevgili esim Siimeyye AKGUN’e ve bu
siirecte yeterince vakit ayiramadigim goz aydinligim olan ¢ocuklarima ¢ok tesekkiir

ederim.

Siileyman AKGUN
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1. GiRiS
1.1. Problem Durumu

Sanat, insanin tabiatinin bir geregidir. Sosyal hayatin en ehemmiyetli gergek ve
unsurlarindan birisidir. Sanat, insanin varolusunun bir ifadesi ve insanin dogal bir
faaliyetidir. Bu nedenle insan hayatinda sistematik bir sanat egitimi olmasa bile
sanatsal dokunuslar acemice ya da dogaglama seklinde, insanin tabiatindan

kaynaklanan bir ictepi olarak degisik alanlarda karsimiza ¢ikabilecektir (San, 1983).

Her disiplin gibi sanat i¢in de bir egitim mevcuttur. Sanatin yasamimizda ne
denli kiymetli bir yere sahip oldugu agiktir. Sanat, yasamimiza anlam katan bir olgu
olduguna gore, onu dogru kavramamiz bir hayli ehemmiyetlidir. Sanat1 tanimak ve

anlaml kilmak i¢in sanat egitiminin iy1 bilinmesi gerektigi sdylenebilir.

Modern kisilerin yetismesinde oldukga énemli rolii olan sanat egitimine, okul
programlarinda hak ettigi 6l¢iide yer verilmelidir. Teknolojideki biiyiimeler gittikce
bireyleri tekdiizelestirmekte ve duyarsiz hale getirmektedir. Bilim ve teknolojideki
gelismeler, beraberinde insan psikolojisine etki eden ¢esitli sorunlar da getirmektedir.
Tam da burada sanat egitimi isin igine girer ve gevresine karsi hassas olan, estetik
kelimesinin anlamini ve énemini bilen fertlerin yetismesini hedefler (Ozsoy, 2003).
Gorsel sanatlar egitimi bir bicimde duygularin ifade edilmesine yardim eder. Kisinin
sosyal yasamla hemhal, paylasimci, kolayca anlayabilen ve 0zglven sahibi
olmasinda biiylik etkiye sahiptir. Kisir diisincelerden kurtulup, daha aydin ve daha
kapsamli diisiinme becerisine sahip bir kisi olma siirecinde, sanat egitimi oldukca
mithim bir olgudur. Sanat egitimi almig, sanatla biitiinlesmis bir kisinin hayata ve

olaylara bakis acis1 da degisime ugrar.

Cagdas diinyada kendisine ve toplumuna faydali bireylerin yetistirilmesinde bu
kadar onemli olan gorsel sanatlar egitiminin uygulanmasinda geleneksel 6gretim
yontemlerinden kaginmali, gelecegin istenen bireylerini yetistirmek igin cagdas

Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmalidir.

Egitim-6gretim etkinliklerinde, oOgretmeyi gerceklestirmek i¢in ¢alisan
Ogreticilerin ‘neyi, nasil, ne ile, nerede Ogretelim?’ vb. sorulara cevap bulma
arayisinda olduklari sdylenebilir. Bununla birlikte bir 6greticinin ne dgretecegi kadar,
nasil 6gretecegini de tasarlamasi ve uygulama asamalarini planlamasi gerekir. Aksi

durumda Ogretici bu kaideyi uygulamiyorsa veya nasil uygulayacagi konusunda
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yeterli donanima sahip degilse o zaman da 6gretim verimsiz, monoton ve faydasiz
olur (Clark ve Star, 1968). Ogreticinin kullandig1 ydntemden bahsedilirken, her
ogrencide degisik bir zeka tiirlinlin baskin oldugu bilinmeli ve ayn1 ortam1 paylasan
degisik zeka tiirii baskin olan 6grencilere ayni zamanda ayni bilgiyi 6gretebilmek

i¢in farkli yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sanat egitimi etkinliklerinde, 6gretim tekniklerinin, miifredat ve kazanimlarla
uyumlu se¢cmek ve etkili bir bi¢imde uygulamak 6grenmeyi tesirli ve kalici kilar.
Ayrica geleneksel 6gretim yontemi ile islendiginde giigliiklerle karsilasilan kimi
kavram ve yetilerin kazandirilmasini kolaylastirmaktadir. Sanat egitiminde
kullanilacak o6gretim yontemi, Ogrencilerin  kendilerine anlatilanlardan  ¢ok,
deneyimleriyle 6grendigi gercegi géz oniinde bulundurularak se¢ilmelidir (Go¢men,
2003).

Sanat egitiminde ogreticiler, 6gretme siirecinde dgrencileri yaratici diisiinmeye
sevk etmeli, duygu ve diisiincelerini ifade etme ve kendi eserini olugturma gibi
asamalarda Ogrencileri ylireklendirmeli, merak uyandirici etkinliklerle onlara yol
gostermeli, fark yaratacak ve ger¢ek sanat eserleri ortaya koymalarini
Ogrencilerin basibos kalmakla veya asir1 kurallarla sikilmamalarin1 saglamak igin
uygun atmosfer olusturabilmelidir (Tepecik ve Oguzoglu, 2002). Bununla birlikte
sanat egitimcisi, sanatsal etkinliklerin yalnizca el isi etkinliklerinden ibaret
olmadigmi, o&grenciler tarafindan iiretilen oyun, sarki, siir, tekerleme, hikaye,
koleksiyon ve cesitli canlandirma etkinliklerinin de sanat eseri oldugunun farkinda

olmal1 ve ders planlarina bu tarz ¢aligmalar1 da dahil etmelidir (Turla,1995).

Sanat egitimi alanlarindan biri olan grafik tasarimi egitiminin gorsel sanatlar
egitimindeki yeri ve oOzellikleri diisiintildiigiinde, grafik tasarimi egitiminin
amaglarina gore yapilmasinin mithim oldugu ve bu egitimde faydalanilan tekniklerin
etkisinin belirleyici rol oynadigi soylenebilir (Atan, 2007). Gorsel sanatlar egitiminde
¢ok onemli bir yeri olan grafik tasarimi egitimi, toplumsal yasamla i¢ i¢e olan bir
sanat egitimi tiiriidiir. S6zen ve Tanyeli’ne (1987) gore grafik tasarim, tasarimci
tarafindan orijinal sekillendirmeyle yaratilan veya orijinal arttirmayla elde edilen
yapitin, bilgilendirmek, bir durumu duyurmak, basilmak veya toplu iletisim
araclarinda kullanilmak diisiincesiyle hazirlanan; ¢izgi, resim, yazi veya bunlarin

gbze hos gelecek bir sekilde bigimlendirilmeleriyle alakali tasarimlar igerir.
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Grafik tasarim, fonksiyonelligin, estetik anlayisin ve sanatsal kaygilarin
diisiiniilerek olusturuldugu bir yaratim siireci olarak ifade edilebilir. Grafik tasarimin
fonksiyonelligi, ticari bir nesnenin tanitilmasindan, kurumsal kimlik tasarimlarina,
giinliik yasamin o©nemli uyaricilarindan olan trafik isaretlerine, sosyal olaylar
hakkinda kamuoyu olusturmaya ve hassasiyet kazandirmaya kadar bir¢ok 6genin

iletisimini saglamaya yardimci olur (Mercin, 2017).

Cizgi, doku, vurgu, renk, vb. gibi tasarim 6ge ve prensiplerinden tutun da,
aktarilacak diisiincenin simgesel ya da teorik manasina, ¢izgilerin yonleri ile renk
secimine ve biiyiikliiklerine kadar bircok 6genin dikkate alinmasi ise grafik tasarimin
sanatsal tarafin1 gosterir. Binalarin i¢ mekanlar ile peyzaj diizenlemelerinde grafik
tasarim Uriinlerinin kullanilmasi da onun estetik boyutuyla ilgilidir. Grafik tasarim,
insanin, yasamin neredeyse her yerinde Kkarsilagtigi bir iletisim bi¢imidir demek
mimkunddr. Giiniimiizde hem iilkemizde hem de diinyada énemli goriilen ve egitimi
sik1 bir sekilde yapilan bir alandir. Dolayisiyla bu alanin egitiminde faydalanilacak
yontem ve tekniklerin segilerek kullanilmasi, hassas ve Onemli bir konudur.
Uygulamaya doniik bir sanat alani olan grafik tasarim alaninda, calismalarin
uretilmesinde ve Ogretilmesinde birgok c¢agdas Ogretim yontem ve teknigi
kullanilabilir. Cagdas 6gretim yontem ve tekniklerinden birisi de, biitiin sinifin, her
asamada (her istasyonda) ¢alisarak, bir dnceki grubun yaptiklarina katki saglayarak
bir basamak ileri gitmeyi, yarim kalan isi tamamlamay1 ve isbirligi i¢inde ¢alismayi

ogrendigi istasyon teknigidir (Gokalp, 2018).

Istasyon teknigi, Goziitok’un (2007) da ifade ettigi gibi, smifin tamamimin
gruplara ayrilip kendilerinden dnce ¢alisan grubun yaptig1 calismalar gelistirerek bir
derece ileriye tasidigi, bireyi merkeze alan bir ogretim teknigidir. Benek ve
Kocakaya (2012) ise, istasyon tekniginin, bireysel veya grup olarak, kapali alanda
veya ac¢ik alanda, bir konuyu tekrar etmeye veya ilk kez Ogrenmeye doniik,
kesfetmeye yoOnlendirip oOgrencilerin zengin tecriibeler edinmelerini saglayan,
ogrencileri kendi 6grenme siirecinden sorumlu tutan ve 6grenmeyi 6greten bir teknik
oldugunu sdylemektedir. Bu teknik, uygun bir bicimde kullanildiginda 6grencilerin
igbirlikli ¢alisma, grup i¢i iletisim, 0z giiven ve yaraticilik yeteneklerini
gelistirmektedir (Giiven, 2004). Istasyon teknigi, birlikte dgrenmeye yonlendiren ve
hizli diisinmelerini saglayan bir tekniktir (Geng, 2013). Teknigin yapisina

bakildiginda, smif i¢inde gruplarin her bir istasyondaki ¢alismalara katki saglayarak



bir Onceki grubun vyaptiklar1 g¢alismayr daha ileriye tasimayr hedefledikleri,
ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklere igten katilimmin oldugu bir anlayisla

yapilandirilmis bir teknik oldugu anlasilmaktadir (Semerci, 2012).

Giliniimiizde pek ¢ok farkli ders ve disiplinin 6gretiminde kullanilan istasyon
tekniginin kdkeninin, Chicago’da Washburn’un, Winnetka Plan1 adinm1 verdigi egitim
sistemine kadar dayandigi sGylenebilir. Bu egitimin 6ziinde, geleneksel okul ve sinif
anlayisina  karsilhik  6gretimin, Ogrencinin bireysel farkliliklar1t  gdzetilerek
esnetilmesinin daha iyi bir sonug¢ verecegi goriisii vardir. Bu egitim sisteminde
ogrenciler grup calismasi teknigiyle calismalarini devam ettirir. Ogrenci, becerisine
ve c¢alisma hizina gore verilen misyonlar1 gerceklestirir. Yapmakla yiikiimli oldugu
gorevi vaktinde bitiren Ogrenci, bir Ust seviyeye geger. Gunimizde uygulanan
istasyon teknigi buna paralel 6zellikler tasir (Benek, 2012). Avrupa tilkelerinde yillar
once kullanilmaya baglanan istasyon teknigi, Tiirkiye’de 2005 yilindan beri
kullanilmaktadir (Erdagi, 2014).

Istasyon teknigi, dgrencilere ve 6gretmenlere 6grenme aktiviteleri tasarlama ve
O0grenme materyali olusturma imkani verir. Bu sekilde 6grencinin 6grenirken
kendinde var olan 6zgiin 6grenme becerilerini kullanmasina firsat verir. Bu teknikle
gerceklestirilen egitim-6gretimde katilimcilar farkli ortamlarda calisma ve biitiin
siirece aktif katilarak kendi tecriibelerini uygulama firsati bulurlar. Istasyonlarda
gorev alan Ogrenciler bilgi alisverisinde bulunabilir ve etkinlikleri elestirebilirler
(Giines, 2009). Istasyon tekniginin bir diger dzelligi de yaratici diisiinme ve empati
kurma becerisini gelistirmesi, iiretici ve pratik diisinmeye katki saglamasi ve birlikte

Ogrenmeyi saglayan bir teknik olmasidir (Avci, 2015).

Istasyon teknigi ile alakali yapilan ¢alismalara bakildiginda, fen dersleri
agirhikli olmak tizere daha ¢ok istasyon tekniginin dgrencilerin basarisi tizerindeki
etkisinin arastirldigi ¢alismalara rastlanilmaktadir (Tiire, 2018). Ogrencilerin
herhangi bir derse iliskin akademik basarisinin test edildigi caligmalarin yani sira;
istasyon teknigi hakkinda 6grencilerden goriislerin alindigi, gesitli derslere yonelik
tutumlarinin = 6lclildiigii, bu teknigin st diizey diisinmeye ve O&grenilenlerin
kaliciligina etkisinin tespit edildigi arastirmalar da yapilmistir. Bu konuda
gerceklestirilen arastirma calismalarinin sonuglari incelendiginde, genelde istasyon

teknigi ile alakali olumlu neticelerin alindig1 goriilmektedir.



Ortaokul gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda, Ogrencilerin giinliik
hayatta bir sekilde karsilastigi grafik tasarim iirlinleri hakkinda bilgi sahibi olup
asinalik kazanmalar1 i¢in basit diizeyde grafik uygulamalar1 yaptirmaya doniik
kazanimlar mevcuttur. Gorsel sanatlar 6gretmeninin, bu grafik tasarim ¢alismalarina
dontik kazanimlar1 geleneksel diiz anlatim ogretim yoOntemleriyle yeterince
kazandiramayacagi sdylenebilir. Bu nedenle teorik bilgi, yetenek, isbirligi, paylagim,
aktif katilim, farkli zekd alanlarin1 kullanma ve yaratici diisiinme gibi beceriler
gerektiren grafik tasarim uygulamalarinda ve benzeri uygulama caligmalarinda
Ogretmen daha etkili, alternatif Ogretim yontem ve teknikleri arayisina
girebilmektedir. Boyle bir arayisin eseri olan bu aragtirmada, ortaokul gorsel sanatlar
dersinde grafik tasarim uygulamalarmin geleneksel diiz anlatim yontemlerine
alternatif olarak, istasyon teknigiyle islemenin etkililigi deneysel bir calisma ile test

edilmis ve arastirmanin bulgulari bu ¢er¢evede yorumlanmustir.
1.2. Problem Clmlesi

Ortaokul 8. smif gorsel sanatlar dersinde, grafik tasarimi konularinin
uygulanmasinda, istasyon teknigine gore hazirlanmis etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
derse yonelik tutumlari, basar1 ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark var

midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci istasyon tekniginin, ortaokul 8.sinif gorsel sanatlar dersi
ogretim programindaki grafik tasarim konularinin, uygulama ve dgretimi tizerindeki
etkisini tespit etmektir. Bu ana ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar

saptanmistir:
Birinci Alt Amacg;

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine yonelik

tutumlart arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu katilimcilarinin gérsel sanatlar dersine yonelik tutum 6l¢eginin
0n testinden ve son testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda bir fark var midir?

b. Kontrol grubu katilimcilarinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum
6l¢eginin On testinden ve son testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda bir fark

var midir?



C. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutum Ol¢eginin On testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?

d. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutum olgeginin son testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var

midir?
ikinci Alt Amac;
Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basart belirleme testinden aldiklar:

ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu katilimcilarinin basart belirleme testinin 6n testinden, son

testinden ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Kontrol grubu katilimcilarinin basar1 belirleme testinin 6n testinden, son

testinden ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basar belirleme testinin 6n testinden

aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

d. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basari belirleme testinin son

testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basar1 belirleme testinin kalicilik

testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

f. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basart belirleme testinin 6n
testinden, son testinden ve kalicilik testinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda

anlaml bir fark var midir?
Uglincti Alt Amag;

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlart ile basari testi ortalamalart kendine ait odasi1 bulunmast ac¢isindan anlamli

diizeyde farklilasmakta midir?
Doérdunci Alt Amag;

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlart ile basart testi ortalamalar: anne egitim diizeyine gore anlaml diizeyde

farklilasmakta midr?



Besinci Alt Amag;

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlari ile basart testi ortalamalart baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde

farklilasmakta midr?
Altinc1 Alt Amag;

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlart ile basari testi ortalamalari aile gelir diizeyine gére anlamli diizeyde

farklilasmakta midr?
1.4. Arastirmanin Onemi

Sanat egitimi, kisinin ¢evresini anlamasindan once kendisini anlamasinda,
kendisini ¢oziimlemesinde etkili olan egitim siirecini kapsar. Bu siire¢ icerisinde
kesifleri dogrultusunda birey yeni bilgiler kazanacak, yeni ve dncesinde sahip oldugu
eski bilgileri dogru bir bicimde sentezleyerek yepyeni bilgiler iizerine koyacak, farkl
bilgiler arasinda iletisim kuracak, davranis gelisimi ile kisilik gelisimini saglayacak
imkan ve ortama kavusur. Her birey kendi kiiltiirel yasam ortaminda biiyiir, yetisir ve
Ogrenir. Bu asamada egitim ise bildikleri arasindan dogru olmayanlarin
ayiklanmasini, yerine yeni bilgiler ile dogrular1 koymaya gayret eder. Sanat egitimi
sayesinde, insanin kiiltiirel ¢cevresiyle kurdugu iletisim daha kuvvetli ve daha anlagilir
olur. Cagdas sanat egitimi dogrultusunda duyarl kisiler yetistirmek hedeflenirken,
cevresine yararli, estetik ihtiyaglarimi karsilayabilen, iirlin ortaya ¢ikarabilen,
yorumlama yetileri gelismis bireylerin gelisimine destek verilir. Birey sanat egitimi
sayesinde kendini ve ¢evresini anlamli bir hale getirir. Yaraticiligini ortaya koyma ve
yaraticiligini oldugundan daha fazla gelistirme imkani saglamanin yolu da sanat
egitiminden ge¢mektedir. Yaratici ortam sanat egitimi ile olusturulurken, kisi asla
yetenekli, yeteneksiz olarak ayrilmaz. Sanat egitimi, birbirinden farkli 6zellikler

barindiran her bireyi igerisine alir.

Gelisen teknoloji ile degisen hayat sartlar1 beraberinde sanati ve sanat egitimini
de degisime siiriiklemistir. Yeni tarzlar ve kullanilan yeni malzemeler sanatin degisik
bicimlerde giin yiiziine ¢ikmasina yol agmistir. Sanatta ve egitiminde meydana gelen
bu degisim siirecinde, sanati meydana getiren diislincelerin de zaman igerisinde

kokten uca degistigi goriilmektedir. Gilinlimiizde farkli arayislar ve farkli amaglar



artik, gegmis donemlerde yasanan estetik kaygilarin yerini almistir. Bilgisayarin

icadiyla beraber yeni bir ¢ag baslamis ve sanatcilara da farkli olanaklar sunulmustur.

Sanat egitiminde, 0gretim yontemlerinin, dersin miifredatt ve kazanimlariyla
uyumlu secilmesi, uygun bir bigimde kullanilmas1 6grenmeyi daha tesirli ve daha
kalic1 kilmakla birlikte, yeterince faydali olmayan geleneksel 6gretim yontemi ile
aktarilmasinda  zorlanilan  bazi  terim  ve  kavramlarin  aktarilmasinm
kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda sanat egitiminde segilecek Ogretim ydntemi
Ogrencilerin, kendilerine anlatilanlardan ¢ok deneyimleriyle ogrenecekleri bir
cercevede olusturulmalidir. Bu arastirmada, gorsel sanatlar dersinde, grafik tasarimi
konularinin islenmesinde, geleneksel 6gretim yontemlerine alternatif olarak istasyon
tekniginin, dersin kazanimlarini saglamada, 6grenilenleri kalici kilmada ve gorsel

sanatlar dersine kars1 olumlu tutum gelistirmedeki etkisi test edilmistir.

Bu arastirma, gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginden bir 6gretim yontemi
olarak nasil faydalanilabilecegine iligskin etkinlikleri icermesi, gorsel sanatlar dersinin
islenmesinde yeni bir teknigin denenmesi agisindan ve gorsel sanatlar dersinde
istasyon teknigine gore hazirlanan 6rnek ders uygulamasini ve sonuglarini géstermesi
bakimindan 6nemli goriilebilir. Ayrica bu ¢alisma, istasyon teknigiyle grafik tasarim
caligmalarinin yaptirilmasina iligkin ytirtitiilecek benzer aragtirmalara yol gostermesi

bakimindan da 6nemli goriilebilir.

Gorsel sanatlar dersini eglenceli hale getirmenin Ogrencinin derse Kkarsi
alakasini, derse etkin katilimini ve samimiyetini artiracagi fikri, bu alanda arastirma
yapilabilecegi savini destekleyici olmustur. Bu baglamda, istasyon tekniginin gorsel
sanatlar dersinde kullanilmasinin, dersin kazanimlarina ulasilmasinda, bireyin
akademik basarisina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenilenlerin kaliciligina olumlu

yonde yansiyacagi diisiincesi, ¢alismanin 6nemli oldugunu gostermektedir.
Bu arastirma sonuglarinin;

1. Gorsel sanatlar dersinde istasyon tekniginin uygulanmasi konusunda

arastirma caligmasi yapmak isteyen aragtirmacilara yardimci olacagi,

2. Istasyon tekniginin, sanat egitimindeki o&gretim etkinliklerinin
zenginlestirilmesine yardimci olacag,
3. Ortaokul 8. smif gorsel sanatlar dersi miifredatindaki grafik tasarim

konularindan logo tasarimi ve afis tasarimi calismalarinin 6gretiminde istasyon
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tekniginin kullanilmasinin, 6rnek bir ders uygulamasini teskil etmesi agisindan dersin

uygulayicilarina yardimcei olacag,

4. Gorsel sanatlar dersinde grafik tasarim konularinin &grenimini daha
eglenceli hale getirip 6grenilen bilgilerin daha kalic1 hale gelmesini diisiinen ve bu
baglamda farkli bir teknik arayisinda olan gorsel sanatlar 6gretmenlerine ufuk agici

bir etki uyandirmasi umulmaktadir.
1.5. Varsayimlar
Bu aragtirma ¢aligmasinin varsayimlar1 asagidaki gibidir:

1. Arastirma calismasinda kullanilan, grafik tasarim modiliiniin, basari
belirleme testinin, tutum o6l¢eginin ve bu o6l¢egin demografik bilgileri dlgen

bolumiinin gecerliligi i¢in uzman goriisii ve onayi yeterlidir.

2. Deneysel ¢alisma boyunca kontrol edilemeyen faktorler (¢alisma grubundaki
katilimcilarin 68renci arkadaslarindan ya da baska okullardaki 6gretmenlerinden

faydalanmalar1 gibi faktorler), arastirmanin sonuglarini anlamli bi¢cimde etkilemez.

3. Deney grubunu olusturan her iki simiftaki Ogrencilerin grafik tasarim
konusundaki hazir bulunuslugu ile kontrol grubunu olusturan her iki simiftaki
Ogrencilerin grafik tasarim konusundaki hazir bulunuslugu kendi grubu icinde esit /

denk sayilmistir.

4. Katilimcilarin veri toplama araglarini anladiklari, samimi bir bi¢cimde ve
ictenlikle okuyup secenekleri isaretledikleri ve sorulan sorulari ayni samimiyetle

cevapladiklar1 kabul edilmistir.
1.6. Sinirhliklar

1. Arastirma, grafik tasarim modiilii basar1 belirleme testinin, gorsel sanatlar

tutum Slgeginin ve kalicilik testinin uygulanmasi ile sinirlidir.

2. Gorsel sanatlar dersindeki grafik tasarimi konularinin istasyon teknigiyle
islenmesinin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina, kaliciliga ve
tutumlarma etkisinin arastirildigi ¢alisma, 8.simif gorsel sanatlar dersinde yapilan

logo tasarimi ve afis tasarimi isimli iki uygulama ile sinirlidir.



3. Arastirma ¢alismasi, Batman Abdulcelil Candan imam Hatip Ortaokulu’nda,
2019-2020 6gretim yil1, giiz donemi’nde 6grenim goren, sadece 8-D, 8-E, 8-G ve 8-
H smiflarindaki 6grenciler ile gergeklestirilmistir.

4. Deneysel ¢alisma, 2019 - 2020 6gretim yil1 ile sinirhdir.

1.7. Tanumlar

Tasaruim Egitimi: Tasarim egitimi Ogretme ve Ogrenme siirecinin bir
hizlandiricis1 olarak (Davis, 1998), modern kisilerin yetistirilmesindeki efor ve

gelecek asrin arzularina yanit vermedir (Davis, 1999).

Istasyon Teknigi: Smiftaki biitin 6grencilerin, biitiin istasyonlarda galisarak
doniisiimlii bir sekilde yapilan ortak ¢alismaya katkida bulundugu, yarim kalan isleri

.....

2017).

Ogrenme Istasyonu: Hedeflenen kazanmmlarla ilgili olarak &grencilerin

ogrenme etkinliklerini gerceklestirdigi merkezdir.

Kalicilik: Hafizaya alinan bilgilerin geri cagrilip kullanilincaya kadar aym

bicimde zihinde muhafaza edilmesidir (Demirel, 2001).

Bagari: Basar1 kavramini, giidiilenen amaca ulasma, isteneni elde etme ve
program hedefleriyle tutarli davraniglar biitiinii bigcimindeki tanimlamalarin yani sira,
bir kisinin belirli bir stirede belirli dlgiitler takimina belirli bir 6lgiide dogru eylemde

bulunabilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir (Ertiirk, 1982).

Tutum Olgegi: Belli kisilere, nesnelere, olaylara veya derslere karsi siirekli
ayni tiirden (olumlu, olumsuz veya tarafsiz) davranmamiza neden olan degismez bir
inang, duygu ve egilimlere tutum denilmektedir. Tutum o6lgegi ise, maddeleri 6n

caligmalarla tespit edilmis ve kiyaslama yapmaya uygun bir tutum O6lgme aracidir

(Oncel, 2000).

Yontem: Bir meseleyi halletmek, bir calismayr tamamlamak, bir mevzuyu
o0grenmek veya Ogretmek gibi hedeflere erismek i¢in suurlu olarak belirlenen ve

takip edilen tertipli yoldur (Oguzkan, 1974).

Teknik: Ogretme ydnteminin uygulanma sekli veya sinif i¢inde yapilan is ve

islemlerin tamamidir (Demirel, 2012).
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Ogretim Yontemi: Bir amaca erismek icin evvelden tanimlanmis ya da

izlenmis en kisa yoldur (Demirel, 2012).

Ogretim Teknigi: Ogretme ydnteminin uygulanma sekli veya simf icinde

yapilan is ve islemlerin tamamidir (Demirel, 2012).

Egitim Programi: Okul disinda veya okulda 0Ogrenciye, planlanmig

faaliyetlerle saglanan 6grenme tecriibeleri sistematigidir (Demirel, 1999).

Etkinlik: Birbiriyle alakali alan ve mevzularda, modiiler programlara goére
hazirlanmis, modiiler programlara gore siirdlirillen merkez i¢i veya merkez disi

seyyar egitim faaliyetlerini ifade etmek i¢in kullanilan kavramdir.

Logo: Kisi, iirlin, kurulus ya da hizmetlerin kurumsal kimliklerini bildirmek
gayesiyle sanatsal olarak stilize edilmis harflerin veya gorsel simgelerin bir araya

getirilmesiyle olusturulan grafik tasarim tirtiniidiir.

Amblem: Bir diisiinceyi, bir kurumu, bir kurulusu veya bir hizmeti temsil

etmesi icin grafiksel olarak olusturulan simgedir.

Afig: Bir olayi, bir durumu veya bir {iriinii duyurmak, bildirmek ve tanitmak

gayesiyle yazi ve gorsellerle olusturulmus duvar ilan1 ve grafik tasarim tirtiniidiir.
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1. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sanat Egitimi

Sanat, insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Her disiplinin bir egitimi
oldugu gibi sanat disiplininin de bir egitimi vardir. Sanati tanimak ve

anlamlandirmak i¢in sanat egitimini iyl 0zumsemek gerekmektedir.

Sanat egitimi, bireye estetik yargida bulunabilme mevzusunda yardim etmeyi
hedeflerken, yeni sekilleri algilayip, eglenmeyi ve coskularmi diizgiin sekilde
bigimlendirme imkani saglar. Bu yiizden sanat egitiminin, sadece sanatg1 yetistirmek
gibi bir hedefi yoktur; bununla birlikte yetistirecegi tim bireyleri yaraticiliga
yonlendirip, onlarin bilissel, duyussal ve duygusal egitim gereksinimlerini gidermek
gibi 6nemli hedefleri de vardir. Sanat egitimi sadece yetenekli olan ve sanat egitimini
isteyen veya sanatsal etkinlikte bulunmay: arzulayan kisiler i¢in degil; toplumdaki
biitiin kisiler icin neredeyse temel bir ihtiya¢ haline gelen bir olgudur. Diinyada
yasayan insan topluluklarinin her birinin kiiltiir degerlerini muhafaza ederek yasanan
gelismelerle paralel olarak sentezleyerek cagdas diinya toplumunda yer alabilme
dereceleri, sanat egitimini Onemli gérmeleri ve bu gaye ile cocuklarimi ve

yetiskinlerini gelistirmeleriyle dogru orantilidir (Adan, 2009).

Sanat egitiminin gayesinin ve gerekli olmasinin temelinde bireylerin
duygularinin  inceltilmesi, ruhsal  gereksinimlerinin  karsilanmasi,  insanin
bagimsizlagmasi, dengeli, modern ve hassas bir toplum olusturulmasi gayreti vardir.
Sanat egitimi, kisilere bagimsiz anlatim imkan1 verir. Ayrica kisilerin sosyokulturel
hayatinin ve kisisel tecriibelerinin objektif olmayan bir alamidir. Glnlmuzdeki
modern sanat egitimi, temelde kisiye, potansiyeli istikametinde entelektiel, duygusal
ve kisilerarasi iligkilerde gelisme bakimindan destek vererek, onun sahsi arzularina

cevap verebilme gayretini gaye edinir (Artut, 2006).

Topluma, yaratict kisiler kazandirma, amacii destekleyen sanat egitimi,
glinlimiiziin gelisen, degisen sanayilesme siireci iginde ancak yaratici kisilerin ayakta
durabildigini ve bu bireylerin sanat egitimiyle kusanmasi gerektigini gostermektedir.
Yaratict kisi, kendine giivenen, miisamahali, estetik begeniye sahip, kendini
gerceklestirmis ve dolayisiyla iilkesinin sosyo-kulturel, sosyo-ekonomik yonden

gelismesinde rol oynayan kisidir. Kisilerin sahsiyet gelisimlerinde islevi olan sanat
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egitimi, kisilerin psikolojik boyutunu ydnlendiren bir tir duygu ve fikirlerinin

egitimidir (D61, 2009).

Bugiin okullarda verilen yaygin egitimin i¢inde dnemli bir konuma sahip olan
sanat egitiminde, genel egitimle mukayese edildiginde, kiginin orijinalliginin ve sahsi
yaraticiliginin daha 6n planda oldugu goriilmektedir. Sanat egitimi vasitasiyla kisi,
hayat karsisinda yeni bir goriis kazanir. Begenilerinde gelismeler olur ve sanatsal
yapit olustururken algilama, diisiinme ve uygulama sirecinde hayal gucind mimkin

oldugunca resimlestirme olanagi bulur (Erzen, 1990).

Sanat ve sanat egitimi, fen ve teknolojiden sonra gelmeyen ve onlardan
soyutlanamaz biciminde birliktelik arz eden ciddi bir ugrastir. Sanatsal faaliyetler ve
sanat egitimi, kisi ve sosyal ¢evre i¢in bir liiks degil, dogal bir ihtiyagtir (Etike 1995).
Bundan dolay1r modern kisilerin yetistirilmesinde dnemli rolii olan sanat egitimine,
okul miifredatlarinda gerektigi kadar yer verilmelidir. Ture’nin (2007) de belirttigi
gibi insanlar bilim ve teknikteki gelismelerin etkisiyle gittikge siradanlasmakta ve
duyarsizlagmaktadir. Bilim ve teknikteki gelismelerle birlikte insan psikolojisine
olumsuz sekilde etki eden bazi problemler de ortaya ¢ikmaktadir. Olayin tam da bu
kisminda sanat egitimi devreye girebilmeli ve yasadigi toplumun degerlerine ve
dogal ¢evresine karsi hassas, estetik kavraminin anlamini ve 6nemini bilen kisilerin

yetistirilmesi amaglanmalidir.

Gunumuzde okullardaki genel egitim sistemi i¢inde sanat egitimi dersleri olan
gorsel sanatlar dersi ve diger sanat egitimi dersleri, 6teki derslerin yorgunlugunun
atildigi, dinlendiren ve eglendiren taraflariyla degerlendirilmektedir. Halbuki gorsel
sanatlar dersi, oteki dersleri tamamlayan bir ders olarak tasavvur edilmemeli, 6zel
yapisinin da gerektirdigi gibi zorunlu bir ana ders seklinde verilmesi gereken
akademik ders olarak goriilmeli ve degerlendirilmelidir (Mercin ve Alakus, 2007).
Ogrenci yasadig1 cevreyi, iginde biiyiidiigii kiiltiirii ve 6grendiklerini yaptig1 sanatsal
caligmalarda daima kullanmaktadir. Egitimdeki bu islevinden dolayr sanat egitimi
her 6grenci ve her birey icin gereklidir (Telli, 1996). insan ¢ok yénlii ve ¢ok bilesenli
egitim ihtiyaci olan bir varliktir ve bu ihtiyaglarin basinda da sanat egitimi

gelmektedir (Ugan, 2002).

Sanat egitimi, insanin kisisel ve toplumsal gelisimine ¢ok 6nemli katkida
bulunmaktadir. Sanat egitiminin kiside meydana getirecegi yaratici hayal giicii,
kisinin diger alanlarda da kullanabilecegi 6zelliktedir. Sanat egitimi, sadece kendine
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yonelik bir egitim degildir. Sanatin, giinlimiiziin degisen kosullari, toplumsal ve
ruhsal problemlerimiz diisiiniildiigiinde, kendisi disindaki 6teki alanlara da olumlu
katkis1 vardir (Yolcu, 2004). Sanat egitimi, insanin biligsel, duyussal ve psiko-motor
davraniglar tizerinde etkili olan bir egitim tiiriidlir ve bireysel ve toplumsal gelisim

Uzerindeki etkisi azimsanmayacak derecede goktur.

Sanat egitimi denildiginde akla sadece ‘sanat¢i yetistirme egitimi’
gelmemelidir. Sanat egitiminin, kisilerin bireysel ve toplumsal hayatlarina olumlu
etkisinin ve yararinin ne kadar biiyiik oldugu bilinen bir ger¢ektir (Aydin, 2008).
Ozsoy (2003) bunu sdyle ifade etmektedir: “Bu egitim gelecekte Tiirkiye nin ihtiyag
duyacagi sanattan tat alan, sanati ve sanatgiyr takdir eden, kiiltlirel arastirmalar
yapan, sorunlara yaratici ¢oziimler getiren, bagkalarinin oldugu kadar kendi
caligmalarin1 da elestirebilen, giizellik anlayisi, zevkleri ve begenileri gelismis, her
tarla cirkinlik ve Kirlilikten rahatsizlik duyabilen, ince ruhlu, hosgorili, saygili,
empati kurabilen yurttaglar1 yetistirebilmeyi hedeflemektedir.” Bunun igin de
oncelikli olarak alaninda yeterli, kiiltiirli, arasgtirma yapmayr seven, gelisen
teknolojiye ayak uydurmasini bilen, pedagojik formasyon almis ve sanat egitiminin
gerekliligini kavramis egitimcilere ihtiyag duyulmaktadir (Etike 1995). Sanat
egitiminin tabandaki uygulayicist konumunda olan O0gretmen, gorsel olarak idrak
etmeye dayali bir takim kuramlar rehberliginde, o6grenciyi malzeme ile fikirleri
arasinda degisik iliskiler kurmaya yonlendiren bir yontem uygular ve bu sekilde
Ogrenci i¢in ileride de suurlu bir bi¢imde faydalanabilecegi bir ara¢ olur ve 6zgiin bir

bicim kazanir (Gokaydin, 1998).

Bireylerin yetismesinde bu denli énemli olan sanat egitimi, ni¢in egitim ve
Ogretim programlarinda daha fazla yer almalidir? Bunun cevabi sanat egitimine
yiiklenen temel amaclarda bulunabilir. Sanat egitiminin bu temel amaglarin1 Ozsoy
(2003), dort kategoride agiklamaktadir: “Bunlardan birincisi olan estetik amaclar;
ogrencilerin estetigin dilini anlamalar1 ve kullanmalarini saglamaktir. Ikinci sirada
yer alan algisal amaclar; sanata ve tasarim bigimleri ve gorsel bigimlere duyarlilig
saglamak icin, algisal yetileri 6grencilere sunmaktir. Ugiincii teknik amaglar; sanatla
ilgili materyallerin kullanimi ve zorunlu becerilerin gelismesini saglamaktir. Son
sirada olan bireysel ve toplumsal amaglar; bireyin 6grenmesinin yani sira diisiinme,
algilama, karar verme, problemler araciliiyla calisma gibi yeteneklerini gelistirmeyi

kapsamaktadir.”
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Sanat egitimi, bireylerin yetismesinde ve toplumlarin ¢agdas diinya yapisi
icinde hak ettigi yeri almasinda 6nemli bir gorev yliklenmektedir. Yiiklendigi bu
gorevi icra ederken de ¢ok sayida farkli alanlarda ¢alisilmaktadir. Bu alanlardan biri

de grafik tasarim alanidir.
2.2. Grafik Tasarim

Tasarim, bir sanatsal yapitin tamami, bir kismu1 veya lizerindeki dekorlarin, hat,
sekil, bicim, renk, doku, malzeme veya esneklik gibi insan duyular ile idrak
edilebilen gesitli unsur veya Ozelliklerinin olusturdugu biitiin seklinde ifade
edilebilir. Tasarimin tam olarak agiklanabilmesi icin, hayalde tasari seklindeyken
olgunlasip gelistirilmesi gerekir (Tepecik, 2002). Tasarim egitiminin gayesi diisiinme
olaymi ve géorme duygusunu, diisiiniilen her seyin gozlerle algilanmasi ve gozlerle
iletisim yapacak bir bigimde gelismesi i¢in bir birlesim haline getirmektir (Gokaydin,
2002).

Grafik tasarim, sozciiklerin ve fotograflarin, rakamlarin ve bigimlerin,
resimlerin ve canlandirma resimlerin ve bu 6geleri tamimlayici, verimli, keyifli,
sasirtic, devirici veyahut da amimsanmaya degecek kadar kiymetli eserleri tertip
edebilen, oOzellikle disiinceli bir kisinin salt disilincelerini gerektiren, karisik
birlestirmelerdir biciminde ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle grafik tasarimi, logo,
brosiir, gazete, afis, isaret ve diger gorsel iletisim tiirlerinin tasarlanmasinda tesirli bir
iletiyi iletmede, yazi ve gorsel biitiinliiglinii saglama sanati seklinde tanimlamak
mimkunddr. Becer’e (1997) gore, gorsel bir iletisim sanat1 olan grafik tasarimin en
temel gorevi ise bir diigiinceyi aktarmak veya bir {irlinlin ya da hizmetin tanitilmasini

saglamaktir.

Grafik tasarim, yasamla i¢ icedir ve dolayisiyla da grafik tasarim Urlnleriyle
her an her yerde karsilasilabilir. Sabah kahvalti yaptigimiz mutfak masasi, suyumuzu
ictigimiz bardak, tirlii desenlerle bezeli tekstil iiriinleri gibi giinliikk hayatta
kargilastigimiz bu esya ve {lriinler grafik tasarim sanatgilar tarafindan ¢izilir,
bicimlendirilir ve firetilir. Bunlarin disinda ¢evremizde gordiiglimiiz arabalarin,
ucaklarin, telefonlarin, bilgisayarlarin, tabletlerin her biri sanayi tasarimcilari
tarafindan tasarlanmis tasarim {riinleridir. Ailecek yasadigimiz malikaneleri,
calistigimiz ofisleri ve okullarimizi da mimarlar tasarlayip gergeklestirmektedir.
Etrafimiza dikkatle baktigimizda daha farkli sanatsal ve grafik tasarim {riinii ok
seylere sahit olabiliriz (Digler, 2011).
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Tarihi slre¢ icerisinde sanayi ve teknolojik tirinlerin giindelik hayatta daha sik
kullanilmaya baglanmasinin ardindan yeni bir ihtiya¢ ortaya ¢ikmistir. O da giindelik
hayatta kullanilan fabrikasyon ve teknolojik {iriinlerin hem islevsel hem de sanatsal
olmasimin daha ¢ok kabul gérmesi ve bu baglamda deyim yerindeyse eser verecek
yeni tasarimcilara ihtiyag duyulmasidir. Bauhaus ekoliiniin  gelismesinin
nedenlerinden birisini de bu ihtiyacin teskil ettigi soOylenebilir. 20. Yiizyil’in
teknolojik devrimleri siirecinde yeni tasarimcilari yetistirme kaygisiyla Bauhaus
Tasarim Okulu kurulmustur denilebilir. Amag gelisen teknoloji ile ¢agdas sanatin
isbirligi ve bu isbirliginden halkin da yararlanmasini saglamak olmustur demek

mUmkundr.

Bireyler estetik unsurlarla yasamlarinin tum alanlarini renklendirmislerdir.
Insanlarin yasam alam onlar i¢in dogal ¢evreyi olusturur. Suni ¢evre ise insanlarin,
bu dogal cevrede gereksinim ve estetik hazlarini elde etmek icin yaptiklar1 bir dizi
aktiviteden olusur. Insanlarin gevrelerinde gozlemledikleri gorsel unsurlar onlarin
anlama kapasitelerine tesir eder ve degisik reaksiyonlar verir. Bazilar1 karsilastiklart
gorsel unsurlarin fotografin1 ¢ekerken, bazilar1 resmini yapmak ister, bazilar1 da
gorduiklerinden cok etkilenir ve uzun siire bakmaktan kendini alamaz. iste insanlarin
boyle bir egilim i¢cinde bulunmalar1 onlar1 sanat, tasarim ve estetik ile kars1 karsiya

birakir (Ozsoy, 2003).

Grafik tasarimi egitimi alan bireyler, hayati hep sadelestirip, ayiklayarak,
mevzularin 6ziine inmeye c¢alisarak idrak etme ¢esitliligine sahip olabilmektedir.
Dolayistyla yorumlamalar1 da ‘aritilmis’ olmaktadir. Az malzemeyle ¢ok sey anlatma
kapasiteleri genislemekte ve gelismektedir. Bu kapasite tabiattan, hayattan,
vakalardan degisik tatlar almanin, digerlerinden farkli diistinmenin firsatlarini
olusturmaktadir. Bu baglamda grafik tasarimi egitiminin, ‘elit bir estetik kiltiiri
gelistirme egitimi’ oldugu sdylenebilir (Atan, 2007). Grafik tasarim &grencileri
tasarimin ilkelerini ve elemanlarimi kullanarak, kendilerine sunulacak olan gorsel
problemin ¢oziilmesi ic¢in etkilesimli bir calisma iiretmektedirler. Bu sebeple
tasarimin temel ilke ve elemanlarini bu Ogrencilere iyi anlatabilmemiz ve iyice

kavratabilmemiz gerekmektedir (Oztuna, 2006).
2.2.1. Grafik Tasarim Elemanlari

Tasarim elemanlari, her tiirlii gorsel tasarim calismasinda ilk dikkat edilen
temel unsurlardir. Bir sanat yapitinin sanatsal kiymetini, o yapit olusturulurken
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tasarim eleman ve ilkelerinin en ideal sekilde kullanilmasiyla belirlemek
mimkiindiir. Bir yapit yaratilirken kullanilan gorsel diizenleme unsurlar1 yani
tasarim elemanlar1 su sekilde siralanabilir:

Cizgi

Cizgi, tasarimda esas elemanlardan birisidir. Cizginin en ¢ok karsilasilan
tanim1 (Hurwitz ve Day, 1995), hareket eden bir noktanin ardinda biraktigi iz
seklindedir. Giirer (1991) ¢izgiyi; noktalarin birlesmesiyle olugsmus bir zincir olarak
tasvir ederken, c¢izginin bu zincirin uzunlugu oraninda yiirliyen bir enerji
goriiniimiinde oldugunu soylemektedir. Gokaydin’a (2002) gore ¢izginin, bir
konunun konturlarin1 olusturmasi, gézii istenilen yone ¢cekmesi, bir desen veya diizen
olusturmasi ve tonal bir degisiklik olusturmasi1 gibi fonksiyonlari vardir. Ayrica
tasarimda her ¢izginin bir anlami vardir. Ornegin tasarimda “diiz ¢izgiler; saglamlik,
serinkanlilik ve stireklilik, dikey dogru cizgiler; yasam, canlilik, hareketlilik, ¢arpik

ve sarmal ¢izgiler; dinamizm ve enerji” anlami ytiklenirler (Turani,1980).
Ton/Deger

Tasarimda ‘deger’, ylizeyden yansiyan renklerin ne kadar acik veya koyu
oldugunun gostergesidir (Zelansky ve Fischer, 1996). Baska bir deyisle tasarim
caligmasindaki rastgele bir rengin siyaha ve beyaza olan miinasebetidir. Bir
tasarimda degerlerin asir1 zithgi, derinlik ve agiklik hissi uyandirdig gibi, siglik ve

ayrintililik hissi de uyandirabilir (Chapman, 1992).

Tasarimda degerlerin agik olmasi heyecan, canlilik ve seving duygusu
olusturabilir. Rastgele bir rengin degerleri arasindaki farklilifa bagl olarak da
meydana gelebilir. Bu farklilik zit renkler arasinda olusabilecegi gibi, armonik

renkler arasinda da olusabilir.
Renk

Renk, 1s181in farkli dalga boyutlarinin etkisiyle insan zihninde olusan
duyumdur. Rengin giicii, parlaklig1 ve saglamlig1 15181n giiciine gore degisir. Renk,
tasarimda miihim ve kuvvetli 6gelerden biridir (Alakus ve digerleri, 2009).

Renk 0Ogesi tasarimda en iyi anlatim aracidir, zira onun kuvvetli tesiri

hislerimizi direkt olarak ve hizli bir sekilde etkiler (Ocvirk, 1960). Tasarimcinin,
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tasarimlarinda rengi maddi ve manevi olarak insanlara dolaysiz etki ettiginin

bilinciyle kullanmasi gerekir.

Renk tasarimdaki fonksiyonlar: agisindan iki seviyede ele alinabilir. Birincisi
biligsel seviyede renk, ikincisi de duyussal seviyede renktir. Bilissel seviyede renk,
rizgarli havalarda gokyiiziinlin renklerinin farklilagmasinda oldugu gibi kuramsal
tanimlayict kavramlar ile trafikteki sinyaller gibi simgesel kavramlar bilgisini
barindirmaktadir. Duyussal seviyede renk ise, ruhsal duyarliliklar1 uyandirmaya ve
bu sekilde karakter ve duygusalliklara sebep olmaktadir (Alakus, 2002). Ornegin,
Ucar (2004) ve Artut’a (2001) gore;

Kirmuzi: Hareketlilik, canlilik, cinsellik, cesaret, hirs, ask ve tehlike.
Turuncu: Dikkat ¢ekici, masumiyet, yureklilik ve genclik.

Sari: Dikkat, bolluk, samimiyet, iyimserlik, nese, seving, tesvik ve
ayrilik.

Yesil: Sakinlik, huzur, giiven, ¢aliskanlik, inang, esitlik, refah, cevrecilik
ve saglik.

Gri: Denge, tarafsizlik, karakter, otorite, olgunluk ve asalet.

Mavi: Kurtarici, dinginlik, modernlik, huzur, belirleyici, baris, verimlilik
ve hijyen.

Mor: Nevrotik, sayginlik, zenginlik, sira disi, yaraticilik, itibar ve
bilgelik.

Kahverengi: Sicakkanlilik, yapmacikliktan uzak ve dost canlisi olarak
anlam yuklenebilir.

Ayrica rengin tonu, yogunlugu ve degeri gibi nitelikleri de vardir. Yedi rengin
yedi sesle ilgisi ve eslestirilmesi, rengin ses gibi titresimle ilgili oldugu gorisleri
dikkat cekicidir (Boydas, 2004). Becer’e (1997) gore bir grafik tasarimci tasariminda
kullanacagi rengi belirlemede su dort durumu dikkate almalidir bunlar; rengin
kiltiirel ¢agristmi, hedef kitlenin renk sec¢imi, sirket ya da triinlin karakteri ve
sahsiyeti, grafik tasarimindaki yaklasim seklidir. Bu durumlara dikkat eden grafik

tasarimcisinin renk se¢ciminde daha isabetli kararlar alabilecegi sdylenebilir.
Doku

Sanatsal diizenleme 06geleri arasinda izleyicideki iki duyuyu ayni anda
hareketlendirebilme kuvveti sadece dokuda vardir (Isingdr ve digerleri,1986). Gozle
goriilebilen her nesne orijinal bir dig yapiya sahiptir ve bu 6zel ylizey yapisina doku
denir. Doku, bir varligin yiizey kismiyla ilgili olan bir 6zelliktir. Sanal ve gergek
olmak uzere iki tur dokudan bahsedilebilir. Sanal doku gozle goriilebilen resimsel
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dokulardir. Bu dokular dokunarak hissedilmeyen sadece gozle algilanabilen
dokulardir. Bu tarz dokular renklerden, degerlerden, ¢izgilerden, desenlerden olusan
dokulardir. Gergek bir doku gibi gozii etkilemekte ve g¢esitli cagrisimlar
olusturabilmektedir (Hashimoto, 2003). Dokunarak hissedilen dokular ise, dokunulan
yiizeyin sertlik veya yumusaklik oOzelligiyle iliskilidir. Doku 06gesi, tasarim
egitiminde g¢esitli anlatim imkanlar1 sunar. Doku fonksiyonelligiyle izleyicide

duygulu, anlamli tesirler birakir (Artut, 2004).
Bicim/Form

Bi¢im ve form genel olarak ayni anlami ifade etmek i¢in kullaniliyor olsalar da
aslinda aymi degildir. Clnkl form 3 boyutlu iken, bigcim 2 boyutludur. Yizeysel,
cizgisel ve hacimsiz goriinlimlere bigim denir. Bigimler geometrik veya dogal diye
ikiye ayrilabilir. Geometrik bigimler daire, liggen, kare, dikddrtgen vb. bigimlerdir.
Dogal bigimler ise insan, hayvan ve bitki hayatinin organik bi¢imleri olarak dogada

bulunurlar (Turani, 1980).

Bigimin iki boyutlu gériiniimii karsisinda, form ti¢ boyutlu gercek bir nesnedir.
“Formun iki 6nemli 6zelligi kiitle ve hacimdir. Kare big¢imdir, dikdortgen prizma

veya kp kutle ve hacimleriyle formdurlar” (Boydas, 2004).

Bicim ister bilim, isterse sanat i¢in olsun, bir varlik ile ilgili fark edilen ilk
Ogelerdendir (Katz, 1990). Cok uzaktan bakildiginda bir sahsin ancak ana hatlariyla
temel sekli algilanabilir. Sahis yanastikga daha ¢ok ayrintilara yogunlasma olacagi
i¢in, onun cinsiyeti ve kiyafeti fark edilebilir. Bu bakimdan her malzemenin, degisik
bir takim bigimlere girmesine yol agan orijinal yapisal Ozellikleri bulunmakla

beraber, fiziki yapinin bi¢imi belirlemede rol oynadigini sdylemek miimkiindiir.
Olgii

Bir tasarim calismasi, her zaman farkli ve belli Olciilere sahip gorsel 6gelerin
birlestirilmesiyle olusturulmaktadir. Tasarim ¢alismasinin Olgiileri  biiytidiikee,
etkileyiciligi ve algilanabilirligi artar (Becer, 1997). Oztuna’ya (2006) gore, kimi
zaman tasarimcilar, amaca doniik ya da seyirciye vermek istedikleri iletiye bagh
olarak, biiyiikliik kiiciikliik iligkisini vurgulamak i¢in oranla alakali esas prensiplere
onem vermezler. Kiigiik kisimlar gorsel 6nemini kaybederken; biiyiik kisimlar daha
tesirli olabilmektedir. Olgiilerdeki degisiklikler vasitasiyla seyircinin ilgisi belli bir
noktaya yonlendirilebilmektedir.
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2.2.2. Grafik Tasarim ilkeleri
Bir sanat yapit1 iiretilirken kullanilan tasarim ilkeleri sdyle siralanabilir:
Birlik/Buttnlak

Sanat yapitindaki birlik ve biitlinliik, yapittaki tim 6gelerin, yapitin biitiiniiyle
ve birbiriyle uyumlu olmasi ve hepsinin ayni seyi sdylemesi bi¢iminde
tanimlanabilir. Sanat yapitinin birligini saglayan ilkeler arasinda ritim, denge, ilgi
odag1 ve yerlestirme sayilabilir. Sanat yapitinda biitiinliik, tekrar, ahenk, konu,

yakinlik ve devamlilik gibi tekniklerle gerceklestirilebilir (Alakus, 2002).
Oran/Oranti

Oran-oranti, bir varhigin gercek Olgiileri dikkate alinarak ¢izilmesidir. Oran
cizilen nesnenin gercek boyutlarin1 yakalama c¢abasidir. Cizimde orantisiz objeler
giizel olmadiklar1 gibi gozii rahatsiz ederler. Bir resimde portakal, bir karpuz
boyutlarinda gosterilmisse burada bir orantisizlik var demektir. Dogru olan, objelerin
gercek boyutlarinda cizilmesi veya gergege yakin resmedilmesidir. Ciinkii tabiattaki
tim nesnelerin estetik goriinmesini saglayan miikemmel Olgiileri yani birbirine
uyumlu oranlar1 vardir ve tasarimci bu oranlar1 eserinde isleyebildigi kadar orijinal

ve giizel yapitlar tiretebilir.

Oran-orant1 sanat eserindeki belli elemanlarin veya bilgi objelerinin
birbirleriyle veya biitiinle aralarindaki iliski olarak degerlendirilebilir. Boydas (2004)
oran-orantinin genellikle vurgu ile yakindan ilgili oldugunu belirtir. Eserde saglam
bir orant1 kurmak i¢in sanat elemanlarinin veya bilgi objelerinin boyutlarinin oldukga
iyi degerlendirilmesi gerektigi sOylenebilir.

Ritim

Ritim, tasarimda objelerin, renklerin, ¢izgilerin vb. 6gelerin birbiriyle sagladigi
uyumlu tekrarlardir denilebilir. Ritim insanda cosku hissi uyandiran bir tasarim

ilkesidir. Tasarimdaki hareket yapisi izleyiciyi duygulandirabilir ya da sasirtarak
reaksiyonuna sebep olabilir.

Izleyicinin bir tasarimda veya bir sanatsal eserde fark ettigi ve hissettigi ilk
ilkelerden biri ritimdir. Ritmin temel 6zelliginin “sistemlilik” oldugu sdylenebilir.
Oyle ki, ritim tiim giizel sanat eserlerinin esasini olusturur, ritmin olusturulmadig

yapitlarda ya karmasa veya silikinet goze carpar. Ritim her seyden once diizenli bir
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tekrardir ve sanat yapitinin tamaminin rahat¢a anlagilmasina yardimcidir (Boydas,

1994).

Ritim, tasarim c¢alismasindaki miithim unsurlarin farkindaligini artirmast ve
tasarimdaki iletinin rahatlikla anlagilmasini saglamasi acgisindan 6nemlidir. Ritmin,
tasarim calismasindaki parga-biitiin iligkisinin olusturulmas1 ve yapit iizerindeki

ilginin dagilmasini engellemesi agisindan 6nemli rolii vardir.
Denge

Denge, bir tasarim ¢alismasini meydana getiren unsurlarin, yapitin diizenini
bozmayacak tarzda dagilisidir denilebilir (Sezen ve Tanyeli, 1992). Denge ilkesi, bir
tasarimda veya sanat yapitinda, tasarim Ogelerinin bir araya getirilmesiyle
dayaniklilik ve dengelilik 6zelliginin olusturulabilmesi durumudur (Mitler, 1994).
Denge durumu gozetilmemis bir yapit basarili olamayacagi gibi izleyicide sanatsal
haz da olusturmaz. Boydas (2004) dengenin, 6zellikle seramik, heykel ve mimaride

vazgecilmez bir tasarim ilkesi oldugunu belirtmektedir.
Vurgu

Vurgu, bir sanat yapitinda iletilmek istenen mesajin veya anlatilanlarin
oncelikle gosterildigi ya da ilginin toplandig1 yerdir. Sanat eserinde vurgu herhangi
bir 6g8e ya da sekillerle olusturulabilir. Vurgu olusturulurken tonlama dikkate
alinmalidir. Vurgu olusturulacak kismin sekil, renk, bicim uyumu etrafiyla iyi

belirlenmeli ve aralarindaki iliski iyi kurgulanmalidir.

Vurgu baskin unsur ve odak nokta (ilgi odagi) olusturmak i¢in kullanilir.
Baskin unsurda, bir sanat dgesi tiim yapita egemendir. Odak noktada ise bir bolge,
eserdeki butlin bolgeler baskindir. Bazen odak nokta birkag tane olabilir. Ancak bu
odak noktalarin basarili bir sekilde organize edilmesi gerekir. Sanatcilar da
eserlerinde yerlesim, farklilik, ayrilik, ayn1 noktaya yaklasim gibi teknikler
kullanirlar (Boydas, 2004).

Zathk

Gorsel unsurlarin her boyutu i¢in zithik gecerli olurken, genellikle bigim,
blyiikliik, deger ve renk unsurlar1 arasinda zitlik olusur. Gorsel diizenlemede,
parcalar arasindaki zitlik tabiattan yansimakta, diiz-piiriizlii, sicak-soguk, uzun-kisa,

ince-kalin, agik-koyu, genis-dar gibi zitliklar1 akla getirmektedir (Kilig, 1981).
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Gorsel unsurlarin karsitlik olusturacak sekilde kullanilmasi, uyum ve tekrarlama
kadar tasarimda birlik, ritim ve denge olusturmak da dnemlidir. Tasarimda ve sanat
eserinde gosterilecek kiiglik bir hareket, faydalanilacak minik bir zitlik ¢alismayi

tekdiizelikten kurtarmak i¢in yeterli olabilir (Alakus ve digerleri, 2009).
2.2.3. Grafik Tasarim Uriinleri

Degisik toplumsal ve kiiltiirel gruplar, belli zamanlarda ve yerlerde iletisim
saglamak icin degisik tasarim cesitleri kullanirlar (Barnard, 2002). Tarihin her
doneminde, degisik milletler, degisik kiiltiirler, kendilerinin ve toplumlarinin
kendilerine 6zgli yonlerini yansitmak i¢in degisik isaretlerle temsil edilmislerdir.
Hatta ilkel zamanlarda bile insanlarin nasil yasadiklarina, nasil beslendiklerine ve
nelerle savasmak zorunda kaldiklariyla ilgili ve birbirleri ile nasil iletisim
sagladiklariyla ilgili bilgiler o donemde yapilmis, simge olarak isimlendirilen
tasvirlerden anlasilabilir. Toplumlarin, giiniimiizde de ayn1 kaynaktan gelen iletisim
sekillerini kullandiklar1 goriilebilmekle beraber, bunlarin giinlimiiz itibariyla daha
gelistirilmis, daha cesitlendirilmis ve daha profesyonellestirilmis oldugunu séylemek

mUmkuanddr.

Dogrusunu sOylemek gerekirse, yasadigimiz her an bir grafik tasarim
caligmasiyla karsi karsiya kaliyoruz. Biiyiik reklam panolarinda, reklam ve
programlarinda, ¢arsi pazardan alinan iirlinlerde, kitap, gazete ve dergilerde, dagitilan
brosiirlerde, film, marka ve dizi afislerinde, ambalaj ve albiim kapaklarinda,
begenerek satin aldigimiz tekstil triinlerinde veya ev dekorlarinda birer grafik
tasarim c¢alismas1 gorebiliyoruz. Yani aslinda gordiiglimiiz insan yapimi her sey

grafik tasarim iiriinleri kapsamina alinabilmektedir.

Gunumuzde kullanilan grafik tasarimi Grdnleri; amblem, logo, simgesel
isaretler, ticari markalar, afis, piktogram, illlistrasyon, tipografi, sayfa tasarimi, kitap
kapagi tasarimi, ambalaj tasarimi, web tasarimi gibi tasarimlardir. Burada,

aragtirmamizin uygulamasiyla ilgili olan logo ve afis konularina agiklik getirilecektir.
1) Logo

Bir iirliniin, bir firmanin, bir kurumun veya bir kurulusun soyut olan
markasiin veya faaliyetlerinin somutlagtirilmasi, tekilerden sekil olarak da fark
edilebilmesi i¢in ambleminin veya logosunun yapilmasi gerekir. Amblem kavrami,

cizgi ve resim ile yapilan simgeleri ifade ederken, logo kavrami harflerle ya da ¢izgi,
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resim ve harflerin birlikte kullanildig1 isaretleri ifade etmektedir. Her ikisinde de
gaye, ismini tagidigi nesne veya kurulusu en orijinal sekilde digerlerinden fark
ettirmesidir. Amblem ve logo ilgili firmanin, kurumun veya bir kurulusun c¢alisma

alanini, kisiligini sekil ve renkleriyle ifade edebilmelidir (Cam, 2006).

Ticari faaliyetlerin baslamasiyla birlikte bir Gréinin benzerlerinden fark
edilmesi gerektigi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Sure¢ igerisinde bazi iiriinlerin kendine
has ozellikleriyle ticari rakiplerinden ayrilmaya, tiiketiciler tarafindan kabul edilmeye
baslamasi, bunlarin digerlerinden kolayca fark edilmesi gerekliligini, bu nedenle de
tizerlerine bazi isaretler koymayr zorunlu kilmistir (Becer, 1997). O zamanlarda
okuma yazma bilenlerin oraninin az olmasi bu isaretlerin, yani logolarin daha ¢ok
anlam yiikli simgeler seklinde yapilmasina sebebiyet vermistir. Tuccar ile
miisterinin karsilasmadigi giinlimiizde ise bir malin miisteriye ulasmasi igin aracilara
ihtiyag vardir. Iletisim ve ulasimdaki gelismeler, piyasada ayn1 malin birgok tiiriiniin
mevcut olmasi, self-servis satislarin ¢ogalmasi, alicilari satistan 6nce karar vermek
zorunda birakmamustir. Daha da dnemlisi pek cok malin artik kapali ambalajli olarak
satisa sunulmasi sebebiyle miisterinin dokunma, tatma, deneme imkani1 kalmamustir.
Onceki tecriibelerine, alismishklarma veya yazili ve gérsel medyada yapilan
reklamlarin etkisine bagli olarak karar vermeye baslamistir. Bu sebeple ayni islevi
yerine getiren ticari mallar igin ayirt edici isleviyle logo, logoyu olusturan simge, asil

yaz1 ve isaretler giin gecgtikce daha da onemli hale gelmektedir.
lyi bir logo tasarimi nasil yapilabilir?

Harflerde yapilacak deformasyonlar1 (sekil bozmalari), tipografik karakterleri
birbirine yakinlagtirmakla, yapistirmakla veya gereginden ¢ok agmakla, karakterlerde
renk ve bi¢cim degisiklikleri olusturmakla, karakterlerin uzantilarini asagi-yukari
uzatmakla, kelimeleri bélmekle, onlar1 alt alta veya yan yana degisik renklerle
renklendirmekle, tipografik yazinin altina {stiine ve ortasina gorsel bir simge
yerlestirmekle logo tasarlamak miimkiindiir. Logo tasarlamanin bagka yontemleri de

vardir, onlar1 da soyle siralamak miimkiindiir:

1) Bilinen bir harf stilinde ¢esitli bozmalar (deformasyonlar) yaparak logo

yapilabilir.
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2) Yaziya, somut ya da soyut O6geler ekleyerek logo yapilabilir. Sirket veya
iriiniin  6ziine uygun simgesel Ogeler eklenebildigi gibi, yazinin birligine ters

diismeyecek hatlar ve lekeler de eklenebilir.

3) Yeni bir yazi tirt (stil veya font) olusturarak da logo yapilabilir. Her yazi
stilinde karakterlerin miisterek 6zellikleri vardir, 6rnegin italik olanlar belli agida
saga yatik yazilir. Bu karakterden bir tanesi dik yazilsa uyumluluk bozulur. Farkli bir
yazi ¢esidi olustururken de karakterler arasi biitlinliige dikkat edilmelidir. Yazilan
kelimenin okunabilir olmasi en az 6zgiin olmasi kadar 6nemli bir durumdur. Ciinkii
Ozgiinliik olusturayim derken anlasilmazlik olusturmak kas yapayim derken goéz

cikarmak gibidir.

4) Birden ¢ok deneme yapilarak, en orijinal logo tasarimi versiyonuna karar

verilebilir.

5) Dijital ortamda Photoshop ve Illustrator gibi programlar kullanilarak da logo

tasarimlari yapilabilir (Cam, 2006).
lyi bir logo tasarimi nasil olmalidir?

1) Logo hangi kurulus veya iiriin i¢in tasarlandiysa o kurulusun veya iiriiniin
Ozelliklerini tagimalidir. Bir yayimevi logosu i¢in otomobil endiistrisinin yapisina

uygun bir yazi sitilinden yola ¢ikilarak basarili bir logo tasarimi yapilamaz.

2) Tipki insanlar gibi, {irlinler ve kurumlar da 6zgiin bir kisilige sahiptir. Logo

bu 6zgiin kisiligi yansitabilmeli ve iletmek istedigi mesaj1 ilk bakista iletebilmelidir.

3) Logo orijinal olmalidir. Logonun uretilme gayesi zaten bir Grlindn
digerlerinden farkli oldugunu gostermektir. Eger baska drunlerin logosunu
cagrigtirtyorsa veya bilinen bir logonun taklidi olmusgsa, olumlu bir etkisi olmaz,

hatta olumsuz etkisi bile olabilir.

4) Logo sekil, renk ve ileti bakimindan uyumlu bir biitiin olmalidir. Farkli
yerlerde kullanilabilecegi diisiiniilerek, cok kiiciiltiildiiginde bile detaylarini

kaybetmeyecek nitelikte tasarlanmis olmalidir.

5) Logo yazisi okunabilir olmali, orijinallik olusturmak kaygisiyla gerekli
olmayan cizim ve gorseller kullanilmamali ve tasarimdaki diger duzenlemeler,
okunurlugu bozmamalidir (Cam, 2006). Yani logoda kullanilacak yazi yalin, sade ve

benzerlerinden farkli olmalidir.
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2) Afis

Afis, bir seyi tanitmak, herkese duyurabilmek i¢in hazirlanmis, hedef kitlenin
gorebilecegi yerlere asilmis, genellikle resimli duvar duyurusudur. Afis, TDK’ya
gore; "bir seyi duyurmak veya tanitmak igin hazirlanan, kitlelerin goérebilecegi
yerlere asilmig, yaygin olarak gorselli olan duvar ilani, as1" bigiminde tanimlanabilir.
Afis, taniim veya propaganda yapmak, bir oyun, sergi, eser vb. durum ve olaylarin

duyurulmasinda ve tanitiminda kullanilabilmektedir.

Afis kelimesi bilgilendirme, duyurma ya da tanitim gayesiyle tasarlanan ve
kullanilan ve gorselli veya gorselsiz bir aydinlatic1 yazi igeren, kagit {izerine basilmis
duvar ilan1 anlaminda kullanilagelmistir. Matbaanin yayginlasmasiyla kullanimi
artan kagit afis, dnceleri resmi haberler icin kullanilmis, daha sonra reklam, ilan ve
duyuru amaciyla kullanilmaya baglanmistir ve kullanimi giderek daha sik ve 6nemli

hale gelmistir.

Genel olarak iki ¢esit afis vardir. Birincisi bir ticari malin satigini artirmak igin
kullanilan tamitim ve aligveris afisleridir. ikincisi gesitli bilgileri, olaylar1, diisiinceleri
ve 6gretileri yaymak i¢in kullanilan resmi haber ve agiklama afisleridir. Her iki afis
cesidinde de afis tasarimcisi, halka tesir edebilmek ve yol gostericiligini kabul
ettirmek i¢in, toplumun begenisini kazanmasi gerekir. Afis, kendisine yon veren belli
hedefleri gergeklestirmesi bakimindan miihim bir toplumsal rol oynar. Gunluk
hayatimizin bir pargasi haline gelen afislerin, insanlarin yogun olarak girip ¢iktigi
yerlere, duvarlara, sokaklara, otogarlara, yol kenarlarina, resmi kurumlarin girislerine
asilmig oldugunu gérmek miimkiindiir. Afis, toplum ve o toplumu olusturan insanlar
tizerinde ideolojik ve estetik bir bakis yaratir; begenilen alismigliklart diisiince seklini
yonlendirmesi bakimindan da, moda alaninda belirleyici bir faktordiir. Bu sekilde
afis, hem estetik yonden, hem de hedef kitlenin tutumlarina tesir etme yoniinden

toplumsal yasamda énemli bir gorevi yerine getirmektedir.
lyi bir afis tasarimi nasil yapilabilir?

Afig tasarimi siirecinde degerlendirme Olgiitleri, ileti, ileti-izlenim biitiinligi,

sozel basamaklilik ve fark edilirlik tizerine olabilir.

Ileti: Tasarimci, afis vasitasiyla aktarmak istedigi iletiyi sadelestirirken hitap
ettigi insanlar tarafindan anlagilmasini istedigi bilgiyi biitiinliyle direkt aktaracak

gorsel bir duzenleme yapabilmelidir.
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Ileti-izlenim  biitiinliigii: Tasarimc1 burada tasarrmin  gergekci  olmasi
baglaminda gorsel yoluyla mi, sadeligi saglamak iizere canlandirma resimlerle mi
veya sadece tipografik Ogeler olan harflerle mi, daha vurgulu olup olmayacagini
denerken dil olarak komik, dramatik ya da soyut izlenimlerden hangisinin kuvvetli

bir anlam olusturacagina karar vermelidir.

Sozel basamakhlik: Tasarimci, seyirciyi baslik, alt baslik, slogan gibi sozel
bilgi veren Ogeler arasinda, aktarilmak istenen diislincedeki Onem sirasina gore

basamakli bir diizende yonlendirebilmelidir.

Fark edilirlik: Yaratic1 diisiince baglaminda, kuralsizlik yiiksek derecede
basar1 saglayabileceginden dolayi, afis tasarimi yaparken kaliteli bir yenilik meydana
getirebilmek icin serbest diisiinmek gerekir. Boyle olursa fark edilebilirlik agisindan
basarili neticeler elde etmek daha kolay olur. Fark edilebilirlik olgiitii afis tasarimi
icin en Oonemli unsur olarak kabul edilebilir (Atan, 2007). Afis tasariminda fark
edilebilirlik agisindan rastgele bir siirlandirma s6z konusu olmadigindan, afis
tasariminda teknik sinirlandirmadan da s6z edilmez. Bununla birlikte bilindik tasarim
yontemleri; illiistrasyon teknigi ile tasarim, gorsel teknigi ile tasarim ve karisik

teknikle tasarim olarak sayilabilir.
lyi bir afis tasarimi nasi olmalidir?

1) Afisler yaygin olarak metin ve gorseller ile sanatsal bir diizenleme
gozetilerek olusturulur. Resmi kurumlar igin tasarlanan ve bir haberin ilan edilmesi
amaciyla basilan afislerde cogu zaman gorsel bulunmaz. Reklam 6zelligi tasiyan
afislerde ise siklikla gorsellere ¢cok 6nem verilir, afisteki slogan ve diger metinler

kullanilan gorsellerin tamamlayicisi olarak tasarlanir.

2) Afiste renkli boliimler biiyiik, detaylar az, goérsel diizenleme ise kapali
kompozisyon seklinde ayarlanmalidir. Slogan ve agiklayict metinler de en az
gorseller gibi ©6neme sahiptir. Bazen iyi diisliniilmemis bir clmle tim afisi
etkisizlestirebilir. Agiklayict metinlerin duzenli ve gorseller ile uyumlu bir bigcimde
biitiinlesmis olmas1 gerektigi gibi, sade, az ve etkileyici olmas1 da gerekir. Satirlar
dolusu yaziyla i¢ ige olan gorsellerin kullanildig1 tasarimlar, sanatsal agidan basarili

afis olarak kabul edilmez, zira afis sade, anlasilir, 6z ve net bir ifade seklidir.

3) Afis tasariminda, toplum tarafindan garipsenmeyecek ve argo olmayan bir
dil kullanilmalidur.
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4) Olumsuz tepkiler olusturabilecek seylerden kaginilmasi ve konunun agik ve

net bir diizenlemeyle belirtilmesi gerekir.

5) Konu renk ¢elismeleri, renk oyunlari, 151k ve gblge oyunlariyla seyirciye

sagirtict bir bigimde gosterilmelidir.

6) Genel olarak bazi temel sartlar belirlemek miimkiinse de tasarimcinin
birikimine, yaraticiligina, hayal giicline ve estetik begenilerine gore afislerin tiirlii

sekiller gosterebilmesinden daha dogal bir sey yoktur (Cam, 2006).
2.3. Gorsel Sanatlar Egitimi ve Ogretimi
2.3.1. GOrsel Sanatlar Egitimi

Saglikli, gelisen ve gelecek kaygisi tasiyan toplumlar igin sanat gok mihim bir
olgudur. Bir toplumun gelismislik diizeyi, o toplumun sanatinin gelismislik diizeyi
ile dogru orantilidir. Bu agidan bakildiginda gelismislik diizeyini yiikseltmek i¢in
sanat egitimi olduk¢a dnemli bir gereksinim olmaktadir. Genel egitimin i¢inde sanat
egitimi vazgecilmez bir faaliyet alam olmaldir. Ozellikle ilkdgretimde gorsel
sanatlar dersi gibi sanat egitimi dersleri 6teki derslerden fark edilmeksizin egitimin
ana dersleri olarak kabul edilmelidir. Ciinkii sanat egitimi dersleri, bu yastaki
ogrencilerin kesfetme ve kendilerini ifade etme becerilerinin filizlenmesine 6énemli
katkilar saglayan derslerdir. Toplumumuzun gelismislik diizeyini yiikseltmek
istiyorsak hedefimizi en bagindan beri iyi segmeli, girisimci diisiinen, kendini ifade
edebilen, anlayan, kavrayan, onyargili diisiinmeyen kisiler yetistirmeliyiz. Bu
sebeple hangi dersin ne derece dnemli oldugunu bilmeli ve o derslere gereken 6nemi
ve degeri vermeliyiz. Gorsel sanatlar dersinin dnemiyle ilgili olarak, Ayaydin (2009)
su tespiti dikkat cekicidir; “Gorsel sanatlar, Ggrencinin yeteneklerini ortaya
koyabilecegi, kisiligini yansitabilecegi ve gizli kalmis duygularini agabilecegi bir
egitim alanidir.” Bundan dolay1 bu derslerde 6grencilerin dogru taninmasi ve dogru
degerlendirilmesi 6bur derslere nazaran daha kolay olmaktadir. Bu durum egitim

Ogretim siireclerinde 6gretmenin isini daha iyi yapmasina olanak tanimaktadir.

Gorsel sanatlar dersi, sanat egitiminin okullardaki en miihim derslerinden
birisidir. Gorsel sanatlar dersi, toplumumuzun modern diinyada hak ettigi seviyeye
gelebilmesi i¢in egitim-0gretimin tim basamaklarinda her bireye verilmesi gerekli
olan bir derstir. Ciinkii egitim- 6gretimden bahsederken, Ogrencide yalniz aklin

gelistirilmesi  temel almmakta ve Ogrencinin kafasinin  teorik  bilgilerle
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doldurulmasinin daha iyi olacag: diisiiniilmektedir. Biitiin 6grencilerde var oldugu
diistiniilen yaraticilifin suurunda olunmasi ve Ogrencilerin dogustan getirdikleri
farkli becerilerinin gelistirilmesine uygun zemin hazirlanmalidir. Her 6grencinin i
ve dis diinyasi, bilgi birikimi ve estetik begenileri aymi degildir. Bu nedenle
Ogrencilerin bu ve benzeri bireysel farliliklarina dikkat edilerek yetistirilmesi gerekir.
Gorsel sanatlar dersi bu ihtiyacin karsilanmasinda énemli derslerden birisidir (Telli,
1990).

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin estetik ve iiretken taraflarinin giin yiiziine
¢ikarilmasinin en iyi yollarindan birisidir. Ogrenciler bu derslerde algilama, diisiinme
ve bedensel hareketlerinin de katildig siiregte kendilerini ifade etme imkan1 bulurlar.
Bu sebeple gorsel sanatlar egitimi, yalnizca bos vakitlerin iyi degerlendirilmesi
faaliyeti degildir. Bireyler sanat yoluyla kisisel biitiinliige kavusur ve bdylece

toplumsal butlnlik de gergeklesmis olur (MEB, 2006).

Gorsel sanatlar egitimi Ogrencinin kendini gerceklestirmesine yardim eder.
Gorsel sanatlar ders saatinin ¢ok az olmasi, miifredat programinda konularin istendik
sekilde yer almamasi, veli ve idarecilerin bu derse karsi takindiklar1 olumsuz tavir
gibi engellere ragmen gorsel sanatlar 6gretmeni, biitiin imkanlarii seferber ederek
bu ders ile dngoriilen kazanimlarin kazandirilmasi i¢in gayret gdstermelidir. Gorsel
sanatlar Ogretmeni, giinlimiiziin olanaklarin1 ve ihtiyaglarimi g6z Onlinde
bulundurarak ve teknolojiyi de kullanarak ¢ocugun gorsel algi diizeyinin gelisimine

katkida bulunmaktan geri kalmamalidir.
2.3.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin Tlkeleri

Gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara ulasilmasi i¢in bazi temel
ilkelerin g6z oniinde bulundurulmasi1 gerekmektedir. Bunlar, MEB’de (2006) s6yle

belirtilmistir:
“1. Her ¢ocuk yaraticidir.

2. Her ¢ocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyas: ve gecmis
hayat tecriibesine sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkliliklar goz

ondnde bulundurulur.

3. Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu

calismalar ile coklu ortam galismalarina yer verilir.
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4. Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim
amaclarindaki  bitiinliigi ~ kurmaya  veya  bireyin  kendini

gerceklestirmesine katkida bulunur.

5. Dersin islenisi, ilgi c¢ekici hale getirilen 6grenme Ogretme

yontem ve teknikleriyle zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi gocugu temel alir. Ogrenme 6gretme siireci,
¢ocugun kendine 6zgii algilama ve anlamlandirma evreni iginde, gelisim

basamaklarina gore diizenlenir.

7. Degerlendirmede ogretmen, her c¢ocugun gelisim sirecini,
bireysel farkliliklarini, 6grenme-6gretme siirecine katilimini ve smif ici

performansin1 goz oniinde bulundurur.”
2.3.3. Gorsel Sanatlarda Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bilindigi gibi 6gretim, kazanilmasi istenen bilgi ve becerileri kapsamaktadir.
Sanat egitimi de Ozel Ogretim yontemleri bakimindan incelenmis, kuramlar
gelistirilmistir. Sanatta neyin, nasil, hangi bicimde 6gretilecegi konular1 tartisilmistir.
Bu tartigmalar ve aragtirmalar diger alanlarda da gecerlidir; ancak, sanatin 6zel
ogretimi ¢ok daha kapsamli olmalidir. Ciinkii problem sadece 6gretmek degildir.
Artik, modern sanat egitimi ve 6gretiminde yaklasim &grenciyi yaratici diisiinceye,
analiz yapmaya, bir kavram elde etmeye, bulus yapmaya ve buldugunu
degerlendirmeye gotiirmesi seklindedir. Sanat egitimcisinin 6gretim yontemi ile ilgili
yaklagimi gittikce daha Onemli olmaktadir. Gelecegi insa edecek c¢ocuklarin,
genclerin egitilmesi, yetistirilmesi gorevi dgretmenlerindir ve bugiin dgretmenler
ogrencilerine nasil bir egitim verirse, yarin onlar 6yle bir diinya olusturacaklardir
(Etike, 1995). Burada 6gretmenlik mesleginin gelecek kusaklar agisindan ne kadar
onemli oldugu anlatilirken, 6gretmenin, gelecegi insa edecek cocuklari egitirken

kullanacag1 yontemin de bir o kadar 6nemli olduguna vurgu yapilmaktadir.

Basarili bir egitim-6gretimin gerceklestirilmesi i¢in G6grencilerin  hazir
bulunusluklarinin dikkate alinmasi gerekir. Ayrica basarinin saglanabilmesi igin
uygun dgretim teknigi secilmelidir. Ogretim teknigini secerken de “kazanimlara,
ogrencinin bireysel farkliliklarina, 6gretmenin bilgi donanimina ve becerilerine,
Ogretme ortaminin fiziki sartlarina ve diger kosullarin uygun olmasma” dikkat

edilmelidir (Jacobsen, 1985). Sanat egitimi, baz1 yontemlerle sinirlandirilmamalidir.
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Gegmis yillardan giinlimiize kadar sanat e8itiminde pek cok yontem denenmistir.
Kolaydan zora gitme, miizik ve seslerden faydalanma, kopyadan faydalanma, bellek
egitimi, cocuk sanati yOntemi, sanat yoluyla egitim gibi yoOntemler, teknikler
sayilabilir (Yolcu, 2004). Her insanin sanat egitimi ihtiyaci oldugu diisiintildiigiinde,
becerileri, ilgi ve kapasiteleri de degisik oldugundan tek bir 6gretim tekniginden
bahsetmek dogru olmaz. Ogretileceklerin, dgrencide davrams degisikligi yapmasi ve
kalic1 olmasi bakimindan, &gretmen alan bilgisi ve egitim psikolojisi bilgisini

baglaminda diisiinerek kullanacagi teknikleri kararlastirir.

Bu baglamda, asagida sanat egitiminde Ogretmenlerin kullandigi 6gretim

yontemlerinden bazilar1 agiklanmuistir.

Anlatim Yontemi; bir konuya giris yaparken, teorik bilgi verirken veya bir
konuyu Ozetlerken ¢okg¢a kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, gunimizde
cogunlukla sosyal bilimler alaninda agirlikli olmak iizere, s6zlii anlatimin gerekli
oldugu tiim egitim-6gretim etkinliklerinde tercih edilmektedir. Anlatim yonteminde
ogretmen merkezde olup bilgiyi 6grencilere sunma durumundadir. Bilgi boyutundaki
kazanimlarin kazandirilmasinda c¢ok tesirli olan anlatim yontemi, aynm1 anda ¢ok
sayida kisiye hitap edilebilmesi yoniinden avantajli bir yontemdir. Bu yontemin
kullanilmasinda basarili olma, 6gretmenin sahsiyetine, bilgi birikimine, ses tonuna,
jest ve mimiklerine gore degisir. Bu yontem ile ders anlatilirken canlandirma teknigi,

betimleme ve aciklama ustalikla kullanilabilmelidir.

Tartisma YOntemi; tartisma yontemi, birden fazla kisinin rastgele bir mevzuyu,
karsilikli konusarak, birbirini dinleyerek, tenkit ederek, gerekli durumlarda soru
sorarak iglemesiyle gerceklestirilen bir yontemdir. Bir mevzu iizerinde orgencileri
diisiinmeye yonlendirmek, iyi anlagilmayan kisimlarini1 detayh bir sekilde islemek ve

verilen bilgileri kalic1 hale getirmek i¢in uygun bir yontemdir.

Soru-Cevap Teknigi; genellikle sinif i¢i uygulamalarda kullanilan bir 6gretim
teknigidir. Sokrates teknigi olarak da bilinen bu teknigin temeli, dnceden hazirlanmis
sorularla muhatabin zihnindeki gizli dogrular1 agiga ¢ikarma ve bdylece ona gercegi
buldurmaya dayanir. Kavramayi kontrol etmede basvurulan miihim bir teknik
oldugundan sorular biitiin sinifa yoneltilmeli, 6grencilere sorunun yanitini bulmalari
i¢in yeterli siire taninmalidir. Yanitlamalari i¢in, dncelikle goniillii 6grencilere firsat
taninmasinda fayda vardir. Dogru yanitlar hemen pekistirilerek kaliciliklar
saglanmalidir. Yanhis yanitlayan Ogrenciler azarlanmamali, beklenen yaniti
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bulmalarmi saglamak icin onlara yeni sorular yoneltilmelidir. Ogrencilere sorulan
sorular simifin tamamma geligiglizel sorulmalidir. Sorularin, diislinmeye ve yorum

yapmaya sevk edecek cinsten sorular olmasina dikkat edilmelidir.

Kopyalama Yontemi; kopya yontemi, ¢cagdas sanat egitiminde Ogrenmeyi
giglendiren bir yontem olarak yer almaktadir. “Sanatlarin dogadan ¢ok,
kendilerinden onceki sanatlara ¢ok sey borglu oldugu” savindan hareketle
gerceklestirilen arastirma calismalari, sanatsal 6grenmenin yalniz modelden degil,

fotograflardan ve resimlerden faydalanilarak da olusabilecegini gostermistir.

Kopyalanan Ornekler birer vericidirler ve kopyalayanin daha onceki
deneyimleriyle baglant1 saglayarak i{ic boyutlu gorsel tecriibbe kazandirirlar. Bu
deneyimlerin birincisi Kiside hafiza imgelerini zenginlestirir, ikincisi bellek
imgelerinden ayr1 olarak canli imgeleri de zenginlestirir, t¢uncisi ise ¢ok ¢izim
yaparak dogru ¢izmenin ikinci kosulu olan motor-beceriyi gelistirir (Kirisoglu,

2002).

Ogrenmenin, taklit yaparak olusabilecegini 6ne siiren kuramcilarin goriisleri
dogrultusunda, sanat egitimi kapsaminda kopya yontemi kullanilmis, ancak noktasi
virgiiliine bir kopya uygulamasi, ¢ogu c¢evrelerce hakli olarak elestirilmistir. Ciinkii
yaratici davranisa ihtiya¢ duyulmayan boyle bir uygulamada, yaraticiligr gelistirme
amaci giiden sanat egitimine herhangi bir katki saglanamamaktadir. Okul sayilarinin
yeterli olmadigi, egitim Ogretim meselelerinin arastirilmadigl zamanlardan kalma,
usta ¢irak iligkisine dayali, bugiin de kimi zaman kullanilan bu teknik, 6grenciye
onceden belirlenmis c¢izimler verilerek bunlarin, karelere bdliinerek, belirli yerleri

isaretlenerek yeniden yaptirilmasina dayanir (Karayagmurlar, 2002).

Kopya yontemi ile sanat egitiminin, yaraticiligi etkiledigi diisiincesiyle ¢okca
tartisilmistir. Ancak kopya yontemi giliniimiizde de sanat egitiminde kullanilan bir
yontemdir. Ciinkii olaya 6n bilgiyle yaklasilan kopyalar, insana problem ¢dzmede
ipuglar1 sunar ve bu sekilde onun yaraticiligina imkan verir. Cocukluktan itibaren
cizgide karsi karsiya kalinan kimi sanatsal problemler kopya teknigi yardimiyla
Ogrenilerek coziilebilir. Taklit kendine giivensiz bireylere giiven kazandirir. Kopya
ve taklit sanat egitiminde bir amag degil, bir arag, bir ders isleme teknigidir. Her arag
gibi, donanimli ve ne yaptigin1 bilen 6gretmenler tarafindan uygulanirsa degistirici,
gelistirici olabilir ve yetenekli bireylerin gelisimini hizlandirabilir. Aksi takdirde
kopya yontemini dogru bulmayanlar1 hakli ¢ikartacak kadar engelleyici ve koreltici
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olabilir. Burada amag sanat1 6grenmek ve dgretmektir. Bu amaca giden yolda kopya

ile 6gretme yontemi tek yontem degil, yontemlerden sadece bir tanesidir.

Drama Yontemi; drama, bireyler arasinda direkt iletisim ve etkilesim
saglayarak bir olayi, oyunu, yasantiy1 tiyatro tekniklerinden faydalanarak,
gelistirerek canlandirma olayidir (Lehmann, 1986). Sanat egitimi ise, okul ici ve
disindaki giizel sanatlara ait biitlin dersler ve etkinliklerdir. Sanat egitiminde
hedeflenen, goziin, kulagn, dilin, viicudun ve jestlerin egitimidir. Dolayisiyla sanat
egitimi tiim sanatsal alanlara agilarak, estetik egitimle biitiinleserek, sanat ve estetik
egitimi birlikteligini olusturmalidir. Bir disiplin olarak ortaya ¢ikan drama, egitim
sisteminde daha ¢ok dgretim yontemi olarak kabul edilmektedir. Herhangi bir dersin,
bir konusunun Ogretiminin, hem tiyatro tekniklerinden yararlanilarak, hem de
dramaya has yeni teknikler olusturularak ve egitim biliminden destek alarak

gergeklestirilmesidir (Dasdag, 2009).

Drama yoOntemi, Ogrencilerin hangi durumlarda ne sekilde davranmalari
gerektigini yasayarak oOgrenmelerine yardim eden bir Ogretme yOontemidir.
Ogrencilerin sorun ¢dzme ve iletisim kurma becerisini gelistirmektedir. Cok islevsel
ve faydali oldugundan dolayr giiniimiiz okullarinda sik¢a kullanilan bir yéntem

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu yontem, oyunla gelisen, 6grenen ve kiiltlirlenen ¢ocuklar i¢in daha verimli
bir yontem olarak goriilebilir. Bu yontemde gergeklestirilen faaliyetlerin, yazili metin
olmaksizin, dgrencilerin yaratict anlatimlarina bagl olarak gelisen ve drama olarak
isimlendirilen oyunlastirmalar ile anlik belirlemeler yoluyla hayal giicii ve
yaraticihigin gelisimine katkida bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin, resmi
cizdirilecek konu ile ilgili olarak hayata gecirilen oyunlastirma, dgrencilerin dil ve
bedensel kabiliyetlerini harekete gecirdigi gibi gorsel sanatlar dersinin konusuna

doniik olumlu algilamalarin olugsmasini da destekleyebilir (Atan, 2007).

Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi; bir egitim-6gretim ortaminda dgretmenin,
Ogrencilerin gozl oniinde herhangi bir ¢alismanin veya etkinligin nasil yapilacagini
gostermek veya kurali agiklamak icin yaptigi islemlere gosteri denir. Gosteri
yonteminde, hem gorsel hem isitsel duyular etkin olarak kullanilir. Ogretmen bu
yontemi kullanmadan dnce yontemin tesirini kuvvetlendirmek i¢in hedef ve kapsami
iyi se¢meli, gerekirse dnceden tecriibe etmeli, 6grencilerin ilgilerini uyanik tutacak
sekilde hazirlik yapmalidir. Biitiin bu hazirliklardan sonra yontemin uygulamasina
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gecilmelidir. Bu yontem goze ve kulaga hitap ettigi icin birey (zerinde oldukca
etkilidir ve toplumdaki insan kaynaklarimi kullanmak igin en verimli yontemdir
(Klgukahmet, 2001).

Gosterinin en 6nemli yarar1 herhangi bir seyin en i1yi bi¢imde nasil yapilacagini
gostermektir. Bu baglamda gosteri en uygun bi¢imde hazirlanmali  ve
uygulanmalidir. Bu siiregte grup icindeki 6grencilerden bir veya birkagina, sunulan
gosteri  yaptirilarak, onlarin daha dikkatli bir sekilde gosteriyi izlemeleri
saglanmalidir (Mac Naughton ve Williams, 1998). Gésteri esnasinda soru cevap
yontemiyle de oOgrenmeye katki saglanabilir (Yolcu, 2004). Gdosteri yodntemi,
fikirlerin, teorik bilgilerin ve anlatmanin yeterli olmadigi durumlarda etkili olan bir
yontemdir. Ogrenciler bu yontemde deneyereck, gorerek, isiterek ve yasayarak
O0grenme imkani bulurlar. Gosteri yontemi, ozellikle plastik sanatlarda oldukca

onemli ve yararlidir.

Muzelerin Kullanilmas: YOntemi; Sanat egitiminde miizelerin egitim-6gretim
amagli kullanilmasinin 6nemine gegmeden Once miizenin tanimina bakmak gerekir.
Madran (1999) miize kavramimi soyle tanimlamaktadir: “Miize, toplumun ve
gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadig1 ¢evresine taniklik etmis
malzemelerin iizerinde arastirmalar yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve
sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar diisiincesinden

bagimsiz, siirekliligi olan bir kurumdur.”

Galeriler ve miizeler araciligiyla sanat egitimi, Bati’da daha 19. yiizyilda ortaya
cikmistir. Bugiin gelismis iilkelerde hem smif Ogretmenlerinin, hem de sanat
egitimcilerinin siklikla bagvurdugu ve faydalandigi miizeler ve sanat galerileri,
Ogrenciler ve diger bireyler i¢in 0zel egitim programlart uygulamaktadirlar.
Ulkemizde dgrencileri kapali siif veya atdlye havasindan uzaklastirarak daha canli,
yasayan ve tecriibe kazandiran bir ortamda sanat derslerini islemek, 6gretmenlerde
oldugu gibi 6grencilerde de mutluluk olusturacaktir. Bu gereksinimi karsilayabilecek
ve bu atmosferi olusturabilecek yerlerin basinda miizeler ve galeriler gelmektedir
(Ozsoy, 2002). Sanatgilarin atdlyeleri ve tasarimcilarm stiidyolar1 da bu amagla
kullanilabilecek diger alternatifleri olusturmaktadir. Miizelerin ise gunumuzde,
modern egitim anlayist ve yaklasimi baglaminda “tarihin, kiiltliriin, sanatin ve
bilimin yasayarak dgrenilmesinde en etkili birer egitim-6gretim ortami olarak gorev

~ 19

iistlendigi” kabul edilmektedir (Buyurgan ve Mercin, 2005).
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Sanat egitiminde gorsel egitim onemlidir. Bu sayede 6grenci kendi yetenegini
gelistirecek ve sebep-sonug iliskisini ¢ikarmay1 6grenecektir. Miize egitimi, kiiltiirel
degerlerin, tarihi eserlerin ve cevresel zenginliklerin tanitimi agirlikli olmalidir.
Muze, galeri, sergi salonu ve tanitma odalar1 okulun ¢evreye acilmasinda onemli
etkinlik merkezleridir. Ozellikle sanat egitimi igin gerektiginde egitim verilebilen,
cevresine 0zglu yasayis bicimlerini gosteren geleneklere, goreneklere iligkin
orneklerin sergilendigi bu yerler, okulda uygulanan egitim programlarini

desteklenmesi agisindan gereklidir (Erbay, 1995).

Miizelerin egitim amacgli verimli bir sekilde is gorebilmesi i¢in asagidaki

yonergelerin dikkate alinmasi gerekir;

1. Muzede egitim gergeklestirecek gorsel sanatlar 6gretmeni gezilecek muzeyi

ya da sergiyi mutlaka 6nceden ve uzman bir kisinin rehberliginde gezmeli,
2. Mize, randevu alinarak ve en az yarim giin vakit ayrilarak ziyaret edilmeli,

3. Miize ziyaretleri miimkiin mertebe egitim 6gretim miifredatindaki ders konu

ve lnitelerine baglantili olarak diizenlenmeli,

4. Miizedeki tiim koleksiyonlar1 bir defada gezip gormek yerine belli bir
program ile ve belli temalarda calismalar yapilarak bdliimler halinde gezilip

gorilmesine énem verilmelidir.

Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemleri; teknolojinin ve bilgisayara dayali
egitim sistemlerinin hizli gelisimi, hem yiiksek 6gretim kurumlarinda hem de ilkokul
ve ortaokullarda  uygulanabilecek  farkli  egitim-6gretim  tekniklerinin
olusturulabilmesini olanakli kilmistir. Bilgisayar destekli egitim, bir 6gretim teknigi
disiplininde egitim Ogretime teknolojinin aktif olarak entegre edilmesi ve
bilgisayarlarin 6grenme 6gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullanilmasidir (Demirel, 2000). Baska bir ifadeyle bilgisayar destekli egitim,
Ogrencinin bir bilgisayar basinda, 6grencilerin verebilecekleri tiim karsiliklar On
goriilerek hazirlanmis bir ders yazilimi ile karsilikli olarak etkilesimde bulunarak

uygulama ve arastirma alani olarak da tanimlanabilir (Ardahan, 2004).

Giliniimiizde hizli bir bigimde gelisen teknoloji ve bunun sonucu olan bilginin
tiretilmesi ve transfer edilmesi, i¢inde bulundugumuz doénemin en bariz 6zelligi

olmustur. Bilgi teknolojilerindeki hizli gelismelerin artmasi ve yayilmasi, biitiin
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toplumsal yapilar1 ve egitim sistemlerini etkilemektedir. Bu teknolojilerin odak
noktasinda ise bilgisayarlar yer almaktadir (Tepecik ve Tuna, 2003). Bunun
sonucunda egitim Ogretim etkinliklerinden yiiksek verim almak, etkinlikleri
zenginlestirmek amaciyla kullanilan bilgisayarlardan yararlanma geregi karsimiza
zorunlu bir ihtiyag olarak ¢ikmaktadir. Bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir
ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiglendiren,
ogrencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme
ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemi olan
bilgisayar destekli egitim yontemi, giinlimiiz egitim ve O0gretim sistemlerinde yer

almaktadir (Akpinar, 1999).

Bilgisayar destekli egitim yonteminde bireylere dncelikle bilgisayar pargalari,
yazilim ve imge gelistirme ve benzeri bilgiler verildikten sonra, ilgili programda
sunulan tasarim vasitalarini kesfetmeleri i¢in olanak saglanir (Gel, 1997). Bu
saglandiktan sonra ogrenciler tasarimlarimi gergeklestirecek bilgi ve yetenegi
kazanabilir ve bilgisayara, orijinal ¢alismalarini ve bu calismalarla ilgili bilgilerini

depolayabilirler.

Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi; cok alanli sanat egitimi yOntemi
(CASEY), sanat tarihi, elestiri, estetik ve uygulama ile tamimlanan dort dnemli
disiplinin birlikte ve uyumlu bir sekilde islenerek sanat egitiminin gergeklestirildigi
cagdas bir sanat egitimi yontemidir. Cok alanli sanat egitimi yonteminin amaci,
Ogrencilerin gorsel sanatlar1 anlamalarim1 ve kuramsal tabanli uygulamalarini
olusturabilmelerini saglamaktir (Dasdag, 2009). Cok alanli sanat egitim yonteminin
diger bir amaci da Ogrencilerin sanati takdir etme becerilerini gelistirmektir. Bu,
sanat1 yaratmak kadar, sanatin kavram ve teorilerini, ona tepki vermeyi ve yetileri de

icermektedir (Clark ve digerleri, 1989).

Cok alanli sanat egitimi yontemi, gelismis iilkelerde ve 6zellikle ABD’de son
yillarda uygulanan ve bir diger ad1 da Disipline Dayali Sanat Egitimi (Ozsoy, 1998)
olan ¢agdas bir yontemdir. Sanat egitiminde yeni bir yaklagim ve ayn1 zamanda yeni
bir sanat egitimi yontemi olan bu yontem, ABD’deki Getty Giizel Sanatlar Egitim

Merkezi tarafindan 1982 yilinda benimsenmistir (Ozsoy, 2003).

Cok alanli sanat egitimi yontemindeki, dort onemli sanat disiplinine yakindan
baktigimizda bu disiplinlerin bireylere sagladigi faydalar1 gérmek miimkiindiir.
Sanat tarihi, bireylerin, tim sanatlarin iginde olustugu dénem ve yerler ile alakali bir
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takim durumlar1 anlamasina yardimci olmaktadir. Hicbir sanat eseri ¢evreden
soyutlanmigs bir boslukta olusturulamaz. Rastgele bir eserin bir boliminin
anlamlandirilmasi, onun kosullarin1 bilmeye baglhidir. Sanat yapitlar1 insanin
toplumsal alis verislerinden beslenip olusturulduguna gore, bir sanat yapitinin dogru
olarak anlamlandirilabilmesi igin 6ncelikle sanatginin iginde yetistigi toplumsal ve
sosyal psikolojinin bilinmesi gerekir. Sanat elestirisi, bireyin gérme yeteneklerini
gelistirmektedir. Sanat yapitlarinin betimlenmesi, ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi gibi vazifeleri bulunan sanat elestirisi, bu ¢ézliimlemeyi daha ¢ok
tarihsel sartlar i¢inde gergeklestirir. Estetik, bireyin gordiklerinin 6zelliklerini ifade
etmek tlizere olusturulmus sozsel temellerle alakalidir. Duyum bilimi ya da duyulur
algilar 6gretisi anlaminda kullanilan estetik kavrami, sadece giizel objeyi degil, ayni
zamanda giizelin 6znel ve tinsel yasanisini ve yaratilisini da kapsamaktadir. Estetik,
giizellik olgusunu agiklamaya c¢alisan felsefe dalinin bir kolu olarak diisiiniilebilir.
Estetik egitimiyle bireyler digerlerinin goriisleri iizerinde dikkatli bir bigimde
diisiinerek ve dinleyerek ogrenirken, diinyaya daha cok elestirel bakis acisiyla
bakabilmektedirler. Uygulama; diisiinmeyi, algilamayi, hissetmeyi, hayal etmeyi ve
en Onemlisi de faaliyeti icine alan bir seri insani yontemleri gerekli kilar. Bu
yontemlerle egzersiz yapmak, bireylerin gelisimine olumlu katki saglar; incelikli
yargltyr ve elestirel hassasiyetin gereksinimi olan cagimizin karmagik gorsel

uyaranlar1 ve birgok iletisim araciyla anlagsmasinda basi ¢eker (Akgun, 2018).

Cok alanli sanat egitimi yontemi ile 6grenme-0gretme, yukarida deginilen dort
disiplinin uyumlu biitlinliigiinii ister. Uyumlu biitiinlesme, bir biitiinii olugturmak i¢in
iletisim kurma siirecidir. Uyumlu biitiinlesme 6grenmenin disiplinlerin igerisinde
gergeklestirilmesini kapsar. Uyumlu biitiinlesmeye mevzu, esas kavram ya da
Ogrencilerin ilgileri, doniistiirme becerileri ve anlatimsal yetenekleri gibi gelisimsel

basamaklar araciligi ile erismek olasidir (Sahin, 2009).

Ayrica bu yontemlerle birlikte sanat egitiminin, Cok Kiiltiirlii Sanat Egitimi
Yontemi, Kiiltiirler Arasi Sanat Egitimi Yontemi ve benzeri bazi 6zel 6gretim

yontemleri de vardir.
2.4. Geleneksel Ogretim Yontemi

Geleneksel Ogretim yontemi Ogretmenin dersi anlattifi, 6grencilerin derse
dinleyici olarak katildigi 6gretim yontemidir. Baska bir deyisle 6gretmenin aktif
oldugu ve &grencilerin pasif oldugu 6gretim ydntemidir. Ogretimin merkezinde
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O0gretmen vardir. Bu nedenle dersin diizenine, 68rencilere nasil yol gosterilecegine,
ogrencilerin ve etkinliklerin nasil degerlendirilecegine ve Ogretimin ne zaman

bitirilecegine hep 6gretmen tarafindan karar verilir.

Ogrenci zihni bos bir kutu (Geng, 2004) olarak kabul edildiginden bilginin
etkili bigimde anlatilip 6gretilmesi bu Ogretimin temelini olusturur. Bu 6gretim
yonteminde, ogretmen tarafindan anlatilan bilginin 6grenci tarafindan, anlatildigi
bicimde, sorgulanmadan ve elestirilmeden 6zlimsenmesi anlayist vardir. Dolayisiyla
geleneksel 6gretim ortamlarinda bilginin 68renci tarafindan yapilandirilmas: ve
Ogretmen tarafindan da bu silirecin degerlendirmeye alinmasi gibi durumlar s6z
konusu degildir. Bu tarz ortamlarda 6grencinin gorevi ogretilecek bilgileri beklemek
ve anlatilan bilgileri olabildigince aklinda tutmak, 6gretmenin gorevi ise miifredatta
belirtilen igerikleri, 6grencilerin kapasitelerini g6z éninde bulundurarak anlatmak ve
aktarmaktir. Cirakoglu (2009) geleneksel 6gretim yonteminin olusmasina sebep olan

durumlar ve anlayislart soyle agiklamaktadir:

1. Egitilmemis 6grencilerin zihinleri, 6gretmenin iizerine bir seyler yazmasini

bekleyen bos kagitlara benzemektedir.

2. Ogretmenin gorevi bilgiyi vermek, dgrencinin gérevi de bu bilgiyi almak ve

gerektiginde geri getirebilmektir.

3. Hangi ogrencilerin hangi seviyede olduklarina karar verilerek, 6grenciler

siniflandirir ve aktarilacak bilgiler bu siif seviyelerine uygun bir dille anlatilir.

4. Egitim - 6gretim ortaminda rekabetgi bir yap1 vardir. Ogrenciler siiftaki
diger 6grencilerden, 6gretmenler de meslektaslarindan daha iyi sonuglar almak igin

caba sarf ederler.

5. Ogrenciler bilginin etkin olmayan alicilaridir. Esas olan bos kutuya

benzeyen zihinlerin bilgiyle doldurulmasidir.

6. Ogrencilerin diger &grencilerle ve Ogretmenleriyle aralarinda Kisisel
olmayan iligkiler icerisinde egitim yapilir. Egitimde 6grenci ile d6grenci arasinda ve
ogrenci ile Ogretmen arasinda parga-biitiin iliskisi vardir. Taylor’un endustriyel
organizasyon modelinde oldugu gibi, ogrencilerin ve &gretmenlerin “egitim
makinesi” igerisinde degistirilebilir ve yerleri doldurulabilir pargalar olduklari

anlayis1 vardir.
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Giliniimiizde egitim-6gretimle ilgili yasanan sorunlarin nedenlerine bakilacak
olursa, bu sorunlarin genellikle geleneksel 6gretim yontemlerinden kaynaklandigi
goriilebilir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandiran, isleyen ve kullanan, elestirel ve yaratic
diisiinen, problem ¢6zen, arastiran, sorgulayan ve sorumluluk alan bireyler olarak
yetismesi gerektigi anlayisinin egitim uzmanlar1 tarafindan siddetle savunuldugu
giinimiizde, geleneksel Ogretim yodntemlerinin yapist itibariyle sorunlara ve
aksakliklara yol acacagi sdylenebilir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin sorunlara yol

acmasinin bazi nedenleri asagidaki gibi sayilabilir:

1. Ogretmen, sinifta aktiftir ve tek otorite olarak goriiliir, dgrenci ise pasif

alicidir.

2. Ders kitaplarina asir1 bagimlilik vardir, farkli materyallerin kullanimina pek

rastlanmaz.

3. Ogrencilerin kisisel farkliliklarma ve &grenme gereksinimlerine dikkat

edilmez.

4. Bilgiyi aktarmaya agirhk veren Ogretim anlayist vardir, bilginin

yapilandirilmasi s6z konusu degildir.

5. Ogrenciler kendilerine aktarilan bilgileri sorgulamadan aynen kabul eder.
Sorgulamanin, elestirmenin ve yaratict yorumlar yapmanin pek miimkiin olmadig1

Ogretim yontemleri kullanilmaktadir.

6. Ogrenciler arastirmaya tesvik edilmez ve bilgiye ulagmalari icin caba

gostermeleri yonunde yonlendirilmezler.

7. Uriin ve sonuc degerlendirmesi vardir, siirec degerlendirmesi sdz konusu
degildir. Degerlendirmelerde, 6grencilerin kendilerine daha once anlatilan bilgileri
yorumlamadan, ayni sekilde geri iletmeleri istenmektedir. Dolayisiyla da 6grenciler

caligmaya degil, bilgileri ezberlemeye yonlendirilir.

8. Sinif i¢inde dgrenciler aras1 ve §gretmen 6grenci arasi etkilesim sinirhdir.
Ogretmenden ogrenciye tek yonlii bilgi akist séz konusudur. Ogrenci edindigi

bilgileri sorgulamaz ve nedenini arastirma ihtiyaci hissetmez.

Ogretmenlerin, yukarida sayilan biitiin smirliliklarina ve olumsuzluklarina

ragmen geleneksel 6gretim yontemini tercih etme sebepleri ise s0yle siralanabilir:
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1. Sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasi.
2. Ders mifredatlarinin asir1 bilgi ile dolu yapisi.

3. Ogretmenlerin yetistikleri egitim kurumlarinda ¢agdas 6gretim yontem

ve tekniklerini gerektigi kadar 6grenip kavrayamamasi.
4. Geleneksel 6gretim yonteminin daha kolay uygulanabilir olmasi.

5. Geleneksel 6gretim yonteminin diger yontemlere gore daha ucuz ve

sade olmasi.

6. Cagdas ogretim yontem ve tekniklerinin, giincel egitim-6gretim
stratejilerinin  6gretmenler tarafindan yeterince takip edilmemesi
(Coskun, 2004).

Bunlarla birlikte, kisa zamanda ¢ok bilgi sunulabilmesi, yeni konuya gecerken,
geemis konular1 tekrar ederken, konuyu ozetlerken islevsel olmasi da geleneksel
Ogretim yonteminin Ogretmenler tarafindan siklikla kullanilma nedenlerinden
sayilabilir. Ancak burada 6nem verilmesi gereken durum, 6gretmenlerin ders isleme
sirasindaki konforunu saglamak degil, 6grencilerin 6grenme siirecinden yararlanma

derecesini yiikseltmek olmalidir (Digler, 2011).

Geleneksel egitim anlayisinin, yalniz akademik basari, icerik ve ugras
alanlartyla ilgili bilgileri esas alan, bilgiyi otomatik olarak hiyerarsik bir sekilde
Ogrenciye sunan bir yapida oldugunu sdylemek olasidir. Ancak son yillarda 6grenme
stratejilerinde meydana gelen doniisimlerin, geleneksel 6gretimi ve geleneksel
ogrenci anlayisim  degistirmeye basladign  goriilmektedir. Ogrenci merkezli
O6grenmenin 6nem kazandigi, aktif 6grenme yaklagimlarinin egitim-6gretimde kabul

edilmeye bagladig1 sOylenebilir.

Geleneksel 0Ogretim yontemi, Ogrencinin neyi, ne kadar Ogrendiginin
Olciilebilecegi ogretim siirecini icermez (Digler, 2011). Bu yontemin uygulandigi
Ogretimin degerlendirilmesinin merkezinde gili¢lii bir bicimde 6gretmen vardir
(Orhan, 2004). Egitim sisteminin gecirdigi hizli gelisim ve degisimler, 6gretim
siirecinde de yeni teknik ve yaklagimlar1 ihtiya¢ haline getirmistir. Bu tekniklerden
biri olan ve 6grenciyi merkeze alan istasyon teknigi, etkili bir sekilde kullanildiginda
Ogrencilere bir¢cok beceri kazandirilabilmektedir (Batdi ve Semerci, 2012). Bundan

sonraki kisimda istasyon teknigi detayl bir sekilde agiklanacaktir.
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2.5. Istasyon Teknigi
2.5.1. istasyon Teknigi Nedir?

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde bilim ve teknolojideki gelismelere
paralel olarak her sey bas dondiiriicii bir sekilde gelisime ve degisime ugramistir.
Bilgiyi isleyip iiretme ve bireylerin bu bilgilerle donanip cagdas diinyada hak
ettikleri yeri almalarin1 saglama gibi dinamik islevleri olan egitim-dgretim sistemleri
de bu degisimin disinda kalamamistir. Cagdas yaklasimlar, zamanla c¢agin
gerektirdigi 6grenme-Ogretme ihtiyacin1 karsilamakta yetersiz kalan geleneksel
yaklasimin yerini almiglardir (Avci, 2015). Yapilandirmaci yaklasim, aktif 6grenme,
isbirlikli 6grenme gibi ¢agdas yaklasimlardan yararlanarak, coklu zeka yaklagimina
gore dgrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerini saglayan 6gretim yontem
ve tekniklerinden biri de istasyon teknigidir. Bu teknik farkli zeka alanlarina hitap
eden ve Ogrencilerin igbirligi i¢inde caligma becerilerini gelistirmelerine katki
saglayan cagdas bir dgretim teknigidir. Istasyon teknigi, bazi tanimlamalara gore
yontem, bazi tamimlamalara gore ise teknik olarak kabul edilmektedir. Ayrica
istasyon teknigi farkli kaynaklarda 6grenme merkezi (learning center), 0grenme
cemberi (learning circle), istasyon merkezleri, 6grenme istasyonu (learning station)
gibi kavramlarla da isimlendirilmektedir ancak alan yazinda bu kavramlarin hepsinin

ayni anlama karsilik geldigi (Fraling, 1982 ; Fox, 2004) sOylenebilir.

Istasyon teknigi, biitiin smifin belirlenen hedeflere ulasmak icin her istasyonda
calisarak ve bir Onceki grubun yaptiklarina katki saglayarak biraz daha ileri
gotlirmeyi, yarim kalan bir isi tamamlamay1 6greten bir tekniktir (Gokalp, 2018).

Ogrenme istasyonlar1, degisik alanlarda cesitli arag-gerecler ile belirlenen
hedefler yoniinde kisisel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme diizeylerine uygun
zorunlu ve istege bagli faaliyetlerin tiimiidiir (Fehrle ve Schulz, 1977). istasyon
teknigi, katilmecilarin gereksinimlerinin es zamanli olarak degisik aktivitelerle
karsilandig1 katilimcilara azami 6grenme olanagi saglayan bir tekniktir (King-Sears,

2007).

Benek ve Kocakaya (2012), istasyon teknigini, 6grencilerin sinif ortaminda ya
da acik alanda, tek tek ya da grupca, bir dersi 6grenmek veya tekrar etmek amaciyla
kesfetmeye yonlendirildigi, etkin 6grenmenin ve cesitli tecriibelerin kazanildigi,

ogrencilerin kendi Ogrenmeleriyle bas basa birakildigi 6gretme teknigi olarak
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tanimlamaktadir. Demirdrs’e (2007), gore ise istasyon teknigi veya Ogrenme
istasyonlari, 6grencilerin belirlenen birka¢ konu g¢ercevesinde calistigi veya duruma
gore konunun boliindiigii ve daha sonra c¢alismalarin birlestirilerek bir buttin halinde

sinifa sunuldugu bir ders isleme seklidir.
2.5.2. istasyon Tekniginin Tarihsel Gelisimi ve Onemi

Istasyon tekniginin tarihsel gelisimi ve dayandirildigi temeller hakkinda farkli
goriigler vardir. Bu goriislerden iki tanesi on plana ¢ikmaktadir. Bu goriislerden
birincisini Demirdrs (2007), soyle anlatmaktadir: “GuUnimizde ¢cok oénemli goriilen
istasyon teknigi, Helen Parhurst’ un, 1920 Dalton Plam1 baglaminda 6grencilerine
brans odalarinda, her bransa 0zgli verdigi is talimatlariyla dogmustur. Helen
Parhurst, bu ¢alismasinda 6grencilerine 6zgiir bir ortam ve genis ¢apli olarak ¢aligma
imkanm saglamistir. Dalton Planinda 6grencilerin tayin edildikleri bransa 6zgii soru
ve malzemelerle genis ¢apli olarak calistiklari, 68rencilerin, is talimatlariyla farkl
branglarda gelismelerini amaglayan ve kendi 6grenmelerini kontrol ettikleri brans
odalar1 caligmasi, bugiinkil istasyon tekniginin temelini olusturmaktadir. Dalton
Plani, Helen Parkhurst tarafindan Dalton kasabasi ortaokulunda uygulandigindan
dolay1r Dalton Plani ismini almistir. Dalton Plani’nda hedef, 6gretimi 6grencilerin
ilgilerine, yeteneklerine ve Ogrenme giiclerine gore diizenlemektir. Boylelikle
ogrencilerin, etkin bir bicimde katilarak, sosyal yeteneklerini ve diger insanlara kars1
sorumluluk duygularini gelistirmeye imkan saglanmis olur. Bu ger¢evede 6grenciler
her ders icin onceden hazirlanmis konular1 alir ve o dersin laboratuarinda 6grenme
giicline gore dgrenir. Ogrenci konularla alakali bir ¢alisma plan1 hazirlar ve biitiin
calismalar laboratuarda yapilir, evde c¢aligma yapilmaz. Ayrica bir konu
O0grenilmeden Otekine gecilmez. Bireysel c¢alisilabilecegi gibi, beraber calisma da
yapilabilir. Ogrencilerin giinliik yaptiklar1 galismalar, hem &grenci hem de 6gretmen

tarafindan izleme kartlarina islenir.”

Istasyon tekniginin tarihsel gelisimi ve dayandirildigi temeller hakkinda 6n
plana cikan ikinci goriisii ise Demir (2008), soyle agiklamaktadir: “Istasyon teknigi,
1900’ i yillarin basinda Montessori Metoduna dayanan, daha sonra Dewey’in egitim
felsefesiyle sekillenerek, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmaci goriislerinden
etkilenerek 1960’larda ve 1970’lerde taninmis bir model olmustur. John Dewey’in
yaparak yasayarak dgrenme digiincesi, planlanan aktivitelerle 6grencilere kendi ilgi,

gereksinim ve 6n 0grenmelerini gdz Oniline alarak, tiim duyu organlariyla 6grenme
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olanag1 saglayan istasyon merkezleri ile uyumludur. Piaget’in bilissel yapilandirmaci
egitim yaklasimi ise, bireyin kendi 6grenmesini kendisinin insa etmesini, devamli
cevreyle etkilesim i¢inde anlamli semalar olusturarak 6grenmenin saglanabilecegini
savunmaktadir. Montesorri Metodu adini, italya’nin ilk kadin pedagog doktoru olan
Maria Montessori’den almaktadir. Montesorri, 1907°de italya’da ilk ¢cocuk yuvasini
(Casa dei Bambini) kurmustur. Montessori Egitim Sistemi ile egitim yapildigi bu
evlerde amag her cocugun bireysel becerilerine ve ilgi alanlarina, 6grenme hizina ve
karakter 6zelliklerine uygun egitim gérmeleri olmustur. Cocuk i¢in hazirlanmis bir
cevrede, cocugun sahsiyetinin olusumuna ve gelisimine yardim eden, onun
bireysellesmesini ve sosyallesmesini 6nemli goren bir egitim, bu egitim sisteminin
temelini olusturmustur. Bu okullarda ¢ocuklar istedikleri materyaller ile istedikleri
zaman ve istedikleri yerde calismis ve bu sayede Ogrenciler kendi 6grenme

sorumluluklarini alarak, yaparak ve yasayarak égrenmistir.”

Egitimin faaliyetlerinin amaci, 6grencilere sadece bilgiyi anlatmak degil,
bilgiye erisme kabiliyetlerini ve yeteneklerini gelistirmek ve kazandirmak olmalidir.
Bunun icin Ogrencilere bilginin ezberletilmeden kavratarak Ogretilmesi,
karsilastiklar1 yeni durumlarla alakali problemleri ¢6zebilme yeteneklerinin
gelistirilmesi, yaparak yasayarak Ogrenmelerinin ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarmin saglanmasi gerekir. Cagdas 6grenme yaklagimlariyla desteklenen
istasyon tekniginin, bu becerilerin kazandirilmasinda ©Onemli rol oynayan
tekniklerden biri oldugu sdylenebilir. Temelleri, Dalton Plan1 c¢ergevesinde
olusturulan brang odalarina ve Montesori Metodunun ¢ocuk yuvalarina
(anaokullarma) dayandirilan istasyon teknigi, egitim sistemimizde, bireysel
farkliliklara hitap eden, ¢oklu zeka kurami ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla
desteklenen, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayan ve igbirlikli 6grenme becerisini
gelistirmeye yardimci olan ¢agdas bir 6gretim teknigi olarak 2005 yilindan beri

kullanilmaktadir.
2.5.3. istasyon Tekniginin Asamalari

Istasyon teknigi, konunun asama asama uygulandig1 ve dgrencinin merkezde
oldugu bir tekniktir. Gruplardaki 6grenciler her asamada kendilerinden 6nce ¢alisan
grubun ¢aligmalarin1 gelistirerek ¢alismay1 bir derece ileriye tagimaktadir (Goziitok,
2007; Sonmez, 2009). Istasyon tekniginde hedeflenen sonuglarin elde edilebilmesi

icin, her asamanin dikkat edilerek hazirlanmasi1 ve belirlenen etkinliklerin 6zenle
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uygulanmas1 Onemlidir. Bundan dolayr 6gretmenin ¢ok Ozenli bir 6n hazirlik
yapmas1 ve yaratici bir yaklasim sergilemesi gerekir. Istasyonlarin uygulamadan
once hazirlanmis olmasi ve uygulama etkinliklerinin ¢ok iyi planlanmis olmasi,
Ogrencilerin gorevlerini  hedeflendigi bigimde yerine getirmelerini saglama
bakimindan vazgecilmez bir 6neme sahiptir. Yapilan planlama ile hem sinifta
olusabilecek karisiklik Onlenmis ve hem de zaman etkili kullanilmig olur.
Gergeklestirilecek faaliyetler icin gerekli olan arag-gerecler dnceden ayarlanmali ve
hangi istasyonlarda kullanilacaksa o istasyonlara yerlestirilmelidir. Yapilan ©n

hazirliklardan sonra uygulamaya gecilmelidir.

Istasyon tekniginin uygulama asamalarini; hedeflerin belirlenmesi, planlarin ve
etkinliklerin hazirlanmasi, kullanilacak malzemelerin diizenlenmesi, gruplarin
sec¢ilmesi, siirenin planlanmasi, istasyon tekniginin uygulanmasi ve degerlendirmenin

yapilmas1 (Schmidt ve Harriman, 1998) seklinde siralamak miimkiindjir.
1) Hedeflerin Belirlenmesi

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniminda ilk ve en &nemli asama
hedefleri belirlemektir. Istasyon tekniginin de uygulamasina baslamadan &nce,
gergeklestirilecek etkinligin  hedefleri kararlastirilmali, daha sonra belirlenen
hedeflere gore istasyonlar ve uygulanacak etkinlikler hazirlanmalidir. Istasyon
tekniginde, hedeflerin uygulanabilir olmasi ve katilimci Ogrencilerin seviyesine
uygun olmasi teknigin amacmna ulagsmasi bakimindan Onemlidir. Hedefler
belirlenirken farkli diizeydeki 6grencilerin az da olsa basariy1 tatmasini saglayan

uygun 6grenme alanlarinin olusturulmasina da dikkat edilmelidir.

Hedefler, ilgili dersin igerigine, islenecek konuya ve 0grenci sayilarina gore
farkli olabilmektedir. Ornegin, matematik dersi i¢in olusturulmus bir istasyonda
matematiksel kavram ve becerilerin kazandirilmasi hedef olabilirken, bir fen dersi
i¢in, deney yapma becerisini kazandirmak hedef olabilmektedir. Istasyon tekniginde
kaliteli ve kalict 6grenmenin saglanabilmesi i¢in, 6grenciler belirlenen hedeflerden
ve tasarlanan etkinliklerden dnceden haberdar edilmeli ve uygulamalarda ona gore
yonlendirilmelidir  (Sénmez, 2009). Ogrencilerin istasyon merkezinde neler
ogreneceklerini bilmeleri, onlarin 6grenme esnasinda daha etkin davranmasina

yardim eder (Gagne, 1985).
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2) Planlarin ve Etkinliklerin Hazirlanmasi

Istasyon tekniginde hedef belirlemenin ardindan, &grencilerin belirlenmis
hedeflere erigebilmesi ve ilgili davraniglari kazanabilmesi amactyla etkinlik tasarlanir
ve bu etkinlikler ile ilgili durumlari en ince ayrintisina kadar diisiinerek uygulanabilir
esneklikte planlanir. Ders planlarindaki etkinlikler, hedeflere yo6nelik olarak
hazirlanirken, 6grencilerin ilgilerine ve gereksinimlerine gore sekillenmeli ve hangi
ders i¢in kullanilacaksa o dersin Ogretim programindaki konu alaniyla
iliskilendirilmelidir.

Istasyon tekniginde tasarlanan etkinlikler &grenci merkezli olmalidir; bu
nedenle etkinlikler hazirlanirken katilimeilarin bilgi birikimlerine, 6grenme giiglerine
ve seviyelerine dikkat edilmelidir. Istasyonlarda yapilacak etkinlik ¢alismalari,
gruptaki biitiin 6grencilerin yapabilecegi zorluk derecesinde ayarlanmalidir (Dosch,

1998).

Istasyon teknigindeki etkinlikler ile ilgili olarak Manuel (1974) sunlari
kaydetmektedir: “Ogrenme istasyonlarinda gerceklestirilecek olan etkinliklerin

belirli yonergelere gore hazirlanmasi gerekir; bu yonergeleri soyle siralayabiliriz:

a.  Etkinlikler, ¢ocugun gelisme becerisine, temel bilgisine, ¢alisma
aligkanligina ve yapilan alana kars1 tutumuna katkida bulunmalidir.

b.  Tum etkinlikler bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulundurmalidir.

c.  Faaliyetler, cocuklarin olgunluguna yas diizeyine uygun olmalidir.

d. Istasyon merkezleri birgok farkli alanda yaratici, zorlayici
deneyimler saglamalidir.

e.  Her planin amaci, en az dgretmen katiliminin olmasidir, 6gretmen
sadece rehberlik yapmalidir.

f. Planlar eksiksiz ve sirali olmalidir ki gelecekte tamamen veya
kismen tekrar kullanilabilmelidir.

g.  Etkinlikler kendi kendini kontrol etme yontemlerine veya grup

degerlendirme yontemlerine olanak saglamalidir.”

Ogrencilerin istasyonlarda 6grenebilmeleri igin etkinliklerin nasil yapilacagini
bildiren yonergeler (Furutani, 2007) acik ve anlasilir olmalidir. Ogrencilerin istasyon
degistirirken sinifta olusturacaklarn giiriiltii ve kargasayr onlemek ve hareketliligi

kontrol altinda tutabilmek amaciyla onceden, istasyonlar arasi hareketin yoniinii,
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seklini ve gerekli diger bilgileri igeren bir hareket c¢izelgesi (Schurr, 1995)
hazirlanmalidir. istasyonlarin yerlerini belirlemek ve géstermek amaciyla, sinifin her
yerinden rahatlikla goriilebilecek yerlere yerlestirilmek iizere tasarlanmig, tasinabilir
ve dayanikli malzemeden yapilmis istasyon isimlikleri (Schurr, 1995)
hazirlanmalidir.  Goreve iliskin - motivasyonlarin1  giiclendirmek  amaciyla,
istasyonlarda gorevli olan istasyon seflerine iizerinde adi, soyadi, istasyon adi ve
gorevinin yazili oldugu yaka kartlar1 hazirlanmali ve bulunduklar1 istasyonun
isleyisindeki gorevleri net bir sekilde bildirilmelidir. Bunlarin yani sira istasyon
teknigi etkinliklerinin uygulanacagi siif veya mekanin fiziki kosullari, 6grenci
sayist ve Ogrencilerin seviyesi gibi faktorler géz onilinde bulundurularak istasyonlar
olusturulmalidir. Ancak istasyonlar, oncelikle 6grencilerin kesfetmelerine yardimci
olacak, bununla birlikte 6n 06grenmelerini kullanmalarmma ve yeni Ogrenmeler
gerceklestirmelerine firsatlar sunacak sekilde tasarlanmalidir (Schmidt ve Harriman,
1998).

3) istasyonlarda Kullamlan Arac ve Gereclerin Diizenlenmesi

Ogrenme istasyonlar, ogrencilerin bireysel farkliliklari gdz &niinde
bulundurularak farkli zeka alanina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Farkli zeka
tirlerine hitap eden 6grenme istasyonlarinda da farkli ara¢c ve gereglere ihtiyag
vardir. Ogrenciler calistiklar1 konuya iliskin bu farkli ara¢ ve gerecleri kullanmak
suretiyle tecriibelerini hayata geg¢irme firsat1 yakaladiklar1 6grenme ortamlarinda,
bilgiyi daha etkili bicimde Ogrenebilirler. Istasyon tekniginin yapisina gore
olusturulan istasyonlarda, istasyonun hedeflenen kazanimlarina gore segilen ve
Ogrencilerin kolayca tecriibe edebilecegi nitelikteki malzemeler temin edilmelidir
(Gozitok, 2007). Hazirlanan arag ve geregler birden ¢ok duyuya hitap eden, ¢alisilan
konuyla uyumlu olan, 6grencilerin yaraticiliklarini tetikleyecek ve hayal guclerini
gelistirecek nitelikte olmalidir. Ogrenme istasyonlarinda kullanilacak malzemeler
kullanilacag derse gore degisiklik gosterebilir. Ornegin bir resim dersi istasyonunda
(Sekil 2.1) boya malzemeleri malzeme olarak secilirken, bir fen dersi istasyonunda

deney malzemeleri istasyon malzemesi olarak secilebilir.

Istasyon teknigini uygularken bir kargasanin olusmamasi icin istasyonlarda
calisan 6grenciler gorevlendirilebilir (Breyfogle ve digerleri, 1976). Ornegin her bir
istasyona bir sef tayin edilebilir ve istasyon sefleri bulundugu istasyonda yapilan

caligmalar1 ve kullanilan arag¢ ve geregleri muhafaza etmek iizere gorevlendirilebilir.
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Ayrica tiim Ogrencilere, istasyonlarda ortak kullanacaklar1 arag ve geregleri nasil
kullanacaklarma iliskin bilgilendirmeler uygulama baslamadan &nce yapilmalidir.
Etkinliklerde kullanilan ara¢ ve gereclerin niteligi, bilingli secilip bilingli

kullanilmalarinin 6grencilere birgok fayda sagladigi sdylenebilir.
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Sekil 2.1. Ornek Bir Resim Dersi Istasyonunda Kullanilacak Arag-Geregler
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( Arastirmaci tarafindan ¢ekilmistir.)

Tasdemir (2015), 6grenme istasyonlarinda kullanilan malzemelerin 6grencilere

sagladigi yararlar1 sdyle siralamaktadir: “Istasyonlarda kullanilan bu malzemeler;
e Ogrencilerin dersin kazanimlarina daha kolay ulasmalarini saglar.
e Algilamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirir.
e Etkili ve kalic1 6grenme ortami saglar.
e Ogrencinin uygulamaya yogunlasmasini saglar.
e Uygulamayi eglenceli ve ilgi ¢ekici yapar
e Ogrencinin aktif katilimmi saglar.
e Sirenin ekonomik kullanimini saglar.”
4) Gruplarin Belirlenmesi

Istasyon tekniginin, genel olarak dgrenci sayisinin 30 veya daha az oldugu

siniflarda uygulanmasi tavsiye edilir. Ancak bu, istasyon tekniginin daha kalabalik
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siniflarda  uygulanamayacag anlamina gelmez. Ogrenci sayisinin ¢ok oldugu

kalabalik siiflarda uygulanmak istendiginde gozlem grubu olusturulabilir.

Grup olusturma, istasyon tekniginin temel yapisiyla alakali bir durumdur.
ClnkU gruplar yoksa istasyon teknigi uygulanamaz. Yapilacak etkinlik, islenecek
konu veya kazandirilmak istenen kazanimlara gore grup (istasyon) sayis1 ve gruptaki
ogrenci sayist degisebilir. Grup sayisinin 4-5°1 gegmemesi, her bir gruptaki 6grenci

sayisinin ise 6 6grenciden fazla olmamasi (Dosch, 1998) 6nerilmektedir.

Ogrenciler birlikte calisarak fikir alisverisinde bulunabilirler ve 6grenme
stirecinin  sorumlulugunu birlikte paylasabilirler (Breyfogle ve digerleri, 1976).
Ogrenciler gruplarindaki dgrencilerle birlikte istasyonlarda ¢alisirlar ve dgretmenin
verdigi yonerge (el ¢irpma, diidiik ¢alma v.b.) ile birlikte bulunduklari istasyonu terk
ederek bagka bir istasyona gegerler (Campbell, 1989). Orada bir onceki grup
tarafindan yarim birakilan isleri tamamlarlar. Ve bodylece, tamamlanmamis bir ise

katki saglayarak tamamlamanin ve bir seyler basarabiliyor olmanin tadina varirlar.
5) Zaman Kullaniminin Diizenlenmesi

Istasyon tekniginin uygulama kisminda zaman kullanimi agisindan problem
yasanmamas1 i¢in, uygulama baslamadan once ¢ok iyi bir planlama ve hazirlik
yapilmis olmasit gerekir. Her bir istasyonda Ogrencilerin ne kadar siire
calisabilecekleri konusunda farkli goriisler olsa da bu goriislerin vardiklar1 ortak
nokta soyle belirtilebilir. Bu siire yapilacak olan etkinlik sayisina, etkinliklerin
Ozelliklerine, katilimcilarin genel seviyelerine, kullanilacak ders saati sayisina gore
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu nedenle gruplardaki siire kullanimi konusunda
esneklik gosterilebilir ve bu durumda biitiin degiskenleri bir arada diisiinerek,
Ogretmen, gruplarin kullanilacagi siireyi planlama asamasinda kararlastirmis

olmalidir.
6) Teknigin Uygulanmasi

Istasyon tekniginin uygulamasina gecmeden Once, hedeflerin belirlenmis
olmasi, uygulamaya donlik planlarin ve etkinliklerin  hazirlanmis olmasi,
istasyonlarda kullanilacak ara¢ ve gereglerin kararlastirihip, temin edilip, ilgili
istasyonlara yerlestirilmis olmasi, 6grenme istasyonlarinda calisacak Ogrenci
gruplarinin belirlenip gorevlilerin ve seflerin gorevlendirilmis olmasi ve zaman

kullaniminin ¢ok iyi planlanmis olmas1 gerekmektedir.
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Iyi bir &n hazirlikla baslanmas1 gereken istasyon tekniginin uygulama
asamasinda, daha sonra sinif oturma diizeni, teknigin dogasina uygun olacak ve grup
(kiime) galismasi yapilabilecek sekilde olusturulur. Istasyon isimlikleri ilgili yerlere
yerlestirilir. Her bir istasyonun gergeklestirecegi hedefler, kazanimlar ve gorevler bir
yonerge seklinde yazilip istasyonlara asilmis veya bu bilgiler 6zet halinde herkesin

gorebilecegi sekilde sinif tahtasina yazilmis olabilir.

Her bir istasyona, 6grencilerin o istasyonda c¢alisirken ihtiya¢c duyabilecegi
renkli kagitlar, kartonlar, fosforlu kalemler, boya takimlari, yapistirici, makas,
cizgisiz kagitlar, bilgi sayfalar1 vb. ara¢ gerecler yerlestirilir. Istasyon seflerine
gorevlerinin, yapilan c¢alismalar1 ve ortak kullanilacak malzemeyi korumak oldugu
hatirlatilir. Ogretmen biitiin istasyonlar1 hedef, amag, gorev ve kazanim baglaminda
tanitir ve 6grencilere zaman kullanimi, ara¢ ve gereglerin kullanimi, gruplar arasi
gecislerin hangi yone ve nasil olmasi gerektigi gibi konularda bilgilendirici

yonergeleri verir.

Ogretmen bir diidiik sesiyle istasyon etkinligini baslatir. Istasyonlardaki
Ogrenciler 6-7 dakika siirecek ilk calismalarini yaparlarken o6gretmen simniftaki
istasyonlar1 gezerek calismalar1 kontrol eder ve bu siirecte gerekli gordigi
durumlarda rehberlik ve yonlendirme yapabilir, onun disinda higbir grubun

caligmasina miidahalede bulunmaz.

6-7 dakikalik siire bittiginde Ogretmen ikinci kez diidik calar ve istasyon
sefleri harig, istasyondaki diger 6grenciler diidiik sesiyle birlikte dnceden belirlenmis
yonde, sessizce ancak hizli ve diizenli bir sekilde yer degistirir ve yerlestikleri yeni
istasyonda bir dnceki grubun yarim biraktig1 isi veya gorevi kaldigi yerden katki
saglamaya veya tamamlamaya calisirlar (Campbell, 1989; Charner, Murphy ve Ford,
2005). Istasyonlar aras1 dgrenci hareketliligi Sekil 2.2’deki gibi devam ettirilir.

Bu sekilde 6-7 dakikada bir yer degistiren istasyonlarin tamaminda ¢aligmalar
tamamlanip siire bittiginde istasyon sefleri kendi istasyonlarinda ortaya g¢ikan
caligmalar1 toplayip O0gretmene teslim eder; 6gretmen calisilan konuyla ilgili bir
degerlendirme ortami olusturur. En son, biitiin sinifin ortak emegiyle ortaya ¢ikan

tirlinler sefler tarafindan sinifa sunularak sergilenir ve ¢alisma bdylece sonlandirilir.
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Sekil 2.2. Istasyonlarda Ogrencilerin Yer Degisimi (Ekemen ve digerleri, 2017)

7) istasyonlarin Degerlendirilmesi

Tim istasyonlardaki ¢alismalar bittikten sonra ¢alismalarin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Degerlendirmeler grup igin degerlendirme seklinde olabilecegi gibi
bireyler i¢in degerlendirme seklinde de yapilabilir. Farkli 6grenme istasyonlarindaki
Ogrencilerin farkli calismalar yapmis olmasinin getirdigi karmasik durumdan dolay1
her bir o6grencinin yapilan ¢alismadaki katkisinin ne oldugunun 6lgiliip
degerlendirilmesi zor bir is olarak goriilebilir. Bu durumda Ogretmen yapilan

etkinligi degerlendirirken grup i¢in degerlendirme yapabilir.

Degerlendirme siirecinde, uygulama asamasinda ortaya ¢ikan iiriinler,
Ogrencilerin sorulan sorulara bireysel veya grupga verdikleri cevaplar, bitirilen
etkinlikler, tutulan notlar, ¢alisma yapraklar: vb. degerlendirilebilecek her ¢esit veri,
etkinligi degerlendirme, sonu¢landirma ve Ogrencilere doniit verme noktasinda
ogretmene  kolaylilk saglamaktadir. Boylelikle 6gretmen, istasyonlardaki
uygulamalarin faydali olup olmadigini ¢ok yonlii olarak gézden gecirebilmekte, daha
tarafsiz degerlendirme yapabilmekte ve daha sonra yapilacak uygulamalarda problem

yagamamak i¢in notlar alabilmektedir (Demir, 2008).
2.5.4. istasyon Tekniginde Ogretmenin Gorevleri

a. Uygulama Oncesinde Ogretmenin Yapacag Gorevler: Ogretmenin,
istasyon tekniginin uygulanmasindan once hedefleri belirleme, etkinlikleri

kararlagtirma, tamamlanacak gorevleri belirleme, kullanilacak ara¢ ve geregleri
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hazirlama ve etkinligin zaman planlamasin1 yapma gibi 6nemli gorevleri vardir.
Gruplart belirleme, istasyonlara isim verme, sefleri gorevlendirme, yonergeleri
hazirlama ve Ogrencileri ¢alismaya katilmak igin tesvik etme gibi gorevler de
Ogretmenin, teknigin basariyla uygulanabilmesi i¢in uygulama Oncesi yerine

getirmesi gereken sorumluluklaridir.

b. Uygulama Siirecinde Ogretmenin Yapacag Gorevler: Ogretmen istasyon
tekniginin uygulanmasindan once yapmasi gereken biitiin planlama ve hazirliklar
tam ve eksiksiz yaptiktan sonra, uygulama stirecinde 6grencileri kendi 6grenmelerini
gergceklestirmek iizere calismalariyla bas basa birakir. Bu siirecte Ogretmen
istasyonlar1 gezer, gerek goriirse ipucu verir, cesaretlendirir veya ihtiyacit olan
ogrencilere yardim eder; bunun disinda uygulama siirecinde gozlem yapar,
degerlendirmede yardimci olacak notlar tutar ve gerekli gérdiigli durumlar i¢in anlik
yonergeler verir ve her ¢alisma seansinin bitiminde diidiik ¢alarak siirecin adim adim
ilerlemesini saglar. Istasyonlardaki ¢aligmalarin uygulanmasi siirecinde dgretmenin
genel gorevi oOgrenciye rehberlik etmek (Sears, 2007) ve daha sonra yapacagi

degerlendirmeler i¢in gézlem yapmaktir.

c. Uygulama Sonrasinda Ogretmenin Yapacagi Gorevler: Ogretmen
uygulama sonrasi, 6grencilerin istasyonlarda ortaya g¢ikardiklari iriinleri, ¢aligma
kagitlarini, dgrencilerin tuttugu notlari, kendi tuttugu notlar1 ve gézlem sonuglarini
bir araya getirerek yapilan istasyon teknigi etkinligini degerlendirir ve bir sonuca
varir. Degerlendirme ve sonucu hakkinda 6grencilere geri bildirimde bulunarak bir
sonraki etkinlikte kullanmak ve dikkat etmek Uzere 6nemli notlar tutar. Uygulama
tamamen sona erdiginde 0gretmen, gruplarda yapilan biitiin caligmalar1 ve ¢aligma
kagitlarin1 bir araya getirir ve siniftaki tiim 6grencilerin gorebilecegi bicimde, uygun

bir yerde sergileyerek calismaya son noktay1 koyar (Akpinar ve Ergin, 2006).

Istasyon teknigindeki Ogrenme istasyonlarin1 vagon olarak kabul edecek
olursak, Ogretmen uygulama oncesinde, uygulama siirecinde ve sonrasinda bu
vagonlar yiiriiten lokomotif kadar onemli bir gorev iistlenmekte ve bir o kadar

onemli bir rol oynamaktadir.
2.5.5. istasyon Tekniginde Ogrencinin Gorevleri

Istasyon teknigi, dgrenciyi merkeze alan tekniklerden biri oldugundan dolay:

ogrenciler 6grenme siirecinde aktif durumdadirlar. Ogretmen liderliginde dgrenciler
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tiim silirece aktif bir bigimde katilarak uygulamadan degerlendirmeye kadar olan
bitiin sure¢ boyunca gerceklestirilen etkinlikleri kendileri takip ederler. Bu nedenle
dgrencinin, istasyon tekniginde onemli gorevleri vardir. Ogrenci 6grenme etkinlikleri
boyunca istekli olmali, bilgilerini olusturmali, ara¢ ve geregleri amacina uygun
kullanmali, diger grup iiyeleri ile tam bir dayanisma gostererek aktif 6grenmeyi

gerceklestirmelidir.
2.5.6. Istasyon Tekniginin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri

Istasyon tekniginin pozitif ve negatif ozellikleri, teknigi uygulayacak ve
yonetecek Ogretmen, teknigin uygulanacagi ders, islenecek konu, katilimcilarin
sayisi, katilmer  Ogrencilerin  seviyesi vb. durumlara gore degisiklik
gosterebilmektedir. Istasyon tekniginin olumlu ve olumsuz ozellikleri asagida

belirtilmistir.

a. Istasyon Tekniginin Olumlu Ozellikleri: Istasyon teknigi farkli zeka
alanlarina hitap eden, isbirlik¢i 6grenme becerisi gerektiren bir teknik oldugu icin iyi
uygulanirsa 6grencinin sorumluluk bilinci, sosyallesme, yardimlasma ve dayanisma
gibi oOzelliklerini gelistirmeye yardim eder. Ogrenciler istasyonlarda kendi
O0grenmeleriyle bas basa birakildiklar1 i¢in istasyon tekniginin, farkli fikirlerin
tiretilmesi, bilgilerin gilinliik yasamla iligkilendirilmesi ve yapilandirilmasi,
yaraticiligin gelistirilmesi ve Ogrenmelerde kalicilifin saglanmasi gibi iist diizey
becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Gokalp (2018), istasyon

tekniginin olumlu &zelliklerini ve yararlarini sdyle siralamaktadir: Istasyon teknigi;
e Ogrenci merkezli bir yontemdir, bu nedenle dgrenci siirecte aktiftir.
e Ozel yetenekli 6grencilerin kesfedilmesini saglar.

e Ogrencilerde isbirligi, yaraticilik, katilmaktan zevk alma, kurallara uyma,

iletisim yetenegi ve benzeri 6zelliklerini gelistirir.

e Icine kapamk Ogrencilerin siirece etkin bir bigimde katilmalarma yardim

eder.
e Ogrencilerin ders ile ilgilenmelerini ve giidiilenmelerini saglar.
e Katilimer 6grencilerin 6zgiliven duygusu gelistirmelerini destekler.

Istasyon tekniginin olumlu &zelliklerini ve dgrenciye sagladigi yararlar1 Sekil
2.3’teki gibi dzetlemek mimkunddir.
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iletisim
becerileri
gelisir

Cekingen
ogrenciler
de siirece
katilir

Birbirlerini

ISTASYON
TEKNIGININ
YARARLARI

Birlikte
calisma
becerileri
gelisir

ﬁ;m

uyarlar

Katihimdan Yaraticiliklar

keyif alir fei
2 Baslanmis 1 geligir

olan bir ise
katki saglar

Sekil 2.3. Istasyon Tekniginin Yararlari
(https://www.slideshare.net/elifglibdk/dev-56702350, erisim: 10.10.2019)

b. 1Istasyon Tekniginin Olumsuz Ozellikleri: Ogrenciler bireysel
farkliliklardan dolayr farkli 6grenme hizina ve farkli 6grenme sekillerine sahiptir.
Bundan dolay1 istasyonlardaki dinamik 6grenme siireci, bazi 6grenciler tarafindan
benimsenmeyebilir, Onemsenmeyebilir ve sevilmeyebilir. Bazi 6grencilerin
etkinlikler sirasinda arkadaglariyla anlasamamalari, ortak bir karara varamamalari ve
bireysel davranmak istemeleri istasyonlarin verimini olumsuz etkileyebilir ve
Ogrencilerin siirece etkin katilimlarin1 engelleyebilir. Uygulama oncesi planlama ve
teknik hazirliklar iyi yapilmazsa, siire yetmeyebilir ve teknik amacina hizmet
etmeyebilir. Etkinlikler sirasinda Ogrenciler etkili yonergeler ile ne yapacaklari
konusunda yeterince bilgilendirilmezlerse smifta giiriilti ve kargasa (Kryza ve
digerleri, 2007) cikabilir. Bu ve benzeri olumsuz 6zelliklerinden dolayr istasyon
teknigi, her grupta uygulanamaz, bu teknige hakim olmayan her 6gretmen bu teknigi
uygulayamaz ve bu teknik her grupta ayni sonucu ve ayni basariyr kazandiramaz

demek mumkundur.
2.5.7. istasyon Cesitleri

Istasyon teknigi, uygulanacak ders ve konuya, &grenci sayisina ve uygulama
alaninin fiziki kosullarina gore farkli sekillerde uygulanabilir. Uygulama 6gretmenin
istasyon teknigine ve smifa héakimiyetine, yapilacak etkinliklerin igerigine ve
kullanilacak arag ve gereglere gore degisiklik gosterebilir. Asagida istasyon ¢esitleri

aciklanmistir.
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https://www.slideshare.net/elifgllbdk/dev-56702350�

1) Sabit istasyon

Biiyiik deney diizeneklerini ve gesitli materyalleri barindirmak i¢in yeterli ve
sabit bir alana sahip olan istasyonlara sabit istasyon denir. Bu istasyonlarda ¢alisma
alanlar1 bellidir. Elektrik ve su tesisati gibi sabit bir yerde olmasi gereken
baglantilara ihtiya¢c duyulan ¢alismalarda sabit istasyon kullanilir. TUm istasyonlar
ogrencilerin rahatca calisabilecekleri simiflarda kurulur. Ogrencilerin istasyonlarda
calismast mecburi degildir, hazirlanan ders ara¢ gereclerini kendi yerlerinde de
kullanabilirler. Kiiciliciik siniflarda istasyonlar pencere kenari gibi bir yerlere de
kurulabilir. Kimi istasyonlarda uygulama yapmak i¢in yeterli alan1 olan belirli sabit
bir yere ihtiya¢ vardir. Genis alan gerektiren istasyonlarda calisma alan1 ona gore
ayarlanmalidir. Tahta, pano ya da duvar posterleri de sabit istasyonlarda

kullanilabilir.
2) D1s istasyon

Ogrencilerin sessizce calisabilecegi ve bilgi toplayabilecegi istasyonlara dis
istasyon denir. Bu tiir istasyonlar, katilimcilarin bilgi toplayabilmeleri ve
ogrendiklerini gercek yasam ile iligkilendirebilmeleri i¢in kiitiiphane, okul bahgesi,
okul koridoru gibi yerlerde kurulabilir. Bu istasyon ¢esidinde okul ve okul dis1 yasam
iliskilendirilmis olur. Ornegin astronomi egitiminde ogrenciler okul bahgesinde
giinesi izleyebilirler, biyoloji dersinde bitkileri bahcede inceleyebilirler. Calisma
seklinden dolay1 dis istasyonun, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesi icin en ideal

istasyon tiirii oldugu sdylenebilir.
3) Paralel istasyon

Paralel istasyonlar, gruptaki her bir 6grencinin kabiliyetine ve becerisine gore
diizenlenmis degisik etkinlik tiirlerini igeren istasyonlardir. Bu istasyon cesidinde
merkez istasyonlar ve bu istasyonlarin igerisinde kisisel farkliliklara, hususi ilgilere
hizmet eden secilebilir istasyonlar mevcuttur. Paralel istasyonlara gelen katilimcilar
kendilerine gore tercihte bulunarak arzuladiklari bir alt istasyona gegebilme hakkina
sahiptirler. Bu kisimda dikkat edilmesi gereken sey, katilimci adedinin ¢ok oldugu
durumlarda problem yasanmamasi i¢in O08renme malzemesinin degistirilmeden
defalarca kullanilabilmesidir. Genis katilimeci gruplart gerektiren durumlarda bu
istasyon ¢esidi kullanilmaktadir. Her seferinde ayni1 6grenme ¢emberinin bir bolimi

tizerinde degisik etkinlik tiirleri kullanilabilmektedir. Boylece Ogrencilerin 6zel
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O0grenme ilgisine ve Ozel Ogrenme yetenegine hitap edilebilmektedir. Paralel

istasyonu Sekil 2.4’te gosterilmektedir.

81 B2 83 B4
A1 A3 o
F
o
E
Sekil 2.4. Paralel Istasyonu (Erdagi, 2014)
4) Lokomotif Istasyon

Istasyonlarda tikanmalarn olusmamasi igin &grencilerin calisma hizina ve
sayisina gore hazirlanan veya c¢ogaltilan materyallerin bulundugu istasyonlara
lokomotif istasyon denir. Lokomotif istasyonlarda O6grenci sayisi kadar
cogaltilabilecek materyaller kullanilir. Materyallerin hazirlanmasi ve g¢ogaltilmasi
masrafli  olabileceginden, Ogretmen lokomotif istasyonlarin yerine paralel

istasyonlar tercih edebilmektedir.
5) Kontrol ve Servis Istasyonu

Ogrencilerin  &rnek sonuglarin  bulundugu kontrol kAgitlarindan kendi
calismalarin1 kontrol edebilmeleri ic¢in kurulan istasyonlar kontrol ve servis
istasyonlaridir. Ogrenciler, Ogrenme istasyonlarinda yaptiklari c¢alismalar1 ve
edindikleri bilgileri burada kontrol ederek c¢alismalarina daha bir motive olarak

devam etmektedir. Ogrencilerin kontrol kagidina bakip kopya ¢ekmelerine engel
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olmak icin sonuglar farkli bir istasyonda tutulmalidir. Kontrol istasyonlarinda

Ogrencinin sonuglari eslestirebilecegi 6rnek sonuglar olmasi gerekmektedir.
6) Degisken Ogrenme Istasyonlari

Degisken 0Ogrenme istasyonlari, Ogrencilerin Ogrenme durumlarna gore
edilen bilgiler istasyonlarda kullanilir. Bu istasyonlardaki bilgilerin 6grenci diizeyine
uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Bazen 6yle durumlar olur ki bilginin biyik
boliimiiniin degistirilmesi gerekebilir. Boylece yeni 6grenme istasyonu olusur. Bu

ogrenme istasyonunda 6grencilerden daha ¢ok basarili olmalar1 beklenir.
7) Secme Istasyon, Gorev Istasyonu, Cift Cember

I¢ ice tasarlanmus iki istasyon ¢emberinden olusan bu cesit istasyonda istasyon
¢emberlerinden biri “esas” istasyondur, burada biitiin 6grenciler temel konularla ilgili
caligmalar, aktiviteler gerceklestirirler. Diger istasyon c¢emberi ise ‘“‘se¢cme”
istasyonudur. Burada da Ogrenciler ilgilerini ¢eken konularda c¢aligma

gerceklestirirler. Cift cember istasyonu Sekil 2.5°te gosterilmektedir.

1 numaral istasyon 2 numarall istasyon

3 numaral istasyon

-
-

- M

#

g ST . 9 numarali istasyon

DI$ Gember 10 numarall istasyon _,' I(:‘ ce mber

(Gﬁrev : {secme II 4 numaral istasyon
- b -
istasyonlari) ».  istasyonlar) @

~ 8 numarall istasyon
~
Servis istasyonu S numaral istasyon
5/B
7 numaral istasyon & numaral istasyon
6/cC 5/C
6/D

Sekil 2.5. Cift Cember Istasyonu (Erdagi, 2014)

8) Mantiksal ve Sistematik Ogrenme Cemberi

Mantiksal ve sistematik Ogrenme c¢emberi, fen ve matematik c¢alisma
alanlarinda kurulan ve belirli bir sirasi, sistematigi bulunan, 6grencilerin belirlenmis
bir siraya gore ¢alismak mecburiyetinde oldugu istasyonlardir. Buradaki 6grenme
istasyonlar1 basitten zora dogru hiyerarsik bir diizende dizilir. Basari durumu iyi olan

katilimecilar basit gordiikleri ilk istasyonlar atlayabilir kendilerine daha miinasip olan
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istasyonlardan devam ederek calismay siirdiirebilirler. Ustiin kabiliyetli bireyler igin
hazirlanan ve seviyelerine uygun istasyonlar da mevcuttur. Bu istasyon c¢esidinde
ogrencilerin tamaminin esas istasyonlarda etkinliklere katilmasina ve igerige hakim
olmalarina itina gosterilmelidir. Bu istasyon ¢esidi alan yazinda 6grenme gemberi ve
ogrenme sokagi olarak da isimlendirilmistir. Mantiksal ve Sistematik Ogrenme

Cemberi Sekil 2.6° da gosterilmektedir.

1 numaral istasyon 2 numarall istasyon

o @ \

@ 3 numaral istasyon

. 4 numaral istasyon

. 5 numaral istasyon
® ® =

7 numaral istasyon & numarall istasyon

Sekil 2.6. Mantiksal ve Sistematik Ogrenme Cemberi ( Erdagi, 2014)
2.5.8. Ogrenme Kuram ve Yaklasimlar1 Acisindan istasyon Teknigi

a. Istasyon Teknigi ve Yapilandirmacihk: Geleneksel 6grenme yaklasiminda
Ogrenci bilginin 6gretmen tarafindan kendisine aktarilmasmi bekleyen, kendisine
aktarilan bilgileri sorgulamadan kabul eden, ezberleyen ve ezberledigi sekilde geri
getiren bilginin pasif bir alicisidir. Cagdas 6grenme yaklasimlarinda ise 6grenci
kendisine anlatilan bilgileri oldugu gibi kabullenen, 6gretmenin yonlendirmesine ve
sekillendirmesine hazir olan degil, bilginin yorumlanmasiyla yeni anlamlarin

uretilmesi siirecine aktif bir bicimde katilabilendir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Cagdas bir egitim ve Ogretim yaklasimi olan yapilandirmact egitim
yaklasiminin  en oOnemli ozelligi, Ogrencinin Ogrendigi, kesfettigi bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat tanimasidir.
Bilgiyi yapilandirmak ile bilgiyi algilamak aym sey degildir. Bilginin

yapilandirilmasi1 demek, 6grenilen bilginin yorumlanarak analiz edilmesi, énceden
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Ogrenilen bilginin yeni kurallar g¢ercevesinde aciklanabilmesi ve bilgi {izerinde
diistindiirme siirecinin gelistirilmesi demektir. Yapilandirmact 6grenmenin O6ziinii
olusturan bu iist diizey 6grenme becerileri siirecinde 6grenci aktif bir katilimci olarak
yer alir. Ogrenci bu yaklasima gore sadece okumak ve dinlemek ile yetinmemeli,
O0grendigi bilgileri yorumlayabilmeli, tartisabilmeli, fikirlerini kendi climleleri ile
savunabilmeli, oOgrendiklerine elestirel bir bakis acistyla yaklasabilmeli,
sorgulayabilmeli ve bdylece yeni bilgilerin Uretilmesinde aktif rol alabilmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda “Ogrenciye ne dgretelim?” sorusu yerine, “Ogrenci nasil

Ogrenir?” sorusu sorulur.

Istasyon tekniginde Ogretmen, Ogrencilerin kendi Ogrenmeleriyle yiizlesip
bilgileri kendi yasantilar1 yoluyla 6grenmeleri, problemin ¢6ziimii i¢in yogunlasip
yeni bilgileri kesfetmelerini saglamak i¢in istasyonlardaki 6grenmelere miidahale
etmez, rehberlik eder, 6grencinin nereye gitmesi gerektigini sdylemek yerine gitmesi
gereken yolu kendisinin bulmasina yardimer olur. Istasyon teknigi uygulama oncesi
hazirliklartyla, uygulama siireci etkinlikleriyle, yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla
uyumlu oldugu gibi, uygulama sonrasi degerlendirme asamasinda da uyumludur.
Ciinkii istasyon teknigi icin uygun goriilen ve Onerilen degerlendirme sekli

yapilandirmaci kuramin 6nerdigi siire¢ degerlendirmesidir.

b. Istasyon Teknigi ve Coklu Zeka: Coklu zeka teorisinin sahibi Gardner’a
gore zeka, liretme ve problem ¢6zme kabiliyetidir ( Gardner, 1993). Gardner’1n ¢oklu
zeka teorisine gore 8 farkli zeka alan1 bulunmaktadir. Bunlar, Bedensel zeka, Sosyal
zeka, Icsel zeka, Dilsel zekd, Matematiksel zekd, Miiziksel zekd, Dogaci zekd ve

Gorsel zekadir.

Coklu zeka teorisi, birey merkezli bir zeka teorisidir (Tarman, 2002). Bu
teoriye gore her birey zekasmi arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir. Zeka
degistirilebilen ve 6gretilebilen bir olgudur. Zeka bir biitiindiir ve her birey 8 farkli
zeka alanlariin timiine degisik oranlarda sahiptir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004).
Yapilmasi gereken sey dominant zeka alanlarinin gelistirilmesi degil, farkli bir¢cok
zeka alaniin cgesitli yontem ve tekniklerle giliclendirilerek aktif hale getirilmesi ve

zekanin tiim alanlariyla bir biitiin halinde gelistirilmesidir.

Katilimeilarin degisik oranlarda sahip oldugu biitiin zekd alanlarina uygun
egitim etkinlikleri, istasyonlarda gerceklestirilebilir. Istasyon teknigiyle uyumlu
diizenlenmis Ogrenme istasyonlari; katilimcilarin ihtiyaglari, ilgileri, yetenekleri,
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ogrenme stilleri gibi bireysel fakliliklar1 dikkate alinarak olusturulur. Bu nedenle
istasyonlar tasarlanirken, katilimcilarin biitiin zeka tiirleriyle uyumlu olacak
calismalarin hazirlanmasi1 ve bu istasyonlarda biitiin zeka tiirleriyle uyumlu
malzemelerin  bulundurulmasi, katilimcilarin  6grenme  siirecine daha etkin

katilmasini saglar.
2.6. Gorsel Sanatlar Dersinde Istasyon Tekniginin Kullanimi

Gorsel Sanatlar dersi, diger egitim disiplinleriylele beraber egitimin
kazanimlarindaki biitiinliiglin kurulmasma ve bireyin kendini gerceklestirmesine
yardimci olan, hayal giicliniin yaraticih@m, el-g6z-beyin koordinasyonunun
gelistirilmesinde etkili olan, 6grencilerin gizli kalmis duygularini agiga ¢ikardigi
uygulamali bir derstir. Sanat egitiminin ¢agdas Ogretim yOntemlerinden biri olan
disiplin temelli sanat egitimi yOntemine gore gorsel sanatlar egitimi, sadece
uygulamadan ibaret olmayan, uygulama boyutunun, sanat tarihi, estetik ve sanat
elestirisi gibi teorik bilgi iceren diger boyutlar ile birlikte bir biitliin halinde iglenerek
gerceklestirilmesi gereken bir egitimdir. Bu egitimin uygulama kisminda 6grenciye
bir uygulama yaptirilmadan 6nce, onun ile ilgili gerekli altyapiy1 olusturacak temel
bilgilerin verilmesi ve nasil yapilacaginin gosterilmesi gerekir. Gorsel sanatlar dersi
bu yapisiyla genel egitimin temel dersleri olan matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler vb. dersler ile benzer 6zellikler tasiyan ve Ggrencinin bir biitiin halinde
gelismesi bakimindan genel egitimin icinde en az onlar kadar 6nem verilmesi

gereken bir derstir.

Gorsel sanatlar egitiminde uygulama ile birlikte 6grenciye kazandirilmasi
gereken teorik bilgiler olduguna gore, temel derslerde basariyla uygulanan 6gretim
yontem ve teknikleri, gorsel sanatlar dersinde de basariyla uygulanabilmelidir. Bu
diisiinceden hareketle ve gorsel sanatlar dersini geleneksel 6gretim yontemlerinin
disinda, farkli ancak etkili ve cagdas bir Ogretim yOntemiyle isleme arayisiyla
yapilan alan yazin taramasinda, gorsel sanatlar egitimi alaninda ¢agdas ve etkili bir
Ogretim teknigi olan istasyon tekni8iyle arastirma calismasinin yapilmadigi
goriilmiistiir. Istasyon teknigi ile ilgili yapilan arastirma sonucunda ise, bu teknigin

gorsel sanatlar dersinde de basariyla uygulanabilecegi anlagilmistir.

Gorsel sanatlar dersinde yaptirilan uygulama caligmalart  bireysel
yaptirilabilecegi gibi, igbirlik¢i 6grenme yontemi ve grup caligmast gibi yontemler
cercevesinde, grupca da yaptirilabilir. Bu arastirma c¢alismasinda, 8. simif gorsel
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sanatlar dersi O0gretim programinda yer alan grafik tasarim c¢alismalariyla ilgili olan
kazanimlarin kazandirilmas1 baglaminda, deney gurubunda logo ve afis ¢alismalari
istasyon teknigiyle yaptirilmistir. Kontrol grubunda ise ayni ¢aligmalar geleneksel
yontemle yaptirilmistir. Deneysel uygulamada yapilan testler ile toplanan veriler
Uzerinden istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersi grafik tasarim ¢alismalarinin
uygulama ve teorik bilgi boyutlarinin &gretimindeki etkililigi saptanmaya

calisilmgtir.

Aragtirma caligmasinin uygulamasma ge¢meden Once gerekli hazirliklar
yapilmistir. Deney grubunda yaptirilmasi diisiiniilen grafik tasarim g¢aligmalariyla
ilgili, her bir istasyondaki Ogrencilerin iizerinde calisabilecekleri farkli bir boyut
olusturacak sekilde calisma alt boyutlar1 belirlenmistir. Istasyon cesitlerinden
Mantiksal ve Sistematik Ogrenme Cemberi Gesidinin kullanilmasina karar
verilmistir. Siniflardaki 6grenciler 6’sar kisiden olusan 5’er istasyon olusturacak
sekilde gruplara ayrilmistir. Her bir istasyon i¢in yapilacak grafik ¢alismasinin bir
boyutu iizerinde ¢alisma gorevi belirlenmis ve istasyon isimlikleri yapilmistir. Her
bir istasyona bir sef tayin edilmistir. 6-7 dakikalik seanslar seklinde, 6grencilerin her
seferinde farkli bir istasyonda calismas1 saglanmistir. Ogrenme ¢emberindeki dongii
bir ders saatinde tamamlanmis ve bu sekilde her uygulama ¢aligmasina iki ders saati
ayrilmistir. Etkinlikler en ince ayrintisina kadar diisiiniilerek uygulama Oncesi
hazirlik ve planlama iyi yapildigi i¢in, uygulama siirecinde de gerekli durumlarda
Ogrencilere etkili yonergeler verildigi i¢in herhangi bir problem olusmamistir.
Uygulama esnasinda arastirmact gozlemler yapmis ve degerlendirmede kullanilmak
tizere notlar almistir. Uygulama bittiginde istasyon sefleri bir araya gelerek kendi
istasyonlarinda ortaya ¢ikan iriinleri birlestirmis ve biitiin smnifin ortak emegiyle

iretilen grafik tasarim ¢aligmasini sinifa sunmuslardir.

Arastirma ¢aligmasinin uygulamasi esnasinda yapilan gézlemler ve toplanan
verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgular; istasyon tekniginin, geleneksel
Ogretim yontemine gore, 6grencilerin basarisi ve bu basariin kaliciligi tizerinde daha
etkili oldugunu, bu teknigin gorsel sanatlar dersinde de basariyla uygulanabildigini

ve dersi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini gostermistir.
2.7. lgili Aragtirmalar

Ilgili arastirmalar ele almirken istasyon teknigi disinda, 6grenme merkezleri ve
istasyonlarda 6grenme baslig1 altinda gerceklestirilen arastirma ¢alismalarina da yer
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verilmistir. Bunun nedeni istasyon teknidi, 6grenme merkezleri, istasyonlarda
ogrenme modeli gibi kavramlarin alan yazinda aymi anlama karsilik gelmesidir
(Fraling, 1982 ; Fox, 2004). ilgili alan yazinda istasyon tekniginin Gérsel sanatlar
dersine yonelik 0grenci tutumu ve basarisi iizerindeki etkisini dogrudan inceleyen
caligmalara ulagilamamakla birlikte, 6gretim programinda Ongoriilen etkinliklerin
disinda yapilan kimi faaliyetlerle 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu
anlamda gelistigi sonucuna ulasan c¢alismalar bulunmus ve bunlara da ilgili
arastirmalar boliimiinde yer verilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda istasyon
teknigiyle ilgili erisilen, yurticinde ve yurtdisinda yapilan arastirma g¢alismalari

incelenmis ve ana hatlariyla yazilarak agagida siralanmigtir.
2.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bu kisimda, yurti¢inde istasyon teknigi ile ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmis ve bu arastirmalarin 6nemli kisimlar1 arastirmaci tarafindan agiklanmis ve

Ozetlenmistir.

Maden ve Durukan (2010) tarafindan yapilan “Istasyon Tekniginin Yaratic
Yazma Becerisi Kazandirmaya ve Derse Karsi Tutuma Etkisi” adli arastirmada,
istasyon tekniginin ilkokul 6grencilerinin 6zgiin yazma kabiliyetleri ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma, 6. sinifta
ogrenim goren 47 dgrenci lizerinde yapilmis; bu 6grencilerin 25’1 ile deney grubu,
22’si ile de kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmanin verileri, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ile MEB tarafindan
gelistirilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” adli iki veri toplama araci
kullanilarak toplanmistir. Deney grubunda ders ve etkinlikler istasyon teknigiyle,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemiyle islenmistir. Arastirmanin
sonunda, istasyon tekniginin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarma ve yaratici
yazma becerilerine, geleneksel dgretim yontemine nazaran olumlu yonde daha ¢ok

etki ettigi sonucuna varilmistir.

Benek’in (2012), “Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin Ilkogretim 7. Smif
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basarilarina Etkisi” adli tez
calismasinda, istasyon tekniginin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik
basarilar1 {izerindeki etkisi aragtirllmistir. Arastirma, 7. sinifta 6grenim goren 79
ogrenci iizerinde yapilmis; bu 6grencilerin 30 uyla deney grubu, 49’uyla da 25 ve 24
ogrenciden olusan iki kontrol grubu olusturulmustur. iki hafta siiren arastirmanin

60



verileri, “Istasyon Gozlem Formu”, “Istasyon Teknigi Goriisme Formu” ve
arastirmact tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” adli {i¢ veri toplama araciyla
toplanmistir. Arastirmanin uygulama kisminda, dersler kontrol grubunda 6gretim
programindaki etkinlikler islenerek yiirttiilirken, deney grubunda ise dersler
istasyon teknigi kullanilarak islenmistir. Arastirmanin sonunda, istasyon teknigi ile
yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini ve bu basarmin kaliciligini
iyi yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica bu teknikle yapilan &gretim

etkinliklerinin 6grenci davranislarina olumlu katkilar sagladigi gézlenmistir.

Batdi ve Semerci (2012) tarafindan yiritilen “Derslerde Istasyon Teknigi
Uygulamasinin Yansitict Sorgulamasi” adli ¢caligmanin gayesi, istasyon teknigiyle
islenen dersin uygulanmasina iligkin gozlemlerin, uygulama sonrasi etkilerin,
teknigin  olumlu-olumsuz yonlerinin, Ogreticilik boyutu ile eksikliklerinin
belirlenmesidir. Arastirma, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumii
ogrencilerinden “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersini alan 42 kiz, 44 erkek toplam
86 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin verileri, arastirmacilarin uzmanlardan goriis alarak ve literatiir
taramasiyla gelistirdikleri “Ag¢ik Ug¢lu Sorular Formu” ile toplanmistir. Arastirma
sonunda, istasyon tekniginin derste motivasyonu arttirdigi, bilgiyi yeniden

yapilandirmay1 ve kalict bilgiyi sagladigi sonucuna ulagilmigtir.

Tasdemir’in (2015), “Sosyal Bilgiler Dersi 6. Smif ‘Ulkemizin Kaynaklar1’
Unitesinin Istasyon Teknigi ile Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve
Derse Karst Tutumuna Etkisi” baslikli tez c¢alismasinda, istasyon tekniginin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilarina ve tutumlarina olan etkisi
arastiritlmistir. Arastirma, 6. siifta 6grenim goren 45 Ogrenci ilizerinde yapilmis; bu
Ogrencilerin 22’siyle deney grubu, 23’iliyle de kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirmada, deneysel desenin 6n test son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir.
Deney grubunda istasyon teknigi kullanilirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim
programinda yer alan yontemlerle 6gretim yapilmistir. Altr hafta siiren arastirmanin
verileri “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Basar1 Testi” ile toplanmistir. Calisma sonunda, deney ve kontrol gruplarinin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olusmadig1 ancak deney grubundaki 6grencilerin

basart puanlarinin kontrol grubundaki O6grencilerin basart puanlarina gore daha
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yiiksek c¢iktigi bilgisine ulasilmis ve bu bilgi istasyon tekniginin basar1 iizerinde

pozitif yonlii etki ettigi seklinde yorumlanmustir.

Karip’in (2016), “Farklilastirilmis Gorsel Sanatlar Ogretiminin 7. Sif
Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Calismalarma Etkisi” baslikli doktora
tezinde, farklilastirilmig gorsel sanatlar 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilari,
derse kars1 tutumlar1 ve ¢alismalarina olan etkisi aragtirllmistir. Aragtirmada deneme
modellerinden 0On-test son-test eslestirilmis yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, 7. smifta olan 57 6grenci lizerinde yapilmig; bu 6grencilerin 29’uyla
deney grubu, 28’iyle de kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmanin uygulama
kisminda deney grubundaki dgrencilere arastirmaci tarafindan “renk bilgisi” tinitesi
farklilastirilmig olarak iglenmistir. Kontrol grubu da ayni iiniteyi ayni siirede okulun
gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan miidahale edilmemis bir programla iglemistir.
Yedi hafta siiren arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik
Basar1 Testi” , “Dereceli Puanlama Anahtar1” ve Demirel (2011) tarafindan
gelistirilen “Gérsel Sanatlar Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda
akademik basari, tutum Slgegi ve dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlar
kontrol edildiginde farklilagtirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin uygulandigi deney
grubu dgrencilerinin aldig1 puanlar, 6gretim programina miidahale edilmeyen kontrol
gurubu Ogrencilerinin  aldifi puanlardan anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgu farklilagtirilmis gorsel sanatlar Ogretiminin 6grencinin
basarisi, derse karst tutumu ve calismalari {izerinde etkili oldugu seklinde

yorumlanarak sonuglandirilmistir.

Arslan’in  (2017), “Tirkge Ogretiminde istasyon Teknigi Kullaniminm
Ogrencilerde Akademik Basariya, Tutuma ve Kalicithga Etkisi” isimli tez
caligmasinda, istasyon tekniginin Ogrencilerin basarisi ve Tiirkge dersine iligskin
tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Arastirma, 6. Smiftaki 35 6grenci iizerinde
yapilmig; bu Ogrencilerin 18’iyle deney grubu, 17’siyle de kontrol grubu
olusturulmustur. Arastirmanin uygulama kisminda, dersler kontrol grubunda 6gretim
programindaki etkinlikler islenerek yiirttiilirken, deney grubunda ise dersler
istasyon teknigi kullanilarak islenmistir. Alt1 hafta siiren arastirmanin nicel verileri
aragtirmacinin  gelistirdigi “Basar1 Testi” ve Acat (2000) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ile nitel verileri ise “Goriisme Formu” ve

“Gozlem Formu” ile toplanmistir. Calismanin sonunda, Ogretim programindaki
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etkinliklerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 ve kalicilik
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, istasyon tekniginin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 ve kalicilik puanlari arasinda ise anlamli
bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica hem deney grubu hem de kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum puanlarinda olumlu artisin oldugu sonucuna ulasilmas,
bltun 6grenciler istasyon teknigi ile yapilan 6gretimi genel anlamda yararli bulmus

ve arastirmadaki etkinliklere yonelik olumlu goriislerini ifade etmislerdir.

Abasiz Tercan’m (2019), “Matematik Dersi Ust Diizey Bilissel Becerileri
Kazandirmada Istasyon Tekniginin Etkisi” adl1 tez ¢calismasinda, ortaokul matematik
dersinde istasyon tekniginin iist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasina etkisi
aragtirtlmistir. Arastirmada deneysel desenlerden “On test son test kontrol gruplu
model” kullanilmistir. Arastirma, 7. smiftaki 54 Ogrenci lizerinde yapilmis; bu
ogrencilerin 27’siyle deney grubu, 27’siyle de kontrol grubu olusturulmustur. Dért
hafta siiren arastirma c¢alismasinda hem nicel, hem de nitel aragtirma yontemleri
kullanilmistir.  Arastirma ¢alismasinin  uygulama asamasinda, ogretim kontrol
grubunda Milli Egitim Bakanligi 6gretim programindaki tekniklerle yapilirken,
deney grubunda ise 6gretim istasyon teknigi ile yapilmistir. Arastirmanin verileri
arastirmact tarafindan gelistirilen “Oran Oranti Basar1 Testi” ve “Yar

b

Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmistir. Aragtirmanin sonunda, deney
grubu ve kontrol grubu sontest puanlar1 ve basari puan ortalamalari
karsilastirildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, istasyon tekniginin 7. sif dgrencilerinin

matematik dersi basarisini arttirdig1 seklinde yorumlanmagtir.
2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bu kisimda, yurtdisinda istasyon teknigi ile ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmig ve bu aragtirmalarin énemli kisimlart arastirmaci tarafindan agiklanmig ve

Ozetlenmistir.

Roberts (1999), “Effects of Multisensory Resources on the Achivement and
Science Attitudes of Seventh-Grade Suburban Students Taught Science Concepts on
and Above Grade Level” baslikli doktora tezinde, 6grenme istasyonlar1 kullanilarak
hazirlanmis 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin fen basarisina ve fen bilimleri
dersiyle ilgili tutumlarina etkisini arastirmayr hedeflemistir. Arastirma, 7.smifta
O0grenim goren 74 Ogrenci lzerinde gercgeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama
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kisminda deney grubunda 6grenme istasyonlart uygulamasi ile dgretim yapilmus,
bunun i¢in 4 Ggrenme istasyonu olusturulmus ve bu istasyonlarda Ogrencilerin
ogrenme stillerine gore etkinlikler gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda &gretim
programindaki yontem ve teknikler (geleneksel yontem) uygulanarak Ogretim
yapilmistir. Arastirmanin verileri “Basar1 Testi”, “Algilama Olgegi” ve “Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda toplanan verilerin analiz edilmesi
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin basarilarinda ve tutumlarinda anlamli bir fark
bulunmus ve bu fark 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin basarisina ve tutumlarina
onemli katkilar sagladigi seklinde yorumlanmistir. Ayrica bu arastirmanin
uygulamasi esnasinda, 6grenme istasyonlar: ile yapilan Ogretimin, yeni ve zor

konularin 6grenilmesinde de daha etkili oldugu gozlenmistir.

Farkas (2002), “Effects of Traditional Versus Learning —Styles Instructional
Methods on Middle School Students™ baslikli doktora tezinde, 6grencilerin 6grenme
stillerine yonelik, birden ¢ok duyusunu etkileyen §gretimin 6grencilerin basarisini,
tutumlarii, empati becerisini nasil etkiledigini arastirmayr amaglamistir. Toplanan
veriler ilizerinde yapilan incelemeler sonucunda, deney grubu 6grencilerinin, empati
kurma becerilerinde de, kontrol grubu 0&grencilerinden anlamli bir sekilde

farklilagtig1 sonucuna varilmstir.

Porter (2004), tarafindan yirQtulen “Classroom Learning Centers: Study of a
Junior High School Learning Assisted Program in Mathematics™ baslikli arastirma
caligmasi, Ogrenme istasyonlar1 tekniginin lise matematik dersinde nasil
uygulanabilecegini tespit etmek i¢in yapilmistir. Arastirma ¢alismasinda 6n test son
test deneysel desen kullanilmistir. Arastirma c¢aligmasinin yapildigt okulda 5 ayri
sinifta matematik ile ilgili problem ¢6zme, ders anlatimi vb. isimli 5 ayr1 6grenme
istasyonu kurulmus ve bu istasyonlarda yapilan etkinlikler, gézlemler ve diger
arastirma faaliyetleri bir yil slirmistiir. Arastirmanin verileri “Basar1 Testi”,
“Roportaj Sorular” ve “Gorlisme Formu” ile toplanmistir. Arastirmada toplanan
verilerin incelenmesiyle, 6grenme istasyonlar1 uygulamasinin 6grencilerin matematik
dersi basarisini arttirici bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica deneysel
uygulama esnasinda yapilan gozlem c¢aligmalarina ait verilerden, 6grenme
istasyonlart uygulamasimin 6grencilerin sinif i¢i problemli davraniglarini azaltici bir

etkiye sahip oldugu da anlasilmistir.
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Lebak (2005), tarafindan yapilan “Connecting Outdoor Field Experiences to
Classroom Learning: A Qualitative Study of the Participation of Students and
Teachers in Learning Science” baslikli doktora tezi arastirmasi, okul disinda
hazirlanan G6grenme istasyonlarinda uygulanan egitimin ve gerceklestirilen
faaliyetlerin, 6grencilerin derse yonelik alakalari ve derse katilimlar tizerindeki
tesirinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir. Iki yil siiren arastirmada nitel yontem
kullanilmig ve aragtirmanin verileri, 6gretmen gozlemleri, ses kayitlar1 ve goriisme
formlariyla toplanmistir. Arastirmanin deneysel uygulama kisminda aragtirmaci
disinda ii¢ danisman Ogretmen ders vermis, ii¢ fen bilgisi Ogretmeni sorumlu
olduklart 6grencilerle arastirmaya dahil edilmislerdir. Arastirma sonunda toplanan
veriler incelenmesiyle, o6grenme merkezleri kullanilarak hazirlanan ders disi
etkinliklerin yani G6grenme istasyonlariyla yapilan Ogretimin, Ogrencilerin derse
ilgilerini ve katilimlarimi arttirdigi, 6gretmenleriyle, arkadaslariyla ve ders arag

gerecleriyle etkilesimlerini arttirmada olumlu katki sagladigi anlasilmstir.

Furutani (2007), “How Does One Successfully Implement Learning Centers
Atthe Third Grade Level?” - “Ilkokul 3. Smiflarda Ogrenme Merkezleri Nasil
Basariyla Uygulanir?” baglikli tezi i¢in yaptig1 arastirmayi, 6grenme merkezlerinin
ilkokul 3. smifta nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini belirlemek amaciyla
yapmistir. Arastirma, arastirmacinin kendi ¢alistigi kurumda ve sorumlu oldugu, 21’1
deney grubunda, 18’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 39 6grenci lizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan smif ortami, okuma, yazma, resim,
matematik vb. isimlerde 10 merkez-istasyon olusturacak sekilde diizenlenmis ve
etkinlikler bir 6gretim yili boyunca hafta da 2 giin uygulanmistir. Arastirmanin
verileri “Basar1 Testi”, “Go6zlem Formu” ve anketler ile toplanmistir. Veri toplama
araclariyla toplanan verilerin incelenmesiyle, 6grenme merkezlerinin 6grencilerin
basarilarini, derse ilgilerini ve katilimlarini arttirdigi, basart durumu diisiik
ogrencilerin bagarilarini yiikseltmesine yardimci oldugu ve genel olarak dgrenciler

tarafindan sevilen bir teknik oldugu sonuglarina varilmstir.

Tseng (2008), tarafindan yiiriitilen “Effects of Using the Learning Station
Model as a Phonics Remedial Program in an Elementary School” - “Bir Ilkokulda
Ogrenme Istasyonu Modelinin Fonetik lyilestirme Programi Olarak Kullanilmasinin
Etkileri” baslikli  arastirma, Ogrenme istasyonlarmin ingilizce dersinde

kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, konusma ve yazma
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becerilerinin gelisimine etkisini arastirma amaciyla gergeklestirilmistir. 10 hafta
siiren arastirma 5. sinifa devam eden ve ingilizce dersine ait basari durumu diisiik
olan 10 6grenci tizerinden gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacinin
gelistirdigi “Basar1 Testi”, “Motivasyon Olgegi”, “Tutum Olgegi”, rdportajlar,
gbzlem ve goriisme formlari, ev 6devleri ile toplanmistir. Arastirmada toplanan nicel
verilerin analiz sonuglarina bakildiginda; istasyon tekniginin, dgrencilerin ingilizce
dersine yoOnelik tutumlari, konusma ve yazma kabiliyetleri tGzerinde olumlu katkisi
oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel verilerinden de, 6grencilerin istasyon
teknigiyle islenen dersten daha fazla zevk aldiklari, derse daha fazla katilim
gosterdikleri ve ingilizceyi Ogrenebileceklerine dair 6zgiiven gelistirdikleri

anlasilmstir.

Geier ve Bogner (2011), tarafindan yiiriitilen *““Learning at Workstations,
Students' Satisfaction, Attitudes Towards Cooperative Learning and Intrinsic
Motivation” - “Calisma Istasyonlarinda Ogrenme, Ogrencilerin Memnuniyeti,
Isbirlik¢i Ogrenmeye ve Igsel Motivasyona Yonelik Tutumlarr” baslikli arastirma,
istasyon tekniginin kullanilmasiyla 6grencilerin sigaranin zararlariyla ilgili
bilgilendirilmesi, istasyon tekniginin isbirlikli ¢alismaya ve igsel motivasyona
etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma ¢alismasi 5. Siifta §grenim
goren 194 ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler 2’li ve 3’li gruplar
halinde 10 farkli istasyonda g¢alismis, her grubun istasyonlardaki g¢alismasi 130
dakika siirmiistiir. Arastirmanin verileri, “I¢csel Motivasyon Olcegi” ve “Isbirlikli
Ogrenme Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin uygulamasi boyunca istasyonlardaki
etkinlikleri tamamlayan gruplara istasyonlarin her biri i¢in ayri ayrt memnuniyet
anketleri uygulanmistir. Arastirmada toplanan verilerden elde edilen sonuglar,
Ogrencilerin istasyonlardaki sigara karsit1 faaliyetlere katilmaktan memnun
kaldiklarin1 gostermistir. Ayrica istasyon tekniginin isbirlikli 6grenmeye ve kisisel
motivasyona anlamli bir etkisinin bulunmadigi ve kiz 6grencilerin biitiin testlerde
erkek 6grencilere gore daha olumlu cevaplar vererek daha iyi puanlar aldig1 tespit

edilmistir.

Istasyon tekniginin uygulanmasina ydnelik yurt icinde ve yurt disinda yapilan
arastirma calismalar1 incelediginde arastirmalarin; Matematik, Tiirk¢e, Sosyal
Bilgiler, Dil Ogretimi, Okul Oncesi, Fen Bilimleri, Ingilizce gibi derslerde

uygulandigr ve Gorsel sanatlar dersinde ise hi¢ uygulanmadigi gorilmektedir.
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Yapilan arastirmalarda derslerde istasyon teknigi uygulamasinin; akademik basari,
derse karsi tutum, kalicilik, yaraticilik, sosyal gelisim, benlik algisi, elestirel ve
analitik dlistinme becerisi, okudugunu anlama, kavram 6grenmeleri, ev ddevlerini
dogru olarak tamamlama, konusma ve yazma becerilerinin gelisimi ve 6grenci derse
katilimlar1 {izerindeki etkisi incelenmekte ve ulasilan sonuclar da bu baglamda

yorumlanmaktadir.
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2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, evren ve 6rneklemine,
deneysel islem basamaklarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine iliskin

bilgilere yer verilmistir.

Bir arastirmada, yapilmak istenilenin nasil yapilacagi, hangi yaklasimla
uygulama yapilacagr ve ne tiir tekniklerin kullanilacagi arastirmanin yontemiyle
aciklanir. Kullanilan yontemin dogrulugu arastirmanin giivenirligini etkiler. Yontem,
konunun ele alinma sekline gore inceleme, tanimlama ve neden sonug ¢esidi olmak

tizere li¢ farkli tarzda incelenebilir (Kasalak, 2014).
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, yari deneysel modellerden 6n-test — son-test kontrol gruplu
deneme modelinde yapilmistir (Karasar, 2014). Sosyal bilimciler farkli aragtirma
tekniklerini kullanirlar, c¢iinkii baz1 aragtirma sorulart ancak ilgili tekniklerle
cevaplanabilir.Yeni arastirmacilar hangi arastirma tekniginin hangi problem igin
uygun oldugunu sik¢a sorarlar. Bu soruyu cavaplamak kolay degildir, zira

problemler ve teknikler arasinda degismez karsiliklar yoktur (Neuman, 2000).

Istasyon tekniginin, ortaokul 8. simf gorsel sanatlar dersinde yaptirilan grafik
tasarim ¢aligmalarimin uygulamasina ve o6grenci basarisina etkisini test eden bu
arastirmada, nicel yéntem tercih edilmistir. Arastirmanin modeli, On test - Son test
Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel (Quasi-experimental) Modeldir. Arastirmanin nicel
verilerini elde edebilmek icin uygulama kisminda "yar1 deneysel desen" yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde etkisi test edilen bagimsiz degisken arastirmaci
tarafindan belirlenir, katilimcilar rastgele olarak gruplara ayrilir ve bagimh degisken
Uzerindeki degisiklikler 6l¢iiliir (Freedman ve digerleri, 2003). Bu yonteme ihtiyag
duyulmasinin temel nedeni, herhangi bir “seyin” etki derecesini test etmek ve sonucu

pozitif ise, bundan yararlanilarak énerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2003).

Bu arastirmada alt problemlerin test edilmesi i¢in, kontrol gruplu 6n test-son
test deseni kullanilmistir (Erden, 1995). Bu c¢esit tasarimda deney igin,
katilimcilardan olusan grup segilir, kontrol ve deney gruplari olmak iizere random
(seckisiz) olarak ikiye ayrilir. Deney grubuna deney uygulanir ve daha sonra kontrol
ve deney gruplarina uygulanan 6l¢iim sonuglar1 karsilagtirilir. Farkli katilimcilardan

olusan deney ve kontrol gruplarinin o6l¢iimlerinin kiyaslanmasi nedeniyle bu desen,
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iliskisizdir. Buradaki gaye iki grup arasinda deney neticesinde bagimsiz degiskenin
bir degisiklige sebep olup olmadigini tespit etmek ve ortaya ¢ikarmaktir. Bununla
birlikte denekler, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degisken ile ilgili olarak
olculdikleri icin kontrol gruplu ©On test-son test desen, iliskili bir desendir
(Buyukozturk, 2001; Walker, 1987).

Aragtirmanin denekleri, 2019-2020 &gretim yilinda Abdulcelil Candan Imam
Hatip Ortaokulu’nun 8. smif 6grencileri arasindan iki grup seklinde belirlenmistir.
Siniflardan iki tanesi, se¢kisiz atama yoluyla deney grubu olarak, 6teki iki tanesi de
kontrol grubu olarak atanmistir. Katilimer 6grenciler deneysel uygulamadan 6nce ve
sonra bagimli degiskenler ile ilgili olarak teste tabi tutulmuslardir. Deney grubunda
grafik tasarrmi konularmin Istasyon teknigiyle verilmesi etkinlikleri uygulanirken,

kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmastir.

Deneysel arastirma calismasinda, Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda
(MEB, 2018) 8. smif ogrencileri igin belirlenmis kazanimlarin kazandirilmasi
baglaminda, grafik tasarimi konularinin (logo - afig) 6gretilmesine ve uygulanmasina
calisilmistir. Konular ve uygulamalar, kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel
ogretim ile deney grubundaki dgrencilere ise, Istasyon teknigi ile uygulanarak iki
grup arasindaki farklar, 0grencilerin basarilari, dgrenilenlerin kaliciligi ve gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari, arastirmanin amaci ve alt problemleri baglaminda

incelenmistir.

On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde yansiz atama ile
belirlenmis iki ayr1 gruba ayni bagimsiz degisken diizeyi uygulanir ve deney Oncesi
6lgmenin bagimli degiskeni etkileme olasiliginin yiiksek oldugu durumlarda tercih
edilir (Karasar, 2014). Arastirma deseninde yer alan semboller asagidaki gibidir

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010).

Arastirmanin Deseni: On Test - Son Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Model

Gruplar On Test Deneysel islem  Son Test Kaheihk Testi

DGl Ol.l X 01.2 01.3
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DGZ O2.1 X O2.2 02.3

KG; O3, O3, Os3

KG, 041 042 Ou3

Modelde kullanilan sembollerin agiklamasi asagidaki gibidir:

X: Istasyon teknigiyle 6gretim

DG;- DG,: Deney gruplari

KGi- KG,: Kontrol gruplari

O1.1, O12ve Oy 3: Birinci deney grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi dlgtimleri
0,1, 0,5 Ve O, 3: Ikinci deney grubunun 0n test, son test ve kalicilik testi 6l¢iimleri
O3.1, O3 ve O3 3:Birinci kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi 6l¢timleri
031, O3, Ve O3 3: Tkinci kontrol grubunun On test, son test ve kalicilik testi 6l¢timleri

Not: Kalicilik testi, Basar1 belirleme testi i¢in yapilmistir. Gorsel sanatlar dersi

tutum Olcegi icin kalicilik testi yapilmamastir.
3.2. Deneysel Sureg

Calismada, istasyon teknigiyle ders islemenin, katilimci Ogrencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlart ile gorsel sanatlar dersi akademik basarilari

tizerindeki etkisi incelenmistir.

Uygulama surecinde deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grup
olusturulmustur. Gruplarda yer alanlarin tamami ortaokul sekizinci siniflarda

O0grenim goren kiz 6grencilerinden olugmaktadir.

Deney grubu 6grencileriyle Tablo 2’de sirasiyla gosterilen ve istasyon teknigi
kullanilarak tasarlanmis 6gretim siirecindeki etkinlikler, kontrol grubu 6grencileriyle

de Tablo 3’te gosterilen ve Gorsel sanatlar dersi yillik planinda gosterilen etkinlikler
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yiuriitilmustiir. Kontrol grubu Ogrencileriyle ek olarak bagka uygulama

yapilmamigtir.

Calismada kullanilacak veri toplama araglarindan gorsel sanatlar dersi tutum
Olcegi kullanima hazir oldugu i¢in nihai uygulama oncesi i¢ tutarlilik sinamasi
yapilmigtir. Ulasilan bulgular 6lgegin bu ¢alisma i¢in gilivenilir sonuglar verecegini
gbstermistir. Ikinci veri toplama araci olan basari belirleme testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilme siireci “Verilerin Toplanmasi” basliginda
verilen testin madde giiglik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Ilk
uygulamada ulasilan sonucglar 12 maddenin (4, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 18, 19, 23 ve
26) giicliik ve ayirt edicilik degerlerinin istenilen diizeyde olmakla birlikte diger
maddelerden diisiik oldugunu gostermistir. Bunun {izerine arastirmaci tarafindan
vasat degerler elde eden 12 madde testten elenmis, alan uzmanlarindan alinan

gorlsler dogrultusunda yerine yeni maddeler eklenmistir.

Bu haliyle basar1 belirleme testi tekrar uygulanarak, testteki maddelerin gtclik
ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Basar1 belirleme testine ait madde giicliik

ve ayirt edicilik degerleri Tablo 3.1’de verilmistir:

Tablo 3.1. Basar1 Belirleme Testi Madde Giigliik ve Madde Ayiricilik Degerleri

Dogru Yanitlayan Yanlis Yanitlayan — Gtigliik Degeri Ayiricilik Degeri (1)

Madde Sayisi Sayisi (p)

Sorul 102 7 0.91 0.53
Soru?2 93 16 0.78 0.48
Soru3 93 16 0.86 0.52
Soru4 88 21 0.82 0.54
Soru5 85 24 0.75 0.63
Soru6 83 26 0.62 0.52
Soru7 78 31 0.69 0.57
Soru8 73 36 0.74 0.59
Soru9 71 38 0.78 0.64
Sorul0 71 38 0.48 0.48
Sorull 67 42 0.56 0.58
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Tablo 3.1. (devam)

Sorul2 66 43 0.64 0.52
Sorul3 61 48 0.66 0.69
Sorul4d 57 52 0.69 0.49
Sorul5 56 53 0.78 0.73
Sorul6 56 53 0.52 0.83
Sorul? 52 57 0.62 0.48
Sorul8 52 57 0.85 0.62
Sorul9 47 62 0.67 0.58
Soru20 41 68 0.86 0.82
Soru21 39 70 0.74 0.59
Soru22 38 71 0.62 0.47
Soru23 36 73 0.72 0.48
Soru24 32 77 0.84 0.66
Soru25 28 81 0.84 0.44
Soru26 26 83 0.65 0.52
Soru27 22 87 0.86 0.66
Soru28 17 92 0.64 0.46
Madde Gugluk Madde Ayiricilik

Ortalama Ortalama

0.72 0.58

Ulagilan bulgulara dayali olarak, arastirmact ve tez izleme jiirisi tarafindan,
basar1 belirleme testindeki tim maddelerin giigliikk ve ayirt edicilik degerlerinin
istenen sinirlarda oldugu ve c¢alismada kullanilabilecegine karar verilmistir.
Uygulama siirecinin baginda aragtirmaci tarafindan ¢alisma gruplar1 ve uygulama
takvimi belirlenmigstir. 2. Haftada her iki gruptaki Ogrencileri uygulama ile ilgili
bilgilendirme yapilmustir. 3. Haftada ise her iki gruptaki 6grencilere gOrsel sanatlar
dersi tutum 6lgegi ile basari belirleme testinin ilk uygulamasi yapilmistir. Siirecin 10.

haftasinda aynmi veri toplama araglar1 ikinci kez uygulanmistir. Uygulama siireci
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tamamlandiktan 12 hafta sonra basari belirleme testi tglincii kez uygulanarak

kalicilik testi yapilmistir.

Tablo 3.2. Deney Grubu Ogrencileri Etkinlik Plan

Ay Hafta Uygulama Konu Kazanim Ydntem

1. Hazirlik Gruplar1 ve Caligma - - - - - -

Takvimini Belirleme

2. Hazirlik Bilgilendirme ve --- ---
Veli Onay Formlari
Eylil
(2019)
3. On test Basar1 Testi ve --- ---
Tutum Olgegi
4. Deneysel Stire¢  Logo konusunda Logo tasarimi hakkinda Anlatim
teorik ders isleme bilgi sahibi olur.
5. Deneysel Siireg Logo uygulama Cagdas medyadaki imaj, Istasyon
vazi ve sembollerin Teknigi
etkisini analiz eder.
6. Deneysel Siireg Logo uygulama Yazi ve gorsel kullanarak Istasyon
gorsel sanat ¢aligmasini Teknigi
Ekim olusturur.
(2019)
7. Deneysel Sure¢  Afis konusunda Afis tasarimi hakkinda Anlatim
teorik ders isleme bilgi sahibi olur.
8. Deneysel Sureg Afis uygulama Cagdas medyadaki imaj, Istasyon
vazi ve sembollerin Teknigi
etkisini analiz eder.
9. Deneysel Siireg Afis uygulama Yazi ve gorsel kullanarak Istasyon
gorsel sanat ¢alismasini Teknigi
Kasim olusturur.
(2019)
10. Son test Basari Testi ve --- ---
Tutum Olgegi
Subat 22. Kalicilik Testi Basar1 Testi - - - - - -
(2020)
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Tablo 3.3. Kontrol Grubu Ogrencileri Etkinlik Plani

Ay Hafta Uygulama Konu Kazanim Ydéntem

1. Hazirlik Gruplari ve Calisma --- ---

Takvimini Belirleme

2. Hazirlik Bilgilendirme ve - - - - - -
Veli Onay Formlari
Eylul
(2019)
3. On test Basari Testi ve --- ---
Tutum Olgegi
4. Uygulama Logo konusunda Logo tasarumi hakkinda Anlatim
teorik ders igleme bilgi sahibi olur.
5. Uygulama Logo uygulama Cagdas medyadaki imaj, Geleneksel
yazi ve sembollerin Ydntem
etkisini analiz eder.
6. Uygulama Logo uygulama Yazi ve gérsel kullanarak Geleneksel
gorsel sanat ¢alismasini Yontem
Ekim olugturur.
(2019)
7. Uygulama Afis konusunda Afis tasarimi hakkinda Anlatim
teorik ders isleme bilgi sahibi olur.
8. Uygulama Afis uygulama Cagdas medyadaki imaj, Geleneksel
yazi ve sembollerin Yontem
etkisini analiz eder.
9. Uygulama Afis uygulama Yazi ve gorsel kullanarak Geleneksel
gorsel sanat ¢alismasini Yontem
Kasim olusturur.
(2019)
10. Son test Basar1 Testi ve - - - - - -
Tutum Olgegi
Subat 22. Kalicilik Testi Basar1 Testi - - - - - -
(2020)

Arastirmanin deneysel uygulama g¢alismasina baglamadan Once, arastirmaci
tarafindan tiim katilimc1 6g8rencilere, arastirma boyunca gosterecekleri igtenligin ve

samimiyetin, gosterecekleri iyi niyetin ve harcayacaklar1 eforun bilime katki
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sunacagl anlatilarak, katilimcilarin kendilerini 6nemli hissetmeleri, arastirmanin

uygulama ve etkinliklerine gerektigi sekilde katilmalar1 saglanmistir.

10 hafta siiren uygulama siirecinin detaylar1 hafta hafta asagida

detaylandirilmistir:

1 Hafta: Deney grubunu ve kontrol grubunu olusturacak siniflar ve bu
siiflardaki 6grencilerden de birlikte calisacak Ogrenci gruplart ve deneysel

uygulamanin ¢aligma takvimi belirlenmistir.

2 Hafta: Calisma grubundaki biitiin Ogrenciler, yapilacak olan deneysel
arastirma caligmas1 hakkinda bilgilendirilmistir. Veli onay formlari, velilerine

imzalatilmak tizere 6grencilere dagitilmistir.

3 Hafta: Deney grubuna ve kontrol grubuna, basari belirleme testi ve tutum

Olcegi “on test” olarak uygulanmustir.

4, Hafta: Deney grubunda ve kontrol grubunda “Logo Tasarimi ve Grafik

Tasarim” konusunda teorik ders islenmistir.

5 Hafta: Deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yontemiyle ve grup ¢alismasiyla logo tasarimi yaptirilmstir.

6. Hafta: Deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise

geleneksel dgretim yontemiyle ve grup calismasiyla logo tasarimi yaptirtlmigtir.

7. Hafta: Deney grubunda ve kontrol grubunda “Afis Tasarimi ve Grafik

Tasarim” konusunda teorik ders islenmistir.

8 Hafta: Deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yontemiyle ve grup calismasiyla afis tasarimi yaptirilmistir.

9 Hafta: Deney grubunda istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yontemiyle ve grup ¢alismasiyla afis tasarimi yaptirilmstir.

10. Hafta: Deney grubuna ve kontrol grubuna, basar1 belirleme testi ve tutum

Olgegi “son test” olarak uygulanmstir.

Uygulamadan 12 hafta (3 ay) sonra basart belirleme testi cuncl kez

uygulanarak “Kalicilik Testi” yapilmistir.
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Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 68retim siirecinde yaptiklar
etkinliklere iliskin 6rnekler Sekil 3.7, Sekil 3.8, Sekil 3.9, Sekil 3.10, Sekil 3.11 ve
Sekil 3.12°de verilmistir:

DENEY GRUBU

c .. A
ISTASYONU |

= “_ i

Sekil 3.7. Deney Grubu Etkinliklerinden Bir Goriinti

"\!7“ —

" ® BATEN I TANTIMA DERNEGT

TRRIMIYLE , LEZZETLERIYLE
~ GUNEYDOGUNUN
INCISI  BATMAN

tman’ Tantma
Ginleri

16-26 Mouts Aras)

Sekil 3.8. Deney Grubu Etkinlik Ornegi — Afis Tasarim
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Sekil 3.9. Deney Grubu Etkinlik Ornegi — Logo Tasarimi

Sekil 3.10. Kontrol Grubu Etkinliklerinden Bir Gérunti
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Sekil 3.11. Kontrol Grubu Etkinlik Ornegi — Afis Tasarimi

Sekil 3.12. Kontrol Grubu Etkinlik Ornegi — Logo Tasarim
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3.3. Katilmcilar

Arastirmada, amagli  Ornekleme  yoOntemlerinden, Olgiit  drnekleme
kullanilmistir. Olgiit drnekleme, kuramsal ve kavramsal kimi bosluklari ortadan
kaldirmak amaciyla se¢ilmektedir ve arastirmada yaniti aranan soruya yonelik
nitelikli bilgi saglayabilecek durumlarin ya da katilimcilarin = secilmesiyle
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak saglamaktadir (Creswell, 2007; Huck,
2008; Yildirrm ve Simsek, 2008). Olgiit 6rnekleme, arastirmanin yapilacagi grubun
arastirmaci tarafindan onceden belirlenen Olgiitlere uyumlu bir bicimde secilmesidir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2010; Yildirim ve Simsek,
2008).

Arastirmanin  denekleri, arastirmaci  tarafindan  belirlenen  dlgiitler
dogrultusunda, 2019-2020 dgretim yili giiz déneminde, Batman ili, Merkez lgesi,
Abdulcelil Candan Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim géren, 8. Sif diizeyinde
deney (n1=31; n2=24, 8D ve 8E simnifi toplam: 55 6grenci) grubunda ve kontrol
(n1=28, n2=26, 8G ve 8H sinifi toplam: 54 6grenci) grubunda olmak iizere 109
ogrenciden olusmaktadir. Calismanin katilimcilara ait kisisel bilgiler Tablo 3.4’te

verilmistir:

Tablo 3.4. Katihimeilarin Kigisel Ozelliklerine Gére Dagilimi

Degisken Grup Frekans Yilzde Gegerli Birikimli
Yiizde Yiizde
Gruplar D1 8D 31 28.4 28.4 28.4
D2_8E 24 22.0 22.0 50.5
K1 _8G 28 25.7 25.7 76.1
K2_8H 26 23.9 23.9 100.0
Oturduklari ev Kendilerinin 76 69.7 69.7 69.7
Kira 33 30.3 30.3 100.0
Kendine ait Var 40 36.7 36.7 36.7
odasi
Yok 69 63.3 63.3 100.0
Kardes sayisi 2 Kardes 2 1.8 1.8 1.8
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Tablo 3.4. (devam)

3 Kardes 9 8.3 8.3 10.1

4 ve lizeri kardes 98 89.9 89.9 100.0

Baba Baba sag 108 99.1 99.1 99.1

Ol 1 9 9 100.0

Anne  calisma Anne ¢alistyor 1 9 .9 9

durumu
Calismiyor 108 99.1 99.1 100.0
Baba  calisma Baba Calistyor 76 69.7 69.7 69.7
durumu

Calismiyor 33 30.3 30.3 100.0

Anne egitim Okuryazar degil 35 321 321 32.1
dizeyi

[lkokul mezunu 66 60.6 60.6 92.7

Lise mezunu 7 6.4 6.4 99.1

Universite ve (izeri 1 9 9 100.0

Baba egitim Okuryazar degil 6 5.5 55 5.5
dizeyi

[lkokul mezunu 64 58.7 58.7 64.2

Lise mezunu 30 27.5 27.5 91.7

Universite ve (izeri 9 8.3 8.3 100.0

Aile gelir 2200 TLye kadar 72 66.1 66.1 66.1
dizeyi

2201-4000 arast 26 23.9 23.9 89.9

4001-6000 arasi 9 8.3 8.3 98.2

6001 ve Uzeri 2 1.8 1.8 100.0

Toplam 109 100.0 100.0

Tablo 3.4’teki bulgular incelendiginde deney grubu dgrencilerinin (31+24) 55,
kontrol grubu 6grencilerinin de (28+26) 54 kisi olduklar1 goriilmektedir. Katilimci
Ogrencilerin yaklasik onda yedisinin evleri kendilerinin iken, her on 6grenciden
{iciiniin ailesi kirada oturmaktadir. Ogrencilerin onda dérdiiniin kendine ait bir odasi
bulunurken, onda altis1 ise bdyle bir olanaga sahip degildir. Ogrencilerin 2 tanesi iki
kardese, 9 tanesi ii¢ kardese sahip iken, yaklasik her on 6grenciden dokuzu 4 ve daha

fazla sayida kardese sahiptir.
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Ogrencilerin tamamina yakiinin annesi ¢alismazken, babalarinin %70'i gelir
getirici bir iste calismaktadir. Her {i¢ Ogrenciden birinin annesi okuma yazma
bilmezken, bu oran babalarda %5 civarindadir. Anne ve babalar arasinda ilkokul
mezunlarinin orani benzerdir, anne ve babalarin onda altis1 ilkokul mezunudur. Gelir
diizeyleri incelendiginde Ogrencilerin yaklasik onda yedisinin ailesi 2200 lira ve
asagisinda gelire sahipken, her dort 6grenciden birinin ailesinin geliri 2201-4000 lira

arasinda degismektedir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplamak igin Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi ve Basar

Belirleme Testi olmak Uzere iki adet veri toplama araci kullanilmstir.
3.4.1. Veri Toplama Sureci

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglarinin uygulanabilmesi ve
Batman ili, Merkez Ilgesi, Abdulcelil Candan Imam Hatip Ortaokulu’nda yapilacak
ders etkinlikleri i¢in Ondokuz Mayis Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitlisi
Miidiirliigii araciligiyla arastirmaci adina Batman il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
arastirma ve uygulama izni alinmistir. Deneysel uygulamanin ¢alisma grubunda yer
alan dgrenciler 18 yas alt1 olduklarindan, Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulundan ve Ogrencilerin velilerinden onay alinmustir.
Arastirmanin verilerini toplamak i¢in, Basar1 Belirleme Testi ve Gorsel Sanatlar
Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma ve deneysel ¢alismalar (6n test, uygulamalari

yaptirma, son test) toplam 10 hafta (2,5 ay) siirmiistiir.

Deney grubu smiflarinda Ogrencilerden 5-6 kisilik gruplar (istasyonlar)
olusturulmus ve her istasyona da bir istasyon sefi tayin edilmistir. Boylece her sinifta
5 istasyon olusturulmustur. Her bir istasyon, yapilacak olan uygulamanin bir boyutu
tizerinde calisma yapmistir. 7-8 dakikalik c¢alismadan sonra, istasyon sefi haric,
istasyondaki diger 6grenciler farkli bir istasyona gec¢ip orada calismalarina devam
etmislerdir. Bu sekilde doniisiimlii olarak caligma bittikten sonra istasyon sefleri,
sirastyla kendi istasyonlarinda ortak bir emekle ortaya ¢ikan uygulamayi smiftaki

Ogrencilere sunmuslar ve her bir uygulama boylece bitirilmistir.

Deney grubunda istasyon teknigine uygun hazirlanmig Grafik Tasarim
Modiiliindeki igerige ve kazanimlara gore, 6 hafta boyunca konular islenmis ve

Ogrencilere 3’ser haftalik 2’ser adet grafik tasarimi uygulamasi (logo ve afis)
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yaptirilmistir. Grafik Tasarim Modiilii uygulama baslamadan 6nce, 3 alan uzmaninin
goriigleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Grafik Tasarim Modiili,

asagidaki basliklarda belirtilen konular ve belgelerden meydana getirilmistir:

* Grafik Tasarim

» Tasarim ilke ve Elemanlari

* Grafik Tasarim Uriinleri

* Logo Tasarimi (Logo Nasil Yapilir? Iyi Bir Logo Nasil Olmalidir?), Basarili
Logo Ornekleri.

* Afis Tasarimi (Logo Nasil Yapilir? Iyi Bir Logo Nasil Olmalidir?), Basarih
Afis Ornekleri.

* Kurumsal Kimlik Tasarimi (Batman’1 Tanitma Dernegi)

* 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l1 8. Sinif Gérsel Sanatlar Yillik Ders Plani

«2019-2020 Egitim-Ogretim Yili 1. Donem Gorsel Sanatlar Ziimre
Ogretmenleri Toplant1 Tutanagi

* Deney Grubu Logo-Afis Tasarimi Dersleri i¢in Giinliik Ders Planlari

« Kontrol Grubu Logo-Afis Tasarimi Dersleri i¢in Giinliik Ders Planlar

Grafik Tasarim Modiiliinde yer alan kurumsal kimlik tasarimi, hayali bir
kurum olan Batman’i Tanitma Dernegi (Bat-Der) icin kurgulanmistir. Ogrenciler
aragtirmanin uygulama asamasinda bu hayali dernege logo tasarlamak ve bu dernegin
“16-26 Mayis Arasi Batman’t Tanitma Giinleri” etkinligine afis tasarlamak (zere
yonlendirilmislerdir. Bu amagla modiilde, Batman’in ilgeleri, tarihi yerleri, dogal
guzellikleri, yoresel yemekleri, demografik ozellikleri, petroli, sanayisi, gegim
kaynaklar1 ve tarimsal faaliyetleri gibi ayiric1 dzellikleri hakkinda kisa bilgilere de

yer verilmistir.

Kontrol grubu smiflarinda 6grencilerden 5-6 kisilik gruplar olusturulmustur.
Boylece her smifta 5 grup olusturulmustur. Kontrol grubunda MEB Ogretim
Programindaki kazanimlara goére, diiz anlatim ve uygulama teknigiyle (geleneksel
yontemle), 6 hafta boyunca konular islenmis ve 6grencilere 3°ser haftalik 2’ser adet

grafik tasarimi uygulamasi (logo ve afis) yaptirilmistir.
3.4.2. Gorsel Sanatlar Tutum Olcegi

Arastirma caligmasinda, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik, uygulama

baslamadan Onceki ve sonraki tutumlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek
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amaciyla 5’li Likert tipi 26 maddeden olusturulan Gorsel Sanatlar Dersi Tutum
Olgegi kullanilmistir. Bu &lgek Beykal Orhun (2005) tarafindan gelistirilmis bir
Olcektir. Beykal Orhun (2005), 6lgegin gelistirme siirecini sOyle anlatmistir: “Bu
Olcegin birlikte gelistirildigi ¢alisma grubunu, 2003-2004 &gretim yili bahar
doneminde Ankara ili Merkez ilgesinde bulunan Kiitiik¢ii Alibey ilkdgretim
Okulu’nda, 6. sinifta olan toplam 60 6grenci olusturmaktadir. Seckisiz drnekleme
yontemi ile belirlenen siniflardan 6-B subesi kontrol grubu, 6-C subesi ise deney
grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol grubundaki toplam 6grenci sayisiyla kiz
ve erkek 6grencilerin sayisi birbirine esittir. Resim — Is dersine yonelik tutum 6lcegi
gelistirmek i¢in Once, alan yazin taranarak daha once gelistirilen dlgekler incelenmis
ve 30 soruluk besli dereceleme 6lgeginden olusan bir 6n tutum 6l¢egi hazirlanmistir.
Hazirlanan bu 6l¢ek uygulama yapilacak okulun 7. siniflarindaki toplam 107 kisi
tizerinde yapilan pilot ¢alisma sonucunda ve toplanan verilerin SPSS 11.0 paket
programinda degerlendirilmesiyle gilivenirlik kat sayist 0.81 olarak bulunmustur.
Yapilan madde analizi sonucunda 30 maddelik 6lgek 26 maddeye indirilmis ve 6l¢ek

son haline getirilmistir.”

Beykal Orhun (2005) tarafindan gelistirilen bu Olge8in iist kismina,
ogrencilerin demografik bilgilerini almaya yonelik maddeler uzman goriisti alinarak,
arastirmact tarafindan yerlestirilmis ve Olgek kullanima hazir hale getirilmistir.
Ogrencilerden verilmis olan seceneklerden sadece bir tanesine X isareti atmalari
istenmis, bdylece olumlu tutuma sahip Ogrencilerle, olumsuz tutuma sahip

ogrencilerin daha iyi ayirt edilecegi ongoriilmiistiir.
3.4.3. Basari Belirleme Testi

Gorsel Sanatlar Ogretim Programimda (MEB, 2018) 8. smiflar igin belirlenmis
kazanimlar1 saglama baglaminda yaptirilmasi gereken grafik tasarim konular1 (logo-
afis) ve uygulamalar1 hakkinda bilgi iceren ve arastirmacinin hazirladigr Grafik
Tasarim Modiiliindeki bilgileri test etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan 30 adet

sorudan olusan Basar1 Belirleme Testi hazirlanmistir.

Basar1 belirleme testinde, bireysel 6grenme farkliliklarim1 dikkate alacak
bi¢imde soru gesitliligi saglanmustir. Test, 23 goktan segcmeli test sorusu, bunlardan 4
tanesi gorselli test sorusu, 5 bosluk doldurmali soru, 6 segenekli 1 dogru-yanlis
sorusu ve yorum yapmaya uygun 1 adet agik uclu soru olmak iizere toplam 30 soru
icermektedir.
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Basarn belirleme testinin gelistirilmesi siirecinde izlenen asamalar ve yapilan

islemler asagida detaylandirilmistir:

1. Amacin Belirlenmesi: Testin amaci gorsel sanatlar dersi 6gretim programi
8. Siniflar Grafik Tasarim Modiiliine iliskin 68renci basarisini 6l¢limlemek amaciyla
gelistirilmesi kararlagtirilmistir.

2. Kazanimlarin Belirlenmesi: 8. siniflar gorsel sanatlar dersi tinitelendirilmis
yillik planindan, grafik tasarim modiiliine iligskin kazanimlar alinmistir. Kazanimlar
arasindan basar1 testine alinabilecek olanlar segilerek coktan se¢meli test yapisina
uyumlu hale getirmek i¢in belirtke tablolar1 olusturulmustur.

3. Belirtke Tablolarmin Olusturulmasi: Grafik tasarim modiiliine ait konu
basliklar1 ile kazanimlar 6grenme taksonomisine ilgili alanlarla iligkilendirilmistir
(bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme). Bu c¢er¢evede her
kazanima yonelik maddeler olusturularak belirtke tablosu olusturulmustur.

4. Test Maddelerinin Yazilmasi: Testte yer alacak her bir kazanimla iligkili
olacak bicimde belirtke tablosunda belirtilen soru sayisinin iki kati kadar ¢oktan
se¢meli, bosluk doldurmali ve dogru yanlis sorular1 hazirlanmistir. Bu ¢ercevede 44
tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Yani sira 4 bosluk doldurmali, 2 tane de
dogru yanlis sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan taslak formu basari testi belirtke
tablosuyla birlikte uzman goriistine sunulmustur.

5. Uzman Goriisii Alma: Hazirlanan taslak form, gorsel sanatlar alan uzmani
3 6gretim eleman1 ve 2 gorsel sanatlar 6gretmeni ile 6lgme ve degerlendirme uzmani
iki Ogretim elemaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda ¢oktan se¢meli soru sayis1 28’e diisiirilmiistr.

6. Deneme Testinin Gelistirilmesi: Deneme testinde 28 ¢oktan se¢cmeli soru
yer almaktadir. Test bu haliyle 40 dakikalik bir ders siirecinde rahatlikla
doldurulabilecek diizeydedir.

7. Deneme Testinin Uygulanmasi: Batman ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alinarak Merkez ilgedeki 3 okuldaki tiim 8.smmif Ogrencilerine test
uygulanmistir. Basar1 testinin 6n uygulamas1 140 6grenciyle gerceklestirilmistir. On
uygulamaya katilan Ogrenciler ¢esitli motivasyon artirict telkinler ve verilecek
odallerle teste karsi giidiilenmislerdir. Basari belirleme testinin deneme versiyonu
uygulanmadan oOnce Ogrencilerin rahatlikla anlayabilecegi sekilde bir yonerge

hazirlanmustir.
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8. Madde Analizlerinin Yapilmasi: Deneme testinin uygulamasindan elde
edilen formlar incelenmis ve gerekli yeterlikler saglamayan (eksik doldurulan, bos
birakilan, uygun olmayan) formlar elenmis ve 109 tanesi elektronik ortamda
kodlanarak kayit altina alinmustir. Ogrencilerin testten elde ettikleri ortalamalar
biiylikten kiiciige dogru siralanmis, en yiiksek %27 ile en diisiik %27’lik puan
gruplarinda yer alan 6grencilerin yanitlarinin ¢dziimlenmesi kararlastirilmigtir.

9. Test Maddelerinin Puanlanmasi: Coktan secmeli test maddelerinden
dogru yanitlara “1”, yanls yanitlara “0” puan verilmistir.

10. Test Puanlarimin Hesaplanmasi: Bu sekilde her bir katilimc1 6grencinin
elde ettigi toplam puanlar hesaplanmis ve SPSS programinda biiyiikten kii¢tige dogru
siralanarak gruplanmistir. En yiiksek puana sahip list %27’lik grup ile alt %27’lik
gruplar belirlenmistir.

11. Madde Giicliik ve Madde Ayiricihk indekslerinin Hesaplanmasi:
Madde giicliik indeksi (p) basari testinde incelenen soruyu dogru yanitlayanlarin
sayisinin grubun toplamina bdliinmesiyle hesaplanmaktadir. Madde ayiricilik indeksi
(r) de, incelenen maddeye %27’lik grupta dogru yanit verenlerin toplam sayisiyla alt
%27’lik grupta ayn1 maddeyi dogru yanitlayanlarin sayist arasindaki farkin {ist ve alt
gruplardaki O6grenci sayisina bdliinmesiyle hesaplanmaktadir. Bu sekilde madde
giclik indeksi 0’yakin olmasmma ya da 1’e yakin olmasina gore
degerlendirilmektedir. Madde gii¢lii indeksi 1’e yakinsa, o sorunun yanitlanmasinin
kolay oldugunu, 0’a ne derece yakinsa o sorunun yanitlanmasinin zor olduguna karar
verilmektedir. Ilgili alanyazinda madde ayiricilik indeksinin -1 ile +1 arasinda
degistigi, indeksin (r) 0.40 ve iizerinde bir degere sahip olmasinin maddenin oldukca
iyl bir madde olarak nitelenmesini saglayacagina vurgu yapilmaktadir. Diger bir
ifadeyle ayiricilik indeksi degeri 0.40 ve {izerinde olan her bir madde 6l¢iilmek
istenen seyi 0lgme kapasitesine sahiptir denilmektedir. Ayiricilik indeksinin 0.30 ile
0.39 arasinda olmas1 maddenin ¢ok iyi olmakla birlikte gelistirilebilir oldugunu, 0.20
ile 0.29 arasinda olmasi diizeltmeye gereksinim duydugunu, 0.19 ve altinda degerlere
sahip olanlarin ise testten ¢ikarilmasi gerektigini gostermektedir (Atilgan, 2007; Kan,
2008; Ozgelik, 2010; Tekin, 2008). Madde ayiricilik ve giiclilk degerlerinin

hesaplanmasinda su formiillerden yararlanilmistir:
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Madde Giiglikk Indeksi= p = (dyg + dary) / N
Madde Ayircilik Indeksi =r = (dg — da) / 0

dyst - Ust 2%27°lik grupta maddeye dogru yanit veren dgrenci sayisi
dapr: Alt %27°lik grupta maddeye dogru yanit veren 6grenci sayisi
N: Alt ve tist gruplardaki toplam dgrenci sayisi

n: Alt veya iist gruptaki 63renct sayist

12. Madde Sec¢imi: Basar1 testi igin yapilan nihai analizler i¢in madde
secimleri yapmak iizere madde gii¢liik ve madde ayiricilik indeksleri kullanilmistir.
Madde giicliik indeksi mevcut yapisi i¢in 0.63 olarak hesaplanmistir. Ozcelik’e
(2010) gore madde giicliik indeksinin kapsam gegerliligi baglaminda 0.20 ile 0.80
arasinda hesaplanmasi, testin ortalama giicliik degerinin de 0.50 civarinda olmasinin
gerekliligi dikkate alindiginda, mevcut yapinin madde gii¢lik degerinin uygun
oldugu degerlendirilmistir. Madde ayiricilik indeksi i¢in de 0.40 ve Uzerindeki
maddeler teste almmustir (Atilgan, 2007; Ozgelik, 2010; Tekin, 2008). Basari
belirleme testinin mevcut yapisindaki sorular giiclilk ve ayiricilik indeksleri
baglaminda incelenmis ve diisiik degere sahip olan maddeler elenerek yeniden
yazilmistir. Testin son halinde yer alan maddeler tekrar analiz edilerek madde gii¢liik
ve ayiricilik degerlerinin istenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde Basari

belirleme testine son bi¢imi verilerek calismada kullanilmasi kararlastirilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri, Gorsel sanatlar tutum 6lgegi ile Basari belirleme testinin
deney ve kontrol grubu 6grencilerine ontest, sontest ve kalicilik testi olarak ii¢ farkli
zamanda uygulanmasindan elde edilmistir.

Aragtirma sorularina yanit bulabilmek amaciyla 6ncelikle Gorsel sanatlar tutum
6l¢eginin i¢ tutarlilik sinamasi yapilmis ve Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir.

Ulasilan bulgular Tablo 3.5’te verilmistir:

Tablo 3.5. Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi Giivenirlik Sinamas1 Sonuglari

Olgek Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
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Tablo 3.5. (devam) On test Son test Kalicilik

Gorsel Sanatlar Dersi 26 12 .86 -
Tutum Olgegi
Basar1 Belirleme Testi 30 A7 .70 .76

Gorsel sanatlar dersi tutum o6l¢eginin hem ilk hem de ikinci uygulamasina
iligkin i¢ tutarlilik degeri 6l¢iilmiis ve On test i¢in cronbach’s alpha degeri 0.72, son
test icin 0.86 olarak hesaplanmistir. Basar1 belirleme testinin ilk uygulamasina ait
cronbach’s alfa giivenirlik katsayis1 0.47, ikinci uygulama i¢in 0.70 ve son uygulama
(kalicilik) i¢in 0.76 olarak hesaplanmistir. Bulgular her iki veri toplama aracinin da

bu calisma icin giivenilir sonuglar verecegini gostermistir.

Caligmada veri toplama araglariyla toplanan veriler SPSS 26 istatistiksel analiz
programinda ¢oziimlenmistir. Veriler lizerinde ileri analizler yapmadan 6nce, deney
ve kontrol grubu o&grencilerinin ortalamalar1 {izerinde normallik varsayimlari
smanmigtir. Bu amagla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir.

Ulasilan bulgular Tablo 3.6’da verilmistir:

Tablo 3.6. Normallik Varsayimi Bulgulari

Uygulama Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Deger sd p  Deger sd p
On test Basar1 Testi Deney Grubu 124 55 .034 941 55 .009
Kontrol Grubu .078 54 .200* .980 54 490
Son test Bagar1 Testi Deney Grubu .096 55 .200* .983 55 .619
Kontrol Grubu 109 54 159 .954 54 .037
Kalicilik Testi Deney Grubu .082 55 .200* .983 55 .639
Kontrol Grubu .098 54 .200* .976 54 .363
On test Tutum Deney Grubu .082 55 .200* 978 55 413
Kontrol Grubu .067 54 .200* 977 54 .383
Son test Tutum Deney Grubu .079 55 .200* .984 55 .664
Kontrol Grubu .087 54 .200* 979 54 471
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Tablo 3.6’daki bulgular incelendiginde genel olarak Gorsel sanatlar dersi tutum
Olcegi ile Basar1 belirleme testinden elde edilen ortalamalarin normal dagilim
sergiledigi (p>.05), bununla birlikte basar1 testinin 6n uygulamasinda deney
grubunun, son uygulamasinda ise kontrol grubunun ortalamalarinin normallik
varsayimini saglamadig1 goézlenmistir (p>.05). Bu konuda nihai karar1 vermek iizere
Olceklere iligkin ortalama, ortanca, mod, standart sapma, ranj, ¢eyrekler arasi ranj,
minimum ve maksimum degerler, basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplanmig ve

ulasilan bulgular Tablo 3.7’de verilmistir:

Tablo 3.7. Olgeklere Ait Basiklik ve Carpiklik Bulgulari

Olgek Grup Deger S. Hata
Pretest Deney Ortalama 41.56 1.27
Basar1 Grubu
Testi 95% Giiven araligr for Alt sinir 39.02
Ortalama
Ust sinir 44.10
5% Kesilmis Ortalama 41.80
Medyan 41.00
Varyans 88.36
Standart sapma 9.40
Minimum 21.00
Maksimum 55.00
Ranj 34.00
Ceyrekler arast Ranj 16.00
Carpiklik -0.30 0.32
Basiklik -1.08 0.63
Kontrol Ortalama 37.81 1.19
Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 35.42
Ortalama
Ust sinir 40.21
5% Kesilmis Ortalama 38.02
Medyan 37.00
Varyans 76.80
Standart sapma 8.76
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Tablo 3.7. (devam) Minimum 17.00
Maksimum 54.00
Ranj 37.00
Ceyrekler arasi Ranj 12.00
Carpiklik -0.25 0.33
Basiklik -0.11 0.64
Posttest Deney Ortalama 61.87 1.88
Basar1 Grubu
Testi 95% Giiven arahigi for Alt sinir 58.10
Ortalama i
Ust sinir 65.64
5% Kesilmis Ortalama 61.71
Medyan 61.00
Varyans 194.45
Standart sapma 13.94
Minimum 33.00
Maksimum 93.00
Ranj 60.00
Ceyrekler arasi Ranj 21.00
Carpiklik 0.24 0.32
Basiklik -0.45 0.63
Kontrol Ortalama 54.83 2.10
Grubu
95% Giiven araligi for Alt sinir 50.62
Ortalama i
Ust sinir 59.04
5% Kesilmis Ortalama 54.75
Medyan 54.50
Varyans 238.07
Standart sapma 15.43
Minimum 30.00
Maksimum 84.00
Ranj 54.00
Ceyrekler arasi Ranj 26.00
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Tablo 3.7. (devam)  Carpikhik 0.05 033
Basiklik -1.17 0.64
Kalicilik Deney Ortalama 64.25 1.71
Testi Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 60.82
Ortalama
Ust sinir 67.68
5% Kesilmis Ortalama 64.21
Medyan 64.00
Varyans 161.01
Standart sapma 12.69
Minimum 37.00
Maksimum 90.00
Ranj 53.00
Ceyrekler arasi Ranj 19.00
Carpiklik 0.03 0.32
Basiklik -0.67 0.63
Kontrol Ortalama 48.50 1.34
Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 45.82
Ortalama
Ust sinir 51.18
5% Kesilmis Ortalama 48.60
Medyan 50.00
Varyans 96.18
Standart sapma 9.81
Minimum 28.00
Maksimum 66.00
Ranj 38.00
Ceyrekler arasi Ranj 14.00
Carpiklik -0.20 0.33
Basiklik -0.62 0.64
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Tablo 3.7. (devam)

Pre-test Deney Ortalama 3.35 0.06
Tutum Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 3.24
Ortalama
Ust sinir 3.47
5% Kesilmis Ortalama 3.37
Medyan 3.38
Varyans 0.18
Standart sapma 0.42
Minimum 2.23
Maksimum 4.23
Ranj 2.00
Ceyrekler arasi Ranj 0.54
Carpiklik -0.48 0.32
Basiklik 0.44 0.63
Kontrol Ortalama 3.42 0.06
Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 3.29
Ortalama
Ust sir 3.55
5% Kesilmis Ortalama 3.43
Medyan 3.44
Varyans 0.22
Standart sapma 0.47
Minimum 2.42
Maksimum 4.27
Ranj 1.85
Ceyrekler arasi Ranj 0.74
Carpiklik -0.23 0.33
Basiklik -0.72 0.64
Deney Ortalama 3.49 0.05
Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 3.40
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Tablo 3.7. (devam) Ortalama

Ust siir 3.59
5% Kesilmis Ortalama 3.49
Medyan 3.50
Varyans 0.12
Standart sapma 0.35
Minimum 2.65
Maksimum 4.27
Ranj 1.62
Ceyrekler aras1 Ranj 0.50
Carpiklik -0.01 0.32
Basiklik 0.08 0.63
Kontrol Ortalama 3.47 0.06
Grubu
95% Giiven araligt for Alt sinir 3.35
Ortalama }
Ust sinir 3.58
5% Kesilmis Ortalama 3.47
Medyan 3.46
Varyans 0.18
Standart sapma 0.43
Minimum 2.42
Maksimum 4.62
Ranj 2.19
Ceyrekler arast Ranj 0.51
Carpiklik -0.21 0.33
Basiklik 0.64 0.64

Tablo 3.7°deki bulgular incelendiginde elde edilen basiklik (kurtosis) ve

carpiklik (skewness) degerleri degerlerinin veri toplama araglarinin 6n ve son

uygulamalarinda beklenen degerlerin gézlenen degerlere yakin oldugu gézlenmistir.

regresyon ¢izgisinin lizerinde dizilim gdsterdikleri
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degerlendirmeler 1s181inda katilimcilarin araglardan elde ettikleri ortalamalarin genel
olarak normal dagilim gosterdigi ve istatistiksel ¢oziimlemelerde parametrik testler
yapilmasinin uygun olacagi degerlendirilmistir (Buyukoztirk, 2008; Cokluk ve
digerleri, 2010; Huck, 2008).

Calismada arastirma sorularina yanit bulabilmek amaciyla dncelikle betimsel
analizler yapilarak %, gegerli % ve toplam %, frekans, ortalama, standart sapma,

minimum ve maksimum degerler hesaplanmaistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi tutum o6lgegi ile
basar1 testinden elde ettikleri ortalamalara iliskin grup ici karsilagtirmalarda,
eslestirilmis gruplar t-testleri, gruplar arasi karsilastirmalarda bagimsiz orneklem t-
testleri yapilmustir. Ogrencilerin basari testinin 6n, son ve kaliciliga yonelik iigiincii
uygulamasindan elde ettikleri skorlar1 karsilastirmak i¢in Bonferroni diizeltmesiyle
birlikte kovaryans analizi ile yinelenen Olgiimler i¢in varyans analizi yapilmistir
(repeated measures).Yan1 sira Ogrencilerin basar1 testi sontest ortalamalari ile
kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki farki gézlemlemek i¢in de eslestirilmis gruplar

t-testi yapilmistir (Akbulut, 2010; Buyikozturk, 2013; Hancock, 2004).

Diger taraftan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ile basari
belirleme testi ortalamalarinin kendine ait odasi bulunmasi, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigini incelemek icin de ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-
Testi, ikiden ¢ok gruplarda ANOVA (tek yonlii varyans analizi) testi yapilmustir.
Karsilagtirmalarda go6zlemlenen farkliligin kaynagini bulmak {izere de Tukey
Posthoc testi yapilmistir. Karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi %5 olarak kabul

edilmistir.

93



3. BULGULAR

Bu bélimde toplanan verilerin ¢oziimlenmesi yer almis ve bu ¢oziimleme
sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasi yapilmistir. Bu bdliim, veri toplama
araclarina iliskin bulgular1 ve alt amaclara iligskin bulgular kapsayacak sekilde sekiz

alt bolum icermektedir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Goérsel Sanatlar Dersine

fliskin Tutumlar ve Basar1 Testi Ortalamalar1

Arastirmanin alt amaglarina iliskin bulgular1 bulmak amaciyla oncelikle deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi tutum 06lcegi ile basar belirleme

testi ortalamalar1 incelenmistir.
4.1.1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutumu

Bu konuda ilk olarak katilimci Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi tutum
Olceginin uygulanmasindan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma degerleri,
en diisik ve en yiksek degerleri incelenmis ve ulasilan bulgular Tablo 4.8’de

gosterilmistir:

Tablo 4.8. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegine iliskin Goriisleri

Grup Ontest Tutum Sontest Tutum

Deney Grubu Ortalama 3.35 3.49
S. Sapma 422 .353
Minimum 2.23 2.65
Maksimum 4.23 4.27
N 55 55

Kontrol Grubu Ortalama 3.43 3.47
S. Sapma A7 427
Minimum 2.42 2.42
Maksimum 4.27 4.62
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Tablo 4.8. (devam) p 54 54

Toplam Ortalama 3.39 3.48
S. Sapma 45 .390
Minimum 2.23 2.42
Maksimum 4.27 4.62
N 109 109

Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlar1 deneysel siire¢ Oncesinde orta diizeyde iken (X:3.35), deneysel siirec¢
sonunda bir miktar artarak orta-ytiksek arasi diizeye ulasmigtir (X:3.49).

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
uygulama stirecinin oncesinde (X:3.43) ve sonrasinda (X:3.47) birbirine benzer
diizeylerdedir. Bu gruptaki Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 orta-yiiksek arasi
duzeydedir.

Bu konuda ulasilan bulgulara dayali olarak, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin genel olarak orta-yiksek
arast diizeyde oldugu, her iki grupta da uygulama siireci igerisinde artis oldugu,
artisin kontrol grubuna gore, deney grubunda bir miktar daha fazla gerceklestigi
sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersi tutum 6lg¢eginin birinci
uygulamasindan (Ontest) elde ettikleri ortalamalar madde diizeyinde incelenmis ve
ulasilan bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Birinci
Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar

Maddeler Deney Kontrol
Grubu Grubu

X SS X SS

026 Tarihi mekanlar1 gérmek isterim. 456 081 465 0.68
06 Resim derslerini ayr1 bir sanat atdlyesinde yapmak istiyorum. 442 099 389 133
014 Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum. 440 093 394 125
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Tablo 4.9. (devam)

023 Miize ve sergi agilislarina gidilmesini istiyorum. 440 113 424 1.04
024 Unlii ressamlarla tanismak istiyorum. 427 108 411 111
017 Resim derslerinde bazi konular1 grup ¢alismasiyla yapmak

isterim. 413 122 387 141
O1 Resim dersini ¢cok seviyorum. 409 082 381 0093
O7Resim derslerini farkli mekanlarda yapmak isterim. 400 132 370 145

021 Farkli iilkelerin sanatgilarini ve sanatlarmi incelemek istiyorum.  3.75 1.35 3.48 141

015 Pahali malzemeler kullanilmasini istemiyorum. 3.73 142 417 1.08
025 Unlii ressamlarin hayatlarin1 merak ediyorum. 364 139 339 135
03 Resim derslerine verilen zamani az buluyorum. 360 131 330 154
011 Resmimin elestirilmesinden hoglanmryorum. 349 150 411 134

018 Resim derslerinde her yil aym1 konular1 yapmaktan sikiliyorum.  3.47 1.64 350 151

013 Resim derslerinde de teknolojiden yararlanilmasimi istiyorum. 338 160 337 1.46

05 Bos zamanlarimizda da resim yapmak istiyorum. 329 147 285 137
022 Sanatla ilgili televizyon programlari seyretmek istiyorum. 313 143 278 128
016 Resim 6devlerimi evde tamamlamaktan sikiliyorum. 267 160 276 158
04 Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini istemiyorum. 264 151 363 159
019 Resim arag ve gereglerimi eve Gotirmek istemiyorum. 264 166 293 1.68
09 Sene sonu resim sergilerine katilmaktan hoslanmiyorum. 258 160 3.09 132
010 Resim yarigmalarina katilmaktan hoslanmiyorum. 256 126 337 147
08 ilerde iinlii bir ressam ya da sanat 6gretmeni olmak istiyorum. 218 132 209 120
02 Resim dersini sikic1 buluyorum. 209 117 237 117
020 Tlerde giizel sanatlar béliimiinde okumak istiyorum. 207 117 250 1.30
012 Farkh arag gereg kullanilmasindan hoslanmiyorum. 200 143 3.04 154

Tablo 4.9’daki bulgular incelendiginde deney grubu 6grencileri gorsel sanatlar
dersi tutum 6lgeginin birinci uygulamasindan en yiiksek ortalamalart “O26 Tarihi
mekanlar: gormek isterim. (X:4.56)”, “O6 Resim derslerini ayri bir sanat atélyesinde
yapmak istiyorum. (X: 4.42)”, “O14 Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum. (X:
4.40)" ve “023 Miize ve sergi acilislarina gidilmesini istiyorum. (X: 4.40)”
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maddelerinden elde ederken, kontrol grubu 6grencileri de “O26 Tarihi mekdnlar
gormek isterim. (X: 4.65)”, “O23 Miize ve sergi acilislarina gidilmesini istiyorum.
(X: 4.24)” ve “O15 Pahali malzemeler kullanmilmasini istemiyorum. (X: 4.17)”

maddelerinden elde etmislerdir.

Deney grubu Ogrencileri gorsel sanatlar dersi tutum Olgegi Ontestinden en
diisiik ortalamalar1 “O2 Resim dersini sikict buluyorum. (X: 2.09)”, “020 Ilerde
guzel sanatlar bélumiinde okumak istiyorum. (X: 2.07)” ve “O12 Farkl: ara¢ gere¢
kullanilmasindan hoslanmiyorum. (X: 2.00)” maddelerinden elde ederken, kontrol
grubu ogrencileri de “O8 Ilerde iinlii bir ressam ya da sanat ogretmeni olmak
istiyorum. (X: 2.09)”, “O2 Resim dersini sikict buluyorum. (X: 2.37)” ve “020 llerde
guzel sanatlar bolimunde okumak istiyorum. (X: 2.50)” maddelerinden elde

etmislerdir.

Bulgular uygulama Oncesi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin gorsel
sanatlar dersine iliskin tutumlarindaki gézlenen 6nem sirasinin genel olarak farkl
oldugunu gostermektedir. Bu konuda her iki grubun ortalamalar1 arasindaki anlamli
diizeydeki farkliligi gozlemlemek igin ortalamalar karsilastirnllmis ve ulasilan
bulgular Tablo 4.10°da verilmistir:

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Olgegi Birinci
Uygulamasinda Anlamli Diizeyde Farkli Goriig Belirttigi Maddeler

Maddeler Deney Kontrol
Grubu Grubu
(A) (B)

04 Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini istemiyorum. A(.001)

06 Resim derslerini ayr1 bir sanat atdlyesinde yapmak istiyorum. B(.020)

010 Resim yarismalarina katilmaktan hoslanmiyorum. A(.003)

O11 Resmimin elestirilmesinden hoslanmiyorum. A(.025)

012 Farkh arag gereg kullanilmasindan hoslanmiyorum. A(.000)

014 Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum. B(.033)

Tablo 4.10’daki birinci uygulama (6n test) bulgulart incelendiginde, Deney

grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 “O6 Resim derslerini
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ayrt bir sanat atélyesinde yapmak istiyorum.” ve “Ol4 Degisik tekniklerle resim
yapmak istiyorum.” maddelerinde Kontrol grubu 6grencilerine goére daha olumlu
iken, “O4 Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini istemiyorum”, “O10 Resim
yarismalarima katilmaktan hoslanmiyorum.”, “OI1 Resmimin elestirilmesinden
hoslanmiyorum.” ve “O12 Farkli ara¢ gere¢ kullanilmasindan hoslanmiyorum.”
maddelerinde ise kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumu deney grubu
ogrencilerinden daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bulgulara dayali olarak,
uygulama siireci oncesinde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundakilere gore
sanat atolyesi ve farkli tekniklere yonelme konularinda daha fazla istek icerisinde
olduklari, kontrol grubu ogrencilerinin ise dersin notla degerlendirilmesi, resim
yvarismalarina katilma, yaptigi resmin elestirilmesi ve fakli materyalleri kullanma

konularinda deney grubuna gore daha olumsuz yaklasima sahip olduklar

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersi tutum olgeginin ikinci
uygulamasindan (sontest) elde ettikleri ortalamalar madde diizeyinde incelenmis ve
ulasilan bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Ikinci
Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar

Maddeler Deney Kontrol
Grubu Grubu

X SS X SS

S26 Tarihi mekanlar1 gérmek isterim. 464 |75 472 .56

S7 Resim derslerini farkli mekanlarda yapmak isterim. 429 1,10 4.04 1,30
S1 Resim dersini ¢ok seviyorum. 424 90 389 1,13
S6 Resim derslerini ayr1 bir sanat atolyesinde yapmak istiyorum. 424 107 424 1,06
S23 Miize ve sergi agilislarina gidilmesini istiyorum. 411 120 4.33 ,95

S14 Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum. 405 122 402 131
S24 Unlii ressamlarla tanigmak istiyorum. 398 1,27 4.13 1,18
issi;irI;.esim derslerinde bazi konular1 grup c¢aligmasiyla yapmak 391 128 393 121
S13 Resim derslerinde de teknolojiden yararlanilmasini istiyorum. 387 119 352 134
S11 Resmimin elestirilmesinden hoglanmiyorum. 369 139 3.65 1,51
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Tablo 4.11. (devam)
369 132 367 136

S21 Farkl iilkelerin sanatgilarii ve sanatlarini incelemek istiyorum.
S3 Resim derslerine verilen zamani az buluyorum. 365 1,39 322 1,48

S15 Pahali malzemeler kullanilmasini istemiyorum. 362 139 3.96 1,32

S18 Resim derslerinde her yil ayn1 konular1 yapmaktan sikiliyorum. 358 147 372 145

S4 Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini istemiyorum. 353 140 391 1,28
S25 Unlii ressamlarin hayatlarini merak ediyorum. 347 1,40 341 1,58
S19 Resim arag ve gereclerimi eve gétirmek istemiyorum. 331 151 307 1,56
S22 Sanatla ilgili televizyon programlar seyretmek istiyorum. 313 149 287 144
S5 Bos zamanlarimizda da resim yapmak istiyorum. 311 156 274 147
S16 Resim ddevlerimi evde tamamlamaktan sikiliyorum. 311 150 3.13 1,63
S8 Tlerde inlii bir ressam ya da sanat 6gretmeni olmak istiyorum. 3.05 163 217 1,24
S10 Resim yarigmalarina katilmaktan hoslanmiyorum. 291 146 2.69 1,40
S12 Farkli arag gere¢ kullanilmasindan hoslanmiyorum. 269 149 3.28 1,43
S9 Sene sonu resim sergilerine katilmaktan hoslanmiyorum. 262 141 3.20 1,39
S20 ilerde giizel sanatlar bélimiinde okumak istiyorum. 236 148 226 1,25
S2 Resim dersini sikici buluyorum. 195 1,16 237 1,26

Tablo 4.11°deki bulgular incelendiginde deney grubu Ogrencileri gorsel
sanatlar dersi tutum Slgeginin ikinci uygulamasindan en yiiksek ortalamalar1 “S26
Tarihi mekanlart gormek isterim. (X: 4.64)”, “S7 Resim derslerini farkli mekdanlarda
yapmak isterim. (X: 4.29)”, “S1 Resim dersini ¢ok seviyorum. (X: 4.24)” ve *“S6
Resim derslerini ayri bir sanat atolyesinde yapmak istiyorum. (X:. 4.24)”
maddelerinden elde ederken, kontrol grubu Ogrencileri de “S26 Tarihi mekanlart
gormek isterim. (X: 4.72)”, “S6 Resim derslerini ayr: bir sanat at0lyesinde yapmak
istiyorum. (X: 4.24)” ve “S23 Miize ve sergi a¢ilislarina gidilmesini istiyorum. (X:

4.33) maddelerinden elde etmislerdir.

Deney grubu o&grencileri gorsel sanatlar dersi tutum Olgeginin  son
uygulamasindan en diisiik ortalamalar1 ““S9 Sene sonu resim sergilerine katiimaktan

hoslanmiyorum. (X: 2.62)”, “S20 llerde giizel sanatlar béliimiinde okumak
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istiyorum. (X: 2.36)” ve “S2 Resim dersini sikict buluyorum. (X: 1.95)
maddelerinden elde ederken, kontrol grubu 6grencileri de ““S2 Resim dersini sikict
buluyorum. (X: 2.37)” ve “S20 llerde giizel sanatlar boliimiinde okumak istiyorum.
(X: 2.26)”, “S8 Ilerde iinlii bir ressam ya da sanat égretmeni olmak istiyorum. (X:

2.17)” maddelerinden elde etmislerdir.

Bulgular uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin gorsel
sanatlar dersine iliskin tutumlarindaki gézlenen 6nem sirasinin genel olarak farkl
oldugunu gostermektedir. Bu konuda her iki grubun ortalamalar1 arasindaki anlamli
diizeydeki farkliligi gozlemlemek igin ortalamalar karsilastirllmis ve ulasilan
bulgular Tablo 4.12°de verilmistir:

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Olgegi Birinci
Uygulamasinda Anlamli Diizeyde Farkli Goriis Belirttigi Maddeler

Maddeler Deney Kontrol
Grubu Grubu
(A) (B)

S8 llerde iinlii bir ressam ya da sanat dgretmeni olmak istiyorum. B(.002)

S9 Sene sonu resim sergilerine katilmaktan hoglanmiyorum. A(.031)

S12 Farkli arag gere¢ kullanilmasindan hoslanmiyorum. A(.038)

Tablo 4.12°deki ikinci uygulama (son test) bulgulari incelendiginde, deney
grubu dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yénelik tutumlart “S8 llerde iinlii bir

2

ressam ya da sanat oOgretmeni olmak istiyorum.” maddesinde kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha olumlu iken, “S9 Sene sonu resim sergilerine katilmaktan
hoslanmiyorum.” ve “S12 Farkh arag gereg kullanilmasindan
hoslanmiyorum. "maddelerinde ise kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumu

deney grubu 6grencilerinden daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Bulgulara dayali olarak, wuygulama siireci sonrasinda deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubundakilere gore kendini gorsel sanatlar alaninda
vetistirmek ve bu alanda ¢alismalar yapmak konularinda daha fazla istek icerisinde
olduklari, kontrol grubu 6grencilerinin ise sergilere katilma ve farklt materyalleri
kullanma konularinda deney grubuna gore daha olumsuz yaklasima sahip olduklar

sOylenebilir.
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4.1.2. Basari Belirleme Testi

Katilimei

Ogrencilerin  basari

belirleme

testinden elde ettikleri

puan

ortalamalari, standart sapma degerleri, en diisiik ve en yiiksek degerleri incelenmis ve

ulasilan bulgular Tablo 4.13’te gosterilmistir:

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi Ortalamalari

Grup On test Basar1 Testi Son test Basar1 Testi Kalicilik Testi
Deney Grubu  Mean 41.56 61.87 64.25
Std. Deviation  9.400 13.944 12.689
Minimum 21 33 37
Maximum 55 93 90
N 55 55 55
Kontrol Grubu  Mean 37.81 54.83 48.50
Std. Deviation  8.763 15.429 9.807
Minimum 17 30 28
Maximum 54 84 66
N 54 54 54
Total Mean 39.71 58.39 56.45
Std. Deviation  9.242 15.052 13.796
Minimum 17 30 28
Maximum 55 93 90
N 109 109 109

Ogrencilerin basar1 belirleme testinin uygulamalarindan birinci, ikinci ve

liclincii uygulamalarindan (6n test, son test ve kalicilik testi) elde ettikleri ortalamalar

incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n testte X: 41.56, son teste X: 61.87 ve

kalicilik testinde X: 64.25 ortalamalar elde ettikleri ve ortalamalarinin diizenli bir

bicimde arttig1 gozlenmistir. Bu bulguya dayali olarak, arastirma kapsaminda

yiriitiilen deneysel islemin deney grubu o&grencilerinin gorsel sanatlar dersi

basarilarint artirdigi, diger bir ifadeyle istasyon teknigiyle gorsel sanatlar dersinde
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grafik tasarim yapilmasmin 6grencilerin akademik basarilarini artirict bir islev

gordiigii soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalar1 incelendiginde, 6n testte X: 39.71,
son testte X: 58.39 ve kalicilik testinde X: 56.45 ortalama elde ettikleri gézlenmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin basar testinden elde ettikleri skorlar son testte artarken,
kalicilik testinde azalma egilimi gdstermistir. Bu bulguya dayali olarak, geleneksel
yontemlerle gorsel sanatlar dersinde grafik tasarim uygulamalari yapilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarinda kalic1 6grenmeler saglama potansiyelinin diisiik
oldugu, diger bir ifadeyle geleneksel 6gretim yontemleri gorsel sanatlar dersi grafik
tasarim uygulamalarinin 6grenci davraniglar: {izerindeki kaliciliginin saglanmasinda

siirlt etkisinin oldugu sdylenebilir.
4.2. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Birinci Alt Amacg: Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin gorsel sanatlar

dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml bir fark var midwr?

Birinci alt amag, 4 alt soru icermektedir. Alt sorulara yanit bulmak amaciyla
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginden elde

ettikleri ortalamalar tzerinde grup ici ve gruplar arasi kiyaslamalar yapilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik

Tutumu

a. Deney grubu katilimcilarinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum dlgegi on
test ve son test ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?
Bu soruya yanit bulmak amaciyla deney grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi
tutum Olgeginin birinci ve ikinci uygulamalarindan elde ettikleri ortalamalar
karsilagtirilmistir. Bu amagla eslestirilmis gruplar t-testi yapilmis ve ulagilan sonuglar
Tablo 4.14’te verilmistir:

Tablo 4.14. Deney Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Ontest-Sontest
Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklar

Gruplar N X SS X2-X1 SS2-SS1 t sd p
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Tablo 4.14. (devam)

Deney GrubuOntest oo 535 (45 014 043 238 54 0.02*
Tutum Ortalamasi
Deney Grubu Son test

Tutum Ortalamasi 55 349 035

*p<,05

Eslestirilmis gruplar t testinden elde edilen bulgular, deney grubundaki
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginin birinci ve ikinci uygulamalarindan
elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik oldugunu gostermektedir (t(54): 2.38, p<,05). Bagka bir deyisle deney grubu
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine iligkin tutumlar1 deneysel islem sonrasinda,
deneysel islem Oncesine gore anlamli diizeyde artmistir. Bu bulguya dayali olarak
istasyon teknigiyle gorsel sanatlar 6gretiminin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda
olumlu yonde etki yaptigi sdylenebilir. Bu konuda wulasilan bulgulardan
yararlanilarak Sekil 4.13’teki grafik olusturulmustur.

EHD Gntest Tutum
4.5 W D_Sontest_Tutum

3.0

25

20

Deney Grubu
Sekil 4.13. Deney Grubu Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi Ontest ve Sontest
Ortalamalar1

4.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yoénelik

Tutumu

b. Kontrol grubu katilimcilarinin gérsel sanatlar dersine yonelik tutum ol¢egi
on test ve son test ortalamalar: arasinda anlaml bir fark var midir?

Bu alt soruya yanit bulmak amaciyla kontrol grubu o6grencilerinin gorsel
sanatlar dersi tutum Olgeginin birinci ve ikinci uygulamalarindan elde ettikleri
ortalamalar karsilastirillmistir. Bu amagla eslestirilmis gruplar t-testi yapilmis ve

ulasilan sonuclar Tablo 4.15°te verilmistir:
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Tablo 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Ontest-Sontest
Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklar

Gruplar N X SS X2-X1 SS2-SS1 t sd p

Kontrol Grubu Ontest 5 /» 54 047 005 061 055 53 059
Tutum Ortalamasi
Kontrol Grubu Sontest

Tutum Ortalamasi 3.47 54 043

Eslestirilmis gruplar t testinden elde edilen bulgular, kontrol grubundaki
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginin birinci ve ikinci uygulamalarindan
elde ettikleri ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu bulguya dayali olarak, gorsel sanatlar dersini
geleneksel yontemlerle iglemenin Ogrencilerin ders ile ilgili tutumlarinda olumlu

anlamda tutum degisikligine neden olmadigi séylenebilir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi

Tutum Ol¢eginin i1k Uygulama Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

c. Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gérsel sanatlar dersine yonelik
tutum Olgeginin on testinden aldiklar: ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark

var midir?

Bu alt soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersi tutum Olceginin birinci uygulamasindan elde ettikleri
ortalamalar karsilastirilmistir. Bu amagla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmis ve
ulasilan sonuglar Tablo 4.16°da verilmistir:

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Ontest

Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklara Yonelik Bagimsiz
Orneklem t-testi Bulgular

Gruplar N X SS X2-X1 t sd p
Deney Grubu 55 3.35 0.42 -0.07 -0.79 107 0.43
Kontrol Grubu 54 3.42 0.47
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Tablo 4.16’daki bulgular incelendiginde, gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginin
ilk uygulamasindan (6ntest) deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin birbirine yakin
ortalamalar elde ettikleri, baska bir deyisle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
deneysel siire¢ Oncesinde gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmiistir (p>.05).

4.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi

Tutum Olgeginin ikinci Uygulama Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

d. Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin gorsel sanatlar dersine ydnelik
tutum olgeginin son testinden aldiklart ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark

var midiwr?

Bu alt soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginin ikinci uygulamasindan elde ettikleri ortalamalar
karsilagtirilmistir. Bu amagla bagimsiz 6érneklem t-testi yapilmis ve ulasilan sonuglar
Tablo 4.17°de verilmistir:

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Sontest

Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklara Yonelik Bagimsiz
Orneklem t-testi Bulgulari

Gruplar N X SS X2-X1 t sd p
Deney Grubu 55 3.49 0.35 0.34 107 0.73 0.59
Kontrol Grubu 54 3.47 0.43

Tablo 4.17°deki bulgular incelendiginde, gorsel sanatlar dersi tutum Slgeginin
ikinci uygulamasindan (sontest) deney ve kontrol grubu o6grencilerinin birbirine
yakin ortalamalar elde ettikleri, baska bir deyisle deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel silire¢ sonrasinda gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi gorilmistiir

(p>.05).

4.3. ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular
Ikinci Alt Amag: Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basar: belirleme testi

ortalamalart arasinda anlaml bir fark var midir?
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Aragtirmanin ikinci alt amaci 6 alt soru igcermektedir. Alt sorulara yanit bulmak
amaciyla deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 belirleme testinden elde

ettikleri ortalamalar iizerinde grup igi ve gruplar arasi kiyaslamalar yapilmstir.

4.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testi Bulgular

a. Deney grubu katilimcilarimin basart belirleme testinin On testinden, son

testinden ve kalicilik testinden aldiklar: puanlar arasinda anlamh bir fark var midir?

Bu alt soruya yanit bulmak amaciyla deney grubu Ogrencilerinin basari
belirleme testinin birinci, ikinci ve tiglincli uygulamalarindan elde ettikleri
ortalamalar karsilastirilmistir. Bu amagla Oncelikle her ili¢ uygulama arasindaki

farkliliklar karsilastirilmistir.

Ogrencilerin basar1 belirleme testinden elde ettikleri ortalamalar1 gosteren
Tablo 4.13 (Bolim 4.1.2) incelendiginde deney grubunun basari belirleme testinin
iclincli uygulamasindan elde ettigi ortalamanin, birinci ve ikinci uygulamaya gore
arttig1 gorilmektedir. Deney grubu i¢in Olgegin ikinci ve birinci uygulamalari

arasindaki fark 20.31 iken ti¢iincii ve ikinci uygulamalar arasindaki fark 2.38dir.

Deney grubu 6grencilerinin basart belirleme testinin birinci, ikinci ve Ug¢lnci
uygulamalarindan elde ettikleri ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yinelenen dlgiimler i¢in varyans
¢oziimlemesi yapilmig ve ortalamalar arasinda gézlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna (Wilks Lambda: .163; F: 110.292; p<.001) ulagilmistir. Bu
konuda elde edilen bulgular Tablo 4.18°de verilmistir:

Tablo 4.18. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testinin Birinci, ikinci ve Ucgiincii
Uygulama Ortalamalar1 Arasindaki Farklar

Grup Fark  Wilks Lamda F p
Ontest-Sontest 20.31

0.163 110.29 .000**
Sontest-Kalicilik Testi 2.38
Kk p<01
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Tablo 4.18’¢ gore, deney grubundaki Ogrencilerin basar1 belirleme testinin
birinci, ikinci ve liglincii uygulamalarindaki fark puanlarinin ortalamasi arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(2,53)= 110.29, p<0,01). Ortalamalar
arasinda gozlenen farklilik kalicilik testi lehinedir. Bulgulara dayali olarak,
Ogrencilere verilen deneysel egitimlerin 6grencilerin gorsel sanatlar dersi basarilarini

artirdig1 soylenebilir. Bu konuda ulasilan bulgulardan yararlanilarak Sekil 4.14’teki

grafik olustulUlmustur:

HD Sntest Bagan Testi
100 M D_Sontest_Bagarn_Testi
WD Kalcilik_Testi
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40

20

Sekil 4.14. Deney Grubu Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi
Ortalamalart

4.3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testi Bulgular

b. Kontrol grubu katilimcilarinin basart belirleme testinin On testinden, son

testinden ve kalicilik testinden aldiklar: puanlar arasinda anlamli bir fark var midur?

Bu soruya yanit bulmak amaciyla kontrol grubu 6grencilerinin basar1 belirleme
testinin birinci, ikinci ve {dglincii uygulamalarindan elde ettikleri ortalamalar
karsilagtirilmistir. Bu amagla oncelikle her ii¢ uygulama arasindaki farkliliklar

karsilastirilmistir.

Ogrencilerin basar1 belirleme testinden elde ettikleri ortalamalar1 gdsteren
Tablo 4.13 (Bolim 4.1.2) incelendiginde kontrol grubunun basari belirleme testinin
ikinci uygulamasindan elde ettigi ortalamanin, birinci uygulamaya gore arttidi,
liclincli uygulama ortalamalarinin ise azaldigi goriilmektedir. Kontrol grubu igin
6l¢egin ikinci ve birinci uygulamalar arasindaki fark 17.02 iken iiglincii ve ikinci

uygulamalar arasindaki fark, -6.33’tdr.
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Kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 belirleme testinin birinci, ikinci ve tiglincii
uygulamalarindan elde ettikleri ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yinelenen 6lgtimler igin varyans
¢Ozlimlemesi yapilmisg ve ortalamalar arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna (Wilks Lambda: .324; F: 54.241; p<.001) ulasilmistir. Bu
konuda elde edilen bulgular Tablo 4.19°da verilmistir:

Tablo 4.19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testinin Birinci, ikinci ve Ugiincii
Uygulama Ortalamalar1 Arasindaki Farklar

F
Grup Fark  Wilks Lamda P
Ontest-Sontest 17.02
0.324 54.241 .000**
Sontest-Kalicilik Testi -6.33
**p<.01

Tablo 4.19’a gore, kontrol grubundaki 6grencilerin basari belirleme testinin
birinci, ikinci ve iiglincii uygulamalarindaki fark puanlarinin ortalamasi arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(2,52)= 54.241, p<0,01). Ortalamalar
arasinda gozlenen farklilik sontest lehinedir. Bulgulara dayali olarak, kontrol grubu
Ogrencilerinin  O6gretim siirecinin sonunda gorsel sanatlar dersinde 6grendikleri
konulara iliskin akademik basarilarinda bir miktar diisiis oldugu sdylenebilir. Bu

konuda ulagilan bulgulardan yararlanilarak Sekil 4.15°teki grafik olusturulmustur:

= K_Ontest_Basgan_Testi
M _Sontest_Bagar_Testi
I <_Kaliciik_Testi

80
50
40

20

Sekil 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi
Ortalamalari
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4.3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testi
Bulgularimin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

c. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basari belirleme testinin on

testinden aldiklar: ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

d. Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin basart belirleme testinin son

testinden aldiklar: ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

e. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin basari belirleme testinin kalicilik

testinden aldiklar: ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

f. Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin basart belirleme testinin 0n
testinden, son testinden ve kalicilik testinden aldiklar: ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midwr?

Bu 4 alt soruya yanit bulmak amaciyla iki farkli ¢dziimleme yapilmstir. flk
analizde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testi
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar1 gézlemlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testleri
yapilmis, ikinci analizde de ortalamalar arasindaki farkliliklar1 karsilastirmak ve
yapilan deneysel islemin ve geleneksel 0gretimin ortalamalar iizerindeki etkilerini
gozlemlemek icin kovaryans analizi yapilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testlerine ait
bulgular Tablo 4.20°de verilmistir:

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testinin Birinci, Ikinci ve

Ugiincii  Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklara Y®énelik
Bagimsiz Orneklem t-testi Bulgulari

Uygulama Gruplar N X SS X2-X1 t sd p

Ontest Bagar1 Testi Deney Grubu 55 4156 940 3.75 215 107 0.03*

Kontrol Grubu 54 37.81 8.76

Sontest Basar1 Testi Deney Grubu 55 61.87 1394 7.04 250 107 0.01**

Kontrol Grubu 54 54.83 15.43

Kalicilik Testi Deney Grubu 55 64.25 12,69 15.76 7.24 107  0.00**

Kontrol Grubu 54 48.50 9.81

*p<.05 ** p<.01
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Bagimsiz orneklem t-testinden elde edilen bulgular, deney grubundaki
Ogrencilerin basar1 belirleme testinin birinci (t(107): 2.15, p<,05), ikinci(t(107): 2.50,
p<,01) ve dginci (t(107): 7.24, p<,0l)uygulamalarindan elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Deney grubu ogrencilerinin ortalamalart her 6l¢limde artarken,
kontrol grubunun ortalamasi sontestte artarken, kalicilik testinde azalmistir. Bu
bulguya dayali olarak deney grubu Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi basarisi,
kontrol grubuna gore daha kalicidir denilebilir. Diger bir ifadeyle istasyon teknigiyle
gorsel sanatlar 6gretiminin O0grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki
yaptig1 sOylenebilir. Bu konuda ulasilan bulgulardan yararlanilarak Sekil 4.16°daki

grafik olusturulmustur.

& KodNo
Deney Grubu
— Kontral Grubu
B0
55 /9
/TN
/ .
50 ~
e
45
40
1 2 3
BaganTesti

Sekil 4.16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi Ontest, Sontest ve Kalicilik
Testi Ortalamalarina Iligskin Kargilagtirma

Aragtirma c¢alismasinda yer alan Ogrencilerin, basar1 testinin {i¢
uygulamasindan elde ettikleri ortalamalar arasindaki farkliliklar1 karsilastirmak ve

yapilan deneysel islemin ve geleneksel 6gretimin akademik basarmin kaliciligina
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etkisini gézlemlemek i¢in yapilan Kovaryans analizine iliskin bulgular Tablo 4.21’de

verilmistir:

Tablo 4.21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testinin Birinci, Ikinci ve
Ugiincii Uygulamasindan Elde Ettikleri Ortalamalara iliskin Kovaryans Analizi Bulgulari

Bagimli Degisken: Kalicilik Testi

Kaynak Kareler Toplam1 sd Kareler F p
Ortalamasi

Diizeltilmis Model 11449.165a 3 3816.388 44.007 .000

Sinirlandirtlmis Deger 2694.857 1 2694.857 31.075 .000

Ontest Basar1 Testi 1004.700 1 1004.700 11.585 .001
.000
.000

Sontest Basar1 Testi 1324.153 1 1324.153 15.269

Grup 3883.287 1 3883.287 44.779

Hata 9105.808 105 86.722

Toplam 367889.000 109

Diizeltilmis Toplam 20554.972 108

a. R%= 557 (Diizenlenmis R? = .544)

Tablo 4.21°deki bulgular incelendiginde deneysel islemin (F (1:105): 44.779,
p<.01); On testin (F (1:105): 11.585, p<.01) ve son testin (F (1:105): 15.269, p<.01)
ogrencilerin basar1 belirleme testinin tglincli uygulamasindan (kalicilik testi) elde
ettikleri ortalamalar iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle deney
grubunda olmak, dgrencilerin gorsel sanatlar dersi akademik basarilarinin kalici hale

gelmesini saglamaktadir.

4.4. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular
Uclincti Alt Amag: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlart ile basart testi ortalamalart kendine ait odasi1 bulunmasina

gore anlamli diizeyde farkhilasmakta midir?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ile
basar1 testi skorlarinin kendine ait odasi bulunmasina gore farklilasma diizeyini
incelemek amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Bu konuda ulasilan

bulgular Tablo 4.22°de verilmistir:
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Tablo 4.22. Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlari ile Basar1 Belirleme Testinden
Elde Ettikleri Ortalamalarin Kendilerine Ait Odalar1 Bulunmasina Gore Farklilasmasina
iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Bulgular1

Olgiim Gruplar N X SS X2-X1 sd p

Ontest Tutum Var 40 3.43 0.39 0.06 0.72 107 0.48
Yok 69 3.36 0.48
Sontest Tutum Var 40 3.39 0.46 -0.14 -1.84 107 0.07

Yok 69 3.53 0.34

Ontest Basar1 Testi ~ Var 40 41.15 8.99 2.28 1.25 107 0.22
Yok 69 38.87 9.35

Sontest Bagar1 Testi  Var 40 59.33 13.68 1.48 0.50 107 0.62
Yok 69 57.84 15.86

Kalicilik Testi Var 40 57.20 15.60 1.19 0.43 107 0.67

Yok 69 56.01 12.74

Tablo 4.22’ye gore oOgrencilerin  kendilerine ait odalarmin  bulunup
bulunmamasi, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda deneysel siirecin sonunda
bir miktar etki ettigi, bununla birlikte gozlenen etkinin istatistiksel olarak anlamli
diizeyde (p>.05) olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin
bulunmasi, derse ilisin tutumlarini siire¢ sonunda, anlaml diizeyde (p<.10) etkiledigi
kabul edilebilir.

Ogrencilerin basar1 belirleme testinden elde ettikleri ortalamalarin, kendilerine
ait odalar1 olmasina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli olmadigi tespit
edilmistir (p>.05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin kendilerine ait odalarinin bulunup
bulunmamas1 gorsel sanatlar dersi akademik basarilar1 lizerinde etkili olmadigi

sOylenebilir.

4.5.Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular
Dordincu Alt Amag: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlart ile bagsart testi ortalamalar: anne egitim diizeyine gore

anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ile

basar1 testi skorlarmin annelerinin egitim durumlarina gore farklilagsma diizeyini
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incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu konuda ulasilan
bulgular Tablo 4.23°te verilmistir:
Tablo 4.23. Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlari ile Basar1 Belirleme Testinden

Elde Ettikleri Ortalamalarin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Farklilagmasima iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgular

Olciim Olgiim Diizeyi Kareler sd Kareler F p
Toplama Toplam1

Ontest Tutum Gruplar arasi 2.37 3 0.79 4.356 0.01**
Grup igi 19.041 105 0.181
Toplam 21.411 108

Sontest Tutum Gruplar arasi 0.14 3 0.047 0.301 0.83
Grup igi 16.261 105 0.155
Toplam 16.401 108

Ontest Bagar1 Testi ~ Gruplar arasi 412.166 3 137.389 1.637 0.19
Grup ici 8812.439 105 83.928
Toplam 9224.606 108

Sontest Basar1 Testi  Gruplar arasi 370.052 3 123.351 0.537 0.66
Grup ici 24097.764 105 229.503
Toplam 24467.817 108

Kalicilik Testi Gruplar arast 1039.542 3 346.514 1.864 0.14
Grup ici 19515.43 105 185.861
Toplam 20554.972 108

Tablo 4.23’e gore Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin,
uygulama silirecinin basinda annelerinin egitim dilizeyine gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farkli olmadig: tespit edilmistir (p<.01). Annesi lise mezunu olan
ogrenciler gorsel sanatlar dersine karsi en yiiksek tutumu sergilerken, annesi
tiniversite mezunu olanlarin derse kars1 tutumu ise digerlerine goére en diisiik

seviyededir. Bu bulgunun ileri arastirmalarla desteklenmesi yerinde olacaktir.
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Diger taraftan 6grencilerin derse karsi tutumlar1 uygulama siirecinin sonunda
annelerin egitim diizeyinden etkilenmemektedir. Bu konuda ulasilan bulgulardan

yararlanilarak Sekil 4.17”deki grafik olusturulmustur.
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Sekil 4.17. Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik
Tutumlar1

Ogrencilerin basar1 belirleme testinden elde ettikleri ortalamalarin annelerinin
egitim dilizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli olmadigi tespit
edilmistir (p>.05). Diger bir ifadeyle, annelerinin hangi diizeydeki okuldan mezun
oldugu 6grencilerin gorsel sanatlar dersi akademik basarilari tizerinde etkili olmadigi

sOylenebilir.

4.6. Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular
Besinci Alt Amag: Deney ve kontrol grubu d6grencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlart ile basari testi ortalamalart baba egitim diizeyine gore

anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ile

basar1 testi skorlarinin babalarinin egitim durumlarina gore farklilasma diizeyini
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incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu konuda ulasilan
bulgular Tablo 4.24°te verilmistir:
Tablo 4.24. Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlari ile Basar1 Belirleme Testinden

Elde Ettikleri Ortalamalarin Babalarimin Egitim Diizeyine Gére Farklilasmasina Iliskin
Tek YOnlu Varyans Analizi Bulgular

Olciim Olgiim Diizeyi Kareler sd Kareler F p
Toplama Toplam1

Ontest Tutum Gruplar arasi 0.753 3 0.251 1.275 0.287
Grup ici 20.658 105 0.197
Toplam 21.411 108

Sontest Tutum Gruplar arasi 0.218 3 0.073 0.472 0.702
Grup igi 16.183 105 0.154
Toplam 16.401 108

Ontest Basar1 Testi ~ Gruplar arasi 80.224 3 26.741 0.307 0.82
Grup ici 9144.382 105 87.089
Toplam 9224.606 108

Sontest Basar1 Testi  Gruplar arasi 206.978 3 68.993 0.299 0.826
Grup ici 24260.839 105 231.056
Toplam 24467.817 108

Kalicilik Testi Gruplar arast 1570.641 3 523.547 2.896 0.04**
Grup ici 18984.332 105 180.803
Toplam 20554.972 108

Tablo 4.24’¢ gore Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi akademik basarilarinin,
babalarinin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli olmadigi
tespit edilmistir (p<.05). Babasi lise mezunu olan 6grenciler gorsel sanatlar dersine
karst en yiiksek tutumu sergilerken, babasi okuryazar olmayanlarin derse karsi
tutumu ise digerlerine gore en diisiik seviyededir. Gozlenen farkliligin hangi gruplar
aras1 farkliliktan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan Tukey HSD testine
ait bulgular Tablo 4.25’te verilmistir:
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Tablo 4.25. Ogrencilerinin Basar1 Belirleme Testinden Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklarin

Kaynagi
Baba Egitim Diizeyi N Farklilik Kiimeleri
1 2
Okuryazar degil 6 45.50
[lkokul mezunu 64 54.92 54.92
Universite ve Gzeri 9 59.44 59.44
Lise mezunu 30 61.00

Tablo 4.25 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim
diizeyi arttikca, basar1 belirleme testinin kalicilik testinden daha yiiksek ortalamalar
elde ettikleri, baska bir deyisle gorsel sanatlar dersiyle ilgili akademik basarinin
babalarin egitim diizeyi arttik¢a arttigi sdylenebilir. Bu konuda ulagilan bulgulardan

yararlanilarak Sekil 4.18’deki grafik olusturulmustur.

G5

60

55

Mean of Kalicilik_Testi

50

45

Okuryazar degil lkokul mezunu Lise mezunu Universite ve {izeri

Baba_Egitim_Duizeyi

Sekil 4.18. Babalarimin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Y&nelik
Tutumlar

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi tutum Slceginden elde ettikleri ortalamalar
babalarinin  egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde

farklilasmadigin1  géstermistir (p>.05). Diger bir ifadeyle, babalarinin hangi
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diizeydeki okuldan mezun oldugu o&grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik

tutumlarini etkilememektedir denilebilir.

4.7. Altinc1 Alt Amaca liskin Bulgular
Altinct Alt Amag: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari ile basari testi ortalamalar: aile gelir diizeyine gore

anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ile
basar1 testi skorlarinin ailelerinin aylik gelirine gore farklilasma diizeyini incelemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu konuda ulagilan bulgular Tablo
4.26°da verilmistir:

Tablo 4.26. Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlari ile Basar1 Belirleme Testinden

Elde Ettikleri Ortalamalarin Ailelerinin Aylik Gelirine Gore Farklilasmasina iliskin Tek
Yonll Varyans Analizi Bulgulart

Olgiim Olgiim Diizeyi Kareler sd Kareler F p
Toplama Toplam1

Ontest Tutum Grupla aras1 0.381 3 0.127 0.634 0.595
Grup igi 21.03 105 0.2
Toplam 21.411 108

Sontest Tutum Gruplar arasi 0.61 3 0.203 1.352 0.262
Grup igi 15.791 105 0.15
Toplam 16.401 108

Ontest Basar1 Testi ~ Gruplar arast 19.452 3 6.484 0.074 0.974
Grup ici 9205.154 105 87.668
Toplam 9224.606 108

Sontest Bagar1 Testi ~ Gruplar arasi 141.663 3 47.221 0.204 0.894
Grup igi 24326.15 105 231.678
Toplam 24467.82 108

Kalicilik Testi Gruplar arast 623.268 3 207.756 1.094 0.355
Grup ici 19931.7 105 189.826
Toplam 20554.97 108
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Tablo 4.26’daki bulgulara incelendiginde, 6grencilerin ailesinin gelir diizeyinin
yiiksek ya da diisiik olmasi, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda ve derse
iliskin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir etkiye sahip

olmadigi gortilmektedir (p>.05).
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1. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin alt amaclarma iliskin ulasilan sonucglara ve bu
sonuglarin alan yazindan orneklerle tartisilmasina, sonug ve tartismalar ¢ergevesinde

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

e Katilimcr 68rencilerin yaklasik onda yedisinin evleri kendilerinin iken, her on
Ogrenciden li¢iiniin ailesi kirada oturmaktadir.

e Ogrencilerin onda dérdiiniin kendine ait bir odas1 bulunurken, onda altis1 ise
bdyle bir olanaga sahip degildir.

e Ogrencilerin 2 tanesi iki kardese, 9 tanesi ii¢c kardese sahip iken, yaklasik her
on 6grenciden dokuzu dort ve daha fazla sayida kardese sahiptir.

e Ogrencilerin tamamina yakininin annesi ¢alismazken, babalarmimn %70 gelir
getirici bir igte ¢aligmaktadir.

e Her ti¢ 6grenciden birinin annesi okuma yazma bilmezken, bu oran babalarda
%5 civarindadir. Anne ve babalar arasinda ilkokul mezunlarinin orani benzerdir,
anne ve babalarin onda altis1 ilkokul mezunudur.

o Gelir diizeyleri incelendiginde Ogrencilerin yaklasik onda yedisinin ailesi
2200 lira ve asagisinda gelire sahipken, her dort 6grenciden birinin ailesinin geliri
2201-4000 lira arasinda degismektedir.

e Deney grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 deneysel
stireg oncesinde orta dizeyde iken (X:3.35), deneysel slre¢ sonunda bir miktar
artarak orta-yiiksek arasi diizeye ulagmistir (X:3.49).

eKontrol grubu o&grencilerinin goérsel sanatlar dersine yonelik tutumlar
uygulama siirecinin Oncesinde (X:3.43) ve sonrasinda (X:3.47) birbirine benzer
duzeylerdedir.

e Birinci uygulama sonunda, deney grubu dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlar1 “O6 Resim derslerini ayr1 bir sanat atdlyesinde yapmak istiyorum.”
ve “O14 Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum.” maddelerinde kontrol grubu
ogrencilerine gore daha olumlu iken, “O4 Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini
istemiyorum”, “O10 Resim yarigmalarma katilmaktan hoslanmiyorum.”, “O11

Resmimin elestirilmesinden hoslanmiyorum.” ve “O12 Farkli ara¢c gereg
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kullanilmasindan hoslanmiyorum.” maddelerinde ise kontrol grubu &grencilerinin
derse yonelik tutumu deney grubu 6grencilerinden daha olumludur.

e Birinci uygulama sonunda, deney grubu 6grencileri, kontrol grubundakilere
gore sanat atolyesi ve farkli tekniklere yonelme konularinda daha fazla istek
icerisinde iken, kontrol grubu 6grencileri ise dersin notla degerlendirilmesi, resim
yvarismalarina katilma, yaptigt resmin elestirilmesi ve fakli materyalleri kullanma
konularinda deney grubuna gdre daha olumsuz yaklagima sahiptir.

eikinci uygulama sonunda, deney grubu &grencileri gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlari “S8 Ilerde iinlii bir ressam ya da sanat 6gretmeni olmak istiyorum.”
maddesinde kontrol grubu 6grencilerine gére daha olumlu iken, “S9 Sene sonu resim
sergilerine katilmaktan hoslanmiyorum.” ve “S12 Farkli ara¢ gere¢ kullanilmasindan
hoslanmiyorum.” maddelerinde ise kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik
tutumu deney grubu 6grencilerinden daha olumludur.

eikinci uygulama sonunda, deney grubu ogrencileri kontrol grubundakilere
gore kendini gorsel sanatlar alaninda yetistirmek ve bu alanda ¢alismalar yapmak
konularinda daha fazla istek igerisinde olduklari, kontrol grubu &grencileri ise
sergilere katlima ve farkli materyalleri kullanma konularinda deney grubuna gore
daha olumsuz yaklasima sahiptir.

e Deney grubu Ogrencileri on testte X: 41.56, son teste X: 61.87 ve kalicilik
testinde X: 64.25 ortalamalar elde etmislerdir ve ortalamalar1 diizenli bir bigimde
artmistir.

e Kontrol grubu 6grencileri, 6n testte X: 39.71, son testte X: 58.39 ve kalicilik
testinde X: 56.45 ortalama elde etmislerdir. Kontrol grubu &grencilerinin basart
testinden elde ettikleri skorlar son testte artarken, kalicilik testinde azalma egilimi
gostermistir.

e Deneysel siire¢ 0grencilerin derse karsi tutumunun daha olumlu olmasini
saglamistir.

e Ogretim programinda ngoriilen etkinlikler, gdrsel sanatlar dersine yonelik
tutumu, istasyon teknigi kadar olumlu yonde etkilememektedir.

e Deneysel islem, istasyon teknigiyle grafik tasarim uygulamalar1 konusunda
yiriitilen ogretimsel etkinlikler, Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi akademik

basarilarint artirmistir. Deneysel islem bagarilidir.
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¢ Geleneksel yontemler yiiriitillen grafik tasarim uygulamalar1 Ogrencilerde
kalic1 6grenmeyi saglama konusunda yeterli diizeyde etkiye sahip degildir.

e Kendine ait odas1 olmasi, imam hatip ortaokul son sinif 6grencilerinin gorsel
sanatlar dersine kars1 tutumlarini ve ders basarilarini etkilememektedir.

e Annesinin egitim diizeyinin farkli olmasi, imam hatip ortaokul son sinif
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini ve ders basarilarin
etkilememektedir.

e Babasinin egitim diizeyinin farkli olmasi, imam hatip ortaokul son sinif
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine karst tutumlarini etkilemezken ve ders
basarilarini oldukea etkilemektedir.

e Ailesinin gelir diizeyinin yiiksek ya da diisiik olmasi, imam hatip ortaokul son
sinif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarimi ve ders basarilarini

etkilememektedir
5.2. Tartisma

Deneysel modelde yiiriitiilen ve ortaokul 8. sinif goérsel sanatlar dersi, grafik
tasarim konularinin 6gretiminde istasyon tekniginin etkisini incelemeyi amaglayan
bu calismaya, olciit drnekleme ydntemiyle Batman ili, Merkez Ilgesi, Abdulcelil
Candan Imam Hatip Ortaokulu’nda dgrenim goren 6grenciler arasindan 55 dgrenci
deney grubu icin, 54 6grenci de kontrol grubu i¢in se¢ilmis ve boylece ¢alismaya 109

Ogrenci katilmistir.

Deney grubu oOgrencileriyle istasyon teknigi kullanilarak, kontrol grubu
Ogrencileriyle de geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak 10 haftalik uygulama
stireci ylritiilmiistiir. Stirecin baginda 6grencilere gorsel sanatlar dersi tutum olgegi
ile aragtirmaci tarafindan bu c¢alisma igin gelistirilen basar1 belirleme testi
uygulanmistir. Ayni araclar uygulama siirecinin sonunda ikinci kez uygulanmistir.
Yani sira siire¢ bittikten 12 hafta sonra, 6gretim siirecinin etkisini belirlemek
amactyla kalicilik testi baglaminda basari1 belirleme testinin {i¢iincii uygulamasi

yapilmustir.
5.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina iliskin Sonuclar1 Tartisma

Calismada yanit1 aranan ilk soru deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumlarinin deneysel silire¢ Oncesinde ve sonrasinda
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istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini gézlemlemeye

doniiktiir. Bu soru kapsaminda dort alt sorunun da yaniti incelenmistir.

Oncelikle grup ici karsilastirmalar yapilarak deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test skorlar1 karsilastirilmis, devaminda gruplar arasi karsilastirmalar
yapilarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki

farkliliklar incelenmistir.

Ulagilan sonuglara gore uygulama siirecinin sonunda, deney grubu
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine iligkin tutumlarinda, deneysel silire¢ Oncesine
gore anlamh diizeyde farklilik olusmustur. Farklilik son test lehinedir. Deneysel

stire¢ 6grencilerin derse karst tutumunun daha olumlu olmasini saglamstir.

Kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinin sonunda, gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlar1 uygulama siirecinin 6ncesine gore bir miktar artsa da deney
grubundaki gibi istatistiksel olarak anlamli kabul edilecek diizeyde olmamustir.
Sonuglar 6gretim programinda dngoriilen etkinliklerin gérsel sanatlar dersine yonelik

tutumu, istasyon teknigi kadar olumlu yonde etkilemedigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin
uygulama Oncesi 6l¢lim ile uygulama sonrasi 6l¢iimde birbirine benzedigi, aralarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig: tespit edilmistir. Genel olarak
tim Ggrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlart deneysel slre¢ Oncesinde
ve sonrasinda orta-yiiksek arasi diizeydedir. Buna gore derse iliskin 6grencilerin,
uygulama siireglerinden bagimsiz olarak, genel anlamda olumlu tutuma sahip

olduklar1 sOylenebilir.

Ilgili alan yazinda, istasyon teknigiyle yapilan dgretimin grencilerin derse
karst tutumlarint olumlu yonde etkiledigini gosteren caligmalara ulasilmistir.
Furutani (2007) tarafindan yiiriitiillen deneysel caligmada ilkokul 6grencilerinin
istasyon teknigi sayesinde matematik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri
gbzlenmistir. Lebak (2005) tarafindan yiiriitiilen bir calismada da benzer sonuglara
ulasilmistir.  Istasyon teknigiyle yiiriitilen ders dis1 &gretim faaliyetlerinin
Ogrencilerin derse karsi tutumlarini ve derse katilimlarini olumlu yonde etkiledigi,
yanm1 sira Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle olan iletisimlerini de

giiclendirdigi yoniinde sonuglara ulasilmistir.
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Ilgili alan yazinda istasyon tekniginin gorsel sanatlar dersine yonelik 6grenci
tutumu tizerindeki etkisini dogrudan inceleyen caligmalara ulagilamamakla birlikte,
Ogretim programinda Ongoriilen etkinliklerin disinda yapilan kimi faaliyetlerle
Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu anlamda gelistigi sonucuna ulasan
caligmalar bulunmaktadir. Karip (2016) tarafindan yiriitiilen ¢alisma buna 6rnek
gosterilebilir. Ortaokul 7. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen ¢alismada farklilagtirilmig
gorsel sanatlar 6gretiminin 0grencilerde gorsel sanatlar dersine karsi olumlu tutum

degisikligine yol actig1 gézlenmistir.

Benzer bulgulara Tseng (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da ulasilmistir.
Istasyon teknigiyle yapilan Ingilizce Ogretiminin &grencilerin  derse Kkarsi
tutumlarinda, farkindaliklarinda, telaffuz ve yazma konusundaki becerilerinin

guclenmesinde etkili oldugu gozlenmistir.

Benek (2012) tarafindan yiiriitillen calismada da ortaokul Ogrencilerinin
istasyon teknigiyle yiiriitilen c¢alismalar sayesinde tutumlarinin olumlu ydnde
gelistigi ve davranislarinda olumlu degisikler oldugu gozlenmistir. Benzer durum
Maden ve Durukan (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da goézlenmistir. Tiirkce
dersinde istasyon teknigiyle yiirlitiilen faaliyetlerin Ggrencilerin derse karsi

tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi gozlenmistir.

Porter’in (2004) deneysel g¢alismasinda da istasyon teknigiyle yiiriitiilen
Ogretimsel faaliyetler sayesinde, 6grencilerin matematigi eglenceli bulduklari, derse
karst tutumlarinin olumlu yonde degistigi ve olumsuz davranislarinda azalmalar
oldugu gozlenmistir. Bu sonuglart destekleyen bir baska calisma da Farkas (2002)
tarafindan yiiriitilmiistiir. Deneysel desende yiiriitiillen bu calismada 6grencilerin
tutumlarinda olumlu ydnde gelismeler gozlenmesinin yaninda empati kurma

becerilerinin de gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Istasyon teknigiyle yapilan dgretim konusunda, ilgili alan yazinda sayilan
orneklerin yaninda Arslan’in (2017), Giines’in (2009), Demir’in (2008), Demir6rs’iin
(2007), Roberts’in (1999), Farkas’in (2002), Aver’'nin (2015), Erdagi ve Onel’in
(2015), Benek ve Kocakaya’nin (2012), Geier ve Bogner’in (2011) caligmalarinda da
benzer sonuglara ulagilmis, istasyon teknigiyle yapilan 6gretimin 6grencilerin ilgili

derslere iligkin tutumlarini olumlu yonde artiric etki yaptig1 sonucuna ulagilmstir.
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5.2.2. Arastirmann Ikinci Alt Amacina Iliskin Sonuclar1 Tartisma

Yanit1 aranan ikinci soru deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar
dersi akademik basarilarinin deneysel siire¢ Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini gézlemlemeye dontiktiir. Bu

soru kapsaminda alt1 alt sorunun da yanit1 incelenmistir.

Oncelikle grup igi karsilastirmalar yapilarak deney ve kontrol gruplarinin én
test, son test ve kalicilik testi ortalamalar1 karsilagtirllmig, devaminda gruplar arasi
kiyaslamalar yapilarak deney ve kontrol gruplarinin bu ii¢ dlgiimden elde ettikleri

ortalamalar arasindaki farkliliklar incelenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin basart belirleme testinin birinci, ikinci ve tiglincii
uygulamasindan elde ettikleri ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilik gozlenmistir. Sonuglar deney grubu ogrencilerinin her o6l¢iimde
ortalamalarin1 artirdigimi gostermektedir. Bu sonuglar deneysel islemin, istasyon
teknigiyle grafik tasarim uygulamalar1 konusunda ytiriitiilen 6gretimsel etkinliklerin,
ogrencilerin gorsel sanatlar dersi akademik basarilarini artirdigini, diger bir ifadeyle

deneysel islemin basarili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 belirleme testi kullanilan yapilan on test,
son test ve kalicilik 6lgiimlerindeki ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkliliklar gézlenmistir. Gozlenen farkliliklar 6n test ve son test 6lgiimleri
arasinda pozitif yonlii iken, son test ve kalicilik testi arasinda negatif yonliidiir. Bu
sonuglar, kontrol grubunun gorsel sanatlar dersine yonelik akademik basarisinin
uygulama siirecinin sonunda arttigini, bununla birlikte bu basartyr koruyamadiklari
ve akademik basaridaki kaliciligin saglanamadigini gostermektedir. Diger bir
ifadeyle istasyon teknigiyle Ogretimi yapilan grafik tasarim uygulamalar
Ogrencilerin akademik basarisinda kaliciliga yol agarken, geleneksel yontemler
yiriitillen grafik tasarim uygulamalart O6grencilerde kalici 6grenmeyi saglama

konusunda yeterli diizeyde etkiye sahip olamamaktadir.

Calismada detay incelemeler kapsaminda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi kullanilarak yapilan 6n test, son test ve kalicilik testi
Olctimlerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar
gozlenmistir. Gozlenen farkliliklar 6n test 6lgiimiinde % 3 diizeyinde iken, son test

ve kalicilik testinde % 1 ve % 0.1 dlzeylerindedir.
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Gozlenen farkliliklar {izerinde deneysel islemin ve ilk Olgiimlerin etkisini
gozlemlemek i¢in yapilan kovaryans analizinde hem yapilan ilk dlgiimlerin hem de
deneysel siirecin yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara
dayali olarak, deney grubunda olmanin, 6grencilerin gorsel sanatlar dersi akademik

basarilarini kalic1 hale gelmesine neden oldugu sdylenebilir.

llgili alan yazin incelendiginde istasyon teknigiyle yapilan &gretimin
Ogrencilerin akademik bagarisin1 etkiledigini gdsteren calismalara ulasilmistir.
Incelenen calismalarin énemli bir boliimii deneysel desende yiiriitiilmiis ve teknigin
Ogrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina, beceri gelisimlerine

olan etkilerini inceledikleri gortilmektedir.

Benek’in (2012) yaptig1 deneysel calismada da benzer sonuglara ulagilmistir. 7.
simif 6grencileriyle yiiriittiigli ¢alismada, fen ve teknoloji dersinde istasyon tekniginin
etkisini inceleyen arastirmaci, teknigin uygulandigi deney grubunun akademik
basarisinin kontrol grubuna gore daha fazla arttig1, 6grencilerde gozlenen davranigsal
degisikliklerin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani sira yapilan
goriismelerde, ¢alismaya katilan 6grencilerin, arastirmacinin bu konudaki gortislerini

destekleyici ifadelerde bulunduklar1 gézlenmistir.

Furutani (2007) tarafindan yiiriitiilen deneysel calismada istasyon teknigiyle
yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarini olumlu
etkiledigi, Ogrencilerin gereksinimlerini karsilama konusunda destek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Porter (2004) tarafindan ylriitiilen bir ¢alismada da benzer
bulgulara ulasilmistir. Ortadgretim matematik dersinde, bir yil siiren deneysel
aragtirma siirecinde, oOgrencilerin istasyon teknigiyle yiiriitiilmiis faaliyetler
yardimiyla, matematik dersi becerilerinin arttifi, sorun ¢ozme becerilerinin

giiclendigi gbézlenmistir.

Arslan (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, istasyon teknigi kullanilarak
yiriitiilen Tiirk¢ce 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmasimin yanm
sira akademik basarinin kalic1 hale gelmesinde olumlu etkisinin oldugu gozlenmistir.
Benzer bulgular Avci (2015) tarafindan yiiriitiilen deneysel ¢calismada gozlemlenmis,
istasyon tekniginin Ingilizce Ogretiminde ogrencilerin akademik basarilarinin

kaliciligini artirdigr sonucuna ulagilmistir.
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Semerci ve Batdi (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, istasyon teknigiyle
yiiriitiilen faaliyetlerin motivasyonu artirma, bilginin yeniden yapilandirilmas: ve

akademik bagarinin artirilmasi potansiyeli tagidigi sonucuna ulagilmistir.

Istasyon tekniginin yani sira farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin de
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi akademik basarilarini artirdigini gosteren ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ornek olarak, Karip (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
farklilagtirllmis gorsel sanatlar Ogretimi yapilan deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu konuda Chen (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da benzer
sonuglara ulagilmistir. Calismada, gorsel sanatlar Ogretiminin farklilagtirilarak
yiirlitiilmesi 6grencilerin hem gorsel sanatlar dersine basarilarini artirdigi, derse karsi
tutumlarin1 olumlu anlamda gelistirdigi, yan1 sira sanatsal duyarliliklarin1 da artirdigi

gbzlenmistir.

Ilgili alan yazinda sayilan 6rneklerin yaninda Korsacilar ve Caliskan’mn (2015),
Erdagi ve Onel’in (2015), Alacapmar ve Fiisun’un (2009), Demir’in (2008),
Demirors’iin (2007), Page’in (1997), Roberts’in (1999), Farkas’in (2002), Tseng’in
(2008), Morgil, Yilmak ve Yoriik’iin (2002), Giines’in (2009) c¢alismalarinda da
benzer sonuglara ulagilmig, istasyon teknigiyle yapilan Ogretimin Ogrencilerin

akademik bagarilarini artirict etki yaptigi sonucuna ulagilmistir.
5.2.3. Arastirmann Uciincii Alt Amacina iliskin Sonuclar1 Tartisma

Calismada yanit1 aranan tigiincii soru deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlart ile bu dersteki akademik basarilarinin
kendilerine ait odalarmin bulunup bulunmadigina goére farklilasma durumunu

incelemeye donuktar.

Bu kapsamda yapilan ¢oziimlemeler, hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin kendilerine ait odalarmin bulunmasinin genel olarak gorsel sanatlar
dersine karsi tutumlari ve ders basarilar1 iizerinde farklilifa yol agmadigini
gostermektedir. Bu durumun deney grubundaki Ogrencilerin sosyo ekonomik
sartlarinin benzer olusundan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ornegin deney grunundaki
Ogrencilerin hemen hemen hepsinin yasadigi ¢evrede soba kullanilmakta ve soba ile
evin sadece bir odasi isitilmaktadir. Kendine ait odast olan 6grenci de olmayan

Ogrenci de 1sinma probleminden dolayi 1sitilan o tek odada ders ¢alismak zorundadir.
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Bu analiz sonuglarinin benzerliginin, yasam sartlarinin bu benzerliginden

kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
5.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina Iliskin Sonuclar1 Tartisma

Calismada yanit1 aranan dordiincii soru deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 ile bu dersteki akademik basarilarinin

annelerinin egitim diizeyine gore farklilasma durumunu incelemeye doniiktiir.

Yapilan ¢oziimlemeler, annelerinin egitim diizeyinin genel olarak, dgrencilerin
gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarn ile akademik basarilar {izerinde etkili
olmadigin1 gostermektedir. Yani sira, Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi tutum
Olceginin ilk uygulamasinda (6n test) annesi lise mezunu olanlarin, annesi tiniversite
mezunu olanlardan daha yiiksek ortalama elde ettikleri, diger bir ifadeyle daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 gézlenmistir. Bununla birlikte, uygulama strecinin
sonunda yapilan ol¢iimlerde anne egitim diizeyinin neden oldugu olumlu tutum
farkinin etkisini kaybettigi gozlenmistir. Bu sonuglara gore anne egitim diizeyinin tek
basina Ogrencilerin tutumu ve akademik basarist iizerinde kalic1 bir etkiye sahip
olmadig1 goériilmiistiir. Bu durumun deney grubundaki 6grencilerin, aile i¢inde okula
devam etmelerine izin verme yetkisini annelerinde gérmemelerinden kaynaklandig
sOylenebilir. Bu 6grencilerin tamaminin kiz 6grenci olduklari, imam hatip ortaokulu
Ogrencisi olmalart hasebiyle muhafazakar ailelerin g¢ocuklari olduklar1t ve yas
itibariyle de ergenligin basinda olduklar1 g6z 6niinde bulunduruldugu zaman, egitim
diizeyleri ne olursa olsun sirdas olarak gordiikleri annelerinden ¢ekinmedikleri,
annelerinin ders ¢alisma konusundaki telkinlerine kulak asmadiklar1 ve dolayisiyla
da anne figiiriiniin bu c¢ocuklarin akademik basaris1 ilizerinde c¢ok etkiye sahip

olmadig1 diisiiniilebilir.
5.2.5. Arastirmanin Besinci Alt Amacina iliskin Sonuclar1 Tartisma

Caligmada yanit1 aranan besinci soru deney ve kontrol grubu &grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlart ile bu dersteki akademik basarilarinin

babalarinin egitim diizeyine gore farklilasma durumunu incelemeye doniiktiir.

Basar1 belirleme testine yonelik yapilan g¢oziimlemeler, babalarimin egitim
diizeyinin, o6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsit tutumlarini etkilemedigini,
bununla birlikte dersteki akademik basarilarmin kaliciligint  ise etkiledigi

gostermistir. Yapilan detayli incelemeler, 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi
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arttikca gorsel sanatlar dersindeki akademik basarilarinin daha kalic1 hale geldigini
gostermektedir. Bu sonuglara dayali olarak, imam hatip ortaokulu son smif
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersindeki akademik basarisinin, babalarinin egitim
duzeyinden etkilendigi gorilmiistiir. Bu durumun deney grubundaki 6grencilerin,
aile icinde okula devam etmelerine izin verme yetkisini babalarinda gérmelerinden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Basarili olamadiklar1 zaman babalar1 tarafindan okul
okumalarma izin verilmeyecegini, hatta erken yaslarda evlendirilebileceklerini
diisiindiikleri i¢in egitim dilizeyleri ne olursa olsun otorite olarak gordiikleri
babalarindan g¢ekinen bu Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde babalarin ¢ok
etkisi oldugu diisiiniilebilir. Dogaldir ki egitim dlzeyi daha yuksek olan bir baba,
sahip oldugu bu otoritenin sagladigi avantaj ile birlikte bilingli bir sekilde
cocuklarimin egitim durumlariyla ilgilendiginde cocuklarinin akademik basarisi da

yiikselmektedir. Bu analiz sonuglar1 bu sekilde degerlendirilebilir.
5.2.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Amacina fliskin Sonuclar1 Tartisma

Caligmada yanit1 aranan altinci soru deney ve kontrol grubu &grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 ile bu dersteki akademik basarilarinin

ailelerinin aylik gelir diizeyine gore farklilasma durumunu incelemeye doniiktiir.

Gelir diizeyi konusunda yapilan ¢oziimlemeler, aylik gelirin yiiksek ya da
diisiik olmasinin, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlari {izerinde anlamli
diizeyde etki yapmadig gibi, 6grencilerin akademik basarilarinin kalicilig1 {izerinde
de anlamli diizeyde bir farkliliga yol agmamaktadir. Bu sonuclara dayali olarak ailesi
iyi gelir grubunda olan 6grenciler ile ailesi diigiik gelir grubunda olan 6grencilerin
gorsel sanatlar dersine karst benzer tutum gelistirdikleri ve benzer akademik basariya
sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu durumun 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ve
derse hazirlik i¢in yaptiklar1 harcamalar konusunda birbirlerinin kararlarin
etkilemelerinden kaynaklandigi disiiniilebilir. Ya da bu durum genel olarak diger
derslerde uygulanan 6gretim yontemlerinin, ekonomik diizeyi diisiik 6grencilere gore

se¢ilmesinin bir yansimasi olarak gorsel sanatlar dersinde de goriilmiis olabilir.

5.3. Oneriler

5.3.1. ileri Arastirmalara Déniik Oneriler

1) Gorsel sanatlar dersiyle ilgili tutum ve akademik basari iizerinde gesitli

ogretimsel yontem ve tekniklerin etkisini inceleyecek ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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2) Grafik tasarim konusundaki 6gretimsel etkinliklere etkisi en fazla olabilecek

Ogretimsel strateji, yontem ve teknikleri belirlemeye doniik ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

3) lstasyon tekniginin goérsel sanatlar dersine iliskin &grenci tutumu ve
akademik basarilar {izerindeki etkiyi gozlemlemek i¢in farkli simif diizeylerinde

benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

4) Gorsel sanatlar dersine yonelik Ogrenci goriislerini etkileyen unsurlari

belirlemek iizere daha ayrintili ¢alismalar yirutulebilir.
5.3.2. Karar Ahcilara ve Uygulayicilara Doniik Oneriler

1) Gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu 6grenci tutumunu daha yiiksek
diizeye ¢ikarabilmek ig¢in biitiin ortaokullarda gorsel sanatlar ve tasarim atdlyeleri

kurulabilir ve mevcut olanlarin olanaklar1 gii¢lendirilebilir.

2) Gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu ve akademik basariyr artirmak
amaciyla ¢evrimici ortamda diizenlenen sanatsal faaliyetlerden Ogrencilerin

olabildigince yararlanmasi i¢in okul i¢i ve okul dis1 olanaklar hazirlanabilir.

3) Gorsel sanatlar dersi ortaokul 6gretim programinda, giincel sanatcilarla

etkilesime doniik kazanimlara daha fazla yer verilebilir.
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TUTUM OLCEGE KULLANIM iZNi

Sayin ; Slileyman Akglin

Ortaokul dgrencilerinin Gérsel Sanatlar dersine yonelik utumlanm belirlemek
amciyla, 2003 yilinda tarafundan geligtivilen, toplam 26 maddeden olugan “Girsel Sanatlar
Dersine Yiénelik Tutum Olgegi®ni doktora ¢alismamzda kullanabilirsiniz,

04 /09/ 2019
Adres:
Pamukkale Universitesi
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Sufi: ]

Yasi: ( )

Oturduklar Ev: Kendilerinin (), Kira( )
Kendine Ait Odasi: Var ( ), Yok ( )

Kardes Sayisiz 1( ), 2( ),3( ). 4 veiizeri ()
Anne: Oz( ), Uvey (). Sag( ).0li( )
Baba: Oz( ), Uvey ( ),Sag( ).Oli( )
Anne: Cahgiyor (), Caligmuyor ()

Baba: Calistyor ( ) . Caligmiyor { )

CEGI

Anne Egitim Durumu:
() Okur-yazar dedil
() Hkokul mezunu

( JIN. mezunu

( ) Universite ve Uzeri

Baba Egitim Durumu:
( ) Okur-yazar degil
() Hkokul mezunu

( ) Lise mezunu

() Universite ve Uzeri

Aile Gelir Durumu:

{ }0-2200TL( Avhik)

( )2.201 -4.000 TL { Aylik )
( }4.00] - 6.000 TL ( Avhk )
( ) 6.001 ve iizeri TL ( Ayhk )

Asa@ida verilen ciimleler Gorsel Sanadar Dersine yénelik goriis ve disiincelerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Her ciimleyi dikkatlice okuyarak size uyoun gelen segencklerden sadece birine (X) igareti koyunuz.
Tesekkiirler.

Siiley mun AKGON

1| Resim dersini cok seviyorum.
.esim dersini sikict buluyorum.

Katihyorum
Katihiyvorum

Tamamen

Kararsizim

Katlmiyorum

Hig

Katilmivorum

5
3 tesim derslerine verilen az buluyorum.

4 | .:tnald::rslermm notla degerlendiriimesini istemiyorum.

50§ larimizda da resim yapmak istiyorum.

Resim derslerini ayn hir sanat atilyesinde yapmak istiyorum.

im derslerini farkh mekdnlarda vapmak isterim.

{lerde unli bir ressam va da sanat d&reimeni olmak istivorum.

Senc sonu resim sergilerine katlmaktan hoglanmiyorum.

] Resim yansmalanna kaulmaktan hoglanmiyorum.

Resmimin elestirilmesinden hoglanmiyorum,

Farkli arac gereg Lullaluim.:-unddn il:a~!dt\|l1|\nrun1

| Resim derslerinde de teknolojiden

laniimasini istiyorum.

m.

14 | |)Cs_,1$lk tekniklerle resim yapmak istiyo

)I'LII"II

Paliali malzemeler kullamlmasini istemi

[ Resim ddevlerimi evde tamamlamaktan sl!ulnnrum

[ Resim derslerinde baz konular grup ¢al

iyla 3.1pmlul-. isterim.

TResim derslerinde her yil ayni konulari yapmaktan sikiliyorum. i |

Resim arag ve gereglerimi eve Gotiirmek istemiyorum.

lerde gilzel lar bliimiinde nkurnd stiyorum.

Farkli iilkelerin sanatgilarini ve sanatlarini incelemek istiy

arum.

Sanatla ilgili televizyon programlari seyretmek istiyorum.

Miize ve sergi agilislarina gidilmesini istiyorum.

| Unlii ressamlarla t K istiyorum.

Unli r larin hayatlanini merak ediyorum.

| Tarihi mekinlan gdrmek isterim
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Adi-Soyadi: Okulu: Simifiz

A.CELIL CANDAN IMAM-HATIP ORTAOKULU 8/

BASARI BELIRLEME TESTI
ON TEST - SON TEST

1) Herhangi bir olay, giin, 6zel durum veya bir iiriinii tanitmak ve duyurmak igin sanat diislincesiyle
tasarlanan resim ve yazi galismalarina ne ad verilir?
a) Baski b) Resim c) Afig d) Kalaj e) Rolyef

2) Asagidakilerden hangisi Hollywood sinemasimin film posterlerini tasarlamasiyla nam salmis,
basarih grafik sanatgilarinizdan birisidir?

a) ihap Hulusi b) Devrim Erbil ¢) Fikret Akgiin d) Emrah Yicel e) Bedri Baykam
3) Ritim, denge, vurgu, zithk, oran-oranti, birlik ve cesitlilik gibi terimler bir grafik tasanim trtnunin
hangi boyutunu agiklar?

a) Tasarim Taslari b) Tasarim ilkeleri c) Tasarim Unsurlan d) Tasarim Ogeleri e) Tasarim Elemanlar

4) Zeka ve sanatsal yetenegin ortak diriinii olan diizenlemeye n= denir?
a) Tasarim b) Grafik c) Model d) Proje e) Peyzaj

5) Cizgi, bicim, bosluk, renk, deger, doku ve leke gibi terimler bir grafik tasarim Griiniiniin hangi
boyutunu agiklar?
a) Tasarim Taslari b) Tasarim ilkeleri ¢) Tasarim Unsurlari d) Tesarim Ogeleri e) Tasarim Elemanlari

[

6) Grafik tasarim ii¢ nemli gelisim devresi yasamigtir; asai:daki giklarin hangisinde bu gelisim
devreleri sirasiyla ve dogru bir sekilde verilmistir?

a) Matbaanin icadi — Televizyonun icadi - Telefonun icadi

b) Fotograf makinesinin icad - Bilgisayarin icadi - Matbaanin icadi

¢) Matbaanin icad: - Fotograf makinesinin icadi - Bilgisayarin icad

d) Film rulosunun icadi - Fotograf makinesinin icads - Dijitalin icad)

) Matbaanin icadi - Teleskopun icadi - Uydunun icadi

7) “Bir olayin, bir niceligin tiirlii durumlarini géstermeye ya da birkag sey arasinda kargilastirma
yapmaya yarayan, gizgilerden olusmusg bicimdir.” Tanimi asagidaki hangi terime aittir?
a) Tasarim b) Grafik c) Model d) Proje e) Peyzaj

8) “Bir iletiyi gorsel ya da yaz yoluyla, belirlenen hedef kitleye ulastirmak amaciyla yapilan
goriilebilir herhangi bir diizlemde, iki boyutlu veya ii¢ boyutlu olarak yapilan logo, afis, billboard,
kitap, dergi, animasyon, film tasarimi, ambalaj gibi yaraticilik gerektiren tasarimlari olugturan
egitim dalidir.” Ciimlesiyle asagidaki hangi kavram tanimlanabilir?

a) Sanatsal Tasarim b) Endiistriyel Tasarim ¢} Modelaj  d) Grafik Tasanim e) Peyzaj Dizenleme
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9) Asagidakilerden hangisi basarili bir afis tasariminin 6zelliklerinden degildir?
a) Afiste birbiriyle iliskisi olmayan yazi ve gérseller kullaniimalidir.

b) Afis genellikle bir yazi ve bir resimden meydana gelir.

c) Afiste halk tarafindan yadirganmavyacak bir dil kullanilmalidir.

d) Afiste konunun agik segik bir kompozisyonla belirtilmesi gerekir.

e) Afiste olumsuz tepkiler dogurabilecek unsur ve ifadelerden kaginilmalidir.

10) Asagidakilerden hangisi Batman’da yer alan tarihi yerlerden biri degildir?
a) Mor Kiryakus Manastiri
b) Deyrul Zaferan Manastin
c) Malabadi Kopriisii

d) Zeynel Bey Kiimbeti

e) Rabat Kalesi

11) Sag taraftaki gorsel ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur? N'FE
a) Vizontele tuuba filminin basarili bir logosudur. vm :
b) Unii grafik sanatgisi ihap Hulusi’nin yaptigi bir grafik tasarimdir. 2y ? g
¢) Emrah Yiicel'in tasarladigi basarili bir il afisi calismasidir. P

THRCARZE

d) Yilmaz Erdogan’in tasarladigi bir dugin Javetiyesidir. =
e) Yilmaz Erdogan Tiyatrosu icin yapilmis bir brosiirdiir.

12) Kisi, trun, kurulus ya da hizmetlerin kurumsal kimliklerini tanitmak amaciyla tipografik karakterler
veya gorsel simgelerin bir araya gelerek olusturulan iiriine............. et o denir.

13) Firma, Oriin tanitimlari, film tanitimlari yapmak amaciyla hazirlanan genellikle i ve dis duvarlara
asilan driinlere......c.c..ccccieune. denir.

14) Firmalarin, markalarin Grin ve hizmet bilgilerini tanitmak amaciyla hazirladiklari, kolay
okunabilen el ilanlarina.... e denir.

15) Grafik tasarimin evrensel nitelikler tasiyarak, yalin ve herkes tarafindan znlasilir halde cizilen,
nesnel 6gelerin stilize edilmis bigimine............... O denir.

16) Firmalarin hafizalarda kaliciliklarini artirmak, hedef kitleyi etkilemek amaciyla olusturduklar kisa
ve etkili tanitim sézlerine.........oe e denir.

17) Asagidzkilerden hangisi basarili bir logo tasariminin 6zelliklerinden degildir?
a) Logo ilgili kurulusun ya da Griiniin 6zelliklerini yansitmalidir.

b) Logo, ilgili kurum ya da kurulusun kisiligini yansitmalidir.

c) Logo, tasarimaisinin hayal diinyasini yansitmali ve sadece resimsel olmalidir.
d) Logo kesinlikle 6zgiin olmall, taklit veya kopya olmamalidir.

e) Logolar, okunabilir olmali, renk ve bi¢im olarak biitiinliik icinde olmaldir.

18) Yandaki gorsel ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Yabanc bir firmanin etkinligine ait bir afis tasarimidir.

b) Unli bir icecek firmasinin 100.yil armasidir.

c) Hollywood'un bayan yildizlarindan birinin ismi icin yapilan bir eserdir.
d) Grafik tasarim tarihinde ilk tescillenen logo tasarimidir.

e) Grafik tasarim tarihinde bilinen en eski billboarddir.

2
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19) Asagidakilerden hangisi Batman’da yetistirilen tarim iiriinlerinden degildir?
a) Bugday b) Misir ) Arpa d) Pamuk e) Piring

20) Asagidakilerden hangisi Batman’in ilgelerinden biri degildir?
a) Gerciis b) Kozluk ¢} Kurtalan d) Sason e) Besiri

21) Sag taraftaki Kog Holding’e ait logo tasarimini asagidaki tnli
grafik tasarimcilardan hangisi tasarlamigtir?

a) Emrah Yiicel b) Ivan Chermayeff c) Fikret Akgiin
d) Milton Glaser e) Shepard Fairey oc
-

22) Asagidakilerden hangisi ana renk grubudur?
a) Kirmizi - Turuncu - Yesil b) Mar - Mavi - Yesil c) Pembe - Sari - Kirmizi
d) Mavi - Sari - Kirmizi e) Kirmizi - Turuncu - Sari

23) Asagidakilerden hangisi bir grafik tasarim tiriini degildir?
a) Mutfak Robotu b) Brogtr ¢) Billboard d) Kitap kapagi e) Ambalaj

24) Asagidakilerden hangisi giiniimiizde grafik tasanm alaninda kullarulan dijital tasanim
programlarindan biri degildir?
a) Corel Draw b) Photoshop ¢) Freehand d) llustrator e) Powerpoint

25) Asagidakilerden hangisi afisin kullanim amaglarindan biri degildir?
a) Reklam ve propaganda b) Uriiniin tanitimi ) Duvar siisleme  d) Duyuru ve ilan e) Bilgilendirme

26) Asagidakilerin hangisinde baslica afis tiirleri birlikte verilmistir?
a) Sanatsal ve egitim afisleri, Tasarim ve oyun afigleri

b) Kurumsal ve olay afisleri, Film ve tiyatro afisleri

¢) Yarisma ve etkinlik afisleri, Misabaka ve mag afisleri

d) Reklam ve ticaret afisleri, Resmi haber ve propaganda afisleri

e) Acil haber ve duyuru afisleri, Dig glici ve hayali tasarim afisleri

27) Asagidakilerden hangisi kurumsal kimlik baglaminda, kurumu temsil eden sembollerin kurum
icin sagladipi faydalardan biri degildir?

a) Zihinde kalici olmasini saglar.

b) Uriiniin fiyatini ylkseltici bir yani vardir.

) Hatirda kalici bir yani vardir.

d) Kurum kimligini dogrudan tiiketiciye aktarir.

e) Algilanmayi kolaylastirir.

incelendiginde, logolardan Batman’in hangi ozellikleri

- .
hakkinda bilgi almak miimkiin degildir? s A I
a) Batman'da yapilan titin tarimi BATM AN
b) Batman’da yapilan pamuk tarimi BELEDIVES]

c) Batman'dan cikarilan petrol ve rafinerisi

d) Zeynel l?ey tiirbesi ve tarihi klijpruier onceki Iogo yeni ]ogo
e) Batman'in Meshur yemekleri P g o sl e
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29) Asagidaki ifadelerden dogru olanlarini (D) harfiyle, yanlis olanlanini (Y) harfiyle isaretleyiniz.

() Grafik, bir olayin, bir niceligin tiirli durumlarini gostermeye ya da birkag sey arasinda
karsilastirma yapmaya yarayan, gizgilerden olusmus bicimdir.

() Devrim Erbil, Tiirk grafik sanatinin kurucusu ve reklamciligin ilk biyik isimlerindendir.
( ) ihap Hulusi Gérey, Tiirkiye’nin onde gelen grafik tasarim sanatgisi ve afis sanatinin kurucusudur.

() Bilgisayarin icat edilmesiyle mekanik iiretim teknolojisi baglamis, grafik tasarimi uretim teknikleri
ve karikatir sanati geligmistir.

() Ivan Chermayeff, basta Kog grubunun logosu olmak iizere, Opet, Argelik, Tupras gibi kuruluglarin
logolarini tasarlayan grafik sanatgisidir.

( ) Tarihte ilk tescillenen logo tasarimi, Stella Attois (icecek) firmasinin logosudur.

30) Basta logo ve afis olmak lizere grafik tasarim driinlerinin giinliik yagzmimizdaki yeri ve dnemi
hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

(ilk 28 soru 3'er puan, 29.soru 6 puan ve 30.soru 10 puandir. BASARILAR!)

4
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2019-2020 EGITiM OGRETIM YILI
ABDULCELIL CANDAN iMAM-HATiP ORTAOKULU GORSEL SANATLAR DERSI
1. DONEM ZUMRE OGRETMENLERI TOPLANTI TUTANAGI

Toplanti No ok

Toplanti Tarihi :10.09.2019
Toplant: Yeri : Ogretmenler Odasi
Toplant: Saati +12,10

Toplantiya Katilanlar  : Gorsel Sanatlar Ogretmeni Sileyman AKGUN ve Mudir Yrd. $ehmus KAYA

i

10.

1

-

w

i

GUNDEM MADDELERI

Acihs ve yoklama.

Egitim ve dretimle ilgili mevzuat, Tiirk milli egitiminin genel amaclari, okulun kurulug amact
ve ilgili dersin programinda belirtilen amag ve agiklamalarin okunarak planlamanin bu
dogrultuda yapiimasi

Ogretim programlarinda yer almasi gereken Atatirk ilkeleri ile ilgili konular lzerinde
durularak galigmalarin buna gore planlanmasi

Ogretim programinda belirtilen kazanim ve davranislar dikkate alinarak derslerin islenisinde
uygulanacak ogretim yontem ve teknikleriyle bunlarin uygulama seklinin belirlenmesi

Unite veya konu agirliklarina gore zamanlama yapilmas, dnitelendirilmis yillik planlar ve ders
planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesine iliskin hususlarin gorugllmesi
Diger ziimre veya bolim Ggretmenleriyle yapilacak is birligi esaslarmin belirlenmesi

Bilim ve teknolojideki gelismelerin, derslere yansitilmasini saglayic kararlar alinmas:

Derslerin daha verimli islenebilmesi igin ihtiyag duyulan kitap, arag-gerec ve benzeri égretim
materyalinin belirlenmesi

Yetistirme kursunun agilmasi

Ogrenci basansinin &lcilmesi ve degerlendiriimesinde ortak bir anlayisin, birlik ve beraberlige
yonelik belirleyici kararlarin alinmas

. Proje ddevlerinin verilmesi
12.
. Yilsonu Resim Sergisinin planlanmasi
14,

Resim yarismalarina katilinun saglanmasi

Dilek ve Temenniler

GUNDEM MADDELERININ GORUSULMESI

Mudiir yardimcisi Sehmus KAYA tarafindan agilis ve yoklama yapildi.

Gérsel sanatlar dersinin amaglari okundu, Bu dogrultuda genel amaglarimizdan;

o Tiirk Milli Egitimi'nin temel felsefe ve becerilerine sahip,

o Gérsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,

o Gorsel Sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve
anlayisa sahip,

Gorsel Sanatlarin dogast ve kdkenini inceleyen, degerini sorgulayan,

Kendi kiiltiirii ile diger kiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlari koruyan,
Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan,

Grupla veya birlikte caligma kiltlirlinii destekleyen,

Gorsel Sanatlan 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir.

00000
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Planlarin olusturulmasinda, sanatgilarin analiz edilip degerlendirilmesi, dgrencinin fikirlerini
aktarabilmesi, sanat elemanlan ve tasarim ilkelerine gére geleneksel ve giincel malzemelerle
tasarim yapmasi ve gesitli teknikleri bir arada kullanmasina, degerler egitimine, etik kurallara
ve dilini etkili sekilde kullanma becerisine dikkat edilmistir.

Yillik plandaki calismalarin Atatiirk ve sanat bilinci ve ilkeleri (izerinde durularak
hazilanmasina ozen gdsterildigi; Atatirk’un milli kiiltiirimaze, milli tarihimize, resim

sanatina ve bilime verdigi 6nem, cevreye verdigi onem, milletlerin taninmasinda glizel
sanatlarin rolii gibi cesitli yonlerinin 6zellikle ele alindigi belirtildi.

siileyman AKGUN ders islenisindeki siralamayi ve digerlerini goyle belirtti:
Konu

Caligma alani

Kazanimlar

Arag geregler

Ders Gneesi hazirliklar

Ogrenciyi hazirlama

Ogrenciyi glidiilleme

Cahgmanin yapilmasi

Calismalarin bitirilmesi ve sinama durumu.
Yontem ve teknikte;

Soru — cevap

Gosterip yaptirma

Anlatim

Bulug yoluyla 6grenme

Istasyon teknigi

isbirligine dayal grup calismasi

Oyun

Resim tekniklerinde;

Karakalem (6-7-8)

pastel boya (5-6-7-8)

Suluboya (5-6-7-8)

Guvas boya (5-6-7-8)

Grafik Tasarim Galismalan (8)

Kolaj (5-6-7-8)

Réprodiiksiyon inceleme (7-8) gibi tekniklerinin uygulanmasina karar verildi,

0O 0 00 000 00 00C0O0OO0O0OO0

0 0 0 0 o0O0O0

Dénem baginda hazirlanip onaylanan yillik ders planlaninin uygulanacag:, S.siniflar igin
belirlenen planin uygulanarak yeni gorsel sanatlar &gretim programinda belirtilen
numaralandirma kiltirel miras, sanat tarihi ve estetik ve sanatsal beceri ve yetenek
kistasinda belirtilen kazammlara gore islenecegi belirtildi. Planlarin uygulanmasinda daha
fazla verim almak, her 6grenci ile bireysel olarak ilgilenme siiresinin yeterli hale gelebilmesi
icin Gorsel Sanatlar dersinin haftalik 2 ders saatine ihtiyag duydugu konusunda fikir birligine
varildi.

Her sinif icin verilen etkinlik rneklerinde konulara gére hangi derslerle iligki kurulabileceginin
belirtildigini Sileyman AKGUN vurguladi. Konulara gore 6zellikle; Mizik, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilimleri, Matematik, Teknoloji ve Tasarim dersleri 6gretmenleri ile gerekli konular tizerinde ig
birligine gidildigini, bu yil da ayni is birliginin stirdiirlilecegi belirtildi.
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Her sinif bazinda kazanimlardan uygun olanlarin etkinlik tasarimlarinda bilim ve teknoloji
baglantil konularin yer alacagi, aym sekilde malzeme ve materyal tercihlerinde de giincel ve
teknolojik olanindan faydalanilacag belirtildi.

Stileyman AKGUN Gorsel Sanatlar dersinde asagidaki malzemelerin kullanilacagini belirtti:

o Resim dosyasi

o Resim defteri (35%50 ve 25*35 cm)

o A4, A3 kagitlar, fon kartonlar, el isi kagitlari, kraft kagidi ve mukavva
o 2B Resim kalemive hamur silgi

o Sulu boya, guvas boya, pastel boya, kuru boya, kegeli kalem,

o Cesitli numaralarda fircalar ve palet

o Su kabi, temizlik igin mendiller

o Pergel ve cetvel

o Atk malzemeler, eski gazete ve dergiler

o Mum yapistirici ve sivi yapistirici {kanserojenler agisindan giivenilir markalar), kagrt bant
o Makas, maket bigagi (6gretmen kontroliinde)

Okulumuzun ekonomik, cevresel ve ogrenci profili sartlari gercevesinde birinci dénemde
Yetistirme Kursu agilmasi, ogrencilerin Batman’daki sanatsal yangma ve etkinliklere
katiimlarinin saglanmasi, okulumuz idaresi bilgisinde okul sanat gevresi eksikliklerinin
egzersiz planiyla giderilmesi, okulumuzda eger sartlar uygun olursa resim atolyesinin
kurulmasi, ulusal sanat ve bilim etkinliklerine katihim gésterilmesine karar verilmigtir.

10. Ogrenci degerlendirilmesinde tavir ve tutumun yapici yonde olacagi konusunda fikir
birligine varildi. Olgme ve degerlendirmede bireysel farkliiklarin goz 6niine alinacagi, amacin
8grenciyi yargilamak olmadigi belirtildi. Dogru ya da gercege uygunluk kavramlarindan &te,
8grencinin emegine ve gecirdigi siirece dikkat edilecegi, sanatin icten gelerek Gzglir bir
ortamda gerceklestiginde guzellestigi belirtildi

Ogrencilerin  degerlendirilmesinde dikkat edilecek hususlar, 6z giivenlerini ve &z
denetimlerini gelistirici olmasidir ve bu degerlendirmelerin srekliligi énemlidir. Strekliligin
ve 6z denetimin saglanmasi icin, 6z ve akran degerlendirme 6lgegi kullanilacag; sonug -iirlin
odakli yani tr(in dosyasi degerlendirmesi ve ders etkinliklerine katilim degerlendirmesinin
de dereceli puanlama anahtan kullanilarak yapilacag belirtildi, Ogrencilere bir donem igin 1
iiriin dosyasi (uygulama) notu ve 2 sinif igi etkinliklere katihm notu olmak iizere toplam 3
not verilecektir. Uriin dosyasi élceginin maddeleri su sekilde olacaktir:

Uriin dosyasinin diizen ve temizligi
Urlinlerin 6zglinltgi

Verilen calismalar bitirme

Teknigi kullanma

Konuya uygun Grlin ¢ikarma

0 0000

. Eger proje ddevleri alan 6renciler olursa; dersin Ggrenme alanlarindan Ugtniin de dikkate

alinarak kazanimlara uygunluguna dikkat edilmesi gerektigi belirtildi. Konu olarak; geri
donigim, kiresel isinma, cocuk haklari, israf, cevre bilinci, kiiltiirel miras bashklar
vurgulandi.

Ogrencilerden goniillilik uyarnca resim yangmalanina katihmin - oldugu, sonuglarnn
basansizlikla degerlendirilemeyecegi, esas olanin sireg oldugu belirtildi.
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ARDLA CELIL CANDAN IMAM-HATIP ORTADKULL
20042030 EGITIM OGRETIM ¥ILI & SINIF GORSEL SANATLAR DERS] GUNLUR PLANI

LT B0 Eyiiil - 06 Flim

A0 Aakika
| GomsiL samaTLAR

y .! Samat Eleytiriud ve [stetik
Ea.n OGREMME ALANI | o

BOLUSA B

(6B 81, Sanat eserinde kullandan goesel dilin dadelen aktarmadaki etkisni analiz eder.
5.8 34, Hendianen ve skranlarimn (alygmalanm gnalis eder.
G886, Cafdsy medyadaki imaj, yar ve sembol gibl wnsurisnn etkisini analis eder.
“Lego tasarimi, tasanm lkeler -elemantar ve kurem kimligl sarmm hakienda bilgh sahibi olor.”

WATANIMLAR

I -I:IGNEHME OGRETME YONTEM VE I

TEEMIKLER] Ankatim, Dinlemne, Swnism
:Mg “"-::.:::1:0 e Bagand Ornek Logo Tassnmisn, Grafik Tasanm Modlld, Aol Takta
DERS ALANI Tt

KONU: “GRAFIK TASARIM - LOGO CALISMASI

“LOGO TASARIMI, TASARIN ILEELER], KURUM KISMLIG) TASARIMI® Taorik Ders Anlatsms

Loge Tasanm

Logo: Kig, drie, kuraluy ya da hizmetierin kumumial kimliklssnl tanitmak amaciyla tpografik karskterler veya gorsel smgelenin bir araya
Eeberek slugturulan Grilne denir. Logo tasanmi nal yagmls, tagasm B ve slemantan nelerdir, buromaal kimlik nedic ve aaul shgtsnbhe
sorularsna yeterli Birer yamit weredek bir ders surumua yapiie. Sined ortamina Gnkl pralik sa tarafindan s baganh lage
Brnekler getilic ve snlatimlar bunlarts glglendiilip pekiytinlic,

@@ Kog AYGAZ

Blreyiel Ofrenme Erkiniides
{Odev, deney, probism gazme vb.|
TEENIK Anlatim, Sunum
bl m
Ofgme-Degeriendirme: 1. Bfrendlenin apk ughs sarulars verdibler yantlardan yala
yael afrenme ethinlik yonelik Digme-Deiorlendirme gkarak koga Pk, ¥ P i)
umwmmm sonucuna vamhr,
Ogrenme gOghR olan dfrenciler we llen dizeyde obrenme hionda | 2 Yeterince anlayimayan yerlesn sorulup cevaplandiniabilmess
olan &8 Keim mke Digr - igin Gfrencilere ortam sajilamr.
Devsin Difer Dershecie Mighisl/ Agaklamalar
ik v
Planan Uygulanmasng ]
Iteghim Ao
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ABDULCELIL CANDAN IMAM. HATI® ORTADKULY
2018-2020 EGITIM OGRITIM ¥iLI 8. SINIF GORSIL SANATLAR DERSI GUNLUS PLARI

wOL 12 07 ERiM 20 Ekim
Sdire B0 dakihs
DERS GORSEL SANATLAR
| siniF % )
GERENME ALANI Gtrsel lbetiyim ve Bigimlendams
ALT QGRENME ALAN
BOLUM I

| G.B.1.3. Gorvel wanat (ahpmadin sluplurmaek igin gondel wanstten yarariamr.

| kazaramLas !G.t.i.l.?llin;ﬂr;ﬂhuﬂ:mﬂtwu‘ml galrymas olugtunar,

| G.8.1.9. Girsel sanat calbpmalanin oluptururken sanat elemanian ve tasanm ilkelerini kullans.
“¥arim olan bir ig tamamlar ve groptaki bireyberie ghirlsi icinde gahgar.”

OGAENME-CGRETME
06 FORTER W | Andatam, Dinbeme, Sunum, Govterip yaptama, tasyon Teknidl

| TERNIMLER]
| MULLANILAN EGITIM
h ki lex, 8 takoenlar, H Iﬂi“w,vmmi'l‘-
| TexmoLDIILER] ARAg vE GemgguEn | P Mibdl Renkl kalemles, Bova il
DURS ALANI Tt

KOMNU: “GRAFIK TASARIM — LOGOD CALISMASI”

“LOGO TASARIMI = Uygulama

Sansfiaki Gfvenciler dnceden ayarlandif yelilde & jar kinilik gruplar] istasyanlar | ptlﬂle mnm Mlnhl 'lflll lw
kpnulur, Her gruba bir itavpon jedl tyen edilie. liavyon gefinin gorew masadaki lar ve [
gruba yapilacak olam lago galgmansun bir boyutu Grerinde galiyma gined verilie, Dk seside Sdrenciler m""“ P’"I""'l"
bagariar. 7-8 dakikalk galigmanin ardwdan telkras dddii gabmr; didih sesiyle peflar harig diger Drenciler bir Sifer [itasyons gegy
grada pehymays bayarlar. Bu minval Geers b gruptaki dfrenciler difer biton gruplarda ;-*wcm ladar iglem devam ettirilir. Bu
teknikle haysll bir kurum slan “Batman’ Tanitms Deenegi~ne logo tasanmi yapsir - Batman hakdanda ill | gereken
temel bilgiler v Batman We igii girseller her grubun masasina ayn ayn brrakae, Batman (le (g yapdmg Srmek lags ve smblemier
de Drenclene goaterilenek dfrencilerin farkh bir loga tasarlamatarma yardeme alurur,

S

Bireyiel Ofrenme Etkintideri
[Ddiw, demey, proflem gooms vii)

TEKMIK izim, Boyama, Kesme Yaptirma

BOLUM |
Oigmee-Dederdendirme: 1. er Bencinin sirece kytdp katimadi deferlendirilir.
Bireyiel frenme ethinliklering yinelk Olgme-Deg 2. Bigrenl piaklan galey ephn orulsr v
Grugla Sfrenme etkinliklerine yBnelik Digme-Degerendinme 3] Lage tssanmlanndsn haglanding mi? Neden?
memnkﬂﬂlmwm"' B Uygu o ok B Eiden pey ne cldu?
olan ranciles igin ek Olgme-Degeriendirma atkinfikier!
“Devin Diger Dersherie lighisl/Apklamalst

BOLOM IV
PFlarwn Uygulanmauns
ligkein Agrlarmalsr
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AR CT LI CAMDAN IMAM -HATIF ORTADKULL
PO 2000 6 TiRe OGRETIM TiLl 8 NP GORSEL WARATLAR GERSE GUNLUK PLANI

BOLLIM | 14 Ehim - 27 Eham
Sire A4S dakika

DERY GOWSEL SAMATLAR

[ "

DK raraL ALAN Sanat Llejtuis ve Erbrbh

ALT DGRENME ALAMNI a

WAL 0
TG B4 L Samul everinde haullaniben goruel dhitm Hadelest shtarmataki stkivin snalis edes
| B LA, Kendiskmin ve sbrenlarine galypmalaim snalis eder
AL, Cajdey medyadakl imal yan ve sembol gibi uniurlarn wibining anali wded
“diy tasanm, tasarm (lkelesl slemanian v bisram kimiifs fasaren habbinds ilgi sahilbi st * |

| KAZAMIMUAR

AT ML -
OGRE OGRETRE YONTEM vt| G a Bunun

TERNIKLER] - —
KULLAMNI T
LAN EEITM TORMOROHLE) Pagard Orrak Ay Tanarmmban, Grafil Tasarm Moduls, Akl Takts
AEAL VE GIRECLER N
DERS ALAN [ 3orat

KONU: “GRAFIK TASARIM - AFIS CALISMASI”
=AFt5 TASARIMI, TASARIM ILKELERT, HULRE KIMLIG) TASARIRT Teoiih Dwey Andatmm
Adiy Tasarima
Afig: Fama, Grin fanitslen, il tanstimlarn yaprak ammarrgls hafailisman geneilikie i we g duveriars swlan Lrunlere denit A 1aLsmm
nasal yapehs, tasanm (ke ve elemankan nelerds, burumial kimii ned ve naul sluyturidur sorulanna yeterll bives yaml vereish b by
sniemy yapile. Sl ortamena dnkl gratib tassnemolas taratindan Laserlanmey bagank afy Srmebler geticilic o antatimlar Burdedls
gieglendirilip pekiytnie

Rireynel Ofrenme Ethinkdden
{Odbe, deney, problem gaime vb |
TEXNIK Anlatim, Senum

niiLlmM i
Digme-Degeriendinme: 1. Ggrencilerin sk ugly sorulars verdiklerl yandlarden yals
Bireysel dgrenme etkiniikierine yinedl Oigme- Deperiendinms gikarsh sfy tasarimn hablinda aragtems yope yepmadddan
Mwmﬂﬂmw-um AeHucuna e,
wwﬂwmnmwm; Iamnda | 2, Yeters yan yetberin worubup cevaplandiwilabiimest
HﬂwﬂnﬂWIMﬂ Igon Bgrandilere ortam waglame.
Brersin Do Derilerle Higkisl/ Aphlamalar

Bl v
e |
Itephan
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ARDLACELL CANDAN IMAM-HATIF ORTADNULL
019 2020 EGITIM GORETIM ¥iL) B SINGF GORSEL SANATLAR DERS| GLINLUK FLANI

ROl I 28 EEIM - 10 Kawem
Sure Bl dakika
DiRs (GORSEL SANATUAR -
i B

GERLNMI ALANI

Gorel Betrjim ve Bigimlendirme
ALT OGRENML ALANI

BOLUM B )

| GUH, 13, Gorel wnat falvpmasine olugtarmak kgin gnoel sanatian yararisms |
G 1A, Tan ve e bullanarak gorued wnal galgman ohagtuna.

| G819, Gorved sanat gahgmalaring ofuyturushoen sanat elemanlarn ve tagarm dkelerind kullane

| | *Warum alan bif iyl amamia ve gruptaki Beeylede igsid iginde galigar.” .

OURENME-DERETME YONTEM VE Sndatem, Dinjerme, Sunum, Gosterip yaphirma, ltasgon Teknigi

EATANIMLAR

TEXMIKLERI | —
| KULLANILAN EGITIN o

ks
EANOLORLEN ARACVE BERECLEE |iru|1r|.l|]-d|, Menkli kalemler, Boya takimiari, Hass vemill resimler, Yaprgtinc, w v
DERS ALANI | Sanad

KOMNU: “GRAFIK TASARIM — AFIS CALISMASI™

“AFl§ TASARIMI © Uygulama

Suiftaki odrenciler dnoeden ayarisndsds yekilde §5ar kiyilik gruplar] itavyonkas | yeklinde otutulur. Masalara geivkli srag-geregler
komulur, Her gruba Bir itacyon gefl Rayin sdilic, tayon gelinin gorev manadaki galymalan ve maliemelerl mubatazs wtmektir. Her
gruba yapstacak olsn afiy galigmasinen bir Boyutu Unerinde gabyma gorew werile. Dudih wetigle aprencier gruplannds galgmays
baglarias, 7.8 dakikalk calymansn ardindan tekrar didib qalwur; didih sesiyle yeflor harl diger dfrenciler bir difer Wtasyona gegip
orada galipmays baglerlar. Bu minval eere biv grugtall afrencler diger bltin pruplards gabjincaya kadar iglem dewam ettinii, Bu
tekmikle hayall bis kurem olan “Batman’| Tamitms Deenedi mn bir tanibim ethanligint kanu edinen bir sl taanm yapbmau planiamr.
Batman hakkanda bilinmesl geeeken temel bilgiler ve Batman e igili girselier ber gruban masawna @yt ay beralole. Daba Gnce Gnid
rahi tas rarafmdan denek afigler de ofrencilare gasterilerek Bramcil Farkd bir adty tasariamal yardema
ol

VAT

Bireyiel Ofreame Etkindikler)
|Bdew, deney, problem gime vb.)
TENNIX Glzim, Beyama, Kesme Yaprjtanma

HOLUM il
Otcme-Deferlendime: = 1. Mer Bgrencimin uirece katibyp katilmadis degerlendirilic.
Bireyyel o yhnelik Olgme-Cef 2. Ofrencibere yaptiklan palegmalara iligkin sonilar yeeltili:
Grupls Brenme etiinlikterine yinelih Jigme-Dejestendicme 3) Afiy tasarwmlanndan hoglanding mi? Meden?

WdW*WnMdﬁnﬁwm ] Uygulama esnasinda en cok hojunuta giden jey ne oldu?
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ABDFULCELIL CANDAN |RAiba - S TiF ORTRGKUILU
$019-2020 ESITIM DERETIM ¥IL1 & SINIF GONSEL SANATLAR DERS GUSNLUK PLAM

LT 30 Eyiid - 06 Dlim
Sre 40 dakia
DERS GORSEL SANATLAR -
SIMIF 10
| O RENME ALK Sara Eleyrared we Exeenik
[ AT O&RErmaE ALami

BTN

TG RAL Sanat eserinde kullamian gorusl dilin fadeler skisrmadaki etkisin anai eder
G834 Kendiwnin ve akrantarmn galvpmalarm analir eder
HATANIMLAR GE3E Cafdey medyadaki imaj, yib ve sembel gk unsuriann etiiun analiz eder.
“Logo tasanemi, tasarm lkeles -elemantan ve kurem kimlif e hakkinda bEig wahebi olur,”

DGRINMI-OERETME YONTEM VE
TExnbLEn Antutim, Dinlerse, Sunum

"KULLANILAN EGITIM TEXNOLDJLERI
ARAG VE GERECLER

Bagands Ornek Logo Tasanmilar, Grafik Tassmm ModGll, aloil Tahta

DERS ALAN| | Semtt
KOML: “GRAFIK TASARIM - LOGO CALISMASI®
“LOGO TASARIMI, TASARIM ILKELER], KURLM KIMLIGI TASARIMI® Teark Dert Anlazims
Lage Tatarm:
Lage: Kijh, urin, kunghy va da b lrin b {iamiislerind Tandmak smaniyla tipegrafib karaktecler veya gesel simgelerin bis srays
geierek clugturulan Grine denir, Logo tawnm nawl yapdir, tasanm ilke ve elemanlan nelerdic, kuramsal kimbik nedin ve nacl oluyturubar
soralarna yeiedl birer yarst vereces bir ders sunumu yaghr. Sind oetamma dnld grafik tasanmaolar tarafmdan tasarlammey bagank logo
geticilic ue bunlaria gl
Bareysed Ofrarsmae tionlikder)
(Gidev, deney, problem goame vb.|
TEMMIK Anlation, Sunum
BOLUM mi

Oigme-Deperiendirme. 1. Ofrensilerin spk ughs sorslara verdideri yanstisrdan yols
Rireyir! bfrerme erinlikienne panell Olgme-Defrriendeme pharak fogo LE

Girupta drenene etkinliklerine yoreiis Olgr b ik

Ofgrenme gl olan Gfrencler ve llert diaryde Sfrenme hends | 2. Yetarinos aniapimeysn yerierin sorulup cevaplandmisbilmess
alam ofrenciler igin ek Oigme-Deperiandirme etiunlikler) igim Dfjrencilere ortam wflane.

Dartin Difes Deralarte Migkini/ Agekipmalas

BOLOM v
PFlamr Uygulanmaunag
lrphan Apdiamaisr
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ABDULCELIL CANDAN IMAM-HATIP ORTADKLULU
2015-2020 EGITIN DGRETIN ¥ILI & SINIF GORSEL SANATLAR DERS! GUMNLL PLANI

nouln o7 EXIM 20 Ekim
Sure B dakika
DERS GORSEL SANATLAR
SINIF [
GERENME ALANI Garsel Betigim ve Bigimiendirme

ALT OGREMME ALANI

BOWIM I o . — o - =
G813 Goreel sanat calipmanan: ahugturmak in gincel sanattan yararlane,
A ik GE14, Yan ve ghrsel kullanarak gérsel sanst caliymasi olugturur.
G.5.1.5, Gorsel sanat galipmalanm olugturirken sanat elemantan ve tasanm kelevin hultanr.

| ~Yarim olan bir iy tamarmlar ve gruptaki bieeylerle ibirk isinde galnger.”
OGRENME-DGRETME YONTEM VE | T
TEXNIKLER] Ankatim, Bindeme, Sunum, Gisterip yaptirma, Grup Calipmas Tekniji

KULLANILAN EGITIM
Makas vb.
e JILER ARAG VE GERECLER Resim kifads, Renkdi kalemler, Boya takomian, Hazir ekl resimiler, Yapigtin, .
DERS ALANI Sand
WONU: “GRAFIK TASARIM — LOGO CALISMASL
~LOGO TASARIMI = Uygulama
Saneftaki grenciler Bnceden ayartanchfy jekilde 6'3ar kigiik gruplar ehlinde oturtulur. Masalara gerekli arag-geregler kenulur.
lybiehgine dayali kisgik grop (alymas tekniftyle hayall bir kurum olan “Batman’s Tanama Oernefine logo tasarm: yaplmas
plandanir, Batman hakdinds bilinmes gereken temel bélgiler ve Batman ibe Mgill gorseller her grubun masasina ayn ayn bwakolr.
Batenan de Wgill yapldmay drnek logo ve amblemier de dfrendlare pasterilerek orencilerin farkls bir logo tasarlamalanna yardeme
alunur
- e,
pEaleN
BELEDIVES]
Bireysel Ofrenme Ethinkkleri
{Odev, deney, problem gicme wb.]
TERNI Gizim, Boyama, Kesme Yapagtiema
BOLIM I
Ogme-Deferendirme:
- o Kiniikbaring yOneilk Olgme-Ded L. Heer isgrencinin sinece katihp katimadsh degerbendirilic,
Grupls Sfrenme ethinliklering yanelik Olgme-Degerendirme . Orencilers yaptikian galipmalara ieghin sonsdar yaneitilie:
o FOciRD olen Srenciber va lerl d ] ;:muummmmn?mr
olan Gfrendiler igin ek Digme-Degeriendirme etiinlikder| . en gok hogunuza giden yey ne oldu?
Dhersin Difer Devslerle Bigkis/ Agklamalar
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ABDULCELIL CANDAN IMAM-HATIP ORTADNULL
F009-2030 EGITIM OGRETIM Ll 8. SiMIF GORSEL SANATLAR DERS! GUWLLIK PLANI

BOLLM | 24 Elin - 27 kam
Sire A0 dakiks
DERs GORSEL SANATLAR
NI 5 =
OGRINME ALAN| Sanat Elegtiriul ve Extetih

ALT DGRENME ALANI

BOLUM ti

[G.83.1 Sanat saerinds kullanilan gorerl tiin ifadeler) akiarmadaki etkivini analis eder
G.E.3.4. Hendisinin ve sbrankanmn galrmelanns analis eder.
KATANIMLAR G 836 Cafday medyadakiimaj, yan ve sembol gibi unsurlann etiini snali sder.
= A baarems, tasarm (keber -slemanian e kurum kimiigi @sanm hakkends bilgi sahilbi ghur.”

 ————— | =
ME FONTEM VE |
OGREMME-GGRETME YONTEM VE F—_ ;

TEKMIKLER]
I KULLANILAN EEITIM TEXNOLDILERE )
diid, Adath Tabta
VE GEREQLER [ Bagank Ormek ARy Tassrmian, Grafik Tasanm Roddli, al
DERS ALANI [ Sarut
KONU: “GRAFIK TASARIM — AFIS CALISMASI”
=AFi5 TASARIMI, TASARIM ILKELERL, KURUM EIMLG] TASARIMI® Teork Ders Aslatsmy
Bl Tasmrioni
Adby: Firena, Grim tanetemisn, film tenitimlan yapmak amstwla hanrianan llikle ig we dig duvariars sulam deeniv. Al tranm
nasil yagule, tasarm ke we slemanian neberdie, kurumial kimil neder ve nasl clupturuler sondaring yeterl bires yanit verecek bir dert
s yaphe, Senif ortamena Unid grafik tasanmoks taratwidan tasariammy, baysnd aiiy drnebderi getirilic ve antatimiar banisrs
plgkendirilp pekigtiriie. T
Birepiel Dfrenme [iemliklen
{Doev, deney, problem jhame vh |
TEENN enlatem, Suniem
BOLLsa
Digme Degesiendime 1. Opr aph ughy saruls diblesl yanitlarden ol
mwmmmw pharak afiy teianm haklunda s yapp yepeeddlen
Grupls adrenme ethinlidering yoneik Olgme Deferlendirme R T
wwmm-mmwm 1. Veterince snlapdmayan yerern wonilup ersaplandunlablme
olam Bjrenciler in ek igme-Deferiendirme sthinliklert igin bfrenilere ortem saglane.
Deruin Diger Derilerte ks Aphismalar
BOLM IV
Plarin Uygulanmaung |
likghin Agiklarmatas
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AR ERRL § ANESAN [RAARE RATIF GRTADELIL

gt P T Ia DR DA vin B e GO SANATLAN DR GLINLLUIK PLANI

il (I

Mite

i

LR

LR Al ANT
ALT DAREMME AL AN

L 1)

AL ARARALAN

(ol rar GORETME YONTEM V1|

TREMIRN T R
| WU LANIL AN L
TORNOL LT ARAL VI Gl LR
(MY ALAN

AN TAVANING © Upgubaena

il

FAARS A

i
KON “GRAFIK TASARIM = AFlS CALISMAST

Senifiak igimnaiier Gnieidem aysrlandigi gehilde §pat kiglik gruplae jeblinde oturtubsr. Matalars geseldl arag-geregio leomuthar.
yhsiviigine dhayal Masik grum galepmas Eeknigiyie haysli lie kurem olan “Ratman') Tandma Oeredi”nin bie tamhim etkinbfini ko
pdinen i @k Lanariens yapdmas) plantsie . Natimen hakkmila bilinmes gorsken teme Bigier ve Batman (e g gorseller her grobun
¢ Dabs Gner unlu grabs tasarimoler taahndan yemimn ormek afiyles de ofrenclere pherilereh
Bffrerilevim tarks liie b vanarlamalanng yasdima ohenoe

FRARIRE - 0 ey

CalBiEsa L SARNATL AR

n
pdii il Wit ghim e b il ivme

Gl L b Gisvel vamel galiymassn playtusmak igen glineel wanatian yararfamir. |
G0 A, Yaanve ghrvel hillenarab goesel sanst galigman oleygburs
G019 Gdsrsal wanat galpmatasy ohojiurarken wenat slemanian ve tasasen ilhelering busllanar.

v wlan i 5 aemamlar ve griptabi bireylerie iginig) igenibe (algn.”

Anlatim, Dislemee, Srmim, Gisviep yaplirma, Grg Calepmas Teknifi

Wi kifi, Mepkl babemles, Boya takimlar, Hane renkll resimles, Yapsytinics, Makas vh.

fariil

[Py e—— T
[Endey, deney, proklem game Wi |
TERNiK

rim, Neryama, Kewme Yapatoma

ALl i
Dilgrne-Cheferierdirime. 4. bles s eneinin wiiraee Wtk katAmadig dedecendidlir,
Mireyuel o e yienlib gy L -

Grupla renme etkinkkleiing yonelih Glgme Degerlendirme
Openme gUgHigl slen dfrenciber ve ilerl diireyde Sfrenme hinnda
*wmw*h%ﬂm

1. Dfrendilere yapliklan calpmalars figkin sondar yhoehilic;
a] Adiy tanarsmlarsdan hoendsnia mit Neden?
b} Urygu wn ok hery ghden pey ne oldu?

Ceruin Diges Dersheste Higkis) Agdlamatas

w1

Plamn Uggulanmating I
[y r—
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GRAFIK TASARIM

Grafik. bir olayin, bir niceligin Wil durumlanm gostermeye ya dis birkag sey arasinda kargilagtirmi
yapmaya yarayan, sizgilerden olusmus bigimdir. Bir bagka deyisle grafik, bir olay ve olguyu bigim,
desen ve gizgilerle ghsterme veya anlatmaktir.

Tasarsm, bir rfinan tami veya bir pargast veya izerindeki stslemenin, gizgi, ekil, bigim, ’ﬂ‘kom
malzeme veya esncklik gibi insan duyulars ile algslanan gesitli unsur veya Gzelliklerinin olusturdugu
biitinddr seklinde agiklanabilir. Bagka bir deyisle tasarim. zek ve sanaisal yetenegin ortak Orlind olan
dizenlemelerdir.

Grafik tasarim, bir iletiyi gorsel ya da yazs yoluyla, belirlenen hedef kitleye ulastrmak amaciyla
yapilan gbrillebilir herhangi bir dizlemde. iki boyutlu veya O boyutlu olarak yapilan mlﬁﬁ'
billboard, kitap. dergi. animasyon. film tasarimi, ambalaj gibi yaraticthk gercktiren tasanmlan
olusturan efitim dalna grafik tasanm denir. Grafik tasanmin kendi igerisinde hizalama, de
(asimetrik veya simetrik). kargitlik, vargulama, harcket, oran, yakinlik, tekrarkama ve birlik gibi belli
baglh sanatsal Olgltleri bulunmaktadir, Bir grafik tasanm olusturulurken bu grafik tasanm Sgclerine
dikkat edilerck olugturulmalidir. '

Grafik tasarimin tarihgesine hakacak olursak: insanlik var oldugu andan ftibaren stirekli
ve kendini anlatma gabast igerisindedir. 1k olaruk ME. 14.000"lerde magara dun
resimler ve MO, 4.yy"da yazimmn icads iletisim dili olarak sayiimaktayd ancak sor

igerikli kitaplar yaymlandi. 1450 yilinda Johann Gutenberg'in Avrupa'da har
etmesi ile birlikie kitap vayginlasmaya baglade. O dinemlerde egemen olan d i
wrafinds olugmakiayds ve buna baglh olarak ilk dagwm olusturulan kitapla
olusturmaktaydi, Bu harf ve metin dizilimlerinden olugan basili yayinlar, grafik tasan
adim atmaktaydi. Ancak grafik tasarimin temel ki noktast sanayile gen
gisterilebilir. Grafik tasarim fic Bnemli deveim ve fig dnemli gelisim
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4

cikmistr, Grafik wsanmelar Kaliteli tablet ve dokunmatik monitdrld gelismis bilgisayarlarla
sahismaya baslamistir ve bu degisim, doniistim ve gelisim bas dindiiriici sekilde devam o Mﬂﬁr
Gelmis gegmig baganh ve finlil grafik tasanmeilardan bazilann séyle siralamak mimkindir:

Milton Glaser: [konik | % NY logosunun varatieiss ayni zamanda Target ve JetBlue Togolarn da
vapan kisidir. Mad Men sekansini da tasarlayan Glaser milzisyen Bob Dylan Iﬁﬂ afig | lﬂlﬂl‘l'lll‘l ﬂl

-wnw-

Shepard Fairey: Kendisini bir sokak sanatgisi olarak tammlayan Shepard Fairey. tasarim ﬁum
Black Market'in ortaklarindandir, Meghur Obey tasanmlan ve Obama Umut Posterleri en bilinen
eserlerin imzasim atmigur,  Fairey'in eserleri ayni zamanda en gok l‘mmlm tasanmiar arasinda
bulunmakiadir.

Ivan Chermayeff: 20, ﬂmhﬂyﬂtluﬂummmmmmmthMHM-
sanatgilanndan biridir. Logo portffiviivle bir gok insanin aklina kazinan mmmn,mﬂmm.:
of Modern Art. Xerox. Smithsonian Institution, NBC, National Geographic, State Farm gibi
galismalan bulunmakiadir. New York modem sanal milzesi yonctiminde de yer alan ¢ Ty
basta 1978 de Kog grubunun logosu olmak iizere, Opet, Argelik. Tilpras gibi kuruluglarin da logolaring

tasarlayan grafik sanatgisidir, d

t]up Hulusi Giirey: (28 Kasim 1898, Kahire — 27 Mart 1486, Istanbul}, Tarkiye'nin Onde gel :
‘grafik tasanm sanatgist, ill0stratOrdir. Tidrk grafik sanatinn Kunicusu ve mtlmm]lht B
isimlerindendir, En gok bilinen igleri Turk markalan igin yapugs tasarmlardir. me
kurumunun kurumsal kimligini olusturmuy ve bunlan yaparken ashinda yeni kurulm w
cmmmmmmwninummmmw A

hﬂm%ﬂl&kmmmmnﬁhmﬂﬁnimm'
Yicel'in tasarladiis Hollywood filmlerinin afigleri arasmda The Rules of
mauu,&pym Bnkbmmm 28 Days, Mindhunters. Soguk
mm ise m Firarda, Asmal Konak ve V
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i Bir Logo Nasi (Mmahdor?

1) Dgili kunilusun va da Ortndn Geelliklering yansitmahdir. Bir parfiim logosu ivin ingsat sekuirinln

VApISInGgG uygEun bir yari karakicrinden _'-"[-l gikilmaz

1) Her insamin bir kisiligi oldugu gibi. kumuluglann da bir kigiligi vardie. Amblem-logo bunu
vansitmalidir. Mesajin lsilinde tasumalidir

3) Ozgiin olmalidir, Amblem ve logonun yapilis amaer saten ayirt edicilifs saflamakiir. Eger bagka
omekleri gagnstrrsa veyi hilinen hir amblem kopsa edilmizse highir ctkis: olmaz. aksing olumsuz bir
ctki olugturur

4) Renk ve bigim olarak bltinlok iginde olmahdir. Degisik verlerde (kiga Dstlnde, rolvel olarak,
rorel igin, vh) kullamdabilecedi unwtulmamahdir. kogiidign raman avnntilann kaybedeock
arzellike olmamalidi

5 Logolar, okunahilis olmalidir, |!|l!_'|,l||llL varatmak  kaygisiyla gl'll-‘h-\if GEEL Ve resimler
kullanlmamalidir. Harf &detinin gok olmass, okunurlugu bozmamalidir

Basanh Logo OGrnekleri

UIH®E
YO
KNOW
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Ivi e Adiy Masal EOlmalidir?

Uh A genellikle bir vide v bin resimden meydana gelie. Resmi makamlar tarnlindan yapilan ve bir
haberin dusurilmas gavesinl giiden afislende resdm bulunmaz, Reklam witeliging tayiryen afiglorde ise
senellikle resme bk dnem verilie ve vae, resmin tamamlayciss olarak kullaniis

20 Adiste renk pargalan buvik, avomular e, kompozisyon kapal ve dagimik olmalidie, Yasn da resim
kadar Gnemlidic, Basen kot bir yaz bindn biv aligin etkising yok edebilis Yaruin diteenli ve resim
ile ahenkli ble yekilde kaynasmy olmasi perekli oldufu gibl, gok ar ve garpici olmis iy gantir,
Satrlarla dodu ol ressmler, sanat bakmmdan haganh afiy sayiimaz, gnki aliy kisa ve kesin his
Il tare

39 Adigle btk varafindan vadirganmayacak biv dil kullaslmabdie

4) Olumsuz tepkiler dogurabilecek seylerden kagmilmas, konusun agik seqik bir kompazisyonla
belirtilmesi sartin

%) Konu, renk ovanlan, renk geligmelerl, gilge ve ik ovunlanyla seyirciye garpics bir gekilde
sunulmalidie

) Cienel olarak afisler fgin buzs temel sonlar belilemek mimkinse de tsarmemin birikimine ve
sevkine goee aligherin tirlil sekiller gosterchilmesinden dali dogal bir gey yoktur

Hasarih Afis Orneklerd
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DENEYSEL UYGULAMANIN SEMATIK GOSTERIMLERI

EK-10a

DENEY GRUBU LOGO iSTASYONLARI
(LOGO TASARIMI CALISMA BOYUTLARI)

1. Istasyon: Bilgilenme istasyonu

ll 2. Istasyon: Gorselleri Sembollestirme istasyonu
3. Istasyon: Sembolleri Sadelestirme istasyonu
4. istasyon: Gorsel ve Yazi Tipi Secme istasyonu
5. Istasyon: Logo Uygulama istasyonu

B-iSTASYONU A -iSTASYONU

W 5.6 Kisilik Grup *w 5-6 Kisilik Grup
ISTASYON ISTASYON

*1 Gorselleri «  Bilgilenme

Sembollestirme Istasyonu
istasyonu

C-iSTASYONU

0 ISTASYON TEKNIGI

5-6 Kisilik Grup

Sembolleri DENEY GRUBU
Sadelestirme LOGO TASARIMI
istasyonu 6-7 Dakikada bir, diidiik sesiyle

Sefler harig, Ogrenciler istasyon degistirirler!
Dersin bitiminde siniftaki her bir 6grenci
biitiin istasyonlarda ¢aligmis olur!

D - iSTASYONU E-iSTASYONU

& 5-6Kisilik Grup ® 5.6 Kisilik Grup
ISTASYON [STASYON
SEFI SEFI

Gorsel ve Yazi Tipi Logo Uygulama
Se¢me istasyonu istasyonu

( Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
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B - GRUBU A - GRUBU

5-6 Kisilik Grup, 5-6 Kisilik Grup,

Ortak 1 adet Ortak 1 adet
Logo Tasarimi Logo Tasarimi

C-GRUBU

s GRUP CALISMASI TEKNIGI
Hi iy KONTROL GRUBU
"’ LOGO TASARIMI

AL Kurum Hakkinda Bilgilenme
1 adet Gorselleri Sembollestirme
Logo Sembolleri Sadelestirme
Tasarimi Gorsel ve Yazi Tipi Secme
Logo Uygulama

D - GRUBU E - GRUBU

5-6 Kisilik Grup, 5-6 Kisilik Grup,

Ortak 1 adet Ortak 1 adet
Logo Tasarimi Logo Tasarimi

( Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
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DENEYSEL UYGULAMANIN SEMATIK GOSTERIMLERI

EK-10b

DENEY GRUBU AFiS iSTASYONLARI
( AFi$ TASARIMI CALISMA BOYUTLARI)

1. istasyon: Bilgilenme ve Yazi istasyonu

il 2. istasyon: Slogan Olusturma istasyonu

3. Istasyon: Gorsel Se¢me istasyonu

4, istasyon: Arka Plan ( Fon) Tasarlama istasyonu
5. stasyon: Afis Uygulama istasyonu

B -ISTASYONU A-ISTASYONU

A
STASYON  5-6 Kisilik Grup ISTASYON . 5-6 Kisilik Grup
SEFI 2EFl

Slogan Olusturma Bilgilenme ve Yazi
istasyonu istasyonu

C-iSTASYONU

® ISTASYON TEKNIGI

s DENEY GRUBU
AFIS TASARIMI

Se¢me
Istasyonu 6-7 Dakikada bir, diidiik sesiyle
Sefler harig, Ogrenciler istasyon degistirirler!
Dersin bitiminde siniftaki her bir 6grenci
biitiin istasyonlarda ¢alismis olur!

D - iSTASYONU E-ISTASYONU

|5T,-;§:I0N 5-6 Kisilik Grup istasyon  5-6 Kisilik Grup

SEFI

Fon Tasarlama Afis Uygulama
istasyonu istasyonu

( Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
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B - GRUBU A - GRUBU

5-6 Kisilik Grup, 5-6 Kisilik Grup,

Ortak 1 adet Ortak 1 adet
Afis Tasarimi Afis Tasarimi

: ' ” GRUP GALISMASI TEKNIGI
e KONTROL GRUBU
Ortal AFIS TASARIMI
i adat Konu Hakkinda Bilgilenme ve Yazilar
& . e Afis icin Slogan Olusturma
Afig Kullanilacak Gérselleri Segme
Tasarimi Afisin Fonunu (arka plan) Tasarlama
Afis Uygulama
D - GRUBU E- GRUBU

5-6 Kisilik Grup, 5-6 Kisilik Grup,

Ortak 1 adet Ortak 1 adet
Afis Tasarimi Afis Tasarimi

( Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.)
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DENEYSEL UYGULAMADA YAPILAN LOGO CALISMALARI

EK-11a

‘_,201-3; i}
ZBATMPwl 'ram'nM DERNEEI

2

Deney Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlari (1-2)
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Kontrol Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlar (3-4)
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Kontrol Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlar1 (5-6)
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Kontrol Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlari (7-8)
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Kontrol Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlari (9-10)
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BATMAN'T TANITMA DERNEGi

11

12

Kontrol Grubu Tarafindan Yapilan Logo Tasarimlari (11-12)
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DENEYSEL UYGULAMADA YAPILAN AFiS CALISMALARI

EK-11b

Deney Grubu Tarafindan Yapilan Afis Tasarimlari - 1
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VAZGECILMEZ LEZ ZETLER]
ILE, GDZDE YEMEKLERIYLE,

HUZLRLY VE GlZEL YERLERIYLE

BAT MAN...
BATMENI TANITMA - QUNLER

16-26 VXS ARAS!
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DENEYSEL UYGULAMA CALISMASINDAN GORUNTULER
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BASARI TESTININ GELISTIRILMESI EK TABLOLARI

EK-13

Soru30
Soru29
Sorul

Soru9

Soru23
Soru25
Soru4d

Soru22
Soru20
Sorul9
Soru?

Soru28
Soru2

Sorul3
Soruz2?
Sorul2
Sorul?
Soruld
Soru2l
Soru?26
Soru8

Soru3

Sorub

Sorul0
Soru24
Sorub

Sorull
Sorul8
Soruls
Sorulé

DENEY GRUBU ONTEST

Oran Gosterge1l Gosterge? DogruBilenYanlisBilen
6.98 38.40 16.60
3.04 27.33 27.67
2560 256dh 256 46 9
2.13 21348 213 39 16
2.07 207 40 2.07 38 17
2.07 207 4p 207 38 17
1.85 185 1.85 33 22
1.85 18548 1.85 34 21
1.75 1.75=> 1.75 32 23
1.69 1.69=> 1.69 31 24
1.64 164=> 1.64 29 26
1.47 147 =» 1.47 26 29
1.31 1315 1.31 24 31
1.31 1315 1.31 24 31
1.20 1.20=> 1.20 22 33
1.15 1.15=> 1.15 21 34
1.09 1.09=> 1.09 19 36
0.93 093=» 093 17 38
0.87 0874 087 16 39
0.82 0824 082 14 41
0.71 071 071 13 42
0.55 0554 055 10 45
0.55 055 055 10 45
0.55 055 055 10 45
0.49 049 049 9 46
0.44 044y 044 8 47
0.44 044k 044 8 47
0.27 027 027 5 50
0.22 ¥ 022 4 51
0.11 ¥ o011 2 53

Ek — 13 a: Deney Grubu Ogrencilerin Basari Belirleme Testi

On Test Uygulamas1 Sonuglari
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DENEY GRUBU SONTEST

Gosterge1l Gosterge? DogruBilen YanlisBilen

Soru30 7.89

Soru29 3.75

Soru1l 2.67 o 267 49 6
Sorul7 2.62 262 47 8
Soru25 2.62 262 47 8
Soru13 2.56 256 46 9
Soru19 2.56 256 46 9
Soru? 2.51 251 45 10
Soru23 2.51 o 251 45 10
Soru9 2.40 2.40 44 11
Soru20 2.40 2.40 43 12
Soru21 2.07 2.07 38 17
Sorué 1.96 1.96 36 19
Sorud 1.85 1.85 34 21
Soru2 1.80 1.80 32 23
Sorus 1.80 1.80 32 23
Soru27 1.80 1.80 32 23
Sorug 1.69 1.69 30 25
Soru28 1.64 1.64=> 164 30 25
Sorul4 1.58 1.58 =» 1.58 29 26
Soru12 1.53 1.53 = 1.53 27 28
Soru18 1.53 1.53=> 1.53 27 28
Sorull 1.47 1.47 =» 1.47 27 28
Soru16 1.47 1.47 =»  1.47 26 29
Soru3 1.42 1.42 = 1.42 25 30
Soru22 1.31 1.31=F 1.31 24 31
Soru26 1.09 1.09 1.09 19 36
Soru10 0.87 087 087 15 40
Soru15s 0.65 ¥ 065 11 44
Soru24 0.38 W 038 7 48

Ek — 13 b: Deney Grubu Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi

Son Test Uygulamas1 Sonuglar1
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DENEY GRUBU KALICILIK

Oran Gosterge1l Gosterge? DogruBilenYanhsBilen
Soru30 7.62
Soru29 3.67
Soru23 2.78 278 50 5
Sorul 273 o 273 49 6
Soru13 2.73 dh 273 49 6
Soru25 2.67 267 48 7
Soru12 2.62 fh 262 47 8
Soru20 2.62 fh 262 47 8
Soru9 2.51 2.51 45 10
Soru4 2.29 2.29 41 14
Sorul4 2.24 22440 224 40 15
Soru17 2.24 224 p 224 40 15
Soru7 2.18 218 #4p  2.18 39 16
Soru19 2.18 218 4p 218 40 15
Soru27 2.02 2025 202 36 19
Soru21 1.91 1.91=» 1.91 34 21
Soru2 1.85 1.85=> 1.85 33 22
Soru28 1.85 1.85=> 1.85 33 22
Soru6 1.69 1.69=> 1.69 30 25
Soru16 1.69 1.69=> 1.69 30 25
Soru8 1.58 1.58=> 1.58 29 26
Soru22 1.53 1.53=» 1.53 27 28
Soru15 1.47 1.47 =» 1.47 26 29
Soru10 1.42 1.42=> 1.42 26 29
Soru24 1.42 1.42 => 1.42 26 29
Soru3 1.25 125 1.25 22 33
Soru5 1.04 1.04 19 36
Soru26 1.04 1.04 18 37
Soru18 0.82 0.82 14 41
Sorull 0.71 0.71 13 42

Ek — 13 ¢: Deney Grubu Ogrencilerin Basar1 Belirleme Testi

Kalicilik Testi Uygulamasi Sonuglari

201



KONTROL GRUBU ONTEST

Oran Gostergel Gosterge2 DogruBilenYanhsBilen
Soru30 4.67
Soru29 3.70
Sorul 204 2044 294 53 1
Soru20 2.28 2.28 * 2.28 11 13
Soru23 2.00 2.00 * 2.00 36 18
Soru25s 2.00 2.00 * 2.00 36 18
Soru?7 1.78 178 =» 1.78 32 22
Sorud 1.61 1.61=> 1.61 29 25
Soru9 1.39 139=> 1.39 25 29
Soru22 1.39 1.39=» 1.39 25 29
Sorul7 1.28 1.28=» 1.28 23 31
Soru19 1.28 1.28=> 1.28 23 31
Sorul3 1.22 1.22=» 1.22 22 32
Soruld 1.22 1.22=» 1.22 22 32
Soru28 1.22 1.22=> 1.22 22 32
Sorub 1.17 117 = 1.17 21 33
Soru21 1.11 111=> 1.11 20 34
Sorull 0.83 0.83 * 0.83 15 39
Sorul2 0.83 0.83 * 0.83 15 39
Soru27 0.78 0.78 14 40
S50ru26 0.61 0.61 11 43
Soru8 0.56 0.56 10 44
Soru2 0.50 0.50 9 45
Soru3 0.39 0.39 7 47
Sorub 0.39 0.39 7 aj
Sorul8 0.28 0.28 5 49
Soruls 0.17 0.17 3 51
Soru24 0.17 0.17 3 51
Sorule 0.11 0.11 2 52
Soru10 0.06 0.06 1 53

Ek — 13 d: Kontrol Grubu Ogrencilerin Bagar1 Belirleme Testi

On Test Uygulamasi Sonuglari
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KONTROL GRUBU SONTEST

Oran Gosterge1l Gosterge? DogruBilenYanlisBilen
Soru30 7.44
Soru29 3.94
Sorul 28300 283 283 51 3
Soru9 2.50 2.50 * 2.50 45 9
Soru20 2.44 244 4p  2.44 44 10
Soru25 2.28 2.28 * 2.28 41 13
Sorul9 2.22 2.22 * 2.22 40 14
Soru4d 217 217 4p 2.7 39 15
Sorul3 2.17 2.17 * 2.17 39 15
Soru23 2.17 2.17 * 2.17 39 15
Sorul2 2.06 206 4f  2.06 37 17
Sorul?7 2.06 2.06 * 2.06 37 17
Sorul4 1.94 1.94=> 1.94 35 19
Soru7 1.89 1.89=> 1.89 34 20
Sorub 1.72 1.72=> 1.72 31 23
Soru21 1.56 1.56 = 1.56 28 26
Soru2 1.50 1.50 =» 1.50 27 27
Soru2?7 1.39 1.39=* 1.39 25 29
Soru22 1.28 1.28=> 1.28 23 31
Soru8 1.17 1.17 =» 117 21 33
Soru28 1.17 117 = 1.17 21 33
Sorull 1.11 1.11 * 1.11 20 34
Sorul8 1.11 111 111 20 34
Soru26 1.11 1.11 * 1.11 20 34
Sorul0 0.83 0.83 * 0.83 15 39
Soru5 0.78 078 078 14 40
Sorul6 0.72 0.72 * 0.72 13 41
Soru3 0.50 0.50 * 0.50 9 45

Soru15 0.44 ¥ 044 8 46
Soru24 0.28 ¥ 028 5 49

Ek — 13 e: Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar1 Belitleme Testi

Son Test Uygulamasi Sonuglari
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KONTROL GRUBU KALICILIK

Oran Gostergel Gosterge?2 DogruBilenYanligBilen
Soru30 7.15
Soru29 3.63
Sorul 2890 289 2.89 52 2
Soru20 2.44 2.44 * 2.44 44 10
Soru2s 2.44 2.44 * 2.44 44 10
Soru9 2.22 2.22 * 2.22 40 14
Soru? 2.11 2.11 * 2.11 38 16
Soru4d 2.00 200=> 2.00 36 18
Sorul4d 1.83 1.83=> 1.83 33 21
Soru23 1.78 1.78=> 178 32 22
Sorul? 1.72 1.72=» 172 31 23
Soru19 1.72 1.72=» 1.72 31 23
Sorul3 1.56 156=> 1.56 28 26
Soru27 1.44 1.44=> 144 26 28
Soru2? 1.39 139=> 1.39 25 29
Soru2 1.28 1.28=» 1.28 23 31
Sorul2 1.28 1.28=> 1.28 23 31
Soru28 1.28 1.28=> 1.28 23 31
Sorub 1.22 1.22=» 122 22 32
Soru21 1.22 1.22=» 1.22 22 32
Soru26 1.00 1.00 * 1.00 18 36
Sorul0 0.78 0.78 * 0.78 14 40
Soruls 0.72 0.72 * 0.72 13 11
Soru5 0.67 0.67 * 0.67 12 42
Sorull 0.56 0.56 * 0.56 10 44
Sorul8 0.56 0.56 * 0.56 10 44
Soru3 0.50 0.50 * 0.50 9 45
Soru8 0.44 0.44 * 0.44 8 46
Soru24 0.44 0.44 * 0.44 8 416
Soru16 022 022% 022 4 50

Ek - 13 f: Kontrol Grubu Ogrencilerin Basari Belirleme Testi

Kalicilik Testi Uygulamasi Sonuglari
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