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 ملخص البحث
 
 

اللغة العربية بوصفها  لقياس الكفاءة اللغوية بُاستهدفت الدراسة بناء مقياس حاسوبي 
ما ات٠طوات لغة أجنبية، كقد حاكلت الدراسة الإجابة عن السؤاؿ الرئيس التابٕ: 

للمستول ا على اتٟاسوب الإجرائية لبناء مقياس معيارم للكفاءة بُ اللغة العربية معتمدن 
كقد اتبع الباحث منهجا  ؟لإطار ات١رجعي الأكربي ات١شتًؾ للغاتبُ ضوء ا (B) ات١توسط

أما  ،تْثيا ت٥تلطا تٚع بتُ ات١نهج الوصفي التحليلي كات١نهج البنائي كالتصميم شبو التجريبي
كللئجابة عن سؤاؿ  ت٣تمع البحث فكاف متعلمي العربية من غتَ الناطقتُ بها من الكبار.

قائمة ات١هارات اللغوية بُ ات١ستول ات١توسط  من  البحث الرئيس قاـ الباحث بإعداد
مصادر عدة، كقاـ بتحكيمها من قبل خبراء لغويتُ كتربويتُ، كما قاـ أيضا باستنباط 

ات١عتمد على  بوصفها لغة أجنبيةالاعتبارات التقنية ات١طلوبة لبناء اختبار اللغة العربية 
لاختبارات لبناء كإجراء كتقييم ا كذلك عبر تٖليل عدد من ات١عايتَ الدكلية ،باتٟاسو 

كما قاـ بتحليل عدد من اختبارات الكفاءة اللغوية بُ  نتًنت"،المحوسبة كالشبكية "الإ
كأزمنة البنود  ،الإت٧ليزية كالعربية للوقوؼ على طرؽ تقييم ات١هارات اللغوية ات١ختلفة

ازم مع ذلك قاـ ببناء كبُ ضوء ما سبق قاـ ببناء المحتول الاختبارم كبالتو  كالاختبارات.
البرنامج اتٟاسوبي بٍ قاـ بتًكيب المحتول على البرنامج، كقاـ بتحكيمو بٍ تٕريبو على  
عينة قصدية من عشرين ت٦تحنا كت٦تحنة، بٍ عدؿ ات١قياس بُ ضوء التجربة بٍ أجراه على 

تُ عينة قصدية أخرل من ثلبثتُ ت٦تحنا كت٦تحنة. قاـ الباحث بتحليل إجابات ات١متحن
للوقوؼ  برنامج اتٟزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعيةعبر معاتٞات إحصائية باستخداـ 

على ات٠صائص السيكومتًية للبختبار من صدؽ كثبات، كأسفرت تلك ات١عاتٞات عن 
إثبات صلبحية ات١قياس. كأكصت الدراسة بإعداد صور أخرل لو كعمل نسخة على 

للكفاءة بُ ت٥تلف مستويات اللغة العربية  الإنتًنت، كما أكصت بإعداد مقياس عاـ
 كإنشاء مؤسسة دكلية لاختبارات اللغة العربية.
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ABSTRACT 
 

 

 

 

This study aimed to develop a computerized language proficiency test for Arabic as a 

foreign language. The study attempted to answer the following main question: What 

are the operational steps to develop a computer-based standard test for proficiency in 

Arabic for the intermediate level (B), using the  Common European Framework of 

Reference for Languages (CEFR). The researcher has used a hybrid research method, 

combining the descriptive analytical method, the development research methods and 

the semi-experimental design. Research population was adult learners of Arabic who 

are not speakers of Arabic. To answer the main  research question, the researcher has 

prepared a list of the language skills for the intermediate level, brought out from a 

number of resources, and judged it by linguistic and educational experts. The 

researcher also has developed the needed technical considerations for building a 

Computer-Based-Test (CBT) for Arabic as a foreign language, through analysis of a 

number of international standards for developing, implementing and evaluating 

computerized and Internet web-based tests. The researcher also analyzed a number of 

language proficiency tests in English and Arabic to conclude the ways of assessing 

different language proficiency skills, and the items and tests durations. Based on the 

mentioned steps above, the researcher built the testing content, and in parallel 

developed the computer software, then loaded the content into the software, got it 

judged, then tested it on a   purposive sample of twenty male and female test-takers. 

The researcher then readjusted the test upon the results of the experiment, then re-

conducted the test on another   purposive sample of thirty male and female test-takers. 

The researcher analyzed test-takers' answers through statistical processing using the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) software to determine the 

psychometric properties of the test as to its validity and reliability.  The statistical 

processing proved the validity of the test. The study recommended making other 

models of it, a web-based model, and suggested the development of a general test of 

proficiency in all levels of Arabic, and the establishment of an international Arabic 

language testing organization. 
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 اتٞامعة الإسلبمية العات١ية تٔاليزيا 

 

 إقرار بحقوق الطبع وإثبات مشروعية استخدام الأبحاث غير المنشورة

 

 إسلبـ يسرم علي علي اتٟدقيل: ت٤فوظة  ـَُِٓحقوؽ الطبع 

 

أجنبية في المستوى لغة بوصفها اسوبي للكفايات في اللغة العربية بناء مقياس ح
 المتوسط

 

لا ت٬وز إعادة إنتاج أك استخداـ ىذا البحث غتَ ات١نشور بُ أم شكل كبأم صورة )آلية كانت أك 
إلكتًكنية أك غتَىا( تٔا بُ ذلك الاستنساخ أك التسجيل، من دكف إذف مكتوب من الباحث إلا بُ 

 اتٟالات الآتية:

شرط الاعتًاؼ للآخرين اقتباس أية مادة من ىذا البحث غتَ ات١نشور بُ كتابتهم ب تٯكن -1
 بفضل صاحب النص ات١قتبس كتوثيق النص بصورة مناسبة.

يكوف للجامعة الإسلبمية العات١ية تٔاليزيا كمكتبتها حق الاستنساخ )بشكل الطبع أك  -2
 بصورة آلية( لأغراض مؤسساتية كتعليمية، كلكن ليس لأغراض البيع العاـ.

ق استخراج نسخ من ىذا البحث غتَ يكوف ت١كتبة اتٞامعة الإسلبمية العات١ية تٔاليزيا ح -3
 ات١نشور إذا طلبتها مكتبات اتٞامعات كمراكز البحوث الأخرل.

سيزكد الباحث مكتبة اتٞامعة الإسلبمية العات١ية تٔاليزيا بعنوانو مع إعلبمها عند تغتَ  -4
 العنواف.

سيتم الاتصاؿ بالباحث لغرض اتٟصوؿ على موافقتو على استنساخ ىذا البحث غتَ  -5
ور للؤفراد من خلبؿ عنوانو البريدم أك الإلكتًكني ات١توفر بُ ات١كتبة. كإذا بٓ ت٬ب ات١نش

الباحث خلبؿ عشرة أسابيع من تاريخ الرسالة ات١وجهة إليو، ستقوـ مكتبة اتٞامعة 
 بو. الإسلبمية العات١ية تٔاليزيا باستخداـ حقها بُ تزكيد ات١طالبتُ

 

 
 

 لحدقيإسلام يسري علي اأكد ىذا الإقرار: 
 

 

 
 …………التاريخ: ………………                         التوقيع:
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 أىدم ىذا العمل إبٔ

الحبـيـبـين أطال الله عمرىما في صحة وعافية وتقوى والديّ    

 كإبٔ أستاذم

 "رتٛو الله" رشدي أحمد طعيمةالعابٓ اتٞليل الأستاذ الدكتور 



 ح 

 تقديرالشكر و ال

 
 

كالصلبة كالسلبـ على سالة، بكرمو كعظيم فضلو بإت٘اـ ىذه الر  اتٟمد لله الذم أنعم عليٌ 
أما كقد كفقتٍ الله سبحانو كتعابٔ لإكماؿ ىذا  خابً الأنبياء كسيد ات١رسلتُ ت٤مد بن عبدالله.

ىذا  شرؼ علىالذم أ فؤاد ركاش الدكتور تٓالص الشكر لأستاذم ـفإنتٍ أتقد؛ العمل
كاف مشرفنا   الذمغالب فًهىاـ، الدكتور ت٤مد للؤستاذ كر البحث كأكلاه عنايتو، كما أقدـ الش

كأفادني كثتَنا تٔلبحظاتو التًبوية القيمة، كأتقدـ بالشكر للسادة  على ىذا البحث ثانينا
الذم  -رتٛو الله–المحكمتُ لأداة البحث كالاختبار، كأشكر الأستاذ الدكتور رشدم طعيمة 

لأستاذ الدكتور علي مدكور كالأستاذ الدكتور عبد ساعدني بُ كضع التصور الأكبٕ للخطة، كا
الأستاذ الدكتور الرتٛن بن شيك كالأستاذة الدكتورة إتٯاف ىريدم ت١ا أفادكني بو من نصائح، ك 

 ت٤مد عبد الرؤكؼ الشيخ لتحكيمو ىذا البحث.
كأشكر شقيقي الأكبر أ.ياسر يسرم  الذم ساعدني بُ ضبط العديد من الأمور     

كشقيقي د. أتٯن يسرم  الذم قاـ ببرت٣ة البرنامج المحوسب للبختبار، كأ.ىاني  الإحصائية،
أبو الغيط الذم قاـ بتنفيذ شاشات البرنامج المحوسب كتٖرير ات١لفات الصوتية، كأ.طو النجار 
الذم قاـ بالتصحيح اللغوم ككذلك الأستاذة أتٝاء تٝتَ التي قامت بات١راجعة اللغوية النهائية، 

ات١قصود سابٓ كد.عبد الناصر سلطاف اللذين قاما بالعديد من الإجراءات الإدارية كد. عبد 
مع اتٞامعة أثناء غيابي عن ماليزيا، كالأخت الفاضلة سكينة سيجلبر التي ساعدتتٍ بُ فهم 
.تامر طايع الذم كفر بٕ عددنا كبتَنا من البحوث العلمية بُ  العديد من البحوث الإت٧ليزية، كـ

كإخواني كأخوابٌ بُ مراكز الديواف بُ مصر كماليزيا كتركيا الذين كانوا ختَ رفيق  نطاؽ تْثي،
بُ مستَة ىذا البحث أتبادؿ معهم النقاش كأستفيد من آرائهم كعلى رأسهم الأساتذة إيهاب 
عبد الرشيد ككليد السيد كت٤مد جاد. كأخص بالشكر زكجتي  زينب التي كانت دائمنا عوننا بٕ 

. كأبنائي ياتٝتُ كنور الدين كسلمى، الذم حيرموا كثتَنا من ات١تع بسبب انشغابٕ بُ كل إت٧از.
بُ البحث كمتطلباتو.. كما أشكر كأقدر كل من عاكنتٍ بُ إت٧از ىذا البحث، فجزاكم الله 

 ختَا تٚيعنا.
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 َِٔ إجراءات تطبيق الاختبار ........................ -أكلا 
 َِٗ العمليات الإحصائية التي ت٘ت على الاختبار النهائي  -ثانيا 

 َِّ صائية ............................ملخص العمليات الإح
 

 ٕٖٕ الفصل الخامس: نتائج البحث ومناقشتها
  

 ٕٓٗ توصياتوو ملخص البحث  :سالفصل الساد
 َِْ .....................................................مقدمة 

 ُِْ ....................................البحث خلبصة –أكلا 
 ِِْ ..........................................التوصيات –ثانيا 
 ِْْ ...........................................ات١قتًحات -ثالثا 

 
 ٕٙٗ ..........................................قائمة المصادر والمراجع

 ٕٕٙ .........................................................الملاحق
 ِّٔ .............بعد التحكيم النهائية قائمة ات١هارات اللغوية  (ُ)
 ِٗٔ ..................أتٝاء المحكمتُ لقائمة ات١هارات اللغوية  (ِ)



 ف 

 َِٕ ........................ومستخداـ اللغالاسياؽ  (ّ)
 ِِٕ .................مواصفات اختبار الكفاءة اللغوية  (ْ)
 ِٔٗ ............................اختبار الكفاءة اللغوية  (ٓ)
 ُّٗ ..................أتٝاء المحكمتُ ت١قياس الكفاءة اللغوية  (ٔ)
 َِّ .......................الكفاءة اللغوية ختبار تعليمات ا (ٕ)
إفادة معهد الدراسات كالبحوث الإحصائية بالقياـ  (ٖ)

 الاختباربالتحليل الإحصائي لنتائج 
ِِّ 

 ِّّ ..........ات٠اصة بالاختبار القبلي العمليات الإحصائية  (ٗ)
 ّّْ ات٠اصة بالاختبار البعدم .........العمليات الإحصائية  (َُ)



 س 

 قائمة الجداول

 

 الصفحة الجدول الرقم
 ُٔ مقارنة بتُ الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب كالاختبار الورقي ُ-ِ

 ُٕ لعناصر تقييم الاختبار اللغوم تٔساعدة اتٟاسوبموجز ات٠طوط العامة  ِ-ِ

 َُُ اختبارات الكفاءة اللغوية بعض تٖليل ّ-ِ

 تٖليل أسئلة مهارات اختبارات الكفاءة اللغوية ْ-ِ

 

َُِ 

 طبيعة ات١متحنتُ بُ عينة المجموعة الأكبٔ للبختبار القبلي ُ-ّ

 

ُْٓ 

 َُٖ أقساـ الاختبار القبلي ُ-ْ

باستخداـ  العاملةموعة المجمدل فركؽ درجات ات١هارات حوؿ متوسط  ِ-ْ
 Test" "One Sampleعينة كاحدة  (ت)اختبار 

ُٖٔ 

 باستخداـالمجموعة العامة مدل فركؽ درجات ات١هارات حوؿ متوسط  ّ-ْ

 اختبار ت عينة كاحدة  

ُٖٗ 

للمهارات  عامةكدرجات المجموعة ال املةالفركؽ بتُ درجات المجموعة الع ْ-ْ
 ت٤ل الدراسة باستخداـ اختبار "ت" لعينتتُ مستقلتتُ 

ُْٗ 

ْ-ٓ الاتساؽ الداخلي للمهارات لدل ت٣موعة الاختبار القبليباستخداـ  
 معامل ارتباط )بتَسوف("

ُٗٔ 



 ع 

ْ-ٔ اللغة العربية  بُمعاملبت ثبات مهارات مقياس الكفاءة اللغوية  
 بوصفها لغة ثانيةباستخداـ معامل ألفا كركنباخ 

ُٗٗ 

ْ-ٕ العلبقة بتُ درجة ثبات مصححي الأسئلة التي بً تصحيحها  
 Pearson Correlationاباستخداـ معامل ارتباط بتَسوف بشرين 

ََِ 

ْ-ٖ الاتساؽ الداخلي ت١قياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها لغة  
 ثانيةباستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(

َِِ 

ْ-ٗ  َِٕ جدكؿ أقساـ الاختبار النهائي  

ْ-َُ  َُِ يوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية ت١فردات مهارة القراءة 

ْ-ُُ  ُُِ يوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية ت١فردات مهارة الاستماع 

ْ-ُِ  ُِِ كالنسب ات١ئوية ت١فردات مهارة التحدثيوضح التوزيعات التكرارية  

ْ-ُّ  كات١توسط كالات٨راؼ ات١عيارم يوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية 
 ت١فردات مهارة الكتابة

ُِّ 

ْ-ُْ معاملبت ثبات ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية  
 بوصفها لغة ثانيةباستخداـ معامل الفا كركنباخ 

ُِٓ 

ْ-ُٓ الاتساؽ الداخلي ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية  
 بوصفها لغة ثانيةباستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(

ُِٔ 

ْ-ُٔ درجات الضعفاء للمهارات  -الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأقوياء 
 ت٤ل الدراسة باستخداـ اختبار "ت" لعينتتُ مستقلتتُ

ُِٖ 

ْ-ُٕ  

 

غوية بُ اللغة لدرجة ثبات ات١صححتُ ت١هارات الكفاءة الالعلبقة بتُ 
 اباستخداـ معامل بتَسوف  العربيةللؤسئلة التي بً تصحيحها بشرين 

ُِِ 

الاتساؽ الداخلي ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية  ُٖ-ْ
 بوصفها لغة ثانيةباستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(

ِِّ 



 ؼ 

معاملبت ثبات درجات ات١صححتُ ت١قياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة  ُٗ-ْ
 لفا كركنباخ أالعربية بوصفها لغة ثانيةباستخداـ معامل 

ِِٓ 

 ِِٔ معاملبت التمييز ت١فردات اختبار القراءة َِ-ْ
 ِِٕ يوضح معاملبت التمييز ت١فردات اختبار الاستماع ُِ-ْ
 ِِٖ اختبار التحدثيوضح معاملبت التمييز ت١فردات  ِِ-ْ
 ِِٖ يوضح معاملبت التمييز ت١فردات اختبار الكتابة ِّ-ْ



 ص 

 قائمة الأشكال
 

 رقم الصفحة الشكل رقم الشكل
 ُٕ للكفاية التواصلية Canale and Swainت٪وذج  ُ-ِ

 Canale and(1980)على ت٪وذج Canale (1983)تعديلبت  ِ-ِ

Swainmodel 
ُٗ 

 ,Bachmanمكونات القدرة اللغوية التواصلية بُ استخداـ اللغة  ّ-ِ
1990,85)) 

ُِ 

 ِّ ((Bachman, 1990مكونات الكفاية اللغوية  ْ-ِ

 ِٔ ((Bachman, 1990ت٪وذج استخداـ اللغة  ٓ-ِ

 Bachman andبعض مكونات استخداـ اللغة أك أداء اختبار اللغة  ٔ-ِ

Palmer, 1996)) 
ِٗ 

 ْٓ جزئية للئطار الأكركبي ات١رجعي: كفايات مستخدـ اللغةنظرة  ٕ-ِ

ات١كونات الأساسية لعملية تصميم كاجهة الاختبار ات١عتمد على  ٖ-ِ
 اتٟاسوب

 

ٖٔ 

 ُٗٔ عنواف الاختبار  كاجهة ُ-ّ

 َُٕ ات١متحنتُ توجيوكاجهة ِ-ّ

 َُٕ تعليمات استخداـ الاختبار كاجهة ّ-ّ

 ُُٕ كاجهة ضبط الصوت ْ-ّ



 ؽ 

 ُُٕ البيانات الشخصيةكاجهة  ٓ-ّ

 ُِٕ اختيار ات١هارة كاجهة ٔ-ّ

 ُِٕ القراءة كاجهة ٕ-ّ

 ُّٕ الاستماع  كاجهة ٖ-ّ

 ُّٕ التحدث كاجهة ٗ-ّ

 ُْٕ كاجهة الكتابة َُ-ّ

 ُْٕ ات٠ركج كاجهة ُُ-ّ
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 الفصل الأول
 وخطة بحثها الدراسةشكلة م

 
 

 تمهيد
فالقرآف  ؛اللغة العربية ات١فتاح الأكؿ لتعلم العلوـ الإسلبمية، كلا ت٨تاج لتدليل على ذلك دعت

صحاح اتٟديث عربية، كأشهر فقهاء كتب كتفاستَ القرآف الشهتَة عربية، ك  ،الكرنً عربي
يتعبدكف إبٔ  -العربمن غتَ - مليار مسلمأكثر من الإسلبـ كتبوا كتبهم بالعربية، كيوجد 

من يدرسها لأىداؼ  كمنهم، كمنهم من يدرس بُ اتٞامعات بالعربية، CIA (2013)الله بها 
كمن مظاىر اىتماـ  .. إبْ.أك العمل الإعلبمي. لعمل الدبلوماسياأك  لتجارةخاصة مثل ا

فضائية تبث بالعربية الدكؿ الكبرل بالعابٓ العربي كلغتو بُ قياـ العديد من الدكؿ بفتح قنوات 
مثل قناة اتٟرة الأمريكية كالقنوات الفرنسية كالأت١انية كالركسية كغتَىا.. كما يظهر الاىتماـ 

الاستطلبع الذم أجرتو اتٞمعية  دراستها كما ظهر بُ الناطقتُ بها علىغتَ  بالعربية بُ إقباؿ
العربية بُ أمريكا بُ التعليم  لغةلأعداد دارسي الكرصد النمو ات١تزايد  الأمريكية للغات اتٟديثة

 Modernـ ََِٗعاـ  َّٖ.ّٓككصل إبٔ  ،ـَُٗٗعاـ طالبنا  ْٕٓ.ّالعابٕ؛ حيث كاف 

Language Association (2010) ، ىذا الرقم لا يشمل من يتعلموف العربية بُ التعليم قبل ك
بُ الوقت نفسو ىناؾ ت٪و كبتَ بُ مؤسسات اتٞامعي كات١راكز الإسلبمية كمراكز اللغات، ك 

سواءن بُ العابٓ العربي أك خارجو، فعلى سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر  لغة أجنبيةتعليم العربية بوصفها 
بُ ماليزيا تعلم اللغة العربية.  ( مؤسسة تعليمية إسلبمية عليا خاصةُٔست عشرة )ىناؾ 

(، كىناؾ نهضة ت٦اثلة بُ تركيا تتمثل بُ زيادة كليات الإت٢يات بُ السنوات ََِٕشيك )
العشر الأختَة، بالإضافة ت١ن يتعلموف العربية عبر فضاء الشبكة الدكلية للمعلومات 

 "الإنتًنت".
قدين من الزماف، فقد كمن خلبؿ تٕربة الباحث الشخصية بُ ىذا المجاؿ على مدار ع

ا كبتَنا بُ عدد مراكز تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا حوؿ العابٓ، كتقريبنا لا تٗلو رصد ت٪ون 
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دكلة من تلك ات١راكز، كبُ مصر كحدىا يوجد ما لا يقل عن تٜستُ مركزنا لتعليم العربية، 
لس الثقابُ البريطاني كات١ركز الثقابُ تٓلبؼ ات١راكز الثقافية ات١لحقة بالسفارات الأجنبية مثل: المج

 الفرنسي... إبْ.
كقد شهدت العقود الثلبثة الأختَة من القرف العشرين كما تلبىا حركة نشيطة بُ 
ت٣ابٕ البحث العلمي كبُ إعداد ات١علمتُ ات١تخصصتُ، ت٘ثلت بُ برامج إعداد ات١علمتُ كبرامج 

بُ مصر كالسوداف كالسعودية  صفها لغة ثانيةماجستتَ اللغويات التطبيقية كتعليم العربية بو 
 (.َُِّكماليزيا كغتَىا. علي )

كيتواكب ىذا النمو بُ تعليم العربية كتعلمها، مع الثورة التقنية التي يشهدىا العابٓ، 
ت٦ا يدفعنا للتوسع بُ الاستفادة من إمكانات اتٟاسوب كالإنتًنت كات٢اتف المحموؿ؛ حيث 

كالصورة كات١عاتٞات اتٟسابية كالإحصائية، تٔا يتيح للدارس التفاعل يسهل توظيف الصوت 
 مع ات١ادة التعليمية كمتابعة تقدمو اللغوم.

 

 بالمشكلة:الإحساس 
على مستول إقامة  لغة أجنبيةعلى الرغم من الاىتماـ تٔجاؿ تعليم العربية بوصفها 

، زالت نادرة اللغوية ات١قننة ماات١ؤسسات كتأليف الكتب التعليمية إلا أف اختبارات الكفاءة 
كبُ الوقت نفسو بٓ توظف إمكانات اتٟاسوب كشبكة ات١علومات الدكلية "الإنتًنت" بُ ىذا 

 عربية ك كثتَ منالكقد شعر كثتَ من ات١هتمتُ بتعليم المجاؿ تٔا يناسب انتشارىا بُ العابٓ، 
ات١ؤسسات العلمية تٔشكلة عدـ كجود اختبار معيارم لقياس الكفاءة اللغوية بُ العربية 

بإعداد اختبارات لقياس ات١ستول ات١بتدئ ( ُٖٖٗللناطقتُ بغتَىا، فأكصى الشيخ )
اللغة العربية يشتًط حصوؿ  ( بوضع اختبارات مقننة بََُُِكأكصى مصطفى ). كات١توسط

 الأزىر. جامعةليسمح لو بالدراسة بالعربية بُ ى درجات معينة فيها الطالب عل
العلمي الدكبٕ  منها ات١لتقى  كات١تابع ستَصد دعوات متجددة لبناء ىذا الاختبار

إعداد اختبار عربي تّامعة الأزىر كالذم أكصى ب الأكؿ لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
بل إف بعض ، Azhar (2013) ت٧ليزيةالإدكبٕ للكفاءة اللغوية أسوة باختبار الكفاءة بُ اللغة 

 :ات١شركعاتكمن تلك  ،لنت عن خطوات لبناء ذلك الاختبارات١ؤسسات أع

http://azhar-ali.com/go/%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%89-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84/%d8%aa%d9%88%d8%b5%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%89-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%85%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%af%d9%88%d9%84%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84-%d9%84%d8%aa/
http://azhar-ali.com/go/%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%89-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84/%d8%aa%d9%88%d8%b5%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%84%d8%aa%d9%82%d9%89-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%85%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%af%d9%88%d9%84%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84-%d9%84%d8%aa/
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كبٓ  (َُِّالسعودية. العربية للجميع )بُ  اختبار الكفاية اللغوية: مشركع العربية للجميع
مشركع ت٣لس الامتحانات العات١ي الذم يتبناه الاتٖاد العات١ي يصدر حتى كتابة ىذا البحث، ك 

 أيضنا الآفكبٓ يصدر حتى ـ ُِٖٗىػ/َُِْنذ عاـ للمدارس العربية الإسلبمية الدكلية م
(2008) wfais"العربي كالذم لا تتوفر عنو معلومات أكثر من أنو بُ  ، ككذلك مشركع "التناؿ

 1طور البناء.
اختبار اللغة العربية لغتَ الناطقتُ كقد بدأت بعض ىذه ات١شركعات ترل النور مثل "

ية. ينظمو ات١ركز الوطتٍ للقياس كالتقونً بُ التعليم العابٕ بات١ملكة العربية السعود " الذمبها
 بار كرقي غتَ ت٤وسب،مع العلم أف كل ىذه ات١شركعات تتحدث عن اخت، (َُِّقياس )

منذ الثمانينات  CBT ستخداـ اتٟاسوب بُ الاختبارات اللغوية الإت٧ليزية  ا من رغمالعلى ف
كما شهده ىذا المجاؿ من تطور كانتقالو من مرحلة   Roever (2001)من القرف ات١اضي 

بٍ مرحلة الاختبارات   online testingاتٟاسوب إبٔ مرحلة الاختبارات على الشبكة الدكلية 
بٓ توظف ىذه  لغة أجنبيةبوصفها إلا أف اختبارات اللغة العربية    adaptive testingالتكيفية 

 التقنيات حتى الآف.
أساسية كت٤ورية ترتبط باختبارات الكفاءة اللغوية كىي أف ىناؾ مشكلة أخرل كما 

عدـ كجود ت٪وذج للكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية أك ت٪وذج معتمد من النماذج التي طرحها 
، Canale (1983)كالذم عدلو  Canale and Swain (1980)ت٪وذج الباحثوف الغربيوف مثل 

عدـ كيستتبع تلك ات١شكلة  ،(1996)بُ  Palmarالذم عدلو مع ك  Bachman (1990)كت٪وذج 
متفق عليها بتُ الباحثتُ بُ ت٣اؿ العربية على غرار مستويات الإطار  كجود مستويات معيارية

أك مستويات المجلس الأمريكي لتعليم اللغات  CEFRات١رجعي الأكركبي ات١شتًؾ للغات 
 .ACTFLالأجنبية 

 
 
 
 

                                                 
1

 .البحث ىذا اتٞزء من يتوفر موقع أثناء كتابة مطوية تعريفية بات١شركع كبٓ منقولة عنات١علومة  
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 مشكلة البحث:
بشكل عاـ  لغة أجنبيةبوصفها بُ قلة الاختبارات ات١عيارية بُ اللغة العربية شكلة ات١تتمثل 

ا أك تصنيفي   ما كاف منها سواءن  ،بشكل خاصالتي توظف إمكانات اتٟاسوب كالاختبارات 
 لقياس مستول الكفاءة بُ ات١ستول ات١توسط.

ة مقياس للكفاءبُ حل ىذه ات١شكلة بوضع  ت٦ا دفع الباحث إبٔ التفكتَ بُ الإسهاـ
 .اللغوية بُ ات١ستول ات١توسط بالاعتماد على اتٟاسوب

 
 أسئلة البحث:

بوصفها لغة أجنبية ما ات٠طوات الإجرائية لبناء مقياس معيارم للكفاءة بُ اللغة العربية 
بُ ضوء الإطار  (B) للمستول ات١توسط (Computer Based Test)ا على اتٟاسوب معتمدن 

 ؟ات١رجعي الأكركبي ات١شتًؾ للغات
 كينبثق عن السؤاؿ السابق الأسئلة التالية:

بُ  لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية  ما - ُ
 ؟ات١ستول ات١توسط

 أجنبيةلغة بوصفها ما الاعتبارات التقنية ات١طلوبة لبناء اختبار اللغة العربية  - ِ
 ؟CBT بعلى اتٟاسو  ات١عتمد

بُ  س بُ قياس الكفاءة اللغوية للممتحنتُصلبحية ىذا ات١قيامدل ما  - ّ
 ؟ات١ستول ات١توسط

 

 البحث:أىداف 
بوصفها لغة للكفاءة بُ اللغة العربية  ت٤وسب  يهدؼ البحث إبٔ بناء مقياس معيارم

لأكربي ات١شتًؾ للغات كيتطلب بُ ات١ستول ات١توسط بُ ضوء الإطار ات١رجعي اأجنبية 
 :ذلك
لغة بوصفها اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية بناء قائمة  -ُ

 .بُ ات١ستول ات١توسط أجنبية
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ختبارات اللغة العربية المحوسبة بُ ات١ستول التقنية لا الاعتبارات بناء قائمة – ِ
 ات١توسط.

بُ  لغة أجنبيةبوصفها  بُ اللغة العربية الكفاءة اللغويةلقياس ت٤وسب  مقياسبناء  -ّ
 ات١ستول ات١توسط.

 
 البحث:أىمية 

 يستفاد بهذا ات١قياس فيما يلي: يتوقع أف
للمستول ات١توسط يعكس صورة صادقة ت١ستول  توفتَ اختبار معيارم مقنن -ُ

 ات١متحنتُ.
ات١قياس اتٟاسوبي سيوفر العديد من الإجراءات الإدارية التي ت٭تاجها ات١قياس  -ِ

 ات١طبوع.
لب موقعو حيث سيحدد للطا ؛اا أيضن ا تصنيفين يعد ىذا ات١قياس اتٟاسوبي اختبارن  -ّ

أك ات١توسط  B1بتُ مستويات تعلم اللغة سواءن دكف ات١توسط أك ات١توسط الأدنى 
 أك أعلى من ات١توسط.  B2الأعلى 

 يعتبر الاختبار نواةن لبناء اختبار كفاءة عاـ بُ اللغة العربية. -ْ
 يعتبر الاختبار نواةن لبناء اختبار كفاءة أكادتٯية بُ اللغة العربية. -ٓ
 يعتبر الاختبار خطوةن لبناء اختبار كفاءة على "الإنتًنت". -ٔ

 
 تقتصر الدراسة على ما يلي: حدود البحث:

، عيارية ات١عاصرة كليست ات١تخصصةحيث اللغة: العربية الفصيحة العامة ات١ من -ُ
كيقصد بها لغة الصحف كالمجلبت كالإذاعة كات٠طابة اتٟديثة كالتعليمات الرتٝية 

 كات١ثقفتُ.

من حيث مهارات اللغة: الاستماع كالقراءة كالكتابة كالتحدث ات١نفرد )كفق  -ِ
 إمكانات اتٟاسوب(.

 سنة فأكثر(. ُٔالدارستُ: كبار )من حيث نوعية  -ّ
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 .PCمن حيث إمكانات اتٟاسوب: اتٟاسوب الشخصي  -ْ

ما يؤىل إليو ىذا ات١قياس: يعطي درجة كفاءة لغوية لتحديد مدل قدرة الطالب  -ٓ
كفق مستويات الإطار ات١رجعي  ات١توسط ستولعلى الاتصاؿ باللغة العربية بُ ات١

 الأكركبي.

 ا.عاـ كليس أكادتٯين من حيث ت٣اؿ اللغة: الاختبار  -ٔ

بُ الإطار ات١رجعي  )B( غة: ات١ستول ات١توسطمن حيث مستويات إتقاف الل -ٕ
 ؾ للغات.ات١شتً  الأكركبي

 

 ث:مصطلحات البح
 Language proficiency( الكفاءة اللغوية ُ

للغة ثانية، فهذا معناه قدرتك على أف تتصل بكفاءة، أك أف  اأف تكوف ت٣يدن "
 االلغة النحوم كمفرداتها، مستخدمن تفهم ات١عاني أك الأفكار من خلبؿ نظاـ 

أصواتها أك رموزىا ات١كتوبة. تتكوف الكفاءة اللغوية من مكونات شفهية )استماع 
 Hargettتَ أكادتٯية. لغة أكادتٯية كغ اكتابية )قراءة ككتابة(، كأيضن ك  ،كت٤ادثة(

(1998) 

 
 Language Proficiency test  ( اختبار الكفاءة اللغويةِ

تٔنهج معتُ أك مقرر دراسي خاص أك كتاب ت٤دد، كإت٪ا  د"ىذا الاختبار لا يتقي
يقيس مهارات عامة حسب ات١وقف الذم ت٭تمل للطالب أف يستخدـ فيو اللغة 

 (ْٗ، ََُِبُ حياتو". طعيمة كات١ناع )
ك"تصمم اختبارات الكفاءة أك كما تيسمى أحياننا اختبارات قياس ات١قدرة اللغوية 
ت١عرفة مدل استطاعة الفرد بُ ضوء خبراتو ات١تًاكمة السابقة القياـ بأعماؿ ييطلب 

 (ّٖ، ُٔٗٗمنو أداؤىا". ت٤مد )
لكن ات١فهوـ  يتًجم بأكثر من تعبتَ عربي Proficiency test كيلبحظ أف تعبتَ

، كت٧د من أك الإتقاف فنجد من يستخدـ تعبتَ الإجادة أك الكفاءة ؛كاحد
بتُ تلك الكلمات العربية من  رغم ماعلى الالكفاية، يستخدـ تعبتَ 
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كات١ناع  طعيمةك  (ْْْق، ُِِْ( كالعصيلي )ُٔٗٗانظر: ت٤مد )اختلبؼ.
(ََُِ ،ْٗ) .  

كيرل بعض الباحثتُ أف كلمة اختبار كفاءة تطلق على الاختبارات التي تغطي 
ات١تقدـ(  -ات١توسط –ات١ستول ات١تقدـ فقط، أك تغطي كافة ات١ستويات )ات١بتدئ 

أما إذا كانت اختبارات جزئية مثل اختبار ات١ستول التمهيدم أك ات١توسط مثل 
 2.ية أك كفاياتالاختبار موضوع البحث فيطلق عليها اختبار كفا

كقد اعتمد الباحث ىذا الرأم بُ تٖديد عنواف البحث فاستخداـ مصطلح  
" كلكن كفاءةمصطلح " )كفايات( ، إلا أف ت٤تول البحث كالاختبار يستخدـ 

بُ حدكد ات١ستول ات١توسط فقط. كقد تناكؿ الباحث مشكلة اضطراب 
 ات١صطلحات بالتفصيل بُ الفصل الثاني.

 
 Foreign languageاللغة الأجنبية : ( ّ

ىي لغة ليست اللغة الأصلية لعدد كبتَ من الناس بُ بلد ت٤دد أك إقليم، 
كلاتستخدـ للتعليم بُ ات١دارس أك بُ التواصل مع اتٟكومة أك الإعلبـ. كما أنها 
 تدرس بُ ات١دارس كمادة بهدؼ التواصل مع الأجانب أك قراءة ات١واد الأجنبية.

Richards  and Schmidt. (2002, 206)   تعليم العربية بُ تركيا أك ماليزيا أك كىذا مثل
 .الإت٧ليزية بُ مصر

 
 Second language ( اللغة الثانيةْ

أف ىذا ات١صطلح يستخدـ بعدة طرؽ كيشتَ إبٔ  Harris & Hodges (1995) يرل
 ات١عاني التالية:

 الزمتٍ.( اللغة الثانية ات١تعلمة من ناحية التًتيب أ
 ب( لغة غتَ اللغة الأـ.

 ج( اللغة الضعيفة.
                                                 

2
 (.َُِٓ/ٖ/َِكمصطلحات )رأم د. عبد الرتٛن شيك بُ مقابلة شخصية تٓصوص البحث  
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ا رتٔا تستخدـ للئشارة إبٔ اللغة د( اللغة الأقل استخدامنا. كاللغة الثانية أيضن 
 الثالثة التي يتعلمها الإنساف أك ما يليها.

أم لغة يضيفها الفرد إبٔ لغتو  "اللغة الثانية( أف من معاني "ُٖٔٗكيرل طعيمة )
 كنظاـ ت٥تلف عنها. ت ذات قواعد الأكبٔ ما دام

أف اللغػػة الثانيػػة عنػػدما تػػأبٌ بُ مقابػػل   Richards  and Schmidt. (2002) كيػػرل
اللغػػة الأجنبيػػة فيقصػػد بهػػا اللغػػة الػػتي تلعػػب دكرا أساسػػيا بُ ت٣تمػػع أك إقلػػيم علػػى 

غلبيػػة الشػػعب، كىػػذا ات١فهػػوـ ىػػو ات١تبػػع بُ م أنهػػا قػػد لاتكػػوف اللغػػة الأكبٔ لأالػػرغ
 ىذه الدراسة.

 

مظهر من مظاىر القدرة اللغوية للئنساف كىي أداء لغوم ات١هارات اللغوية : ىي  (ٓ
سليم ترتبط درجة كفاءتو بات١ستول اللغوم للمتحدث، كىي الاستماع كالتحدث 

 .عديدة كالقراءة كالكتابة كيندرج تٖتها مهارات فرعية
 
 

 الاستعداد اللغوم ( ٔ
اللغة ، لا تشمل الذكاء أك الدافعية أك الاىتماـ، كيعتقد أنها طبيعية لتعلم   قدرة

مزيج من قدرات ت٥تلفة، مثل القدرة على تقليد أصوات جديدة بٓ يسمعها، أك 
كالقدرة على ت٘ييز أصوات اللغة اتٞديدة، كاتٟساسية القواعدية عبر إدراؾ 

تعداد الوظائف النحوية ات١ختلفة للكلمات بُ اتٞمل، الشخص صاحب الاس
اللغوم العابٕ يستطيع أف يتعلم بسرعة كسهولة أكثر من الشخص الذم لديو 

 Richards  and Schmidt  (ِٖٓ، ََِِ) استعداد قليل.
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(. فالإنساف الطبيعي ََِْالقدرة : تٝة لاصقة بالفرد كثابتة عنده.طعيمة )( ٕ
مثلب ، كمن بٍ  إدارة حوارتٯتلك القدرة على الكلبـ ، لكنو قد لا تٯتلك مهارة 

 فلببد أف يتعلم تلك ات١هارة بينما لا يتعلم القدرة لأنو ت٥لوؽ بها.

 

 Computer-based testing (CBT)( الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب ٖ

ىي اختبارات تقدـ فيها الأسئلة بواسطة اتٟاسوب، كت٬ػاب عػن الأسػئلة كلهػا أك 
 آبٕ كامل أك جزئي.بعضها بالطريقة نفسها، كقد تصحح أسئلتها بشكل 

 كيطلق عليو بُ ىذا البحث "الاختبار اتٟاسوبي" أك "الاختبار المحوسب".

 

  :القياس( ٗ
ا لقواعد ر خصائص أك تٝات الأفراد طبقن ظىو تعيتُ فئة من الأرقاـ أك الرموز تنا

التي  لةالآك داة أالأ ىو  ات١قياسك  (ُٓ، ََِِا" علبـ )ا جيدن ت٤ددة تٖديدن 
 نقيس بها.

" متًادفتُ للتعبتَ عن ات١قياس" ك"الاختباركسوؼ يستخدـ الباحث مصطلحي "
 الاختبار موضوع ىذا البحث مع إدراؾ الباحث ت١ا بينهما من فركؽ.

 
 Standardized testالاختبار ات١قنن ( َُ

 اختبار يتصف تٔا يلي:
 بً إعداده بعد ت٤اكلات تٕريبية للتأكد من صدقو كثباتو. -أ 

 بُ ضوء معايتَ.موضوع  -ب
إجراءات تطبيقو كاضحة من حيث الزمن المحدد، كطرؽ الإجابة عن   -ج

 (.ََِٕالأسئلة، كعدد البنود، كطريقة تصحيحو. ريتشاردز، بلبت، بلبت )
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 The Common European Frameworkات١شتًؾ للغات  الأكركبيالإطار ات١رجعي ( ُُ

of Reference for Languages (CEFR)  كثيقة كضعها ت٥تصوف انتدبهم ككجههم
كنشر باللغتتُ الإت٧ليزية عاـ  ،ـَََِك ُّٗٗعامي فيما بتُ  الأكركبيالاتٖاد 
 عن الطبعة نقلبن  ََِٖكالفرنسية، بٍ صدرت الطبعة العربية عاـ  ََُِ
 الأت١انية.

تهدؼ إبٔ تطوير  الأكركبيكىذا الإطار يقدـ سياسات لغوية لدكؿ الاتٖاد 
لتعريف  امعيارن  الأكركبيات التواصلية للؤكربيتُ، كقد اعتمده الاتٖاد ات١هار 

كيشكل ىذا الإطار الأساس العاـ لتطوير مناىج تدريس  اللغة، تقافإمستويات 
كات٠طوط العامة للمنهج الدراسي  -تٔا فيها العربية-اللغات ات١ستهدفة 

كستَمز إليو بُ البحث ، أكركباكالاختبارات كالكتب التعليمية كغتَىا بُ قارة 
 (.ََِٖ/ََُِت٣لس أكركبا ) أك الإطار ات١رجعي. (CEFR)بػ

 

 :الإطار ات١رجعي الأكركبي ( بُ ضوءBات١ستول ات١توسط ) (ُِ
ات١رجعي، كيسبقو ات١ستول  الأكركبيىو ات١ستول الأكسط من مستويات الإطار 

( B1ات١توسط إبٔ ) ، كينقسم ات١ستول(C)كيعلوه ات١ستول ات١تقدـ ( A)الابتدائي 
 )انظر الفصل الثاني ات١بحث الأكؿ(. كالأختَ ىو الأكثر كفاءة. (B2ك)
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 نيالفصل الثا
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري -القسم الأول 
 
 

عبر أربعة مباحث، ات١بحث الأكؿ  ؛بٔ عرض الإطار النظرم للدراسةالقسم إيهدؼ ىذا 
بي ك بالإطار الأكر يعرض مفهوـ الكفاءة اللغوية من خلبؿ عرض أشهر ت٪اذجها، بٍ يعرؼ 

الآف بُ أكركبا بُ التقييم اللغوم كبناء  ات١همةات١رجعي ات١شتًؾ للغات كىو أحد ات١راجع 
يعرؼ باستخداـ لذم االاختبار موضوع البحث، بٍ ات١بحث الثاني ات١ناىج، كما أنو مرجعية 

الاختبار المحوسب كالفرؽ بينو كبتُ الاختبار  ا مفهوـموضحن  اللغويةاتٟاسوب بُ الاختبار 
الورقي التقليدم، كما يوضح أنواع الاختبارات المحوسبة، كإت٬ابيات استخدامها كالتحديات 

لتي يتعامل معها التي تقابلها، بٍ يبتُ الاعتبارات ات١طلوبة بُ تصميم الواجهات "الشاشات" ا
وضوع ات١متحن بُ الاختبارات، بٍ يوضح أت٪اط تنفيذ الاختبار المحوسب، كينتهى الفصل تٔ

نائها عن الاختبارات اللغوية خصائصها كمداخل بفات١بحث الثالث أما تقونً الاختبار. 
اختبارات لبعض  كينتهي بعرض، كيعرؼ تٓطوات بناء اختبار الكفاءة اللغوية، كأنواعها

ت١بحث الأختَ بُ ىذا القسم ليزم. أما ابُ اللغتتُ العربية كالإت٧ الشهتَة الكفاءة اللغوية
يتناكؿ ات١هارات اللغوية طبيعتها كمستوياتها كات١هارات ات١تفرعة عن كل مهارة رئيسة، بٍ يوضح ف

هارة ات١هاـ الاختبارية التي تٯكن استخدامها لقياس كل مهارة مع توضيح مدة اختبار تلك ات١
 بُ بعض الاختبارات العات١ية.
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 نماذج الكفاءة اللغوية -المبحث الأول 
قياس أف تٖدد طبيعة الظاىرة التي سوؼ تقيسها، ككلما كانت الظاىرة  لأم عملية د  بي  لا

من العديد من ات١كونات مركبة ا، ككلما كانت تلك الظاىرة خفية كاف قياسها صعبن 
ا، كينطبق ىذا الأمر على ظاىرة الكفاءة اللغوية، فلب تعقيدن  كالعمليات كات١ؤثرات زاد الأمر

أحد يستطيع أف ت٬زـ تٔا يدكر بُ عقل الإنساف عند اتصالو بالآخرين كلا ات١عارؼ كات١هارات 
ا تعدد ات١ؤثرات التي تؤثر على ، كت٦ا يزيد الأمر تعقيدن أثناء ذلك الاتصاؿبُ  التي يستدعيها
 تصورنا نظرينا للظاىرةالباحث قبل القياـ ببناء أداة قياس أف يت بع كمن بٍ فعلى تلك العملية، 

الاستناد لنموذج نظرم للكفاءة  Bachman (1996) بري تى عٍ كيػى أك السمة التي سوؼ يقيسها، 
الذم نقيسو بُ  Constructاللغوية أحد أسلوبتُ لتحديد ما يسمى بالبناء أك ات١ركب 

اء ت٭قق ما ىو معركؼ بُ علم القياس بالصدؽ البنائي أك الاختبارات، كالاستناد ت٢ذا البن
 .Construct validity أك صدؽ التكوين الفرضي التكويتٍ

 كموضوعات ىذا ات١بحث ىي:
 مشكلة ات١صطلحات. -
 .Constructتٖديد البناء  -
 مفهوـ النموذج النظرم. -
 العمل "إطار التشغيل/ التقونً".مفهوـ إطار  -
 مفهوـ الكفاءة اللغوية. -
 الإطار ات١رجعي الأكركبي ات١شتًؾ للغات. -
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 مشكلة المصطلحات

كاجو الباحث بُ ىذا ات١بحث مشكلتتُ بُ ات١صادر الإت٧ليزية كالعربية ات١تعلقة بالكفاءة 
 languageالأكبٔ ىي اضطراب ات١صطلحات الإت٧ليزية حوؿ مصطلحات  اللغوية، ات١شكلة

proficiency كlanguage communicative Competence كlanguage ability 
Communicative كىو ما رصده العديد من الباحثتُ مثل ،Llurda, E. (2000) كMcNamara 

(1996). 
كما أف الاستخدامات ات١ختلفة غتَ ات١نضبطة بُ ت٣اؿ الاختبارات اللغوية ت١صطلحي 

لك الصعوبة " قد زاد الأمر صعوبة، كقد أكد تFramework" ك"إطار عمل Model"ت٪وذج 
Davidson, F. (2007) Fulcher, G., &،  على ذلك الاضطراب ت٧د كمثالان (Bachman (1990 

للحديث عن ت٪وذجو للقدرة اللغوية  82 بُ صفحة يستخدـ ات١صطلحتُ بُ فقرة كاحدة
 التواصلية ككأنهما متًادفاف.

، فكثتَ proficiencyو competenceأما ات١شكلة الثانية، فهي التًتٚة العربية ت١صطلحي 
على تًتٚهما تٔصطلحي الكفاية كالكفاءة مكاف بعضهما، تلط بينهما ك تٗمن ات١راجع العربية 

من فركؽ، كىو ما تط لبى البحث عن ات١صدر الأصلي ت١عرفة أيهما يقصد  ا بينهماغم ت٦الر 
بي ات١شتًؾ رك ك الكاتب. كمن أمثلة ذلك: الاضطراب بتُ النسخة العربية للئطار ات١رجعي الأ

 The Common European( ٗ:َِ( كالنسخة الإت٧ليزية للكتاب نفسو )ِّ:ُِللغات )ص 

Framework حيث قاـ ات١تًجم العربي بتًتٚة؛ competence وproficiency  بػ"كفاءة" طواؿ
 الفصل الثاني، على الرغم من أنهما مصطلحاف ت٥تلفاف بُ النسخة الإت٧ليزية.

 
 Constructتحديد البناء 

 ":Constructأف ىناؾ طريقتتُ أساسيتتُ لتحديد "البناء  Chapelle (1998)توضح 
ات١عرفة، ات١هارات كالقدرات التي نظن أف  :الطريقة الأكبٔ: ىي تعريف الكفاية 

 ات١متحنتُ لا بد أف تٯتلكوىا.
ا على الطريقة الثانية: ىي تٖديد ات١هاـ التي نظن أف ات١متحن ت٬ب أف يكوف قادرن  
 أدائها.
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كتعلق على ذلك بأف كل طريقة ت٘ثل مواقف فلسفية ت٥تلفة، كلكل منهما ت٦يزاتها  
 كعيوبها.

 .الطريقة الثالثة: ىي ت٤اكلة اتٞمع بتُ الطريقتتُ السابقتتُ
لأنها توظف النماذج التي كيرل الباحث أف الطريقة الثالثة رتٔا تكوف أكثر عملية،  

الوقت نفسو نقوـ بتحديد ات١عايتَ التي  كبُ، وضحها نسبينااءة تٔا يا للكفا عامن تصورن  تقدـ
، كبذلك تعتبر عملية اتٞمع ىذه بتُ "النموذج النظرم لغة أجنبيةنعتبر بها الشخص أتقن 

 قياس الكفاءة.لالطريقة ات١ناسبة لتحديد البناء كالمحكات العملية" 
 

 Theoretical modelالنموذج النظري 
 ثلبثة أبعاد لنماذج الكفاءة اللغوية من خلبؿ ثلبث عبارات: McNamara (1996:48)حدد 

 ما معتٌ أف تعرؼ لغة )ت٪وذج ات١عرفة(. .ُ
 العوامل الكامنة ات١تعلقة بالقدرة على استخداـ اللغة )ت٪وذج الأداء(. .ِ
 كيف نفهم حالات ت٤ددة لاستخداـ اللغة )الاستخداـ الفعلي للغة(. .ّ

العديد من النماذج، فإف ىذه الأبعاد مستنبطة من بعض النماذج مع العلم أنو تٔراجعة 
 كلا تٯكن تعميمها، كإف كانت مفيدة بُ إدراؾ مفهوـ "النموذج".

عدة نقاط لإيضاح طبيعة  Fulcher, G., & Davidson, F. (2007,36)كيضيف  
 النموذج:
ت٭اكؿ أف يصف كل ما نعلمو عن )معرفة اللغة  modelإف النموذج  -

دامها(، بينما الإطار رتٔا يكوف أبسط من النموذج؛ لأنو مرتبط بسياؽ كاستخ
 ت٤دد.

إف بعض جوانب النموذج قد لا تتعلق بنطاؽ ت٤دد أك سياؽ للبستخداـ  -
 اللغوم، ككذلك قد لا تكوف قابلة للبختبار.

كذلك  ؛ كل ما بُ النموذج على معد الاختبار قياسكىذا الكلبـ يعتٍ أنو ليس 
دكد القياس ات١تعارؼ عليها، فمثلب أحد النماذج يضع بُ مكونات ت٠ركجو عن ح



15 

الكفاءة "معرفة العابٓ المحيط"، كىذا من الأمور التي يصعب على معد الاختبار قياسها 
 ا بها.ا خاصن منفردن ا ضمن اختبار لغوم؛ لأنها قد تٖتاج اختبارن 

عة عملية كلما تغتَ فهمنا لطبيمستمر كتتغتَ  مثل ىذه النماذج بُ تطور  -
 اكتساب اللغة كاستخدامها تٔركر الزمن.

 Hymesكىذا يفسر تعدد ت٪اذج الكفاءة اللغوية على مدار القرف ات١اضي، مثل ت٪وذج 

الذم عدلو  Canale and Swain (1980)كت٪وذج  ،Carroll (1961)كت٪وذج  ،(1972)
Canale (1983) كت٪وذج ،Bachman (1990)  الذم عدلو معPalmar  ُكإف  (1996)ب ،

 ا من غتَه بُ الأدب اللغوم التطبيقي كما سيتضح لاحقنا.كاف بعضها أكثر تأثتَن 
أنو يساعدنا على  Fulcher, G., & Davidson, F. (2007)كحوؿ فوائد النموذج يذكر  

توضيح الأساس ات١نطقي النظرم للبختبار الذم نعده، فتَبط بتُ معتٌ الأداء بُ اختبار ت٤دد 
 كالكفاية اللغوية كالقدرة على استخداـ اللغة من ناحية أخرل. ،من ناحية
ا عن فائدة ت٪وذجو للقدرة اللغوية التواصلية، أنو متحدثن  Bachman (1990)كيرل  

ت٨دد بواسطتها البناء الذم نريد قياسو بُ اختبار اللغة أك بُ مراجعة  تٯكننا من إنشاء قائمة
 اختبار موجود بالفعل لنحدد ىل ىو مناسب ت٢دفنا أـ لا.

أف الأدب ات١نشور يشتَ إبٔ أف ت٪اذج الكفاءة اللغوية  Chalhoub (1997)كترل  
proficiency models ،ىذه النماذج ىو ات٢دؼ من  كأف تٖمل مكونات عديدة لكنها متنوعة

 كصف مكونات الكفاءة اللغوية.
لأنها قد تعمل  ؛من تعميم ىذه النماذج على تٚيع السياقات Spolsky (1992)كت٭ذر  

ا بُ سياقات بعينها كتفشل بُ أخرل. كىذا التحذير يدعم أت٫ية الصدؽ التجريبي ت٢ذه جيدن 
 .(North (1995) عن نقلبن  Chalhoub (1997)النماذج بُ سياقات بعينها )بُ 

ككما أف ىناؾ من يدعم كيثمن دكر النماذج بُ اختبارات الكفاءة اللغوية، فهناؾ من  
 ,Tallebzadehلا يتطلب كجود ت٪وذج نظرم مسبق.  أسلوبان يرل أنها معوؽ كيطلب بأف نتبتٌ 

(2008). & Baghaei, P K., 
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 نماذج الكفاءة اللغويةمن 
ا ات١صطلحات الأصلية التي استخدمها الكفاءة اللغوية مستخدمن سيعرض الباحث بعض ت٪اذج 

 إذا أطلق كاضع النموذج عليو "القدرة اللغوية التواصلية"، النماذج، فمثلبن من كضعوا تلك 
 ات١فهوـ الذم يقدمو يعتٍ الكفاءة اللغوية. غم أفعلى الر فسيكتب الباحث الاسم كما ىو، 

 
 Communicative Competenceلتواصلية للكفاية ا Canale and Swainنموذج 
بتعديلو عاـ  Canaleا للكفاية التواصلية، بٍ قاـ ت٪وذجن  Canale and Swain (1980)كضع 

  يطلق عليو مصطلح "ت٪وذج" كلكن استخدـ مصطلح "إطار عملبٓ(، كيلبحظ أنو ُّٖٗ)
Framework ُت٣اؿ تعليم اللغة "، كأكضح أف ات٢دؼ من ىذا الإطار "النموذج" ىو التطبيق ب

 الثانية كاختبارىا.
 (:ُ-ِ( )انظر شكل َُٖٗالنموذج الأكؿ ) 
أف ىذا الإطار "النموذج" لو تأثتَاف مهماف بُ ت٣اؿ  Canale and Swainيوضح  

 الاختبارات:
الأكؿ: ىو التمييز أك الفصل بتُ الكفاية الاتصالية كالأداء، كيتًتب على ىذا أف 

قيس فقط ما الذم يعرفو الدارس عن اللغة، ككيف الاختبار الاتصابٕ لا ي
ا أف تٯتد ليختبر ات١متحن بُ استعراض تلك الكفاية(، بل لا بد أيضن يستخدمها )

 ات١عرفة بُ مواقف ذات معتٌ )الأداء(.
ا بُ رغم أف النموذج يدعم عملية الاتصاؿ، إلا أنهما لا يرياف مانعن على الالثاني: 

حيث تٯكن عن طريقو اختبار مكونات بعض  استخداـ الاختبار ات١نفصل؛
 بشكل منفصل تٔا ت٬علنا نقف على نقاط ات٠لل لدل الكفايات كالنحو مثلبن 

 الطالب.
 Communicative competence ت٪وذج الكفاية التواصلية Canale and Swainكقد قدـ  

 كالتي تتكوف من:
ا معرفة القواعد كتشمل: : كيقصد بهGrammatical competenceالكفاية القواعدية  -أ

 ات١فردات، كقواعد الصرؼ، كالنحو، كالدلالة كالأصوات.
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أف الكفاية القواعدية أساسية لأم مدخل اتصابٕ  Canale and Swainكيعتبر  
 يهدؼ إبٔ إكساب الدارستُ القدرة على التعبتَ الدقيق عن ات١عتٌ.

: كيقصد بها معرفة sociolinguistic knowledgeات١عرفة اللغوية الاجتماعية  -ب
 القواعد اللغوية الاجتماعية لاستخداـ اللغة كات٠طاب.

: كيقصد بها معرفة كيفية تغلب strategic competence الاستًاتيجيةالكفاية  -ج
على صعوبات الاتصاؿ، كنلبحظ ىنا أف مفهومها يعتٍ أنها كفاية الشخص 

ـ سيتم توسعتو بعد ذلك بُ تعويضية تظهر بُ حالة كجود مشكلة، كىو مفهو 
اعتبرا عدـ كجود ىذه الكفاية بُ  Canale and Swainالنموذج ات١عدؿ، كما أف 

 ا فيها.عليهما مثلبن غالبية النماذج السابقة 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 على النموذجتعليق 
من التفاعل، فكل كفاية منفصلة عن الأخرل، كىو ما  أنو خاؿو يؤخذ على ىذا النموذج 

بُ حاؿ الإرساؿ أك  يتعارض مع عملية الاتصاؿ اللغوم التي تقوـ على التفاعل سواءن 
 أك كليهما. ا أك مسموعنامرئي  ا كاف الوسيط الاستقباؿ، أي  

 الكفاية التواصلية

 Canale and Swainكضعت 

ت٪وذج للكفاية الاتصالية ،  (1980)
بتعديلو عاـ  Canlae بٍ قامت

كفيما تٮص النموذج ( ، ُّٖٗ)
الأكؿ فقد تكوف من مكونتُ 

 أساسيتُ :
 ات١كوف الأكؿ : الكفاية الاتصالية

Communicative competence  ت٪وذج(
 ات١عرفة( كالتي تتكوف من :

 Grammaticalالكفاية القواعدية 

competence  كيقصد بها معرفة :
القواعد كتشمل : ات١فردات، 
كالصرؼ ، كالنحو، كالدلالة 

 كالأصوات.
ات١عرفة اللغوية الاجتماعية 

sociolinguistic knowledge  كيقصد :
بها معرفة القواعد اللغوية 

 ات١عرفة اللغوية الاجتماعية

 ستًاتيجيةالكفاية الا

 COMMUNICATIVE التواصليةللكفاية  Canale and Swain model (1980) ( ت٪وذجُ-ِشكل )

COMPETENCE 

 القواعديةالكفاية 
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إبٔ أف ىذا النموذج ىو ت٪وذج نظرم لا يستند إبٔ عمل  Cziko (1984)كيشتَ  
 تٕريبي.

كجاىة فكرة الاستفادة بالنموذج بُ الاختبارات من رغم بالأنو كما يرل الباحث  
ا لقياس فرع من فركع اللغة أك مهارة بعينها أك جزئي  ات١نفصلة، كىي مقبولة لو كنا نعقد اختبارنا 

كنا نقيس الكفاءة الاتصالية، فالقواعد موجودة بالفعل ضمن ات١هاـ ا، أما إذا  ا تشخيصي  اختبارن 
 من الاختبارات الاتصالية، فيمكن تقييم القواعد من خلبؿ الكلبـ أك كتابة مقاؿ، بدلان 

ا للقواعد كبُ الوقت نفسو لا يستطيع إجراء ا إتقانن ات١نفصلة التي ييظهر فيها ات١متحن أحيانن 
 مكات١ة ىاتفية قصتَة.

ىذا النموذج تٖدثا عن أف أحد  مصممىيؼ إبٔ ما سبق أنو على الرغم من أف يضا 
ىدبُ تصميم النموذج استخدامو بُ الاختبارات، إلا أنهما بٓ يعرضا كيف تٯكن عملينا 
استخدامو، كىذه ليست مشكلة ىذا النموذج فحسب، لكنها مشكلة العديد من النماذج 

"إف النماذج شديدة التعقيد  Verhoeven, L. T., & de Jong (1992,5)الأخرل كما يقوؿ 
 فشلت بُ تٖقيق ما أعدت لو، كىو شرح الواقع من خلبؿ التبسيط".

 
 Communicative Competenceللكفاية التواصلية  Canale (1983)تعديلات 

 (:ِ-ِنلبحظ بُ ىذا النموذج ات١عدؿ ما يلي )انظر شكل 
 الإبقاء على الكفاية القواعدية كما ىي. -ُ
الآف تشتَ الكفاية اللغوية الاجتماعية إبٔ مراعاة قواعد الثقافة الاجتماعية،  -ِ

 كيقصد بها ملبءمة ات١عتٌ سواء ات١هاـ أك الاتٕاىات أك الأفكار لسياؽ ت٤دد.
تقوم ستًاتيجيات التي ستًاتيجية: يتوسع ىنا التعريف ليشمل الاالكفاءة الا -ّ

فعالية الاتصالات، مثل تغيتَ السرعة أك نبرة الصوت من أجل التأثتَ ات٠طابي 
عبارة عن  َُٖٗستًاتيجية بُ ت٪وذج عاـ ات١قدـ، بينما كانت الكفاءة الا

ستًاتيجيات التعويضية التي تٯكن استخدامها للتغلب على ت٣موعة من الا
 .Kasper and Kellerman (1997)صعوبات أك مشاكل الاتصاؿ. انظر 
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بً إضافة قسم رابع للنموذج ات١عربُ، كىي "كفاية تٖليل ات٠طاب" التي يفسرىا  -ْ
( بأنها قدرة الفرد على تٖليل أشكاؿ اتٟديث، كالتخاطب من ََِْطعيمة )

خلبؿ فهم بنية الكلبـ كإدراؾ العلبقة بتُ عناصره كطرؽ التعبتَ عن ات١عتٌ 
على إنتاج كلبـ متماسك أك نص مكتوب  إنها القدرة كعلبقة ىذا بالنص ككل.

 مع معتٌ متسق بُ ت٥تلف أنواع اتٟديث.
ا ت٢ذا النموذج ات١عدؿ؛ حيث رأل أف الفصل بتُ نقده أيضن  Cziko, (1984)ككرر 

بناءن على تفكتَ نظرم كليس نتيجة لعمل جاء  الكفاية اللغوية الاجتماعية كتٖليل ات٠طاب
 تٕريبي.

صلة عن بعضها دكف تفاعل فيما بينها مثل النموذج ما زالت الكفايات منف -ٓ
 الأكؿ.

  
 
 
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 

 الكفاية التواصلية

 Canale and Swainكضعت 

ت٪وذج للكفاية الاتصالية  (1980)
بتعديلو عاـ  Canlae ، بٍ قامت

( ، كفيما تٮص ُّٖٗ)
النموذج الأكؿ فقد تكوف من 

 مكونتُ أساسيتُ :
ات١كوف الأكؿ : الكفاية 

 Communicative الاتصالية

competence  ت٪وذج ات١عرفة( كالتي(
 تتكوف من :

 Grammaticalالكفاية القواعدية 

competence  كيقصد بها معرفة :
القواعد كتشمل : ات١فردات، 
كالصرؼ ، كالنحو، كالدلالة 

 كالأصوات.
ات١عرفة اللغوية الاجتماعية 

 كفاية تٖليل ات٠طاب الكفاية الاستًاتيجية ات١عرفة اللغوية الاجتماعية الكفاية القواعدية

  Canale and Swain model (1980) على ت٪وذج Canale (1983)( تعديلبت ِ-ِشكل )

 COMMUNICATIVE COMPETENCE   صليةواللكفاية الت 



21 

 Communicative Language abilityللقدرة اللغوية التواصلية  Bachmanنموذج 

أف ت٪وذجو مبتٍ على النماذج السابقة التي كضعت قبلو مثل ت٪وذج  Bachman (1990)يرل 
Hymes (1972; 1973) ك Munby (1978) كCanale and Swain (1980)  كتعديلوCanale 

 Canale and عمل تٕريبي على عكس ت٪وذج كأف ت٪وذجو نتاج Savignon (1983)ك (1983)

Swain (1980)  فحسب اا نظري  ت٪وذجن الذم كاف. 
القدرة اللغوية التواصلية بأنها تتكوف منها "ات١عرفة" أك  Bachman (1990)يصف  

"الكفاية" كالقدرة على التنفيذ، أك تنفيذ الكفاية بُ استخداـ اللغة التواصلية بُ سياؽ 
 مناسب.
ىنا أنو يساكم بتُ ات١عرفة كالكفاية، كفيما بعد يسجل ملبحظة أنو يساكم كنلبحظ  

 .proficiencyا بتُ مفهوـ القدرة اللغوية التواصلية كمفهوـ الكفاءة أيضن 
الكبتَ بُ ت٣اؿ التنظتَ للكفاءة  ا لتأثتَهبالتفصيل؛ نظرن كسيتناكؿ الباحث ىذا النموذج  

الذم سيتبناه الباحث كمرجع  CEFRرجعي ات١شتًؾ للغات اللغوية كتأثتَه بُ ت٪وذج الإطار ات١
 للبختبار موضوع البحث.

ثلبثة مكونات رئيسة ك  معرفة العابٓ أك أساسيات اتٟياة من Bachman (1990)يتكوف ت٪وذج 
 (.ّ -ِ)انظر شكل ّىي: 

 الكفاية اللغوية: -أ
 اللغة. بواسطةتضم ت٣موعة من عناصر ات١عرفة المحددة التي تستخدـ بُ التواصل  

 ستًاتيجية:الكفاية الا -ب
يستخدـ ىذا ات١صطلح ليصف القدرة العقلية ات١ستخدمة بُ تنفيذ عناصر 

ستًاتيجية كسيط بتُ الكفاية اللغوية بُ استخداـ اللغة التواصلية، كالكفاية الا
الكفايات اللغوية التي ت٭تاجها ات١وقف الاتصابٕ كالبنية ات١عرفية ت١ستخدـ اللغة 

 )ات١عرفة الثقافية الاجتماعية، كمعرفة العابٓ اتٟقيقي(.

                                                 
3
 تُ.تمتًادف modelكت٪وذج  frameworkستخدـ كلمتي إطار ا Bachmanكما سبق أف ذكر بُ البداية فإف  
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 الكفاية اللغوية
 اللغة( معرفة)

 سياؽ ات١وقف

 الآليات النفسية الفسيولوجية

 الكفاية الاستًاتيجية

 معرفة الأساسيات
 )معرفة العابٓ(

 ( مكونات القدرة اللغوية التواصلية بُ استخداـ اللغةّ-ِشكل )
 Bachman, 1990,85)) 

ستًاتيجية بُ ىذا النموذج أكسع من مفهومها كنلبحظ ىنا أف مفهوـ الكفاية الا
 الذم اعتبرىا كفاية تعويضية للضعف اللغوم للشخص. Canale (1980)عند 

 الآليات النفس فيسيولوجية: -ج
الفعلي للغة، بوصفها  ت١شاركة بُ التنفيذتشتَ إبٔ العمليات العصبية كالنفسية ا

ظاىرة فيزيائية )القنوات السمعية كالبصرية(، كحالة الاستقباؿ كالإرساؿ عند 
 استخداـ اللغة.
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 :Bachmanنموذج في  الكفاية اللغوية
 ت١كونات الكفاية اللغوية عبر شكل توضيحي للعلبقات بتُ ىذه تفصيلبن  Bachmanقدـ 

ا كمع السياؽ عند استخداـ ا أف ىذه ات١كونات تتفاعل معن ات١كونات كبعضها البعض، موضحن 
 من مكونتُ أساسيتُ: -عنده  -كتتكوف ىذه الكفاية ، اللغة

 Organizational competenceات١كوف الأكؿ: الكفاية التنظيمية: 
تشمل القدرات ات١تحكمة بُ بنية اللغة لإنتاج كإدراؾ اتٞملة النحوية السليمة، كفهم المحتول، 

 ، كتنقسم ىذه القدرات إبٔ نوعتُ:ا كاف نوعهابُ النصوص أي  رتيب عناصره كت
 كالنحو كات٠ط. ات١فردات كالصرؼك  ضمن الأصواتتالكفاية القواعدية: ت( )أ

كىي كما تبدك من مكوناتها، تشمل الكفايات ات١تعلقة بالاستخداـ الصحيح كالدقيق للغة؛ 
بة بُ شكل صربُ صحيح ليضعها بُ تٚلة ذات حيث تٮتار أك يدرؾ الشخص ات١فردة ات١ناس

 بنية ت٨وية سليمة كينطقها أك يدركها بأصوات أك حركؼ متعارؼ عليها بتُ الناطقتُ باللغة.
"ت٪اذج الكفاءة اللغوية"؛ حيث إنها تعتبر ات٢يكل  بُ معظم اا أساسي  شريكن كتعتبر ىذه الكفاية 

 العظمي للغة.
التًابط كالتنظيم البلبغي، كىي تعتٍ بتًابط العبارات  )ب( الكفاية النصية التي تتضمن:

)انظر شكل  كاف مكتوبنا أك منطوقنا كفق قواعد الربط اللغوم كالبلبغي.  كفقرات الكلبـ سواءن 
ِ-ْ) 
 

 ات١كوف الثاني للكفاية اللغوية:
 Pragmatic Competenceالكفاية التداكلية )البراتٚاتية( 

الرموز التواصلية التي  بدراسة يعتٌبأنو "( مصطلح التداكلية ُُـ، ُٗٗٗيوضح العصيلي )
يستخدمها ات١تكلم بُ عملية التواصل، كالعوامل ات١ؤثرة بُ اختيار رموز معينة دكف غتَىا، 

 كالعلبقة بتُ الكلبـ كسياؽ اتٟاؿ، كأثر ىذه العلبقة بتُ ات١تكلم كات١خاطب بُ الكلبـ".
بالإشارات اللغوية التي تستخدـ بُ التواصل، ككيف  CLAه الكفاية بُ ت٪وذج تتعلق ىذ

تستخدـ للئشارة للؤشخاص كالأفكار كات١شاعر، كتتعلق بالعلبقات بتُ الرموز كالعلبمات كما 
 تشتَ إليو بُ ت٣تمع اللغة. كتشتمل علي كفايتتُ:
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 ( الكفاية الطلبية:)أ
دنً تصورات للؤفكار )الوظائف التصورية(، كتتضمن كتتضمن الوظائف اللغوية ات١تعلقة بتق

 .التلبعبية( كيقصد بها القدرة على التحوير بُ الكلبـ كات١ناكرات اللغوية ا )الوظائفأيضن 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ا )الوظائف الاستكشافية( كيقصد بها القدرة على الاستفسار، ك)الوظائف التخيلية( كأيضن 
 كيقصد بها القدرة على تٗيل ما نقرأ أك ما نسمع.

كالنحوية، إلا كمثاؿ ذلك أنو قد تكوف اتٞملة صحيحة من الناحية الصوتية كالصرفية  
أف ات١قصود منها ليس ما نراه، فعندما يقوؿ صديق مصرم لصديقو الذم يزكره بُ منتصف 

ىذا الصديق سعيد بوجود  ت٢ا أف يالليل )شرفتنا( فهي فعل كفاعل كمفعوؿ، كات١عتٌ السطح
بُ سياؽ العلبقة بينهما ككوف الليل قد انتصف فيأبٌ دكر ىذه الكفايات  الضيف، لكن

 كآف للضيف أف يغادر البيت". تأخرلتوضح الرسالة الصحيحة كىي "أف الوقت قد 

 الكفاية اللغوية

 Canale andكضعت 

Swain (1980)  ت٪وذج
للكفاية الاتصالية ، بٍ 

بتعديلو  Canlae قامت
( ، كفيما ُّٖٗعاـ )
النموذج الأكؿ تٮص 

فقد تكوف من مكونتُ 
 أساسيتُ :

ات١كوف الأكؿ : الكفاية 
 الاتصالية

Communicative 

competence  ت٪وذج(
ات١عرفة( كالتي تتكوف 

 من :
الكفاية القواعدية 

Grammatical 

competence  كيقصد :
بها معرفة القواعد 
كتشمل : ات١فردات، 
كالصرؼ ، كالنحو، 

 كالدلالة كالأصوات.
ات١عرفة اللغوية 

الاجتماعية 
sociolinguistic 

knowledge  كيقصد :

 الكفاية التداولية

 الكفاية اللغوية الاجتماعية

 مراعاة اللهجة أك الاختلبؼ

 مراعاة ت١ستول ات٠طاب

 مراعاة الطبيعية

القدرة على تفستَ 
الإشارات الثقافية كأشكاؿ 

 الكلبـ

 الكفاية التنظيمية

 الكفاية الطلبية

 كظائف تصورية

 كظائف تلبعبية

 كظائف استكشافية

 كظائف تٗيلية

 الكفاية النصية

 التًابط

التنظيم 
 البلبغي

 ((Bachman, 1990,87( مكونات الكفاية اللغوية ْ-ِشكل )

 الكفاية القواعدية

 ات١فردات

 الصرؼ

 الأصوات/ ات٠ط

 النحو
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 :لغوية الاجتماعيةال)ب( الكفاية 
ىي الإحساس أك التحكم بُ استخداـ اللغة بشكل مناسب للسياؽ، كىي ت٘كننا من أداء 

لتنوع كالاختلبؼ( اكتشمل )مراعاة غوية بشكل مناسب لقواعد كأعراؼ المجتمع، ات١هاـ الل
كرابع  ،ك)مراعاة مستول ات٠طاب( ك)مراعاة الطبيعية(، كيقصد بها أسلوب الناطقتُ الأصليتُ

 مكوف ت٢ذه الكفاية ىو )القدرة على تفستَ الإشارات الثقافية كأشكاؿ التعبتَ(.
 يصراحة، كتغطتُ السطور كما كراءىا كما لا يذكر كىذه الكفاية تنفذ إبٔ ما ب 

جوانب مراعاة اللهجة ات١ناسبة كالاختلبؼ الثقابُ أك العرقي عند الإرساؿ أك الاستقباؿ، 
فعندما يتحدث شخص ما بُ مسجد رتٔا تٗتلف مفرداتو كنبرة صوتو عن حديثو على مقهى 

ة مثاؿ آخر لدكر الكفاية الاجتماعيأك بُ مدرج مشجعي الدرجة الثالثة بُ مباراة كرة قدـ. 
 اا ريفي  جلبابن  مشخص آخر يرتدات١وقف عندما يستمع شخص إبٔ  االثقافية يظهر بُ مثل ىذ

الشاب اللي لابس منطلوف "بنطلوف" متعلم ده معاه دبلوككف "يقوؿ لو بالعامية ات١صرية 
" تٕارة إبٔ ي ات١تحدث ينتم فهذه اتٞملة كات١لببس قد أرسلت للمستمع رسالة أف ""دبلوـ

 الريف ات١صرم كمفرداتو كتنغيم اتٞملة تدؿ على أنو بٓ ت٭ظ بقسط من التعليم.
 

 Bachmanفي نموذج  ستراتيجيةالكفاية الا
من عملية استخداـ اللغة التواصلية، كيدرج  ستًاتيجية جزء مهمالكفاية الاأف  Bachmanيرل 

 تٖتها ثلبثة مكونات ىي:
 مكوف التقييم: يساعدنا ىذا ات١كوف على عدة أمور ىي: -أ

تٖديد ات١علومات تٔا فيها نوعية اللغة أك اللهجة التي ت٨تاجها لنفهم ات٢دؼ  -
 من الاتصاؿ.

 تٖديد الكفايات ات١تعلقة بتحقيق ىدؼ الاتصاؿ. -
 التأكد من ات١عارؼ كالقدرات ات١شتًكة مع المحاكر. -
 تٖقق ىدؼ التواصل. التأكد من : بعد المحادثة -

ا غتَ عربي شخصن  -على ات٢اتف- لتوضيح ىذا ات١كوف، عندما تسمع كلنضرب مثالان  
يسألك عن عنواف مكتبك، فإنك من خلبؿ لكنتو أك معلوماتك عنو ستعرؼ أنو غتَ عربي، 
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كمن طبيعة السؤاؿ كطريقتو كمفرداتو كنطقو ستعرؼ أنو قد ت٭تاج ت١ساعدة تفصيلية للوصوؿ 
، كقد يتطلب ىذا الأجنبي ت١كاف، كىذا تٮتلف عن شخص يسكن بُ نهاية الشارع مثلبن إبٔ ا

منك أف تنبهو لبعض الصعوبات بُ الوصوؿ نتيجة لعدـ خبرتو بات١كاف، بٍ ستتأكد بُ 
ستًاتيجية ا". كىنا نلبحظ أف ات١كوف التقييمي بُ الكفاية الاالنهاية أنو فهم "الوصفة جيدن 

 ا بُ ات١وقف السابق.ساسي  ا كأا مهم  لعب دكرن 
من الكفاية  ةمكوف التخطيط: يقوـ ىذا ات١كوف باستدعاء العناصر ات١طلوب -ب

اللغوية )قواعدية، نصية، طلبية، اجتماعية ثقافية( كيصوغ خطة لتحقيق ىدؼ 
 التواصل.

يعتمد ىذا ات١كوف على الآليات النفسية  :Execution componentمكوف التنفيذ  -ج
الفسيولوجية ذات الصلة لتنفيذ خطة التواصل كاختيار القناة ات١ناسبة )صوتية/ 

 بصرية( ت٢دؼ التواصل كالسياؽ.
 .اللغوية كسياؽ استخداـ اللغة ستًاتيجية كالكفايةالكفاية الاللتفاعل بتُ مكونات 

 (ٓ-ِ )انظر شكل
 

  :على النموذجتعليق 
جودة ىذا النموذج إلا أنو بٓ يقدـ رغم بالأنو  McNamara (1990)يتفق الباحث مع رأم 

كض ح أنو يقدـ ىذا  Bachman (1990)ا لتطبيقو بُ الاختبار، مع العلم أف عملي  تصورنا 
الاختبارات اللغوية كليس   كمؤشرنا لاتٕاىات البحث كالتطوير بُ ت٣اؿالنموذج ليكوف دليلبن 

على ىذه النقطة بأنها تتفق أف  Chalhoub (1997)كتعلق  للتطبيق الأعمى، تْسب تعبتَه.
النموذج مفيد للباحثتُ بُ تطوير التقييم اللغوم، إلا أنو حتى الآف بٓ تصل ات١ناقشات حولو 

 إبٔ تفستَ كفهم طبيعة العلبقة بتُ القدرة اللغوية التواصلية كبناء الاختبار.
ات١ثلب  ات١عدؿ، نلبحظ أنهما تلبفيا ىذا Bachman and Palmar (1996)بُ ت٪وذج 

 كطرحا تصورنا لكيفية الاستفادة من النموذج ات١عدؿ بُ إعداد الاختبارات.
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 تعبتَ أك تفستَ اللغة عبارة

 الكفاية اللغوية
 الكفاية التنظيمية
  الكفاية التداولية

L1 

L2 

 ((Bachman, 1990,103(  ت٪وذج استخداـ اللغة ٓ-ِشكل )

 التقييم الموقفي

 ىدف
تفستَ أك تعبتَ كلبمي مع كظيفة 

 كشكل كت٤تول ةت٤دد

 عملية التخطيط
 استدعاء عناصر من الكفاية اللغوية

 التنفيذ
 العملية العصبية كالفسيولوجية

 التخطيط
تكوين العناصر، تٖديد أم منها 

 يتوقع أف ت٭قق ىدؼ التواصل

 الآليات
 النفس فسيولوجية 



27 

 Bachman and Palmar (1996)ت٪وذج 

السابق للقدرة اللغوية الاتصالية،  Bachman (1990)بتعديل ت٪وذج  Bachman and Palmarقاـ 
-ِكقد تركزت ىذه التعديلبت بُ نقاط بعضها شكلي كبعضها جوىرم كىي )انظر شكل 

ٔ:) 
 ات١وضوعية(.تعديل مسمى )البتٌ ات١عرفية( إبٔ )ات١عرفة  -

 تعديل مسمى )الكفاية اللغوية( إبٔ )معرفة اللغة(. -

 نلبحظ تعديل مسمى )الكفاية الطلبية( إبٔ )ات١عرفة الوظيفية(. -

حذؼ الآليات النفس فسيولوجية من النموذج دكف إشارة للسبب، كتٯكن أف  -
ستًاتيجية، كبتُ كوف نتوقع أنها توزعت بتُ السمات الشخصية كالكفاية الا

ساف ييعمل أجهزتو اتٟيوية بُ إرساؿ كاستقباؿ كتفستَ اللغة بشكل فطرم، الإن
 ا.كمن بٍ فالنص عليها لن يضيف كثتَن 

إضافة مكوف رئيس جديد كىو )السمات الشخصية( كالتي تتكوف من عناصر  -
 ت٥تلفة، منها أربع ت٣موعات أساسية تؤثر بُ استخداـ اللغة ىي:

o  كاللغة الأـ.السمات الشخصية مثل العمر كاتٞنس 

o .معارؼ الشخص التي يستحضرىا بُ موقف اختبار اللغة 

o التأثتَ العاطفي لتلك ات١عارؼ على أداء الشخص بُ الاختبار. 

o .مقدرة الشخص اللغوية 

ستًاتيجيات كراء ستًاتيجية( لتكوف ت٣موعة من الاالكفاية الاتعديل مفهوـ ) -
ذات أت٫ية بُ عملية  من كونها َُٗٗ، كتوسيع مفهومها عن ت٪وذج ات١عرفية

استخداـ اللغة إبٔ توضحيها أكثر من حيث إنها ت٣موعة من ات١كونات كراء 
 ات١عرفية التي تٖتل رتبة عالية بُ عملية إدارة "ات١عرفة" بُ استخداـ اللغة.
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يلبحظ فيما سبق أف ات١شاعر أخذت مساحة مهمة بُ ىذا النموذج كأحد  -
 تعتبر جزءنا من السمات الشخصية.العوامل ات١ؤثرة بُ استخداـ اللغة ك 

 :َُٗٗات١كوناف الرئيساف لػ)معرفة اللغة( كما ت٫ا بُ ت٪وذج  -

 الكفاية النصية. -الكفاية التنظيمية: الكفاية القواعدية

 الكفاية اللغوية الاجتماعية. -الكفاية التداكلية: الكفاية الطلبية "ات١عرفة الوظيفية"

الكفاية القواعدية دكف ذكر السبب، كيرل  ات١كوف "الصربُ" اختفى من مكونات -
ات١ؤلفتُ نص ا عليو بُ موضع آخر بُ  ا؛ لأفمطبعي   أن خطيكوف الباحث أنو رتٔا 

 (.ّٓكصف ات١هاـ الاختبارية )ص 

ت٭سب ت٢ذا النموذج الربط ات١باشر بينو كبتُ الاختبارات؛ حيث كانت ىناؾ  -
ملبحظة على كثتَ من النماذج السابقة بأنها معقدة كلا توجد آلية عملية 

 Bachman)لاستخدامها بُ الاختبارات اللغوية، كلكن بُ ىذا النموذج طرح 

and Palmar)  وء ت٪وذجهما تستخدـ بُ تصميم كتٖليل الاختبار بُ ضقائمة
 .الكفاية التداكلية( -للمعرفة اللغوية )الكفاية التنظيمية

ا تضمتُ كل تلك ات١كونات إبٔ أنو ليس مطلوبن  (Bachman and Palmar)يشتَ  -
بُ كل الاختبارات، كلكن على مصمم الاختبار أف تٮتار ما ت٭قق ىدؼ 

ات١كوف الذم  اختباره، كبُ الوقت نفسو عليو مراعاة ات١ؤثرات التي تؤثر على
 لو ىناؾ اختبار بُ القواعد فليس معتٌ ذلك أف التًكيز ، فمثلبن سيقوـ باختباره

سينصب على القواعد فحسب دكف الاعتبار للعناصر ات١ؤثرة على القواعد من 
 على مستول اتٞملة كعلى مستول الفقرة كىكذا. مفردات كأدكات ربط

ننتقل لأطر العمل كىي الوسيط بتُ بعد استعراض أشهر ت٪اذج الكفاءة اللغوية،  
 كمواصفات الاختبار.النظرم ذج و النم
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خصائص استخداـ 
 اللغة 

 أك بيئة مهاـ الاختبار

 ستراتيجيةالكفاية الا

 (  بعض مكونات استخداـ اللغة أك أداء اختبار اللغةٔ-ِشكل )
 Bachman and Palmer, 1996,63)) 

 المشاعر

 المعرفة الموضوعية
 

 السمات الشخصية

 معرفة اللغة
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 Frameworkإطار العمل 

إطار العمل بأنو "كثيقة كسيطة بتُ  Fulcher, G., & Davidson, F. (2007,36)يعرؼ 
 كمواصفات الاختبار". -ىو كثيقة ملخصة عالية ات١ستولك  -النموذج

أكثر من إطار للنموذج الواحد، كقد تكوف تلك الأطر متداخلة، كمن بٍ قد يكوف ىناؾ 
 كىذا يتوقف على رؤية ات١صمم كالسياؽ الذم سوؼ يستخدـ فيو الاختبار.

كمن الناحية العملية، ىناؾ العديد من الأطر التي تستند إبٔ ت٪اذج كفاءة إلا أنها لا  
كسبب ذلك أف مصمم الإطار  Chapelle, 1997)" الكفاءة )انظر  لػ"بناء كاملبن تقدـ ت٘ثيلبن 

يأخذ من النموذج ما يناسب سياؽ الاختبار. كما أف ىناؾ أطر عمل لا تستند إبٔ ت٪اذج 
 .ACTFL proficiency guidelinesبعينها مثل توجيهات المجلس الأمريكي للكفاءة اللغوية 

أف  Henning and Cascallar (1992)يؤكد نظرية ككفى، بل كبناء الإطار ليس عملية 
ىذه النماذج لا بد أف تٗضع للتقييم ليس فيما تٮص ت٘ثيلها لبناء "الكفاءة" فحسب، بل بُ 

 مدل ت٧احها بُ خدمة الغرض الذم بنيت من أجلو.
لأنها تكوف بسيطة كتستخدـ  ت٪اذج التشغيل، كذلك operational modelsا كيطلق عليها أيضن 

نماذج النظرية التي تصف بناء الكفاءة التي تكوف عادة شديدة بُ بناء الاختبار على عكس ال
 الإت٬از.
" كما ذكر Constructكيعتبر الاستناد ت٢ذه الأطر ىو الطريقة الثانية لتحديد "البناء  

 :مثل ات١شهور كمنها ات١شهورغتَ كىناؾ العديد من الأطر، منها ، اسابقن 
 Interagency Language Roundtable (ILR) 

 The American Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL) 

Guidelines 

 Australian/or International Second Language Proficiency Ratings (ASLPR) or 

(ISLPR) 

 Canadian Language Benchmarks (CLB) 

 Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) 

 

 لأطر الكفاءة اللغوية: اذجا يلي ت٪كفيم



31 

 ( توجيهات المجلس الأمريكي لتعليم اللغات للكفاءة اللغوية:ٔنموذج )
ACTFL PROFICIENCY GUIDELINES  

، كمنذ ُٖٔٗعاـ بُ  ACTFLصدرت توجيهات المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية 
مي يحساب الإطار التقي على كات١هتٍالأكادتٯي ذلك الوقت كىي تٖصد مساحات بُ المجاؿ 

كالذم ما زاؿ ت٭تل مساحة كاسعة  Interagency Language Roundtable (ILR)السابق عليها 
 بُ الولايات ات١تحدة الأمريكية. للموظفتُ الرتٝيتُبُ ت٣اؿ التقييم اللغوم 

"كصف ت١ا تٯكن للؤفراد القياـ بو باللغة من أنها  ACTFLكيعرؼ معدك توجيهات 
حيث التحدث، كالكتابة، كالاستماع، كالقراءة بُ مواقف العابٓ اتٟقيقي بُ سياؽ عفوم 

"تقييم القدرة اللغوية الوظيفية لاستخدامها بُ التقييم ات٢دؼ منها كدكف استعداد مسبق لو". 
 ."العات١ي بُ المجاؿ الأكادتٯي كأماكن العمل

تنقسم إبٔ تٜسة مستويات رئيسة،  ُٖٔٗمستويات الأداء بُ ىذا الإصدار  كانت 
 كبعضها يتضمن مستويات فرعية، كات١ستويات الرئيسة مرتبة من الأدنى للؤعلى ىي:

مستويات فرعية(  ّات١توسط )، ك Noviceمستويات فرعية(  ّات١بتدئ ) 
Intermediate. 

 Distinguished تفوؽكات١، Superior ت١تميزكا، Advancedات١تقدـ )مستوياف فرعياف( ك  
 كىذا ات١ستول مرتبط تٔهاربٌ الاستماع كالقراءة فقط.

 بٍ ت٘ت مراجعة توجيهات الكفاءة، كصدرت مراجعتاف:
  ACTFL .(1999)(.ُٗٗٗ)مراجعة توجيهات الكفاءة بُ التحدث   
 ACTFL )2001.( (.ََُِتوجيهات الكفاءة بُ الكتابة )مراجعة   

 .ت١ستويات ليكوف من الأعلى للؤدنىتعديل تقسيم اكبً 
كسنعرض لأمثلة من معايتَ الأداء بُ بعض ات١ستويات تٔا يعطي صورة عن طريقة  

 صياغتها:
 الوسط(: -ات١توسطالتحدث )

من ات١عاتٞة الناجحة ت١هاـ  "كسط -ات١توسط"ات١ستول بُ يتمكن ات١تحدثوف 
ت٤ادثاتهم  اتصالية غتَ معقدة تتم بُ مواقف اجتماعية سلسة. كما تقتصر
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 عمومنا على تلك ات١توقعة منها كات١لموسة ]ات١عاني[ كالضركرية للبقاء كالعيش بُ
 ات٢دؼ.اللغة ثقافة 

 Novice- highكمن النماذج ات٠اصة بأداء الاستماع بُ مستول ات١بتدئ العابٕ 
قادر على فهم ات١ضموف، كاتٞمل التي تعلمها كبعض اتٞمل الطويلة ات١نطوقة، "

بقوة كالكلبـ كاضح النطق، يفهم مدعومنا كعلى الأخص عندما يكوف السياؽ 
الكلمات كالعبارات من الأسئلة البسيطة، كاتٞمل ات٠برية، كالأكامر كثتَة 

إعادة الصياغة ك/أك إبطاء معدؿ الشيوع، كصيغ المجاملة. رتٔا يطلب التكرار أك 
 ."الكلبـ

 ةات١هارات الأربعا متضمنن  َُِِعاـ  ACTFLبٍ جاء أحدث إصدار لتوجيهات 
ات١ستويات ات١بتدئ كات١توسط  ترئيسة بُ ات١هارات تٚيعها، كتفرعكات١ستويات ات٠مسة ال

 .ACTFL (2012) كات١تقدـ إبٔ ثلبثة مستويات فرعية لكل مستول رئيس.
من أداء  ACTFLالتوجيهات بوجود ت٪اذج حقيقية على موقع  من الإصدار اىذكت٘يز 

ات١متحنتُ بُ بعض مستويات الكفاءة مع ات١هارات ات١ختلفة تٔا يعتُ ات١علمتُ كات١ختبرين بُ 
باللغة العربية، كىو خاصة  ت٪اذجك  حواشو بوجود عملية ضبط الأداء مع ات١ستول، كما تتميز 

 الأخرل.ما لا يتوفر للغات 
 أك طريقة ،ت٤ددةنظرية  ةإبٔ أيكقد نص معدك ىذه التوجيهات على أنها "لا تستند 

لتقييم القدرة اللغوية فهي أداة  ،دـ ت٢ذه الأغراضينبغي ألا تستخ.." ك"تربوية
كلا يعتٍ الكلبـ السابق أنها لا تستند إبٔ أم أساس نظرم، كلكن .  ACTFL (2012)الوظيفية"

، تستند إبٔ نظرية بعينها كالقدرة اللغوية التواصلية أك الكفاية التواصلية أك غتَىايعتٍ أنها لا 
 .حسبما يفهم من السياؽ السابق

ا  إلا أف عدـ الن ص على نظرية ت٤ددة كأساس ت٢ذه التوجيهات، جلب عليها نقدن
ا رغم أف مصدر النقد ات١عتمد عليو الباحث ىنعلى الك ، ُٖٔٗمنذ ظهورىا عاـ  كاسعنا

 إلا أنو بٓ ينص بُ التوجيهات َُِِمكتوب قبل صدكر النسخة الأختَة من التوجيهات 
 على ما يدحضو، كيتلخص النقد فيما يلي: الأختَة
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 لا تستند إبٔ أم نظرية حوؿ القدرة التواصلية. -
 ا. تٕريبين من ات٠براء كليس عملبن منتج تٞنة  -
 للغة ات٢دؼ.ق الأصلي ات١تعلم طاأف ات١عيار ات١رجعي ىو الن -
 مدعومة بتحديد ضيق لنوع المجاؿ الاتصابٕ. تأف التعميمات الواسعة ليس -

 Chalhoub-Deville, M. (1997)انظر 
 فيهاالأكصاؼ ات١ذكورة للمستويات سنجد  حللناإذا على الرغم من ىذا النقد فإننا ك 

الكفاءة اللغوية التي سبق اتٟديث عنها؛ حيث ت٧د بُ توصيفات ات١ستويات ما  جوىر ت٪اذج
يتعلق بالكفاية القواعدية، كأخرل تٔراعاة اتٞوانب الاجتماعية كالتداكلية. كعلى سبيل ات١ثاؿ 

 (:تميز)ات١ستول ات١لو نظرنا لنص التوصيف التابٕ بُ مهارة الكتابة 
من تٖرير أغلب أنواع ات١راسلبت، الرتٝية منها  ت١تميزتمكن الكيت اب بُ ات١ستول ا"ي

كغتَ الرتٝية، كات١لخصات ات١عقدة، كالتقارير الدقيقة، كالأكراؽ البحثية، بُ موضوعات 
تطبيقية، أك اجتماعية، أك أكادتٯية، أك حرفية متنوعة، سواءن من اتٞوانب ات١ادية أك 

تٞمل، كالتًكيبات النحوية، كات١فردات، تٌ ابُ بات١عنوية ت٢ا. كيستخدـ ىؤلاء تنويعات 
لتوجيو كتابتهم إبٔ متلقتُ بعينهم، كما ييظهركف قدرةن على تغيتَ الأسلوب، أك 

 النغمة، أك البنية على حسب متطلبات ات٠طاب".
كيستخدـ ىؤلاء تنويعات بُ بتٌ اتٞمل، كالتًكيبات سنجد فيو الكفاية القواعدية )

 (.النحوية، كات١فردات
 فيو الكفاية الوظيفية )كتابة تقارير تْوث موضوعات تطبيقية، ... إبْ(.كسنجد 

لتوجيو  ... كيستخدـ ىؤلاء تنويعات بُ بتٌ اتٞمل،كسنجد فيو كفاية لغوية اجتماعية )
 كتابتهم إبٔ متلقتُ بعينهم(.

كما ييظهركف قدرةن على تغيتَ الأسلوب، أك النغمة، أك البنية على كفاية تداكلية )
 (.طلبات ات٠طابحسب مت
يرل الباحث أف عدـ لنظرية بعينها  ACTFLتوجيهات  فيما تٮص عدـ استنادك 

ت٬علها بُ أحياف كثتَة مشكلة  أك عدـ كضوح طريقة تطبيقها بُ الاختبارات كضوح النظريات
بتُ الإطار النظرم كات١هاـ التي يقوـ بها متعلم اللغة أمر  ، كمن بٍ فإف الربطكليست حلب  
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كالعبرة بُ النهاية بالنتائج، كاستمرار ىذه ات١عايتَ كتطورىا على مدار ربع قرف عملي 
 كاعتمادىا بُ ات١ؤسسات الأكادتٯية كات١هنية مؤشر لكفاءتها.
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 التقييم الدكبٕ للكفاءة اللغوية بُ اللغة الثانية سترالية : الأالمعايير ( ٕنموذج )
International Second Language Proficiency Ratings (ISLPR)  

ستًاليا تٞنة مشتًكة من الكومنولث كتٞنة من  الوكالات ات١عنية أتشكلت بُ  ُٖٕٗبُ عاـ 
ح عمل مقياس للكفاءة اللغوية، كبُ البداية كاف ات١قياس قتًي ابرعاية كتنمية ات١هاجرين الكبار، ك 

كصدرت النسخة الأكبٔ عاـ  FSIالأمريكية  عبارة عن تطوير ت١قياس ات٠دمات ات٠ارجية
التقييم  Australian Second Language Proficiency Ratings  ( ASLPR) كتٝي  َُٖٗ

للكفاءة اللغوية بُ اللغة الثانية ، كمع انتشار التقييم كتطويره بً تعديل الاسم عاـ الأستًابٕ 
 Internationalكصار الاسم  -يو د  عً حسب كصف مي -ا ت١كانتو العات١ية ليصبح مناسبن  ُٕٗٗ

Second Language Proficiency Ratings (ISLPR)  التقييم الدكبٕ للكفاءة اللغوية بُ اللغة
  ISLPR (2010)الثانية ، كقد طرأت عليو تعديلبت كثتَة حتى الآف. 

 :الوصف
لكبار، تقاف اللغة الثانية أك الأجنبية للمتعلمتُ بُ سن ات١راىقة كاإيصف تطور ىو مقياس 

كيقيس ات١هارات الأربع التحدث كالاستماع كالقراءة كالكتابة، كيتبع الأداء بُ اللغة ات٢دؼ 
 على تدرج من مستول صفر كحتى تٜسة كىو القريب من الناطق الأصلي باللغة.

ا لأنواع ات١هاـ مستول كيبدأ بصفر كفاءة، كيتضمن كصفن  ُِكىذا التدرج مقسم إبٔ 
كل مستول مع السياقات التي يتم الأداء فيها مع الاىتماـ باستخداـ ىا بُ  ؤ التي تٯكن أدا

 اللغة التواصلية، كىناؾ عدد من الإصدارات، إلا أنو تٯكن تقسيمها إبٔ قسمتُ:
 كالقسم الثاني يركز على اللغة لأغراض خاصة.غوية العامة، القسم الأكؿ يركز على الكفاءة الل

  :ت٣الاتثة ت٭دد معدك التقييم استخدامو بُ ثلب
 عن طريق الاختبار ات١باشر أك غتَه. سواء :( تقييم الكفاءة اللغوية للمتعلمتُُ)
 البحث العلمي كصناعة القرار.     ( ِ)
 إطار عمل ت١صممي مناىج اللغة.( توفتَ ّ)

 (ISLPR)ا ت١ستويات الكفاءة بناء على معايتَ ا موجزن كصفن كفيما يلي نقدـ 
  (ات١ستول صفر ) صفر كفاءة ZERO PROFICIENCY 

 لا يستطيع الاتصاؿ باللغة.



36 

 صفر+ ) كفاءة الصيغ(  ات١ستولFORMULAIC PROFICIENCY
ْ

 

، للحاجة الآنية كات١توقعةت٤دكدة جدا  الأداء المحدكد جدا بُ مساحةا على قادرن 
 الأساسية.كذلك باستخداـ صيغ اللغة 

 الأدنىكفاءة الإبداع  1- ات١ستول MINIMUM ‘CREATIVE’ 

PROFICIENCY  

 لغوية  ا صيغقادر على تلبية اتٟاجات الفورية كات١توقعة يستخدـ غالبن 
 كفاءة ات١عاملبت الأكلية 1  ات١ستول BASIC TRANSACTIONAL 

PROFICIENCY 

 قادر على القياـ بتعاملبت الاحتياجات اليومية.
 كفاءة ات١عاملبت 1+ ات١ستول TRANSACTIONAL PROFICIENCY 

كبعض الاحتياجات الاجتماعية   الاحتياجات اليومية قادر على القياـ بتعاملبت
 المحدكدة.

 الكفاءة الاجتماعية الأكلية ِات١ستول BASIC SOCIAL PROFICIENCY  

ذات   الركتينية كالاحتياجات ،الأساسية الاحتياجات الاجتماعية على تلبية قادر
 تتطلب لغة مهنية. كالتي لا  عاملبت اليوميةبالت الصلة
 + الكفاءة الاجتماعية    ِات١ستولSOCIAL PROFICIENCY 

 ّات١ستول  بٓ يصل إبٔ كلكن ِ ات١ستول أفضل بكثتَ من    
  الكفاءة ات١هنية الأكلية ّمستول BASIC ‘VOCATIONAL’ 

PROFICIENCY 

 باتٟياة ذات الصلة كغتَ الرتٝيةالرتٝية  معظم اتٟالات فعاؿ بُ على أداء قادر
التي  اتٟالات كبُ كالتًفيو، عاملبت اليوميةكالت ليالمح كالمجتمع لاجتماعيةا

 .ات١هنية المجالات بُ الغوي   بها يطالب لا
 ات١وجبة  الكفاءة ات١هنية الأكلية  ّ+ مستولBASIC ‘VOCATIONAL’ 

PROFICIENCY PLUS 

 ْات١ستول  يصل إبٔبٓ  كلكن ّ ات١ستول أفضل بكثتَ من
                                                 

4
 Formulaic language   أف التًتٚة ت٢ذه العبارة "صيغ لغوية" كأظن أنها يقصد بها اتٞمل النمطية إبٔ تشتَ القواميس

 .التي ت٭فظها الدارس بُ بداية فصوؿ اللغة مثل "لو تٝحت أريد كذا" ، ك " ىذا سعر مرتفع" 
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  الكفاءة ات١هنية ْمستول ‘VOCATIONAL’ PROFICIENCY 

الاجتماعية كحياة  ذات الصلة اتقريبن  اتٟالاتبُ تٚيع  اد  اؿ جفعٌ  قادرة على أداء
 ذات -اتقريبن –تٚيع اتٟالات  كالتًفيو، كبوجو عاـ اليومية المجتمع كالتعاملبت

 . "ات١هتٍ" ات٠اصة بالمجاؿ الصلة
 ات١تقدمة الكفاءة ات١هنية ْ +مستول  ADVANCED ‘VOCATIONAL’ 

PROFICIENCY 

 ٓكلكنو لا يصل إبٔ مستول  ْأفضل بكثتَ من ات١ستول 
  كفاءة مثل الناطق الأصلي  ٓ ات١ستولNATIVE-LIKE PROFICIENCY 

 كفاءة ت٦اثلة للناطق الأصلي باللغة من نفس الطبقة الاجتماعية الثقافية.
 :نلبحظ ىنا

بٓ يعثر الباحث بُ ات١لف التعريفي ت٢ذا الإطار على النظرية أك ت٪وذج الكفاءة  .ُ
 ت١عايتَ نو تطورأا على كاف منصوصن اللغوية التي بنيت عليها ىذه ات١ستويات كإف  

 ILR .الأمريكية 
لكل مستول ، لكنها   DESCRIPTORCSلا يوفر ات١لف التعريفي كاصفات  .ِ

موجودة بُ طبعة خاصة أخرل لدل ات١ؤسسة كبٓ يتمكن الباحث من العثور 
 عليها.

للكفايات الفرعية كما   COMPTANCEنلبحظ عدـ استخداـ مصطلح كفاية  .ّ
ىي بُ ت٪اذج الكفاءة التي سبق اتٟديث عنها ، بل بً استخداـ مصطلح كفاءة 

الكفاءة الاجتماعية   ك  VOCATIONAL’ PROFICIENC‘ الكفاءة ات١هنيةمثل 
SOCIAL PROFICIENCY 

تظهر الكفايات الاتصالية كاللغوية الاجتماعية بوضوح ضمن كصف ات١ستويات  .ْ
 DESCRIPTORCSكجود الواصفات  رغم عدـعلى الات١ختلفة كذلك 
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 مفهوم الكفاءة اللغوية
أف نزيد كضوحو بالتعريفات بُ ضوء ما سبق يتضح لنا مفهوـ الكفاءة اللغوية كالذم تٯكن 

 التالية:
 Llurda (2000,85-86) ىي القدرة أك ات١هارة، كيرل cobuild بُ قاموس Proficiency الكفاءة

 ىذا ات١صطلح ارتبط بشكل تقليدم بالقياس كاختبارات اللغة الثانية كتعليمها.أف 
 أف الكفاءة تٯكن تفستَىا من خلبؿ منظورين: Stern (1983:357)كيرل 

ات١نظور الأكؿ: باعتبارىا التدرج من ات١ستول التمهيدم إبٔ مستول مقارب للناطق  
 الأصلي، أك ات١ستويات ات١ختلفة ات١طلوبة لإتقاف اللغة الثانية.

 على "مكونات الكفاءة". ات١نظور الثاني: يركز على الكفاءة كمركب كيعرفها بناءن  
 الكفاءة اللغوية:حدد ثلبثة أبعاد ت١صطلح يف Canale (1983) أما

 الكفاءة اللغوية الأساسية: ات١دعوـ بالعناصر البيولوجية للغة.
الكفاءة اللغوية الاتصالية: كالتي تقوـ على الاستخدامات الاجتماعية كالشخصية للغة 

 من خلبؿ ات١سارات ات١نطوقة أك ات١كتوبة.
حل ات١شاكل  الكفاية اللغوية ات١ستقلة: تتعلق بالاستخدامات الشخصية للغة مثل

 كمراقبة أفكار شخص ما كالشعر كالكتابة الإبداعية.
 كيقتًح الباحث التعريف التابٕ للكفاءة اللغوية بُ اللغة الثانية:

التي ت٘كن صاحبها  كات١نطقية ىي ت٤صلة ت٣موعة من الكفايات كات١هارات اللغوية كالاجتماعية
أىل تلك مع  -بأشكالو ات١ختلفة- ؿصل الفعاواتخداـ لغة غتَ لغتو الأصلية بُ المن است

 .شاىدةكات١ جاتهم ات١كتوبة كات١سموعةو كمنتاللغة 
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 الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات
eference for LanguagesRramework of Furopean Eommon C 

 تمهيد
أعدىا ت٣لس ، ىو كثيقة (CEFR)ا بػكيرمز لو اختصارن الإطار الأكركبي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات 

ـ. ُٔٗٗك ُٖٗٗ بتُ عامي أكركبا ضمن مشركع "تعلم اللغات من أجل ات١واطنة الأكركبية"
 نوفمبر س الاتٖاد الأكركبي، بُ، كقد أكصى ت٣لَََِكصدرت الطبعة الإت٧ليزية عاـ 

كقد صدرت الطبعة  .لإقامة نظم التحقق من القدرة اللغوية (CEFR) ، باستخداـََُِ
، كأىم ما تٯيز ىذا ـََُِعاـ الصادرة  ـ متًتٚة عن الطبعة الأت١انيةََِٖالعربية منو عاـ 

الإطار ىو كجود مقاييس مرجعية للكفاءة اللغوية مقسمة إبٔ مستويات بُ ضوء ت٪وذج نظرم 
 للكفايات كاستخداـ اللغة.

 كبُ ىذا القسم :
 .تعريف بالإطار ات١رجعي كأسباب اختيار الباحث لو كمرجع 
 .تٖديد الكفاءة اللغوية بُ الإطار ات١رجعي 
  ا للئطار ات١رجعي ات١شتًؾ للغات.ات١ستويات ات١رجعية طبقن توصيف 
  لتستخدـ بُ الاختباراتكيفية مواءمة ىذه ات١ستويات ات١رجعية. 
 ٪ات١رجعي. ذج للميصىن فات بُ الإطارات 

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/1989
http://ar.wikipedia.org/wiki/1989
http://ar.wikipedia.org/wiki/1996
http://ar.wikipedia.org/wiki/1996
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
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 الأىداف التي وضع من أجلها الإطار المرجعي: -أولًا 
 أىداؼ البرامج كت٤توياتها. تضمنالتخطيط لبرنامج دراسة اللغات، كىذا ي 
  الاختبارات كمعايتَ التقييم. تضمن، كىذا يتعلم اللغاتالتخطيط لشهادات 
  باك ت٣لس أكر . الذاتيةالتخطيط للدراسة (ََُِ/ََِٖ). 

 كقد اختار الباحث أف يتبع ات١ستويات ات١رجعية كفق ىذا الإطار للؤسباب الآتية:
(، كما أنو ُٔٗٗ-ُٖٗٗلعدة سنوات ) أف ىذا الإطار نتاج جهد تْثي امتد   -ُ

ـ بتُ خبراء تدريس اللغات ُُٕٗت٤صلة جهد تْثي سابق عليو بدأ منذ عاـ 
 بُ أكركبا كغتَىم من دكؿ العابٓ.

 اللغات ات١ختلفةأف ىذا الإطار مصمم بشكل مرف يسمح لو بالتعامل مع  -ِ
 الأجنبية. لاستخداـ اللغة سياقات ات١تعددةكال

رات ات١واد البحثية كالتوجيهية الداعمة ت٢ذا الإطار، تٔا يساعد بُ أف ىناؾ عش -ّ
بناء الاختبار موضوع البحث بشكل مساير للتقدـ الدكبٕ بُ ت٣اؿ تقونً 

 اللغات.
ا كبتَن   اا مؤسسي  العربية، عملية تتطلب جهدن أف بناء معايتَ جديدة تٗص اللغة  -ْ

كاف الأكثر عملية ىو العمل بُ ا، تٔا يفوؽ قدرة باحث منفرد، كمن بٍ  كت٦تدن 
 .((َِ-ٕ ،ََِٖ) باك ت٣لس أكر ا. )انظر ضوء معايتَ موجودة كمعتمدة عات١ي  
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 Languageالمرجعي  الأوروبي تحديد الكفاءة اللغوية في ضوء الإطار -ثانيًا

proficiency
٘

 

ت١مارسة اللغة على أنها ظاىرة بالغة التعقيد يتطلب حدكثها استدعاء عدد كبتَ  CEFRينظر 
ات١ختلفة، كلذا يرل أنو قبل كضع اختبار لا بد من  competencesمن ات١هارات أك الكفايات 

ىذه الكفايات كيبتُ العلبقات فيما بينها، كيعتبر ىذا النموذج  متٖديد ت٪وذج كاضح ت٭و 
أك أية كفايات تٯكن اختبارىا كما الذم تٯكن اختباره، كما أف  خصائصات١نطلق لتقرير أية 

ىذا النموذج كالتحديد ات١بتٌ عليو يساعد بُ التأكد من أف نتائج الاختبار ستكوف قابلة 
 .Alte (2011)للتفستَ 

يتكوف من ىو لاستخداـ اللغة" ك  CEFRعلى النموذج "ت٪وذج  Alte (2011)كيطلق 
 فرعيتُ: ت٪وذجتُ

 ت٪وذج الكفايات. -ُ
 ت٪وذج استخداـ اللغة كمستخدـ اللغة. -ِ

لأبعاد ت٪اذج الكفاءة اللغوية سنجد أنها  McNamara (1996:48)كبتطبيق تصور 
، فنموذج الكفايات يشمل البعدين، الأكؿ )ات١عرفة كالقدرات CEFRتنطبق على ت٪وذج 

 ٔالث )الاستخداـ الفعلي للغة(.الكامنة(، كالنموذج الثاني )استخداـ اللغة( ىو البعد الث
 

 نموذج الكفايات:
لا ت٬د باحث عناءن بُ الربط بتُ ت٪وذج الكفاية اللغوية الذم يطرحو الإطار ات١رجعي، كت٪وذج 

كقد سبق عرضو، كىذا يظهر بُ  Bachman (1990)القدرة اللغوية التواصلية الذم طرحو 
 .فيما بعد مكونات الكفايات كما سيأبٌ

 

                                                 
5

سبق  كىذا خطأ "،كفاءة"ات١صطلحتُ كتتًجم  proficiency, competence تفرؽ بُ التًتٚة بتُ النسخة العربية لا 
 اتٟديث عنو.

 
6

انظر ات١بحث السابق "ت٪اذج الكفاءة  McNamara (1996:48) للبطلبع على أبعاد ت٪وذج الكفاءة اللغوية بُ تصور 
 اللغوية".
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ا إبٔ أننا عندما نصمم مهمة اختبارية، من ات١هم أف يكوف كاضحن  Alte (2011)كيشتَ 
تكوف أىم من ابة الناجحة؛ لأف بعض الكفايات سللبستجالتوازف بتُ الكفايات ات١طلوبة 

ا أف يتضمن الأخرل، كتلك الأت٫ية ستكوف موضع تركيز ات١همة الاختبارية، أم أنو ليس لزامن 
، بل يقيس كفق ىدؼ الاختبار كطبيعة ات١متحن فحسب، فاياتالاختبار قياس كافة الك

 كىذا سبق اتٟديث عنو بُ موضوع ت٪اذج الكفاءة اللغوية السابق.
 يتكوف ت٪وذج الكفايات من ت٣موعتتُ أساسيتتُ:

 ( الكفايات العامةُ)
ا باللغة، لكنها تدخل بُ عملية الاتصاؿ ا مباشرن ىي كفايات لا ترتبط ارتباطن 

 تنقسم إبٔ:اللغوم، ك 
 ات١عرفة البيانية )التصرت٭ية(. ُ.ُ
 ات١هارات كات١عرفة الإجرائية. ُ.ِ
 الكفايات الشخصية. ُ.ّ
 القدرة على التعلم. ُ.ْ

 (ٕ)انظر شكل  ( الكفايات اللغوية التواصليةِ)
ملية التواصل اللغوم بأشكالو ات١ختلفة بع ا مباشرن ات١تصلة اتصالان كىي الكفايات 
 كتشمل ما يلي:

 الكفايات اللغوية. ِ.ُ
 الكفاية اللغوية الاجتماعية. ِ.ِ
 الكفاية التداكلية. ِ.ّ

 . لكفايات اللغوية التواصليةكفيما يلي تفصيل ا
ات١كوف الثاني من مكونات ت٪وذج الإطار ات١رجعي ىي الكفايات اللغوية التواصلية 

ا عن مضموف "الكفاية اللغوية" بُ ت٪وذج اللغوية، كلا تٮتلف مضمونو كثتَن  ياتللكفا
(Bachman (1990 ُأك كفاية معرفة اللغة ب ،(Bachman (1996 الباحث طويلبن ، لذا لن يقف 

 أماـ كل مكوف لشرحو إف كاف بً شرحو من قبل بُ مبحث )ت٪اذج الكفاءة اللغوية(.
 الكفايات اللغوية ُ-ِ
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"الكفاية التنظيمية" بُ ت٪وذج  ا ذاتها ات١درجة تٖتكىذه الكفايات ىي تقريبن 
Bachman (1990).الفارؽ ىو أف توزيعها ضمن أقساـ ت٥تلفة فحسب ، 

 الكفاية ات١عجمية ُ-ُ-ِ
 الكفاية القواعدية كتشمل النحو كالصرؼ ِ-ُ-ِ
 الكفاية الدلالية ّ-ُ-ِ

كيقصد بها قدرة الدارس على أف يعي تركيب ات١عتٌ كالتحكم فيو، كتٗتص بالعلبقة بتُ 
مدرجة  Bachmanالكلمات كالسياؽ العاـ كالعلبقات بتُ ات١فردات، كىذه الكفاية بُ ت٪وذج 

 .اتٟاؿ ىنا يكما ىا مستقلب  تٖت الكفاية النصية كليست مكونن 
    الكفاية الصوتية ْ-ُ-ِ
 الإملبئيةالكفاية  ٓ-ُ-ِ

كتتضمن معرفة اتٟركؼ كاتٟركات التي تتكوف منها النصوص ات١كتوبة على مستول 
 الإدراؾ كمستول الإنتاج.

 Orthoepic competenceكفاية النطق الصحيح للكلمات  ٔ -ُ-ِ
 تتعلق بات٢جاء كعلبمات التًقيم كالقراءة اتٞهرية كالتنغيم كاستخداـ القاموس.

 الاجتماعيةالكفاية اللغوية  ِ-ِ
 .Bachmanا تتشابو بشكل كبتَ مع الكفاية اللغوية الاجتماعية بُ ت٪وذج كىذه ات١كونات أيضن 

 الوصف اللغوم للعلبقات الاجتماعية ُ-ِ-ِ
 أعراؼ ات٠طاب ات١هذب ِ-ِ-ِ
 التًاكيب الاصطلبحية كاتٟكم كالأقواؿ ات١أثورة كالأمثاؿ ّ-ِ-ِ
 Register differences اختلبؼ ات١ستويات اللغوية ْ-ِ-ِ
 ا... إبْ(ا كعرقي  كإقليمي   ا)اجتماعي  التنوعات اللغوية  ٓ-ِ-ِ

 الكفاية التداكلية ّ-ِ
 :  كفاية ات٠طاب ُ -ّ-ِ

يقصد بو قدرة مستخدـ اللغة أك الدارس على تكوين تٚل متتالية ك 
ا، كىذا يتطلب القدرة على ا أك منطوقن متماسكة بُ نص، سواء كاف مكتوبن 
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بأساليب البلبغة ات١تعارؼ  ا كمتماسك ميطىع ممرتب منطقي  بناء موضوع 
تٖت  Bachman (1990) كتندرج ىذه الكفاية بُ ت٪وذج عليها بُ العربية،

 الكفاية النصية.
 الكفاية الوظيفية ِ-ّ-ِ

يتشابو مفهوـ الكفاية ىنا مع "الكفاية الطلبية" تٖت الكفاية التداكلية بُ 
، كتغطي تبادؿ ُٔٗٗ، كات١عرفة الوظيفية بُ ت٪وذج Bachman (1990) ت٪وذج 

 ات١علومات ككجهات النظر كالاستفسار عنها كالاقتناع كالتصحيح الذابٌ.
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 كفايات متعلم / مستخدم اللغة

 الكفايات العامة الكفاية اللغوية الاتصالية

 الكفاية التداولية
 ات٠طاب
 الوظيفية

 الكفاية التداولية
 الخطاب
 الوظيفية

 الكفاية اللغوية الاجتماعية
 اللغوم للعلبقات الاجتماعية الوصف

 أعراؼ ات٠طاب ات١هذب
 التًاكيب الاصطلبحية )حكم، أمثاؿ..(

 اختلبؼ ات١ستول اللغوم
 التنوعات اللغوية

 
 

 الكفايات اللغوية
 ات١عجمية

 الدلالة - القواعدية
 الإملبئية - ةصوتيال

 النطق الصحيح
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Descriptor scales provided for illustration 

مَة للتوضيح  مقاييس واصفة مُقَدَّ

 بي ات١رجعي: كفايات مستخدـ اللغة/ ات١تعلمك نظرة جزئية للئطار الأكر  ( ٕ-ِ) شكل
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 نموذج استخدام اللغة ومستخدم اللغة
 كمستخدمي(، أت٫ية شرح كتٖليل كل من الاستخداـ اللغوم ََِٖيوضح الإطار ات١رجعي )

اللغة بُ أنو تٯثل القاعدة الأساسية التي يتم استخداـ الإطار ات١رجعي على أساسها؛ حيث بً 
تقدنً نظاـ من ات١ؤشرات كالتصنيفات لكي يستخدمها ات١درسوف كات١متحًنوف بُ صياغة 

 در ت٦كن من الدقة كالتفصيل.توقعاتهم بأكبر ق
 test، أت٫ية العلبقة بتُ استخداـ اللغة كالأداء بُ الاختبار Bachman (1996)كيوضح 

performance  بأننا ت٧رم الاختبار للبستدلاؿ من نتيجتو على القدرة اللغوية للفرد، كحتى يتم
ىذا لا بد أف نرل كيف أف الأداء بُ الاختبار مرتبط باستخداـ اللغة بُ مواقف ت٤ددة كليس 

من الأداء بُ  ا ت٬علا مفاىيمي  كىذا يتطلب إطارن ات١وقف ات١وجود بُ الاختبار فحسب، 
اللغة. كبطريقة عملية لا بد أف يكوف لدينا حصر بأغلب ات١واقف  لاستخداـ الاختبار مثالان 

التي يستخدـ فيها الشخص غتَ الناطق بالعربية اللغة العربية، كنتعرؼ على تٝات ىذه 
، تْيث يقوـ مصمم كن كأشخاص كعلبقات كالسمات اللغوية ت٢ا... إبْا مأات١واقف من 

 همة الاختبارية بُ ضوئها.ات١ منها كيبتٍالاختبار باختيار عينة 
"الاستخداـ اللغوم"، كسنعرضو ىنا بإت٬از؛   لعرض كاملبن كقدـ الإطار ات١رجعي فصلبن 
 (ّ)انظر ملحق   حيث إف العناكين ات١ستخدمة دالة.

 سياؽ الاستخداـ اللغوم -ُ
 أم الظركؼ التي تستخدـ فيها اللغة:

 ت٣الات حياتية:  ُ-ُ
كعاـ مثل الشارع، ككظيفي مثل ات١صنع،  منها ما ىو خاص مثل ات١نزؿ،

ا كتعليمي مثل ات١درسة كاتٞامعة، كبُ كل منها يقابل الإنساف أشخاصن 
كتٕرل أحداث كتقع أفعاؿ كتستخدـ نصوص، كمثاؿ  شياءأكيستخدـ 

 ذلك إنساف يعيش بُ بيت الطلبب مع زملبء البيت كيستخدـ الأثاث
حتفالات أك ات١ظاىرات كيقوـ كأدكات ات١طعم كتٖدث مناسبات طلببية كالا

الإنساف بأفعاؿ خلبؿ اليوـ مثل الأكل كاللبس كالاستذكار كيكتب قوائم 
 لواجباتو... إبْ.
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 ات١واقف التي تستخدـ فيها اللغة ِ-ُ
 الشركط كالقيود المحيطة بهذا الاستخداـ ّ-ُ
السياؽ الذىتٍ ت١ستخدـ اللغة كيقصد بو جهاز الإدراؾ للئنساف كآليات  ْ-ُ

على التجارب للؤشياء  ات١بتٍالانتباه، كالتجارب التي مر بها، كالتقسيم 
 كالأحداث... إبْ.

 السياؽ الذىتٍ للمتحدثتُ ٓ-ُ
 

 موضوعات الاتصاؿ -ِ
اناتو الشخصية ا مع عدد من ات١واقف الاتصالية، مثل بيالإنساف يومي  يتعامل 
، كالطقس ك... إبْكات٢وايات كالعمل كالأماكن التي يرتادىا كالتعليم ة يكالصح

 ككل موضوع ت٦ا سبق يتفرع لعشرات ات١وضوعات الفرعية.
 
 مهاـ كأىداؼ اتصالية -ّ

كل مهمة اتصالية يقوـ بها الإنساف ت٢ا ىدؼ، أيا كانت؛ فات١شاركة بُ اللعب 
فحل الكلمات ات١تقاطعة ىدفو التسلية كتنشيط  ،العلبقاتىدفها التسلية كتوثيق 

ات١خ، كىو نوع من الاتصاؿ الداخلي، كىناؾ مهارات ترتبط بقدرات أدبية مثل 
 حكي القصص أك الغناء أك الاستماع للشعر أك القصص أك إنتاجها... إبْ.

 
 اتصالية ستًاتيجياتاك أنشطة  -ْ

لأكثر فعالية، كاستخداـ ات١تحدث " ىنا الأسلوب استًاتيجيةايقصد بكلمة "
 كمتابعة كتصحيح بُ أنشطةيعتٍ استعماؿ التخطيط كتنفيذ  ستًاتيجياتللب

 سواء التلقي أك الإنتاج أك التفاعل مع الآخرين. ةالاتصاؿ ات١ختلف
منها الشفهي ات١نتج كالتحدث أك القراءة  ستًاتيجياتكالاكىذه الأنشطة 

بة، كمنها التلقي مثل الاستماع لنشرة أخبار أك اتٞهرية، كمنها التحريرم كالكتا
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شخص أك أغنية، كمنها أنشطة بصرية مثل القراءة، كمنها التفاعلي الذم تٯكن 
 أف ت٭دث فيو ت٥تلف الأنشطة السابقة بُ كقت كاحد.

 العمليات اللغوية الاتصالية -ٓ
بد لو من  ت١ختلفة، فلبلكي يقوـ الإنساف بإنتاج أك استقباؿ اللغة بأشكات٢ا ا

القياـ بالعديد من العمليات اللغوية الاتصالية ذات الصلة؛ حتى ت٭قق ىدفو 
الاتصابٕ، كمن تلك العمليات التخطيط باختيار كانتقاء ما يتطلبو ات١وقف 

بالإنتاج أك  الاتصابٕ من مفردات كتراكيب كثقافة كإشارات، بٍ تنفيذىا سواءن 
اجعة ات١نتج اللغوم كتصحيحو أك تصحيح ت١ر  بالتلقي، كىذا تٮضع للرقابة سواءن 

 ات١ادة ات١ستقٍبػىلىة.
 النصوص -ٔ

يقوـ دارسو اللغة بإنتاج أك استقباؿ أك تبادؿ النصوص، كالنصوص تشمل كل 
 ؽ، كمن بٍ فلب اتصاؿ بُ اللغة دكف نص.و أك منطما ىو مكتوب 

 
 بيالأورو المرجعي توصيف المستويات المرجعية العامة في الإطار  -ثالثاً

تتكوف ات١ستويات ات١رجعية العامة من ثلبث مراحل، تضم كل منها مستويتُ، أم من ستة 
مواصفات الاختبار( كفيما يلي ما تٮص  ْكقد أرفقها الباحث بُ )ملحق مستويات، 

 :Bرحلة الثانية: الاستخداـ الذابٌ للغة ات١رجعي ات١ أطلق عليو الإطار ذمات١ستول ات١توسط كال
 (B2الرابع )ات١ستول 
بإمكانو فهم المحتول الأساسي للنصوص ات١ركبة التي تناقش موضوعات  -

الأحاديث كات١ناقشات ات١تخصصة التي  ا فهمكبوسعو أيضن كاقعية كنظرية، 
 تدكر بُ ت٣اؿ التخصص نفسو.

ا ا طبيعي  تٯكنو التفاىم بتلقائية كطلبقة، حتى إنو من ات١مكن أف ت٬رم حوارن  -
 اللغة دكف بذؿ جهد كبتَ من كلب اتٞانبتُ.مع أشخاص من أىل 
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بوسعو التعبتَ عن موضوعات متعددة بشكل كاضح كمفصل، كشرح موقفو  -
من إحدل القضايا ات١عاصرة، ككذلك ذكر مزايا كعيوب الإمكانيات 

 ات١ختلفة.
 

 (B1ات١ستول الثالث )
تٔقدكره فهم النقاط الأساسية إذا كانت اللغة ات١ستخدمة كاضحة، كتناكؿ  -

عن العمل أك الدراسة أك أكقات  مألوفة أشياءأك اتٟديث موضوعات 
 الفراغ أك غتَىا.

قيامو  أثناء بُات١رء بإمكانو التعامل بنجاح بُ أكثر ات١واقف التي تعتًض  -
 تلك اللغة.ببرحلة بُ ات١نطقة ات١تحدثة 

تٯكنو الإدلاء برأيو بُ العديد من ات١وضوعات ات١ألوفة، ككذلك المجالات التي  -
 تٖظى باىتمامو الشخصي بُ سهولة كترابط.

تٯكنو اتٟديث عن الأحداث كالتجارب، ككصف أحلبمو كآمالو كأىدافو،  -
  ككذلك شرح أك تفستَ خططو كآرائو بشكل موجز.

 (ْٗ-ْٕ،ََِٖت٣لس أكركبا ) 
 

 :المستويات السنةحظات على وىناك عدة ملا
ىذه ات١ستويات لا ترتبط بسياؽ ت٤دد، كىو ما يعطيها مركنة، كتٯكن  -

 مستخدمها من تطويعها للسياؽ ات٠اص بو.
ات١ستويات ات١ذكورة بً تصميمها بُ ضوء الكفاءة اللغوية الاتصالية ات١شتقة  -

 من الأنشطة الاتصالية.
لا ت٬د معدك ىذه ات١ستويات أم غضاضة بُ عمل مستويات فرعية لتلك  -

ات١ستويات الستة تٔا يلبي حاجة ات١ؤسسات التعليمية، إلا أنهم يؤكدكف أف 
عدد ات١ستويات ت٬ب أف ت٭افظ على بقاء فركؽ ملحوظة بتُ كل مستول 
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( +B1)كآخر، كلذلك تٕد ضمن الإطار ات١رجعي مستويات فرعية مثل 

 .(B1)مرتفع من ات١ستول  كمستول
يؤكد معدك الإطار ات١رجعي أف الوسائل ات١تبعة بُ تطوير ىذه ات١ستويات  -

كاستخدمت تركيبة ات١ميزة ت٢ا ت٘يزت بالدقة الشديدة، ات١صنػ فىات ات١رجعية ك 
طرؽ تْث حدسية ككمية ككيفية، بدأت بتحليل  منتظمة تتألف من عدة

ة الناتج بُ إطار مرحلة حدسية؛ حيث ات١قاييس ات١وجودة بالفعل، بٍ معاتٞ
صيغت مصن فات جديدة بٍ خضعت للنقاش بتُ ات٠براء، بعد ذلك بً 

 تصف فعلبن استخداـ كسائل كيفية ت٥تلفة للتأكد من أف ات١صنفات 
ا بً تٖديد أفضلها تٔساعدة الأشكاؿ التي ينبغي عليها كصفها، كأختَن 

للمراجعة عدة مرات عبر العديد الطرؽ الكمية، كقد خضع ىذا التحديد 
 من الأتْاث ات١تعاقبة.

إف -ينصح معدك الإطار ات١رجعي بسد الثغرات ات١وجودة بُ ات١صنفات  -
كذلك بواسطة مستخدمي الإطار عن طريق إعداد مصنفات  -كجدت

 جديدة حسب سياؽ الاستخداـ.
 تٯكن قراءة ات١ستويات السابقة من الأدنى إبٔ الأعلى كالعكس. -
كل ات١ستويات الأدنى منو بُ   علىمل تفلة القوؿ أف كل مستول يشمن نا -

 كىكذا. (A)ات١ستول  علىمل تيش( B)ات١ستويات ات١رجعية، فات١ستول 
 

 ٕ Descriptors المصنـِّفَات
ىي كصف موجز مصاحب لدرجة بُ مقياس متدرج يلخص مستول من الكفاءة أك نوع 

تٯكننا أف نقوؿ إنو كصف  ،Alte (2011,82)الأداء ات١توقع للممتحىن لتحقيق نتيجة ت٤ددة. 
 ت١ستول أداء على سلم للكفاءة، ىذا الوصف تٯكننا من تٖديد ات١ستول اللغوم لشخص ما.

 :أف الشخص بُ ىذا ات١ستول (B2)ستول كمن أمثلة ات١صنفات بُ ات١ 
 ا لا بأس بو من إتقاف قواعد اللغة كلا يرتكب أم أخطاء تؤدم إبٔ سوء الفهم"."يظهر قدرن 

                                                 
7

 )كاصفات( من الفعل كصف.ػالنسخة العربية للئطار ات١رجعي تستخدـ كلمة مصنفات، كتٯكن ترتٚة الكلمة ل 
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 أف ات١صنفات ترتبط بثلبثة أقساـ: ات١رجعيكيذكر الإطار 
 الأنشطة الاتصالية:

 ك"الإنتاج".حيث يتم إدراج القدرة من أجل ت٣الات "الاستقباؿ" ك"التفاعل" 
 :ستًاتيجياتالا

حلقة الوصل بتُ الكفايات كالأنشطة الاتصالية، لذلك فهناؾ  ستًاتيجياتالاتعتبر 
 ات١ستخدمة عند أداء بعض الأنشطة الاتصالية. ستًاتيجياتبالاتوصيفات ترتبط 

 الكفايات اللغوية الاتصالية:
 الاجتماعية. ىناؾ مصنفات ترتبط بالكفايات اللغوية كالتداكلية كاللغوية

 
 بحسب الإطار المرجعي: (B) سمات الأداء اللغوي في المرحلة الثانية

 بعدة تٝات: (B1)يتميز الأداء اللغوم للؤشخاص بُ ات١ستول 
-ا التعبتَ عما يريدكف القدرة على استمرار التفاعل اللغوم، كأيضن  -

، كتتبع النقاط الرئيسة بُ اتٟوارات الطويلة تلفةبُ مواقف ت٥ -الأشخاص
 عرض آرائهم، كما تٯكنهم صرت٭ةمعيارية لغة ما دامت لغة اتٟديث 

 كالتعبتَ عن ات١ضموف بشكل كاضح. الاستفسارك 
، كما  هارةتٔالسمة الثانية: القدرة على التعامل مع لغة اتٟياة اليومية  -

 .بشكل تلقائيبُ موضوعات عادية  تٯكنهم اتٟديث
إبٔ حد -كاللقاءات  ات١ناقشاتالقدرة على الإدلاء تٔعلومات كاقعية بُ  -

، كما تٯكنهم توضيح سبب توضيح أعراض أبٓ صحيمثل  بدقة -ما
 رأيو فيها.مشكلة، كاختصار قصة قصتَة أك ت٤اضرة أك مقابلة مع تٖديد 

 عينهم كىذا ي بالتوضيح،ا كما تٯكنهم كصف كيفية عمل شيء ما مدعومن  -
 .ات١ألوفةبادؿ اتٟديث بُ ت٣اؿ الأمور على ت

إذا كاف  ااتٞمل أحيانن تكرار  القصور بُ ىذا ات١ستول يظهر بُ طلب -
متابعة اتٟوار بكفاءة بوضوح نطق ترتبط ، يسرع بُ كلبموات١تحدث 

إذا كاف يتحدث بُ نقاش -ات١ستول كما أف ات١تحدث بُ ىذا   كلم،ات١ت
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كضبط  كلماتلاختيار ال بشكل ملبحظ كذلكا مرارن  قد يتوقف -حر
  قواعد.ال

 
 

 بعدة تٝات:( B2)يتميز الأداء اللغوم بُ ات١ستول 
الأدلة كالتعليقات ات١همة كالدفاع ب كدعمهاآرائو ات٠اصة  توضيح القدرة على -

 عنها بُ ات١ناقشات ات١ختلفة.
 تفاصيل ما يقاؿ لو بلغة معيارية حتى لو كانت بيئة بإمكانو استيعاب -

 .تشويش تٝعيبها  اتٟديث
دكف  الناطقتُ الأصليتُ باللغةكتلقائية مع  وضوحأف يتفاىم ب يستطيع -

 أك ت٢جة اتٟديث. موضوعكما تٯكنو التكيف مع تغتَ   ة، صعوب
كتقدنً الأدلة  تٞداؿ القدرة على ابُ  B2ات١ستول بُ التمكن  قمةتبلغ  -

 يراعي اتٞوانب الاجتماعية.نقاش بُ ظل  ثباتاتكالإ
ت ليقاأقواؿ كتعب الاستدلاؿ ستطيعحيث ي وار،إدارة اتٟالقدرة على  -

 ككاضحة. تماسكةبُ لغة م إبداء رأيو فيهاات١تحدثتُ الآخرين ك 
 يتحدث عنها، التي سلبيات الأمورك  إت٬ابياتالتفاكض كطرح قادر على   -

 مشكلة ما. تجاكزلأف يقدمو على كل طرؼ كما ت٬ب 
 كما تٯكنو إدراؾ أخطائو كتصويبها. -

 
 كيفية مواءمة ىذه المستويات المرجعية لتستخدم في الاختبارات -ارابعً 

 بُ التقييم عن طريق استخدامو بُ: وأكجو الاستفادة من   معدك الإطار ات١رجعي يوضح 
 الوصف الدقيق ت١ضموف الاختبار )ما يتم قياسو(. (ُ

تٖديد ات١عايتَ التي بُ ضوئها نعرؼ ىل تٖقق ىدؼ التعلم أـ لا )كيف نفسر  (ِ
 أداءن ما(.
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كصف مستول الكفاءة للبختبارات التي عقدت من قبل بهدؼ ات١قارنة بينها  (ّ
 )ات١قارنة(.

بعض  Alte (2011)كدليل الاختبار التابع لو  (ََِٖ/ََُِ)با ك ت٣لس أكر كما يضع 
ات١لبحظات ات١طلوب أخذىا بُ الاعتبار عن تصميم الاختبار بناءن على مستويات 

 كمصنفات الإطار ات١رجعي:

أك  آبٕلا تٯكن اتباع ات١ستويات ات١رجعية كمصنفات الإطار ات١رجعي بشكل  -ُ
 على مصمم الاختبار أف يوائمها لسياؽ الاختبار الذم بدٌ  جامد، بل لا

سيصممو، كذلك عن طريق تٖديد تٝات السياؽ الذم سوؼ تستخدـ فيو 
اللغة كطبيعة ات١متحن الذم سيجلس ت٢ذا الاختبار، ىذه الطبيعة تشمل السن 
كات١ستول ات١عربُ كسبب تعلمو للغة، كبُ ضوء ما سبق سيختار ات١صنفات 

 ات١لبئمة.

خداـ اللغة الذم سبق لا تٯكن استخداـ الإطار ات١رجعي إلا بُ إطار ت٪وذج است -ِ
 اتٟديث عنو.

مفهوـ صدؽ الاختبار موجود بُ تٚيع مراحل الاختبار، من بنائو لتنفيذه  -ّ
لتصحيحو، كالتي لا بد أف تكوف تٚيعها مرتبطة تٔواقف استخداـ اللغة بُ العابٓ 

 اتٟقيقي.

أدلة الصدؽ ترتبط أكثر باستخداـ اللغة إذا كاف ات٢دؼ من الاختبار ىو  -ْ
ات٢دؼ من الاختبار كاف  بينما ترتبط بالكفايات أكثر إذاللغة، ااستخداـ 

 ات١عرفية. بات١هارات امرتبط

ا أت٫ية الأصالة، كيقصد بها أف تكوف مهاـ الاختبار حقيقية، كالتًكيز أيضن  يؤكد -ٓ
إمكانية بالأصالة ات١وقفية على الأصالة ات١وقفية كالأصالة التفاعلية، كيقصد 

 من غتَ العرب ا بتُ اثنتُبُ العابٓ اتٟقيقي، فلب ت٧د مثلب حوارن  حدكث ات١وقف
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يتحدثاف العربية دكف سبب بُ موقف لا حاجة لاستخداـ العربية فيو، فهذا 
 ات١وقف لا يتسم بالأصالة ات١وقفية.

يمتىحىن كات١همة كالعمليات  طبيعيةالأصالة التفاعلية تشتَ إبٔ  -ٔ
التفاعل بتُ ات١

بها، أك بتعبتَ آخر ما الدافع للشخص الطبيعي أف يتعامل مع العقلية التي تصاح
ا خبرن ات١همة بُ العابٓ اتٟقيقي، فعلى سبيل ات١ثاؿ بُ اختبار استماع، لو قدمنا 

ا أـ ا عن رؤية ىلبؿ بدء شهر رمضاف، بٍ يأبٌ السؤاؿ سيصوـ الناس غدن إذاعي  
، كعليو أف يستمع لرحلة مع أصدقائو غدنا تٮطط ولا، أك أخبرنا ات١متحن أن

 لنشرة الأخبار كبُ ضوء ات١علومات عليو أف يقرر ىل سيخرج بُ الرحلة أـ لا.

لا تتعارض أصالة ات١هاـ مع إجراء تعديلبت على ات١واد الأصلية لتناسب مستول  -ٕ
 الاختبار.

 يعتبر ت٪وذج الكفايات كاستخداـ اللغة مصادر أساسية لبناء مهاـ الاختبار. -ٖ

 
 : للمصنفات في الإطار المرجعيذج انم -خامسا

 مصنفات الكفاية الوظيفية تٖدد بُ الإطار بناءن على معيارين أساسيتُ )الطلبقة، الدقة(.
كنلبحظ أف بعض ات١هارات تظهر بوضوح بُ تلك ات١عايتَ، كبعضها تتشارؾ فيو عدة 

مراعاة مهارات، فالطلبقة مهارة شفهية، لكنها تتطلب مفردات كصرفنا كت٨ونا كدلالة ك 
 ات١وضحة ت١عيار الطلبقةات٠صائص الثقافية كالاجتماعية ات١صاحبة للمواقف، كلعل ات١صنفات 

 تبتُ الفكرة:
 ية/ الطلبقة:الكفاية الوظيف/ (B2)ات١ستول 

بسهولة  ايستطيع التفاىم مع الآخرين بشكل تلقائي، كيعبر عن نفسو غالبن 
 ا.ا أيضن  كتعقيدن الأكثر طولان كطلبقة ملحوظتتُ، كذلك بُ الأحاديث 

عن التًاكيب أك  ليبحث-ا يستطيع اتٟديث كحتى عندما يتلعثم أحيانن 
 ا ما تٖدث كقفات طويلة ملحوظة.فإنو نادرن  -الكلمات
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يستطيع أف يتحدث مع الغتَ بطلبقة كطبيعية بالدرجة التي تسمح بإجراء 
ت٤ادثات طبيعية مع أحد أصحاب اللغة دكف كجود عبء على أم من 

 (.ُْْ، ََِٖ) ت٣لس أكركبا  الطرفتُ.
 
 ية/ الطلبقة:الكفاية الوظيف/ (B1)ات١ستول 

كعلى الرغم من بعض مشاكل  ا،دكف ت٣هود نسبين يستطيع التعبتَ عن نفسو 
الصياغة التي تؤدم إبٔ كقفات أك تصل باتٟديث إبٔ "طريق مسدكد" فإنو 

 يستطيع مواصلة اتٟديث مرة أخرل.
يستطيع التعبتَ عن نفسو دكف حدكث عطل بُ اتٟديث، على الرغم من أنو 
ت٭تاج لوقفات كاضحة لتَتب أك ليصحح مقولتو من حيث القواعد النحوية 

، ََِٖ) ت٣لس أكركبا كاختيار الكلمات، خاصة عندما يتحدث لفتًة أطوؿ. 
ُْْ.) 

 
 سنلبحظ بُ ات١صنفات السابقة:

 يعبر عن نفسو )تٖدث(.
 قولتو من حيث القواعد النحوية )ت٨و(.يرتب م

 كمن حيث اختيار الكلمات )مفردات(.
 

 ونستطيع أن نلخص عرض الإطار المرجعي الأوروبي في السطور التالية:
  ًأف الإطار ات١رجعي الأكركبي يقدـ تصورنا للكفاءة اللغوية من خلبؿ تقدن

 لاستخداـ اللغة.ت٪وذجتُ فرعيتُ، كاحد للكفايات العامة كاللغوية، كآخر 
  ىذا الإطار يستند لسنوات طويلة من البحث كالتجريب، كمن بٍ فهو عمل

 نظرم كتٕريبي.
  أف ت٪وذجي الكفايات كالاستخداـ ت٫ا ات١صدر الرئيس لبناء الاختبارات ات١ستندة

 للئطار ات١رجعي.
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  أداء ات١متحن بُ مواقف استخداـ  ا ت١ستولتفصيلي  تعتبر كصفنا أف ات١صنفات
 للغة أك الكفايات التي يستخدمها بُ تلك ات١واقف.ا

  سياؽ الاختبار ىو الذم ت٭دد نوعية ات١صنفات التي سوؼ يستند إليها مصمم
 الاختبار.

  يوفر الإطار ت٣موعة من الأدلة التوجيهية ات١تعلقة بتصميم الاختبارات كتٖريرىا
ره موضوع كتنفيذىا كتصحيحها كضبطها؛ تٔا يساعد الباحث بُ بناء اختبا

 البحث.
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 خلاصة المبحث الأول :
 :الاختيار من بتُ ما يلي " مفهوـ الكفاءة اللغوية، تٯكنconstructلتحديد "بناء  -ُ

تٖديد الكفايات كالتي تشمل ات١عرفة كات١هارات كالقدرات التي نظن أف  -أ
 ات١متحنتُ لا بد أف تٯتلكوىا.

 ا على أدائها.أف يكوف قادرن تٖديد ات١هاـ التي نظن أف ات١متحن ت٬ب  -ب
 ت٤اكلة اتٞمع بتُ الطريقتتُ السابقتتُ.  -ج

بُ الأدب  الكفاءة اللغوية، أكثرىا ذيوعن لأف ىناؾ العديد من النماذج النظرية  -ِ
للقدرة اللغوية الاتصالية، كالذم نص  Bachman (1990)اللغوم التطبيقي ت٪وذج 

 على أنو يعتٌ بالقدرة اللغوية الاتصالية )الكفاءة اللغوية(.
أف أطر العمل أك أطر التقييم أك أطر تشغيل التقييم كلها متًادفات، كىي تعتبر  -ّ

 ا مبسطة كعملية للنماذج النظرية.صورن 
ا على ختبار، كليس لازمن أف الإطار يأخذ من النموذج ما ت٭قق ىدؼ مصمم الا -ْ

ت٤تول( قد  -طلبب -ات١صمم أف يأخذ كامل النموذج، فكل سياؽ )ىدؼ
 يتطلب إطارنا ت٥تلفنا.

أف النماذج كالأطر ليست ثابتة، كلكنها تتطور بتطور فهمنا لطبيعة اللغة  -ٓ
 كالاتصاؿ بها.

ت٪وذج كإطار، كأف الباحث لا بد أف  ياستخداـ مصطلحا بُ أف ىناؾ اضطرابن  -ٔ
الإطار يكوف أكثر  مابين ،ا؛ حيث يكوف النموذج موجزنا كمركزنامينتبو ليميز بينه

 . كبساطةتفصيلبن 
 أف ىناؾ من الأطر ما يستند إبٔ نظرية كمنها ما لا يستند. -ٕ
ة تواصليللية كالقدرة اللغوية اتواصأف ىناؾ اضطرابنا بُ ات١صطلحات بتُ الكفاية ال -ٖ

كالكفاءة اللغوية؛ حيث تأبٌ متًادفة أحياننا كت٥تلفة أحياننا، كىذا يتطلب من 
الباحث الوعي ليتبتُ بالضبط ماذا يقصد الكاتب، كإف كاف مصطلح الكفاءة 

 . تقاف اللغةالاختبارات كمستويات إبُ سياؽ بشكل عاـ  يستخدـاللغوية 
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 الاختبارات اللغويةاستخدام الحاسوب في : المبحث الثاني
 في الاختبارات استخدام الحاسوب -أولًا 

 لمجاؿ النسبيةا للحداثة ، كنظرن متشابهةإلا أف ات١فاىيم  ،ات١صطلحات بُ ىذا المجاؿ تتنوع
بد  قد ت٧د ات١فهوـ الواحد لو عدة مصطلحات، لذا فلبف اتاستخداـ اتٟاسوب بُ الاختبار 

 .اسوب بُ الاختباراتبُ تفاصيل استخداـ اتٟمن التعرض لتلك ات١صطلحات قبل ات٠وض 
 

 Computer Assisted Language Learning (CALL) م اللغة بمساعدة الحاسوبتعل

كيقصد بو استخداـ اتٟاسوب بُ تدريس أك تعلم اللغة الأجنبية، كتٯكن أف يكوف اتٟاسوب 
ت٣رد كسيلة مساعدة للتعلم، أم مكمل لوسيط آخر كالكتاب ات١قرر، أك أف يكوف أداة 

التعليمي، أك كسيلة لبعض الأقساـ بُ  لكتابللعرض ملفات الفيديو أك الصوت ات١ساعدة 
لاستماع أك القواعد أك ات١فردات أك القراءة أك كل ما سبق، كسنجد الاختبارات الصفية، كا

 Computer assistedمصطلحات أخرل تتشابو مع ىذا ات١فهوـ مثل التعلم تٔساعدة اتٟاسوب 

learning (CAL)  كىذا ات١صطلح كما يتضح متمركز حوؿ عملية التعلم ذاتها بغض النظر عن
، .."، ك  التعلم تٔعاكنة اتٟاسوب  كىوىناؾ مصطلح ثالث المحتول العلمي "لغات، علوـ

Computer-aided leaning (CAL)التدريس تٔساعدة اتٟاسوب  كىو ، كمصطلح رابع
Computer-assisted instruction (CAI)  كنستطيع أف متمركز حوؿ عملية التدريس ىناكىو ،

  Richards اتٟاسوبنقوؿ إف تعليم اللغة تٔساعدة اتٟاسوب ىو فرع من التعليم تٔساعدة 

and Schmidt. (2002) .كاستخداـ اتٟاسوب بُ اختبار بعض ات١هارات جزء من ىذا المجاؿ 
 

( CBT) الاختبار المعتمد على الحاسوب
8

Computer-based test(ing) 

كيصحح بعض أجزائو أك كلو بنوده للممتحن من خلبؿ الكمبيوتر  د ـقى تػي الاختبار الذم  ىو
إبٔ بً تٖويلها  ،النسخة الورقية ات١عتادة للبختبار" نوإ( َِٓ، ََِٗ) إلٌويدا، كيرل آلي  

". كىذا التعريف ينقصو بعض الدقة؛ فهناؾ من ات٠صائص اختبار معتمد على اتٟاسب الآبٕ
التي ت٘يز الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب على الاختبار الورقي مثل قدرتو على قياس بعض 

                                                 
8

 Computer-based testing كأحيانا أخرل Computer-based test يكتب ات١صطلح أحيانا 
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ن طريقة الاختبار الورقي مثل مهارة الاستماع، ككذلك خصائصو ات١هارات بطريقة أسهل م
للبعتماد على أعداد كبتَة من ات١راقبتُ، كخصائصو الاقتصادية  تقلل من اتٟاجة كالتيالإدارية 

كالتي تقلل من تكلفة طباعة الأكراؽ كحفظها بعد الامتحاف، كمن ناحية أخرل ىناؾ ما 
قياسو بالاختبار المحوسب مثل كتابة ات١قالات، كتٯكن  تٯكن قياسو بالاختبار اليدكم كيصعب

تعديل ىذا التعريف بأف يصبح "النسخة الورقية ات١عتادة للبختبار بً تٖويلها إبٔ اختبار يوظف 
 إمكانات اتٟاسوب بُ تسهيل إجراء كتصحيح كحفظ الاختبار".

 
  Computer-Assisted Language Testing( CALT) اختبار اللغة بمساعدة الحاسوب

الاختبارات المحوسبة سواء ات٠طي منها أك ات١تكيف أك شبو ات١تكيف،  يعتٍعاـ مصطلح  ىو
كيقصد بالاختبار ات٠طي الذم يطلب من ات١متحن أف ت٬يب تٚيع الأسئلة كتظهر الأسئلة 

 Suvorov & Hegelheimer (2013)نفسها لكل ات١متحنتُ بغض النظر عن مستواىم اللغوم. 
ككفق الاختبارات -" بُ اسم الاختبار  Assistedحث أف كلمة "تٔساعدة كيرل البا

ا، كأف تشتَ  إبٔ الاختبارات التي تعتمد على اتٟاسوب جزئي   -ا أيضاالشهتَة ات١تاحة حالي  
تٯتحن ات١متىحىن مهارات معينة عبر اتٟاسوب مثل الاستماع كالفهم القرائي، كتٯتحن التحدث 

   .IELTS بُ اختبار  بشرم كما ت٭دثكالكتابة مع ت٦تحًن 
 

  Computer Adaptive Testing (CAT) الاختبار الحاسوبي المتكيف

ػػػىػػػو أحػػػد أشػػػكاؿ الاختبػػػار  يتكيػػػف حسػػػب مسػػػتول  ا لأف الاختبػػػارمتكيفنػػػ ياتٟاسػػػوبي، كتٝي
ات١متحىن؛ حيث تطرح فيو أسئلة حسب مستول الطالب، فػإف أجػاب إجابػة صػحيحة يعػرض 
لػػػو سػػػؤاؿ أكثػػػر صػػػعوبة، كإف أجػػػاب إجابػػػة غػػػتَ صػػػحيحة يعػػػرض لػػػو سػػػؤاؿ أسػػػهل، كىكػػػذا 
تتحػػرؾ الأسػػئلة مػػع مسػػتول ات١مػػتحن حػػتى تسػػتقر إجاباتػػو بُ مسػػتول معػػتُ فيعتػػبر ذلػػك ىػػو 

 Richards & Schmidt ( 2002)( كََِٗ) دإلٌوي مستول الطالب.
 Item respondكيعتمد ىذا الاختبار بُ بنائو على نظرية الاستجابة للمفردة الاختبارية 

theory (IRT)  بػد أف يكػوف ىنػاؾ بنػك للؤسػئلة  حيػث لا ؛ا بُ بناء أسئلتوا كبتَن كيتطلب جهدن
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حسب مستول إجابتو على كل  تقدتٯها للممتحنيقوـ برنامج الاختبار بسحب الأسئلة منو ل
 سؤاؿ.

 
 Web-based test(  WBT) نترنتالاختبار المعتمد على الإ

ىذا  يشتًؾ، WBTكيرمز لو بػنتًنت العات١ية ىو اختبار حاسوبي يتم تقدتٯو عبر شبكة الإ
(، كلكن CBTsمع الاختبارات اتٟاسوبية الأكثر تقليدية ) ات٠صائص منبُ العديد  الاختبار

شبكة الإنتًنت كوسيط لإيصاؿ الاختبار يضيف مزايا ت٤ددة على الرغم من استخداـ 
 Onlineو Internet-based test (IBT)كىذا ات١عتٌ ىو نفسو معتٌ  تعقيدات تقدنً الاختبار.

testing ، أما، على الطلبب على كرؽ كتوزيعو بتصويرهالاختبار الورقي يقوـ معد الاختبار بُ ك 
الإنتًنت، كخبتَ أمن شبكات لتأمتُ برت٣ة على يتطلب كجود مبرمج للغة فىذا الاختبار 

للتعامل مع  -ات١برت٣ة الاختبارمادة الذم عليو - "Serverات٠ادـ "فتٍ مسئوؿ عن ك الامتحاف، 
مشكلبت تقنية تعتًض ستَ الاختبار، كىو ما يؤدم بُ النهاية إبٔ صعوبة قياـ شخص أية 

ى ىذا النوع من بد من كجود مؤسسات ترع نفسو بل لابإعداد كل مراحل الاختبار ب
 Roever (2001) .الاختبارات

 
 : الاختبار المعتمد على الحاسوب -اثانيً 

أف نتبتُ  التي سبق ذكرىا CBT نستطيع من خلبؿ تعريفات الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب
 :أبعاده

 تكوف اختبارنا.ت٣موعة من الأسئلة  .ُ
 كات١متحىن.ىناؾ برنامج حاسوبي مصمم لإدارة العلبقة بتُ ىذه الأسئلة  .ِ
 لا يتطلب الاتصاؿ بالإنتًنت. .ّ
 يوظف إمكانات اتٟاسوب من سهولة استخداـ الوسائط ات١تعددة. .ْ
 سهولة التصحيح الآبٕ لبعض ات١هارات اللغوية. .ٓ
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بعقد مقارنات سريعة بتُ الاختبار اتٟاسوبي من جهة كالاختبار الورقي  الباحث قوـيكس
 توضيح مفهوـ الاختبار اتٟاسوبي.من جهة أخرل بهدؼ نتًنت ات١عتمد على الإ الاختبارك 

 
 والاختبار الحاسوبي: ورقيالفرق بين الاختبار ال -أ

حوؿ خصائص كحدكد الاختبار  Chapelle & Douglas, (2006) نستطيع أف نستفيد بعرض
 اتٟاسوبي بُ ات١قارنة بتُ الاختبارين الورقي كاتٟاسوبي.

 
 ( مقارنة بتُ الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب كالاختبار الورقيُ-ِجدكؿ )

 الاختبار الورقي على الحاسوب المعتمد الاختبار خصائص طريقة الاختبار

 والزمانية الفيزيقيةالظروف 
 فو كالعاملات١كاف كالوقت 

أف  الاختبارات اتٟاسوبية تٯكن
مناسبة كأكقات بُ أماكن  تنعقد
، دكف تدخل بشرمك تحنتُ( م)للم

"شديدة  بعض الاختباراتإلا أف 
الأت٫ية" قد يلزـ عقدىا بُ مكاف 

 ت٥صص.

بد أف ينعقد بُ  الاختبار الورقي لا
ككقت ت٤ددين كبُ ظل  مكاف

ا أحيانن ، كتٯكن إشراؼ بشرم
الاستعاضة بكامتَات مراقبة إلا أنها 
بُ النهاية ستحتاج عنصرنا بشرينا 

 ا.ت١تابعتها أيضن 
 الضوابط والتعليمات

 إجراءات الإجابة
الاختبار مقدـ بطريقة موحدة لكل 

كات١دخلبت  ات١متحنتُ كالتعليمات
مقدمة بشكل آبٕ كموحدة كمعدة 

 لزيادة ات١وضوعية.

ا بطريقة أيضن  يقدـالاختبار الورقي 
موحدة، كالتعليمات إما تكوف 

أك  شفهية من إدارة الاختبار
 مكتوبة.

المدخلات والاستجابات 
 المتوقعة

تٝات السياؽ: الوضع، 
 ات١شاركوف، درجة الصوت.

 الصيغة: مرئية صوتية/ مرئية

، تعددةات١الوسائط استخداـ  تٯكن
بتنوع ات١دخلبت  كىو ما يسمح

كتسمح كأنواع الاستجابات 
باستخداـ مواد ت٦اثلة للغة اتٟقيقة 

يستخدمها الناطقوف الأصليوف التي 
 بشرينا، كتٯكن كلا تتطلب تدخلبن 

الصوت كفق  للممتحن ضبط
 حاجتو.

تٯكن استخداـ الوسائط ات١تعددة 
من خلبؿ استخداـ أجهزة عرض 
)كمبيوتر، تليفزيوف، مشغل 

ا يقوـ صوت(، كتتطلب شخصن 
بد أف يتم  بعملية التشغيل، كلا

التشغيل بُ كقت كاحد تٞميع 
ات١متحنتُ، كقد تكوف السماعات 
مركزية تٔا قد يسبب مشكلة لبعض 
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 الطلبب ضعاؼ السمع.
التفاعل بين المدخلات 

 والاستجابة
 التفاعل: التبادؿ

اتٟاسوب تٯكن أف يكيف 
ات١دخلبت حسب استجابة 

يسمح ات١متحنتُ كأدائهم، 
ات١تكيفة بالاختبارات اتٟاسوبية 

 (CAT) كالتغذية الراجعة السريعة.

لا تٯكن تكييف الأسئلة حسب 
 إجابات الطالب.

 
 
 

 
يتعامل مع التصحيح الآبٕ ك ب يسمح خصائص التقويم

، لكن بُ الاستجابات ات١عقدة
الوقت نفسو قد لا يستطيع تقييم 
بعض ات١هارات بُ الكتابة 

 كالتحدث.

  بشرينا.ت٭تاج تدخلبن التصحيح 

  
 :عناصر أخرل ت٢ذه ات١قارنة كىيإضافة تٯكن ك 

 رضطريقة الع
حيث تٯكن بُ الاختبار اتٟاسوبي تكبتَ كتصغتَ الشاشة، كقد يضيف مبرمج الاختبار 

بسهولة. أما بُ  معهالضعاؼ البصر التعامل  ت٦ا يتيحخاصية تسمح بتكبتَ خط الأسئلة 
 الاختبار الورقي فإف أحجاـ ات٠طوط كاحدة.

 التأمين
حالة الاختبار اتٟاسوبي تٖفظ إجابات ات١متحنتُ على اتٟاسوب كتٯكن تٛايتها بكلمات  بُ

أما الاختبار الورقي فهو بُ تٛاية بشرية تٔا  .سر ترتبط بكل شخص من ات١عنيتُ بالاختبار
 تأمينو أقل من الاختبار اتٟاسوبي.درجة يعتٍ أف 
 النتيجة

النتيجة بُ الاختبارات اتٟاسوبية فورية عدا التحدث كات١ستويات العليا بُ الكتابة التي تتطلب 
ا أما بُ الاختبار الورقي فظهور النتيجة يتطلب كقتن  كقتنا ىذا.حتى   بشرينا لتصحيحهاتدخلبن 

 تٟتُ الانتهاء من التصحيح كرصد الدرجات كإعلبف النتيجة.
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 IBTنترنت المعتمد على الإ الاختبارو  CBT بين الاختبار الحاسوبي مقارنة -ب
 & Chapelle)من مراجعة الأدبيات ات١تعلقة باستخداـ اتٟاسوب بُ الاختبارات مثل  

2006(Douglas,   و. Roever (2001)  (2013)ك & Hegelheimer Suvorov  كETS  (2011a) 

الفرؽ اتٞوىرم كبالإضافة للتجربة الشخصية للباحث بُ إدارة موقع للتعليم الإلكتًكني فإف 
فالاختبار اتٟاسوبي يعمل على نظاـ  ؛بتُ الاختبارين ىو البيئة التي يعمل فيها كل منهما

تشغيل اتٟاسوب الشخصي كلا يتطلب الاتصاؿ بالإنتًنت إلا إذا رأت اتٞهة مستخدمة 
فيحتاج للبتصاؿ بالإنتًنت أك  IBT/WBTنتًنت الاختبار ات١عتمد على الإأما  ،الاختبار ذلك

 )الشبكات المحلية(.
الاختبار اتٟاسوبي يتم برت٣تو ببرامج تعمل على أنظمة تشغيل اتٟاسوب الشخصي 

نتًنت أما الاختبار ات١عتمد على الإ .أك غتَىا Macromedia directorأك  Visual Basic مثل
كيكوف الاختبار  كغتَىا، HTML أك ASP.NETك PHPبلغات برت٣ة الإنتًنت مثل  فيتم برت٣تو

 صاحبة الاختبار. أك ات١ؤسسة التعليميةا على خادـ الشركة ت٤فوظن 
يتم تنفيذ الاختبار اتٟاسوبي على اتٟواسيب الشخصية، كقد ت٭تاج لوجود نسخة من 

أف يكونوا بُ مركز الاختبار للئجابة بد  الاختبار على كل جهاز، ت٦ا يعتٍ أف ات١متحىنتُ لا
فيوضع على خادـ )ستَفر( كتٯكن الاتصاؿ بو من أم  الإنتًنتأما اختبار  ،الأسئلة نع

 مكاف بُ العابٓ كلا يشتًط كجود ات١متحنتُ بُ مكاف كاحد إلا لدكاعي سرية الاختبار.
يل ا لأف الاختبار اتٟاسوبي يعمل على اتٟاسوب الشخصي فإف سرعة تشغنظرن 

لفات الفيديو أك الصوت تتوقف على مواصفات اتٟاسوب، ملفات الوسائط ات١تعددة مثل م
فسرعة تشغيل ملفات  IBT/WBTا، أما جد  سريعة كلو كاف اتٟاسوب حديثنا فستكوف 

الوسائط تتوقف على عوامل كثتَة منها سرعة الاتصاؿ بالإنتًنت كمدل تفاعل ات٠ادـ 
، بالإضافة تٟجم ملفات الوسائط نفسها، بالإضافة )الستَفر( مع إجابات ات١متحن

 ت١واصفات اتٟاسوب.
ا على إجابات الطلبب بُ اختبار التحدث، ففي الوقت كالنقطة السابقة تؤثر أيضن 

، فإف على القرص الصلب  جابات الصوتية للطلببالذم ت٭تفظ اتٟاسوب بنسخة من الإ
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IBT/WBT  ُإبٔ ات١صححتُ كىذا يتأثر بالعوامل السابق ينقل عبر الإنتًنت إجابات ات١متحنت
 ذكرىا.

ت٭تاج تأمتُ الاختبار اتٟاسوبي إبٔ منع إمكانية نسخ الاختبار على أم كسيط تٗزين 
إبٔ إجراءات أمنية على ات٠ادـ ت١نع اختًاقو، كإجراءات أمنية  IBTآخر، ت٭تاج تأمتُ اختبار 

ات١علوـ أف ات١تصفحات تٖتفظ بنسخة من حيث من  ؛على أجهزة ات١متحنتُ التي ت٬يبوف عليها
 أم موقع يزكره ات١تصفح.

ات١خاطر التي تواجو تعطل الامتحاف بُ الاختبار اتٟاسوبي تتمحور حوؿ انقطاع 
نتًنت فيواجو أخطار أما الاختبار ات١عتمد على الإ .الكهرباء أك تعطل جهاز اتٟاسوب

الذم عليو الاختبار، أك تعطل خادـ  ـا إليها تعطل ات٠ادنفسها مضافن الاختبار اتٟاسوبي 
 نتًنت.الشركة ات١زىك دىة تٓدمة الإنتًنت، أك تعطل خط الاتصاؿ الذم ينقل خدمة الإ

، كبُ شكل الشاشات التي يتعامل تباراف بُ توظيف إمكانات اتٟاسوبكيتشابو الاخ
ت للتدخل معها ات١ستخدـ كبُ طريقة التصحيح الآبٕ لبعض ات١هارات كحاجة بعض ات١هارا

 البشرم لتقييمها كمهارة التحدث.
 

 إيجابيات الاختبارات المعتمدة على الحاسوب -ثالثاً
 Thurlow & Lazarus & Albus and بُ تقرير تٕميعي حوؿ الاختبارات المحوسبة ذكر

Hodgson (2010)  ىذا النوع من الاختبارات كالتي تٯكن تلخيصها فيما يلي: إت٬ابيات 
تٖتاج لتكلفة كبتَة على ات١دل  معدك التقرير أف الاختبارات المحوسبة يرل اقتصادية:

حيث  ؛اإلا أنها على ات١دل البعيد أكثر توفتَن  ،القريب لبنائها كتنفيذىا مقارنة بالاختبار الورقي
من الطلبب كإرسات٢ا ت١راكز  طباعة كشحن بٍ تٕميع للؤكراؽت٧د أف الاختبار الورقي يتكلف 

مة ءأف الاختبار المحوسب قد يكوف أكثر ملب Thurlowالتصحيح ككل ىذا يتكلف، كأضاؼ 
تعامل الطلبب مع حيث لا ت٭تاج إبٔ طباعة كثتَ من الأكراؽ، كفوؽ ذلك أف  ؛للبيئة

ف تقاإاتٟاسوب يزيد من كفاءة إعدادىم للبت٩راط بُ سوؽ العمل العات١ية التي تتطلب 
 مهارات اتٟاسوب.
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معدك التقرير أف اتٟاسوب يقدـ إدارة أكثر فعالية، كدقة  يرل نظم تنفيذ الاختبار:
بُ حالة ظهور أخطاء تٯكن تعديلها  ككذلكمن الاختبار الورقي،  أعلى بُ تٚع البيانات

كعدـ بسهولة مقارنة بالاختبار الورقي، بالإضافة إبٔ سهولة حفظ كاستًجاع النتائج كالبيانات 
ا خاصة فالاختبار المحوسب أكثر أمانن  إبٔ أماكن كبتَة لتخزينها، كمن ناحية التأمتُ اتٟاجة

إذا بٓ تٖفظ نسخ منو بُ ات١دارس كحفظت مع مسئولتُ بعينهم بُ اتٞهة ات١سئولة عن 
سبق إمكانية عقد الامتحاف بالطلب دكف اتٟاجة للتجهيزات  الاختبار، كيضاؼ إبٔ ما

 تبار الورقي.ت٭تاجها الاخالكثتَة التي 
بزيادة أصالة تتميز الاختبارات المحوسبة يذكر التقرير أف  إدارة الاختبار وتصميمو:

ات١ادة الاختبارية أم أف ت٤تول الاختبار يقتًب من خصائص اللغة كات١هاـ اتٟقيقة مقارنة 
الوسائط ات١تعددة حيث توفر  ؛ا بتجدد طرؽ تقييم الدارستُبالاختبارات الورقية، كتتميز أيضن 

ا لانتشار اتٟاسوب فقد تكوف مفضلة لدل كثتَ من الطلبب، إمكانية تفاعل أكثر، كنظرن 
ا مع العديد من ات١هارات خاصة إذا كانت ف اتٟاسوب تٯكنو رصد النتيجة سريعن أخاصة 
 طأ.ات٠صواب ك الختيار من متعدد أك موضوعية مثل الاالبنود 

 
 :Accessibilityسهولة الاستخدام 

 الأسئلة لتكييفلمحوسب يقدـ أداة فعالة فإف الاختبار ا Ketterlin-Geller (2005)ػػ ا لطبقن 
. تٔعتٌ آخر بُ ظل كجود معايتَ عات١ية بيئة تصميم عات١ي عبر صيةخحسب اتٟاجات الش

أف نسمح للممتحن أف يقوـ ببعض التعديلبت على مظهر الاختبار تٯكن لتصميم الاختبار 
 مثل الألواف أك طريقة التصفح تٔا يناسبو كتٔا لا تٮل بصدؽ الاختبار.

 
 : تحديات الاختبارات المعتمدة على الحاسوب -رابعًا

 كل إت٬ابية ت٦ا سبق ترتبط بتحديات، تٯكن أف نوجزىا فيما يلي:
 الاقتصادي الجانب

كما ذكر التقرير   ات١دل البعيد على اقتصادي االمحوسب بُ الوقت الذم ت٧د فيو الاختبار 
فإنو على ات١دل القريب ت٭تاج لتكلفة عالية تظهر بُ   Thurlow and  others (2010)السابق 
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ا( التي سيتم الاختبار بناء الاختبار ذاتو، كبرت٣تو، كتٕهيز البنية التحتية )اتٟواسيب كمستلزماته
الدكؿ عن بعضها بل ات١ؤسسات التعليمية من خلبت٢ا، ككل ىذا من الأمور التي تتفاكت فيها 

 ذاتها.
 الجانب الأمني

اتٟاسوب الذم  ختًاؽفإف ت٣رد ا ،بالاختبارات كل الاحتياطات التي تٖيطمن  رغم على ال
بلب حدكد، كىو ما يتطلب احتياطات أمنية قد يؤدل لتسريب الاختبار  عليو الاختبار

 GREاختبار  ETS ارات التعليميةمركز خدمات الاختبأكقف  ََِِضركرية، كبُ عاـ 
ا لاختًاؽ اتٟاسوب نظرن  ككورياات١عتمد على اتٟاسب الآبٕ بُ الصتُ كىونغ كونغ كتايواف 

 The Free Library. (2014)نتًنت. الإكنشر الامتحانات على مواقع 

 صدق الاختبار وثباتو
اتٟاسوب من ت٦يزات مثل الوسائط ات١تعددة كسهولة كسرعة رصد  ا يقدموغم ت٦على الر 

ستخداـ اتٟاسوب أك عدـ ميل ات١متحن اتقاف ات١متحن ت١هارات إإلا أف عدـ  ،الدرجات
قد يؤثر على صدؽ الاختبار، فقد نقابل  -لأم أسباب خاصة بو-للتعامل مع اتٟاسوب 

كبُ الوقت نفسو لا ت٬يدكف الكتابة سريعنا على لوحة  اتٟاسوب يستخدموف أشخاصنا
 (ََِٗ) إلٌويدات١فاتيح، كىذا ليس لو علبقة بقدرتهم على الإجابة عن أسئلة الاختبار. 

 (.ََِٕشابل ككاركؿ )ك 
 

 تصميم واجهات الممتحن في الاختبارات المعتمدة على الحاسوب -اخامسً 
كبتَنا بُ الاختبار المحوسب، فهي التي من خلبت٢ا تلعب كاجهات "شاشات" الامتحاف دكرنا  

يتصفح ات١متحن الاختبار، كلذا فلب بد أف تكوف سهلة كذات ألواف مرت٭ة للعتُ كالنفس، كإلا 
 ستؤثر على صدؽ الاختبار.

)انظر الشكل ثلبث مراحل لتصميم كاجهة ات١ستخدـ  Fulcher (2003)كقد حدد 
ِ-ٖ:) 

 :لتصميم الأكبٕالتخطيط كا -ات١رحلة الأكبٔ
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كفيها يتم تٖديد فريق التصميم الذم سوؼ يعمل على بناء اتٞانب الرسومي بُ برنامج 
الاختبار المحوسب، كما يتم تٖديد ات١متحنتُ فالاختبار الذم ينعقد لأطفاؿ سيختلف عن 
الاختبار الذم سينعقد لكبار، فالألواف كأشكاؿ التعليمات تتوقف على اتٞمهور، كيرتبط تٔا 

لفصل دراسي أك لكفاءة لغوية،   كصفي أىل ىو اختبار  سبق تٖديد ات٢دؼ من الاختبار:
 كما ت٨تاج كصف بناء الاختبار كفيو ت٨دد أقساـ الاختبار كبناء كل قسم.

مسموعة أك  ككبُ ضوء ما سبق يتم تٖديد المحتول كطبيعتو ىل ىو مادة مكتوبة أ
الأكلية للبند، أم ت٨دد كيفية ظهور  كل ما سبق، يلي ذلك تصميم النماذج  كخرائط كصور أ

على نوعو، كيكوف عندنا أكثر من تصميم، كت٨دد نظاـ الدرجات، بٍ  بند الاختبار بناءن 
 لشاشة ات١ستخدـ. نصمم النموذج الأكبٕ
 اختبار سهولة الاستخداـ )السرعة كالتكرار( -ات١رحلة الثانية

نقوـ بتجريب الاختبار، كبُ ضوء التجريب ستظهر ت٣موعة من  كبُ ىذه ات١رحلة
أننا نكرر التجريب  Fulcherبُ التصميم لتجنبها، كيرل  تاج لتعديلبتتٖالتي السلبيات 

 ثلبث مرات كنعدؿ التصميم بُ ضوء كل عملية تٕريب حتى نتلببَ تٚيع السلبيات.
 الاختبار ات١يداني كالتحستُ: -ةات١رحلة الثالث

ىذه ات١رحلة يتم التجريب على نطاؽ كاسع لاكتشاؼ أية مشاكل تظهر مع بُ 
الأعداد الكبتَة من ات١متحنتُ، كيتم تٖستُ التصميم بُ ضوء ىذه التجربة الواسعة، كبُ ضوء  

 للبستخداـ العاـ. اكل عمليات التجريب كالتحسينات السابقة يصبح الاختبار جاىزن 
 

 اعتبارات فنية تربوية في التصميم
 Theكثيقة التوجيهات العات١ية للبختبار ات١عتمد على اتٟاسوب كالإنتًنت  تٯكن بُ ضوء

)5International Test Commission (200 الاختبار  معدعلى  ت٬ب ت٣موعة اعتبارات صياغة
 تها بُ اتٞوانب الرسومية لتصميم كاجهات "شاشات" الاختبار اتٟاسوبي، ألا كىي:امراع

  الشاشاتكضوح ألواف. 
 .أف تكوف الألواف مناسبة كلا تسبب إجهادنا للعتُ أك تشتيتنا لتًكيز ات١متحن 
  ا كألوانهاهللشاشة كتٗطيط -ملبئم-استخدـ تصميم ثابت. 
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  تْيث تٯيز ات١متحن بتُ عناصر الاختبار كتعليمات الاختباربُ مظهر التفريق ،
 ات١طلوب منو الإجابة عنها.الكتابة ات٠اصة بتعليمات الاختبار كبتُ الأسئلة 

  كالابتعاد عن كضع أم عناصر عرض ات١علومات ذات الصلة فقط على الشاشة
 بالكتابة أك العناصر الرسومية. كضماف عدـ ملء الشاشةغتَ ضركرية، 

 همة بُ بداية النصكضع ات١علومات ات١. 
 .سهولة الوصوؿ للتعليمات ات١ساعدة من أم مكاف بُ البرنامج 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

  فريق التصميمتحديد 

 تحديد الممتحَنين 

 تحديد الهدف من الاختبار 

 وصف بناء الاختبار 

 

 .تحديد المحتوى 

 .تصميم النماذج الأولية للبند ونظام الدرجات 

 ."تصميم النموذج الأولى للواجهة "الشاشة 

 المرحلة الثانية
 اختبار سهولة

الاستخدام: السرعة 
 والتكرار

 

 المرحلة الأولى
التخطيط والتصميم 

 الأولي

 الأولي التجريب
 وإعادة التصميم

 التجريب الثالث
 وإعادة التصميم

 التجريب الثاني
 وإعادة التصميم

 
 المرحلة الثالثة

الاختبار الميداني 
 والتحسين

 

 التجريب على نطاق واسع

الاختبار ات١عتمد على ( ات١كونات الأساسية لعملية تصميم كاجهة ٖ-ِشكل )
 Fulcher, G. (2003) اتٟاسوب
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  طوط كاضحة كتٕنب تشتيت ات١ستخدـ بوضع تٓتوفتَ شاشات التعليمات
 أك رسوـ متحركة بلب ىدؼ تعليمي.صور أك  شعارات

 ،بُ ، رقم البندكالقسم الاختبارم "استماع، قراءة، ..." ك  عرض اسم الاختبار
 .طواؿ الامتحافتْيث تكوف مرئية للممتىحن الشاشة، 

  ثابتة بُ   كنهاا ، أم تبقى الأيقونات بُ أمعدـ تغيتَ تصميم الشاشة دكف داعو
 كنها.ا كل شاشات الامتحاف ما بٓ يكن ىناؾ سبب لتعديل أم

 بُ حالة ارتكاب ات١متحن لأم أخطاء بُ التعامل مع البرنامج فيجب أف تكوف 
 الاختبار. استكماؿتساعد على ك  وجزةرسائل ات٠طأ كاضحة كم

  ت٬ب أف يكوف الشكل العاـ للتصميم مألوفنا مثل بقية البرامج اتٟاسوبية شائعة
الاستخداـ، فعلى سبيل ات١ثاؿ جرت العادة أف تقوـ القوائم بُ أسفل الشاشة أك 
أعلبىا كتفتح تٔجرد الضغط عليها، فلب يأبٌ مصمم كت٬علها بُ أماكن غتَ 

 .مثلبن  الفأرة "ات١اكس" من تٖتاج لضغط أزرار لوحة ات١فاتيح بدلان  مألوفة أك
 

 ماط إدارة الاختبارات الحاسوبية :أن -اادسً س
كثيقة التوجيهات العات١ية تْسب العديد من ات١صادر درست الاختبارات المحوسبة مثل 

ف ، فإ Commission (2006)The International Testعتمد على اتٟاسوب كالإنتًنت للبختبار ات١
 ىناؾ أربعة أت٪اط لإدارة الاختبارات اتٟاسوبية:

 Open modeالنمط المفتوح 

 كسائل للتأكد من ىيويً اتلا توجد فيو رقابة بشرية مباشرة على الاختبار، كلا يوجد 
ت١متحنتُ، كتٯكن أف ت٪ثل ت٢ذا الاختبار بنماذج الاختبارات التدريبية التي تٮوضها ا

أسطوانات كانت تلك التدريبات على   ا للبمتحاف اتٟقيقي سواءن ب استعدادن الطلب
 حاسوب أك مواقع إنتًنت، كتٯكن أف يطلق عليها اختبارات ذاتية.

 Controlled modeالنمط المتحكم فيو 

ات٢وية من  معركفولا توجد فيو رقابة بشرية مباشرة على الاختبار، كلكن ات١متحىنتُ 
حيث يعطي  ؛ا صىفًي اأف يكوف اختبارن ـ ككلمة السر، كىذا تٯكن خلبؿ كلمة ات١ستخد
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رابط الاختبار على الإنتًنت كالطلبب يقوموف بالإجابة كإرساؿ  ات١علمي الطلببى 
التقرير للمعلم عبر البريد الإلكتًكني، أك يقوـ الطلبب بإجابة الاختبار على 

 الأسطوانة بٍ إرساؿ التقرير أك طباعتو للمعلم.
 Supervised (Proctored) modeالنمط المراقب )محمي( 

بد من تقدنً ات١متحن ما يثبت ىويتو، كمن أمثلة  ىذا النمط تٮضع لرقابة بشرية، كلا
بد من التحقق فيها من ىوية  ىذا النمط اختبارات نهاية الفصوؿ الدراسية، التي لا

 الطالب كتنعقد بُ ظل رقابة ات١ؤسسة التعليمية.
 Managed modeمدار النمط ال

م بُ بيئة الاختبار كلية، كعادة بُ ك  كتٖىى ىذا النمط يتطلب رقابة بشرية صارمة 
الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب ينعقد ىذا النوع من الاختبارات بُ مراكز اختبار، 
كبالطبع يتم التأكد من ىوية الدارستُ كتؤخذ احتياطات تٖوؿ دكف نسخ الاختبار 

 لة.أك سرقة الأسئ
 

 تقويم الاختبار الحاسوبي: -سابعا
جانب المحتول كىو ما يتفق فيو مع أم ت٪ط  ؛تقونً الاختبار المحوسب يتضمن جانبتُ

تبار، أما آخر من صدؽ كثبات كغتَه ت٦ا تٖدث عنو البحث بُ مواصفات الاخ اختبارم
منها الواجهات كمتشعبة فيو عناصر متعددة  ىذا ، كالأختَاتٞانب الثاني فهو اتٞانب التقتٍ

 كغتَىا.. جودة الوسائط ات١تعددة كعناصر تأمتُ الاختباركعمليات التصفح ك 
يوجد اختبار كاحد ت٭تول على معدلات كاملة بُ كل  أنو لا (Chapelle, 2001) رلتك 

ف اجتهاد مصمم الاختبار لتحقيق الكماؿ ، كأمة الاختبارءخاصية من خصائص ملب
أف مصمم   لذلكذاتو، كتضرب مثلبن  يؤدم ت٠لل ما بُ الاختبارت٠صائص الاختبار قد 

دقيقة كات٢دؼ تٖقيق الصدؽ بُ  َٓالاختبار قد يضع سؤالتُ كل سؤاؿ عبارة عن ت٤اضرة 
قياس مهارة الاستماع لأف ىذا ما يتعرض لو ات١ستمع بُ العابٓ اتٟقيقي، إلا أف ىذا قد يطعن 

 قبلقد تكوف معلومات المحاضرة يعرفها بعض ات١متحنتُ فبُ الصدؽ من جانب آخر، 
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على ما استمعوه بُ  تهم الشخصية كليس بناءن اعلى خبر  يجيبوف بناءن س الاختبار، كمن بٍ فهم
 الامتحاف.

يلبحظ ، ك تقييم الاختبار اللغوم تٔساعدة اتٟاسوبقائمة ل Noijons (1994)كطرح 
تضع كما ،  ك بناء دليل الاختبار أك كصف الاختبارأ أف ىذه القائمة تفيد بُ تٖليل الاختبار

 إلا أنها لا تٖدد ات١عايتَ التي يتم التقييم بُ ضوئها. ،للتقونً اإطارن 
 

 موجز ات٠طوط العامة لعناصر تقييم الاختبار اللغوم تٔساعدة اتٟاسوب( ِ-ِجدكؿ )
 تلقي الاختبار محتوى الاختبار التوقيت

الوظيفة/ىدؼ الاختبار: ما ات٢دؼ  قبل
تقاف، تٖديد مستول، إ)التًبوم؟ 

 .(تصنيف، اختيار

الدخوؿ للبختبار: ما ات١علومات ات١سجلة؟ رقم 
ن، رقم الاختبار، استجابات )ىوية ات١متحى 

 ات١متحن(.

ىدؼ الاختبار: ما الذم قصد  
 الاختبار تقييمو؟

جراءات إن؟ تعليمات الاختبار: ماذا قاؿ ات١متحً 
ختبر، ما ات١ساعدة ، ما الذم سيي تلقي الاختبار
 نتًنت؟ات١تاحة على الإ

ما طوؿ الاختبار: كم عدد البنود بُ  
 الاختبار؟

أمثلة البنود: ما أمثلة البنود ات١تاحة؟ ىل ات١متحنتُ 
الإجابة كيشتَكف أنهم فهموا  لديهم فرصة لتجريب 

 كيف ت٬يبوف؟
الأسئلة من توليد الأسئلة: كيف تٗتار  

 بنك البنود؟
مراجعة الاختبار: ىل بً مراجعة الاختبار بواسطة 

  كخبراء آخرين؟تُات١صمم
فى 
 أثناء

ات٠داع: ىل تٯكن إيقاؼ الامتحاف دكف فقد  نوع البنود: ما صيغة الاستجابات؟
 استجابات ات١متحن بُ حالة اكتشاؼ أنو يغش؟

التغذية الراجعة: ما الرسائل التي  
جراءات إف حوؿ و ا ات١متحنيستقبله

 الاختبار أك حوؿ ت٤تول أدائهم؟
 ؟مرتبط بالسرعةالوقت: ىل الاختبار 

حالة تعطل جهاز  بُ إجراءاتالأعطاؿ: ىل من 
أك البرنامج؟ )حفظ البيانات، تعلميات 

 .للممتحنتُ(
التغذية الراجعة: ىل ىناؾ تغذية راجعة للمتحنتُ 

 عندما يؤدكف كظائف غتَ مسموح بها؟
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 تسجيل الاستجابات: 
 كيف تٕمع الاستجابات كتٗزف؟

نهاية الاختبار: ىل ييعلم ات١متحن حوؿ الوقت 
؟ ىل ىناؾ تعلميات اات١تبقي إذا كاف الاختبار مؤقتن 

 حوؿ ما ت٬ب فعلو بُ نهاية الاختبار؟
على  التقونً: كيف يصنع القرار بناءن  بعد

 نتيجة الاختبار؟
ت ت٤مية بطريقة لا تٗزين البيانات: ىل البيانا

 تسمح للممتحنتُ بالدخوؿ عليها؟
 الاختبار: نتائج عرض 

 كيف يعرؼ ات١متحنوف النتيجة؟
ىل البيانات مطبوعة كمقياس  طباعة البيانات:

 تٟفظ نسخة احتياطية من البيانات؟
 

المحوسبة ىذا كقد قاـ الباحث باستنباط قائمة بالضوابط ات١طلوب مراعاتها بُ بناء الاختبارات 
بُ إجابة عن السؤاؿ الثاني من أسئلة البحث كتٯكن الرجوع إليها بُ الفصل الثالث لعمل 

 تقييم للبختبار المحوسب بُ ضوء تلك الضوابط.
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 وخطوات بنائها اللغوية الاختبارات مداخل بناءالمبحث الثالث: 
ا عليها غالبن ، حيث تتًتب العاليةت الكفاءة اللغوية من الاختبارات ذات الأت٫ية تعتبر اختبارا

قرارات مؤثرة مثل الالتحاؽ تّامعة أك اتٟصوؿ على منحة أك اتٟصوؿ على كظيفة أك رتٔا 
ا اتٟصوؿ على جنسية ، أك غتَىا من الأمور ات١صتَية بُ حياة الإنساف، كلذا فإف بناء أحيانن 

نتائج حقيقية  يقدـ للمجتمع أف بدٌ  تٔسئولية كبتَة على معديو ، حيث لا ياختبار كفاءة يلق
تسمح ت١ن تٕاكزه بأداء الدكر الذم ينتظره المجتمع منو.. أم على الاختبار أف يضع ات١متحن 

أف  من ات١فتًضبُ ت٤كات ت٘ثل عينة من ات١هاـ التي سيقوـ بها بُ المجتمع ، فإف اجتازىا ف
 لغوم بُ مهامو اتٟياتية فيما بعد.ينجح بُ اتٞانب ال

ىذا ات١بحث مداخل تصميم الاختبارات اللغوية بشكل عاـ ، كخصائص كيعرض بُ  
تلك الاختبارات من صدؽ كثبات كغتَه ... بٍ يعرؼ أنواع الاختبارات تْسب أت٫يتها بٍ 

 تٮتتم ىذا الفصل تٓطوات بناء اختبار الكفاءة اللغوية.
 

 اللغوية: مداخل بناء الاختبارات -أولا 
يساعد مطور الاختبار على رسم صورة كلية لشكل اختباره كفق  إف فهم مداخل الاختبار 

 Buckكما يتيح لو الاستفادة من ت٦يزات كل مدخل كتٕنب عيوبو، كيرل  كل مدخل،

من مانع  فلب بٍ كمنات١داخل كليست تامة الانفصاؿ.  بتُ ىذه ىناؾ تداخلبن أف  (2001)
 يناسب ىدؼ البحث.ت٦يزات تٚيع تلك ات١داخل تٔا  يتضمنآخر ات٠ركج بشكل 

 كجود ثلبثة مداخل للبختبارات اللغوية، ىي: بٔإيشتَ الأدب التًبوم 
  test approaches Discrete-point ات١دخل ات١نفصل -ُ
 Integrative test approach ات١دخل التكاملي -ِ
 Communicative test approaches ات١دخل الاتصابٕ -ّ

 الأسئلة الاختبارية فيو كعيوبو كت٦يزاتو. كتٝاتا بكل مدخل كفيما يلي تعريفن 
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  test approaches Discrete-point في الاختبارات المدخل المنفصل

الفكرة الأساسية كراء ىذا ات١دخل ىي إمكانية تٖديد كعزؿ الوحدات كالعناصر كات١عرفة 
قياس جانب من  اللغوية كاختبار كل عنصر من تلك العناصر بشكل منفصل، كىو ما يعتٍ

كمن العلماء الذم ناصركا ىذا ، قيس الأصوات فقط، أك القواعد فقطجوانب اللغة، كأف ن
نو عملية لإدراؾ أصوات اللغة أكاف ينظر لفهم ات١سموع على   ذمكال "ركبرت لادك"ات١دخل 

ا مطلوبن  أم ليس  .Lado (1961) كنصح باستخداـ السياؽ لضركرة إزالة الغموض فحسب.
 نصوص طويلة إلا لضركرة. استخداـ

 خصائص الأسئلة الاختبارية بُ ات١دخل ات١نفصل:
                   .يز الصوبٌيالتم -
 .تكوين الكلمات كاتٞمل عن طريق التًتيب -
 بُ ات١واضع ات١ناسبة ت٢ا بُ اتٞمل. الكلماتالتًكيب النحوم: من خلبؿ كضع  -
 سؤاؿ الطالب عن ات١تًادفات. حفظ ات١فردات: كذلك عن طريق -

  ت٦يزات ات١دخل ات١نفصل:
كبعض بُ ضوء ما سبق فإف ىذا ات١دخل يناسب الاختبارات الصفية، كالاختبارات التكوينية، 

حيث يستطيع ات١علم الوقوؼ على مشكلبت الطلبب بدقة بُ الاختبارات التشخيصية؛ 
نو يتعامل مع مهارات فاءة اللغوية لأية تعلم اللغة، إلا أنو لا يصلح لقياس الكلبداية عم

 اتٟقيقي. ات١متحىن على الاتصاؿ اللغوم ا لقدرةين ا حقيقلا يوفر مؤشرن منفصلة كت٤دكدة تٔا 
 عيوب ات١دخل ات١نفصل:

ات٢دؼ من اللغة ىو الاتصاؿ، أما الأت٪اط اللغوية فهي كسيط لتعليم الطلبب،  -ُ
ت٩تبرىم بُ تٖقيق ات٢دؼ )الاتصاؿ( بد أف  كمن بٍ عندما ت٩تبر الطلبب فلب

  .كليس بُ معرفة الوسيط
ا أك حتى يستطيع ا أك يستطيع الإملبء جيدن كوف الطالب تٯيز الأصوات جيدن   -ِ

الدكلة على قدرتو على الاتصاؿ باللغة، كبُ  دليلبن القراءة فإف ىذا ليس 
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 بالعربيةاءة ت٧د ملبيتُ ات١سلمتُ الذين يستطيعوف القر  الإسلبمية غتَ العربية
 .لا يستطيعوف اتٟديث ت١دة دقيقة كاحدة ملكنه

 
 Integrative approach في الاختباراتالمدخل التكاملي 

يقات ات١دخل التكاملي بُ تعليم اللغات، كالذم تدرس فيو مهارات اللغة طبتىو أحد 
الأنشطة فيو مع تلك  تتعاملالاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة( بشكل متًابط، ك )

 Richards and Schmidt. (2002). ات١هارات تٚيعها
لا تقتصر على اختبار الطالب بُ عنصر كاحد من عناصر اللغة أك التكاملية كالاختبارات 

 مهارة كاحدة، بل تٗتبره بُ معظم مهارات اللغة كعناصرىا.
 ات١دخل التكاملي: بُخصائص الأسئلة الاختبارية 

   ا.من مهارة معن  قياس أكثر -
 قياس الفهم القرائي من خلبؿ قراءة مقاؿ. -
    اختبار القدرة على التعبتَ الشفهي من خلبؿ ات١قابلة. -
  .الإملبء -
 اختبار القدرة على التعبتَ التحريرم من خلبؿ كتابة مقالات. -
   .Cloze testاستخداـ اختبار التتمة  -
 .تكرار اتٞمل ات١سموعة -
    .التحقق من صحة ات١علومة -
 التًتٚة من كإبٔ اللغة. -

 ت٦يزات ات١دخل التكاملي:
ىذا ات١دخل يتسق مع طبيعة اللغة التي تقوـ على الإرساؿ )تٖدثنا ككتابةن(  -ُ

كالاستقباؿ )استماعنا كقراءةن( كمن بٍ فمن الطبيعي عندما يتعلم إنساف اللغة فإنو 
تو إليها، كيتًتب على ذلك أف يكوف الاختبار يتعلمها كفق طبيعتها ككفق حاج

 فيها بناءن على تلك الطبيعة.
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ىذا الطالب   لكوفت٣تمعة يعطي مؤشرنا مقبولان اختبار الطالب بُ تلك ات١هارات  -ِ
على مستواه، كليس  ا على الاتصاؿ باللغة أـ لا، كمن بٍ فإف تقييمو داؿ قادرن 

الب يقيم مهارات منفصلة قد يتقن طكما ىو حادث بُ التقييم ات١نفصل، الذم 
 إحداىا كلا يتقن أخرل.

 عيوب ات١دخل التكاملي:
الأسئلة الاختبارية بُ ىذا النوع من الاختبار لا  أف Flowerdew, J. & Miller, L. (2005)يرل 

 ر اللغة من خلبؿ نصوص كبتَة.اختباا ما يتم ا عن مستول اتٞملة، كنادرن ترتفع كثتَن 
على أنو كصف تٟالة أك حالات طالعها من  Flowerdew, Jكقد يؤخذ كلبـ 

الاختبارات، كلكن ذلك ات١ثلب ليس خصيصة من خصائص تلك الاختبارات، فاختبار 
TOEFL  الذم سيأبٌ اتٟديث عنو ىذا ات١دخل التكاملي كات١دخل الاتصابٕ   ت٬مع بتُمثلبن

 اتٞملة". لاحقنا، كلا تٯكن كصف تٚل الاختبار "أنها لا تتجاكز مستول
 

 Communicative test approach في الاختبارات المدخل الاتصالي
اللغة تستخدـ أف ا، كالتي ترل نبعت فكرة الاختبار الاتصابٕ من فكرة تعليم اللغة اتصالي  

للبتصاؿ بُ مواقف ت٤ددة كلأسباب ت٤ددة، كالأىم أف الشخص يستخدـ اللغة بُ تلك 
يعرؼ عن اللغة كقواعدىا، كقد أثرت ىذه الفكرة  ماذاات١واقف بشكل صحيح كليس ات١هم 

 ،أصبح ات١طلوب أف نعرؼ كيف يستخدـ ىذا الشخص اللغة حيث ؛اعلى الاختبار أيضن 
بد أف تٮتبر  كليس ات١طلوب أف نعرؼ ما الذم يعلمو عن اللغة، أم أف الاختبار الاتصابٕ لا

 استخداـ اللغة لوظيفتها الاتصالية.
 :خصائص الأسئلة الاختبارية بُ ات١دخل الاتصابٕ

 .استخداـ نصوص أصلية -
 كاقعي. جود ىدؼ اتصابٕك  -
يقوـ بها الإنساف  ةيحقيقهمة تٔعتٌ أف يكوف السؤاؿ عن م  كجود مهمة أصلية: -

 .بُ حياتو
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 ت٦يزات الاختبارات الاتصالية:
ىذا النوع يتفق مع ات٢دؼ العاـ للغة، كاجتياز ىذا النوع من الاختبار يعتٍ أف الشخص  

 .الغوي  كفء 
حيث كلها أصلية كمسببة كت٭تاجها بُ  ؛ات١متحن ت٢ذا النوع من الاختبار يشعر بقيمة الأسئلة

 حياتو، كمن بٍ يشعر بواقعيتها.
 عيوب الاختبارات الاتصالية:

ف العاميات المحلية تسيطر لأ ؛اختبارات اللغة العربية ت١صمم اتٖدين يشكل اتباع ىذا ات١دخل 
دكر على ىذا ات١دخل ت ، كمن بٍ ستكوف أسئلة فهم ات١سموع بناءن على غالبية أحاديث الناس

الدينية كنشرات  ا عن الأغراضحوؿ الفصحى ات١ستخدمة بُ كلبـ العربية كىي لا تٗرج كثتَن 
 الأخبار كالأغراض الأكادتٯية كبعض الأغراض الثقافية.

ا بُ كوف الطالب يستطيع أف يؤدم جيدن   أفإبٔ  Flowerdew, J. & Miller, L. (2005) يشتَك 
طبيعة كظركؼ  مذقدرتو على الأداء بُ موقف اتصابٕ   علىليس دليلبن موقف اتصابٕ فهذا 

 .ت٥تلفة
بد أف يسبق  ا بُ عملية الاتصاؿ، كمن بٍ فلبا كبتَن شك أف الثقافة تلعب دكرن  لاك 

 الاختبار إعداد ثقابُ للدارس يؤىلو للتعامل مع ات١واقف ات١ختلفة دكف صدمات ثقافية.
 ،  مستقلبن ألا يكوف مدخلبن تٯكن بنظرة أخرل للمدخل الاتصابٕ أف نقوؿ إنو تٯكن 

ا من الأسئلة تعتمد على ا أك نوعن بل تٯكن إدراجو تٖت ات١دخل التكاملي ، كيصبح ت٪طن 
 "الأصالة".

يرل الباحث أف كل مدخل ت٦ا سبق لو ت٦يزاتو كعيوبو، كما أف من تلك الاختبارات 
كلا يناسب أخرل، كتٯكن ت١طورم الاختبار الاستفادة من ذلك كعدـ ما يناسب أىدافنا 

  أماـ "اسم" الاختبار أك تصنيفو بناءن على تلك ات١داخل.الوقوؼ طويلبن 
ا بتُ ات١دخل التكاملي كات١دخل كقد تبتٌ الباحث بُ الاختبار موضوع البحث مزت٬ن 

ات١هارات،  كاىتم الاختبار الاتصابٕ، كت٘ثل ذلك بُ أف أقساـ الاختبار مقسمة حسب 
 بتُ ات١هارات بكيف يستخدـ الطالب القواعد لا تٔا ت٭فظو منها،  كما أف ىناؾ تكاملبن 

 يظهر بُ ات١زج بتُ ات١هارات مثل أف يستمع الطالب لسؤاؿ كيقرأ الاختيارات، أك أف يقرأ
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حها، كما يظهر السؤاؿ بٍ يتكلم عنو، كأمثلة أخرل تٯكن العودة لأسئلة الاختبار لاستيضا
ات١دخل الاتصابٕ بُ الاختبار موضوع البحث بُ استخداـ نصوص شبو أصلية ، أك تٔعتٌ 

 (ٓ،  ْآخر أصلية كبً تعديلها لتناسب معايتَ ات١ستول ات١توسط. )انظر ملحقي 
 

 : أنواع الاختبارات من حيث الأىمية -ثانيا 
 ختبارات من حيث الأت٫ية ىي:يشتَ الأدب اللغوم التطبيقي أف ىناؾ ثلبثة أنواع للب

 Low-Stakes Assessmentالتقونً منخفض ات١خاطرة  - ُ
ذا النوع التقييم الذم يستخدـ لتعريف ات١متحنتُ تٔستواىم كمدل يقصد به

تٖقيقهم للؤىداؼ التعليمية لبرنامج ما، مثل الاختبارات الصفية النصف شهرية 
أك الشهرية، كىذا النوع تٯكن أف يستفيد بكل خصائص اختبارات الإنتًنت؛ 

تحنو الطالب بُ حيث لا يتطلب الكثتَ من الإجراءات الأمنية، كما تٯكن أف تٯ
 Roever ا.درجاتو آلي  بيتو كفق ضوابط يتفق عليها معو معلمو كت٭صل على 

(2001) 

 Medium-Stakes Assessmentالتقونً متوسط ات١خاطرة  - ِ
يقصد بو التقونً الذم يؤثر على حياة الدارستُ كلكن ليس بشكل جوىرم أك 

بُ مراكز اللغات،  تتًتب عليو أمور خطتَة، مثل اختبار تٖديد ات١ستول
الاختبارات الصفية ت١نتصف الفصل الدراسي أك نهايتو، كقد ت٬د بعض الطلبب 

 رغبة بُ الغش بُ ىذا النوع من الاختبارات، لذا تٖتاج إبٔ رقابة.
 High-Stakes Assessment التقونً عابٕ ات١خاطرة "ات١صتَم"  - ّ

ات١متحن، مثل الالتحاؽ باتٞامعات يقصد بو أم تقونً تؤثر نتائجو بُ تغيتَ حياة 
 أك أم برامج احتًافية، اختبارات الشهادات، اختبارات ات١واطنة.

عقد ىذا النوع من الاختبارات يتطلب إجراءات أمنية صارمة، كاختبارات 
 معيارية، كطرؽ اختبار دقيقة.

بألا تنعقد ىذه الامتحانات على الإنتًنت، كالأفضل  Roever. (2001)كينصح 
 تنعقد بُ أماكن مغلقة كعلى شبكات آمنة. أف
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 خصائص الاختبارات اللغوية
 على عدة خصائص للبختبارات ىي:تتفق كتب القياس كالتقونً 

 Validityالصدق  -ٔ
(، ََِٗ) كآخركف دكايت إلٌويد( ك َََِات٠وبٕ ) يقيس الاختبار ما أعد لقياسو. ىو أف

 (َُُِكصدؽ الاختبار يوضح لنا الدرجة التي تٯكن بها تفستَ نتائج الاختبار. أبو علبـ )
ت بُ ليسأم عندما نقيس الفهم القرائي فإننا لا نسأؿ ات١متحن عن معلومات 

القطعة كلا يعرفها عموـ الناس لأننا ىكذا تٖولنا من قياس مهارة ات١متحن بُ استنباط ات١علومة 
 ا عماحقيقي  من ىذا الاختبار تعطينا مؤشرنا س ثقافة ات١متحن العامة، كالنتائج التي تٗرج إبٔ قيا

 يستطيع ات١متحن القياـ بو بُ اتٟياة.
 طرؽ تٖديد الصدؽ "أنواع الصدؽ":

( أنو ليس صحيحنا؛ لأف الصدؽ َُُِما اصطلح عليو بأنو "أنواع" الصدؽ يرل أبو علبـ )
 من ىذا الصدؽ منها: للتحقق اطرقن مفهوـ كاحد، لكنٍ ىناؾ 

  CONTENT VALIDITY صدؽ المحتول ُ-ُ

كاف الاختبار أم إذا  يرتبط تٔدل ت٘ثيل مفردات الاختبار لأىداؼ الاختبار، 
كعينة -يهدؼ لقياس مهارات معينة فعلى معد الاختبار أف يقوـ ببناء أسئلة 

ت٦ثلة ت٘ثيلب ، فالسؤاؿ ىنا ىل ىذه العينة من الأسئلة ت٢ذه ات١هارات -ت٦ثلة
 ات١هارات أـ لا. حقيقينا لتلك

ىذا النوع من الصدؽ يكوف عن طريق فحص ت٤تول مفردات  ميتقيك 
. من أىداؼ أك مستويات تعليمية بُ ضوء ما يقيسوا منطقي   االاختبار فحصن 

 (ََِٔ)علبـ 
 الصدؽ ات١رتبط تٔحك :  ِ-ُ

اتٞانب الثاني ات١رتبط بالصدؽ، كتعتٌ بعض الاختبارات بالتنبؤ بأداء ىذا ىو 
ات١متحن ات١ستقبلي بُ اتٟياة، مثل قياس مدل كفاءة الشخص للقياـ تٔهمة 
ما، كىنا يقوـ الاختبار بتعريض ات١متحن لمحكات ت٘ثل عينة من المحكات 
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عة ىذا اتٟقيقية بُ اتٟياة، كتشتَ نتيجة الاختبار الصادؽ ت١دل استطا
 ات١متحن للتعامل مع تلك المحكات فيما بعد.

 كالصدؽ ات١رتبط بالمحك نوعاف: صدؽ تلبزمي كصدؽ تنبؤم.

 الصدؽ التلبزمي CONCURRENT VALIDITY 
ىو درجة الارتباط بتُ درجة ات١متحن بُ اختبار مهارة كدرجتو بُ اختبار 

 .هانفس آخر أك على مقياس آخر يقيس ات١هارة
بُ أف اختبارات الكفاءة  مشكلة -موضوع البحث-ار كيواجو الاختب

اللغوية ات١قننة نادرة كإف كجدت فإف ات١ؤسسات ترفض إطلبع الباحثتُ 
، َُُِعليها، كمن الواضح أنها مشكلة عامة؛ حيث يشتَ )أبو علبـ، 

( إبٔ "أف الغالبية العظمي من الاختبارات النفسية كالتًبوية التي يضعها ِْٕ
 ك ذك صدؽ مقبوؿ".الباحثوف تقيس متغتَات لا يوجد ت٢ا ت٤

  الصدؽ التنبؤمPREDICTIVE VALIDITY 

نوع من الصدؽ يعتمد على درجة دقة الاختبار بُ توقع طبيعة الأداء 
 ات١ستقبلي للممتحن بُ ت٤كات أخرل.

 FACE VALIDITY الصدؽ الظاىرم ّ-ُ
ىو طريقة من طرؽ التحقق من الصدؽ تقوـ على استبياف رأم ات١علمتُ 

ا ىذا الصدؽ بثقة كافية للبعتماد عليو نظرن  ىالاختبار. كلا ت٭ظكالدارستُ بُ 
 تٯكن الاكتفاء بها بُ القياس العلمي الدقيق. بالانطباعات التي لالارتباطو 

 (ُٔٗٗت٤مد )
أمثلة ذلك عند كجود كلمات تراثية كثتَة كغتَ شائعة بُ اختبار فهم  كمن

ية فإف ىذا الاختبار يعتبر بُ قرائي للمواد ات١عاصرة لطلبب غتَ ناطقتُ بالعرب
 للصدؽ الظاىرم. ارأم ات١درس ات٠بتَ كالطالب الواعي فاقدن 

 CONSTRUCT VALIDITYالصدؽ البنائي "صدؽ التكوين الفرضي"  ْ-ُ

على الدرجة التي تعكس  الصدؽ، كيعتمدىذا اتٞانب الثالث من جوانب 
آخر يتناكؿ العلبقة  كتٔعتٌ عليها. يبتٌفيها بنود الاختبار النظرية العلمية التي 
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بتُ نتائج الاختبارات كات١قاييس كبتُ ات١فهوـ النظرم الذم يهدؼ الاختبار 
 (ََِِلقياسو. علبـ )

كقد أشار الباحث بُ بداية ىذا الفصل إبٔ ت٪اذج الكفاءة اللغوية كت٘ثيل تلك 
 Bachamnلنموذج النماذج لرؤية أصحابها ت١فهوـ الكفاءة، فعرض الباحث 

)ات١بحث  بي ات١شتًؾك ات١رجعي الأكر ، كبُ النهاية تبتٌ ت٪وذج الإطار (1990)
 الثاني بُ ىذا الفصل(.

 EMPERICAL VALIDITYالصدؽ التجريبي  ٓ-ُ
( إبٔ نقطة شديدة الأت٫ية ألا كىي أف الاختبار لا ََِٔكيشتَ علبـ )

يكوف صادقنا أك غتَ صادؽ بات١طلق، كلكن تٯكن تٖديد ذلك بُ ضوء 
 ض بناء الاختبار كاستخداماتو.أغرا

كيرل الباحث أف صدؽ الاختبار المحوسب يواجو العديد من ات١خاطر 
تتلخص بُ تٖوؿ الاختبار من قياس الأداء اللغوم إبٔ قياس مهارة ات١متحن 
بُ التعامل مع اتٟاسوب، كلذا على ات١سئوؿ عن الاختبار أف يتأكد من كل 

ـ اتٞهة ات١نظمة للبختبار بتدريب الطلبب ىذه ات١ؤثرات بُ الاختبار كأف تقو 
 على طريقة التعامل مع الاختبار كمعدات اتٟاسوب.

ككل طرؽ الصدؽ السابقة ت٢ا طرؽ للتحقق منها كليس ىذا موضعها ىنا 
البحث  صدؽ الاختبار موضوعمن تحقق لاتبعو لكسوؼ يوضح الباحث ما 

 بُ الفصل الثالث.
 
 Reliabilityالثبات  -ٕ

 Bachman & Palmer درجة ات١متحنتُ بُ حاؿ تكرار الاختبار بعد فتًة زمنية ت٤ددة.اتساؽ 

 أك اتساؽ الدرجات مع صيغة أخرل للبختبار، أك اتساؽ الدرجات عبر ت٦تحنتُ (1996)
 (.ََِٔعلبـ ) آخرين كمصححتُ ت٥تلفتُ.

 كتٯكن تبسيط مفهوـ الثبات بأننا نتأكد أف ات١متحن أجاب دكف تدخل مؤثرات
 بُ إجابتو. -غتَ استيعابو للمادة-أخرل 
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 نوعتُ من الثبات: (َََِكت٭دد ات٠وبٕ )
لإجابة الاختبار مرتتُ  متحنتُالثبات الزمتٍ: كىو ثبات أك تقارب الدرجة بُ حالة تكرار ات١

 بينهما فاصل زمتٍ.
الثبات التدرت٬ي: كيقصد بو ثبات الدرجة إذا صحح الإجابات مصححوف ت٥تلفوف، أم أف 

تعدد ات١صححتُ، كىو ما تٯكن أف نطلق عليو  منرغم على الذاتها تكوف ىي درجة الإجابة 
 "ثبات ات١صححتُ".

 ا طرق تحديد الثبات فتتفق كتب القياس على:أم
 طريقة إعادة الاختبار. (أ 
 الصيغتتُ ات١تكافئتتُ.طريقة تطبيق  (ب 
 طريقة الصيغتتُ ات١تكافئتتُ بفاصل زمتٍ. (ج 
 طريقة التجزئة النصفية. (د 
 ريتشاردسوف )معامل التجانس(. -طريقة كيودر (ق 
 (. ََِٔطريقة كركنباخ )معامل ألفا(. علبـ ) (ك 

 
 التمييز -ٖ

أف تٯيز الاختبار بتُ مستويات الطلبب، فإذا حصل الطلبب تٚيعهم على كيقصد بو 
من مائة فإف ىذا الاختبار لا يتسم بالتمييز كالأمر نفسو إذا حصل  ََُ-َٗدرجات من 

 من مائة. َّ-َِتٚيع الطلبب على 
معامل الصعوبة كىو يساعد على تعرؼ البنود  الأكؿ :التمييز معاملبفكيرتبط تٓاصية 

كات١عامل الثاني ىو معامل ت٘ييز التي تكوف غاية بُ السهولة كالصعوبة،  -ات١فردات الاختبارية-
طلبب لمحتول دراسي أك تقاف إقياس مدل النظر إبٔ أنو بُ حالة ( ََِٔ)كيلفت علبـ 

( كمعامل التمييز إبٔ صفر ما َٖ.َمهارة معينة فلب مانع من أف يصل معامل الصعوبة إبٔ )
دية. كىو ما يعتٍ الطلبب من ات١هارة كليس إبراز الفركؽ الفر داـ ات١طلوب قياس درجة ت٘كن 

 تٔعامل ت٘ييز عاؿو أسئلتو ليس مطلوبنا أف تتميز  -موضوع البحث-أف مقياس الكفاءة اللغوية 
 ا.لغوي  ما داـ الطلبب أكفاء 



83 

 Authenticity الأصالة -ٗ
كيتًتٚها البعض إبٔ "موثوقية"، كيقصد بها مدل كوف مادة الاختبار سواءن ات١كتوبة أك ات١نطوقة 

و اللغة بُ العابٓ اتٟقيقي الناطق بهذه اللغة، فالصحف كنشرات الأخبار طبيعية، كتشب
كالركايات تعتبر مواد ذات أصالة أك موثوقية لغوية، كىي تٗتلف عن اللغة ات١صنوعة التي قد 

  إلٌويديكتب بها ات١درسوف اختباراتهم كلا ت٬د الدارس علبقة بينها كبتُ اتٟياة الواقعية. 
 (ََِٗ) كآخركف
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 بناء اختبار الكفاءة اللغويةخطوات 
بأنو من الاختبارات مرجعية المحك ، أم التي نقيس فيها ىل اختبار الكفاءة اللغوية صنف ي

بغض النظر عن ترتيبو بتُ  كذلكأـ لا استطاع ات١متحن أف يقوـ تٔهاـ "ت٤كات" ت٤ددة 
 standardized testنفسو فإف الاختبار موضوع البحث ىو اختبار معيارم  ، كبُ الوقتأقارنو

كلذلك يتناكؿ الباحث بُ السطور القادمة خطوات بناء الاختبارات  ات١عيارية بهدؼ الوصوؿ 
 ت٠طوات بناء اختبار الكفاءة اللغوية موضوع البحث.

 :فيما يلي الاختبارات ات١عياريةخطوات بناء  Brown (2004)يوضح  
  الأكبٔ : تٖديد سبب كأىداؼ الاختبار. 

 الثانية: تصميم مواصفات الاختبار.
 الثالثة: تصميم كاختيار كترتيب مهاـ كبنود الاختبار.

 الرابعة:  عمل تقونً ملبئم ت١ختلف أنواع البنود.
 ات٠امسة: تٖديد إجراءات التصحيح كت٪اذج التقارير

 السادسة: التحقق من الصدؽ البنائي.
" كالتي يرل  Validity Constructات٠طوة السادسة "التحقق من الصدؽ البنائي كنقف ىنا مع 

Bachman (1990) أف تكوف ات٠طوة الأكبٔ بُ أم اختبار كفاءة لغوية، لأننا حتى  بدٌ  أنها لا
كقد بً عرض ما يتعلق تٔوضوع "صدؽ البناء" ما ىو بالضبط.  أف نعرؼ بدٌ  نقيس شيئا لا

 "ت٪اذج الكفاءة اللغوية" .بُ مبحث 
 :وجزىا بُنلغوية ك )كفاءة( ة يمتطلبات بناء اختبار كفاـ( ََِٔ)أبو تٛيد  يعرضك 

 : ) أصوات ، مفردات ، تراكيب (.حصر عناصر اللغة - ُ
 اللغة : )استماع ، ت٤ادثة ، قراءة ، كتابة(. مهاراتحصر  - ِ
 الاجتماعية ، الكلبمية، الاستًاتيجية.: النحوية، اللغوية لكفايات اللغويةاحصر  - ّ
 اللغوية السابقة. كونات العناصر كات١هارات كالكفاياتحصر ت١  - ْ
 لغوية. لديو كفاءة نعتبر، من ت٭ققو ةيتٖديد مستول لغوم للكفا - ٓ
 للكفاية ت٨كم عن طريقو على كفاية الشخص اللغوية. تٖديد سلم  - ٔ
 .درجة بُ سلم الكفايات اللغويةص اللغوية لكل ئات٠صاتٖديد  – ٕ
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 ىذا التصنيف من قبل ت٥تصتُ للحكم على صدقو.تٖكيم   - ٖ
 .للحكم على ثباتو تٕريب ما توصلنا إليو - ٗ

ليعبر عن الكفاءة competence كيلبحظ ىنا أف أبو تٛيد استخدـ مصطلح الكفاية 
proficiency شائع بُ الكتب العربية، بالإضافة إبٔ أف  عنواف كتابو، كىذا أمر ا منبدءن  كذلك

: أصوات ، مفردات ، تراكيب ( أمر غتَ منطقي فنحن لا حصر عناصر اللغة)ات٠طوة الأكبٔ  
اللغة كلا تراكيبها، كمن بٍ فهو أمر غتَ مطلوب كيرل  كل مفردات  للبتصاؿ اللغومٌ ت٨تاج 

ت كالتًاكيب أك بنائها إف بٓ تكن الباحث أف الأصوب ىو الاستناد لقوائم الشيوع بُ ات١فردا
 الشائعة"  عناصر اللغة موجودة، أك تعديل الصياغة بإضافة كلمة "الشائعة" لتصبح "حصر

( خطوات تصميم اختبار الكفاءة اللغوية بناء على تٕربتو بُ ُٖٖٗككضح الشيخ )
 بناء اختبار للمرحلة ات١تقدمة كأكجزىا فيما يلي:

 تٗطيط الاختبار  -أكلا
 إعداد مفردات الاختبار كالتعليمات -ثانيا
 مراجعة مفردات الاختبار. -ثالثا
 عرض ات١قياس على المحكمتُ. -رابعا

الاختبار القبلي : كفيو نقوـ بتحليل ات١فردات للتعرؼ على الوقت ات١ناسب  -خامسا
 للئجابة على الاختبار ، كعلى مدل ت٘ييز ات١فردات ،  كفعالية ات١شتتات.

 ع الصورة النهائية.تٚ -سادسا
 كتابة الصورة النهائية للبختبار.  -سابعا
 تطبيق ات١قياس على العينة ات١ستهدفة أك المجتمع الأصلي بٍ تٖليل النتائج. -ثامنا

أك  " أك "ات١ستويات ات١عيارية الشيخ بٓ يضع "تعريف بناء الكفاءة كيلبحظ ىنا أف
، عدا ذلك فهذه ات١نهجية ىي ات١تفق  رمن خطوات بناء الاختبا" كخطوة نطاؽ الاستخداـ

 اختباره.عليها بُ كتب القياس كالتقونً، كالتي استفاد منها الباحث بُ خطوات بناء 
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 خطوات بناء اختبار الكفاءة اللغوية المحوسب :
المحوسب موضوع  بناء اختبار الكفاءة اللغويةخطوات  تٯكن تٖديدكبناء على ما سبق 

 البحث :
 ت٪وذج الكفاءة اللغوية  تٖديد -أكلا

 .للغات" بي ات١شتًؾك ات١رجعي الأكر " ت٪وذج الإطار  –ا  
 تٖديد ات١هارات التي سيتم قياسها بُ ضوء النموذج. –ب 
 الربط بتُ ات١هارات كالكفايات بناء على الإطار ات١رجعي. –ج 
 عمل التصميم العاـ للبختبار. )تٖديد الزمن ، كأقساـ الاختبار(. -د 

 إعداد مفردات الاختبار كالتعليمات بُ ضوء مقاييس التقييم "رابعا". -ثانيا
 مراجعة مفردات الاختبار. -ثالثا
 مقاييس التقييم : -رابعا

تٖديد ات١صنفات التي سيتم التقييم بُ ضوئها بناء على مستويات كمصنفات  -ا 
 الإطار ات١رجعي.

 تٖديد الدرجات ات١قابلة للؤداء. -ب 
 الكتابة ات١قالية( –تٖديد آلية التصحيح لأنواع الأسئلة )التحدث  -ج 
 ما يستطيع كل ت٦تحن أف يؤديو بُ الواقع كصف -دػ 
 اتٟاسوبي: تصميم البرنامج -ا خامسن 
 تصميم الواجهات الرسومية. –ا  
 إعداد مواد الوسائط ات١تعددة " صور ، صوت ، مواد مرئية". –ب  
 النصوص. –ج  

   البرت٣ة. –د 
 التجريب التقتٍ. -ىػ 
 عرض الاختبار المحوسب على المحكمتُ  بهدؼ : -سادسا 

  التأكد من سلبمة المحتول. –ا  
 مناسبة الاختبار للمستول ات١توسط. -ب
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    مناسبة الزمن للؤسئلة. –ج  
 .ات١متحنتُ لأداءتدرج التقييم مناسب  –د 
 الاختبار التجريبي. -سابعا
 لصورة النهائية للبختبار.لالوصوؿ  -ثامنا

 تطبيق ات١قياس على العينة ات١ستهدفة. -تاسعا
 تٖليل النتائج للتأكد من ات٠صائص السيكومتًية للبختبار. -عاشرا
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 اختبارات الكفاءة اللغويةنماذج من 
على  التعرؼموعة من الاختبارات بُ اللغتتُ العربية الإت٧ليزية بهدؼ لل ت٣ىذا ات١بحث ت٭

أكجو الاستفادة منها بُ بناء الاختبار موضوع البحث، كقد رتب عرض تلك الاختبارات بناءن 
 على فائدتها للبحث.

 TOEFLتعريف باختبار 

اختبار اللغة الإت٧ليزية بوصفها  TOEFL (Test Of English as a Foreign Language) اختبار
 .Educational Testing Service (ETS) التعليميلغة أجنبية، تعده مؤسسة خدمات الاختبار 

بُ شكل الاختبار  ُْٔٗكبً تطبيقو للمرة الأكبٔ سنة  ُّٔٗالاختبار عاـ بناء ىذا بدأ 
بٍ تطور  ،CBT بٍ انتقل للشكل ات١عتمد على اتٟاسوب ،based Test (PBT)-Paperالورقي 

الذم سنعرؼ بو بُ الصفحات  Internet-based testإبٔ الشكل ات١عتمد على الإنتًنت 
 التالية.

كعلى الرغم من أف ات١قياس موضوع ىذه الدراسة عن الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب 
 TOEFL iBTكليس على الإنتًنت، إلا أننا نستطيع الاستفادة بالتطور الذم حدث لاختبار 

 بُ بناء اختبار الكفاءة اللغوية موضوع البحث.
 TOEFL iBT testنترنت تعريف بالاختبار على الإ

)الاستماع كالقراءة كالتحدث كالكتابة( التي  أقساـيتكوف من أربعة  TOEFL iBTاختبار 
 Internet ىو اتٟركؼ الأكبٔ من مصطلح iBTعنها. كالرمز  تستغرؽ أربع ساعات للئجابة

Based Test. 
 الاختبار:تتم الإجابة عن كيف 

 :)أسئلة تكاملية( مثل أكثر من مهارة تعامل معأقساـ ت نعيتطلب أداء الاختبار الإجابة 
 الإجابة بالتحدث.بٍ القراءة كالاستماع 

 .الإجابة بالتحدثبٍ الاستماع 
 .الإجابة بالكتابةبٍ القراءة كالاستماع 

 َُُِ/ُُ على التعديل الذم طبق بُ أقساـ الاختبار بناءن  ETS (2011b)يوضح موقع 

 القسم القدرة على فهم قطع مقركءة ذات صبغة أكادتٯية.يقيس ىذا  قسم القراءة:
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 الزمن: عشركف دقيقة لقراءة القطعة كالإجابة عنها.
 مثل:  متعددةتأخذ أشكالان المجموعة الأكبٔ: قطعة فهم، كأسئلة اختيار من متعدد 

ات١ناسب اختيار مفردات ت٢ا ات١عتٌ نفسو، اختيار تٚلة معبرة عن فقرة، كضع تٚلة بُ ات١كاف 
 ت٢ا بُ فقرة، سؤاؿ عن ت٤تول فقرة كاختيار الإجابة ات١عبرة عنها من بتُ أربعة بدائل.

 تقدنً تٜسة بدائل، كعلى الطالب أف تٮتار ثلبثة منها لتلخيص القطعة ات١قركءة.
 القسم.ىذا بتُ الأسئلة كتعديل الإجابات طواؿ مدة امتحاف  يسمح بات١راجعة كالتنقل

 قياس القدرة على فهم المحادثات كالمحاضرات بالإت٧ليزية. وىدف الاستماع:قسم 
 .كعليو أف يفهم الفكرة الأساسية كالتفاصيل الداعمة ت٢ات١ادة صوتية يستمع ات١متحن 

 و.اتحوؿ ىدؼ ات١تحدث أك اتٕاىتدكر بعض الأسئلة 
 يسمح للطالب بتسجيل ملبحظاتو.

يعقبو أسئلة اختيار من متعدد بعضها سؤاؿ المحادثة عبارة عن حديث بتُ اثنتُ، 
مقركء كبعضها عبارة عن فقرات مسموعة من المحادثة كعلى ات١متحن أف ت٭دد ىدؼ 

 ات١تحدث من قوؿ تلك العبارة.
سؤاؿ المحاضرة يقوـ فيو المحاضر باتٟديث بُ موضوع ما، كعلى ات١متحن فيما بعد أف 

بعض الأتٝاء ات١ذكورة بُ ك اضرة ت٬يب عن أسئلة اختيار من متعدد تدكر حوؿ ىدؼ المح
 المحاضرة، الربط بتُ بعض العبارات كىدؼ قائلها.

       قسم الكلام:
 بُ أكثر من موضوع. يقيس القدرة على التحدث

 :ِ-ُالسؤاؿ 
لإجابة، اثانية لتحضتَ  ُٓا، لو شفهي  يقدـ إجابتو يستمع الطالب كيقرأ السؤاؿ، كعليو أف 

 نفسها.ثانية للئجابة  ْٓك
 :ْ-ّالسؤاؿ 

قراءة نص قصتَ جهرنا، بٍ الاستماع تٟديث حوؿ ات١وضوع نفسو الذم قرأه، يعقب ذلك 
 ا مستعيننا تٔا قرأه كما تٝعو.شفهي  عنها ت٣موعة من الأسئلة على الطالب أف ت٬يب 
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 :ٔ-ٓالسؤاؿ 
يستمع ات١متحن إبٔ ت٤ادثة أك ت٤اضرة كيعقب ذلك أسئلة كعلى ات١متحن الإجابة عنها 

 مسموعة كليست مكتوبة. ا، كيسمح بكتابة ات١لبحظات، كالتعليماتشفهي  
 ثانية( لتجهيز الإجابات. َّ-ُٓىناؾ فتًة قصتَة )

 الإت٧ليزية.يقيس قدرة ات١متحن على الكتابة الأكادتٯية باللغة   قسم الكتابة:
الأكبٔ: قراءة نص، بٍ الاستماع إبٔ ت٤اضرة، بٍ الإجابة عن سؤاؿ كتابي، قد يكوف  مهمتاف:

كلمة( بُ عشرين دقيقة، بُ ت٤رر   ِِٓ-َُٓتلخيص ما تٝعو كقرأه، مطلوب كتابة )
 إمكانية القص كاللصق كالتًاجع.مع كجود الكتابة 

الثانية: كتابة مقاؿ بناءن على ات٠برات الشخصية؛ حيث يعرض الاختبار للممتحن 
 نظره. أك معتًضنا مع دعم كجهاتا الكتابة حوت٢ا، سواءن موافقن تٚلة كعليو 

 يقلتقيس ىذه ات١همة القدرة على بناء الأفكار، تنظيم ات١قاؿ، جودة كدقة اللغة، لا 
 ات١قاؿ، تٯنح ات١متحىن ثلبثتُ دقيقة للئجابة كات١راجعة.ثلبتٙائة مفردة بُ عدد ات١فردات عن 

 الدرجات:
 لتوزيع درجات الاختبار:  ETS(2011c)يعرض موقع 

 درجة َُِدرجات الاختبار:  كت٣موع َّالدرجة لكل مهارة متدرجة من صفر إبٔ 
 الطالب بها. لقبوؿ طلوبةلا توجد درجة ت٧اح بل كل مؤسسة تٖدد الدرجة ات١ك 

 الاختبار:تصحيح 
كما ذيكًرى فإف الاختبار يعقد من خلبؿ الإنتًنت، كيتم تصحيح قسمي القراءة كالاستماع 

  حاسوب الاختبار.خلبؿ  ا، منآلي  
 اختبار التحدث:

التحدث على موقع الإنتًنت، كيقوـ ات١وقع بتسجيل استجاباتو  ات١متحن أسئلةت٬يب  عندما
بٍ ينقلها للمصححتُ، ىناؾ من ثلبثة إبٔ ستة مصححتُ يقوموف بتقييم أداء الطالب 
كمنحو من صفر إبٔ أربع درجات، كت٭وؿ متوسط درجات الإجابة عن كل أسئلة التحدث 

 لتحدث بُ الاختبار.من ثلبثتُ درجة كىي الدرجة الإتٚالية ت١هارة ا ليكوف
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أف يتكلموا كينطقوا  من ات١متحنتُ أنو ليس مطلوبنا النظركيلفت موقع الاختبارات 
ات١طلوب أف يتكلموا بشكل يدؿ على قدرتهم على الاتصاؿ بل مثل الناطقتُ باللغة، 

 الشفهي الفعاؿ كقدرتهم على إت٧از ات١هاـ ات١طلوبة.
 تصحيح اختبار الكتابة:

، بٍ يؤخذ متوسط درجتي ات١همتتُ كت٭وؿ إبٔ درجة ٓ-َعلى درجة من كل مهمة تٖصل 
 من ثلبثتُ.

 
 ACTFL الأجنبية اللغات لتعليم الأمريكي المجلس اختبارات

 كيوكل ات١متىحًنًتُ كتأىيل ومتًيةالسيك خصائصها من كالتأكد الاختبارات ببناء ACTFL قوـي
 LTI   اختصارنا ت٢ا كيرمز Language testing international العات١ي اللغة اختبار مؤسسة إبٔ

الاختبارات، كىي اختبارات لكل مهارة كلا يوجد اختبار موحد للغة بشكل عاـ  عملية بإدارة
 كلكن ىناؾ اختبار كتابة كاختبار قراءة كىكذا.. كفيما IELTSأك   ػ TOEFLمثل اختبار ػ

  Language Testing International موقع   منالاختبارات نقلبن يلي تعريف موجز بتلك 

 
 Oral Proficiency Interview by (OPIc) اختبار مقابلة الكفاءة الشفهية المحوسب

Computer® 
 الأعػداد اختبػار بُ كثباتػو صػدقو مػن التأكػد كبً الإنتًنػت خلبؿ من يقدـ ت٤وسب اختبار ىو

 أف اتٞػػوىرم الفػػرؽ لكػػن اتٟػػيٌ، OPI الشػػفهية ات١قابلػػة اختبػػار ت٭ػػاكي الاختبػػار كىػػذا الكبػػتَة،
 ."virtual avatar" افتًاضية ت٤وسبة شخصية خلبؿ من يقدـ الاختبار ىذا

 إبٔ الأدنى ات١بتػػػدئ مسػػػتول مػػػن تتػػػدرج أربعػػػة ت٪ػػػاذج مػػػن كاحػػػد مػػػن الاختبػػػار يتكػػػوف
 بُ عنهػا ت٬يػب الػتي الأسػئلة علػى بنػاءن  ات١مػتحن معػو سػيتعامل الػذم النمػوذج كيتحػدد ،ات١تميز
 كاىتماماتػػو كالعلميػػة العمليػػة حياتػػو حػػوؿ الأسػػئلة مػػن العديػػد لػػو تظهػػر حيػػث ات١قابلػػة؛ بدايػػة

 لػػو تظهػػر ات١كتوبػػة الأسػػئلة تلػػك عػػن الإجابػػة بعػػد اللغػػوم، ت١سػػتواه كصػػفنا تٮتػػار كمػػا ات١ختلفػػة
  .دقيقة َْ-َِ ت١دة الاختبار مع سيتعامل أنو رسالة
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 تصحيح الاختبار:
 تٖفظ الاختبار طريقة التصحيح بأنو فور انتهاء Language Testing (2013) يوضح موقع

 بالاستماع معتمد مصحح كيقوـ ميؤىم ن، إنتًنت موقع على للممتحن الصوتية الإجابة
 .ات١متحىن مستول لتحديد لغوم مستول كل تٔعايتَ كمقارنتها للئجابة

 
  Professionals® (LTP)Listening Test for للمهنيين الاستماع اختبار

 قدرة مدل الاختبار ىذا يقيس اللغة، بُ الاستماع مهارة لتقييم ت٤وسب معيارم اختبار ىذا
 اللغات لتعليم الأمريكي المجلس تصنيف على بناءن  ات١سموع ات٠طاب فهم على الشخص
 كالأسئلة ةات١سموع ات١ادة قدـت ،ILR ات١ستديرة ات١ائدة تصنيف أك ACTFL الأجنبية

 .ات٢دؼ باللغة الإجابة كاختيارات
 بُ رتٝية كغتَ رتٝية صوتية مادة عن عبارة الاختبار كت٤تول دقيقة، َُِ الاختبار مدة
 ات١بتدئ مستول من متدرجة كالأسئلة كمهنية، كأكادتٯية كاجتماعية عامة موضوعات
NOVICE تميزات١ ات١ستول كحتى Superior. 

 .إلكتًكني تصحيح الاختبار:

 
 Reading Test for Professionals® (RTP) للمهنيين القراءة اختبار

 كمدة القرائي، الفهم على القدرة يقيس أنو إلا سابقو، عن الاختبار ىذا كصف تٮتلف لا
 المجلس تصنيف على بناءن  الفائق إبٔ ات١بتدئ من مستويات تقيس دقيقة َُِ الاختبار

 مستول لكل ،ILR ات١ستديرة ات١ائدة تصنيف أك ACTFL الأجنبية اللغات لتعليم الأمريكي
 أربعة بتُ من تٮتار أف ات١متحن على متعدد، من اختيار أسئلة ثلبثة مع نصوص تٜسة ىناؾ

 .المحوسبة الأسئلة ت٢ذه ت٪اذج الاختبار موقع كيوفر بدائل،
 إلكتًكني. تصحيح الاختبار:
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 Writing Proficiency Test® (WPT) الكتابة في الكفاءة اختبار

 -التحرير أك للمراجعة أدكات دكف- اللغة بُ التلقائية الشخص كتابة الاختبار ىذا يقيس
 .ACTFL الأجنبية اللغات لتعليم الأمريكي المجلس تٔعايتَ الأداء ىذا امقارنن 

 كالامتحاف كات١هتٍ، الاجتماعي منها الرتٝي كغتَ الرتٝي بتُ تتنوع الكتابة موضوعات
 .الإنتًنت بيئة بُ ت٤وسب السابقة كالامتحانات

 ا لوحةأف ت٬يب مستخدمن  تٮتار ات١متحن فإف ات١وقع بُ ات١وجود النموذج كحسب
 .أيضنا يده تٓط ت٬يب ات١فاتيح أك أف
 يينته بٍ العملية كحياتو كاىتماماتو ات١متحن شخصية حوؿ بأسئلة الاختبار كيبدأ

 كلكنها موحدة ليست الكتابة مهاـ.. ات١عايتَ ضوء بُ اللغوم ت١ستواه ات١متحن بتصنيف
 للممتحن ت٥صص اختبار فكل بٍ كمن ات١متحن، يقدمها التي ات١علومات حسب تتكيف

-َْ بتُ تتًاكح حيث ثابتة؛ ليست الاختبار مدة ت٬عل ما كىذا للجميع اختبارنا كليس نفسو

 تكاملي. أنو الاختبار معدك كيوضح دقيقة، َٗ
 ACTFL من معتمدكف مصححوف الاختبار يصحح :الاختبار تصحيح

 
 IELTS تعريف باختبار

 (IELTS)ـ، ككلمة ُٖٗٗاللغة الإت٧ليزية، بدأ عاـ ىو اختبار بُ قياس الكفاءة اللغوية بُ 
، International English Language Testing Systemىي اتٟركؼ الأكبٔ من اسم الاختبار 

 IDP educationك British Councilكتٯتلك ىذا الاختبار جهات ثلبث ىي المجلس البريطاني 

Australia كCambridge English Language Assessment. 
دكلة،  ُّٓمركز للبختبارات بُ  ََٖكىذا الاختبار كاسع الانتشار؛ حيث ينعقد بُ 

 َََٕ، كىناؾ َُِِه عاـ مليوف شخص امتحنو  ٗ.ُكيذكر موقع الاختبار أف ىناؾ 
 IELTS (2013)ؤسسة تعتًؼ بتقييم ىذا الاختبار حوؿ العابٓ. م

 راف من ىذا الاختبار:اصدإىناؾ 
: كىو ت١ن يرغب بُ الالتحاؽ بات١ؤسسات التعليمية التي تشتًط اتٟصوؿ الإصدار الأكادتٯي

 على مستول كفاءة بُ اللغة الإت٧ليزية، ككذلك بعض ات١هن مثل الطب.
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 كالإصدار العاـ: كىذا ت١ن ت٭تاج إبٔ اللغة الإت٧ليزية للبتصاؿ بُ حياتو أك عملو.
 كىناؾ ت٪طاف من الاختبار: ت٤وسب ككرقي.

 َُِِكىو متوفر للنسخة الأكادتٯية فقط حتى  Computer-based testالمحوسب: الاختبار 

صعوبة  البريطاني أف مستولات١قدمة للممتحن عبر موقع المجلس الثقابُ  كتشتَ ات١علومات
كرتٔا ىذا ىو  النمطتُ كاحد، كأف الفارؽ الوحيد بينهما ىو طريقة أداء الاختبار فحسب،

السبب بُ عدـ تٗصيص معلومات مفصلة حوؿ الاختبار المحوسب بُ مواقع مصادر 
IELTS. 

 IELTS (2013) يتكوف الاختبار المحوسب من أربعة أقساـ: استماع كقراءة ككتابة كتٖدث.
 تصحيح الاختبار:

يتم تصحيح اختبار الاستماع كالقراءة بشكل آبٕ. أما اختبار الكتابة فتصحيحو بشرم، لكن 
 ا. أماحة ات١فاتيح أك ت٬يب يدكي  الاختبار نفسو تٯكن للممتحن أف ت٬يب بالكتابة على لو 

 IELTS Home (2013) التحدث فيتم من خلبؿ ت٤ادثة حقيقية بتُ ات١متىحىن كات١متحًن.

 
 Paper-based testالاختبار الورقي 

يتكوف الاختبار الورقي من الأقساـ نفسها السابقة، إلا أف تصحيحو بشرم، كنظرنا لوفرة 
ات١واد الشارحة للبختبار الورقي فسيعرض الباحث الاختبار الورقي العاـ كليس الأكادتٯي مع 

 ات١توفرة.الإشارة للبختبار المحوسب بُ ضوء ات١علومات 
 دقيقة. ْٓساعتاف ك الزمن الكلي للبختبار:

 أقساـ الاختبار:
 دقيقة، كبُ الاختبار الورقي تزيد عشر دقائق لنقل َّ سؤالان  َْأقساـ  ْالاستماع: 

 الاختيارات لورقة الإجابة.
كل قسم من الأقساـ الأربعة يتكوف من عشرة أسئلة مرتبة حسب ات١ادة ات١سموعة، 
القسماف الأكؿ كالثاني يتعاملبف مع مواقف اتٟياة اليومية. الأكؿ ت٤ادثة بتُ اثنتُ، كالثاني 

القسم الثالث كالرابع يتعاملبف مع مواقف بُ سياؽ  ."monologue"عبارة عن حديث فردم 
 بتُ كرتٔا يكوفالقسم الثالث عبارة عن ت٤ادثة بتُ شخصتُ رئيستُ تعليمي كتدريبي. 
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أشخاص ثانويتُ، القسم الرابع حديث فردم بُ موضوع أكادتٯي، تقدـ ات١ادة الصوتية مرة 
 IELTS (2013) كاحدة كالأصوات بلكنات ت٥تلفة إت٧ليزية كبريطانية كأستًالية كنيوزيلبندية.

 التصحيح:
تٯنح كل سؤاؿ "بند" درجة كاحدة، تصحيح الاختبار الورقي يتم بواسطة مصححتُ 

 Cambridge Esol (2013a) ا.إلكتًكني  يصحح معتمدين، بينما الاختبار المحوسب 

 القراءة:
دقيقة، ثلبثة أقساـ متدرجة الصعوبة، القسم الأكؿ رتٔا يتضمن  َٔ سؤالان  َْأقساـ ثلبثة 

حوؿ ىذا القسم تدكر  اتقصتَة أك نصوصنا متعددة أقصر، موضوعنصتُ أك ثلبثة نصوص 
متطلبات اتٟياة اليومية، القسم الثاني يتكوف من نصتُ كيدكر حوؿ حياة العمل، القسم 
ا من  الثالث يتكوف من نص طويل حوؿ موضوع عاـ كيتميز ىذا النص ببنيتو الأكثر تعقيدن

 IELTS (2013) اتٞدلية. سابقيو كتركيزه على الوصف أكثر من ات١وضوعات
 التصحيح:

تٯنح كل سؤاؿ "بند" درجة كاحدة، كيتم تصحيح الاختبار الورقي بواسطة مصححتُ 
 Cambridge Esol (2013b)ا. إلكتًكني  يصحح معتمدين، بينما الاختبار المحوسب 

 الكتابة:
 دقيقة. َٔكلمة،   َِٓ-َُٓمهمتاف: كل مهمة 

الرد على مواقف بالكتابة، مثل طلب معلومات أك شرح  ات١همة الأكبٔ: يطلب من ات١متحن
 موقف.

 IELTS (2013) كجهة نظر أك مناقشة أك مشكلة.  لعرضيكتب مقالان ات١همة الثانية: 
 التصحيح:

كل مهمة تصحح بشكل مستقل، كيتم تصحيح الاختبار بواسطة مصححتُ معتمدين، 
كتقييم ات١هاـ يركز على إت٧از ات١طلوب كت٘اسك ات١كتوب كالثراء ات١عجمي كصحة القواعد كدقة 

 Cambridge Esol (2013c)الكلبـ. 

 التحدث:
 دقيقة كجهنا لوجو بُ النمط المحوسب أك النمط التقليدم. ُْإبٔ  ُُ
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يتضمن مقابلة شفهية بتُ ات١متحىن كات١متحًن، كيتم تسجيل ات١قالة، ىناؾ ثلبثة أجزاء ت٢ذه 
كاستقباؿ ات١متحن للغة  التفاعل، ت٪ط حيث من معينة يتحقق من كظيفة جزء كل ات١قابلة،

 كإنتاجو ت٢ا.
يتم التصحيح من خلبؿ مصححتُ معتمدين، كيتم التصحيح بناءن على الطلبقة  التصحيح:

 اسك الكلبـ، الثراء ات١عجمي للممتحن، صحة القواعد كدقة الكلبـ، كالنطق. كت٘
  Cambridge Esol (2013d) 

 
 (ٜٛٛٔ) لغة أجنبية اختبار الشيخ لقياس الكفاءة اللغوية في اللغة العربية

لمستول للقياس الكفاءة اللغوية كىو معد  ،للباحث هراسة الدكتوراد نتاجىذا الاختبار ىو 
 (ُٖٖٗالشيخ ) ات١تقدـ.

قاـ الباحث بتطبيق ات١قياس على عينة من متعلمي اللغة العربية كلغة أجنبية بُ  عينة الدراسة: 
ا طالبن  َٖكىي عينة مقصودة عددىا  ،جامعات ات١ملكة ات١تحدة كبعض ات١راكز الإسلبمية بها

 ت٦ن أنهوا ات١ستول ات١تقدـ.طالبة(  َْ، اطالبن  َْكطالبة )
 ختبار: الاختبار من نوع الورقة كالقلم، كيستخدـ ات١سجل بُ اختبار الاستماع.نوع الا

 دقيقة لإدارة الاختبار(. ُِدقائق )تشتمل على  َُٓالزمن الكلي للبختبار: 
 التصحيح: يدكم.

 أقساـ الاختبار:
 دقيقة( ِّاختبار استماع ) -القسم الأكؿ

 .السماعي للجمل القصتَةات٢دؼ: قياس الفهم ، أسئلة َُ -اتٞزء الأكؿ
 .قياس فهم المحادثات القصتَة ات٢دؼ:، أسئلة َُ -اتٞزء الثاني

 .ات٢دؼ: قياس فهم المحادثات الطويلة، أسئلة َُ -اتٞزء الثالث
 دقيقة َّالقسم الثاني: اختبار الكتابة كالتًكيبات النحوية: 

الاستخداـ النحوم قياس القدرة على : ات٢دؼ، سؤالان  ُٕ اتٞزء الأكؿ:
 الصحيح.

 .ات٢دؼ: اكتشاؼ اتٞملة الصحيحة، أسئلة ٖاتٞزء الثاني: 
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 .ات٢دؼ اكتشاؼ ات٠طأ، أسئلة َُ اتٞزء الثالث:
 دقيقة( َْالقسم الثالث: اختبار القراءة كات١فردات )

 اتٞزء الأكؿ:
خط،  تٙاف أسئلة، كل سؤاؿ عبارة عن تٚلة، ىناؾ كلمة بُ كل تٚلة تٖتها -أ  

الطالب أف تٮتار كلمة تؤدم معتٌ الكلمة التي  كىناؾ أربعة اختيارات، على
 تٖتها خط.

 كلمة بُ كل تٚلة تٖتها خط، تٜسة أسئلة، كل سؤاؿ تٚلة، كىناؾ  -ب 
بدائل، كعلى الطالب أف تٮتار كلمة من البدائل تعطي معتٌ عكس  كىناؾ أربعة

 ات١فردة التي تٖتها خط.
 .القرائيالثاني: الفهم اتٞزء 

قطع لغوية كيلي كل قطعة عدة أسئلة اختيار من  ٓ، عبارة عن سؤالان  أربعة عشر
 متعدد.

 .اتٞزء الثالث: الفهم القرائي
تٚل  ْتٜسة أسئلة، كل سؤاؿ عبارة عن تٚلة )جذر السؤاؿ( كتٖتها 

ت٢ا، كعلى الطالب أف  ا)مشتتات( مقاربة ت٢ا بُ الطوؿ كتٖمل معتٌ مقاربن 
 ة التي تٖمل معتٌ تٚلة )اتٞذر(.يكتشف اتٞمل

 
 

 (ٖٕٔٓ) أجنبية لغة بوصفها العربية اللغة في اللغوية الكفاءة لقياس Casa اختبار
 University تكساس جامعة كتديره ،CASA بات٠ارج العربية الدراسات مركز الاختبار ىذا يعد

of Texas at Austin  بالولايات ات١تحدة الأمريكية، ىذا ات١ركز يهدؼ إبٔ الارتقاء تٔستول
باتٞامعة  تهادراسل إيفادىم طلبب كأساتذة علوـ الشرؽ الأكسط بُ اللغة العربية عن طريق

كية الإدارة الأمري وـ، كت٘ولُٕٔٗمصر، كقد تأسس ىذا ات١ركز عاـ بُ الأمريكية بالقاىرة 
 اللغة ببرنامج الالتحاؽ بُ فو الراغب الاختبار ت٢ذا تٮضعك ، فولبرايتكمؤسسة فورد كمؤسسة 

 CASA (2013a) ه.و حقق الذم التقدـ لقياس اللغوم البرنامج كبعد قبل ،بالقاىرة العربية
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 الاختبار من ثلبثة أقساـ: فهم ات١سموع، فهم ات١قركء، الكتابة. يتكوف
 أم خطي، اختبار كىو، نتًنتعلى الإهم القرائي ينعقداف اختبار فهم ات١سموع كالف

 ٔ الاختبار مدة أف ات١وقع كيذكر ،امتكيفن  كليس الأسئلة تٚيع ت٬يب فأ الطالب على
  ساعات

 دقيقة ٕٓالكتابة يدكية كمدة الاختبار اختبار الكتابة: 
خلبؿ استعراض النموذجتُ ات١تاحتُ لاختبار الاختبار من سؤالتُ لكتابة مقالتُ، كمن 

نلبحظ أف ات١قاؿ الأكؿ يتميز بأنو ذك طابع  CASAعلى موقع  (ََِٗكََِٖ) الكتابة
شخصي، أم يطلب من ات١متحن الكتابة عن أمر يهم حياتو الشخصية، كعليو أف يكتب 
 ات١وضوع تٔا لا يقل عن مائة كلمة، أما ات١قاؿ الثاني فتَتبط بالشئوف الأمريكية الدكلية كعليو

 دقيقة. ُٓكتٜستُ كلمة، يعقب ىذا القسم راحة ت١دة ة أف يكتب تٔا لا يقل عن مائ
 دقيقة. َُِ، مدة الاختبار على الإنتًنت فهم المسموع:اختبار 

 يستمع الطالب إبٔ مادة تٝعية كعلى الطالب أف تٮتار الإجابة الصحيحة من بتُ خيارات
 متعددة، كالأسئلة متدرجة.

تبدأ الأسئلة من ات١ستول ات١توسط حسب تصنيف  المجلس الأمريكي لتعليم اللغات 
 CASA (2013c) .يعقب ىذا القسم راحة ت١دة ساعة، ك ACTFLالأجنبية 

 .دقيقة ُّٓالاختبار على الإنتًنت، مدة  اختبار الفهم القرائي:
 بٍ يقدـ لو سؤاؿ اختيار من متعدد بالإت٧ليزية. يعرض للطالب نص مقركء 

، ات١ستول الثالث: سؤالان  َِ، ات١ستول الثاني: ات١تقدـ سؤالان  َِالأكؿ: ات١توسط ات١ستول 
 CASA (2013d)..سؤالان  َِالفائق 

 ( دقيقةَِ-ُٓ) اختبار المقابلة الشفهية:
الكفاءة اللغوية للممتىحىن، كقدرتو على اتٟديث بالفصحى ككيف الاختبار يهدؼ إبٔ قياس 

تٮلطها بالعامية، كتٮضع لو الطلبب ات١ختاركف للدراسة فقط، كينعقد عن طريق ت٤ادثة 
، لكن ت٭ق للممتحىن كتقدـ الأسئلة بالفصحى (OPI tester)ت٥تبر شفهي معتمد تليفونية مع 

 أف تٯزج العامية بالفصحى.
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حوؿ ىذه ات١وضوعات: حياة الأسرة، كالتعليم كات٢وايات كات٠طط الأسئلة تدكر 
ات١اضية كاتٟاضرة كات١ستقبلية، الأنشطة اليومية، كما تدكر المحادثة حوؿ قضايا اجتماعية 

 e(2013 CASA(كسياسية كاقتصادية كثقافية، كلا تتوفر بُ ات١وقع ت٪اذج ت٢ذا الاختبار. 
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 تحليل الاختبارات :
السابق قاـ الباحث بتحليل الاختبارات ات٠مسة السابقة للبستفادة بُ بُ ضوء العرض 

 تصميم الاختبار موضوع البحث بُ النقاط التالية:
 أزمنة الاختبارات. -ُ
 أزمنة قياس كل مهارة. -ِ
 طرؽ قياس كل مهارة بُ الاختبارات المحوسبة كالاختبارات الورقية. -ّ
 الزمن ات١خصص لكل سؤاؿ "بند". -ْ
 ت٪اط الأسئلة.أ -ٓ
 طرؽ التصحيح المحوسبة كالبشرية. -ٔ
 معايتَ التقييم. -ٕ
توزيع الدرجات على مستول ات١هارة كمستول البند. -ٖ
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 اختبارات الكفاءة اللغوية بعض تٖليل( ّ-ِجدكؿ )

 TOEFL (ٕٓٔٔ) IELTS (ٕٕٓٔ) ACTFLٜ (ٕٖٓٔ) Casaٔٓ (ٕٖٓٔ) الشيخ اختبار (ٜٔٛٛ) 
 العربية العربية متعدد اللغات الإت٧ليزية الإت٧ليزية اللغة الهدف

مستوى 
 الاختبار

 متدرج: عاـ عاـ
 مبتدئ متوسط متقدـ فائق

 :متدرج
 فائق متوسط متقدـ

 مستول متقدـ

التصحيح 
 الإلكتروني

 ------ القراءة كالاستماع القراءة كالاستماع القراءة كالاستماع القراءة كالاستماع

التصحيح 
 البشري

 القراءة كالاستماع كالكتابة الكتابة كالتحدث الكتابة كالتحدث الكتابة كالتحدث الكتابة كالتحدث

 12دقيقة َُٓ 11دقيقة ُٓساعات ك ٔ كل مهارة ت٢ا اختبار مستقل دقيقة ْٓساعتاف ك ساعات ْ الزمن الكلي

 
 

                                                 
9

 .ACTFL بتًخيص من Language testing international LTI ىذه الاختبارات تنظمها 
11

 .الأسئلة بُ ىذا الاختبار مقسمة للمستويات الرئيسة: مبتدئ، متوسط، متقدـ 
11

 .ينعقد لكل الطلبب لاختبار التحدث كىذا لا دقيقة َِ-ُٓيضاؼ ت٢ا تتضمن ساعة كربع الساعة راحة، ك  
12
 دقيقة لإدارة عملية الاختبار من توزيع مواد الاختبار كالتعليمات. ُِصص تٗ 
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 ( تٖليل أسئلة مهارات اختبارات الكفاءة اللغويةْ-ِ)جدكؿ 
 TOEFL IELTS ACTFL13 Casa ٔٗ الشيخ اختبار 
 
 

 عدد
 الأسئلة

 الزمن
 بالدقيقة

نمط 
 الاختبار

 عدد
 الأسئلة

 الزمن
 بالدقيقة

نمط 
 الاختبار

 عدد
نمط  الزمن الأسئلة

 الاختبار
 عدد

نمط  الزمن الأسئلة
 الاختبار

 عدد
 نمط الزمن الأسئلة

 الاختبار
 كرقي َْ ِّ ت٤وسب ُّٓ َٔ ت٤وسب َُِ ََُ ت٤وسب َٔ َْ ت٤وسب َٖ-َٔ ٔٓ-ّٔ القراءة

 مسجل ِّ َّ ت٤وسب َُِ َٔ ت٤وسب َُِ ٕٓ ت٤وسب َّ َْ ت٤وسب َٗ-َٔ ُٓ-ّْ الاستماع

 َٔ مهمتاف ت٤وسب َٓ مهمتاف الكتابة
ت٤وسب 

 كرقي/
 َٗ مهاـ ْ

ت٤وسب 
 كرقي/

 كرقي َّ ّٓ كرقي ٕٓ مهمتاف

 مقابلة ُْ-ُُ  ت٤وسب دقيقة َِ مهاـ ٔ التحدث
 ْمرحلة من 
 مراحل

َِ-
 غتَ مذكور ت٤وسب َْ

ُٓ-
 ----- --- ----- بات٢اتف َِ

                                                 
13

 .ACTFL بتًخيص من Language testing international LTI ىذه الاختبارات تنظمها 

14
 .متقدـالأسئلة بُ ىذا الاختبار مقسمة للمستويات الرئيسة: مبتدئ، متوسط،  
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 في ضوء تحليل الاختبارات السابقة يمكن استنتاج ما يلي:
مكن قياسها أتٚيع ات١هارات اللغوية )القراءة كالاستماع كالتحدث كالكتابة(  -ُ

 باستخداـ اتٟاسوب.
ب من خلبؿ اتٟاسوب أك يتسمح للطالب أف ت٬بعض اختبارات الكتابة  -ِ

 بالكتابة اليدكية.
ات١قابلة الشخصية التقليدية كباستخداـ ات٢اتف بك اختبار المحادثة ينعقد باتٟاسوب  -ّ

 .ُأك برامج المحادثة التلفزيونية على الإنتًنت
 تصحيح إجابات القراءة كالاستماع يتم عن طريق اتٟاسوب بُ الأغلب. -ْ
 كتابة كالتحدث يتم عن طريق مصحح بشرم.تصحيح إجابات ال -ٓ
فهناؾ اختبارات كفاءة عامة  ؛الزمن الكلي للبختبار يتوقف على طبيعة الاختبار -ٔ

حيث لا تقدـ أسئلة للمستول ات١بتدئ، كىناؾ اختبارات  IELTSك TOEFLمثل 
كىذا  casa تصنف الطلبب كفق مستويات )مبتدئ كمتوسط كمتقدـ( مثل

ساعة( لأنو يقدـ أسئلة لكل  ُٓ:ٔالاختبارات ات١عركضة ) الاختبار يعتبر أطوؿ
كالتي تٯكن  ACTFL ات١ستويات، كما أف ىناؾ اختبارات مستقلة لكل مهارة مثل

أف ت٬لس فيها ات١متحىن لاختبار مهارة كاحدة فقط، كىناؾ اختبار ت١ستول تعلم 
 ت٤دد مثل اختبار الشيخ للكفاءة اللغوية بُ ات١ستول ات١تقدـ.

 َُ:ِإبٔ  ثانية ْٓ القراءة بتُ  "بند" يتًاكح الزمن ات١خصص لإجابة سؤاؿ -ٕ
 يدخل ضمنها زمن قراءة نصوص الفهم القرائي.يقة دق

 ََ:ِإبٔ  ثانية ْٔالاستماع بتُ  يتًاكح الزمن ات١خصص لإجابة سؤاؿ "بند" -ٖ
 يدخل فيها زمن ات١ادة ات١سموعة التي ستتناكت٢ا الأسئلة.يقة دق

                                                 
1

 Skype مثل برنامج 
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دقيقة إبٔ  َّ:ِِن ات١خصص لإجابة مهمة الكتابة الواحدة بتُ يتًاكح الزم -ٗ
باستثناء اختبار الشيخ كالذم ضم ن قسم الكتابة أسئلةى النحو  دقيقة، َّ:ّٕ

 بُ شكل أسئلة منفصلة.
باستثناء اختبار  دقيقة َِدقيقة إبٔ  ُُيتًاكح زمن اختبار التحدث ما بتُ  -َُ

(ACTFL)  كما يسبق ىذا الاختبار استبياف ت٬يب فيو   ،َْ-َِيتًاكح زمنو من
أسئلة حوؿ شخصيتو كحياتو العلمية كالعملية كالاجتماعية  نات١متحىن ع

 لىكاىتماماتو الشخصية كيتم تكوين أسئلة الاختبار بُ ضوء إجاباتو ع
على  حسب إجابات ات١متحن شخصي   أم أف كل اختبار اختباره  ،الاستبياف
 .الاستبياف

 فهم ات١سموع كات١قركء تٮصص درجة كاحدة لكل بند. بُ اختبارات -ُُ
الكفاية النحوية كات١عجمية من خلبؿ  قاستاختبارات  ٓمن  ْيلبحظ أف  -ُِ

ا لاختبار القواعد كات١فردات، كرتٔا يفسر ذلك أسئلة ات١هارات كبٓ تٗصص قسمن 
 ـ.ُٖٖٗبأف اختبار الشيخ كالذم خصص أسئلة للقواعد يرجع إبٔ عاـ 

ة متعددة حسب ات١هارة كحسب ت٪ط الاختبار، منها الاختيار أت٪اط الأسئل -ُّ
"، كاستكماؿ العبارات كالفقرات، ككتابة matchingمن متعدد، كالتوفيق "

 ات١قالات، كقد جاء تفصيل ذلك بُ الفصل الثاني.
حيث ت٧د أف  TOEFLمن الاختبارات ما يتبتٌ النوع الاتصابٕ للبختبار مثل  -ُْ

كيسمع بٍ يتحدث بُ ضوء ما قرأ  ا، كيقرأشفهي  ت٬يب لسؤاؿ بٍ ات١متحن يستمع 
 كما تٝع كىذا غتَ موجود بُ ت٪اذج الاختبارات الأخرل.

 ما قاس مهارة القراءة اتٞهرية. من بتُ ىذه الاختباراتلا يوجد  -ُٓ
تٚيع ىذه الاختبارات لا يوجد فيها ت٧اح أك رسوب، بل يتم نسبة أداء  -ُٔ

 ات١متحن لتدرج كفق نظاـ الاختبار.
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 على الاختباراتعام تعليق 
يؤدم للتقليل من صدؽ  يرل الباحث أف اختبار مهارة الكتابة بشكل ت٤وسب -ُ

يتوقع أف يكوف تٚيع ات١متحنتُ على قدر كاحد من سرعة  حيث لا ؛الاختبار
الكتابة على لوحة ات١فاتيح العربية، كمن بٍ فيمكن قياس بعض مهارات الكتابة 

أما ات١هارات ات١تعلقة بكتابة ات١قالات فتَل الباحث  ،الفرعية باستخداـ اتٟاسوب
 الإجابة بالكتابة اليدكية. ضركرة كجود خيار

متساكية، كما أف طبيعة ات١وضوع كعدد الكلمات ات١طلوبة بُ  مهاـ الكتابة ليست -ِ
ؤثراف على أداء ات١متحن كمن بٍ فلب تٯكن الارتكاف ت٢ذه القسمة اتٟسابية يات١قاؿ 

 ليل الاختبارات.السابقة بُ تٖ
ىل ىذا الزمن منطقي  مراجعة،ساعة( ت٭تاج إبٔ  ُٓ:ٔ) CASAزمن اختبار  -ّ

لاختبار كفاءة حتى كإف كانت ىناؾ أكقات راحة؟ أـ أف طوؿ الزمن يؤثر على 
 صدؽ الاختبار، كينتقل من قياس الكفاءة إبٔ قياس قدرة الطالب على التحمل.

كفاية القواعدية كات١عجمية من خلبؿ يتفق الباحث مع الاختبارات بُ قياس ال -ْ
 لأف حفظ ات١فردات كالقواعد ليس دليلبن  ؛ات١هارات الأخرل كليس بشكل منفصل

 على القدرة على الاتصاؿ اللغوم.
حتى الآف التصحيح البشرم لبعض مهارات الكتابة ضركرة، ككذلك كل مهارات  -ٓ

 التحدث.
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 جو الاستفادة من ىذه الاختباراتأو 
تكوين تصور حوؿ كيفية قياس ات١هارات ساعدت ىذه الاختبارات الباحث على  -ُ

 سواء باستخداـ اتٟاسوب أك بُ الشكل التقليدم الورقة كالقلم.اللغوية 
يساعد على تٖديد زمن الاختبار موضوع  IELTSك TOEFLزمن اختبار  -ِ

 البحث.
ختبار زمن كل مهارة يساعد على تٖديد الزمن ات١خصص لكل مهارة بُ الا -ّ

 موضوع البحث.
ساعدت بُ تصميم شاشات الاختبار موضوع  TOEFL شاشات اختبار -ْ

 البحث.
ساعدت بُ تٗطيط الاختبار موضوع  ACTFLك TOEFLطريقة تصفح اختبار  -ٓ

 البحث.
ات١وضوعات ات١عركضة بُ ت٪اذج تلك الاختبارات ساعدت الباحث بُ اختيار  -ٔ

 موضوعات الاختبار موضوع البحث.
فيما تٮص الكتابة كالتحدث  IELTS التصحيح ات١ذكورة بُ اختبارمعايتَ  -ٕ

ساعدت الباحث على بناء معايتَ الاختبار، بالإضافة للمعايتَ ات١ذكورة بُ 
 بي ات١رجعي للغات.ك الأكر الدراسات ات١تعلقة بالإطار 

 



 117 

 المهارات اللغوية: المبحث الرابع
اللغوية التي سوؼ يقيسها، كمن بٍ فمن تستند أعمدة الاختبار اللغوم على ات١هارات 

الضركرم أف نتعرؼ على طبيعة ىذه ات١هارات حتى نستطيع قياسها، كبُ ىذا ات١بحث يقدـ 
الباحث عرضنا بطبيعة كل مهارة كمكوناتها كات١هاـ الاختبارية التي تٯكن استخدامها بُ 

 الاختبارات.
 تعريف المهارة:

ما بدرجة إتقاف مقبولة، كتتحدد درجة الإتقاف ات١قبولة تبعنا ات١هارة ىي "القدرة على تنفيذ أمر 
للمستول التعليمي، كات١هارة أمر تراكمي تبدأ تٔهارات بسيطة تبتٌ عليها مهارات أخرل". 

( كيرل الباحث أف ىذا التعريف ليس دقيقنا؛ لأف القدرة ىي أصل ّْ، ََُِمصطفى )
خدامو ت٢ذه القدرة ىو ات١هارة، كقد تٯتلك ات١هارة، أم أف كل إنساف لديو قدرة، لكن است

 skillكات١هارة  ability( بتُ القدرة ََِْإنساف قدرات كلكنو لا يستخدمها. كيفرؽ طعيمة )

أف الأكبٔ عامة كيندرج تٖتها عدد من ات١هارات، كىي تٝة لاصقة بالفرد كثابتة عنده، أما ب
طبيعي لديو قدرة على  إنساف أمٌ  فإ ذلك:ات١هارة فهي جزء من مكونات القدرة.. كمثاؿ 

النطق، لكن كيفية ىذا النطق كاستخدامو كسط تٚوع من الناس بشكل ت٬ذب انتباىهم فهو 
 ت٤صلة ت٣موعة مهارات.

كبُ ضوء ما سبق تٯكن تعريف ات١هارة اللغوية بأنها مظهر من مظاىر القدرة اللغوية 
 بات١ستول اللغوم للمتحدث.للئنساف كىي أداء لغوم سليم ترتبط درجة كفاءتو 

 تعريف المهارات اللغوية:
كيطلق على التحدث كالكتابة ات١هارات ات١وجبة ، الكتابة، ك كالقراءة ،كالتحدث ،لاستماعىي ا

يتم  ا ماغالبن ة أك الاستقبالية. ك السلبي ات١هارات ؛الاستماعك هارات القراءة ة، كتسمى مات١نتجأك 
 فهم أك ،كلبـ متصل  بُ الأصوات : ت٘ييزمثل الفرعية،ات١هارات  ات١هارات إبٔ تقسيم

 Richards and Schmidt. (2002,293) .اتٞملة داخل علبقاتال

بُ  لا يكوف خاملبن كيرل الباحث أف كلمة "سلبية" تبدك غتَ دقيقة؛ لأف الشخص 
التعامل مع تلك ات١هارات )القراءة كالاستماع( كلكن ىناؾ عمليات عديدة تتم بُ عقلو 

 لتحليل تلك الرسائل ات١ستقبلة بأشكات٢ا ات١ختلفة.
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 مهارة الاستماع
( ُُٔ، ُٕٕٗالاستماع ىو عملية إنصات إبٔ الرموز ات١نطوقة بٍ تفستَىا. يونس كالناقة )

يعبر  اكانت اللغة أصواتن (، كإذا  ُِٕ، ُْٖٗك"السمع أبو ات١لكات اللسانية" ابن خلدكف )
تلك الأصوات لن نستطيع أف نتكلم، كالطفل الذم  بها كل قوـ عن حاجاتهم، فمن دكف

ت٭رـ نعمة السمع لا يتكلم، كلا يعد الإنساف أتقن لغة دكف أف تٯتلك تلك ات١هارة، كلذا فإف 
 ىذه ات١هارة تٖتل أت٫ية كبتَة بُ عملية تعليم كتعلم أية لغة.

 طبيعة فهم المسموع "الفهم الاستماعي":
عملية تٖدث نتيجة تفاعل عدد من مصادر ات١علومات كالأصوات كات١عارؼ اللغوية ىو 

. فعندما يستقبل الإنساف حديثنا ما فإف ىذا اتٟديث Buck (2001)كالسياؽ كحقائق اتٟياة 
عبارة عن رسالة صوتية تتضمن معلومات يستقبلها الإنساف؛ ليعاتٞها كفق ما لديو من 

التي يستقبل فيها الرسالة، ككفق شكل العلبقة بينو كبتُ  معلومات عنها، ككفق الظركؼ
 مرسلها، ككل ىذا بناءن على القوانتُ الطبيعية التي تٖكم حياتنا.

 ( تٜسة مكونات للبستماع الواعي كىي: ُٖٓٗكت٭دد الناقة )
بُ مقابل  كتعرؼ نوع كل صوت بُ اللغة العربية كأت٪اط التنغيم ( ت٘ييز الأصواتُ)

 اللغة الأـ. الأصوات بُ
 كإدراؾ ات١عتٌ الإتٚابٕ لرسالة ات١تحدث ( ِ)
  حتفاظ بالرسالة بُ ذاكرة ات١ستمع.كالا( ّ)
 . كفهم الرسالة كالتفاعل معها( ْ)
 كمناقشة مضموف الرسالة.( ٓ)

ات لغتو أف الإنساف يتًجم أصوات اللغة الأجنبية إبٔ أصو  نفهم من تلك ات١كونات 
، كقد لا يدرؾ كل لفظة فيها، حتى بُ اللغة الأكبٔ، الرسالة إتٚالان أف الإنساف يدرؾ الأكبٔ، ك 

كمن بٍ فليس مطلوبنا من مطور الاختبار أف تكوف كل كلمة بُ الاختبار قد مرت على 
الطالب، إلا إذا كانت ىذه ات١فردة مفتاح فهم الفقرة كلها؛ أم لا تفهم الفقرة إلا بها، أما 

"مناقشة مضموف الرسالة"  فتَل الباحث أنو ليس لو علبقة دقيقة تٔكونات  ات١كوف ات٠امس
 ا.الاستماع؛ فليس شرطنا أف يناقش الإنساف ما يسمع، كإف ناقش فهذا تٖدث كليس استماعن 
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 كيف نفهم الرسالة المسموعة؟
يشتَ الأدب اللغوم التطبيقي إبٔ أف عملية الاستماع ليست ت٣رد موجات صوتية تصل 

ا ندرس الاستماع بُ اللغة فيستقبلها الإنساف، لكنها عملية معقدة كخاصة إذا كن للؤذف
 ؛ حيث لا تتطلب مهارات لغوية فحسب بل تتطلب مهارات أخرل.الأجنبية

 أف نوظف بدٌ  الرسالة ات١نطوقة لاأننا لكي نفهم   Flowerdew & Miller  (2005)يرل 
 أربعة أنواع من ات١عارؼ: 

 )النظاـ الصوبٌ(،  كات١عرفة التًكيبية )كيف ت٧مع الكلمات معنا( ات١عرفة الصوتية
 كات١عرفة الدلالية )الكلمة كدلالتها(، كات١عرفة الواقعية )معتٌ الكلبـ بُ مواقف ت٤ددة(.

كأضافا معرفة خامسة كىي: اتٟركة اتٞسدية بُ ات١واقف التي فيها اتصاؿ بصرم؛ حيث 
 .عمومنا بُ توضيح الرسالة ات١نطوقةتساعد حركات اليدين كالوجو كاتٞسم 

إف عملية فهم الرسالة ات١سموعة عملية متتالية كمتداخلة، فكما تتتابع الأصوات إبٔ 
أذف الإنساف، فإف معاتٞتها تبدأ فورنا؛ بدليل أف الإنساف قد يفهم خلبصة ات١وضوع من أكؿ 

 (ُٖٓٗكالناقة ) Buck (2001)تٚلة بناءن على معرفتو بات١تحدث كات١وضوع كسياؽ ات١وقف. 
كىذا يؤكد أف عملية الفهم ليست ت٣رد أصوات، بل إنها معارؼ لغوية كغتَ لغوية، 
فبداية من الأصوات يبدأ فهم الرسالة، فعدـ خركج الصوت من ت٥رجو الصحيح يقدـ رسالة 

زه عن ات١تكلم أنو رتٔا بٓ ت٭ظ بتعليم أك أنو غتَ ناطق أصلي أك أف لديو مشكلة ما بُ جها
النطقي، كالتقدنً كالتأختَ بُ تركيب اتٞملة يعطي رسالة عن ات١هم كالأىم بُ الرسالة، كنبرة 

حوؿ اتٟالة النفسية للمتحدث كمدل صدقو، كحركة ا تعطي انطباعن الصوت كتنغيم اتٞملة 
 اليد كملبمح الوجو تكملبف تكوين الرسالة، ككل ىذا يفهم بُ ضوء قوانتُ اتٟياة. 

ات١عارؼ اللغوية بأنها: الأصوات كات١عاجم كالتًكيب كالدلالة.  Buck (2001)كيوضح 
 أما غتَ اللغوية فهي معرفة عن ات١وضوع كالسياؽ كمعلومات عامة عن العابٓ ككيف يعمل.

كالكلبـ السابق يرتبط تٔا يطلق عليو بُ ت٪وذج الإطار ات١رجعي "الكفاءات الإنسانية"، 
دمو اللغة كدارسوىا على مدار خبراتهم السابقة لتنفيذ كىي الكفاءات التي اكتسبها مستخ

ات١هاـ كالأنشطة اللبزمة بُ ات١واقف الاتصالية التي قابلتهم، كيوظفونها فيما ت٬د  ت٢م من 
 مواقف.
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كالاستماع يأخذ ت٪طتُ أساسيتُ: ت٪ط يكوف فيو ات١ستمع ت٣رد مستقبل مثل الاستماع 
كت٪ط آخر يكوف ات١ستمع فيو متفاعلبن كليس ت٣رد  للمسجل أك ات١ذياع أك أم مادة صوتية،

 كعلى مطور الاختبار أف يقيس كليهما. ،سوي اشخصتُ مستقبل، كىذا ت٭دث عند حديث 
 

 خصائص الكلام:
إف حديث ات١ذيع بُ نشرة الأخبار ليس ىو ات١مثل الدقيق لكلبـ الناس؛ لأف ىذا النطق 

 Buckات١ثابٕ كالأداء العابٕ يعد مهنة كليس صفة لازمة تٞميع البشر تٔا فيهم ات١ذيع، كيوضح 

أف ىناؾ خصائص ت٦يزة للكلبـ أك النصوص ات١نطوقة، كعلينا حتى نعد اختبارنا لفهم  (2001)
أف نفهم ىذه ات٠صائص، كنقيس قدرة الدارس على التعامل مع اللغة كفق تلك  ات١سموع

ات٠صائص، فاللغة اتٟقيقية ىي التي نسمعها من شخص ىادئ أك متوتر، كاضح ات١خارج أك 
 لديو بعض الاضطراب ، أفكاره مرتبة أك لديو بعض التشويش فيخرج كلبمو متلعثمنا.

  ات١نطوقة: كات١همة للمادةات٠صائص ات١ميزة  Buck. (2001)قدـ  
 التعديلبت الصوتية:  -ُ

 :Intrusionتىدىخ ل  - Elisionالتػ رٍخًيم )اتٟذؼ(  - Assimilationالإدغاـ 

 Accentاللكنة  -ِ
 Intonationالتنغيم و  Stress: النبر  Prosodic features ات١لبمح العركضية -ّ
 Speech rateسرعة الكلبـ  -ْ
 Hesitation and language comprehensionالتلعثم كفهم اللغة  -ٓ
 Discourse structureبنية ات٠طاب  -ٔ

  Non-verbal signalsالإشارات غتَ اللفظية  -ٕ
بناء أسئلة فهم  ا بُمهم  إف ات٠صائص السابقة للمادة ات١سموعة تعطينا مؤشرنا 

ات١سموع؛ حيث تدفعنا إبٔ الاعتماد على مواد مسموعة أصلية أك مواد على الأقل ت٢ا صفات 
 ات١ادة الأصلية نفسها حتى تساعد على زيادة صدؽ المحتول الاختبارم.
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 :مهارات الاستماع في المستوى المتوسط
. كىذا يعتٍ Buck (2001, 256)معرفة بنية ات١هارة نفسها  من بدٌ  الاستماع فلبحتى نقيم مهارة 

أف قياس مهارة الاستماع يتطلب التعرؼ على ات١هارات الفرعية ات١كونة ت٢ا، أك ما يسمى 
كىو مصطلح يدؿ على العمليات الفردية كالقدرات التي  Micro-skillsبات١هارات ات١صغرة 

 ات١عتٌ من خلبؿ التنغيم.مثل ت٘ييز تستخدـ بُ القياـ بنشاط مركب. 
( مهارات الاستماع بُ ٗٗ، ََِْكبُ دراستو حوؿ ات١هارات اللغوية، حدد طعمية )

 ات١ستول ات١توسط تٔا يلي:
 انتقاء ما ينبغي الاستماع إليو. (ُ
 معرفة تقاليد الاستماع كآدابو. (ِ
 تقدير مشاعر ات١تحدثتُ كت٣املتهم بُ اتٟديث. (ّ
 ـ مقاطعتو.إعطاء الفرصة كاملة للمتحدث كعد (ْ
فهم استخداـ صيغ اللغة العربية من حيث التذكتَ كالتأنيث كالأعداد كالأزمنة  (ٓ

 كالأفعاؿ... إبْ.
كيلبحظ على بعض ىذه ات١هارات أنها تتضمن جوانب غتَ لغوية، مثل ات١هارة الأكبٔ 
)انتقاء ما يسمع( فهذا أمر تٮضع للتقييم الشخصي، فما قد يراه شخص ذا أت٫ية قد يراه 

خر أقل أت٫ية، كما نلبحظ أف بعض ات١هارات تتضمن جوانب أخلبقية قد لا تعد أساسية آ
بُ كوف الإنساف ماىرنا باللغة أـ لا، مثل )تقدير مشاعر ات١تحدثتُ كت٣املتهم( فهذه أمور قد 

لا يريد أف يرسل ىذه الرسائل الأخلبقية   أف ات١ستمعالبعض، كلنفرض جدلان يتفاكت فيها 
من مهارتو بُ فهم ما يسمع؟! أما ات١هارة ات٠امسة فقد تبدك أكثر ارتباطنا  ىل ىذا ينقص

 بالقواعد منها بفهم ات١سموع، كإذا عددناىا من مهاراتو فلمى لا نعد بقية أبواب القواعد أيضنا؟
( أف أىم مهارات الفهم الاستماعي بُ ات١راحل ما بعد ٖٗ، ُُٗٗكيرل مدكور )

سمعي، كالتصنيف، كاستخلبص الفكرة الرئيسة، كالتفكتَ الابتدائية ىي: التمييز ال
 الاستنتاجي، كاتٟكم على صدؽ المحتول، كتقونً المحتول.
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كيرل الباحث أف ات١هارة ات٠امسة "اتٟكم على صدؽ المحتول" أمر خارج عن مهارات 
 الفهم الاستماعي؛ فقدرة الإنساف على اتٟكم على شيء تنبع من فهمو لو كمعرفة أبعاده.

كىناؾ العديد من القوائم التي تناكلت فهم ات١سموع أك الفهم الاستماعي مثل ت٣اكر 
  Richards (1983)و Munby (1978)( ك ،َُُِ) شرابي( ك ََِٕ( كمصطفى )ُْٕٗ)

 (ُكقد قاـ الباحث باستنباط قائمة للمهارات اللغوية بُ ات١ستول ات١توسط )انظر ملحق 
 نماذج لمهام الاستماع:

مهاـ الاستماع التي تٯكن تكليف ات١متحنتُ بها بناءن على تنوع ات١هارات، كمن استقراء تتنوع 
 العديد من اختبارات اللغة نستطيع أف نستنبط تلك ات١هاـ:

 ت٘ييز الوصف، تٖليل حوار، تٖليل ت٤اضرة، التلخيص، التقييم.
 مدة الاختبار:

ا. ُٓ-ّْة، كعدد الأسئلة من دقيق َٗ-َٔتتًاكح مدة الاختبار بتُ  Toeflبُ اختبار   بندن
 دقيقة. َّ، سؤالان  َْأقساـ،  ْالمحوسب فيتكوف قسم الاستماع من  IELTSأما بُ اختبار 

 
 الخلاصة :

  مركبة.مهارة فهم ات١سموع مهارة 
 للمستمع من كفاءات إنسانية حتى يفهم الرسالة  بدٌ  حتي يتحقق فهم ات١سموع لا

 ات١سموعة بشكل صحيح.
  كلكن ىناؾ خصائص صوتية للكلبـ البشرم ا متتابعنامثالي  الكلبـ اتٟقيقي ليس نطقنا ،

منها الإدغاـ، كاتٟذؼ، كالنبر، كالتنغيم، كالتلعثم، كالسكوت، ككجود لكنات... إبْ، كعلى 
 معد الاختبار مراعاة ذلك بُ ات١ادة الصوتية ات١قدمة للممتحنتُ.

  الوصف، تٖليل حوار، تٖليل ت٤اضرة، التلخيص، التقييم.مهاـ الاستماع تدكر حوؿ: ت٘ييز 
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 مهارة التحدث
القراءة كلا الكتابة، لكن قدرتو  ا لا ت٬يدفقد ت٧د إنسانن يعد التحدث جوىر عملية الاتصاؿ، 

 على التحدث بلغة أخرل ت٘كنو من التواصل مع أىل تلك اللغة كتبادؿ الأفكار معهم. 
 طبيعة عملية التحدث:

 ( أف عملية الكلبـ عبارة عن خليط من العناصر التالية:ِّْ، ُِٖٗمنصور )يذكر 
  التفكتَ كنشاط عقلي. –أ

 اللغة كصياغة للؤفكار كات١شاعر بُ كلمات. –ب
 الصوت كوسيط تٟمل الأفكار كالكلمات  ات١نطوقة كيسمعها الآخركف. –ج
 اتٟدث أك الفعل كهيئة جسمية كاستجابة كاستماع. –د

ا للمتكلم حتى يتكلم، بٍ مضموف ( أنها عملية إدراكية تشمل دافعن ُٖٓٗقة )الناكيرل 
"رسالة"، بٍ نظاـ ينقل الدافع كالرسالة بُ شكل كلبـ كىو "النظاـ اللغوم"، ككل ىذا بالطبع 

ا يتم داخل الإنساف كلا نلبحظ إلا الرسالة الصوتية الأختَة، كيضيف )الناقة( أف الكلبـ أيضن 
ا ما ت٨و الفكرة اجتماعية؛ حيث تنشأ الفكرة من مصدر، كيكو ف ات١تكلم اتٕاىن  عملية انفعالية

ات١تكلم رسالتو بُ ضوء  صيغي سواء أكانت نابعة من داخلو أـ من شخص أـ مصدر آخر، بٍ يي 
 ات١وقف الاتصابٕ كالشخص الذم سوؼ يتلقى الرسالة.

 ( خطوات الكلبـ بُ:َُٗ، ُُٗٗكيوضح مدكور  )
 التفكتَ بٍ الصياغة بٍ النطق. الاستثارة بٍ

 التحدث : أساليب
 ( لأساليب التحدث:ُُٗٗكيعرض )مدكور، 

المحاضرة ، المحادثة، كالندكة، كات١ناظرة، كات٠طابة كإلقاء الكلمات، كقص القصص كاتٟكايات، 
 .التقارير كالتعليقات كات١داخلبتكإعطاء التعليمات كالإرشادات، كعرض 

 الشكول كاتٟوار كالشجار كاتٟديث غتَ الرتٝي بشكل عاـ.كتٯكن أف نضيف إليها 
يتقاطع مع ما سبق، كإف كاف كلبمهما  Brown and Yule (1983, 107)كما قدمو 

 أكثر عمومية؛ فقد ميزا بتُ أربعة أنواع من ات١علومات ات١نطوقة كىي:
 الوصف، كالتعليمات، كالقص، كالتعبتَ عن الرأم كتبريره.
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أف ت٘كن أحد ات١تحدثتُ من نوع ت٦ا سبق لا يعتٌ أنو بالتبعية  Bygate (1987)  كيرل 
على ىذه التقسيمات أنو من اتٞيد اختبار كل   Luoma (2004)ت٭سن الأنواع الأخرل، كيعلق 

الاختبار قد يعطينا معلومات ت٥تلفة حوؿ مهارات من تلك الأنواع بشكل منفصل، كما أف 
الفصل ىذه قد تكوف مناسبة بُ اختبار تشخيصي أك الطلبب، كيرل الباحث أف عملية 

ا بُ الكفاءة اللغوية فلب بد أف اختبار مهارات مصغرة ت٤ددة، أما إذا أردنا أف ت٧رم اختبارن 
ا يكوف الاختبار أقرب ما يكوف للبستخداـ اتٟقيقي للغة؛ فالاتصاؿ البشرم قد يتضمن عددن 

 حد.من ىذه الأنواع  أثناء ات١وقف الاتصابٕ الوا
 :في المستوى المتوسط مهارات التحدث
 ت١هارات الكلبـ بُ ات١ستول ات١توسط ت٧د ات١هارات التالية: ) ٗٗ، ََِْبُ قائمة طعمية )

 استخداـ النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة العربية عند الكلبـ. .ُ
 التمييز، عند الكلبـ، بتُ التعبتَ اتٞميل كالعادم. .ِ
 مناسبة.تقدنً الناس بعضهم لبعض بطريقة  .ّ
( كردت بُ أكثر ُالعربية" ات١ذكورة بُ مهارة ) رغم أف عبارة "تركيب الكلمةالعلى ك 

( إلا أف الباحث يتوقع أف ات١قصود "اتٞملة العربية" ََِْمن موضع بُ كتاب طعيمة )
كليس "الكلمة العربية" ، كما تٯكن ملبحظة أف ىناؾ العديد من ات١هارات بٓ تغطها ىذه 

 (ُبُ ات١ستول ات١توسط )انظر ملحق  قائمة ت١هارات التحدثأعد الباحث  القائمة ، كقد
 نماذج لمهام التحدث:

الوصف، الس رد أك القص، إعطاء التعليمات ، ات١قارنة كالتباين، الشرح كالتوقع، اتٗاذ قرار، 
   Luoma (2004)التفاعل، ات١هاـ ات١بنية. 

 مدة الاختبار:
دقيقة على الأقل حتى نضمن  ُٓتكوف مدة الاختبار الشفهي أف  Hughes  (2000) يقتًح 

 أف تكوف ات١علومات التي ت٭صل عليها ات١متحًن موثوقة.
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دقيقة سواء بُ  ُْ–ُُحيث تستغرؽ مدة التحدث  IELTS كتلك ات١دة قريبة من اختبار
 Toefl iBTالاختبار العاـ أك الاختبار الأكادتٯي، أما بُ اختبار التويفل بُ إصداره الإنتًنتي 

 دقيقة. َِفيستغرؽ اختبار التحدث 
 

 الخلاصة :
  مهارة التحدث مهارة مركبة تتكوف من مكونات لغوية كجهاز نطق الإنساف

 التحدث.كطريقة تفكتَه كطبيعة ات١وقف الذم يتم فيو 
  الوصف، كالتعليمات، كالقص، كإبداء الرأم،   منها :يأخذ أشكالان التحدث

 كالاستدلاؿ كالشكاية.
 

 مهارة القراءة
الثورة التي يشهدىا العابٓ بُ إنتاج ات١واد الفلمية سواء أكانت ركائية أـ كثائقية، من غم على الر 

سحر الصورة إلا أنو مازاؿ من غم على الر فما زالت القراءة ىي ات١صدر الأكؿ للمعلومات، ك 
كثتَ من القراء يأمنوف ات١ادة ات١قركءة؛ حيث تٯكنو استعراضها أكثر من مرة للتأكد من صحة 

 ثورة الإنتًنت كالصحافة من رغمبالفهمو كىذا لا يتاح مع مواد البث التلفزيوني غالبنا، ك 
الصفحات ليتابع من خلبت٢ا  الإلكتًكنية فما زالت الصحافة ات١طبوعة تٗرج كل يوـ ملبيتُ

اقػٍرىأٍ باًسٍمً رىب كى البشر اىتماماتهم، كالأمة ات١سلمة ىي أمة "اقرأ"؛ حيث كانت آيتها الأكبٔ )
(، كتعد القراءة أقدـ ات١هارات التي اىتم بها معلمو كدارسو اللغات ُ( سورة العلق )ال ذًم خىلىقى 

رؽ التدريس القدتٯة مثل طريقة النحو كالتًتٚة الأجنبية، كعلى الأخص اللغة العربية، فنجد ط
ينصب تركيزىا على تعلم النحو ليستطيع الدارس فهم النص ات١قركء فهمنا صحيحنا، بل إف 

 ملبيتُ ات١سلمتُ حوؿ العابٓ يتلوف القرآف بالعربية دكف أف يفهموا ات١عتٌ.
 طبيعة عملية القراءة:

بُ شكل  بعدة مراحل؛ حيث تتنقل الرموز ات١كتوبةيشتَ الأدب التًبوم إبٔ أف القراءة ت٘ر 
رسالة بصرية إبٔ العتُ كالتي تنقلها إبٔ مركز الإبصار بُ ات١خ، فإذا ما صادفت ىذه الرموز 
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بُ ات١خ قاـ بتفستَىا كىذا ما نسميو القراءة الصامتة، كإذا أرسل ات١خ إشارات إبٔ مراكز  معاني
 قراءة جهرية. تٝيت تلك العمليةالكلبـ كقاـ القارئ بنطق تلك الرموز 

كتٮتلف الفهم باختلبؼ الأشخاص، كل حسب خلفيتو الثقافية كحسب معلوماتو 
 عن ات١وضوع ات١قركء كاتٕاىاتو كمدل اىتمامو بات١وضوع كعوامل أخرل.

 كنستطيع القوؿ إف القراءة تشمل جانبتُ:
ء جسم الإنساف اتٞانب ات١يكانيكي أك الآبٕ: كىو ات١تعلق باستجابات أعضا -أ

ات٠اصة بالإبصار كنقل ات١علومات كالإدراؾ للرموز ات١كتوبة )اتٟركؼ كالكلمات( 
 بٍ النطق بها.

اتٞانب العقلي: كىو الذم يقوـ بفهم ات١عاني كتفستَىا كاستيعاب الفكر  -ب
ات١كتوب بٍ تقييمو كاتٟكم عليو، كربط كل ذلك تٔا لدل القارئ من معارؼ 

 (ُٖٓٗالفكر. الناقة )كالاستفادة من ذلك 
 أنواع القراءة:

 تٯكن تقسيم أنواع القراءة تبعنا للطريقة التي تنف ذ بها إبٔ:
 قراءة جهرية. -ُ
 قراءة فاحصة. -ب  قراءة خاطفة. -قراءة صامتة: أ -ِ

 مفهوم الفهم القرائي:
يست عملية تشتًؾ تعريفات الفهم القرائي بُ أنها عملية متدرجة كمعقدة كبها بعد إنساني كل

يقف عند فهم ات١عتٌ كمنها ما يرقى  اآلية كما كاف ينظر إليها بُ السابق، كمن التعريفات مى 
 إبٔ مستول النقد.

( يعرؼ الفهم بأنو "ت٘كن الطالب من مفردات النص ٗ، ََِِ ت٧د حنورة )فمثلبن 
شتى العلبقات بتُ أجزاء النص"،  اللغوم إدراكنا صحيحنا كذلك بفهم معانيها كإدراؾ

 كنلبحظ ىنا أف التعريف بٓ يتطرؽ لقدرة القارئ على التقييم أك النقد.
( مفهوـ القراءة للرابطة القومية لدراسة التًبية بُ أمريكا ُٕٓ، ُٖٗٗكتبتٌ طعيمة )

NEES  كالذم يرل أف القراءة "تعرؼ كفهم كنقد كتفاعل، إنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل
( على كلمة "فهم"؛ حيث يرل ُّٖٗية الإنساف بكل جوانبها". كيتحفظ مدكور )شخص
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أف مدلوت٢ا ضيق، كيستشهد بتصنيف بنجامتُ بلوـ للؤىداؼ ات١عرفية؛ حيث كضع الفهم بُ 
ات١رتبة الثانية ككضع أعلى منو: التطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتقونً. كلذا يرل مدكور 

 كاستبصار"، كىو مفهوـ يشتمل ات١هارات التالية: ( أف "القراءة نظرُُّ،ُّٖٗ)
    الرؤية بالعتُ مع التفكر كالتدبر. -ُ
 الفهم. -ِ
 إدراؾ العلبقات بتُ جزئيات ات١ادة ات١قركءة عن طريق التحليل كالتفستَ. -ّ
القدرة على التوقع كالتنبؤ بالنتائج، كصلة كل ىذا بالواقع ات١وضوعي كات٠برات  -ْ

 ابقة.الإنسانية الس
   النقد بُ ضوء معايتَ عملية كموضوعية.  -ٓ
 التقونً. -ٔ

كبعد استعراض ىذه الآراء حوؿ مفهوـ الفهم القرائي، تٯكننا أف نلخص ما سبق بُ 
أف الفهم القرائي عملية تبدأ بالتعرؼ على اتٟركؼ كالكلمات كاتٞمل بٍ معاتٞتها بُ عقل 

فهمها كيقارنها تٓلفيتو ات١عرفية مكوننا موقفنا منها الإنساف لتَبط بينها كفق النظاـ اللغوم لي
 سواءن بالرفض أـ بالقبوؿ التاـ أـ بالقبوؿ اتٞزئي "نقدىا".

 مستويات الفهم القرائي:
عليها  الاتفاؽ يتم بٓ كمكوناتها للغاية معقدة (L2) الثانية طبيعة القدرة على القراءة بُ اللغة إف

البحث بُ مستويات الفهم أف  J. Charles Alderson, (2000,8)، يرل Kim (2009)بعد 
كتنتهي بات١ستول النقدم  literal levelالقرائي يشتَ إبٔ أنها تبدأ من مستول الفهم اتٟربُ 

Critical understanding. 
 كتتفق ات١صادر التًبوية على كجود ثلبثة مستويات للفهم القرائي:

 قراءة السطور = ات١عتٌ اتٟربُ
 بتُ السطور = ات١عتٌ الاستدلابٕكقراءة ما 

 كقراءة ما كراء السطور = القراءة النقدية التقوتٯية للنص
( على ات١ستويات الثلبثة الأكبٔ "الفهم التذكقي" ُٔٓ، ََِٕكزاد جاؾ سي ريتشاردز )

 .بفهم قصيدة مثلبن كيهدؼ للحصوؿ على أثر انفعابٕ عند قراءة نص، كتٯكن أف ت٪ثل لذلك 
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 ( مهارات القراءة إبٔ ثلبثة مستويات:ُٓ، ُّٖٗ)كيصنف طعيمة 
 ات١ستول الأعلى: الفهم الثقابُ، عادات القراءة.

ات١ستول الأكسط: مهارات عقلية، مهارات عقلية )كسطى(، مهارات عقلية أكلية )فهم(،  
 الكفاية النحوية.

 ات١ستول الأدنى: آليات القراءة )تعرؼ(
الاختبار ت١ستويات الفهم السابقة لأت٫يتها بُ تٖديد  ت٩لص ت٦ا سبق إبٔ ضركرة إدراؾ مصمم

كسطحية   صرت٭ةالاختبارية التي سوؼ يقدمها للممتحىنتُ، فيقدـ نصوصنا كتٚلبن ات١هاـ 
كمباشرة بُ ات١ستويات الدنيا، أما بُ ات١ستول ات١توسط فيقدـ نصوصنا تٖمل ما ىو صريح كما 

 تتطلب النصوص تٚيع مستويات الفهم.ىو خفي، أما بُ ات١ستول ات١تقدـ فيتوقع أف 
 مهارات القراءة في المستوى المتوسط:

تشتًؾ قوائم ات١هارات كالبرامج التعليمية بُ العديد من مهارات القراءة سواء اتٞهرية منها أـ 
( من أف القراءة اتٞهرية تٖتاج إبٔ ََُِات١تعلقة بفهم ات١قركء، كتظهر فيما ذكره مصطفى )

 رات ات٠اصة بها:ت٣موعة من ات١ها
القدرة على نطق الأصوات العربية بدقة ككضوح، كالقدرة على الضبط الصربُ 
كالإعرابي للكلمات، القدرة على الانسيابية كعدـ التلعثم، كالقدرة على مراعاة النبر كالتنغيم 

 ات١ناسبتُ للؤسلوب كالسياؽ، كالثقة بُ النفس.
النفس" ليست حكرنا على القراءة اتٞهرية كيرل الباحث أف ات١هارة ات٠امسة "الثقة ب

 كلكنها مرتبطة بالأداء اللغوم عمومنا كالعديد من أنشطة الإنساف.
( ََُ-ٗٗ، ُّٖٗما يتعلق تٔهارات الفهم القرائي ت٧د ضمن قائمة طعيمة )يكف

 للقراءة بُ ات١ستول ات١توسط ت٧د ات١هارات التالية:
 كالاحتفاظ بها حية بُ ذىنو فتًة القراءة.متابعة ما يشتمل عليو النص من أفكار  (ُ
 استنتاج ات١عتٌ العاـ من النص ات١قركء. (ِ
 متابعة الأحداث التي ترد بُ قصة قصتَة. (ّ
 القدرة على ربط الرموز بالأفكار التي تدؿ عليها. (ْ
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 (ُبُ ات١ستول ات١توسط )انظر ملحق  قائمة ت١هارات القراءةكقد أعد الباحث 
 

 المقروء:نماذج لمهام فهم 
كغتَت٫ا،  IELTESك Toeflمن خلبؿ فحص ت٣موعة من اختبارات الكفاءة اللغوية مثل 

ما يلي: فحص  تأخذ أشكالا منهانستطيع أف نقوؿ إف ات١هاـ الاختبارية لقياس فهم ات١قركء 
 المحتول، نقل ات١علومات، قراءة اتٞداكؿ كات٠رائط كالرسوـ البيانية، الربط بتُ الأفكار الرئيسة

مع فقراتها، تٗمتُ معاني ات١فردات من السياؽ، تصويب الأخطاء، ات١واءمة بتُ الوصف 
 كالصورة، ات١هاـ التكاملية.

 مدة الاختبار:
 ْ-ّدقيقة لقراءة  َٖإبٔ  َٔمن  Toeflتتًاكح مدة اختبار القراءة بُ اختبار اللغة الإت٧ليزية 

، فيكلف الطالب بقراءة ثلبث IELTSاختبار   ، أماسؤالان  ٔٓ-ّٔقطع فهم كالإجابة عن 
 IELTS (2013b)سؤالا بُ مدة لا تتجاكز الستتُ دقيقة.  َْقطع كالإجابة عن 

 الخلاصة :
  مهارة القراءة مهارة مركبة تتكوف من جانب ميكانيكي يتعلق بأعضاء جسم

الإنساف ات٠اصة بالإبصار كالنطق، كجانب عقلي يتعلق بفهم ات١كتوب كالتعامل 
 معو.الذىتٍ 

 :فهم السطور، كما بتُ السطور، كما كراء السطور، كالفهم  مستويات الفهم
 التذكقي.

  مهارات القراءة اتٞهرية تنصب على النطق السليم للحركؼ كالكلمات، كالنبر
 كالتنغيم، كالضبط الإعرابي للكلمات.

  مهارات الفهم القرائي تدكر حوؿ الفهم اتٟربُ كالاستدلابٕ، كتٖديد الأفكار
الرئيسة كالفرعية، كت٘ييز الآراء من اتٟقائق، كفهم ات١عاني ات١رتبطة بالثقافة العربية 

 الإسلبمية كتصنيف ما يقرؤه الإنساف.
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  مهاـ القراءة تتنوع إبٔ فحص المحتول، تٗمتُ ات١عاني، تصويب الأخطاء، ات١واءمة
مهارة  بتُ الوصف كالصورة، بٍ ات١هاـ التكاملية التي تشتًؾ فيها أكثر من 

 كالقراءة كالكتابة.

 
 

 مهارة الكتابة
القدتٯة التي تٝحت للبشرية بتسجيل تارتٮها كتٕاربها  اتٟضاراتتعد الكتابة من أىم منجزات 

كمنجزاتها، كمع تقدـ البشرية انتقل الإنساف من الكتابة على اتٞدراف إبٔ الكتابة على أكراؽ 
البردم كاتٞلود، بٍ كتب على الورؽ الذم نستخدمو حتى الآف، كبُ النصف الثاني من القرف 

بُ  التقدـمن رغم على ال، ك على اتٟاسوب كات٢اتف ات١اضي بدأ الإنساف يكتب بطريقة رقمية
 ا لتبادؿالأكثر شيوعن ت٣اؿ الصور ات١تحركة "الفيديو" إلا أف الكتابة ما زالت ىي الطريقة 

الرسائل بأشكات٢ا ات١ختلفة كتسجيل ات٠برات كتبادؿ ات١علومات بُ ت٥تلف مناحي اتٟياة، كتعد 
ة الثانية ، كتعد ت٤صلة ما تعلمو الطالب من الكتابة من ات١هارات الأساسية لدارس اللغ

 ات٢دؼ ىو" التعبتَ إف يقوؿ أف( ِٔٔ ،ُُٗٗ) مدكور دفع مهارات أخرل، كلعل ىذا ما
، كقد تناسب العبارة "التعبتَ بُ تصب كفركعها اللغة فنوف فكل اللغة لتعليم الشامل النهائي

 ا،جزئي  ذلك أمرنا الأختَة متعلمي اللغة الأكبٔ، إلا أنها مع متعلمي اللغة الثانية قد يصبح 
 فمهارة الكتابة مهمة، لكن ات٢دؼ النهائي للمتعلم يتحدد حسب حاجاتو من التعلم.

  طبيعة الكتابة:
ات١هارة الكلية للكتابة التي تنقسم بدكرىا  ا يكونافكت٫ا معن الكتابة نشاط حركي كنشاط فكرم 

إبٔ مهارتتُ: ات١هارة اتٟركية بٍ ات١هارة الفكرية، كالأكبٔ تتعلق برسم اتٟركؼ كالكلمات 
كعلبمات التًقيم، كالثانية تتعلق باستخداـ ات١فردات، كتركيب اتٞمل، كاستخداـ اللغة بشكل 

 (ُْٖٗ( كصيتٍ كعبد الله )ُٖٓٗعاـ. الناقة )
( مفهوـ الكتابة أنها "نشاط ذىتٍ يعتمد ُٕٖ، ُٖٗٗضح )رشدم طعيمة، كيو 

على الاختيار الواعي ت١ا يريد الفرد التعبتَ عنو، كالقدرة على تنظيم ات٠برات كعرضها بشكل 
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يتناسب مع غرض الكاتب" كقد تٕاكز ىذا التعريف ات١هارات الآلية فلم يذكرىا، كرتٔا يفسر 
 ركغ منو كأنها متضمنة تٖت ات١هارات الذىنية.ذلك على أف كجودىا أمر مف

الكتابة بأنها  Hamp and Kroll (1997:8)كالكتابة ظاىرة اجتماعية ثقافية، كيػيعىر ؼ 
ات١ستهدؼ"  للجمهور مناسب بشكل كيتشكل معيننا، غرضنا ت٭قق سياؽ، بُ ت٭دث "فعل

، كعندما يكتب فالكتابة لا تٖدث بُ الفراغ كلكنها تنتقل من شخص لأشخاص آخرين
الكاتب فلب تٖكمو القواعد اللغوية فحسب كلكن ىناؾ قواعد اجتماعية كثقافية عليو مراعاتها 
بالإضافة لطبيعة القراء. الكتابة أيضنا نشاط معربُ، كىذا يظهر بُ أف ما يقدمو الكاتب 

تٞيد يكتب ما يكتبو حسننا أك رديئنا فهو ذك معتٌ بُ النهاية، كالكاتب ا ا كاف، أي  معرفة
كيراجع كيعيد ات١راجعة بُ ضوء ات١عرفة التي يقدمها كطبيعة تٚهوره، كما أف عملية الكتابة تلك 
تٖتاج إبٔ تنظيم كىذا التنظيم يرتبط بات١عرفة كاتٞمهور، كتٓبرة الكاتب ذاتو بُ عملية التنظيم 

 التي تٕذب القراء.
ا ميكانيكي يتضمن كل ما ت٩لص ت٦ا سبق إبٔ أف الكتابة كعملة ت٢ا كجهاف؛ أحدت٫

للمكتوب، كالوجو  الإطار العاـ كاتٞمل أ كالكلمات أ كللحركؼ أيتعلق بالشكل سواء 
الآخر فكرم كجداني يشمل ما يقدمو الكاتب من فكر كمعلومات مراعينا نظم اللغة الصوتية 

القراء، كىو ما يعتٌ كالصرفية كالنحوية كالبلبغية، كمراعينا ىدفو كنوع ات١ادة التي يقدمها كطبيعة 
 كذلك أف الكتابة أيضنا ظاىرة اجتماعية ثقافية معرفية.

 مستويات الأداء الكتابي:
من طبيعة ات١هارات اللغوية أنها متًاكبة أم لا يكتسبها الفرد مرة كاحدة، بل إتقاف مهارة أكلية 

التي تٕمع بتُ اتٞانب يساعد بُ إتقاف مهارة أعقد منها، كمهارة الكتابة من ات١هارات ات١ركبة 
مستويات الأداء الكتابي إبٔ  Brown (2004) الآبٕ كاتٞانب الفكرم كما سبق، كقد صنف

 أربعة مستويات:
: بُ ىذا ات١ستول يكوف الدارس قادرنا على كتابة اتٟركؼ imitativeات١قل د  -ُ

 كالكلمات كعلبمات التًقيم كاتٞمل ات١ختصرة.
للطالب أف يكتب مفردات بُ سياؽ صحيح من : تٯكن Intensive الكثيف -ِ

 ناحية القواعد، كقد تكوف اتٞملة طويلة، كيشكل الاىتماـ بات١عتٌ كالسياؽ.



 122 

: الكتابة ىنا يظهر فيها مستول أسلوبي خاص بالكاتب،  Responsiveات١تجاكب  -ّ
كما أف اتٞمل تكوف متًابطة لتكوف فقرات متًابطة معنا بشكل منطقي قد تصل 

 ث فقرات. إبٔ ثلب
: الكتابة بُ ىذا ات١ستول قادرة على معاتٞة ت٥تلف Extensiveالشامل  -ْ

ات١وضوعات، كالكيت اب يركزكف على تٖقيق ات٢دؼ من الكتابة كالتنظيم كبناء 
الأفكار بشكل منطقي، كيستخدموف التفاصيل الداعمة، كيستخدموف تراكيب 

 كألفاظنا متنوعة.
 ستويات الكتابة إبٔ ثلبثة مستويات:( مُّٖٗىذا كقد قسم طعيمة )

 ات١ستول الأعلى: يشمل الفهم الثقابُ كات١عايتَ اتٞمالية.
 ات١ستول الأكسط: الكتابة اتٟرة، الكتابة ات١وجهة.

 ات١ستول الأدنى: الإملبء كالنسخ.
 كإف اختلفت الأتٝاء. Brownكنلبحظ أنها لا تٗتلف كثتَنا عن تقسيم 

 مهارات الكتابة:
من خلبؿ فهم طبيعة الكتابة، فإننا أماـ نوعتُ من ات١هارات: مهارات آلية كمهارات فكرية، 

( ات١هارات الآلية بأنها ات١هارات التي تعابِ النواحي الشكلية الثابتة بُ لغة ُٔٗٗيوضح ت٤مد )
كيشمل   صحيحنااستعماؿ اللغة استعمالان الكتابة، أما ات١هارات العقلية فتظهر بُ القدرة على 

ذلك ات١فردات كالنحو كالتًاكيب، ككذلك القدرة على انتقاء الأسلوب ات١ناسب ت٢دؼ الكتابة 
كتٚهور القراء، كذلك القدرة على اختيار ات١علومات ات١تعلقة بات١وضوع كطريقة تنظيمها 

 (.ُكعرضها. كقد أعد الباحث قائمة ت١هارات الكتابة بُ ات١ستول ات١توسط )انظر ات١لحق 
 بارات مهمة عند تصميم مهام الكتابة:اعت

 الكتابة اليدكية أك الكتابة باستخداـ لوحة ات١فاتيح: 
نسخة الإنتًنت صارت مهاـ الكتابة تؤدل عن طريق لوحة ات١فاتيح، كبُ  TOFELبُ اختبار 

لوحة ات١فاتيح،  ا أك يستخدـت٬يب يدكي  تٯكن للممتحن أف تٮتار بتُ أف  IELTSاختبار 
( مصمم الاختبار أف يستعمل كل ات١متحنتُ ََِٖيت إلويد كبيتً ديفيدسوف )كينصح دكا

اتٟاسوب أك أف يكتبوا باليد ضماننا للتكافؤ ، كيرل الباحث أف  من ات١هاـ الكتابية ما تٯكن 



 123 

أداؤه عن طريق لوحة ات١فاتيح كلا تٖتاج مهارة حاسوبية، كمن مهاـ الكتابة ما يتأثر تٔهارة 
فاتيح كىو ما يؤثر على صدؽ الاختبار، كمن بٍ  فيقتًح  أف تتم بالكتابة استخداـ لوحة ات١

 اليدكية أك تٮتَ ات١متحن بأف يستخدـ الطريقة ات١ناسبة لو. 
 

 طريقة تصحيح الكتابة: 
ت٘يز الدراسات بُ تصحيح كتابة اللغة الثانية أك الأجنبية بتُ نوعتُ لتقييم كتابة ات١متحن كت٫ا: 

التقييم الشموبٕ بأنو  Mc Namara (2000:43)كالتقييم التحليلي. يعر ؼ  التقييم الشموبٕ
"الذم يستند إبٔ الانطباع الكلي لنتيجة ات١قالة ككل، كيسمى بأتٝاء ت٥تلفة كالتقييم 

 التكاملي أك الكلي أك الانطباعي". كيطلق عليو أيضنا )الطريقة الانطباعية(.
قة التحليلية(: كفيو ت٭صل ات١صحح على تٝات أما النوع الثاني فهو التحليلي )الطري

( أف ىذه الطريقة ذات مردكد جيد للدارس ُٔٗٗالأداء بتقديرات منفصلة، كيرل ت٤مد )
 كات١علم، كأنها تشتَ إبٔ نقاط القوة كالضعف بُ كتابة ات١متحن.

كما يرل الباحث أف التقونً الشموبٕ قد يكوف مناسبنا للبختبارات الصفية. أما 
 التحليلي. ا للتقونًتصحيحها كفقن فإف الأعدؿ أف يتم  الاختبارات ات١صتَية "عالية ات١خاطر"

 
 نماذج من مهام الكتابة: 

 من تلك ات١هاـ الشائعة بُ الاختبارات :
ت٤اكاة الكلمات، كتابة الكلمات الناقصة، مهاـ التحويل، ات١هاـ ات١عتمدة على 

مل الناقصة، ملء النماذج، الوصف، كتابة الرسائل،  الصور، مهاـ التًتيب، مهاـ كتابة اتٞ
 كتابة التقارير، تٖويل الرسوـ البيانية كاتٞداكؿ، كتابة ات١قالات، ات١هاـ التكاميلًي ة.

 مدة الاختبار: 
 يكلف ات١متحن تٔهمتتُ، كات١دة الإتٚالية تٜسوف دقيقة. Toeflبُ اختبار 

 .اتٔهمتتُ أيضن دقيقة للقياـ  َٔ، فمدة الاختبار IELTSأما بُ اختبار 
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 الخلاصة:
 .مهارة الكتابة تتكوف من مهارات حركية كمهارات فكرية 

  ىناؾ مستويات للكتابة: تبدأ من ات١قلد الذم يركز على كتابة اتٟركؼ
كالكلمات، ات١ستول التابٕ الكاتب القادر على صياغة اتٞملة الصحيحة، يليو 

ر على كتابة فقرات متًابطة يظهر فيها أسلوب الكاتب ات٠اص، ات١ستول القاد
كأعلى مستول ىو الكاتب القادر على معاتٞة ت٥تلف ات١وضوعات تٔقالات 

 ا.لغوي ا كفكري  كمتماسكة طويلة 

  بات٢جاء كعلبمات التًقيم، كمنها ما يتعلق  علقمنها ما يتمهارات الكتابة الفرعية
صلة، كمنها ما يتعلق بالتعبتَ الكتابي ات١طوؿ الذم اتٞمل الطويلة ات١نف بصياغة

يعبر فيو الكاتب عن أفكاره، كمنها ات١تعلق بالكتابة الوظيفية ككتابة الرسائل 
 كالتقارير.

  مهاـ الكتابة متنوعة منها: الوصف، كملء النماذج، ككتابة الرسائل، كتٖويل
 الرسوـ كاتٞداكؿ إبٔ نص سردم، ككتابة ات١قالات... إبْ.
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 الدراسات السابقة: الثانيقسم ال
 

 :تنقسم الدراسات السابقة ات١تعلقة بات١وضوع إبٔ عدة ت٤اكر
، كالثالث يتعلق باستخداـ اتٟاسوب بُ الاختبارات ت٤ور يتعلق بالاختبارات اللغوية ، كالثاني

 تٔعايتَ تعلم اللغة الأجنبية، كالرابع تٔحتول الاختبارات اللغوية.
 بالاختبارات اللغوية دراسات تتعلق -أولًا 

الصدؽ بناء اختبار اللغة العربية ك  من الكتب القليلة التي تناكلت Dahan (2012)كتاب  -ُ
مع عرض ت٪اذج  الأساسية لتصميم كتٖليل اختبارات اللغة العربية كالثبات، كعرض للبعتبارات

الاستطلبعية للبختبار كالصدؽ التجربة عمل ، كمواصفات الاختبار، ك باستخداـ الإحصاء
 بالإضافة إبٔ إدارة الاختبار كتٖديد درجات النجاح.، الداخلي لو

 باراتتلاحظ أف ىناؾ مشكلة تلبزـ تصميم كبناء الاخفقد ـ( ََِٕفضل )أما  -ِ
أسباب ىذا القصور بُ  ىمهاراتها، لذا تقصعناصر اللغة أك  ات١وضوعية سواءن تلك التي تقيس

يعتقد أنها ت٘ثل المجتمع الكبتَ الذم تسود فيو استخدامات ىذه  من الاختبارات عينات
بعضها يعود لقلة خبرة  ؛ككجد الباحث أف ىذا القصور يعزل لأسباب متعددة، الاختبارات

 مصممي ىذه الاختبارات، كبعضها الآخر يعزل لطبيعة الاختبارات نفسها.
الاختبارات ات١وضوعية بُ قياس العناصر كات١هارات عدـ الاقتصار على ب فضلكأكصى  

إقامة كرش عمل ك  ات١ختلفة، كاللجوء إبٔ أساليب جديدة للتقونً يكوف من بينها التقونً البديل
لتدريب ات١علمتُ على الأساليب الصحيحة لتصميم كبناء ىذه الاختبارات كفق ات١عايتَ 

 العلمية ات١تفق عليها.
عرض ك ، اللغوية يةختبار الكفالا كتابو  بُ صلبن خصص فف (ٕٙٓٓ) أما أبو حميد -ّ

 :ىي كما يليلغوية ك ة يت١تطلبات بناء اختبار كفا
حصر عناصر اللغة، كمهاراتها، كحصر للكفايات اللغوية، كمكونات العناصر كات١هارات 

ص اللغوية لكل درجة ئ، كات٠صات٢اة، كتٖديد سلم يكالكفايات، كتٖديد مستول لغوم للكفا
 .بناءن على العناصر السابقة سلم الكفايات اللغوية، بٍ تٖكيم كتٕريب ما توصلنا إليو بُ
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كما يتضمن الكتاب فكرة عامة عن اختبارات الكفاية بُ اللغة العربية، كيشتَ إبٔ   
الكتاب بُ تٗطيط عناصر  اكيفيد ىذ، أنو ليس ىناؾ اختبارات كافية تتصف بالصفة العلمية

 الإحصائية ات١تعلقة بو. الاختبار كاتٞوانب
كىي نقطة ، competence إبٔ كفاية proficiencyكيلبحظ أف ات١ؤلف ترجم كلمة   

 ناقشها الباحث بُ بداية الفصل الثاني بالتفصيل.
لامتحػاف دكبٕ لتعلػيم تصػورنا ت١عػابٓ أساسػية لنمػوذج أكبٌٕ  م(ٕٗٓٓعبد الـدايم ) ككضػع -ْ

ها لغة أجنبية، يتم حولو اتٟػوار لبنػاء ىػذا الامتحػاف، كمهػد الباحػث ت٢ػذا التصػور العربية بوصف
( DELF)كاللغػػة الفرنسػػية ( TOEFL)بػػالتعريف بنمػػوذجتُ بُ التقػػونً اللغػػوم بُ اللغػػة الإت٧ليزيػػة 

كذلػػػك بتوضػػػيح مكونػػػات كػػػل امتحػػػاف كالوقػػػت المحػػػدد لػػػو كأت٪ػػػاط الأسػػػئلة فيػػػو كات١هػػػارات الػػػتي 
 يقيسها.

للبختبارات بُ اللغتتُ  الدانً عبدستفاد من ىذه الدراسة بُ العرض الذم قدمو كيي   
الإشارة من  دراستواللغة العربية فقد خلت امتحاف الإت٧ليزية كالفرنسية، أما ما قدمو تٓصوص 

كما بُ   كتفصيلبن ا دراسات أخرل سبقتها كتناكلت موضوع الاختبار بشكل أكثر عمقن إبٔ 
 .(ـُٖٖٗ)دراسة الشيخ 

يتضمن كتابو "الاختبارات اللغوية" تعريفنا بأنواع الاختبارات،  (ٕٓٓٓالخولي ) -ٓ
كمواصفات الاختبار اتٞيد، كيبتُ أنواع الاختبارات ات١وضوعية كالاختبارات ات١قالية، كيشرح 
طرؽ قياس ات١فردات كالقواعد كات١هارات اللغوية كىو يتشابو إبٔ حد كبتَ من حيث ىدؼ 

يعتبر من أكائل الكتب التي تناكلت الذم " اختبارات اللغة"ـ( ُٔٗٗ)مد ت٤الكتاب مع 
ا بأنواع كيتضمن الكتاب تعريفن  اختبارات اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية بشكل مركز،

اختبار القواعد كالتًاكيب، كات١فردات، كاختبار الاستماع، الاختبارات اللغوية كإعدادىا: 
 .العمليات الإحصائية ات١رتبطة بالاختبارات  عنكالثقافة، بٍ فصلبن كالكلبـ، كالقراءة، كالكتابة، 

صياغة الأسئلة الاختبارية كاختيار الطريقة الأنسب لقياس كالكتاب مفيد بُ  
لقضية الاختبارات  بٓ يتعرض -التسعينياتو بُ ا لتأليفنظرن -ات١هارات، كإف كاف الكتاب 

 حيث بٓ يكن استخداـ اتٟاسوب قد انتشر كما ىو الآف. ؛المحوسبة
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دراسة ك  ،تقدنً دراسة نظرية بُ اختبارات اللغة إبٔ م(ٖٜٜٔالحمود ) دراسة ىدفت -ٔ
ت٪اذج  تصميم بعض، ك نظرية بُ بناء اختبارات الكتابة بُ اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

 الاختبارات بُ الكتابة كتطبيقها.
توصل الباحث إبٔ أف ىناؾ العديد من ات١شكلبت الكتابية التي يعاني منها طلبب ك  

عدـ التفريق بتُ اتٟركؼ كالستُ كالصاد أك القاؼ ك ، كتابة ات٢مزة الأكؿ كأت٫ها:ات١ستول 
 دـ التفريق بتُ التاء ات١فتوحة كالتاء ات١ربوطة.، كعكالكاؼ

خلو ات١كتبة العربية من البحوث التطبيقية حوؿ اختبارات  كما كشفت الدراسة عن  
 اللغة بُ ت٥تلف مستويات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.

إبٔ: تٖديد أىداؼ تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية، م( ٜٛٛٔالشيخ ) تْثىدؼ  -ٕ
مقياس شامل يتسم بالثبات كالصدؽ ، ككضع اللغوية ات١هاراتتٖديد مستويات أداء 

 .ة لقياس الكفاءة بُ تلك ات١هاراتكات١وضوعي
إبٔ ت٪وذج مقتًح ت١هارات اللغة العربية كلغة  التوصل ككاف من أىم نتائج الدراسة 

، كات١فردات، الأصوات تٜسة مستويات للؤداء:كىي أجنبية كمستويات أداء تلك ات١هارات، 
 كمعدؿ السرعة كالطلبقة. كالسياؽ، كالقواعد النحوية،

لإعداد اختبارات ب ات١ستول ات١تقدـ، كدعا الاختبار معد لطلب أفالشيخ كذكر  
 أخرل لقياس ات١ستول ات١بتدئ كات١توسط، كىو ما سوؼ يغطيو البحث موضوع الدراسة.

كيؤخذ على اختبار الشيخ أنو بٓ يستند إبٔ أم ت٪وذج نظرم بُ بناء الاختبار مثل  
كالذم  Canale and Swain (1980)، كت٪وذج Carroll (1961)كت٪وذج  ،Hymes (1972)ت٪اذج 
كما أنو بٓ يستند إبٔ أم معايتَ تقييم من الشائعة بُ كقت دراستو   ،Canale (1983)عدلو 

 مثل معايتَ:
 Interagency Language Roundtable (ILR) 

 The American Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL) 

Guidelines 

سبق عرض تفصيل ىذا ات١وضوع بُ مبحث  البنائي للبختبار، كقدكىذا ت٦ا يؤثر على الصدؽ 
 ت٪اذج الكفاءة اللغوية.
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( أنو استعرض ات١هارات لدل عدد من ُٖٖٗكما يؤخذ على اختبار الشيخ ) 
ه أك ت٬رم استبياننا للوصوؿ الباحثتُ السابقتُ عليو دكف أف ت٭دد قائمة ت٤كمة خاصة باختبار 

 سابقيو. من قوائم ات١هارات أك يذكر تبنيو قائمةلتلك 
 ا كلاجد  ت٤دكدة ( أف مهاـ الكتابة فيو ُٖٖٗيؤخذ أيضنا على اختبار الشيخ ) 

 تتخطى مستول اتٞملة، فلم يطلب من ات١متحنتُ كتابة مقاؿ أك حتى فقرة طويلة.
( سواءن ُٖٖٗىذا من ات١نهجية التي اتبعها الشيخ )ىذا كقد استفاد الباحث بُ تْثو  

 أك بناء مقياسو للكفاءة اللغوية بُ ات١رحلة ات١تقدمة. هبُ تْثو للدكتورا
ىدفت إبٔ التعريف باختبارات الاستيعاب الشفهي، فقد ( ٜٔٛٔ) محمد دراسة أما -ٖ

 عناصر التي يتضمنها الاختبار ىي:كذكر أف ال
 سماع الكلمة ات١ناسبة.ليقيس قابلية ات١تعلم  :العنصر الأكؿ

 .كلماتتقونً قابلية الطالب على ت٘ييز النبر بُ ال كالعنصر الثاني:
 كالعنصر الثالث: قياس قدرة الطالب على ت٘ييز التنغيم.

 لى فهم قطعة عربية مسموعة بسرعة اعتيادية.عالعنصر الرابع: قياس قدرة الطالب 
مر، كأسئلة الباحث ت٣موعة من أنواع الأسئلة الاختبارية: كىي التعليمات كالأكا كقد ذكر

 ، كأسئلة ات١واد اتٟوارية كالقطع السردية.الاختيارات ات١تعددة
 الأسئلة التالية:ىدفت إبٔ الإجابة عن  (ٜٔٛٔطعيمة )دراسة  -ٗ

للغة العربية كلغة كفاءة الطلبب بُ ا إبٔ أم مدل تٯكن استعماؿ أسلوب التتمة بُ قياس
ثانية؟ ما العلبقة بتُ اختبار التتمة، كأداء الطلبب بُ اختبار الإجادة بُ اللغة العربية لغتَ 

كالاستعداد  ار التتمةببتُ اختما العلبقة ك  ؟Arabic proficiency test (APT) الناطقتُ بها
 Modern language aptitudeاللغوم عند الطلبب كما يقاس باختبار الاستعداد اللغوم

(MLAT) Test؟ 

ـ بُ اللغة استخدللب: أف اختبار التتمة صابّ عنوأسفرت الدراسة  من أىم ماك  
أف يسهم بُ تٖديد مستول السهولة  the cloze procedureتٯكن لأسلوب التتمة  ، كأنوالعربية

يس اختبار التتمة يق ، كماكالصعوبة للمواد التعليمية بالنسبة للغة العربية على كجو ات٠صوص
ل على فهم النص ككل كفهم قدرة ات١ستقبً ا من القدرات كات١هارات اللغوية مثل ا كبتَن عددن 
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بعضها ببعض،  اىيمالأجزاء التي يتكوف منها، كقياس قدرة ات١ستقبل على الاستنتاج كربط ات١ف
نوع الكلمة لتًاكيب اللغوية كمعرفتو لقواعد النحو تْيث يستطيع تٖديد لل لف ات١ستقبً إك 

 المحذكفة من خلبؿ موضعها بُ اتٞملة.
 

 الاختبارات اللغوية:التعليق على الدراسات التي تناولت 
حيث بٓ  ؛التي تناكلتهاالعربية كبُ البحوث  ىناؾ ندرة بُ اختبارات الكفاية اللغويةيبدك أف 

متكاملة حوؿ بناء اختبار مع تقدنً ت٪وذج كىي دراسة  على دراسة كاحدةالباحث إلا يعثر 
 ـ(، كدراسة أخرل حوؿ خطوات بناء اختبار الكفاية إبراىيم أبو تٛيدُٖٖٗالشيخ )

 ا حوؿ ما يتوقع أف يكوف عليو اختبار الكفاءة اللغوية، كدراسة ثالثة تعطي تصورن ىػ(ُِّْ)
 ـ(.ََِْعبد الدانً )

دراسة كما أف ىناؾ ت٣موعة من الدراسات تناكلت قياس مهارات منفصلة مثل  
كما أف ىناؾ ت٣موعة من الأطر النظرية التي تقدمها  (،  ُُٖٗكت٤مد ) ـ(ُّٗٗاتٟمود )

 كوـك  ديفيدسوفك  إلٌويدككتاب ( ََِٔ) كات٠وبٕ ـ(ُٔٗٗ) ت٤مدكتاب كتب مثل  
 الدراسات ات١تعلقة بالاختبارات المحوسبة.الذم سيأبٌ التعريف بو بُ قسم  ـ(ََِٗ)

الدراسات السابقة بُ تٖديد تصميم الاختبار بشكل عاـ، كاختيار عناصره،  كأفادت 
شكلبت التي بُ طرؽ صياغة كل مهارة ككل عنصر لغوم كتفهم ات١ تفيد كما كتصميم بنوده،

 ختبار لتقنينو.على الاا العمليات الإحصائية التي تتم ، كأيضن تٖيط بعملية الإجابة
 

 باستخدام الحاسوب في الاختبارات دراسات تتعلق -انيثا
تدكر الدراسات ات١تعلقة بالاختبارات المحوسبة حوؿ جوانب تنفيذ الاختبار، كاتٞوانب 
الرسومية بُ الاختبار، كأنوع البنود، كات١قارنة بينها كبتُ الاختبارات الورقية التقليدية، كطرؽ 

اختبارات اللغة  حوؿالبحوث  ىذا النوع من الاختبارات، كيلبحظ أفتٖرم صدؽ كثبات 
باللغة الإت٧ليزية كقليل منها متًجم إبٔ ، كالدراسات التي كجدىا الباحث نادرةالمحوسبة العربية 
 العربية.
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 يم اللغة بواسطة تقنية اتٟاسوب" ت٧دي"تق 2(ٕٔٔٓ/ٕٙٓٓ) لبشابُ كتاب  -َُ
 ، كأت٫ها:البحثتٗص موضوع ت٣موعة من النقاط التي 

 ة( على الاختبار عن طريق استخداـأصالفو اتٟاسوب من )يالنسق التقتٍ: كفيو ما يض
للبستجابة الآلية التي يقدمها اتٟاسوب معلقنا على إجابات الوسائط ات١تعددة، بالإضافة 

كالتحكم بُ ات١متحن، كما تٯكن تعقب أداء الطالب بُ الإجابة عن الأسئلة الاختبارية، 
الوقت بشكل مباشر دكف مراقب بشرم، كقدرة اتٟاسوب على تقدنً ات١علومات بأكثر من 

 طريقة.
كالتي أىم ما تٯيزىا تنوع  ،كنقاط اختلبؼ الاختبار اتٟاسوبي عن غتَه من الاختبارات  

، توظيف الوسائط ات١تعددة كمدخلبت ات١دخلبت كات١خرجات، فكما سبق كقلنا إننا تٯكننا
 ا تنويع ات١دخلبت لكل مستخدـ، كما ت٭دث بُ الاختبار اتٟاسوبي ات١تكيفمكننا أيضن في

CAT كما تٯكن عمل شاشات ات١ساعدة بُ كل مرحلة من مراحل الاختبار، كما يتميز ،
أداء ات١متحىن، كت٦ا ت٬عل الاختبار اتٟاسوبي بُ ات١خرجات كالتي ت٘ثل التعليقات كالتقارير على 

ات١ستخدمة بُ الاختبار أم  ا حاجة إدارة الاختبار لصيانة الأجهزةبي ت٥تلفن الاختبار اتٟاسو 
 .اتٟاسب كالأجهزة ات١صاحبة لو

 كتقييمو.الاختبار اتٟاسوبي  موضوعات مهمة مثل تنفيذ اكما يغطي الكتاب أيضن   
الضوء بهدؼ تسليط  Thurlow, Lazarus, Albus, & Hodgson (2010) كبُ التقرير الذم أعده -ُُ

على القضايا كالتجارب ات١رتبطة بالاختبارات ات١عتمدة على اتٟاسوب تٔا فيها استفادة الطلبب 
، ايا السياقية ات٠اصة بالاختباراتعلى ثلبثة أقساـ: كصف القض ت٧ده يشتمل ذكم الإعاقة،

ت لإتاحة الاختبارا اكتٖليل موقف تلك الاختبارات، كمناقشة الاعتبارات التي ت٬ب مراعاته
 تٔن فيهم الطلبب ذكك الإعاقة.تٞميع الطلبب 

" على Universal designما يسمى بػ"التصميم العمومي لتطبيق التقرير يدعو ك  
يرتبط بوضع نظم للبختبارات المحوسبة يتعارؼ عليها  الاختبارات المحوسبة، كىو مفهوـ

العاملوف بُ اتٟقل التًبوم كالطلبب تٔا يؤدم لسهولة التعامل مع الاختبار، كينقل عن 
 Dolan., Burling, Harms,Beck, Hanna, Jude, Murray, Rose, & Wayدراسات أخرل مثل

                                                 
 ـَُُِكترتٚتو صدرت بُ  ََِٔالأصلي صدر بُ  أف الكتاب ( تعتٍَُُِ/ََِٔ) 2
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صوص كالصور كالصوت توجيهات خاصة بهذا الأمر مثل كضع مواصفات للن (2009)
أثناء الاختبار. كما لفت التقرير النظر  بُكالفيديو التي تنظم بُ أقساـ يتعامل معها الطلبب 

مثل البرامج أك الأجهزة التي تٖوؿ الصوت إبٔ نص، أك النص إبٔ لأت٫ية التقنيات ات١ساعدة 
استخداـ أصواتهم ب الفأرةصوت، كالتقنيات ات١تطورة التي تسمح ت١ن لا يستطيعوف استخداـ 

شاشة  التعامل معالتقنيات التي تسمح للمكفوفتُ ب لإعطاء الأكامر للحاسوب، أك
 اتٟاسوب.

كيطرح التقرير ت٣موعة من المحاكر التي تٯكن من خلبت٢ا تنظيم ات١زايا كالتحديات التي  
 تواجو الاختبار المحوسب كىي:

 لفة.الناحية الاقتصادية: كتشمل العوامل التي تٖتاج لتك
اتٞهات  العوامل التي تؤثر على قدرة كأمن الاختبار، كغتَت٫ا مننظاـ التنفيذ: كتشمل الدعم، 

 ات١نفذة للبختبار.
 إدارة كتصميم الاختبار: كيقصد بو العوامل التي تؤثر على كيفية تفاعل الطلبب مع الاختبار.

 الوصوؿ: كيقصد بو كيفية كصوؿ عدد كبتَ من الطلبب للبختبار.
ىذا التقرير ألقى الضوء على البعد الإدارم كالاقتصادم كالإنساني  أف شك   كلا 

ت٬ب على معدم الاختبارات مراعاتها عند التصميم ات١عتمدة للحاسوب، كالتي  للبختبارات
 كالتنفيذ.

ُِ- Parshall, Harmes, Davey &Pashley. (2010)  بُ دراستهم حوؿ التجديد بُ بنود
 أبعاد: سبعةيأخذ  لتلك الأنواعالإطار ات١وضوعي الاختبارات اتٟاسوبية، أف 

ات١متحىن مع  مستول تفاعل، ك الوسائط ات١ضمنةك  ،طريقة الاستجابة، ك بنية التقونً
 .طريقة احتساب الدرجات، ك الدقة، ك التعقيدالاختبار، ك 

ئط وسب تٯكن أف يزكدنا باختبار متفاعل كغتٍ بالوساكيرل الباحثوف أف التقونً المح
مركبة، كما  بيئةة، رسوـ متحركة، فيديو، صوت( كل ىذا بُ ات١تعددة )نص، صورة ثابت

يسمح لنا بالتحكم التاـ بُ عمليات الاختبار ت٦ا يزيد من فعالية عملية القياس خاصة إذا  
تطلب تأف زيادة "صدؽ" الاختبار س كيرل الباحثوف، CAT اتكيفي اكاف الاختبار حاسوبي

 .التجديد بُ البنود الاختبارية
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عبارة  أساسيٌات التقييم بُ التعليم اللغومم( ٕٓٓٛ) كومو  ديفيدسونو  إلّويد كتاب -ُّ
عن ت٣موعة مقالات علمية تتعلق بالتقييم اللغوم، كمن ات١وضوعات التي تضمنها تقييم 

نتاجية )التحدث كالكتابة(، كالقراءة( كتقييم ات١هارات الإات١هارات الاستقبالية )الاستماع 
"الاختبارات ات١عتمدة  Davidsonكبُ الفصل السادس عشر مقالة  ،كتقييم ات١فردات كالتًاكيب

ختبار ، كالا(CBTs)العادم ات١عتمد على اتٟاسب ختبار تعرؼ الا على اتٟاسب الآبٕ"
بٍ يعرض لإت٬ابيات  (CATs) ات١تكيف مع ات١قدرة اللغوية للمتقدـ إبٔ الاختبار بيو اتٟاس

ت٨و ىذا  الاختبارات المحوسبة كات١شكلبت التي تظهر بُ أثناء التنفيذ كتنامي الاتٕاه الإت٬ابي
 النوع من الاختبارات.

، للبختبارات المحوسبة مشكلبت التحوؿ من الاختبارات التقليدية Dooey (2008)تْث  -ُْ
 عن طريق الإجابة عن سؤالتُ:

 بأم طريقة تٯكن للبختبارات المحوسبة تطوير طرؽ الاختبار التقليدية؟
إبٔ أم مدل تٯكن اختبار ات١هارات بُ الاختبارات المحوسبة مقارنة باختبار الورقة ك  
 كالقلم؟
الاختبار الورقي،  رتٔا سيطور CATكتوصلت إبٔ أف الاختبار اتٟاسوبي ات١تكيف  

فمن منظور تعليمي، سيستطيع  ؛إطلبقو بل بُ بعض النواحي فقطكلكن ليس الأمر على 
الطلبب استلبـ تشخيص تفصيلي لأدائهم بُ الاختبار، كت٭صلوف على دقة عالية بُ عملية 

حد وف يؤدكف حسب سرعتهم إبٔ نا أقصر، كات١متحالتصحيح. كما أف الاختبار يستغرؽ كقتن 
 كما أف الاختبار تٯكن أف ينعقد بالطلب. ما،

رل أف ىناؾ درجة مقبولة من التماثل بتُ نتائج الطلبب بُ ت اكتْسب الباحثة فإنه 
على  تشتَ إبٔ أف كلب الاختبارين قادرالاختبار اتٟاسوبي كاختبارىم الورقي، كأف ىناؾ أدلة 

 أف ىناؾ حاجة لبحوث قياس قدرات ت٥تلفة، لدرجة أف ىناؾ درجات تعتبر متماثلة، إلا
حوؿ نتائج الاختبارات اتٟاسوبية ات١تكيفة بُ مهاربٌ الكتابة كالتحدث )ات١هارات الإنتاجية(، 

 الباحثة أنو من الناحية العملية فإف تصحيح ات١هارات اللغوية الاتصالية ت٭تاج تدخلبن كترل 
ت١ية، إلا أف ىناؾ دائمنا خطر العا قنيةالثورة الت من رغمبالا. كأشارت الباحثة إبٔ أنو بشري  
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تٯثل خطورة،  -حاسوبي-حدكث فشل، كلذلك فإف الاعتماد على كسيط كاحد للبختبار 
أف يظل خيارنا للمعنيتُ  بدٌ  لا -الورقة كالقلم-كمن بٍ ترل الباحثة أف الاختبار التقليدم 

 بالاختبارات تٔن فيهم الإدارة كات١متحنتُ.
الطلبب بُ اختبارات  التقونً على أداء عشرات تأثتَ أساليب Anakwe (2008)كدرس  -ُٓ

استخداـ الاختبار ات١عتمد على مادة المحاسبة، كاستخدـ تٖليل التباين لتحديد ما إذا كاف 
الطلبب بُ اختبار المحاسبة،  ة يؤثر على أداء عشراتيالاختبارات الورق  مناتٟاسوب بدلان 

أنو لا إبٔ تضم ن البحث متغتَين مستقلتُ ت٫ا جنس الطالب كفصلو الدراسي، كتشتَ النتائج 
يوجد اختلبؼ كبتَ بُ قيم أداء الطلبب كفقنا لطريقتي الاختبار )اتٟاسوبي كالورقي(، كما أنو 

 شكلي الاختبار. لا يوجد ارتباط بتُ جنس الطالب كلا فصلو كنتائج الاختبار بُ
 اكتساب اللغة في الآلي الحاسب تطبيقات" (ٕٚٓٓ/ٕٔٓٓشابل ) كتابأما   -ُٔ

كاختبارات اللغة  ،الآبٕ اتٟاسبتٔساعدة اللغة الثانية تعليم  لمحاكر ثلبثة ىي: يتعرضف "الثانية
 الثانية تٔساعدة اتٟاسب الآبٕ، كأتْاث تعلم اللغة الثانية تٔساعدة اتٟاسب.

 ، متناكلان حيث نقاش الاختبار المحوسب؛ يعنينا بُ ىذا الكتاب الفصل الرابعكأىم ما  
 تقونً معايتَك الاختبار،  الآبٕ مثل صدؽ تٔساعدة اتٟاسب اللغوية الاختبارات تقونً مبادئ

كالتجريبي،  ات١نطقي التحليلك الاختبار،  بناء صدؽك الاختبار،  كىدؼ اللغوية، الاختبارات
 نًالآبٕ، بٍ طريقة تقو  اتٟاسب تٔساعدة بُ الاختبارات الاختبار مةءملب مبدأ تطبيق كمدل

 كالقراءة كالاستماع.  ات١هارات اللغوية باستخداـ اتٟاسوب
الآبٕ من صدؽ  اتٟاسب اللغوية تٔساعدة للبختبارات التجريبي ش التقونًاقبٍ ن 

 كثبات كتٕريب الاختبار.
 موضوع البحث.كتٕريب الاختبار  تٗطيط ىذا الكتاب  بُ قد ساعدك  

ت٣موعة من ات١بادئ  5International Test Commission (ITC) (200(ككضعت  -ُٕ
كذلك لتسليط الضوء  ؛التوجيهية الدكلية ات١تعلقة بالاختبار القائم على اتٟاسوب كالإنتًنت

 نتًنت.ر/ الإعلى قضايا التطبيق اتٞيدة بُ ما يتعلق بالاختبارات ات١عتمدة على الكمبيوت
ات١مارسة اتٞيدة  ت٣الات رئيسة لضمافات١بادئ التوجيهية تعابِ أربع قضايا أساسية باعتبارىا 

 بُ ت٣اؿ الاختبارات القائمة على اتٟاسوب أك الإنتًنت: ات١سائل التكنولوجية، كقضايا
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كقد قاـ الباحث بالاعتماد على ىذه   حكم "الرقابة" كالقضايا الأمنية.اتٞودة، كقضايا الت
بُ كضع قائمة الاعتبارات التقنية لاختبار اللغة العربية المحوسب كىو  -كغتَىا-التوجيهات 

 أحد أسئلة البحث.
كالذم تناكؿ اتٕاىات التقونً  Jamieson (2005) كمن خلبؿ ات١سح الذم أجراه -ُٖ

اللغوم ات١عتمد على اتٟاسوب كجد أف ىناؾ خطوات لتلك الاتٕاىات؛ أكت٢ا من يستخدـ 
الأت٪اط نفسها كالبنية التقليدية للبختبارات كلكن بُ شكل حاسوبي، ات٠طوة التالية ىي 

ا للتكلفة التي تنفق يراه مقابلبن كالذم  ات١تكيف اتٟاسوبيالاختبار  لبناء تكنولوجيا،  جيدن
اتٟاسوب بُ أنواع الأسئلة   أف يطورات٠طوة الثالثة ىي الابتكار بُ فهم اللغة، كيتوقع مستقبلبن 

كتوظيف الفيديو كالذم يعرض للطالب مواد لغوية أصلية، كيتوقع الباحث أف يوضع ات١متحن 
 .بُ مواقف تٖاكي اتٟقيقة من خلبؿ الواقع الافتًاضي الذم تٮلقو اتٟاسوب

الفوائد المحتملة من الاختبار ات١عتمد  Russell, Goldberg &O'connor (2003) كدرس -ُٗ
على اتٟاسوب، كالتكلفة ات١رتبطة بالتحوؿ من الاختبار الورقي إبٔ الاختبار اتٟاسوبي، مع 

 التًكيز على كيفية تأثر عامل الصدؽ بُ الاختبار.
كتوصلوا إبٔ نظرة تارتٮية على استخداـ اتٟاسوب بُ الاختبارات،  وفحثاكقد ألقى الب

أف ات١متحن ت٬ب أف تتاح لو ثلبثة أمور ىي موجودة بالفعل بُ الاختبار الورقي، ألا كىي: 
السماح باستعراض ك ، كقت لاحق بُ أثناء الاختبارالسماح بتخطي البنود كالإجابة عليها بُ 

ات١سارات كزميلبه  Russell كما استعرض،  تغيتَ أجوبة ات١متحنتُبكالسماح  البنود التي أجابها،
البحثية الأخرل ات١تعلقة بصدؽ الاختبار، كذكر أف طريقة عرض الأسئلة كالشاشات ات١تعددة 

 .Mazzeo, & Harvey (1988) كالرسومات كحجم ات٠ط تؤثر على أداء ات١متحن

 ا ذا دلالة بُ أداء الاختبار اتٟاسوبي.لفة استخداـ الكمبيوتر تلعب دكرن أإبٔ أف  واتوصلك 
Llabre, Clements, Fitzhugh, Lancelotta, Mazzagatti& Quinones, (1987) 

منها ما ىو متعلق تٔدل تٖكم ات١متحن بُ  ؛كيستفاد من ىذه الدراسة بُ جوانب عدة
 كما ىو متعلق بالشكل الذم سيظهر عليو الاختبار. ،الاختبار

وضع دراسة ل Fulcher, G. (2003) أعد ات١تعلق بعرض الاختبار، للجانب كاستكمالان  -َِ
كرأل أف كجود ، بُ ثلبث خطواتمستخدـ الاختبار اتٟاسوبي "كاجهة" لشاشة  ت٪وذج
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 بٔإكىو ما قد يؤدم بدكره  ،يؤدم ت١شكلة بُ استخداـ الاختبار مشكلة بُ الشاشة قد
 لاختبار ككل.ضعف صدؽ ا
 تم بقابلية الاستخداـ،تهالثانية  كات٠طوة ،التخطيط كالتصميم الأكبٕالأكبٔ ىي ات٠طوة 

 نهائي.الالثالثة فتعتٌ بتجريب الشاشة بشكلها شبو  أما ات٠طوة
أف ىذا البحث يفيد كثتَنا بُ كضع تصور شاشة الاستخداـ للبحث  شكٌ  كلا

 الدراسة، كما يفيد بُ كضع قائمة الاعتبارات التقنية لاختبار اللغة العربية المحوسب. موضوع
إبٔ ات١قارنة بتُ الاختبار الورقي ىدفت  Choi, Sung Kim, & Boo (2003) دراسة -ُِ

PBLT  من اختبار الكفاءة اللغوية بُ اللغة الإت٧ليزية بوصفها لغة أجنبية كالاختبار نفسو
التقنيات اللغوية  موظفة ،من ناحية المحتول كالصدؽ البنائي CBLTات١عتمد على اتٟاسوب 

بالإضافة إبٔ التحليل الإحصائي باستخداـ معامل الارتباط  ،ات١عتمدة على تٖليل المحتول
 .كتٖليل التباين

كتوصلت الدراسة إبٔ أف الاختبارين متماثلبف للغاية من ناحية المحتول كالسمات  
اللغوية، ككانت غاية التماثل بتُ الاختبارين بُ القواعد، بينما كانت أضعف العلبقات بتُ 

 الاختبارين بُ القراءة.
أتْاث حوؿ  Liu, Moore, Graham & Lee (2002) سة ات١سحية التي قاـ بهاار الدكبُ  -ِِ

ـ( غطى فيها عدة ت٣الات؛ منها َََِ-َُٗٗالفتًة )اتٟاسوب بُ  تعليم اللغة تٔساعدة
الاختبارات المحوسبة، كالتي ذكر فيها أف معظم الدراسات دارت حوؿ ذكر فوائد كعيوب 

ات١زايا كذكر أف الورقية التقليدية إبٔ الاختبارات المحوسبة،  عملية التحوؿ من الاختبارات
سة التي ذكرتها تلك الدراسات كانت: إمكانية رد الفعل الفورم، كتفريد الاختبار، الرئي

 كعشوائية ظهور الأسئلة الاختبارية للممتحن تٔا يزيد من أمن الاختبار.
أما النقد الأساسي فكاف: عدـ دقة التطبيقات اتٟاسوبية على تقييم القدرات اللغوية 

بُ استخداـ اتٟاسوب لدل ات١بتدئتُ بُ تعلم  الإنتاجية )التحدث كالكتابة(، كالعجز
 الكمبيوتر، كت٤دكدية أت٪اط الأسئلة التي تٯكن استخدامها بُ الشكل اتٟاسوبي.

أف تلك السلبيات مفهومة بُ كقت إعداد الدراسة، إلا أف الأمية اتٟاسوبية  شكٌ  كلا
، كبُ الوقت نفسو فإف التطبيقات اتٟاسوبية لدي تتلبشى ها القدرة العالية الآف يومنا بعد يوـ



 136 

ودة فائقة كمن بٍ فليس ىناؾ مشكلة من تسجيل الأداء اللغوم تّاتٞة الأصوات على مع
تسمح للطالب  Toeflمثل  الدكلية بُ اللغة الإت٧ليزية اتللدارس، ككذلك فإف الاختبار 

ربية كإف كانت ىناؾ صعوبة بُ تطبيق ىذا الأمر بُ اللغة الع -مهارات إنتاجية-بالكتابة 
 حتى الآف.

 
 التعليق على الدراسات المتعلقة بالاختبارات بمساعدة الحاسوب:

كىي الاختبار  ؛نلبحظ أف الدراسات اىتمت بعدة مستويات بُ الاعتماد على اتٟاسوب
، كالاختبار ات١عتمد على CBTتٔساعدة اتٟاسوب، كالاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب 

ككاف تركيز الباحث ، CAT، كالاختبار اتٟاسوبي ات١تكيف IBTالإنتًنت اتٟاسوب بُ بيئة 
 تلك الدراسات على عدة أبعاد: كقد ركزت. CBTعلى النوع الثاني 

التي  (ََِٓ) منها ما ركز على الأسس كالتوجيهات مثل تٞنة الاختبارات الدكلية 
 مبادئ دكلية للبختبارات ات١عتمدة على اتٟاسوب.كضعت 
 سةاالدر مثل كدراسات مسحية تناكلت الأتْاث ات١تعلقة بالاختبارات المحوسبة  

 Russell, Goldberg كدراسة ,Moore, Graham & Lee (2002) Liuات١سحية التي قاـ بها 

&O'connor (2003)   ا بصدؽ الاختبار.الذم اىتم أيضن 
الدراسات ما ركز على ات١قارنة بتُ الاختبار ات١عتمد على اتٟاسوب، كبتُ كمن  

الاختبار التقليدم )الورقة كالقلم(، كمتطلبات التحوؿ من الاختبار الثاني للؤكؿ، مثل 
 & ,Choi, Sung Kimك Russell, Goldberg &O'connor (2003)ك Dooey (2008)دراسات 

Boo (2003). 
 Thurlow (2010)م تّانب العرض بُ الاختبار مثل دراسة كمن الدراسات ما اىت 

 بتصميم شاشات الاختبارات المحوسبة.الذم اىتم  Fulcher (2003)ك
 (2008)الطلبب بُ الاختبارات المحوسبة مثل دراسة كما اىتمت دراسات بأداء 

Anakwe  كىناؾ دراسات اىتمت بالتجديد بُ الاختبار اتٟاسوبي كمستقبلو مثل دراستي
Parshall, Harmes, Davey &Pashley. (2010) كJAMIESON (2005) 
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 Thurlow كىناؾ دراسات ركزت على اتٞانب الإدارم كالاقتصادم مثل دراسة 

(2010). 
بشكل جزئي  وسبة سواءن المح كما أف ىناؾ عدة كتب تقدـ تنظتَنا لمجاؿ الاختبارات 
 بُ الآبٕ اتٟاسب تطبيقاتك  ،ـ(ََِٗالتعليم اللغوم ) أساسيٌات التقييم بُكىي  ،أك كامل

 ـ(.َُُِ) اسوبتقونً اللغة بواسطة تقنية اتٟكتاب ك  ،ـ(ََِٕالثانية ) اكتساب اللغة
 

موضوع بُ عملية بناء الاختبار  من الدراسات المتعلقة بالحاسوب واستفاد الباحث
من حيث تصميم الشاشات كات٠طوط ات١ستخدمة كما ت٬ب مراعاتو فيها، ككذلك البحث 

تنفيذ الاختبار من أت٫ية كجود مساعدة توضح للممتحن أقساـ الاختبار، كسهولة إدخاؿ 
الاختبار الورقي بُ بنية الاختبار كاتٟفاظ على ت٦يزات ، وبياناتو كسهولة تصفح أقسام

على تٗطي بعض البنود كالعودة إليها، كتعديل الإجابات، كاستعراض اتٟاسوبي من القدرة 
البنود التي أجابها، كمراعاة أف ىذا الاختبار قد يستخدـ بُ مناطق لا تستخدـ أجهزة تتعامل 
مع اللغة العربية كأف ات١ستخدمتُ قد لا يتقنوف الكتابة السريعة على لوحة ات١فاتيح، بالإضافة 

لتوظيف إمكانات الوسائط  كالثبات بُ تنفيذ الاختبار، بالإضافةت١راعاة جوانب الصدؽ 
ات١تعددة كت٤اكلة التجديد بُ البنود الاختبارية عما ىو موجود الآف، كما أشارت الدراسات 
إبٔ ضركرة بقاء الاختبار الورقي كخيار للممتحنتُ الذين لا يفضلوف التعامل مع اتٟاسوب بُ 

 عملية الاختبارات.
 
 : اللغةدراسات تتعلق بمعايير تعلم  -لثاًثا

كىذا ، بُ فصوؿ اللغةبي ك المجلس الأكر ات أدك  (ٜٕٓٓ/ٕٙٓٓغولييو )كتاب  -ِّ
الأكربية المحمولة للغات بُ تٕديد  بي كاتٟقيبةك إسهاـ الإطار الأكر تٖديد  الكتاب يهدؼ إبٔ:
توضيح كيفية استخداـ مدرس اللغة الإمكانيات التي تتيحها ىذه ، ك تعليم اللغات اتٟية

مقدرة مدرس اللغة ك توضيح إمكانية ، كما يهدؼ إبٔ عملية ت٦كنةالأدكات بأفضل طريقة 
 بي ات١شتًؾك الإطار ات١رجعي الأكر ، كيقصد بالأداة الأكبٔ على استثمار مصادر ىذه الأدكات
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للغات كقد سبق اتٟديث عنو بُ بداية الفصل، كالأداة الثانية ىي اتٟقيبة التًبوية التي تتضمن 
 ثلبثة أقساـ:

جوازا للغات يضع فيو ات١ستخدـ معلومات حوؿ مستواه بُ كل اللغات التي يعرفها  -أ
 أك يتعلمها.

 ستَة ذاتية لغوية تساعد على التفكتَ بُ التعلم كالتقونً الذابٌ. -ب
 الأكراؽ كالوثائق التي تٯكن أف تشهد على ات١ستويات كالتجارب ملفا ت٭تول على -ج

 ات١ذكورة.
كثيقة كضعها ت٥تصوف انتدبهم ككجههم : بي المشترك للغاتو الإطار المرجعي الأور  -ِْ

 ََُِـ كنشر باللغتتُ الإت٧ليزية عاـ َََِك ُّٗٗبي فيما بتُ سنة ك الاتٖاد الأكر 
 باك ت٣لس أكر   عن الطبعة الأت١انية.نقلبن  ََِٖكالفرنسية، بٍ صدرت الطبعة العربية عاـ 

(ََُِ/ََِٖ) 
بي تهدؼ إبٔ تطوير ات١هارات ك كىذا الإطار يقدـ سياسات لغوية لدكؿ الاتٖاد الأكر  

كىذا اللغة، إتقاف مستويات  لتعريف االتواصلية للؤكربيتُ، كقد اعتمده الاتٖاد الأكربي معيارن 
للغات" كىي موجهة  الإطار موجو ت١سئوبٕ تعليم اللغات، كيقتًف بو "اتٟقيبة المحمولة الأكربية

 للمتعلمتُ أنفسهم.
تٔا فيها -كيشكل ىذا الإطار الأساس العاـ لتطوير مناىج تدريس اللغات ات١ستهدفة  

التعليمية كغتَىا بُ قارة  كات٠طوط العامة للمنهج الدراسي كالاختبارات كالكتب -العربية
بُ ات١بحث الأكؿ من القسم الأكؿ من ىذا   ت٢ذا الإطارالباحث تفصيلبن كقدـ  ، أكربا

 الفصل.
 (ٕٙٓٓتعلم اللغات الأجنبية )لدراسة معايير  -ِٓ

National Standards in Foreign Language Education Project. (2006) 

ت٣موعة من الاتٖادات ا تهصدكرىا، كقد أصدر منذ الدراسة باىتماـ كبتَ  حظيت ىذه
المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية التعليمية ات١عنية بتعليم اللغات الأجنبية، منها 

(ACTFL) كات١عايتَ منها ات١تحدة الأمريكية الولايات بدعم من جهات عدة على رأسها إدارة ،
ق باللغات العات١ية مثل الصينية ، كمنها ما ىو خاص يتعليغطي كل اللغاتما ىو عاـ 
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، كتدكر ـََِٔالعربية عاـ  كالفرنسية كالإيطالية كالإسبانية كغتَىا، كقد صدرت ات١عايتَ
 تعتبر ىدؼ عملية تعلم اللغة كىي: حوؿ تٜس دكائرات١عايتَ 

 ات١قارنات، Connections العلبقات، Culturesالثقافة ، Communicationالاتصاؿ 
Comparisons، التعايش Communities. 

 متعددة ت٣تمعات بُ ات١شاركة من اللغات دارسي ت٘كن ت٣تمعة العناصر ىذه ككل 
 لطبيعة ملبئمة كبسبل سياقي تعدد خلبؿ من خارجو أك الوطن داخل كانت اللغات سواءن 

 يستفاد من تلك ات١عايتَ بُ بناء أىداؼ اختبار الكفاءة اللغوية موضوع البحث.،  كل ثقافة
 

 Actfl المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية توجيهات -ِٔ
أعد المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية دراسة توضح مستويات الأداء اللغوم بُ 

كقد صدرت الدراسة الأكبٔ عاـ ، (الكتابةك القراءة  ،التحدث ،الاستماع)مهارات اللغة الأربع 
 ىي: ككانت مراحل الأداء فيها تنقسم إبٔ تٜسة مستويات رئيسة، ،ُٖٔٗ

Novice - Intermediate- Advanced- Superior– Distinguished 

 إبٔ: للؤدنىتقسيم مستويات الأداء اللغوم من الأعلى  ت٘ت مراجعة تلك التوجيهات كبً
 ات١تفوؽ
 ات١تميز

 ات١نخفض -الوسط -ات١تقدـ: العابٕ
 ات١نخفض -الوسط -العابٕات١توسط: 

 ات١نخفض -الوسط -التمهيدم: العابٕ
 مراجعتاف:صدرت بٍ 

 ACTFL (Revised 1999) (ُٗٗٗ)مراجعة توجيهات الكفاءة الشفهية 
 ACTFL (Revised 2001) (ََُِتوجيهات الكفاءة بُ الكتابة )مراجعة 

ا من توجيهاتو بعنواف "إصدارن  Actflأصدر  َُِِبٍ بُ عاـ  توجيهات الأكتفل ا جديدن
 لتصبح تنازلية:  على ات١ستويات، كتعديلبن ACTFL (2012)" ٕٕٔٓللكفاءة 

 .Superior، كالأقل ات١تميز Distinguished تفوؽات١
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 .Noviceكمثلو ات١بتدئ  Intermediateمستويات( كمثلو ات١توسط  ّ) Advancedات١تقدـ 
اللغوية بُ ت٥تلف اللغات، إلا أنو كتعتبر تلك ات١ستويات إطار عمل لتقييم الكفاءة   

نقد؛ نظرنا لأنها لا تستند إبٔ أساس نظرم ت٤دد، كبالعودة إبٔ مقدمة ىذه جو ت٢ا قد كي 
يها ينصوف إبٔ أم نظرية  -ات١بادئ التوجيهية-لا تستند أنها "على  التوجيهات سنجد معد 

 ".خاصة
ىذه الدراسات بُ بناء قائمة مهارات اللغة العربية. كللتفصيل  كاستفاد الباحث من  

 يرجع ت١بحث ت٪اذج الكفاءة اللغوية.
، كقد عمل الباحثوف على على القائم بالقياس أف ت٭دد طبيعة الظاىرة التي يقيسها -ِٕ

كضع تصوراتهم للكفاءة اللغوية، كقد اختلفت مسميات تلك النماذج، إلا أف جوىرىا كاف 
كالذم أطلق عليو  Bachman (1990)ت٪وذج لكفاءة اللغوية، كمن أشهر تلك النماذج كصف ا

 Bachman and)قاـ ، ك Communicative Language abilityقدرة اللغوية التواصلية ال ت٪وذج

Palmar (1996 ثلبثة مكونات رئيسة ىي:( من َُٗٗو، كيتكوف النموذج الأكؿ )بتعديل 
تضم ت٣موعة من عناصر ات١عرفة المحددة التي تستخدـ بُ التواصل  الكفاية اللغوية: -أ

 اللغة. بواسطة
كسيط بتُ الكفايات اللغوية التي ت٭تاجها ات١وقف  :ستًاتيجيةالاالكفاية  -ب

الاتصابٕ كالبنية ات١عرفية ت١ستخدـ اللغة )ات١عرفة الثقافية الاجتماعية، كمعرفة العابٓ 
 اتٟقيقي(.

 يسيولوجية:الآليات النفس ف -ج
الفعلي للغة، بوصفها ظاىرة  تشتَ إبٔ العمليات العصبية كالنفسية ات١شاركة بُ التنفيذ

فيزيائية )القنوات السمعية كالبصرية(، كحالة الاستقباؿ كالإرساؿ عند استخداـ 
 اللغة.

السابق للقدرة اللغوية  Bachman (1990)بتعديل ت٪وذج  Bachman and Palmar (1996)قاـ 
 ، كقد تركزت ىذه التعديلبت بُ نقاط بعضها شكلي كبعضها جوىرم:التواصلية

 تعديل مسمى )البتٌ ات١عرفية( إبٔ )ات١عرفة ات١وضوعية(. -

 تعديل مسمى )الكفاية اللغوية( إبٔ )معرفة اللغة(. -
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 نلبحظ تعديل مسمى )الكفاية الطلبية( إبٔ )ات١عرفة الوظيفية(. -

 Communicative للكفاية التواصلية Canale and Swain ذجت٪و كيرتبط بات١وضوع نفسو  -ِٖ

Competence كضع؛ حيث Canale and Swain (1980)  ا للكفاية التواصلية، بٍ قاـ ت٪وذجن
Canale ( ُّٖٗبتعديلو عاـ،)  ت٪وذج الكفاية التواصليةكيتكوف Communicative 

competence :من 
: كيقصد بها معرفة القواعد كتشمل: Grammatical competenceالكفاية القواعدية  -أ

 ات١فردات، كقواعد الصرؼ، كالنحو، كالدلالة كالأصوات.
: كيقصد بها معرفة sociolinguistic knowledgeات١عرفة اللغوية الاجتماعية  -ب

 القواعد اللغوية الاجتماعية لاستخداـ اللغة كات٠طاب.
: كيقصد بها معرفة كيفية التغلب strategic competence ستًاتيجيةالاالكفاية  -ج

 التي تعتًض الشخص بُ عملية الاتصاؿ اللغوم. على ات١شاكل
كأكثر ما أخذ على ىذا النموذج ىو انفصاؿ الكفايات عن بعضها كعدـ تفاعلها 

اتٟاؿ بُ اتٟياة، كما أف الباحثتُ بٓ يوضحا كيفية تطبيق ىذا  يمعنا كما ى
 ختبارية.النموذج بُ العملية الا

حصر أكبر عدد من ات١هارات الأساسية كالثانوية  إبٔ (ٖٜٛٔطعيمة ) دراسةكىدفت  -ِٗ
عن طريق  هاتصنيف، بٍ اللبزمة لتعليم اللغة العربية بُ معاىد تعليمها للناطقتُ بلغات أخرل

 .العربية م اللغةتعل مستول من مستوياتدراسة ميدانية، كاقتًاح ما يناسب كل 
كضع تصور ت٢يكل تنظيم ات١هارات اللغوية ذات الدلالة الإحصائية   إبٔبالإضافة   

بُ  Psychomotorللمهارات النفس حركية  Hierarchyكخطوة مساعدة ت٨و تصنيف ىرمي 
كذلك بُ  ،ضوء تصانيف الأىداؼ التًبوية بُ المجالات ات١عرفية كالوجدانية كالنفس حركية

 كالعربية على كجو ات٠صوص. ميداف تعليم اللغات الأجنبية بشكل عاـ
استبياف لتحديد ات١هارات اللغوية، ككانت طريقة تقدنً الاستبياف لأفراد  أداة الدراسة:  

 العينة ىي طريقة الاتصاؿ ات١باشر.
التي ينبغي أف يكتسبها الدارس  ات١هاراتعرض الباحث  ككاف من أىم نتائج الدراسة  

بتُ الباحثتُ كالأساتذة  بياف مدل تفاكت الآراءكما عرض  ،بُ مستويات تعليم العربية



 142 

، كقد علق الباحث على تلك ات١هارات بُ مبحث طلبب حوؿ تٖديد ات١هارات اللغويةكال
ات١هارات اللغوية؛ حيث ىناؾ العديد من ات١هارات التي ترتبط تٔعايتَ أخلبقية أكثر منها معايتَ 

 لغوية.
ات١طلقة  اللغويةءة الكفا تصنيف يهافعرض ف ىـ(ٜٔٗٔأبو حميد ) دراسةأما  -َّ

Absolute Language proficiency Rating   ره معهد كىو معيار لقياس الكفاءة اللغوية طو
 ات١شتغلتُ اتٟكوميتُ ات١وظفتُ على التابع للخارجية الأمريكية ليطبق FSI ات٠دمات ات٠ارجية

 عن كتاب متًجم نقلبن ا الآف كىو كيلبحظ أف ىذا التصنيف يعتبر قدتٯن  ،الدكلية وفئبالش
الإدارات بعض الآف بُ  ا حتىالثمانينيات، كما زاؿ ىذا التصنيف مستخدمن صادر بُ 

 اتٟكومية الأمريكية.
 بمعايير تعلم اللغةالمتعلقة دراسات التعليق على ال

  Canale & Swain (1980)ىناؾ دراسات تتعلق بنماذج الكفاءة اللغوية مثل دراسات 
كالتي عرض فيها كل  Bachman& Palma (1996)ك  Bachman (1990)ك  Canale (1983)ك

 منهم تصوره ت١فهوـ الكفاءة اللغوية كمكوناتها.
 Actflىناؾ دراسات تعتبر توجيهات للعاملتُ بُ ت٣اؿ التقييم اللغوم مثل توجيهات  

أبو تٛيد أما دراسة  (ََِٖ/ََُِ)الإطار ات١رجعي الأكربي بإصداراتها ات١ختلفة، 
 ILRللكفاءة اللغوية ات١سمى   FSIىػ( فقد جاءت لتوضيح تصنيف ُُْٗ)

كىناؾ دراسات تعتبر أدلة للمعلمتُ كمصممي ات١ناىج كتساعد ات١قيمتُ اللغويتُ  
 National Standards in Foreign Language Education Project. (2006)دراسة  ا مثلأيضن 

 .ات المجلس الأكربي بُ فصوؿ اللغةأدك  (ََِٗ/ََِٔغولييو )اب كتو

الإطار الأكربي يلبحظ أف الأكربيتُ كضعوا معايتَ لتعليم اللغات الأجنبية بُ كما  
 ILRكما يظهر بُ تصنيف ككذا الأمريكاف   ،(ََِٖ/ََُِات١رجعي ات١شتًؾ للغات )

وا معايتَ لتعليم العرب كضع إلا أف الباحث بٓ يعثر على ما يدؿ أف، ACTFLكتصنيف 
 .لغة أجنبيةلغتهم بوصفها 

 أماـ التي أنتجت تلك التصنيفات بٓ تقف طويلبن كما يلبحظ أف تلك ات١ؤسسات  
ا عن التصورات  النماذج النظرية للكفاءة اللغوية كاىتمت بعملية استخداـ اللغة كما ىي بعيدن
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للؤداء اللغوم يتم تقييم ا ا أك تدرجن النظرية ت٢ا كما خلفها من كفايات، بٍ كضعت سلمن 
 ات١متحنتُ بُ ضوئو، كلعل ىذه الطريقة أكثر عملية من تأمل النماذج النظرية كت٤اكلة فهمها.

 
 بالمحتوى الاختباريدراسات تتعلق  -ارابعً 

 فهم دكافع دارسي العربية كحاجاتهم اللغوية؛ كذلك من بدٌ  لبناء اختبار بُ الكفاءة اللغوية لا
 ككذلك مستويات الأداء ات١ناسبة للبتصاؿ باللغة ،اللغوية ات١طلوب قياسهالتحديد ات١هارات 

نتعرؼ على ات١عابٓ الثقافية للغة العربية كالتي ت٬ب على الاختبار أف  أف ت٬ب، كما العربية
، بالإضافة للقواعد النحوية كالصرفية الشائعة، كذلك التعرؼ استيعاب ات١متحىن ت٢ا يقيس

ا لصياغة حيث تعتبر تلك الأخطاء مصدرن  ؛ستُر بُ الأداء اللغوم للدا على الأخطاء الشائعة
التعرؼ  فيلزـكمن بٍ اختبار اتٞمل الاختبارية، كما أف ات١فردات تعتبر اللبنة الأساسية لأم 

على قوائم الشيوع الشهتَة كالتي يستند إليها كاضعو ات١ناىج كالتي يتعلمها الطلبب بُ فصوؿ 
 ض للدراسات التي تناكلت ات١وضوعات السابقة.اللغة، كلذا سوؼ نعر 

حاجات الدارستُ بُ مواقف  باستطلبعقاـ الباحث  م(ٜٕٓٓىداية ) دراسة -ُّ
الاتصاؿ مع  -الاتصاؿ اللغوم التي يتعرضوف ت٢ا، مثل: الاتصاؿ اللغوم مع الزملبء

 بُ السكن الاتصاؿ -مع إدارة ات١عهد أك الكلية التي ينتموف إليها الاتصاؿ -الأساتذة
كأداة،   الاستبانةكاستخدـ  إبْ. الاتصاؿ بُ الأسواؽ... -الاتصاؿ بُ ات١طعم -اتٞامعي

، كات١علموف كات١تخصصوف من جهة (اطالبن  َٓ، ت٫ا: الدارسوف من جهة ) آراء فئتتُتُى بػٍ كاستى 
 ا(.ت٥تصن  َٓأخرل )
اللغوية بتُ حاجات كنتج عن تٖليل نتائج الاستبانة الوصوؿ لمجموعات من اتٟاجات  

 كأخرل غتَ مهمة. ،كأخرل ضعيفة الأت٫ية ،عالية الأت٫ية، كأخرل متوسطة الأت٫ية
 .من أحدث الدراسات التي رصدت حاجات الدارستُ أنهابالدراسة كتتميز ىذه  

إبٔ تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدل ( ٜٕٓٓأبو الروس ) دراسة ىدفت -ِّ
الناطقتُ بلغات أخرل بُ ات١ستول ات١تقدـ، كذلك من خلبؿ إعداد دارسي اللغة العربية من 

 ت الدارستُ.ابرنامج حاسوبي بُ ضوء اىتمام
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كتوصل الباحث إبٔ قائمة مهارات الفهم القرائي اللبزمة للدارستُ بُ ات١ستول  
لأساليب تقونً  عرض الباحث، كما ات١تقدـ، كىو ما يفيدنا بُ بناء قائمة ات١هارات اللغوية

كالتي تساعدنا بُ تٖديد أساليب قياس تلك ات١هارات بعد تطويرىا لتناسب  الفهم القرائي
 اتٟاسوب.

كقاـ الباحث أيضنا بتحديد اىتمامات الدارستُ بُ سبعة ت٣الات ىي )الديتٍ  
كالثقابُ كالاقتصادم كالسياسي كالتارتٮي كالاجتماعي كالرياضي( ليخرج بُ النهاية بقائمة 

 ارستُ، كالتي ستفيد ىذا البحث بُ اختيار ت٤تول ات١قياس.اىتمامات الد
كيلبحظ ىنا أف استبياف الاىتمامات كطبيعة العينة ترتبط تّمهور من الطلبب  

 ات١سلمتُ كىو ما بٓ يظهر بُ عنواف دراسة عادؿ أبو الركس.
، الثقافة كتعليم اللغة تعليم بتُ كالتي تناكؿ فيها العلبقة م(ٜٕٓٓمايزل ) دراسة -ّّ

ا ت٦ا لاحظو العربية بُ كلاية ميتشجاف الأمريكية، كعرض الباحث  تدرسيو خلبؿ مستفيدن
أىداؼ الدارستُ بُ تعلم العربية من خلبؿ تٕربتو، كما ناقش قضية الازدكاجية اللغوية عند 

ف أ بدٌ  أف التعليم لاكرأل  ،الفصحى( كتأثتَىا السلبي على متعلمي العربية -العرب )العامية
يرل ك يكوف بالفصحى؛ كذلك لقدرة غالبية العرب على فهمها، عكس اللهجات المحلية،، 

. اضركري   انشاطن  الثقافة دراسة نعتبر أف ت٬ب الكفاءة مستول إبٔ الوصوؿ أجل منمايزؿ أنو 
فهمهم  كيستفاد من ىذه الدراسة بُ التعرؼ على أىداؼ الدارستُ كالصعوبات التي تواجو

 الثقابُ.
بُ ىذه الدراسة قاـ الباحث بدراسة دكافع الدارستُ ، م(ٜ٘ٛٔالناقة ) دراسة -ّْ

ات١سلمتُ لتعلم اللغة العربية، كبُ ضوء تلك الدكافع قاـ ببناء برنامج تعليمي، كاستخدـ 
ا دكافع الدارستُ، كالعلبقة بتُ الدكافع كجنس الدارس الاستبياف تٞمع تلك البيانات راصدن 

 الذم درس فيو.كجنسيتو كالبرنامج 
كأىم ما يفيدنا ىنا قائمة الدكافع التي خرج الباحث بها نتيجة لبحثو، فمنها دكافع   

حيث تٯكن الاستفادة بها بُ مادة الاختبار، كإف   ؛ا، كدكافع قوية، كدكافع متوسطةقوية جد  
ا للمسلمتُ فحسب، كقد يفيد بُ ا كليس ت٥صصن عام   -موضوع البحث- ختبارالاكاف 
 الدينية. ر آخر من الاختبار يكوف للطلبب الدارستُ بُ الكلياتإصدا
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إبٔ الوقوؼ على اتٞوانب الثقافية لكتب تعليم اللغة  م(ٜ٘ٛٔالشيخ ) دراسةىدفت  -ّٓ
 العربية للؤجانب الكبار بُ ات١ستول الأكؿ.

كيلبحظ ىنا أف الباحث استخدـ مصطلح )أجانب( كىذا يرجع إبٔ أف البحث    
على كتب بُ فتًة كاف يطلق على تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا )تعليم العربية للؤجانب( 

عدـ دقة مصطلح )أجانب(؛ لأف أم إنساف ىو أجنبي خارج بلده حتى لو كاف من رغم ال
 .السعودية أجنبي ا فات١صرمٌ بُعربي  

كتوصل بُ دراستو إبٔ قائمة اتٞوانب الثقافية التي ت٬ب أف تتضمنها كتب تعلم العربية   
بغتَىا بُ ات١ستول الأكؿ مع الوزف النسبي لكل جانب، كحصر باتٞوانب الثقافية بُ للناطقتُ 

، ككتاب ُٔٔٗكانت شائعة بُ ذلك الوقت مثل "تعليم العربية"   ت٣موعة من الكتب التي
، ك"الكتاب الأساسي بُ تعليم ُِٖٗ، ك"العربية بالراديو" ُٕٗٗعربية ات١عاصرة" "مبادئ ال

 اختيار المحتول الثقابُ للبختبار.كيستفاد بهذه الدراسة بُ ـ، ُّٖٗ اللغة العربية"
 قوائم الشيوع

حيث تعتبر تلك ات١فردات ىي الأكثر  ؛يستفاد من قوائم الشيوع بُ بناء الاختبارات
تصاغ أسئلة الاختبار من تلك ات١فردات، خاصة بُ الأسئلة ك ا لدل الناطقتُ باللغة، استخدامن 

 :كمن أشهر ىذه القوائمأصلية، لغوية التي تكوف مصنوعة كلا تعتمد على نصوص 
عن طريق إحصاء التكرار بُ ت٣موعة من قوائم التي بنيت  م(ٜٔٛٔ) قائمة مكة -ّٔ

 :إعدادىا كىي تالتي سبق الشيوع
قائمة الرياض، كقائمة معهد ات٠رطوـ الدكبٕ التابع للمنظمة العربية للتًبية كالثقافة   

، كالرصيد اللغوم الوظيفي للمرحلة الأكبٔ من التعليم الابتدائي، كقد كضعتها ات٢يئة  كالعلوـ
 Graded Vocabulary forالعربية  ميالقائمة ات١تدرجة ت١تعلك العربي،  الاستشارية للمغرب

learners of Arabic  حوؿ ات١فردات  تشجاف كالقاىرة الأمريكيتتُ، استبيافيممن إعداد جامعتي
 ْْٔٓكات١واقف كات١لبمح الثقافية بُ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، كتبلغ مفردات القائمة 

 مفردة.
 مفردة شائعة بُ اللغة العربية، بٍ َِّٓ قائمة الرياضبُ  م(ٜٜٚٔعبده )أحصى  -ّٕ

 كقائمة لاندكا (،ُّٓٗ) قائمة عاقل الشائعة بُ قوائم أربع ىيمن خلبؿ إحصاء الكلمات 
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كقائمة عبده التي بٓ تنشر، كىذه ات١فردات  ،كقائمة بريل )كالتي نقلها عن لاندكا( (،ُٗٓٗ)
من ات١واد الصحفية ككتب القراءة كالأدب،  ئة ألف كلمة كنيفابُ سبعما ىي الأكثر شيوعن 

 ا، كموضوعات متفرقة كالتاريخ كالاقتصاد كالتًبية كالاجتماع.كشعرن ا نثرن 
لتلبية حاجات ات١شتغلتُ تٔجاؿ تعليم العربية بُ م( ٕٜٛٔ) طعيمة دراسةجاءت  -ّٖ

ىي: تٖديد ات١واقف العامة التي يتوقع أف تٯر بها الدارس من غتَ الناطقتُ بالعربية  ةأمور ثلبث
ديد ات١فردات الأساسية التي تلبي حاجات ات١بتدئتُ من الدارستُ، كثانيها تٖ بُ تعاملو اليومي،

البارزة بُ البلبد العربية كالتي ينبغي على متعلم اللغة العربية من  تعرؼ ات١لبمح اتٟضاريةا هكثالث
 غتَ الناطقتُ بها أف يتعرؼ عليها.

كتوصل من خلبؿ دراستو ، كقد استخدـ الباحث أداة الاستبياف تٞمع تلك البيانات 
ا، كقائمة بات١واقف العامة التي يقابلها الدارس، بٍ قائمة قائمة أكثر ألف كلمة شيوعن إبٔ 

ر كالأحداث اتٟضارية كالثقافية التي تشكل معابٓ العابٓ العربي، كىي تشمل الآثا بات١عابٓ
على  سواءن  لمحتول الاختبار مفيدةىذه الدراسة  أف شكٌ  كلا، كات١ناسباتكالشخصيات 

 موضوع البحث.أك المحتول الثقابُ للبختبار  مستول اختيار ات١فردات
 دراسات تحليل الأخطاء

يساعد معرفة الأخطاء الشائعة لدل متعلمي العربية، كىو ما  بُدراسات تٖليل الأخطاء تفيد 
السطور التالية كبُ ، التي تٮتبر فيها الطالب صياغة أسئلة الاختبار كاختيار القواعد النحوية بُ

 عرض موجز لبعض دراسات تٖليل الأخطاء التي تفيد موضوع البحث:
 متعلمي لدل الإملبئية كالتداخلبتحوؿ الأخطاء  م(ٜٕٓٓ) عامر بنيدراسة  -ّٗ

أف  إبٔ إضافة ،ات١خرج بُ ةبر اقات١ت الأحرؼ ا بُإملبئي  ىناؾ خلطنا إبٔ أف  ، كتوصلالعربية
 .الأخطاء ىذه من كافر بنصيب حظيت الأـ الدارستُ لغة بُ كجود ت٢ا ليساتٟركؼ التي 

 التي اللغوية ات١شكلبت تٖديد إبٔ الدراسة ىذه كىدفت، م(ٕٗٓٓغزالي ) دراسة -َْ
 تعبتَاتهم بُ ات١ختلفة بصوره للمصدر استخدامهم أثناء ات١لبيويوف بُ الدارسوف يواجهها
 السبب العربية اللغة بُ كتنوعها ات١صدر صيغ بُ البناء صعوبة أف إبٔ كتوصلت الكتابية،

 أف لوحظ كما الكتابي، الاستعماؿ بُ الصعوبة كمواجهة الأخطاء بُ الطلبب لوقوع الرئيس
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 إبٔ بالرجوع إلا صوابها عرؼيي  كلا قياسية كليست تٝاعية ات١ستخدمة ات١صدر صيغ معظم
 .منها الشائع ت١عرفة العربية ات١عاجم

أخطاء الدارستُ غتَ الناطقتُ بالعربية بُ  ٖ(مٜٜٚٔ-ىـٙٔٗٔ)زي العن كتقصى -ُْ
لشائعة لديهم بُ استخداـ الضمائر الشخصية بُ الأداء الكتابي، كتٖديد الأخطاء العامة كا

 كتوصل إبٔ أف:، استخداـ الضمائر
أخطاء الدارستُ بُ استخداـ الضمائر تكاد تنحصر بُ حذؼ الضمتَ أك زيادتو، أك عدـ  -

 عو بُ النوع كالعدد، أك عدـ ات١طابقة بتُ الفعل كالضمتَ بُ النوع.جات١طابقة بتُ الضمتَ كمر 
وقوؼ على الأخطاء الشائعة بُ أت٪اط اتٞملة إبٔ ال (ٜٜٚٔالعقيلي ) دراسة كىدفت -ِْ

التعرؼ على ات١شكلبت التي تواجو الدارستُ ، ك يلها كمعرفة أسبابها، بٍ تفستَىاالفعلية كتٖل
أف ات٠طأ بُ  أىم نتائج الدراسةككانت ، ة الفعلية كاقتًاح أساليب العلبجعند تقدنً اتٞمل

ات٠طأ بُ صيغة الفعل ىو أكثر الأخطاء  الأكثر شيوعنا، كما أفاستخداـ حركؼ اتٞر ىو 
طاء الدارستُ بُ استخداـ الفعل ات١تعدم أكثر من ، كأف أخالصربُا على ات١ستول شيوعن 

.  أخطائهم بُ استخداـ الفعل اللبزـ
الأخطاء الشائعة كالعامة بُ التعبتَ الكتابي لدل  فقد درس ،م(ٜٜٗٔالحمد ) أما -ّْ

ا الأخطاء أكثر الأخطاء شيوعن  كتوصل إبٔ أف ،الدارستُ غتَ العرب بُ ات١ستول ات١تقدـ
ات٠طأ بُ استخداـ النكرة كات١عرفة ، ات٠طأ بُ استخداـ حركؼ اتٞر: ية كجاءت كما يليالنحو 

ات٠طأ ، ات٠طأ بُ تذكتَ الفعل كتأنيثو ،ات٠طأ بُ الإعراب، ات٠طأ بُ استخداـ الضمائر، )أؿ(ػب
 ات٠طأ بُ تذكتَ الضمتَ كتأنيثو.، بُ الإعراب كالتثنية كاتٞمع

معرفة الأخطاء الإملبئية الشائعة بُ الإملبء إبٔ  (مٜٜٓٔالعمري ) دراسة كىدفت -ْْ
تٖديد الفركؽ بُ نوعية الأخطاء ، ك الاختبارم لدل دارسي اللغة العربية من غتَ الناطقتُ بها

، لإملبئية التي تشيع بتُ الدارستُكضع تصور مقتًح للتغلب على الأخطاء اك بتُ الدارستُ 
 الأخطاء شيوعنا.ة بُ غتَ ت٤لها من أكثر موضوع كتابة ات٢مزة ات١توسطكتوصلت إبٔ أف 

                                                 
 .www.islamicfinder.org عن طريق موقع من التاريخ ات١يلبدمبً التحويل التاريخ بالتقونً ات٢جرم ك  ّ
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يد الأخطاء اللغوية الشائعة بُ اتٟديث إبٔ تٖد م(ٜ٘ٛٔالعصيلي ) دراسةكىدفت  -ْٓ
الشفهي لدل طلبب اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل، كالقياـ بدراستها كبياف أنواعها، 

 :إليو الدراسة من أىم ما توصلتك ، سباب المحتملة كراء تلك الأخطاءكتوضيح الأ
الإعراب، الفعل، التعريف كالتنكتَ،  الأخطاء الشائعة بُ التًكيب تركزت بُ موضوعات تٙانية:

 الضمتَ، أتٝاء الإشارة، حركؼ اتٞر، النعت، العدد.
كتوصلت  (ٕٜٛٔ) الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم دراسة -ْٔ
يقتضي السياؽ تعريفو، كالتذكتَ كالتأنيث بشكل غتَ تَ ما كتتلخص الأخطاء بُ تن: إبٔ

عدـ مطابقة الصفة ات١وصوؼ، كعدـ مطابقة ات٠بر ات١بتدأ، كات٠طأ بُ استعماؿ  صحيح،
بُ الإعراب،  أحركؼ ات١عاني، كاستخداـ الضمائر، كات٠طأ بُ الإفراد كالتثنية كاتٞمع، ات٠ط

بُ الأسلوب كحذؼ كلمة أك  ، كأخطاءكالعكس، ضارعاستخداـ ات١اضي بُ موضع ات١
ة مكاف أخرل، كات٠طأ بُ صياغة ات١عتٌ ات١راد، بالإضافة مزيادتها، كات٠طأ بُ استعماؿ كل

للؤخطاء الصوتية، كالأخطاء بُ النسب كإسناد الفعل، كأعقب ىذا العرض دراسة لغوية 
 لتحليل تلك الأخطاء.

 
 الاختباريالتعليق على الدراسات التي تناولت المحتوى 

ات١تعلقة بالمحتول الاختبارم، ت٧د منها ما ركز على "دكافع دراسة من خلبؿ عرض الدراسات 
، (ََِٗدراسة ىداية )(، كحاجات الدارستُ مثل ُٖٓٗدراسة الناقة )العربية" مثل 

دراسات كيلبحظ أف ىذه ال، (ََِٗأبو الركس ) دراسةكاىتمامات متعلمي العربية مثل 
 تُ.ركزت على الطلبب ات١سلم

دراسة ا على المجالات مثل منصب  كاف منها ما   ،كىناؾ دراسات تناكلت قوائم الشيوع  
 قائمة مكة( ك ُٕٗٗ) قائمة الرياض(، كمنها ما كاف أكثر اتساعنا مثل ُِٖٗ) طعيمة

حيث  ؛فائدتها إلا أنها قدتٯةمن رغم على ال، كيلبحظ أف ىذه الدراسة (ـُُٖٗىػ/َُُْ)
 كبتَة.تغتَات   كاتٟياة ا، طرأ على ات١نطقة العربية كالعابٓا ثلبثوف عامن هى ثً دى يفصل بيننا كبتُ أحٍ 

( مركزة على الأسس الثقافية، كالتي رتٔا ت٨تاج ُِٖٗجاءت دراسة طعيمة )كما   
نظرنا ت١ركر السنوات كالعقود تٔا قد تٮرج بعض تلك الأسس من مكانتها كيرشح  ؛لتحديثها
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( مكملة ت٢ا؛ حيث تناكلت جانبنا مهمنا كىو اتٞوانب ُٖٓٗ)كجاءت دراسة الشيخ غتَىا، 
 ليم العربية للناطقتُ بغتَىا.الثقافية لكتب تع

بتُ تعليم اللغة كتعليم  لتناقش العلبقةم( ٜٕٓٓسباستيان مايزل )كجاءت دراسة   
مثل ا بات١هارات اللغوية كما تعددت دراسات الأخطاء الشائعة، كمنها ما كاف متعلقن الثقافة،  

، ـ(ُْٗٗ-ىػُُْٓاتٟمد )ككذلك دراسة  ،الكتابة بُ دراسة معهد اللغة العربية بأـ القرل
، كمنها ما كاف متعلقنا تٔستول الأصوات ـ(ُٖٓٗ-ىػَُْٓدراسة العصيلي )كالتحدث مثل 

، كمنها ما ـ(َُٗٗدراسة العمرم )ـ(، ك ََِٗ) عامر بتٍ عاصمككتابة اتٟركؼ مثل دراسة 
بأبواب القواعد مثل دراسة أخطاء الدارستُ بُ استخداـ الضمائر كدراسة كاف متعلقنا 

( للؤخطاء بُ اتٞملة الفعلية، كجاءت ُٕٗٗ) دراسة العقيليكجاءت  ،(ـُٕٗٗ)العنزم 
 التحليل التقابلي بُ تٖليل الأخطاء. على دكر ( لتؤكدُّٗٗ) العتيقدراسة 

مات كالأسس الثقافية بُ اختيار الدراسات ات١تعلقة بالدكافع كالاىتماتساعد سوؼ 
ا أك مسموعنا بُ الاختبار، كما ستشكل قوائم الشيوع قرائي  موضوعات الفهم سواءن ما كاف 

بنية أساسية للمفردات ات١ستخدمة بُ الاختبار كخاصة بُ الأسئلة ات١تعلقة بات١رحلة التمهيدية، 
لاختيار القواعد التي تشيع الأخطاء فيها كتعتبر الدراسات ات١تعلقة بالأخطاء الشائعة مفتاحنا 

 .أساسها ىكبناء الأسئلة عل
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 الفصل الثالث
 بحث وإجراءتومنهجية ال

 
 

اطقتُ بغتَىا لكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية للنت٤وسب ل مقياسإبٔ بناء  يهدؼ ىذا البحث
كذلك بُ ضوء الإطار الأكربي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات، كالذم ساعد  ،بُ ات١ستول ات١توسط

على كضع تصور لنموذج أك مفهوـ الكفاءة اللغوية، كبُ الوقت نفسو قدـ كصفنا للؤداء 
 اللغوم لدارس اللغة بُ ات١ستويات ات١ختلفة.

دارس العربية بُ عبر تٖديد ات١هارات التي ت٬ب أف يتقنها  كيتحقق ىدؼ البحث
سواء بُ اللغة العربية أك   ، كالاستفادة من اختبارات الكفاءة اللغويةستول ات١توسطات١

، مع الوضع بُ الاعتبار الضوابط ات١طلوبة بُ جودة حالينا، خاصة المحوسبة منهاالإت٧ليزية ات١و 
 ها الدراسات ات١عنية بهذا المجاؿ.بناء الاختبارات المحوسبة كالتي توضح

أىدافو؛ حيث ت٭دد ت٣تمعو، نهجية التي اتبعها البحث لتحقيق كيتناكؿ ىذا الفصل ات١
كالعينة، كالأداة، ككيفية تٚع البيانات كالأساليب الإحصائية التي سوؼ تستخدـ بُ تٖليل 

 البيانات كاستخلبص النتائج.
 

 منهج البحث :
 Developmentا تٚع بتُ ات١نهج الوصفي التحليلي كات١نهج البنائي ا مركبن الباحث منهجن اتبع 

Research Methods كصف ظاىرة  كات١نهج التجريبي، كيقوـ ات١نهج الوصفي التحليلي  على
كالعوامل التي تتحكم فيها، كاستخلبص النتائج لتعميمها.  امن الظواىر للوصوؿ إبٔ أسبابه

 (ََِٔالعساؼ )
ات١نهج الوصفي التحليلي يعتمد على دراسة بأف ( ََِِات١شوخي ) كيفصل ذلك

 ا. كيظهرا ككمي  ا كيعبر عنها كيفي  ا دقيقن الظاىرة كما توجد بُ الواقع كيهتم بوصفها كصفن 
التعبتَ الكيفي بُ كصف الظاىرة كأسبابها، أما الكمي فيظهر بُ الوصفي الرقمي للظاىرة من 

 حيث ات١قدار أك اتٟجم أك درجة ارتباطها مع الظواىر الأخرل.
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الظواىر  في التحليلي لأنو منهج يعمل على تفستَاختار الباحث ات١نهج الوصكقد 
كتٖديد الظركؼ كالعلبقات ات١وجودة بتُ عناصرىا. كما أنو يتعدل ت٣رد تٚع بيانات كصفية 

إبٔ التحليل كالربط كالتفستَ ت٢ذه البيانات كتصنيفها كقياسها كاستخلبص  ،حوؿ الظاىرة
 (ُُٖٗالنتائج منها. عمتَة )

هجة لعمليات نبأنو دراسة ت٦ Richey and Klein (2007)  وعرفيأما ات١نهج البنائي ف
 لعمل منتجات تعليمية كغتَ تعليمية. قاعدة تٕريبيةالتصميم كالإنشاء كالتقييم بهدؼ بناء 

( ُ ا من ست خطوات لتصميم البحث البنائي كىي: ( ت٪وذجن 2007كآخركف ) Peffersكضع 
 تٕريب( ْنتج  ات١ بناءك تصميم  ( ّ( كصف الأىداؼ ِتٖديد ات١شكلة الدافعة للبحث 

 لنتائج .ا قدنًت ( ٔ التجريب( تقييم نتائج ٓات١نتج 
تصميم الاختبار كبنائو كتقييمو مع  متو لعمليةءكقد اختار الباحث ات١نهج البنائي ت١لب

 الاستعانة بات١نهج الوصفي التحليلي.
هو "ات١نهج الذم ت٭اكؿ تفستَ الظواىر تّمع بيانات عن طريق فات١نهج التجريبي أما 

( كللمنهج التجريبي عدة تصميمات استخدـ الباحث ُّٔ، َََِات١شاىدات " إبراىيم )
 .منها التصميم "شبو التجريبي" أك "التجريبي غتَ اتٟقيقي"

لغوية اللبزمة للناطقتُ بغتَ تٖديد ات١هارات ال كيظهر دكر ات١نهج الوصفي التحليلي بُ
للناطقتُ بالعربية كللناطقتُ العربية بُ ات١ستول ات١توسط عبر تٖليل عدد من قوائم ات١هارات 

معايتَ الأداء اللغوم كاستنباط عبر تٖليل ك بغتَىا ككذلك بعض القوائم للغات غتَ العربية 
ت الكفاءة اللغوية العات١ية قائمة جديدة كتقدتٯها للمحكمتُ، ككذلك بُ تٖليل بعض اختبارا

بُ اللغتتُ العربية كالإت٧ليزية للبستفادة بها بُ ىيكل الاختبار موضوع البحث كزمنو كطريقة 
قياس ات١هارات فيو، بالإضافة لتحليل عدد من التوجيهات التقنية ات١تعلقة بالاختبارات المحوسبة 

كيظهر دكر المحوسب موضوع البحث،  بهدؼ الوصوؿ للبعتبارات التقنية لاختبار اللغة العربية
ات١نهج البنائي بُ ات٠طوات التي يستَ عليها بناء الاختبار موضوع البحث عبر تٖديد مشكلة 
عدـ كجود اختبار ، بٍ تٖديد ات٢دؼ من بناء الاختبار، بٍ بناء الاختبار من ناحية المحتول 

 ديلو كات٠ركج بنتائج.اللغوم كالبرنامج اتٟاسوبي كتٖكيمو بٍ تٕريب الاختبار كتع
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لا يقوـ  ا لأف الباحثا حقيقي  يعتبر ىذا البحث تٕريبي   لبالتجريبي فأما عن دكر ات١نهج 
دكر تٔعاتٞة مستول ات١متحنتُ بل يصفو بُ ضوء ات١تغتَ التصنيفي "الاختبار"، كيظهر 

التصميم شبو التجريبي بُ  تٕريب الاختبار القبلي على ت٣موعة من ات١متحنتُ تٯارسوف العربية 
كالمجموعة الثانية درست العربية لفتًات  B2بُ حياتهم العملية بشكل مقارب ت١عايتَ ات١ستول 

  .ت٥تلفة لكن لا توجد قرينة تثبت قدرتهم اللغوية
 

 مجتمع البحث
عامنا فأكثر(  ُٔكدارسات العربية من غتَ الناطقتُ بها من الكبار )ت٣تمع البحث ىو دارسو 

 ت٦ن ت٢م خبرة سابقة أك حالية بُ تعلم اللغة العربية.
كىو ت٣تمع شديد التنوع كالاختلبؼ، كإف اشتًؾ بُ بعض ات٠صائص، كيعتبر اختيار 

 ة.عينة ت٦ثلة ت٢ذا المجتمع فوؽ قدرة الباحث ، كلذا تٞأ الباحث لعينة مقصود
 

 عينة البحث
(. ُِٔ، َُُِ"العينة ىي أم ت٣موعة جزئية من ت٣تمع لو خصائص مشتًكة" أبو علبـ )

، فإف العينات تتنوع بتُ عينات عشوائية كعينات مقصودة أك متحيزة.  ككما ىو معلوـ
بُ البحوث الكيفية ىو ارتباطهم تٔوضوع  -العينة-كالذم ت٭دد اختيار الأفراد 

، كقد تبتٌ البحث اختيار عينة مقصودة  (Flick, 1998, 41)للمجتمع  البحث كليس ت٘ثيلهم
 ا البحث تتصف تٔا يلي:ىذ"غتَ عشوائية"؛ كعينة 
 :التجريبي عينة الاختبار القبلي

أك  عينة قصدية تتكوف من أشخاص كبار لغتهم الأكبٔ ليست العربية كتعلموا (ُ) ت٣موعة
للمستول  طبقنا ،على الأقل بُ مهاـ حياتيةكيستخدموف مهارة كاحدة  العربية يتعلموف

كيشتًط بُ ىذه العينة أف يكوف كل حسب معايتَ الإطار الأكربي ات١رجعي،  ،ات١توسط الأعلى
شخص لديو بريد إلكتًكني نشط كمؤشر أف لديو قدرة على التعامل مع اتٟاسوب ليتمكن 

كتٚيعهم يعيشوف بُ  رةككاف عدد ىذه المجموعة عشة أسئلة الاختبار المحوسب، إجابمن 
التثبت من الصدؽ التلبزمي للبختبار، فقدرة ىؤلاء ىذه المجموعة  كجود، كات٢دؼ من تركيا
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% َٓعلى تٖقيق درجة عالية بُ مهارة كاحدة على الأقل كاتٟصوؿ على درجة أعلى من 
 .المجموعة "المجموعة العاملة"تشتَ إبٔ الصدؽ التلبزمي للبختبار، كقد أطلق على ىذه 

عينة قصدية تتكوف من أشخاص كبار لغتهم الأكبٔ ليست العربية   (ِ) ت٣موعة
متنوعة ىذه المجموعة ، ك ساعة أربعمائةت١دة لا تقل عن بُ تركيا أك مصر  كدرسوا اللغة العربية

ات١ستويات، كلكن بٓ يتوفر للباحث قرينة تثبت استخداـ أفراد ىذه المجموعة للعربية بشكل 
شخص لديو كيشتًط بُ ىذه العينة أف يكوف كل ، دراسةبعيدنا عن فصوؿ ال عملي بُ اتٟياة

بريد إلكتًكني نشط كمؤشر أف لديو قدرة على التعامل مع اتٟاسوب ليتمكن من إجابة أسئلة 
 كعدد ىذه المجموعة عشرة كأطلق عليها "المجموعة العامة".الاختبار المحوسب، 

 نتيجة ؛%َٓحوؿ يكوف موعة سكافتًض الباحث أف متوسط درجات ىذه المج
كمن ىم ضمن ات١ستول  B1لتفاكت مستويات أفرادىا بتُ من ىم بُ أدنى ات١ستول ات١توسط 

 .B2ات١توسط 
ث يتوقع أف يكوف مستواىم ضمن أف الباح ،كات٢دؼ من اختيار العينة بهذه الصفات

كفقنا ت١عايتَ الإطار الأكربي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات، مع العلم أنو   B1-B2ت١ستول ات١توسط ا
مقارنة نتائج الاختبار موضوع البحث بنتائج  -حتى يتحقق الصدؽ التلبزمي-كاف يفضل 

ات١متحنتُ على اختبار مقنن آخر. إلا أف ندرة تلك الاختبارات، كرفض ات١ؤسسات ات١الكة ت٢ا 
كيشتَ أبو علبـ  4معايتَ أخرل لاختبار عينة مناسبة. جعلو يلجأ إبٔ ،تقدتٯها للباحث

ذلك "بأف الغالبية العظمى من الاختبارات النفسية كالتًبوية التي يضعها  ( إبَُُِٔ،ِْٕ)
 الباحثوف تقيس متغتَات لا يوجد ت٢ا ت٤ك ذك صدؽ مقبوؿ".

  :(إناث َُذكور ك َُ) شخصنا َِحجم العينة 

 

 

 

                                                 
4

 إلا أف الإدارة رفضت. ،ماليزيا -العات١يةحاكؿ الباحث الاطلبع على اختبار مركز اللغات باتٞامعة الإسلبمية  
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 القبلي "المجموعة العاملة":( الاختبار ُطبيعة ت٣موعة )
 ( طبيعة الممتحنين في عينة المجموعة الأولى للاختبار القبلئ -ٖجدول )

 العدد الوظيفة
 ٓ مدرس/ مدرسة

 ّ باحث 
 ِ متًجم
 َُ الإتٚابٕ

 

 
 النهائي :  عينة الاختبار

العربية أك يدرسوف عينة قصدية تتكوف من أشخاص كبار لغتهم الأكبٔ ليست العربية كدرسوا 
، ككاف من ضمن ىذه المجموعة من درس العربية كتوقف، كمنهم أربعمائة ساعة تٔا لا يقل عن

كيشتًط بُ ىذه العينة أف يكوف كل شخص لديو بريد  تنفيذ التجربة، يدرس حتى ن كافم
 إلكتًكني نشط كمؤشر أف لديو قدرة على التعامل مع اتٟاسوب ليتمكن من إجابة أسئلة

الاختبار المحوسب، كتٚيع أفراد ىذه العينة يعيشوف بُ تركيا ككلهم أتراؾ، عدا طالبتُ من 
 تركستاف الشرقية.

 إناث( ُٔذكور ، ك ُْ)  شخصنا. َّحجم العينة: 
كقد يرل البعض أنو كاف من الأفضل أف ت٬لس للبختبار ت٦تحنوف خبرتهم أقل من 

لو آثار نفسية  -ضل لتأكيد صلبحية الاختباركإف كاف أف-إلا أف ىذا ، توسطات١ستول ات١
 تتعارض مع ات٠صائص العلمية للبختبارات. عكسية على ات١متحنتُ

 

 أداة البحث:
ات١هارات  ماالسؤاؿ الأكؿ من أسئلة البحث كىو ن لتحقيق أىداؼ الدراسة، كالإجابة ع

 ات١ستول ات١توسط؟بُ  لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية اللغوية 
لغة بوصفها اللغة العربية  يلدارس ات١هارات اللغوية اللبزمة"قائمة قاـ الباحث ببناء 

خبراء بُ ت٣اؿ اللغة العربية  علىكقاـ بعرضها " بُ ات١ستويتُ ات١توسط كات١تقدـ أجنبية
 .مهايلتحك
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 ات٢دؼ من القائمة: -ُ
 كالقراءة كالكتابة( بُ ات١ستول دثالوقوؼ على ات١هارات اللغوية )الاستماع كالتح

ات١توسط بُ ضوء آراء المحكمتُ، كذلك ليتمكن الباحث من تقونً كل مهارة من 
أف الاختبار موضوع البحث يقيس ات١ستول من رغم العلى تلك ات١هارات، ك 

ات١توسط، إلا أف الباحث كضع مهارات ات١ستول ات١تقدـ بُ القائمة على أمل بناء 
 ضوء ىذا البحث. بُ -الاحقن -ات١ستول اختبار آخر ت٢ذا 

 
 :اشتقاؽ القائمةمصادر  -ِ

الإطار النظرم للدراسة تٔا تضمنو من مناقشة كعرض للدراسات السابقة ات١تعلقة 
 بتعليم اللغات الأكبٔ كالأجنبية.

 بعض  قوائم ات١هارات اللغوية التي أعدت للغة الأكبٔ كللغة الثانية كىي :
  ت٣اكر(، ك ََِْ)  طعيمة( ، ََُِ( ، كشرابي  )ََِٗأبو الركس  )

ـ(، ُٖٓٗـ(، كالناقة  )ََِٕ)  مصطفى، ك (ُُٗٗ)  مدكور، ك (ُْٕٗ)
 Munby, J. (1978) ـ( ، كََِّكيونس كالشيخ )

 بعض الدراسات غتَ العربية بُ التقييم اللغوم كىي :
  ACTFL (2012)ـ(. ك  ََِٖبا )ك ت٣لس أكر 

 National Standards in Foreign Language Education Project. 

Standards for Foreign Language Learning in the 21st Century. 

(2006) 

 
 خطوات إعداد القائمة: -ّ

 قاـ الباحث باستنباط ات١هارات من الدراسات السابق ذكرىا. (أ 
م يتعلبً عرض القائمة على ثلبثة من ات١درستُ أصحاب ات٠برة بُ ت٣اؿ  (ب 

 قتُ بغتَىا للتأكد من كضوح الصياغة.العربية للناط
 .ِانظر ملحق  ا(ت٤كمن  َِللمحكمتُ )بً تقدنً القائمة  (ج 
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 الصورة الأكلية للقائمة: -ْ
تناكلت القائمة مهارات اللغة الأربع، كقسمت حسب ات١هارات، ككل مهارات 

، أما القسم  ( مهارةُْْتتضمن مستويتُ ات١توسط كات١تقدـ، كبلغ ت٣موعها )
 الأختَ من القائمة فكاف ت١لبحظات المحكمتُ.

 عرض القائمة على المحكمتُ: -ٓ
بعد إعداد القائمة بُ صورتها الأكلية بً عرضها على ت٣موعة من المحكمتُ بُ 

( َِت٥تلف التخصصات ات١تعلقة بتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، كبلغ عددىم )
ة كالأساتذة ات١ساعدكف كاتٟاصلوف على دكتوراه، ت٤كمنا، ككاف من بينهم الأساتذ

كات١اجستتَ، كات١درسوف التًبويوف من أصحاب ات٠برة العملية، كما تنوع المحكموف 
بتُ عرب كمن الناطقتُ بغتَ العربية، كما كاف من المحكمتُ التًبويوف، كمنهم 

 اللغويوف. 
 ن حيث:كطلب الباحث من المحكمتُ إبداء الرأم بُ تلك ات١هارات م

 .اللغوم )مناسبة/ غتَ مناسبة( مدل مناسبة ات١هارة للمستول -
 ي(.لا تنتم ي/انتمائها للمهارة الأصلية )تنتممدل  -
 / تعدؿ(.اتٟذؼ أك التعديل )تٖذؼ -
   رات ات١طلوب تعديلها كبً كضع جدكؿ بُ نهاية القائمة لإبداء الرأم للمها -

 أك إضافتها.
 لتدارس ملبحظات المحكمتُ.الاجتماع مع ات١شرؼ  -ٔ

كما كانت ىناؾ   ،جاءت آراء المحكمتُ بتُ التعديل كاتٟذؼ كالإضافة
عدد ات١ؤيدين أك ل حظات عامة، كبٓ يلجأ الباحث للتحليل الإحصائيملب

لاختلبؼ خلفية المحكمتُ كاىتماماتهم فمنهم من اىتم  ؛ات١عتًضتُ على ات١هارات
أما ات١درسوف فقد  .من اىتم باتٞوانب التًبويةباتٞوانب اللغوية للمهارة، كمنهم 

  ،أسقطوا خبرتهم العملية كتصوراتهم لطبيعة كل مستول "متوسط" أك "متقدـ"
، ت٦ا فتم استبعادىا لئت على عجلكما أف بعض الاستمارات من الواضح أنها مي 



 157 

ها لباحث كل ات١لبحظات كت٬معها كيناقشللبحث أف يتدارس ا فضلالأجعل من 
 شرؼ لاعتماد ات١ناسب منها.على ات١

 
 تعديل القائمة بُ ضوء آراء المحكمتُ: -ٕ

جاءت ملبحظات المحكمتُ بتُ التعديل كالنقل كاتٟذؼ كالاقتًاح كالاستفسار 
 كمن أىم تلك ات١لبحظات

 فك الاشتباؾ بتُ مهارات القراءة اتٞهرية كمهارات القراءة الصامتة. -
 اتٞهرية بُ ات١رحلة ات١توسطة فقط.الاكتفاء بوضع مهارات القراءة  -
ىناؾ خلط بتُ مهارات الكتابة السليمة، كمهارات التعبتَ التحريرم، كلا   -

بد من الفصل بينها، كبناءن على تلك ات١لبحظة بً إدراج تلك ات١هارات 
 (.ُّٓ، ُّْ، ُِٔمتتابعة بُ القائمة النهائية )

حتى صارت مهارات  رأل بعض المحكمتُ أف ات١هارات متفرعة بشكل كبتَ -
 ، كلذا أشار بعض المحكمتُ إبٔ اختصارىا.Microمصغرة 

تقاف إاتفق عدد من المحكمتُ على إبداء تٖفظ على ات١هارات التي تتطلب  -
القدرة على إبراز الفركؽ بتُ ( كالتي تنص على "ْا، مثل مهارة )مهارتتُ معن 

( ُٗا مهارتا )"، كمثلها أيضن مادة مسموعة كمادة مقركءة قريبة منها
(، كقد اقتبس الباحث فكرة ىذه ات١هارات من اختبار الكفاءة بُ َِك)

كيرل أف الاختبارات الاتصالية تقيس ىذه ات١هارات  ،Toeflاللغة الإت٧ليزية 
 لأنها تٖاكي عملية الاتصاؿ اتٟقيقي بُ اتٟياة.

لاحظ بعض المحكمتُ أف عنواف القائمة يتضمن عبارة "بُ ات١رحلتتُ  -
توسطة كات١تقدمة" كىي غتَ كاضحة كتٕعل القارئ لا يعرؼ ما ات١قصود ات١

بالضبط ىل مقصود بات١رحلة ات١توسطة ىي ات١رحلة ات١توسطة بُ التعليم العاـ 
"الإعدادية" أـ ات١رحلة ات١تعلقة بتعلم اللغة كالتي تلي ات١رحلة التمهيدية، 

ت١تقدـ"، كقد اعتمد كاقتًيح أف يتم التعديل إبٔ "ات١ستويتُ ات١توسط كا
 الباحث ىذا التعديل.
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ات١لبحظة الأخرل بُ العنواف كانت توحيد ات١صطلحات بتُ عنواف البحث  -
" كبتُ لغة أجنبيةنفسو "بناء مقياس حاسوبي للكفاءة بُ اللغة العربية ك

اللغة العربية من الناطقتُ  يدارسعنواف القائمة كالذم استخدـ مصطلح "
 ".بغتَىا

ات١لبحظات إبٔ عنواف البحث نفسو من أف "الكاؼ" بُ كما تطرقت  -
" كرأل بعض المحكمتُ أف تٖذؼ أك as"كلغة" ىي ترتٚة إت٧ليزية حرفية لػ"

 تعدؿ إبٔ كلمة "بوصفها".
اللغة العربية  يلدارس ات١هارات اللغوية اللبزمة"قائمة الصورة النهائية لقائمة  -ٖ

بعد تنفيذ ملبحظات " ات١توسط كات١تقدـ بُ ات١ستويتُ لغة أجنبيةبوصفها 
 (ُ)انظر ملحق ( مهارة. َُْتضمنت )  5المحكمتُ:

 

 
 إجراءات البحث

 يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية  : مامن أسئلة البحث للئجابة عن السؤاؿ الأكؿ
 ؟ات١توسط بُ ات١ستول لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية 

بوصفها اللغة العربية  يلدارس المهارات اللغوية اللازمةقائمة قاـ الباحث ببناء 
 .في المستويين المتوسط والمتقدم لغة أجنبية

 السابقة ات٠اصة بأداة البحث. كىذا ما قاـ الباحث بشرحو بالتفصيل بُ النقطة
 

ما الاعتبارات التقنية المطلوبة لبناء  من أسئلة البحث: نيللإجابة عن السؤال الثا
 ؟CBT لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية في  حاسوبيمقياس 

ات٠اصة تٔعايتَ كالنماذج دراسات القوائم ك كالواصفات أىم ات١ بعد مراجعة ت٣موعة من
كتوجيهات تصميم كاستخداـ كاختيار كاختبار الاختبارات ات١عتمدة على اتٟاسوب 

 ٔ:كأت٫ها
                                                 

5
 التًقيم اختلف عن التًقيم بُ القائمة التجريبية نتيجة تٟذؼ كنقل كإضافة بعض ات١هارات. 

6
 التًتيب حسب مدل الاعتماد على القائمة. 
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 .(ََِٔنتًنت )اتٟاسوب كالإالتوجيهات الدكلية للبختبارات ات١عتمدة على  -ُ
International guidelines on computer-based and Internet-delivered 

testing.(2006) 

لتصميم العات١ي للبختبارات ات١عتمدة على اتٟاسوب ل التوجيهيةات١بادئ  -ِ
(ََُِ). 

The Universal Design for Computer-Based Testing (UD-CBT) guidelines 

 .TOEFL iBT ختبار التويفل )الإصدار الإنتًنتي(ا -ّ

  (V 4.2.4) لوصف كتقييم الاختبارات النفسية كالتًبوية EFPAت٪وذج  ٕ مراجعة -ْ
EFPA 

8
 REVIEW MODEL FOR THE DESCRIPTION AND EVALUATION 

OF 

PSYCHOLOGICAL AND EDUCATIONAL TESTS (V 4.2.4) 
9
 (2012)  

 (.ََِّ) تصميم كاجهة "شاشة" اختبار اللغة ات١عتمد على اتٟاسوب -ٓ
Interface design in computer-based language testing (2003) 

10
 

 

 
 ناقشاستنبط الباحث ىذه الاعتبارات التقنية لبناء اختبار اللغة العربية المحوسب و 

 :وجاءت كما يليلمراجعتها،  بعض الخبراء التقنيين
 المواصفات التقنية والتجريب -ٔ

ات١طلوب ت١واصفات الأجهزة التي سوؼ يعمل عليها  تٖديد اتٟد الأدنى ُ-ُ
 .الاختبار

 .تٖديد نظم التشغيل التي يعمل عليها الاختبار ِ-ُ
 .تٖديد البرامج ات١ساعدة ات١طلوبة لتشغيل الاختبار ّ-ُ
، الصلبالقرص تٖديد الوسيط الذم سيعمل الاختبار منو ) ْ-ُ

 ...(.أسطوانة
 تٖديد مكاف حفظ إجابات ات١متحن. ٓ-ُ
 .تٕريب التطبيق على عدة أجهزة قبل التنفيذ ٔ-ُ

                                                 
7

 النفس الأكربية.تٚعيات علم ىذه ىي ات١راجعة الأختَة ت٢ذا الإصدار من قائمة ات١عايتَ ات٠اصة باتٖاد  تعتبر 
8
 EFPA = European Federation of Psychology Associations 

9
 8.2 Quality of the test materials of CBT and WBT الاختبارات المحوسبة بُ النموذج م ات١عتٌٍ تٔوضوعىذا ىو القس  

10
 Fulcher, G. (2003). Interface design in computer-based language testing. Language Testing. 20(4). 

384-408. 
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 تٕريب التطبيق على إصدارات ت٥تلفة من نظاـ تشغيل شائع الاستخداـ. ٕ-ُ
 بُ الزمن الطبيعي ات١خصص لو. الاختبار أف يكوف تٕريب ٖ-ُ
 .صيب الاختبارمراعاة تٖميل خطوط عربية عند تن ٗ-ُ
التأكد من قدرة نظاـ التشغيل على قراءة ككتابة اتٟركؼ العربية كإرساؿ  َُ-ُ

 بُ حالة كجود مشكلة بُ ذلك.للمستخدـ رسالة 
 تٖديد ات١ستول ات١طلوب من التقنية للقدرة على استخداـ الاختبار. ُُ-ُ

 
 تصميم والشكلال –ٕ

 .الاختبار من اليمتُ إبٔ اليسارمراعاة أف يكوف اتٕاه النصوص بُ  ُ-ِ
 .عصاباستخداـ ألواف ىادئة غتَ مثتَة للؤ ِ-ِ
 .ت١متحىن من بينهاا تٮتاركجود أكثر من ت٪ط لوني يفضل  ّ-ِ
 .كتٗطيطها كألوانها واجهةتصميم ثابت كملبئم لل ـااستخد ْ-ِ
 .التفريق بتُ عناصر الاختبار كتعليمات الاختبار ٓ-ِ
 .ذات الصلة فقط على الواجهةعلومات عرض ات١ ٔ -ِ
 .بات١علومات واجهةعدـ ملء ال ٕ -ِ
 .التعليمات مع خطوط كاضحة "كاجهات" توفتَ شاشات ٖ -ِ
دكف  أم عنصر "صورة، شعار..."تٕنب تشتيت ات١ستخدـ بوضع  ٗ -ِ

 .حاجة
كالتعليمات بُ كالعدد الإتٚابٕ للبنود رقم البند،  ،قسم الاختبارعرض  َُ-ِ

 من الاختبار. كاجهةلكل  وات١وقع نفس
كيفضل كجود  ،نتًنتحجم ات٠ط ت٦اثل ت١ختلف ات١واد ات١قركءة على الإ ُُ-ِ

 إمكانية لتغيتَ حجمو.
 ا كغتَ مزخرؼ تْيث يكوف كاضحنا.خط ا نسخن يكوف ات٠ط ات١ستخدـ  ُِ-ِ
لتحديد الزمن ات١تبقي من الامتحاف يظهر طواؿ  TIMER عمل مؤقت ُّ-ِ

 الاختبار بُ مكاف بارز كثابت.
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 وسائط المتعددة )الصوت، الفيديو، ملفات الفلاش...(ال –ٖ
، كلا من خلبؿ برامج نظاـ التشغيل مادة الوسائطأف يكوف تشغيل  ُ-ّ

 تتطلب برامج خاصة.
ينص على ذلك بُ دليل  لة اتٟاجة لبرامج خاصة لتشغيل "الوسيط"بُ حا ِ-ّ

 .الاستخداـ كترفق البرامج مع ملف التنصيب
 11جودة "الوسيط" تكوف تٔا ت٭قق ىدؼ الاختبار فحسب. ّ-ّ
 الوضوح كالدقة ت٢ذه ات١واد. ْ-ّ

 
 التصفح -ٗ

 .بتُ أقساـ الاختبار تْريةالتنقل بح للمستخدـ ا سملا ُ-ْ
 .الانتقاؿ بتُ الشاشات من الوقت الإتٚابٕ للبختبار احتساب زمن عدـ ِ-ْ
 .التعليمات عند الاقتضاء كاجهةالعودة إبٔ بتحنتُ مالسماح للم ّ-ْ
 إت٬اد آلية يعرؼ منها ات١متحن ما الأسئلة التي بٓ ت٬ب عنها. ْ-ْ
ات١تعلقة بات١شاكل رسائل ات٠طأ ك تكوف غتَ مزعجة،  أصوات التنبيهات ٓ-ْ

 .اضحة كموجزةتكوف ك التقنية 
، كتٯكن أف تكوف ثنائية الاختبار استكماؿتساعد على رسائل ات٠طأ  ٔ-ْ

 اللغة عند الضركرة.
بشكل سهل ت١ساعدة من الإرشادات  واجهةتوفتَ ما يكفي على ال ٕ-ْ

 ات١متحنتُ.
 منع ات١متحنتُ من ات٠ركج من الاختبار عن طريق الصدفة. ٖ-ْ
 .حالة كجود مشاكل تقنيةتوفتَ رسائل كاضحة كسريعة بُ  ٗ-ْ
 .توضيح كيفية إيقاؼ الاختبار أك ات٠ركج منو َُ-ْ
 .بُ الإجابةت٢ا كظيفة  تمنع تشغيل الأزرار التي ليس ُُ-ْ

                                                 
11

 اتبُ الاختبار  اا يكوف مطلوبن ا يضيع ملبمح الصورة، أحيانن الفيديو أحيانن  ا، كضغطمساحات كبتَة جد  بعض ملفات الفيديو تتطلب  
 كذلك لاختبار بعض ات١هارات. ؛أم ليست نقية مائة بات١ائة ،اللغوية مواد صوتية بُ كسط ضوضاء
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 التحديث –٘

ختبار بُ ضوء ات١لبحظات كالشكاكل لاصيانة كتٖديث الوثائق ات١تعلقة با ُ-ٓ
 الاختبار. ات١ستلمة خلبؿ تنفيذ

يعاد تٕريب الاختبار للتأكد من عدـ ت٤تول بنود الاختبار  تَيتغعند  ِ-ٓ
 .حدكث مشاكل تقنية أك خلل سيكومتًم

 .على استيعاب التقدـ التقتٍ المحتمل برت٣ة الاختبار تكوف قادرة ّ-ٓ
 

 الدعم الفني -ٙ
توفتَ كثائق دعم فتٍ كاضحة كدقيقة كملبئمة تٔستول مناسب للجمهور  ُ-ٔ

 .ا ات١ؤسسة التي ستنفذ الاختباركبلغة تفهمه ات١ستهدؼ
 توفتَ تعليمات كاضحة حوؿ كيفية تٖميل كإعداد نظاـ الاختبار. ِ-ٔ
البنود الاختبارية التي ك  لكيفية استخداـ الاختبار برامج تعليمية صميمت ّ-ٔ

 .ختبارلاانظاـ  فهمتحنتُ الفرصة لمتوفر للم
العتاد كالبرامج ات١عركفة يفضل أف يعمل الاختبار مع أقل مستويات من  ْ-ٔ

 مستول التقنية بُ بعض الدكؿ. تدنيا ت١راعاة عات١ي  
ما يتعلق باللغة العربية، أما بقية البنود فهي القائمة السابقة في إضافات الباحث بُ كتركزت

 مستنبطة من الدراسات كات١عايتَ السابق ذكرىا.
 

من أسئلة البحث: ما الاعتبارات التقنية  نيالإجابة عن السؤال الثا تمتوىكذا 
 ؟CBTالمعتمد على الحاسوب  لغة أجنبيةالمطلوبة لبناء اختبار اللغة العربية 

 

 عن السؤاؿ الثالث من أسئلة البحث:للئجابة 
 ؟س في قياس الكفاءة اللغوية للممتحنينما مدى صلاحية ىذا المقيا

 الباحث تٔا يلي:قاـ 
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 نموذج الكفاءة اللغوية:تحديد  -الخطوة الأولى
 "ت٪وذج الإطار ات١رجعي الأكربي ات١شتًؾ للغات". - أ

قاـ الباحث باختيار ت٪وذج الإطار ات١رجعي ات١شتًؾ للغات ليكوف مرجعنا لتصور 
الكفاءة اللغوية، كقد قاـ الباحث بعرضو بالتفصيل بُ ات١بحث الأكؿ من الفصل 

 (ْحق الثاني كبُ ملحق مواصفات الاختبار. )انظر مل
 تٖديد ات١هارات التي سيتم قياسها بُ ضوء النموذج. - ب

كقد قاـ الباحث بتصميم قائمة للمهارات اللغوية، كقاـ بتحكيمها كبتعديلها بُ 
 ( ُ. )انظر ملحق كقد سبق تفصيل ذلك ضوء آراء المحكمتُ

ر اللغة بناءن على الإطا الربط بتُ ات١هارات كالكفايات كمعايتَ الأداء كاستخداـ -ج
 (. ْ. )انظر ملحق الباحث بينها  كفصل ذلككقد ربط ات١رجعي، 

 
 ا".الاختبار والتعليمات في ضوء "البند رابعً وإعداد تخطيط  -الخطوة الثانية

 تخطيط الاختبار:
العربية من اختبارات الكفاءة اللغوية بُ اللغتتُ تٜسة قاـ الباحث بتحليل لتخطيط ات١قياس 

 :كىي كما يلي ،كالإت٧ليزية
 TOEFL))Test Of English as aلغة أجنبية بوصفها اختبار اللغة الإت٧ليزية  -أ 

Foreign Language ( .َُُِإصدارة الإنتًنت) 
بُ نسختيو  International English Language Testing System (IELTS) اختبار -ب 

 (َُِِ) المحوسبة كالورقية.
 اتاختبار  يكى ACTFLتٖليل اختبارات المجلس الأمريكي لتعليم اللغات  -ج 

 (َُِّة. )ت٤وسب
كىو اختبار  CASA الكفاءة اللغوية ت١ركز الدراسات العربية بات٠ارج تٖليل لاختبار -د 

 (َُِّيستخدـ فيو اتٟاسوب كالورقة كالقلم. )
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تول ات١تقدـ من إعداد مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية كلغة أجنبية بُ ات١س -ق 
 (ُٖٖٗ) ت٤مد عبد الرءكؼ الشيخ، كىو اختبار كرقي.

 
 الاختبار موضوع البحث في النقاط التالية: في تصميممنو للاستفادة وجاء التحليل 

 زمن الاختبار. -ُ
 زمن قياس كل مهارة. -ِ
 الزمن ات١خصص لكل سؤاؿ "بند". -ّ
 المحوسبة كالاختبارات الورقية.مهاـ قياس كل مهارة بُ الاختبارات  -ْ
 أت٪اط الأسئلة. -ٓ
 طرؽ التصحيح المحوسبة كالبشرية. -ٔ
 معايتَ التقييم. -ٕ
 توزيع الدرجات على مستول ات١هارة كمستول البند. -ٖ

كبناءن على تٖليلها قاـ بتخطيط ، كقد قدـ الباحث عرضنا لتلك الاختبارات بُ الفصل الثاني
)ملحق مواصفات الاختبار( كتٯكن أقساـ الاختبار موضوع البحث كيرجع لتفاصيلها بُ 

 إت٬ازىا بُ النقاط التالية:
 :أقسام الاختبار

 ."القراءة "الفهم القرائي/ فهم ات١قركء 
 ."الاستماع "فهم ات١سموع 
 .التحدث 
 .الكتابة 
 :الكفاية ، الكفاية اللغوية الاجتماعية، الكفايات اللغوية على أف يتضمن المحتول

 .التداكلية
 :زمن الاختبار

تٖليل اختبارات الكفاءة السابقة، قاـ الباحث بتحديد عدد أسئلة كزمن تقريبي لكل بُ ضوء 
 سؤاؿ، كزمن تقريبي ت١هاـ كل مهارة، كزمن تقريبي للبختبار ككل، كقدر الباحث أف:
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 دقيقة. َٓراءة": الفهم القرائي "الق 
  :دقيقة(. َِ:ُٖدقيقة )مدة ات١ادة الصوتية  َْالاستماع 
  :دقائق تقريبنا لتحضتَ الإجابة(. ٗدقيقة )تشمل  ِٓالتحدث 
  :دقيقة. ٓٔالكتابة 

 كأعيد النظر بُ ىذا التوزيع بعد إجراء الاختبار القبلي التجريبي.
 

 مستويات الاختبار
، كقد بً توزيع الأسئلة كفق معايتَ الإطار الأكربي ات١شتًؾالاختبار يقيس ات١ستول ات١توسط 

 .B2كالأعلى  B1لتقيس قسمي ات١ستول ات١توسط الأدنى 
 موضوعات أسئلة الاختبار

استند الباحث إبٔ ت٪وذج "الاستخداـ اللغوم" بُ الإطار الأكربي ات١رجعي، كالذم يتضمن 
سسات، كالأشخاص، كالأشياء، كالأحداث، المجالات التي تستخدـ فيها اللغة )الأماكن، كات١ؤ 

. )انظر كالأفعاؿ، كالنصوص( كذلك على ات١ستويات: ات٠اص، كالعاـ، كالوظيفي، كالتعليمي
 (ّملحق 

 مهام الاختبار
 قاـ الباحث بتحديد مهاـ الاختبار بُ ضوء عدد من العناصر:

 قائمة ات١هارات التي أعدىا الباحث. -
 ات١رجعي.معايتَ الإطار الأكربي  -
 توجيهات بناء الاختبارات كفق الإطار الأكربي ات١رجعي. -
نتائج تٖليل اختبارات الكفاءة اللغوية السابق ذكرىا بُ الفصل الثاني ات١بحث  -

 الثالث.
 طبيعة الاختبارات المحوسبة كما تتيحو من إمكانات تقنية. -

 إعداد الاختبار
 قاـ بوضع مسودة مواصفات الاختبار. -ُ
 باحث بوضع مسودة للمهاـ كالأسئلة كالدرجات.قاـ ال -ِ
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قدـ الأسئلة لفريق من ات١درستُ التًبويتُ ات٠براء بُ المجاؿ تتًاكح سنوات خبرتهم  -ّ
عشرة سنة كت٢م تٕارب مع طلبب من جنسيات كمستويات  عشر كتٜسبتُ 

 لغوية ت٥تلفة.
ء كفق قاـ الباحث بتدريب خاص للتعريف بالاختبار كأقسامو كمستويات الأدا -ْ

الإطار الأكربي ات١رجعي، مع العلم أف ات١درستُ سبق ت٢م التدرب على ات١عايتَ 
 العات١ية كمعايتَ المجلس الأمريكي كالإطار الأكربي من قبل.

استلم كل مشارؾ: مسودة الأسئلة، قائمة ات١هارات، قائمة الأداء ات١توقع بُ  -ٓ
اللغوم، ت٪اذج من  ات١ستول ات١توسط، مواصفات الاختبار، جدكؿ الاستخداـ

 مهاـ كل مهارة.
 قاـ ات١درسوف بات١شاركة بُ تطوير مسودة الاختبار، كطرح أسئلة إضافية. -ٔ
 قاـ الباحث تٔراجعة ما بً إت٧ازه، كاختيار الأنسب للبختبار موضوع البحث. -ٕ
من طلبب كطالبات كذلك تٞمع "مشتتات" قاـ الباحث بعمل تٕربة على عينة  -ٖ

 فيما بعد.كسيأبٌ توضيح ذلك 
 تسجيل أسئلة الاستماع. -ٗ

 ات١راجعة اللغوية. -َُ
 قاـ الباحث بتًكيب الأسئلة على البرنامج اتٟاسوبي. -ُُ

 
 مصادر مادة الاختبار

 كما سبق فقد استند الباحث إبٔ:
 .جدكؿ "الاستخداـ اللغوم" بُ الإطار الأكربي ات١رجعي 
 .اختبارات كفاءة لغوية إت٧ليزية كعربية 
 للناطقتُ بغتَىا الشهتَة. كتب تعليم العربية 
 .قائمة مكة ات١كرمة 
 .قائمة الرياض 
 .قائمة رشدم طعيمة 
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  ،إبْ...ات١واقف اتٟقيقية: مثل تعليمات كسائل ات١واصلبت الطائرات كالقطارات 
 .ْات١ستندات اتٟقيقية: كثائق ات١يلبد كالزكاج كالتذاكر كالتعليمات ... إب 
 ة.الإذاعة: نشرات الربط كالنشرات اتٞوي 
 .التلفاز: التقارير الإخبارية 
  ُٔٗٗبالإضافة لتجربة الباحث الشخصية بُ ىذا المجاؿ من عاـ. 

 
 اختيار مشتتات البنود

  بعد إعداد مسودة الاختبار، قاـ الباحث تْذؼ ات١شتتات ات١قتًحة، كقدـ
الأسئلة بُ شكل أسئلة مفتوحة لثلبث ت٣موعات، ت٣موعة تدرس بُ  السنة 

ية العلوـ الإسلبمية تّامعة السلطاف ت٤مد الفاتح التًكية، كت٣موعة التحضتَية بكل
بُ السنة التحضتَية بكلية إسطنبوؿ أكادتٯي التًكية، كت٣موعة بُ الفرقة الثانية بُ 
قسم اللغة العربية بكلية "إسطنبوؿ أكادتٯي" كتضمنت المجموعات طلببنا 

 طالبنا كطالبة. َْكطالبات كصل عددىم لنحو 
  أسئلة ات١ستول ات١توسط الأدنى لطلبب السنة التحضتَية، كقدمت أسئلة قدمت

 ات١توسط الأعلى لطلبب قسم اللغة العربية.
  من خلبؿ إجابات الطلبب، بً كضع مشتتات لبنود الاختبار كاستكماؿ بعضها

 من النسخة ات١عدة سابقنا.
 

 ترتيب أسئلة الاختبار
 ستول ات١توسط الأدنى إبٔ ات١توسط قاـ الباحث بتًتيب أسئلة الاختبار من ات١

 الأعلى.
  ٍكجاءت أسئلة ات١هارات مرتبة كالتابٕ: القراءة "الفهم القرائي"، بٍ الاستماع، ب

 التحدث، بٍ الكتابة.
  مع العلم أف الاختبار المحوسب يسمح بالتنقل بتُ الأسئلة بغض النظر عن

 ما داـ الوقت بٓ ينتو بعد.كقتما شاء  للطالب التعديل بُ إجاباتوترتيبها، كتٯكن 
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 تسجيل المادة المسموعة
 ات١ادة انقسمت إبٔ قسمتُ:

  :عرب ينطقوف عرب كغتَتنوعت الأصوات بتُ مادة ات١ستول ات١توسط الأدنى 
، كذكور كإناث، كحديث فردم كحوارات، كأصوات من الإذاعة بوضوح العربية

 كات٢اتف كأصوات مباشرة.
  الأعلى: قاـ الباحث باختيار برنامج من قناة اتٞزيرة مادة ات١ستول ات١توسط

الفضائية تْيث تكوف ات١ادة الصوتية مادة أصلية مائة بات١ائة حسبما تشتَ 
 تعليمات الإطار الأكربي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات.

 
 مراجعة مفردات الاختبار -الخطوة الثالثة

 ات١راجعة اللغوية. (أ 
 نامج اتٟاسوبي.قاـ الباحث بتًكيب الأسئلة على البر  (ب 
قاـ الباحث بتجريب مبدئي للتأكد من صحة ترابط عناصر الاختبار بالبرنامج  (ج 

 اتٟاسوبي.
 

وضع مقاييس تحديد المصنفات التي سيتم التقييم في ضوئها  -رابعةالخطوة ال
 :ودرجات الأداء

على مستويات كمصنفات  تٖديد ات١صنفات التي سيتم التقييم بُ ضوئها بناءن  -أ
 (.ْالإطار ات١رجعي. )انظر ملحق 

 (ْتٖديد الدرجات ات١قابلة للؤداء. )انظر ملحق  -ب
 الكتابة ات١قالية( -تٖديد آلية التصحيح لأنواع الأسئلة )التحدث -ج

 (.َٔ-ُلإجابات ات١متحنتُ للؤسئلة من ) التصحيح الآبٕ .ُ
 مصححىتٍُ مدربتُ.( تصحح تٔعرفة ٔٔ-ّٔ-ِٔ-ُٔإجابات الأسئلة ) .ِ
ىا تٔعرفة مصحح كاحد؛ حيث إنها ( بً تقدير ٓٔ-ْٔإجابات الأسئلة ) .ّ

 أسئلة ترتيب.
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 تصميم البرنامج الحاسوبي -الخطوة الخامسة
كىذه ات٠طوة سارت بالتوازم مع بعض ات٠طوات السابقة، كقد قاـ الباحث بتصميم البرنامج 

 اتٟاسوبي بُ ضوء:
 .تٗطيط الاختبار 
  الاختبارات المحوسبة )انظر إجابة السؤاؿ الثاني من أسئلة البحث(.ضوابط بناء 
 .إمكانات اتٟاسوب الشخصي 
  إبٔ ثلبثة مكونات رئيسة ىي:المحوسب نستطيع تقسيم الاختبار 
 كىذا عبارة عن بنود الاختبار ات١كتوبة كالصور كالصوت.المحتول العلمي : 
 كىي ت٘ثل كاجهات "شاشات" البرنامج.الرسوـ : 
 كىي عبارة عن الأكواد التي تربط كل عناصر البرنامج معنا كتضبط عملية برت٣ةال :

 تسجيل إجابات كالتسجيل الصوبٌ كالتصحيح الآبٔ.
 وجاءت الواجهات الرسومية كما يلي:

 كاجهة "شاشة" عنواف الاختبار
 ( واجهة الاختبارٔ-ٖشكل )

 
 

 كاجهة التوجيو
 كفيها تٯكن للممتحن عند الضغط على:

 إعداد: تٖميل برنامج التنصيب على اتٟاسوب.
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 يتعرؼ كيف يستخدـ البرنامج كمعلومات حوؿ الاختبار.  التعليمات:
 ضبط اتٞهاز: يضبط الصوت نطقنا كاستماعنا.

 ابدأ الاختبار: لبدء الإجابة.
 Xمن خلبؿ علبمة ا البرنامج كلي  كما تٯكنو ات٠ركج من 

 

 
 ات١متحنتُ( كاجهة توجيو ِ-ّشكل )

 
 كاجهة التعليمات

كتتضمن معلومات حوؿ الاختبار كزمنو كنوعية أسئلة كل كتشرح كيفية استخداـ الاختبار، 
الإجابات بُ  الأسئلة ككيفية حفظمهارة، مع عرض لواجهات كل مهارة ككيفية الانتقاؿ بتُ 

 الكتابة كالتحدث.
 

 
 ( تعليمات استخداـ الاختبارّ-ّشكل ) 
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فيظهر لو الأتٛر ات١ستدير للتسجيل،  ات١متحن بالضغط على الزركيقوـ : ضبط الصوتكاجهة 
أخضر على اليمتُ يوضح لو أف البرنامج يسجل، بٍ يوقف من الزر الأتٛر ات١ربع،  مؤشر

 كيشغل الصوت الذم سجلو فإذا استمعو فمعتٌ ىذا أف الصوت يعمل بكفاءة.
 

 
 ( كاجهة ضبط الصوتْ-ّشكل )

 
 كاجهة البيانات: 

 على رقم خاص بو. ، نوعو كت٭صليدخل فيها بياناتو : الاسم ، البريد الإلكتًكني
 

 
 ( كاجهة البيانات الشخصيةٓ-ّشكل )
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 كاجهة اختيار ات١هارة:

 
 ( كاجهة اختيار ات١هارةٔ-ّشكل )

 
 كاجهة القراءة:

شاء، كأف يراقب الوقت كأف تٮفيو، كأف  يتنقل بتُ أسئلة ات١هارات كقتماكتٯكن للممتحن أف 
يطلب ات١ساعدة، كأف يغلق الاختبار. أما القسم الأكبر من الواجهة، فينقسم تٞزء أتٯن يتعلق 

 بالاختيارات، كالقسم الأيسر للمادة ات١سئوؿ عنها.
 

 
 ( كاجهة مهارة القراءة "فهم ات١قركء"ٕ-ّشكل )
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 كاجهة الاستماع:
  الصوت اللبند الاختبارم كات١شتتات ، كعلى اليسار مؤشر  اكتتضمن الواجهة قسم

 

 
 ( كاجهة مهارة الاستماعٖ-ّشكل )

 
لإظهار  شر عمودممؤ التسجيل، ك توجد دائرة تٛراء كىي علبمة بدء  كاجهة التحدث:

 موجات الصوت أثناء التسجيل
 

 
 ( كاجهة مهارة التحدثٗ-ّشكل )
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 :كاجهة الكتابة
 مرتبة قسم الأيسرلنقلها ل كات١طلوبكتتضمن قسمتُ: على اليمتُ تٚل رسالة غتَ مرتبة، 

 

 
 ( كاجهة مهارة الكتابةَُ-ّشكل )

 
لا تٯكن إغلبؽ الاختبار إلا بكتابة رقم خاص موجود بُ صفحة  ( ات٠ركج:ٖكاجهة )

البيانات تٕنبنا لأخطاء ات١ستخدمتُ، كمن بٍ فلب تٯكن ات٠ركج بدعول الصدفة، إلا إذا قاـ 
ات١متحن بفصل مفتاح الطاقة عن اتٟاسوب، إلا أف الباحث عطل ىذه ات٠اصية؛ حيث بٓ 

 ع ات١متحنتُ كانوا متطوعتُ حضركا بإرادتهم.جميفيكن ىناؾ حاجة ت٢ا بُ أثناء التجريب؛ 
 

 
 ( كاجهة ات٠ركجُُ-ّشكل )
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 "صور، صوتإعداد مواد الوسائط ات١تعددة " -ب
 Free Audio Editorباستخداـ برنامج  الشخصي تسجيلها على اتٟاسوب ات١ادة الصوتية بً

 من موقع الفيديوكىناؾ مادة من قناة اتٞزيرة بً تٖميلها  Sound Forgeكبرنامج  2014
Youtube.com  

 يبً تٖريرىا ببرنات٣ رسوـال

Photoshop Professional CS6 

Flash Professional CS6  

 النصوص. -ج

 كتبت النصوص باستخداـ برنامج
Microsoft office )2007/2010) word 

كجود  عنبغض النظر  ،مكن قراءتها على أم نظاـ تشغيليل htmlبصيغة  كبً حفظ ات١لفات
 حركؼ عربية بُ اتٞهاز.

 البرت٣ة. -د
 ات١كوف الثالث من مكونات الاختبار ىو ات١كوف البرت٣ي.

كقد عهد بو الباحث بو إبٔ مبرمج ت٤تًؼ، ككاف دكره ىو تنفيذ ات١عايتَ التي حددىا البحث 
بُ الاختبار المحوسب سواءن التقتٍ منها ات٠اص بتشغيل الاختبار كتصفحو كحفظ إجابات 

متحنتُ، أك ات١تعلق بتقدير الدرجات كأزمنة الإجابة. أما البرامج التي استخدمت بُ تلك ات١
 العملية فهي:

Adobe Director 11 + Microsoft office 2010 

QTRecordAudioXtra 2014 الصوت داخل برنامج الديركتور  لتسجيل  
Flash Professional CS6 + Photoshop Professional CS6 

Webxtra.x32 to show text file in director software لإظهار النصوص داخل برنامج ديركتور 

Microsoft Office )2010) Excel تُ تٟفظ إجابات ات١متحن   

Sound forge 7.0 لتحرير الصوت 
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 التجريب التقتٍ. -ىػ
ت٦تحنتُ ة ثلبث، بٍ جرب مع  بنفسو عدة مراتالاختبار كاملبن قاـ الباحث بتجريب 

ا للتجريب الرتٝي للبختبار.  لاكتشاؼ أم مشاكل أك غموض بُ الأسئلة ت٘هيدن
 

 عرض المقياس على المحكمين - الخطوة السادسة
 قدـ الباحث لكل ت٤كم:

o .ات١قياس بُ نسختو الورقية 
o .ات١قياس بُ شكلو المحوسب 
o .مواصفات مقياس الكفاءة اللغوية 

 
 ككاف ات٢دؼ من العرض التأكد من:

 مدل مناسبة الأسئلة للمهارات اللغوية الفرعية "مرفق ات١هارات". -ُ
 مدل مناسبة المحتول الثقابُ ت٢دؼ الاختبار كتٚهوره. -ِ
 مدل كفاية الأسئلة للحكم على مستول ات١متحن. -ّ
  صحة تفستَ الباحث للدرجات. -ْ

 وقد أخذ الباحث منها ما يلي: ،وقد سجل المحكمون آراءىم
؛ حيث إف ات١ادة كانت طويلة كما B1اختصار بعض أسئلة الاستماع بُ ات١ستول  -

 يتعلق فيها بسؤاؿ الاختبار لا يتطلب كل ات١سموع.
ا بُ رأم المحكمتُ. -  إعادة تسجيل بعض ات١واد ات١سموعة لأف الصوت بٓ يكن جيدن
 زيادة جرعة الثقافة العربية الإسلبمية بُ الاختبار. -
لأنو طويل بُ رأيهم كأصعب من ات١ستول  B2اختصار ات١قاؿ ات٠اص بات١ستول  -

B2. 
تعديل صياغة سؤاؿ ات١قاؿ؛ حيث طرح الباحث موضوعتُ ليختار منهما ات١متحن  -

ا، فطلب بعض المحكمتُ تعديل صياغة ات١وضوعتُ ليكونا  موضوعنا كاحدن
 متقاربتُ بُ ات١ستول.
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 ات١عقدة كالتي لا تناسب ات١ستويات الداخلية للبختبار.إعادة صياغة بعض العبارات  -
 

جاىزنا  لغة أجنبيةكبهذا أصبح ات١قياس المحوسب للكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 
ما للتجريب، كيكوف الباحث قد أجاب اتٞزء الأكبر من السؤاؿ الثالث من أسئلة البحث 

 ؟للغوية للممتحنينس في قياس الكفاءة امدى صلاحية ىذا المقيا

 
 أما ات٠طوات ات١تبقية بُ بناء ات١قياس "الاختبار" فسيتم عرضها بُ الفصل الرابع.

 تٕربة الاختبار. -سابعنا
 .لصورة النهائية للبختبارالوصوؿ ل -ثامننا

 تطبيق ات١قياس على العينة ات١ستهدفة. -تاسعنا
 تٖليل النتائج للتأكد من صلبحية الاختبار. -عاشرنا
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 الفصل الرابع
 تطبيق المقياس وتحليلو

 
 

عرض الباحث بُ الفصوؿ السابقة الإطار النظرم للدراسة، كالذم تناكؿ التعريف بنماذج  
الكفاءة اللغوية كأطرىا كاستخداـ اتٟاسوب بُ الاختبارات كضوابطو، كالاختبارات اللغوية تٔا 
فيها خطوات بناء اختبار الكفاءة ، كات١هارات اللغوية،  بٍ عرض ت١نهجية البحث كأجاب عن 

  أسئلتو.

، فإف ىذا الفصل يتناكؿ ات٠طوات ات١تبقية للتأكد من صلبحية قكبُ ضوء ما سب
 ىي: ات١قياس

 الإحصائي:الاختبار القبلي التجريبي كتٖليلو  -
كىي ات٠طوة السابعة من خطوات بناء ات١قياس كالتي تؤدم للخطوة الثامنة 

 ".لصورة النهائية للبختبارالوصوؿ ل"
 ختبار النهائي كتٖليلو الإحصائي: الا -

 كت٫ا ات٠طوتاف التاسعة كالعاشرة بُ خطوات بناء ات١قياس كالتأكد من صلبحيتو.
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 الاختبار القبلي التجريبي -المبحث الأول 
أكضح الباحث بُ الفصل السابق الإجراءات التي قاـ بها بُ إعداد ات١قياس حتى كصل إبٔ 

 سيعرض ىنا ما قاـ بو بُ تلك عملية.نسخة ت٤وسبة جاىزة للتجريب، ك 
 تطبيق الاختبار : إجراءات – أولًا 

 تعليمات الاختبار:
  قاـ الباحث بوضع تعليمات الاختبار بُ كرقة توزع على ات١متحنتُ قبل الاختبار

كالدرجات كما يسمح  تتضمن أقساـ الاختبار كالزمن ات١قتًح لكل مهارة
للممتحن بفعلو بُ أثناء الامتحاف مثل كتابة أفكاره بُ كرقة قبل تسجيل إجابة 

 (.ٕكىكذا. )انظر ملحق التحدث أك كتابة أفكاره قبل كتابة ات١قاؿ  أسئلة
  كما يتضمن البرنامج المحوسب تعليمات مصورة للتعريف بالاختبار كقاـ الباحث

بعرضها للممتحنتُ قبل الاختبار، كما أنها متاحة ضمن البرنامج أم تٯكن 
 الاختبار. )انظر البرنامج اتٟاسوبي(.للممتحن الدخوؿ عليها طواؿ مدة 

 :أقل مواصفات تقنية للؤجهزة التي بً عليها التجريب 
Processor: Core 2 Duo CPU 2.33GHz  
Monitor: 13 inchs   
Hard disk free Space 200 MB   

 Laptop  كانت أغلب الأجهزة التي بً التجريب عليها أجهزة

لأف عرض كاجهات البرامج أكبر من    Mini بٓ يعمل البرنامج اتٟاسوبي على أجهزة
 Mini عرض شاشات

 :نظم التشغيلWindows 7,8,8.1 

 
 الاختبار القبلي:

 قاـ الباحث بإجراء الاختبار القبلي للوقوؼ على:
 .الزمن ات١ناسب للبختبار 
 .كضوح تعليمات الاختبار 
 .كضوح الأسئلة 
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 .خلو البرنامج اتٟاسوبي من أم أخطاء برت٣ية تعيق عملو 
 .التأكد من ات٠صائص السيكومتًية للبختبار 

  أقسام الاختبار القبلي:
  ُالقرائي( : أسئلة من القراءة )الفهم-َّ 
  ُّالاستماع )فهم ات١سموع( : أسئلة من-َٔ 
  : ُٔأسئلة التحدث-ِٔ-ّٔ 
  انظر جدكؿ  ٔٔ-ٓٔ-ْٔالكتابة : أسئلة(ْ-ُ) 

 
 ( أقساـ الاختبار القبليُ-ْجدكؿ) 

 الزمن المتوقع بالدقيقة عدد الدرجات عدد الأسئلة المستوى المهام المهارة
 ِٓ ُٓ ُٓ B1 ِ القراءة

 ّ B2 ُٓ ُٓ ِٓ 
  َّ   ٓ الإجمالي
 َِ ُٓ ُٓ B1 ِ الاستماع

 ُ B2 ُٓ ُٓ َِ 
  َّ   ّ الإجمالي
 ُِ ُٓ ِ B1 ِ التحدث

 ُ B2 ُ ُٓ ُّ 
  َّ   ّ الإجمالي

 َِ ُٓ ّ B1 ِ الكتابة
 ُ B2  ُٓ ْٓ )بالورقة كالقلم( 

  َّ   ّ الإجمالي
 دقيقة ٓٛٔ ٕٓٔ ٙٙ   المجموع

 
 سبق للباحث عرضها بُ الفصل السابق الاختبار القبلي:عينة 
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 الاختبار: جريبت
بً تٕريب الاختبار بُ "ات١عهد الدكبٕ لبحوث الستَة كالتًبية" بإسطنبوؿ؛ حيث  -ُ

برنامج اللغة العربية بات١عهد ات١ذكور، كما أجريت بعض الاختبارات الباحث يدير 
 العربية بإسطنبوؿ.بُ أحد الأكقاؼ التي تنظم دركسنا للغة 

قاـ الباحث بتعريف ات١متحنتُ قبل الاختبار بفكرة الاختبار كاشتًؾ تٚيعهم  بُ  -ِ
 أف ىذه ىي ات١رة الأكبٔ التي تٯتحنوف فيها على اتٟاسوب.

 (ٕانظر ملحق بً توزيع كرقة تعريفية بالاختبار على ات١متحنتُ. ) -ّ
 تنصيب الاختبار على أجهزة اتٟاسوب. -ْ
يل الاختبار المحوسب للتعرؼ على الشاشات كطبيعة الأسئلة كطريقة تشغ -ٓ

 الإجابة.
 تٕريب كل ت٦تحن ت١كبر الصوت كالسماعة. -ٔ
تقدنً بعض النصائح مثل النصح بإجابة الأسئلة ات٠اصة بات١ستول ات١توسط  -ٕ

الأدنى قبل أسئلة ات١ستول الأعلى، كاستخداـ الورقة كالقلم بُ ترتيب الأفكار 
 إجابة أسئلة الاستماع كأسئلة التحدث كالكتابة. قبل

 الإجابة عن أسئلة الاختبار. -ٖ
 الانتهاء من الاختبار. -ٗ

 تٚع الإجابات من أجهزة الاختبار كالتي تتضمن: -َُ
o  ُملف إكسل يتضمن الأسئلة من-َٔ 
o  ُٔكملفات إجابات التحدث لأسئلة-ِٔ-ّٔ 
o   ْٔالكتابة  ا إجابةكملف-ٔٓ 
o ٔٔحريرية على سؤاؿ الإجابة الت 

نظرنا لعدد ات١متحنتُ الأكبر من أجهزة اتٟاسوب ات١تاحة للباحث، قاـ الأختَ  -ُُ
بعد ت٦ا تطلب حذؼ الاختبار من أجهزتهم باستخداـ أجهزة بعض ات١متحنتُ 

 تٚىٍع الإجابات. من الانتهاء
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 تصحيح الإجابات:
 (.َٔ-ُللؤسئلة من )قاـ اتٟاسوب بالتصحيح الآبٕ لإجابات ات١متحنتُ  .ُ
 ( بً تقديرىا تٔعرفة مصححىتٍُ ميدىر بػىتٍُ.ٔٔ-ّٔ-ِٔ-ُٔإجابات الأسئلة ) .ِ
( بً تقديرىا تٔعرفة مصحح كاحد؛ حيث إنها أسئلة ٓٔ-ْٔإجابات الأسئلة ) .ّ

 ترتيب.
 "مواصفات الاختبار". ْ ت١لحقفيما تٮص معايتَ التقدير يرجع  

 
 نتائج الاختبار القبلي:

لاختبار القبلي قاـ الباحث بإجراء تعديلبت على الاختبار للوصوؿ للنسخة بعد إجراء ا
 النهائية جاءت كما يلي:

 :على مستول المحتول 
( ليصبح تٙاني دقائق B2)ات٠اص بالتحدث  ّٔتعديل زمن السؤاؿ رقم  .ُ

  من عشر.بدلان 
توزيع الإجابات الصحيحة على البدائل "ات١شتتات" الأربعة )أ( )ب( )ج(  .ِ

 بالتساكم.)د( 
 ا.حذؼ سؤاؿ ات١قاؿ مع البرنامج المحوسب ليصبح كرقي   .ّ

 :على مستول طريقة الاختبار 
قاـ الباحث بإجراء استبياف غتَ ت٤كم لسؤاؿ ات١متحنتُ بُ المجموعة التجريبية عن 
زمن الاختبار كطريقتو، كرأت الأغلبية أنو لا بد من تقسيم الاختبار إبٔ قسمتُ 

 اءن عليو قاـ الباحث بتقسيم الاختبار إبٔ:بينهما استًاحة، كبن
( مهارات القراءة كالاستماع كالتحدث ٓٔ-ُالاختبار المحوسب: للؤسئلة )

 (.ٓٔ-ْٔكالكتابة )
 (ٔٔاختبار كتابة بالورقة كالقلم: ات١قاؿ سؤاؿ )

 كطبق الباحث ىذا التقسيم بُ النسخة النهائية.
 :زمن الاختبار النهائي 
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الاختبار، أخبر الباحث ات١متحنتُ أف الوقت ات١قتًح للبختبار ثلبث لتحديد زمن 
 ساعات، كلكن تٯكن لكل منهم أف يستمر بُ الإجابة إبٔ أف ينتهي.

 :تٖديد زمن الاختبار
 زمن الاختبار = ت٣موعة الأزمنة بالدقائق/ على عدد ات١متحنتُ

 َِ/ ََّٓزمن الاختبار = 
 دقيقة ُٕٓ=        

دقيقة( للبختبار النهائي بُ ضوء النتيجة السابقة كنتيجة  َُٖالباحث )كاعتمد 
الاستبياف غتَ المحكم الذم أجراه الباحث على عينة الاختبار القبلي حوؿ رأيهم 

 بُ زمن الاختبار كطريقتو.
 ( َُِالاختبار المحوسب: ساعتاف )دقيقة 
 استًاحة 
 ( َٔاختبار كتابة ات١قاؿ: ساعة )دقيقة 

 
 

 التي تمت على الاختبار القبلي التجريبي: العمليات الإحصائية -ا ثانيً 
 اتبع الباحث الإجراءات التالية لإت٘اـ التحليل الإحصائي للبختبار:

 )أ( مرحلة بناء قاعدة المعلومات:
 Excelبُ ملػف  متحنػتُعلػى تسػجيل البرنػامج اتٟاسػوبي لاختبػار الكفػاءة لإجابػات ات١ بنػاءن 

Microsoft ُملفتُ:، قاـ الباحث بتجميع إجابات الطلبب ب 
( َٔ-ُات١سجلة عبر البرنامج المحوسب ) ملف لإجابات عينة الاختبار القبلي -

(ْٔ-ٔٓ.) 
-ُٔاثنتُ كىي الأسئلة ) مصححىتٍُ  ملف لدرجات الأسئلة ات١صححة بواسطة -

ِٔ-ّٔ-ٔٔ). 
نػػامج اتٟزمػػة الإحصػػائية للعلػػوـ إعػػداد التحليػػل الإحصػػائي علػػى ات١لفػػات السػػابقة باسػػتخداـ بر 

   Statistical Package for Social Sciences (SPSS)الاجتماعية 
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 :كما سبق تفصيل ذلك  من ت٣موعتتُالعينة  تكتكون
 -التحدث -الاستماع -المجموعة العاملة: على مستول ات١هارات )القراءة -ُ

، كقد بً تت٦تحنتُ كت٦تحنا( َُ) تكوف منلدرجة الكلية(. كتا -الكتابة
 حساب الدرجات بعد استخداـ معادلة تصحيح أثر التخمتُ.

 -الكتابة -التحدث -الاستماع -: على مستول ات١هارات )القراءةالعامةموعة المج -ِ
، كقد بً حساب ت٦تحنتُ كت٦تحنات( َُ) تكوف منلدرجة الكلية(. كتا

 صلبح علبـ تصحيح أثر التخمتُ.ل التالية عادلةات١الدرجات بعد استخداـ 
(ُِٕ ،ََِِ) 

 
 

 حيث )ح( ترمز إبٔ عدد الإجابات الصحيحة التي توصل إليها الفرد.
 ك)خ( ترمز إبٔ عدد إجاباتو ات٠طأ.

 ك)ؾ( عدد بدائل مفردة الاختبار من متعدد.

 
 باحث بالعمليات التاليةقام ال )ب( التحليل الإحصائي : 

 أولًا:
% بُ بعػض ات١هػارات َٓحققػت نتػائج أعلػى مػن  المجموعة العاملةف أثبات إ -أ

 .على الأقل كبُ الاختبار إتٚالان 
% بُ بعػػػض ات١هػػػارات َٓحققػػػت نتػػػائج حػػػوؿ عامػػػة إثبػػػات أف المجموعػػػة ال -ب

 تٯكن أف تزيد أك تنقص.
 للتأكد من الصدؽ التجريبي للبختبار.لعينتتُ مستقلتتُ  (ت)اختبار  -ج

 Internal consistency الاتساق الداخلي للاختبار ا:ثانيً 
 حساب معامل ارتباط درجات كل مهارة بدرجات الاختبار ككل.

معاملبت قياس الثبات كالصدؽ الذابٌ على مستول كل مهارة كإتٚػابٕ درجػات  ثالثاً:
 ات١هارات.

 .بشري اتقديرىا  بً ثبات درجات ات١صححتُ للؤسئلة التي رابعًا:
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كات١صػحح  (A)كػل مػن درجػات ات١صػحح تٖديد مدل قوة درجة الارتباط بػتُ   -أ
(B). 

 .بشري اات١صححة الاتساؽ الداخلي للؤسئلة  -ب
  (ٖكللبطلبع على تفاصيل العمليات الإحصائية )انظر ملحق 

 حصائية لكل مجموعة:وفيما يلي التحليلات الإ
% بُ بعض ات١هارات َٓحققت نتائج أعلى من  المجموعة العاملةف أثبات إ -أ :ولًا أ

، كىدؼ ذلك ىو التأكد من أف الاختبار يصنف على الأقل كبُ الاختبار إتٚالان 
فأكثر؛ حيث إف أفراد ىذه المجموعة  B2ات١متحنتُ من ىذه المجموعة بُ ات١ستول 

احثوف بُ يستخدموف اللغة العربية بُ عملهم بُ اتٟياة فمنهم ات١درسوف كات١تًتٚوف كالب
اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية كما يقوموف بو من مهاـ بُ اتٟياة يتناسب مع معايتَ 

حسب الإطار الأكربي ات١رجعي كأحياننا يزيد عليها، كمن بٍ فتحقيقهم  B2ات١ستول 
 لدرجات مرتفعة بُ الاختبار يعتبر مؤشرنا للصدؽ التلبزمي للبختبار.

 
 نص الفرضية: -

مرتفعػػة عػػن بٔ تٖقػػق نتػػائج إتعػػزل  العاملػػة"يوجػػد تػػأثتَ ذك دلالػػة إحصػػائية لػػدرجات المجموعػػة 
 .بعض ات١هارات على الأقل كبُ الاختبار إتٚالان  بُ% َٓ

 
 متغيرات الفرض: -
كتابة(، كإتٚابٕ   -تٖدث -استماع -ات١تعلقة بات١هارات الأربعة )قراءة العاملةدرجات المجموعة  -

 درجات الاختبار.
 
 الأسلوب الإحصائي المستخدم: -
لعينة كاحدة لقياس مدل فركؽ الدرجات حوؿ  Test One Sample Tاختبار "ت"  -

 .ات١توسط
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 (ِ-ْجدكؿ رقم )
 (ت٦تحنتُ كت٦تحنات َُ عدد العاملةموعة المجمدل فركؽ درجات ات١هارات حوؿ ات١توسط )

 Test" "One Sampleعينة كاحدة  (ت)باستخداـ اختبار 

 المهارات
 

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات  قيمة ت 
 الحرية

 القــرار
مستوى 
 المعنوية

 الدلالة

 دالة **ََٓ.َ ٗ ِٗٔ.ّ ُٗ.ٖ ّٗ.ِْ َُ قراءة  -ُ
 دالة **ََُ.َ ٗ َّْ.ٓ ّٖ.ّ َُ.ُِ َُ استماع -ِ
 دالة **ََُ.َ ٗ َِ.ٖ ْٓ.ّ ٓٗ.ِّ َُ تٖدث -ّ
 دالة **ََُ.َ ٗ ْٓٗ.ُِ ْٓ.ِ َٓ.ِٓ َُ كتابة  -ْ
درجة إتٚالية  -

 ٗ َِٔ.ٖ ٗٓ.ُّ َٓ.ْٗ َُ للمهارات
 دالة **ََُ.َ

 َُ.َمستول معنوية أقل من ** دالة عند 
 َٓ.َ * دالة عند مستول معنوية أقل من

 َُِكالدرجة النهائية للبختبار من  َّالدرجة النهائية لكل مهارة 
 يتضح من الجدول السابق ما يلي: -

 مهارة القراءة "الفهم القرائي/ فهم المقروء": -ٔ
توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -

( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 
(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ِٗٔ.ّحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة

(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َُ.َ(، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن )ّٗ.ِْللعينػػػػػة )
 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )

ثتَ فعػػاؿ لبعػػد أات١هػػارة ككجػػود تػػالمجموعػػة بُ ىػػذه كيؤكػػد ذلػػك ارتفػػاع درجػػات  -
الاختبػار  انػو أف ىػذم نسػتنتج مكالذ اتٟقيقيىذه الدرجات عن متوسط الدرجة 

ا مناسػب لقيػػاس مسػتول ىػػذه المجموعػػة الػتي تسػػتخدـ اللغػػة العربيػة بُ حياتهػػا كفقنػػ
 .B2ت١عايتَ ات١ستول 

 مهارة الاستماع: -ٕ



 187 

توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 

(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي َّْ.ٓحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة
(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َُ.َمػػػػػن ) (، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػلَُ.ُِللعينػػػػػة )

 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )
ثتَ فعػػاؿ لبعػػد أهػػارة ككجػػود تػػات١المجموعػػة بُ ىػػذه كيؤكػػد ذلػػك ارتفػػاع درجػػات  -

نسػتنتج منػو أف ىػذا الاختبػار  مكالذ اتٟقيقيىذه الدرجات عن متوسط الدرجة 
ا مناسػب لقيػػاس مسػتول ىػػذه المجموعػػة الػتي تسػػتخدـ اللغػػة العربيػة بُ حياتهػػا كفقنػػ

 .B2ت١عايتَ ات١ستول 
 مهارة التحدث: -ٖ

كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة  -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يالقيمػػة المحايػػدة كىػػ

(، تٔتوسػط حسػابي للعينػة َِ.ٖحيػث بلغػت قيمػة "ت" ) ؛متوسط عينة كاحػدة
(. تٔعتٌ اختلبؼ متوسػط تلػك َُ.َ(، عند مستول معنوية أقل من )ٓٗ.ِّ)

 (.ُٓات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )
ثتَ فعػػاؿ لبعػػد أات١هػػارة ككجػػود تػػ المجموعػػة بُ ىػػذه د ذلػػك ارتفػػاع درجػػاتكيؤكػػ -

منػو أف ىػذا الاختبػار  نسػتنتج مكالذ اتٟقيقيىذه الدرجات عن متوسط الدرجة 
ا  تسػػتخدـ اللغػػة العربيػة بُ حياتهػػا كفقنػػتيمناسػب لقيػػاس مسػتول ىػػذه المجموعػػة الػ

 .B2ت١عايتَ ات١ستول 
 مهارة الكتابة: -ٗ

توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 

(، تٔتوسػػػط حسػػػابي ْٓٗ.ُِحيػػػث بلغػػػت قيمػػػة "ت" ) ؛متوسػػػط عينػػػة كاحػػػدة
(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َُ.َمػػػػػن ) (، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػلَٓ.ِٓللعينػػػػػة )

 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )
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ثتَ فعػػاؿ لبعػػد أات١هػػارة ككجػػود تػػ المجموعػػة بُ ىػػذه كيؤكػػد ذلػػك ارتفػػاع درجػػات -
نسػتنتج منػو أف ىػذا الاختبػار  مكالذ اتٟقيقيىذه الدرجات عن متوسط الدرجة 

ا مناسػب لقيػػاس مسػتول ىػػذه المجموعػػة الػتي تسػػتخدـ اللغػػة العربيػة بُ حياتهػػا كفقنػػ
 .B2ت١عايتَ ات١ستول 

 إجمالي الدرجة الكلية للمهارات: -
توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -

( كذلػػك باسػػتخداـ َٔ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يالقيمػػة المحايػػدة كىػػ
(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي َِٔ.ٖحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة

(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َُ.َ(، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن )َٓ.ْٗللعينػػػػػة )
 (.َٔمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )

ثتَ فعػػػاؿ لبعػػػد ىػػػذه أككجػػػود تػػػ ة الكليػػػة للمهػػػاراتدرجػػػالكيؤكػػػد ذلػػػك ارتفػػػاع  -
منػػػو أف ىػػػذا الاختبػػػار  جنسػػػتنت مكالػػػذ اتٟقيقػػػيالػػػدرجات عػػػن متوسػػػط الدرجػػػة 

ا مناسب لقياس مستول ىذه المجموعة الذم تستخدـ اللغة العربيػة بُ حياتهػا كفقنػ
 .B2ت١عايتَ ات١ستول 

 
% في بعض المهارات ٓ٘حققت نتائج حول عامة إثبات أن المجموعة ال -ب

 ويمكن أن تزيد أو تنقص.
ت٦تحنتُ سبق ت٢م تعلم العربية كىدؼ ىذا الإثبات أف ىذه المجموعة العامة مكونة من 

ت١دد لا تقل عن أربعمائة ساعة، كلكن تٗتلف عن المجموعة السابقة أنو بٓ يتوفر للباحث 
 قرينة تثبت أنهم يستخدموف العربية بُ حياتهم.

 نص الفرضية: -
% بُ َٓؿ تعزل إبٔ تٖقق نتػائج حػو عامة"يوجد تأثتَ ذك دلالة إحصائية لدرجات المجموعة ال

 أك تػػنقص بُ بعػػض ات١هػػارات علػػى الأقػػل كبُ الاختبػػار ات١هػػارات كتٯكػػن أف تزيػػد قلػػيلبن بعػػض 
 .إتٚالان 

 متغيرات الفرض: -
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كتابة(، كإتٚابٕ   -تٖدث -استماع -ربعة )قراءةات١تعلقة بات١هارات الأ العامةدرجات المجموعة  -
 .درجات ات١هارات

 
 الأسلوب الإحصائي المستخدم: -
لعينة كاحدة لقياس مدل فركؽ الدرجات حوؿ  Test One Sample Tاختبار "ت"  -

 .ات١توسط
 

 (ّ-ْجدكؿ رقم )
 (ت٦تحنتُ َُمدل فركؽ درجات ات١هارات حوؿ ات١توسط )ت٣موعة دنيا عدد 

 Test" "One Sample باستخداـ اختبار ت عينة كاحدة

 المهارات
 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الحريةدرجات  قيمة ت 
 القــرار

مستوى 
 المعنوية

 الدلالة

 دالة *َْ.َ ٗ ِْٕ.ِ ُِ.ْ َّ.ُٖ َُ قراءة  -ُ
 دالة ْٔ.َ ٗ ٕٓٔ.َ ِّ.ٓ ّٕ.ُّ َُ استماع -ِ
 دالة **ََُ.َ ٗ ٕٕٓ.ْ َٔ.ّ ْٓ.َِ َُ تٖدث -ّ
 دالة ِّ.َ ٗ ِّٔ.ُ ّٔ.ٓ ِٓ.ُٕ َُ كتابهة  -ْ
درجة إتٚالية -

 للمهارات
 دالة *َِ.َ ٗ ِٕٗ.ِ ُٕ.َُ ْٔ.ٗٔ َُ

 َُ.َمعنوية أقل من ** دالة عند مستول 
 َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من 

 
 يتضح من الجدول السابق ما يلي: -

 مهارة القراءة "الفهم القرائي/ فهم المقروء": -ٔ
توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -

كذلػػك باسػػتخداـ  (ُٓ) الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز نصػػف يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 
(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ِْٕ.ِحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة



 191 

(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َٓ.َ(، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن )َّ.ُٖللعينػػػػػة )
 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )

كيؤكػػد ذلػػك ارتفػػاع متوسػػط لػػدرجات ات١هػػارة ككجػػود تػػأثتَ لكنػػو متوسػػط لبعػػد  -
 B2كالػػذم يعتػػبر بُ أدني ات١سػػتول  اتٟقيقػػيعػػن متوسػػط الدرجػػة  ىػػذه الػػدرجات

كنستنتج منو أف أسئلة القراءة مناسبة لقيػاس مسػتول الأشػخاص الػذين سػبق ت٢ػم 
 الأربعمائة ساعة.لاتقل عن دراسة اللغة العربية لفتًة زمنية 

 مهارة الاستماع: -ٕ
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بػتُ متوسػط العينػة كات١توسػط الطبيعػي عػن  لا -

( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) الكليػػة ت١نػػع التحيػػز نصػػف الدرجػػة يالمحايػػدة كىػػالقيمػػة 
(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ٕٓٔ.َحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة

ؼ (. تٔعػتٌ عػدـ اخػتلبَٓ.َ(، عند مسػتول معنويػة أكػبر مػن )ّٕ.ُّللعينة )
 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )

 اتٟقيقػػػػيكيؤكػػػػد ذلػػػػك اقػػػػتًاب متوسػػػػط درجػػػػات ات١هػػػػارة مػػػػن متوسػػػػط الدرجػػػػة  -
كنسػػػتنتج منػػػو أف أسػػػئلة الاسػػػتماع مناسػػػبة  ،B1كالػػػذم يعتػػػبر بُ أعلػػػى ات١سػػػتول 

ل قًػتى  لالفػتًة زمنيػة لقياس مستول الأشخاص الذين سبق ت٢م دراسػة اللغػة العربيػة 
الأربعمائة ساعة، كيرل الباحػث أف ات٩فػاض متوسػط درجػات الاسػتماع عػن عن 

حيػػػػث تركػػػػز بػػػػرامج كليػػػػات الإت٢يػػػػات الػػػػتي درس كيػػػػدرس فيهػػػػا  ؛القػػػػراءة منطقػػػػي
الطػلبب علػى ات١ػادة ات١كتوبػة أكثػر مػن ات١ػادة ات١سػموعة، كمػا أف السػؤاؿ الػػذم بٓ 

كىػو  وجهة للعرب""م المجموعة كاف من مادة تٝعية حقيقية ت٦تحتٍيستطع أغلب 
الصػػػوت العػػػربي اتٟقيقػػػي متنػػػوع ف و حػػػتى يػػػألف ات١متحنػػػ اسػػػابقن  امػػػا يتطلػػػب تػػػدريبن 

 اللكنات.
 مهارة التحدث: -ٖ

توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) الكليػػة ت١نػػع التحيػػز نصػػف الدرجػػة يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 

(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ٕٕٓ.ْحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛عينػػػػة كاحػػػػدةمتوسػػػػط 
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(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َُ.َ(، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن )ْٓ.َِللعينػػػػػة )
 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )

كيؤكػػد ذلػػك ارتفػػاع متوسػػط لػػدرجات ات١هػػارة ككجػػود تػػأثتَ لكنػػو متوسػػط لبعػػد  -
 ،B2كالػػذم يعتػػبر بُ أدنى ات١سػػتول  يقػػياتٟقىػػذه الػػدرجات عػػن متوسػػط الدرجػػة 

أسػػئلة التحػػدث مناسػػبة لقيػػاس مسػػتول الأشػػخاص الػػذين سػػبق كنسػػتنتج منػػو أف 
كيشػػػتَ ىػػػذا  ،الأربعمائػػػة سػػػاعة تقػػػل عػػػن لات٢ػػػم دراسػػػة اللغػػػة العربيػػػة لفػػػتًة زمنيػػػة 

حيػػث دارت  ؛B1ا إبٔ عموميػػة أسػػئلة التحػػدث ات١وجهػػة للمسػػتول ات١توسػػط أيضنػػ
ن بُ تعلم العربية كحديثو عن رحلة قاـ بها، بينا ت٧د أف السؤاؿ حوؿ خبرة ات١متح
ا مػػن الثقافػػة "سػػفر الشػػباب للدراسػػة بُ ات٠ػػارج" تطلػػب قػػدرن  B2ات١وجػػو للمسػػتول 

 ك"عمل ات١رأة".
 مهارة الكتابة: -ٗ

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بػتُ متوسػط العينػة كات١توسػط الطبيعػي عػن  لا -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) نصػػف الدرجػػة الكليػػة ت١نػػع التحيػػز يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 

(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ِّٔ.ُحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة
(. تٔعػتٌ عػدـ اخػتلبؼ َٓ.َ(، عند مسػتول معنويػة أكػبر مػن )ِٓ.ُٕللعينة )

 (.ُٓمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )
حيػث  ؛ككجػود تػأثتَ لكنػو ضػعيفكيؤكد ذلك ارتفػاع متوسػط درجػات ات١هػارة  -

( كالػػػذم يعتػػػبر بُ أدنى ات١سػػػتول ُٓ) اتٟقيقػػػي عػػػن متوسػػػط الدرجػػػة يرتفػػػع قلػػػيلبن 
B2، سػػػتنتج منػػػو أف أسػػػئلة الكتابػػػة مناسػػػبة لقيػػػاس مسػػػتول الأشػػػخاص الػػػذين كن

كيشػتَ ىػذا  ،الأربعمائػة سػاعة عنتقل  لاسبق ت٢م دراسة اللغة العربية لفتًة زمنية 
حيػػػث دارت  ؛B1ا إبٔ عموميػػػة أسػػػئلة الكتابػػػة ات١وجهػػػة للمسػػػتول ات١توسػػػط أيضنػػػ

تطلػب  B2ا ت٧د أف السؤاؿ ات١وجو للمستول محوؿ كتابة رسالة كترتيب فقرة، بين
ا من الثقافة "الزيادة السكانية" ك"تأثتَ كسائل الاتصػاؿ اتٟديثػة علػى اتٟيػاة"،  قدرن 

تركيػػػػػا تشػػػػػتَ إبٔ أف كمػػػػػا أف تٕربػػػػػة الباحػػػػػث الشخصػػػػػية بػػػػػتُ دارسػػػػػي العربيػػػػػة بُ 
 بػػتُحيػػث تػػتًاكح أعػػداد الدارسػػتُ بُ الفصػػوؿ  ؛الاىتمػػاـ تٔهػػارة الكتابػػة ضػػعيف
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ا بُ الفصػػل الواحػػد تٔػػا ت٬عػػل مػػن الصػػعب علػػى ات١علػػم متابعػػة أداء طالبنػػ َٓ-ِٓ
ل، كمػػػػا أف حاجػػػػة الطالػػػػب للكتابػػػػة بالعربيػػػػة لا سػػػػتقالطالػػػػب الكتػػػػابي بشػػػػكل م

 ا.تتعدل الفصوؿ الدراسية غالبن 
 إجمالي الدرجة الكلية للمهارات: -

توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػط العينػػة كات١توسػػط الطبيعػػي عػػن  -
( كذلػػك باسػػتخداـ ُٓ) الكليػػة ت١نػػع التحيػػز نصػػف الدرجػػة يكىػػالقيمػػة المحايػػدة 

(، تٔتوسػػػػط حسػػػػابي ِٕٗ.ِحيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" ) ؛متوسػػػػط عينػػػػة كاحػػػػدة
(. تٔعػػػػػتٌ اخػػػػػتلبؼ َٓ.َ(، عنػػػػػد مسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن )ْٔ.ٗٔللعينػػػػػة )

 (.َٔمتوسط تلك ات١هارة عن القيمة ات١ختبرة )
كيؤكد ذلك ارتفاع متوسط لدرجات إتٚابٕ ات١هػارات ككجػود تػأثتَ بسػيط لبعػد  -

 .اتٟقيقيىذه الدرجات عن متوسط الدرجة 
 ثبات الفرضية:إ -ٖ

الػػػتي  املػػػةيػػػتم قبػػػوؿ الفػػػرض الإحصػػػائي البػػػديل بػػػالتحقق مػػػن أف المجموعػػػة الع -
حققػػت سػػواءن بُ التػػدريس أك التًتٚػػة،  ،تسػػتخدـ اللغػػة العربيػػة بُ حياتهػػا العمليػػة

كىو ما كضعها بُ ات١سػتول  % على مستول ات١هارات الأربعةَٓمن  ىنتائج أعل
B2دراسػػػة عامػػػة كالػػػتي اشػػػتًطت فيهػػػا أف يكػػػوف ات١مػػػتحن سػػػبق لػػػو ، كالمجموعػػػة ال

كلا يوجػػػػػد دليػػػػػل علػػػػػى  أربعمائػػػػػة سػػػػػاعة علػػػػػى الأقػػػػػل تقػػػػػل عػػػػػن العربيػػػػػة ت١ػػػػػدة لا
% فأقػػل أك َٓحققػػت نتػػائج حػػوؿ اسػػتخدامها اللغػػة العربيػػة بُ حياتهػػا العمليػػة 

 ملػةاالقائػل بعػدـ التحقػق مػن أف المجموعػة الع العػدمي"، كرفض الفػرض يزيد قليلبن 
 عامػػة% علػػى مسػػتول ات١هػارات الأربعػػة، كالمجموعػػة الَٓمػن  ىحققػت نتػػائج أعلػػ

 % فأقل أك يزيد.َٓحققت نتائج حوؿ 
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 لعينتين مستقلتين )الصدق التجريبي( (ت)اختبار  -ج
 ت١قياس الكفاءة اللغوية. لتأكد من الصدؽ التجريبياىدؼ ىذا الاختبار 

 (المجموعة العامةدرجات  -المجموعة العاملةفروق الاختبار القبلي: )درجات  -
موعة درجات المجكمتوسطات  عاملةت٬اد الفركؽ بتُ متوسطات درجات المجموعة الإ -

 العامة.
 عاملةتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات المجموعة ال الفرضية: -ٔ

 ة.العامللصابّ درجات المجموعة  العامةموعة درجات المجكمتوسطات 
 :متغيرات الفرض البحثي -ٕ

 تنقسم متغتَات الفرض إبٔ:
 العامة.درجات المجموعة  -ب   العاملة.درجات المجموعة  -أ

 الأسلوب الإحصائي المستخدم: -ٖ
اختبار "ت" بً استخداـ " للمهارات محل الدراسةا "حصائي  إالدالة مدل الفركؽ لقياس 

الفركؽ اتٞوىرية بتُ درجات  للتحديد مد Test independent sample tلعينتتُ مستقلتتُ 
بٍ حساب معنوية الاختبار على أساس مستول ، عامةكدرجات المجموعة ال املةالمجموعة الع

( ليدؿ على كجود فركؽ بتُ الدرجتتُ، كإذا كاف مستول ات١عنوية َٓ.َمعنوية أقل من )
 .( دؿ ذلك على عدـ كجود فركؽ بتُ الدرجتتَُٓ.َأكبر من )

 :نتائج اختبار الفرض البحثي ييلكفيما 
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 (ْ-ْجدكؿ رقم )
للمهارات ت٤ل الدراسة  عامةكدرجات المجموعة ال املةالفركؽ بتُ درجات المجموعة الع

 Test independent sample T باستخداـ اختبار "ت" لعينتتُ مستقلتتُ

 المهارة
درجات  درجات دنيا درجات عليا

مستوى  ت الحرية
متوسط  النتيجة الدلالة

 حسابي
انحراف 
 معياري

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 دالة *َّ.َ ُٖٔ.ِ ُٖ ُِ.ْ َّ.ُٖ ُٗ.ٖ ّٗ.ِْ القراءة-ُ
 دالة **ََِ.َ ٖٗٓ.ّ ُٖ ِّ.ٓ ّٕ.ُّ ّٖ.ّ َُ.ُِ الاستماع-ِ
 دالة *َْ.َ ُِٔ.ِ ُٖ َٔ.ّ ْٓ.َِ ْٓ.ّ ٓٗ.ِّ التحدث-ّ
 دالة **ََُ.َ ُٗٗ.ّ ُٖ ّٔ.ٓ ِٓ.ُٕ ْٓ.ِ َٓ.ِٓ ةالكتاب-ْ

الدرجة الكلية لإجمالي 
 دالة **ََُ.َ ٖٚ٘.ٗ ٛٔ ُٕ.َُ ْٔ.ٗٔ ٛ٘.ٓٔ ٓ٘.ٜٗ درجات المهارات

 َٓ.َ* دالة عند مستول دلالة أقل من 
 َُ.َ** دالة عند مستول دلالة أقل من 

 :ييتضح ما يلجدول السابق المن 
 : إجمالي درجات المهاراتولًا أ

المجمػػوعتتُ درجػػات  متوسػػطمػػن  فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ كػػلو  توجػػد -ُ
حيػػػث بلغػػػت قيمػػػة  ؛(بإتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات( فيمػػػا يتعلػػػق )عامػػػةكال املػػػة)الع

كيرجػػػػع ىػػػػذا  ،(َُ.َ( كذلػػػػك عنػػػػد مسػػػػتول معنويػػػػة أقػػػػل مػػػػن )ّٕٓ.ْ"ت" )
(، ْٔ.ٔٗحيػث بلػغ ات١توسػط اتٟسػابي ) املػة؛العالمجموعػة الفرؽ لصابّ درجات 

 لدرجات المجموعة العامة.( ْٔ.ٗٔمقابل متوسط حسابي )
المجمػػوعتتُ درجػػات  متوسػػطمػػن  توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ كػػلو  -ِ

( ُٖٔ.ِحيث بلغت قيمة "ت" ) ؛(القراءة( فيما يتعلق تٔهارة )عامةكال املة)الع
كيرجػع ىػذا الفػرؽ لصػابّ درجػات  ،(َٓ.َكذلك عند مستول معنوية أقػل مػن )

(، مقابػػػػػل متوسػػػػػط ّٗ.ِْحيػػػػػث بلػػػػػغ ات١توسػػػػػط اتٟسػػػػػابي ) املػػػػػة؛العالمجموعػػػػػة 
 لدرجات المجموعة العامة.( َّ.ُٖحسابي )

المجمػػوعتتُ درجػػات  متوسػػطمػػن  توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ كػػلو  -ّ
مػػػػػة "ت" حيػػػػػث بلغػػػػػت قي ؛()الاسػػػػػتماع( فيمػػػػػا يتعلػػػػػق تٔهػػػػػارة عامػػػػػةكال املػػػػػة)الع
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كيرجػػػع ىػػػذا الفػػػرؽ  ،(َُ.َ( كذلػػػك عنػػػد مسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ٖٗٓ.ّ)
(، مقابػل َُ.ُِحيث بلػغ ات١توسػط اتٟسػابي ) املة؛العالمجموعة لصابّ درجات 

 لدرجات المجموعة العامة.( ّٕ.ُّمتوسط حسابي )
المجمػػوعتتُ درجػػات  متوسػػطمػػن  توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ كػػلو  -ْ

حيػػػػػث بلغػػػػػت قيمػػػػػة "ت"  ؛(التحػػػػػدث( فيمػػػػػا يتعلػػػػػق تٔهػػػػػارة )عامػػػػػةكال املػػػػػة)الع
كيرجػػػع ىػػػذا الفػػػرؽ  ،(َٓ.َ( كذلػػػك عنػػػد مسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ُِٔ.ِ)

(، مقابػل ٓٗ.ِّحيث بلػغ ات١توسػط اتٟسػابي ) املة؛العالمجموعة لصابّ درجات 
 لدرجات المجموعة العامة.( ْٓ.َِمتوسط حسابي )

المجمػػوعتتُ درجػػات  متوسػػطمػػن  ائية بػػتُ كػػلو توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػ -ٓ
حيػػػػػػث بلغػػػػػػت قيمػػػػػػة "ت"  ؛(ةالكتابػػػػػػ( فيمػػػػػػا يتعلػػػػػػق تٔهػػػػػػارة )عامػػػػػػةكال املػػػػػػة)الع

كيرجػػػع ىػػػذا الفػػػرؽ  ،(َُ.َ( كذلػػػك عنػػػد مسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ُٗٗ.ّ)
(، مقابػل َٓ.ِٓحيث بلػغ ات١توسػط اتٟسػابي ) املة؛العالمجموعة لصابّ درجات 

 لدرجات المجموعة العامة.( ِٓ.ُٕمتوسط حسابي )
 ثبات الفرضية:إ -

حصائي القائل بوجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػط نقبل الفرض الإ -
مهارة  بُ( على مستول تٚيع ات١هارات متمثلة عامةكال املة)العالمجموعتتُ درجات 
، املػػػػةالعالمجموعػػػػة الكتابػػػػة( لصػػػػابّ درجػػػػات  -التحػػػػدث -الاسػػػػتماع -)القػػػػراءة
الفػػػػرض العػػػػدمي القائػػػػل بعػػػػدـ كجػػػػود فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػتُ  كنػػػػرفض

( علػى مسػتول تٚيػع ات١هػارات متمثلػة عامةكال املة)العالمجموعتتُ متوسط درجات 
المجموعػػػػة الكتابػػػػة( لصػػػػابّ درجػػػػات  -التحػػػػدث -الاسػػػػتماع -بُ مهػػػػارة )القػػػػراءة

 .املةالع
المجمػػػوعتتُ مػػػن درجػػػات  كػػػلو ا بػػػتُ  حصػػػائي  إكالػػػداؿ ت٦ػػا يػػػدلنا علػػػى الفػػػارؽ الكبػػػتَ 

علػػى مسػػتول تٚيػػع ات١هػػارات المجموعػػة العاملػػة ( لصػػابّ درجػػات عامػػةكال املػػة)الع
كقػػد سػػػبق للباحػػث التعليػػػق علػػى ىػػػذه الفػػركؽ بُ تعليقػػػو  ،ككػػذا إتٚػػابٕ ات١هػػػارات

 .(ّ-ْ( ك )ِ-ْعلى جدكبٕ رقم )
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 Internal consistency الاتساق الداخلي للاختبار -اثانيً 
يقصد بو الارتباط بتُ درجات مفردات الاختبار، كىو أحد طرؽ التأكد من صدؽ التكوين 

 (ََِٔعلبـ ) .Construct Validityالفرضي للبختبار 
ساب معامل ارتباط درجات كل مهارة بدرجات الاختبار ككل باستخداـ معامل تْ كيقدر 

درجة كل مهارة على حدة كالدرجة العلبقة بتُ  لقياس Pearson correlationارتباط )بتَسوف( 
، كالصيغة التي استخدمها الباحث ت١عامل ارتباط بتَسوف بتُ متغتَين )س، الكلية للبختبار

 ص( ىي:

 
 (ََِِ، ُُٖ ) صلبح علبـ

( ارتبػاط تػاـ ُ-) كتعػتٍكالقيمػة ، ( ُ( ك)+ُ-كتتًاكح قيمػة معامػل ارتبػاط بتَسػوف بػتُ )
( ارتبػػاط تػػاـ موجػػب، أمػػا إذا كانػػت القيمػػة )صػػفر( فهػػذا يعػػتٍ عػػدـ ُسػػالب، كتعػػتٍ )+

 (ََِِ، ُُٗكجود ارتباط . علبـ )
 
 اتٞدكؿ التابٕ: ايوضحهقد جاءت نتائج التحليل كما ك 

 
 (ٓ-ْجدكؿ رقم )

 الاتساؽ الداخلي للمهارات لدل ت٣موعة الاختبار القبلي
 ارتباط )بتَسوف("باستخداـ معامل 

 الدرجة الكلية لإجمالي المهارات (rمعامل الارتباط ) الدلالة 
 القراءة  **ٕٓٓ.َ دالة
  الاستماع **ُٖٗ.َ دالة
  التحدث **ّٕٔ.َ دالة
  الكتابة **َٖٗ.َ دالة

 (َُ.َ** دالة عند مستول معنوية أقل من ) 
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 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من ) 
 الجدول السابق ما يلي:يتضح من 

تٯكػػػػػن تتبػػػػػع معػػػػػاملبت الارتبػػػػػاط بػػػػػتُ إتٚػػػػػابٕ الدرجػػػػػة الكليػػػػػة للمهػػػػػارات كمهػػػػػارة  -
( تٔسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن ٕٓٓ.َحيػػػػػث بلػػػػػغ معامػػػػػل الارتبػػػػػاط ) ؛)القػػػػػراءة(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مالقػػػو ت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى الاتسػػػاؽ . (َُ.َ)
 القراءة.

الارتبػػػػػاط بػػػػػتُ إتٚػػػػػابٕ الدرجػػػػػة الكليػػػػػة للمهػػػػػارات كمهػػػػػارة تٯكػػػػػن تتبػػػػػع معػػػػػاملبت  -
( تٔسػػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػػن ُٖٗ.َحيػػػث بلػػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط ) ؛)الاسػػػتماع(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  القػػػولت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى الاتسػػػاؽ . (َُ.َ)
 الاستماع.

هػػػػػارة تٯكػػػػػن تتبػػػػػع معػػػػػاملبت الارتبػػػػػاط بػػػػػتُ إتٚػػػػػابٕ الدرجػػػػػة الكليػػػػػة للمهػػػػػارات كم -
( تٔسػػػػتول معنويػػػػة أقػػػػل مػػػػن ّٕٔ.َحيػػػػث بلػػػػغ معامػػػػل الارتبػػػػاط ) ؛)التحػػػػدث(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى الاتسػػػاؽ القػػػو . (َُ.َ)
 التحدث.

تٯكػػػػػن تتبػػػػػع معػػػػػاملبت الارتبػػػػػاط بػػػػػتُ إتٚػػػػػابٕ الدرجػػػػػة الكليػػػػػة للمهػػػػػارات كمهػػػػػارة  -
( تٔسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن َٖٗ.َحيػػػػػث بلػػػػػغ معامػػػػػل الارتبػػػػػاط ) ؛)الكتابػػػػػة(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى الاتسػػػاؽ القػػػو  .(َُ.َ)
 .ةالكتاب

ا بالدرجػػػػػة الكليػػػػػة مهػػػػػارة )الاسػػػػػتماع(، ت٦ػػػػػا يػػػػػدلنا علػػػػػى أف أكثػػػػػر ات١هػػػػػارات اتسػػػػػاقن  -
(، َٖٗ.َ(، )ُٖٗ.َ)الكتابػػػػة(، )القػػػػراءة(، )التحػػػػدث(، تٔعػػػػاملبت ارتبػػػػاط )

 ا لدرجات الاختبار.(، على التوابٕ كفقن ّٕٔ.َ(، )ٕٓٓ.َ)
 

 -الاســتماع -علــى مســتوى كــل مهــارة )القــراءة الــذاتيا: معــاملات الثبــات والصــدق ثالثــً
 لمهارات.درجات ا الكتابة(. وإجمالي -التحدث
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 يقيس )مدل ثبات درجات Cronbach alpha coefficientمعامل ثبات ألفا كرونباخ 
اتٞذر التًبيعي ) Validityومعامل الصدق الذاتي  الطلبب على مستول كل مهارة(،

 .للثبات(
، لقياس ثبات درجات ات١هارات (Alpha Cronbach) لفا كركنباخأقاـ الباحث باستخداـ معامل 

 (ََِِ، ُٓٔ) . علبـت٤ل الدراسة باستخداـ ات١عادلة التالية

 
 

على الثبات  ا يدؿ(، ت٦ّْٖ.َقد بلغ ) )ات١هارات(،لإتٚابٕ ف معامل الثبات إ -
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(،  مالذانعكس أثره على الصدؽ الذابٌ ) مالذات١رتفع 
  (.ُّٗ.َفبلغ )

ا يدؿ على الثبات (، ت٦ِٕٕ.َإف معامل الثبات لإتٚابٕ مهارات )القراءة( قد بلغ ) -
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ ) مات١رتفع الذ

 (.ٖٕٖ.َفبلغ )
(، ما يدؿ على الثبات ُٕٖ.َقد بلغ ) لإتٚابٕ مهارات )الاستماع(،إف معامل الثبات  -

تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم ات١رتفع 
  (.َّٗ.َفبلغ )

(، ما يدؿ على الثبات ْٕٓ.َقد بلغ ) لإتٚابٕ مهارات )التحدث(،ف معامل الثبات إ -
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم ات١رتفع 
 (.ٖٖٔ.َفبلغ )

(، ما يدؿ على الثبات ْٕٓ.َقد بلغ ) لإتٚابٕ مهارات )الكتابة(،ف معامل الثبات إ -
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم ات١رتفع 
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 ت٦ا يدلنا على الثبات ات١رتفع تٞميع ات١هارات كإتٚابٕ ات١هارات كيعتٍ (ِٖٔ.َفبلغ )
 كىذا ما يوضحو اتٞدكؿ التابٕ:ثبات ات١قياس، 

 
 (ٔ-ْجدكؿ رقم )

 لغة أجنبيةاللغة العربية بوصفها  بُمعاملبت ثبات مهارات مقياس الكفاءة اللغوية 
 Cronbach alpha coefficient باستخداـ معامل ألفا كركنباخ

 معامل الصدق الذاتي لفا كرونباخأ المهارات
 ٛٚٛ.ٓ ِٕٕ.َ القراءة 
 َّٗ.َ ُٕٖٓ.َ  الاستماع
 ٖٖٔ.َ ّْٕٓ.َ  التحدث
 ِٖٔ.َ ِْٕٓ.َ  الكتابة

 ٖٜٔ.ٓ ٖٛٗٛ.ٓ إجمالي المهارات

 
 

-ٕٙ-ٔٙ ا )سؤالىا بشريِّ قدير تم تت المصححين للأسئلة التي ثبات درجا -رابعًا
 ( باستخدام معاملات الثبات التالية:ٙٙ-ٖٙ

 
، (A)مــــن درجــــات المصـــــحح أ  بــــين كـــــل  تحديــــد مــــدى قــــوة درجـــــة الارتبــــاط  -أ

 .(B)والمصحح ب 
 المستخدم:حصائي سلوب الإالأ -
ليحػػػدد مػػػدل قػػػوة كاتٕػػػاه العلبقػػػة بػػػتُ  Pearson Correlationمعامػػػل ارتبػػػاط بتَسػػػوف  -

( دؿ ذلػػػك علػػػى َٓ.َثبػػػات درجػػػات ات١صػػػححتُ، فػػػإذا كػػػاف مسػػػتول ات١عنويػػػة أقػػػل مػػػن )
( دؿ ذلػػك علػػى َٓ.َا، كإذا كػػاف مسػػتول ات١عنويػػة أكػػبر مػػن )إحصػػائي  كجػػود علبقػػة دالػػة 

  .ائي  عدـ كجود علبقة دالة إحصا
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 :التالييوضحها الجدول  والتي
 (ٕ-ْجدكؿ رقم )

 اي  ىا بشر قدير العلبقة بتُ درجة ثبات مصححي الأسئلة التي بً ت
 Pearson Correlation باستخداـ معامل ارتباط بتَسوف

 السؤال (rمعامل الارتباط ) مستوى الدلالة دالة 
 ُٔ *ِْٖ.َ *َّ.َ دالة
 ِٔ َِٓ.َ *َِ.َ دالة
 ّٔ ْٓٗ.َ **ََُ.َ دالة
 ٔٔ َٗٗ.َ **ََُ.َ دالة
 الدرجة الكلية *ٚ٘ٛ.ٓ **ٔٓٓ.ٓ دالة

 (َُ.َ** دالة عند مستول معنوية أقل من )
 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من )

 :ما يليمن الجدول السابق يتضح 
 :ٔٙسؤال 

، (B)، كات١صحح ب (A)توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ 
 (.َُ.َ.( تٔستول معنوية أقل من )ِْٖحيث بلغ معامل الارتباط )

 :ٕٙسؤال 
 ،(B) ، كات١صحح ب(A)توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ 

 (.َُ.َ.( تٔستول معنوية أقل من )َِٓحيث بلغ معامل الارتباط )
 :ٖٙسؤال 

، (B)، كات١صحح ب (A)توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ 
 (.َُ.َ.( تٔستول معنوية أقل من )ْٓٗحيث بلغ معامل الارتباط )

 :ٙٙسؤال 
، (B)، كات١صحح ب (A)توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ 

 (.َُ.َمعنوية أقل من ) .( تٔستولَٗٗحيث بلغ معامل الارتباط )
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 ربعة:مجموع الدرجات الكلية: للمهارات الأ
، كات١صحح ب (A)توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ  -

(B)( ( تٔستول معنوية أقل من )ٕٖٓ، حيث بلغ معامل الارتباط.َ.َُ.) 
(، كبُ التًتيب ْٔرقم )(، بٍ سؤاؿ ّٔا سؤاؿ رقم )كنلبحظ أف أكثر الأسئلة ثباتن  -

(، َٓ.َ(، )َٗ.َ(، )ْٗ.َ(، تٔعاملبت ارتباط )ِٔالثالث سؤاؿ رقم )
 .(ْٖ.َ(، تٔعامل ارتباط بلغ )ُٔا سؤاؿ رقم )ا أقلهم ثباتن ختَن أك 

 ثبات الفرضية:إ -
ت ات١صححتُ للؤسئلة التي بً يتم قبوؿ الفرض الإحصائي البديل بوجود ثبات لدرجا

القائل بعدـ كجود ثبات  العدمي(، كرفض الفرض ٔٔ-ّٔ-ِٔ-ُٔ)سؤاؿ ا ىا بشري  قدير ت
 (.ٔٔ-ّٔ-ِٔ-ُٔ)سؤاؿ  ابشري  ىا قدير لدرجات ات١صححتُ للؤسئلة التي بً ت

سئلة الكتابػة كالتحػدث لأكيدؿ ما سبق على اتباع ات١صححتُ ت١عايتَ تقييم إجابات ات١متحنتُ 
 الناحية الإحصائية. من كثبات تقديراتهما ابشري  ىا قدير التي بً ت

 
 Internal consistency ابشريِّ الاتساق الداخلي للأسئلة المصححة  -ب

كذلك فيما تٮص   ،كذلك تٟساب معامل ارتباط درجة كل سؤاؿ بإتٚابٕ الدرجات الكلية
 لقياس Pearson correlationباستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(  ةكل مصحح على حد

 اتٞدكؿ التابٕ:ذا ما يوضحو كى العلبقة.
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 (ٖ-ْجدكؿ رقم )
  لغة أجنبيةالاتساؽ الداخلي ت١قياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 

 باستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(
 ( Aالمصحح أ ) (Bوالمصحح ب )

معامل الارتباط  الدلالة
(r) 

الدرجة الكلية 
 لإجمالي الأسئلة

 الدرجة الكلية لإجمالي الأسئلة (rمعامل الارتباط ) الدلالة

 ُٔس ْٕٗ.َ *َِ.َ ُٔس ِٓٓ.َ **َُ.َ
 ِٔس ِٖٕ.َ **ََُ.َ ِٔس ّٖٔ.َ **ََُ.َ
 ّٔس ُّٖ.َ **ََُ.َ ّٔس َٖٔ.َ **ََُ.َ
 ٔٔس ِٖٓ.َ **ََُ.َ ٔٔس ْٖٕ.َ **ََُ.َ

 (َُ.َ** دالة عند مستول معنوية أقل من ) 
 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من ) 

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:
 :(A)المصحح أ 

 ،(ُٔسػػئلة كسػػؤاؿ )تٯكػػن تتبػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػتُ إتٚػػابٕ الدرجػػة الكليػػة للؤ -
ت٦ػػػا  .(َٓ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ْٕٗ.َمعامػػػل الارتبػػػاط )حيػػػث بلػػػغ 

 .ُٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 
(، ِٔسػػئلة كسػػؤاؿ )معػػاملبت الارتبػػاط بػػتُ إتٚػػابٕ الدرجػػة الكليػػة للؤتٯكػػن تتبػػع  -

(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ِٖٕ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )
 .ِٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 

 (،ّٔسػػئلة كسػػؤاؿ )تٯكػػن تتبػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػتُ إتٚػػابٕ الدرجػػة الكليػػة للؤ -
(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ُّٖ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )

 .ّٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 
(، ٔٔسػػئلة كسػػؤاؿ )تٯكػػن تتبػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػتُ إتٚػػابٕ الدرجػػة الكليػػة للؤ -

ت٦ػػػا  .(َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ِٖٓ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )
 .ٔٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 
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، ُٔ، ِٔ، ّٔ، ٔٔا بالدرجػػة الكليػػة س ثػػر الأسػػئلة اتسػػاقن أكف أت٦ػػا يػػدلنا علػػى  -
 (.ْٗ.َ(، )ِٕ.َ(، )َّٖ.َ(، )ٖٓ.َتٔعاملبت ارتباط )

 :(B)المصحح ب 
(، ُٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -

(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ِٓٓ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )
 .ُٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 

(، ِٔاؿ )تٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤ  -
(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ّٖٔ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )

 .ِٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 
(، ّٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -

(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )َٖٔ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )
 .ّٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 

(، ٔٔاؿ )تٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤ  -
(. ت٦ػػػا َُ.َ( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن )ْٖٕ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط )

 .ٔٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالقو يدؿ على الاتساؽ 
، ُٔ، ِٔ، ٔٔ، ّٔا بالدرجػة الكليػة س كثر الأسػئلة اتسػاقن أف أت٦ا يدلنا على  -

 (.ِٓٓ.َ(، )ّٖٔ.َ(، )ْٖٕ.َ(، )َٖٔ.َتٔعاملبت ارتباط )
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 لخص العمليات الإحصائية على الاختبار القبلي التجريبي:م
  بٔ تٖقػػق نتػػائج إتعػػزل  العاملػػةيوجػػد تػػأثتَ ذك دلالػػة إحصػػائية لػػدرجات المجموعػػة

 .بعض ات١هارات على الأقل كبُ الاختبار إتٚالان  بُ% َٓمرتفعة عن 
 ؿ ج حػوتعزل إبٔ تٖقق نتائ عامةيوجد تأثتَ ذك دلالة إحصائية لدرجات المجموعة ال

 أك تنقص بُ بعػض ات١هػارات علػى % بُ بعض ات١هارات كتٯكن أف تزيد قليلبن َٓ
 .الأقل كبُ الاختبار إتٚالان 

 عاملػػػػػةتوجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػتُ متوسػػػػػطات درجػػػػػات المجموعػػػػػة ال 
 العاملة.لصابّ درجات المجموعة  العامةموعة درجات المجكمتوسطات 

  علػػػى ت٦ػػػا يػػػدؿ ،  (ِٕٕ.َ)القػػػراءة(، قػػػد بلػػػغ )معامػػػل الثبػػػات لإتٚػػػابٕ مهػػػارات
تٯثػل اتٞػذر التًبيعػي الػذم انعكس أثره علػى الصػدؽ الػذابٌ )الذم الثبات ات١رتفع 

 (.ٖٕٖ.َت١عامل الثبات(، فبلغ )
 ( قػد بلػغ ،)علػى ت٦ػا يػدؿ ،  (ُٕٖ.َمعامل الثبات لإتٚػابٕ مهػارات )الاسػتماع

تٯثػل اتٞػذر التًبيعػي الػذم ذابٌ )انعكس أثره علػى الصػدؽ الػالذم الثبات ات١رتفع 
 (.َّٗ.َت١عامل الثبات(، فبلغ )

 ت٦ػػػا يػػػدؿ ،  (ْٕٓ.َف معامػػػل الثبػػػات لإتٚػػػابٕ مهػػػارات )التحػػػدث(، قػػػد بلػػػغ )إ
تٯثػػل اتٞػػذر الػػذم انعكػػس أثػػره علػػى الصػػدؽ الػػذابٌ )الػػذم علػػى الثبػػات ات١رتفػػع 

 (.ٖٖٔ.َالتًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلغ )
 علػى ت٦ػا يػدؿ ،  (ْٕٓ.َلإتٚابٕ مهارات )الكتابة(، قد بلػغ )ف معامل الثبات إ

تٯثػل اتٞػذر التًبيعػي الػذم انعكس أثره علػى الصػدؽ الػذابٌ )الذم الثبات ات١رتفع 
 (.ِٖٔ.َت١عامل الثبات(، فبلغ )

 بالدرجػػػػة الكليػػػػة مهػػػػارة )الاسػػػػتماع(، )الكتابػػػػة(، داخلينػػػػا ا كثػػػػر ات١هػػػػارات اتسػػػػاقن أ
(، ٕٓٓ.َ(، )َٖٗ.َ(، )ُٖٗ.َعػػػاملبت ارتبػػػاط ))القػػػراءة(، )التحػػػدث(، تٔ

 ا لدرجات الاختبار.(، على التوابٕ كفقن ّٕٔ.َ)
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 لإتٚػػػػابٕ )ات١هػػػػارات(، قػػػػد بلػػػػغ  باسػػػػتخداـ معامػػػػل ألفػػػػا كركنبػػػػاخ معامػػػػل الثبػػػػات
انعكػس أثػره علػى الصػدؽ الػذابٌ الػذم علػى الثبػات ات١رتفػع ت٦ا يػدؿ   (ّْٖ.َ)
 (.ُّٗ.َلثبات(، فبلغ )تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل االذم )

  توجد علبقة إت٬ابية ذات دلالػة إحصػائية بػتُ درجػات ات١صػحح أ(A) كات١صػحح ،
 (.َُ.َ.( تٔستول معنوية أقل من )ٕٖٓ، حيث بلغ معامل الارتباط )(B)ب 

  سػؤاؿ  ابشػري  ىا ير قػدالػتي بً ت لػدرجات ات١صػححتُ للؤسػئلةىناؾ اتساؽ داخلػي(
ُٔ-ِٔ-ّٔ-ٔٔ).   

 

عملية بناء ات١قياس المحوسب للخطوة الثامنة كىي الصورة النهائية للبختباربهذا كصلت 
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 لاختبار النهائيالتحليل الإحصائي ل -المبحث الثاني 
ار النهائي كالتحليل الإحصائي لو، كىو تٯثل ات٠طوتتُ يتناكؿ ىذا ات١بحث تطبيق الاختب

 يتو.التاسعة كالعاشرة بُ خطوات بناء ات١قياس كالتأكد من صلبح
 

 عينة الاختبار:
 سبق عرضها بُ الفصل الثالث ) إجراءات البحث( 

 
 إجراءات تطبيق الاختبار :

 تعليمات الاختبار:
قاـ الباحث بوضع تعليمات الاختبار بُ كرقة توزع على ات١متحنتُ قبل الاختبار تتضمن 
أقساـ الاختبار كالزمن ات١قتًح لكل مهارة كالدرجات كما يسمح للممتحن بفعلو بُ أثناء 

 (.ٕملحق الامتحاف. )انظر 
بعرضها كما يتضمن البرنامج المحوسب تعليمات مصورة للتعريف بالاختبار كقاـ الباحث 

للممتحنتُ قبل الاختبار، كما أنها متاحة ضمن البرنامج أم تٯكن للممتحن الدخوؿ عليها 
 طواؿ مدة الاختبار. )انظر البرنامج اتٟاسوبي(.

 
 أقسام الاختبار النهائي:

كما سبق أف أكضح الباحث بُ ات١بحث السابق فقد بً تقسيم الاختبار إبٔ قسمتُ قسم يتم 
تغرؽ ساعة، مع العلم أف يستغرؽ ساعتتُ، كقسم خاص للمقاؿ يس إجابتو على اتٟاسوب

يشاء  شاء كقتما بُ إجابة ماات١متحن حر بُ إدارة كقت الاختبار المحوسب حيث لديو مركنة 
 كتعديلو إف رغب، كجاء الزمن كما يلي:
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 (ٗ-ْجدكؿ أقساـ الاختبار النهائي ) 
عدد  المستوى المهام المهارة

 الأسئلة
عدد 

 الدرجات
الزمن المتوقع 

 بالدقيقة
طريقة 
 الإجابة

 اتٟاسوب ِٓ ُٓ ُٓ B1 ِ القراءة
 ّ B2 ُٓ ُٓ ِٓ 
      

  َّ   ٓ الإجمالي
الاستماع  ُٓ ُٓ ُٓ B1 ِ الاستماع

بٍ  بالسماعة
 الإجابة

 ُ B2 ُٓ ُٓ ُٖ 
  َّ   ّ الإجمالي
استخداـ  ُِ ُٓ ِ B1 ِ التحدث

مسجل 
 اتٟاسوب

 ُ B2 ُ ُٓ َُ 

   َّ   ّ الإجمالي
 على اتٟاسوب ُٓ ُٓ ّ B1 ِ الكتابة

 ُ B2  ُٓ َٔ بالقلم كالورقة 
   َّ   ّ الإجمالي
  دقيقة ٓٛٔ ٕٓٔ ٙٙ   المجموع

 
 تطبيق الاختبار:

كالتًبية" "ات١عهد الدكبٕ لبحوث الستَة مقر قاـ الباحث بتطبيق الاختبار بُ  -ُ
 باسطنبوؿ.

 (ٕانظر ملحق )كزع الباحث كرقة "تعليمات الاختبار" على ات١متحنتُ.  -ِ
 تنصيب الاختبار على أجهزة اتٟاسوب. -ّ
تشغيل الاختبار المحوسب للتعرؼ على الشاشات كطبيعة الأسئلة كطريقة  -ْ

 الإجابة.
 تٕريب كل ت٦تحن ت١كبر الصوت كالسماعة. -ٓ
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ة الأسئلة ات٠اصة بات١ستول ات١توسط تقدنً بعض النصائح مثل النصح بإجاب -ٔ
الأدنى قبل أسئلة ات١ستول الأعلى، كاستخداـ الورقة كالقلم بُ ترتيب الأفكار 

 قبل إجابة أسئلة الاستماع كأسئلة التحدث.
 الإجابة عن أسئلة الاختبار المحوسب. -ٕ
 دقيقة ( َّ- ُٓاستًاحة ) – ٖ
 (ٔٔكتابة ات١قاؿ. )سؤاؿ   -ٗ

ات١متحنتُ للمقاؿ قاـ الباحث تّمع الإجابات من أجهزة الاختبار أثناء كتابة  -َُ
 كالتي تتضمن: 

 َٔ-ُملف إكسل يتضمن الأسئلة من 
 ّٔ-ِٔ-ُٔكملفات إجابات التحدث لأسئلة 

 ٓٔ-ْٔإجابة الكتابة  يٌ كملف
 الانتهاء من الاختبار كشكر ات١متحنتُ على تطوعهم. -ُُ
الأجهزة ات١تاحة للباحث، قاـ الأختَ باستخداـ نظرنا لعدد ات١متحنتُ الأكبر من  -ُِ

أجهزة بعض ات١متحنتُ ت٦ا تطلب حذؼ الاختبار من أجهزتهم بعد الانتهاء تٚىٍع 
 الإجابات.

 
 تصحيح الإجابات:

 (.َٔ-ُقاـ اتٟاسوب بالتصحيح الآبٕ لإجابات ات١متحنتُ للؤسئلة من ) -ُ
مصححىتٍُ ىا تٔعرفة ( بً تقدير ٔٔ-ّٔ-ِٔ-ُٔت الأسئلة )إجابا -ِ

 مدربتُ.
ىا تٔعرفة مصحح كاحد؛ حيث إنها ( بً تقدير ٓٔ-ْٔإجابات الأسئلة ) -ّ

 أسئلة ترتيب.
 فيما تٮص معايتَ التصحيح يرجع ت١لحق "مواصفات الاختبار". 
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 ي:العمليات الإحصائية التي تمت على الاختبار النهائ 
 -مهػارة منفػردة )القػراءة حساب التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية لػدرجات كػل -أكلان 

 الكتابة(. -التحدث -الاستماع
 -الاسػتماع -علػى مسػتول كػل مهػارة )القػراءة معاملبت الثبػات كالصػدؽ الػذابٌ -نيناثا

 كإتٚابٕ للمهارات. ،الكتابة( -التحدث
 .Internal consistency الاتساؽ الداخلي للبختبار -اثالثن 
 .الصدؽ التجريبي -ارابعن 

 .ابشري  درجات ات١صححتُ للؤسئلة التي بً تقديرىا ثبات  -خامسنا
، (A)مػػػن درجػػػات ات١صػػػحح أ  تٖديػػػد مػػػدل قػػػوة درجػػػة الارتبػػػاط بػػػتُ كػػػلو  -أ

 .(B)كات١صحح ب 
 .Internal consistency ابشرين الاتساؽ الداخلي للؤسئلة ات١صححة  -ب
معامل ثبات ألفا باستخداـ لتأكد من صدؽ كثبات درجات ات١صححتُ ا -ج

 .Cronbach alpha coefficientكركنباخ 
 سادسنا: معاملبت التمييز.
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حســاب التوزيعــات التكراريــة والنســب المئويــة لــدرجات كــل مهــارة منفــردة  -أولًا 
 الكتابة(. -التحدث -الاستماع -)القراءة

 اختبار القراءة -ٔ
 

 (َُ-ْجدكؿ رقم )
 ات١ئوية ت١فردات مهارة القراءةيوضح التوزيعات التكرارية كالنسب 

 رقم
المفردة   

 السؤال

 رقم  غير مجاب جابات خاطئةإ جابات صحيحةإ
 المفردة

 السؤال

 غير مجاب جابات خاطئةإ جابات صحيحةإ

 % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

ُ ِّ ٕٔ.ٕ ٕ ِّ.ّ - - ُٔ ٖ ِٔ.ٕ َِ ٔٔ.ٕ ِ ٔ.ٕ 
ِ ِٗ ٗٔ.ٕ ُ ّ.ّ - - ُٕ ِّ ٕٔ.ٕ ٔ َِ ُ ّ.ّ 
ّ ُٖ َٔ ُِ َْ - - ُٖ ٕ ِّ.ّ ُٗ ّٔ.ّ ْ ُّ.ّ 
ْ ِٖ ّٗ.ّ ِ ٔ.ٕ - - ُٗ ُٖ َٔ ٗ َّ ّ َُ 
ٓ ِٕ َٗ ّ َُ - - َِ ُّ ّْ.ّ ُٓ َٓ ِ ٔ.ٕ 
ٔ ُٗ ّٔ.ّ ُُ ّٔ.ٕ - - ُِ ُْ ْٔ.ٕ ُْ ْٔ.ٕ ِ ٔ.ٕ 
ٕ ِٗ ٗٔ.ٕ ُ ّ.ّ - - ِِ َُ ّّ.ّ ُٕ ٓٔ.ٕ ّ َُ 
ٖ ِِ ّٕ.ّ ٖ ِٔ.ٕ - - ِّ َِ ٔٔ.ٕ ٔ َِ ْ ُّ.ّ 
ٗ َُ ّّ.ّ ُٖ َٔ ِ ٔ.ٕ ِْ َُ ّّ.ّ ُْ ْٔ.ٕ ٔ َِ 

َُ ُِ َْ ُٕ ٓٔ.ٕ ُ ّ.ّ ِٓ ُِ َٕ ٓ ُٔ.ٕ ْ ُّ.ّ 
ُُ ِٕ َٗ ّ َُ - - ِٔ َِ ٔٔ.ٕ ٕ ِّ.ّ ّ َُ 
ُِ ْ ُّ.ّ ِٔ ٖٔ.ٕ - - ِٕ ُُ ّٔ.ٕ ُٔ ّٓ.ّ ّ َُ 
ُّ َِ ٔٔ.ٕ ٖ ِٔ.ٕ ِ ٔ.ٕ ِٖ َِ ٔٔ.ٕ ٓ ُٔ.ٕ ٓ ُٔ.ٕ 
ُْ َِ ٔٔ.ٕ َُ ّّ.ّ - - ِٗ ِّ ٕٔ.ٕ ّ َُ ْ ُّ.ّ 
ُٓ ِٔ ٖٔ.ٕ ْ ُّ.ّ - - َّ ُٗ ّٔ.ّ ٕ ِّ.ّ ْ ُّ.ّ 

 
 :ما يليجدول السابق يتضح المن 

-ُُ-ٓ-ْ-ٕ-ِ) أسػػئلةدرجػػات تلػت  ىحػػازت علػى أعلػ الػتيأف ات١فػردات  -
ُٓ-ُ-ُٕ-ِٗ-ٖ-ِٓ). 
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-ُِ) أسػئلةحازت علػى أقػل درجػات الإجابػة تلػت  التيحتُ أف ات١فردات  بُ -
ُٖ-ُٔ-ِْ-ِِ-ٗ-ِٕ-َُ-َِ-ُِ). 

 بعض ات١متحنتُ. هانعا كجود أسئلة بٓ ت٬ب كما يتضح أيضن  -
 B1( أنهػػا موجهػػة للمسػػتول ُٓ-ُكتفسػػتَ ارتفػػاع درجػػات أغلػػب الأسػػئلة بػػتُ ) -

-ِٔكمػػن بٍ فمتوقػػع أف ت٬يبهػػا أغلػػب ات١متحنػػتُ، كتليهػػا درجػػات الأسػػئلة مػػن )
( فسػنجد مػػن ِٓ-ُٔأمػػا الأسػئلة مػػن )، B2سػتول ات١( لأنهػا موجهػػة لأدنى َّ

 .B2ا أقل لأنها موجهة للمستول أجابها صوابن 
 اختبار الاستماع -ٕ
 

 (ُُ-ْجدكؿ رقم )
 يوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية ت١فردات مهارة الاستماع

 رقم 
 المفردة

 السؤال

رقم  غير مجاب جابات خاطئةإ جابات صحيحةإ
 المفردة

 السؤال

 غير مجاب جابات خاطئةإ صحيحةجابات إ

 % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

ُّ ِٕ َٗ ّ َُ - - ْٔ َِ ٔٔ.ٕ َُ ّّ.ّ - - 
ِّ ِّ ٕٔ.ٕ ٕ ِّ.ّ - - ْٕ َِ ٔٔ.ٕ ٖ ِٔ.ٕ ِ ٔ.ٕ 
ّّ ِٖ ّٗ.ّ ِ ٔ.ٕ - - ْٖ ُٕ ٓٔ.ٕ ُِ َْ ُ ّ.ّ 
ّْ ِّ ٕٔ.ٕ ٕ ِّ.ّ - - ْٗ ُٗ ّٔ.ّ َُ ّّ.ّ ُ ّ.ّ 
ّٓ ُٓ َٓ ُّ ّْ.ّ ِ ٔ.ٕ َٓ ُٖ َٔ َُ ّّ.ّ ِ ٔ.ٕ 
ّٔ ِٕ َٗ ّ َُ - - ُٓ ُّ ّْ.ّ ُِ َْ ٓ ُٔ.ٕ 
ّٕ ٔ َِ ِّ ٕٔ.ٕ ُ ّ.ّ ِٓ ُْ ْٔ.ٕ ٗ َّ ٕ ِّ.ّ 
ّٖ ِِ ّٕ.ّ ٖ ِٔ.ٕ - - ّٓ ٗ َّ ُّ ّْ.ّ ٖ ِٔ.ٕ 
ّٗ َِ ٔٔ.ٕ َُ ّّ.ّ - - ْٓ ُِ َْ ُّ ّْ.ّ ٓ ُٔ.ٕ 
َْ ِْ َٖ ٔ َِ - - ٓٓ ٗ َّ ُِ َْ ٗ َّ 
ُْ ُْ ْٔ.ٕ ُٔ ّٓ.ّ - - ٓٔ ُْ ْٔ.ٕ ُُ ّٔ.ٕ ٓ ُٔ.ٕ 
ِْ ُُ ّٔ.ٕ ُٖ َٔ ُ ّ.ّ ٕٓ ُّ ّْ.ّ ُْ ْٔ.ٕ ّ َُ 
ّْ ْ ُّ.ّ ِٓ ّٖ.ّ ُ ّ.ّ ٖٓ ُّ ّْ.ّ ُُ ّٔ.ٕ ٔ َِ 
ْْ ُِ َٕ ٗ َّ - - ٓٗ ُِ َْ ُّ ّْ.ّ ٓ ُٔ.ٕ 
ْٓ َّ - - - - - َٔ ٗ َّ ُٓ َٓ ٔ َِ 
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 :ما يلي جدول السابق يتضح المن 
-ُّ-ّّ-ْٓ) أسػػػػئلةدرجػػػػات تلػػػػت  ىأف ات١فػػػػردات الػػػػتي حػػػػازت علػػػػى أعلػػػػ -

ّٔ-َْ-ِّ-ّْ-ّٖ-ْْ). 
-ّْ) أسػئلةبُ حتُ أف ات١فردات التي حازت علػى أقػل درجػات الإجابػة تلػت  -

ّٕ-َّ-ٓٓ-ّٓ-ِْ-ٓٗ-ْٓ-ٖٓ-ٕٓ-ُٓ-ٓٔ-ِٓ-ُْ). 
 ها بعض ات١متحنتُ.نا كجود أسئلة بٓ ت٬ب عكما يتضح أيضن  -
( أنها موجهة ْٓ-ُّكتفستَ ارتفاع درجات إجابات أغلب الأسئلة بتُ )   

أقل من  ا عدده فسنجد من أجابها صوابن ( َٔ-ْٔ، أما الأسئلة من )B1للمستول 
كىو السبب نفسو الذم يفسر ترؾ عدد من  B2موجهة للمستول  ات١متحنتُ لأنها

 ها.نات١متحنتُ الإجابة ع
 
 اختبار التحدث -ٖ

 (ُِ-ْدكؿ رقم )ج
 ت١فردات مهارة التحدثيوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية 

 رقم المفردة
 السؤال

 أسئلة غير مجابة أسئلة مجابة
 % التكرار % التكرار

ُٔ ِٗ ٗٔ.ٕ ُ ّ.ّ 
ِٔ ِٗ ٗٔ.ٕ ُ ّ.ّ 
ّٔ ُٔ ّٓ.ّ ُْ ْٔ.ٕ 

 
 :يجدول السابق يتضح ما يلالمن 

 ( حظيتنا بإجابة أغلب العينة.ِٔ( ك)ُٔأف ات١فردتتُ ) -
 .(ّٔا بٓ تٕب على السؤاؿ )العينة تقريبن نصف أف ا كما يتضح أيضن  -

كمن بٍ فات١نطقي أف  ،B1للمستول  افموجه ِٔك ُٔ تُكتفستَ ذلك أف السؤال
خاصة أنو يسأؿ ات١متحن عن تٕربتو بُ تعلم اللغة العربية كىو  ،ت٬يبو أغلب ات١متحنتُ
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ات١علموف ىذا ، كعادة ما يسأؿ ا كلا ثقافة كاسعةعميقن  اسؤاؿ عاـ لا يتطلب تفكتَن 
السابق ا للسبب ات١متحنتُ أيضن  فأجابو أغلب ِٔأما السؤاؿ  السؤاؿ لطلببهم كثتَنا.

 مهارات لغوية أعمقكما أنو يتطلب   B2( فموجو للمستول ّٔأما السؤاؿ ) .نفسو
كلذلك بٓ  ،ا من العينة كليس العينة كلهاكمن بٍ فهو يناسب جزءن  أكسع، ثقافة عامةك 

 .ت٬بو كثتَ من ات١متحنتُ
 

 اختبار الكتابة -ٗ
 (ُّ-ْجدكؿ رقم )

 كات١توسط كالات٨راؼ ات١عيارم يوضح التوزيعات التكرارية كالنسب ات١ئوية
 ت١فردات مهارة الكتابة 

 

 رقم المفردة
 السؤال

 الإنحراف المعياري المتوسط أسئلة غير مجابة أسئلة مجابة
 % التكرار % التكرار

 ُٓ.ُ ٓمن  ّٖ.ِ -  - ََُ َّ ْٔ
 َُ.ْ َُمن  ٔ.ٓ - - ََُ َّ ٓٔ
 ُٓ.ّ ُٓمن  َٖ.ٕ ٕ.ُٔ ٓ ّ.ّٖ ِٓ ٔٔ

 

 :يجدول السابق يتضح ما يلالمن 
 ( حظيتنا بإجابة أغلب العينة.ٓٔ( ك)ْٔأف ات١فردتتُ ) -
 ( حظيت تٔجيبتُ أقل.ٔٔحتُ أف ات١فردة ) بُ -

كمن بٍ فمن ات١نطقي  ،B1( موجهتاف للمستول ٓٔ( ك)ْٔكتفستَ ذلك أف ات١فردتتُ )
% بقليل َٓ أعلى منإلا أف متوسط الدرجة كاف ها نأف تٖاكؿ أغلب العينة الإجابة ع

بُ  - كتفستَ ىذا من التجربة الشخصية للباحث عدـ اىتماـ برامج اللغة العربية
ة بشكل الكتابة بشكل عاـ كالكتابة الوظيفيب -ات١ؤسسات التي درس فيها الطلبب 

 رسالةال كالذم يقيس مهارة ات١متحن بُ كتابة ْٔخاص، كيظهر ىذا بوضوح بُ السؤاؿ 
حصلب على الدرجة النهائية من ثلبثتُ ىناؾ طالبتُ فقط أف  الرتٝية كقد لاحظ الباحث

( فموجهة ٔٔ) أما ات١فردة بُ ىذه ات١فردة،كتٜسة من الطلبب حصلوا على درجة صفر 
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فسر ا يكأيضن  ،فمن ات١نطقي ألا ت٭اكؿ بعض ات١متحنتُ الإجابةكمن بٍ  ،B2للمستول 
، أما متوسط الدرجة اللغوم مات١وضوع فوؽ مستواى ذلك ات٩فاض درجات بعضهم لأف

 % كتفستَ ذلك لا تٮتلف عن تفستَ السؤالتُ السابقتُ لو.َٓفجاء أقل من 
 
-الاسـتماع -علـى مسـتوى كـل مهـارة )القـراءة الذاتيا: معاملات الثبات والصدق نيً ثا

 لمهارات.ا وإجمالي الكتابة( -التحدث
يقيس )مدل ثبات  Cronbach alpha coefficientمعامل ثبات ألفا كرونباخ 

اتٞذر ) Validityومعامل الصدق الذاتي  درجات الطلبب على مستول كل مهارة(،
 .للثبات(التًبيعي 

، لقياس ثبات درجات (Alpha cronbach)قاـ الباحث باستخداـ معامل الفا كركنباخ 
 كقد أسفر التحليل عن النتائج التالية: ات١هارات ت٤ل الدراسة،

على ت٦ا يدؿ ،  (ِٖٕ.َف معامل الثبات لإتٚابٕ مهارات )القراءة(، قد بلغ )إ -ُ
تٯثل اتٞذر التًبيعي الذم الذابٌ ) انعكس أثره على الصدؽالذم الثبات ات١رتفع 

 (.ْٖٖ.َت١عامل الثبات(، فبلغ )
ت٦ا يدؿ ،  (ْٖٗ.َف معامل الثبات لإتٚابٕ مهارات )الاستماع(، قد بلغ )إ -ِ

تٯثل اتٞذر الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم على الثبات ات١رتفع 
 (.ُِٗ.َالتًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلغ )

ت٦ا يدؿ ،  (ُٕٓ.َلثبات لإتٚابٕ مهارات )التحدث(، قد بلغ )ف معامل اإ -ّ
تٯثل اتٞذر الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم على الثبات ات١رتفع 

 (.ٖٔٔ.َالتًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلغ )
على ت٦ا يدؿ ،  (ْٕٓ.َقد بلغ ) لإتٚابٕ مهارات )الكتابة(،ف معامل الثبات إ -ْ

تٯثل اتٞذر التًبيعي الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم الثبات ات١رتفع 
 (.ّٖٔ.َت١عامل الثبات(، فبلغ )
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على الثبات ت٦ا يدؿ ،  (ْٖٔ.َف معامل الثبات لإتٚابٕ )ات١هارات(، قد بلغ )إ -ٓ
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذم ات١رتفع 

 (.ِٓٗ.َالثبات(، فبلغ )
 

 .مهارات كإتٚابٕ ات١هاراتت١فردات كل الثبات ات١رتفع  ىعل كيدؿ ما سبق
 كىذا ما يوضحو اتٞدكؿ التابٕ:

 
 (ُْ-ْجدكؿ رقم )

 لغة أجنبيةمعاملبت ثبات ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 
 Cronbach alpha coefficientلفا كركنباخ أباستخداـ معامل 

 معامل الصدق الذاتي ألفا كرونباخ المهارات
 ْٖٖ.َ ِٖٕ.َ القراءة

 ُِٗ.َ ْٖٗ.َ الاستماع
 ٖٔٔ.َ ُٕٓ.َ التحدث
 ّٖٔ.َ ْٕٓ.َ الكتابة

 ٕٜ٘.ٓ ٙٗٛ.ٓ إجمالي المهارات

 
 

 Internal consistency ا: الاتساق الداخلي للاختبارثالثً 
كذلك تٟساب معامل ارتباط درجات كل مهارة بدرجات الاختبار ككل باستخداـ معامل 

 ةالعلبقة بتُ درجة كل مهارة على حد لقياس Pearson correlationارتباط )بتَسوف( 
 كىذا ما يوضحو اتٞدكؿ التابٕ:  كالدرجة الكلية لإتٚابٕ ات١هارات.
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 (ُٓ-ْجدكؿ رقم )
 لغة أجنبيةالاتساؽ الداخلي ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 

 باستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(
 الدرجة الكلية لإجمالي المهارات (rمعامل الارتباط ) الدلالة

 القراءة **ِٗٓ.َ دالة
 الاستماع **َٕٕ.َ دالة
 التحدث **ّٕٗ.َ دالة
 الكتابة **َْٖ.َ دالة

 (َُ.َ** دالة عند مستول معنوية أقل من ) 
 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من ) 

 
 يتضح من الجدول السابق ما يلي:

تٯكػػػػن تتبػػػػع معػػػػاملبت الارتبػػػػاط بػػػػتُ إتٚػػػػابٕ الدرجػػػػة الكليػػػػة للمهػػػػارات كمهػػػػارة  -
( تٔسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن ِٗٓ.َبلػػػػػغ معامػػػػػل الارتبػػػػػاط )حيػػػػػث  ؛)القػػػػػراءة(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مالقػػػو علػػػى الاتسػػػاؽ ت٦ايػػػدؿ (. َُ.َ)
 القراءة.

تٯكػػػػن تتبػػػػع معػػػػاملبت الارتبػػػػاط بػػػػتُ إتٚػػػػابٕ الدرجػػػػة الكليػػػػة للمهػػػػارات كمهػػػػارة  -
( تٔسػػػتول معنويػػػة أقػػػل مػػػن َٕٕ.َحيػػػث بلػػػغ معامػػػل الارتبػػػاط ) ؛)الاسػػػتماع(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مالقػػػو علػػػى الاتسػػػاؽ مػػػا يػػػدؿ  (.َُ.َ)
 الاستماع.

تٯكػػػػن تتبػػػػع معػػػػاملبت الارتبػػػػاط بػػػػتُ إتٚػػػػابٕ الدرجػػػػة الكليػػػػة للمهػػػػارات كمهػػػػارة  -
( تٔسػػػػتول معنويػػػػة أقػػػػل مػػػػن ّٕٗ.َحيػػػػث بلػػػػغ معامػػػػل الارتبػػػػاط ) ؛)التحػػػػدث(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  القػػػولعلػػػى الاتسػػػاؽ ت٦ايػػػدؿ (. َُ.َ)
 التحدث.
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تٯكػػػػن تتبػػػػع معػػػػاملبت الارتبػػػػاط بػػػػتُ إتٚػػػػابٕ الدرجػػػػة الكليػػػػة للمهػػػػارات كمهػػػػارة  -
( تٔسػػػػػتول معنويػػػػػة أقػػػػػل مػػػػػن َْٖ.َحيػػػػػث بلػػػػػغ معامػػػػػل الارتبػػػػػاط ) ؛)الكتابػػػػػة(

بػػػتُ إتٚػػػابٕ درجػػػات ات١هػػػارات كمهػػػارة  مالقػػػو علػػػى الاتسػػػاؽ ت٦ايػػػدؿ (. َُ.َ)
 .ةالكتاب

 ا بالدرجػػػػػػػة الكليػػػػػػػة مهػػػػػػػارة )الكتابػػػػػػػة(، )التحػػػػػػػدث(،ات١هػػػػػػػارات اتسػػػػػػػاقن ف أكثػػػػػػػر أ -
(، َٕٕ.َ(، )ّٕٗ.َ(، )َْٖ.َ)القػػراءة(، تٔعػػاملبت ارتبػػاط ) )الاسػػتماع(،

 ا لدرجات الاختبار.(، على التوابٕ كفقن ِٗٓ.َ)
 

 الصدق التجريبي: -ارابعً 
جػػػػات ات١متحنػػػػتُ كيػػػػتم تْسػػػػاب ات١قارنػػػػة الطرفيػػػػة كتقػػػػوـ الفكػػػػرة علػػػػى مقارنػػػػة متوسػػػػطات در 

ا "الأقويػػػػػاء" تٔتوسػػػػطات درجػػػػػات أصػػػػحاب الػػػػدرجات العليػػػػػا كالػػػػذين سػػػػػنطلق علػػػػيهم ت٣ػػػػازن 
ا "الضعفاء" بٍ حساب دلالة الفركؽ بتُ أصحاب ات١ستول الأقل كالذين سنطلق عليهم ت٣ازن 

حالػػػة كجػػود دلالػػػة إحصػػػائية نقػػرر أف الاختبػػػار تٯيػػػز بػػتُ درجػػػات الأقويػػػاء  بُك  ،ات١توسػػطات
 .كالضعفاء

 لعينتين مستقلتين )الصدق التجريبي( (ت)اختبار 
 درجات الضعفاء( -)درجات الأقوياءفروق الاختبار النهائي: 

 درجات الضعفاء -إت٬اد الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأقوياء -
درجات  -درجات الأقوياءتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات  الفرضية:
 ت الأقوياء.لصابّ متوسطات درجا الضعفاء

 :متغيرات الفرض البحثي
 تنقسم متغتَات الفرض إبٔ:

 .متوسطات درجات الأقوياء -أ
 .متوسطات درجات الضعفاء -ب

 الأسلوب الإحصائي المستخدم:
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اختبار بً استخداـ  درجات ات١هارات" "لإتٚابٕا حصائي  إمدل الفركؽ الدالة لقياس 
 .Test independent sample t "ت" لعينتتُ مستقلتتُ

 
 :نتائج اختبار الفرض البحثي يوفيما يل

 (ُٔ-ْجدكؿ رقم )
 درجات الضعفاء للمهارات ت٤ل الدراسة  -الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأقوياء

 Test independent sample T باستخداـ اختبار "ت" لعينتتُ مستقلتتُ

 المهارة
درجات  درجات الضعفاء الأقوياء  درجات

 مستوى ت الحرية
متوسط  النتيجة الدلالة

 يحساب
انحراف 
 معياري

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 دالة **ََٔ.َ ِٓٗ.ِ ِٖ َٓ.ّ َْ.ُٔ ٕٗ.ّ ّّ.َِ القراءة-ُ
 دالة *َِ.َ ّْٔ.ِ ِٖ ٔٓ.ّ ُّ.ُٓ ٔٓ.ْ ٔٔ.ُٖ الاستماع-ِ
 دالة *َْ.َ َْٔ.ِ ِٖ ُْ.ْ ٔٗ.ُِ ٕٗ.ٖ َّ.ُٖ التحدث-ّ
 دالة **ََُ.َ ُِٓ.ْ ِٖ ِٓ.ْ ٔٓ.ُُ ُٓ.ٓ َْ.ُٗ ةالكتاب-ْ

الدرجة الكلية 
لإجمالي درجات 

 المهارات
ٚٙ.ٚٓ ٔ٘.ٕ٘ ٓٔ.َٔ 

 
 دالة **ََُ.َ ٕٖٛ.ٗ ٕٛ ٗٗ.ٗ

 َٓ.َ* دالة عند مستول دلالة أقل من 
 َُ.َ** دالة عند مستول دلالة أقل من 

 :يجدول السابق يتضح ما يلالمن 
 :ولا: إجمالي درجات المهاراتأ

 الدرجات )الأقوياء متوسطيمن  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ كلو  -ُ
حيث بلغت قيمة "ت"  ؛(بإتٚابٕ درجات ات١هاراتكالضعفاء( فيما يتعلق )

كيرجع ىذا الفرؽ  ،(َُ.َ( كذلك عند مستول معنوية أقل من )ِّٖ.ْ)
(، مقابل َٕ.ٕٔحيث بلغ ات١توسط اتٟسابي ) ؛لصابّ درجات الأقوياء

 ( لدرجات الضعفاء.َٔ.ٔٓمتوسط حسابي )
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من متوسطي الدرجات )الأقوياء  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ كلو  -ِ
( ِٓٗ.ِحيث بلغت قيمة "ت" ) ؛(القراءة)تٔهارة كالضعفاء( فيما يتعلق 

ؽ لصابّ كيرجع ىذا الفر  ،(َُ.َكذلك عند مستول معنوية أقل من )
(، مقابل متوسط ّّ.َِحيث بلغ ات١توسط اتٟسابي ) ؛درجات الأقوياء

 ( لدرجات الضعفاء.َْ.ُٔحسابي )
من متوسطي الدرجات )الأقوياء  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ كلو   -ّ

حيث بلغت قيمة "ت"  ؛(الاستماع) بػمهارة كالضعفاء( فيما يتعلق
كيرجع ىذا الفرؽ  ،(َُ.َمن ) ( كذلك عند مستول معنوية أقلّْٔ.ِ)

(، مقابل ٔٔ.ُٖحيث بلغ ات١توسط اتٟسابي ) ؛لصابّ درجات الأقوياء
 ( لدرجات الضعفاء.ُّ.ُٓمتوسط حسابي )

من متوسطي الدرجات )الأقوياء  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ كلو  -ْ
"ت" بلغت قيمة  حيث ؛(التحدث) بػمهارة كالضعفاء( فيما يتعلق

كيرجع ىذا الفرؽ  ،(َُ.َكذلك عند مستول معنوية أقل من )( َْٔ.ِ)
(، مقابل َّ.ُٖحيث بلغ ات١توسط اتٟسابي ) ؛لصابّ درجات الأقوياء

 ( لدرجات الضعفاء.ٔٗ.ُِسط حسابي )متو 
من متوسطي الدرجات )الأقوياء  ذات دلالة إحصائية بتُ كلو توجد فركؽ   -ٓ

( ُِٓ.ْبلغت قيمة "ت" ) يثح ؛(الكتابة) بػمهارة كالضعفاء( فيما يتعلق
لصابّ كيرجع ىذا الفرؽ  ،(َُ.َكذلك عند مستول معنوية أقل من )

(، مقابل متوسط َْ.ُٗات١توسط اتٟسابي ) حيث بلغ ؛درجات الأقوياء
 ( لدرجات الضعفاء. ٔٓ.ُُحسابي )

مستويات  فيمكننا القوؿ إف الاختبار تٯيز بتُ ،على تلك النتائج كبناءن  -ٔ
 اللغوية لعينة البحث.الكفاءة 
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 ثبات الفرضية:إ
حصائي البديل القائل بوجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي الفرض الإنقبل 

 -الدرجات )الأقوياء كالضعفاء( على مستول تٚيع ات١هارات متمثلة بُ مهارة )القراءة
العدمي القائل الكتابة( لصابّ درجات الأقوياء، كنرفض الفرض  -التحدث -الاستماع

بعدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي الدرجات )الأقوياء كالضعفاء( على 
الكتابة(. لصابّ  -التحدث -الاستماع -مستول تٚيع ات١هارات متمثلة بُ )مهارة القراءة

 درجات الأقوياء.
لصابّ  ىكالسفل ا بتُ كل من الدرجات العلياحصائين إاؿ ت٦ا يدلنا على الفارؽ الكبتَ كالد  

 نستنتج عنالذم ككذا إتٚابٕ ات١هارات ك  ،الدرجات العليا على مستول تٚيع ات١هارات
حيث انقسمت الأسئلة بتُ ات١ستويتُ  ؛ت٧اح الأسئلة بُ التمييز بتُ عينة البحث وطريق

B1 كB2 ُكىو  ،كبً بناؤىا حسب معايتَ الإطار الأكربي كبً اعتمادىا من ات٠براء المحكمت
 عينة البحث.ويات الكفاءة اللغوية لبتُ مست ما كفر ت٢ا القدرة على التمييز

 
 -ٔٙا )سؤال تقديرىا بشريِّ ثبات درجات المصححين للأسئلة التي تم  -خامسًا

 ( باستخدام معاملات الثبات التالية:ٙٙ -ٖٙ -ٕٙ
، كات١صػحح (A)من درجات ات١صػحح أ  تٖديد مدل قوة درجة الارتباط بتُ كلو  -أ
 .(B)ب 

 .Pearson Correlationمعامل ارتباط بتَسوف  حصائي ات١ستخدـ:سلوب الإالأ -

 :التابٕيوضحها اتٞدكؿ  التيك 
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 (ُٕ-ْجدكؿ رقم )
 بُ اللغة العربية غويةلالالعلبقة بتُ درجة ثبات ات١صححتُ ت١هارات الكفاءة 

 Pearson Correlationباستخداـ معامل اختبار بتَسوف   اللؤسئلة التي بً تقديرىا بشري  

 السؤال (rمعامل الارتباط ) مستوى الدلالة دالة 
 ُٔ ٖٕٓ.َ **ََُ.َ دالة
 ِٔ َٖٔ.َ **ََُ.َ دالة
 ّٔ ّٖٗ.َ **ََُ.َ دالة
 ٔٔ َُٗ.َ **ََُ.َ دالة
 الدرجة الكلية *ٕٜ٘.ٓ **ٔٓٓ.ٓ دالة

 (َُ.َ)** دالة عند مستول معنوية أقل من 
 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من )

 
 :ما يلي من الجدول السابق يتضح 

 :ُٔسؤاؿ 
، كات١صحح ب (A)ت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ إتوجد علبقة 

(B)( ( تٔستول معنوية أقل من )ٖٕٓ، حيث بلغ معامل الارتباط.َ.َُ) ، ت٦ا يدلنا
 .تٍُ حى اتساؽ بتُ درجات ات١صح   على كجود

 :ِٔسؤاؿ 
كات١صحح ب  ،(A)ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ  إت٬ابيةتوجد علبقة 

(B)( ( تٔستول معنوية أقل من )َٖٔ، حيث بلغ معامل الارتباط.َ.َُ) ، ت٦ا يدلنا
 على كجود اتساؽ بتُ درجات ات١صححتُ.

 :ّٔسؤاؿ 
كات١صحح ب  ،(A)ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ  إت٬ابيةتوجد علبقة 

(B)( ( تٔستول معنوية أقل من )ّٖٗ، حيث بلغ معامل الارتباط.َ.َُ) ، ت٦ا يدلنا
 على كجود اتساؽ بتُ درجات ات١صححتُ.
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 :ٔٔسؤاؿ 
كات١صحح ب  ،(A)ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أ  إت٬ابيةتوجد علبقة 

(B)،  ت٦ا يدلنا ، (َُ.َ.( تٔستول معنوية أقل من )َُٗمعامل الارتباط )حيث بلغ
 على كجود اتساؽ بتُ درجات ات١صححتُ.
 ت٣موع الدرجات الكلية للمهارات الأربعة:

كات١صحح ب  ،(A) ت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أإتوجد علبقة 
(B)( تٔستول معنوية أِٓٗ، حيث بلغ معامل الارتباط ).( َقل من.َُ) ، ت٦ا يدلنا

 على كجود اتساؽ بتُ درجات ات١صححتُ.
التًتيػػػب  بُ(، ك ٔٔ(، بٍ سػػػؤاؿ رقػػػم )ّٔا سػػػؤاؿ رقػػػم )كنلبحػػػظ أف أكثػػػر الأسػػػئلة ثباتنػػػ    

 أقلهػػما (، كأخػػتَن ٖٔ.َ(، )َٗ.َ(، )ٖٗ.َ(، تٔعػػاملبت ارتبػػاط )ِٔالثالػػث سػػؤاؿ رقػػم )
 .(ٕٓ.َ)(، تٔعامل ارتباط بلغ ُٔا سؤاؿ رقم )ثباتن 

 ثبات الفرضية:إ
يػػتم قبػػوؿ الفػػرض الإحصػػائي بوجػػود ثبػػات لػػدرجات ات١صػػححتُ للؤسػػئلة الػػتي بً  -

القائػػػل  العػػػدمي(، كرفػػػض الفػػػرض ٔٔ -ّٔ -ِٔ -ُٔ)سػػػؤاؿ  ابشػػػري  تقػػػديرىا 
)سػػػؤاؿ  ابشػػػري  بعػػػدـ كجػػػود ثبػػػات لػػػدرجات ات١صػػػححتُ للؤسػػػئلة الػػػتي بً تقػػػديرىا 

ُٔ- ِٔ- ّٔ- ٔٔ.) 
 بُ للغويػةاعلى مػدل الثبػات بػتُ المحكمػتُ فيمػا يتعلػق تٔهػارات الكفػاءة يدؿ  ت٦ا -

 تٔعػػايتَ التقيػػيم تٍُ كىػػذا يشػػتَ إبٔ التػػزاـ ات١صػػححى  ،اللغػػة العربيػػة لػػدل عينػػة البحػػث
 .(ْانظر ملحق )ات١تفق عليها. 

 
 Internal consistency ابشريِّ الاتساق الداخلي للأسئلة المصححة  -ب

كذلك فيما تٮص   ،ارتباط درجة كل سؤاؿ بإتٚابٕ الدرجات الكليةكذلك تٟساب معامل 
 لقياس Pearson correlationباستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(  توحدكل ت٤كم على 

 العلبقة.
 وىذا ما يوضحو الجدول التالي:
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 (ُٖ-ْجدكؿ رقم )
 لغة أجنبيةالاتساؽ الداخلي ت١هارات مقياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 

 باستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف(
 (Aالمصحح أ ) (Bوالمصحح ب )

معامل الارتباط  الدلالة
(r) 

الدرجة الكلية لإجمالي 
 الأسئلة

الدرجة الكلية  (rمعامل الارتباط ) الدلالة
 لإجمالي الأسئلة

 ُٔس َّٓ.َ **ََُ.َ ُٔس ُُٔ.َ **َُ.َ
 ِٔس ٔٔٔ.َ **ََُ.َ ِٔس ِٖٕ.َ **ََُ.َ
 ّٔس ٖٖٔ.َ **ََُ.َ ّٔس ٖٔٓ.َ **ََُ.َ
 ٔٔس ٕٓٔ.َ **ََُ.َ ٔٔس ُٓٔ.َ **ََُ.َ

 (َُ.َ** دالة عند مستول معنوية أقل من ) 
 (َٓ.َ* دالة عند مستول معنوية أقل من ) 

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:
 :(Aالمصحح أ )

(، ُٔكسػؤاؿ ) للؤسػئلةتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة  -
يػدؿ ت٦ا. (َٓ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )َّٓ.َحيث بلغ معامل الارتباط )

 .ُٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 
(، ِٔكسػؤاؿ ) للؤسػئلةتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة  -

ت٦ايػدؿ (. َُ.َمػن )أقػل  ( تٔستول معنويةٔٔٔ.َحيث بلغ معامل الارتباط )
 .ِٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 

(، ّٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -
ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ٖٖٔ.َحيث بلغ معامل الارتباط )

 .ّٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 
(، ٔٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -

ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ٕٓٔ.َحيث بلغ معامل الارتباط )
 .ٔٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 
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، ٔٔ، ِٔ، ّٔ أسػػػئلةا بالدرجػػػة الكليػػػة ة اتسػػػاقن ثػػػر الأسػػػئلأكف أت٦ػػػا يػػػدلنا علػػػى  -
 (.َٓ.َ(، )ٓٔ.َ(، )ٔٔ.َ(، )ٖٖ.َ، تٔعاملبت ارتباط )ُٔ

 :(Bالمصحح ب )
(، ُٔكسػؤاؿ ) للؤسػئلةتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة  -

ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ُُٔ.َحيث بلغ معامل الارتباط )
 .ُٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  مالاتساؽ القو على 

(، ِٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -
ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ِٖٕ.َحيث بلغ معامل الارتباط )

 .ِٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 
(، ّٔت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ )تٯكن تتبػع معػاملب -

ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ٖٔٓ.َحيث بلغ معامل الارتباط )
 .ّٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 

(، ٔٔتٯكن تتبػع معػاملبت الارتبػاط بػتُ إتٚػابٕ الدرجػة الكليػة للؤسػئلة كسػؤاؿ ) -
ت٦ايػدؿ (. َُ.َ( تٔستول معنوية أقػل مػن )ُٓٔ.َمعامل الارتباط ) حيث بلغ

 .ٔٔبتُ إتٚابٕ درجات الأسئلة كسؤاؿ  معلى الاتساؽ القو 
، ٔٔ، ِٔ، ّٔ ةأسػػػئلا بالدرجػػػة الكليػػػة ت٦ػػػا يػػػدلنا علػػػى أف أكثػػػر الأسػػػئلة اتسػػػاقن  -

 (.ُٔ.َ(، )ِٔ.َ(، )ٖٕ.َ(، )ٖٓ.َ، تٔعاملبت ارتباط )ُٔ
 

معامل ثبات ألفا كرونباخ  باستخداملتأكد من صدؽ كثبات درجات ات١صححتُ لتأكد من صدؽ كثبات درجات ات١صححتُ اا -ج
Cronbach alpha coefficient  الصدقومعامل Validity 

(، لقيػػاس ثبػػات Alpha cronbachلفػػا كركنبػػاخ )أقػػاـ الباحػػث باسػػتخداـ معامػػل  -
سػػئلة أف معامػػل الثبػػات لإتٚػػابٕ أالدراسػػة، كقػػد تبػتُ  لأسػػئلةدرجػات ات١صػػححتُ 

الػػػذم علػػػى الثبػػات ات١رتفػػػع ت٦ػػا يػػػدؿ ،  (ُْٖٕ.َ("، قػػػد بلػػػغ )A"ات١صػػحح أ )
تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلػغ  مانعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )الذ

(َ.َِٗ.) 
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("، قػػػػػد بلػػػػػغ Bسػػػػػئلة "ات١صػػػػػحح ب )أف معامػػػػػل الثبػػػػػات لإتٚػػػػػابٕ أكمػػػػػا تبػػػػػتُ  -
نعكػػػس أثػػػره علػػػى الصػػػدؽ ا معلػػػى الثبػػػات ات١رتفػػػع الػػػذت٦ػػػا يػػػدؿ ،  (ٖٕٗٔ.َ)

 (.ٖٖٔ.َتٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلغ )الذم الذابٌ )
حيػث زاد علػى الػرقم ات١قبػوؿ  ؛ت١صػححتٍُ ت٦ا يػدلنا علػى الثبػات ات١رتفػع لكػل مػن ا -

 (.α ≥(، )َٔ.َللمعامل كىو )
 وىذا ما يوضحو الجدول التالي: -

 (ُٗ-ْجدكؿ رقم )
لغة معاملبت ثبات درجات ات١صححتُ ت١قياس الكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها 

 Cronbach alpha coefficient لفا كركنباخأباستخداـ معامل  أجنبية

 معامل الصدق الذاتي لفا كرونباخأ الأسئلة
 ٕٜٓ.ٓ ٜٛٗٛ.ٓ (Aات١صحح أ )

 ٙٛٛ.ٓ ٜٙٛٚ.ٓ (Bات١صحح ب )
 

 
 التمييز:معاملات سادسًا: 

تشتَ كتب الإحصاء إبٔ أت٫ية أف تتصف مفردات الاختبارات مرجعية اتٞماعة أك ات١عيار 
نو إذا كانت قيمة ت٘ييز ات١فردة أ( ََِِتٓاصية التمييز بتُ ات١متحنتُ، كيرل )علبـ، 

( أك أكثر فإف ىذا دليل على أف ات١فردة ت٘يز بدرجة كبتَة بتُ ت٣موعتي ات١متحنتُ َْ.َ)
 لا( فإف ت٘ييز ات١فردة بتُ المجموعتتُ يكوف َْ.َك َِ.َكالدنيا كإذا تراكحت بتُ ) العليا

 اا أك سالبن أما إذا كاف ت٘ييزىا صفرن  ،افإف ت٘ييزىا يكوف ضعيفن  َِ.َأما إذا قلت عن  ،بأس بو
فإنو ينبغي حذفها. كينطبق ىذا على الاختبارات مرجعية ات١عيار كالتي تهتم بتًتيب الفرد بتُ 

( أف ََِِأقرانو، إلا أف الاختبار موضوع البحث ىو اختبار مرجعي المحك، فتَل )علبـ، 
الاختبار إذا كاف يقيس درجة التمكن من مهارة معينة فلب مانع من كصوؿ معامل التمييز 

ا لأننا لا نهتم بُ ىذه اتٟالة بإبراز الفركؽ الفردية كإت٪ا قياس درجة التمكن من لصفر نظرن 
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ات١هارة، كقد قاـ الباحث تْساب معاملبت التمييز ىنا بغرض تٖليل مفردات الاختبار 
 كالاستفادة بهذا التحليل بُ تطوير الاختبار لتجريبو على نطاؽ كاسع فيما بعد.

 طريقة حساب معامل التمييز:
 ات٦تحننػػػػ َّعػػػػدد أفػػػػراد العينػػػػة الػػػػتي بً عليهػػػػا إجػػػػراء الاختبػػػػار النهػػػػائي البعػػػػدم  -

قػاـ الباحػػث بتقسػيم ات١متحنػػتُ لمجمػوعتتُ حسػب درجػػاتهم لتصػبح ىنػػا  ،كت٦تحنػة
مػن المجمػوعتتُ  ت٦تحنػتُ بُ كػلو  ٖت٣موعة عليا كت٣موعة دنيا، بٍ قاـ بفصل عػدد 

 ا.% من أفراد العينة تقريبن ِٕالتي ت٘ثل  وكى
بٍ قاـ بطرح عدد المجيبتُ مػن أصػحاب الػدرجات الأدنى مػن أصػحاب الػدرجات  -

 الأعلى.
 معادلة التمييز كما يلي: -
÷ إجابػػػات صػػػحيحة )الػػػدرجات الػػػدنيا(  -)درجػػػات العليػػػا( )إجابػػػات صػػػحيحة -

 (.الدرجات العليا
 اختبار القراءة -ٔ

 
 (َِ-ْجدكؿ رقم )

 يوضح معاملبت التمييز ت١فردات اختبار القراءة
معامل 

 التمييز

 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

 رقم المفردة

 السؤال

 معامل

 التمييز 

 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

رقم 

 المفردة

 السؤال

51.11 1 5 16 51.11 3 7 1 

37.51 3 6 17 51.11 4 8 2 

37.51 2 5 18 51.11 2 6 3 

25.11 3 5 19 37.51 4 7 4 

12.51 4 5 21 37.51 4 7 5 

51.11 1 5 21 12.51 5 6 6 
75.11 2 8 22 25.11 4 6 7 

37.51 3 6 23 25.11 3 5 8 

62.51 1 6 24 25.11 4 6 9 

51.11 3 7 25 37.51 2 5 11 

62.51 2 7 26 37.51 4 7 11 

62.51 2 7 27 51.11 2 6 12 

51.11 2 6 28 51.11 2 6 13 

37.51 3 6 29 37.51 3 6 14 

37.51 3 6 31 51.11 4 8 15 



 227 

 :ما يليجدول السابق يتضح المن 
-ُٔ-ُٓ-ُّ-ُِ-ّ-ِ-ُ% فػأكثر )َْأف ات١فردات التي حصلت علػى  -

 .ما يعتٍ أنها ذات ت٘ييز عاؿ و( كىِٖ-ِٕ-ِٔ-ِٓ-ُِ
-ٖ-ٕ-ٓ-ْ)% فهي ّٗ% كَِبتُ أف ات١فردات التي حصلت على معامل  -

مػػػػػا يعػػػػػتٍ أنهػػػػػا ذات  و( كىػػػػػَّ-ِٗ-ِّ-ُٗ -ُٖ-ُٕ-ُْ-ُُ-َُ-ٗ
 ت٘ييز مقبوؿ.

%(، فكانػػػت َِيػػػز أقػػػل مػػػن )يأف ات١فػػػردات الػػػتي حصػػػلت علػػػى نسػػػبة معامػػػل ت٘ -
 ( كيوصػػػي الباحػػػث بإعػػػادة النظػػػر بُ كجودىػػػا عنػػػد تطػػػويرَِ-ٔت٤ػػػدكدة كىػػػي )

 الاختبار.
 

 :اختبار الاستماع -ٕ
 (ُِ-ْجدكؿ رقم )

 معاملبت التمييز ت١فردات اختبار الاستماعيوضح 
 معامل 

 التمييز

 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

 رقم المفردة

 السؤال

 معامل

 التمييز 

 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

 رقم المفردة

 السؤال

75.11 2 8 46 51.11 4 8 31 

51.11 4 8 47 37.51 3 6 32 

25.11 4 6 48 51.11 3 7 33 

.11 4 4 49 37.51 4 7 34 

75.11 2 8 51 62.51 1 5 35 

37.51 2 5 51 12.51 5 6 36 

62.51 1 6 52 51.11 2 6 37 

37.51 3 6 53 .11 5 5 38 

12.51 5 6 54 62.51 3 8 39 

37.51 3 6 55 51.11 2 6 41 

75.11 1 7 56 37.51 3 6 41 

37.51 4 7 57 25.11 3 5 42 

37.51 2 5 58 62.51 1 5 43 

37.51 3 6 59 25.11 4 6 44 

51.11 1 5 61 .11 8 8 45 

 

 :ما يليجدول السابق يتضح المن 
-َْ-ّٗ-ّٕ-ّٓ-ّّ-ُّ% فػأكثر )َْأف ات١فردات التي حصلت علػى  -

 .ما يعتٍ أنها ذات ت٘ييز عاؿ و( كىَٔ-ٔٓ-ِٓ-َٓ-ْٕ-ْٔ -ّْ



 228 

-ّْ-ِّ% فهػػػي )ّٗ% كَِحصػػػلت علػػػى معامػػػل بػػػتُ أف ات١فػػػردات الػػػتي  -
مػػػا يعػػػتٍ أنهػػػا ذات  و( كىػػػٗٓ-ٖٓ-ٕٓ-ٓٓ-ّٓ-ُٓ-ْٖ-ْْ -ِْ-ُْ

 ت٘ييز مقبوؿ.
%(، فكانػػػت َِيػػػز أقػػػل مػػػن )يأف ات١فػػػردات الػػػتي حصػػػلت علػػػى نسػػػبة معامػػػل ت٘ -

( كيوصػػي الباحػػث بإعػػادة النظػػر بُ كجودىػػا ْٓ-ْٔ-ْٓ-ّٖت٤ػػدكدة كىػػي )
 عند تطوير الاختبار.

 
 :بار التحدثاخت -ٖ

 (ِِ-ْجدكؿ رقم )
 يوضح معاملبت التمييز ت١فردات اختبار التحدث

 التمييزمعامل 
 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

 رقم المفردة

 السؤال

37.51 2 5 61 

51.11 2 6 62 

51.11 1 5 63 

 :ما يليدكؿ السابق يتضح اتٞمن 
 ُٔ%، كالسؤاؿ َْحصلت على درجة ت٘ييز عالية فوؽ ( ّٔ-ِٔ) أف تٚيع ات١فردات 

 كىو معامل مقبوؿ. َٓ.ّٕحصل على ت٘ييز 
 

 :اختبار الكتابة -ٗ
 (ِّ-ْجدكؿ رقم )

 يوضح معاملبت التمييز ت١فردات اختبار الكتابة
 التمييزمعامل 

 جابات صحيحةإ

 مجموعة دنيا

 جابات صحيحةإ

 مجموعة عليا

 رقم المفردة

 السؤال

62.51 2 7 64 

37.51 3 6 65 

37.51 2 5 66 
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 :ما يليجدول السابق يتضح المن 
% كلعػػػل ىػػػذا  َٓ.ِٔحصػػػلت علػػػى معامػػل ت٘ييػػػز عػػػاؿ كىػػو  (ْٔأف ات١فػػردة ) -

إلا أف تفسػػتَ ذلػػك أف السػػؤاؿ  B1حيػػث إف السػػؤاؿ موجػػو للمسػػتول  ؛غريػػب
  لا يتقنػػوفيتنػػاكؿ بنػػاء الرسػػالة الرتٝيػػة، كت٦ػػا لاحظػػو الباحػػث أف أغلػػب ات١متحنػػتُ 

 ا أظهرت إجابات الاختبار.كمكتابة الرسائل الرتٝية  
 .% َٓ.ّٕ( فقد حصلتا على ت٘ييز مقبوؿ  ٔٔ – ٓٔف )اأما ات١فردت -
ت٩لػػػص ت٦ػػػا سػػػبق إبٔ أف أغلػػػب مفػػػردات الاختبػػػار قػػػد حصػػػلت علػػػى ت٘ييػػػز بػػػتُ  -

تٖتػػػػاج إبٔ إعػػػػادة النظػػػػر عنػػػػد تطػػػػوير  كأف ىنػػػػاؾ سػػػػت مفػػػػردات ،ات١قبػػػػوؿ كالعػػػػابٕ
 ار فيما بعد.الاختب
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 :للاختبار النهائي ص نتائج التحليل الإحصائيخلم
ــــة والنســــب المئويــــة لــــدرجات كــــل مهــــارة منفــــردة  -أولًا  حســــاب التوزيعــــات التكراري

 الكتابة(. -التحدث -الاستماع -)القراءة
بإجابة أغلب ات١متحنتُ، أما الأسئلة ات١وجهة  B1حظيت الأسئلة ات١وجهة للمستول 

ت٘يز بتُ مستول  على أف الأسئلةت٦ا يدؿ ات١متحنتُ فقد أجاب عليها بعض  B2للمستول 
 الكفاءة اللغوية للممتحنتُ.

  يمعاملات الثبات والصدق الذات -انيً ثا
الذم على الثبات ات١رتفع ت٦ا يدؿ ،  (ْٖٔ.َبلغ ) لإتٚابٕ )ات١هارات(جاء معامل الثبات 

اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(، فبلغ تٯثل الذم انعكس أثره على الصدؽ الذابٌ )
(َ.ِٗٓ.) 

 : Internal consistencyالاتساق الداخلي للاختبار -اثالثً 
ا بالدرجػة الكليػة مهػارة )الكتابػة(، )التحػدث(، )الاسػتماع(، )القػراءة(، أكثر ات١هػارات اتسػاقن  

ا علػػػػػػػػى التػػػػػػػػوابٕ كفقنػػػػػػػػ (،ِٗٓ.َ(، )َٕٕ.َ(، )ّٕٗ.َ(، )َْٖ.َتٔعػػػػػػػػاملبت ارتبػػػػػػػػاط )
 لدرجات الاختبار.

 :الصدق التجريبي -ارابعً 
كالضعفاء(  الدرجات )الأقوياء من متوسطي إحصائية بتُ كل  توجد فركؽ ذات دلالة  -

( كذلك ِّٖ.ْحيث بلغت قيمة "ت" ) ؛(بإجمالي درجات المهاراتفيما يتعلق )
حيث  ؛لصابّ لدرجات الأقوياء( كيرجع ىذا الفرؽ َُ.َعند مستول معنوية أقل من )

 ( لدرجات الضعفاء.َٔ.ٔٓط حسابي )(، مقابل متوسَٕ.ٕٔبلغ ات١توسط اتٟسابي )
 ، التحدث، الكتابة(.ككذلك على مستول كل مهارة )القراءة، الاستماع

 :اثبات درجات المصححين للأسئلة التي تم تقديرىا بشريِّ  -خامسًا
، كات١صػحح (A)مػن درجػات ات١صػحح أ مػدل قػوة درجػة الارتبػاط بػتُ كػل   تٖديد -أ

 .(B)ب
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كات١صحح  ،(A) ت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صحح أإتوجد علبقة  -
.( تٔستول معنوية أقل من ِٓٗحيث بلغ معامل الارتباط ) ؛(B)ب 

(َ.َُ.) 
 Internal consistency ابشري  ات١صححة الاتساؽ الداخلي للؤسئلة  -ب

 (:A) أات١صحح 
، تٔعػاملبت ُٔ، ٔٔ، ِٔ، ّٔ الأسئلةا بالدرجة الكلية ثر الأسئلة اتساقن أكف أ ثبت -

 (.َٓ.َ(، )ٓٔ.َ(، )ٔٔ.َ(، )ٖٖ.َارتباط )
 (:Bات١صحح ب )

، تٔعػػاملبت ُٔ، ٔٔ، ِٔ، ّٔ الأسػػئلةا بالدرجػػة الكليػػة أكثػػر الأسػػئلة اتسػػاقن ثبػػت أف 
 (.ُٔ.َ(، )ِٔ.َ(، )ٖٕ.َ(، )ٖٓ.َارتباط )

معامل ثبات ألفا  باستخداـ لتأكد من صدؽ كثبات درجات ات١صححتُ ا -ج
  Cronbach alpha coefficientكركنباخ 

 علىت٦ا يدؿ ،  (ُْٖٕ.َ"، قد بلغ )(A)سئلة "ات١صحح أ أمعامل الثبات لإتٚابٕ  -
 (.َِٗ.َ) الصدؽ الذابٌ فبلغ. أما الثبات ات١رتفع

ت٦ا يدؿ ،  (ٖٕٗٔ.َقد بلغ ) ،"(B)سئلة "ات١صحح ب ألإتٚابٕ معامل الثبات  -
 .(ٖٖٔ.َالصدؽ الذابٌ فبلغ ). أما على الثبات ات١رتفع

 
 معامل التمييز: -اسادسً 

كأف ىناؾ ست  ،أغلب مفردات الاختبار قد حصلت على ت٘ييز بتُ ات١قبوؿ كالعابٕ
 تٖتاج إبٔ إعادة النظر عند تطوير الاختبار فيما بعد. مفردات

 الخلاصة :
كبناء على ماسبق من تٖليل إحصائي يتأكد صدؽ كثبات ات١قياس اتٟاسوبي للكفاءة بُ 

 .لغة أجنبيةاللغة العربية بوصفها 



 232 

 الخامس الفصل
 نتائج البحث ومناقشتها

 
 

يتناكؿ الباحث بُ ىذا الفصل أبرز النتائج التي توصل إليها بُ ضوء الإجابة على أسئلة 
 .بحث كمن بٍ يقوـ تٔناقشتهاال

البحث بُ قلة الاختبارات ات١عيارية بُ اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بشكل مشكلة  تت٘ثل
سواءن ما كاف منها تصنيفي ا  ؛عاـ، كالاختبارات التي توظف إمكانات اتٟاسوب بشكل خاص

كضع عمل على  حل ىذه ات١شكلة كإسهامنا من الباحث بُ .أك لقياس مستول الكفاءة
 ة اللغوية.ءللكفامقياس ت٤وسب 

ما ات٠طوات الإجرائية لبناء مقياس معيارم للكفاءة بُ كجاء سؤاؿ البحث الرئيس: 
ا على اتٟاسوب  ؛بوصفها لغة أجنبيةاللغة العربية  للمستول  (Computer Based Test)معتمدن

 بي ات١شتًؾ للغات؟ك بُ ضوء الإطار ات١رجعي الأكر  (B)ات١توسط 
ىـ تٔا يلي:تطلبت الإجابة عن سؤاؿ البحث   القيا

بوصفها اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية  ات١رحلة الأكبٔ: تٖديد
 لغة أجنبية بُ ات١ستول ات١توسط، كبُ سبيل ذلك:

 سة عدد من قوائم ات١هارات اللغوية سواء بُ اللغة العربية أكاقاـ الباحث بدر  -أ

ات١هارات اللغوية بٍ استنبط  ،التقييم اللغومر طي بالإضافة لبعض أي  ،الإت٧ليزية
 بُ ات١ستول ات١توسط. لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية 

لغوية  ذكم خلفياتمتُ ات٠براء بُ المجاؿ عيرًضىت القائمة على عدد من المحكٌ  -ب
لقائمة اصل إبٔ دريسية، كبُ ضوء ملبحظاتهم بً تعديل القائمة لنكتربوية كت

 النهائية.
القائمة النهائية ت١هارات ات١ستول ات١توسط تىكىوٌنت من أربعة أقساـ: فهم ات١سموع  -ج

مهارة تلت القراءة  ُِكالقراءة ) ،مهارة( ُْكالتحدث ) ،مهارات( َُ)
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على الفهم القرائي، كجاء  تأف أسئلة الاختبار ركز  إلا ؛القرائي(اتٞهرية كالفهم 
 مهارة(. ُٗرة الكتابة ككاف عددىا )القسم الأختَ ت١ها

كما أنها   ،للمهارات اللغوية (ُّٖٗ)ا لقائمة طعيمة كىذه القائمة تعتبر تطويرن 
كقد عرض الباحث خطوات  ،استفادت من قوائم أخرل أعدىا باحثوف آخركف

إعدادىا كمصادرىا بالتفصيل بُ الفصل الثالث كأرفقها كاملة بات١لبحق )انظر 
 (.ُملحق 

ات١هارات اللغوية كىو بناء قائمة  ،تٖقق ات٢دؼ الأكؿ من أىداؼ البحث كبذلك
 بوصفها لغة أجنبية بُ ات١ستول ات١توسط.اللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية 

كتٯكن الاستفادة من ىذه القائمة بُ بناء ات١ناىج كات١قررات كالبرامج كات١واد التعليمية 
ا كأداة مساعدة بُ دراسات تقييم ن الاستفادة بها أيضن كالاختبارات، كما تٯك -بشكل عاـ-

ا بُ التدريس الصفٌي عبر الكتب التعليمية كالاختبارات اللغوية، كما تٯكن الاستفادة بها أيضن 
 تركيز ات١علم على مهارات بعينها، أك بُ تقييم الطلبب لأنفسهم ذاتي ا.

 

كاف تٖديد الاعتبارات التقنية   ؛السؤاؿ الرئيس للبحثعن لئجابة لات١رحلة الثانية: 
كبُ سبيل  CBTات١طلوبة لبناء اختبار اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية ات١عتمد على اتٟاسوب 

 ذلك:
 CBTطالعة الدراسات ات١تعلقة بالاختبارات ات١عتمدة على اتٟاسوب قاـ الباحث تٔ -أ

كما قاـ تٔطالعة الدراسات ات١تعلقة باستخداـ اتٟاسوب بُ بشكل عاـ،  
 ات٠اصة كات١عايتَالاختبارات اللغوية بشكل خاص، كراجع عددنا من التوجيهات 

 التحصيلية كالنفسية. اتباستخداـ اتٟاسوب كالإنتًنت بُ الاختبار 
كقد لاحظ الباحث أنو على الرغم من كثرة الدراسات الأجنبية ات١تعلقة 

نو بٓ يعثر على ما يراعي خصوصية إف ؛داـ اتٟاسوب بُ الاختباراتباستخ
أك مراعاة شكل حركفها  ،مثل: مراعاة اتٕاىها من اليمتُ لليسار ؛الكتابة العربية

أك مراعاة التشكيل الذم قد تتطلبو بعض النصوص لتمكن قراءتها،  ،ات١نقوطة
كمراعاة تنصيب كعدـ قبوؿ العربية لتقسيم الكلمة الواحدة على سطرين، 
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خاصة إذا كاف  ؛ات٠طوط العربية على اتٟاسوب أثناء تٖميل برامج الاختبارات
ا من ات١متحن أف يكتب بالعربية.. كتػيعىدٌ تلك النقاط ىي إضافات مطلوبن 

أما بقية الاعتبارات فكاف دكر الباحث ىو التًتٚة  ؛الباحث على تلك القوائم
لأف أغلب تلك القوائم يبلغ عشرات  ؛ربيةكاستنباط ما تٮص اختبارات اللغة الع

 الصفحات.

 ،المحوسبالتقنية ات١طلوبة لبناء اختبار اللغة العربية  الاعتباراتط قائمة ااستنب -ب
 كالتي جاءت بُ ستة أقساـ ىي: القسم الأكؿ: ات١واصفات التقنية كالتجريب

جرل عليو الاختبار، كنظم كاختصت بعتاد اتٟاسوب الذم سيي  ا(معيارن  ُُ)
نطاؽ أكثر اتساعنا، كمستول على  تطبيقوالتشغيل، كعملية تٕريب الاختبار قبل 

 ،التأىيل التقتٍ ات١طلوب لإجابة الاختبار، كطريقة حفظ إجابات ات١متحنتُ
. كالتأكد من تعامل البرنامج كنظاـ التشغيل مع اللغة العربية بشكل صحيح

كتناكؿ كاجهات استخداـ  ،ا(معيارن  ُّ) م كالشكلالقسم الثاني: عن التصمي
البرنامج تٔا فيها خطوط  كالعناصر الرسومية ات١وجودة بُ البرنامج المحوسب،

 ْكصوت ) الكتابة. القسم الثالث: الوسائط ات١تعددة من صور ثابتة كمتحركة
 ،البرنامج المحوسب تلك الوسائط ضمنمتطلبات تشغيل كتىضىمٌن  ،معايتَ(
 . القسم الرابع: طريقة تصفح الاختبارككضوحها كدقتها ،جودتها ات١طلوبةكمدل 

 الأسئلة،كتناكؿ طريقة الانتقاؿ داخل برنامج الاختبار كتصفح  ،ا(معيارن  ُُ)
لإجابة على الاختبار بشكل ت٬مع بتُ بساطة ا عملية التصفح ككيفية تبسيط

ريقة تٖديث كتطوير الاختبار المحوسب. القسم ات٠امس: ط كإمكانات ،الورقي
كتناكؿ كيفية تطوير البرنامج كما يتطلبو تعديل  ،معايتَ( ّ) البرنامج المحوسب

 القسم السادس: الدعم الفتٍ: كأختَنا المحتول كاتٞوانب البرت٣ية ات١تعلقة بذلك.
لى اتٟاسوب كالتعامل مع بداية من طريقة تنصيب البرنامج ع ،معايتَ( ٔ)

 ات١عنيتُ بالاختبار على استخدامو. ككيفية تدريب ،ات١شكلبت
بناء قائمة كىو  ؛كبذلك يكوف الباحث قد حقق ات٢دؼ الثاني من أىداؼ البحث

 ات١عتمد على اتٟاسوب. ،الاعتبارات التقنية لاختبار اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية
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الاستعانة بها كتٯكن الاستفادة بتلك القائمة بُ بناء الاختبارات المحوسبة، كما تٯكن 
ككذلك بُ برامج التعليم من خلبؿ  ،بُ الاختبارات الشبكية "على الإنتًنت" -جزئي ا-

 الوسائط ات١تعددة على اتٟاسوب.
 

التأكد من صلبحية ىذا  ت٘ثلت بُ ،ات١رحلة الثالثة لإجابة السؤاؿ الرئيس للبحث
 كلذلك: ؛ات١قياس بُ قياس الكفاءة اللغوية للممتحنتُ

ات١شتًؾ بي ك اختيار ت٪وذج الإطار ات١رجعي الأكر ب تٓطوات عشر بدأتالباحث  قاـ
مصنفات تخطيط الاختبار كالتعليمات بُ ضوء وذجنا للكفاءة اللغوية، بٍ قاـ بت٪بوصفو 

 ؛الإطار ات١رجعي، بعد ذلك ت٘ت مراجعة الاختبار كتركيب الأسئلة على البرنامج اتٟاسوبي
ابله للعرض على المحكٌمتُ الذين أبدكا ملبحظاتهم، بٍ قاـ ليصبح ىناؾ اختبار ت٤وسب ق

كىي تٕريبو للوقوؼ على  ،ات٠طوة السابعةليصل إبٔ الباحث بإجراء تعديلبت على الاختبار 
من الأعطاؿ،  البرنامج المحوسب ككضوح التعليمات، ككضوح الأسئلة، كخلوٌ  ،الزمن ات١ناسب

( ت٦ن سبق َِكالتأكد من صدؽ كثبات الاختبار. كقد بً التجريب على عينة قصدية من )
العربية بشكل يومي  الأكبٔ: أشخاص تٯارسوف اللغة ؛موا إبٔ ت٣موعتتُدراسة العربية كقيسٌ ت٢م 

الثانية: طلق عليها "المجموعة العاملة". أما المجموعة أي  B2 بُ حياتهم تٔستول مناسب للمستول
 توافربٓ ي إلا أف ىذه المجموعة ؛أربعمائة ساعة تقل عن العربية ت١دة لاأشخاص درسوا 

دد مستواىم بُ اللغة العربية كأطلق عليها "المجموعة العامة"، ككانت نتائج  ،للباحث قرينة تٖي
  التحليل الإحصائي كما يلي:

  عاملػػػػػةالمجموعػػػػػة التوجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػتُ متوسػػػػػطات درجػػػػػات 
 العاملة.لصابّ درجات المجموعة  العامةموعة درجات المجكمتوسطات 

 ،كتفستَ ذلك أف الأشخاص الذين درسوا العربية كتٯارسونها بشكل يومي
و ت٢ذا ات١ستول كنظرنا لأف نصف الأسئلة موجٌ ؛ B2مستواىم يقارب ات١ستول 

فقد أجاب أغلبهم على أسئلتو  ؛B1الأدنى كالنصف الآخر موجو إبٔ ات١ستول 
كلذا جاء متوسط الدرجة أعلى من  ؛B2كأجاب بعضهم على جزء من أسئلة 

ن ىو عابٕ ات١ستول كمن ىو منخفض %. أما المجموعة العامة فمنها مى َٓ
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فقد جاءت نتيجتهم  ؛تٯارسوف العربية بشكل مستمر ات١ستول، كنظرنا لأنهم لا
 دكف المجموعة الأخرل.

  ا بالدرجػػػة أكثػػر ات١هػػػارات اتسػػػاقن  الاتسػػػاؽ الػػداخلي للبختبػػػار جػػػاءتفيمػػا تٮػػػص
الكليػػة مهػػارة )الاسػػتماع(، )الكتابػػة(، )القػػراءة(، )التحػػدث(، تٔعػػاملبت ارتبػػاط 

ا لػػػػدرجات (، علػػػػى التػػػػوابٕ كفقنػػػػّٕٔ.َ(، )ٕٓٓ.َ(، )َٖٗ.َ(، )ُٖٗ.َ)
 الاختبار.

ب من الواحد دؿ حيث كلما اقتً كتلك الأرقاـ تدؿ على معامل ارتباط مرتفع 
 على قوة الارتباط. 

 (، قػػػػد بلػػػػغ لإتٚػػػػابٕ )ات١هػػػػارات باسػػػػتخداـ معامػػػػل ألفػػػػا كركنبػػػػاخ معامػػػػل الثبػػػػات
الذم انعكس أثػره علػى الصػدؽ الػذابٌ  ،ت٦ا يدؿ على الثبات ات١رتفع ؛(ّْٖ.َ)

 .(ُّٗ.َفبلغ ) ؛)الذم تٯثل اتٞذر التًبيعي ت١عامل الثبات(
)التحدث كات١قاؿ الكتابي( بً تقدير درجاتها تٔعرفة ا لأف ىناؾ تٜسة أسئلة كنظرن 

فقد أثبت التحليل الإحصائي كجود علبقة إت٬ابية ذات دلالة  ؛مصححتُ
حيث بلغ معامل  ؛الثاني، كات١صحح الأكؿبتُ درجات ات١صحح  إحصائية

كبذلك ثبت صدؽ  ؛(َُ.َمعنوية أقل من ) ( تٔستولَ .ٕٖٓالارتباط )
 (ٖ)انظر ملحق  .التجريبي كثبات الاختبار القبلي

النهائية،  للوصوؿ إبٔ النسخةكبُ ضوء التجريب بً إجراء بعض التعديلبت 
 كنتيجة ت٢ذه التعديلبت أعاد الباحث التحليل الإحصائي للبختبار النهائي.

كقد فصٌل الباحث تفاصيل العينة بُ الفصل الثالث، كتفاصيل التجربة بُ 
 ات١بحث الأكؿ من الفصل الرابع.

  ات٠طػػوة التاسػػعة للتأكػػد مػػن صػػلبحية ات١قيػػاس كػػاف تطبيقػػو علػػى العينػػة ات١سػػتهدفة
العربية ت١دة لا تقػل عػن أربعمائػة  ( طالبنا كطالبة درسوا اللغةَّنت من )تكوٌ التي 

القسػػم الأكؿ  :علػػى قسػػمتُجػػاء سػػاعة، كاختلػػف التطبيػػق النهػػائي بػػأف الاختبػػار 
القسم  ،(ٓٔ :ُكت٬يب فيو ات١متحىن على اتٟاسوب على الأسئلة من ) ،ساعتاف

 (.ٔٔكت٬يب فيو ات١متحىن على سؤاؿ ات١قاؿ ) ،الثاني ساعة كاحدة
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  للتأكػػد مػػن صػػدؽ  ؛التحليػػل الإحصػػائي ىػػيك كجػػاءت ات٠طػػوة العاشػػرة كالنهائيػػة
 كتٯكن إت٬از النتائج فيما يلي: ،كثبات الاختبار

معامل ثبات باستخداـ  تت١هارااابٕ تٚلإ صدؽ الذابٌمعاملبت الثبات كال -أ
 :Cronbach alpha coefficientكركنباخ  ألفا

لإتٚابٕ  لصدؽ الذابٌكا (ْٖٔ.َ): معامل الثبات لإتٚابٕ )ات١هارات( -
 (.ِٓٗ.َ): )ات١هارات(

 :باستخداـ معامل ارتباط )بتَسوف( الاتساؽ الداخلي للبختبار -ب
 )الاسػػػتماع(، بالدرجػػة الكليػػة مهػػارة )الكتابػػة(، )التحػػدث(،ا أكثػػر ات١هػػارات اتسػػاقن 

 (،ِٗٓ.َ(، )َٕٕ.َ(، )ّٕٗ.َ(، )َْٖ.َ)القراءة(، تٔعاملبت ارتباط )
 ا لدرجات الاختبار.على التوابٕ كفقن 

 Test independentنتػتُ مسػتقلتتُ "ت" لعيٌ  الصدؽ التجريبي باستخداـ اختبار -ج

sample T: 
كذلك عند مستول معنوية أقل من  ؛(ِّٖ.ْ)بلغت قيمة "ت"      

حيث بلغ  أصحاب الدرجات الأعلى؛لصابّ كيرجع ىذا الفرؽ  ،(َُ.َ)
( لدرجات َٔ.ٔٓط حسابي )(، مقابل متوسَٕ.ٕٔات١توسط اتٟسابي )

 أصحاب الدرجات الأدنى.
معامػل  باسػتخداـ ابشػري  تصػحيحها ثبات درجات ات١صححتُ للؤسػئلة الػتي بً  -د

 :Pearson Correlationارتباط بتَسوف 
 ،الأكؿ ت٬ابية ذات دلالة إحصائية بتُ درجات ات١صححإتوجد علبقة      

تٔستول معنوية (ِٓٗ.َ)اط  حيث بلغ معامل الارتب ؛الثانيكات١صحح 
 (.َُ.َأقل من )

معامػػػل ثبػػػات ألفػػػا  باسػػػتخداـ لتأكػػد مػػػن صػػػدؽ كثبػػػات درجػػػات ات١صػػػححتُ ا -ك
 :Cronbach alpha coefficientكركنباخ 

 بلغ ،لصدؽ الذابٌكا (ُْٖٕ.َ): "الأكؿسئلة "ات١صحح ألإتٚابٕ  معامل الثبات -
(َ.َِٗ.) 
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كأما  ،(ٖٕٗٔ.َقد بلغ ) ،"الثانيسئلة "ات١صحح ألإتٚابٕ  معامل الثبات -
الثاني من الفصل الرابع  رجع إبٔ ات١بحثكيي . (ٖٖٔ.َ) فبلغ الصدؽ الذابٌ

 (ٖ)انظر ملحق لتفاصيل تلك العمليات الإحصائية. 
 

كىو ات٢دؼ الثالث من  كبذلك ثبت صدؽ كثبات ات١قياس اتٟاسوبي للكفاءة اللغوية
 أىداؼ البحث.

ا بُ مهاربٌ الكتابة ا كاضحن كقد لاحظ الباحث من خلبؿ إجابات ات١متحنتُ ضعفن 
 ٔٔسؤاؿ -أكت٢ا: ما يتعلق بات٠ط  ؛الكتابة بُ عدة مظاىركالتحدث، كظهرت مشكلبت 

مثل كتابة حركؼ: )س، ش، ط، ظ،  ؛فشاع بتُ الطلبب أخطاء بدائية بُ الكتابة -مقابٕ
، كأخطاء ت٨وية ظهرت بُ تصريف الأفعاؿ مع فاعليهاكما أف ىناؾ أخطاء صرفية بُ   ،ض(

على  "اؿ"  تُ ات١بتدأ كات٠بر، دخوؿط بينهما كبعدـ ات١طابقة بتُ الصفة كات١وصوؼ كات٠ل
بشكل لا يناسب اللغة  -اأحيانن -ت١ضاؼ. كعلى مستول الأسلوب جاء تركيب اتٞملة ا

الأخطاء إبٔ التأثر باللغة الأـ  تلكأغلب بوضع الفعل بُ نهاية اتٞملة، كتٯكن نسبة  ؛العربية
 .كالتعميم ات٠اطئ

الرئيس بُ شيوع ىذه الأخطاء بُ فإف السبب  ؛كمن خلبؿ التجربة الشخصية للباحث
ىو ضعف الاىتماـ تٔهارة الكتابة بُ  ؛أداء ات١متحنتُ برغم أف أقلهم قد درس أربعمائة ساعة

كشف برامج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ات١ؤسسات التي تػىعىلٌم فيها الطلبب، كما  
فقد جاء متوسط  ؛الكتابة الوظيفيةا عن ضعف شديد بُ التحليل الإحصائي للبختبار أيضن 

%( بقليل بُ سؤاؿ تناكؿ كتابة الرسالة، ككشفت تلك الأخطاء عن َٓدرجات العينة فوؽ )
ضعف بُ معرفة بنية الرسالة الرتٝية العربية، كضعف بُ الفهم الثقابُ لطريقة ت٥اطبة مىن ىم 

بُ كتابات الطلبب الأخطاء شائعة على درجة كمكانة علمية كبتَة، كات١لبحظ أف ىذه 
 بشكل عاـ كليس بُ عينة البحث فقط.

ف الأداء إف ؛اا شديدن ا أنو برغم اىتماـ البرامج بالنحو كالصرؼ اىتمامن كمن ات١لبحظ أيضن 
حيث تركز البرامج على الشواىد  ؛النحوم التطبيقي للمتحىنتُ يكشف عن ضعف شديد
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ب كيف يطبقونها بُ كلبمهم أك  لكنها لا تدرب الطلب ؛كحفظ القواعد كتصريفات الأفعاؿ
 كىو ما يشكل فجوة بتُ ما ت٭فظو الطلبب كما يستطيعوف فعلو باللغة. ،كتابتهم

كعدـ  ،فقد ظهرت مشاكل بُ ات٠لط بتُ ات١ذكر كات١ؤنث ؛أما بُ مهارة التحدث
كضعف الربط بتُ  ،ككضع الفعل بُ آخر اتٞملة ،كالفقر بُ ات١فردات ،مطابقة الفعل للفاعل

 مل.اتٞ
حيث أدل  ؛على مهارة التحدث -لكن بنسبة أقل-كات١لبحظات نفسها تنطبق 

على  إبٔ تدريب الطلببكجود عدد كبتَ من ات١درستُ العرب بُ ات١ؤسسات التعليمية التًكية 
أما أسباب ضعف الطلبب بُ مهارة التحدث فيمكن تفستَىا  ؛التحدث بشكل ملحوظ

بكثرة عدد الطلبب بُ الصف، كعدـ تٗصص كثتَ من ات١علمتُ بُ تعليم العربية للناطقتُ 
كاعتمادىم على موىبتهم بُ التدريس دكف تدريب علمي، كبُ عدـ استخداـ العربية  ،بغتَىا

 خارج الفصوؿ.
فيمكن استخدامو بُ تقييم الكفاءة اللغوية  ؛ات١قياسأما عن أكجو الاستفادة بهذا 

حيث يغطي أسئلة اتصالية متنوعة  ؛للراغبتُ بُ العمل بُ أعماؿ عامة تستخدـ اللغة العربية
تٯكن ت١ن ت٭قق  -ا ت١عايتَ الإطار الأكركبيكفقن -نو إكيغطي أغلب ات١هارات، حيث  ،ات١واقف

العديد من ات١هاـ التي تٖتاجها أغلب الأعماؿ غتَ معايتَ ات١ستول ات١توسط الأعلى أف يقوـ ب
ات١تخصصة، كما تٯكن استخدامو لتصنيف الطلبب بُ ات١ستول ات١توسط الأدني كالأعلى، 

نواة لاختبار أكادتٯيٌ للراغبتُ بُ الدراسة  -بعد تْث علمي-كييتوقع أف يكوف ىذا ات١قياس 
 اتٞامعية بالعربية من غتَ الناطقتُ بها.

 
ما ات٠طوات الإجرائية لبناء كتملت الإجابة على السؤاؿ الرئيس للبحث: كىكذا ا 

ا على اتٟاسوب بوصفها لغة أجنبية مقياس معيارم للكفاءة بُ اللغة العربية  معتمدن
(Computer Based Test)  للمستول ات١توسط(B) ر ات١رجعي الأكركبي ات١شتًؾ بُ ضوء الإطا

 للغات.
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 السادس الفصل
 وتوصياتوملخص البحث 

 
 

 مقدمة:
 لاف ت٣اؿ التقونً اللغوم إف ؛على الرغم من الاىتماـ ات١تزايد بتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا

زاؿ فقتَنا من ناحية البحوث كالكتب كات١نتجات، كأشد فقرنا بُ ت٣اؿ تقونً الكفاءة اللغوية، ي
 اتٟديثة بُ إجرائو.كتصل إبٔ حالة الندرة من ناحية توظيف الإمكانات التقنية 

حيث أكصى كثتَكف بإعدادىا  ؛ف الوعي بهذه ات١شكلة من القرف ات١اضيأ معك 
 ؛Azhar (2013)( كََُِمصطفى )ك ( ُٖٖٗالشيخ )كاعتمادىا متطلبنا للبلتحاؽ باتٞامعة 

على ذلك عدـ كجود اختبار كفاءة بُ اللغة الدليل ك  زاؿ شحيحنا،ي لاإلا أف ات١نجز فيها 
حتى الآف، كإذا انتقلنا  TOEFLك IELTSاءة بُ اللغة الإت٧ليزية يضارع اختبارم الكفالعربية 

ات١قننة من الكفاءة اللغوية العامة، سنجد أف ىناؾ ندرة أيضنا بُ الاختبارات اللغوية الأكادتٯية 
 ات١ؤىلة للدراسة اتٞامعية، كسنجد ندرة أشد بُ اختبار الكفاءة اللغوية لأغراض خاصة.

تتعلق تٔؤسسات التعليم  بل ؛ن أماـ مشكلة كبتَة لا تتعلق بالباحثتُ فحسبإذنا ت٨
أـ  ات١ؤسسات سواء أكانت دكلان أـ تٚعياتتٔستوياتها ات١ختلفة كاتٞهات ات١مولة لتلك 

 ؛اللغوية شركات؛ حيث يلتحق بها طلبب للدراسة بالعربية دكف إجراء تقييم مقنن ت١ستوياتهم
إف عمل طبيب غتَ ت٣يدو للغة العربية بُ ت٣تمع ات١اؿ كاتٞهد البشرم. ت٦ا يشكل ىدرنا للوقت ك 

كالقانوف ورة، كالتحاؽ طالب لا يتقن العربية ببرنامج تعليمي  عربي يشكل قدرنا كبتَنا من ات٠ط
لأنو لن  ؛يدرٌس بالعربية يشكل ىدرنا لوقتو كمالو كجهدهأك العلوـ السياسية أك الإسلبمية 

ا ما يدرس يفهم  .جيدن
ببناء مقياس  يسهم بُ تقدنً حل  لتلك ات١شكلةسبق، أراد الباحث أف  أماـ كل ما

تيسهم بُ حل جزئي للمشكلبت تٯكن على أساسو بناء صور لو تٯكن تطبيقها بسهولة ل
 السابقة.
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 خلاصة البحث:
لقياس مستول الكفاءة بُ الاختبارات ات١عيارية  قلةمشكلة  جاء ىذا البحث مسات٫ة بُ حل
توظف إمكانات اتٟاسوب  بشكل عاـ، كالاختبارات التي اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية

 بشكل خاص.
ما ات٠طوات الإجرائية لبناء مقياس معيارم للكفاءة بُ كجاء سؤاؿ البحث الرئيس: 

ا على اتٟاسوب بوصفها لغة أجنبية اللغة العربية  للمستول  (Computer Based Test)معتمدن
 بي ات١شتًؾ للغات؟ك بُ ضوء الإطار ات١رجعي الأكر  (B)ات١توسط 

 القياـ تٔا يلي: بت الإجابة عن سؤاؿ البحثلٌ طى تى 
 بُ بوصفها لغة أجنبيةاللغة العربية  يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية  تٖديد -ُ

ات١ستول ات١توسط، كبُ سبيل ذلك قاـ الباحث باستنباط قائمة من دراسات 
كحك م تلك القائمة من خبراء بُ تعليم العربية  ،سابقة كمعايتَ تقييم عات١ية

 َُكجاءت القائمة النهائية بُ أربعة أقساـ: فهم ات١سموع ) ،للناطقتُ بغتَىا
مهارة(. ككاف  ُٗكالكتابة ) ،(ُِكالقراءة ) ،مهارة( ُْكالتحدث ) ،مهارات(

 تٖديد ىذه ات١هارات ىدؼ البحث الأكؿ.
التقنية  الاعتبارات تٖديد ،تطلبت الإجابة عن السؤاؿ الرئيس لأسئلة البحث -ِ

 ات١عتمد على اتٟاسوب بوصفها لغة أجنبيةات١طلوبة لبناء اختبار اللغة العربية 
CBTذم سيتم اختبار ات١متحنتُ كذلك لاتباعها بُ بناء البرنامج المحوسب ال ؛

المحوسبة  اتمن خلبلو، كبُ سبيل ذلك قاـ الباحث تٔراجعة معايتَ بناء الاختبار 
 ،كقاـ باستنباط ما يلبئم اختبارات اللغة العربية ،نتًنتكالاختبارات على الإ

مراعاة تنصيب  :مثل ؛كأضاؼ ت٢ا بعض البنود التي تتعلق تٓصوصية اللغة العربية
ككاف تٖديد ىذه الاعتبارات  كغتَىا. ،كمراعاة اتٕاه الكتابة ،بيةات٠طوط العر 

 ىدؼ البحث الثاني.
كانت التأكد من صلبحية   ،ات٠طوة الثالثة كالأختَة لإجابة سؤاؿ البحث الرئيس -ّ

ات١قياس بُ قياس الكفاءة اللغوية للمتحنتُ بُ ات١ستول ات١توسط، قاـ فيها 
الباحث ببناء المحتول الاختبارم كالبرنامج المحوسب كفق معايتَ الإطار ات١رجعي 
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، دقيقة َُٖ كزمنسؤالا  ٔٔجاء الاختبار بُ حيث  ،الأكركبي ات١شتًؾ للغات
 َّدرجة( كالاستماع ) َّسؤالا ك َّساـ : القراءة )كانقسم إبٔ أربعة أق

 َّمهاـ ك ّدرجة( كالكتابة ) َّمهاـ ك ّدرجة( ك التحدث ) َّسؤالا ك
 درجة. َُِدرجة( كجاء إتٚابٕ درجات الاختبار 

سؤالا( على اتٟاسوب  ٓٔطريقة إجابة الاختبار انقسمت حسب الأسئلة )
ت٬اب بالورقة كالقلم كخصص  (ٔٔدقيقة( ك السؤاؿ رقم ) َُِكخصص ت٢ا )

درجة(. توزعت الأسئلة على ات١ستويتُ ات١توسط الأدنى كات١توسط الأعلى  َٔلو )
-ُبً تصحيح الأسئلة ) كفقا ت١عايتَ الإطار ات١رجعي الأكربي ات١شتًؾ للغات.

( تٔعرفة مصحح، كأسئلة ٓٔ-ْٔ( بطريقة آلية قاـ بها اتٟاسوب، كالسؤاؿ )َٔ
( تٔعرفة مصححىتُ اثنتُ كبً تٖديد ٔٔكات١قاؿ ) (ّٔ-ِٔ-ُٔالتحدث )

 درجة إجابة الطالب تٔتوسط تقدير ات١صححىتُ.
بٍ تطبيقو على العينة  ،بً تٕريب ات١قياس على عينة قصدية للتأكد من صلبحيتو

 كانتهت ىذه ات٠طوة بالتأكد إحصائي ا من صدؽ كثبات ات١قياس.  ،النهائية
ا ات١قياس اتٟاسوبي بُ قياس الكفاءة اللغوية بُ كىكذا بً التأكد من صلبحية ىذ

 اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية بُ ات١ستول ات١توسط كىو ات٢دؼ الثالث.
 كتٖققت أىداؼ البحث الثلبثة:

بوصفها لغة  ؛اللغة العربية يلدارس اللبزمةالفرعية ات١هارات اللغوية بناء قائمة  -ُ
 .بُ ات١ستول ات١توسط أجنبية

بناء قائمة الاعتبارات التقنية لاختبارات اللغة العربية المحوسبة بُ ات١ستول  -ِ
 ات١توسط.

بوصفها لغة أجنبية بُ  بُ اللغة العربية ت٤وسب لقياس الكفاءة اللغوية مقياسبناء  -ّ
 ات١ستول ات١توسط.
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 :التوصيات -اثانيً 
على أف تكوف  ؛بغتَىا ضركرة إنشاء ىيئة دكلية لاختبارات اللغة العربية للناطقتُ -ُ

حتى يسهل اعتًاؼ بقية  ؛برعاية اتٞامعات كات١ؤسسات الكبرل بُ العابٓ
تقوـ ىذه ات٢يئة  ات١ؤسسات التعليمية بُ الدكؿ ات١ختلفة بها، كيوصي الباحث أف

 تٔا يلي:

تْيث  بناء أك تبتٍ مستويات معيارية لإتقاف اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية: -أ 
أك اعتماد  ،تقسيم كاضح كدكبٕ ت١ستويات إتقاف اللغة العربيةيكوف ىناؾ 

أك الإطار الأكركبي ات١رجعي  ،ACTFLإطار من الأطر اتٟالية مثل توجيهات 
CEFR. 

 تقييم ما ينتج من اختبارات كفاءة لغوية على مستول العابٓ كاعتمادىا:  - ب
ا الباحثوف أك ا بها تقييم الاختبارات التي يينتجهأف تكوف ىذه ات٢يئة منوطن 

ات١ؤسسات التعليمية، كاعتماد ما يتم التأكد من صلبحيتو العلمية تْيث 
 يكوف معتًفنا بو عات١ي ا.

تقوـ ىذه ات٢يئة تٔعادلة  :ات١عيارية ببعضهامعادلة اختبارات الكفاءة اللغوية  -ج
 ؛اختبار أك اختبارين تْيث لا ينحصر العابٓ بُ ؛الاختبارات التي تعتمدىا

على أف تقوـ  ،تٯكن للؤفراد كات١ؤسسات التعليمية إصدار اختباراتها كلكن
 ىذه ات٢يئة بوضع معايتَ ت١عادلة نتائج الاختبارات ات١ختلفة.

تٔا يتواكب  ،قيادة عملية تطوير اختبارات الكفاءة اللغوية بأنواعها ات١ختلفة -د
عبر تنظيم كرعاية ات١نتديات العلمية بُ  ،مع التطورات العات١ية بُ المجاؿ

 المجاؿ.

يرل حيث  ؛شرطنا لدراسة ات١قررات باللغة العربية B2ات١ستول اعتماد اجتياز  -ِ
 الباحث أنو بدكف ىذا ات١ستول يصعب على الطالب غتَ الناطق بالعربية دراسة

بذلك الطلبب الذم يدرسوف دراسات  عربية بسهولة كييسر، كأعتٍمقررات 
 ا سياسية أك غتَىا باللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.ا أك علومن مية أك قانونن إسلب
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الإسلبمية "الإت٢يات" أف تتضمن سنوات الدراسة اتٞامعية بُ كليات العلوـ  -ّ
حيث  ؛مقررات لرفع كفاءة الطلبب بُ اللغة العربية طواؿ سنوات الدراسة ،بتًكيا

ستواىم اللغوم تٔركر الوقت بعد كجد الباحث أف الطلبب كالطالبات يقلٌ م
 تٕاكزىم السنة التحضتَية.

ف  فمن خلبؿ تٕربة الباحث الشخصية كجد أ ؛مراعاة التكامل بُ تعليم العربية -ْ
تدريس القواعد تٔا تٮرج طالبنا  كماليزيا غارقة بُكثتَنا من برامج العربية بُ تركيا 

 غتَ قادر على التواصل بالعربية بُ أبسط مواقفها.

فكرة "تعليم اللغة اتصالي ا" بتُ معلمي كتٚهور العربية لتجاكز مرحلة النحو  نشر -ٓ
 برامج تعليم العربية حوؿ العابٓ. -زاؿت لاك -كالتًتٚة التي سادت 

على أف ت٭ضرىا كبار ات١سئولتُ  ؛تنظيم البرامج التدريبية ات٠اصة بالقياس كالتقونً -ٔ
 عن تعليم العربية حتى أحدث معلمي العربية.

العربية مشركطنا باجتياز ات١علم لاختبار لغوم ت٬تاز فيو أف يكوف تعيتُ معلمي  -ٕ
سمح لو تٔزاكلة ات١هنة قبل على الأقل، كبُ الوقت نفسو لا يي  C1ات١علم ات١ستول 

 اجتيازه التدريب الذم يؤىلو لتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا.
تابة بالعربية بُ ت٣اؿ تشجيع الباحثتُ كات١ؤلفتُ على البحث كالتًتٚة كالك -ٖ

 نظرنا لقلة ات١كتوب فيو. ؛اختبارات الكفاءة اللغوية بأنواعها ات١ختلفة

ٗ-  
ي
حيث  ؛م تلك الاختباراتدٌ عً إت٬اد آلية تٟفظ كاحتًاـ حقوؽ ات١لكية الفكرية ت١

ا كتكلفة كبتَة حتى تصتَ مقننة  .إنها تتطلب جهدن

 بناء صور أخرل من ات١قياس موضوع البحث. -َُ

 ات١قياس لتطبيقو عبر الإنتًنت.تطوير  -ُُ

إحدل ات١ؤسسات ىذا ات١قياس لتطويره كإصداره لأىداؼ أخرل أكادتٯية تبتٍ  -ُِ
 كلأغراض خاصة.

 :المقترحات -اثالثً 

بُ ضوء الدراسات السابقة كالإطار النظرم كنتائج البحث كالتجربة الشخصية للباحث بُ 
 يقتًح الباحث بعض ات١وضوعات التي تصلح لبحوث قادمة: ،ىذا المجاؿ
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ات١بتدئ كات١توسط  اللغوية يقيس ات١ستويات ات١ختلفة:بناء مقياس عاـ للكفاءة  -ُ
 كات١تقدـ.

تطلبات الأساسية أحد ات١كيكوف  ،كادتٯيةبناء مقياس للكفاءة اللغوية الأ -ِ
 للبلتحاؽ ببرامج الدراسات العربية كالإسلبمية.

 للدبلوماسيتُ،ك "للؤطباء،  لأغراض خاصةلغوية الكفاءة يس للبناء مقاي -ّ
 ...". كللمرشدين السياحيتُ، كللسفراء

 بناء الاختبارات السابقة بُ صور ت٥تلفة كىرىقية كت٤وسبة كعلى الشبكة الدكلية. -ْ

أك ستصدر حديثنا كالتي كرد ذكرىا بُ مقارنة بتُ اختبارات الكفاءة التي صدرت  -ٓ
 الفصل الأكؿ.

مقارنة الاختبارات بُ صورىا ات١ختلفة الورقية كالمحوسبة كالشبكية تٔا يناسب  -ٔ
 التطور العات١ي بُ ت٣اؿ الاختبارات.

 .لغة أجنبيةبناء مستويات معيارية للكفاءة اللغوية بُ اللغة العربية بوصفها  -ٕ

 
ؤسسات تَ من الباحثتُ كات١زاؿ ت٭تاج تٞهد كبي لاإف ت٣اؿ الاختبارات اللغوية العربية 

من أجل  ؛العلمية للبرتقاء بعملية تعليم اللغة العربية كتقييمها تٔا يعزز انتشارىا حوؿ العابٓ
 استعادة مكانتها اللبئقة بها بتُ اللغات العات١ية.
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 المصادر والمراجع
 

 

 أولًا: المراجع العربية
. الرسائل الجامعية(. أسس البحث العلمي لإعداد ـَََِإبراىيم، مركاف عبد المجيد. )

 . عىم اف: مؤسسة الوراؽ.ُط

 اللغوي الاتصال مواقف في اللغوية الحاجات تحليلـ(. ََِٗإبراىيم، ىداية إبراىيم. )
. سجل ات١ؤت٘ر العات١ي لتعليم اللغة العربية بغيرىا الناطقين العربية اللغة لدى دارسي

 العربية جامعة ات١لك سعود.الرياض: معهد اللغة ، ُٕٔ- َٓلغتَ الناطقتُ بها ص

برنامج مقترح باستخدام الحاسوب في ضوء ـ(. ََِٗ. )منتَعادؿ أبو الركس، 
اىتمامات دارسي العربية من الناطقين بلغات أخرى وفعاليتو في تنمية مهارات 

 ه غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة الأزىر، مصر.دكتورا رسالة .الفهم القرائي

. ُ.  طالاختبارات اللغوية ـ(.ََِٔبن عبد العزيز بن إبراىيم. ) أبو تٛيد، إبراىيم
 الرياض: معهد تعليم اللغة العربية.

. ٕ. طمناىج البحث في العلوم النفسية والتربويةـ(. َُُِأبو علبـ، رجاء ت٤مود. )
 القاىرة: دار النشر للجامعات.

أساسيات (. ََِٖغ، خالد )، ترتٚة: الدام، بيتً ككوـ ،كرستتُديفيدسوفك  دكايت، إلٌويد
 . الرياض: جامعة ات١لك سعود. ُطالتقييم في التعليم اللغوي، 

المقدمة تاريخ العلامة ابن  ـ(.ُْٖٗ)بن خلدكف، عبد الرتٛن ، تٖقيق: شيخة، تٚعة. 
 الدار التونسية للنشر -مكتبة كدار ات١دينة النورة  . ب ط، خلدون
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من  العربية متعلمي لدى الإملائية والتداخلات الأخطاء ـ(. ََِٗ. )عاصم ،عامر بتٍ
سجل ات١ؤت٘ر العات١ي لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.، ص   .الناطقين بغيرىا

 ، الرياض: معهد اللغة العربية جامعة ات١لك سعود ّّٔ - ِٕٖ

 من الأخرى باللغات للناطقين الشفوية اللغوية الكفاءة تقييم (.ََِٗ). بو ت٧مة، ت٤مد
سجل ات١ؤت٘ر العات١ي لتعليم اللغة العربية لغتَ  .تطبيقية نماذج ACTFLخلال منهج 

 ، الرياض: معهد اللغة العربية جامعة ات١لك سعودَِّ - ُٕٕالناطقتُ بها.، ص 

تحليل أخطاء التعبير الكتابي لدى طلاب ـ(.  ُْٗٗاتٟمد، ت٤مد ماجد ت٤مود اتٟمد. )
. لعربية غير الناطقين بها في جامعة الملك سعودالمستوى المتقدم من دارسي ا

تْث متمم للماجستتَ، معهد اللغة العربية، جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود الإسلبمية، 
 الرياض.

اختبارات الكتابة في اللغة العربية لغير  ـ(.ُّٗٗاتٟمود، تٛد بن عبد العزيز بن ت٤مد. )
ة العربية، جامعة الإماـ ت٤مد بن . تْث متمم للماجستتَ، معهد اللغالناطقين بها

 سعود الإسلبمية، الرياض.

دار ات١طبوعات  . الإسكندرية:ُط .المهارات اللغوية ـ(.ََِِ. )أتٛد حسن، حنورة
 .اتٞديدة

القياس والتقويم في العلوم النفسية والتربوية  .(ََُِ) .على ماىر ،خطاب
 مكتبة الأت٧لو ات١صرية. :القاىرة .والاجتماعية

 .الأردف: دار الفلبح للنشر كالتوزيع .الاختبارات اللغويةـ(. َََِ. )ت٤مد عليات٠وبٕ ، 
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ريشاردز، جاؾ سي ك بلبت، جوف ك بلبت، ىايدم ، ترتٚة: حجازم، ت٤مود فهمي 
معجم لونجمان لتعليم اللغات وعلم اللغة (. ََِٕكطعيمة، رشدم أتٛد )

 .لوت٧ماف –. اتٞيزة: الشركة ات١صرية العات١ية للنشر ُط التطبيقي.

اكتساب  في الآلي الحاسب تطبيقات(. ََِٕشابل، كاركؿ ، ترتٚة: القحطاني، سعد. )
الرياض: جامعة ات١لك  .ُطالعلمي.  والبحث والقياس للتعليم أسسالثانية  اللغة

 (ََُِسعود. )الإصدار الأصلي نشر بُ 

تقييم اللغة باستخدام ـ(. َُُِ) ترتٚة: القحطاني، سعدشابل، كاركؿ كدكقلبس، داف، 
 (ََِٔ)الإصدار الأصلي نشر بُ الرياض: جامعة ات١لك سعود.  الحاسوب.

بناء مقياس للكفاءة اللغوية في اللغة العربية كلغة  ـ(.ُٖٖٗ) الرؤكؼ.ت٤مد عبد  ،الشيخ
 ، مصر.جامعة طنطاكلية التًبية،  ه غتَ منشورة،رسالة دكتورا .أجنبية

الجانب الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية ـ(. ُٖٓٗالشيخ، ت٤مد عبد الرؤكؼ. )
. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة للأجانب في المستوى الأول

 طنطا، مصر.

الواقع وآفاق اللغة العربية لأغراض خاصة في ماليزيا:  .ـ(ََِٕ) ، عبد الرتٛن.شيك
 .جامعة ات١نيا ، مصر:ات١ؤت٘ر الدكبٕ الرابع لكلية الألسن. المستقبل

قياس قدرة الدارسين في المستوى ـ(. ُُٗٗ) .الصبيحي، ت٤مد بن سليماف الصبيحي
تْث متمم للماجستتَ،  الرابع على معرفة القواعد النحوية وتطبيقها في كتاباتهم.

 ـ ت٤مد بن سعود الإسلبمية، الرياض.معهد اللغة العربية، جامعة الإما
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المعينات البصرية في تعليم  ـ(.ُْٖٗالصديق. ) عمرعبد الله، ك  ت٤مود إتٝاعيلصيتٍ، 
 (.ُٔٗٗت٤مد ) بُ . الرياض: جامعة ات١لك سعود اللغة.

 لغير العربية اللغة لتعليم والثقافية المعجمية الأسس (.ُِٖٗطعيمة ، رشدم أتٛد. )
 . مكة ات١كرمة: معهد اللغة العربية ، جامعة أـ القرل.ُط بها. الناطقين

استخدام اختبار التتمة لقياس كفاءة طلاب اللغة ـ(. ُْٖٗطعيمة ، رشدم أتٛد. )
( ُٖٕٗتْث متمم للدكتوراه ) .العربية كلغة ثانية ببعض الجامعات الأمريكية

جامعة أـ  -ىػ  َُْْالعدد الثاني  -باللغة الإت٧ليزية، ت٣لة معهد اللغة العربية  
 القرل.

المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، (. ُٖٔٗطعيمة ، رشدم أتٛد. )
اللغة  مكة ات١كرمة: معهد (.ٛٔالجزء الأول، سلسلة دراسات في تعليم العربية )

 العربية ، جامعة أـ القرل.

منشورات الرباط: . تعليم العربية مناىجو وأساليبوـ(. ُٖٗٗ. )رشدم أتٛد، طعيمة
 ".ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة "إيسيسكو

. المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتهاـ(. ََِْ. )رشدم أتٛد، طعيمة
 .الفكر العربيدار . القاىرة: ُط

تعليم العربية والدين بين العلم ـ(. ََُِك ات١ناع، ت٤مد السيد. ) رشدم أتٛد، طعيمة
 ، القاىرة: دار الفكر العربي.ِط والفن.
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  .المهارات اللغوية مستوياتها ، تدريسها ، صعوباتها .(ـََِْ) .طعيمة، رشدم أتٛد
 .القاىرة: دار الفكر العربي .ُط

التقويم اللغوي لدارسي العربية من غير ـ(. ََِْعبد الدانً، ت٤مد عبد العزيز. )
الناطقين بها نحو إعداد نموذج امتحان دولي لتعليم العربية بصفتها لغة أجنبية. 

 – َْٕسجل مؤت٘ر علم اللغة الثاني اللغة العربية بُ التعليم العاـ،  اتٞزء الثاني ص 
 ة القاىرة.، كلية دار العلوـ جامعْٕٔ

، الرياض: مطبوعات ُط  المفردات الشائعة في اللغة العربية.ـ(. ُٕٗٗداكد. ) عبده،
 جامعة الرياض 

 .ْط .المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية (.ََِٔ. )العساؼ، صابّ تٛد
 .العبيكاف :الرياض

لدى طلاب الأخطاء الشائعة في الكلام ـ(. ُٖٓٗالعصيلي ، عبد العزيز بن إبراىيم. )
تْث متمم للماجستتَ، معهد اللغة العربية، ، اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى

 جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود الإسلبمية، الرياض.

النظريات اللغوية والنفسية وتعليم اللغة  ـ(.ُٗٗٗ) .لعصيلي، عبد العزيز بن إبراىيما
 .الرياض: مطابع التقنية. ُط العربية.

(. تحليل الأخطاء في بعض أنماط الجملة ىػُُْٔ) .عبد المحسن بن سابٓالعقيلي، 
. تْث متمم للغة العربية في الأداء الكتابي لدى دارسي المستوى المتقدم الفعلية

 للماجستتَ معهد اللغة العربية، جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود الإسلبمية، الرياض.
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لتقويم التربوي والنفسي: أساسياتو القياس وا(. ََِِعلبـٌ، صلبح الدين ت٤مود. )
 .. القاىرة: دار الفكر العربيوتطبيقاتو وتوجهاتو المعاصرة

. الأردف:  . الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية(ََِٔ. )ت٤مود الدين صلبح علبـٌ،
 دار الفكر.

تصور لمقرر مادة "تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة" (. َُِّعلي، إسلبـ يسرم. )
 تْث مؤت٘ر اللغة العربية الرابع اتٞامعة الإسلبمية ماليزيا. في ضوء التجارب الدولية. 

الأخطاء الإملائية لدى دراسي اللغة العربية من  .ـ(َُٗٗ. )العمرم، عبد المجيد بن ت٤مد
معهد اللغة العربية، جامعة الإماـ ت٤مد تْث متمم للماجستتَ،  .غير الناطقين بها

 بن سعود الإسلبمية، الرياض.

 .دار ات١عارؼ. القاىرة: حتى نفهم البحث التربوي (.ُُٖٗ) عمتَة، إبراىيم

أخطاء الدارسين غير الناطقين  ىػ(.ُُْٔالعنزم، ت٤مد بن نافع بن بداح ات١ضياني. )
الكتابي في معهد اللغة  بالعربية في استخدام الضمائر الشخصية في الأداء

تْث العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية "دراسة وصفية تحليلية ". 
متمم للماجستتَ، معهد اللغة العربية، جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود الإسلبمية، 

 الرياض.

الأخطاء اللغوية الكتابية لدى الطلاب الملايويين في (. ََِْغزابٕ، حانيزـ ت٤مد. )
تْث متمم للماجستتَ، كلية معارؼ الوحي  ستخدام المصدر "دراسة تحليلة".ا

 كالعلوـ الإنسانية، اتٞامعة الإسلبمية العات١ية، ماليزيا.
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أدوات المجلس الأوربي ـ(. ََِٗغولييو ، فرنسيس، ترتٚة: الشهرم، فايز بن علي. )
. الرياض: ُط. في فصول اللغة: الإطار الأوربي المشترك والحقيبة التربوية

 بالفرنسية(. ََِٔجامعة ات١لك سعود. )الإصدار الأصلي نشر بُ 

الاختبارات الموضوعية في برامج تعليم اللغة ـ(. ََِٕفضل ، ت٤مد عبد ات٠الق.  )
رسالة دكتوراه غتَ  العربية للناطقين بلغات أخرى "دراسة تحليلية تقويمية".

 ت١ية، السوداف.جامعة إفريقيا العا منشورة، كلية التًبية،

العلاقة بين تعليم اللغة وتعليم الثقافة في الصف .. أمثلة (. ََِٗمايزؿ ، سباستياف. )
سجل ات١ؤت٘ر العات١ي لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. ص ميدانية من ميتشجن، 

 ، الرياض: معهد اللغة العربية جامعة ات١لك سعودَْٓ - ّٖٗ

دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية في (. ُْٕٗعلي. )ت٣اكر، ت٤مد صلبح الدين 
 الكويت: دار القلم. .ُط . فروع اللغة العربية

الإطار المرجعي الأوربي م(. ٕٛٓٓ)ترتٚة علب عادؿ عبد اتٞواد كآخركف مجلس أوروبا، 
القاىرة : دار إلياس العصرية . الطبعة العربية، العام للغات: دراسة.. تدريس.. تقييم

 (.ََُِ. )الإصدار الأصلي نشر بُ للطباعة كالنشر

 الرياض: جامعة ات١لك سعود .ِ. طاختبارات اللغةـ(. ُٔٗٗت٤مد ، ت٤مد عبد ات٠الق . )

كقائع ندكات تعليم اللغة العربية  .اختبار الاستيعاب الشفوي ىػ(.َُُْرعد أتٛد )ت٤مد، 
، مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج، ات١دينة ِٔ-ُُص، ِ، جلغتَ الناطقتُ بها

 الدكحة. –الكويت  -ات١نورة
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الشواؼ للنشر : دار الرياض تدريس فنون اللغة العربية.(. ُُٗٗمدكور، علي أتٛد. )
 كالتوزيع.

دار  :القاىرة .ُط .تقنيات ومناىج البحث العلمي (.ََِِ. )ات١شوخي، تٛد سليماف
 .الفكر العربي

، مشكلات الطلبة الوافدين بجامعة الأزىر(. ََُِمصطفى ، تٚاؿ مصطفى ت٤مد. )

 رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة الأزىر.

 .دار ات١ستَة. عماف: ِط. مهارات اللغة العربيةـ(. ََِٕ. )عبد الله على، مصطفى

الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم في )ب.ت(. معهد اللغة العربية
 مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل. معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى 

تٞنة من ات١ؤلفتُ. مكة  .قائمة مكة للمفردات الشائعةىػ(. َُُْ) معهد اللغة العربية
 القرل.عهد اللغة العربية، جامعة أـ تٔ ات١كرمة:  كحدة البحوث كات١ناىج

الرياض: جامعة . ۱. ط النفسيعلم اللغة  ـ(.ُِٖٗ. )عبد المجيد سيد أتٛدمنصور، 
 .ات١لك سعود

برامج تعليم العربية للمسلمين الناطقين بلغات أخرى ـ(. ُٖٓٗالناقة، ت٤مود كامل. )
معهد اللغة العربي لغتَ الناطقتُ بها مكة:  .في ضوء دوافعهم )دراسة ميدانية(

 . القرلجامعة أـ 

تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى أسسو مداخلو ـ(. ُٖٓٗالناقة، ت٤مود كامل. )
 . لغتَ الناطقتُ بها جامعة أـ القرل ةمعهد اللغة العربيمكة:  .طرق تدريسو
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(. المرجع في تعليم اللغة ـََِّفتحي علي كالشيخ ، ت٤مد عبد الرؤكؼ.  ) يونس،
 . القاىرة : مكتب كىبة.ُ. طالنظرية إلى التطبيق"العربية للأجانب "من 

 .أساسيات تعليم اللغة العربية ـ(.ُٕٕٗ. )كالناقة، ت٤مود كامل يونس، فتحي علي
 ـ(.ُِٖٗمنصور )بُ  .دار الثقافة العربية للطباعة كالنشر القاىرة:
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 ( القائمة النهائية بعد التحكيمٔملحق رقم )
 ماليزيا -الإسلامية العالميةالجامعة 

 معهد التربية     
 

 قائمة المهارات اللغوية
 لغة أجنبيةبوصفها  اللغة العربية يلدارس اللازمة

 في المستويين المتوسط والمتقدم
 
 

 إعداد الباحث
 إسلبـ يسرم علي

 
 إشراف

 ت٤مد فهاـ غالب د. د. فؤاد ركاش
 أستاذ مساعد
 تٔعهد التًبية

 ماليزيا -الإسلبمية العات١يةاتٞامعة 

 مشارؾأستاذ 
بكلية معارؼ الوحي كالعلوـ الإنسانية 

  ماليزيا -اتٞامعة الإسلبمية العات١ية
 

 )الصورة النهائية(
 

 ـَُِِ -ىػ ُّْْ
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 المستوى المتوسط - مهارات فهم المسموع مسلسل
 تٖديد الفكرة الرئيسة.  ُ
 تٖديد تتابع الأحداث.  ِ
 من اتٟقائق.ت٘ييز الآراء   ّ
 القدرة على إبراز الفركؽ بتُ مادة مسموعة كمادة مقركءة قريبة منها.  ْ
 ت٘ييز أحد معانى الكلمة بناءن على السياؽ.  ٓ
 ت٘ييز أحد معانى الكلمة بناءن على التنغيم.  ٔ
 تلخيص قصة قصتَة مسموعة.  ٕ
 تٖليل ما يسمع )مواقف، أشخاص، آراء( بُ حدكد حصيلتو اللغوية.  ٖ
 استخلبص ات١علومات ات١همة.  ٗ

 التمييز بتُ الأسلوب ات٠برم كالإنشائي.  َُ
 

 المستوى المتقدم - مهارات فهم المسموع مسلسل
 تٗمتُ بعض الكلمات غتَ الواضحة صوتينا.  ُُ
 بُ سياؽ. -لا يعرفها-تٗمتُ معاني كلمات   ُِ
 تٖديد الأفكار الفرعية.  ُّ
 مسموعة.التمييز كتابة لوجهات النظر بُ مادة   ُْ
 التمييز شفهيا لوجهات النظر بُ مادة مسموعة.  ُٓ
 فهم ما بتُ السطور بناءن على الكنايات كالتشبيهات التي يستخدمها ات١تحدث.  ُٔ
 ت٘ييز ما بُ اتٟديث من تناقض.  ُٕ
 ت٘ييز ات١هم بُ ات١وضوع بناءن على التقدنً كالتأختَ بُ اتٞملة.  ُٖ

 
 المتوسطالمستوى  -  مهارات التحدث مسلسل
 سرد تتابع أحداث قصة بعد استماعها.  ُٗ
 شرح فكرة "كفق مستواه التعليمي".  َِ
 التعليق شفهينا على ما تٝعو.  ُِ
 يلقي كلمة لشكر أك توديع شخص.  ِِ



 265 

 تقدنً الناس لبعضهم كفقا للثقافة العربية.  ِّ
 استخداـ التعبتَات اتٟوارية )اتٝح بٕ، أتفق معك، أختلف معك، نفرض...(.  ِْ
 تقدنً تقرير شفوم عن نشاط ما.  ِٓ
 إجراء مكات١ة ىاتفية.  ِٔ
 التعليق على مشكلة بُ إطار اىتماماتو.  ِٕ
 إجراء نقاش بُ قضية مألوفة لو.  ِٖ
 الوصف ات١عنوم للؤشخاص.  ِٗ
 الوصف الظاىرم للؤماكن كالأحداث.  َّ
 الشكول كالاستغاثة.  ُّ
 التعبتَ عن ات١شاعر.  ِّ

 
 المتقدم المستوى - مهارات التحدث مسلسل

  
 نقد فكرة ما.  ّّ
 تٖليل موقف أك حدث أك قصة.  ّْ
 استخداـ الأدلة ات١نطقية بُ النقاش.  ّٓ
 الاستشهاد تٔقولات أك مواقف بُ حديثو.  ّٔ
 استخداـ تعبتَات ككلمات مناسبة للموقف.  ّٕ
 الرد على الاستفسارات بلياقة.  ّٖ
 الاستفسار عن الغامض بُ كلبـ ات١تحدث.  ّٗ
 ات١واقف المحرجة بتعبتَات مناسبة.التخلص من   َْ
 ترتيب الأفكار ترتيبنا منطقينا.  ُْ
 إجابة الأسئلة بشكل مركز كتٮدـ ات٢دؼ.  ِْ
 تغيتَ ت٣رل اتٟديث بكفاءة عند اتٟاجة.  ّْ
 إجراء مناقشة من خلبؿ مكات١ة تليفونية.  ْْ
 التمييز بتُ الفكرة الرئيسة كالأفكار الفرعية بُ أثناء اتٟديث.  ْٓ
 بتُ ات٢دؼ من الكلبـ كالفكرة الرئيسة كالأفكار الفرعية.الربط   ْٔ
 انتقاء الألفاظ ات١ناسبة للجمهور.  ْٕ
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 إنهاء حوار بلباقة.  ْٖ
 تٮتار مدخل اتٟديث ات١ناسب للموقف )رتٝي، غتَ رتٝي، اجتماعي...(.  ْٗ
 تلخيص ات١وضوع الذم يتحدث فيو.  َٓ
 كالتأختَ بُ اتٞملة.ت٘ييز ات١هم بُ ات١وضوع بناءن على التقدنً   ُٓ

 
 المستوى المتوسط - الفهم القرائي، القراءة الجهرية مسلسل
 مراعاة حركات الإعراب عند القراءة اتٞهرية.  ِٓ
 مراعاة التنغيم.  ّٓ
 القراءة اتٞهرية لنصوص غتَ مشكولة.  ْٓ
 مراعاة النبر.  ٓٓ
 يفهم الدلالة الصوتية لعلبمات التًقيم.  ٔٓ
 على السياؽ.تٗمتُ معتٌ كلمة بناءن   ٕٓ
 فهم تتابع الأحداث.  ٖٓ
 تٖديد الأفكار الفرعية.  ٗٓ
 ت٘ييز الآراء من اتٟقائق.  َٔ
 فهم ات١عاني ات١رتبطة بالثقافة العربية الإسلبمية )إف شاء الله، ما شاء الله، ...(.  ُٔ
 التعامل مع بنية الكتاب العربي، من نص كىامش كفهرس كمراجع.  ِٔ
 فهم الأكصاؼ ات١عنوية.  ّٔ
 الرسائل القصتَة. فهم  ْٔ
 تصنيف ما يقرأ )كلمات، مواقف، أشخاص، آراء( بُ حدكد حصيلتو اللغوية.  ٓٔ
 استخلبص ات١علومات ات١همة ت٦ا يقرأ.  ٔٔ
 تصنيف الأعلبـ )أشخاص، بلبد، ..(.  ٕٔ
 إحساف الوقوؼ عند اكتماؿ ات١عتٌ.  ٖٔ
 تنفيذ معلومات مقركءة.  ٗٔ
 فهم ما بتُ السطور.  َٕ
 الكاتب حتى كإف بٓ يصرح بو.استنتاج ىدؼ   ُٕ
 فهم الفكرة العامة من خلبؿ القراءة السريعة.  ِٕ
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 المستوى المتقدم  - الفهم القرائي، القراءة الجهرية 

 فهم بعض التعبتَات البلبغية.  ّٕ
 تٖليل نص مقركء.  ْٕ
 التمييز بتُ الشرح كالاستطراد.  ٕٓ
 التمييز بتُ الرأم كأدلتو.  ٕٔ
 تناقض إف كجد. الوصوؿ ت١ا بُ النص من  ٕٕ
 مقارنة الآراء بُ مقالتتُ بُ موضوع كاحد.  ٖٕ
 استخلبص ات١علومات من خلبؿ ات٠رائط كاتٞداكؿ كالصور.  ٕٗ
 اكتشاؼ الأخطاء ات١طبعية اتٞلية.  َٖ
 فهم ما كراء النص من قيم كاتٕاىات.  ُٖ
 ت٘ييز العاطفي من ات١وضوعي.  ِٖ

 
 مهارات الكتابة

 المستوى المتوسط  -مهارة الكتابة  مسلسل
 اشتقاؽ عدد من الأسئلة ات١ناسبة من نص معتُ ككتابتها بلغة سليمة.  ّٖ
 يربط بتُ اتٞمل بأدكات ربط مناسبة.  ْٖ
 الاستخداـ ات١ناسب لعبارات المجاملبت "تٖية طيبة، كل عاـ كأنتم تٓتَ، ...".  ٖٓ
 كتابة رسالة رتٝية.  ٖٔ
 كتابة رسالة شخصية.  ٕٖ
 استمع إليو. كتابة رأيو بُ موضوع  ٖٖ
 كتابة رأيو بُ موضوع قرأه.  ٖٗ
 مراعاة علبمات التًقيم فيما يكتب.  َٗ
 كتابة طلب "شكول، دعوة".  ُٗ
 ترتيب أحداث قصة.  ِٗ
 كصف الأشياء.  ّٗ
 كصف الأماكن كالأزماف.  ْٗ
 الإجابة كتابةن عن أسئلة مسموعة.  ٓٗ



 268 

 التقاط الأفكار الرئيسة بُ مادة مسموعة كتسجيلها كتابةن.  ٔٗ
 الاستمارات الرتٝية. ملء  ٕٗ
 مراعاة الأسلوب العربي بُ الكتابة.  ٖٗ
 كتابة تعليمات.  ٗٗ

 كتابة ستَة ذاتية.  ََُ
 كتابة مقاؿ لعرض فكرة كأدلتها.  َُُ

  
 المستوى المتقدم - مهارة الكتابة مسلسل
 تلخيص موضوع يقرؤه.  َُِ
 الاستخداـ ات١ناسب للؤلقاب "أستاذ، دكتور، شيخ، معابٕ، فضيلة...".  َُّ
 تٖليل موقف ما كتابة من حيث ات١كاف كالزماف كالأشخاص كالقضية.  َُْ

 
 اكتملت القائمة
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 (ٕملحق رقم )
 أسماء المحكمين لقائمة المهارات اللغوية

 الوظيفة المحكم 
أستاذ ات١ناىج تّامعة القاىرة كالعميد الأسبق ت١عهد الدراسات  أتٛد مدكور يعل   ُ

 التًبوية
 أستاذ علم اللغة تّامعة القاىرة العزيزإبراىيم الدسوقي عبد    ِ
أستاذ مساعد ات١ناىج كطرؽ التدريس تّامعة القاىرة كمدير معهد  إتٯاف أتٛد ىريدم   ّ

 اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بوزارة التعليم العابٕ
 أستاذ مساعد علم اللغة تّامعة القاىرة مصطفى صلبح قطب   ْ
 أمريكا Duke الدراسات العربية بُ جامعة شارؾأستاذ م إمبام بشتَ لو   ٓ
 أستاذ مشارؾ بقسم اللغة العربية باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزيا عبد الرتٛن بن شيك   ٔ
 أستاذ مشارؾ بقسم اللغة العربية باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزيا شحادة عاصم   ٕ
 الإسلبمية العات١ية ماليزيا أستاذ مساعد بقسم اللغة العربية باتٞامعة صوبُ ماف   ٖ
 ت٤اضر تّامعة العلوـ الإسلبمية ات١اليزية ميكائيل   ٗ

 بُ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا كمدرس تٔركز الشيخ زايد هدكتورا أتٛد حسن   َُ
 بُ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا كمدرس تٔركز الديواف باحث دكتوراه سامي ربيع   ُُ
 يطالياإ -نابوبٕ -ت٤اضر تّامعة الاستشراؽك باحث ماجستتَ   ت٤مد حستُ   ُِ
 مدرس أكؿ تٔركز الديواف إيهاب عبد الرشيد سليماف   ُّ
 مدرسة تٔركز الديوافك باحثة ماجستتَ  ريهاـ عبد الشابُ   ُْ
 مدرسة تٔركز الديوافك باحثة ماجستتَ  ريهاـ تٛادة ت٤مد   ُٓ
 الديوافمدرسة تٔركز ك باحثة ماجستتَ  عزة فاركؽ   ُٔ
 مدرس تٔركز الديواف عبد السلبـ أتٯن ت٭تِ   ُٕ
 مدرسة تٔركز الديواف نبيلة السيد   ُٖ
 مدرس تٔركز الديواف ت٤مد جاد   ُٗ
 مدرس تٔركز الديواف ماجد عبد ات١نعم   َِ
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 (ٖملحق )
 اتالأكركبي ات١رجعي للغالإطار  -وم ستخداـ اللغسياؽ الا
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 (ٗملحق )
 ماليزيا -الجامعة الإسلامية العالمية 

 معهد التربية          

 
 

 مواصفات
 لغة أجنبيةبوصفها في اللغة العربية اختبار الكفاءة 

 في المستوى المتوسط
 
 
 
 

 إعداد الباحث
 اتٟدقي إسلبـ يسرم علي

 
 
 
 

 ـَُِْ
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 لغة أجنبيةبوصفها في اللغة العربية اختبار الكفاءة  مواصفات
 في ضوء الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات المستوى المتوسطفي 

 العناصر:
  بُ ات١ستول ات١توسط لغة أجنبيةبوصفها اللغة العربية رسي االلبزمة لدقائمة مهارات 

 الأكركبي ات١شتًؾ للغات  لإطار ات١رجعياتعريف بCEFR. 

  الأكربيات١رجعي توصيف ات١ستويات ات١رجعية العامة بُ الإطارCEFR. 

 .)كصف الاختبار. )الأنشطة كالكفايات التواصلية 

 .معايتَ التقييم 

 التقديرات 

 قساـ الاختبارأ. 

 .علبقة الأسئلة بات١هارات كالكفايات 

 ات١واصفات التقنية للبختبار المحوسب. 

 .مفتاح إجابة بنود الاختبار 
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قائمة المهارات اللغوية -أولا  
 في المستوى المتوسط لغة أجنبيةبوصفها رسي اللغة العربية االلازمة لد

 فهم ات١سموع
 مهارات فهم المسموع مسلسل
 تٖديد الفكرة الرئيسة.  َُٓ
 تٖديد تتابع الأحداث.  َُٔ
 ت٘ييز الآراء من اتٟقائق.  َُٕ
 القدرة على إبراز الفركؽ بتُ مادة مسموعة كمادة مقركءة قريبة منها.  َُٖ
 الكلمة بناءن على السياؽ.ت٘ييز أحد معانى   َُٗ
 ت٘ييز أحد معانى الكلمة بناءن على التنغيم.  َُُ
 تلخيص قصة قصتَة مسموعة.  ُُُ
 تٖليل ما يسمع )مواقف، أشخاص، آراء( بُ حدكد حصيلتو اللغوية.  ُُِ
 استخلبص ات١علومات ات١همة.  ُُّ
 التمييز بتُ الأسلوب ات٠برم كالإنشائي.  ُُْ

 مهارات التحدث مسلسل

 تتابع أحداث قصة بعد استماعها.سرد   ُٗ
 شرح فكرة "كفق مستواه التعليمي".  َِ
 التعليق شفهينا على ما تٝعو.  ُِ
 يلقي كلمة لشكر أك توديع شخص.  ِِ
 ا للثقافة العربية.تقدنً الناس لبعضهم كفقن   ِّ
 استخداـ التعبتَات اتٟوارية )اتٝح بٕ، أتفق معك، أختلف معك، نفرض...(.  ِْ
 شفوم عن نشاط ما.تقدنً تقرير   ِٓ
 إجراء مكات١ة ىاتفية.  ِٔ
 التعليق على مشكلة بُ إطار اىتماماتو.  ِٕ
 إجراء نقاش بُ قضية مألوفة لو.  ِٖ
 الوصف ات١عنوم للؤشخاص.  ِٗ
 الوصف الظاىرم للؤماكن كالأحداث.  َّ
 الشكول كالاستغاثة.  ُّ
 التعبتَ عن ات١شاعر.  ِّ
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 الفهم القرائي مسلسل
 بناءن على السياؽ.تٗمتُ معتٌ كلمة   ٕٓ
 فهم تتابع الأحداث.  ٖٓ
 تٖديد الأفكار الفرعية.  ٗٓ
 ت٘ييز الآراء من اتٟقائق.  َٔ
 فهم ات١عاني ات١رتبطة بالثقافة العربية الإسلبمية )إف شاء الله، ما شاء الله، ...(.  ُٔ
 التعامل مع بنية الكتاب العربي، من نص كىامش كفهرس كمراجع.  ِٔ
 فهم الأكصاؼ ات١عنوية.  ّٔ
 فهم الرسائل القصتَة.  ْٔ
 تصنيف ما يقرأ )كلمات، مواقف، أشخاص، آراء( بُ حدكد حصيلتو اللغوية.  ٓٔ
 استخلبص ات١علومات ات١همة ت٦ا يقرأ.  ٔٔ
 )حذفت لأنها متعلقة بالقراءة اتٞهرية(  ٕٔ
 تنفيذ معلومات مقركءة.  ٖٔ
 فهم ما بتُ السطور.  ٗٔ
 .ىدؼ الكاتب حتى كإف بٓ يصرح بوستنتاج ا  َٕ
 .فهم الفكرة العامة من خلبؿ القراءة السريعة  ُٕ

 

 مهارة الكتابة مسلسل

 اشتقاؽ عدد من الأسئلة ات١ناسبة من نص معتُ ككتابتها بلغة سليمة.  ّٖ
 يربط بتُ اتٞمل بأدكات ربط مناسبة.  ْٖ
 الاستخداـ ات١ناسب لعبارات المجاملبت "تٖية طيبة، كل عاـ كأنتم تٓتَ، ...".  ٖٓ
 رسالة رتٝية.كتابة   ٖٔ
 كتابة رسالة شخصية.  ٕٖ
 كتابة رأيو بُ موضوع استمع إليو.  ٖٖ
 كتابة رأيو بُ موضوع قرأه.  ٖٗ
 مراعاة علبمات التًقيم فيما يكتب.  َٗ
 كتابة طلب "شكول، دعوة".  ُٗ
 ترتيب أحداث قصة.  ِٗ
 كصف الأشياء.  ّٗ
 كصف الأماكن كالأزماف.  ْٗ
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 الإجابة كتابةن عن أسئلة مسموعة.  ٓٗ
 التقاط الأفكار الرئيسة بُ مادة مسموعة كتسجيلها كتابةن.  ٔٗ
 ملء الاستمارات الرتٝية.  ٕٗ
 مراعاة الأسلوب العربي بُ الكتابة.  ٖٗ
 كتابة تعليمات.  ٗٗ

 كتابة ستَة ذاتية.  ََُ
 كتابة مقاؿ لعرض فكرة كأدلتها.  َُُ

 
 
 

 (CEFR)الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات -ثانيا
eference for LanguagesRramework of Furopean Eommon C 

 
 Language proficiencyالكفاءة اللغوية في ضوء الإطار المرجعي 

ت١مارسة اللغة على أنها ظاىرة بالغة التعقيد يتطلب حدكثها استدعاء عدد كبتَ من  CEFRينظر 
ات١ختلفة، كلذا يرل أنو قبل كضع اختبار لا بد من تٖديد ت٪وذج  competencesات١هارات أك الكفايات 

كاضح ت٭ول ىذه الكفايات كيبتُ العلبقات فيما بينها، كيعتبر ىذا النموذج ات١نطلق لتقرير أية خصائص 
أك أية كفايات تٯكن اختبارىا كما الذم تٯكن اختباره، كما أف ىذا النموذج كالتحديد ات١بتٌ عليو يساعد 

 .Alte (2011)تأكد من أف نتائج الاختبار ستكوف قابلة للتفستَ بُ ال
 يتكوف من ت٪وذجتُ فرعيتُ:ىو لاستخداـ اللغة" ك  CEFRعلى النموذج "ت٪وذج  Alte (2011)كيطلق 

 ت٪وذج استخداـ اللغة كمستخدـ اللغة. -ِ . ت٪وذج الكفايات -ُ
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 كفايات متعلم/ مستخدم اللغة

 الكفايات العامة الاتصاليةالكفاية اللغوية 

 الكفاية التداولية
 ات٠طاب
 الوظيفية

 الكفاية التداولية
 الخطاب
 الوظيفية

 الكفاية اللغوية الاجتماعية
 اللغوم للعلبقات الاجتماعية الوصف

 أعراؼ ات٠طاب ات١هذب
 التًاكيب الاصطلبحية )حكم، أمثاؿ..(

 اختلبؼ ات١ستول اللغوم
 اللغويةالتنوعات 
 
 

 الكفايات اللغوية
 ات١عجمية

 الدلالة - القواعدية
 الإملبئية -ةصوتيال

 النطق الصحيح
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Descriptor scales provided for illustration 

مَة للتوضيح  مقاييس واصفة مُقَدَّ

 اللغة/ المتعلم: كفايات مستخدم بي المرجعيو للإطار الأور نظرة جزئية ( ٗ-ٕ)شكل
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استخدام اللغة ومستخدم/ متعلم 
 اللغة

سياق استخدام 
 اللغة

مهام اتصالية  موضوعات اتصالية
 وأسباب

 أنشطة لغوية
واتصالية 

 واستراتيجيات
 

أنشطة إنتاجية 
 واستراتيجيات

أنشطة استقبالية 
 واستراتيجيات

تفاعلية أنشطة 
 واستراتيجيات

 

استراتيجيات  التفاعل وجهًا لوجو التفاعل المكتوب
 التفاعل
 

 مستخدم /متعلماللغةاستخدام اللغة و بي المرجعي: و نظرة جزئية للإطار الأور 
 

Descriptor scales provided for illustration 

مَة للتوضيح  مقاييس واصفة مُقَدَّ
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 الأوروبيالمرجعي توصيف المستويات المرجعية العامة في الإطار  -ثالثا
 ، كىي كالتابٕ:تتكوف ات١ستويات ات١رجعية العامة من ثلبث مراحل، تضم كل منها مستويتُ

 : الاستخدام المتقن للغةCالمرحلة الثالثة 
 (C2ات١ستول السادس )

 تٯكنو فهم كل ما يقرأ أك ما يسمع دكف عناء أك مشقة. -

يستطيع تٚع ات١علومات من عدة مصادر تٖريرية كشفهية كتلخيصها، علبكة على إمكانية إعادة شرحها كتفستَىا  -
 بُ صورة متصلة بالسياؽ.

 ا.تٯكنو التعبتَ بصورة تلقائية كبطلبقة كبُ دقة متناىية، ككذلك إيضاح أدؽ ات١عاني بُ الأمور الأكثر تعقيدن  -

 (C1ات١ستول ات٠امس )
 ا.ا ضمنين ككذلك إدراؾ معانيها إدراكن  ،أدؽ، كأسلوب أصعب وص طويلة كمتنوعة ذات معافو بوسعو فهم نص -

 ا.ا كتكرارن تٯكنو التعبتَ بطلبقة كبتلقائية من دكف حاجة كاضحة للبحث عن الكلبـ مرارن  -

 بصورة مرنة.ا فاعلب ك بإمكانو استخداـ اللغة بُ اتٟياة العملية كالاجتماعية أك حتى الدراسة كالتعليم استخدامن  -

ا كبصورة منظمة ككاضحة، ككذلك استخداـ أساليب ت٥تلفة لربط تٯكنو التحدث بُ الأمور ات١عقدة تفصيلين  -
 النصوص بشكل مناسب.

 Bالمرحلة الثانية: الاستخدام الذاتي للغة 
 (B2ات١ستول الرابع )

كنظرية، كبوسعو أيضا فهم الأحاديث بإمكانو فهم المحتول الأساسي للنصوص ات١ركبة التي تناقش موضوعات كاقعية  -
 كات١ناقشات ات١تخصصة التي تدكر بُ ت٣اؿ التخصص نفسو.

ا مع أشخاص من أىل اللغة دكف بذؿ ا طبيعين تٯكنو التفاىم بتلقائية كطلبقة، حتى إنو من ات١مكن أف ت٬رم حوارن  -
 جهد كبتَ من كلب اتٞانبتُ.

فصل، كشرح موقفو من إحدل القضايا ات١عاصرة، ككذلك بوسعو التعبتَ عن موضوعات متعددة بشكل كاضح كم -
 ذكر مزايا كعيوب الإمكانيات ات١ختلفة.

 (B1ات١ستول الثالث )
تٔقدكره فهم النقاط الأساسية إذا كانت اللغة ات١ستخدمة كاضحة، كتناكؿ اتٟديث موضوعات أك أشياءن مألوفة عن  -

 العمل أك الدراسة أك أكقات الفراغ أك غتَىا.

 تلك اللغة.بو التعامل بنجاح بُ أكثر ات١واقف التي تعتًض ات١رء بَ أثناء قيامو برحلة بُ ات١نطقة ات١تحدثة بإمكان -



 281 

تٯكنو الإدلاء برأيو بُ العديد من ات١وضوعات ات١ألوفة، ككذلك المجالات التي تٖظى باىتمامو الشخصي بُ سهولة  -
 كترابط.

مو كآمالو كأىدافو، ككذلك شرح أك تفستَ خططو كآرائو تٯكنو اتٟديث عن الأحداث كالتجارب، ككصف أحلب -
 .بشكل موجز

 (Aالمرحلة الأولى )الاستخدام الأولي للغة 
 (A2ات١ستول الثاني )

 فهم اتٞمل كالتعبتَات الشائعة الاستخداـ كالتي تتعلق تٔوضوعات ذات معافو مباشرة. -

فيها تبادؿ بسيط كمباشر ت١علومات عن أشياء دارجة بإمكانو أف يتفاىم بُ ات١واقف السهلة الركتينية التي يتم  -
 كمعركفة.

اتٟديث عن نسبو كتعليمو ككصف ت٤يطو ات١باشر، ككذلك عن الأشياء التي تتعلق باحتياجاتو  -الدارس-بإمكانو  -
 ا باستخداـ أساليب سهلة كبسيطة.ا مباشرن تعلقن 

 ( (A1ات١ستول الأكؿ
الدارجة الاستخداـ بُ اتٟياة اليومية، ككذلك اتٞمل البسيطة التي تهدؼ إبٔ سد فهم كاستخداـ التعبتَات ات١ألوفة  -

 احتياجاتو الضركرية.

تٯكنو تقدنً نفسو أك التعريف بآخرين، ككذلك طرح أسئلة شخصية على الآخرين، كما تٯكنو الرد على الأسئلة  -
 من ىذا النوع.

 اتٟوار ببطء ككضوح، كيكوف على استعداد تٯكن التفاىم بأسلوب بسيط عندما يتحدث الطرؼ الآخر بُ -
 (.ْٗ، ََِٖت٣لس أكربا )ت١ساعدتو بَ أثناء اتٟوار.
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 ٕٔالوصف العام للاختبار -رابعا
 البيانات العامة ٔ-ٗ

 الوصف البند مسلسل
 البيانات العامة ٔ
 بُ اللغة العربية للناطقتُ بغتَىااختبار الكفاءة  اسم الاختبار  
 ( كفق الإطار الأكربي ات١رجعي.B) ات١توسط ات١ستول 
 اللغة العربية ات١عاصرة ات١عيارية اللغة 
 الأكؿ رقم الإصدار 
 دكبٕ نوع الاختبار 
 الكبار من غتَ الناطقتُ بالعربية اتٞمهور 
 ت٤وسب، عدا أحد أسئلة الكتابة. ت٪ط الاختبار 
تصنيف ات١متحنتُ  

 بُ ضوء النتيجة
 ات١توسطأدنى من ات١ستول 

 B1ضمن ات١ستول ات١توسط الأدنى 
 B2ضمن ات١ستول ات١توسط الأعلى 

 أعلى من ات١ستول ات١توسط 
 Bقياس الكفاءة اللغوية بُ ات١ستول ات١توسط الهدف العام ِ
 عاـ مجال الاختبار ّ
ما الأنشطة   ٗ

الاتصالية التي 
 يقيسها الاختبار

 الدرجات عدد البنود 
 َّ َّ فهم ات١قركء

 َّ َّ فهم ات١سموع
 َّ ّ التحدث ات١نفرد

 َّ ّ الكتابة
 ضمن الأنشطة السابقة ات١هارات التكاملية

 اختيار من متعدد فهم ات١قركءما أنواع  ٘
                                                 

12
 استنادا نـ

(ALTE)Association of Language Testers in Europe. (2011). Manual for language test development and 

examination Retrieved 25-2-2013 
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 اختيار من متعدد فهم ات١سموع الاستجابات 
 تٖدث منفرد التحدث 

 تعبتَ  ترتيب الكتابة
ما المعلومات  ٙ

لجمهور المتاحة 
 الاختبار

 نطاؽ الاختبار  -ىدؼ الاختبار               -
 عرض للتعريف بالاختبار  -أقساـ الاختبار               -
 مستويات الاختبار  -درجات الاختبار              -

 تٯكن معرفة ات١علومات السابقة بُ مركز الاختبار توفر المعلومات ٚ
 تظهر نتيجة كل مهارة منفصلة  النتيجة ٛ

 بناء الاختبار
ما خصائص الممتحنين  ٔ

 الملائمة لمهام الاختبار
 ساعة ََْسبق ت٢م دراسة اللغة العربية ت١دة لاتقل عن 

 استخداـ اتٟاسوب )ات١عيار: التعامل مع البريد الإلكتًكني(
 عاما ُٔالعمر لا يقل عن 
 ات١ستول اتٞامعي

الباحث كمعو فريق من ات١علمتُ التًبويتُ ات١تخصصتُ بُ تعليم  الاختبار من قام بكتابة بنود ٕ
 سنوات( َُالعربية للناطقتُ بغتَىا )لاتقل خبرتهم عن 

ىل كانت ىناك إرشادات  ّ
 لصياغة الأسئلة

 نعم

ما التدريب الذي حصل  ْ
 عليو كاتبو الاختبار

 تدريب مسبق حوؿ بناء الاختبارات اللغوية
 حوؿ مصنفات الإطار الأكربي ات١رجعيتدريب مسبق 

ىل تم مناقشة مهام  ٓ
 الاختبار

 نعم مع فريق العمل بعد بناء ت٪وذج لمحاكاتو 

 نعم  على ت٦ثلتُ لعينة البحث ىل تم تجريب المهام ٔ
 نعم،  انتظار تٖكيم الاختبار ىل تم قياس ثبات الاختبار   ٕ
ىل تم قياس جوانب صدق  ٖ

 الاختبار
 البنائي: بً )الاختبار مبتٍ على ت٪وذج الإطار ات١رجعي(الصدؽ 

 صدؽ المحتول: بً بناء قائمة مهارات بُ ضوء آراء المحكمتُ
الصدؽ الظاىرم: بً عرض الاختبار على ت٣موعة من ات١درستُ 
أصحاب ات٠برة بُ تعليم العربية، بٍ سيتم عرض الاختبار على 
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 ت٣موعة من ات٠براء من أساتذة اتٞامعات.
صدؽ التلبزمي: بً عبر تٕريب الاختبار على عينة من أشخاص 

تٯارسوف اللغة العربية بُ حياتهم من خلبؿ أعمات٢م تٔا يوافق 
 طبقا للئطار ات١رجعي الأكركبي.  B2ات١ستول 

 الصدؽ التنبؤم: ليس متاحا
 التصحيح:

  إلكتًكني فهم ات١قركء كيف يتم تصحيح الاختبار 
  إلكتًكني فهم ات١سموع  
  بشرم التحدث  
 بشرم آبٕ الكتابة  
 

 التصحيح البشري للتحدث والكتابة:
ما معايير اختيار  ُ

 المصححين
 ات٠برة بُ ت٣اؿ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا

ما ضمان الدقة في  ِ
 التصحيح

 تدريب ات١صححتُ.
 تصحيح الإجابة الواحدة من أكثر من مصحيحتُ.

 تصحيح عدة جوانب بُ ات١هارة الواحدة معايير التقييم ّ
 معايتَ تقييم التحدث:

 التًابط، الطلبقة،الصحة كات٠لو من الأخطاء، التنوع
 معايتَ تقييم الكتابة:

اتٟصيلة اللغوية، التمكن من القواعد الإملبئية، الاستخداـ 
 النحوم الصحيح.

كم مصححا للمهمة  ْ
 الواحدة

 كت٭سب ات١توسط الكتابة كالتحدث: مصححاف،

 : Gradingالتقدير 
ىل ىناك درجة نجاح أم  ُ

 تقدير؟
 تقدير
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 ممتحنين:طريقة عرض النتيجة على ال

 ، متقدـ(B1 ،B2مستول )الابتدائي،  ما شكل النتيجة المقدمة للممتحنين ُ
 بالبريد الإلكتًكني كيف ستصل النتيجة للممتحن ِ

 
 التواصليةمواصفات الأنشطة والكفايات  ٕ-ٗ

 الأنشطة اللغوية التواصلية: ٔ-ٕ-ٗ
 الفهم القرائي )فهم المقروء(:

ما نطاق محتوى  ُ
 الاختبار

 النطاؽ العاـ )اتٟياة اليومية، الأخبار كات١قالات الصحفية(.

ما الموضوعات التي  ِ
 يتوقعها الممتحنون

الذاتية، الانتقاؿ كالسفر، الأخبار كات١قالات العامة، الكتب، الستَ 
 الكتابة الأدبية.

ما المهام الاتصالية  ّ
 المتوقعة

قراءة بيانات رحلة، كبيانات الكتب، درجات اتٟرارة، كأسعار 
العملبت، كات١قالات الإعلبمية بُ موضوعات عامة، كفقرات أدبية، 

 كستَة ذاتية لأحد الشخصيات العامة.
ما أنواع المواد  ْ

 المقروءة وما طولها
 تب، بيانات بُ صحيفة، بيانات رحلبت بُ مطار.أغلفة ك -ُ
 كلمة تقريبا(  ََِمقاؿ ) -ِ
 كلمة تقريبا(  ََّمقاؿ ) -ّ
 كلمة تقريبا(  ََُفقرة ) -ْ
 كلمة تقريبا(  ََُستَة ذاتية موجزة ) -ٓ

 ؟ما مستوى الاختبار بناء على الإطار المرجعي ٓ
  B2:ات١ستول ات١توسط

يوائم أسلوب كسرعة القراءة حسب النص أك ات٢دؼ، كأف  يستطيع القراءة دكف مساعدة كأف
ينتقي كيستخدـ ات١راجع ات١ناسبة بنفسو، يتمتع تْصيلة لغوية كبتَة تؤىلو للقراءة كلكنو قد ت٬د 

 صعوبة بُ فهم بعض التعبتَات النادرة الاستخداـ.

 B1:ات١ستول ات١توسط
باىتماماتو ات٠اصة أك بتخصصو  يستطيع أف يقرأ نصوصا متخصصة سهلة عن موضوعات تتعلق
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 كأف يفهمو فهما ميرضيا.
 فهم المسموع )الفهم الاستماعي(

ما نطاق محتوى  ُ
 الاختبار

النطاؽ العاـ )اتٟياة اليومية، اتٟياة الدراسية غتَ ات١تخصصة، حياة 
 العمل غتَ ات١تخصصة، الأخبار(.

ما الموضوعات التي  ِ
 يتوقعها الممتحنون

كالسفر، الأخبار كات١قالات العامة، اتٟوارات الودية بُ الانتقاؿ 
 الدراسة كالعمل.

ما المهام الاتصالية  ّ
 المتوقعة

الاستماع لوسائل الإعلبـ حوؿ أسعار العملبت كدرجات اتٟرارة، 
بالإضافة ت١وضوعات إخبارية عامة، كالاستماع لبيانات الرحلبت 

مكات١ات ات٢اتفية، كحوارات اتٟصوؿ على تأشتَة، كالاستماع لل
 كاتٟوارات اليومية مع الزملبء.

ما أنواع المواد  ْ
 المسموعة وما طولها؟

 أسئلة( ٓأداء صوبٌ منفرد طولو لا يزيد على دقيقة. ) -ُ
حوارات ثنائية بتُ عرب كعرب، كعرب كناطقتُ غتَ أصليتُ  -ِ

 أسئلة( َُبالعربية، مدة اتٟوار لا تزيد على دقيقة كنصف )
 دقائق. ٓر إعلبمي مسموع أك مشاىد ت١دة حوا -ّ

 ؟ما مستوى الاختبار بناء على الإطار المرجعي ٓ
يستطيع أف يفهم اللغة القياسية ات١وحدة بُ التعاملبت ات١باشرة أك بُ  :B2المستوى المتوسط 

كسائل الإعلبـ سواء عند تناكؿ موضوعات مألوفة أك غتَ مألوفة كات١ستخدمة بُ اتٟياة ات٠اصة 
كالاجتماعية كالعملية ككذلك الدراسية، كلا ت٭د من القدرة على الفهم سول الأصوات ات١رتفعة 

 لبناء غتَ ات١ناسب للخطاب أك غاية بُ التخصص.جدا بات٠لفية أك ا
يستطيع أف يفهم ات١عتٌ الأساسي ت١ا يقاؿ سواء كاف القوؿ مركبا أك متعلقا تٔوضوعات ملموسة 
أك ت٣ردة عند استخداـ اللغة القياسية ات١وحدة، كما يستطيع فهم اتٟوارات كات١ناقشات ات١تعلقة 

 بتخصصو.
كحججا مركبة ما داـ ات١وضوع مألوفا إبٔ حد كبتَ، كإذا كانت يستطيع أف يتابع خطبا مطولة 

 ات٠طبة أك مسار اتٟديث ت٦يزا بإشارات ضمنية كاضحة.
يستطيع أف يفهم معلومات متخصصة سهلة عن موضوعات عادية B1:المستوى المتوسط

بشرط أف يكوف تتعلق باتٟياة اليومية أك العملية كأف يفهم بها أىم النقاط كات١علومات كاتٞزئيات 
 الكلبـ كاضحا كبلهجة مألوفة كمفهومة لو.

يستطيع أف يفهم النقاط الأساسية إف كاف الكلبـ كاضحا كباللغة القياسية ات١وحدة عما ىو 
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مألوؼ ت٦ا نتعرض لو عادة بُ العمل أك بُ الدراسة أك بُ التدريب أك بُ أكقات الفراغ، كيستطيع 
 أف يفهم القصص القصتَة.

 المنفرد:التحدث 
ما نطاق محتوى  ُ

 الاختبار
النطاؽ العاـ )اتٟياة اليومية، اتٟياة الدراسية غتَ ات١تخصصة، حياة 

 العمل غتَ ات١تخصصة، الصحافة(.
ما الموضوعات التي  ِ

 يتوقعها الممتحنون
الاىتمامات الشخصية، التجارب مثل الرحلبت، معاتٞة القضايا 

ات١رأة، كات٢جرة، كت٤و الأمية كالصراع ات١تعلقة بالعابٓ العربي مثل عمل 
 العربي الإسرائيلي كغتَىا، كالشباب كالأسرة، ... إبْ.

ما المهام الاتصالية  ّ
 المتوقعة

 التحدث ات١نفرد.

ما أنواع المواد التي  ْ
سينتجها الممتحن وما 

 طولها

 دقائق(. ّالتعريف باىتمامات ات١متحن ) -ُ
 .دقائق( ٓحكاية تٕربة شخصية )-ِ
التحدث بُ قضية موضحا أسبابها أك تأثتَىا أك كجهات النظر  -ّ

 دقائق(. ٖحوت٢ا كما يفضلو ات١متحن منها )
 ؟ما مستوى الاختبار بناء على الإطار المرجعي ٓ

 B2:ات١ستول ات١توسط
 يستطيع أف يشرح ات١وضوع بوضوح كبنظاـ كأف يبرز نقاطا كتفاصيل مهمة بأسلوب مناسب.

يشرح كأف يصف بوضوح كبالتفصيل موضوعات متعددة تٖظى باىتمامو كأف يعرض يستطيع أف 
 الآراء كالأفكار بالتفصيل كأف يدعم ذلك بنقاط تٖتية كبالأمثلة ات١ناسبة.

 B1:ات١ستول ات١توسط
يستطيع أف يصف ات١وضوعات التي تهمو بسلبسة كبأسلوب سهل كمتًابط على أف يذكر النقاط 

 بتتابع مستقيم.
 الكتابة:

ما نطاق محتوى  ُ
 الاختبار

 النطاؽ العاـ )اتٟياة اليومية، القضايا العامة(.

ما الموضوعات التي  ِ
 يتوقعها الممتحنون

الاىتمامات الشخصية، التجارب مثل الرحلبت، معاتٞة القضايا 
ات١تعلقة بالعابٓ العربي مثل عمل ات١رأة، كات٢جرة، كت٤و الأمية كقضايا 
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 كالشباب كالأسرة، ... إبْ.التنمية، 
ما المهام الاتصالية  ّ

 المتوقعة
ترتيب كبناء رسالة. )على ات١متحن اختيار تٚل كتكوين رسالة  -ُ

 منها(
 ترتيب قصة قصتَة/ فقرة -ِ
 كتابة مقاؿ.  -ّ

ما أنواع المواد  ْ
 المكتوبة وطولها

 تٚل تقريبا( َُترتيب كبناء رسالة شخصية. ) -ُ
 تٚل( َُقصتَة/ فقرة. )ترتيب قصة - ِ
كتابة مقاؿ بُ قضية موضحا أسبابها أك تأثتَىا أك كجهات – ّ

 كلمة تقريبا(  ََّالنظر حوت٢ا كما يفضلو ات١متحن منها. )
 ؟ما مستوى الاختبار بناء على الإطار المرجعي ٓ

تتعلق يستطيع أف يؤلف نصوصا كاضحة كتفصيلية عن موضوعات ت٥تلفة B2:ات١ستول ات١توسط
 باىتماماتو، كأف ت٬مع ات١علومات كاتٟجج من مصادر ت٥تلفة كأف يوازنها مع بعضها.

 B1:ات١ستول ات١توسط
يستطيع أف يكتب نصوصا غتَ معقدة كمتًابطة عن عدة موضوعات مألوفة تتعلق باىتماماتو 

 ات٠اصة على أف يتم ربط الأجزاء القصتَة من النص بتًتيبها بالتوابٕ.
 التكاملية: المهارات

 بٍ الإجابة عن أسئلة مقركءة الاستماع ُ
 من خلبؿ تعليمات مقركءة التحدث ِ
 تكوين رسالة من خلبؿ تٚل مقركءة كغتَ مرتبة الكتابة ّ

 تكوين قصة/فقرة من خلبؿ تٚل مقركءة كغتَ مرتبة
 كتابة مقاؿ من خلبؿ فقرة توضح ات١وضوع

 الاستقباليةالكفايات التواصلية: ٕ-ٕ-ٗ
 الكفاية اللغوية

 
B2 لديو نطاؽ كاؼ من اللغة تٯكنو من فهم الوصف، ككجهات النظر كاتٟجج بُ معظم :

ات١وضوعات ذات الصلة تْياتو اليومية مثل الأسرة، كات٢وايات كالاىتمامات، كالعمل،كالسفر، 
 .كالأحداث اتٞارية

B1 مفردات كافية لفهم معظم النصوص حوؿ : لديو مايكفي من اللغة لتسيتَ حياتو، مع
 .مواضيع مثل الأسرة، كات٢وايات كالاىتمامات، كالعمل، كالسفر، كالأحداث اتٞارية
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الكفاية اللغوية 
 الاجتماعية

B2تٯكن مع بعض اتٞهد مواكبة مناقشات سريعة ككذلك العامية :. 
B1ستخداـ السجلبت الأكثر : تٯكنو الرد على ت٣موعة كاسعة من ات١هاـ اللغوية، كذلك با

 شيوعا.
 يدرؾ ملبمح التأدب البارزة بُ اتٟوار.

على علم كانتباه للرموز، كأىم الاختلبفات بتُ ت٣تمعو كالعادات كالأعراؼ كات١واقف كالقيم 
 كات١عتقدات السائدة بُ المجتمع ات١عتٍ.

 الكفايةالبرجماتية
 

B2 الرئيسة من التفاصيل كالأمثلة الداعمة ذات : تٯكنو فهم الوصف أك السرد، كتٖديد النقاط
 .الصلة

 .تٯكنو فهم معلومات مفصلة بشكل موثوؽ
B1 تٯكنو فهم السرد ات١باشر بدقة معقولة أكالوصف الذم ىو تسلسل مستقيم من :

 .تٯكن فهم النقاط الرئيسة بُ فكرة أك مشكلة بدقة معقولة.النقاط
 الكفايات التواصلية: الإنتاجية ٖ-ٕ-ٗ

 الكفايات اللغوية
 نطاق الحصيلة اللغوية 

 

لديو حصيلة لغوية كاسعة بُ ت٣اؿ تٗصصو كبُ معظم ات١وضوعات : B2المستوى 
العامة، يستطيع التنويع بتُ طرؽ التعبتَ ليتجنب التكرار، غتَ أف بعض الثغرات بُ 

 اتٟصيلة اللغوية قد تؤدم إبٔ التلعثم كالوصف بكلمات أخرل.
لديو حصيلة لغوية كبتَة تكفي للتعبتَ عن معظم موضوعات اتٟياة : B1المستوى 

اليومية ات٠اصة تٔساعدة الوصف، على سبيل ات١ثاؿ موضوعات الأسر كات٢وايات 
 كالاىتمامات كالعمل كالسفر كالأحداث اتٞارية.

 الكفايات اللغوية
إتقان استخدام الحصيلة 

 اللغوية

الدقة بُ استخداـ اتٟصيلة اللغوية بشكل يتميز بدرجة عالية من : B2المستوى 
عاـ، على الرغم من حدكث بعض ات٠لط كالاختيار ات٠اطئ للكلمات، كلكن ىذا لا 

 يعوؽ عملية الاتصاؿ.
يتقن اتٟصيلة اللغوية الأساسية إتقانا جيدا، كلكنو ما يزاؿ يقوـ : B1المستوى

معقدة أك التغلب على  بأخطاء كبتَة إذا كاف الأمر يتعلق بالتعبتَ عن موضوعات
 موضوعات كمواقف غتَ معتادة بالنسبة لو.

الكفاية اللغوية 
 الاجتماعية

يستطيع التعبتَ عن نفسو بشكل مقنع ككاضح كمهذب كذلك : B2المستوى 
 بأسلوب رتٝي كغتَ رتٝي،كما يتلبءـ مع كل موقف على حدة.

اللغوية كالرد عليها عن طريق يستطيع القياـ بنطاؽ كاسع من الوظائف : B1المستوى 
 استخداـ الأساليب ات١عتادة لذلك كاستخداـ سجلب ت٤ايدا من الألفاظ.

 ت٭يط بأىم اصطلبحات ات٠طاب ات١هذب كيتصرؼ بشكل مناسب لذلك.
يدرؾ أىم الفركؽ بتُ العادات كالتقاليد ككجهات النظر كالقيم كات١عتقدات بُ المجتمع 

 راعي الإشارات ات٠اصة بذلك.ات١عتٍ كبُ ت٣تمعو الأصلي كي
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 الكفايةالتداولية
 الطلاقة والمرونة

B2 :تٯكن يبدك  أنو من الرغم حدما؛على أف يتكلم باستضافة مع سرعة إبٔ تٯكن
 الوقفات قليل من كىناؾ عدد التعبتَ، كأشكاؿ أت٪اط عن أنو يبحث كما متًددا

 .ملحوظ  بشكل الطويلة

 ت٦ا الكثتَ عن للتعبتَ تٔركنة البسيطة اللغة من نطاؽ كاسع استغلبؿ تٯكنو: B1ات١ستول 
 كات١عجمي النحوم للضبط التوقف من الرغم على بأداء مفهوـ تٯكنهالاستمرار. يريده

 اتٟوارات اتٟرة ات١طولة. بُ كخصوصا جدا، كإصلبحو بشكل كاضح لكلبمو
أف ت٭كي كيعرض بُ أثناء ذلك يستطيع أف يصف شيئا بوضوح أك : B2ات١ستول بناء الخطاب وتماسكو

العناصر ات١همة عرضا مفصلب كيعتمد بُ ذلك على التفاصيل كالأمثلة ات١همة بالنسبة 
 للموضوع.

سرد القصص غتَ ات١عقدة أك يستطيع الوصف بطلبقة عن  : تٯكن أف يعيدB1ات١ستول  
 طريق ترتيب النقاط ات١فردة كراء بعضها البعض.

 
 المهارات الإنتاجية :معايير تقييم  -خامسا 

 درجات التحدث وفق معايير التقييم:*
 الترابط الطلاقة الصحة التنوع طبيعة المهمة المستوى الدرجات 

دقائق بُ موضوع  ّالتحدث  B1 ٓ ٔمهمة 
 شخصي

ُ ِ ُ ُ 

 ِ ِ ْ ِ دقائق عن تٕربة ٓالتحدث  B1 َُ ٕمهمة 
 ّ ّ ٔ ّ دقائق حوؿ قضية ٖالتحدث  B2 ُٓ ٖمهمة 

 درجات الكتابة وفق معايير التقييم:*
الحصيلة  طبيعة المهمة المستوى الدرجات 

 اللغوية
 القواعد الإملاء

مهمة 
ٔ 

٘ B1  ترتيب رسالة  "طلب" من
 خلال جمل

ٖ  ٕ 

مهمة 
ٕ 

ٔٓ B1 تكوين فقرة من بين جمل ٖ  ٕ 

مهمة 
ٖ 

ٔ٘ B2 كتابة مقال ٘ ٘ ٘ 

 B1   ،B2مصححين لتوضيح طرق تقدير الدرجات للتفريق بين مستوى * سيتم وضع دليل لل
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 الدرجات :  -سادسا 
صف إجراءات تحديد  ِ

 التقدير
 درجة  َّالدرجة النهائية لكل مهارة 

 B1درجة للمستول  ُٓ
 B2درجة للمستول  ُٓ

 درجات: ات١ستول الابتدائي ٖأقل من 
 B1: مستول ُٓإبٔ  ٖمن 
 B2: مستول ِٕإبٔ  ُٔمن 
 فأكثر: ات١ستول ات١تقدـ ِٖ
 أقسام الاختبار -اسابع

  ساعات ّمدة الاختبار. 
 .ساعتاف على اتٟاسوب ، ساعة لكتابة ات١قاؿ بالقلم 
  كتعديل الإجابة بُ أم كقت. بتُ الأسئلةتٯكن الانتقاؿ ، 
 عنو بالورقة تها ضمن البرنامج اتٟاسوبي، عدا السؤاؿ الأختَ بُ الكتابة ت٬اب اتٚيع الأسئلة كإجاب

 كالقلم.
  كات١متحن مسئوؿ فحسبلا يوجد زمن ت٤دد لكل مهارة، كالزمن ات١ذكور بُ اتٞدكؿ التابٕ للتوجيو ،

 عن إدارة كقتو.

 جدول أقسام الاختبار
عدد  المستوى المهام المهارة

 الأسئلة
عدد 

 الدرجات
الزمن المتوقع 

 بالدقيقة
طريقة 
 الإجابة

 اتٟاسوب ِٓ ُٓ ُٓ B1 ِ القراءة
 ّ B2 ُٓ ُٓ ِٓ 
      

  َّ   ٓ الإجمالي
الاستماع  ُٓ ُٓ ُٓ B1 ِ الاستماع

بٍ  بالسماعة
 الإجابة

 ُ B2 ُٓ ُٓ ُٖ 
  َّ   ّ الإجمالي
استخداـ  ُِ ُٓ ِ B1 ِ التحدث
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 ُ B2 ُ ُٓ َُ  مسجل
 اتٟاسوب

   َّ   ّ الإجمالي
 على اتٟاسوب ُٓ ُٓ ّ B1 ِ الكتابة

 ُ B2  ُٓ َٔ بالقلم كالورقة 
   َّ   ّ الإجمالي
  دقيقة ٓٛٔ ٕٓٔ ٙٙ   المجموع

 
 جدول الأسئلة والمهارات والكفايات -ثامنا 

رقم 
 السؤال

 رقم
 المهارة

الكفاية  الكفايات اللغوية
 التداولية

الكفاية 
اللغوية 

 الاجتماعية

 الدرجة

النحوية   
 والصرفية

 المعجمية الإملائية

1  66 /   /  1 

2  66   / /  1 

3  66     / 1 

4  66    /  1 

5  61-64     / 1 

6  58     / 1 

7  66     / 1 

8  61    /  1 

9  59    /  1 

11  69     / 1 

11  59     / 1 

12  66    /  1 

13  69      1 

14  59     / 1 

15  71     / 1 

16  58 /   /  1 

17  63-69     / 1 

18  66    /  1 

19  69     / 1 

21  59    /  1 

21  59     / 1 

22  69     / 1 

23  66     / 1 

24  69     / 1 

25  71     / 1 

26  71     / 1 

27  61     / 1 
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28  61     / 1 

29  66     / 1 

31  66     / 1 

31  66    /  1 

32  2    /  1 

33  9    /  1 

34  9    /  1 

35  8    /  1 

36  9    /  1 

37  3   /  / 1 

38  5   /  / 1 

39  9    /  1 

41  5    /  1 

41  9    /  1 

42  3    /  1 

43  5     / 1 

44  6     / 1 

45  9    /  1 

46  5   /   1 

47  5   /   1 

48  1    /  1 

49  8    / / 1 

51  8    / / 1 

51  8    /  1 

52  9    /  1 

53  9    /  1 

54  8    /  1 

55  9    /  1 

56  8    /  1 

57  9    /  1 

58  8    /  1 

59  9    /  1 

61  9     / 1 

61  21 / / / / / 5 

62  25-31 / / / / / 11 

63  21-27 / / / / / 15 

64  86-85-91 /   / / 5 

65  84-92 /   / / 11 

66  89- 91-

85-98-

111 

/ / / / / 15 
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 المواصفات التقنية للاختبار المحوسب
 في ضوء قائمة المعايير التقنية التي استنبطها الباحث قام بإعداد تلك المواصفات للاختبار:

  :التقنية المواصفات -ٔ
 Processor: Core 2 Duo CPU تشغيل الاختبارات١طلوب ل اتٟد الأدنى ُ-ُ

2.33GHz  
Monitor: 13 inchs   
Hard disk free Space 200 MB   
Mouse 
Headphones 
Speakerphone  

 1280X800درجة الوضوح : 

 Windows7/8 ـ التشغيل انظ ِ-ُ

 متصفح انتًنت - الاختبارالبرامج ات١ساعدة لتشغيل  ّ-ُ
 برنامج لتشغيل الصوت مثل  -

windows Media Player 
 / ذاكرة ت٤مولة القرص الصلب الوسيط الذم سيعمل الاختبار منو  ْ-ُ
 قم بتحميل نسخة البرنامج على اتٞهاز تعليمات التنصيب ٓ-ُ

 Start.exeبٍ بالضغط على أيقونة 
 التعليماتبٍ اضغط زر " إعداد" كاتبع 

 بعد الانتهاء من التنصيب 
 قم بإعادة تشغيل البرنامج.

  تصميم والشكلال –ٕ
اتٕاه النصوص بُ الاختبار من اليمتُ  ُ-ِ

 .إبٔ اليسار
 

 كالتعديل فقط حسب أسئلة ات١هارة طواؿ الاختبارتصميم ثابت ال ِ-ِ
 عند ضغط أيقونة )؟( تظهر التعليمات  تعليمات الاختبار ّ-ِ
 عناصر الاختبار مقسمة لعدة أقساـ منفصلة. عناصر الاختبار ْ-ِ
ات١هارة، رقم السؤاؿ ، تعليمات السؤاؿ، البند  العناصر ات١عركضة على الشاشة ٓ-ِ

الاختبارم، الاختيارات، أزرار الاختيارات )أ، 
 ب، ج، د(
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أيقونة الوقت بُ يسار القسم العلوم كتٯكن  ات١ؤقت ٕ-ِ
 إخفاؤه.

  ُٖ-ُٔخط تراديشناؿ أرابيك حجم  حجم ات٠ط ٖ-ِ
 wav/mp3ملفات الصوت بصيغة  الوسائط المتعددة – ٖ

 JPEGالصورة بصيغة 
  التصفح -ٗ
  تٯكن الانتقاؿ بتُ ات١هارات 
  تٯكن التنقل بتُ الأسئلة 

بٍ أدخل الرقم ات٠اص  (x) اضفط على زر الخروج - ٘
 بك.

 بٍ اختً زر " إنهاء".
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 مفتاح تصحيح أسئلة الاختبار 
 

 ( درجة لكل سؤاؿ َٔ-ُالأسئلة من )
 ( يرجع ت١واصفات الاختبارٔٔ – ُٔالأسئلة من )

 

 ات١هارة الصواب
رقم 
 ات١هارة الصواب السؤاؿ

رقم 
 ات١هارة الصواب السؤاؿ

رقم 
 السؤاؿ

 ُ فهم قرائي ج ِّ فهم قرائي د ْٓ فهم ات١سموع د
 ِ فهم قرائي أ ِْ قرائيفهم  د ْٔ فهم ات١سموع أ
 ّ فهم قرائي ب ِٓ فهم قرائي ج ْٕ فهم ات١سموع د
 ْ فهم قرائي د ِٔ فهم قرائي ب ْٖ فهم ات١سموع ب
 ٓ فهم قرائي ج ِٕ فهم قرائي د ْٗ فهم ات١سموع ب
 ٔ فهم قرائي ب ِٖ فهم قرائي ج َٓ فهم ات١سموع ج
 ٕ فهم قرائي أ ِٗ فهم قرائي أ ُٓ فهم ات١سموع د
 ٖ فهم قرائي ج َّ فهم قرائي د ِٓ فهم ات١سموع ب
 ٗ فهم قرائي د ُّ فهم ات١سموع ب ّٓ فهم ات١سموع ج
 َُ فهم قرائي د ِّ فهم ات١سموع ج ْٓ فهم ات١سموع أ
 ُُ فهم قرائي ب ّّ فهم ات١سموع د ٓٓ فهم ات١سموع د
 ُِ فهم قرائي د ّْ فهم ات١سموع أ ٔٓ فهم ات١سموع ب
 ُّ فهم قرائي أ ّٓ فهم ات١سموع ج ٕٓ ات١سموعفهم  أ

 ُْ فهم قرائي ج ّٔ فهم ات١سموع أ ٖٓ فهم ات١سموع ب
 ُٓ فهم قرائي أ ّٕ فهم ات١سموع ب ٗٓ فهم ات١سموع ج
 ُٔ فهم قرائي ج ّٖ فهم ات١سموع أ َٔ فهم ات١سموع أ
 ُٕ فهم قرائي ب ّٗ فهم ات١سموع د   

 ُٖ قرائيفهم  أ َْ فهم ات١سموع ج   
 ُٗ فهم قرائي ب ُْ فهم ات١سموع أ   

 َِ فهم قرائي أ ِْ فهم ات١سموع ب   
 ُِ فهم قرائي ب ّْ فهم ات١سموع ج   
 ِِ فهم قرائي ج ْْ فهم ات١سموع د   
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 (٘ملحق )
 ماليزيا -الجامعة الإسلامية العالمية

 معهد التربية

 
 أجنبية لغةبوصفها في اللغة العربية اختبار الكفاءة 

 في المستوى المتوسط
 

 إعداد الباحث
 إسلبـ يسرم علي

 
 
 
 
 

 ـَُِْ
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الفهم القرائيقسم    
الكتب ومواعيد وسائل المواد المطبوعة مثل الفواتير و  المجموعة الأولى :  أمامك   مجموعة من

 سئلة حول ىذه المواد وعليك اختيار الإجابة الصحيحة.الأ المواصلات  وغيرىا ،  اقرأ
 المبلغ المطلوب سداده ؟  ماأمامك فاتورة" مياه" ،   – ٔ
 ِٕ -ب     ِْ,ُِٔ –أ 

 ِٓ,ْْ –د     َٗ,ُٕٓ –ج 
 
 
 
 
 
 
 

 ؟ "موعد سفر رحلة "الكويت – ٕ
 الثالثة مساء –أ 

 الرابعة مساء –ب 
 الثانية مساء –ج 
 صباحاثالثة ال –د 
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أمامك شهادة ميلاد مصرية ، متى  –ٖ
 ولدت "سما"؟  

 ََِٓ/ ٓ/ ُِ –أ 
 ََِٓ/ ٓ/ُِ –ب 
 ََِٓ/ُِ/ٓ –ج 
 ََِٗ/ْ/ْ –د 

 
 

 
 
 
 

الوطني ) ريقيفسوف تُـلْعَب مباراة  –ٗ
 في و الهلال(

  الدماـ –أ 
  الرياض –ب 
 أبها –ج 
 تبوؾ -د 
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 وصلتك ىذه الرسالة على الهاتف - ٔ
 من إحدى الأقارب، 

 معنى ىذه الرسالة أن سارة :
 تزكجت الأسبوع ات١اضي. –أ 

 ات٠ميس ات١اضي. تزكجت –ب 
 ات٠ميس القادـ. ستتزكج –ج 
 ستتزكج بعد يوـ ات٠ميس. –د 
 
 
 

 درجات( ٓٔ) باختيار الإجابة المناسبة :المجموعة الثانية : اقرأ القطعة التالية ثم أجب الأسئلة 
نصٍّ من الفصحى وصل إلينا عمره يزيد على ألف و ستمائة  اللغة العربية قديمة، فأقدم  - ٔ

 أقدم لغة حية حافظت على صفاتها اللغوية.  سنة، ولذلك يرى بعض العلماء أنها

تتكلم لهجات من اللغة العربية ،  -في شبو الجزيرة العربية  –وقد كانت القبائل العربية  - ٕ
وعندما جاء الإسلام نزل القرآن الكريم باللغة العربية، وأصبحت لغة القرآن ىي لغة العرب 

غة جميعًا، وبدأ الإسلام في الانتشار في العالم ، وانتشرت اللغة العربية معو؛ لأنها أصبحت ل
وأصبح الشام يتحدث العلوم الإسلامية، فأصبح شمال إفريقيا والسودان يتكلم اللغة العربية، 

، والبلاد الإسلامية التي لا تستخدم اللغة العربية في حياتها اليومية تستخدمها في اللغة العربية
 صلاتها خمس مرات في اليوم.

عربية ، كما أنها لغة غير رسمية في العديد  دولة ٕٕالآن اللغة العربية ىي اللغة الرسمية لـ  - ٖ
من دول العالم مثل شرق تركيا، وتشاد، وإريتريا، وجنوب السودان و مناطق أخرى في آسيا 

 وإفريقيا.

عند   مٕٕٔٓوفي أكتوبر   م ،ٖٜٙٔصارت اللغة العربية لغة معتمدة في الأمم المتحدة عام 
ديسمبر يومًا عالميا للغة  ٛٔو تقرر تحديد يوم للمجلس التنفيذي لليونسك ٜٓٔانعقاد الدورة 

 واحتفلت اليونيسكو في تلك السنة للمرة الأولى بهذا اليوم.  العربية،

وعندما ظهر النفط بدأ العالم يهتم بالعالم العربي أكثر، ومع كثرة الصراعات والحروب في  - ٗ
م زادت أعداد دارسيها في العالم ٕٔٓٓالعالم العربي زاد اىتمام العالم باللغة العربية، ومنذ عام 

طالب يدرسون العربية في الجامعات  ٓٓ٘٘كان في أمريكا   ٜٜٛٔبشكل كبير ، فمثلا عام 

فل حبفضل الله، "
زواجي يوم الخميس إن 

 الله. شاء
 سارة
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  ٙٔماليزيا   فقد كان في  ٕٚٓٓألف طالب، أما عام  ٖ٘أصبحوا  ٜٕٓٓالأمريكية، في عام 
ضا ، وفي الباكستان، كلية تدرسها أي  ٓٓٔحوالي  ٕٗٔٓكلية تدرس العربية ، وفي تركيا عام 

والهند، وإندونيسيا، وتايلاند، وبنجلاديش ملايين الطلاب الذين يدرسون اللغة العربية، ولا توجد 
 دولة في العالم تقريبا لا يوجد بها برنامج لتعليمها.

وتتنوع أسباب تعلم العربية ونستطيع أن نعددىا في الأسباب الدينية، والاقتصادية،  -٘
 والسياسية، والإعلامية، والعسكرية.والاجتماعية، 

المدير التنفيذي للمجلس القومي للغات  David Edwardsيقول ديفيد إدواردز - ٙ
"إن تعلم اللغة اليابانية سوف يجعلك تجد عملا، ولكن إذا كنت مهتما   والدراسات الدولية

 . بعمل حكومي أو دولي وتتحدث العربية فستكون نجما بلا شك"
 

 الأسئلة :
 في أية سنة بدأ الاحتفال باليوم العالمي للغة العربية ؟ – ٙ

 َُِِ –ب     ََِِ –أ 
  َُِّ –ج     ُّٔٗ –ج 

 في  العربية بشكل رسمي تستخدم اللغة –ٚ
 الدكؿ الإسلبمية –ب     الدكؿ العربية –أ 

 تشاد كجنوب السوداف –د     كإيراف تركيا –ج 
 تعتٍ أف ىذا الكلبـ  عبارة "ولذلك يرى بعض العلماء"  ٔفي الفقرة  –ٛ

 علمي اقتًاح –ب    . حقيقة علمية –أ 
 معلومة مؤكدة –د      كجهة نظر  –ج 

 ما الفقرة التي تعبر عن كثرة الوظائف لمن يتعلم اللغة العربية ؟ - ٜ
 السادسة -د  ات٠امسة  –ج    الثالثة –ب   الثانية –أ 

 ما العلاقة بين الصراعات والحروب وانتشار اللغة العربية ؟ - ٓٔ
 اتٞنود عليهم أف يتعلموا اللغة العربية لأنهم ت٭اربوف بُ مناطق عربية.  –أ 

 قراءة الصحف العربية مهمة بُ التخطيط العسكرم كالسياسي . -  ب
 بيع الأسلحة كات١عدات اتٟربية ت٭تاج ت١ن يتقن اللغة العربية. –ج 
 قادة الإعلبـ كالسياستُ كالعسكريتُ ت٭تاجوف من يتقنوف اللغة العربية .  –د 

 الفقرة التي تعبر عن أن الإسلام ساعد على انتشار اللغة العربية  - ٔٔ
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  الرابعة –د                الثالثة –ج  الثانية  –ب      الأكبٔ –أ 
 

 العربية في أمريكا ؟ما مظاىر زيادة الإقبال على تعلم اللغة  – ٕٔ
 كجود جامعات  تدرس اللغة العربية بُ برات٣ها. –أ 

 كجود عدد كبتَ من الطلبب يدرسوف اللغة العربية. -ب  
 زيادة عدد الطلبب الآف مقارنة بعددىم من قبل. –ج 
 كل ماسبق –د 

 ما العلاقة  بين الاقتصاد وانتشار اللغة العربية ؟ – ٖٔ
 العمل كالتجارة مع العابٓ العربيكثرة الراغبتُ بُ   –أ 

 زيادة أعداد السائحتُ العرب بُ دكؿ العابٓ -ب 
 زيادة أعداد السائحتُ للعابٓ العربي من ت٥تلف الدكؿ –ج 
 كجود كظائف للعرب بُ الأمم ات١تحدة –د 

 الفقرة التي تتحدث عن أسباب تعلم اللغة العربية  – ٗٔ
 الرابعة –ب     الثالثة–أ 

 السادسة –د    ات٠امسة –ج 
 اختر عنوانا مناسبا للنص مما يأتي – ٘ٔ

 ات٨سار اللغة العربية. –ب   انتشار اللغة العربية  –أ 
 اللغة العربية.ك  الإسلبـ –د   اللغة العربية.ك  اتٞامعات –ج 

 
 المجموعة الثالثة : اقرأ المقال التالي ثم أجب الأسئلة باختيار الإجابة المناسبة :

 بقلم: علي الطالقاني

تعد ظاىرة ىجرة الكفاءات أو مايسمى " ىجرة الأدمغة أو العقول " واحدة من أىم  - ٔ
المشكلات التي تحظى بالاىتمام على المستوى الدولي والإقليمي بينما تعد ىذه الظاىرة 

 مية.على رأس الهرم في المشاكل الاجتماعية، والاقتصادية التي تعاني منها البلدان النا 

و تعنى "ىجرة الكفاءات" انتقال الأفراد المتميزين )عادة خريجى التعليم العالى وما فوقو( 
من بلد ما لبلد آخر بغرض العمل والإقامة الدائمة. وقد عانت بلدان العالم الثالث من ىذا 

 النوع من الهجرة خلال القرن العشرين وبخاصة بعد الحرب العالمية الثانية.
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العقول" لم يلق اىتماماً دولياً كبيراً إلا في نهاية الستينيات وأوائل السبعينيات  إلا أن "نزيف
بعد أن بدأت بلدان غربية متقدمة في الصناعة، كبريطانيا، تفقد بعض كفاءاتها لصالح دول 

 غربية أخرى في حال اقتصادي أفضل.

دولة صناعية، إلى  ٖٓتضمُّ وقد أشارت دراسات "منظمة التعاون والتنمية الاقتصادية" التى 
أن المهاجرين يتمتعون بدرجة من التعليم والكفاءة تفوق مستوى الأعمال التي يؤدونها، وأنو 
على البلدان الغنية أن تدمجهم فى مجتمعاتها، وأسواق عمالتها؛ لتحصد ثمار منافعهم 

 الاقتصادية.

ثار سلبية على واقع التنمية في تفرز ىجرة العقول العربية إلى البلدان الغربية عدة آ - ٕ 
الوطن العربي، ولا تقتصر ىذه الآثار على واقع ومستقبل التنمية الاقتصادية والاجتماعية 
العربية فحسب، ولكنها تمتد أيضاً إلى التعليم في الوطن العربي وإمكانات توظيف خريجيو 

 في بناء وتطوير قاعدة تقنية عربية.

لنزيف العقول: ضياع الجهود والطاقات الإنتاجية والعلمية لهذه ومن أىم الآثار السلبية  - ٖ
العقول العربية التي تصبُّ في شرايين البلدان الغربية بينما تحتاج التنمية العربية لمثل ىذه 

 العقول في مجالات الاقتصاد والتعليم والصحة والتخطيط والبحث العلمي و التقانة .

ية العربية التي أنفقت في تعليم وتدريب الكفاءات التي وتبديد الموارد الإنسانية والمال
تحصل عليها البلدان الغربية دون مقابل. وضعف وتدىور الإنتاج العلمي والبحثي في البلدان 

 العربية مقارنة بالإنتاج العلمي للعرب المهاجرين في البلدان الغربية .

دلات ىجرة العقول العربية إلى ومما يلفت النظر في الوطن العربي أنو مع ازدياد مع - ٗ
الغرب يزداد اعتماد غالبية البلدان العربية على الكفاءات الغربية في ميادين شتى بتكلفة 
اقتصادية مرتفعة، ومبالغ فيها في كثير من الأحيان .. وبعبارة أخرى فإن البلدان العربية 

وجهود في تعليم  تتحمل بسبب ىذه الهجرة خسارة مزدوجة لضياع ما أنفقتو من أموال
وإعداد الكفاءات العربية المهاجرة ، ومواجهة نقص الكفاءات وسوء استغلالها، والإفادة 

 منها عن طريق استيراد الكفاءات الغربية بتكلفة كبيرة .

ولخصت دراسة الدكتورة زينب عبد العظيم أستاذة العلوم السياسية بجامعة القاىرة  - ٘
سياسية، واقتصادية، واجتماعية، وجعلت العوامل السياسية أسباب الظاىرة في عوامل عدة 

 من أىمها.

) مصدر ات١قاؿ : شبكة النبأ )بتصرؼ كبتَ( 
http://www.annabaa.org/nbanews/69/042.htm) 

http://www.annabaa.org/nbanews/69/042.htm
http://www.annabaa.org/nbanews/69/042.htm
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 الأسئلة :

 عندما بدأ الاىتمام بقضية ىجرة الكفاءات من أوطانهم للبلاد الأخرى  -ٙٔ
           انتهت اتٟرب العات١ية الثانية –أ 

 برزت ات١شكلة بُ نهاية السبعينات  –ب 
 بدأت دكؿ كبرل تفقد كفاءاتها تٟساب دكؿ أغتٌ. –ج 
ثػيرىت اتٟركب بُ العابٓ العربي.–د   كى

 ؟ ما المقصود ب " ىجرة العقول" -ٚٔ
                 ىجرة الكفاءات  –ب     خسارة العقوؿ          -أ 
              قلة الكفاءات   -د                        ضعف العقوؿ -ج

 بمَ أوصت دراسة منظمة التعاون والتنمية الاقتصادية ؟ -ٛٔ
                  الكفاءات ات١هاجرة بُ المجتمع  دمج – أ

               الكفاءات ات١هاجرة زيادة أعداد –ب 
        تشجيع ىجرة الكفاءات للبستفادة منها -ج
  نقص عدد الكفاءات ات١هاجرة   -د 

 "  و"نزيف الدم"؟ٖما  العلاقة بين عبارة "نزيف العقول" في الفقرة رقم " -ٜٔ
 الدـ ىو الذم ت٬عل العقوؿ حية تستطيع التفكتَ –أ 

 الإنساف كنزيف العقوؿ يؤدم ت١وت الأكطافنزيف الدـ يؤدم ت١وت  –ب 
 العقوؿ ىي التي تٖافظ على حياة الإنساف.  –ج 
 لا توجد علبقة، كىذا الكلبـ مبالغة من الكاتب. –د 

 ٕالفكرة الرئيسة للفقرة رقم  -ٕٓ
 أسباب ىجرة الكفاءات –ت٢جرة العقوؿ      ب  الآثار السلبية -أ 
 إت٫اؿ البلبد النامية للكفاءات    -ىجرة العقوؿ أسبابها كآثارىا         د   -ج

 ( تتحدث عن : ٖالفكرة رقم ) -ٕٔ
 ات٠سارة ات١زدكجة للدكؿ العربية –ب   البلبد العربية            فقر -أ 
  استتَاد الكفاءات الغربية  -د     ىجرة العلماء العرب-ج

 في رأي الكاتب المستفيد من ىجرة العلماء -ٕٕ
 الدكؿ النامية كالغنية –ب     الدكؿ النامية –أ 
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 اتٞامعات الوطنية –د     الدكؿ الغنية –ج 
 العامل الرئيس لهجرة العقول كما ترى الدكتورة " زينب عبد العظيم" ىو : -ٖٕ

 العامل الاجتماعي                  –العامل الاقتصادم                           ب  -أ 
 العامل السياسي   -د                 الثقابُالعامل  -ج

 كيف تعتبر خسارة الدول التي يهاجر أبناؤىا خسارة مزدوجة ؟   -ٕٗ
 لأنها تدفع ركاتب كبتَة للكفاءات الأجنبية. –أ 

 لأف من تعلموا بُ ات٠ارج لا يرجعوف لبلبدىم –ب 
 أ ، ج معا. –د   لأف علماء البلد ىاجركا كتركوىا. –ج 

 ضع عنوانا لهذا المقال. -ٕ٘
 ات٢جرة إبٔ الدكؿ الغنية. –ب    ات٢جرة غتَ الشريعة –أ 

 أثر الضعف الاقتصادم –د     ىجرة الكفاءات –ج 

 اقرأ ثم أجب : -المجموعة الرابعة

من الضروري قبل أن نقابل أشخاصا من ثقافات أخرى أن نقرأ عن ثقافتهم وتقاليد التواصل 
ىذا من خطورة ارتكاب الأخطاء الأولية، ومن الحكمة أيضًا وضع جدول  الخاصة بهم، حيث سيقلل

أعمال واضح ليفهم الجميع طبيعة التفاعل وغرضو، وعلى المتحدثين البعد عن الجمل المعقدة 
، موسوعة  كبتَ  مقاؿ " مبادئ التواصل بتُ الثقافات "  بتصرؼ) ات١صدر      .والرموز المحلية والاستطراد غير المهم

 (كيكيبيديا اتٟرة

 لأسئلة : ا

 : الفقرةة في الفكرة الرئيس -ٕٙ
 ضركرة الفهم الثقابُ للآخر –ب    الأجنبية أت٫ية تعلم اللغات–أ 

 إدارة الاجتماعات مع الأجانب  –د    مبادئ التًتٚة الصحيحة  –ج 
 :"  يعني  جدول أعمال واضحومن الحكمة أيضًا وضع قول الكاتب   "  -ٕٚ

  سؤاؿ  –أ 
 حقيقة –ب 
 قانوف –ج 
 اقتًاح   –د 
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 اقرأ ثم أجب :  -المجموعة الخامسة 

اتٞنسية. كلد  أمريكي ات١ولد سورم ت٥رج كمنتج سينمائي  ـ2005-1930  العقاد مصطفى
لدراسة الإخراج كالإنتاج السينمائي، كبعد تٗرجو  الولايات ات١تحدة الأمريكية بٍ غادرىا إبٔ بسوريا حلب بُ

بطولة أنتوني    (1977) ، أخرج فلمتُ مهمتُ فيلم الرسالة"ألفرد ىيتشكوؾ"عمل مساعدا للمخرج العات١ي
العابٓ كوين للنسخة الإت٧ليزية كبطولة عبد الله غيث للنسخة العربية ، كالفيلم الثاني الذم أكسبو شهرة بُ 

كالذم يقدـ بطولة المجاىد الليبي عمر ات١ختار ضد الاستعمار  1981 "الإسلبمي ىو فيلم "أسد الصحراء
ر أعلن العقاد رغبتو بُ إنتاج فلمتُ جديدين كاحد عن الأندلس كالآخ  الإيطابٕ لليبيا. كبُ لقاءات عديدة

كابنتو بُ الأردف نتيجة  كقتل ىو ََِٓعن صلبح الدين الأيوبي إلا أف الأجل قد عاجلو بُ عاـ 
 .الفندؽ الذم كاف موجودا فيو  تفجتَ

 الأسئلة : 

 أي أنو " إلا أن الأجل قد عاجلو"  معنى - ٕٛ

 بٓ ت٬د ميزانية عاجلة  –ب     أنو أنتج الفيلم سريعا –أ 

 أف أج لى إنتاج الفيلم –ج      أنو مات –ج 

 ما الدولة التي احتلت ليبيا ؟ -  ٜٕ

 الأردف –د    أمريكا –ج   سوريا –ب  إيطاليا –أ 

 ما أىم أعمال مصطفى العقاد ؟ – ٖٓ

  صلبح الدين الأيوبي -ب   ألفريد ىيتشكوؾ –أ  

 أسد الصحراء كالرسالة –د    فتح الأندلس –ج 

 نهاية أسئلة الفهم القرائي

 

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%84%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%84%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D8%AF_%D9%87%D9%8A%D8%AA%D8%B4%D9%83%D9%88%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D8%AF_%D9%87%D9%8A%D8%AA%D8%B4%D9%83%D9%88%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/1977
http://ar.wikipedia.org/wiki/1981
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 ٖٔقسم الاستماع

 المجموعة الأولى :
 استمع إلى المواد الصوتية التالية ، واختر الإجابة المناسبة في كل مجموعة صوتية :

 سعر الدولار مقابل الجنيو  - ٖٔ
 جنيهات   َٗ.ٔ -ب    جنيهات .  َٔ.ٗ  –أ 

 جنيهات   َٗ.ٔ -د    جنيها   َٔ.ٗ  –ج 
 موعد برنامج "ضد التيار"  -ٕٖ

 الواحدة ظهرنا . -ب    السابعة ت٘اما. -أ
 الثامنة ت٘اما. –د     الثامنة كالنصف . -ج 

 ؟ موعد إقلاع طائرة الخطوط الجوية العربية من القاىرة إلى إسطنبولما  -ٖٖ
 ات٠امسةالساعة  –ب     السابعةالساعة  -أ 

 السادسةالساعة  –د     الرابعةالساعة  –ج 
 العظمى في الإسكندرية ؟كم درجة الحرارة  -ٖٗ

 ٍَْ-د   ٍُّ- ج  ٍّٓ - ب  ٍَِ- أ
  أكتوبر"ونهاية الخط  ٙالمسافة بين محطة "  – ٖ٘

 .أربع ت٤طات –ب    ت٤طات . ثلبث –أ 
 ت٤طات ست  –د    ت٤طة كاحدة. –ج 

المجموعة الثانية : سوف تستمع لمجموعة من الحوارات القصيرة ، اختبار الإجابات المناسبة 
 للأسئلة:

 كم سعر الكتاب ؟   - ٖٙ
 تٜسة جنيهات -ب    أربعوف جنيها  -أ 
 أربعة كأربعوف جنيها -د    ة جنيهاتأربع  -ج

 " تعنى : بالفعل ذكرت مصادر أمنية أف الانفجار ناجم على ما يبدكعبارة "  – ٖٚ
 أنهم غتَ متأكدين –ب   أنهم متأكدكف من سبب التفجتَ –أ 

 أنهم لا يعرفوف إطلبقا -د     أف الفاعل أعلن مسئوليتو –ج 

                                                 
13

نصوص ات١ادة ات١سموعة تلي  أسئلة الاختبار.   
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 مرض كريم ىو :   - ٖٛ
 أبٓ بُ البطن  -ب        التهاب بُ اتٞهاز ات٢ضمي. -أ     

 ارتفاع بُ درجة اتٟرارة . -د        كإسهاؿ كسخونة قيء  -ج    
 ما سبب مشكلة المرور في طريق المطار ؟ – ٜٖ

 بسبب العيدعطلة  –ب     من الصباح  ات١طر الكثيف –أ 
 أعماؿ صيانة بُ الكوبرم  –د    تعطل بعض السيارات –ج 

 ىل وافق المدير على تأجيل تسلم التقرير الشهري ؟   -ٓٗ
 نعم ، ككاف سعيدا -ب    لا ، ككاف غاضبا -أ 

   لا ، ككاف سعيدا -د   نعم ، لكنو كاف غاضبا –ج 
 الأسبوع كان ىذا الحوار ؟في أي يوم  من أي    - ُْ

 ات٠ميس  –ب    الأربعاء            –أ 
 السبت  -د    اتٞمعة            –ج 

 " تدؿ على وتس بنادم طلبب اتٞامعة مناسبةأظن قاعة الل عبارة عليّ " -ٕٗ
  أنو يقتًح –د    أنو غتَ متأكد - أ

 أنو متأكد -ب   أف شخصا أخبره -ج
 " تعتٌ أف الإجازةكل سنة تٗرج ىذه الشائعةعبارة نائب رئيس الجامعة " – ٖٗ

 يوما. ُٓسوؼ يتم مدىا  –ب   سوؼ يتم مدىا أسبوعا. –أ 
 لن تكوف ىناؾ إجازة. –د    لن يتم مدىا. –ج 

 " كلمة "ختَ" تعتٌ أنو آسف جدا ، عندم مشكلة بُ الإنتًنت .. ختَ ؟ عبارة أحمد " – ٗٗ
 سعيد باتصاؿ صديقو –ب   سعيد أف الإنتًنت معطلة –أ 

 أف يسأؿ عن سبب اتصاؿ صديقو –د  أنو يتوقع إصلبح الإنتًنت بسرعة –ج 
 ىل الشخص سوف يحصل على تأشيرة للسعودية ؟ – ٘ٗ

 نعم، تأشتَة ت١دة شهرين  – ب      نعم، تأشتَة ت١دة أسبوعتُ. –أ 
 ، لن ت٭صل على تأشتَة. لا –د      نعم، بعد أف يكتب طلبا – ج

  ٓٙإلى  ٙٗسؤالا( من رقم ٘ٔالمجموعة الثالثة : )
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بُ ات١ملكة ات١غربية ، استمع  قضية تعليميةحوؿ  "اتٞزيرة"تستمع الآف "مرتتُ" لبرنامج من قناة وؼ س 
 كاقرأ كأجب.

 ما معتٌ اللهجة الدارجة ؟ -ْٔ
 اللغة الرتٝية للمغرب –ب     بُ ات١غرب العامية –أ 

 اللغة الفصحى. –د     لغة التعليم بُ ات١غرب –ج 
 " بأنهااللغة الأـ" بعض العلماء يعرفوف -ْٕ

 اللغة الرتٝية لبلد الإنساف -ب                      لغة أـ الإنساف "كالدتو". –أ 
 اللغة التي ت٭لم كيتأبٓ الإنساف بها –د   لغة التعليم بُ ات١درسة كاتٞامعة –ج 
 موضوع البرنامج : – ْٖ

ارجًىة بُ التعليم -ب  استخداـ الفصحى بُ التعليم –أ   استخداـ الد 
 الاىتماـ باللغة الفرنسية –د   الاىتماـ بالتعليم الابتدائي –ج 
 تْسب التقرير ت١اذا  ينقطع كثتَ من الطلبب بُ ات١غرب عن الدراسة ؟ -ْٗ

 لايعرفوف الفصحىلأنهم  –ب    لأنهم لا يعرفوف الدارجة –أ 
 لأنهم ت٭بوف اللعب. –د    لأنهم لا يريدكف أف يتعلموا –ج 
 يرل بعض الناس أف اللهجة الدراجة ت٢ا كظيفة ، ما ىي  ؟  - َٓ

 ىي لغة الإبداع –ب    الكتابة الأدبية –أ 
 النشرات الإخبارية. –د    لغة التواصل اليومي –ج 
 ىيات١غرب يريدىا بعض الناس بالتي التجربة   -ُٓ

 أف تصبح الدارجة لغة رتٝية  -ب   التعليم بالفصحىأف يكوف  –أ 
 أف تصبح الدارجة لغة التعليم الابتدائي –د  أف تصبح الكتابة بالعامية       –ج 
 كم نسبة التلبميذ ات١غاربة الذين يتقنوف الفصحى بُ الصف السادس الابتدائي؟  - ِٓ

 % ٗٗ –د   % ُ –ج  % ٔ –ب   % ّٗ –أ 
 كم نسبة التلبميذ ات١غاربة الذين يتقنوف اللغة الفرنسية بُ الصف السادس الابتدائي؟  - ّٓ

 % ّٗ –د   % ُ –ج  % ٔ –ب        % ٗٗ –أ 
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 ت١اذا يػىعيد  الضيف اللغةى العربية ىي اللغة التي ستبقى بُ ات١غرب ؟ - ْٓ
 اللغة الرتٝية للبلبد .لأنها  –ب  لأنها لغة العلم كاتٟضارة  لقركف    –أ 

 لأنها لغة التعليم الابتدائي –د   لأف الناس لا تٖب الدارجة. –ج 
 ؟كم بات١ائة من اتٞمهور ات١غربي يرفض استخداـ العامية بُ التعليم   - ٓٓ

 % َٖ أكثر من –د   تقريبا % ٔ -ج    % ٓ أقل من  –ب   تقريبا%  ُٓ -أ 
 تعليم بالعامية  ؟ ما موقف مقدمة البرنامج من ال - ٔٓ

 ليس ت٢ا رأم –د   ت٤ايدة. –ج  رافضة. –ب       مؤيدة –أ 
 مقتًح مقدمة البرنامج  - ٕٓ
   الاىتماـ بالتعليم بالعامية –أ   الفصحى  العربية  الاىتماـ تْماية اللغة -د 

  لأنها لغة اتٟياة اليومية تٛاية العامية –ج   اتٞمع بتُ التعليم بالعامية كالفصحى. –ب 
 ما موقف ضيف البرنامج من التعليم بالدارجة ؟ - ٖٓ

 ليس لو  رأم. –د  ت٤ايد. –ج    رافض. –ب  مؤيد  –أ 
 يرل الضيف أف  من يدعوف  للتعليم بالدراجة : - ٗٓ

 من الناس كبتَة  أغلبية  –ب    عدد كبتَ من ات١فكرين.  –أ 
 لا يوجد أحد يؤيد ىذه الفكرة. –د    من الناس صغتَة أقلية  –ج 
 يرل الضيف أف فكرة التعليم بالدارجة : - َٔ

    تٗدـ الشعب ات١غربي - ب   . الأجنبيتٗدـ ات١ستعمر  - أ
  تٗدـ اللغة العربية. - د   تٖسن التعليم الابتدائي - ج

 (نهاية أسئلة الفهم الاستماعي)

 التحدث  -قسم 
 دقائق عن : ٖتحدث لمدة -المجموعة الأولى   -  ٔٙ

كما الكتب التي   أسباب تعلمك اللغة العربية كما ات١كاف "ات١درسة، اتٞامعة،... " التي تعلمت فيها
لبدء   الأتٛر تعلمت منها كىل كنت تتعلم العربية بلغتك الأـ أـ باللغة العربية. )اضغط على الزر

 (.التسجيل
 دقائق عن : ٘تحدث لمدة -المجموعة الثانية  -ٕٙ
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تٖدث عن إحدل الرحلبت التي قمت بها موضحا أين كمتى كانت ، كمن كاف معك ، كت١اذا ذىبت إبٔ 
ىذا ات١كاف كما كسيلة الانتقاؿ "حافلة، سيارة ، طائرة، .." كماذا شاىدت ؟ كىل تٖب أف تذىب ىنا 

 لبدء التسجيل(   الأتٛر  )اضغط على الزر  مرة أخرل كت١اذا ؟
 ول :الموضوع الأ

ىناؾ من يؤيد عمل ات١رأة العربية لأنها نصف المجتمع كبقائها بُ البيت خسارة ت٠براتها كتعليمها كحرماف 
للمجتمع من عطائها كأسباب أخرل، كىناؾ من يرفض عمل ات١رأة كيرل أف مكانها الطبيعي ىو البيت 

لبدء      الأتٛر  ) اضغط على الزر كضح رأم كل طرؼ كحججو بٍ كضح رأيك. بتُ أسرتها.
 التسجيل(

 أو

 الموضوع الثاني :

ىناؾ من يؤيد سفر الشباب بُ ات١رحلة الثانوية للدراسة بات٠ارج بدكف رقابة من أسرىم لأف السفر يزيد 
من خبرات الإنساف كيعمق تفكتَه كأسباب أخرل ، ك ىناؾ من يعارض ذلك لأف بُ ىذا خطر على 

نظر كلب الطرفتُ ك كضح كجهة نظرؾ. ) اضغط على  أكلادىم بٓ يستعدكا لو، اعرض كجهات
 لبدء التسجيل(    الأتٛر  الزر

 
 الكتابة -قسم 

 المجموعة الأولى :  - ٗٙ
لديك طلب "رسالة رسمية"  قدمو طالب ماليزي إلى عميد اللغة العربية رتب ىذا "الطلب"  

 جمل من الجمل التالية. ٓٔمستخدما
 كلية اللغة العربيةعزيزم الأستاذ الدكتور عميد  

 صاحب الفضيلة الأستاذ الدكتور عميد كلية اللغة العربية
 كل سنة كأنت طيب 

 السلبـ عليكم كرتٛة الله، كبعد 
 فأنا طالب ماليزم أدرس اللغة العربية باتٞامعة الإسلبمية تٔاليزيا

 ك الآف أنا بُ مصر لزيارة جامعة الأزىر ت١دة أسبوعتُ
 بعض المحاضرات بالكلية أرجو السماح بٕ تْضور 

 َُ/ِٔإبٔ ات٠ميس 
 َُ/ُُك ذلك من يوـ السبت 
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 ك تفضلوا بقبوؿ فائق الاحتًاـ 
 مقدمو لفضيلتكم 

 إبراىيم كاف ركسلي /الطالب
 

 المجموعة الثانية : رتب الجمل التالية لتكون موضوعا عن "جامعة القرويين "  - ٘ٙ
امًعىةو بُ الٍعىابٓىً   -ُ ىـ جى غٍرًبً أقٍدى امًعىةي الٍقىرىكًي تُى بُ فىاسى باًلٍمى  تعىد  جى

 ك فيها ألف كتابو ات١شهور بُ علم النحو " ات١قدمة الآجركمية "  -
ىـ  - دًي ة،  ٖٗٓفػىقىدٍ أيس سىتً اتٞىٍامًعىةي عىا  مًيلبى
ىـ  "سًيلٍفًسٍتػىري الث اني "كىمًنٍ أبػٍرىزً تلًٍكى الش خٍصًي اتً  - دًي ة. ٗٗٗال ذًم شىغىلى مىنٍصًبى الٍبىابىا عىا  مًيلبى
 عاما  ُُٗكليست الأقدـ بُ العابٓ الإسلبمي فحسب كلكنها أقدـ من جامعات أكركبا بػ -
ينً من رجاؿ الغرب  - ثًتَي مًنٍ ريميوزً الٍفىلٍسىفىةً كىالد   ك قد تٗىر جى فًيهىا الٍكى
 الأعداد العربية ؿ أنو ىو من أدخل بعد رجوعو إبٔ أكركباكيقا -
 تّامعتها فكثتَكف .ك أما العلماء العرب الذين أقاموا بفاس ك درسوا  -
 عاـ، ُِٓك طبقا ت٢ذا التاريخ فالقركيتُ أقدـ من الأزىر بالقاىرة بػ -
 ك "ابن آجركـ " العابٓ النحوم الشهتَ .  -
 من أشهرىم ابن خلدكف ات١ؤرخ كمؤسس علم الاجتماع  -
 ك ما زالت جامعة القركيتُ تؤدم دكرىا بُ خدمة العلم حتى يومنا ىذا .  -ُِ
 )أجب بالكتابة في ورقتك( موعة الثالثة : اكتب في واحد من الموضوعين التاليين :المج - ٙٙ

 ات١وضوع الأكؿ :
 .كضح رأيك كيف تكوف زيادة عدد السكاف ميزة كفائدة ، ككيف تكوف دمارا للبلبد

 كلمة تقريبا(  ََّ)         
بُ كسائل الاتصاؿ التي نعيش بُ القرف الواحد كالعشرين تقدما غتَ مسبوؽ   ات١وضوع الثاني :

  ََّ) حولت العابٓ إبٔ قرية صغتَة، اكتب عن الآثار الإت٬ابية كالآثار السلبية ت٢ذه الظاىرة.
  كلمة تقريبا(

 انتهى الاختبار

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B1%D9%82%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B1%D9%82%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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 نصوص أسئلة الاستماع
 المجموعة الأولى :

 استمع إلى المواد الصوتية التالية ، واختر الإجابة المناسبة في كل مجموعة صوتية :
 ( صوت مذيع : إليكم أعزائي أسعار العملبت العربية كالأجنبية مقابل اتٞنيو ات١صرم .ُّ)
 الدكلار الأمريكي ست جنيهات كتسعوف قرشا. - 
 اتٞنيو الاستًليتٍ أحد عشر جنيهنا. - 
 اليورك تسع جنيهات كنصف - 
 التُ الياباني ست جنيهات - 
 الرياؿ السعودم جنيو كتٙانوف قرشنا. - 
 أما الدينار الكويتي أربعة كعشركف جنيها. - 

( صوت مذيع: أعزائي ات١شاىدين نػينػىو ه أف برنامج "خطوة تٓطوة" يأتيكم بعد نشرتنا ِّ) 
الاخبارية ات١فصلة بُ ت٘اـ الساعة السابعة، يليو برنامج "ضد التيار" بعد موجز لأىم الأنباء بُ 

ينا مشاىدة الإعادة غدنا بُ الواحدة ظهرنا تٔشيئة حوابٕ الثامنة كالنصف ، كما تٯكنكم ت١شاىد
 الله.

 َْٓ( صوت بُ مطار : النداءي الأختَ ، تػيعلٍن ات٠طوطي اتٞويةي العربية عن قياًـ رحلتًهىا رقم ّّ) 
ات١تجهة من القاىرة إبٔ إسطنبوؿ الساعةى السادسةى مساء ، فعلى تٚيعً الركابً التوجو إبٔ بوابة رقمٍ 

ٕ 
راديو : يتوقع خبراء ىيئة الأرصاد اتٞوية ، طقسنا لطيفنا على السواحل الشمالية ( صوت ّْ) 

 معتدؿ اتٟرارة على الوجو البحرم كالقاىرة حتى تاؿ الصعيد.
 كىذا بياف بدرجات اتٟرارة ات١توقعة غدنا على بعض ت٤افظات كمدف مصر .

 أسواف شرـ الشيخ الإسكندرية القاىرة 
 ُِ ِِ ُّ ُٓ الصغرل
 ّْ ُّ َِ ِٓ الكبرل

( صوت بُ قطار : حضرات السادة الركاب ، تعتذر ىيئة متًك الأنفاؽ عن توقف ّٓ) 
أكتوبر"  كعدـ إكماؿ الرحلة حتى نهاية ات٠ط نظرا لوجود  ٔالقطارات بُ المحطة القادمة "

 إصلبحات طارئة بُ ات١سافة بتُ المحطتتُ.
الحوارات القصيرة ، اختبار الإجابات المناسبة المجموعة الثانية : سوف تستمع لمجموعة من 

 للأسئلة:
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 صوت جرس ىاتف. - ّٔ
 : دار الفكر العربي ، أىلبن كسهلبن . ِصوت 
 : أىلبن بك ، من فضلك أسأؿ عن كتاب "كحي القلم" ت١صطفى صادؽ الرافعي.ُصوت
 : نعم موجود ِصوت
 : كم سعره من فضلك ؟ُصوت
 إرسالو إبٔ ات١نزؿ مقابل تٜس جنيهات: أربعوف جنيهنا ، كتٯكننا ِصوت

 .  ٕشقة  ّشارع  ت٤مد حسنتُ من عباس العقاد الدكر  َّ:  ت٦تاز..  عنواني   ُص
 : سيصلك الكتاب غدا إف شاء الله الساعة الواحدة ظهرا.ُصوت
 : شكرنا ِصوت
 : عفوناُصوت

 صوت راديو :  - ٖٚ
 نا على آثار الانفجار .ات١ذيعة : سينضم إلينا الآف مراسلنا ببتَكت ليطلع

ات١راسل: نعم ، قبل ساعة من الآف كقع انفجار كبتَ قرب السفارة الكويتية بُ الضاحية اتٞنوبية لبتَكت، 
 ما أسفر عن مقتل أربعة كإصابة حوابٕ تسعة عشر آخرين .

 ات١ذيعة: كىل صدرت تصرت٭ات تبتُ أسباب حدكث ىذا الانفجار ؟
أمنية أف الانفجار ناجم على ما يبدك عن تفجتَين باستخداـ سيارة ات١راسل: بالفعل ذكرت مصادر 

 كدراجة نارية ملغومتتُ .
 ات١ذيعة : كىل أعلن أحد مسئوليتو عن التفجتَ ؟

 ات١رسل: كلب ، بٓ ت٭دث حتى الآف .
 حوار  بين ) عربي وغير عربي(  - ٖٛ

 السكرتتَ: مركز اللغة العربية ، السلبـ عليكم .
 كعليكم السلبـ ، أنا كرنً .الطالب: 

 السكرتتَ : أىلبن كسهلبن يا كرنً، كيف حالك ؟
 الطالب: اتٟمد لله ، لكتٍ مريض كأريد أف أعتذرى عن الدرس اليوـ .

 السكرتتَ : ألف سلبمة   ؟ ماذا بك ؟
الطالب: ارتفعت حراربٌ أمس مساء، كشعرت بأبٓ شديد بُ بطتٍ كبُ طريقي إبٔ ات١ستشفى تقيأت 

 ة مرات .عد
 السكرتتَ : كماذا قاؿ لك الطبيب ؟



 314 

 الطالب: بعد أف أجرل بٕ أشعة كأجريت عدة تٖاليل قاؿ بٕ عندم  التهاب بُ اتٞهاز ات٢ضمي
 السكرتتَ: كما الدكاء ؟

 الطالب: بعض الأقراص كاتٟقن ، لو تٝحت أرجو أف تبلٌغ الأستاذ اعتذارم عن الدرس.
 أنت كأنا سأبلغو . السكرتتَ: لا عليك أبدنا ، استًح

 الطالب: شكرنا جزيلبن 
 السكرتتَ : عفونا، مع السلبمة .

 
 صوت في راديو – ٜٖ

ات١ذيع : كالآف سينتقل ات١يكركفوف إبٔ  الرائد عمرك فتحي بإدارة ات١ركر لعرض حالة ات١ركر بُ الشوارع  
 الرئيسية بُ القاىرة .

حركة ات١ركر اليوـ بسيولة نسبية ؛ نظرا لأف اليوـ عطلة الضابط : صباح ات٠تَ أعزائي ات١ستمعتُ.. تتميز 
رتٝية ، إلا أف شارع صلبح سابٓ تتكدس فيو حركة السيارات   بُ الاتٕاه القادـ من  كسط ات١دينة إبٔ 

 أكتوبر . ٔات١طار ، كذلك بسبب أعماؿ الصيانة بُ كوبرم 
 ات١ذيع : ك متى يتوقع أف ينتهي ىذا العمل ؟

 ؿ ثلبث ساعات  إف شاء اللهالضابط : بُ خلب
 حوار بتُ موظفتُ  – َْ

 موظف : ىل  جهزت التقرير الشهرم ؟
 موظفة : ليس بعد ، كنت مشغولة جدا بُ مراجعة تقارير ات١وظفتُ.

 موظف : ات١فركض أف تقدمي التقرير غدا الأربعاء،  فماذا ستفعلتُ ؟ 
 لب تأجيل التقرير لبعد غد.موظفة :  أنا أرسلت للمدير بريدا إلكتًكنيا صباحا بط

 موظف : كماذا قاؿ ؟
 موظفة : كافق لكنو بٓ يكن سعيدا .

 ) حوار بتُ مدرسة كطالب غتَ عربي ( ُْ
 أستاذ  : ماذا زرت بُ القاىرة يا أمتُ؟  

أمتُ : زرت ات١تحف ات١صرم ، ك قلعة صلبح الدين ، كالأسبوع ات١اضي ذىبت إبٔ منطقة القاىرة 
 الفاطمية. 

 تاذ : ىل زرت متحف الفن الإسلبمي ؟ الأس
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أمتُ : سأزكره مع صديقي بعد غد إف شاء الله ،اتفقت مع صديقي حساف أف نذىب بعد صلبة 
 اتٞمعة. 

 الأستاذ : ت٦تاز ، ات١تحف فيو آثار رائعة من ت٥تلف العصور الإسلبمية .. رحلة سعيدة إف شاء الله. 
 أمتُ : شكرا يا أستاذ .

 رجلينحوار بين  – ٕٗ
 شخص : أستاذ علي ىل تعرؼ قاعة مناسبات سعرىا معقوؿ ك قريبة من اتٞامعة ؟  

 علي  : ما ات١ناسبة  يا ت٤مود ؟ 
 ت٤مود  : عندنا حفل للتًحيب بالطلبب الوافدين . 

 علي : أظن قاعة اللوتس بنادم طلبب اتٞامعة مناسبة . 
 ت٤مود : للؤسف ت٤جوزة طواؿ الأسبوع . 

 علي : ختَ ، توجد قاعة بُ نادم ات١هندستُ على النيل تٯكنك أف تٖجزىا . 
 ت٤مود : ىل معك رقم ىاتفها ؟

 َُُُُِْٖٗٓعلي : تٟظة ، 
 ت٤مود :شكرا جزيلب 

 علي : عفوا  ( .
 (  بين مذيع ونائب رئيس الجامعة ) ممكن تعملها مذيعة لو ممكن (ٔحوار ) - ٖٗ

ات٢اتف الأستاذ الدكتور على سلطاف نائب رئيس جامعة القاىرة لشئوف ات١ذيعة : كالآف معنا على 
 الطلبب، أىلب كسهلب يا دكتور.

 الدكتور : أىلب بك كبالسادة ات١ستمعتُ.
ات١ذيعة: لن نطيل على سيادتك ، كلكن ىناؾ شائعة منتشرة على مواقع التواصل الاجتماعي فيس بوؾ 

 دىا أسبوعا آخر .. ما صحة ىذا ات٠بر؟كتويتً أف إجازة منتصف العاـ سوؼ يتم م
 الدكتور "يضحك" : كل سنة تٗرج ىذه الشائعة .. 

 ات١ذيعة : يقولوف إف ىناؾ إنشاءات بُ اتٞامعة.
الدكتور :  الإجازة أسبوعاف فقط كما ىو معركؼ ، كلن ت٘د الإجازة ، كأحب أف أقوؿ أف ات١صدر 

 على الإنتًنت كات١وقع ت٭دث يوميا..   الرتٝي للمعلومات عن اتٞامعة ىو موقع اتٞامعة
 ات١ذيعة : شكرا جزيلب لك يا دكتور.

 الدكتور : لا شكر على كاجب ، كأىلب بك كبالإذاعة ات١صرية دائما.
 حوار بين طالبين من غير العرب  - ٗٗ
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 جرس ىاتف ت٤موؿ
 : السلبـ عليكم يا أتٛد  ُطالب 
 رسلت لك رسالة على الفيس بوؾ كبٓ ترد.: كعليكم السلبـ ، أين أنت يا رجل ؟ أِطالب 
 : آسف جدا ، عندم مشكلة بُ الإنتًنت .. ختَ ؟ ُطالب 
: كنت مريضا اليوـ ، كبٓ أذىب للجامعة .. أريد أف أعرؼ ىل ىناؾ امتحاف " ت٨و " غدا أـ  ِطالب 

 لا؟
 : ألف سلبمة .. أنا بٓ أذىب اليوـ أيضا لأف أمي كانت مريضة ... ُطالب 

 جرس ىاتف كحوار بتُ شخص عربي كغتَ  عربي  - ْٓ
 : السلبـ عليكم السفارة السعودية بالقاىرة ُشخص 

 طالب : كعليكم السلبـ ، عندم سؤاؿ تٓصوص تأشتَة السعودية
 : يا ىلب..كل شيء على موقع السفارة على الإنتًنت . ِشخص

 بية جيدا كلا الإت٧ليزية.طالب : ات١وقع بالعربية كالإت٧ليزية ، كأنا  لا أعرؼ العر 
 شخص : طيب تفضل ..سؤالك

 طالب : أريد  تأشتَة عمرة.
 شخص : ىل أنت مصرم ؟

 طالب : لا ، أنا تركيٌ 
 شخص : ىل معك إقامة بُ مصر ؟

 طالب : لا .. أنا جئت لدراسة اللغةً العربية لشهرين فقط.
مصر، لابد أف تأخذ التأشتَة من شخص : للؤسف ، لا تٯكن أف تٖصل على تأشتَة بدكف إقامة بُ 

 بلدؾ.
 طالب : لا حوؿ كلا قوة إلا بالله.. طيب .. شكرا جزيلب.

 شخص : عفوا ، مع السلبمة
 ٓٙ -ٙٗالأسئلة : 

بات١ائة من قرائو  َٖأظهر استطلبع للرأم أجراه موقع إلكتًكنى مغربى كاسع الانتشار أف أكثر من 
 بات١ائة فقط.ُٓدريس بُ ات١غرب، بينما لاقت الفكرة استحساف يرفضوف فكرة استخداـ العامية كلغة للت

يأبٌ ىذا الاستطلبع كلا يزاؿ موضوع التدريس باللغة الدارجة يتصدر كاجهة النقاش العمومي بُ ات١ملكة 
 ات١غربية.
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لغة قارئ تقرير: نقاش ت٤موـ على ات٢واء مباشرة بالعامية ات١غربية يسمعو ات١لبيتُ. أما موضوعو فيتعلق ب
مشاركوف بُ ملتقى حوؿ إصلبح التعليم نظمو الناشط بُ مؤسسات  التدريس، أصل النقاش مذكرة أقرىا

المجتمع ات١دني كرجل الأعماؿ ات١عركؼ بعلبقاتو النافذة نور الدين عيوش. مذكرة السيد "عيوش" لاقت 
 استحساننا لدل البعض، لكنها جر ت عليو انتقادات حادة من البعض الآخر.

ه ات١ذكرة ىي طريق فًعٍلى لأجندة فرانكوفونية تٖاكؿ أف تقضي على اللغتتُ الرتٝيتتُ تٟساب لغة ىذ
 الاستعمار لغة ات١ستعمر اللغة الأجنبية.

مع كل ىذا ىناؾ جانب يتفق عليو اتٞميع، إنو الانقطاع عن الدراسة بسبب اللغة فقد بينت الدراسات 
ول السادس الابتدائى ىم من يتقنوف العربية، ككاحد بَ ات١ائة أف ستة بَ ات١ائة فقط من تلبميذ ات١ست

الفرنسية. بعض من علماء اللسانيات يقولوف إف اللغة الأـ لأم إنساف ىي تلك التي يتأبٓ بها إف أصابو 
 مكركه كىي أيضنا ذلك ات١ستول اللغوم الذم ت٭لم بو كىو نائم.

غة الأـ مرشح للبستمرار إبٔ أف يقر ات١غاربة رتٔا بأم لغة نقاش ت٣تمعي حوؿ التًبية كالتعليم كات٢وية كالل
 ت٭لموف.

 الدار البيضاء -اتٞزيرة -عبد ات١نعم العمراني
 ات١ذيعة: ينضم إلينا من الرباط على شعباني الباحث بُ علم الاجتماع.

الكرنً، ما ات١ذيعة: سيد على ت٨ن نقوؿ ات١غرب العربي عرب اللغة العربية لغة الضاد ىي لغة القرآف 
 اتٟكمة بَ تعليم الأطفاؿ باللغة العامية الدارجة التي أصلبن بُ كل الأحواؿ سيتعلمونها بُ منازت٢م؟

على شعباني: مساء ات٠تَ، أكلان لا تٯكننا إطلبقنا حسب رأيي أف تنجح ىذه التجربة كحتى إف بً تطبيقها 
الدارجة ليست لغة ىي ت٢جة أك ت٢جات فستبوء بالفشل لأنها لا تستجيب مع طموحات ات١غاربة لأف 

متعددة بُ المجتمع ات١غربي ككل منطقة ككل جهة ت٢ا ت٢جتها ات٠اصة كىي تطويع للعربية كلا تٯكن أف تنجح 
كلا تٯكن أف تعطي نتائج، قد تكوف كسيلة للتواصل العادم اليومي بُ الأسواؽ بُ ات١نازؿ بُ الشارع، 

تتحوؿ إبٔ لغة تعليم إبٔ لغة علم إبٔ لغة فكر، فاللغة الدارجة.. كلكن لا تٯكن للدارجة إطلبقنا أف 
تتحوؿ تكوف  -تقاطعو ات١ذيعة: اللهجة نعم-فاللهجة الدارجة لا أقوؿ لغة كلكن اللهجة الدارجة 

 كسيلة...
كنا   -كاتٝح بٕ أف أكوف منحازة بعض الشيء بُ ىذا ات١وضوع-تقاطعو ات١ذيعة: سيد علي كنا نتمتٌ 

يكوف ىنالك ت٫ة لتحستُ اللغة العربية تٟمايتها مع ما يعتًم ىذه اللغة من ىجمات كمشاكل  نتمتٌ أف
ضدىا مع أنها لغة يشهد اتٞميع على تٚات٢ا كعلى.. يعتٍ ىي تْر بُ النهاية.. الآف تأبٌ ىكذا أصوات 

؟  لتطالب بلهجة بدؿ اللغة العربية لغتنا اتٞميلة.. من صاحب ىذه الفكرة أصلبن
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ضيقة ىي أقلية.. الإعلبـ..  باني: لأ.. يعتٍ.. نعم.. أكلان أكلان ليس ىذه المجموعة ىي ت٣موعةعلى شع
تٯكن أف نقوؿ أقلية أكلان لأف ىي ت٣موعة صغتَة لا ييعرؼ مصدرىا كمن يأبٌ من كرائها، فاللغة العربية 

مر التعلم بها لأنها لغة الإبداع ستبقى فهي اللغة التي يتكلمها الإنساف ات١غربي كالتي يتعلم بها كالتي سيست
لغة العلم لغة ات١عرفة لغة اتٟضارة منذ قركف كقركف فلب تٯكن للهجة الدارجة أف ترقى إبٔ ات١ستول التي 
كصلت إليو العربية.. فالدعوات ت٬ب أف تكوف للتحستُ كتطوير اللغة العربية ككذلك تكريسها 

شٍكًل لا يكمن بُ اللغة كلكن يكمن بُ من كتأسيسها على ات١ستول على ات١ستول الفعلي.. ا
ي
ت١

شٍكًل ىناؾ لوبيات فرانكوفونية أك استعمارية قد يكونوا مدعمتُ من 
ي
يستعملها كىم لا يستعملوىا لأف ات١

 على ات١غاربة.. ----جهات ت٥تلفة ىم الذين يدفعوف ىم الذين الآف 
ا.. اللوبيات الفرانكوفونية، لا بأس تقاطعو ات١ذيعة: أستاذ علي، بُ ىذه النقطة.. ذكرت نقطة مه مة جدن

من تعلم لغات عدة إت٧ليزية فرنسية إسبانية حتى صينية إف أردت، لكن تٖطيم اللغة العربية بهذا الشكل 
فقط رتٔا بُ ات١غرب بُ العابٓ العربي كلو ت٬نح الأطفاؿ الآف ت٨و لغات أخرل، كالآف تأبٌ ىذه الفكرة من 

 كليس اللغة على تٚات٢ا، نريد أف نعرؼ ت١اذا؟ ات١غرب باستخداـ اللهجة
 على شعباني: ىو.. ت١اذا..

 ات١ذيعة: نعم
على شعباني: أكلان ىي ات٢جمة لا نعرؼ مصدرىا، كالندكة التى ت٘ت بُ الرباط مؤخرنا كالتى كاف قد دعا 

أنت كمن تكوف إليها السيد "عيوش" فػ... أكلان لا يعرؼ أحد.. حتى عندما يطرحوا عليو الصحفيوف من 
كما ىو النفوذ الذم .. تتوفره.. يتهرب من ىذه الأسئلة كلا ت٬يب صراحة على ات١صدر من يدفعو كمن 

 يأبٌ من خلفو، لذلك فػ.. الػ.. الػ.. الػ.. العربية ىي لغة ات١عرفة كلغة العلم بُ ات١غرب كااا
جزيلبن على أم حاؿ على كل ىذه سيد علي.. للؤسف انتهى كقتنا.. شكرنا  تقاطعو ات١ذيعة: شكرنا لك

 الإفادة منك.. من الرباط على شعباني الباحث بُ علم الاجتماع.
 

 انتهى اختبار الكفاءة اللغوية
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 (ٙملحق رقم )
 لمقياس الكفاءة اللغويةأسماء المحكمين 

 الأستاذة الأكاديميون
 الوظيفة المحكم 

 العربية باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزياأستاذ مشارؾ بقسم اللغة  عبد الرتٛن بن شيك   ُِ
 أستاذ مشارؾ بقسم اللغة العربية باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزيا شحادة عاصم   ِِ
 أستاذ مساعد بقسم اللغة العربية باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزيا صوبُ ماف   ِّ
 باتٞامعة الإسلبمية العات١ية ماليزيا   Celpadأستاذ مساعد تٔركز   التنقارمصابّ    ِْ

 
 المدرسون الخبراء

 مدير عاـ مراكز الديواف كليد السيد ت٤مد   ُ
 مصر – مدرس أكؿ تٔركز الديواف إيهاب عبد الرشيد سليماف   ِ
 مدير مركز الديواف فرع جاردف سيتي تٚاؿ مصطفى    ّ
 كمدرس تٔركز كزارة التعليم العابٕ بُ تعليم العربية  باحث دكتوراه سامي ربيع   ْ
 مصر – مدرسة تٔركز الديوافك  بُ اللغة العربية باحثة ماجستتَ ريهاـ عبد الشابُ   ٓ
 مدرسة تٔركز الديوافك باحثة ماجستتَ  عزة فاركؽ   ٔ
 مصر - مدرس تٔركز الديواف عبد السلبـ أتٯن ت٭تِ   ٕ
 مصر – مدرسة تٔركز الديواف نبيلة السيد   ٖ
 مصر – مدرس تٔركز الديواف ت٤مد جاد   ٗ

 تركيا –ت٤اضر تّامعة السلطاف ت٤مد الفاتح إسطنبوؿ  عبد ات١نعم صلبح   َُ
 مدرس تٔركز الديواف ماجد عبد ات١نعم   ُُ
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 تعليمات اختبار الكفاءة اللغوية  (ٚملحق )
 

  ىذا الاختبار لقياس الكفاءة اللغوية بُ ات١ستول ات١توسطB 
 الاختبار. لا يوجد ناجح كراسب بُ ىذا 
  ساعات : ّمدة الاختبار 

o ساعتاف : الإجابة على اتٟاسوب 
o راحة 
o ساعة : كتابة مقاؿ بالقلم 

 
  تٯكنك الانتقاؿ من أم سؤاؿ لأم سؤاؿ آخر ، كتعديل إجابتك بُ أم كقت ، ما

 عدا أسئلة التحدث لا تٯكن تعديلها.
  ُالكتابة ت٭تاج منك لأف تٚيع الأسئلة بُ البرنامج اتٟاسوبي ، عدا الاسؤاؿ الأختَ ب

 تستخدـ الورقة كالقلم.
  لا يوجد زمن ت٤دد لكل مهارة كأنت ات١سئوؿ عن إدارة كقتك، فاجتهد بُ التخطيط

 لإدارة كقتك جيدا.
 .تٯكن كتابة أفكارؾ على كرقة قبل التحدث أك كتابة ات١قاؿ أك الاستماع 

 
 : أقساـ الاختبار 

o )القراءة ) الفهم القرائي 

 أسئلة متنوعة ، اختيار من متعدد ٓكبٔ : المجموعة الأ
 أسئلة. َُالمجموعة الثانية : قطعة فهم ك 
 أسئلة َُالمجموعة الثالثة : قطعة فهم ك 

 المجموعة الرابعة : فقرة ك سؤالاف
 أسئلة. ّالمجموعة ات٠امسة : فقرة ك
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o :الاستماع 

أسئلة  ، كل سؤاؿ عبارة عن استماع لشخص  ٓ( : ّٓ-ُّالمجموعة الأكبٔ  )
 مرة كاحدةكاحد يتكلم 

أسئلة ، كل سؤاؿ عبارة عن استماع تٟوار بتُ  َُ(: ْٓ-ّٔالمجموعة الثانية )
 مرة كاحدةشخصتُ 

 ُٓكىناؾ )مرتتُ تلفزيوني اللبرنامج ل(: استماع َٔ-ْٔ(المجموعة الثالثة 
 البرنامج.سؤالا( حوؿ 

o : التحدث 

 دقائق ّالسؤاؿ الأكؿ : تٖدث ت١ادة 
 دقائق ٓالسؤاؿ الثاني : تٖدث ت١دة 

 دقائق ٖالسؤاؿ الثالث : تٖدث ت١دة 
o : الكتابة 

 السؤاؿ الأكؿ : ترتيب رسالة
 السؤاؿ الثاني : ترتيب قطعة
 السؤاؿ الثالث : كتابة مقاؿ

   ًلبدء البرنامج اختstart.exe 
 ج اختً " إعدادات"لتجهيز البرنام 
 "لضبط السماعة كات١يكركفوف اختً " ضبط 
 ."لقراءة تعليمات الاختبار اختً " تعليمات 
 "لبدء الاختبار اختً " بدء الاختبار 
  عنواف البريد الإلكتًكنيللحصوؿ على نتيجتك بُ ىذا الاختبار تأكد من كتابة 

 بشكل صحيح.
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 ( إفادة معهد الدراسات والبحوث الإحصائية بجامعة القاىرة ٛملحق )
 بإجراء التحليل الإحصائي لنتائج الاختبار
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 ( المعالجة الإحصائية للاختبار القبليٜملحق )
 

   %  ٓ٘ من أكبر نجاح تحقيق:   ولاأ
T-Test   

   Upper group   االعلي المجموعة

 

 

 T-Test  الكلية الدرجة

 Upper group االعلي المجموعة

 

One-Sample Statistics a 

10 94.5000 13.59289 total-all degrees 
N Mean Std. Deviation 

GROUP = انمجمىعة انعهيا Upper group a.  

One-Sample Test a 

3.629 9 .005 
5.034 9 .001 

8.200 9 .000 

12.495 9 .000 

READ.GUE 
LISTE.GU 

61_63-talk 

64_66-writing 

t df Sig. (2-tailed) 

Test Value = 15 

GROUP = انمجمىعة انعهيا Upper group a.  

One-Sample Statistics a 

10 24.3990 8.19084 
10 21.1010 3.83229 
10 23.9500 3.45165 
10 25.0500 2.54351 

READ.GUE 
LISTE.GU 
61_63-talk 
64_66-writing 

N Mean Std. Deviation 

GROUP = انمجمىعة انعهيا Upper group a.  
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    Lower group  الدنيا المجموعة

 %50 حول نجاح  

 

 

 T-Test   الكلية الدرجة

  Lower group يا الدن المجموعة   

 

One-Sample Statistics a 

10 69.4650 10.71956 total-all degrees 
N Mean Std. Deviation 

GROUP = انمجمىعة اندنيا Lower group 

group 

a.  

One-Sample Test a 

2.274 9 .049 
-.765 9 .464 

4.775 9 .001 

1.263 9 .238 

READ.GUE 

LISTE.GU 
61_63-talk 

64_66-writing 

t df Sig. (2-tailed) 

Test Value = 15 

GROUP = انمجمىعة اندنيا Lower group 

group 

a.  

One-Sample Statistics a 

10 18.0320 4.21691 

10 13.7330 5.23948 

10 20.4500 3.60902 

10 17.2500 5.63348 

READ.GUE 

LISTE.GU 

61_63-talk 

64_66-writing 

N Mean Std. Deviation 

GROUP = انمجمىعة اندنيا Lower group a.  

One-Sample Test a 

8.026 9 .000 total-all degrees 
t df Sig. (2-tailed) 

Test Value = 60 

GROUP = انمجمىعة انعهيا Upper group a.  
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One-Sample Testa

2.792 9 .021total-all degrees

t df Sig. (2-tailed)

Test  Value = 60

GRO UP = ايندلا ةعومجملا Lower groupa. 

 

   T-Test والدنيا العليا الدرجات بين الفروق

 ت اختبار وأ الحرجة النسبة

 

Group Statistics 

10 24.3990 8.19084 

10 18.0320 4.21691 

10 21.1010 3.83229 
10 13.7330 5.23948 

10 23.9500 3.45165 

10 20.4500 3.60902 
10 25.0500 2.54351 

10 17.2500 5.63348 

10 94.5000 13.59289 
10 69.4650 10.71956 

GROUP 
 Upper group  انعهياانمجمىعة 

 Lower group انمجمىعة اندنيا

 Upper group انمجمىعة انعهيا
 Lower group انمجمىعة اندنيا

 Upper group المجموعة العليا
 Lower group نمجمىعة اندنياا

 Upper group انمجمىعة انعهيا

 Lower group اندنياالمجموعة 

 Upper group انعهيا انمجمىعة

 Lower group انمجمىعة اندنيا

READ.GUE 

LISTE.GU 

61_63-talk 

64_66-writing 

total-all degrees 

N Mean Std. Deviation 

GROUP = انمجمىعة اندنيا Lower group a.  
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Independent Samples Test

2.186 18 .042 6.3670 2.91328

2.186 13.458 .047 6.3670 2.91328

3.589 18 .002 7.3680 2.05277

3.589 16.487 .002 7.3680 2.05277

2.216 18 .040 3.5000 1.57921

2.216 17.964 .040 3.5000 1.57921

3.991 18 .001 7.8000 1.95462

3.991 12.523 .002 7.8000 1.95462

4.573 18 .000 25.0350 5.47426

4.573 17.072 .000 25.0350 5.47426

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

READ.GUE

LISTE.GU

61_63-talk

64_66-writ ing

total-all degrees

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means

 

 

 Correlations الداخلي الاتساق ثانيا

 انفروق متىسطً اندرجات ) انعهيا واندنيا( عهً مستىي جميع انمهارات

 قراءة استماع تحدث كتابة

30.00 

25.00 

20.00 

15.00 

10.00 

5.00 

0.00 

 درجات عليا

 دنيا درجات

17.25 

20.45 

13.73 

18.03 

25.05 
23.95 

21.10 

24.40 

 انمتىسط انحسابي
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Correlations

1

.

20

.755**

.000

20

.819**

.000

20

.673**

.001

20

.809**

.000

20

Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)

N

Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)

N

Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)

N

Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)

N

Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)

N

total-all degrees

READ.GUE

LISTE.GU

61_63-talk

64_66-writ ing

total-all

degrees

Correlation is  si gnif icant at the 0.01 level

(2-tailed).

**. 

 

 الثبات معاملات -ثالثا 
     Reliability القراءة مهارة ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

   * * * Warning * * *  Zero variance items 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     16.0                    N of Items = 30 

Alpha =    .7724 

    Reliability الاستماع مهارة  ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     13.0                    N of Items = 30 

Alpha =    .8175 

   Reliability التحدث ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     20.0                    N of Items =  3 

Alpha =    .7543 

    Reliability الكتابة ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     20.0                    N of Items =  3 

Alpha =    .7452 

    Reliability المهارات اليجمإ
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 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     12.0                    N of Items = 66 

Alpha =    .8348 

 نيْ مَ كِ حَ مُ ثبات ال  
Correlations  61 س   

 
Correlations  62 س   

 
Correlation   63 س   

 
Correlations  66 س   

Correlations 

1 

. 
20 

.945 ** 

.000 
20 

Pearson Correlation 
Sig. (2-tailed) 

N 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

a63-مصحح اول 

b63- ثانيمصحح 

a63-مصحح اول 

Correlation is significant at the 0.01 level 
(2-tailed). 

**.  

Correlations 

1 

. 

20 

.502 * 

.024 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

a62-مصحح اول 

b62- ثانيمصحح 

a62-مصحح اول 

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). *.  

Correlations 

1 
. 

20 

.482 * 

.031 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 
Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 
N 

a61-مصحح اول 

b61-مصحح ثاني 

a61-مصحح اول 

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). *.  
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 Correlations مهاراتال درجات جماليإ

 

 Correlations    ٔ محكم داخلي اتساق  

 

   Correlations ٕ محكم داخلي اتساق

Correlations 

1 

. 

20 
.497 
.026 

20 

.728 ** 

.000 
20 

.831 ** 

.000 

20 
.852 ** 

.000 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 
Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

Pearson Correlation 
Sig. (2-tailed) 

N 
Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

Pearson Correlation 
Sig. (2-tailed) 

N 

degee-A 1اجماني درجات محكم 

a61-مصحح اول 

a62-مصحح اول 

a63-مصحح اول 

a66-مصحح اول 

degee-Aاجماني 
 1درجات محكم 

Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  

Correlations 

1 

. 
20 

.857 ** 

.000 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 
N 

Pearson Correlation 
Sig. (2-tailed) 
N 

degee-A 1اجماني درجات محكم 

degee-B 2اجماني درجات محكم 

degee-Aاجماني 
 1درجات محكم 

Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  

Correlations 

1 

. 

20 

.909 ** 

.000 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 

N 

a66-مصحح اول 

b66- ثانيمصحح 

a66-مصحح اول 

Correlation is significant at the 0.01 level 
(2-tailed). 

**.  
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     Reliability ٔ محكم ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     20.0                    N of Items =  4 

Alpha =    .7814 

   Reliability 2 محكم ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     20.0                    N of Items =  4 

Alpha =    .7658 

   Reliability جماليإ

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     20.0                    N of Items =  8 

Alpha =    .8348 

 

"قبليالأسئلة المصححة بشريا "اختبار   
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b63-مصحح ثاني 

b66-مصحح ثاني 

degee-Bاجماني 
 2درجات محكم 

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). *.  

Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  
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Correlations  62 س   

 
Correlation   63 س   

 
Correlations  66 س   

 

   Correlations المهارات درجات إجمالي
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Correlation is significant at the 0.01 level **.  

Correlations 

1 
. 

20 
.945 ** 

.000 

20 

Pearson Correlation 

Sig. (2-tailed) 
N 

Pearson Correlation 
Sig. (2-tailed) 
N 

a63-مصحح اول 

b63- ثانيمصحح 

a63-مصحح اول 

Correlation is significant at the 0.01 level 
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Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). *.  
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   Correlations    ٔ محكم داخلي اتساق

 

   Correlations   ٕ محكم داخلي اتساق
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degee-Aاجمالي 
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Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  
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Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  
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Correlations 
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b66-مصحح ثاني 
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 2درجات محكم 

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). *.  

Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  
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 لمعالجة الإحصائية للاختبار النهائي( آٔملحق )
 

 ثباتال ومعاملات اتساق
    Reliability القراءةثبات 

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     18.0                    N of Items = 30 

Alpha =    .7820 

Reliability  ثبات  الاستماع 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     15.0                    N of Items = 30 

Alpha =    .8498 

Reliability  ثبات التحدث 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     30.0                    N of Items =  3 

Alpha =    .7519 

Reliability   ثبات  الكتابة 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     30.0                    N of Items =  3 

Alpha =    .7459 

 Reliability   المهارات جماليإ ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     12.0                    N of Items = 66 

Alpha =    .8560 

 Correlations داخلي اتساق
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1_30-reading
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61_63-talk

64_66-writ ing

total-all
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Correlation is  si gnif icant at the 0.01 level

(2-tailed).

**. 

 

 الصدقي التجريبي
T-Test 

 

Group Statistics 

15 16.4000 3.50102 .90396 
15 20.3333 3.79222 .97915 

15 15.1333 3.56304 .91997 

15 18.6667 4.56175 1.17784 
15 12.9667 4.41777 1.14066 

15 18.3000 8.97974 2.31856 

15 11.5667 4.52717 1.16891 

15 19.4000 5.51686 1.42445 
15 56.0667 9.99976 2.58193 

15 76.7000 15.52394 4.00827 

group 
 درجة ضعيفة

 درجة قىية
 درجة ضعيفة

 درجة قىية
 درجة ضعيفة

 درجة قىية

 درجة ضعيفة
 درجة قىية

 درجة ضعيفة

 درجة قىية

1_30-reading 

31_60-listen 

61_63-talk 

64_66-writing 

total-all degrees 

N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 
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Independent Samples Test

-2.952 28 .006 -3.9333 1.33262 -6.66308 -1.20359

-2.952 27.823 .006 -3.9333 1.33262 -6.66386 -1.20281

-2.364 28 .025 -3.5333 1.49454 -6.59476 -.47191

-2.364 26.449 .026 -3.5333 1.49454 -6.60287 -.46380

-2.064 28 .048 -5.3333 2.58396 -10.62633 -.04034

-2.064 20.402 .052 -5.3333 2.58396 -10.71657 .04990

-4.251 28 .000 -7.8333 1.84266 -11.60785 -4.05881
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t df Sig. (2-tailed)
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95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test for Equality  of  Means

 
Graph 

 
 

 

 فروق اندرجات انقىية وانضعيفة عهً مستىي انمهارات محم اندراسة

 قراءة استماع تحدث كتابة
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 الأسئلة المصححة بشريا "اختبار نهائي"
 

Correlations   61س 

 
Correlations  62س 

 
Correlations   63س 

 
Correlations  66س 
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   Correlations  كلية درجة

 

 Correlations  ٔ محكم داخلي اتساق  
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    Correlations   ٕمحكم داخلي اتساق

 

     Reliability    ٔمحكم  ثبات

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     30.0                    N of Items =  4 

Alpha =    .8489 

Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     30.0                    N of Items =  4 

Alpha =    .7869 
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Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). **.  


