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ON SOz

Gelisen ve degisen diinyada gelecegin mimari olan 6gretmenlerin bu gelisime agik olmasi
beklenmektedir. Gelisimde 6nemli kistaslardan birinin teknolojik gelismelerin takip edilmesi ve
egitim-6gretim siirecinde bu teknolojilerden yararlanilmasi oldugu sdylenebilir. Kisaca 21. yiizy1l
da gelisim ve teknolojinin birbiriyle dogru orantili kavramlar oldugu diistiniilmektedir.

Bilgi cag1 olarak adlandirilan giliniimiiz diinyasinda bir¢ok farkli teknolojik araglar ve
uygulama bulunmaktadir. Son 20 yilda diinyada ger¢eklesen teknolojik gelismelerin egitim-0gretim
faaliyetlerini de sekillendirdigi gériilmektedir. Bu durumun bir getirisi olarak egitim-6gretim artik
Ogretmenin mutlak otoritesi altinda ger¢eklesen bir durum olmaktan ¢ikmaktadir. Z kusagi olarak
adlandirilan giiniimiiz genglerinin 6grenme siirecinin teknoloji  destegiyle gerceklesecegi
yadsinamaz bir ger¢eklik olarak goriilmektedir. Deyim yerindeyse, teknolojinin i¢ine dogan
gencgleri eskinin yontemleri ile egitmek pek miimkiin gorinmemektedir. Gelecek nesillerin
Ozellikle sanatsal yeterliklerini ve bakis agilarim1 gelistirmeyi amaglayan miizik &gretmeni
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarmin olumlu yonde olmasi, teknolojiden yararlanmay1
bilmeleri ve bu teknolojileri derslerinde kullanabilmeleri bu bakimdan olduk¢a ©nemli
goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada gelecek kusaklarin egitiminde 6nemli bir rol {istlenecek
olan miizik 6gretmeni adaylarinin bilgi iletisim teknolojileri (BIT) ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin incelenmesi ve buna yonelik durum tespiti yapilmasi ve Oneriler sunulmasi
amaglanmigtir. Bu anlamda, ¢alismanin miizik egitiminin tim paydaslarina 1sik olmasimi cani
goniilden dilerim.

Bu vesileyle, tez siirecinin tamaminda beni destekleyen ¢ok degerli danismanim Dr. Ogr.
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OZET

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Bilgi fletisim Teknolojileri (BIT) ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Incelenmesi

Teknolojinin gelisimiyle birlikte egitim-6gretim alaninda da bir takim gelisim ve degisimler
meydana gelmektedir. Ustlendigi rol nedeniyle bu degisimlerin en dnemlisinin dgretim siirecini
etkileyen gelismeler oldugu diisliniilebilir. Egitim-6gretim siirecinin niteligini artirdig1 diigiiniilen
BIT ve giiniimiizde bu teknolojilerin destegiyle siirdiiriilen uzaktan egitime yénelik tutumlarin
olumlu yonde olmasi, bu teknolojilerin 6gretim siirecinde kullanilabilmesi agisindan dnem arz
etmektedir. Ozellikle miizik dersi gibi uygulama barindiran derslerin BIT ve uzaktan egitim
destegiyle sunulabilmesi igin miizik 6gretmeni adaylarinin bu kavramlara yonelik tutumlarimnin
bilinmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle, bu arasgtirmada miizik
ogretmeni adaylarinin BIT ve uzaktan egitime ydnelik tutumlarinin incelenmesi amaglannustir.

Calismada nicel arastirma modellerinden olan tarama (survey) modeli kullanilmaktadir.
Aragtirmanin érneklemini 2020-2021 Egitim-Ogretim yili giiz yariyilinda Tiirkiye’nin yedi farkli
bolgesinden 20 tniversitenin miizik 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren 228 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglari Giinbatar (2014) tarafindan gelistirilen
“BIT Tutum Olgegi” ve Kisla (2016) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum
Olgegi” dir. Elde edilen veriler istatistik programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmig olup; betimsel, iliskisel ve karsilastirmaya yonelik istatistiklerden
faydalanilmisgtir.

Aragtirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda; miizik 6gretmeni adaylarmin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin olumsuza yakin oldugu; BiT’e yénelik tutumlarmin ise yiiksek
derecede olumlu oldugu belirlenmistir. BIT e yonelik tutum &lgeginin alt boyutlarinda ise genel
BIT egilimi, sanal ortamda bilgiye erisim, yazilim kullanimi ve sanal ortamda iletisim alt
boyutlariin ortalamasinin yiiksek oldugu belirlenirken bilgisayar donanimi alt boyutunda diigiik
oldugu belirlenmistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyet,
genel not ortalamasi ve lisans diizeyi degiskenleri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin olmadig: tespit edilirken; yas gruplarina ve bilgisayar sahibi olma durumuna gore ise
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olustugu tespit edilmistir. Calismada ayrica miizik 6gretmeni
adaylarinin Bilgi iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari ile genel not ortalamasi ve yas gruplari
degiskenleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilirken; cinsiyet, bilgisayara sahip
olma ve lisans diizeyi degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu tespit

edilmistir.

vii



Miizik 6gretmeni adaylarnin BIT ile uzaktan egitime yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye
bakildiginda; uzaktan egitime yonelik tutum ve BIT e yonelik tutum algilar arasinda pozitif yonlii
cok diisiik seviyede bir iliski oldugu tespit edilmistir. Miizik dgretmeni adaylarmin BIT e yénelik
tutumlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarina yonelik etkisi incelendiginde; BIT e ydnelik
tutum diizeyindeki artisin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyinde diisiik diizeyde bir artisa neden
oldugu belirlenmistir. Calisma sonunda ileride yapilabilecek caligmalar ve arastirma sonuglarina

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik Ogretmeni Adaylar1, BIT, Uzaktan Egitim, Tutum.
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ABSTRACT

Investigation of Music Teacher Candidates' Attitudes Towards Information and
Communication Technologies (ICT) and Distance Education

Along with the development of technology, some improvements and changes occur in the
field of education. It can be thought that the most important of these changes are the developments
that affect the teaching process due to their big role. Positive attitudes towards ICT, which is
thought to increase the quality of the education/teaching process, and distance education, which is
maintained with the support of these technologies today, is important in terms of using these
technologies in the teaching process. It is thought that it is necessary to know the attitudes of music
teacher candidates towards these concepts, especially in order to be able to teach courses with the
support of ICT and distance education such as music lessons which include applications. Therefore,
in this study, it was aimed to examine the attitudes of music teacher candidates towards ICT and
distance education.

Survey model, which is one of the quantitative research models, is used in the study. The
sample of the research consists of 228 teacher candidates studying in music teaching programs of
20 universities from seven different regions of Turkey in the fall semester of the 2020-2021
academic year. The data collection tools of the research are the "ICT Attitude Scale" developed by
Gilnbatar (2014) and the "Attitude Scale towards Distance Education" developed by Kisla (2016).
The data obtained were analyzed with the SPSS software. Parametric tests were used in the analysis
of the data; descriptive, relational and comparative statistics were used.

In line with the results obtained from the research, music teacher candidates' attitudes
towards distance education are close to negative while their attitudes towards ICT were highly
positive. In the sub-dimensions of the scale of attitude towards ICT, it was determined that the
average of the general ICT tendency, access to information in the virtual environment, software use
and communication in the virtual environment was high, while it was low in the computer
hardware sub-dimension. While it was determined that there was no statistically significant
difference between the attitudes of music teacher candidates towards distance education and the
variables of gender, grade point average and undergraduate level, there is a statistically significant
difference according to age groups and computer ownership. In the study, it was also determined
that there was no significant difference between the attitudes of music teacher candidates towards
ICT and the variables of GPA and age groups; on the other hand, there was a statistically
significant difference in the variables of gender, computer ownership and undergraduate level.

When the relationship between the attitudes of music teacher candidates towards ICT and

distance education is examined, it has been determined that there is a very low positive correlation



between attitudes towards distance education and perceptions of attitudes towards ICT. When the
effect of music teacher candidates' attitudes towards ICT on their attitudes towards distance
education is examined, it was determined that the increase in the level of attitude towards ICT
caused a slight increase in the level of attitude towards distance education. At the end of the study,
suggestions were made for future studies and research results.

Key Words: Music Teacher Candidates, ICT, Distance Education, Attitude.
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1. GIRIS

Teknoloji glinden giine gelismekte ve gilinliikk yasami her gecen giin daha fazla
etkilemektedir. Giiniimiizde artik birgok farkli alanda teknolojinin etkisi hissedilmektedir. Bu
etkinin yogunlukla goriildiigii alanlardan biri de egitimdir. Bu nedenle egitim sistemlerinin BIT i
barindirmast ve egitimin tiim basamaklarinda bu teknolojilerden faydalanilmasi ©6nemli
goriilmektedir. Bu amagla, egitimin tim paydaslarinin; 6zellikle 6gretmenlerin bu teknolojilere
yonelik olarak egitilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Bayrake1, 2005).

BIT, ilgili hizmetler ve igerik dahil olmak iizere bilgileri toplamak, islemek, saklamak ve
degistirmek i¢in kullanilan bilgisayar ekipmani, yazilim ve elektronik iletisim ekipmanini igerir.
BIT yaygin olarak genisletilmis bilgi teknolojisi ile es anlamli olarak kullanilmaktadir ancak
iletisimle biitiinlesmis teknoloji kavrami BIT’i daha iyi tanimlamaktadir. BIT kavrami, 1980’lerden
beri iiniversite arastirmacilar1 tarafindan kullanilmaktadir ancak ingiltere Ulusal miifredatinda
kullanildiktan sonra popiilerlik kazanmustir (Ili¢, 2019).

Cagimizda egitim-O6gretim  ortamlarindaki  gereksinimlerin  karsilanabilmesi  igin,
ogretmenlerin  6ncelikle BIT’e yénelik tutumlarinin olumlu yonde olmasi 6n kosul olarak
goriilebilir. Buna ek olarak dgretmenlerden BIT e hakim olmalari, dgrencilere bilgi aktarmmi ve
kullanimi konusunda yardimci olmalar1 beklenmektedir (Korkut & Akkoyunlu, 2008). Unesco
(2011) &gretmenlerin BIT’e hakim olmalari, bu alanla ilgili bazi uygulamalar1 kullanmalar1 ve
bununla beraber mesleki gelisimlerine katki saglayacak gelismelerden haberdar olmalart
gerekliligini belirtmektedir. Yine bilginin hizli bir sekilde tretildigi ve aktarildigi ¢agimizda
egitim-Ogretim siirecini verimli hale getirmek icin BIT destegiyle zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin  olusturulmasinin, bu siirecte Ogretmenlerin de hazirbulunusluk diizeylerinin
artirllmasinin 6nemli bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir (Cobanoglu & Yiicel, 2017).

BIT aracihigiyla yasanan teknolojik gelismeler egitim sistemlerini de hizli bir sekilde
degistirmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak egitim sisteminin yapisinda ve egitim
faaliyetlerinde kapsamli1 degisiklikler meydana gelmistir (Girginer, 2001). Bu degisikliklerin ortaya
cikardigi kavramlardan biri de “uzaktan egitim” kavramidir. Demiray (2013) uzaktan egitimi,
“farkli mekanlardaki &grenci, 6gretim eleman1 ve egitim araglarim iletisim teknolojileri ile bir
araya getiren, egitim modellerini kapsayan, ¢agin teknolojisinden yararlanilmasini saglayan bir
egitim felsefesi” olarak tanimlamaktadir (s. 160).

Uzaktan egitim, son yirmi yildir ulusal ve uluslararasi ¢evrede birgok egitimci, arastirmaci
ve kurum tarafindan olduk¢a Onemsenmistir. Uzaktan egitimin temel amagclarindan biri de

toplumdaki tiim bireylere egitim firsatlar1 sunarak bireylerin gelisimlerine katki saglamak ve yasam



boyu 0grenmeyi desteklemektir. Uzaktan egitim ayrica Orglin egitim sistemine alternatif bir yol

olarak da diistiniilmektedir (Dewiedi & Gupta, 2017).

Singh (2017) uzaktan egitimin baslica 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamaktadir:

1.
2.
3.

4,
5.

Ogrenme 6grenci merkezlidir, siire¢ dgrencinin 6grenme hizina uygun olarak planlanir.
Egitim siireci esnektir, bilgi ¢esitlendirilmis ve agik bir sekilde sunulur.

Her yastan insana, 6zellikle ¢aliganlara zaman ve mekéan gézetmeden egitim alma firsati
sunar.

Egitimin yasam boyu siirdiiriilen bir etkinlik olarak tasarlanmasini saglar.

Farkl1 alanlarda bireyin bilgisini yenileyebilecegi ortamlar olusturmaktadir.

Egitim O6gretimde kullanilan bu uygulamalarin en 6nemli uygulayicilarindan birinin de

ogretmenler oldugu bilinmektedir. Birgok alanda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da BIT den ve

giiniimiizde BIT destegiyle uygulanan; zaman ve mekéana bagh kalmadan, yasam boyu dgrenmeyi

destekleyen uzaktan egitimden faydalanilmasi kaginilmazdir. Bu sebeple miizik Ogretmeni

adaylarmin BIT ve uzaktan egitime yonelik tutumlarmin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi, miizik

egitimi siireglerine katkida bulunup miizik egitiminin teknoloji ile biitiinlesebilmesi ve uzaktan

miizik egitiminin nitelikli olarak sekillenebilmesine olanak saglayabilecektir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Yukaridaki goriislerden hareketle bu aragtirmanin temel amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin

BIT ile uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Arastirmada bu temel amaca yonelik

olarak asagidaki hipotezler sinanacaktir:

Hi:

H,:

Hy:

H5:

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu cinsiyet gruplarina gére anlamli farklilik
gostermektedir.
Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu genel not ortalamalarina gore anlamli

farklilik gostermektedir.

: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olup olmamasina gore

anlamli farklilik gostermektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu yas gruplarina gore anlamli farklilik
gostermektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu lisans diizeyi gruplarma gore anlamh

farklilik gostermektedir.

. Katilmcilarin BiT e yonelik tutumu cinsiyet gruplarma gore farklilik gostermektedir.

H-:

Katilimeilarin BIT’e yénelik tutumu genel not ortalamalarma gore anlamli farklilik

gostermektedir.



Hg: Katilimcilarin BIT e yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olup olmamasina gore anlamli
farklilik gostermektedir.

Ho: Katilimcilarin  BiT’e yonelik tutumu yas gruplarma gore anlamli farklilik
gostermektedir.

Hio: Katilimeilarin  BIT’e  yonelik tutumu lisans diizeylerine gére anlamli farklilik
gostermektedir.

Hi;: Katilimeilarin BiT e yonelik tutumu ile uzaktan egitime yonelik tutumu anlamli sekilde
iliskilidir.

Hi,: Katilimeilarin BiT e yonelik tutumu, uzaktan egitime yonelik tutumunu anlaml sekilde

etkilemektedir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Giliniimiizde teknolojik gelismelerin hiz kazanmasindan 6tiirii, toplumun 6gretmenlerden bu
dogrultudaki beklentileri de aym oranda artmustir. 21. yiizyilda dgretmenlerden BIT’e hakim
olmalar1 ve siirekli gelisen teknolojiye ayak uydurmalari beklenmektedir. Bu g¢alisma, miizik
ogretmeni adaylarmin BiT'e yonelik tutumlarinin tespit edilmesi ve bunlara ydnelik onerilerde
bulunulmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Calismada ayrica miizik 6gretmeni adaylarmin
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 da incelenmektedir. Orgiin egitimin yasayabilecegi pandemi vb.
durumlarda uzaktan egitim kurtarici 6zelligiyle 6n plana g¢ikmaktadir. Uzaktan egitim ayrica
zamana ve mekéana bagli olmadigindan, yasam boyu Ogrenmeyi desteklemesi bakimindan da
onemli bir modeldir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik yatkinliklart ve
tutumlarinin st diizeyde olmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma miizik 6gretmeni adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi ayrica artirilmasina yonelik oOnerilerde bulunulmasi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Literatiir incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarimn hem BiT
tutumlari hem de uzaktan egitim ile ilgili tutumlarinin birlikte incelendigi calismalarin az sayida
oldugu gozlemlenmektedir. Miizik gretmeni adaylarimmin BiT’e yonelik tutumlarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlaria etkisinin 6grenilmesi, uzaktan egitime yonelik tutumun artirilmasi
acisindan yol gosterici olacaktir. BIT ve uzaktan egitimin farkli bagimsiz degiskenlere yonelik
olarak incelenmesi gelecekteki calismalara 151k tutabilecektir. Ayrica BIT’in uzaktan egitime
yonelik etkisinin de incelenecegi caligsmalara destek niteliginde olabilecektir. Bu sebeple ilgili

literatiire katki sunmasi agisindan bu ¢alismanin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirmanin drneklemini 2020-2021 Egitim-Ogretim yili giiz yartyilinda Tiirkiye’nin
yedi farkli bolgesinden 20 iiniversitenin miizik 6gretmenligi programlarinda lisans 1, 2,

3, 4. sinif ve tizerinde 6grenim goren toplam 228 6gretmen aday1 olusturmaktadir.



2. Arastirmada kullamlan “Miizik Ogretmeni Adayr” kavrami miizik ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim gdren miizik 6gretmeni adaylariyla sinirlidir.

3. Arastirmanin Veri toplama araglar1 “BIT’e Yo6nelik Tutum Olgegi” ve “Uzaktan Egitime

Yénelik Tutum Olgegi” verileri ise bu dlgeklerle elde edilen nicel veriler ile simirlidir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin anketlerdeki sorulara igtenlikle cevap verdikleri
varsayilmaktadir.
2. Verilerin toplanmasina yardimei olan 6lgme araglarinin kullanilabilirlik agisindan uygun

oldugu varsayilmaktadir.

1. 5. Tamimlar

Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT): Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), ilgili hizmetler ve
icerik dahil olmak {izere bilgileri toplamak, islemek, saklamak ve degistirmek i¢in kullanilan
bilgisayar ekipmani, yazilim ve elektronik iletisim ekipmanlarini iceren sistemlerdir (Ili¢, 2019).

Uzaktan Egitim: Ogretmen ve ogrencilerin farkli zaman ve ortamlarda daha esnek bir
Ogretim siireci gerceklestirmesini saglayan egitimin birden ¢ok materyalle zenginlestirilmesinin
saglandig1 sistematik bir egitim teknoloji uygulamasidir (Usun, 2006).

Tutum: Zihinsel nesneler igin pozitif veya negatif yogunlugun siniflandirilmasi ve
siralanmasidir. Bu, duygusal ve psikolojik bir hazirliktir, yasamin ve deneyimin sonucudur ve
bireysel davranigi yonlendirme veya dinamik olarak etkileme yetenegidir (Thurstone, 1928;
Allport, 1967; akt., Tavsancil 2014, s. 65).



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu béliimde BIT ve uzaktan egitim ile ilgili literatiirde yer alan bilgilere yer verilmistir. Bu
kapsamda iilkemizde ve diinyada BIT ve uzaktan egitimin tarihsel gelisimine, dgretmenlerin
stirecteki roliine, bu iki ana degiskenin avantaj ve dezavantajlarina, aralarindaki iliskiye ve miizik

egitiminde kullanimina yonelik bilgiler sunulmustur.

2. 1. 1. Bilgi Tletisim Teknolojileri (BiT)

Bilgi, bireyler tarafindan toplum igerisinde yasanti yoluyla 6grenilmektedir. Bu nedenle
bilginin temelini toplumlarin olusturdugu distiniilmektedir (Ugak, 2010). Toplumlarin tarih
boyunca farkli isimlerle siniflandirildigi goriilmektedir. Sanayi toplumu ve tarim toplumu gibi
isimlendirmeler bir toplum yapisini ifade etmektedir. Her toplum yapisinin belli 6zelliklere sahip
oldugu bilinmektedir. Ozellikle sanayi toplumundan sonra gelen bilgi toplumu ile de artik bilgi
iiretmenin ve dagitilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir (Ozkan, 2009; Numanoglu, 1999).

Bilgi toplumunun temelini ise egitim olusturmaktadir. Toplum igerisindeki bireylerin
aldiklar1 egitimin niteligi o toplumun gelismislik durumunu gostermektedir (Aydin, 2003).
Toplumlarin gelisimi ise bilim ve teknolojideki gelismeler ile olmaktadir. Bilim ve teknolojinin
stirekli gelismesinin yarattigi yeni kosullar1 yakalamak icin toplumlar "bilgi toplumu" haline
gelmektedir (Topaloglu, 2008). Bilgi toplumu dogasi geregi bireylerin kalici olarak egitimini
desteklemektedir. Ayrica bireylerin yeni bilgilerle donatilmasi ve bu bilgileri kullanabilmelerine
olanak saglamaktadir (Hubackova & Ruzickova, 2015).

Bilgi toplumu, bilginin insan oldugu, bilgi iiretiminde insanlarin yer aldigi, hayat boyu
ogrenmenin yerlesik bir hale biiriindiigli, 6zetle ifade edilecek olursa Ogrenen bireylerin,
kurumlarin ve toplumlarin olustugu, toplumsal bir yasam bi¢imidir (Bolikoglu, 2002). Bu
toplumsal yasam bi¢iminin temelini teknoloji olusturmaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler bu iki kavramin birbirlerini etkileyerek gelismelerine
neden olmaktadir. Bilimsel bir bilginin kuramsal boyutu teknolojik bilgi ile uygulamaya
konulabilmektedir. Bu etkilesim sayesinde de toplumlarin kendi ihtiyaglarmi daha kolay
giderebildikleri diisiintilmektedir (Avci, Kurtoglu & Seferoglu, 2010).

Teknoloji insan hayatinin olmazsa olmazi haline gelmistir. Saglik ve ulagim gibi pek ¢ok
alanda yapilan teknolojik gelismeler insanlarin giinliik hayatlarini olumlu yonde etkilemektedir.
Stiphesiz egitim alaninda da teknolojiden yararlanmak kaginilmazdir. Egitimde kaliteyi yakalamak

isteyen kurumlar, teknoloji ve egitimin birbiri ile etkilesim halinde olmasini beklemektedir. Bu



baglamda degerlendirildiginde teknoloji ve egitim birbirlerinden etkilenmektedir (Bodur &
Tekinarslan, 2019).

Teknolojideki gelismeler, insanlara zamanin degismeyen gerceklerinin degistigini
gostermektedir. Gegen bu siirede degisimin ana faktorii olan teknoloji bile faydasini yitirirken,
toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanda devrim niteliginde yenilikler meydana gelmektedir.
Kuskusuz giiniimiizde yasanmakta olan bu degisimin ana sebebi ortaya siiriilen, paylasilan ve
kullanilmakta olan bilginin nicelik ve kalitesidir. Bu baglamda iginde bulundugumuz ¢aga bilgi
cag1 ve bu ¢agin gereklerini yerine getirenlere de bilgi toplumu denilmektedir (Polat & Odabas,
2008). Bilgiye ulasmanin kolay olmasi ve bilginin siirekli degisebilirlik gdstermesi nedeniyle
cagimiz bilgi ¢ag1 olarak da adlandiriimaktadir (Giirkan, Ozgiin, & Kahraman, 2017).

Bilgi caginda bireylere baz1 becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu beceriler problem
¢cOozme, sorulara cevap bulma ve diisiinme gibi becerilerdir. Ayrica bilgi caginda bireylerin
Ogrenimlerinin  gerceklesebilmesi i¢in modern Ogrenme uygulamalarina ihtiya¢ oldugu
diisiiniilmektedir (Trilling & Hood, 1999). Bilgi cagi olarak adlandirilan gliniimiiz diinyasinda
bireylerin egitimi olduk¢a dnemli goriilmektedir. Bireyler bir yandan temel bilgiler ile donatilirken
bir yandan da giiniimiiziin teknolojik araglarini kullanmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2009). Bu
gerekliliklere sahip bireylerin egitilmesi 21. ylizy1l diinyasinin oncelikli hedefleri arasinda yer
aldig1 diistiniilmektedir.

21. yiizy1l birtakim farkliliklar igerisinde barmdirmaktadir. Bu farkliliklarin kuskusuz en
onemlilerinden biri de hizla gelisen teknolojik gelismelerdir. Bu gelismeler neticesinde pek ¢ok
kurumda yasanan degisimler egitim kurumlarinda da meydana gelmistir. Yasanan bu degisim ve
gelismelere kisilerin uymasi gerekmektedir (Korkut & Akkoyunlu, 2008). Bu degisim ve gelisim
stireci farkli kavramlar1 da beraberinde getirmistir. 21. ylizyilin diger bir adi da bilgi ve teknoloji
(BT) cagidir. Topaloglu (2008) BT kavramini; “bireye doniik ve daha etkin 6grenmelerin
saglanabilmesi i¢in, 6grenme-0gretme siirecinde kullanilan araglardir” seklinde tanimlamaktadir
(s.72). Bireylerin etkin O6grenmelerinin gerceklesebilmesi i¢in egitmenleri ile iletisim halinde
olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple egitimde BIT kullanilmas1 énem arz etmektedir.

Giiniimiiziin diinyas1t BIT’in hakim oldugu bir ¢ag olarak adlandirilmaktadir. Giiniimiizde
bilgi, biiyiik bir giic unsuru olarak goriilmektedir. Bilginin olduk¢a 6nemli goriildiigii ve cabuk
tiiketildigi bir toplumda, BiT’i kullanmak zorunlu hale gelmektedir (Alaca & Yilmaz, 2016).

BIT iki farkli teknolojik kavrami igerisinde barindirmaktadir. Bu teknolojiler bilgi teknolojisi
ve iletigim teknolojisidir. Ciinkii bilgiye erismek i¢in kullanilan teknolojiler ayn1 zamanda iletisim
amacgh da kullanilmaktadir ve iletisim siirecinde kisiler arasinda iletilen her sey bilgi olarak
tanimlanabilmektedir. BIT; bilgiyi iletmek, saklamak, iiretmek, diizenlemek, yeniden iiretmek ve
paylasmak i¢in kullanilan tiim araglar, donanim ve ortamlar olarak tamimlanabilir (Aydogmus &

Karadag, 2020). Eryilmaz (2018) BIT’i, “cagimizda giinliik yasantimizin ayrilmaz ve biitiinlesik bir



parcas1 olarak hayatimiza girmistir. Bu sistemler sayesinde ihtiyacimiz olan bilgiye ¢ok rahat
ulagilabilmekte, onlar1 depolayabilmekte ve degisik yerlerdeki cografi noktalardan da bunu
saglayabilmekteyiz” diye tanimlamaktadir (s.38).

BIT bilgisayar, internet ve televizyon gibi elektronik dagitim sistemlerinde ve giiniimiiz
egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir (Fu, 2013). BIT insanlarm sorunlarini ¢dzmeye
yardimci bir teknolojik gelisme olmustur. Egitim alaninda da giiclii bir yardime1 kuvvet olarak
goriilmektedir. BIT yeni bir teknolojik durum olmasindan dolayr baslangicta bazi sorunlarla
karsilasildigr bilinmektedir. Egitim alaninda uygulanan eski tip yontemlerin bu yeni teknolojiye
adapte olmakta zorlanmasi bu sorunlardan biri olabilmektedir (Moursund, 2005). BiT’in geleneksel
egitimi destekleyici bir potansiyele sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Egitimde BIT kullanimimin ge¢misi nispeten kisadir. 1979’dan 6nce bilgisayarlar cogunlukla
yiiksekdgretim kurumlarinda bulunuyordu. 1980’lerde, mikro bilgisayarlar {iniversitelere
dagitilacak ve Ogretmenler egitim-6gretim siirecinde bilgisayarlarin nasil kullanilacagi sorununu
cozmek icin calismalarda bulunacaklardir. 1990’larin ortalarindan bu yana, {ilkeler egitim
planlarim1 destekleyerek, organize ederek, uzmanlar1 gelistirerek ve programlamayi iyilestirerek
BIT’in egitim merkezlerinde kullanimim artirmustir (Mohite, 2020). BIT, geleneksellesmis egitimi
donistiirerek, Ogrenci merkezli 0grenmeyi tesvik etmek ve Ogrenme siirecini ¢ekici hale
getirmektedir. Ayrica her zaman yenilik¢i bir 6grenme ortami saglamaktadir (Zafari, 2019).

BIT, kaliteli bir egitim iceriginin olusturulmasini saglamaktadir. Bu igerigin diisiik maliyetli
oldugu ve dogru bir egitim i¢in firsatlar sagladigi diisliniilmektedir. Geleneksel egitimde var olan
ve genellikle de giincelligini kaybetmis kitaplarin basilmasi gibi durumlarin geride birakilmasi
gerekmektedir. Bu durumlarim yerine BIT destekli iceriklerin olusturularak egitime ulasma
konusunda sorunlar yasayan bireylere kaliteli egitim iceriginin saglanacag diistiniilmektedir (The
Earth Institute, Columbia University & Ericsson, 2016).

Avrupa komisyonu (2011) tarafindan hazirlanan “Avrupa’da okullarda BIT araciligiyla
ogrenme ve yenilik iizerine temel veriler” raporunda BIT ile saglanan hizmetlerin (bilgisayar ag,
etkilesim, sunum, analiz) 21. yiizyil becerilerini destekleyen anahtar etken oldugu diislintilmektedir.

BIT dogru kullanilirsa egitimin kalitesini artiracag1 diisiiniilmektedir. Artik gelismekte olan
tilkelerin egitim kalitelerini artirmak i¢in ¢aligmalar yaptiklari bilinmektedir. Bu nedenle son on
yilda bu iilkeler egitimde BIT kullamimi alaminda pek ¢ok yatirima imza attiklari bilinmektedir.
BIT’in, toplumlarin 6grenme ihtiyaglarmi da biiyiik 6lgiide kolaylastiracagi beklenmektedir
(Kalkinma Bakanlig1, 2018). BIT in egitim-6gretim siirecinde sorunsuz bir sekilde uygulanabilmesi
ile ilgili dikkat edilmesi gereken bazi temel hususlardan bahsedilmektedir. Rose ve Kadvekar
(2015) bunlar1 su sekilde siralamaktadir:

e Egitim etkinliklerini ve gorevlerini planl bir sekilde yonetmedir (otomasyon).

e FEtkili igerik olusturma ve sunulmasidir.



e Platformlar yardimiyla igerigin dagitilmasini kolaylagtirmadir.

e Verileri uygun sekilde saklama ve onlarin yeniden kullanilmasinin saglanmasidir.

BIT’in egitim-6gretim siirecine sagladig: baz1 avantajlar1 bulunmaktadir. Kulkarni (2015) bu
avantajlari su sekilde siralamaktadir:

e Ogretmen ve dgrenciler i¢in zaman engellerinin ortadan kalkmasidur.

e Ogrencilerin gerekli teknolojik araglar1 saglayabildigi her yerde egitim almasidir.

e BIT araciligiyla gelistirilmis grup isbirligini miimkiin kilmasidir.

e [Egitimi uluslararasi boyutta alabilme imkani saglamasidir.

BIT’in egitim-6gretim siirecine yonelik olarak sagladigi avantajlarin yaninda verimli sekilde
kullanimint kisitlayan bazi zorluklar1 da barindirdig: bilinmektedir. Kaliteli bir igerik olusturmanin
uzun zaman almasi ve yiiksek maliyet gerektirmesi, kirsal kesimlerde gerekli internet altyapisinin
bulunmamas: gibi sebepler BIT’in egitim ogretim siirecine katki  saglayabilmesini
zorlastirmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin BIT’e ve teknolojik gelismelerin &grenci egitimine
aktarilmasina yonelik bilgi, davranis ve bakis acilarinin da bu anlamda 6nemli bir yeri oldugu
sOylenebilir. Ayrica internet ortaminda pek cok bilgi yer almaktadir. Bu durumun 6grencilerin
dogru bilgilere ulasmasinda zorluklar yaratacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu bilgileri
diizenleyerek 6grencilerini en dogru bilgi ile bulusturmasi gerekmektedir (Chitale & Thakar, 2015).

Bu alanda gerceklesen hizli gelismeler, 6grenme ve Ogretme siireclerini etkileyerek
Ogretmenlerin bu alanla ilgili calisma yeterliklerinin gelistirilmesini zorunlu hale getirmistir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

2. 1. 2. BIiT Kullamiminda Ogretmen Rolii

Tarimdan sanayi toplumuna gecis 100 y1l siirerken sanayiden bilgi toplumuna gecis yalnizca
20 yil siirmiistlir. Her alani etkisi altina alan bu hizli gecis, egitim alanin1 da dogrudan etkilemistir.
Bu etki 6gretmenlikte mesleki gelisimin siirekli olarak desteklenerek Ogretmenlerin egitilmesi
gerekliligini dogurmustur (Hacioglu, 1990).

Cagin gerekliliklerine uygun bireylerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin temel
amaglarindandir. Bu bireyleri egitecek olan kisiler ise dgretmenlerdir. Ogretmenlerin degisen
diinyaya ve gelisen teknolojiye ayak uydurmalar1 gerekmektedir (Yilmaz, 2007). Yasadigimiz ¢ag
bilgi ¢ag1 olarak tanimlanmakta ve 6gretmenlerden bu ¢aga ayak uydurmalari beklenmektedir.

Bilgi ¢aginda 6gretmen, mevcut bilgilerini siirekli yenileyerek 6grencilerine rehberlik eden
ve gelismeye her zaman acik olan kisidir (Levendoglu, 2004). Ogretmenlerin toplumun
gelismesinde ve bilgi toplumu haline gelinmesinde en biiyiik faktor olduguna inanilmaktadir.
Ogretmenler, bir milletin geleceginin tohumlarini eken kisilerdir. Toplumun bir kusakta ulasacag

nokta ile bugiiniin 6gretmenleri arasinda inkar edilemez bir iliski oldugu bilinmektedir (Giindiiz &



Odabagi, 2004). Bilgi ¢aginin 6énemli bilesenlerinden olan teknolojinin, 0gretmenler tarafindan
benimsenip kullanilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Glniimiizde ogretmenler teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilmeli ve bu teknolojileri egitim-
ogretim siireglerine uyarlayabilmelilerdir. Ogretmen adaylarinin teknolojinin potansiyelini yararli
ve verimli kullanabilmeleri i¢in teknolojiye kars1 bakis agilari da olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Teknolojik gelismeler bir yandan yeni egitim gereksinimleri yaratirken diger yandan da egitim
uygulamalar1 i¢in yeni firsatlar sunmaktadir. Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin egitim-
Ogretim silirecinde teknolojiyi nasil kullanacaklar1 konusunda siirlt bilgiye sahip olduklar
gozlemlenmektedir. Teknolojik araglarin kullanimu ile ilgili olarak bazi egitimlere katilmis olsalar
dahi Ogretim teknolojilerini kullanmada ve materyal gelistirmede sorunlar yasadiklar
gozlemlenmistir (Celik & Kahyaoglu, 2007).

Arapgirlioglu (2003) yaptig1 calismada giiniimiiz miizik 6gretmenlerinin derslerinde
teknolojiyi yeterince kullanamadiklarin1 tespit etmistir. Giinlimiizde O6gretmen adaylarinin
teknolojiyi Ogretim siirecinde verimli ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin bu gelismelerden faydalanabilmeleri igin teknolojiye yonelik tutumlar da
onem arz etmektedir (Celik & Kahyaoglu, 2007).

Thurstone’a (1928) gore tutum yasam ve deneyimler sonucu ortaya ¢ikan pozitif veya
negatif bakis acilaridir. Tavsancil (2014) ise tutumu, “bireyin davranmiglarmi yonlendiren ve
O0grenme sonucunda olusan durumlardir” geklinde tanimlamaktadir (s.16). Tezbasaran (2008) ise,
“belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kargi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimidir” seklinde ifade etmektedir (s.2). Her {i¢ arastirmaci da tutum kavramini
tamimlarken Ogrenilen bir durum oldugu konusunda ayni fikirde olduklar goriilmektedir. Bu
nedenle dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerin BIT ile ilgili tutumlarinda olumlu yénde bir etki
olusturmak igin BIT ile ilgili egitim faaliyetlerine 5nem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlere verilen zorunlu hizmet igi faaliyetler kapsaminda BIT alaninda verilen
egitimlerde bilgisayar ile ilgili konular yer almaktadir. Artik kullanimi neredeyse zorunlu hale
gelen BIT araglarma karsi, dgretmenlerin tutumlar1 olumlu diizeyde olsa bile bu alanda yeterli
egitim alamadiklarindan dolayr BIT’i derslerinde kullanmakta yetersiz kalacaklardir (Ciire &
Ozdener, 2008). BIT ile ilgili uygun egitimlerin verilebilmesi igin dgretmen yetistiren kurumlarin
bu teknolojik altyapiya sahip olmasi gerekmektedir (Sudhir, 2015). Bu sartlar1 saglayan
kurumlardan, 6gretmen egitimleri kapsaminda BIT ile ilgili gerekli konulara yer vererek ¢aga ayak
uydurabilen egitimciler yetistirmesi beklenmektedir.

Ozellikle BIT ile desteklenen bir miizik egitiminin gerceklesebilmesi icin miizik
ogretmenlerinin BIT konusunda desteklenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte miizik
ogretmenlerinden BIT’den haberdar olmalari ve bu konuda egitim almalari beklenmektedir

(Southcott & Crawford, 2011).
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Ogretmenler 6grenmeyi gerceklestiren kisiler olmalari sebebiyle, egitimde BIT kullaniminin
benimsenmesinde ve uygulanmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynarlar (Pelgrum & Law, 2003). Egitim-
ogretim siirecinde 6gretmenlerin hepsinin BIT kullanabilmesi gerekmektedir. Ciinkii giin gectikce
daha fazla 6grencinin BT e hakim olarak yetistigi goriilmektedir. Ogrencilerin égretim siirecinde
aktif dgrenenler olabilmeleri icin dgretmenlerin derslerini BIT ile zenginlestirmesi beklenmektedir
(Burgan, 1994).

Egitimde BIT kullanimi yonetici, Ogretmen ve &grenci gibi unsurlarin rol ve
sorumluluklarini etkilemektedir. Hizl1 bir gelisim gosteren egitim diinyasinda egitim kurumlarindan
beklentiler de ayni1 yonde degismektedir. Egitim kurumlarindan nitelikli bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Nitelikli bireylerin gelisimi ise 0gretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ile
miimkiindiir. Arastirmalar, dgretmenlerin cesitli nedenlerle BiT kullanimindan endise duyduklarimi
gostermektedir (Aydin & Semerci, 2017). Suci¢ ve Gaspardi (2011) yaptiklar1 c¢aligmada
ogretmenlerin BIT’i nadiren kullandiklarim belirtmislerdir.

BIT’in siniflara basarili bir sekilde uygulanabilmesi Ogretmenlerin becerilerine bagh
olacaktir. Yeni bir 6grenme ortami olusturmak i¢in, yeni teknolojileri yeni 6gretim yontemleriyle
birlestirmek, sosyal aktivite siniflari olusturmak, isbirligine dayali etkilesimi, igbirligine dayal
O0grenmeyi ve grup isbirligini tesvik edici faaliyetlerde bulunmak gereklidir. Bu, farkli bir siif
yOnetimi becerileri seti gerektirmektedir. Gelecekteki 6gretim becerileri; 6grenme ortamini, teknik
okuryazarligi, bilgiyi gelistirme ve yaratmayi iyilestirmek i¢in teknolojiyi kullanmanin yenilikgi
yollarmni gelistirme ve tesvik etme becerisini icerecektir. Ogretmenlerin profesyonel dgrenimi, bu
egitimin 6nemli bir pargasidir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[Unesco], 2011).

2. 1. 3. Miizik Egitiminde BIT Uygulamalar

Modern  ¢agda  miizik  Ogretiminin  uygulanabilmesinde  farkliliklar  oldugu
gozlemlenmektedir. Modern zamanda miizik egitimi, BIT merkezli teknoloji ile etkili bilgi,
motivasyon ve §grenme ortamlarmi yeniden diizenleyebilmektedir (Byanjankar & Bhaskar, 2020).

BIT’in miizik miifredatina dahil edilmesi sonucunda, 6grenci ve dgretmenlerin daha zengin
ogrenmelere esit erisimi olacaktir. BIT kullanimi ile miizik egitiminin etkinliginin artacagi da
disiiniilmektedir (Ibidun, 2010). Miizik egitimi alan Ogrencilerin 6grenim siirecine etkin
katiliminin da saglanacag diisiiniilmektedir.

BIT ile desteklenen egitim ile Ogrencilerin &grenme etkinliklerine katilimlarinin
kolaylasacagi ve Ogrencilerin egitim silirecine daha aktif bir sekilde katilacagi diislintilmektedir.
Ozellikle BIT tabanli miizik egitiminin, 6grencilerin bireysel olarak 6grenebilmelerine yardimci
olabilecegi ve merak duygularini artirarak bilgi edinebilmelerine de katkida bulunabilecegi

sdylenebilir. Boylece miizik dersinin daha verimli bir hale biiriinmesi saglanabilecektir. BiT ayrica,
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miizik egitiminde kullanilan soyut kavramlarin daha iyi anlasilmasi ve analiz edilmesine de
yardimci1 olmaktadir (Sandu, 2021).

Zsuzsa, Foiskola ve Kar (2013) miizik egitimi veren kurumlarda dijital araglarin kullanimin
inceledikleri calismada, BIT araglarmn ders islenisini etkiledigi ve miizik egitimini olumlu yonde
etkiledigini gézlemlemektedir. Ayrica miizik egitiminde BIT’in kullanin ile égrencilerin miizikal
ve dijital becerilerini gelistirici yetkinlige sahip oldugunu diisiinmektedirler. Ayni arastirmacilar
miizik egitiminde BIT kullanim ile 6grencilerin daha motive oldugunu ve daha hizli sekilde
ogrendiklerini belirtmektedirler.

Kern (2021) miizik dersini BIT destegi ile uygularken miizikal kavramlarin gretilmesinde
zorluk yasamadigini, birgok farkli materyallerden yararlanabildigini (resim, video, vs.) bu durumun
ogrencilere ilham veren ve motive eden bir yaklasima neden oldugunu séylemektedir.

Genel olarak bakildiginda BIT destekli bir miizik egitimi yapilarak bireylerin dgrenimi
iizerinde olumlu bir etki olusturuldugu disiiniilmektedir. Bireylerin 6grenme siireclerinin

zenginlestirilmesine olanak sagladig1 sdylenmektedir.

2. 1. 4. Uzaktan Egitim

Insanlar, atesten faydalanip toprakla ilgilenmeye basladigindan beri teknoloji inanilmaz bir
gelisme kaydetmistir. Ulasim ve iletisim alanlarinda yapilan birgok yenilik ile birlikte teknoloji,
insan hayatimin olmazsa olmazi haline gelmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi sahibi
olmak giinlik hayati kolaylastiracaktir. Bu sebeple teknolojinin egitim-6gretim faaliyetleri
igerisinde kullanimi 6nem arz etmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu, & Kdose, 2003). Teknolojinin
hizli gelisimi ve kullanimmin yayginlagsmast géz Online alindiginda, egitim kurumlarmin bu
gelismelere kayitsiz kalmamasi gerekmektedir (Akkoyunlu, 1995).

Egitimin siirdiiriilebilir olmas1 ve bireylerin kendi gelisimlerini saglayabilmesi i¢in egitim
faaliyetlerine zaman ayirmasi gerekmektedir. Calisma hayatinin verdigi yogunlugun icerisinde,
egitim faaliyetlerinin 6gretmen ve 6grencinin ayni ortami paylastigi siniflarda devam edebilmesinin
giiclestigi gozlemlenmektedir. Bu yiizden farkli bir egitim modeline ihtiya¢ duyuldugu tespit
edilmistir. Ogretmen ve 6grencinin fiziksel olarak bir arada olmadig1 bu modele uzaktan egitim
modeli denmektedir (Al & Madran, 2004).

Uzaktan egitim; Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in farkli zamanlarda ve ortamlarda esnek
Ogretim siiregleri gelistirebilen, birden ¢ok materyallerle egitimin zenginlestirildigi sistematik bir
egitim teknolojisi uygulamasidir (Usun, 2006). Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin
yiiz yiize iletisim kurmadiklar1 goriilmektedir. Bu egitim siireci farkli iletisim araglar1 vasitasiyla
gergeklestigi bilinmektedir. Uzaktan egitim siirecinin gergeklestirilmesi icin farkli uygulamalarin

oldugu bilinmektedir.
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Uzaktan egitim uygulamalarini kullananlar i¢in iki farkli secenek oldugu gozlemlenmektedir.
Bunlar senkron (es zamanl1) ve asenkron (es zamansiz) segenekleridir (Istk, Karaci, Ozkaraca, &
Birogul, 2010). Senkron uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grencinin iletisim halinde es zamanl1 olarak
Ogretim faaliyeti gergeklestirdigi egitim tlirlidiir. Bu egitim tiirlinde 0grencinin siire¢ igerisinde
aktif oldugu gozlemlenmektedir. Asenkron egitim ise es zamanli olmayip 6grencinin uygun bir
zamaninda 6gretmen tarafindan hazirlanmis igerigin izlenerek 6grenilmeye ¢alisilmasidir (Duran,
Onal, & Kurtulus, 2006).

Senkron egitim ile 6grenciler d6gretmenlerine ders esnasinda sorular yoneltebilir, 6grenci
aktif konumda olabilir ve 6gretmen 6grenci etkilesimi saglanabilecegi diistiniilmektedir. Asenkron
egitim ile O6grenciler istedikleri zamanda 6gretim gerceklestirerek kendi 6grenme hizlarina uygun
calismalar yapabildigi gozlemlenmektedir.

Asenkron egitimde 6gretmen-Ogrenci iletisimi oldukca ge¢ gerceklesmektedir. Bu durum
asenkron egitim icin bir dezavantaj olusturdugu goriilmektedir. Senkron egitimde ise Ogretmen-
Ogrenci iletisiminin iki yonlii gergeklesmesinden dolay1 asenkron egitim, senkron egitim ile
desteklenerek daha verimli bir uzaktan egitim faaliyeti yiiriitiilecegi diisliniilmektedir (Yorganci,

2015).

2. 1. 5. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Ulkemizdeki uzaktan egitim faaliyetlerinin ilk olarak ne zaman basladig1 konusunda farkli
gortisler olmakla birlikte, Hizal’a (1983) gore 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan baslatildig1 belirtilmektedir. 1966 yilinda MEB tarafindan Mektupla Ogretim ve Teknik
Yayinlar Miidiirliigii kurulmustur. Kurulan bu miidiirliik 1974 yilinda ¢ikarilan Bakanlik onayi ile
etki alan1 genisletilerek mektupla 6gretim merkezi adini almistir (Kaya, 2002).

Mektupla 6gretim merkezi ilk olarak mesleki ve teknik alanda mektupla 6gretim kurslarina
sahipken birtakim projelerle bir¢ok 6grencinin yararlanacag farkli konu alanlarinda materyaller
gelistirmekle de gdrevlendirilmistir (Ozdil, 1982). 1974-1975 egitim-6gretim yilinda liselerden
mezun olan yaklasik 45.000 6grenci uzaktan yiiksekogrenime baslamak i¢in Deneme Yiiksek
Ogretmen Okuluna kayit olmustur. 1975°te kurulan Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)
ile birlikte 6gretmen adaylart bu kuruma aktarilmistir (Cab1 & Ersoy, 2017). Kaya (2002)
YAYKUR ile ilgili olarak sunlari ifade etmektedir:

YAYKUR, lise veya dengi okullardan mezun olarak bir iiniversite ya da yiiksekokula girmek
olanagi bulamayan o&grencilere, toplumumuzun gereksinim duydugu alanlarda egitim
teknolojisinin biitiin gereklerini kullanarak, Hiikiimet Programlarinda ve Kalkinma Planlarinda
yer alan hedefler dogrultusunda 6gretim olanagi hazirlamak amaciyla 26.09.1975 giin ve
01/3475 sayil1 Bakanlik Onayina dayali olarak kurulmustur (s.31).
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Yiiksekogretimde uzaktan egitim faaliyetleri denince akla ilk gelen Anadolu Universitesi
olmustur. Anadolu Universitesi’nin temelleri 1958 yilinda Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler
Akademisi ile atilmistir. 1982 yilinda ise Anadolu Universitesi adini almigtir. Anadolu
Universitesinin kurulusu ile birlikte uzaktan egitim alaninda pek ¢ok yenilik yasanmstir.

Gilinliik hayatimizda yeri olan radyo ve televizyon yaymlarinin uzaktan egitim alaninda da
tercih edildigi bilinmektedir (Salvarlilar, 2019). 1982 yilinda Anadolu Universitesinde Tiirkiye
Radyo Televizyon Kurumu (TRT) tarafindan desteklenen agik uzaktan egitim programi baglatilarak
televizyon kanallar1 kullamilmaya baslandi (Geray, 2007). 1983 yilinda Anadolu Universitesi
biinyesinde, 2547 sayil1 yiiksekogretim kanunu ile agik 6gretim fakiiltesi kurulmustur (Zirhlioglu,
2006). Bu fakiiltenin kurulusu ve televizyon yayinlari ile de uzaktan egitim faaliyetleri tim iilke
geneline yayilmaya baglamustir.

1982-1993 yillar1 arasinda agik 6gretim sistemine talebin arttigi goriilmektedir. Artan talep
dogrultusunda birgok yeni uygulamalarda bulunulmustur. Anadolu Universitesi ve MEB arasinda
olusturulan protokol ile iki yiiz bine yakin 6gretmene On lisans ve lisans tamamlama imkani
verilmistir. 2000 yilina gelindiginde ise yine MEB ile gerceklestirilen isbirligi neticesinde Okul

Oncesi ve Ingilizce Ogretmenligi lisans programlarinin agildig: goriilmektedir.

2. 1. 6. Diinyada Uzaktan Egitim

18. yiizyilda temelleri atilan uzaktan egitime, ilk olarak mektupla 6gretim yoluyla baslandig
bilinmektedir. 1728 yilinda baslanan bu uygulamanin Isve¢’te gerceklestigi bilinirken, 20 Mart
1728 tarihinde Boston gazetesinde yayinlanan ilanda “Steno Dersleri” verilecegi belirtilmektedir.
1833 yilia gelindiginde ise Isve¢’te yayimlanan bir ilanda mektup vasitasiyla dgretim yapilacag
yazili bir sekilde beyan edilmistir (Coban, 2013). Steno; yazili bir metindeki harfleri kisa ve yalin
isaretler ile yaziya alma yontemidir. Bu harflere karsilik gelen isaretlerle ilgili olarak bir alfabenin
oldugu bilinmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011). Mektupla egitim faaliyetlerinin yapilip
yapilmadig ile ilgili olarak herhangi bir kanit olmadigi, eger yapilmigsa iletisimin iki yonli mii

gergeklestigi ve degerlendirmelerin nasil yapildigi net bir sekilde bilinmemektedir (Kaya, 2002).
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Sekil 1. Steno alfabesi

Diinyada tiniversite diizeyinde uzaktan egitim faaliyeti 1840 yilinda Isaac Pitman tarafindan
yapildig1 varsayilmaktadir. Ingiltere’de bulunan Bath Universitesinde mektuplasma ile steno
Ogretmeye baglayan Pitman, bu uygulamaya dini igerikli yazilari steno ile kaleme almay1 6greterek
baslamigtir. Bu uygulamanin sonunda da Ogrencilerini notla degerlendirmistir (Kaya, 2002).
Mektupla uzaktan egitim konusunda Amerika Birlesik Devletlerini 6rnek alan Ingiltere, 1883
yilinda mektupla egitim iiniversitesi kurmustur. ilk zamanlar halkin yogun ilgi gdsterdigi bu
kuruma zaman gectikge ilgi azalmig ve faaliyetleri mecburi olarak sona ermistir (Nizam, 2004).
Mektupla egitim, yillar ilerledik¢e yayginlagsmis, kabullenilmis ve faydasi artmistir (Begimbetova,
2015).

1898°de isve¢’te Hans Hermond tarafindan uzaktan egitim faaliyeti yiiriitiilen bir lise
kurulmustur. Avustralya, 1910 yilinda uzaktan egitim faaliyetlerini tiniversite diizeyinde baglatmis
olup aynm1 zamanda ilk ve orta dereceli okullarda da ilk kez uzaktan egitim faaliyeti yiiriiten iilke
konumunda oldugu bilinmektedir (Abazoglu & Umurhan, 2015). Avustralya, uzaktan egitim
faaliyetlerinin yogun olarak uygulandigi bir tilkedir (Hizal, 1983). Uzaktan egitim faaliyetlerinin
popiilerlik kazanmasi teknolojinin gelisimi ile paralellik gosterdigi diistiniilmektedir. Teknolojinin
hizli gelismesi neticesinde ve radyo-televizyon yayincili§inin baglamasi sonucunda uzaktan egitim
faaliyetleri bu yayinlar ile de yiiriitiilmiistiir.

Coban (2013) radyo yayinlarinin siireci ile ilgili olarak sunlar1 ifade etmektedir:

[k radyo yayni ise 2 Kasim 1920 tarihinde ABD’de baglamus, bu tarihten itibaren de birgok
iiniversite kendi radyo yayinlarmi devam ettirmistir. 1923 yilinda Amerika’da okullar igin
egitsel radyo programlar1 yaymlanmaya baslamis ve ilk denemenin ardindan bir yil i¢inde
500°den fazla radyo yayin istasyonu agilmstir. Diger iilkelerde de radyo yayimnciligr hizli bir
bi¢imde yayilimim siirdiirmiistiir. 1922 yilinda Ingiltere’de, Fransa’da ve Sovyetler Birligi’nde,
1923 yilinda ise Almanya’da radyo yayinlarina baglanmistir (s.3).
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Uzaktan egitim alaninda ilk televizyon yaymnciligi Lowa State Universitesinde 1933 yilinda
yapimistir. 1967 ve 1985 yillarinda ise uzaktan egitim faaliyetleri yiiriitiilen iki iiniversite
kurulmustur. Bu iiniversiteler Open Universitesi (1967) ve Ulusal Teknoloji Universitesidir (1985).
Almanya’da bulunan ve uzaktan egitim alaninda &nemli bir yeri olan Fern Universitesi
caligsmalarina 1974 yilinda baglamistir. Fern iiniversitesi gesitli alanlarda uzaktan egitim faaliyetleri
yiiriitmektedir (Gokmen, Giilnar, Peker, Uluyol, & Sahin, 2015).

Kaya (2002) diinya tizerindeki bazi uzaktan egitim faaliyetlerini kronolojik olarak su sekilde
siralamaktadir:

Ingiltere (1840) Isaac Pitman tarafindan mektupla steno dgretimi.
Amerika Birlesik Devletleri (1874) Illions Wesleyan Universitesi.
Almanya (1884) Rustinches Uzaktan Ogretim Okulu.

Isvec (1898) Hans Hermond Lisesi.

1
2
3
4
5. Avustralya (1910) Qucenland Universitesi.
6. Yeni Zelenda (1922) Mektupla Ogretim Okulu.

7. Tiirkiye (1956) Ankara Universitesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii.
8. Polonya (1966).

9

Ispanya (1972) Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi.

2. 1. 7. Uzaktan Egitimin Avantajlar:

Ogretmen ve dgrenciler igin uzaktan egitimin avantajlari su sekilde siralanmaktadir:

e Ogretmen tarafindan hazirlanan metin ve grafikler daha etkili sunulur.

e Ogrenci 6devlendirmelerinin kontrolii daha etkili bir sekilde yapulir.

e Geleneksellesmis sinif ortamina farkli alternatifler sunulur.

e Ogretmen tarafindan olusturulan farkli materyallerle egitim daha zevkli bir hal alir.

e Ogrencilerin teknolojiyi daha etkili kullanmalar1 saglamir (Verma, 2017).

e Ogretmenler tarafindan anlatilan derslerin video veya ses kaydi olusturularak
Ogrencilerin istedigi zaman izlemeleri saglanir (Olivera, Penedo, & Pereira, 2018).

e Ogrenciler, kendi 6grenme hizina uygun calisabilir ve ilgisini ¢eken konular hakkinda
daha fazla zaman ayirabilir (Cowan, 1995).

e Egitim maliyetleri azaltilabilir.

e Bireylere hayat boyu o6grenme imkani saglar. Ozellikle calisan bireylerin galisma
hayatlarin1 olumsuzluga ugratmadan egitimlerini planlayabilme olanag1 saglar (Vlasenko
& Bozhok, 2014).

e Her yas grubundaki bireylere egitim gorebilme imkani saglar (Agir, 2005).
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2. 1. 8. Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

Ogretmen ve dgrenciler icin uzaktan egitimin dezavantajlar1 su sekilde siralanmaktadar:

e Uygulamali derslerin verimliligi azalmaktadir (Agir, 2005).

e Ogrencilerin hem 6gretmenleri hem de kendi akranlari ile etkilesimleri azalmaktadir.

e Teknoloji kullanimi1 konusunda yeterli birikime sahip olmayan 6grenciler icin ciddi bir
sorun olusturmaktadir.

e Ogrencilerin ve oOgretmenlerin yasadiklar1 yerlerde teknolojik altyapr yetersizligi
olabilmektedir.

e Yeterli disipline sahip olmayan Ogrencilerde egitim siirecinden kopmalar
yasanabilmektedir (Olivera vd., 2018).

e [Egitim paydaslar arasindaki iletisim zayiflar ve kurum kiiltiiriiniin ortadan kalkmasina

neden olabilmektedir.

2. 1. 9. Uzaktan Miizik Egitimi

Uzaktan egitim ile Ogrencilerin pek ¢ok gorsel ve isitsel kaynaklara ulasabildikleri
bilinmektedir. Uzaktan miizik egitimi gliniimiizde; calgi, teori vb. alanlarda zaman ve mekandan
bagimsiz olarak, bilgi teknolojileri destegiyle fiziksel yakinlik olmadan gerceklestirilen miizik
egitimi seklidir. Uzaktan egitimin pek cok alanda kullanildigi bilinmekte olup, bu egitim
modelinden miizik egitiminde de yararlanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Bennet, 2010; Canbay
& Nacakel, 2011; Karahan, 2016).

Uzaktan egitimde, yliz yiize iletisimin olmamas1 bir uzakligt meydana getirmektedir. Bu
durum bireylerin &grenimi iizerinde olumsuz etki birakacagi dile getirilmektedir. Ozellikle
uygulamali derslerin (miizik, gorsel sanatlar vb.) yapilmasinda yasanan giigliikler nedeniyle bazi
sorunlarla karsilagilacagi disiiniilmektedir. Ayrica belirli bir ¢alisma disiplinine sahip olmayan
bireylerin uzaktan egitim siirecinden kopacag1 varsayillmaktadir (Hamutoglu, Giiltekin, & Savase¢i,
2019). Ozellikle uygulamaya yénelik kazanimlarin oldukga fazla oldugu miizik dersinin, uzaktan
egitim ile yapilmasinda pek ¢ok sorun ile kargilagildigr bilinmektedir.

Miizik egitiminde dnemli bir yeri olan ¢algi egitiminin uzaktan egitim ile yapilabilmesinde
belli zorluklarin yasandigi belirtilmektedir. Ozellikle baslangi¢ seviyesinde uzaktan egitimin
verimliliginin olmayacag: diistiniilmektedir (Artag, 2019; Ugan, 1994). Uzaktan miizik egitiminin
farkli yontemler ile gerceklestigi bilinmektedir.

Uzaktan miizik egitiminde hem senkron (es zamanli) hem de asenkron (es zamansiz)
egitimden yararlanilmaktadir. Uzaktan miizik egitiminde senkron egitimin kullanilmasinin daha
uygun olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle enstriiman dersi verilirken bu egitim tiiriinden

yararlanilmasinin daha dogru olacagi s6ylenmektedir (Ruippo, 2003). Shoemaker ve Stam (2010)



17

yaptiklari ¢alismada es zamanli (senkron) olarak gerceklestirdikleri piyano egitiminin 6grencilerin
piyano becerileri lizerinde etkili oldugunu belirtmektedirler.

Uzaktan egitimin zorunluluk haline geldigi salgin vb. durumlarda miizik egitiminin eg
zamanlt (senkron), es zamansiz (asenkron) ve yiiz yiize gerceklesmesinin gerektigi
diistiniilmektedir (Sakarya & Hazal, 2020).

Uzaktan egitim hizli bir gelisme gosterirken miizik egitimi bu gelisimin igerisinde ¢ok fazla
yer almamaktadir. 1990’1 yillarin sonuna gelindiginde uzaktan miizik 6gretimi ile ilgili ¢ok az
calisma oldugu gozlemlenmektedir (Rees, 2002). Diinyanin farkli yerlerinde ise uzaktan miizik
egitimi verildigi goriilmektedir. Verilen bu egitim daha c¢ok yiiz yiize egitimi destekleyici bir
sekilde yapilmaktadir (Tecimer, 2006). 1975 yilinda Edip Giinay ve Ali Ugan tarafindan “Mektupla
Keman Ogretim” metodu olusturularak egitime erisimi miimkiin olmayan bireylere uzaktan keman
egitimi verildigi bilinmektedir (Canbay & Nacakci, 2011). Uzaktan miizik egitimi alaninda
iilkemizde bazi ¢caligmalarin oldugu da bilinmektedir.

Karahan (2016) uzaktan ve yiliz ylize piyano egitiminin karsilastirilmasini konu alan
calismasinda, uzaktan veya yliiz yiize ders alan 6grencilerin piyano ¢calma performansi arasinda bir
farklilik olmadigini belirtmektedir.

Hikmet Simgsek tarafindan yapilan ve iilkemizde ilk olma o6zelligi gosteren Tv miizik
boliimiiniin programlart iki yil siirmiistiir. Benzer sekilde agiklamali bir pazar konserini de tek
yonlii uzaktan egitim olarak disiinebiliriz. Muammer Sun tarafindan hazirlanan ve TRT
ekranlarinda sergilenen ¢ocuklara yonelik miizik egitimi programlarmin oldugu da bilinmektedir
(Sager, Eden, & Salliel, 2014). Bu programi da uzaktan miizik egitimi kapsamina alabiliriz.

Sager, Erden ve Salliel (2014) tarafindan hazirlanan miizik egitiminde uzaktan egitim ve
orkestra uygulamalar1 isimli g¢aligmada, uzaktan yapilan orkestra calismalarinin verimliligi
katilimcilara yonelik uygulanan anket ile tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore %90 oraninda
bu uygulamanin verimli oldugu katilimcilar tarafindan diistintilmektedir.

Gegmis yillarda denenen bu egitimlerin giinlimiizde artik zorunluluk haline geldigi
goriilmektedir. 2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde uluslararasi anlamda etkisini gosteren
covid-19 salginimin yarattigi olumsuz durumlarin siiphesiz egitim 6gretim siirecini de olumsuz
etkiledigi bilinmektedir. Diinyanin neredeyse tamaminda egitim Ogretimin uzaktan egitim ile
gerceklestirildigi bilinmektedir. Ozellikle miizik dersi gibi uygulamali olarak yiiriitiilen derslerin
uzaktan egitim ile gergeklestirilmesi belli baghi sorunlart da beraberinde getirebilmektedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecindeki tutum ve uygulamalarmin bu siirecin daha rahat

gegirilebilmesi agisindan énemli oldugu diigiiniilmektedir.
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2. 1. 10. Uzaktan Egitimde Ogretmenin Rolii

Uzaktan egitim siirecinde iletisim bilyiik 6l¢iide tek yonli olarak gerceklestirilir ve bu yeni
ortama asina olmayan &grenciler ve Ogretmenler igin yeni sorunlar ortaya c¢ikabilir. Bununla
birlikte basarili bir uzaktan egitim siireci yiiriitmeye ¢alisan dgretmenlerin baz1 6zelliklere sahip
olmasi beklenir (Verma, 2017). Verma’ ya (2017) gore bu ozellikler;

e  Goriiniir olma (6grenciler, sinifta olmasa bile egitmenin katildigini hissetmelidir),

e Organize olma (iyi hazirlanmis ve iyi tanimlanmis degerlendirme stratejileri ve

degerlendirme aligtirmalari),

e Sefkatli olma (6grencilerin dogrudan iletisim kurmasi),

e Analitik olma (devam eden kursun icerigini ve kavramlarini tartismak) ve ornek bir lider

olmak (6gretimde en iyi uygulama modeli olmak) gibi 6zelliklerdir.

Ogretmenlerin sahip oldugu bu 6zelliklerin yaninda bazi farkli tutum ve davramislara da
sahip olmasi beklenmektedir (Demirel & Unisen, 2018). Uzaktan egitimde &gretmenin roliiniin
geleneksel egitimdeki Ogretmen roliine gore daha zayif kalma riski mevcuttur. Ciinkii uzaktan
egitim siirecinde 6gretmen Ogrenci iletisimi giiglii bir sekilde olusmayabilir. Bu nedenle uzaktan
egitimdeki 6gretmenin rolii, geleneksel egitimdeki 6gretmen roliine gére daha farklidir. Bu agidan
uzaktan egitim veren Ogretmenlerden farkli bazi tutum ve davraniglara sahip olmalari
beklenmektedir (Anand, 2017). Anand (2017) bu tutum ve davranislar su sekilde siralamaktadir:

e Ogretmenler teknoloji dostu olmalidir.

e Ogrenciler icin uzaktan egitimin kesfedilmesi ve nasil ¢alisilacagi konusunda yardimda

bulunmalidir.

e Ogrencilerinin aktif 6grenmesine yardimc1 olmalidir.

e Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecinden kopmamasini saglamalidir.

Uzaktan egitimin etkili ve verimli hale gelebilmesinde Ogretmenin rolii ¢ok Onemli
goriilmektedir. Uzaktan egitimde basarmin anahtari &gretmendir. Ogretmen iyiyse teknoloji
neredeyse seffaf hale gelebilir. Hicbir teknoloji, uzaktan egitim uygulamalarin1 gercekten
kotiilestiren kotii dgretimin iistesinden gelemez. Ogretmen katilimi, cosku, bilgi ve yaratict medya
kullanim, sinifin dort duvarinin 6tesine uzanan becerilere sahip 6grencileri zenginlestirebilir.

Ogretmenlerin teknolojiyi egitim-6gretim siirecine uygulayabilmeleri igin sistemin teknik
yonlerini bilmelerine ve bu alanla ilgili egitime ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenlerin uzaktan egitimin
verimini artirabilmek i¢in bazi stratejileri bilmeleri gereklidir. Bu stratejiler ise; 6gretmen-6grenci
iletisimi ve etkili iletisimin nasil siirdiirebilecegi, sesli derslere gorsel eklemeleri, planlama ve
yonetim uygulamalarii, organizasyonel ayrintilari ve Ogrenci motivasyonu gibi stratejilerdir
(Mandal, Banik, Das, & Trivedi, 2018). Bu fikirler 1s1g8inda, verimli bir sekilde uzaktan egitim

yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu yoénde olmasi, uygun
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teknolojik altyapinin saglanmasi ve ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik pedagojiyi dogru bir

sekilde kavramasi gerektigi sdylenebilir.

2. 1. 11. Uzaktan Egitim ve BiT

BIT’in hizli bir sekilde kabullenilmesi ile pek ¢ok hizmet teknoloji yoluyla verilmeye
baslanmistir. Elektronik posta, faks, sesli mesajlar ve telekonferans gibi teknolojiler egitim-6gretim
stireclerinde tekil olarak kullanilabildigi gibi aynm1 zamanda uzaktan egitimin de altyapisini
saglamaktadir. Bu sistemleri uzaktan egitim siirecinde dogru kullanabilmek énemli goriilmektedir.
Ayrica bu ara¢ ve uygulamalar1 dogru organize edilmis bir uzaktan egitim siirecinde kullanmak,
BIT uygulamasinin dziinii olusturmaktadir (Mahajan, 2002).

BIT ile giiglendirilmis bir uzaktan egitim faaliyetleri ile bireylerin egitimine katki
saglanabilmektedir. Uzaktan egitimin 6zellikle egitim hayati bazi1 imkansizliklardan dolay1 aksayan
bireyler i¢in cok daha uygun bir egitim modeli oldugu goriilmektedir. BIT ile giiclendirilmis
uzaktan egitim faaliyetlerinin gecici olarak farkli bir iilkede yasayan miiltecilerin egitimlerinde de
faydali olabilecegi diisiiniilmektedir (Agyemang & Dadzie, 2010).

Uzaktan egitimde BIT’den yararlanmak onemlidir. Nitekim uzaktan egitim siirecinde bu
teknolojilerden yararlanilmasi ile birlikte bazi avantajlar saglandig1 bilinmektedir. Bunlar; zaman-
mekan bagimsizligi, egitime erisim kalitesi ve ayn1 anda bircok dgrenciye egitim verilmesi gibi
uzaktan egitimin niteligini artiran avantajlardir (Rahman, 2014). Bununla birlikte, BIT’in hizl
gelisimi ve buna paralel olarak artan bilgi kalitesinin uzaktan egitimin daha da yayginlasmasim
sagladigi diistiniilmektedir (Hubackova & Ruzickova, 2015).

BiT’in uzaktan egitimin temel dayanag: olarak kabul edilmeye baslandigi goriilmektedir.
BIT’i uzaktan egitim siirecinde etkin kullanabilmek icin uygun altyapiya sahip olmak gereklidir.
Uygun altyapilara sahip olabilmek i¢in ekonomik anlamda gelismisligin 6nemli bir gereklilik
oldugu sdylenebilir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde her ne kadar BIT in nemi kabul edilse de
uygun hizmetlere kaynak ayrilmasi konusunda ekonomik nedenlerle ¢ekimser davranilmaktadir

(Rajesh, 2003).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Giiniimiizde birgok hizmet BIT aracihigiyla verilmektedir. Farkli alanlarda yararlanilmakta
olan bu teknolojilerden egitim Ogretim siirecinde de yararlanilmasi beklenmektedir. Egitim
kurumlarmin ve 6gretmenlerin BIT araglar ile biitiinlesmis bir sekilde ¢alismasi gereklilik arz
etmektedir. BIT, egitim 6gretimin planlanmasinda dnemli bir rol iistlenmektedir. Bu planlamalarin

uygulanabilmesinde en 6nemli gérev 6gretmenlere diismektedir.
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Egitim fakiiltelerinde &grenim gormekte olan dgretmen adaylarmin, BIiT’i derslerinde
basarili bir sekilde kullanabilmeleri dnemli goriilmektedir. Bu nedenle BiT’in 6gretmenler
tarafindan benimsenmesi karsimza bir gereklilik olarak ¢ikmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde
elde edilen sonuglar 1s1¢inda lisans diizeyinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin bu konu ile
ilgili yeterli egitimi almadiklar1 sdylenebilir. Yine ilgili literatiirde egitim ortamlarinda BIT den
faydalanilabilmesi icin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan teknolojilerin benimsenmesi ve
Oziimsenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu teknolojilerin yaygm kullamimi farkli egitim
uygulamalarini da beraberinde getirdigi gozlemlenmektedir. Bunlardan biri de uzaktan egitim
kavramudir.

Mgili literatiirde uzaktan egitime yonelik cok farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Ozetle ifade
etmek gerekirse uzaktan egitim, 6grenci ve Ogretmenlerin ayni ortami paylasmadan cevrimigi
uygulamalar {izerinden egitim-ogretim gerceklestirmesidir. Ozellikle miizik dersi gibi uygulamali
derslerin bu egitim yontemi ile yapilabilmesinde zorluklar yasandigi gozlemlenmektedir. Uzaktan
miizik egitimi ile ilgili ¢aligmalar olsa da bu calismalar yeteri kadar tatmin edici bir durum
olusturmamaktadir. Uzaktan egitim siirecinde internet alt yapist ve uygun teknolojik cihazlarin her
birey tarafindan sahip olunamamasi gibi sebepler bu egitim siirecini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir.

Uzaktan egitim ve BIT birbirlerini tamamlayan teknolojik durumlar oldugu
gozlemlenmektedir. Ozellikle uzaktan egitimin saglanabilmesi i¢in BIT olarak ifade edilen
biitiinlesmis teknolojilerden faydalanildigi goriilmektedir. Gelismekte olan iilkelerde uzaktan
egitim ve bu egitimin gerceklesebilmesi i¢in kullanilan BIT’in 6nemi kabul edilmis olsa bile uygun
altyap1 hizmetleri i¢in yeteri kadar kaynak ayrilamadigi goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenmeyi hedef haline getirmis fakat maddi imkansizliklardan dolay1 egitim
hayatina devam edemeyen insanlarin egitilmesi ic¢in uzaktan egitimden faydalanabilmektedir.
Toplumlarin gelismesi i¢in bireylerin bilgi ve becerilerinin arttirilmasi i¢in de uzaktan egitimden
faydalanildig1 goriilmektedir. Egitim-6gretimin aksadigr durumlarda kurtarici gorev {istlenen bu
egitim uygulamasi pek cok arastirmaci tarafindan ilgi gormektedir. Bu sebeple oOgretmen
adaylarmin uzaktan egitim ve BIT’e yonelik tutumlarmin farkli degiskenlere yonelik olarak
incelenmesi, aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi ve BiT’in uzaktan egitime yonelik etkisinin
tespit edilmesi bir gereklilik olarak goriilmiistiir. Bu arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin BIT
ve uzaktan egitim ile ilgili tutumlar incelenerek ilgili literatiire katki sunmas1 beklenen onerilerde

bulunulmustur.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli ve drneklemi; verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili detayli

bilgilendirmeler yapilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, nicel arastirma tekniklerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli
altinda genel ve iliskisel taramalar gerceklestirilmistir. Bir grubun 6zelliklerini incelemek ve bu
grubun yonelimlerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini amacglayan modele tarama
(survey) modeli denir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2017). Bu ¢aligmada
iki farkli degiskenin bulunmasindan dolay1 bu iki degisken arasindaki iliskinin tespit edilmesi i¢in
tarama modellerinden olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Ersoy’a (2013) gore iliskisel
tarama modelleri, “Iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/ve ya

derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir” (s. 362).

3. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, Tirkiye’nin yedi bolgesinde yer alan iiniversitelerin miizik
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren lisans 1, 2, 3, 4. simuf ve {izeri 6gretmen adaylar
olusturmaktadir.

Orneklemin belirlenebilmesi ve homojenligin saglanabilmesi agisindan Tiirkiye nin yedi
farkli bolgesinde bulunan miizik 6gretmenligi boliimleri listelenmistir. Ardindan bu listeler icinden
her bolgeden en az bir olmak tizere (bolgedeki boliim sayis1 goz dniinde bulundurularak) 20 miizik
Ogretmenligi boliimil kura c¢ekilerek belirlenmistir. Bu agidan drneklemin belirlenmesinde kiime
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Kiime 6rnekleme; evrenin ¢ok biiyiik oldugu durumlarda tercih
edilebilir, buna gdre evren Oncelikle kiimelere ayrilmakta ardindan 6rneklem grubu bu kiimeler
icinden rastlantisal olarak secilmektedir (Bastirk & Bastepe, 2013; Sahin, 2014). Arastirma
verilerinin toplandig1 iniversiteler asagidaki sekilde siralanmaktadir:

e Trabzon Universitesi/ Trabzon.

e Harran Universitesi/ Sanliurfa.

e Ondokuz Mayis Universitesi/ Samsun.

e Onsekiz Mart Universitesi/ Canakkale.

e  Giresun Universitesi/ Giresun.

e  Gazi Universitesi/ Ankara.

e Pamukkale Universitesi/ Denizli.



e  Aksaray Universitesi/ Aksaray.

e Uludag Universite/ Bursa.

e Dokuz Eyliil Universitesi/ Izmir.

e  Atatiirk Universitesi/ Erzurum.

e Yiiziincii Y1l Universitesi/ Van.

e Marmara Universitesi/ Istanbul.

e Necmettin Erbakan Universitesi/ Konya.
e Balikesir Universitesi/ Balikesir.

e Gaziosmanpasa Universitesi/ Tokat.

e Inonii Universitesi/ Malatya.

e Cumhuriyet Universitesi/ Sivas.

e Mehmet Akif Ersoy Universitesi/ Burdur.

e Omer Halisdemir Universitesi/ Nigde.
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Uygulamalar belirlenen bu programlardaki katilimeilarla goniilliiliik esasina bagl kalinarak

gerceklestirilmistir. Katilimcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Ozellikler

Demografik Grup n %
Kadin 163 71,5
Cinsiyet
Erkek 65 28,5
17-21 127 55,7
Yas 22-26 83 36,4
27 ve lizeri 18 7,9
Lisans 1 49 21,5
Lisans 2 59 25,9
Lisans diizeyi

Lisans 3 54 23,7
Lisans 4 ve lizeri 66 28,8
1.50-2.99 94 41,2

Genel akademik not ortalamast
3.00-4.00 134 58,8
o ] Evet 167 73,2

Bilgisayara sahip olma durumu
Hayir 61 26,8

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarmm 163’14 (%71,5) kadin, 65’1 (%28,5) erkeklerden
olugmaktadir. Katilimeilarin 127°si (%55,7) 17-21 yas araliginda iken, 83’# (%36,4) 22-26 yas ve

18’1 (%7,9) 27 ve lizeri yas araligindadir. Lisans diizeylerine bakildiginda lisans 1. Sinif diizeyinde
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49 (%21,5), lisans 2. Simf diizeyinde 59 (%25,9), lisans 3. Simf diizeyinde 54 (%23,7), lisans 4 ve
tizeri sinif diizeylerinde ise 66 (%28,8) katilimci bulunmaktadir. Katilimcilarin akademik not
ortalamalarina bakildiginda 1,50-2,99 araliginda 94 (%41,2) ve 3,00-4,00 araliginda 134 (%58,8)
ogretmen adayr bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin 167°si (%73,2) bilgisayara sahipken 61°i
(%26,8) bilgisayara sahip olmadigini belirtmektedir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veriler toplanirken nicel arastirma tekniklerinden olan anket ydntemi
kullanilmistir. Anket yontemi ile pek cok bilgiye kolay bir sekilde ulasilabilir ve bu sayede
insanlarin inanglari, tutumlari ve memnuniyet diizeyleri gibi konular hakkinda bilgi elde edebiliriz
(Bastiirk & Tastepe, 2013). Arastirmada iki farkli 6lgek kullanilmaktadir. Katilimecilara 6lgek

maddelerini cevaplamadan 6nce kendilerini tanimlayici sorular yoneltilmistir.

3. 4. Veri Toplama Araclari / Teknikleri

Arastirmada kullanilan her iki Ol¢ekte de ilk olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
katilimcilarin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas, akademik not ortalamasi, lisans diizeyi ve
bilgisayar bulundurma durumu) ortaya c¢ikaran sorulara yer verilmistir. Miizik Ogretmeni
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin o6l¢iilebilmesi igin Kisla (2016) tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” kullamlirken, BIT ile ilgili tutumlarinm
tespitinde ise Giinbatar (2014) tarafindan gelistirilen “BIiT Tutum Olgegi” kullanilmustir.

3. 4. 1. Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olcegi

Uzaktan egitime yonelik tutum 6lcegi icerik olarak tek boyut ve 35 maddeden olusmaktadir.
Olgekte 5'i likert tipi derecelendirme kullanilmistir. Olgek cok diisiik (1,00-1,80), diisiik (1,81-
2,60), orta (2,61-3,40), yiiksek (3,41-4,20), ¢ok yiiksek (4,21-5,00) seklinde derecelendirilmis ve
puanlanmistir. Ol(;egin 1.,2.,4.,5,9.,11.,14., 15,16, 18., 19, 22., 23., 25., 26., 28., 29., 33. ve
34. maddeleri; "Kesinlikle Katiliyorum" (5 puan), "Katiliyorum" (4 puan), "Kararsizim" (3 puan),
"Katilmiyorum" (2 puan), "Kesinlikle Katilmiyorum" (1 puan) seklinde puanlanirken kalan
maddeler ters puanlanmistir. Olgegin giivenirligi ile ilgili olarak yapilan analiz sonucunda
cronbach’s alfa i¢ tutarlik katsayis1 a=0,89 olarak tespit edilmistir (Kisla, 2016).

Bu arastirmada; 35 maddeden olusan uzaktan egitime yonelik tutum Slgegine ait giivenilirlik
katsayis1 hesaplanmis ve Glgege ait cronbach’s alfa degerinin a=0,96 oldugu tespit edilmistir. Bu
deger Olgegin giivenilirliginin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, uzaktan
egitime yonelik tutum 6l¢eginin giivenilir bir 6lgcek oldugu ve bu miizik 6gretmeni adaylarmin

uzaktan egitime yonelik tutumlarmin 6lgiilmesi i¢in uygun bir 6l¢ek oldugu kabul edilmistir.
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3. 4.2. BIT’e Yonelik Tutum Olgegi

BIT tutum dlgegi 5 alt faktdr ve 23 maddeden olugmaktadir. Bu faktérlerin isimleri ve madde
dagilimlar birinci faktdr, genel BIiT egilimi; 6 madde, ikinci faktér, sanal ortamda bilgiye erisim; 5
madde, ticlincii faktor, bilgisayar donanimi; 4 madde, dordiincii faktor, yazilim kullanimi; 5 madde,
besinci faktor, bilgisayar donanimi; 4 madde seklindedir. Olgegin giivenirligi ile ilgili olarak
yapilan analiz sonucunda bu 5 alt boyutun cronbach’s alfa i¢ tutarlik katsayilar1 su sekildedir.
Birinci faktor, genel BIT egilimi (a=0,89), ikinci faktor sanal ortamda bilgiye erisim (a=0,88),
iclincii faktor bilgisayar donanimi (0=0,88), dordiincii faktoér yazilim kullanimi (0=0,82), besinci
faktor sanal ortamda iletisim (0=0,76) seklindedir. Olgegin tamamin i¢ tutarhk katsayisi ise
0=0,91 olarak bulunmustur (Giinbatar, 2014). Olgekte 5°li likert tipi derecelendirme kullanilmustir.
Olgek ¢ok diisiik (1,00-1,80), diisiik (1,81-2,60), orta (2,61-3,40), yiiksek (3,41-4,20), cok yiiksek
(4,21-5,00) seklinde derecelendirilmis ve puanlanmigtir. Anketlerden elde edilen veriler istatistik
programi ile analiz edilmistir.

23 maddeden olusan BIT e yonelik tutum &lgegine ait giivenilirlik katsayis1 bu calisma igin
ayrica hesaplanmis ve i¢ tutarlik katsayisimin 0=0,89 oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara yonelik
yapilan giivenirlik hesaplamalarinda 6 maddeden olusan genel BIT egilimi alt boyutuna ait
giivenilirlik katsayisinin 0=0,90; 5 maddeden olusan sanal ortamda bilgiye erisim alt boyutuna ait
giivenilirlik katsayisinin 0=0,82; 4 maddeden olusan bilgisayar donanimi alt boyutuna ait
giivenilirlik katsayisinin 0=0,90; 5 maddeden olusan yazilim kullanim alt boyutuna ait giivenilirlik
katsayisinin ¢=0,80; 3 maddeden olusan sanal ortamda iletisim alt boyutuna ait giivenilirlik
katsayisinin ise 0=0,62 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, BIT’e yonelik tutum o6lgeginin
giivenilir bir dlgek oldugu ve miizik dgretmeni adaylarimin BIT'e yonelik tutumlarinin 8lgiilmesi

i¢in uygun bir 6lgek oldugu kabul edilmistir.

3. 5. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri, c¢evrimici diizenlenen anketler araciligiyla toplanmistir. Diinyay1
etkisini altina alan covid-19 pandemisi nedeniyle iiniversitelerin 2020-2021 egitim Ogretim
donemine uzaktan egitim ile basladig1 bilinmektedir. Orneklemin olusturulmasinda arastirmanin
homojenliginin saglanabilmesi agisindan Tiirkiye’nin yedi farkli bélgesinde bulunan {iniversitelerin
miizik 6gretmenligi boliimlerinden katilimeilarin segilmesine 6nem gosterilmistir. Google formlar
iizerinden diizenlenen anket formlar1 katilimcilara sosyal medya ve elektronik iletisim araglari
vasitasiyla iletilmistir. Hatali verilen cevaplar elenmis olup c¢alismanin katilimci sayisina

ulasiimistir. Katilimcilar tamamen goniilliiliik esasina uygun olarak ¢alismaya dahil edilmistir.
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3. 6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler sosyal bilimler alaninda kullanilan istatistik paket
programi ile analiz edilmistir. Arastirmada oOl¢eklerden elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov istatistigi ve merkezi egilim

Olclimlerinden yararlanilmistir. Bu istatistiksel sonuglar tablolar halinde sunulmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Y6nelik Tutumuna Ait Normallik Testi Sonuglart

) Kolmogorov-Smirnov Merkezi Egilim Olgiimleri
Olgek
Statistic ~ Sd p X Medyan  Carpiklik  Basiklik
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 0,103 228 0,000 2,38 2,27 0,894 0,558

Yukaridaki tabloda uzaktan egitime yonelik kullanilan 6l¢egin aritmetik ortalamasinin

(x=2,38) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin BiT’e Yonelik Tutumuna Ait Normallik Testi Sonuglari

. Kolmogorov-Smirnov Merkezi Egilim Olgiimleri
Olgek ve Alt Boyutlar
Statistic Sd p X Medyan Carpiklik Basiklik

Genel BIT Egilimi 0,114 228 0,000 3.78 3.83 -0,868 1.861
Sanal Ortamda Bilgiye Erigsim 0,156 228 0,000 4.13 4.00 -0,425 0,980
Bilgisayar Donanimi 0,161 228 0,000 2.24 2.00 0,824 -0,193
Yazilim Kullanimi 0,108 228 0,000 3.67 3.80 -0,586 0,234
Sanal Ortamda Iletisim 0,115 228 0,000 3.45 3.66 -0,203 -0,264
BiT’e Yonelik Tutum 0,55 228 0,088 3.52 3.52 -0,191 0,807

Olgeklerden elde edilen verilerin dagilimlari aritmetik ortalama, medyan, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 kullanilarak degerlendirilmistir. George ve Mallery’e (2010) gore medyan ve
aritmetik ortalama degerlerinin esdeger oldugu ya da birbirine yakin oldugu, ayrica carpiklik-
basiklik degerlerinin arti-eksi 2 sinirlar1 i¢inde oldugu durumlarda, verilerin normal olarak
dagildigi varsayilir. Buna gore bu arastirmada olgeklerden elde edilen veriler normal dagilim

ozellikleri gostermektedir.



4. BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine ait bulgular

sunulmustur.

4. 1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutuma Ait Analiz Sonuglari

Arastirmanin bu bolimiinde katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarina ait bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Y6nelik Tutumuna Ait Betimsel Bulgular

Degisken X S.S
Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum 2,38 0,80

Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumuna ait betimsel bulgular incelendiginde;
Olcegin genel ortalamasinin (X =2,38) diisiikk oldugu belirlenmistir. Buna gore katilimcilarin

uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuza yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumunun Cinsiyet Gruplarina Gore
Farklilasmasimin Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Olgek Cinsiyet n X S.S t sd p
.. . Kad 163 2,32 0,74

Uzaktan Egitime Yonelik adm 1,516 226 0,133

Tutum Erkek 65 2,52 0,94

H;: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu cinsiyet gruplarina gére anlamli farklilik

gostermektedir.

Katilimeilarin  uzaktan egitime yonelik tutumunun cinsiyete degiskenine goére anlamli
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna
gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun cinsiyete gore farkinin istatistiksel olarak

anlamlilik gostermedigi saptanmustir (p>0,05). Buna gore H; hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 6. Katiimcilarin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumunun Genel Not Ortalamalarina Gére
Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Olgek GANO n X S.S t sd p
1,50/2,99 94 2,39 0,86

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 0,254 226 0,800
3,00/4,00 134 2,37 0,76

H,: Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu genel not ortalamalarina gore anlamli

farklilik gostermektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun genel not ortalamasi degiskenine gore
anlamh farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonucuna gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun genel not ortalamalarina gore
farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmustir (p>0,05). Buna gore H, hipotezi

reddedilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutumunun Kendi Bilgisayar: Olup Olmamasina
Gore Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclari

Olgek Bilgisayar1 Olup Olmama n X S.S t sd p
Var 167 2,47 0,82

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 3,064 226 0,002*
Yok 61 2,11 0,68

p<0,05*

Hs: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olup olmamasina gore

anlamli farklilik gostermektedir.

Katilimcilarin  uzaktan egitime yonelik tutumunun kendi bilgisayart olup olmama
degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun kendi bilgisayari
olup olmamasina gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir (t=3,064; p=0,002; p<0,05). Kendi
bilgisayar1 olanlarin (x=2,47) uzaktan egitime ydnelik tutumu kendi bilgisayar1 olmayanlara

(x=2,11) gore daha olumludur. Buna gére H; hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumunun Yas Gruplarmma Gore
Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Tek Yonlii Varyans Testi Sonuglari

Olcek Yas Gruplar n X S.S F p Scheffe
17-21 yas® 127 2,26 0,69
C. . 1-2
Uzaktan Egitime Yonelik 2226 yas® 83 248 092 3668 0027* (1-2)
Tutum (1-3)

27 yas ve iizeri® 18 271 084

p<0,05*

H,: Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu yas gruplarma gore anlamh farklilik

gostermektedir.

Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas grubu degiskenine goére anlamli
farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi i¢in yapilan anova testi sonucuna gore;
katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas gruplarina gore anlamh farklilik gosterdigi
saptanmustir (F=3,668; p=0,027; p<0,05). Katilimcilardan 27 yas ve tizeri olanlarin (X =2,71)
uzaktan egitime yonelik tutumu 17-21 yas olanlara (X =2,26) gore daha olumludur. 22-26 yas
olanlarin (X =2,48) uzaktan egitime yonelik tutumu 17-21 yas olanlara (X =2,26) gore daha
olumludur. Buna gore H, hipotezi kabul edilmistir. Gruplar arasindaki farkin kaynagi post-hoc

testlerinden scheffe testi ile belirlenmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumunun Lisans Diizeyi Gruplarina Gore
Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Anova Testi Sonuglari

Olgek Lisans Diizeyi n X S.S. F p
Lisans 1 49 2,25 0,59
Lisans 2 59 2,35 0,79

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 1,919 0,127
Lisans 3 54 2,29 0,67
Lisans 4 ve tizeri 66 2,57 1,00

Hs: Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu lisans diizeyi gruplarina gore anlamh

farklilik gostermektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi i¢in yapilan anova testi sonucuna gore;
katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyi gruplarina gore istatistiksel olarak

anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore Hs hipotezi reddedilmistir
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4.2.BIT’e Yonelik Tutuma Ait Analiz Sonuclar

Aragtirmanin bu boliimde katilimcilarin BIT e yonelik tutumuna ait betimsel istatistikler ve

demografik 6zelliklere gore farkliliklarinin belirlenmesine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 10. Katilimeilarin BiT e Yénelik Tutumuna Ait Betimsel Bulgular

Olgek ve Alt Boyutlar X s.8

Genel BIT Egilimi 3,78 0,78
Sanal Ortamda Bilgiye Erisim 4,13 0,56
Bilgisayar Donanimi 2,24 1,15
Yazilim Kullanimi 3,67 0,82
Sanal Ortamda Iletisim 3,45 0,85
BIT’e Yonelik Tutum 3,82 0,57

Katilimeilarin BIT’e yénelik tutumuna ait betimsel bulgular incelendiginde 6lgegin genel
ortalamasinin (¥=3,82) yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyut ortalamalar1 incelendiginde;
genel BIT egilimi (x=3,78) yiiksek, sanal ortamda bilgiye erisim (%¥=4,13) yiiksek, bilgisayar
donanim (x=2,24) diisiik, yazilim kullanimi (x=3,67) yiiksek ve sanal ortamda iletisim (x=3,45)
yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore katilimcilarmn BIT’e yonelik tutumlarinin bilgisayar

donanim alt boyutu disinda genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 11. Katilimcilarin BiT’e Yénelik Tutumunun Cinsiyet Gruplarna Gére Farklilasmasimin
Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Cinsiyet n X S.S t sd p
Genel BIT Egilimi Ié:‘s; E 16653 2;3 8:;? 1,734 226 0,084
Sanal Ortamda Bilgiye Erisim Ié:‘s;i 16653 jié 822 -0,749 226 0,455
L Kad 163 197 091
Bilgisayar Donanimi Erakelrkl o5 290 141 -4,870 226  0,000*
Kad 163 3,67 0,78
Yazilim Kullanim1 ErakelE o5 3.68 091 -0,38 226 0,970
Sanal Ortamda iletisim Ié:‘s;i 16653 222 8:2; 0340 226 0,734
e oa Kad 163 346 052
BiT’e Yonelik Tutum E:‘ke‘;‘ 55 368 ogs 2712 226 oo
p<0,05*

He: Katilimeilarin BiT e yonelik tutumu cinsiyet gruplarina gore farklilik gdstermektedir.
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Katilimeilarin BIT e yonelik tutumunun cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gésterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz 6reklem t-testi sonucuna gore; katilimeilarin
BIT’e yénelik tutumunun cinsiyet gruplarina gore anlaml farklilik gosterdigi saptanmustir.
Erkeklerin (x=3,68) BIT e yonelik tutumu kadinlardan (x=3,46) daha yiiksektir (t=-2,412; p=0,018;
p<0,05). Erkeklerin (x=2,90) bilgisayar donanimi algilar1 kadinlara (x=1,97) gore daha yiiksektir
(t= -4,870; p=0,000; p<0,05). Sonuglar incelendiginde Hg hipotezinin BIT e yonelik tutum &lgegi

geneli ve bilgisayar donanimi alt boyutu 6znelinde kabul edildigi belirlenmistir.

Tablo 12. Katihmcilarin BiT’e Yonelik Tutumunun Genel Not Ortalamalarina Gére
Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglart

Alt Boyutlar GANO n X S.S t sd p
. 1,.50/2.99 94 3.73 0,85
Genel BIT Egilimi -0.692 226 0,489
3,00/4,00 134 3,81 0,73
1,50/2,99 94 4,22 0,55
Sanal Ortamda Bilgiye Erigim 1,937 226 0,054
3,00/4,00 134 4,07 0,57
o 1,50/2,99 94 2,09 1,12
Bilgisayar Donanimi1 -1,641 226 0,102
3,00/4,00 134 2,34 1,16
1,50/2,99 94 3,74 0,74
Yazilim Kullanim1 1,028 226 0,305
3,00/4,00 134 3,63 0,87
. 1,50/2,99 94 3,49 0,86
Sanal Ortamda Iletisim 0,597 226 0,551
3,00/4,00 134 3,42 0,84
, 1,50/2,99 94 3,52 0,56
BIT’e Yonelik Tutum 0,020 226 0,984
3,00/4,00 134 3,52 0,57

H;: Katilimcilarin BiT’e yonelik tutumu genel not ortalamalarina gére anlamli farklilik

gostermektedir.

Katilimeilarin BIT’e yonelik tutumunun genel not ortalamasi degiskenine gére anlamli
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna
gore; katilimeilarin BiT’e yonelik tutumunun genel not ortalamalarina gore istatistiksel olarak

anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore H7 hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 13. Katihmecilarin BiT’e Yénelik Tutumunun Kendi Bilgisayar1 Olup Olmamasina Gore
Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Kendi Bilgisayar1 n X S.S t sd p
. Var 167 3,87 0,73
Genel BIT Egilimi 2,924 226 0,004*
Yok 61 3,53 0,88
Var 167 4,19 0,54
Sanal Ortamda Bilgiye Erisim 2,762 226 0,006*
Yok 61 3,96 0,59
o Var 167 2,37 1,18
Bilgisayar Donanimi1 2,874 226 0,004*
Yok 61 1,88 1,01
Var 167 3,74 0,77
Yazilim Kullanimi1 2,067 226 0,040*
Yok 61 3,49 092
, Var 167 3,46 0,86
Sanal Ortamda Iletisim 0,203 226 0,840
Yok 61 343 081
, Var 167 3,60 0,53
BIT’e Yonelik Tutum 3,360 226 0,001*
Yok 61 331 061
p<0,05*

Hg: Katilimcilarin BIT e yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olup olmamasina gore anlamli

farklilik gostermektedir.

Katilimeilarin BiT’e yonelik tutumunun kendi bilgisayar: olup olmamas: degiskenine gére
anlaml farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonucuna gore; katilimcilarin BiT’e yénelik genel tutumunun kendi bilgisayar: olup olmamasi
degiskenine gore anlamli farklillk gosterdigi saptanmustir (t=3,360; p=0,001; p<0,05). Kendi
bilgisayar1 olanlarin (x=3,60) BIT’e y&nelik tutumu kendi bilgisayar1 olmayanlara (x=3,31) gore
daha yiiksektir. Kendi bilgisayar1 olanlarin (2=3,87) genel BIT egilimi algilar1 kendi bilgisayari
olmayanlara (x=3,53) gore daha yiiksektir (t=2,924; p=0,004; p<0,05). Kendi bilgisayari olanlarin
(x=4,19) sanal ortamda bilgiye erisim algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlardan (x=3,96) daha
yiiksektir (t=2,726; p=0,004; p<0,06). Kendi bilgisayar1 olanlarin (x=2,37) bilgisayar donanimi
algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlara (x=1,88) gore daha yiiksektir (t= 2,874; p=0,004; p<0,05).
Kendi bilgisayar1 olanlarin (%=3,74) yazilim kullanimi algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlara
(x=3,49) gore daha yiiksektir (t=2,067; p=0,040; p<0,05). Sonuglar incelendiginde Hg hipotezi
tutum dlgegi genelinde ve genel BIT egilimi, sanal ortamda bilgiye erisim, bilgisayar donanim,

yazilim kullanimi alt boyutlar1 6znellerinde kabul edilmistir.
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Tablo 14. Katilimcilarin BiT’e Yonelik Tutumunun Yas Gruplarma Goére Farklilasmasinin
Belirlenmesine Ait Anova Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Yas Grubu N X S.S F p
17-21 yas 127 3,80 0,78

Genel BIT Egilimi 22-26 yas 83 3,71 0,84 0,768 0,465
27 yas ve lizeri 18 3,94 0,44
17-21 yas 127 4,11 0,55

g?{‘s"’i‘:no”amda Bilgive 55 26 yas 83 415 061 0310 0734
27 yas ve lizeri 18 4,21 0,50
17-21 yas 127 2,21 1,15

Bilgisayar Donanimi1 22-26 yas 83 2,28 1,21 0,132 0,877
27 yas ve lizeri 18 2,16 0,99
17-21 yas 127 3,65 0,76

Yazilim Kullanim1 22-26 yas 83 3,65 0,93 1,102 0,334
27 yas ve lizeri 18 3,95 0,59
17-21 yas 127 3,51 0,71

Sanal Ortamda Iletisim 22-26 yas 83 3,34 1,01 1,107 0,332
27 yas ve lizeri 18 3,53 0,87
17-21 yas 127 3,52 0,53

BiT’ e Yonelik Tutum 22-26 yas 83 3,50 0,65 0,446 0,641
27 yas ve lizeri 18 3,64 0,40

Ho: Katiimcilarin  BIT’e  yonelik tutumu yas gruplarina gore anlamli  farklilik

gostermektedir.

Katilimcilarin BiT’e yonelik tutumunun yas grubu degiskenine gére anlamli farklilik

gbsterip gostermediginin belirlenmesi icin yapilan anova testi sonucuna gore; BiT’e yonelik

tutumun yas gruplarina gore anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore Hg

hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 15. Katilimcilarin BiT’e Yonelik Tutumunun Lisans Diizeyine Gore Farklilasmasimin
Belirlenmesine Ait Anova Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Lisans Diizeyi n X S.S F p
Lisans1 49 3,68 0,82
) Lisans2 59 3.96 0.68
Genel BIT Egilimi - 1,971 0,119
Lisans3 54 3.63 0.87
Lisans4 ve tizeri 66 3.80 0.74
Lisans1 49 4,06 0,54
Sanal Ortamda Bilgiye Lisans2 59 417 0,48
. 2,557 0,056
Erisim Lisans3 54 4,00 0,71
Lisans4 ve tizeri 66 4,26 0,49
Lisansl 49 2,16 1,15
Lisans2 59 2,39 1,18
Bilgisayar Donanimi 1,104 0,348
Lisans3 54 2,03 1,06
Lisans4 ve tizeri 66 2,32 1,19
Lisans1® 49 3,51 0,87
Lisans2® 59 3,66 0,74 (1-4)
Yazilim Kullanimi - - 3,827 0,011*
Lisans3® 54 3,51 0,88 (3-4)
Lisans4 ve iizeri® 66 3,94 0,73
Lisansl 49 3,44 0,78
Sanal Ortamda Lisans2 59 3,51 0,76 0.271 0.847
letisim Lisans3 54 337 092 ’
Lisans4 ve tizeri 66 3,46 0,85
Lisans1® 49 3,43 0,56
, Lisans2® 59 361 052 (1-4)
BIT’e YoOnelik Tutum 2,946 0,034*
Lisans3® 54 3,37 0,63 (3-4)

Lisans4 ve iizeri® 66 3,63 0,54

p<0,05*

Hio: Katilimcilarin  BIT’e  yonelik tutumu lisans diizeylerine gore anlamh farklilik

gostermektedir.

Katilimeilarin BIT’e yénelik tutumunun lisans diizeylerine gore anlamli farklilik gosterip
gdstermediginin belirlenmesi igin yapilan anova testi sonucuna gore; BiT’e yonelik tutum
genelinde ve yazilim kullanimi alt boyutunda lisans diizeyi grubuna gore anlamli farklilik
gosterdigi saptannstir. Lisans 4 ve iizeri olanlarin (%=3,63) BIT e yonelik tutum algilari lisans 1

(x=3,43) ve lisans 3 olanlara (x=3,37) gore daha yiiksektir (F=2,946; p=0,034; p<0,05). Lisans 4 ve
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tizeri olanlarin (%=3,94) yazilim kullanim algilari lisans 1 (3=3,51) ve lisans 3 olanlara (3=3,51)
gore daha yiiksektir (F=3,827; p=0,011; p<0,05). Sonuglar incelendiginde Hiq hipotezinin BiT’e
yonelik tutum 6lcegi geneli ve yazilim kullanimi ve algilart 6znelinde kabul edildigi belirlenmistir.

Gruplar arasindaki farkin kaynagi post-hoc testlerinden scheffe testi ile belirlenmistir.

4. 3. BIT ve Uzaktan Egitime Yoénelik Tutumlar Arasindaki Iliskiye Ait

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde miizik 6gretmeni adaylarmin BIT ve uzaktan egitime yonelik
tutumlan arasinda anlamli bir iligki olup olmadig: ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. Bulgular

tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 16. Katilimcilarin BiT ve BIT Tutum Olgeginin alt boyutlar: ile Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlar1 Arasindaki iliski

Olgekler ve Alt Boyutlar @ 2 3) 4) (5) (6) ©)
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum® r 1 0,158* 0,223* 0,182* 0,205* 0,129 0,122
BiT’e Yénelik Tutum® r 1

p<0,05*

Hi;: Katilimeilarin BiT e yonelik tutumu ile uzaktan egitime yonelik tutumu anlamli sekilde

iligkilidir.

Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in pearson korelasyon analizi yapilmis olup,
yapilan korelasyon analizi sonucuna gore; uzaktan egitime yonelik tutum ile BiT e yonelik tutum
(r=0,158) algilar1 arasinda pozitif yonlii ¢ok diisiik seviyede iligki varligi saptanmistir. Buna gore,

Hi; hipotezi kabul edilmistir.

4. 4. Miizik Ogretmeni Adaylarmin BiT’e Yonelik Tutumlarimn Uzaktan

Egitime Yonelik Tutumlara Etkisine Ait Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin BiT’e y6nelik tutumlarmin
uzaktan egitime yonelik tutumlarm etkileyip etkilemedigi ile ilgili bulgulara yer verilmektedir.

Bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 17. Katilimcilarin BIT e Yénelik Tutumunun Uzaktan Egitime Y&nelik Tutumuna Etkisine
Ait Regresyon Analiz Sonuglar1

Degisken B Std. Hata t p F F anlamlilik
Sabit 1,274 0,326 3,909 0,000

- 11,847 0,001*
BIT’e Yonelik Tutum 0,314 0,091 3,442 0,001
*p<0,05
Diizeltilmis R?=0,046 Durbin Watson= 1,847  Bagimsiz Degiskenler: BiT’e Yonelik Tutum

Bagimli Degisken: Uzaktan Egitim

Hi,: Katilimeilarin BiT e yonelik tutumu, uzaktan egitime yonelik tutumunu anlamli sekilde

etkilemektedir.

Regresyon analizi varsayimlar1 incelendiginde yordayici (bagimsiz degisken) degiskenlerle
bagimli degisken arasindaki iligskinin anlamh (F(1,274)=11,847 p=0,001 p<0,05) oldugu
belirlenirken Durbin Watson degerinin 2’ye yakin olmas1 gerekliligi sartlarmi sagladig
belirlenmistir. Tabloya gére BiT’e yonelik tutumun (t=3,909 p=0,001 p<0,05) uzaktan egitime
yonelik tutum iizerinde anlamli bir etkisi oldugu %95 giiven diizeyinde belirlenmistir. BiT e
yonelik tutumun uzaktan egitime yonelik tutum diizeyinin 0,046’sin1 acikladigi belirlenmistir
(R?=0,046). Uzaktan egitime yonelik tutum Slgeginin %95,4’ii modele dahil edilmeyen degiskenler

tarafindan agiklanmaktadir. Regresyon analizi sonucuna ait regresyon esitligi asagida verilmistir.
Uzaktan Egitime Y6nelik Tutum =1,274+0,314* BIT’e Yonelik Tutum.
Buna gore, BIT e yonelik tutum diizeyinde bir birimlik artisin uzaktan egitime yonelik tutum

diizeyinde 0,314’liikk bir artisa neden olacagi belirlenmistir. Buna goére, Hj, hipotezi kabul

edilmistir.



5. TARTISMA

Calismanin bu bélimiinde, arastirma sonuclari literatiirde yer alan benzer calismalarin
sonuclar ile karsilastirilmig, paralellik ve zithik gosteren yonler belirtilmistir. Bu baglamda bu
calismada kullanilan yontem, desen ve sonuglar literatiirdeki diger calismalarin sonuglari ile
karsilastirilmistir. Bu arastirmanin sonuglart yapilan bu karsilastirmalar sonucunda elde edilen
bilgiler 1s181nda degerlendirilmis ve tartisilmustir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuza yakin oldugu belirlenmistir.
Bu durumun nedenlerinin katilimcilarin pandemi sartlarinda zorunlu olarak baglatilan uzaktan
egitim siirecine yonelik hazirliklarinin olmamasi ve uzaktan egitim siirecinin ilgili kurumlar
tarafindan etkili bir sekilde yiiriitiilememesi oldugu sdylenebilir. Hizla gelisen pandemi sartlarinda
cogu kurumda uzaktan egitim uygulamalar1 herhangi bir egitim alimmadan, gerekli altyapi tam
olarak saglanmadan ve uzaktan egitim felsefesine uygun olmayan sekillerde gerceklestirilmistir.
Uzaktan egitim modelinin 6n hazirlik gerektiren ve uzaktan egitime yonelik pedagojiye hakim
olmay1 gerektiren bir model oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmen adaylarina yonelik bu sonucun
olagan oldugu soylenebilir. Ayrica, miizik egitim miifredatinin biiyilk boliimiiniin uygulamali ve
yiiz yilize gergeklestirilebilecek kazanimlar tizerinden yiriitilmesinin katilimcilart bu egitim
modeline kars1 mesafeli olmaya yonelttigi diisiiniilebilir.

Tutumlarin bireysel oldugu diisiiniilmektedir. Tutumlar, bireyin davraniglar1 iizerinde etkili
olursa gozlemlenebilen bir durum olusturdugu sdylenebilmektedir. Yani tutumlar bireyin
davranislarina etki ettigi siirece gozlemlenebilmektedir (Collii & Oztiirk, 2006).

Calismada, katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilasmadigi belirlenmistir. Ates ve Altun (2008) calismalarinda bu duruma paralel olarak
ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigini belirtmiglerdir. Tirkiiresin (2020) yaptig1 calismada erkek 6gretmen adaylarinin
kadin 6gretmen adaylarina oranla uzaktan egitime daha yatkin olduklarimi belirtse de bu verinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmistir. Kurnaz, Kaynar, Barisik ve
Dogrukok (2020) dgretmenlerin uzaktan egitim ile ilgi gorislerini inceledikleri ¢aligmalarinda
cinsiyet degiskeninin uzaktan egitime yonelik tutum iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini
belirtmiglerdir. Akman (2021) calismasinda din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigini
belirtmektedir. Literatiir incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutumun genel olarak cinsiyet

degiskeni lizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadig: goriilmektedir.
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Calismada, katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik olugturmadig tespit edilmistir. Bu farkliligin olusmamasindaki etmenin erkek
ve kadin dgretmen adaylarinin uzaktan egitimden esit 6l¢iide yararlanmalari oldugu diisiiniilebilir.

Calismada katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel not ortalamalarina gére
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olugsmadigi gozlemlenmistir. Yenilmez, Balbag ve Turgut
(2017) gergeklestirdikleri ¢aligmada Ogretmen adaylarmin genel not ortalamalarimin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigini belirtmektedir. Bu
sonucun elde edilen sonuclarla paralel oldugu sdylenebilir.

Calismada katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun bilgisayara sahip olma
durumuna gore anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Buna gore bilgisayar sahibi olan
katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin bilgisayar1 olmayanlara gore daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik boliimleri disinda da bu durumu destekleyen calismalarin
oldugu goriilmektedir. Barig (2015) tiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
inceledigi calismasinda kendine ait bilgisayara sahip olanlarin tutumlarinin olmayanlara oranla
daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde uzaktan egitimin gergeklestirilmesinde siklikla
kullanilan araglardan olan bilgisayarlarin, uzaktan egitimin verimli ve nitelikli olarak
gerceklestirilmesi agisindan temel bir gereksinim oldugu séylenebilir. Bu agidan, bu temel
gereksinimin karsilanmadigr durumlarda uzaktan egitime yonelik tutumun olumsuz olmasinin
beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir. Bu durumu olusturan bir etkenin de bilgisayar sahibi olan
bireylerin bilgisayarlar1 ile daha fazla vakit gecirebilmeleri oldugu diisliniilmektedir. Bilgisayar
sahibi olmayan bireylerin ise bilgisayar ile fazla vakit ge¢irmemelerinin bu modele karsi olumlu
diisiinmelerini engelledigi diigiiniilebilir.

Katilmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas gruplarma gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Katilimeilardan 27 yas ve iizeri olanlarin uzaktan egitime yonelik tutumu
17-21 yas olanlara gore daha olumludur. 22-26 yas olanlarin uzaktan egitime yoénelik tutumu 17-21
yas olanlara gore daha olumludur. Yakar ve Yildirim Yakar (2020) yaptiklart ¢calismada 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yas gruplarinda herhangi bir anlamlh farklilik
olusmadigini belirtmislerdir. Yine Cakir ve Arslan (2020) uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan
egitime iligkin tutumlariin incelendigi calismalarinda 19-24 yas araliginda tutum puanlarinin 25
yas ve lzeri 0grencilerin tutum puan ortalamalarindan diisiik oldugu goézlemlenmistir. Fakat bu
durumun anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmektedir. Bu ¢alismanin tutum puanlarinin
calismamizi kismen destekler nitelikte oldugu fakat genel olarak bakildiginda anlaml1 bir farkliligin
olusmamas1 bakimidan farklilik gosterdigini gormekteyiz.

Literatiir incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutumlarin yas gruplarina gére anlamlilik
olusturmadig1 goriilmektedir. Fakat bu arastirmada yas gruplarina gore anlamli bir farklilik

olustugu belirtilmektedir. Bu sonuca gore 6zgiin bir durum ortaya g¢ikmaktadir. Bu sonuca
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ulasilmasinda 6zellikle de 22-26 ve 27 yas ve lizerinin tutumlarinin 17-21 yasa gore daha olumlu
olmasinin yaganilan pandemi durumu nedeniyle oldugu diisliniilmektedir. 17-21 yas araligindaki
Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinin baginda ortaya ¢ikan salgin hastalik neticesinde uzaktan
egitim bir zorunluluk olarak uygulanmis ve bu sebeple pek c¢ok aksakliga sebebiyet verdigi
diisiintilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyine gére anlamli bir farkliligin
olugsmadigi yapilan analiz sonucunda goriilmektedir. Bayram, Peker, Aka ve Vural (2019)
iiniversite 0grencilerinin uzaktan egitim dersine karsi tutumlarini incelendigi ¢alismalarinda lisans
diizeyinde anlamli bir farkliligin olusmadigini belirtmektedir. Diizgiin ve Sulak (2020) covid-19
pandemisi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarma iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini
inceledigi calismalarinda lisans diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu gézlemlenmektedir. Bu
farkliligin ise lisans 2 ve lisans 4 diizeylerinde oldugunu ve lisans 4 lehine bir sonu¢ olustugunu
belirtmislerdir. Giindiiz (2013) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisin1 degerlendirdigi yiliksek
lisans tez calismasinda dgretmen adaylariin lisans diizeyinde uzaktan egitime yonelik algilarinda
anlaml bir farkliligin olustugunu belirtmektedir. Bu farkliligin lisans 1'de 6grenim goren adaylarin
lisans 2'ye, lisans 1'de 6grenim gorenlerin lisans 4'e, lisans 3'de 0grenim gorenlerin de lisans 4'e
gore uzaktan egitim algilarimin daha diisiik oldugunu belirtmektedir. Bu sonuglarin ortaya
¢ikmasinda ¢aligmalarin uygulandigi boliimlerin farkli olmasinin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Katilimeilarin BIT'e yénelik tutumlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. BIT'e ydnelik
tutumlarin alt boyutlara gore incelendiginde; genel BIT egilimi yiiksek, sanal ortamda bilgiye
erisim yliksek, bilgisayar donanimi diigiik, yazilim kullanimi yiiksek ve sanal ortamda iletigim’in
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin BiT'e yénelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olusturdugu yapilan analiz sonucunda gorilmektedir. Erkeklerin bilgisayar donanimi algilari
kadinlara goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine erkeklerin BIT’e yonelik tutumu
kadinlardan yiiksek oldugu analiz sonucunda ortaya cikmaktadir. Bakirci ve Giinbatar (2017)
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhik diizeyleri ile BIT'e yonelik tutumlarimi inceledikleri
calismalarinda, 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gore BIT tutumlarmin anlaml farklilik
olusturdugunu belirtmektedir. Bu farkliliklarin genel BIT boyutu, sanal ortamda bilgiye erisim
boyutu ve bilgisayar donanimi boyutlarinda anlamli oldugunu belirtmektedir. Isikgéz (2015) beden
egitimi Ogretmeni adaylarinin BiT'e yonelik tutumlarimi inceledigi galismasinda bilgisayar
donanimi alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olustugunu bu farklilifinda erkek
Ogretmen adaylarinin lehine oldugunu belirtmektedir.

Literatiir incelendiginde katilimcilarin BiT e yénelik tutumlarmnin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik olusturdugu gézlemlenmektedir. Bu farkliligin erkekler lehine ve bilgisayar

donanimu alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu farkin nedeninin erkeklerin bilgisayara olan
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ilgisiyle iligkili olabilecegi sdylenebilir. Haznedar (2012), Yirci ve Aydogar’in (2017)
caligmalarindan elde edilen sonuglar da bu durumu destekler niteliktedir.

Aragtirma sonucunda katilimcilarin BiT’e yonelik tutumlarinin  genel akademik not
ortalamalarina gore anlaml farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Haznedar da (2012) iiniversite
ogrencilerinin BiT e ve e-6grenmeye yonelik tutumlarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi
isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, dgrencilerin akademik basarisinin BiT'e yonelik tutumlari
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmektedir. Bu sonucun calismada elde edilen
sonuclar1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ 1s18inda iiniversitelerdeki 6gretim
programlarin BiT’e yonelik tutumlari ve becerileri yordamadigi sdylenebilecegi gibi farkh
desenlerde ve farklt oOrneklemler {izerinde gerceklestirilecek calismalarin sonuglarinin da
incelenmesiyle bu konuda daha net verilere ulasilabilecegi diistiniilmektedir.

Katilimeilarin BiT’e yonelik tutumlarinin kendi bilgisayar1 olup olmamasina gére farkinin
istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi saptanmistir. Calismada kendi bilgisayar1 olanlarin genel
BIT egilimi, sanal ortamda bilgiye erisim, bilgisayar donamimi ve yazilim kullammina yonelik
tutumlarinin bilgisayar1 olmayanlara oranla daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ozetle
kendine ait bilgisayar1 olanlarin BIT e yonelik tutumlarmin, bilgisayar: olmayanlara oranla daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Sad ve Nalgact (2015) Ogretmen adaylarinin egitimde BiT’i
kullanmaya iliskin yeterlilik algilarmni inceledikleri calismalarinda 6gretmen adaylarinin BiT’e
yonelik tutumlarinin bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamli bir farklilik olusturdugunu
belirtmislerdir. Ayrica, ilgili ¢alismanin sonuglarina goére, bilgisayar sahibi olmayan 6gretmen
adaylarmin BIT e kars1 kendilerini kismen yeterli gordiikleri belirtilirken, bilgisayar sahibi olan
Ogretmen adaylarinin kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmektedirler. Buna zit olarak Aydogmus
ve Karadag (2020) 6gretmen adaylarinin BIT yeterliklerini inceledigi ¢alismalarinda kendine ait
bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin bilgisayari olmayan 6gretmen adaylarina gére anlamli bir
farklilik olusturmadigini belirtmektedirler.

Genel olarak bakildiginda bilgisayar sahibi olan &gretmen adaylarmin BIT’e yonelik
tutumlarinin daha olumlu olmasinin olagan ve beklendik bir durum oldugu diisiiniilebilir. Kendine
ait bir bilgisayar1 olan bireylerin bilgisayarlar1 ile daha fazla zaman gecirmelerinin, bilgisayarla
etkilesim halinde olmalarinin bu sonuca neden oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda katihmcilarm BIT’e yonelik tutumlarinin yas gruplarma gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi ortaya g¢ikmustir. Farkli orneklem ve
desenlerde gerceklestirilecek c¢alismalarda farkli sonuglar elde edilebilmesi olagan olarak
goriilmektedir.

Arastirma sonucunda katilmcilarin BIT’e yonelik tutumlarmin lisans diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya ¢ikmaktadir. Lisans 4 ve {izeri olanlarin

yazilim kullanimina yonelik tutumlarinin lisans 1 ve lisans 3’e gore daha yiiksek oldugu tespit
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edilmistir. Bu duruma gore lisans 4 ve iizeri olan 6gretmen adaylarinin BiT e yonelik tutumlarinimn
lisans 1 ve lisans 3’e gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Murat ve Erten (2018) fen bilgisi
ogretmen adaylarimin BIT’i kullanmalar1 ve bu teknolojileri 6grenme-dgretme siirecine uyumlari
hakkindaki gériislerini inceledikleri caligmalarinda BIT kullamim diizeylerinin 6grenim goriilen
siif degiskenine yonelik olarak farklilik gdsterdigini belirtmiglerdir. Bu sonucun bu ¢aligmanin
sonuglari ile paralellik gostermis olsa da zitlik gosteren bazi caligmalar da mevcuttur. Aytas (2020)
ogretmen adaylarinin BIT becerileri ile derste teknoloji kullanimina yénelik egilimlerini inceledigi
yiiksek lisans tez calismasinda 6gretmen adaylarinin BIT becerilerinin lisans diizeyine gore anlamli
bir farklilik olusturmadigim belirtmektedir. Uysal (2015) fen bilimleri 6gretmen adaylarmin BiT
kullanimina yonelik tutum ve 6z-yeterlik algilarinin incelendigi yiiksek lisans tez calismasinda,
ogretmen adaylarmin BIT’e yonelik tutumlarinda lisans diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olugsmadigini belirtmektedir.

Lisans 4 ve iizeri simiflarda 6grenim goren Ogretmen adaylar ile lisans 1 ve lisans 3’te
ogrenim gormekte olanlar arasinda anlamli bir farkhilik olusmasinda BiT’den yararlanma
durumlarinin farklilik goéstermesinin bir etken oldugu diisiiniilebilir. Ayrica lisans 4 ve iizeri
Ogretmen adaylarimin bir sonraki egitim-O0gretim yilinda aktif olarak 6gretmenlige baslayacak
olmalari, bu nedenle giinimiiz gerekliliklerine yonelik bir bakis acist gelistirmis olabilmeleri
ihtimali bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri olarak goriilebilir.

Katilimcilarin BIT’e yénelik tutumlart ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki
iliskiyi inceledigimizde, miizik 6gretmeni adaylarinin BIT e ydnelik tutumlari ile uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arasinda diisiik seviyede bir iliskinin bulundugu goézlemlenmektedir. Miizik
ogretmeni adaylarmin BIT’ e yonelik tutumlar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumu arasinda anlaml
bir iligki oldugu gozlemlenmektedir. Bu iliskinin diisiik seviyelerde olmasinin her iki degiskene ait
olarak katilmcilarin bilgi diizeylerinin yeterli seviyede olmamasindan kaynakli oldugu
diistintilmektedir.

Katilimeilarin BiT’e yonelik tutumlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarma etkisini
inceledigimizde; BiT’e yonelik tutumu artirdigimizda uzaktan egitime yonelik tutuma yonelik
olumlu bir etki olusturacag1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, miizik 6gretmeni adaylarinin BIT’e
yonelik tutumlarini artirmamiz gerektigi; bunu gerceklestirebilmek icin de mevcut miifredat
programlarmin BIT e uygun olarak giincellenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu sayede, uzaktan
egitime yonelik olarak da olumlu tutumlar igerisine girilecegi belirtilmektedir. Cilinkii bu
degiskenlerin birbirlerini etkiledikleri diisiiniilmektedir. BIT araclarinin iyi ve verimli sekilde

kullaniminin sonucunda etkili bir uzaktan egitim faaliyetinin yliriitiilecegi diistintilmektedir.



6. SONUCLAR ve ONERILER

Bu bdliimde arastirmanin sonuglarina yonelik goriislere ve aragtirmadan elde edilen veriler

dogrultusunda ileride yapilacak ¢alismalar i¢in oneriler olusturulacaktir.

6. 1. Sonuclar

Aragtirmada katilimeilarin uzaktan egitime ve BIT e yonelik tutumlarmi gesitli degiskenler

(cinsiyet, yas, genel akademik not ortalamasi, bilgisayara sahip olma, lisans diizeyi) ile incelemeye

calisilmustir. Arastirmadan elde edilen sonuclar su sekilde siralanmaktadir:

1.

Bu arastirmaya 228 miizik 6gretmeni aday1 katilmustir. Katilimcilarin 163’4 kadin, 65’i
erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugunu kadinlarin olusturdugu
gorlilmektedir.

Katilimcilarin yaslarina gore dagilimlarina bakildiginda; 127°si 17-21 yas, 83’1 22-26
yas ve 18’inin 27 yas ve iizeri oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin ¢gogunun 17-21 yas
araliginda oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin genel not ortalamalari dagilimlarina bakildiginda 94’4 1,50/2,99, 134’1
ise 3,00/4,00 araliginda oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin lisans diizeylerine bakildiginda ise 49°u lisans 1, 59’u lisans 2, 53’1 lisans
3 ve 66’s1 lisans 4 ve tizeri oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin  kendi bilgisayar1 olup olmamasma gore dagilimlarina bakildiginda
167’sinin kendine ait bilgisayarinin oldugu ve 61’inin ise bilgisayarinin olmadigi
goriilmektedir. Katilimcilarin  biiyiik ¢ogunlugunun bir bilgisayara sahip olduklart
goriilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumuna ait betimsel bulgular incelendiginde;
Olcegin genel ortalamasmin diigiik oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuza yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet gruplarinda anlamli bir
farklilik olugturmadigr goriilmektedir. Buna gére H; hipotezi reddedilmistir.
Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel akademik not ortalamalarina
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi yapilan analiz sonucunda goriilmektedir. Buna
gore H, hipotezi reddedilmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumuna
gore anlamli farklilik olusturdugu, bilgisayara sahip olanlarin bilgisayar sahibi
olmayanlara gére tutumlariin daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Buna gore

H; hipotezi kabul edilmistir.
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Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin yas gruplarina goére anlamli farklilik
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. 27 yas ve {izeri olanlarin uzaktan egitime ydnelik
tutumu 17-21 yas aralifindaki 6gretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu goriiliirken,
22-26 yas aralifinda olanlarin uzaktan egitime yonelik tutumu, 17-21 yas araligindaki
ogretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu goriilmektedir. Buna gore Hy hipotezi
kabul edilmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin lisans diizeyi gruplarma gore anlamli
bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Buna gore Hs hipotezi reddedilmistir.
Katilimeilarin BiT'e yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin
alt boyut ortalamalar1 incelendiginde; genel bit egilimi yiiksek, sanal ortamda bilgiye
erigim yiiksek, bilgisayar donanim diisiik, yazilim kullanimi yiiksek ve sanal ortamda
iletisim yiiksek oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin BiT’e yénelik tutumlarinin cinsiyet gruplarinda anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Erkeklerin bilgisayar donanimi algilar1 kadinlara gére daha
yiiksektir. Buna gore erkeklerin BIiT e yénelik tutumu kadinlara oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Buna gore Hg hipotezi kabul edilmistir.

Katilimcilarin BIT’e yonelik tutumlarinin genel akademik not ortalamalarina gore
anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmustir. Buna gére H; hipotezi kabul
edilmistir.

Katilimeilarin BIT e yonelik tutumlarmin bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamli
bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Kendi bilgisayar1 olanlarin genel BIT egilimi
algilart kendi bilgisayar1 olmayanlara gore daha yiiksektir. Kendi bilgisayar1 olanlarin
sanal ortamda bilgiye erisim algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlara gore daha yiiksektir.
Kendi bilgisayar1 olanlarin bilgisayar donanimi algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlara
gore daha yiiksektir. Kendi bilgisayar1 olanlarim yazilim kullanimi algilart kendi
bilgisayar1 olmayanlara gore daha yiiksektir. Bunun sonucunda kendi bilgisayari
olanlarin BIT e yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olmayanlara gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore Hg hipotezi kabul edilmistir.

Katilimcilarin BiT’e yénelik tutumlarinin yas gruplarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore Hg hipotezi reddedilmistir.

Katilimeilarin BiT'e yonelik tutumlarinin lisans diizeyine gore istatiksel olarak anlaml
bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Lisans 4 ve iizeri olanlarin yazilim kullanimi
algilart lisans 1 ve lisans 3 olanlara gore daha yiiksektir. Buna gore lisans 4 ve iizeri
olanlarin BIT’e yonelik tutum algilar1 lisans 1 ve lisans 3 olanlara gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gére Hyp hipotezi kabul edilmistir.
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Katilimeilarin BIT tutumlar ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iliskinin ise pozitif yonlii ¢ok diisiik seviyede
oldugu yapilan analizler ile saptanmistir. Buna gore, Hy; hipotezi kabul edilmistir.

Katilimeilarin BIT tutumlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar iizerinde bir etki
olusturdugu sonucuna ulasiimstir. BIT’e yénelik tutum diizeyinde bir birimlik artism
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyinde diisiik miktarda bir artisa neden olacag:

belirlenmistir. Buna gore, H;, hipotezi kabul edilmistir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1.

Miizik &gretmeni adaylarinin uzaktan egitim ve BIT alaminda egitilmeleri gerekli
goriilmektedir. Bunun i¢in lisans diizeyinde uygulanan egitim miifredatina bu konularin
dahil edilmesi dnerilir.

Miizik ogretmeni adaylariin derslerinde egitim teknolojilerinden daha fazla
yararlanabilmeleri icin ders icerik ve materyallerinin diizenlenerek uygun hale
getirilmesi onerilir.

Miizik 6gretim miifredatinin gerekli durumlarda uygulamaya koyulabilmesi i¢in uzaktan

egitime yonelik olarak giincellenmesi Onerilir.

6. 2. 2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma pandemi sartlar1 geregi smirli sayida katilimer ile yiiriitiilmiistiir. Ileride
yapilacak ¢aligmalarin evreni temsil edecek nitelikte bir 6rneklemle yapilmasi onerilir.
Bu galismanin degiskenleri dahil edilerek durum tespiti agisindan miizik 6gretmenleri ile
caligmalar yapilmasi onerilir.

Miizik egitimi gibi uygulamali derslerin uzaktan egitim ile yapilabilme durumunu
yordayacak deneysel desenli ¢alismalarin yapilmasi onerilir.

Tutumlarin davranisa yansidigi zaman sekillenecegi varsayildigindan, ileride yapilacak
caligmalarda davraniglarin incelenmesine ve veri ¢esitliliginin artirilmasina yonelik nitel

ve karma modelde ¢aligsmalarin yapilmasi onerilir.
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Ek 1. BIT Tutum Olgegi
BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJILERINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT); bilgisayar, Internet, kelime islemci programlari,
hesaplama tablolari, veri tabanlari, grafik ve ¢izim programlari, sunum programlari, e-posta gibi
bilgiye erisme ve iletisim kurma amacl olarak kullandigimiz cihaz ve teknolojileri kapsamaktadir.
Asagida yer alan maddeler bilimsel bir ¢alisma kapsaminda BIT e yonelik tutumunuzu belirlemek
amaciyla diizenlenmistir. Sizden istenen, ilgili maddenin yansittig1 duruma yoénelik olarak 1’den
5’e kadar bir puan vermenizdir. Calismaya yapacaginiz katkidan dolayr simdiden tesekkiir ederim.

BIT i giincel hayatta kullanmay1 seviyorum.

BIT i giincel hayatta kullanmak benim icin biiyiik bir zevktir.

BIT i kullanmak hayatimizi kolaylastirir.

BIT in giincel hayatimizda kullanimi kaginilmazdir.

BIT ile ilgili gelismeler beni heyecanlandirir.

BIT i kullanarak islerimi zorlanmadan hallederim.

Internet ortaminda arama motorlar1 (Google, Altavista vb.) ile ayrintili arama
yapmanin kolay oldugunu diigiiniiriim.

Arastirma yaparken interneti tercih ederim.

9 | Internet ortaminda arama motorlarin1 (Google, Altavista vb.) kullanarak bilgiye
erismek bana zevk verir.

10 | Internette arastirma yapmaktan keyif alirim.

11 | Interneti kullanarak bilgiye nasil erisecegimi bilirim.

12 | Bilgisayar parcalarini sokiip takmaktan zevk alirim.

13 | Bilgisayar parcalarini kurcalamaktan zevk alirim.

14 | Bilgisayarm donanimsal bir arizast oldugunda bunun nedenini anlamak igin
bilgisayar1 kurcalarim.

15 | Bilgisayar parcalarini nasil sokiip takmam gerektigini bilirim.

16 | Sunum programlari (Power point, Presenter vb.) ile hazirladigim sunularimi
animasyonlar ile zenginlestirmek hosuma gider.

17 | Topluluk karsisinda sunum yapacagim zaman sunum programlarini (Power
point, Presenter vb.) kullanirim.

18 | Verilerimi hesaplama tablo (Microsoft Excel, Calc vb.) programini kullanarak
saklamayi tercih ederim.

19 | Ihtiyag halinde grafik ve ¢izim programlarim (Paint, Photoshop vb.) kullanirim.
20 | Elle yazmaktansa kelime islemci (Microsoft Word, Writer vb.) programlarini
kullanmay1 tercih ederim.

21 | Mail adresimi diizenli olarak kontrol etmek gerektigine inanirim.

22 | Insanlarla e-posta aracilig ile iletisim kurarim.

23 | Internet ortaminda es zamanl olarak yazisarak (msn, yahoo messenger vb.
kullanarak) insanlarla iletigim kurarim.

~NOoO|ORWIN -

(o]

1 =>Hi¢ katilmiyorum 2 =>Katilmiyorum 3 =>Kararsizim 4 =>Katiliyorum 5
=>Tamamen katiliyorum

Giinbatar, M. S. (2014). Bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik bir tutum 6lgegi gelistirme
calismasi, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 121-135
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Degerli katilimei, bu dlgek miizik 6gretmeni adaylarinin “Uzaktan Egitime Yonelik” tutumlarim
6lgmek igin kullamlacaktir. Olgekte 35 ifade bulunmaktadir. Her bir ifade i¢in uygun gordiigiiniiz segenegi

(X) koyarak isaretleyiniz. Katilimlarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

No

Maddeler

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

Uzaktan egitim almak istiyorum.

Uzaktan egitim kisinin 6grenme kapasitesini gelistiriyor.

Cogu ders uzaktan egitim ile yapilamaz.

Uzaktan egitim dgrenmeyi kolaylastiriyor.

Uzaktan egitim merakimi uyandiriyor.

Uzaktan egitim alirken iyi bir arkadas ¢evresi kurabilecegimi diigiinmiiyorum.

Uzaktan egitim insanlar1 tembellestiriyor.

Uzaktan egitim iilkemiz igin liiks oldugunu diisiinliyorum.

OO |NO(UT|RWIN| -

Uzaktan egitim egitimin kalitesini artirtyor.

10

Uzaktan egitimin benim i¢in uygun olacagini diisiinmiiyorum.

Uzaktan egitimde kullanilan yazili materyalleri icerik agisindan kaliteli oldugunu
diistinliyorum.

12

Uzaktan egitimin sonunda alacagim diplomanin gegerli olduguna inanmiyorum.

13

Uzaktan egitim mezunlarimin is bulma olasiliklar diigiiktiir.

14

Uzaktan egitimin en az klasik egitim kadar saygindir.

15

Uzaktan egitimde kullanilan arag ve gereglerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

16

Uzaktan egitime ilgi duyuyorum.

17

Uzaktan egitim veren kurumlarin degerlendirme yontemleri uygun degildir .

18

Ulkemizde yiiriitiilen acik 6gretimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

19

Uzaktan egitim ile aldigim derslere daha iyi motive oluyorum.

20

Tiirkiye deki uzaktan egitim programlarina giivenmiyorum.

21

Uzaktan egitimde gorev alanlarin bilgi ve beceri agisindan yetersiz oldugunu
diistiniiyorum .

22

Uzaktan egitim yaraticiligimi olumlu ydnde etkiliyor.

23

Uzaktan egitim yapist itibariyle verimliligi artirtyor.

24

Uzaktan egitimde siirekli yiiz ylize etkilesimin olmamasi beni rahatsiz ediyor.

25

Uzaktan egitimin gelecegin egitim bigimi olacagini diisliniiyorum.

26

Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin ¢esitliligi dikkatimi ¢ekiyor.

27

Uzaktan egitim ile verilen egitim yararl degildir.

28

Universitelerde bazi derslerin uzaktan egitim ile verilmesini uygun gériiyorum.

29

Uzaktan egitim ile daha iyi 6greniyorum.

30

Uzaktan egitimde 6gretim elemanlari ile 6grenciler arasinda iletisim kopuklugu
yasaniyor.

31

Uzaktan egitim dgrenci basarisini azaltiyor.

32

Uzaktan egitim ile alman diploma ddenen iicretlere degmiyor.

33

Uzaktan egitimin dnemi giin gegtikce artiyor.

34

Uzaktan egitim dikkatimi gekiyor.

35

Uzaktan egitimin sosyallesmeyi sinirlayacagina inantyorum.

Kisla, T. (2016). Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olgegi gelistirme calismasi, Ege Egitim Dergisi, 17 (1),
258-271.
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yUksek tutum seklinde yorum yapabilirsiniz

Veya bes gruba ayinp 1.0-1 79 arasi ¢ok duguk, 1.8-2 58 aras dusuk, 2.6-2 .29 arasi orta, 3 4-4. 19 aras) yuksek
4 2-5.0 arasi gok yuksek tutum seklinde yorum yapabilirsiniz

Her Iki degerlendirme skl de gegerlidir. lvi calismalar dierim
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9. OZ GECMIS VE IiLETISIiM BILGILERI

Ik, orta ve lise &grenimini Trabzon’un Akgaabat ilgesinde tamamladi. 2010 yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi boliimiine girdi. 2014
yilinda mezun oldu ve ayni yil mezun oldugu boliimde yiiksek lisans egitimine bagladi. 2014
yilinda Ardahan ilinde &gretmenlik hayatina basladi. 2017 yilinda Rize iline tayin oldu. Cesitli
nedenlerle baglayamadigi yiiksek lisans egitimine 2018 yilinda aktif bir sekilde bagladi. Farkli
egitim kademelerinde gorev aldiktan sonra 2019 yilinda Rize Tiirk Telekom Giizel Sanatlar

Lisesi’nde baglama dgretmeni olarak gérev yapmaya bagladi. Halen bu gorevine devam etmektedir.



