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OZET

GELENEKSEL iSLAM ANLAYISI VE MODERN PERSPEKTIFLER
ISIGINDA ERKEN COCUKLUKTA DiN EGiTiMi

Erken ¢ocukluk doneminde din ve ahlak egitiminin ¢ocuklara hangi yontemler
kullanilarak verilmesi gerektigi uzun yillardir tartisilmaktadir. Bu calisma Islam
tarthinde ve cagdas donemde erken ¢ocukluk dénemi din egitimi yaklagimlarini teorik
ve uygulama yonleri ile incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada literatlir taramasi
yontemi kullanilmis olup, Islam din egitimi acisindan erken gocukluk déneminde din
egitimi ile modern egitim sisteminde erken cocukluk doéneminde din egitimi
yaklagimlar1 incelenmistir. Yapilan karsilastirmali analiz sonucunda, Islam dininde
erken ¢ocukluk donemi din egitimi yaklagimlari ile modern egitim sistemi yaklagimlari
arasinda benzerlikler bulundugu gibi 6nemli farkliliklarin da oldugu goriilmistiir.
Cocuklarin 6grenme siirecinde 6zgiir ve bagimsiz olmalarina vurgu yapilmasi, barig ve
evrensellik ilkelerinin esas alinmasi, ahlak olgusu ve ahlaki gelisimin dnemine vurgu
yapilmasi ortak yonler olarak goriilmektedir. islam kiiltiiriinde erken ¢ocukluk dénemi
egitimi, dini ve ahlaki degerlere dayanirken, modern egitim sistemleri bilimsel temellere
ve psikolojik teorilere odaklanmaktadir. Islam kiiltiiriinde egitimin amaci, ¢ocuklarin
dini ve ahlaki sorumluluklarini 6grenmelerini saglamak ve manevi gelisimlerini
desteklemektir. Bu baglamda, Kur’an egitimi ve dini bilgiler 6n plandadir. Modern
egitim sistemlerinde ise cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerine nem
verilir. Bu sistemde, yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenir. Islam kiiltiiriinde toplumsal ve dini normlarla uyumlu bireyler
yetistirme One c¢ikarken, modern sistem bireysel oOzgiirliik ve kisisel gelisimi
onceliklendirir. iki yaklasim arasindaki temel farkliliklar, felsefi temeller ve egitimin
oncelikleri tizerinden sekillenmektedir.

Anahtar Kelimeler: islam Din Egitimi, Erken Cocukluk Dénemi, Modern Din

Egitim Sistemleri



ABSTRACT

RELIGIOUS EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD IN THE LIGHT
OF TRADITIONAL ISLAMIC UNDERSTANDING AND MODERN
PERSPECTIVES

The methods of religious and moral education in early childhood have been
discussed for many years. This study aims to examine the theoretical and practical
aspects of early childhood religious education approaches in Islamic history and modern
period. In the study, the literature review method was used and the approaches to early
childhood religious education in terms of Islamic religious education and early
childhood religious education in the modern education system were analyzed. As a
result of the comparative analysis, it has been seen that there are similarities as well as
significant differences between the approaches of early childhood religious education in
Islam and the approaches of modern education system. Emphasizing children's freedom
and independence in the learning process, taking the principles of peace and universality
as a basis, and emphasizing the importance of the phenomenon of morality and moral
development are seen as common aspects. Early childhood education in Islamic culture
is based on religious and moral values, while modern education systems focus on
scientific foundations and psychological theories. The aim of education in Islamic
culture is to enable children to learn their religious and moral responsibilities and to
support their spiritual development. In this context, Qur'anic education and religious
knowledge are at the forefront. Modern education systems, on the other hand,
emphasize the cognitive, social and emotional development of children. In this system,
it is aimed to develop creative thinking, problem solving and communication skills.
While Islamic culture emphasizes raising individuals who are compatible with social
and religious norms, the modern system prioritizes individual freedom and personal
development. The main differences between the two approaches are shaped by

philosophical foundations and educational priorities.

Keywords: Islamic Religious Education, Early Childhood, Modern Religious

Education Systems
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Cocugun gelisiminin en hizli oldugu dénem erken c¢ocukluk donemidir. Bu
donemde c¢ocuk temel birgok kazanimi edinir. Elde ettigi bu kazanimlar sayesinde ise
bilgileri gruplandirip organize edebilmeyi O6grenir. Bundan dolay1r erken c¢ocukluk
déneminde din ve ahlak egitiminin nasil, hangi yontemlerle ve hangi igerikler dahilinde
verilmesi gerektigine iligkin bir¢ok goriis gelistirilmistir (Tosun ve Yildiz, 2019, s. 6).
Son yillarda, iilkemizde faaliyet gosteren okul Oncesi egitim kurumlarinda degerler
egitiminin miifredata dahil edilmis olmasi ve din egitimi verilen kurumlarin sayisinin
artmasi konuyu iilkemiz i¢in daha da dnemli hale getirmistir.

Erken cocukluk donemi din egitiminin hangi yaklasimlar kullanilarak, hangi
uygulamalar ile verilmesi gerektigine yonelik arastirmalarin 6zellikle bazi iilkelerde
uzun yillardir yapildig: ve bu alanda oldukca 6nemli bir mesafe alindig1 goriilmektedir.
Giintimiiz modern egitim sistemlerindeki ve Batidaki erken ¢ocukluk dénemi egitimi
metot ve uygulamalarina bakildiginda gelisimin bu en hizli dénemine biiyiilk 6nem
atfedildigi goriilmektedir. Ornegin Ingiltere’de 1988 yilinda okullarda verilen din
egitimi uygulamalarinda zorunlu egitim donemini de kapsayan bazi diizenlemeler,
egitim yasasi ile yiriirliige konulmustur (Orug, 2013c¢, S. 3). Ancak Tiirkiye 6zelinde
bakildiginda, din egitimi veren kurumlarda 6n ¢alisma, yontem, strateji ve yaklasim
belirleme siireglerinden gegmeden, kendi i¢ dinamikleri ve karar mekanizmalari
dogrultusunda olusturduklari yontemlerin ve stratejilerin kullanildigi goriilmektedir
(Tosun ve Yildiz, 2019, s. 6).

Hz. Muhammed déneminden itibaren giiniimiize kadar Islam kiiltiiriindeki erken
cocukluk dénemi egitimi hem teorik agidan hem de uygulama agisindan olduk¢a 6nemli
bir konu olarak goriilmiistiir. Islam egitim geleneginde erken cocukluk donemine
yonelik uygulamalar ve bu doneme iliskin temel yaklagimlar hakkinda yeterli sayida
arastirma bulunmamaktadir. Cocuklarin temel kavramlar1 kazandigi en Onemli
donemlerden biri olan erken ¢ocukluk donemi egitiminin daha etkili ve verimli olmasini
saglayabilmek igin Islam din egitimi ile modern egitimin teori ve uygulamalarmi

inceleyip analiz etmenin gerekliligi yadsinamaz. Bu g¢alisma, s6z konusu alandaki bu



eksikligi gidermeye yonelik bir amag ile hazirlanmistir. Bu baglamda, cevabi aranan
temel sorular su sekilde siralanabilir:
1. Erken ¢ocukluk doneminde Islam egitim gelenegi hangi ilkelere dayanir?
2. Erken yaslarda ahlaki ve manevi egitime nasil bir vurgu yapilmistir?
3. Farkhi cografya ve donemlerde Islam egitim geleneginde erken cocukluk
donemi egitimi nasil farklilik gostermistir?
4. Modern egitim yaklagimlarinda erken ¢cocukluk donemi dini ve manevi egitim
yontemleri ve uygulamalari nelerdir?
5. Modern yaklagimlar ile Islam egitim gelenegi arasinda erken cocukluk

donemi egitimi yoniinden nasil bir iligki kurulabilir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Erken cocukluk donemi egitimi, hem tilkemizde hem de diinya genelinde giderek
artan bir 6neme sahip olmaya devam etmektedir. Onceki yiizyilda bu alanda yapilan
calismalar neticesinde erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin egitimi yeniden gézden
gecirilmistir. Gelisim donemleri arasinda egitim yoniinden goéz ardi edilen donemin
erken ¢ocukluk donemi oldugu anlasilmistir. Bundan dolayr okul &ncesi egitimin
onemini fark eden iilkeler bu egitime ilgiyi artirmislar ve erken cocukluk dénemindeki
caligmalara agirlik vermislerdir (Saglam, 2019, s. 18).

Erken c¢ocukluk doneminde verilecek egitimlerin ¢cocugun bilissel, duygusal ve
fiziksel gelisimlerine uygun yontemler kullanarak verilmesi gerektirdigi gerceginden
hareketle, bu c¢alismanin amaci Islam egitim geleneginde ve modern egitim
yaklagimlarinda erken ¢ocukluk dénemi din egitim yaklagimlarini teorik ve uygulama
bicimleri agisindan ayr1 ayri incelemektir. Bu inceleme sonucunda da verimli olacagi
diisiiniilen yontemlerin bizim okullarimiza ve kurslarimiza nasil entegre edilecegini
arastirmaktir.

Arastirma sonuglarinin, iilkemizde faaliyet gosteren okul 6ncesi egitim kurumlari
ve din egitimi veren kuruluslar ic¢in, g¢ocuklarin gelisimlerine uygun tekniklerin
kullanilmasiyla egitimlerin etkinlik ve verimliligini artirmanin yani sira, ¢ocuklarin
bilissel, duygusal ve manevi gelisimlerine de olumlu katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ayrica bu bulgular egitim politikalarinin gelistirilmesine rehberlik
edebilir buna ilave olarak 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini artirma ve ebeveynlere

rehberlik sunma noktasinda da 6nemli bir rol oynayabilir.



1.3. Aragtirmanin Yontemi

Bu aragtirmada ele alinan konularla ilgili yazili materyallerin incelenmesini temel
alan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 189).
Kullanilan bu yontem, aragtirma konusu ile ilgili literatiiriin ayrintili olarak incelenip
degerlendirilmesini ve bunun sonucunda farkli bakis acilarin1 ortaya ¢ikarmayi
hedeflemektedir. Yapilan arastirmada geleneksel Islam din egitimine ve modern egitim
anlayislarina dayali olan egitime dair kitaplar, akademik calismalar, makaleler taranip
ayrintili olarak analiz edilmistir. Ayrica erken ¢ocukluk dénemi din egitimi ile ilgili
olan yaklasimlar ve pedagojik modeller arastirilmis ve tarihsel siire¢ igerisindeki
degisimler de incelenmistir. Bu incelenen yaklasimlarin erken ¢ocukluk donemi din

egitimine nasil entegre edilecegi de agiklanmaya calisilmistir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

Yapilan arastirma, geleneksel Islam anlayisi ve modern perspektifler 1s18imda
erken cocukluk doénemi din egitimi konusunun teorik ve uygulamali yonlerini ele
almaktadir. Ancak ¢alismanin kapsami belirli sinirlar ¢ergevesinde sekillendirilmistir.
Oncelikle yapilan arastirma erken c¢ocukluk doénemi olan 0-6 yas aralifma
odaklanmaktadir. Yani ilkokul ve sonraki donemlerdeki din egitim uygulamalar
caligmanin kapsamina dahil edilmemistir. Bundan dolay1 erken ¢ocukluk donemi din
egitiminin hem teorik yonii hem de uygulamalarina yogunlasmaya imkan vermis fakat
egitim siirecinin ilerleyen donemlerindeki etkiler ile ilgili smirli bilgi sunulmustur.
Yapilan arastirmada Islam’in geleneksel yaklasimi incelenirken Siinni bakis agis1 esas
alinmis diger mezheplere (Sii, Alevi, ibadi vb.) dair detayl incelemeler yapilmamustir.
Yani diger mezheplerin erken ¢ocukluk donemi din egitimi ile ilgili yorumlar1 ve
uygulamalari calismanimn disinda tutulmustur. Bu durum da geleneksel Islam egitimi ile
ilgili detayli bilgi ve belirli bir ¢ergeve sunmakla birlikte farkli anlayislar noktasinda ise
bir siirlilik olusturmustur.

Modern perspektifler ¢ergevesinde yapilan aragtirmalarda 6zellikle bat1 pedagojisi
ve egitim modelleri merkeze alinmistir. Diger yaklasimlar, mesela dogu felsefesi gibi
farkli kiiltiirlerin egitim modelleri ¢aligmanin kapsamina dahil edilmemistir. Bu durum
modern egitim sistemlerinin erken ¢ocukluk donemi din egitimine nasil uygulanacagini

gostermeyi hedeflerken farkli kiiltiirlerin duruma bakis agisinin izahini sinirlamaktadir.



1.5. Konuyla ilgili Onceki Cahsmalar

Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin gelisiminde kritik bir asamadir ve bu donemde
verilen egitim ve destekler, ¢cocuklarin gelecekteki basar1 ve refahi iizerinde belirleyici
bir etkiye sahiptir. Erken ¢ocukluk donemi egitiminin etkili uygulamalari, ¢ocuklarin
gelisim siireclerinde énemli rol oynar. Bu tartisma, erken ¢ocukluk dénemi egitiminin
cesitli boyutlarim1 ve bu alandaki mevcut literatiirii ele alarak, cocuk gelisimi ve
egitiminde dikkate alinmasi gereken faktorleri incelemektedir. Okul 6ncesi donem veya
erken cocukluk donemi din egitimi ile ilgili ¢aligmalar denilince o ddonemdeki
cocuklarin din egitimi, ahlak egitimi, degerler egitimi, okullardaki egitim
programlarindaki din egitiminin yeri, dinl gelisimleri gibi konular1 iceren arastirmalar

anlagilmaktadir.

1.5.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Yavuz (1983), erken ¢ocukluk doneminin ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal gelisiminde
kritik bir O6neme sahip oldugunu belirterek, bu donemde dini gelisim konusunu
Tiirkiye'de ele alan Oncii arastirmacilardan biridir. “Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin
Gelismesi” adlh eserinde, ¢ocuklarin yedi yasina kadar kendine Ozgii bir inang
gelistirdigini, bu inancin biiyiik Olclide yasa bagli olarak sekillendigini ve ilerleyen
yaslarda daha bilingli bir inang¢ yapisina doniistiiglinii savunmaktadir. Yavuz, oncelikle
dini duygu ve dini inan¢ kavramlarini detayli bir sekilde ele almis ve g¢ocuklarda
goriilen dini duygu, dini inan¢ ve dini ilgiyi istatistiksel verilerle agiklamistir. Ayrica
dini istekler, dini hazirlik ve yetenekleri ayr1 bagliklar altinda incelemistir. Cocuklarin
dini arayislarini, inanma ihtiyaclarimi ve bu inancin aligkanliga doniigme siirecini
aciklamis; bu siirecte ¢ocuklarin davranislarini ve kisilik gelisimlerini etkileyen dini
Ogretmenin hayati bir 6neme sahip oldugunu vurgulamistir. Eserinde, dini tasavvurlar
ile dini diisiince tiirlerini de ayrintili bir sekilde analiz ederek, bu kavramlarin
cocuklarin gelisim siirecindeki rollerini kapsamli bir bakis acisiyla degerlendirmistir.

Orug (2011), iilkemizde erken ¢ocukluk doneminde ahlak gelisimi ve degerler
egitimi konularinda calismalar yapan énemli isimlerdendir. “Okul Oncesi Dénemde
Cocugun Din Egitimi” isimli kitabinda; ¢ocuklarin yaklasik yedi yaslarina kadar gegen
stirecte bedensel, zihinsel, ahlaki, sosyal ve dini birgok alanda gelisimlerinin énemli bir
kismini tamamladigi, kritik bir donem olduguna dikkat ¢ekmistir. Yapilan arastirmalarin

bu donemde elde edilen kazanimlarin hayatin ilerleyen asamalarinda iyi veya kotii



yonde geliserek kokli aligkanliklara doniistiiglinii belirtmistir. Eserde ilk boliim olan
okul oncesi donem egitiminin tarihsel gelisimi bdliimii; bu donem egitiminin tanimi,
onemi, amacinin izah edilmesiyle baslamaktadir. Klasik dénem Islam egitim tarihinde,
Osmanli doneminde, Cumhuriyet doneminde ve Avrupa’da okul Oncesi donem
egitiminin nasil oldugu detayli olarak agiklanmustir. Ikinci béliimiinde bu dénemde
gelisim ve temel dini kavramlar1 detaylandirmis son boliimde ise okul 6ncesi donem din
egitiminin ilkelerini ve temel konularini izah etmistir. Din egitiminin dogum ile birlikte
baslamas1 gerektigini ve bu egitimde gelisimsel 6zelliklerin dikkate alinmas1 gerektigini
belirtmistir. Cocuga iyi 6rnek olup sevgi ve giivene dayanan bir din egitimi verilmesinin
liizumlu olduguna dikkat ¢ekmistir. Inang egitimi, ibadet ve dua egitimi basliklarinda
cocuklara verilecek din egitiminin konular1 da agiklanmistir

Orug¢ (2013a), erken ¢ocukluk doénemi dini egitimini dini gelisim teorileri
kapsaminda ayrintili olarak ele alip incelemistir. Calismasinda Orug, dinin veya kutsalin
kaynagi ve gelisiminin son yarim asirlik siirecte iizerinde bir¢ok arastirmanin yapildigi
bir konu olduguna dikkat ¢ekerek erken ¢ocukluk doneminin de incelenmeyi bekleyen
onemli bir gelisim alan1 olduguna isaret etmistir. Bu alandaki galismalar1 ii¢ grupta
incelemistir. Birinci grup Freud, Piaget, Erikson, Jung gibi psikanalitik ve bilissel
psikolojinin  6nde gelen isimlerinin c¢aligmalarindan etkilenen dini gelisim
calismalaridir. Ikinci grup Kohlberg’in gelistirdigi ahlaki gelisim teorisinden etkilenen
dini gelisim galismalaridir. Uciincii grup ise gectigimiz son yirmi yilda Kkiiltiirel
antropolojiden etkilenen dini gelisim calismalaridir. Yapilan bu calismalar tiim gelisim
alanlarinda oldugu gibi dini gelisim alaninda da erken ¢ocukluk doneminin énemli ve
kritik bir donem oldugu saptanmistir. Bundan dolay1 erken ¢cocukluk doneminin ayrintili
olarak incelenmesinin kagmilmaz oldugu vurgulanmistir.

Orug (2013b), 2012-2013 egitim-dgretim doéneminde Ingiltere’deki bir devlet
okulunu 06rnek alarak erken c¢ocukluk doneminde din egitimini incelemistir.
Aragtirmada, din egitiminin erken cocukluk doneminden itibaren Hristiyanlik esas
alinarak fenomenolojik bir yaklasimla uygulandigi tespit edilmistir. Bu egitim programi,
dini egitim, vatandaslik egitimi ve degerler egitiminin bir arada ele alindig1 bir yapiya
sahiptir. Program kapsaminda Hristiyanligin yani sira diger dinlere de yer verilmistir.
Bununla birlikte, arastirma sonuglar1 s6z konusu egitimin etkili bir gsekilde

uygulanamadigini ortaya koymaktadir. Mezun 6grencilerin durumlari ve din egitimi



veren dgretmenlerin yetersizligi ile ilgisizligi bu durumu destekleyen bulgular arasinda
yer almaktadir. Bu bulgular, din egitiminin hedeflenen sonuglara ulasma konusundaki
basarisizligina isaret etmektedir.

Orug (2013c¢), ¢alismasinda Ingiltere’de erken gocukluk donemi egitimi ve ilkokul
donemi egitimi i¢in yeni gelistirilen ‘Gift to child’ modelini konu edinmistir. Bu
yaklagim, dini ve kiiltiirel ¢ogulculugun st diizeyde oldugu iilkede erken ¢ocukluk
donemindeki veya ilkokul donemindeki bir sinif ortaminda ¢ocuklari dini konularla
bulusturarak onlarin dinl ve manevi gelisimine katkida bulunmayir amaglamaktadir.
Egitimin icerigi ile ilintili egitim metotlar1 onerilerek din egitim derslerinde ¢ocuklarin
ilgi ve motivasyonunu artiracak ve konuyu anlamalarini saglayacak materyaller
tasarlanmistir. Bu materyaller sayesinde Ogrenciye yonlendirme yapilmadan kendi
cikarimlariyla konuyu anlamasi hedeflenmistir. Boylece 6grenci kendisinde olusan
kutsallik hissiyati ile bazi kazanimlar elde eder.

Orug (2014), bir diger calismasinda erken ¢ocukluk doneminde din egitiminin
teorik c¢ercevesini agiklamakta ve bu kapsamda uygulama Ornekleri sunmaktadir.
Arastirmasinda, erken cocukluk dénemi din egitiminin tarih boyunca siirekli tartisilan
bir konu oldugunu vurgulayan Orug, hem Islam tarihi siiresince hem de sonraki
donemlerde gergeklestirilen arastirmalarda insanin din ile iliskisinin 6nemli bir boyut
teskil ettigini belirtmektedir. Orug, bireyin gelisimsel Ozelliklerini goz Oniinde
bulundurarak, icinde bulundugu doneme uygun sekilde dini egitimin verilmesi
gerektigini savunmaktadir. Hem Islam kiiltiiriinde hem de Avrupa’da erken ¢ocukluk
donemi din egitiminin 6neminin g6z ardi edilmedigini ifade etmektedir. Avrupa’da
gelistirilen Gift to the Child ve Godly Play gibi erken c¢ocukluk donemi din egitimi
yaklasimlarini inceleyen Orug, bu yaklagimlari Ingiltere ve Almanya’daki uygulama
ornekleri lizerinden degerlendirmistir. Aragtirma sonucunda, erken ¢ocukluk donemi din
egitiminin gerekliligi sonucuna ulasan Orug, bu egitimin, ¢ocuktaki "kutsallik hissini"
uyandirmaya ve "dini ilgiyr gelistirme" hedefine paralel olmast gerektigini
vurgulamaktadir. Aksi takdirde, ¢cocuktaki dini egitimin baslamadan sona erebilecegi
konusunda uyarida bulunmaktadir.

Orug ve Koylii (2017), “Cocukluk Dénemi Din Egitimi” adli eserlerinde, ¢ocugun
psikolojik, biyolojik ve sosyal gelisimi ile dini egitiminin dnemine dikkat ¢ekmektedir.

Yazarlar, erken ¢ocukluk doneminin bu gelisim siirecleri agisindan kritik bir donem



oldugunu vurgulamakta ve bu siirecte dini egitimin belirli ilke ve yontemler
cergevesinde verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Eserin ilk boliimiinde, ¢ocukluk
doneminin gelisim ozellikleri detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu boliimde biyolojik
gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve ahlaki gelisim ayri
basliklar altinda kapsamli bir sekilde incelenmistir. Ikinci bélimde ise g¢ocukluk
donemine 6zgili dinl gelisim siiregleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Son boliimde,
bu dénemdeki dini egitim; ailede dini egitim, okulda dini egitim ve medyada dini egitim
basliklar1 altinda yapilandirilarak tartisilmistir. Eserde, dini egitimin ¢ocugun genel
gelisim siireci ile uyumlu bir sekilde ele alinmasinin gerekliligi ortaya konulmustur.

Orug (2019) Montessori egitim yaklasiminin din egitimine uygulanmasi basligi
altinda °‘Godly Play’ Ornegini incelemistir. Maria Montessori’nin ¢ocuk egitimi
konusunda bir¢ok c¢alismasinin oldugunu ve bu calismalar incelendiginde ¢ok 6zgiin
girisimlerde bulunduguna dikkat ¢ekmistir. Montessori’den sonra temsilcilerinden olan
Jerome W. Berryman’in gelistirmis oldugu Godly Play yaklasimi, dogrudan
Hristiyanlig1 benimsetmeyi hedefleyen bir egitim yaklagimidir. Sinifta yapilan tiim
uygulamalar ve egitimin her asamasinda Hristiyanliktan izler tasimaktadir. Incil’deki bir
kissa materyaller araciligiyla okulun bu egitim yaklasimi i¢in 6zel olarak hazirlanan bir
sinifinda ¢ocuklara sunulur. Bu yaklasim; yeterli siirenin olmamasi, 6grenci merkezli
olmasi, hedeflenen bazi kazanimlarda basarisiz olmasi yonleriyle elestirilmis olsa da
dinl egitim i¢in bagsarili bir egitim uygulamasi olarak goriilmektedir. Godly Play
yaklasimi i¢in Orug, secilen kissalarin igerigi, materyallerin se¢imi, egitimin yapilacagi
smifin diizeni, egitimi verecek ogretmenin tutumu gibi ilkelere dikkat edilir ve
uyarlanirsa diger dinler i¢in de uygulanabileceginin altin1 ¢izmektedir.

Bilici’nin (2014), “0-6 Yas Grubu Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din
Egitimi” isimli doktora tez calismasi ii¢c boliimden olusmaktadir. ilk boliimde ilk
cocukluk doneminde gelisim siireci ayrintili olarak incelenmis ve bu gelisim dini
gelisim ile iliskilendirilmistir. ikinci bdliimde ilk gocukluk déneminde 6grenme ve
kavramlar olgusu anlatilmistir. Ugiincii ve son boliimde ise ilk ¢ocukluk doneminde
imaj, tasavvur, sema kavramlari izah edilmis buna bagli olarak davranig gelistirme
siiregleri anlatilarak bu dénemde din egitimi ayrintili olarak agiklanmistir. Fakat Islam

kiltlirii ve modern egitim sistemleri ayr1 olarak incelenmemistir.



Mustafayeva (2016), “Montessori Egitim Sistemi ve Islam Egitim Sisteminin
Karsilagtirilmasi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi giris ve iki boliimden olugmaktadir.
Calismanin giris kisminda arastirmanin problemi, amaci ve 6nemi, hipotezleri ve
yontem ve sinirliligi incelenmistir. Calismanin birinci boliimiinde Montessori egitim
sistemi ele alinmus, ikinci béliimde ise Islam egitim sistemi hakkinda bilgilere yer
verilerek, Montessori ve Islam egitim sisteminin karsilastirilmas: yapilmistir. Ancak
okul 6ncesi egitim ve modern egitim sistemlerindeki diger goriislere yer verilmemistir.

Uzun’un (2016), “Okul Oncesi Dénem Din Egitimi (Islam Dini) Programlarinimn
Karsilastirmali Degerlendirilmesi: Tiirkiye ve Amerika Ornekleri” isimli yiiksek lisans
tez caligmasi; birinci boliimii literatiir bilgisini, ikinci boliimii problem ve ydntemi,
ticlincli bolim ise bulgular ve yorumu igeren ii¢ boliimden olugmaktadir. Bulgular ve
yorum bdliimiinde genelde Tiirkiye ve Amerika egitim sistemlerini 6zelde ise Tiirkiye
ve Amerika’daki okul éncesi egitim sistemi ve okul dncesi Islam din egitimi 6rneklerle
incelenmistir. Degerlendirme boliimiinde ise Tiirkiye ve Amerika’da belirlenen okul
oncesi din egitimi (islam dini) programlar1 arasinda degerlendirme sistemleri yoniinden
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” sorusu cevaplandirilmis mukayeseli olarak
agiklanmistir. Fakat erken cocukluk dénemi egitiminde Islam ve modern egitim
sistemleri incelenmemistir.

Sezgin (2021), iki boliimden olusan “Montessori’de Erken Cocukluk Dénemi Din
Egitimi” isimli yliksek lisans tez ¢aligmasinin ilk boliimii; Maria Montessori’nin hayati,
eserleri, etkilendigi diislinlirler, egitim anlayis1 ve kendisine yapilan elestirileri
icermektedir. Ikinci boliimde ise Montessori’nin din egitimi anlayis1 ve Montessori din
egitimini sistemlestiren bazi1 yaklasimlar aciklanmistir. Sonug ve Oneriler kisminda ise
Montessori’nin erken ¢ocukluk din egitimi yaklagimlarinin giiniimiiz okul dncesi egitim
kurumlarinda uygulanabilirligi izah edilmistir. Ancak modern egitim yaklagimlarindan
biri olan Montessori yontemi, Islam kiiltiiriinde erken cocukluk dénemi egitim ile
birlikte ele alinmamustr.

Giizel’in (2024) hazirlamis oldugu “Okul Oncesi Kurumlarda Din ve Deger
Egitimi” isimli doktora tezi giris, teorik cerceve, yontem, bulgular ve yorumlar olmak
tizere dort boliimden olusmaktadir. Dini diisiincelerin olusmasinda etkili olan durumlar,
okul oncesi kurumlarinda din ve deger egitiminin gerekliligi, Diyanet Isleri

Bagkanligina bagli olan 4-6 yas Kur’an Kurslarinin degerlendirilmesi, 4-6 yas Kur’an



Kurslarindaki egitim-6gretim faaliyetlerinin degerlendirilmesi, dgrencilerde davraniga
doniisen degerler incelenmistir. Ancak okul oncesi din ve deger egitiminde islam

kiltlirii ve modern egitim sistemlerinin incelenmesi yapilmamaistir.

1.5.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Harms (1944), "The Development of Religious Experience in Children™ isimli
caligmasinda ¢ocuklarda dini deneyimin gelisimini konu almistir. Dini deneyimin sozel
ifadelerinin ¢ocuklarda dini yasam ile ilgili yeterli bilgi veremedigini bildiren
arastirmaci, cocuklarin dini yasamlarmi sozciiklerden ziyade bicimsel ifadeler ve
hayaller iizerinden anlamlandirdiklarini belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin hayal
diinyasinin incelenmesinde, yaptiklari ¢izimlerin ve resimlerin 6nemli bir ara¢ oldugu
ifade edilmistir. Cocuklarin c¢izimleri analiz edildiginde, din ve Tanr1 hakkindaki
diistincelerine iliskin oldukc¢a dikkat cekici sonuclar elde edilmistir. Bu incelemeler
sonucunda, ¢ocuklarda dini deneyimlerin {i¢ asamada gergeklestigi, bu asamalarin ise
"masals1", "gerceke¢i" ve '"bireysel" asamalar olarak adlandirilabilecegi sonucuna
ulasilmustir.

Clark (1980), “The Religion of Chilhood” isimli makalesinde erken g¢ocukluk
doneminde ¢ocugun dine bakis agisi ve bu anlamlandirmanin Kkisinin ilerleyen
hayatindaki etkisini acgiklarken benligimizin en icten mertebesine c¢ocukluk
donemindeki maneviyatimiz ile ulasabilecegimizi vurgulamistir. Cocuga dini
duygularin nereden geldigini ve bahsedilen dini duygularin nasil gelistigini agiklayan
arastirmaci, anne ve babaya bu konuda énemli gorevler diistiiglinii ifade etmistir. Ayrica
biling konusunun Onemini izah ederek cocukta dini gelisimi anlayabilmemiz i¢in
“cocukta biling” konusunu aragtirmamiz gerektigini belirtmistir.

Cavaletti (1992), “The Religious Potential of the Child” isimli eserinde ¢ocuklarin
ruhsal ve dini potansiyelini kesfetme ve gelistirme amacina yonelik bilgiler sunmustur.
Cocuklarin kendi deneyimlerini ve diisiincelerini temel alarak dini egitim siirecine
katilmasin1 saglamay1 hedeflemistir. Eserde yirmi yillik bir gozlem ve deneyim
stirecinin sonuglarint paylagmistir. Cocuklarla birebir yapilan gozlemler, sorular ve
materyal sunumlari ile ¢ocuklarin dini igeriklere verdikleri tepkiler analiz edilmistir.
Cocuklara 6zel hazirlanan materyallerin tekrarli kullanimiyla onlarin hangi konulara ilgi
duydugu anlagilmistir. Basit ama temel dini mesajlara daha yogun ilgi gosterdikleri,

ozellikle Hristiyanlik’ta sik¢a kullanilan metaforlarin (6rnegin, “Iyi Coban”) ¢ocuklarda



giiclii bir yanki uyandirdigi belirtilmistir. Dini tecriibeler, ¢ocuklarin ig¢sel ihtiyaglarina
cevap veren Onemli bir aragtir ve bu tecriibeler onlarin gelisimine pozitif katki saglar.
Ozellikle 3-6 yas arasi ¢ocuklarin soyut dini kavramlara dair giiclii bir anlama
kapasitesine sahip oldugu gozlenmistir.

Arastirmaci sonu¢ olarak; ¢ocuklarin din egitimi, onlarin ruhsal gelisimlerine
katk1 saglayan uzun vadeli bir siire¢ oldugunu ve bu siiregte ¢ocuklarin sorularina agik
bir yaklasim benimsenmesi ve onlara kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak cevaplar
bulma firsatt sunulmasini tavsiye etmistir. Ayrica bu ¢alisma, c¢ocuklarin ruhsal
diinyalarin1 anlamak ve onlarin potansiyelini ortaya ¢ikarmak adina daha fazla arastirma
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Berryman, (2002), “The Complete Guide to Godly Play” isimli ¢alismasinda
Montessori yaklasimindan hareketle kendisinin uyarladigi Godly Play isimli dini egitim
yaklagimini ayrintili olarak agiklamistir. Eserinin baglangi¢ kisminda bu yaklagimin
herkesin yapabilecegi veya yapmasi gereken bir sey olmadigini ifade etmistir. Calisma,
yedi boliim ve sonrasinda bir hikdyeden olusmaktadir. Birinci boliimde, Godly Play ile
neyi kastettigini aciklamistir. Ogretmenlerin, cocuklarin ve kiliselerin bu yaklasimdan
nasil faydalanacaklarina inandigin1 anlatmistir. Godly Play yaklasimini uygulayabilmek
i¢in hangi kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu da eklemistir. ikinci béliimde, yaklasim
uygulanirken hikayenin nasil anlatilacagini izah etmistir. Ayrica bununla ilgili bir
hikaye anlatma egzersizi sunmustur. Uciincii boliimde, bu uygulamay1 deneyimlemeye
davet etmistir. Uygulamanin Ozelliklerini ve getirilerini bazi din egitimlerinde
kullanilan diger uygulamalarla birlikte ele almistir. Dordiincii boliimde, Godly Play
yaklagiminin dgretici ayrintilarini anlatmis ve uygulama sirasinda zaman, mekan gibi
durumlart nasil kullanilmasi gerektigini de aciklamistir. Buna ilaveten yaklagiminin
uygulanmasindaki tiim detaylar1 da izah etmistir. Besinci boliimde, Godly Play
yaklagiminin bagka ortamlarda nasil uygulanabileceginin bilgisini vermistir. Ayrica
baska ortamlarda bu uygulamanin kullanilmasinin faydalar iizerinde de durmustur.
Altinct bolimde, Montessori ve devaminda gelen ilk, ikinci, tigilincii ve kendisinin de
dahil oldugu dordiincii nesli detayli olarak aciklamistir. Yedinci yani son bdliimde,
yetigskinlere yonelik bir cocukluk teolojisini incelemistir. Teolojide ve toplumda

cocuklara dair tarihsel bakis acisina bakmus sonra bu gériisleri Isa’nin ¢ocuklara dair
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bakis acisi ile karsilastirmistir. Eserin sonunda da “Unstable Nativity” isimli bir
hikayeye yer vermistir.

Snow & Van Hemel (2008), erken cocukluk degerlendirmeleri ve egitim
stratejilerinin etkilerini degerlendirir. Bu degerlendirmeyi toplumsal hedefler ve politika
yonelimleri seklinde ele almistir. Arastirmact eserinde su konular tizerinde durmustur:
Toplumlar, ¢ocuklarinin saglikli, mutlu, giivenilir, yetenekli ve topluma katki saglayan
bireyler olmalarim1 ister. Politika yoOnelimlerine bakacak olursak; cocuk gelisimi
politikalar1 ¢ogunlukla akademik basar1 ve fiziksel sagliga yonelik olup, "mutluluk" ya
da "ahlaki gelisim" gibi hedeflere smirli odaklanir. Olgiim yodntemleri, genellikle
kolayca degerlendirilebilir becerilere (6rnegin kelime dagarcigl) yogunlasir.
Degerlendirme sonuclarinin baglama dayali olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanir.
Cocugun yasadigi ¢evre, dil ortami ve degerlendirme sirasinda hissettikleri sonuglari
etkiler. Hesap verebilirlik degerlendirmelerinde, yalnizca g¢ocuk performansina dayali
kararlar almanin riskli oldugu belirtilir. Degerlendirme sistemlerinin bir amag
dogrultusunda tasarlanmasi, secilen araglarin bu amaca uygun olmasi ve sonuglarin
dogru sekilde yorumlanmasi 6nemlidir. Cocuklarin gelisimini destekleyen biitiinciil
sistemler olusturulmali, bu sistemler hem aileleri hem de egitimcileri kapsamalidir.
Olumlu yonlerini géz Oniline alirsak arastirmacinin bahsettigi kaynaklar ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak, egitim stratejilerinin nasil uyarlanmasi
gerektigini ortaya koyar.

Braten (2009), “A comparative study of religious education in state schools in
England and Norway” isimli doktora tezinde, Ingiltere ve Norveg'teki devlet okullarinda
din egitimini sistematik olarak karsilastirip incelemistir.

Hyde (2010), Berryman tarafindan erken ¢ocukluk doneminde din egitimi igin
gelistirilen Godly Play yaklagimini anlatan bu makalede, Godly Play uygulamasina
katilan cocuklarin maneviyatlarinin nasil beslenip olumlu anlamda etkilenecegini
aciklamaya ¢alismistir.

Sonug olarak, erken g¢ocukluk donemindeki egitimin, c¢ocuklarin biligsel,
duygusal, sosyal ve dini gelisimlerini desteklemek i¢in ¢ok boyutlu bir yaklagim
gerektirdigi goriilmektedir. Yaptifimiz bu calismada o6zellikle okul Oncesi egitimin
Islam Kkiiltirii ve modern egitim sistemlerindeki yeri incelenip ilgili donemdeki

cocuklarin egitimine katkida bulunacagi diisiinlilmiistiir. Egitimcilerin ve ailelerin
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calismalar1 inceleyerek erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayacak stratejiler gelistirmelerine, ¢ocuklarin saglikli ve dengeli bir sekilde

gelisimlerini siirdiirmelerine katkida bulunacaktir.
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IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cocuk

Cocuk kavraminin ve ¢ocukluk olgusunun kiiltiirel bir yonii bulunmasi nedeniyle,
sosyal yasamda bireylerin birbirlerine karsi tutum ve davraniglarindaki farkliliklar g6z
Ooniine alindiginda, c¢ocuk kavrami i¢in genel bir tanim yapilamayacagi
degerlendirilmektedir (Saglam & Aral, 2016, s. 43). Bununla birlikte genel olarak
gocugu bedensel, ruhsal, sosyal agidan olgunluga erisememis birey olarak tanimlamak
miimkiindiir. 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilmis olan Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sozlesmesinin ilk maddesinde; bireyin erken bir siirede resitligi s6z konusu
degilse, on sekiz yasina kadar her sahis cocuk, on sekiz yasini doldurup on dokuz
yasindan giin almaya baslamis olan kisiler ise yetiskin kabul edilmektedir. Tarihten
bugiine tiim toplumlarda c¢ocuk, gelecegin yetiskini olarak itina ile yetistirilen ve
miimkiin oldugunca tiim ihtiyaglar1 yerine getirilmeye ¢alisilan birey olmustur. Ayrica,
her ¢cocuk kendine 6zgiidiir ve bireysel farkliliklar tagir. Genel olarak dini terminoloji
acisindan degerlendirildiginde, tiim inang sistemlerinde ergenlik ¢agina ulagsmis birey,
resit kabul edilir ve dini ile sosyal ytikiimliiliikler iistlenebilir. Bu dogrultuda, ¢ocukluk
doneminden ¢ikmis sayilir. Ergenlik doneminden onceki donem c¢ocukluk donemi
olarak isimlendirilmis ve bu donemdeki bireyler de cocuk diye tanimlanmigtir
(Karadogan, 2019, s. 3).

Arapca'daki c¢ocuk kavraminin karsiligit Kur’an-1 Kerimde tifl ve sabi olarak
birkag ayette gegmektedir. Fakat ¢ocuk ile ilgili anlatilmak istenen durumlar “gocuk”
anlaminda kullanilmis baska bir¢ok farkli kelime ile ayrintili olarak izah edilmistir. Bu
kelimeler gulam, ibn, sagir, veled (cogulu evlad), hafade, ziirriyet, yetim, ehl, al, rebaib
gibi terimlerdir. Bu terimlerle genellikle heniiz ergenlik donemine gelmemis olan insan
kastedilmistir (Hokelekli, 1993, s. 355-359).

Hz. Muhammed’in ¢ocuk kavramu ile ilgili bakis agisini inceleyecek olursak;
hadislerinde detayli bir yas aralig1 bildirilmese de on bes yas ve altin1 ¢ocuk saymakta
ve bu yasa kadar olan aralig1 ayr1 bir donem olarak kabul etmektedir. Hem sézleriyle
hem de uygulamalariyla ¢ocugun yedi yasindan itibaren temyiz yasina ulastig1 yani iyiyi

ve kotliyli ayirt edebildigini on yasindan itibaren sorumluluk alabilecegini fakat asil
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sorumlulugun bulug ¢ag: ile baslayacagmi gostermektedir (Yildirrm & Oz, 2021, s.
885).

Modern egitim sistemlerinde ¢ocukluk kavramimin dogumdan sekiz yasina kadar
olan stireci ifade ettigi ve bilissel ve fiziksel gelisimin en hizli oldugu donemi kapsadigi
goriilmektedir. Bu donemde cocuklar yetigskin yasaminin karmasasma hazirlanir ve
toplum i¢inde bagimsizca yer almayir Ogrenir. Ancak, bu donemde onlarin sadece
yetigskinlige hazirlanmadiklarinin, bu dénemde cocuk olma ile ilgili bazi haklarinin
oldugunun farkinda olunmasi gerekir. Bu baglamda egitim, ¢ocugu yetiskinlige
hazirlarken ayni zamanda simdiki var olma durumuna odaklanmalarina da yardimci
olmaktadir (Wood, 2005; Ding, 2015, s. 2). Cocuklar ¢evrelerindeki yetiskinler ve diger
cocuklar ile etkilesime girmek, akranlar1 ile oyun oynamak sureti ile bir birey olmaya
baslar. Bu siirecte cocuk, kurallara uyan, paylasma ve is birligi yapabilme yetenegi
gelismis, sorumluluk alabilen bir vatandas olma yolunda ilerlemektedir. Diger ¢ocuklar
ve yetigkinler ile girmis oldugu etkilesim sayesinde kendi hakkini korumayi ve
baskalarinin hakkinda saygi duymayi 6grenir (Basal, 2007, s. 245). Ancak, cocuklar
aynt gelisim doneminde ve ayni cevrede yetismis olsalar da birbirlerinden farkli
davraniglara, becerilere, bilgi ve anlayisa sahiptirler. Cocugun bu siirecteki
ithtiyaclarinin karsilanmasi, ilgi alanlarina, isteklerine ve gelisim ozelliklerine uygun
ortamin saglanmasi ilk olarak ailenin sorumlulugunda olup, ilerleyen donemlerde ise bu

sorumluluk okul dncesi egitim kurumlari ile paylasilmaktadir (Ding, 2015, s. 10).

2.2. Erken Cocukluk Déonemi

Erken c¢ocukluk donemi genellikle 0-6 yas donemini kapsamakla birlikte
literatiirde farkli kategoriler altinda incelenmistir. Bunlar erken cocukluk donemini
igerik, 6onem, amag ve ilkeler kapsaminda ele almaktadir (Dogan, 2008, s. 235). Bu
baglamda, erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklari gelisimsel diizey, bireysel 6zellikler, ¢cevre
etkisi, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel yonden geligsmisliklerini dikkate alan bir
siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Artut ve Tarim, 2004, s. 1). Arn1 ve ark. (2006, s.
35) tarafindan yapilan farkli bir tanimlamada ise, zorunlu o6rgiin egitimin baslamasina
kadar gecen donemde ¢ocugun duygusal, fiziksel, sosyal, zihinsel ve bedensel acidan
gelismesini bir yontem dahilinde anlamayir saglayan bir donem seklinde ifade
edilmektedir. Bu kapsamda, erken ¢ocukluk doneminin tiim gelisim alanlarini kapsayan,

kiiltiirel ve ahlaki degerlerin algilandigi, kendini ifade edebilme ve yaraticilik gibi
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yeteneklerin kazanildigr bir donem olarak degerlendirmek gerekmektedir (Goziitok,
2014, s. 206). Nihai hedef, ¢cocuklari ger¢cek yasama hazirlamak ve iyi bir birey olmanin
gerektirdigi davranigsal donanimi kazandirmaktir. Bu nedenle, bu donemde g¢ocuklar
dikkatle gozlemlenmelidir. Karakter ediniminin saglanabilmesi adma toplumsal
degerler ¢gocuga aktarilmalidir (Akto ve Akto, 2020, s. 328).

Akademik ¢aligmalar incelendiginde, ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin %50’sinin
dort yasina kadar, %30’unun ise 4-8 yas aralifinda olustugu goriilmektedir (Bloom,
2004, s. 87). Bu baglamda, erken cocukluk doneminde 6grenme ve gelisim hizinin
yiiksek olmasit ve bu donemdeki kazanimlarin hayatin ilerleyen donemlerini de
etkilemesi nedeni ile erken c¢ocukluk doneminin olduk¢a bilingli bir sekilde
degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir (Ding, 2002, s. 2).

Sonug olarak, yasamun ilk yillarin1 kapsayan, hayatin en kritik ddnemini olusturan
ve diger donemlerin de temelini teskil eden ayrica gelisimin en hizli oldugu zaman
araligr erken ¢ocukluk donemidir. Bu donem kisinin karakterini kazanma siirecinde
onemli donemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica biiylime ve gelismenin
de olduk¢a yogun oldugu dénem olarak tanimlanmaktadir (Bulguroglu, 2023, s. 16).Bu
donemde ¢ocuklarin sorumluluklar: genellikle aileye ve cocuga zaman ayiran akrabalara
veya bakicilara aittir. Yetigkinler tarafindan gercek ihtiyaclar1 dikkate alinmadan
bilingsiz bir sekilde ¢ocuga dikte edilen seylerin ¢ocugun sonraki donem yasantisini da
olumsuz etkileyecegi gbz Oniine alinmalidir. Ayrica, bakimindan sorumlu Kkisiler
tarafindan ¢ocugun dinamik oldugu, 6zgiin bir varlik oldugu; hem bir 6nceki hem de
bir sonraki evreden etkilendikleri hususu unutulmamali ve c¢ocugun gelisimi

degerlendirilmelidir (Yavuzer, 2011, s. 67-68).

2.3. Erken Cocukluk Déneminde Egitim

Egitim, belirlenmis hedeflere ulasabilmek i¢in bireyde davranis degisikligi
meydana getirme siireci olarak tanimlanmistir (Kaya ve Demirel, 2017, s. 5).Egitim,
kisinin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasithh olarak istendik degisim
meydana getirme siireci veya farkli bir ifade ile davranis degistirme siireci olarak
tanimlanabilir (Ertiirk, 1972, s. 12). Bu baglamda, egitim siirecinin ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun sekilde belirlenmesi, yaklasimlarin gelisim o6zelliklerine gore
secilmesi ve c¢esitlendirilmesi gerekir. Bu degerlendirmelerin  dogru sekilde

yapilabilmesi i¢in egitimciler ve ebeveynler tarafindan cocugun gelisimsel 6zelliklerinin
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bilinmesi gerekir. Cocugun gelisiminin izlenmesi, kolaylastirilmasi, eksik hususlarin
tespit edilmesi ve miidahale edilmesi ancak gelisimin dogasinin taninmasi ile miimkiin
olabilmektedir (Orug, 2015, s. 5). Gelisim insanin dogumu ile baslayip yasaminin
sonuna kadar devam eden aktif bir siiregtir. Bu siire¢ icerisinde farkli zaman
dilimlerinde farkli ozellikler on plana ¢ikmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde, bu
donemler ile ilgili olarak farkli tanimlamalar yapildig1r goriilmektedir. Genel itibari ile
dogumdan sonraki iki yillik siire¢ bebeklik donemi, {i¢ ve alt1 yas aralifindaki donem
ilk ¢ocukluk dénemi, ilkokul yillar1 kapsayan donem ikinci ¢cocukluk donemi ve son
olarak on iki ile on sekiz yas arasini kapsayan donem ergenlik donemi olarak ifade
edilmektedir. Bu aragtirma erken cocukluk donemini kapsadigindan, bu boliimde
bebeklik donemi ile ilk cocukluk donemi detayli olarak verilmistir.

Bebeklik Donemi (0-2 Yas)

Diinyaya goziinii acan bebegin hayata uyum saglamasi acgisindan ilk
gereksinimleri olan sevgi, beslenme, uyku ve ilgi gibi ihtiyaclarinin karsilanmasi
gerekir. Bu donem, bireyin en hizli biiylidiigii ve gelistigi donemdir. Dogdugu andan
itibaren sadece bakislar ile iletisim kurabilen bebekler ilk iki yil i¢inde dil gelisimi
acisindan ii¢ kelimelik ciimleler kurmaya baslar. Bu donemde dil gelisimine paralel
olarak motor yetenekleri de gelismeye baslar ve cocuk bagimsizlasip sosyal tepkiler
gelistirmeye baslar. Bu siiregte ebeveynlerin bebek ile iletisim kurmasi, onun sosyal
gelisimini oldugu kadar, zihinsel gelisimini de destekler (Arslan, 2022, s.2).

Bu siiregte hizli zihinsel gelisim sosyal etkilesim ile birlikte birbirini takip
etmekte ve cocugu egitmektedir. Egitim, dogum ile baslamakta, anne tarafindan
gosterilen ilgi, oyuncaklar, yasanilan c¢evredeki uyaricilar tarafindan da
desteklenmektedir. Bu baglamda, cocuk bakimi ile sorumlu olan kisilere onemli
gorevler diigsmektedir. Cocugun bu donemde almis oldugu olumlu ve zengin uyaranlar
onun ilerleyen donemde ¢evresi ile olumlu iligkiler kurabilmesi acisindan son derece
onemlidir (Kandir, 2003, s. 51).

ilk Cocukluk Dénemi (3-6 Yas)

Ik cocukluk doneminde cocuk aktif olarak dis cevreye yonelik ve dis
cevresindeki uyaricilar vasitasi ile kesfetmeye calisir. Bu siliregte yasaminin temel
becerilerini gelistirmeye baslamakla birlikte bedensel gelisim bebeklik donemi ile

karsilastirildiginda biraz daha yavaglamaya baglar. Ayrica fiziksel gelisime paralel
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olarak ¢ocuklar motor becerilerini gelistirmektedir. Beyin, omurilik ve sinir sisteminin
gelisimi ile sigrama, kosma, yakalama, firlatma ve kosma gibi becerilerini gelistirir
(Kandir, 2003, s. 24-25). ilk ¢ocukluk déneminde yasanan sosyallesme ve arkadas
grubuna yonelme onemlidir. Bu yas grubundaki cocuklar yasitlar ile iletisim kurma
konusunda zorlanmaz ancak iliskinin siirdiiriilmesi agisindan basarisiz olabilmektedir.
Ancak dort-bes yaslarinda kurallart ve bu kurallara uymayir O0grenir. Bes- alt1 yas
doneminde ise kurallar1 olan oyunlara ve oyun gruplarina yonelir, arkadaslar ile
duygularini paylasmay1 ve onlar ile birlikte giiliip eglenmeyi 6grenir (Kandir, 2003, s.
83-84). ilk ¢ocukluk doneminin sonlarinda, yani 6 yas civarinda ¢ocugun dikkat siiresi
onemli oranda genigler. Kelime dagarcigi, ozellikle somut kelime sayisi artar. Bu
slirecte anlama yetenegi konusma yetenegi ile karsilastirildiginda daha ileri seviyededir.
Siirekli olarak yeni seyler kesfetmekten dolayr ¢ok fazla heyecan duyar. Buna baglh
olarak merakini, “neden” sorusunu ¢ok sik sormak sureti ile dile getirir (Ozkan, 2007, s.
31). Bu donemde ¢ocuk i¢in en 6nemli etkinlik oyundur. Daha ¢ok hayal giicline dayali
oyunlarin oynandig1 bu siiregte ¢ocuk zamanmin 6nemli boliimiinii oyun oynayarak
gecirir. Kendi cinsiyetinden olan ebeveyni ile 6zdesim kuran ¢ocuk, kurdugu oyunlarda
ebeveyninin davranislarini taklit eder. Kisiliklerini kazandiklar1 bu donemdeki ¢ocuklar
icin, okul dncesi egitim kurumlarinda yeni bir arkadas cevresi ve zengin oyun ortami
saglanarak farkli deneyimler kazanmalar1 hedeflenir. Evde saglanamayan bazi
imkanlarin bu egitim kurumlarinda sunulmasi ¢cocuklarin gelisimi agisindan énemli bir
rol oynamaktadir. Bu baglamda, uygun ortamin saglandigi anaokullarinda ¢ocugun
bagimsizlik kazanmasi, sosyal ve zihinsel gelisiminin saglanmasi ve psikomotor

gelisiminin desteklenmesi saglanmaktadir (Erden ve Akman, 2006, s.80).

2.4. Erken Cocukluk Déneminde Din Egitimi

Cocugun dini gelisimi Oncelikle ailede baslamaktadir. Bu siirecte, ¢ocugun
manevi gelisimini desteklemek i¢in nitelikli bir aile ¢evresi ve rol model olabilecek
ebeveynler, temel ve vazgecilmez unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Bilici, 2014, s. 9).
Cocukluk donemi sonrasinda dahi yetigkinlerin ¢ogu i¢in c¢ocukluk doneminde
kazanilan inanglarin etkisinin devam ettigi goriilmektedir (Clark, 2004, s. 61-65).
Ciinkii din egitimi, bireysel ve sosyal karmasaya neden olan Olciisiizlik ve
dengesizliklerin giderilmesi, insan deformasyonu ve sosyal ve dini gelisime iliskin

dinamiklerin bozulmasinin engellenmesi ve diizenlenmesi agisindan Snemli bir rol

17



oynamaktadir (Baskurt, 2001, s. 201). Ilave olarak, cocuklarda meydana gelebilecek
ruhsal sikintilar1 Onleyebilecegi gibi, onlarin toplumsal yapiya daha fazla ayak
uydurabilmesine destek olacaktir. Cocuklar bu sayede egitim ve 6gretim ile hedeflenen
amaclara daha da yaklasabilecektir (Ayhan, 1985, s. 68-69). Diger taraftan, din egitimi
cocuklara digerlerini sevmeyi, onlara gilivenmeyi, en ylice varlik olan Allah’a
giivenmeyi, onu sevmeyi ve ona baglanmayr ogretmekte ve egitimin bu kapsamda
stirdiiriilebilir olmasina katki yapmaktadir. Bu baglamda, din egitimi ¢ocuklarin sevgi,
giivenme ve baglanma duygulariin gelistirilmesine olanak verirken, ayni zamanda
saldirganlik, korku ve endise gibi duygularinda engellenmesine destek olmaktadir
(Bilici, 2014, s. 11). Dolayist ile din egitiminden uzak tutulan cocuklar davranis
kontroliinde sikint1 yasamakta, agiriliklara ve anti sosyal davranislara daha fazla egilimli
olmaktadir. Bu durum aileyi oldugu gibi toplumu da olumsuz yoénde etkileyen bir faktor
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Camdibi, 1989, s. 43).

Erken ¢ocukluk doneminde egitim, din egitimi ile tamamlanmaktadir. Ciinkii din
egitimi ¢ocugun gelisimi agisindan  eg8itim miifredatina  Oonemli  katkilarda
bulunmaktadir. Bu katkilar arasinda, 6zgiliven, saygi, miza¢ ve tutumlar, bireyler arasi
iliskiler, 6z kontrol ve toplum duygusu sayilabilmektedir (Bilici, 2014, s. 12). Erken
cocukluk doneminde egitime iliskin aragtirmalar incelendiginde, genel itibari ile
Piaget’nin biligsel gelisim kuramini veya Erikson’un psiko-sosyal gelisim kuramini esas
aldiklar1 goriilmektedir. Bir kisminin ise Kohlberg tarafindan literatiire kazandirilan
ahlaki gelisim kuramindan da etkilendigi goriilmektedir (Orug, 20144, s. 102; 2015, s.
2-3).

Harms dini gelisimin {i¢ asamali olarak gergeklestigini ifade etmektedir. Bu
evrelerin ilki peri masali evresi olarak nitelendirilen 3-6 yas arasi donemi, ikincisi
gercekei evre olarak nitelendirilen 7-10 yas arasi donemi, liglinciisii ise bireysel evre
olarak nitelendirilen 11-18 yas arasindaki donemi kapsamaktadir (Harms, 1944, s. 116).
Elkind tarafindan ise din mensubiyeti fark etmeksizin ¢ocuklarin benzer bilissel ve
duygusal gelisim asamalar sergiledigi ifade edilmektedir. Yazara gore ¢ocuklar 0-2 yas
doneminde Allah’mn varligini nesnelerin siirekliligi ilkesi sayesinde, 2-7 yas arasi
donemde ise temsil arayisi ile anlamlandirabilmektedir (Tosun ve Yildiz, 2019, s. 128).
Bu baglamda, ¢ocugun zihnindeki Allah kavrami iginde bulundugu topluma gore

sekillenmektedir (Orug, 20144, s. 106).
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Goldman’a gore ise dini gelisim agisindan ilk evreyi olusturan 0-7 yas arasi
donem sezgisel dini diisiince donemidir. Bu donemde c¢ocukta dini yasam konusunda
herhangi bir fikir veya diisiince gelismemistir. Bu baglamda, ¢ocugun dini egitim
ihtiyaclarinin onun benmerkezci yapisina yonelik ihtiyaclarimi giderecek sekilde

verilmesi gerekir (Goldman, 1964, s. 3).
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UCUNCU BOLUM
ISLAM EGIiTiM GELENEGINDE ERKEN COCUKLUK DONEMIi EGIiTiMi

Islam egitim geleneginde egitim ve dgretim her donem &nem verilen konularin
basinda gelmistir. Ancak erken cocukluk donemi egitimi diye tanimlanan bir egitim
konusu ele alinmamakla birlikte gerek Hz. Muhammed donemi gerekse sonraki siirecte
bu donemin egitimi ile ilgili uygulamalar olmustur. ilerleyen donemde egitim sistemleri
gelistirilmis, bu donemi de icine alan calismalar yapilmistir. Basta Gazali olmak iizere
Farabi, Ibn Sina, Ibn Haldun gibi diisiiniitlerin bu ¢alismalarda 6nemli katkilari

olmustur (Orug, 2011, s. 24).

3.1. Islam Egitim Teorisi ve Diisiinsel Gelenek

Erken c¢ocukluk déneminde din ve ahlak egitiminin igerik ve uygulamalarina
iligkin aragtirmalarin uzun siiredir egitim bilimleri alaninda calisan arastirmacilarin
ilgisini ¢eken bir konu oldugu goriilmektedir (Orug, 2013a, s. 3). Erken ¢ocukluk
doneminde din ve ahlak egitimine iliskin uygulamalara tilkemizde rastlanmakla birlikte,
egitimin ve yaklagimin uygulanabilirligi veya toplumumuzun ihtiyaclarma gore
sekillendirilmesi konusunda detayli bir calisma yapilmamis oldugu goriilmektedir
(Tosun ve Yildiz, 2019, s. 6). Konuya iligskin uluslararas: literatiir incelendiginde, bazi
toplumlarda erken ¢ocukluk doneminde din egitimi ¢ergevesinde gelistirilmis yaklagim
ve uygulamalar oldugu goriilmektedir. Bu uygulamalar, toplumun ihtiyaglarina gore
sekillendirilmis olup, siirekli olarak degisme ve gelisme gostermektedir (Braten, 2009;
Freathy, 2008; Hyde, 2010). Her ne kadar son yiizyilda, Islam dini acisindan erken
cocukluk déneminde din egitimine iliskin ¢calismalarin sayist sinirli olsa da Islam egitim
tarihine bakildiginda, konunun ileri seviyede tartisildigl ve teolojik temellerinin atildig:
goriilmektedir (Orug, 2014, s. 3). Islam dininde kiiciik cocuklarin din egitimi konusunda
Ibn Sina (980-1036), Gazali (1058-1111), Ibn Haldun (1332-1406) gibi diisiiniir, filozof
ve egitimciler tarafindan onemli ¢aligmalar yapildigi goériilmektedir. Hz. Peygamber
doneminde ve sonrasinda ¢ocukluk déneminde Islam egitimine énem verilmis olup, bu
durum Hz. Ali ve Hz. Hasan tarafindan “Kiiglik yasta 6grenmek tasa nakis yapmak
gibidir” sézleri ile vurgulanmistir (Diindar, 2011, s. 30). Bu béliimde Islam kiiltiiriinde
erken c¢ocuk din egitimi konusunu 6ncelikle Kuran ve siinnet baglaminda daha sonra

Islam diisiiniirleri baglaminda inceleyecegiz.
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3.1.1. Kur’an ve Siinnet Isiginda Erken Cocukluk Donemi Egitimi

Insan hayati, dogumla baslayip bebeklik déneminden gegerek cesitli bilgi ve
davraniglarin 6grenildigi ¢cocukluk donemine uzanir. Hayatin her asamasi, kendine 6zgii
Ozellikleri ve kritik donemleriyle dikkat ¢ceker. Yasanan her evre bir sonraki agsama i¢in
temel teskil etse de insan yagaminda ¢ocukluk doénemi ve bu donemin egitimi hayatin
tamami igin olduk¢a onemlidir (Oflaz, 2017, s.292). islam dininin ana kaynaklari
Kur’an ve Siinnet olmasi sebebiyle; Miisliimanlar i¢in Kur’an’daki hiikiimler ve Hz.
Peygamberin s6z ve uygulamalar1 tiim alanlarda birincil 6neme sahiptir. Bu baglamda
Islam dininin ana kaynaklar1 olan Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberin siinnetinde de
cocuk terbiyesinin vazgecilmez oldugunu gérmekteyiz. Nitekim Kur’an-1 Kerim’de “Ey
insanlar! Kendinizi ve aile fertlerinizi yakiti1 insanlar ve taslar olan cehennemden
(atesten) koruyunuz.” (Tahrim, 66:6) buyrulmaktadir. Islam Aalimleri bu ayetin
yorumunda cehennemden korunmanin ancak iyi bir egitim ile olabilecegini ifade
etmislerdir (Saglam, 2002). Kur’an-1 Kerim’de “Yavrucugum! Yaptigin is (iyilik veya
kotiiliik), bir hardal tanesi agirliginda bile olsa ve bu, bir kayanin i¢inde veya goklerde
yahut yerin derinliklerinde bulunsa, yine de Allah onu (senin karsina) getirir. Dogrusu
Allah, en ince isleri goriip bilmektedir ve her seyden haberdardir. Yavrucugum! Namazi
kil, 1yiligi emret, koétiiliikten vazgegirmeye calis, basina gelenlere sabret. Dogrusu
bunlar, azmedilmeye deger islerdir. Kiiclimseyerek surat asip insanlardan yiiz ¢evirme
ve yeryliziinde bobiirlenerek yiiriime! Ciinkii Allah, higbir kibirleneni, &viingeni
sevmez. Yirlylislinde tabii ol. Sesini algalt. Ciinkii seslerin en ¢irkini, siiphesiz
eseklerin sesidir!” (Lokman, 31:13-19) ayetleri baba-ogul iliskisini ve g¢ocuk egitimini
izah eden orneklerdendir.

Tiim insanliga rehber olarak gonderilen Hz. Muhammed (sav), hayatin her
alaninda 6rnek oldugu gibi hi¢ siiphesiz ¢ocuk egitimi konusunda da bizlere yol
gostermistir. Hayat1 boyunca her alanda egitim ile mesgul oldugunu “Ben 6gretmen
olarak gonderildim.” (Miislim, Talak,4) hadisinden anlamaktayiz. Hem Islam dininin
tebligi ile ilgilenirken diger yandan inanan insanlarin egitimi ve toplumun yarini,
gelecegi olan g¢ocuklarin egitimi ile yakindan alakaliydi (Saglam, 2002, s. 2). Hz.
Peygamber’in (sav) sOzlerindeki ve uygulamalarindaki erken ¢ocukluk dénemi egitim
anlayis1 da Kur’an-1 Kerim’de gegen egitim anlayisi ile uyumludur. Kendisi ¢ocuklari

egitme noktasinda hem lafzen hem fiilen 6rnek olmustur. Ayrica timmetine de kendi
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cocuklarini egitmeleri icin tavsiyelerde bulunmustur. Cocuk egitimi ile ilgili pek ¢ok
hadis-i serif mevcuttur. “Kisinin ¢ocuguna terbiye vermesi bir sa’ (6lgek) sadaka
vermesinden daha hayirlidir.” (Tirmizi, el-birr ve’s-Sila,33), “Higbir baba, ¢cocuga iyi
bir terbiyeden daha distiin bir bagista bulunmamustir.” (Tirmizi, el-birr, 33),
“Cocuklarmiza ikram edin ve terbiyelerini giizel yapin” (Ibn Mace, Siinen-Edep, 3),
“Cocugun babasi lizerindeki haklar1 ismini ve edebini gilizel yapmasidir.” (Stiyati, 2005,
C. 2, s. 538), “Hepiniz ¢obansmiz ve giittiigiiniizden sorumlusunuz.” (Miislim, Imare,20)
buyurarak ¢ocuk egitiminin 6nemini dile getirmistir (Kalyon, 2020, s. 24). Her alanda
yaparak, yasayarak bizlere rol model olmaya calisan Hz. Peygamber’in (sav) genelde
egitimde, Ozelde ise erken ¢ocuk egitiminde bireyde kalict izli davranis degisikligini
hedefledigini ve bunda da olduk¢a basar1 elde ettigini gérmekteyiz. Peygamberimizin
(sav) etkili ve basarili bir egitimei olmasinin arka planinda O’nun miisfik, adil ve 6rnek
bir karaktere sahip olmasi, siddetli cezalara basvurmamasi, hilm sahibi olmasi ve

hikayelerden faydalanmasi gibi 6zellikleri siralayabiliriz (Oflaz, 2017, s. 295).

3.1.2. islam Diisiiniirleri Goziiyle Erken Cocukluk Dénemi Egitimi

Islam literatiiriinde kiiciik cocuklarin din egitimine iliskin 6nemli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Tlgili literatiire en énemli katki Ibn Miskeveyh ve Ibn Sina gibi Islam
diisiintirleri tarafindan yapilmis olup, bebeklik doneminden itibaren ¢ocuk bakimi ve
egitimi ile ilgili ayrintili bilgiler sunulmustur. Hatta bebegi tabiat ananin iirlinii olarak
degil, ilahi iradenin bir meyvesi olarak nitelendirildigi Islam dininde egitimin dogum
oncesinden baglayacak sekilde ele alindig1 goriilmektedir (Orug, 2014, s. 624).

Nitekim Kur’an-1 Kerim’de yer alan “Rahimlerde sizi diledigi gibi sekillendiren
Allah’dir...” (Ali-Imran, 3:6) ayeti ile bebegin anne karninda sadece fiziksel olarak
degil, psikolojik olarak da sekillendigine isaret edilmektedir. Dogum sonrasi donemde
gerceklesen psikolojik ve fiziksel gelisim hizimin farkinda olan Islam alimleri, din

egitiminin erken ¢cocukluk doneminde baslamasi gerektigini vurgulamislardir.

3.1.2.1. ihvan-1 Safa

Miladi 10.ylizyilm  ikinci yarisinda ortaya ¢iktign  bilinen ve “Islam
Ansiklopedistleri” olarak tanman gizli bir topluluktur (Koyli ve Kog, 2016, s. 91).
4.Yizyilda Misir, Bagdat ve Basra’da faaliyet gosteren Safali Kardesler denilen bu

toplulugun kurucularindan bes kisinin ismi sdyledir: Ebu Siilleyman Muhammed b.
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Ma’ser al-Busti, Ebu’l-Hasan Ali b.Harun az-Zencani, Ebu Ahmed al-Mihrecani, Ebu’l-
Hasan al-Avfi, Zeyd b.Rifaa (Cubukcu, 1996, s. 82). Thvan-1 Safa toplulugu ve bu
toplulugun eseri “Ihvan-1 Safa Risaleleri” ile ilgili Miisliiman ve batili arastirmacilar
caligmalar yapmuslardir (Kog, 1999, s. 16-50) Bu risaleler yazildiklar1 doneme ait egitim
diisiincelerini aciklayan olduk¢a onemli kaynaklardir. Thvan-1 Safa’ya gore diinyaya
gelen birey yasamini devam ettirebilecek gii¢ ve beceriye sahip degildir. Bu giicii ve
beceriyi kazanabilmek i¢in yeni bilgiler 6grenmeye, dolayisiyla yardima ihtiyaci vardir
(Koylii ve Kog, 2016, s. 112).Ihvan-1 Safa’ya gére, yasamin ilk dért yili siit déneminin
bitip konugma ve anlamanin basladigr donemdir. Bu evreyi “sininu’t-terbiye” terimi ile
adlandirirlar ve ¢ocugun bu donemdeki egitiminin sorumlusunun aile oldugunu ifade
ederler. Dort yasini dolduran cocugun okuldaki egitime hazir hale geldigini ve
ogretmeni rehberliginde egitime baslayabilecegini savunurlar. Kaleme alinan risalelerde
bu donem i¢in “mektep, muallim, sabiyy” terimleri gegmektedir (Koylii ve Kog,2016, s.
113). Bu baglamda Thvan-1 Safa’nin hem genel egitim anlayisinda hem de erken cocuk

egitim anlayisinda geleneksel Islam egitim anlayismnin hakim oldugunu gérmekteyiz.

3.1.2.2. ibn Miskeveyh (940-1030)

Bircok tarih¢inin altin ¢ag olarak nitelendirdigi miladi onuncu yiizyilda yasayan
Ibn Miskeveyh, akla ve felsefeye Aristo gibi ¢cok dnem verdiginden “el-Muallim es-
Salis” ismiyle taninir (Cubukgu, 1994, s. 88). Ibn Miskeveyh, egitim ve 6zellikle ahlak
egitim anlayisin1 “Tehzibu’l Ahlak™ isimli eseriyle ortaya koymustur. Bu eseri
incelendiginde Ibn Miskeveyh’in yasaminin iki ayr1 ddnemden olustugu gériilmektedir.
Kendisinde goriilen bu farklilig1 izah ederken egitim ile ilgili diislincesini de anlamak
miimkiindiir. Eserinde yasaminin ilk donemini anlatirken ¢ocukluk evresinde bir kisinin
tamamen haz ve malayani seylerin pesinde kosmasi sonucunda hakiki mutluluga
erisemeyecegini ve bedbaht olacagini ifade eder (Koylii ve Kog, 2016, s. 169). Ibn
Miskeveyh’in yasamin ilk ¢agi olan cocukluk donemi ahlaki egitiminin 6nemini bizzat
yasayarak izah ettigini gérmekteyiz. Ibn Miskeveyh ¢ocukta 6ncelikle beslenmeye kars1
ilginin olustugunu daha sonra hareket kabiliyeti gelistiginden bu tiir islere yoneldigini
sonrasinda ise duygusal yoniiniin gelismeye basladigin1 belirtir. Ayirt etme kabiliyetinin
gelismesiyle birlikte utanma duygusu hasil olur. Cocugun ailesi veya Ogretmeni bu
utanma duygusunu gelistirmeye ¢alismalidir. Cilinkii terbiyenin temeli utanma

duygusuna dayanmaktadir. Iste bu bilgiler cergevesinde ibn Miskeveyh, ¢ocugun
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gelisimindeki seyrin olumlu anlamda degismesi i¢cin buna paralel bir egitime tabi

tutulmas: gerektigini savunur. (Ibn Miskeveyh, 2013, s. 35, 65, 79).

3.1.2.3. ibn-i Sina(980-1037)

Ibn-i Sina’nin egitim goriisiinii izah etmeden nce kendisinin bilgi hakkindaki
diistincelerini incelemek gerekir. Ona gore bilgi, irade ve eylemin temelini teskil
etmektedir. Ameli akil ve nazari akildan bahseden ibn-i Sina; ilkinin faaliyet alanimni
ahlaka, digerini ise metafizige dayandirir. Ferdi farkliliklar1 gz 6nlinde bulundurarak
egitimin verilmesini savunan Ibn-i Sina, bu farkliliklar1 adaletsizlik olarak gérmemekte
bilakis toplum i¢in lizumlu gérmektedir. Ona gore egitim, bireyin tabiatinda potansiyel
olarak bulunan egilimleri eyleme déniistiirmektir (Koylii ve Kog, 2016, s. 213). Ibn-i
Sina, bireyin sorumlu olmasinin gerekcesi olarak bir eylemi yapmakta hiir olmasini 6ne
stirmektedir. Yani insan bu 6zglirligii ile iyiyi veya kotiiyii se¢ebilmektedir. Ancak iyiyi
se¢mek insana mutluluk verecegini diisiinmektedir (Cubukcu, 1994, s. 98).Avrupa’da
Avicenna ismi ile taninan Islam filozofu Ibn-i Sina, gocukluk donemi egitimine de
onem vererek bu egitimi yas gruplarina gore 0-2 yas donemi ¢ocuklarin egitimi ve 2-6
yas dénemi ¢ocuklarm egitimi seklinde ikiye ayirarak incelemistir. ibn-i Sina 0-2 yas
donemi g¢ocuklarin egitiminde beden sagligi konusuna 6nem vermis, dengeyi (itidal)
tespit edip bunu insanlara 6gretmenin liizumundan bahsetmistir. Cocugun ana rahminde
aldig1 besine en yakin olan anne siitiinlin bebege en uyumlu gida oldugunu ifade ederek
dogumdan sonra da anne siitiiyle beslenmesinin faydali olacagini belirtmistir. Ayrica
banyo, jimnastik, masaj ve oyunun c¢ocugun gelisiminde ©nemli rol aldigini
diistinmektedir (Dag, 1984, s. 389).

2-6 yas donemi cocuklarin egitimini ise ¢ocugun serbest yiirlimesi ve siitten
kesilmesi ile basladigin1 savunmaktadir. Yani bu evre egitsel faaliyetlerin basladig
donemdir. Cocugun ruh ve beden gelisimi agisindan istekleri, arzular1 gbz Oniinde
bulundurulmal1 ve istemedigi seyler cocuktan uzak tutulmalidir. Ayrica ibn-i Sina’nin
bu dénemde 6nemli gordiigii husus ¢ocugun oyun ihtiyacinin yeterince karsilanmasidir.
Cocuk, uykudan uyanip banyosu yaptirildiktan sonra bir siire oyuncaklartyla vakit
gecirmelidir. Ona gore oyun, cocugun kabiliyetlerini ortaya c¢ikaran bir aractir.
Jimnastik ve beden egitimi de bu filozofun egitim goriislerinin 6nemli bir parg¢asini
teskil etmektedir (Koylii ve Kog, 2016, s. 198). Ibn-i Sina’ya gore ahlaki ilkeler

cocuklara ornekler verilerek izah edilmelidir. Cocuk egitilirken bulundugu cevrede
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toplumla yiiz yize gelmektedir (Cubukcu, 1994, s. 98).Cocugun egitimine okuma
yazmakla baslanmas1 gerektigini savunan Ibn-i Sina, bu calismayr Kuranla yapilmasi
gerektigini diisiiniir. Bu filozofa gore verilecek ilk egitim dini bilgiler egitimi olmali

hatta dinin felsefi tarafi da anlatilmalidir.

3.1.2.4. Gazali (1058-1111)

Selguklular zamaninda yasayan Gazali; Miisliiman kelamci, mutasavvif ve fakih
olmakla birlikte kendisinin egitimci yonii de vardir. Oyle ki eserleri hala hem Islam
diinyasinda hem de batida etkilidir (Celikel, 2006, s. 5). Gazali’nin eserleri ayrintili
incelendiginde, egitimle ilgili hem bilissel alan1 hem de duyussal alani géz Oniine
aldigin1 gormekteyiz. Biligsel alanla ilgili mevzularda ta’lim, tealliim, tahsil, tefekkiir
terimlerini kullanirken duyussal alanla ilgili konularda ise edeb, tezkiye, 1slah ve tezhib
kavramlarmni tercih etmistir. Gazali’nin teorisi, edeb kavramini ¢ok iyi yansitmaktadir.
(Koyli ve Kog, 2016, s. 290). Gazali 6grenmeyi kaynagi acisindan; duyular ve akil
yoluyla 6grenme ve Cenab-1 Allah’in akil ve duyular devreye girmeden dogrudan
bireyin zihninde bilgiyi olusturmasi seklinde iki gruba ayrrmustir. Ikinci grubun bir tiir
vahiy yoluyla 6grenme sekline girdigi ve peygamberlik sona erdigi i¢in bu yolla
O0grenmenin de tamamen ortadan kalktigini ifade etmistir (Celikel, 2006, s. 30).
Gazali’nin izahatina bakildiginda taallim (6grenme); ruhun kendi asli cevherine
yonelmesi, kemale erip saadete ulagsmak i¢in kendisinde kuvve halinde bulunan seyleri
fiilliyata dokmeye ¢alismasidir. Bir benzetmesinde alim ¢ift¢i, 68renci toprak, ilim ise
her an biiyliyecek olan tohum veya fidan gibidir diye tanimlamigtir. Ayrica ¢ocugun dil
ogreniminden bahsederken bir kelimeyi tahkikat yapmadan kendiliginden duyarak
o0grendigini, ilim kapagmi kendisinin agtigimi ve bodylece ilmi c¢ocugun kendisinin
kesfettigini ifade etmistir (Gazali, 1972, s. 44).

Cocuk gelisimi ve egitimi mevzusuna ilk donem Islam diisiiniirleri icinde Gazali
olduk¢a 6nem vermistir. thya’u Ulumii’d-Din isimli eserinde ¢ocuk egitimi konusunda
bir baslik acip oldukc¢a ayrintili degerlendirmeler yapmasi kendisine 6zgiinliik katmistir.
Gazali, bireyin gelisim donemleri i¢in bir sistematik vermemistir. Ancak kaleme aldig1
fhya, Mearicu’l-Kuds, Tehafiit, Kistasu’l Mustekim eserlerinin ilgili béliimleri
incelendiginde; dogum oOncesi donem (Cenin), 0-2 yas donemi (Tufulet), 3-7 yas
donemi (Sabavet), 7-15 yas dénemi (Sabavet, Miimeyyiz), 15-40 yas donemi (Omrii’l-
Vasat) ve 40 yas ve sonrast donemlerinden bahsetmistir (Orug, 2009, s. 123). Bireyin
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egitiminde ilk yillarin Onemine dikkat c¢eken Gazali, bu Onemli donemlerin
yapilandirilmasinin 6nemini izah etmistir. Ciinkii bu 6nemli yillarda ihmal edilen
insanin genellikle kotii ahlakli bir kisi halini alacagimi muhtemel olarak gormiistiir.
Verimli ve basarili bir egitim programi bireyin bu yoniinii dikkate almak durumundadir
(Gazali, 2006, 111, s. 89).

Gazali, egitimdeki Ogrenme kapasitesi yoOniiyle gelisim simiflandirmasin
yapmustir. Ogrenme yoniiyle bu smiflandirmada &zellikle gocukluk donemine dnem
vermistir. Cocukluk donemindeki ilk izlenim ve 6grenmeler hayatin ilerleyen siireci i¢in
belirleyici etkiye sahip oldugunu savunmustur. Gazali’ye gore egitim dogumdan once
baslamaktadir. Bundan dolayr dogum oOncesi yani ¢ocugun anne karninda oldugu
donemden itibaren ebeveynlerin basta helal beslenme olmak iizere hayat diizenlerinin
tamamina dikkat etmelerini tavsiye etmistir. Bircok yetenegin bebekken potansiyel
olarak bulundugunu ortaya c¢ikmast i¢in uygun kosullar olusmasinin gerektigini
savunmustur. Cocugun sevginin hakim oldugu dogal ortamda oyun araciligiyla yaparak
yasayarak ogrendigine dikkat ¢ekmistir (Orug, 2022a, s. 184). Gazili yedi yasindan
sonra ¢ocukta birgok yetenegin ortaya ciktigini, bu yastan itibaren dini ve ahlaki
sistematik egitimin baglamas1 gerektigini savunmustur. Ayrica 14-15 yaslarm
sorumluluk almanin yasi olarak goriip bedensel biiyiimenin yavaslayarak zihinsel
gelisimin hizlandigini dile getirmistir. Gazali’nin smiflandirmast Piaget’in bilissel
gelisim smiflandirmasina benzemektedir. Gazali; dogum 6ncesi donem (Cenin), 0-2 yas
donemi (Tufulet), 3-7 yas donemi (Sabavet), 7-15 yas donemi (Sabavet, Miimeyyiz),
15-40 yas dénemi (Omrii’l-Vasat) ve 40 yas ve sonrasi dénemlerinden bahsederken
Piaget ise duyu-hareket donemi (0-2), islem-6ncesi donem (2-7), somut islemler donemi
(7-11) ve soyut islemler donemi (11 +) seklinde benzer olarak smiflandirma
yapmistir.Yani hem Gazali hem de Piaget gelisimi basamaklar halinde siniflandirarak
incelemistir. Bu durum Gazali’nin bu tasnifi dini literatiire dayanmadan akli ve felsefi
bilgilere dayanarak detaylandirdigini ortaya koymaktadir (Orug, 2022a, S. 186).

Imam Gazali’nin diisiincelerine Gelisim Psikolojisi agisindan bakacak olursak; 2-
7 yas arasit donemi belirli kavramlarin kazandirilmasi siireci olarak degerlendirmistir.
Cocugun ilk etapta nesnelerden haberdar olmasi, ikinci agsamada bunlara inanmasi ve
son asamada bunlar1 dogrulamasinin elzem oldugunu disiinmistiir. Eserlerinde bu

mevzuyu Orneklendirerek {i¢ yasindan baslayarak ¢ocuklara dini degerlerin yaslarina
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uygun sekilde Ogretilmesinin gerekliliginden bahsetmistir. Ancak bu uygulamalar
cocugun gelisim Ozellikleri gbz Oniine alinarak asamali olarak sunulmasi gerektigini
dile getirmistir. Gazali ilerleyen yaglarinda tasavvufa yonelmistir. Yasaminin kalan
kismin1 bu tarzda tamamladigini ve tasavvufa yonelmesinde ¢ocuk yaslarda aldigi
tasavvufi egitimin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Gazali’nin kendi hayatinda da
gordiigiimiiz gercek ¢ocukluk caginda alinan egitim kisinin gelecek hayatina da yon
vermektedir. Kendisi bu ¢aglardaki ¢ocugu yazi yazma ile birikimi olan ancak heniiz
yazmay1 bilmeyen insanin haline benzetir. Yani Gazali, erken ¢ocukluk dénemini temel
egitime hazirlik asamasi olarak goriir ve ii¢ yaslarindan itibaren ¢ocuktaki dini yonii

harekete gecirilmesini dnemle vurgular (Orug, 2009, s. 134).

3.1.2.5. ibn Riisd (1126-1198)

Endiiliiste 12.yiizy1lda yasayan {inlii diisiiniir ibn Riisd, insan1 yaratilan varliklarin
en Onemlisi olarak kabul eder. Insan haricinde yaratilan tiim varliklarin insanimn
varligindan dolay1r var olduklarmi ve Yaraticinin bu varliklar1 insanlarin hizmetine
sundugunu diisiiniir (ibn Riisd, 1994, s. 124). Ibn Riisd, insanin yaratilisinin manasiz ve
bos olmadigini sdyler. Buna gerek¢e olarak insana musahhar kilinan her seyi gostererek
bunlarin amagsiz yaratilmadigini ifade eder. Bu diisiincelerini Kur’an-1 Kerim’den
ayetlerle aciklayip once yaratilan higbir seyin bos ve amagsiz olmadigini ifade eden
ayetleri verir. Boylelikle insanla birlikte yaratilan tiim varliklarin bir gaye icin
yaratildigini ispatlar. ibn Riisd’e gére insan, Rabbini bilip taniyip inanarak ve Ona
hakkiyla kulluk vazifesini yaparak yaratilis gayesini ortaya koyar. O halde insanin
aldig1 egitim de ona Allah’1 tanitmali, yaratilis gayesini 6gretmeli ve sonucta kemale
ulastirmalidir. Bu nedenle Ibn Riisd’e gdre egitim sisteminin temel amaci, bireye
saglam Allah inancini vermektir (Kdylii ve Kog, 2016, s. 358).Asirlar 6nce yasayan Ibn
Riisd, hem egitimin 6nemini hem de okul 6ncesi egitimin onemini kavramis ve okul
oncesi egitimi veren kurumlarin islevsel yoniine dikkat ¢ekmistir. Cocugun anne ve
babasinin en Onemli vazifesinin okula gitmeden oOnce okul ortamina hazirlamak
oldugunu diisiinen Ibn Riisd, ebeveynin ¢ocuga okulda neler ile karsilasacagini izah
edip, cocugun okulda neler yapmasi gerektigini 6gretmesinin 6nemi lizerinde durmustur
(Jusufi, 2002, s. 147). Diistiniiriimiiz daha 6nceden tecriibesi olan yani erken ¢ocukluk
donemi egitimi alan ¢ocuklarin okul ortaminda daha cabuk Ogreneceklerini ve daha

basarili olacaklarini ifade eder. Ayrica bu 6n bilgi, tecriibenin sadece okul hayati i¢in
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degil meslek ve sanat icin de gecerli oldugunu diisiiniir. Yani bir meslege veya sanat
dalina baslayip erken ¢ocukluk déneminde bu ortamla tanigtirilip 6n bilgi alan ¢ocuklar
digerlerine gore daha kolay ve ¢abuk yol aldigmi belirtir. Ibn Riisd erken gocukluk
egitimini izah ederken sosyallestirme, cesaretlendirme, hazirlama ve yabancilasmayi
ortadan kaldirma kavramlarini kullanir. Okul 6ncesi ¢ocugun sosyallesmesini saglayan
en iyi ¢agin erken ¢ocukluk dénemi oldugunu ifade ederek normal okul ¢ag1 egitimine
hazirlama asamasimnin da, okul donemi calismalarmma cesaretle karsilanmasinin
saglanmasi da, okul donemi egitimine kars1 yabanci kalmanin ortadan kaldirilmasinin
da erken cocukluk donemi egitimi ile saglanacagimi savunur. Yani Ibn Riisd,
giiniimiizde 6nemi daha iyi anlasilmig olan okul 6ncesi egitiminin elzem olusunu asirlar

oncesinden ifade etmistir (Jusufi, 2002, s. 149).

3.1.2.6. ibn Haldun (1332-1406)

I[slam medeniyetinin zirveye ulastig1 bir donemde yasamis olan Ibn Haldun,
fikirleriyle ¢aglarim1 asan bir Islam diisiiniirii ve egitimcisidir. Ibn Haldun,
arastirmalarini ve ¢alismalarini sistematik yontemlerle incelemis ve bu yaklagimlarini
Mukaddime adli eserinde detayli bir sekilde ortaya koymustur (Orug, 2022b, s.249)
Egitim ile ilgili mevzulara bir teolog, hukukcu, filozof, ahlak¢1 olarak yaklagmamais bir
tarihci veya sosyolog olarak yaklasmustir. Ibn Haldun bu eserinde egitim, dgretim ve
ahlaki mevzular1 incelemis fakat son iki boliimde bilim ve sanattan bahsetmistir. Ayni
eserin birinci kitabimin altinct bolimiini ise egitim ve dgretime ayirmustir (Koyli ve
Kog, 2016, s. 520). Bir¢ok konuda arastirma yapan tinlii diisiiniir, egitim konusunda da
caligmalar yapmis ancak bu konu ile ilgili herhangi bir eser nesretmemistir. Egitim
hakkindaki goriisleri; eserleri ve hayati incelenerek anlasilmistir (Orug, 2022b, s. 249).

Unlii diisiiniir, egitim ve 6gretimi bir sanat veya meslek olarak degerlendirmis ve
bu yaklagimini, bilginin evrensel bir nitelik tagimasmna ragmen, bilgiyi aktaran
dgreticinin yontemlerinin farklilik gosterebilmesiyle agiklamistir. Ibn Haldun, egitim ve
ogretim konusundaki goriislerini aciklarken onceligi cocuk egitimine vermis ve
ozellikle ¢ocuklara Kur’an Ogretiminin 6nemini vurgulanmustir (Ibn Haldun, 2013,
s.701). Mukaddime isimli eserinde ¢ocuklara Kur’an 6gretmenin onlarin kalplerine
iman ve inanct yerlestirme ile es deger oldugunu belirtmis, bundan dolay1
Miisliimanlarin her yerde ¢ocuklarina Kur’an ve hadisle egitim almalarini kendilerine

vazife kabul ettiklerini sdylemistir. Kiigiik yasta Ogretilen bu bilgilerin ilerleyen
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yillardaki egitimlerine temel olusturacagint ve bu yasta Ogrenilen bu bilgilerin
yiireklerine yerlesecegini ifade etmistir (Koyli ve Kog, 2016, s. 528).

Ibn Haldun egitimde, sosyal gelismede kiiltiir ve ¢evrenin etkisini on planda
tutmustur. Egitimi talebe ve hoca arasinda cereyan eden bir iletisim olarak ele almaktan
ziyade egitim siirecine etkili olan bir¢ok etkeni ortaya ¢ikarmistir. Bireyin egitim
sonucunda meleke kazanmasmi bu kazandigt melekeyi gelistirip aktarmasini
onemsemistir. Ibn Haldun’un egitim anlayisinda hem Atristotales’in realizmi hem de
Dewey’in pragmatizmi hissedilmektedir. Ancak kendisi egitimde bu siirlandirmalarin
yaptlmasint dogru bulmamigtir. Onun egitim anlayisi; insanin kendi gelisimini
tamamlamasi ve analitik diisiinmesi, olaylara farkli agilardan bakip yorumlayabilmesi
olarak aciklanabilmistir (Orug, 2022b, s. 253). ibn Haldun, dogustan herhangi bir bilgi
sahibi olmayan insanin egitim ve ¢evresel gelisim ile kendisini gelistirerek medeniyetin
gelisimine de katkida bulunacagmi ifade etmistir. Egitimde Oncelikli olarak
toplumsallasmay1 dSnemseyen Ibn Haldun’a gore bu fikir, hem aidiyet diisiincesini hem
de birlikte yasama bilincini ortaya ¢ikarmistir. Egitimin medeniyetin temelini olusturan;
bireyin ve toplumun disiincesini gelistirmek, toplum halinde yasayarak sosyallesmek ve
ahlaken gelismek seklindeki hedeflerine dikkat c¢ekmistir. Bu hedeflere ulagmada
egitimin Oneminden ve egitimin diislince giiclinii gelistirmeye verdigi Onemden
bahsederek bu gelisme siirecinde dil egitiminin aktif rol aldigin1 belirtmistir. Ibn
Haldun’un egitim sisteminde egitimin temelini olusturan Kur’an ogretimi, dil,
matematik gibi dersler anlayip yorumlama, analiz ve sentez yeteneginin gelismesini
saglamaktadir. Temel egitimde kazanilan melekelerin degismeyecegini ve insanin
hayati boyunca etkili olacagini diistinmiistiir. Bu egitimin ve genel egitimden sonra akli
ve nakli ilimlerin Ogretimi son olarak da felsefe egitimi ile tamamlanacagini
savunmustur. Bu egitim siirecinde tartisma ve ilim yolculuklar1 olmak {izere iki dnemli
yontemin kullanilacagini 6ne stirmiistiir (Orug, 2022b, s. 254).

Ibn Haldun, egitimde ¢evreci goriise yakin durarak insanin dogustan belirli bir
bilgiye sahip olmadigini, ancak biiylik bir zihinsel potansiyele sahip olarak diinyaya
geldigini savunur. Egitim, bu potansiyeli harekete ge¢irme ve kullanmaya bagli olarak
sekillenir. Ona gore insan yalnizca ruh ve beden degil, ayn1 zamanda akil ve diisiinme
yetenegi ile farklilasan bir varliktir. Egitimin, bireyin gelisimi ve medeniyete katkisi

acisindan kritik bir rol oynadigin1 vurgular (Ibn Haldun, 2001, s. 509).
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Buraya kadar aktardigimiz bilgilere gére Ibn Haldun’un egitimle ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

e Ibn Haldun'un en énemli gériislerinden biri, ilim ve medeniyetin gelisiminin
tilkelerin ekonomik durumu ile devlet baskanlarinin ilme verdigi Onem
arasinda dogrudan bir paralellik géstermesidir.

e Egitimdeki disiplin anlayisi ile ilgili olan goriisii de dikkat ¢ekicidir. Ona gore
asir1 disiplin anlayisi1 ve fiziki ceza, talebenin hem 6grenme istegini ortadan
kaldirir hem de 6grencileri yalanciliga ve hilekarlhiga stirtikledigi icin koti
karakterli bireyler olmalarina sebep olur.

e Egitimde kullanilan yanlis yontemlere dikkat ¢ekmis bunu Tunus ve Magrip
medreseleri ile 6rneklendirmistir. Ibn Haldun, Tunus medreselerinin bes yil
siiren egitim siirecine ragmen, kullandiklar1 yontem ve teknikler sayesinde,
egitim siiresi on alt1 y1l olan Magrip medreselerinden daha islevsel ve kaliteli
bir egitim sundugunu ifade etmistir.

e Ibn Haldun, zeka ve anlayis anlaminda 1rksal bir iistiinliigiin olmadigim dile
getirmistir. Insanlarin zekd durumlari onlarin hangi bolgede yasadiklari ile
ilgili olmayip tamamen bulunduklari toplumun gelismislik diizeyi ile alakali
oldugunu ifade etmistir. Ciinkii o zamanlarda dogu bolgesinin egitim ve refah
seviyesi Batiya nazaran ¢ok daha dndeydi. Giiniimiizde ise bu durum tam
tersidir.

Ibn Haldun, giiniimiizde de hala gecerliligini koruyan bazi egitim ilkeleri ortaya
koymustur. Bunlari; 06gretimde tedricilik yontemi, verilen bilginin  melekeye
dontistiiriilmesi, talebenin ¢ok fazla bilgi ile yiikklenmemesi, fiziki cezalara
basvurulmamasi, verilen bilgilerin bol bol tekrar edilmesi, egitim siiresinin éneminden
ziyade egitimin islevi ve kalitesinin 6n planda olmasi, d6gretimde gezi ve gdzlemlerin

yapilmasi seklinde siralayabiliriz (Koylii ve Kog, 2016, s. 539).

3.1.2.7. Kinahizade Ali Efendi

Kinalizade Ali Efendi, 16. yiizyil Osmanli Imparatorlugu’nun 6nemli bilim
insanlarindan ve ahlak egitimcilerinden biridir. Osmanli ilim ve kiiltiir tarihindeki yeri
hem donemin egitim anlayisim1 hem de Islam diisiincesinin gelisimini yansitmasi
acisindan olduk¢a onemlidir. Ali Efendi, ozellikle felsefi ve tasavvufi eserleri ile

taninmistir (Sahin, 2012).
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Kinalizade Ali Efendi, Ahlak-1 Alai adli eserinde ¢ocuk egitiminin iizerinde
durmustur. Tiirk¢eyle yazmis oldugu bu eserinin bir boliimiinii aile yasami ve ¢ocuk
terbiyesine aymrmistir. Eserindeki c¢ocuk egitimi kismini; dogum Oncesi, sonrasi,
cocukluk ve genglik donemi seklinde boliimlere ayrmistir (Kinalizade, 2017, s. 327).
Kinalizade, ¢ocuk egitiminin ¢ocuk dogmadan es se¢imiyle basladigini belirtmistir.
Neslin devami ve ¢ocugun dogru sekilde egitilmesini ozellikle iyi bir evlilige
baglayarak evlenilecek kadinin hiir, asil ve soylu biri olmas1 gerektigini ifade etmistir.
Cocugun ana rahmine diismesinden itibaren annenin helal ve sihhatli beslenmesinin
cocuk terbiyesi iizerindeki etkisinden bahsetmektedir. Cocugun diinyaya gelmesiyle
birlikte anne ve baba c¢ocuga ¢aga uygun, giizel anlam tasiyan bir isim vermelidir.
Kinalizade, ¢ocuk diinyaya geldikten sonra ¢ocuga iyi bir siit anne tutulmasini tavsiye
etmektedir. Cocuk igin belirlenen siit annenin huy ve karakterinin siit vasitasiyla cocuga
gectigine inandigimi hatta bu degisimin fiziksel géz renginde bile miimkiin olacagini
belirtmistir. Bu sebeple secilen siit annenin iyi huylu ve giizel ahlakli olmasi iizerinde
durmustur (Kinalizade, 2020, s. 321)

Kinalizade’ye gore siit emme doneminden sonra cocugun ahlak egitimi
baslamaktadir. Telkin metoduyla ¢ocuga iyi ve giizel eylemleri tavsiye edip 6rnek olup
yanlis ve ayip eylemleri de uyarilip kinanmalidir (Kinalizade, 2020, s. 321).

Kinalizade, cocugun terbiyesinde anne baba ile birlikte ¢evrenin etkisinin 6nemini
vurgulayarak ¢ocugun basibos birakilmamasi gerektigi iizerinde dnemle durmaktadir.
Cocugun fitrat iizere dogdugu hadisini kendisine kaynak alan Kinalizade, egitim ve
telkinlerle ¢ocugun huylarinin olumlu anlamda degisebilecegini savunmaktadir. “Tabiat
Ozellikle ¢ocuk yasta hirsizdir.” diisiincesini savunan Kinalizade, ¢ocugun ahlaken iyi
olmayan ve erdemsiz kisilerle beraber olmasinin ¢ocugun karakter ingasindaki meydana
getirecegi olumsuz etkiye dikkat ¢gekmektedir (Kinalizade, 2020, s. 321). Kinalizade’ye
gore cocuk oyun ¢agindayken belli bir slire oynamasina izin verilmelidir. Yani oyun
cocugun hakkidir. Fakat oyunun igerigine ve siiresine dikkat edilmelidir. Oyunlarin
icerigi kaba ve edepsiz olmamalidir. Cocuk, oyun siiresini uzatip yorgun diismesiyle
birlikte algis1 zayiflar ve bu durum egitim-6gretimine zarar verir. Bu hususa da dikkat
edilmesi gerektigini belirtmektedir (Kinalizade,2007, s. 367). Kinalizade’ye gbre ¢ocuk
comertlige alistirilmali, iyilik yapmasi i¢in 6rnek olarak telkinler verilmelidir. Cocuga

bu duygular yaparak yasayarak 6gretilmelidir (Kinalizade,2007, s. 367). Kinalizade Ali
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Efendi, anne ve babanin ¢ocuguna gosterdigi sevgiyi Ol¢iilii olmasint dnermektedir.
Sevginin fazla verilmesi g¢ocugun egitim terbiyesine yonelik sorumluluklari ihmal
etmesine sebep olmaktadir. Kinalizade, Cocugun alacagi terbiye ve egitim iginde din
egitimini de belirtmektedir. Ozellikle egitimin igeriine dair bilgiler iizerinde
durmaktadir. Cocuk egitim ¢agina geldigi zaman anne ve babasi tarafindan farz, vacip,
stinnetler basta olmak {lizere temel dini bilgilerin Ogretilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Bu konuda Hz. Muhammed’in yasantisindan Ornekler vererek
aciklamaktadir. Bunlara ek olarak telkin yontemiyle ¢ocuklarin yaninda inangh
insanlarin Gviilmesini, kotli insanlarin da elestirilmesini tavsiye etmektedir. Bu sekilde
¢ocuk dinin emirlerini 6grenerek uymaya ¢alisacaktir (Kinalizade, 2007, s. 364).

Kinalizade muallimin yani 6gretmenin hakkini ana baba hakki ile esit tutmaktadir.
Cocugun Ogretmenine, ustasina saygisizlik yapmamasi ve sevgi gostermesinden
bahsetmektedir. Giiniimiizde olduk¢a popiiler olan ¢ocuklarin yeteneklerini kesfedip
ona uygun olarak ¢ocugu yonlendirme hususunu Kinalizade eserinde izah etmektedir.
Ona gore; her insanin yaratilis geregi bir fenne ya da sanata hazir oldugunu bunun
kesfedilip ona gore ¢ocugun yonlendirilmesi gerektigini savunmaktadir (Kinalizade,
2007, s. 368). Kinalizade, verimliligi 6nemseyerek ¢ocugun mutlulugunun yapacag: isi
sevmesine baglamaktadir. Ayrica sosyal ¢evrenin cocuk {iizerindeki etkisine dikkat
cekere ¢ocugun katildigi ortamlarin niteligine dikkat edilmesi hususunda ebeveynleri
uyarmaktadir.

Kinalizade Ali Efendi, ¢ocuklarin egitimi ve yetistirilmesi konusunda Ahlak-1
Alai isimli eserinde; adab, terbiye, te’dib, tehzib, ta’lim gibi kavramlar1 egitimin yerine
kullanmistir. Erkek ¢ocuklar i¢in yapilacak egitimleri kiz ¢ocuklari i¢cin de uygun hale
getirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Kinalizade, 2007, s. 372).

16. yiizyilda yasamis Kinalizade’ye sadece miiellif denilmesi eksik kalmaktadir.
Eserinde belirttigi her hususu neden sonug iliskisinde yansitmasi bilim adami niteligi
tasidigim1  gostermektedir. Giinlimiiziin modern egitim sisteminde bahsettigimiz
hususlar1 ka¢ ylizy1l 6nce Kinalizade nin belirtip iistlinde durmasi biiyiilk dnem arz
etmektedir. Toplumlari var eden bireyin dogum 6ncesi ve ¢cocukluk egitiminin gocugun

gelecek yasamini sekillendirdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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3.2. Islam Egitim Geleneginde Erken Cocukluk Dénemi Egitim Uygulamalar
Islam kiiltiiriinde 6zellikle kiiciik cocuklarin egitimi ile ilgili kurumsal bir
yapilanmanin ilk donemlerden itibaren gelistigi goriilmistiir. Hz. Peygamber’in
hayatinda kisa siirede bdyle bir kurumsal yapilanmaya gidilmis ve egitim konusu
kurumsal bir kimlige kavusmustur. Mescid-i Nebevi’nin bir bolimii ¢ocuklarin

egitimine ayrilmistir.

3.2.1. Suffa

Suffe kelimesi sozliikte golgelik, ¢ardak anlamia gelmektedir. Terim olarak ise
Mescid-i Nebevi’nin girisinde evleri olmayan kimsesiz sahabilerin kalmalar1 igin
yapilan mekanin ismi olarak tanimlanmaktadir. Cogunlugu muhacirlerden olusan
burada barinan sahabiler ise ashab-1 suffe diye isimlendirilmistir (Baktir, 2009, s. 469).

Hicretin hemen akabinde egitim konusu temel oncelikli alanlardan biri olmustur.
Hz. Peygamber’in istegi lizerine Mescid-i Nebevi’nin bir bolimiinde ¢ocuklarin da
dahil edildigi insanlarin egitimi amaciyla 6zel bir yer ayrilmistir. Giindiizleri egitim
faaliyeti gerceklestirilen bu 6zel mekanda aksamlari, kimsesiz ¢ocuklarin barinmasi
saglanmigtir. Bu diizenleme aym zamanda Islam’in ilk temel egitim kurumunun
gelisimini de etkilemistir. Iste Suffa adi1 verilen kurumsal bir yap: boyle ortaya ¢ikmustir
(Hamidullah, 1997, s. 237). Suffa, hicretin ilk zamanlarinda evi olmayan yoksul
Miislimanlari barindirma amaci ile olusturulmus ilerleyen zamanlarda ise burada
kalanlara egitim verme 0Ozelligini de kazanmistir. Bu kurum; 6zellikle okuma yazma,
baz1 dini bilgilerin 6gretimi ve her seyden daha onemlisi dini bir kiiltiir aktarimi
konusunda 6nemli bir rol iistlenmistir.

Cocuk egitimine duyulan ihtiyag Mekke doneminde ortaya ¢ikmustir. Islamiyeti
kabul edenler oncelikle kendilerinin egitimi daha sonra 6zellikle Medine doneminde
ailelerinin, c¢ocuklarinin egitimine O6nem vermislerdir. Sahabeden okuma yazma
bilenlerin sayis1 olduk¢a az oldugundan bu konuda miisriklerden faydalanilmistir. Bedir
savasindaki esirlerinden on Misliiman ¢ocuga okuma yazma Ogretenlerin bunun
karsiliginda serbest birakilmasi ¢ocuk egitimine verilen onemi ortaya koymaktadir
(Hamidullah, 1997, s. 210). Hz Muhammed; ashabini ¢ocuklara Kur’an, okuma yazma,
hesap, ok atma, yiizme 6gretilmesi konularinda yonlendirmesi de buna isarettir (Kalyon,
2020, s.33). Sahabe de bu ogitleri dinlemis c¢ocuklar titizlikle yetistirmeye

calismiglardir. Bu donemde ashabin g¢ocuklari Suffa’ya gonderilmis, ¢ocuklarin Hz.
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Peygamberden ve dnde gelen diger sahabeden ders almalar1 saglanmistir. Ibn Mes’ud,
fon Omer, Ebu Said el-Hudri gibi sahabenin Suffa’da egitim aldiklar1 bilinmektedir
(Cebeci, 2017, s. 110). Suffa, daha sonraki donemlerde baska kurumsal yapilara

Onciiliik etmistir.

3.2.2. Kiittab

Kiittab kelimesi mektep sozcligli ile es anlamli olarak kullanilmaktadir.
Osmanlilarda sibydn mektebi, mektephine olarak isimlendirilirken Batili yazarlar ise
Kur’an okulu adini kullanmiglardir (Landau, 2003, s. 3). Kiittablar, Mezopotamya'dan
itibaren var olmus eski egitim kurumlaridir. Siimer ve Akkadlarda "edubba" olarak
bilinen bu mektepler, din adamlar1 tarafindan yonetilmistir. Islam oOncesi Arap
Yarimadasi'nda da kiittablarin bulundugu belirtilirken, Islam déneminde Hz. Peygamber
zamaninda bu kurumlarin faaliyet gosterdigi aktarilmaktadir. Bedir Savasi sonrasi
esirlerin okuma yazma 6gretmesi karsiliginda serbest birakilmasi, bu egitim geleneginin
bir parcasi olmustur (Yildirim, 2009, s. 128).

Kiittablar, Islam ile birlikte baska bir kimlige biiriinen 6nemli egitim
kurumlarindan birisidir. Islam oncesi dénemde bazi bélgelerde okuma yazma
bilmeyenlere okuma yazma 0Ogretilen bir kurum olarak faaliyet gosteren Kiittab, daha
cok kiiciik cocuklarin egitim gordiigii kurumlardi. Bu kurumlarda okuma yazma, giinliik
hayata yetecek matematik bilgisi, gorgl kurallari, siir gibi konularda egitim verilirdi.
Hatta “Ilim ogrenmek kadin-erkek her Miisliimana farzdir” (ibn Mace, Mukaddime,
17)hadisi Islam kiiltiirinde bu tiir temel bilgilerin &grenilmesi anlaminda
yorumlanmistir. Bu anlamda kiittab daha 6nceki fonksiyonlar1 korunmakla birlikte
Kur’an’in, temel dini bilgilerin ve Hz. Peygamber’in hayatinin 6gretildigi kurumlara
dontigmiistiir (Celebi, 2013, s. 25). Cocuklara ata binmeyi, siiri, yazi ve atasdzlerinin
Ogretilmesi kisa stirede bir gereklilik olarak uygulanmis ve yayginlasmistir. Hatta Hz.
Omer valilere gonderdigi bir fermanda bunu agikea tavsiye etmistir. Bu calismalar dort
halife doneminde devam etmis olup, Islam dininin yayildigi her yerde Kur’an
ogretmenleri gorevlendirilmistir. {lave olarak Islam’in kabul edildigi yerlerde gorevli
yonetici ve valiler de bu tiir egitici faaliyetlerde aktif olarak rol almistir. Ogretmen ve
yoneticiler tarafindan koordine edilen egitim faaliyetlerinde, kadin-erkek, yasli-geng,
zengin-fakir, yetiskin-gocuk ayrimi1 yapilmadan egitimin yayginlasmasina Onem

verilmistir (Celebi, 2013, s. 32).
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Kiittablar, aileden sonra temel egitim veren kurumlar olarak ¢ocuklarin egitimiyle
ilgilenmistir. Ogrenciler burada Kur’an ve temel bilgileri 6grendikten sonra cami
egitimine gegerek gramer, siir, mantik, cebir, biyoloji, tarih, hukuk ve teoloji gibi
dersler almistir. Bunu Imam Safii’nin 6nce kiittaba gidip Kur’an-1 Kerim’i 6grenip daha
sonra camiye gittigini ifade ettigi sozlerinden de anlamaktayiz. Ozetle kiittablar,
cocuklart toplumsal yasam igin gerekli olan cesitli alanlarda egiterek kapsamli bir

O0grenim sunmustur (Eroglu, 2022, s. 34).

3.2.3. Sibyan Mektepleri

Osmanli fetihlerle smirlarina kattiklar1  topraklarda yasayan halkin dini
gereksinimleri i¢in padisahlar ve hayirseverler ile birlikte cami, medrese, egitim
kurumlar1 yaptirmaya 6zen gostermislerdir. Osmanlilardan 6nce kiittab diye adlandirilan
egitim kurumlar1 Karahanli, Selguklu ve Osmanli devletlerinde sibyan mektebi seklinde
isimlendirilmistir. Giderleri hayirseverler ve talebelerden alinan haftaliklarla karsilanan
sibyan mektepleri, ekseriyetle cami veya mescidlerin yaninda konumlandirilmistir
(Gokdemir, 2017, s. 53).

Sibyan kelimesi Arapga’da ¢ocuk manasina gelen “sabi” kelimesinin g¢ogul
seklidir (Ozon, 1959, s. 642). Mektep sozciigii ise, “ketebe” kelimesinden iiretilmis olup
“yaz1 yazilan yer” anlamina gelmektedir. Bu iki tanima gore sibyan mektepleri, 5-6
yaslarindaki ¢ocuklara 3-4 yil egitim veren kurum olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz,
2009, s. 7). Sibyan mekteplerinin ne zaman faaliyete ge¢cmis oldugu tam olarak
bilinmemekle birlikte Sakaoglu (1991) tarafindan bu mekteplerin bilinen en yaygin ve
en eski egitim kurumlart oldugu savunulmaktadir. Anadolu’da 6zellikle Konya, Sivas
ve Erzurum gibi kadim sehirlerde ¢ok sayida sibyan mektebi bulundugu goriilmektedir.
Sibyan mekteplerinin bu kadar yaygin olmasi Islam dininin egitime vermis oldugu
oneminagik bir gostergesi olarak on plana ¢ikmaktadir. Sibyan mekteplerinin devlet
denetimine tabi olmamasi her isteyenin istedigi mahallede bir mektep acgabiliyor olmasi
nedeni ile bu okullara halk arasinda “mahalle mektebi” dendigi de goriilmektedir
(Yilmaz, 2009, s. 10). Mahalle mekteplerinde okutulan dersler; mektebin sehirde,
kasabada veya koyde olusuna gore farklilasmakla birlikte sartlara, donemlere ve
hocalara da gore degismekteydi. Ancak genel bir degerlendirme yapilacak olursa namaz
dualarini ve surelerini diizglin okuyacak sekilde Kur’an okuma ve tecvid bilgisi, ilmihal

bilgisi, namazlarin kilinmasi ile ilgili uygulama, tekbir ve salavat basta olmak {izere dini
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musiki ve bazi kayitlara gore kisas-1 enbiya seklinde olan “ilm-i edyan” dersleri
okutulmaktaydi. Ayrica ilk sibyan mektebinin Fatih tarafindan Daru’t-talim ismiyle
Fatih kiilliyesinin i¢inde a¢ildig1 kayitlarda gegmektedir (Kara ve Birinci, 2016, s. 16).

Fatih Sultan Mehmet doneminde bu konuda 6nemli bazi girisimlerin oldugu
goriiliir. Ozellikle de hem okutulacak dersler hem de dersi verecek hocalarda bazi
yeterlilikler aranmaya baslanmistir. Daha dogrusu Ayasofya ve Eylip medreselerinde
sibyan mektebinde muallim olacaklar i¢in farkli bir program planlamistir. Bu
programda okutulacak dersler arasina Adab-1 Mubahase ve Usul-i Tedris isimli derse
yer verilip Fikih dersine yer verilmemesi olduk¢a 6nemlidir. Adab-1 Mubahase ve Usul-
i Tedris dersi konusma ve tartisma kurallar1 ve 6gretim ilke ve yontemleri seklinde
anlagilabilir. Bu dersi dnemseyip dahil etmesiyle Fatih, kendisinin 6gretmen yetistirme
programin1 alanin ozelliklerine gore planlayan bir program yapici oldugunu da
gostermistir. Ancak ne yazik ki bu olduk¢a pedagojik uygulama siirdiiriilememistir.
Fatih doneminden sonra bu sistem ne yazik ki bozulmustur. Boyle bir pedagojik bakis
acisindan sonra medreseye bir siire gidip okuma yazma bilen kisilerin sibyan
mekteplerine muallim olmalar1 egitim tarthimiz acisindan olumsuz sonuglar
dogurmustur (Akyiiz, 2011, s. 93).

Islam egitim tarihinde egitim biiyilkk oranda vakif sistemi {izerinden
stirdiiriilmiistiir. Vakfiyelerde bu kurumlarda gérev yapacak kisilerin 6zellikleri ayrintili
bir sekilde anlatilir. Fatih Sultan Mehmet tarafindan ¢ikarilan vakfiyede bu kisilerde
bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde ifade edilmistir (Y1lmaz, 2009, s. 15).

“Nefs-i enfes sahibi ve riza-y1 hak talibi olup eftali talime ikdam eylemeli ve
kalfanin da muallimi evvelinde talim eyledigini eftalekekrir ve affi ile ifade eylemeli”.

Kisaca Osmanli devletinde kii¢iik cocuklarin egitimi konusuna ayr1 bir énem
verilmis ancak bazi oldukga ileri sayilabilecek uygulamalar siireklilik gdstermemistir.
Egitimde s6z konusu siireklilik saglanmadig vakit, ileri degil geriye bir gidis yasanir.
Ozellikle de Fatih déneminde gerceklestirilen bircok iyi ve yerinde uygulamanin

stirdiiriilememesi egitim tarithimiz agisindan bir talihsizliktir.

! Metin giiniimiiz Tiirkgesi ile sdylece ifade edilebilir: Ogretmen gok iyi bir mizaca sahip olacak, Allah’1
hosnut etmek amaci ile davranacak, ¢ocuklar1 egitmek igin gayret gosterecek, yardimecisi da onun
ogrettiklerini tekrar ve miizakere ettirecek, gorevini agir bulup sevmemezlik etmeyecek ve cocuklara
bilmedikleri konular1 giizellik ve yumusaklikla anlatacak.”

36



Arastirmaci olarak karsilagtigimiz bir diger problem 6greticilerin yeterlilikleri ile
ilgili bir standardin gelistirilememesidir. Bu durum beraberinde bagka bir problemi
getirmektedir. Egitim miifredatinin nasil gelistirildigi ve bunlarin nasil kazanimlara
dontistiigii konusu daha c¢ok 6gretmenin kisisel yetenegine kalmistir. Bu ise bir
uygulama birliginin olugsmamasi ile sonug¢lanmis ve donemsel hatta ayni déonemde bile
birgok farkli uygulamaya yol agmistir. Bu konuda Osmanli’nin son dénemini gérmiis bu
egitim kurumlarina devam etmis ve ayni zamanda Cumhuriyetin kurulusunda aktif rol
almis bircok biirokrat, yazar ve entelektiielin anilarin1 bir araya getiren 6nemli bir
calisma yaymlanmistir (Kara ve Birinci, 2016). Bu eserin tamaminda gegen hatiralar,
yorumlar, tetkikler okunup incelendiginde asagidaki tespitleri yapabiliriz:

1. Uygulamada birligin olmamasi: Mahalle mekteplerinde okutulan dersler
mektebin bulundugu yerin sehir, kasaba veya kdy olmasi durumuna gore farklilastigi
gibi, donemlere ve hocalara gore de farklilasmaktaydi. Ancak Kur’an okuma ve tevcid
bilgisi, ilmihal 6gretimi ve dini musiki gibi konular genelde biitiin mekteblerde ayni
olmustur (Goziitok, 2012, s. 145-146).

2. Miifredat ve kazamim merkezli deg@il ogretici ve metin merkezli bir
anlayisin gelismesi: Genel olarak egitim faaliyetleri, 6greticinin insiyatifinde
gerceklesir ve dersler sinif gegme esasina gore degil, kitap veya konu bitirme esasina
gore ilerler idi. Her Og8renci ayr1 ayr1 once kidemli bir 6grenciye dersini dinletir
ardindan da 6gretici dersi dinlerdi. Hatasiz bir sekilde dersini veren 6grenci bir sonraki
konuya gecerdi. Bu durum biligsel yonii 6n planda olan bir egitim yaklasiminin
uygulandigini gostermektedir.

3. Pedagojik yontemlerin uygulanamamasi: Bircok mektep sadece bir gretici
tarafindan yoOnetilmekte olup mektebin her tiirlii faaliyet ve ihtiyaglari Ogretici
tarafindan karsilanmustir. Ogreticiler bazen 30 hatta daha fazla grenci ile yalmiz basina
ilgilenmek durumunda kalmistir. Bu tiir durumlarda velilerden veya cami cemaatinden
yardim alinmistir. Baz1 merkezi mekteblerde medrese mezunlar1 6greticilik yaparken,
cogu mektebde ileri diizeyde egitim almamig cami imamlar1 gérev yapmistir. Bu durum
beraberinde hem ¢ok fazla 6grenci ile bir dgreticinin ilgilenmesini hem de egitimcilik
anlaminda yeterli donanima sahip olmayan kisilerin o6grenciler ile ilgilenmesini

gerektirmistir.

37



4. Agrr fiziksel disiplin siireclerinin isletilmesi: Mekteplerde egitim faaliyetleri
giinesin dogusu ile baslayip giin boyu devam ederdi. Ogrencilerin devam-devamsizlik
durumlar1 da hocanin yaninda bulunan “geldi-gitti tahtasina” islenmek sureti ile kontrol
edilirdi. Hemen hemen biitiin mekteplerde Ogreticinin yaninda arka siralara kadar
uzanan uzunca bir sopa bulunurdu. Ayrica bir de falaka bulunurdu. Ogreticilerin
kullandiklar1 disiplin yontemi daha ziyade fiziki cezalar seklinde idi. Sopa ile vurmak,
kulak ¢cekmek, tokat atmak veya tek ayak iistiinde bekletmek siklikla uygulanan cezalar
idi. Bunlar igerisinde en agir ceza falaka cezasi kabul edilir.

5. Uygulamadan ziyade teorik bir anlayisin gelistirilmesi: Bu mekteplerde
genel olarak Islam dininin adabi ile Kur’an okuma, yaz1 yazma, namaz kilma ve ilmihal
bilgileri 6gretilmekteydi. Ayrica bu egitimler esnasinda genellikle ezbere ve tekrara
dayal1 sifahi 6gretimin agirlikli oldugu goriiliir. Uygulamali egitim ¢ok sinirlt kalmigtir.

6. Ogretmenin sorgulanamayan otoritesi: Bu mekteplerde mektebin hocasi
tarafindan verilen disiplin egitimi ile cezalandirmalar igin belirli bir sinirlama
getirilmemis olup, tamamen hocanin anlayis ve insafina birakilmistir. Daha Once
belirtildigi gibi mektepte tek hoca yetkili olup her sey onun tarafindan yapilmaktaydi.

Islam egitim tarihinde yasca kiigiik cocuklarin egitimi konusunda &nemli bir
tesvikin oldugu goriilmektedir. Ancak bu egitim siire¢lerinin ortak bir yontem ile
gerceklestirildigini  sOylemek de giigtiir. S6z konusu egitimler biiyilk oranda
ogreticilerin inisiyatifinde gerceklesmis ve uygulamalar da kurumdan kuruma farklilik
gostermistir. Osmanlt devletinin son donemlerinde ise bu kurumlar sorgulanmaya
baslanmis ve Ozellikle Bati kaynakli bir¢cok yeni yaklasimin uygulanmaya calisildig

gorilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM
MODERN EGIiTiM SISTEMLERINDE ERKEN COCUKLUK DONEMi
EGITiMi

Erken ¢ocukluk donemi, insan hayatinin 0-8 yas arasini kapsayan ve ¢ocugun
kisilik gelisiminin temellerinin atildigi 6énemli bir donemdir. Bu dénemde c¢ocugun
fiziksel, sosyal, duygusal, motor, zihinsel ve dil gelisimi hizla ilerler ve kisiligi
sekillenmeye baslar (Tungeli-Zembat, 2017).Bilissel gelisimin ¢ok hizli oldugu erken
cocukluk doneminde alinan egitimin ve bu egitimin niteliginin kisinin gelecekteki
akademik bagarisini sekillendiren en dnemli faktér oldugu bildirilmektedir. Bireyin ilk
18 yildaki akademik basarisinin %33’ 0-6 yas araliginda aldigi egitimle ortaya
cikarken biligsel gelisiminin %50’s1 4 yasinda, %30°u ise 4-8 yas aralifinda ortaya
cikmaktadir. Bu verilerden de erken c¢ocukluk donemindeki egitimin dnemi daha iyi
anlasilmaktadir (Ramazan ve Demir, 2011, s. 84).Bundan dolay1 erken g¢ocukluk
donemi egitimi liizumlu sayilmakta buna bagl olarak da bu donemde verilen egitimin
kalitesinin ve niteliginin artirllmasinin elzem oldugu belirtilmektedir. Bahsi gecen bu ilk
yillar kisinin her yonden gelisiminin temellerinin olusturuldugu dénem oldugu icin bu
donemdeki egitim oldukg¢a dnemli ve kalicidir (Argon ve Akkaya, 2008, s. 414). Ciinkii
erken ¢ocukluk donemi egitimi, kisinin 6grenme kapasitesi, bilissel ve sosyal gelisimi
acisindan kalict izler birakmaktadir. Bundan dolay1 egitim programlarinin bu dénemin
ihtiyaclarma paralel olarak hazirlanmast ve bilimsel gelismelere uygun olarak
giincellenmesi ¢ok onemlidir (Gedik, 2024, s. 23).

Egitim programlarinin ¢ocuklarin gelisim yonlerinin tamamina yonelik olmasi,
yaslar1 ve gelisim diizeyleri ile uyumlu olan bilgileri igermesi bu dénemdeki ¢cocuklarda
kalict 6grenme saglayarak programin hedeflerine ulastiracaktir. Genelde programlar bir
kuramsal yaklasimi esas alarak hazirlanmaktadir. Sadece sosyal gelisimi esas alan
programlar oldugu gibi sadece bilissel gelisimi esas alan programlar da olabilmektedir.
Verimli olan programlar ise ¢ocuklarin gelisim yonlerinin tamamini gbz Oniine alarak
bu gelisim alanlarinin desteklenmesini saglamaktadir (Ramazan ve Demir, 2011, s. 85).

Erken c¢ocukluk donemi egitimi, c¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal

gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir. Cocuklarin 6grenme siireclerini ve bu ¢ok
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yonlii gelisim alanlarini anlamak ve desteklemek icin olusturulmus cesitli yaklagimlar

bulunmaktadir.

4.1. Piaget, Vygotsky ve Montessori’nin Yaklasimlar1 ve Erken Cocukluk Donemi
Egitimindeki Yeri

Jean Piaget, Lev Vygotsky ve Maria Montessori, erken ¢ocukluk dénemi egitimi
alaninda 6nemli teoriler gelistirmistir ve her biri ¢ocuklarin 6grenme siireglerine farkli
acilardan katkida bulunmustur.

Jean Piaget'in biligsel gelisim teorisi, erken ¢ocukluk donemi egitiminin temel
taglarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Piaget, bu kuram igin ¢alisirken gézlem
ve bilimsel arastirmalarin yani sira giinlik hayatta karsilastigi durumlardan da
faydalanmigtir. Diger ¢ocuklara ilaveten kendisinin {i¢ ¢ocugunun biligsel gelisimini
gbzlemlemesi en onemli kaynagini olusturmustur. Cocuklarin kendilerine 6zgli bakis
acilarinin oldugunu savunan Piaget, bu biligsel gelisim siirecinin ¢ocugun diinyay1
anlayip anlamlandirmasinda 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Piaget geleneksel
zeka anlayisina karsi ¢ikip zekanin ¢evreye uyum saglayabilme yetenegi oldugunu
savunarak cocuklarin zihin yapisinin ilkel olmadigimi da vurgulamistir (Erden ve
Akman, 1998, s. 52; Morgan, 1995 s. 53; Selcuk, 2007, s. 83).

Piaget, c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin belirli evrelerden gectigini G6ne
sirmiistiir. Bu evreler, cocuklarin c¢evrelerini nasil anladiklar1 ve bilgiye nasil
yaklastiklar1 hakkinda bilgi vermektedir. Piaget'in teorisine gore, erken c¢ocukluk
doneminde cocuklar, nesnelerin kalicilig1r ve neden-sonug iligkileri gibi temel biligsel
becerileri gelistirirler. Bu anlayis, 6gretim stratejilerini cocugun gelisim asamasina gore
uyarlamay1 dnemsemektedir (Erden ve Akman, 1998, s. 54).

Piaget'in biligsel gelisim teorisi, ¢ocuklarin zihinsel siireglerini ve bilissel
gelisimlerini asamal1 olarak ele almistir. Piaget, cocuklarin ¢evrelerinden aktif olarak
bilgi topladiklarin1 ve bu bilgileri belirli gelisim asamalarinda yapilandirdiklarini 6ne
sirmiistiir. Erken g¢ocukluk doneminde cocuklar, nesnelerin kaliciligi, smiflama ve
neden-sonug iliskileri gibi temel bilissel becerileri gelistirirler. Piaget'in bu yaklagimlart,
erken ¢ocuk egitiminde Ogretim stratejilerinin cocuklarin biligsel gelisim evrelerine
uygun sekilde tasarlanmasini saglamistir (Erden-Akman, 1998, s. 54-55).

Lev Vygotsky'nin sosyal gelisim teorisi, erken cocukluk donemi egitiminde

etkilesimlerin ve sosyal baglamlarin 6nemini vurgulamistir. Vygotsky, c¢ocuklarin
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Ogrenme siire¢lerinin sosyal etkilesimler ve kiiltiirel araglarla sekillendigini belirtmistir.
"Yakinsal gelisim alan1" kavrami, 6gretim stratejilerinin ¢ocuklarin mevcut beceri
seviyelerini goz Oniinde bulundurarak, onlarin daha ileri becerilere ulasmalarini nasil
desteklemesi gerektigini agiklamistir. Bu teori, Ogretmenlerin g¢ocuklarla etkilesim
kurarken rehberlik ve destek sunmalarinin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir (Aktay,
2015, s. 38-40). Cocuklarin etraflarindaki kisilerin yardimi ve destegi ile yapabilecekleri
gorevleri ifade etmek ic¢in bu ifadeyi kullanmistir. Cocugun tek basina sorun ¢ézerken
elde ettigi gelisim seviyesi ile kendisine gore daha iyi durumda olan akranlari ile
isbirligi veya biiyiiklerinin yardimlar1 ile elde ettigi gelisim seviyesi arasindaki fark
olarak tanimlanmaktadir (Eroglu, 2023, s. 73).

Erken cocukluk donemi egitiminde Maria Montessori'nin yaklasimi da énemli bir
yer tutmaktadir. Montessori, c¢ocuklarin kendi hizlarinda ve ilgi alanlarmma gore
O0grenmelerine olanak tantyan bir Ogretim metodolojisi gelistirmistir. Montessori
yontemi, cocuklarin bagimsiz 6grenmelerini destekleyen, cevre diizenlemeleri ve
materyallerin belirli bir diizen i¢inde sunulmasi iizerine odaklanmistir. Bu yaklasim,
cocuklarin kendi kesif siireclerini ve dogal dgrenme egilimlerini tesvik ederken, egitim
ortaminin diizenli ve yapilandirilmig olmasini saglamaktadir (Topbas, 2014, s. 35).

Piaget, Vygotsky ve Montessori'nin yaklagimlari arasindaki en biiyilik fark,
O0grenme ve gelisim siireclerine yaklasimlaridir. Piaget'in teorisi, ¢ocuklarin biligsel
gelisim evrelerini ele alirken, Vygotsky'nin teorisi sosyal etkilesimlerin ve kiiltiirel
baglamlarin roliinii vurgulamaktadir. Piaget ve Vygotsky’nin biligsel gelisim kuramlari
mukayese edildiginde, Piaget’in yapisal yonii ile inceledigi kavram gelisimini Vygotsky
islevsel yonii ile ele almistir. Piaget gelisimde biyolojik yone agirlik verirken Vygotsky
ise toplumsal yonii gbz Oniine almistir. Yani Vygotsky; ¢ocugun etrafindaki
ogretmenlerin rehberliklerinin, i¢inde bulundugu kiiltiiriin, sosyal ortamini olusturan
Ogelerin, ¢ocuga sunduklar1 farkli deneyimlerin ¢ocugun biligsel gelisiminin olumlu
yonde ilerlemesinde etkisini ortaya koymustur. Piaget ise bilissel gelisimde biyolojik
olgunlasma ve deneyimin ¢ok onemli oldugunu savunmustur. Biligsel gelisimde
birbirini takip eden evrelerden bahsedip gelisimin de bu evrelere bagli olarak
ilerledigini vurgulamistir. Vygotsky ise bu evrelerden bahsetmeden gelisimde
stireksizligi iddia etmistir. Ayrica Piaget, herkesin evrensel ve hiyerarsik olarak biligsel

gelisimin dort evre seklinde ilerledigini 6ne siirmiistiir. Vygotskyise bireyin 6grenme
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halindeki ihtiyaglari isbirligi halinde olduklari &gretmenleri ile iligkili oldugunu ve
bireyin beceri yonii ve kiiltiirel degerler gbz oniine alinirsa bireysel farkliliklarin agik
sekilde goriilecegini savunmustur. Piaget’in yaklasiminda c¢ocugun O6grenme hayati
anlama ve kavramada esas olan semalarken Vygotsky’nin yaklasimi ise bireyin kendi
hayatini esas almaktadir (Eroglu, 2023, s. 74).

Montessori'nin yontemi ise ¢ocuklarin bireysel 6grenme siireclerini destekleyen
bir ¢evre diizenlemesi sunmaktadir. Montessori egitimi, ¢ocugun tabiatinda var olan
O0grenme istegini ortaya c¢ikarip gerceklestirmeye yonelik bir egitim yontemidir. Bu
egitim ve bu egitime ait olan materyaller ¢ocugun gelisimine olumlu yonde katkilar
saglamaktadir. Egitim verilirken kullanilan materyaller egitimin hedeflerine, ¢ocugun
ilgisine yonelik segildiginde gelisim ve Ogrenmesine faydasi olmaktadir. Sadece
cocuklara degil egitimcilere de deneyimler sunan Montessori yonteminde Ogretmen
rehber pozisyonundadir. Bu yontem egitimcilere; arastirma yapmak, Ogrenilenleri
giinliik yasantilarina aktarip ¢ocuklara wuyarlamak gibi yonlerden faydalar
siralanmaktadir (Mutlu vd, 2012, s. 124). Her ii¢ teori de ¢ocuklarin erken gelisim
donemlerinde O6grenme siireglerini  desteklemek i¢in farkli ancak tamamlayici
yaklasimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonu¢ olarak, Piaget, Vygotsky ve Montessorinin teorileri erken ¢ocukluk
donemi egitiminde 6dnemli bir yere sahiptir ve her biri ¢ocuklarin 6grenme siireglerine
farkli agilardan katkida bulunmustur. Bu teoriler, erken ¢ocukluk dénemi egitiminin
cesitli yonlerini aydinlatirken, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini karsilamak ve etkili
Ogretim stratejileri gelistirmek i¢in giiclii bir temel saglamaktadir. Egitimciler, bunlari
uygulayarak cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini en iyi sekilde
desteklemek icin gesitli stratejiler gelistirebilirler. Bu teorilerin birlesimi, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarin1 ve ihtiyaglarini géz onilinde bulundurarak etkili ve kapsamli bir
egitim yaklasimi saglamaktadir. Ayrica bunlarin 1s18inda  ¢ocuklarin  bireysel
farkliliklarin1 ve ihtiyaglarin1 g6z 6niinde bulundurarak, onlarin 6grenme siireclerini en
iyi sekilde desteklemeye caligilmalidir.

Asagida sunulan tablo, literatiirdeki mevcut c¢alismalarin incelenmesi ve

sentezlenmesi yoluyla tarafimca hazirlanmistir.
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Tablo 4.1. Piaget, Vygotsky ve Montessori’nin Erken Cocuk Egitimindeki Yeri

Ozellikler Jean Piaget Lev Vygotsky Maria Montessori
Teorik . .. L . S
€0 Biligsel Gelisim Teorisi Sosyal-Kiiltiirel Teori Montessori Egitim Metodu
Yaklasim

Temel Goriis

Cocuklar aktif olarak bilgi
insa ederler.

Bilgi, sosyal etkilesim
ve kiiltiirel araglar
yoluyla gelisir.

Cocuklar dogal bir 6grenme
stireci i¢inde, 6zgiirce
kesfederler.

Gelisim
Asamalar

1. Duyu-Motor (0-2 yas)

Gelisim, sosyal ve
kiiltiirel etkilesimlerle
sekillenir.

Gelisim belirli yasa bagh
asamalardan ziyade
bireysel hizda gergeklesir.

2. Islem Oncesi (2-7 yas)

3. Somut Islemler (7-11
yas)

4. Soyut Islemler (12 yas
ve lizeri)

Egitimdeki Rolii

Cocuklarin gelisimsel
seviyelerine uygun
etkinlikler ve materyaller
sunmak.

Ogrenme sosyal
etkilesim ve diyalogla
desteklenir.

Cocuklara bagimsizlik ve
kendi hizlarinda 6grenme
firsatlar1 saglamak.

Ogrenme
Yaklasim

Biligsel ¢atisma yoluyla
O0grenme.

Sosyal etkilesim ve
Ogretici destek ile
O0grenme.

Cocuk merkezli, bagimsiz
kesif ve yapilandirilnms
cevre.

Ogretim
Stratejileri

Etkin 6grenme
materyalleri, yasa uygun
gorevler.

ZPD (Yakinsal Gelisim
Alani) ve scaffolding
(destek).

Cocuklarin kendi kendine
Ogrenmesini tesvik eden
materyaller ve aktiviteler.

Ogrenme
Ortam

Cocuk merkezli,
kesfetmeye ve
deneyimlemeye dayali.

Sosyal ve kiiltiirel
baglamda 6grenme

firsatlar1 sunan ortamlar.

Dogal, diizenli ve
cocuklarin bagimsiz
hareket edebilecegi alanlar.

Cocuklarin
Rolii

Aktif bilgi
yapilandiricilaridir.

Sosyal etkilesimlere
aktif katilim saglarlar.

Kesfetme ve kendi
hizlarinda 6grenme
firsatlarina sahiptirler.

Egitmenin Rolii

Cocugun mevcut gelisim
diizeyine uygun
materyaller sunar.

Ogrencinin ZPD’sinde
rehberlik eder, destek
saglar.

Ogrenme materyalleri
hazirlar, ancak ¢ocuklarin
bagimsizligini tesvik eder.
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4.1.1. Erken Cocukluk Donemi Egitiminde Gelisimsel Yaklasimlar

Gliniimiizde erken ¢ocukluk dénemi egitiminde gelisimsel 6zellikleri destekleyen
yaklasimlar giderek daha yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu yaklasimlar, ¢ocuklarin
bliylime ve 6grenme siireclerini desteklemek i¢in ¢esitli teorik temellere dayanmaktadir.
Ayrica cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini desteklemeyi
amaclamigtir ve egitim stratejileri, cocuklarin bireysel ihtiyaglarina ve gelisim
asamalarma gore diizenlenmistir. Erken ¢cocukluk donemi egitiminde kullanilan baglica
gelisimsel yaklasimlar arasinda Piaget, Vygotsky ve Montessori'nin teorileri yer
almaktadir. Ayrica, bu yaklagimlarin yan1 sira bagka dnemli gelisimsel perspektifler de
bulunmaktadir (Diken, 2010, s. 94).

Jean Piaget’in biligsel gelisim teorisi, ¢ocuklarin zihinsel siire¢lerinin ve diigiinme
yeteneklerinin nasil gelistigini anlamaya yonelik bir ¢erceve sunmaktadir. Piaget,
cocuklarin biligsel gelisimlerinin belirli evreler boyunca ilerledigini 6ne stirmiistiir:
duyusal motor (sensomotor), islem oncesi, somut islemler ve soyut islemler. Bu evreler,
cocuklarin nesnelerin kaliciligi, siniflama ve mantiksal diisiinme gibi biligsel becerileri
nasil kazandiklarini agiklamistir. Erken c¢ocukluk donemi egitiminde Piaget’in
yaklasimi, ¢ocuklarin 6grenme slireglerini yaglarina ve gelisim seviyelerine uygun
sekilde yonlendirmeyi hedeflemektedir. Egitim programlari, c¢ocuklarin biligsel
becerilerini dogal bir sekilde gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde tasarlanmaktadir
(Erden & Akman, 1998, s. 54-60)

Lev Vygotsky’nin sosyal gelisim teorisi, ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde sosyal
etkilesimlerin ve kiiltlirel araglarin Onemini vurgulamaktadir. Vygotsky, "yakinsal
gelisim alan1" (ZPD) kavramini gelistirerek, cocuklarin mevcut bilgi seviyelerinin
tizerine ¢ikabilecekleri, ancak bireysel olarak tek basina basaramayacaklar1 gorevlerde,
bir yetigkin veya daha yetenekli bir bireyin rehberliginin 6nemini belirtmistir. Bu
yaklasim, erken ¢ocukluk donemi egitiminde 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklara
aktif destek ve rehberlik sunmasimi tesvik etmektedir. Egitimciler, ¢ocuklarin sosyal
etkilesimler yoluyla Ogrenmelerini  ve gelismelerini  destekleyen  stratejiler
gelistirmektedir (Uriinibrahimoglu, 2022, s. 29-31).

Maria Montessori’nin yaklasimi, ¢ocuklarin kendi hizlarinda ve ilgi alanlarina
gore Ogrenmelerini destekleyen bir pedagojik model sunmaktadir. Montessori,

cocuklarin bagimsiz 6grenmelerini tesvik eden 6zel materyaller ve gevre diizenlemeleri
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ile taninmistir. Montessori siniflarinda ¢ocuklar, bagimsiz ¢alisabilmeleri i¢in gesitli yas
seviyelerine uygun materyallerle donatilmistir. Egitim ortami, ¢ocuklarin dogal
meraklarin1 ve kesfetme istegini tesvik edecek sekilde diizenlenmektedir. Montessori
yaklasimi, ¢ocuklarin kendi 6grenme siireclerini yonlendirmelerine ve bagimsiz olarak
problem ¢ézmelerine olanak tanimaktadir(Temel ve Imir, 2019, s. 61).

Erik Erikson'un psikososyal gelisim teorisi, erken ¢ocukluk dénemi egitiminin
psikolojik ve sosyal yonlerini ele almistir. Erikson, ¢cocuklarin belirli yas donemlerinde
karsilastiklar1  psikososyal krizlerin, kisilik gelisiminde ©6nemli rol oynadigini
savunmustur. Erken cocukluk doneminde giiven-giivensizlik gibi temel krizlerin
¢oOziilmesi, ¢ocuklarin saglikll bir kisilik gelisimi i¢in kritik dneme sahiptir. Bu teori,
egitimcilerin ¢ocuklarin duygusal ihtiyaglarina duyarli olmalarin1 ve destekleyici bir
O0grenme ortami olusturmalarini tesvik etmistir (Giirses ve Kilavuz; 2011, s. 155). Bu
teori, bireylerin yasamlart boyunca c¢esitli evrelerde karsilastiklart psikososyal
catismalar1 ve bu catismalarin nasil ¢o6ziildiigiinii incelemektedir. Erken g¢ocukluk
donemi, temel giiven ve giivensizlik, bagimsizlik ve bagimlilik gibi kritik psikososyal
gorevlerle tanmimlanmistir. Erikson’un teorisi, erken ¢ocukluk donemi egitiminde
cocuklarin  psikososyal  gelisimlerini  desteklemeyi  amaglayan  stratejilerin
gelistirilmesine yardimer olmaktadir. Egitim programlari, ¢gocuklarin giiven duygularini
giiclendirmeyi ve saglikli sosyal iligskiler kurmalarimi tesvik etmektedir (Kunduraci,
2022, s. 370).

Sonug olarak, erken ¢ocuk egitiminde gelisimsel yaklasimlar, cocuklarin bilissel,
sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen ¢esitli teorik ve uygulamali ¢ergeveler
sunmaktadir. Piaget, Vygotsky ve Montessori gibi teoriler, egitimcilerin gocuklarin
bireysel ihtiyaglarin1 ve gelisim seviyelerini dikkate alarak etkili egitim stratejileri
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Her yaklasim, cocuklarin 6grenme siireglerine
farkli agilardan katkida bulunarak egitim programlarinin c¢ocuklarin tiim yonlerini

kapsayacak sekilde tasarlanmasini saglamaktadir.

4.2. Modern Egitim Sistemlerinde Erken Cocukluk Dénemi Egitiminin Rolii
Cocuklar degisim ve yenilesmeye son derece agik olduklari i¢in erken ¢ocukluk
doneminde uyaricilarla karsilagip iyi bir egitim ortaminda kaliteli bir egitim almalarmin
Oonemi biiytiktiir. Bireyin ilk 18 yildaki akademik basarisinin %33°l 0-6 yas araliginda
aldig1 egitimle ortaya ¢ikarken biligsel gelisiminin %50’si 4 yasinda, %30’u ise 4-8 yas
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araliginda ortaya ¢iktigini daha once dile getirmistik. Ayrica bu verilerden de erken
cocukluk donemindeki egitimin 6éneminin daha iyi anlasildigin1 gérmekteyiz (Ramazan
ve Demir, 2011, s. 84). Giiniimiizde erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin gesitli
ihtiyaclarimi karsilayabilmek, bugiinkii bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladigi
imkanlarla artik sadece ailenin basarabilecegi bir konu olmaktan ¢ikmis durumdadir.
Modern egitim sisteminde okul 6ncesi egitim kurumlari, giiniimiizde ailelere gerekli
egitim destegini saglayan, yol gosteren, sorumluluklarini belirli 6lglide azaltabilecek
temel kuruluslar olarak goérev yapmaktadir. Erken ¢ocukluk dénemindeki egitimin
kalitesinin cocuklarin dil gelisimi, bilissel gelisimi ve sosyal gelisimi gibi bir¢ok
gelisim alanina ve ilerideki okul 6grenmeleri ve basarisina 6nemli derecede etkisi

oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Erken Cocukluk Dénemi Egitiminin Egitim Sistemlerindeki Yeri
Ogrenmenin en etkili oldugu yaslar1 iceren ve cocukta yasadig1 cevrenin etkisi ile
temel aligkanliklarin  kazanildigt donem erken ¢ocukluk donemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu dénemde yasanilanlar fizyolojik olarak beynin hizli gelisimi ile
bireyin 6grenme ile ilgili durumlarini, davranislarini, sagligimi kisacasi hayatinin
tamamini etkilemektedir. Erken ¢ocukluk donemi egitimi, egitim sistemlerinde kritik bir
rol oynamaktadir ve gocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal basarilari {izerinde uzun
vadeli etkiler saglamaktadir. Egitim sistemlerinin temel taslarindan olan ¢ocuklarin
bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini destekleyen egitimin kritik donem
diye adlandirilan erken ¢ocukluk déneminde verilmesi 6nem arz etmektedir (Babaroglu,
2018, s. 1313). Erken ¢ocukluk donemi egitimi, egitim sistemlerinin temeli olarak kabul
edilmistir. Cilinkii bu donemde c¢ocuklar, 6grenme siireglerine ve sosyal etkilesimlere
baslamaktadir. Erken yasta saglanan kaliteli egitim, ¢ocuklarin akademik becerilerinin
yani sira sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemektedir. Egitim sistemlerinde
erken cocukluk donemi egitiminin 6n planda tutulmasi, c¢ocuklarin ilkokul ve
sonrasindaki egitim yillarinda daha basarili olmalarin1 saglamaktadir. Erken yasta
kazanilan temel beceriler, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarini artirip sonraki egitim
asamalarinda daha iyi performans gostermelerini saglamaktadir (Diken, 2024, s. 2).
Erken ¢ocukluk donemi egitimi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemektedir. Bu dénemde gocuklar, sosyal beceriler, 6z disiplin ve kendini ifade

etme gibi temel yetenekleri gelistirmektedirler. Egitim sistemlerinde erken g¢ocukluk
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donemi egitiminin 6n planda olmasi, cocuklarin sosyal iliskiler kurma, empati
gelistirme ve duygusal olarak saglikli bireyler olma siireglerine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Ayrica bu yaklasimlar, ¢ocuklarin okulda ve toplumsal yasamda daha
basarili olmalarin1 da saglamaktadir. Erken gocukluk donemi egitimi, ¢ocuklarin ileri
donemdeki akademik basarisi i¢in Onemsenmektedir. Bu donemde yapilan egitim,
cocuklarin okuma, yazma ve matematik gibi temel akademik becerileri kazanmalarina
yardimc1 olmaktadir. Egitim sistemlerinde erken ¢ocukluk donemi egitiminin kapsamli
bir sekilde ele alinmasi, ¢ocuklarin ilerleyen yillarda daha iyi akademik performans
gosterecegini ortaya koymaktadir. Ayrica, erken yasta saglanan egitim, c¢ocuklarin
O0grenmeye olan ilgilerini artirarak egitim siirecine daha iyi uyum saglamalarina
yardimci olmaktadir (Tiimkaya ve Giilagti, 2010, s.3).

Erken ¢ocukluk donemi egitimi, egitim sistemlerinde firsat esitligini saglamak
icin 6nemli oldugu goriilmektedir. Sosyo-ekonomik durumu disiik ailelerden gelen
cocuklar i¢in erken yagsta kaliteli egitim firsatlar1 sunmak, egitimde esitlik saglanmasina
katkida bulunmaktadir. Egitim sistemleri, tim c¢ocuklara erisilebilir ve kaliteli erken
egitim sunarak, sosyal ve ekonomik arka plan farklarini azaltmayi hedeflemektedir. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin gelecekteki basarilar tizerinde olumlu etkiler yaratarak toplumsal
esitsizliklerin azaltilmasina yardimer olmaktadir (Tiimkaya ve Giilagti, 2010, s.28).

Erken cocukluk donemi egitimi, ailelerin ve toplumun egitim siirecine aktif
katilimin1 tesvik etmektedir. Egitim sistemlerinde ailelerin erken g¢ocukluk dénemi
egitimi  siireglerine  dahil edilmesi, ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkida
bulunmaktadir. Aileler, cocuklarmin egitim siireclerine aktif olarak katilmalari
durumunda, cocuklarin 6grenme deneyimleri desteklenmektedir. Ayrica, toplumun
erken cocukluk donemi egitimi konusundaki farkindaliginin artirilmasi, toplumsal
destek ve kaynaklarin egitim siirecine entegrasyonunu saglamaktadir. Bu katilim,
cocuklarin egitim ortaminda daha etkili bir sekilde gelismelerine olanak tanimaktadir
(Babaroglu, 2019, s.270).

Sonug olarak, erken ¢ocukluk donemi egitimi, egitim sistemlerinde merkezi bir rol
oynamaktadir ve ¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen
temel bir bilesen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sistemlerinde erken ¢ocukluk
donemi egitiminin O6neminin anlagilmasi, ¢ocuklarin gelecekteki basarilarin1 ve

toplumlarin genel refahini artirma potansiyeline sahiptir. Erken cocukluk donemi
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egitimi ile saglanan kaliteli destek ve egitim, ¢ocuklarin yasamlarinin her asamasinda

basarili ve saglikl1 bireyler olmalarini saglamaktadir.

4.2.2. Uluslararasi Erken Cocukluk Donemi Egitim Modelleri

Uluslararas1 erken c¢ocukluk donemi egitim modelleri, ¢ocuklarin gelisimini
destekleyen cesitli yaklasimlar sunmaktadir. Bu yaklasimlar, farkli kiiltiirel ve felsefi
arka planlardan beslenerek ¢ocuklara 6grenme ortamlari hazirlamaktadir. Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf gibi modeller, erken ¢ocukluk dénemi egitiminde benzersiz

ozellikleri ve uygulamalariyla dikkat ¢ekmektedir (Uysal, 2006, s. 49):

4.2.2.1. Montessori Yontemi

Montessori yontemi, Maria Montessori tarafindan gelistirilen bir egitim
yaklagimidir. Giiniimiizde kullanilan erken ¢ocukluk dénemi ilkelerinin anlasilmasinda
biiyiik katkilar1 olan Maria Montessori, erken ¢ocukluk dénemi egitiminin 6nde gelen
isimlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1870 yilinda italya’da dogan
Montessori, annesinin destegi ile 1890 yilinda Roma Universitesinde tip egitimi almaya
baslayip 1896 yilinda onur derecesi ile mezun olmustur (Karademir ve Ertor, 2022, s. 6-
7).

Maria Montessori, erken ¢ocukluk donemi egitimi konusunda hem teorik hem de
uygulamali bir¢cok calisma gergeklestirmistir. Calismalarinda erken cocukluk doénemi
uygulamalarina genis yer veren Montessori, meslek hayatina hekim olarak baglamistir.
llerleyen zamanlarda akil sagligi anlaminda rahatsiz olan ve klinik rahatsizliklari olan
cocuklar iizerinde cesitli ¢aligmalar yapmistir. Cocuklarin rahatsizliklarinin biyolojik
anlamda olmadigin1 esas sorunun pedagojik yoniiyle oldugunun farkina varan Maria
Montessori, bu sorunlarin asilabilmesi i¢in sahsina ait olan metodu gelistirmistir. Ayrica
bu ¢ocuklari siradan ¢ocuklarin girdigi sinavlarda basarili olmalari saglarken egitim
sistemindeki eksikliklerin farkina varip daha iyi egitim alabilmeleri i¢in yine kendine ait
olan metodunu ortaya koymustur (Ugar ve Sezgin, 2023, s. 238). Montessori yontemi,
cocuklarin 1ilgilerine paralel gelisimlerinin desteklenmesini saglayan ¢ocuklarin
bagimsiz diisiinmesini 6n plana alip kendilerinin giiglii yonlerini taniyip kesfetmesini
saglayan erken cocukluk donemi egitim modelidir. Bu model, ¢ocuklarin dogal
merakini ve 6grenme yetenegini desteklemeyi amaglamaktadir. Montessori siniflarinda

cocuklar, kendi hizlarinda Ogrenmelerine olanak tanmiyan, yaslarima uygun egitim
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materyalleri ile donatilmistir. Ogrenciler, bagimsiz olarak ¢aligabilir ve 6gretmenler,
rehber olarak gorev alir. Montessori yontemi, cocuklarin 6z-disiplin, 6zgiirliik ve
sorumluluk duygularii gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Ayrica, bireysel 6grenme
farkliliklarina saygi gostermektedir ve ¢ocuklarin kendi ilgi alanlarma yoOnelik
derinlemesine 6grenmelerine firsat tanimaktadir (Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 44).

Cocuklarin yetigkinler tarafindan doldurulacak bos bir kase olmadigini savunan
Montessori felsefesinde “cocugun bireyselligi” ¢ok Onemlidir. Her ¢ocugun biricik
oldugunu savunan bu egitim metoduna gore ¢cocuk yaptiklarindan dolay: elestirilemez
ve vyargillanamaz. Bilakis Montessori metodu, c¢ocugun olumlu kazanimlarinin
stirekliligi i¢in desteklenmeleri gerektigini savunmaktadir. Gergek materyallerle
calismanin 6nemsendigi Montessori siniflarinda sinifin genel diizeni ve kullanilan
malzemelerin muhafazas1 da cocuklarin gorevleri arasindadir. Cocugun uygulamalar
yaparak en kolay sekilde 6grenmesini saglayan bu egitim araciligiyla g¢ocuk gergek
diinya ile tanigarak bagimsizlasir. Montessori egitim metodunda kullanilan materyaller
giinlik hayata yonelik becerilerin kazanilmasi, dil gelisimi, matematiksel beceriler
yoniinden de oldukga 6nemlidir (Mutlu vd., 2012, s. 116).

Montessori ¢ocuklara verdigi egitimler sirasinda din egitimini de goz Oniine
almistir. Bu calismalarinda da kendi metoduna uygun din egitim ve ogretimi
gerceklestirmeye calismistir (Ugar ve Sezgin, 2023, s. 238). Yani Montessori’nin
caligmalar1 ayrintili olarak incelendiginde gerek erken cocukluk donemi egitiminde
gerekse yine ayni donemin din egitiminde 6zgiin girisimlerde bulundugu goriilmektedir
(Orug, 2019, s. 237). Montessori din egitimi ve ahlaki egitim konularindaki bu 6zgiin
girisimlerin sistemlesmesi kendisinden sonra ortaya ¢ikan Good Shepherd ve Godly

Play gibi uygulamali yaklagimlarla olmustur (Sezgin, 2021, s. 86).

4.2.2.2. Reggio Emilia Yaklasim

Reggio Emilia yaklasimi, Italya'min Reggio Emilia kentinde ortaya ¢ikmis ve
Loris Malaguzzi tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasim, egitim ve sosyal alandaki
ozgiirlesme, okul Oncesi egitimin yerel yonetimler araciligiyla desteklenmesi ve kadin
emeginin egitim igerisinde yer bulmasi olmak iizere li¢ temel {izerine insa edilmistir.
Reggio Emilia yaklasimi, cocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme kabiliyetlerini
gelistirerek onlar1 6grenmenin aktif bir pargasi olmalarini hedeflemistir. Bu yaklasimda

projeler aracilifiyla 6grenme gergeklesir. Ayrica 6grenme siireci c¢ocuklarin soru
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sormalar1 ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmeleri {izerine odaklanmistir. Egitim
stirecinde aileler de aktif olarak rol alip 6grenme ortaminin zenginlesmesine katkida

bulunmaktadirlar (Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2018, s. 108).

4.2.2.3. Waldorf Egitim Modeli

Rudolf Steiner, Almanya’da 1900°li yillarda felsefe caligmalar1 yaparken
Ozellikle egitim felsefesi alanina yonelmistir. Yaptigi caligmalarinda egitim
sistemlerinin ¢ocugu merkeze almadigma bunun da toplumsal anlamda bir gerilemeye
yol agtigina isaret etmistir. Bundan dolay1 ¢cocugu merkeze alan bir egitim programai i¢in
calismalarin1 yogunlastirarak bunu “Waldorf Okullar1” diye isimlendirerek bir egitim
anlayis1 gelistirmistir (Toran, 2018, s. 18). Waldorf yaklasimi, ¢ocuklarin duygusal,
sosyal ve entelektiiel gelisimlerini destekleyen biitiinsel bir yaklasimdir. Egitim,
cocuklarin yaslarina uygun olarak Oykiiler, sanat aktiviteleri ve doga ile etkilesim
yoluyla sunulmaktadir. Waldorf okullari, 6grenmenin deneyim yoluyla gergeklestigine
inanmistir ve ¢ocuklarin yaratici diistinme ve el becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmustur. Egitim siireci, ritim, tekrar ve siireklilik temel alinarak yapilandirilir ve
cocuklarin dogal tempolarina gore uyarlanmaktadir. Waldorf modelinde, 6gretmenler
genellikle uzun siire ayn1 siifta kalir, bu da ¢ocuklarla derin bir iliski kurulmasina
olanak tanimaktadir (Altay, 2023, s. 46).

Ozetleyecek olursak bu ii¢ uluslararasi erken ¢ocukluk dénemi egitim modeli,
cocuklarin ¢esitli yonlerini destekleyen ve Ogrenme siireglerini zenginlestiren
yaklagimlar sunmustur. Montessori yontemi, bireysel 6grenme ve bagimsizlik {izerinde
dururken, Reggio Emilia yaklagimi yaratici ve toplumsal etkilesimli bir 6grenme siireci
sunmaktadir. Waldorf egitimi ise biitiinsel bir gelisim anlayisini benimsemektedir ve
cocuklarin yaratict ve duyusal gelisimlerini tesvik etmektedir. Her {i¢ model de
cocuklarin dogal 6grenme siireglerini destekleyen ve onlarin potansiyellerini en iist
diizeye c¢ikarmayr amaglayan farkli ama tamamlayict yaklasimlar olarak egitim

diinyasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

4.2.3. Erken Cocukluk Donemi Egitiminin Egitim Politikalarindaki Etkisi
Egitim sistemine yonelik belirlenmis olan ilke ve yasalara egitim politikalar
denmektedir. Egitim politikalari, egitimle veya egitimin uygulanmasiyla alakali yasal

diizenlemeleri ve egitim hizmetlerinin insanlara sunulmasiyla ilgili diizenlemeleri
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icermektedir (Sigsman, 2016, s. 110). Erken c¢ocukluk donemi egitiminin egitim
politikalarindaki etkisi, toplumsal gelisim ve bireysel basar1 acgisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Egitim politikalari, erken c¢ocukluk donemi egitiminin kalitesini ve
erigilebilirligini belirleyen temel ¢erceveleri olusturmaktadir. Bu politikalar, ¢ocuklarin
egitim hayatina saglam bir temel olusturarak, uzun vadede akademik basar1 ve
toplumsal uyumlarin1 artirmayr hedeflemektedir. Erken yasta egitim yatirimlari,
toplumlarin genel egitim standartlarin1 ylikseltirken, bireylerin potansiyellerini
gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir (Kiliggiin, 2023, s. 5).

Erken ¢ocukluk donemi egitim hizmetlerinin ailelerin ve toplumun refahi {izerinde
olumlu etkileri her donemde goriilmektedir. Bu baglamda kaliteli ve ¢ok yonlii verilen
erken ¢ocukluk dénemi egitim hizmetleri ile gii¢lii bir beseri sermayeye erisilebilecegi
ile ilgili deliller artmaktadir. Mesela etkili egitim politikalari ile etkili, verimli ve siirekli
mesleki egitimler, aile katilimlariyla hem bir sonraki egitim seviyelerinde basari
artmakta hem g¢ocuklarin okula karsi tutumlari iyilesmekte hem de ilerleyen yillarinda
bireylerin iiretkenlikleri artmaktadir. Ayrica egitim veren 6gretmenlerin de verimliligi
artarak isten ayrilma oranlar1 da diismektedir. Erken cocukluk donemi egitim
politikalar1, egitim sistemlerinde esitlik saglamak icin 6nemli bir ara¢ olmaktadir.
Politikalardaki diizenlemeler, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarina kaliteli egitim
hizmetlerine erisim imkén1 tanimstir. Boylece egitimde firsat  esitligini
desteklemektedir. Bu tiir politikalar 6zellikle sosyal agidan dezavantajli bolgelerde
cocuklarin egitimle bulugmalarin1 kolaylastirarak toplumsal adaleti ve sosyal

hareketliligi tesvik etmektedir (Kiliggiin, 2023, s. 6).

4.3. Erken Cocukluk Dénemi Egitiminde Ogrenme ve Gelisim Teorileri

Ogrenme ve gelisim teorileri, ocuklarin ve bireylerin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisim siireglerini anlamak i¢in énemli bir temel olusturmaktadir. Bu teoriler, ¢esitli
yas gruplarinda 6grenmenin ve gelismenin nasil gerceklestigini agiklayarak egitim
stratejilerinin ve miidahalelerin etkili bir sekilde uygulanmasina yardimci olmaktadir.
Bilissel gelisim, sosyal etkilesim ve duygusal gelisim arasindaki etkilesimler, cocuklarin
genel 6grenme ve biiylime siireclerinin anlasilmasi igin kritik 6neme sahiptir (Diken,
2010, s. 136).

Asagida sunulan tablo, literatiirdeki mevcut calismalarin incelenmesi ve

sentezlenmesi yoluyla tarafimca hazirlanmigtir.
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Tablo 4.2. Ogrenme ve Gelisim Teorileri

Ozellikler Bilissel Gelisim Sosyal Gelisim Duygusal Gelisim
_ Erik Erikson, John
_ Jean Piaget, Lev Lev Vygotsky, Albert )
Teorisyenler Bowlby, Daniel
Vygotsky Bandura
Goleman
Ana - Biligsel agamalar - Sosyal 6grenme - Baglanma teorisi
Kavramlar (Piaget) (Bandura) (Bowlby)
o - Sosyal etkilesim ve
- Yakinsal Gelisim - Duygusal zeka
Ala (V k) modelleme (Gol )
an1 (Vygotsky oleman
(Vygotsky)
- Duyu-Motor, Islem Yy 3 - Baglanma
Gelisim . ) - Sosyal etkilesim ile .
Oncesi, Somut asamalar1 (giivenli,
Asamalan . ogrenme
Islemler, kaygili vb.)
Soyut Islemler - Kimlik ve rol
(Piaget) karmasasi (Erikson)
Ogrenme - Bilissel ¢atisma ve - Gozlem ve - Duygusal tepkiler
Siireci kesfetme modelleme ve baglanma
Egitimdeki - Uygun materyaller | - Sosyal beceriler ve | - Duygusal destek ve
Rolii ve aktiviteler etkilesim firsatlari giiven olusturma
Ogretim - Aktif 6grenme ve - Isbirlik¢i grenme - Empati gelistirme
Stratejileri kesif ve sosyal etkilesim | ve giivenli baglanma

Biligsel gelisim teorileri, bireylerin bilgi isleme ve

O0grenme siireclerini

inceleyerek, zihinsel gelisim asamalarini agiklamaktadir. Jean Piaget’nin bilissel gelisim

teorisi, ¢ocuklarin belirli yaslarda belirli biligsel becerileri nasil gelistirdiklerini ve

diisiindiiklerini anlamaya yonelik onemli bir cerceve sunmaktadir. Piaget, biligsel

gelisim teorisi ile ilgili ¢alismalarina 1920 yillarinda Isvigre’de baslayarak ¢ocuklarm

diistinme bicimleri ve ¢evrelerini nasil algiladiklarina dair ¢aligmalar yapip kendisinden

sonra gelen arastirmacilari da etkisi altina almistir. Bu ¢alismalar1 yaparken {i¢ ¢ocugu

tizerinde yaptigr gozlemler etkili olmustur. Daha sonra 1920 yillarinin sonlarindan

itibaren Isvicre’nin Cenevre sehrinde bulunan arastirma ekibinin cocuklarmi da dahil

ederek calismasini genigletmistir. Piaget yaptigi bu c¢alismada aymi yas donemindeki
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cocuklarin biligsel anlamda hatalarinin da birbirine yakin oldugunu ve yine ayni
donemdeki bu ¢ocuklarin gevrelerini yorumlarken benzer kavramlari kullandiklarini
gbzlemlemistir. Bundan dolay1 Piaget, ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini duyusal-motor,
islem Oncesi, somut iglemler ve soyut islemler olmak iizere dort temel asamada ele
almistir. Bu dort temel donem ¢ocugun olgunlugu ve deneyimleri ile gelismektedir. Yas
aralig1 belirlense de her bireyin bu donemlerden ge¢cme hizi degismektedir. Fakat
evrelerin sirasi asla degismemektedir. Bu teoriler, egitimcilerin ve ebeveynlerin
cocuklarin biligsel gelisimlerini destekleyecek uygun stratejileri belirlemelerine
yardimcet olmaktadir (Kurupinar, 2022, s. 245-246).

Sosyal 6grenme teorileri ise bireylerin sosyal ¢evrelerinden nasil etkilendiklerini
ve sosyal becerilerini nasil gelistirdiklerini incelemistir. Albert Bandura, gelisimin
cevreden etkilendigini savunan sosyal Ogrenme teorisini gelistirmistir. Bandura,
savundugu bu kuramda gdzlem ve taklit yoluyla 6grenmenin dnemini vurgulamaktadir.
Yani bireylerin etrafindaki kisilerin davraniglarini gozlemleyerek ve model alarak
ogrendiklerini ve onlar1 taklit ettigini savunmustur. Bu teori, sosyal etkilesimlerin ve
cevresel faktorlerin 6grenme siirecindeki roliinii anlamada kritik bir bakis acist
sunmaktadir. Egitimde sosyal Ogrenme, isbirlik¢i 6grenme ve modelleme gibi
stratejilerle desteklenebilir (Kunduraci, 2022, s. 361).

Duygusal gelisim teorileri, bireylerin duygusal becerilerini ve dilizenleme
stratejilerini nasil gelistirdiklerini agiklamaktadir. Erik Erikson'un psikososyal gelisim
teorisi, bireylerin yasamlar1 boyunca ¢esitli duygusal ve sosyal krizleri nasil ¢ozmeleri
gerektigini ve bu siireclerin gelisim tizerindeki etkilerini tartismistir (Aydin, 2022, s.
460). Erikson, sosyal dénemler i¢inde gelisimini siirdiiren bireyin kisilik 6zelliklerinin
sadece hayatinin ilk yillarma bagli olmadigmni ileri slirmiistiir. Yani ona gore bireysel
gelisim tiim hayati boyunca devam etmektedir. Ayrica bireyin gelisiminde hem
kendisinin sosyal c¢evresi hem de dogustan getirdigi ozellikleri 6nemlidir. Erikson’a
gore, birey hayat1 boyunca her birinin kendine 6zgii gelisim hedefleri olan sekiz gelisim
evresinden ge¢cmektedir. Bununla birlikte her bir gelisme doneminde birbirinden farkli
karmasa ile karsilasir. Bireyin bu gelisim evrelerindeki hedeflerine ulasabilmesi i¢in
ilgili olan evredeki catismalarla basa ¢ikabilmesi gerekmektedir. Erik Erikson, bireyin
bu karmasalarin iistesinden gelebildigi diizeyde saglikli bir kisilik gelistirebilecegini

savunmustur. Bu sekilde kisi bir sonraki evrelerde karsisina c¢ikacak catigmalarin
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iistesinden gelebilmek icin gerekli olan donanimi da kazanmis olmaktadir. Fakat
Erikson, bir donemdeki karmasalardaki basarisizligin ilerleyen evrelerde telafi
edilebilecegini 6ne stirmektedir. Yani yasanilan ¢atismalarla basa ¢ikabilmek i¢in uygun
sartlar saglandiginda Onceki basarisizliklarin gelisim iizerindeki olumsuz etkileri
silinebilecektir.(Erikson, 1984, s. 39). Erikson’un insan gelisimi ile ilgili gelistirdigi bu
sekiz evre sunlardir; temel giivene kars1 giivensizlik (0-1/1,5 yas), 6zerklige karsi kusku
ve utang duygusu (1/1,5-3 yas), girisimcilige karsi su¢luluk duygusu (3-6 yas ), basariya
kars1 asagilik duygusu (6-12 Yas), kimlik kazanimina kars1 rol karmasasi (12-18 yas),
yakinhiga karst yalitilmishk (19-40 yas), iiretkenlige karst durgunluk (40-65 Yas),
benlik biitiinliigline karst umutsuzluk (65 yas ve istii).Erikson, her yas grubunda
karsilasilan psikososyal krizlerin ¢ozlilmesinin bireylerin genel gelisimi {izerinde
belirleyici oldugunu belirtmistir. Duygusal gelisim teorileri, duygusal zekanin egitimde
nasil gelistirilebilecegi konusunda 6nemli bilgiler saglamaktadir (Aydin, 2022, s. 461-
462).

Bu teoriler arasindaki etkilesimler, ¢ocuklarin ve bireylerin 6grenme siireglerini
daha kapsamli bir sekilde anlamamiza yardimci olmaktadir. Bilissel, sosyal ve duygusal
gelisim arasindaki dinamikler, egitim stratejilerinin  ve miidahalelerinin nasil
yapilandirilacagina dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Egitimciler ve psikologlar, bu
teorileri uygulayarak, bireylerin farkli gelisim alanlarindaki ihtiyaglarmi karsilayabilir
ve onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢gikarmak i¢in etkili yontemler gelistirebilirler.
Ogrenme ve gelisim teorileri, ¢ocuklarin ve bireylerin biligsel, sosyal ve duygusal
alanlarda nasil gelistigini anlamak igin kritik bir temel saglamaktadir. Bu teoriler, egitim
politikalarinin ve uygulamalarinin sekillendirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir ve
bireylerin saglikli bir sekilde gelismelerini desteklemektedir. Biligsel, sosyal ve
duygusal gelisim arasindaki dengeyi saglamak, egitim siireglerinin etkinligini artirarak,

bireylerin genel yasam kalitelerini yiikseltmek miimkiin olabilir.

4.4. Erken Cocukluk Déoneminde Egitsel Oyun ve Etkinlikler

Bir¢ok bilim adaminin hayatin en énemli hatta sihirli yillar1 olarak isimlendirdigi
erken ¢ocukluk donemi, diger donemlere gore ihmal edilmemesi gereken bir evredir.
Dogum o6ncesinden sonra gelisimin en hizli oldugu bu evredeki sikintilar yasama yon
veren izler birakabilmektedir. Gelisim Psikolojisi, Egitim Psikolojisi ve Ogrenme

Psikolojisi agisindan bakildiginda erken cocukluk doneminde en temel Ggrenme
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aracinin oyun oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenme araci olan oyunun giiniimiizde tam
anlamiyla istenilen onem diizeyine ulasamadigi egitim ortamlarinda da hak ettigi
pozisyona gelemedigi ifade edilmektedir. Egitsel oyun ve etkinlikler, ¢ocuklarin
O0grenme siireclerini desteklemek ve gelistirmek icin etkili araglar olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yontemler, ¢cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini tegvik
ederken ayni zamanda onlarin eglenmelerini saglamaktadir. Egitsel oyunlar ve
etkinlikler, cocuklara 6grenme materyallerini eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
sunarak, 6grenme motivasyonunu artirip ve kalict 6grenmeyi kolaylastirmaktadir
(Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007, s. 325). Oyunun gelisim alanlarinin tamamina hitap
etmesi ¢ocugun gelisiminin biitiin olarak devam etmesi yoniinden olduk¢a dnemlidir.
Biligsel gelisimi destekleyen oyunlar, cocuklarin problem ¢ézme becerilerini, mantiksal
diistinme yetilerini ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Matematik
ve dil becerilerini giiclendiren oyunlar, ¢cocuklarin say1 sayma, sekil tanima ve dilsel
ifadeleri d6grenmelerini eglenceli bir sekilde saglamaktadir. Ornegin, yapbozlar, hafiza
oyunlar1 ve strateji oyunlari, ¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine
katkida bulunmaktadir. Sosyal gelisimi tesvik eden etkinlikler ise ¢ocuklarin is birligi
yapma, iletisim kurma ve grup dinamiklerini anlama becerilerini gelistirmektedir. Grup
oyunlar1 ve takim etkinlikleri, ¢ocuklarin sosyal beceriler kazanmalarin1 ve empati
yetilerini giiclendirmelerini saglamaktadir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklara bagkalariyla
etkilesim kurma firsat1 vererek, paylasim, liderlik ve takim calismas1 gibi 6nemli sosyal
becerileri 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Duygusal gelisim iizerinde etkili olan
oyunlar, ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini ve yonetmelerini desteklemektedir. Rol
yapma oyunlart ve duygusal hikdye anlatimi gibi etkinlikler, ¢ocuklara duygusal
durumlarim1 kesfetme ve baskalarmin duygularimi anlama firsatt sunmaktadir. Bu
oyunlar, c¢ocuklarin duygusal zekalarmi gelistirmelerine ve empati becerilerini
artirmalarina yardimci olmaktadir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007, s. 335).

Egitsel oyun ve etkinlikler, cocuklarin gesitli gelisim alanlarini destekleyen ¢ok
yonlii araglar olarak tanimlanmaktadir. Biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina
katkida bulunan bu oyunlar, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini zenginlestirirken, ayni
zamanda eglenceli ve motive edici bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Egitimciler, bu

yontemleri etkin bir sekilde kullanarak, ¢ocuklarin potansiyellerini en iist diizeye
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cikarmak ve Ogrenme siireglerini daha etkili hale getirmek igin stratejiler

gelistirebilirler.

4.5. Erken Cocukluk Doneminde Cocuk Merkezli ve Yetiskin Merkezli
Yaklasimlar

Cocuk merkezli ve yetiskin merkezli yaklasimlar, egitimde farkli felsefi ve
pedagojik temellere dayanmaktadir ve her biri ¢ocugun Ogrenme deneyimlerini
sekillendirmek i¢in farkli stratejiler kullanmaktadir. Cocuk merkezli yaklagimlar,
cocugun bireysel ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve gelisimsel diizeyine odaklanmaktadir.
Bu yaklagimda, ¢ocuklarin 6grenme siiregleri kendi hizlarinda ve dogal meraklarina
gore yonlendirilmektedir. Egitimciler, cocuklarin kendi kesiflerini yapmalarina ve aktif
olarak katilmalarina olanak tanir, bu da 6grenmenin daha anlamli ve kalici olmasini
saglamaktadir (Diken, 2010, s. 388).

Montessori yaklasimi ¢ocuk merkezli bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Montessori egitimi, ¢ocuklarin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir ve onlar1 kendi se¢imlerini yapmaya tesvik etmektedir. Bu sistemde, siniflar
cesitli materyallerle donatilmistir ve gocuklar kendi ilgi alanlarina gére bu materyallerle
caligmalar yapmaktadirlar. Cocuk kendisinin kurdugu etkilesimler sayesinde 6grenme
siirecinde aktif olarak rol almaktadir. Egitimci, bir rehber olarak ¢ocuklarin bireysel
ihtiyaglarina gore destek saglayip c¢ocuklarin kendi 6grenme siireglerinde bagimsiz
olmalarina izin verir (Diken, 2010, s. 126).

Yetigskin merkezli yaklasimlar ise genellikle 6gretmenin roliinii 6n planda tutup
O0grenme siirecini  Ogretmenin  belirledigi hedefler ve igerik dogrultusunda
yonlendirmektedir. Bu yontemlerde, 6gretmen bilgiyi aktarip cocuklarin bu bilgiyi
edinmelerini saglamak icin ¢esitli dgretim stratejileri uygulamaktadir. Ogrenciler
genellikle daha pasif bir rol oynar ve 6grenme siireci daha ¢ok yetigkinin yonlendirmesi
ile olusmaktadir. Yetiskin merkezli yaklasimlar, genellikle belirli miifredat hedeflerine
ulasmak icin yapilandirilmis bir program sunmaktadir (Say ve Ozdemir, 2024, s. 22)

Geleneksel smif 6gretimine bakacak olursak; Ogretmen dersin planini yapar,
icerigi sunar ve dgrencilere belirli gorevler verir. Ogretilmek istenilen konunun dnemli
oldugu bu yaklasimda cocuklarin siirekli verilen talimatlara uyulmasi beklenmektedir.

Bu tiir bir yaklasim, belirli akademik hedeflere ulasmayir amaglamaktadir. Ancak
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ogrencilerin kendi ilgi alanlarina veya bireysel ihtiyaclarina gore esneklik sunmayabilir

(Yigit, 2008, s. 27).
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BESINCI BOLUM
MODERN EGIiTiM SISTEMLERINDE ERKEN COCUKLUK DONEMIDIiN
EGITIM UYGULAMALARI

5.1. Uluslararas1 Erken Cocukluk Donemi Egitim Programlarinin Uygulamalar
(Montessori, Reggio Emilia, Waldorf)

Uluslararas1 erken ¢ocukluk donemi egitim programlari, farkli kiiltiirel ve
pedagojik yaklasimlar sunarak cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina yonelik ¢esitli
¢oziimler {retmektedir. Bu baglikta dordiincii boliimde bahsettigimiz Montessori,
Reggio Emilia, Waldorf uluslararas1 erken c¢ocukluk donemi egitim programlarinin

uygulamalari incelenmistir.

5.1.1. Montessori Egitimi Uygulamalar

Montessori programi, Maria Montessori'nin gelistirdigi bir yaklagimdir ve ¢ocuk
merkezli bir egitim modeline dayanmaktadir. Bu sistemde, ¢ocuklarin dogal meraklari
ve bireysel 6grenme hizlar1 dikkate alinmaktadir. Montessori siniflari, ¢ocuklarm kendi
kendine 6grenmelerini tesvik eden Ozel materyaller ve Ozgiir bir 6grenme ortami
saglamaktadir. Egitim siireci, ¢ocuklarin kendi se¢imlerini yapabilmelerine ve kendi
o0grenme yollarmi kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Bu yaklasim, c¢ocuklarin
bagimsizlik, 6z disiplin ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ayrica 0grenme siirecinde etkili olan disiplin 6gretmenin otoritesi degil 6grencinin
kendi 6z denetimidir. Montessori programinda ¢ocuk pasif alici degil bilakis hedefe
yonelik hareket ederek 6grenme siirecinde aktif olarak yer almaktadir. Bundan dolay:
ogrenme ortamlar1 daha onceden planlanarak 6grenme amaclarina uygun ayrica gorsel
ve estetik agidan da uyumlu bir diizen igerisinde olmalidir (Sahin, 2010, s. 95-96).

Montessori ¢ocugun gelisiminin ilk asamasi olan siireye (0-6 yil) emici zihin
ismini vermistir. Bu alti yillik siiregte ¢ocuk etrafindan gelen uyarilar1 kolaylikla
emerek sentezlemektedir. Ilk ii¢ yilinda bilingsizce karsilastig1 her seyi aldig1 icin bu
siirece bilingsiz emici zihin seklinde isimlendirmistir. Sonraki {i¢ yili yani 3-6 yas
arasini ise ¢ocuk ilgilendigi seylere yonelip hafizasina aldig1 icin bu doneme ise bilingli
emici zihin olarak tanimlamistir. Ayrica emici zihin asamasindaki ¢ocugun diizene,

harekete, kiiciik nesnelere ve dile duyarlilik, duyularin iyilestirilmesi ve sosyal
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davraniglara duyarlilik seklinde hassas donemleri oldugunu ifade etmistir (Karademir ve
Ertor, 2022, s. 13-14).

Montessori egitiminin temeli bireysel egitime dayanmaktadir. Bu egitimin amaci
bagimsiz olarak ¢ocugun gelisimini her yoniiyle destekleyen ve her seyi bulabilmesine
imkan veren ¢evreyi olusturmaktir. Cocuga saglanan ¢evre aracilifiyla aktif katilhim sz
konusu olacagindan ¢ocuklar gerek materyal segimi, gerekse diger durumlarda kararlari
kendileri vererek problem ¢6zme ve iletisim ile ilgili kazanimlar elde etmektedirler.
Yani Montessori e8itimin gayesi ¢cocuga bilgi aktarmak degil cocugun ¢aba gostererek
O0grenme istegini ortaya c¢ikarmaktir. Maria Montessori metodunu oncelikle agilan
Cocuklar Evi aracihigiyla uygulamistir. ik zamanlarda sadece okul dncesi donemindeki
cocuklar icin kullanilan metot ilerleyen donemlerde diger egitim kademelerinde de
uygulanmaya baslamis ve diinyada Montessori metodunun uygulandigi okullarin sayisi
binleri bulmustur. Egitiminde zorlama olmayan Montessori metodunda ¢ocugun doga
ile kaynasarak mutlulukla bagimsiz ve baskalarima karsi saygi duyarak egitilmesi
esastir. Montessori okulunda Montessori materyalleri ile 6grenme siirecini gegiren
cocuga gelisimini destekleyip en uygun cevreyi hazirlayarak ilerleyen siirecte herkese
ve kendisine saygi duyan sorumlulugunu bilen bireyler olmalarin1 saglamak bu egitim
felsefesinin amaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Mutlu vd., 2012, s. 115-116).

Montessori egitim metodu sekiiler bir yaklasim diye bilinse de kitaplarinda
degerler egitimi, din, Tanr1 sevgisi, dogaiistii gibi kavramlar yer almaktadir. Maria
Montessori, ‘Cocuklar Evi’nde {lizerinde durulan konularin din egitimi ile iliskili
oldugunu belirtmektedir. Ayrica Montessori ‘Cocugun Kesfi’ isimli eserinde ‘Din
Egitimi’ bashigin1 kullanarak ayri bir bolim yazip Barselona’daki Katolik Montessori
okulunun hizmete baslama siirecini ve orada verilen egitimi detayl1 olarak agiklamigtir.
Bundan da kendisinin din egitimine verdigi 6nem anlasilmaktadir. Montessori okulunda
tiim kosullar kuramin uygulanmasi geregi ¢ocuklara gore diizenlenmistir (Yurdagiil ve
Sanver, 2019, s. 29-30). Maria Montessori, dini egitim ile ilgili ayr1 bir materyal
kullanmamis kendisinin ibadethanelerdeki esyalari dogal materyal gérmesinin sonucu
olarak ¢ocuklar i¢in sapeller yaptirip rahipler gérevlendirmistir. Montessori programinin
uygulanmasinda ¢ocuklari hayata hazirlamak esas gayelerden biri olmasi nedeniyle din
egitiminde de yaparak yasayarak 6grenme 6nemli goriilerek kullanilmistir. Programin

uygulandig1 tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi din egitimi alaninda da ¢ocuga ¢ok
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miidahale edilmeden 6zgiir bir ortamda kendi iradesi ile 6grenimin gergeklesmesi temel
amag olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Montessori programinin uygulanmasinda Tanri
algis1 ¢ocugun gelisimi agisindan liizumlu goriilmektedir. Ayrica din egitiminin
cocugun anlam arayist agisindan faydasi olacagi ifade edilmektedir. Bundan dolay1
Montessori yontemi, din egitimini uygulamayan okullarda oldugu gibi din egitimini
esas alan okullarda da rahatlikla uygulanmaktadir (Agirakca, 2024, s. 919).

Montessori uyguladigi programinda hem ruh ve maneviyat gelisimini hem de
ahlak ve karakter egitimini kapsayan ‘holistik’ terimi ile isimlendirilen biitiinciil bir
egitim seklini esas almaktadir. Ayrica bireyin kritik donemi diye tanimlanan ¢ocukluk
doneminde almamayan din ve maneviyat egitiminin ilerleyen siiregte
toparlanamayacagini ileri slirmektedir. Bundan dolayr ¢ocukluk donemindeki dini
egilimlerin 6nemsenmesi gerektigini savunmaktadir. Daha 6nce bahsettigimiz “emici
zihin” kavraminin din egitiminde de ¢ok oOnemli olduguna dikkat c¢ekmektedir.
Montessori metodunun uygulamasini erken ¢ocukluk doneminde dini egitim verilirken
belirli bir dinin egitimini veren bir yaklasim olarak degerlendirmemek gerekmektedir.
Ciinkii Montessori egitim programi dini ve manevi temalar icermekle birlikte
farkliliklara saygi gostermeyi esas almaktadir. Montessori metodunun egitim anlayisi
din ve manevi egitim ile ilgili goriis ve uygulamalar ile paralel olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yaklagimda kullanilan o6nceden planlanmis ¢evre, uygulamadaki
yetiskinlerin tepkileri, emici zihin, duyarli evreler giinliik yasamdaki uygulamalar din
egitimi agisindan da gecerli oldugu goriilmektedir. Maria Montessori’ye gore diger
egitimlerde oldugu gibi din egitimi de giinliikk hayatla ilintili ve zihinsel gelisime de
uygun olmalidir. Bununla birlikte egitim veren okullarda spor, miizik, fen gibi dersler
icin ayr1 ortamlar bulunuyorsa din egitimi i¢in de gerekli malzemelerle tefrisat1 yapilmis
ayr1 bir alanin olmasi 6nemli goriilmektedir. Yani Montessori’nin biitlinciil insan
gelistirebilme gayesinden dolayr cocuklarin egitimlerinde gelisimin her yoniine hitap
eden ortamlar1 dini gelisimleri i¢in de diisiindiigiinii gdérmekteyiz. Ulkemizde bu
yaklasimi esas alan egitim kurumlar1 kullandiklar1 materyalleri Montessori’nin genel
standartlarina uygun olarak gelistirip din egitimi ile ilgili materyallerini de bu sekilde
olusturmaktadir. Fakat Montessori metoduna uygun olarak gelistirilen din egitimi
materyallerinde bir standarda ulasilamadigi ve bu materyallerin kullanan kurumlarla

siirh kaldigini soyleyebiliriz (Agirakga, 2024, s. 921).
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Montessori din egitimi ve ahlaki egitim konularinda fikirlerini yukarida
anlattigimiz sekilde ortaya koymustur. Ancak bunun sistemlesmesi kendisinden sonra
ortaya konan yaklasimlarla olmustur (Sezgin, 2021, s. 86).

Montessori din egitimini sistemlestiren uygulamali yaklagimlar sunlardir;

v Good Shepherd Yaklasimi

Bu yaklasimin kurucusu, erken c¢ocukluk donemini esas alan Cavaletti,
Montessori’den etkilenerek ¢ocugun manevi yoniinden dolayr din egitimini gerekli
gérmiistiir. Manevi yonii giiclii olan cocuklarin olumsuz ortamlarda olsalar dahi
yetiskinlere gore daha az etkileneceklerini belirtmistir (Cavalletti, 1992, s. 32). Ayrica
Cavaletti, yetiskinlere gore dinlerini daha samimi yasayan ¢ocuklarin kesin gerceklikle
karsilastirilmast gerektigini diistinmiistiir (Cavalletti, 1992, s. 47-49). Cocuga verilmesi
gereken mesaj iletilirken indirgenerek anlasilir hale getirilmesini énemli gérmiistiir.
Cavaletti’ye gore; mesajin ¢ok yonli oldugu goéz onilinde bulundurularak cocuga
sinirlama  getirilmeden ¢ocugun kaynaklara ulasabilmesi saglanmalidir. Bdylece
Tanryla iligkisinin ¢ocugun kendisinin saglamasi ¢alisiimalidir (Cavalletti, 1992, s. 53-
54). Yaklasimin uygulamalarina bakilacak olunursa Hristiyanlia ait kissalar

materyaller araciligiyla anlatilmaya calisiimaktadir.?

Kissalarda verilmesi gereken
mesajlar eksiksiz olarak ¢ocuklara iletilebilirse sadece fiziksel ihtiyaglar1t 6nemsemeyen
manevi yonleri de kuvvetli olan metafiziksel bireyler yetismis olacaktir. Bu yoniiyle
egitimi veren 6gretmenlere de 6nemli gorevler diismektedir (Cavalletti, 1992, s. 45).

Good Shepherd Yaklasimi, Cavaletti din egitimi miifredatinin olusturulmasinda
olduk¢a 6nemlidir. Zamanla bu yaklasim, uluslararas1 programlar aracilifiyla teolojik
anlamda sistematik bir yapiya kavusmustur. (Orug, 2014, s. 243).

v Godly Play Yaklagimi

Maria Montessori Barselona’da kurdugu okulda uygulamali din egitimine dnem
vermistir. Cocuklarin gelisim diizeylerine gore uygun bir okul ortaminda tecriibeli
egitmenlerle maneviyat egitiminin olabilecegini uygulamali bir sekilde agiklamistir.
Godly Play yaklasimi; Montessori’nin din egitimi konusundaki uygulamalarin1 farkli
yonleri ile inceleyerek, Jerome W. Berryman’in gelistirdigi yaklasimdir. Baz1 yonleriyle
Montessori’den farkli olmakla birlikte erken c¢ocukluk donemi din egitimini daha

sistematik hale getirip bu egitime Protestan yorumunu getirmistir. Incil’de gegen

2 Uygulamalarin gorselleri i¢in https://www.youtube.com/user/oneofhisheep/videos
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kissalar sinif ortaminda konuya iligkin materyallerle anlatilarak ¢ocuklara din ve manevi
egitim verilecegi savunulmustur. Bunun i¢in de c¢ocuklarin kendi anlam ve
anlamlandirmalarini ¢ikaracagi Montessori sinif ortamlar1 olusturulmustur (Orug, 2019,
s. 254). Cocukluk caglarinda hafizalarda kalan anilar, esyalar, kisiler oldugu gibi bazi
dini sembollerin de unutulmadigini iddia etmistir (Berryman, 2013, s. 92).

Godly Play yaklasimimin uygulanmasima® bakacak olursak; bu yaklasim birgok
Hristiyan uygulamasini temsilciler vasitasiyla 6grencilere sunmaktadir. Bir egitim
kurumunda (kres, anaokulu veya ilkokul) bir smif Montessori veya Berryman’in
sOyledigi sekilde dosenir. Zemini hali ile kaplanan sinif sadece Godly Play yaklagiminin
uygulanmasi i¢in kullanilir. Bu smifta ¢ocuklar ayakkabilarini ¢ikarip daire seklinde
otururlar. Hristiyanliga ait semboller siniftaki raflara dizilmistir. Smifta egitime dair
kalemler, oyun hamurlar1 gibi ara¢ geregler bulunmaktadir. Bu siifa 5-10 6grenci
beraber alinir ve her 6grenci haftada en az bir kez burada egitim alir. Godly Play
yaklasimini temsil eden siniflarin 6gretmen ve yardimci 6gretmen olmak iizere iki temel
unsuru vardir. Yardime1 68retmen, ¢ocuklart kapida karsilayip etkinlige hazirlar. Ders
sonunda ¢ocuklarin serbest calisma zamaninda rehberlik edip ¢ocuklara ikramlarda
yardimci olur. Dersin sonunda smif igerisindeki cocuklar1 isimleriyle ¢agirip velilere
teslim ederken yapilan ¢aligmalar hakkinda detayli bilgi verir. Ogretmen ise anlagilmasi
istenen konu i¢in materyalleri hazirlar ve kontrol eder. Ogrencilerle daire olusturarak
gelen 6grencileri bu gruba dahil edip dersin anlatilmasini gergeklestirir. Cocuklarin ders
sunumu sonrasindaki serbest saatlerinde ¢alismalarini gozlemleyip ikramlardan sonra
cocuklara model olup siikran ifadelerinin 6gretiminde rehberlik yapar. Ders sonunda ise
cocuklara tek tek zaman ayirip iyi insanlar olmalar1 i¢in onlarla konusup onlar1 ugurlar.
Cocuklardan sonra da kissa ile ilgili materyalleri kontrol eder (Orug, 2019, s. 251-252).

Godly Play yaklasiminin temel hedeflerini siralayacak olursak ¢ocuklarin merak
duygusunu uyandirmak, Tanriy1 tecriibe etmesi i¢in destek olmak, ¢ocugun kendi
caligmalariyla sosyal ortamda bulunmasini saglamaktir. Cocuk bu yaklagim sayesinde
diinyadaki her seyin kutsalin bir tezahiirii oldugunu fark edip ve oyun ile ahlaki
kazanimlar elde etmektedir. Bu ahlaki kazanim1 5-10 kisilik gruplarla elde edindiginden
cocugun karsisindaki insanlara saygi duymayi da 6grenmesini saglamaktadir (Sezgin,

2021, s. 91).

3Uygulamalarm gorselleri igin https://www.youtube.com/user/GodlyPlayFndn/videos
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5.1.2. Reggio Emilia Egitimi Uygulamalari

Italyan yaklasimi olarak bilinen Reggio Emilia Yaklasimi, II. Diinya Savasi'nin
ardindan, Italya'nin kuzeyinde yer alan Emiliana Romana bélgesindeki Reggio Emilia
kasabasina bagli Vila Cella koylinde ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasim, savas sonrasi
donemde cocuklariin egitim alabilecegi bir okul olusturmayi hedefleyen anne ve
babalarin goniilliilik esasina dayali toplumsal bir girigsimi olarak baslamis ve zamanla
diinya capinda egitim alaninda rnek bir model haline gelmistir (Oztiirk &Aynal, 2020,
s.1). Bu yaklasimin onciisii Loris Malaguzzi (1920-1994) olmakla birlikte zamanla bu
okul sistemi “Reggio Emilia” ismiyle tiim diinyaya yayilarak taninmistir (Erakkus,
2015, s.44). Egitimci olan Loris Malaguzzi’nin gayretleri ve ¢alismalariyla Reggio
Emilia yaklasimi teorik ve uygulama anlaminda sekillenmistir. Alisilmis standartlardan
¢ok farkli olan egitimci Malaguzzi sayesinde bu yaklasim kendine 6zgii ilkelere sahip
olmustur. Bu yaklasim baslica biligsel gelisim kuramcilar1 olan Piaget ve Vygotsky ‘nin
ve Dewey’in kuramlarindan etkilenip hepsinden istifade ederek yaklagimlarin temel
goriislerini daha da gelistirmistir. Boylelikle Reggio Emilia yaklagimina ait olan;

v Olumlu ve gii¢lii gocuk imaji,
Partner, besleyici, aragtirmaci ve rehber olarak 6gretmen,
Ucgiincii 6gretmen olarak ¢evre
Aragtirma odakli projeler ve 6grenme davetleri:
Cocugun yiiz dili
Iletisim araci olarak dokiimantasyon

Partner olarak aile

SR N N N N SR

Her seyin temelinde organizasyon diye isimlendirilen ilkeler ortaya ¢ikmistir
(Temel ve Imir, s.254-256 ).

Cocuklarin kendi bilgilerini olusturup gelistirecekleri giicte olduklarina inanan bir
felsefeye dayanan Reggio Emilia yaklasiminda programlar ileri seviyede
yapilandirilmamakla birlikte ¢ocuklarin ilgilerine gore ders programlarr yapilmaktadir.
Ogrencilerine birer kaynak, rehber olan dgretmenler isbirligi igerisinde takim halinde
caligmaktadirlar. Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklarin dogal merakini ve yaratici
yeteneklerini 6n planda tutmaktadir. Bu model ¢ocuklarin 6grenme siireglerine aktif
katilimin1 ve is birligi iginde 6grenmeyi tesvik etmektedir. Reggio Emilia okullarinda,

cocuklarin deneyimlerine dayali projeler ve arastirmalar 6n planda goriilmektedir.
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Egitimciler, ¢ocuklarin fikirlerini ve ilgi alanlarmi dikkate alarak, ¢evresel materyalleri
ve sanatsal ifadeleri kullanarak 6grenme firsatlart sunmaktadir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklerken, toplumsal baglarim1 giliclendirmeyi
amaclamaktadir. Hayatin anlamlandirma noktasinda cevaplar arayan cocuklara cevap
verebilmek i¢in asla acele etmemek gerektigini savunan Reggio Emilia yaklagiminda
cocuklarin bu cevaplar1 kendilerinin bulmalar1 i¢in yol gostermek gerektigini de
savunmaktadir. Yani egitimde asil yapilmasi gerekenin c¢ocuklar1 destekleyerek
ilerlemelerine olanak saglayacak ortamlar1 olusturmak ve kendilerine ait olan fikirlerin
olusup gelismesine de yardimci olmaktir. Bunun i¢in g¢ocuklara somut yasantilar
sunularak deneyim kazanmalar1 igin firsat taninmaktadir (Erakkus, 2014, s. 151).Yani
bu yaklasimda 6grenme siirecinde ¢ocuklar bagimsiz olarak hareket ederek siirece aktif
olarak katilim saglamaktadir. Siireci yonlendirme izni verilen g¢ocuklar dinleyici
konumunda olmayip istediklerini yapma Ozgiirliigiine sahiptirler. Reggio Emilia
yaklasiminin uygulamalariyla egitim alan ¢ocuklar karsilastiklar1 problem durumlarina
cevresindeki arkadaslariyla dayanisma i¢inde ¢o6ziim yollar iireterek oOzgiivenleri
gelismektedir. Siirecin 6nemli olmay1p ortaya ¢ikacak iiriiniin niteliginin énemli oldugu
bu yaklagimda ¢ocuklarin nasil 6grendigi birinci Oncelik oldugu i¢in onlarin mevcut
potansiyelleri iist seviyelere ¢ikmaktadir (Pekdogan, 2012, s. 244). Reggio Emilia
yaklasiminda her giin yapilan “gember saati” sirasinda ¢ocuklarin 6grenmek istedikleri
konularla ilgili sorular 6grenme siirecini baglatmaktadir. Ayrica iizerinde yogunlasilan
konu da proje i¢in secilmektedir. Ogretmenin ¢ocuklari, cocuklarin da 6gretmeni etkin
dinleyip gozledigi bu yaklasimda onceden alinmis olan kararlar degisebileceginden
Ogretmenlerin esnek olmasi gerekmektedir. Bu etkilesimlerin sonrasinda belirlenmis
olan proje konusu ile ilgili olarak yapilacak olan etkinlikler planlanmaktadir (Ok, 2022,
s. 25).

Yapilan arastirmalar neticesinde bireyin yasadigi fiziki ortamin davranislar
tizerinde etkileri oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda Reggio Emilia yaklagiminda
cocuklara egitimin verildigi egitim ortamlarmin da roliiniin biiylik oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin giinliik hayatlarinda giiniin 6nemli bir siiresini okulda
gecirdiklerinden dolayr onlarin  mevcut enerjilerini  harcayabilecekleri hareket
ihtiyaglarmi karsilayabilecekleri etkinlikleri okulda yapmalari gerekmektedir. Bundan

dolay1 Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklarin sosyal hayata uyum saglamalar1 giinliik
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hareket ihtiyaglarini karsilayabilmeleri yoniiyle “Piazza” diye isimlendirilen alanlari
egitim ortamlari igin ¢ok onem arz etmektedir (Pekdogan, 2012, s.244).

Loris Malaguzzi’nin fikirleri ve Reggio Emilia yaklasimina ait olan okullarin
zamanla farklilasmasindan dolay1 bu yaklasimin din egitim yOniiniin netligi Montessori
ve Waldorf yaklasimi gibi degildir. Katolik Kilise’nin gélgesinde ¢alismalar yapan bu
kurumlarin Ikinci Diinya Savasindan sonra resmi okullarin agilmasiyla din egitimi
caligmalar1 sonlandirilmistir. Din egitimi yoniiyle Reggio Emilia yaklagimini uygulayan
kurumlarin varligt noktasinda kesin bilgi de bulunmamaktadir. Ancak yaklagimin
uygulamasinin yapildig1 kurumlarda ahlak egitiminin varligindan s6z edilmektedir. Bu
ahlak egitiminde etkin dinleme ve etkilesim yani herkesin birbirini saygi ¢ergevesinde
dinlemesi one ¢ikmaktadir. Ozetle Reggio Emilia yaklasimi, proje temelli bir
uygulamali metot oldugundan dolay1 sosyal beceriler kazandirma noktasinda etkili bir

egitim yaklagimi olarak kabul edilmektedir (Agirakg¢a, 2024, s. 922).

5.1.3. Waldorf Egitimi Uygulamalar:

Waldorf egitimi, Rudolf Steiner tarafindan gelistirilen bir modeldir ve ¢ocuklarin
yaratic1 diisiinme ve biitlinsel gelisimlerine odaklanmistir. 1861 yilinda Avusturya’da
dogan Rudolf Steiner, ilgilendigi felsefi, teknik ve mistik fikirlere paralel antrosophy
(insanin bilgeligi) ismindeki gelistirdigi inang sistemi ile sadece akli 6n plana alip
insanin duygusal yanini goz ardi eden tiim diisiincelere kars1 ¢ikti. Batida da yapilan bu
hata nedeniyle toplumsal anlamda kopukluklar meydana gelmisti. Rudolf Steiner bunun
akabinde ciddi yikimlar olabilecegini one siirerken muhtemel yikimin birinci diinya
savasl oldugunu savunmustur. Waldorf Astaria sigara fabrikasinin sahibi ayn1 zamanda
Stener’in arkadasi olan Emil Molt bu sancili siirecin toparlanabilmesi ve
tekrarlanmamasi i¢in insanlarin yeni bir egitim anlayisi ile egitilmesi gerektigini 6ne
stirmiistiir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in Molt, Steiner’i is¢ilerine konferans vermesi i¢in
fabrikaya davet eder. Konferansin bitiminde Rudolf Steiner’den cocuklara egitim
vermesi hususunda ricada bulunurlar (Kotaman, 2009, s. 175). Yapilacak olan egitimin
ve daha sonrasinda kurulan Waldorf okullarinin da temelini teskil edecek egitimin
ilkelerini olusturabilmek amaciyla Steiner, Emil Molt, Karl Stockmeyer ve Herberth
Hanh gesitli toplantilar yaparak Waldorf egitim programini ortaya ¢ikardilar (Uyar,
2024, s. 17). Cocuklara verilecek olan bu egitim mesleki kabiliyetler kazandirmaktan

ziyade bilinci gelistirip bireyin benligini 6zgiirlestirmeye yonelik olacakt.1919 yilinin
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Eyliil ayinda Rudolf Steiner’in ilkelerini esas alarak 253 6grenci ile agilan okuldaki

Ogrenci sayist 1925 yilinda Steiner 6ldiigiinde 800’e ulasti. Giiniimiizde ise diinya

tizerinde 5 kitada 900 e varan Waldorf Okulu bulunmaktadir (Kotaman, 2009, s.176).

Rudolf Steiner’in onciiliigliinde Waldorf okullarinda yapilacak egitimin temelini

teskil eden ilkeler su sekilde tespit edilmistir:

v

Dini, 1rki, sosyo-ekonomik durumu ne olursa olsun isteyen tim c¢ocuklar
okula kayit yaptirabilecekler.

Okula baslayacak olan 6grenciler on iki y1l kesintisiz egitim alacaklar ancak
dogru kararlar verebilme diizeyine eristikleri zaman istedikleri yonde
ilerlemesine firsat verilecektir.

Cocuklarin bireysel o6zelliklerinin farklili§i ve yetenekleri gbz Oniinde
bulundurularak egitim planlanmasi yapilacaktir.

Egitim verilirken bir alanda yeterli diizeye gelindikten sonra bir sonraki
asamaya gecilecektir.

Egitim verilen okul devletten bagimsiz ve demokratik olmalidir. Bu 6zellik
de Waldorf egitiminin uygulamasindaki 6zgiirliikk anlayisinin temelini teskil
etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin  Ogrenilecek  konular1  yasamlariyla
iliskilendirebilmeleri i¢in topluma gore miifredat belirlenmesi yapilmalidir.
Ogretmenler tarafindan yonetilen ve yonetimde hiyerarsi olmayan okulun
diizen ve isleyisini Ogretmenler Steiner’in ilkelerini gbz Oniine alarak
organize ederler.

Egitimin ilk sekiz yil1 ayn1 sinif ve 6gretmenle yapilmalidir.

Degerlendirme sistemi de farkli olan Waldorf egitiminde degerlendirmenin
amaci ¢ocugu iyi taniyip gelisimini takip edebilmektir. Bunun i¢in ¢ocuklarin
gelisimini igeren raporlar hazirlanir ve kiigiikk siniflarda not veya karne
verilmez.

Waldorf egitiminin uygulanmasinda g¢ocugun gelisimi biitiinsel olmalidir

(Kotaman, 2009, s. 176-177).

Waldorf okullarinda, 6gretim siireci, sanat, el isleri, miizik ve hareketle entegre

edilmistir. Bu modelde, ¢ocuklarin dogal gelisim asamalarina uygun olarak egitim

verilir ve cocuklarin her yoniiyle gelisimleri desteklenmektedir. Waldorf egitimi,

cocuklarin hayal giiciinii ve 6zgiinliiglinli tesvik ederken, ayn1 zamanda onlar1 doga ile

66



bag kurmaya ve toplumsal degerleri 6grenmeye yonlendirmektedir. Ozetle Waldorf
yaklasiminin uygulanmasindaki amag, hedefleri dogrultusunda ilerleyebilen 6zgiir
bireyler yetistirebilmektir. Ancak daha oncede bahsedildigi ilizere Ozgiir bireylerin
yetistirilmesi  biitiinciil bir egitimle gerceklesmektedir. Bu 06zgiir ¢ocuklarin
gelistirilmesi evrensel olan iyilik, giizellik gibi ideallere paralel hareket ederek viicut
sagligl, tinsel gelisim, kisisel sorumluluklar ve entelektiiel basar1 arasinda denge
olusturmak suretiyle miimkiin olmaktadir (Kozankurt, 2019, s. 22).

Din egitimi agisindan Waldorf egitim yaklagimini degerlendirecek olursak
herhangi bir din egitim modeli benimsenmemistir. Fakat daha oncede belirtildigi tizere
cocuklarin zihinsel, sosyal, fiziksel, ahlaki ve duygusal yonleri ile dengeli sekilde
gelismeleri esas alinarak kalp, bas ve ellerin egitimini de igine alan biitiinciil program
kullanilmaktadir. Cocugun ruhsal yoniinii gelistirmeyi hedefleyen egitimin en dnemli
ilkesi, Steiner’in T{rettigi ve insan bilgeligi anlaminda kullandig1 “antroposofi”
kavramidir. Bu yaklagima gore egitim alsin veya almasin her ¢ocuk kendi ruhsal yoniine
temas edebilme becerisine sahiptir. Burada egitimcinin gorevi cocugun bu yoniinii
gorebilmesini saglamaktir. Ciinkii insanin kendine ait olan benligini her yoniiyle bilmesi
ruhsal ve tinsel yoniinii de bilmesi askin olan varliga baglanabilmesi i¢in 6nemlidir.
Waldorf okullarinin siniflar1 ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip oldugu i¢in belli bir dinin
egitimi yapilmamakta fakat Ogrencilerin tamaminin istifade edebilmeleri agisindan
insanin ontolojik yoniiniin konu edildigi dersler bulunmaktadir. Kilise uygulamalaria
yonelik herhangi bir amaci olmayan Waldorf uygulamalar1 farkli inanglara sahip
ogrencilerin bulundugu kamu okullar1 ve 6zel okullarda uygulanmaktadir. insani
biitlinciil olarak diisiinen Waldorf yaklagiminin kurucusu Steiner, manevi egitimin
thmali ile bireyin hem fiziksel hem de ruhsal sagliginin bozulacagini diislindiigii i¢in
cocugun ruhunu tanidiktan sonra “manevi” veya “spiritiiel” olarak isimlendirilen bir
egitim uygulamaktadir (Agirakga, 2024, s. 921). Cocugun ¢evresini taklit ederek
O0grenmeyi gerceklestirdigini  savunan Steiner’e gore dinin anlatilarak degil
yasanmasinin daha etkili ve 6gretici olduguna isaret ederek dinin ruhani boyutunun 6n
planda olmasi1 gerektigini diistinmektedir. Yani Steiner, ¢cocuklara verilecek dini egitim
ruhlarindaki maneviyati 6n plana cikaracak sekilde olmasi gerektigini ve g¢ocuklara
erken yaslarda ibadet ve dua edebilmeyi 6gretmenin ¢ok dnemli oldugunu savunmustur

(Erden, 2016, s.131-132). Ayrica din ve ahlak egitimini bir biitiin olarak goren Steiner,
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ahlakli olarak hayatini slirdiirmeyi insan olmakla esit olarak gordiigiinii ifade etmistir.
Bundan dolayr Waldorf yaklasgiminin uygulamalar1 ahlak egitimi niteligindedir. Erken
cocukluk doneminde Ogretmenlerin ¢ocuklarin ahlaki yonlerinin gelismesi ig¢in
caligmalar1  gerektiginin altim ¢izen Steiner, bunun i¢in sanatsal ¢alismalari
kullanabileceklerini belirtmektedir. Cocuklarin ahlaki gelisimi i¢in boyama, hikaye,
dokuma, Orgii gibi sanatsal faaliyetlerin ¢ok Onemli oldugu ifade edilmektedir
(Kotaman, 2009, s. 182-183). Waldorf yaklasiminin uygulamasinda g¢ocuklarin
ruhlarinin 6zgiir bir sekilde gelisebilmesi icin sevgi, saygi, siikran ve sorumluluk
duygularinin beslenmesine dikkat etmek gerekmektedir. Bu duygularin gelisimi icin
cocugun dogay1 sevip onunla olumlu bir bag kurmasi elzemdir. Giin sonunda Waldorf
okulundaki ¢ocuklar Tanr1’ya siikranlarini iletmektedir. Buna ilave olarak bu okullarda
gorev yapan 0gretmenlerin yaptiklar hizmetler Gottesdienst (Tanr1 Hizmeti) terimi ile
ifade edilmektedir (Agirakga, 2024, s. 922).

Bu ii¢ program, c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini karsilamak igin farkli
yontemler sunar ve her biri kendi i¢inde gii¢lii yonlere sahiptir. Montessori, bireysel
ogrenme hizina saygi gosterirken, Reggio Emilia, ¢ocuklarin yaraticiligii ve is birligi
becerilerini 6n planda tutmaktadir. Waldorf ise sanatsal ve biitlinsel bir yaklasim
sergilemektedir. Her bir program, c¢ocuklarin farkli 6grenme tarzlarmi ve gelisimsel

asamalarini destekleyerek, erken cocukluk donemi egitimine katkida bulunmaktadir.

5.2. Yerel ve Ulusal Erken Cocukluk Déonemi Egitim Miifredatlar

Hem erken ¢ocukluk donemi egitimi hem de her donemin egitimi i¢in miifredat
tanimin1  egitim alan ¢ocuklarin 6grenmelerinin hedeflendigi bilgilerin tamamini
kapsayan igerik seklinde yapmak miimkiindiir. Yani bu icerik sayesinde ¢ocuklarin
hangi konular1 ve ne sekilde 6grenecekleri tespit edilmektedir. Miifredatlarda genel
olarak amag ve hedefler, yapilmas1 dngoriilen etkinliklerle ilgili bilgilendirme, ekipman,
kaynak liste ve materyal bulunmaktadir. Ayrica bazilarinda ise degerlendirme araglari
ve stratejiler de yer almaktadir. Miifredat planlar1 yillik, aylik veya haftalik seklinde
olmaktadir. Her miifredatin dayandig1 inanglardan dogan bir felsefesi bulunmaktadir.
Cocuklara dair fikirler, onlarin biiyiiylip Ogrenmeleri i¢in gerekli seylerle ilgili
diisiinceler miifredat felsefesini etkilemektedir. Ayrica yerel ve ulusal erken ¢ocukluk
donemi egitim miifredatlari, ¢ocuklarin erken yaslarda gelisimlerini desteklemeyi

amaglayan temel egitim programlarint olusturmaktadir. Bu miifredatlar, ¢ocuklarin
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biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerine yonelik kapsamli bir yaklasim
sunmaktadir ve genellikle iilkenin kiiltiirel, sosyoekonomik ve egitimsel ihtiyaglarina
gore sekillendirilmektedir. Her iki diizeydeki miifredatlar da ¢ocuklarin 6grenme
siireglerini yonlendiren 6nemli araclar olarak islev gérmektedir (Temel ve imir, s. 22).
Yerel erken cocukluk donemi egitim miifredatlari, belirli bir bolge veya
toplulugun ihtiyaglarma ve oOzelliklerine uygun olarak gelistirilmektedir. Bu
miifredatlar, yerel kiiltiirel degerler, gelenekler ve toplumsal normlara uygun igerikler
sunmaktadir. Yerel miifredatlar, genellikle bolgesel 6zellikleri g6z onilinde bulundurarak
cocuklara ait sosyal ve ¢evresel faktorleri dikkate almaktadir. Bu baglamda iilkemizde
erken ¢ocukluk dénemi egitimine hitap eden okullarin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanmis olan programini inceleyecek olursak; 2013-2014 egitim 6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslayan ve hala devam eden okul dncesi egitim programini goz
oniine almak gerekecektir. Bu programin miifredatina gore ¢ocuklara kazandirilmasi

hedeflenen gelisim 6zellikleri asagidaki gibidir:
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Tablo 5.1. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda Yer Alan Ornek Gelisim
Ozellikleri

36-48 Aylik Cocuklar i¢in
Ornek Gelisim Ozellikleri

48-60 Aylik Cocuklar igin
Ornek Gelisim Ozellikleri

60-72 Aylik Cocuklar i¢in
Ornek Gelisim Ozellikleri

- Renkleri tanir ve eslestirir.
- Kendisine soylenen viicut
boliimlerini gosterir.
- Cinsiyetini soyler.

- Verilen iki yarim
birlestirerek biitiin olusturur.
- Nesneler ve rakamlar
arasinda iligki kurar.

-Geometrik sekilleri
birlestirerek yeni sekiller
olusturur.

-Eslestirme, iligki kurma,

- iki olay1 olus sirasina gore
anlatir.

% -Modele bakarak iki - Farkli dokulardaki nesneleri | gruplandirma ve siralamay1
EJ nesneden olugan Oriintiiyti ayirt eder. nasil yaptigini agiklar.
— | devam ettirir. - Gosterilen resimlerden 6ykii | -1’den 10’a kadar olan nesneleri
E’“ - Ug kiiple koprii yapar olusturur. kullanarak toplama/ ¢ikarma
A - Nesneleri gesitli 8zelliklerine | yapar.
- gore karsilagtirir. -Giiniin farkli zaman
dilimlerinin isimlerini sdyler.
-Somut nesneleri kullanarak
grafik olusturur.
- Neden, nasil, kim gibi - Sesin dzelligini sdyler. -Sesinin tonunu, hizini, siddetini
sorular sorar. - Birlesik ciimleler kurar. ayarlar.
- Nesnelerin islevlerini anlar. | - Konusmalarinda edatlari/ -Dil bilgisi kurallarini
§ - Ifadelerinin ¢ogu anlagilir. | baglaglar1 kullamr. ¢ogunlukla dogru kullanir.
% - Yaptig1 giinliik islerle ilgili | - Neden, nasil, kim gibi -Es sesli sozciiklerin anlamlarini
g olarak sorulan sorulara sorulara yamit verir. soyler.
Ei cevap Verir. - Goriis alanm1 disindaki -Yetiskinlere duygu ve

nesnelerle ilgili yonergeleri
yerine getirir

diigiincelerini anlatir.
-Konugmalarinda mizahi
kullanir.

3.Sosyal ve Duygusal Gelisim

-Yetigkin denetiminde
kurallara uyar.

- Basit sorumluluklari yerine
getirir.

- Kendine ait nesneleri
paylasir.

- Gerekli durumlarda izin
ister/izin alir.

- Siraya girer/Sirasini1 bekler.

-Duygularini jest ve
mimiklerle ifade der.

- Bagkalarinin duygu
durumlarina uygun tepkiler
verir.

- Sosyal problemlerini ¢ozme
konusunda c¢aba gosterir.

- Bir sorunu oldugu zaman
yardim ister.

- Gerektigi durumlarda
bagimsiz davranir.

- Ebeveyninin telefon
numarasini soyler.

- Bagkalarinin duygularim
aciklar.

- Gerekli durumlarda kurallart
bagkalarina agiklar.

- Yeni ve aligtlmamig durumlara
uyum saglar.

- Amaglar1 dogrultusunda
davranir.

4 Motor Geligimi

-Durdugu noktadan ¢ift ayak
one dogru atlar.

- Topu iki eliyle hedefe atar.
- Atilan topu biitiin
viicuduyla tutar.

- Tek ayak tizerinde 4-5
saniye durur.

- Denge tahtasinda kisa
mesafe ytrr.

- Kosarken komutla yon
degistirir.

- Engelin iizerinden ¢ift ayak
atlar.

- Galop hareketini yapar.

- Bisikletle koseleri doner. -
Ornege bakarak gosterilen
modeli gizer.

-Ritme uygun olarak sekme
hareketi yapar.

- Topu tek elle omuz iistiinden
atar.

- Ip atlar.

- Yatay, dikey, egri ve egik
cizgiler ¢gizer ve bu ¢izgilerden
yeni bir sekil olusturur.

- Tek ayak iizerinde 9-10 saniye
durur.
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-Diigmesiz ve bagsiz
giysileri yardimsiz ¢ikarir.

- Ellerini ve yliziinii
yardimla yikar, kurular.

- Dislerini yardimla firgalar.
- Tuvalet gereksinimini
yardimla karsilar.

- Kendine ait egyalar1 topla

5.0z Bakim Becerileri

-Giysilerindeki biiyiik
diigmeleri ilikler, ¢ozer.

- Ellerini ve yliziinii yardimsiz
yilar.

- Sofra kurallarina uygun
davranir.

- Yemekle ilgili arag geregleri
dogru kullanir.

- Tuvalet gereksinimini kendi
bagsina karsilar.

-Giinliik islerde sorumluluk alir
Ve yerine getirir.

- Hava sartlarina uygun giysiler
secer.

- Yemek arag gereclerini veya
servis tepsisini tagir.

- Giysilerini kendi kendine
¢ikarir, giyer.

- Temizlikle ilgili malzemeleri
dogru kullanir.

Tablo 5.2. 2024 Yilinda Giincellenen MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan

Ormnek Gelisim Ozellikleri

Gelisim | 36-48 Aylik Cocuklar | 0 0 Aylik Cocuklar igin 60-72 Aylik Cocuklar i¢in
Alani I¢in
-Renkleri tanir ve -Nesneler ve rakamlar -Geometrik sekilleri birlestirerek
eslestirir. arasinda iligki kurar. yeni sekiller olusturur.
-Modele bakarak iki - Farkli dokulardaki - Eslestirme, iliski kurma,
g nesneden olugan nesneleri ayirt eder. gruplandirma ve siralamay1 nasil
% Ortintiiyli devam ettirir. - Gosterilen resimlerden yaptigini agiklar.
O -Kendisine sdylenen oykii olusturur. - 1’den 10’a kadar olan
% viicut boliimlerini - Nesneleri ¢esitli nesneleri kullanarak
E gosterir. ozelliklerine gore toplama/gikarma yapar.
— - Cinsiyetini soyler. karsilagtirir. - Giiniin farkli zaman
-Ug kiiple k&prii yapar. - Verilen iki yarimi dilimlerinin isimlerini sdyler.
birlestirerek biitiin olusturur. | - Somut nesneleri kullanarak
grafik olusturur.
-Neden, nasil, kim gibi - Sesin 6zelligini sdyler. - Sesinin tonunu, hizini,
sorular sorar. - Birlesik ciimleler kurar. siddetini ayarlar.
-Nesnelerin iglevlerini - Konusmalarinda - Dil bilgisi kurallarini
= anlar. edatlari/baglaglari kullanir. ¢ogunlukla dogru kullanir.
§Z) -Ifadelerinin cogu - Neden, nasil, kim gibi - Es sesli sozciiklerin
g anlagilir. sorulara yanit verir. anlamlarini soyler.
E -Yaptig: giinliik islerle - Goriis alani disindaki - Yetigkinlere duygu ve
N ilgili olarak sorulan nesnelerle ilgili yonergeleri | disiincelerini anlatir.
sorulara cevap verir. yerine getirir. - Konugmalarinda mizahi
- iki olay1 olus sirasina kullanir.
gore anlatir.
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3.Sosyal ve Duygusal Gelisim

-Yetigkin denetiminde
kurallara uyar.

-Basit sorumluluklari
yerine getirir.

-Kendine ait nesneleri
paylasir.

- Gerekli durumlarda izin
ister/izin alir.

- Straya girer/sirasini
bekler.

- Duygularini jest ve
mimiklerle ifade eder.

- Bagkalarmin duygu
durumlarina uygun tepkiler
verir.

- Sosyal problemlerini
¢6zme konusunda c¢aba
gosterir.

- Bir sorunu oldugu zaman
yardim ister.

- Gerektigi durumlarda
bagimsiz davranir.

- Ebeveyninin telefon
numarasini soyler.

- Bagkalarmin duygularini
aciklar.

- Gerekli durumlarda kurallart
baskalarina agiklar.

- Yeni ve aligtlmamig durumlara
uyum saglar.

- Amaglar1 dogrultusunda
davranir.

- Durdugu noktadan g¢ift
ayak 6ne dogru atlar.
- Topu iki eliyle hedefe

- Kosarken komutla yon
degistirir.
- Engelin lizerinden gift ayak

- Ritme uygun olarak sekme
hareketi yapar.
- Topu tek elle omuz iistiinden

- Kendine ait egyalart
toplar.

kendi basina karsilar.

E% atar. atlar. atar.
3 - Atilan topu biitiin - Galop hareketini yapar. - Ip atlar.
8 viicuduyla tutar. - Bisikletle koseleri doner. - Yatay, dikey, egri ve egik
§ - Tek ayak iizerinde 4-5 | - Ornege bakarak gosterilen | cizgiler cizer ve bu gizgilerden
< saniye durur. modeli gizer. yeni bir sekil olusturur.
- Denge tahtasinda kisa - Tek ayak tizerinde 9-10 saniye
mesafe yiriir. durur.
- Diigmesiz ve bagsiz - Giysilerindeki biiyiik - Glinliik islerde sorumluluk alir
giysileri yardimsiz diigmeleri ilikler, ¢ozer. Ve yerine getirir.
5 cikarir. - Ellerini ve yiiziinii - Hava sartlarina uygun giysiler
% - Ellerini ve ylizlinii yardimsiz yikar. secer.
g yardimla yikar, kurular. - Sofra kurallarina uygun - Yemek arag gereclerini veya
g - Dislerini yardimla davranir. servis tepsisini tagir.
'c% firgalar. - Yemekle ilgili arag - Giysilerini kendi kendine
ﬂs - Tuvalet gereksinimini | geregleri dogru kullanir. cikarir, giyer. - Temizlikle ilgili
UO_’ yardimla karsilar. - Tuvalet gereksinimini malzemeleri dogru kullanir.

Ulusal erken gocukluk donemi egitim miifredatlari ise,bir iilkedeki erken ¢ocukluk
donemi 6grencileri i¢in standart olarak belirlenmis bir egitim programidir. Bu program,
egitimde esitligi saglamak, temel bilgi ve becerileri 6gretmek ve 6grenme ciktilarini
diizenlemek amaciyla olusturulur. Genellikle bir {ilkenin egitim otoriteleri tarafindan
gelistirilir ve uygulanir (Milli Egitim Bakanligi, 2025).

Yerel ve ulusal miifredatlar arasinda bir denge kurmak, her iki diizeydeki egitim
programlarinin etkinligini artirabilir. Uygulanacak program ne olursa olsun iyi bir erken
cocukluk donemi egitimi miifredatinin verimli olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip

olmasi gerekmektedir:
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v Egitimi alan ¢ocuklarin hem erken ¢ocukluk dénemi hem de ilerleyen siiregte
aktif olmalart 6nemlidir.

v' Egitim programinin hedefleri agik bir sekilde belirtilmistir. Ayrica
programdaki etkinlikler ve kullanilacak yontemler belirlenen hedeflere paralel
olarak belirlenmektedir.

v’ Egitim programu, hitap edilen ¢ocuklarin yetistikleri ortamlari, geligimleri ve
kiiltiirleri gibi bilinen yonlerine gore diizenlenmektedir.

v Programdaki konular kesif, planlanmig &gretimler ve oyun metoduyla ele
alinmaktadir. Bu egitim siirecinde kullanilacak olan stratejileri de ¢cocuklarin
kiiltiirleri, gecmisteki egitimleri, yaslari, gelisimsel anlamdaki yetenekleri
belirlemektedir.

v' Egitim programi ¢ocugun daha Onceden Ogrendikleri teorik bilgiler ve
yasadiklar1 deneyimler iizerine yapilandirilmaktadir.

v Uygulanacak olan program gelisimin kritik yonleri olan sosyal ve duygusal
gelisim, dil gelisimi, fiziksel ve motor gelisim, biligsel gelisim ve genel bilgi
diizeyi gibi alanlar1 kapsamaktadir.

v" Programda konu odakli bir miifredatin uygulanmasi halinde amaglarin ve
icerigin profesyonel standartlara uyumlu olmasi gerekmektedir.

v Egitim programi dogru sekilde uygulandiginda ¢ocuklar igin faydali olacagi
goriilmektedir (Temel ve Imir, s. 25).

Sonug olarak, yerel ve ulusal erken ¢ocuk egitim miifredatlari, ¢cocuklarin erken
yaslarda saglikli bir gelisim gostermeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu miifredatlar,
cocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini destekleyen, kiiltiirel ve
ulusal standartlarla uyumlu bir egitim sunmaktadir. Egitimciler, aileler ve politika
yapicilar, bu miifredatlarin her iki dilizeyde de etkili ve uyumlu bir sekilde
uygulanmasini saglamak i¢in is birligi yaparak, ¢cocuklarin en iyi sekilde gelisimlerini

desteklemelidir.

5.3. Cocuk Merkezli Yaklasimlar

Cocuk merkezli yaklasimlar, egitimde Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini, ilgi
alanlarmi ve gelisim diizeylerini 6n planda tutarak egitim siirecini yapilandiran
pedagojik stratejiler olarak karsimiza gikmaktadir. Cocugu merkeze alan yaklagimlarda

her cocugun bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini g6z Oniinde bulundurulmaktadir.
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Ciinkii ¢ocuklarin her birinin farkli 6grenme tarzlarinin oldugunun farkinda olmak bu
egitim yaklagimlarinin da bireysellestirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ayrica egitimde
Ogrencilerin katilimin1 saglayan, onlarin problem ¢6zme kabiliyetlerini gelistiren,
elestirel diistinme yonlerini kuvvetlendiren bir ortam olusturulmasi kalict 6grenmenin
saglanmas1 yoniinden olduk¢a dnemlidir. Yani ¢ocugu merkeze alan egitim yaklagimlari
onlarin var olan potansiyellerini artirip en iist seviyelere ulagtirmayi amaglamaktadir
(PsikolojiPark, 2025).Cocuk merkezli yaklasimlar, bireysel farkliliklar1 destekleyerek
her cocugun benzersiz 6grenme gereksinimlerine uygun egitim stratejileri sunmaktadir.
Bu yaklasim, cocuklarin kendi hizlarinda ilerlemelerine izin vererek zayif oldugu
alanlarda ek destek saglamaktadir. Ayrica, Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin kendi
hedeflerini belirlemelerine ve bu hedeflere ulasmak i¢in kendi yollarin1 bulmalarina
olanak tanimaktadir. Bu 0z-yonetim becerileri, cocuklarin 6z giivenlerini artirarak
bagimsiz 6grenmeyi tesvik etmektedir (Ekici, 2015, s. 193).

Cocuk merkezli yaklasimda egitimi planlayip verecek olan 6gretmenlerin de bazi
esneklik ve yaraticilikla hareket etmelerini gerektirmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin
ilgi alanlarina ve gelisim diizeylerine gore cesitli 6gretim yontemleri ve materyalleri
kullanarak 6grenme siirecini desteklemektedirler. Aym1 zamanda, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerini de g6z Oniinde bulundurarak smif i¢i etkilesimleri
yonetmektedirler. Bunlar1 yapabilmesi i¢in dgretmenlerin ¢ocuk gelisimi ile ilgili yeterli
donanima sahip ve ¢ok iyi bir gdzlemci olmas1 gerekmektedir. Cocuk merkezli egitim
ortamlarinda, 6gretmenler ¢ocuklarla bireysel olarak ilgilenip onlarin 6grenme
siireclerine rehberlik etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin zaman yonetimi ile ilgili
yonlerinin de gelismis olmalar1 6nemlidir.

Maria Montessori, Jean Piaget, Rousseau, Dewey, Lev Semonvich Vygotsky ve
Howard Gardner ¢ocuk merkezli egitimde 6nemli bilim insanlart olarak karsimiza

cikmaktadir (Ekici, 2015, s. 194).

5.4. Oyun Temelli Egitim ve Aktiviteler

Bireyin dogumuyla baslayan, hayati boyunca devam eden, kendisine has bir
yapiya sahip, gelisim alanlarinin tamamin (biligsel, psiko-motor, dil, bedensel, sosyo-
duygusal) destekleyen, kurall1 veya kuralsiz bi¢imde olabilen, belirli zaman ve mekanda

gerceklestirilen, fikirlerin 6zgiirce dile getirilebildigi, goniilliiliik esasna dayanan,
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katilimcilart ve seyredenleri tamamen etkisi altina alan, irka ya da yasa ayricalik
tanimayan, sonucunda maddi c¢ikari olmayan, kiiltiirel degerlerin sonraki nesillere
aktarmada onemli role sahip hem eglendiren hem de Ogreten etkinlikler olarak
tanimlanabilmektedir (Tiirkoglu, 2016, s. 15). Oyunun hayvanlar1 da i¢ine almasi yani
sadece insanla sinirlandirmanin miimkiin olmadig1, muhteva anlamryla kendisini stirekli
yenilemesi anlam yoniiyle zengin oldugunun isaretidir (Uslu, 2022, s. 817). Cocuklugun
her asamasinda bulunan aile ve yakin ¢evreyle baslayan oyun; egitim hayati ile birlikte
arkadaslarla okul ortaminda yapilan faaliyetlere doniisiir. Cocuklar kendi iradeleri ile
oyunu oynarken egitimciler ise 6grenmenin daha etkili ve kalic1 olmasini saglayabilmek
icin derslerinin icerigine katarlar. Burada ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ve derste
kazandirilmasi hedeflenen davraniglara paralel olan oyunlar1 egitim sirasinda kullanan
Ogretmenler, 0grencilere verilmesi gereken egitimi onlar1 eglendirerek tamamlamis olur.
Cocugun hem sosyallesip hem aktif katilim saglayip hem de eglenerek 6grenmis oldugu
oyunlarla egitim yapilmasi oyun temelli 6grenme yontemini 6nemini artirmigtir. Erken
cocukluk donemindeki ¢ocugun okul yillarinin tamaminda oyunlarin kullanilarak
yapildig1 6gretim yontemleriyle egitim almasi kaginilmazdir (Mete, 2021, s. 108).

Oyun temelli egitim, ¢cocuklarin 6grenme siireclerini oyun ve eglenceli aktiviteler
araciligiyla destekleyen bir pedagojik yaklasimdir. Bu yaklasim, g¢ocuklarin dogal
meraklarini ve yaratici yeteneklerini tesvik ederek 6grenme deneyimlerini daha anlaml
hale getirir. Oyun, c¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini destekleyen
giiclii bir aragtir. Oyun temelli egitimde, ¢ocuklar kendi hizlarinda 6grenir, problem
¢ozme becerilerini gelistirir ve is birligi icinde calismayir Ogrenirler. Bu yontem,
o0grenmeyi eglenceli ve ¢ekici hale getirir, bdylece ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu
artirtr (Temel ve Caglar, 2021, s. 759).

Oyun temelli egitim, g¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini ve i birligi becerilerini
gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Grup oyunlar1 ve ortak projeler, ¢ocuklarin
paylagma, sirayla bekleme ve takim calismasi gibi sosyal becerileri 6grenmelerine
olanak tanimaktadir. Bu tiir etkilesimler, ¢ocuklarin empati gelistirmelerine ve sosyal
iligkiler kurmalarina yardimeci olmaktadir. Ayrica, grup oyunlart ¢ocuklara liderlik,

miizakere ve catisma ¢Ozme gibi Onemli sosyal becerileri kazandirmaktadir (Mete,
2021, s. 109).

75



Ozetleyecek olursak; giiniimiizdeki egitim sistemi ogrencilerin istek, ilgi ve
ihtiyaclarina gore bir egitim-6gretim ortami gerektirmektedir. Bununla birlikte
merkezde Ogrencinin oldugu ve tamamen 6grenmeye yonelik bir sekle biiriinmiistiir.
Bireyin dogumundan itibaren bebeklik, ilk ¢cocukluk ve devamindaki siirecte gelisiminin
her yoniinii destekleyip gelistirdigi bilinen oyun araciligryla cocuk, hayal diinyasi ile
gercekteki durumlar arasinda baglanti kurarak tecriibbe kazanmaktadir. Bu baglamda
cocugun aktif katilimla eglenerek 6grenme siirecini gegirip deneyim kazandigi yonteme
oyun temelli 6grenme denilmektedir. Oyun temelli Ogrenme siirecinde g¢ocuk
toplumdaki sosyal kurallar1 6grenip buna bagli sosyal davraniglar1 yapma kabiliyetini
kazanir. Bu egitim, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini karsilamak ve Ogrenme
motivasyonlarini artirmak i¢in etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir. Oyunlar ve
aktiviteler, ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel becerilerini eglenceli bir sekilde
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Egitimciler ve ebeveynler, oyun temelli
yaklasimlar1 kullanarak ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir ve onlarin
genel gelisimini destekleyebilmektedir. Bu yontem, ¢ocuklarin 6grenme siirecini hem

keyifli hem de dgretici hale getirecektir (Cosanay ve Ulutas, 2019, s. 132).

5.5.Proje Temelli Ogrenme Yontemleri

Sonunda bir iiriin elde edilen baslangi¢c ve bitis zaman1 olan bu siirecte birbiriyle
baglantist bulunan genellikle bir kez igin yapilan faaliyetler Proje olarak
tanimlanmaktadir. Daha detayli tanimlamak gerekirse proje, dogal siire¢ igerisinde bir
irin elde edebilmek i¢in bir mevzuyu ya da problemi ayrintili olarak incelemek,
arastirmak yapmak ve sonucunda elde edilen bilgilerden faydalanarak rapor
diizenlemektir. Ozelde bireyin genelde toplumun ihtiyaglarin1 yerine getirmek icin
kullanilan proje yontemi, ¢cocugun etkinliklere olan ilgisi ve ¢ocugun faaliyet sirasindaki
amaci dogrultusunda kurulmustur (Vatansever ve Bayraktar, 2015, s. 710).

Toplumlarin tamaminda 18. Yiizyilin sonlarma dogru kitlesel egitimin
baslamasiyla okulun roli, egitim ve 6gretimde kullanilan yontem ve teknikler, egitim ve
okul anlayis1 yonleriyle gelisme ¢ok az olmustur (Korkmaz, 2002, s. 42). Bilissellik 6n
planda olmaya basladiginda g¢ocuklarin biligsel 6grenme siireclerinde bulunmalarini
saglayan teknikler gelistirilip egitim alanlarinda kullanilmistir. Zamanla egitimde olusan
gelismeler ile ¢ocuklarin egitim hayatlarinda kendi ilgi alanlarina ve farkli 6grenme

yontemlerine yonelik verimli 6grenme ortamlarinin olusmasini saglayacak egitici

76



degisimler olusmaya baslamistir. Bireylerde potansiyel olarak var olan yeteneklerin
ortaya c¢ikmasi ve gelistirilmesi i¢in farkli 6grenme yontemlerine cevap verebilecek
Ozellikteki 6grenme ortamlarinin olmasi olduk¢a énemlidir. Bu baglamda proje temelli
O0grenme de farkli 6grenme sitillerine sahip c¢ocuklara verimli ve nitelikli 6grenme
imkan1 sunan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unlii, 2022, s. 34).

Ogretim kademelerinin tamaminda uygulanabilen proje temelli 6grenme ydntemi,
sistematik Ogretimi tamamlayic1 olarak oOgretim sekillerini bulmalarini saglayarak
bireylere farkli ve yeni kabiliyetler kazanmalarin1 saglamaktadir. Ayrica Ogretim
sirasinda kullanilan proje caligmalar1 bireylerin kazandigi kabiliyetleri anlamli hale
getirerek Uretkenligi ortaya c¢ikarip tesvik etmektedir (Tonbuloglu, Aslan, Altun ve
Aydin, 2013, s. 101).Proje ¢alismalarinda tasarlanma asamasindan ortaya koyulmasina
kadar gegcen zaman, bilimsel kabiliyetleri destekleyip gelismesini saglamaktadir.
Bundan dolay1 proje ¢alismalarinda siireci ele alan yonergeler, projenin uygulanma
stireci ve sonucunda elde edilen {iriinlerin degerlendirilmesi amaciyla puanlama
standartlart gerekmektedir. Proje konulart ise sadece Ogretmenler tarafindan tespit
edilebilecegi gibi ilgi ve yeteneklerine gore dgretmenlerin rehberliginde dgrencilerin
bireysel veya grup olarak tespit edilebilmesi miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin ilgilerine
ve diizeylerine uygun olarak secilebilecek tek alanla alakali veya disiplinler aras1 da
olabilmektedir (Akgiil, 2011, s. 30). Ogrencilerin arastirmalari, calismalar1 ve
etkinlikleri ile orijinal iiriinler ortaya ¢ikarmaya yonlendiren bir yaklagim oldugu da
sdylenilmektedir (Unlii, 2022, s. 39).

Ogrencilerin motivasyonunu artiran, grenciyi 6grenme siirecinin merkezine alan
ve bu siireci kolaylagtiran proje tabanli O6grenme yaklasimi; ger¢ek hayatta
karsilagilabilecegimiz konular1 igeren bir yaklagimdir. Ayrica d6grencilerin karsilastiklar
problemleri ¢ozme kabiliyetlerini gelistirdiginden dolay1 uygulama, analiz ve sentez
seviyesindeki amaclara ulasmada c¢ok fazla kullanilmaktadir. Proje tabanli 6grenme
yaklagiminda Ogrenciler grup calismalarina ilave olarak bagimsiz ¢aligmalar da
yuriitebilmektedirler. Bu yaklasgimin degerlendirme kisminda sadece yapilan
etkinliklerle ortaya ¢ikan triinler degil {irlinlerle beraber iirliniin olusturulma siirecinin
degerlendirilmesi de olduk¢a onemli goriilmektedir. Yani degerlendirme hem iiriiniin

hem de siirecin birlikte ele alinmas1 demektir (Vatansever ve Bayraktar, 2015, s. 709).

77



Ogrenciye kilavuzluk etmenin énemli oldugu proje tabanli 6grenme, projeyi alt
yapt unsuru seklinde goren bir yaklasimdir. Proje kavrami, hayal etme, diisiinme,
kurgulama anlamlarima gelmektedir. Hayal etme, diisiinme veya kurgulama ile yapilan
bir 6grenme yaklagimi, 6grenmesinin sorumlulugunun farkinda olan tiretken bireyler
yetistirmeyi ve bunun olugmasini saglayacak bir 6grenme siirecini dngormektedir. Bu
baglamda projeye dayali 6grenme, proje gelistirme, hayal edip planlama ve kurgulama
esasli bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanmaktadir. Buradan anlasilmaktadir ki
projeye dayali 6grenme {iriinden ziyade siireci bi¢imlemeye yonelmektedir. Projeye
dayali 6grenme anlayisindaki “dayali (tabanli)” teriminden de asil hedefin proje degil
slireci bigimlendirmek oldugu anlasilmaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002, s.3-4).

Proje temelli 6grenme (PTO), dgrencilerin gercek diinya problemlerini ¢d6zmeye
yonelik projeler lizerinde calisarak 6grenmelerini saglayan bir egitim yaklagimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gercek hayattaki
uygulamalara dOniistiirmelerine olanak tanimaktadir. Proje temelli &grenme,
ogrencilerin derinlemesine diisiinmelerini, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini
ve is birligi yapmalarini tesvik etmektedir. Ogrenciler, projeler iizerinde calisip bilgi ve
becerileri uygulama firsati1 bularak 6grenme siirecinde aktif bir rol alabilmektedirler. Bu
yontem, Ogrencilerin ogretim siirecine daha fazla katilimim saglayip 6grenmeyi daha
anlamli hale getirmektedir. Projeler genellikle gercek diinya sorunlarini ele alarak
ogrencilerin bu sorunlara yaratici ¢oziimler gelistirmelerini saglamaktadir. Bu siiregte
ogrenciler, kendi arastirmalarini yapar, verileri toplar ve analiz edebilmektedirler. Bu
yaklagimda gerekli olan bilgileri aktif katilim ile 6grenen bireyler yasamlara yon
vermektedirler. Bu siirecte birey; okuyup yazan, tartisip gegmis hayati ile bag kurarak
elde ettigi bilgiyi giinliikk hayatinda kullanarak sorunlara ¢oziim iretmelidir. Yani
ogrendigi bilgileri veya ileride dgreneceklerini arastirip sorgulamalidir (Unlii, 2022, s.
47).

Proje temelli 6grenme, Ogrencileri ger¢ek diinya problemleriyle karsi karsiya
getirerek onlar1 bu problemleri ¢c6zmeye yonelik arastirma yapmaya tesvik etmektedir.
Ogrenciler, projeler araciligiyla toplumda karsilasilan gergek sorunlara ¢oziim arayip
O0grenme slirecini gercek diinya ile iliskilendirmektedirler. Bu yontem, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Proje se¢imi genellikle 6grencilerin ilgi alanlarina ve toplumsal ihtiyaglara dayali olarak
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belirlenmektedir. Proje temelli 6grenme genellikle grup calismasi gerektirmektedir ve
bu da isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik etmektedir. Ogrenciler, projeleri tamamlamak icin
birlikte calisip fikirlerini paylasarak ve birbirlerinden 6grenmektedirler. Grup ¢alismasi,
Ogrencilerin iletisim becerilerini, liderlik 6zelliklerini ve takim calismasi yeteneklerini
gelistirmelerine olanak tamimaktadir. Is birligi, dgrencilerin projeyi daha etkili bir
sekilde tamamlamalarin1 saglayip sosyal beceriler kazanmalarina yardimer olmaktadir.
Proje temelli O6grenme, Ogrencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini  tesvik etmektedir. Ogrenciler, projelerde karsilastiklari sorunlara
yenilik¢i ¢oziimler bulmaya calisip bu siiregte ¢esitli fikirleri degerlendirmektedirler. Bu
yaklagim, Ogrencilerin farkli perspektifleri degerlendirmelerine ve c¢esitli ¢oziim
yollarini kesfetmelerine yardimer olmaktadir. Ayrica, 6grencilerin bagimsiz diisiinme ve
karar verme becerilerini de gelistirmektedir. Proje temelli 6grenme, Ogrencilerin
caligmalarini degerlendirmeyi ve geri bildirim almay1 icermektedir. Projeler genellikle
belirli bir siire boyunca tamamlanip sonunda degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme
stireci, O0grencilerin projeleri nasil tamamladiklari, hangi becerileri gelistirdikleri ve
hangi alanlarda iyilestirmeler yapabilecekleri hakkinda bilgi vermektedir. Ogrenciler,
projelerini sunup bu sunumlar araciligiyla 6gretmenlerden ve akranlardan geri bildirim
almaktadirlar. Bu geri bildirim, 6grencilerin 6grenme siirecini gelistirmelerine yardimei
olmaktadir (Sahin, Giiven, Yurdatapan, 2011, s. 157-160)

Bu yaklagimi 6zetleyecek olursak; proje temelli 6grenme yontemleri, 6grencilerin
aktif bir sekilde 6grenmelerini, gercek diinya problemleriyle basa ¢ikmalarint ve is
birligi yaparak yaratict c¢oziimler gelistirmelerini saglamaktadir. Bu yOntem,
Ogrencilerin derinlemesine diisiinmelerini, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmelerini ve sosyal beceriler kazanmalarimi desteklemektedir. Proje temelli
o0grenme, egitimde anlamli ve uygulamali bir 6grenme deneyimi sunarak dgrencilerin

genel gelisimini artirmaktadir.

5.6. Egitim Teknolojileri ve Dijital Araclar

Egitimin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in teknolojinin kullanimu,
giiniimiiz sartlarinda kacinilmaz bir gereklilik haline gelmistir. Aragtirmalar, teknolojik
araclarin egitime uyarlanmasinin, geleneksel yontemlere kiyasla 6grenme iizerinde daha
kalic1 etkiler yarattigini ve 6grencilerin derslere ilgisini artirdigim1 géstermektedir. Bu

durum, egitim ile teknolojiyi biitiinlestirmenin ve teknolojik arag-gereclerin kullanimini
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artirmanin onemini ortaya koymaktadir. Teknolojinin islevsel bir sekilde kullanimi,
egitimdeki basar1 seviyesini de ayn1 6lgiide artiracaktir(Kenar, 2012, s. 132-133).

Teknolojinin gelisimi egitim teknolojilerinin de ayni dogrultuda ilerlemesini
saglamaktadir. Egitim teknolojisi egitim kurallarinin yalnizca teorik diizlemde
kalmamasi, sistematik, biitiinciil, islevsel ve maksimum verimliligi saglayacak sekilde
hayata gecirilmesi i¢in kullanilan ara¢ gere¢ ve modelleri ifade eder. Bu kavram,
bireylerin egitsel ihtiyaglarmi karsilayabilmek adina o6grenme ve iletisim {izerine
yapilan akademik arastirmalarin insan kaynaklari (6gretmenler, uzmanlar) ile fiziksel
teknolojik kaynaklar (bilgisayarlar, akilli tahtalar, yazilimlar) bir araya getirilerek
kullanilmasini da kapsar. Egitim teknolojisi, yalnizca ara¢ gereglerden ibaret degildir.
Bu kavram, 6grenme 6gretme siirecindeki tasarim gelistirme uygulama yonetim ve
degerlendirme asamalarinin her birine katkida bulunur. Burada amag, egitimin her
asamasinda daha verimli ve etkili hale getirmektir. Egitim teknolojileri, belirlenmis
egitimsel hedeflere ulagsmay1 saglamak icin bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu araclar
yalnizca 6grenme materyallerini degil ayn1 zamanda 6gretme siireglerinin yontemlerini
de igerir. Ogretim teknolojisi ise egitim siirecinde yer alan tasarim gelistirme uygulama
ve degerlendirme asamalarinda kullanilmaktadir. Burada 6grenme kaynaklari ve
materyallerinin sadece teknik olarak degil ayn1 zamanda pedagojik olarak da nasil daha
iyi kullanabilecegi teorik ve pratik bir yaklasimla ele alinir. Ornegin bir dersin 6gretim
tasarimi yapilirken hem Ogretmen hem de O&grencinin ihtiyaglarini karsilayacak
erisilebilir ve etkili araclar se¢ilir. Ayn1 zamanda bu siirecler degerlendirilerek siirekli
iyilestirme saglanir. Ozetle egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi egitimin daha etkili
ve verimli bir sekilde sunulmasi amaciyla birbiriyle baglantili kavramlardir. Teknoloji
yalnizca bir destek araci degil ayni zamanda egitimin her asamasina sistematik bir
sekilde entegre edilmesi gereken bir bilesendir (Yildiz, 2022, s. 10).

Egitim teknolojileri ve dijital araglar yani dijitalle giiclendirilmis 6gretim, egitim
sireclerine  dijital  teknolojilerin  entegre edilerek Ogrenme deneyimlerinin
gelistirilmesini amaglayan bir yaklagimdir. Bu 6gretim modeli, geleneksel egitim
yontemlerini dijital araglarla destekleyerek Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina
uygun igeriklere erismesini saglar. Ogrenme ortamlarini daha etkilesimli hale getiren bu
yontem, egitimcilerin dijital kaynaklar1 etkin bir sekilde kullanmasina olanak tanir.

Ayrica, kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak Ogrencilerin ilgisini artirir ve
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bilgiye daha kolay erisim saglar. Dijital teknolojilerin egitimde uygulanmasi, 6gretim
stirecinin verimliligini ve O&grenci basarisint olumlu ydnde etkileyebilir. Egitim
teknolojileri ve dijital araglar, modern egitim siireclerinde devrim yaratan Gnemli
unsurlardir. Bu araglar, 6gretim yontemlerini ve 6grenme deneyimlerini dnemli 6l¢iide
doniistiirerek 6grenci basarisini artirabilmektedir. Egitim teknolojileri, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin egitim ortamindaki etkilesimlerini gelistirirken, ayn1 zamanda 6grenmenin
daha kisisellestirilmis ve erisilebilir hale gelmesini saglamaktadir. Dijital araglar,
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini miimkiin kilmaktadir. Egitim teknolojileri,
ogrenci performansini takip edebilen ve bireysel ihtiyaglara gore uyarlanabilen
yazilimlar sunmaktadir. Ogrenciler, kendi hizlarinda ve seviyelerinde &grenme
materyallerine eriserek 6grenme siirecini daha etkili ve verimli hale getirmektedir.
Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek, onlara 6zel destek sunmak, akademik
basarilarini artirmalarina yardimci olmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2021).

Egitim teknolojisi materyalleri, 6grencilerin basarilarin1 artirmak, 6grenmeyi
kalic1 hale getirmek ve daha verimli ¢calisma ortami sunmak amaciyla kullanilan arag-
gereclerdir. Bu materyallerin hem 6gretmenlere hem de O6grencilere sagladig cesitli
yararlar bulunmaktadir.

Ogretmenlere sagladig yararlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

v Egitim teknolojisi dgretmenlere kisa vadede ders taslaklar1 hazirlama da uzun
vade ise Ogretim programlarini sistematik hale getirme degerlendirme ve
gelistirme konusunda yardimer olur.

v Ogretmenler teknolojik arag-gereclerden yararlanarak dgrencilerinin
basarilarini artirir ve eksik kalan noktalar1 elektronik materyallerle tamamlar.
Ayrica rehberlik ederek 6grencilerin gelisimine katkida bulunur.

v Ogretme ve dgrenme siireglerinin saglam temellere oturmasi igin egitim
kuramlarinin  dogru sekilde hazirlanmas: gelistirilmesi ve izlenmesi
gereklidir. Egitim materyalleri bu kuramlar1 sistematik bir sekilde tasarlayip
uygulanabilir kilar.

Ogrencilere sagladig1 yararlar ise su sekildedir:

v' Egitim faaliyetlerinin bireysel Ozellikleri ve diizenlenmesi ogrencilerin

o0grenme kabiliyetlerini artirir ve 6grenmeyi kalici hale getirir.
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v’ Bilgisayar destekli programlar 6grencinin bilgi diizeylerine daha adil bir
sekilde 6l¢meyi saglar.

v' Ogrenme siiresinin esnek olmasi ve bilgileri her yerden erisim imkani
O0grencinin motivasyonunu ve basarisini artirir.

v' Teknolojik materyaller kullanilarak 6grencinin dersi aktif katilimi saglanir ve
yaparak yasayarak 0grenme yontemi ile bilgiler kalici hale gelir.

v Uzaktan egitim hizmetleri, 6grenim faaliyetlerini destekler ve pekistirir.

v' Teknoloji ve kiiresel sartlara uyum saglamak igin teknolojik arag geregler
onemlidir. Yasam boyu egitim felsefesi de bu materyallerle 6grencileri

kazandirilabilir (Elvan ve Mutlubas, 2020, s. 105-106).

5.7. Erken Cocukluk Dénemi Egitiminde Bireysellestirilmis Ogrenme Egitim
Planlar: ve Stratejiler

Insanlar, farkliliklar1 ve bu farkliliklarin farkindalig: ile gelisen varliklardir. Bu
farkliliklar kiiltiirel, milli, inang, diislince, yas, cinsiyet gibi alanlarda oldugu gibi,
bireylerin gelisimsel ézelliklerinde de goriilebilir. Ornegin, tek yumurta ikizlerinin bile
fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisiminde farkliliklar gozlemlenebilir. Bu sebeple,
bireylerin farkli gelisim 6zelliklerini kabul etmek ve ihtiyaglarini karsilamak onemlidir.
Egitim sistemlerinde grup egitimi olsa dahi 6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilerin 6grenme hizlari, diizeyleri ve algilar1 gibi bireysel
farkliliklar, egitim ortamlarmin bireysellestirilmesini gerektirir. Bu farkliliklar, tipik
gelisim gosteren bireyler arasinda oldugu kadar, tipik gelisim gdstermeyen bireyler
arasinda da mevcuttur. Ozel gereksinimli bireyler icin uyarlanmis o6zel egitim
ortamlarinin hazirlanmasi, bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan biiyiik bir
onem tasir. Ozel egitim, bireysel gelisim &zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin ihtiyaglarini karsilamak
amactyla hazirlanmis egitim programlarimi kapsar. Bir bireyin 6zel gereksinimli tanisi
alabilmesi icin Oncelikle tibbi bir tamilama yapilmasi gereklidir. Ardindan, bireyin
uygun bir egitim ortamina yerlestirilmesi igin egitsel bir degerlendirme yapilir. Ozel
gereksinimli  bireyler, bilissel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan
akranlarindan farklilik gosterir ve bu farkliliklarina uygun bir egitim almalidir. Bu
bireyler icin egitimin bireysellestirilmesi, bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP)

aracilifiyla saglanir. BEP, 0Ozel gereksinimli bireylerin 6zel egitsel ihtiyaglarin
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karsilamak amaciyla aile, 6gretmen ve uzmanlarin is birligi ile hazirlanir ve bireyin
egitim faaliyetlerine yon verir. Ayrica, bireyin ilerlemesinin izlenmesini ve
degerlendirilmesini saglayan bir rapor niteligi tasir. BEP hazirlama siireci, okul
blinyesinde bir BEP gelistirme biriminin kurulmasinmi1 gerektirir (Sahin ve Akdag, 2023,
s. 161).

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), 6zel gereksinimli bireylerin egitimini
planlamak igin kullanilan yazili bir dokiimandir. Bu program, bireyin akademik, sosyal
ve iletisim ihtiyaglarina yonelik ¢oziimler sunmayi amaglar. Ogrenci merkezli bir
yaklagimi benimseyen BEP, 6zel olarak tasarlanmis yontemler, araglar ve programlarla
bireyin performansini destekler. Ayrica BEP, esnek bir yapiya sahip oldugu i¢in bireyin
degisen ihtiyaclarina uygun sekilde diizenlenebilir.

BEP hazirlanirken asagidaki hususlara dikkat etmek gerekir:

v Ogrencinin mevcut performans diizeyi detayli bir sekilde analiz edilir bu

analiz hedeflerin belirlenmesi agisindan ¢ok 6nemlidir.

v" Ogrencinin gereksinimlerine uygun egitim ortami saglanir egitim siirecinde
kullanacak materyaller ve arag-gerecler 6zenle segilir.

v Egitim siirecinde tibbi, psikoloji danismanlik veya diger profesyonel destek
hizmetleri saglanir.

v Alileler BEP siirecine aktif bir sekilde katilir evde sagladiklar1 destekler ve
toplantilarda sunduklar1 Oneriler programin basarist acisindan kritik bir
Ooneme sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi'nin yayimladigi “BEP Tiim Ogretmenler Igin Yol Haritas1”
kaynagina gore, BEP hazirlama siirecindeki bireylerin gorevleri net bir sekilde
tanimlanmistir. Buna gore:

v Ogrenci; BEP siirecine aktif olarak katilmasa da Kkararlar 6grencinin
ithtiyaglarina gore alinir 6grencinin bagimsiz bir yasam siirdiirebilmesi icin
bep oldukg¢a 6nemlidir.

v Alleler BEP gelistirme siirecine katilarak g¢ocuklarinin 6zel ihtiyaglarin
toplant1 iiyeleri ile paylasir hedeflerin belirlenmesine katkida bulunur ve
kararlar1 onaylar.

v' Okul yonetimini olusturan okul miidiiri veya miidir yardimcisi BEP

gelistirme biriminin baskan1 olarak siireci koordine eder.
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v Rehber 6gretmen veya psikolojik danigman dgrencinin gelisimini takip eder

ve gerektiginde siirece bilgi saglar.

BEP, 6grencilerin becerilerini kazanacagi yontemleri, siireyi ve egitim ortamini
detayl bir sekilde planlar. Bu hedefler arasinda 6grenciyi oldugu gibi kabul etme, ona
degerli hissettirme ve toplumsal yasama uyum siirecini destekleme yer alir. Ayrica,
Ogrencinin akademik ve sosyal becerilerini gelistirmek, akranlariyla arasindaki farki en
aza indirmek de amaclanir.

BEP siirecinin asamalarin1 siralayacak olursak;

BEP gelistirme birimi tiyelerinin belirlenerek bir ekip olusturulmasi.
Ogrencinin mevcut performans diizeyinin degerlendirilmesi.
Egitim ve destek ortamlarinin diizenlenmesi.

Ozel gereksinimli bireye 6zgii BEP'in hazirlanmast.

NN

Hazirlanan BEP'in uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi.

BEP, Ogrencinin yasam standartlarin1 yilikseltmeyi hedefleyen biitiinciil bir
yaklasimi1 benimsemektedir. Ozel gereksinimli bireyi merkeze alan bu program, bireyin
egitim sistemine uyum saglamasini degil, egitim sisteminin bireye uygun hale

getirilmesini amaglamaktadir (Dagddgen, 2024, s. 18-20).

5.8. Erken Cocukluk Déonemi Egitiminde Gelisimsel Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine iliskin siirekli veri toplayip, bu
verileri diizenleyerek 6gretime dair dogru kararlar verme siireci olarak tanimlanir. Son
yillarda erken ¢ocukluk doneminin Oneminin artmasiyla birlikte, ¢ocuklarin egitim
ortamlarinin ve programlarinin degerlendirilmesine yonelik caligmalar yogunlasmustir.
Bu calismalarin temel amaci, dezavantajli cocuklarin eksikliklerini gidererek
akranlariyla esit firsatlara sahip olmalarimi saglamaktir. Ayrica, tiim ¢ocuklarin ve
egitim siirecindeki paydaslarin degerlendirilmesi sonucunda gerekli diizenleme ve
miidahalelerin yapilmasi hedeflenmektedir (Tungeli ve Zembat, 2017, s. 3).

Bireyler, dogum Oncesinden itibaren yasamlarinin gesitli donemlerinde 6lgme ve
degerlendirme siireclerinden ge¢mektedir. Erken ¢ocukluk donemi, c¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesi agisindan kritik bir donemdir. Bu donemde yapilan dlgme
ve degerlendirme, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmayi, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar belirlemeyi ve ¢ocuklarin egitim siirecindeki ilerlemelerini takip

etmeyi hedeflemektedir. Erken ¢ocukluk donemi egitiminde, diger egitim
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kademelerinden farkli olarak informal, formal, alternatif ve performansa dayali 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlar1 kullanilir. Coklu veri toplama yontemleri, ¢ocuklarin
gercek gelisim siireglerini anlamak agisindan 6nemlidir. Ancak bu kavramlar genellikle
yabanct alan yazindan ceviri yoluyla Tiirk¢eye kazandirildigindan, kavramsal
karisikliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, alternatif degerlendirme kavrami bazi
kaynaklarda standart testlerle iligkilendirilmistir, bu da kavrammn tam olarak
anlasilmasimi zorlastirmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde 6lgme ve degerlendirme,
“gelisimsel degerlendirme” kavramuyla iliskilendirilir. Olgme, objelerin 6zelliklerini
gbzlemleyip sonuglar1 semboller veya sayilarla ifade etmek olarak tanimlansa da bu,
erken ¢ocukluk donemi egitimindeki dlgme ve degerlendirme siireglerini acgiklamada
yeterli degildir. Erken ¢ocukluk doneminde 6lgme, cocugun gelisimine dair bilgi
toplamak ve bu gelisimi anlamlandirmak i¢in kullanilir. Ortak kavramsal bir altyap:
olusturmak, alan yazindaki tutarsizliklar1 gidermek ve degerlendirme siireglerini daha
etkili hale getirmek agisindan 6nemlidir (Isikoglu Erdogan, Canbeldek, 2017, s.1307).

Erken ¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklarin degerlendirilmesi, gelisimsel siireclerini
anlamak, egitim hedeflerine ulasma diizeyini 6lgmek, egitim programlarini ihtiyaclara
gore diizenlemek ve c¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun egitim ortamlar1 olusturmak
amaciyla yapilir. Cocuklar motor, biligsel, sosyal-duygusal ve dil alanlarinda bireysel
farkliliklar gosterir, bu yiizden “tek tip” degerlendirme yetersizdir. Degerlendirme,
cocuklarin dogrudan deneyimleri ve etkilesimlerine dayali olmali; oyun, hikaye,
gorseller ve hareket gibi yontemler kullanilmalidir. Erken ¢ocukluk déneminde birebir
degerlendirme dogru sonuglar verir, ancak kisa ilgi siiresi nedeniyle oturumlarin kisa
tutulmasi veya zamana yayilmasi gerekmektedir. Bu durum, zaman yonetimi agisindan
zorluk yaratabilir (Tungeli ve Zembat, 2017, s. 4).

Cocuklarin  degerlendirilmesinde bazi o6nemli ilkeler dikkate alinmalidir.
Degerlendirme belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilmali, yontemi ve araglar1 bu amaca
uygun olarak secilmeli, teorik altyapir saglamali ve ¢ocugun yararina, yasal ve etik
normlara uygun olmalidir. Cocugun yasina, bireysel farkliliklarina, kiiltiiriine ve diline
uygun yontemler kullanilmali ve aile silirece dahil edilmelidir. Erken c¢ocukluk
doneminde coklu yontem ve otantik yontem degerlendirme i¢in 6nemlidir. Coklu
yontemde ¢esitli araclar birlikte kullanilarak cocugun ihtiyaglari ve gelisim alanlari

daha detayli analiz edilir. Otantik yontem ise cocugun dogal ortaminda, oyun ve
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aktiviteler sirasinda gozlem yapmayi igerir. Degerlendirmeler sekillendirici ve diizey
belirleyici tiirde olabilir. Sekillendirici degerlendirme, ¢gocugun 6grenim siirecine yon
vermeyi amaglar, diizey belirleyici degerlendirme ise 6grenim sonucu elde edilen
etkileri analiz eder. informal ve formal degerlendirme tiirleri de kullanilabilir; formal
degerlendirmeler daha yapilandirilmis testler ve araglarla gergeklestirilir. Cocugun
gelisimini degerlendirmek igin etik, yansiz ve uygun yontemler benimsenmeli;
eksiklikler ve problemlerin erken donemde belirlenmesi saglanmalidir. Bodylece
cocuklarin saglikli ve verimli bir gelisim siireci gecirmesi desteklenir (Tunceli ve
Zembat, 2017, s. 6).

Formal degerlendirme, cocugun gelisimini dnceden belirlenmis, standartlastirilmig
araglarla degerlendirme siirecidir. Bu degerlendirme genellikle standart testler
araciligiyla yapilir ve araglarin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 tamamlanmastir.
Formal degerlendirme araglari, gelisimsel tarama testleri, tanilayici testler, hazir
bulunusluk testleri, basari testleri ve yetenek testleri olmak iizere bes grupta toplanir:

v Geligimsel tarama testleri; ¢ocuklarin gelisim O6zelliklerini ve potansiyel
ogrenme problemlerini belirlemek igin kullanilir. Ornegin; Ankara gelisim
tarama envanteri, Marmara gelisim 0lcegi

v' Tanimlayici testler; cocugun gii¢lii ve zayif yonlerini tespit ederek miidahale
planlar1 olusturmak icin yapilir. Ornegin; Peabody Resim Kelime Testi,
Bayley Testi.

v" Hazirbulunusluk testleri; cocuklarm okul hazirlik seviyesini belirler. Ornegin;
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi.

v' Basar testleri cocuklarin dgrenim seviyelerini dlcer. Ornegin; Stanford Erken
Okul Basari Testi.

v Yetenek testleri; ¢ocugun gelecekteki performansini ve bagari potansiyelini
tahmin etmek igin gelistirilmistir. Ornegin; McCarthy Cocuk Yetenekleri
Olgegi.

Bu testler, belirli yas gruplari ve gelisim seviyeleri i¢in tasarlanmis olup
cocuklarin biligsel, dilsel, motor ve sosyal becerilerini 6lgmektedir. Standart testler,
cocuklarin gelisimsel normlara gore ne kadar ilerlediklerini belirlemede yardimci olarak
belirli gelisimsel gili¢liiklerin veya gecikmelerin tespit edilmesine olanak tanimaktadir.

Genellikle, cocuklarin ¢esitli becerilerini objektif bir sekilde degerlendirmek ve
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standartlara gore karsilastirmak icin kullanilmaktadir. Bu testler ¢ocuklarin gelisim
stireclerini anlamak ve desteklemek icin biiyilk dnem tasir ancak uygulamalarinda
uzmanlik ve etik kurallara dikkat edilmelidir (Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017, s.
1309).

Informal degerlendirme, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenme siireglerini
degerlendirmek icin kullanilan standart olmayan teknikleri kapsar. Ogretmenler,
goriisme, gozlem, derecelendirme Olgekleri ve rubrikler gibi yontemlerle ¢ocuklarin
gelisimini takip eder ve egitsel kararlar alir. Formal degerlendirme araglari belirli
normlara dayali sonuglar sunarken, informal degerlendirme ¢ocuklarin bireysel
stireglerine odaklanir. Goriisme, ¢ocugun gelisimini anlamak amaciyla 6gretmenler
tarafindan sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bireysel ve grup goriismeleri yapilabilir ve
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis veya yapilandirilmamis sekillerde gergeklestirilir.
Gorlismeler sirasinda ¢ocugun kendini rahat hissetmesi O6nemlidir ve siirecin
oyunlagtirilmasi daha saglikli bilgiler elde edilmesine yardimci olabilir. Gézlem, erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmek i¢in en yaygin kullanilan
informal tekniktir. Sistematik gozlem, belirli bir plan dogrultusunda yapilirken,
gelisiglizel gozlem dogal kosullar altinda bilgi toplamayr amaclar. Gézlem notlarinin
kaydedilmesi ve tekrarli gozlemler sonucunda degerlendirme yapilmasi, daha saglikl
kararlar alinmasini saglar. Bu yontemde ¢ocuklarin dogal ortamlarinda yani evde veya
okulda gozlemlenmesi saglanmaktadir. Bu gozlem, ¢ocuklarin giinliik aktivitelerindeki
davraniglarini, etkilesimlerini ve becerilerini anlamak i¢in degerli bilgiler sunmaktadir.
Cocuklarin sosyal etkilesimleri, problem ¢6zme yetenekleri ve motor becerileri gibi
cesitli gelisim alanlarindaki performanslarin1 degerlendirmede kullanilmaktadir. Ayrica
gbzlemci notlart ve raporlar, cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini ve ihtiyaglarin
belirlemede yardimci olmaktadir. Portfolyo degerlendirmesi, cocuklarin zaman i¢indeki
gelisimlerini  belgelemek ve izlemek i¢in kullanilan bir diger etkili yontemdir.
Portfolyolar, ¢cocuklarin ¢esitli caligmalarini, projelerini ve performanslarini igeren bir
dosyadir. Bu yontem, cocuklarin ilerlemelerini ve basarilarini gorsel ve somut bir
sekilde gozler oniine sermektedir. Portfolyo degerlendirmesi, 6gretmenler ve ebeveynler
arasinda bilgi paylagimini tesvik ederek ¢ocuklarin giiclii yonlerini ve gelisim alanlarini
kapsamli bir sekilde analiz etmeyi saglamaktadir (Isitkoglu Erdogan ve Canbeldek,
2017, s. 1311).
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Goriildiigii tizere her bir yontem, c¢ocuklarin gelisimsel siireclerinin ¢esitli
yonlerini ele alir ve hem g¢ocuklarin gii¢lii yonlerini hem de gelisim alanlarin1 anlamak
icin kapsamli bir yaklasim saglamaktadir. Bu degerlendirme siirecleri, cocuklarin en i1yi

sekilde desteklenmesini ve gelisimlerinin en iist seviyeye ¢ikarilmasini hedeflemektedir.
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ALTINCI BOLUM
ISLAM DiN EGITIiMi ACISINDAN ERKEN COCUKLUK DONEMIi EGiTiMi

Insan hayati, déllenmeden itibaren bireyin fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistirip sekillendirdigi cesitli evrelere bolinmiistiir. Kisinin yasamindaki
farkli donemleri ifade eden bu evreler igerisinde bebeklik ve erken g¢ocukluk donemi,
insan gelisiminin en kritik asamalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donem,
bireyin ¢evresindeki diinyay1 kesfetmeye basladigi ve temel bilgi ve becerileri kazandigi
bir silire¢ olarak biiylik bir 6nem tasir. Erken ¢ocukluk donemi, ¢cocugun dis diinyay1
algilamaya basladig1 ve zihinsel siire¢lerini yapilandirdigi bir donemdir. Yani bu kritik
dénem, bireyin ileriki yagsamini dogrudan etkileyen bir altyapinin olusturuldugu zaman
dilimidir. Bu zaman diliminde yapilan dogru ydnlendirmeler, cocugun gelecekteki
yasaminda saglikli ve basarili bir birey olmasini saglayabilir. Bu nedenle, titizlikle ele
almmasit ve c¢ocugun ihtiyaglarina uygun egitimsel firsatlarla desteklenmesi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk doéneminde verilecek olan din egitimi, ¢ocugun hem
kisilik gelisiminde hem de manevi degerler kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ayrica din egitimi, ¢ocugun cevresiyle olan etkilesimlerini, ahlaki degerlerini ve inang
sistemini sekillendirmeye yardimci olmaktadir (Turan, 2024, s. 33-35).

Islam din egitiminde; cocugun hayatini anlamlandirma noktasinda dogru bakis
acisint kazanmasi da olduk¢a oOnemlidir. Bu baglamda erken c¢ocukluk donemi
egitiminde dini bilgilerin §gretiminin yaninda ¢ocugun biligsel, sosyal, duygusal ve
manevi gereksinimleri de géz Oniine alinmalidir. Degerler egitimine 6nem verilerek
merhamet, diristlik, yardimseverlik, adalet gibi evrensel anlamda Onemli olan
erdemler kazandirilmalidir (Dogan ve Ugak, 2022, s. 402-404). Bu bilgiler ve bes
boliimde ele aldigimiz konular cercevesinde Islam din egitimi agisindan erken ¢ocukluk

donemi egitiminin amaglar1 ve yontemlerini agiklamaya ¢alisacagiz.
6.1. Amaclar

6.1.1. Cocugun Manevi Bilin¢ Kazanmasi
v Allah sevgisinin kazandirilmasi ve Allah tasavvurunun gelistirilmesi: Erken
cocukluk doneminde ¢ocugun korkuya dayanmayan tamamen sevgi temelli

bir dini anlayis kazanmasi saglanmalidir. Allah’in koruyucu, merhametli ve
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adaletli bir yaratici oldugunu anlamalarina yardimci olunmalidir (Atik, 2019,
s. 358).

v Siikretme aligkanligini kazandirmak: Cocugun etrafindaki tiim nimetleri fark
etmesini saglayarak slikretmek tecriibe edilmelidir. Ayrica yasamini
anlamlandirma konusunda farkindalik kazanmasi hedeflenmelidir (Sayn,

2021, s. 97).

6.1.2. iyi Insan Yetistirmek: Ahlak ve Degerler Egitiminin Gelistirilmesi

v' Cocuklarin diiriistliik, adalet, sabir, empati ve merhamet gibi evrensel
degerleri kazanmasi saglanmalidir. Ayrica giinliik yasamlarinda ahlaki
ilkeleri benimsemeleri hedeflenmelidir (Sapsaglam, 2016, s. 91-101).

v’ Paylagma bilinci ve sosyal sorumluluk kazandirilmasi: Cocuklara, erken yasta
yardimlasma ve paylasma gibi  toplumsal  sorumluluk  bilinci
kazandirilmalidir. Ayrica gevreyi koruma, ihtiyag¢ sahiplerine ve yetimlere
yardim  etme, Dbiyiiklere saygi gosterme gibi  konularda da
bilinglendirilmelidir (Sapsaglam, 2016, s. 91-101).

v Hosgorii ve empati kazandirilmasi: Cocuklarin kendisinden farkli inang ve
kiiltiire sahip olan bireylere karsi saygili olmasi gerektigi oOgretilmelidir.
Ayrica bagkalarmi anlamaya yonelik etkinliklerle empati duygular
giiclendirilmelidir (Sapsaglam, 2016, s. 91-101).

v' Sorumluluk ve 6z disiplin yonlerinin gelistirilmesi: Cocuklarin hem
kendilerine hem de bulunduklar1 topluma karst sorumluluklarmin oldugu
bilinci kazandirilmali yaptiklar1 davraniglarin sonuclarint degerlendirmenin
onemi kavratilmalidir. Ayrica aile i¢i gorevler, toplumsal roller ve bireysel
ibadetler ile 0z disiplin kazanmalari hususunda yardimci olmak gerekir

(Sapsaglam, 2016, s. 91-101).

6.1.3. Ibadet Bilincinin Kazandirilmas::
v' Ibadet ve duanm o6gretilmesi: Cocuklara zorunluluktan ziyade ibadet ve
duanin neden yapildig1 sevgi ile anlatilmalidir. Bu konuda rol model olmak

¢ok onemlidir.
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v' Kur’an’a kars1 sevgi ve ilginin kazandirilmasi: Cocuklar1 Kur’an ile erken
yaglarda tanmigtirmak Onemlidir. Bunu saglayabilmek icin gorsel ve isitsel

materyallerden faydalanabilinir (Atik, 2019, s. 364-366).

6.1.4. Ailede Dini ve Toplumsal Degerlerin Kazandirilmasi
v Sosyal iliskiler ve aile ile dini egitimin pekistirilmesi: Erken gocukluk
doneminde cocuklar, degerler ve dini egitimi yalnizca egitim kurumlarinda
degil, ayn1 zamanda aile ve toplumsal ¢cevrede de 6grenmelidir.
v' Yardimlasma ve iyilik gibi kavramlarm igsellestirilmesi: Cocuklarin
yardimlagma, paylasma, iyilik, sefkat ve merhamet gibi degerleri uygulayarak

ogrenip igsellestirmeleri saglanmalidir (Celik, 2020, s. 228-231).

6.1.5. Yasam Merkezli Bir Din Egitiminin Uygulanmasi

Erken c¢ocukluk donemi din egitimi agisindan yasam merkezli din egitimi,
cocuklarin dini kavramlar1 sadece ezberleyerek degil giinliik hayatlarinda entegre edip
uygulayarak 6grenmeleri demektir. Yani dini egitimin teorik bilgiden ziyade ¢ocuklarin
deneyimlemesi, yaparak yasayarak oOgrenmesi ve bu degerleri icsellestirmelerini
hedeflemektedir. Bu sayede egitim siireci daha etkili hale gelmektedir (Tosun & Yildiz,
2019, s. 144-146)

6.2. Yontemler: Din Egitiminde Modern Egitim Yaklagimlarinin Kullanilmasi
Erken cocukluk donemindeki cocuklarin din egitimi icin geleneksel Islam
kiiltiiriinde kullanilan yontemlerle birlikte dordiincii ve besinci boliimde bahsettigimiz
modern egitim yaklasimlarindan nasil faydalanacagimizi izah etmeye g¢alisacagiz.
Montessori ve sonrasinda gelistirilen Godly Play, Good Shepherd basta olmak {izere
Reggio Emilia, Waldorf gibi modern egitim yaklasimlari, erken ¢ocukluk donemi din
egitiminin uygulanmasinda olduk¢a zengin bir bakis ag¢is1 sunarak ¢ocuklarin egitim

stirecine aktif katilmasina imkén taniyip degerleri i¢sellestirmelerini saglayacaktir.

6.2.1. Montessori Yontemi

Daha 6nceki boliimlerde izah edilen bilgilerden hareketle Montessori yontemi ile
ogrenmenin temel ilkelerinden olan 6zgiirliik, bagimsizlik, 6nceden hazirlanmis gevre,
oz-disiplin ve bagimsizlik gibi unsurlarin erken ¢ocukluk donemi din egitiminde de

onemli oldugunu sdyleyebiliriz.
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v" Montessori siniflarinda din egitiminde ¢ocuklarin bagimsiz 6grenmelerine
olanak saglayan materyallerden faydalanmak miimkiindiir. Ornegin ibadet
anlatiminda bir¢cok duyuya hitap eden somut materyaller tasarlanabilinir.

v" Bu yaklasimda dini egitim de ¢ocuklarin bireysel 6grenme hizlarina uygun
olarak tasarlanir.

v" Montessori yaklasiminda din egitiminde de o6grenme dogal ortamda
gerceklesmektedir. Ornegin yemek saatinin hemen ardindan dua edilip siikiir
ritiieli yapilabilir.

Montessori yontemiyle ¢ocuklarin ibadet aliskanliklart zorlamadan dogal ortamda

kazandirilir. Ayrica dinl degerler de zorunluluk olarak degil cocuklarin gelisim

slireglerine uygun olarak tanitilir (Tosun & Yildiz, 2019, s. 144-146).

6.2.2. Godly Play Yaklasim

v" Montessorinin yorumcularindan Jerome W. Berryman’mm Godly Play
yaklasimi ile dini egitimi ozel, sembolik figlir ve materyallerle
zenginlestirilmis bir sinif ortaminda hikaye anlatimi esasina dayanmaktadir.
Cocuklar anlatilan bu hikayeler vasitasiyla dini degerleri kesfederler. Ornegin
peygamber kissalarindan erken c¢ocukluk donemindeki cocuklara uygun
olanlar secilip anlatilabilir.

v' Cocuklar ozel olarak diizenlenmis siif ortaminda daire seklinde oturarak
etkin dinleme ve sonrasinda kesfetme siirecine dahil olurlar.

v' Cocuklarin etkin dinleme siirecinden sonra sorularimi sorabilecekleri ve
dinledikleri hikayeyi kendileri anlamlandirarak sanatsal olarak (mesela resim
yaparak) ifade edebilecekleri bir ortam sunulur.

Bu yontemde sessiz kalarak diistinme siireci de olduk¢a 6nemli goriiliir. Bundan

dolay1 ¢cocuklarla dua ve tefekkiir saati yapilabilir (Orug, 2019, s. 257-259).

6.2.3. Good Shepherd Yontemi

v" Montessori egitiminden etkilenen Sofia Cavaletti tarafindan gelistirilen
cocuklara Allah’1 sevgi ve merhamet esasli olarak tanitarak onlarin manevi
gelisimlerini destekleyen bir egitim yontemidir (Tosun, & Yildiz, 2019,
5.135-140).
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v' Gorsel materyaller ve hikdye anlatimi ile ¢ocuklarin dini kavramlar
icsellestirerek  dgrenmelerini  saglar. Peygamber kissalar1 ve Islam
degerlerinin hikayeler vasitasiyla ¢ocuklara anlatilmasi miimkiindiir.

v' Birden fazla duyuya hitap eden materyaller (resimli dua ve ibadet kartlari,
uygun malzemeden hazirlanan cami maketleri, kabe maketi) kullanilarak
Ogrenme siireci zenginlestirilebilinir.

v Ogretilmeye calisilan dini bilgilerin ezberletilmesinden ziyade yasayarak
i¢sellestirilmeli saglanmalidir.

v" Cocuklara 06zel, ilgilerini ¢ekecek materyallerle hazirlanmis ibadet ve dua
alanlar1 diizenlenebilir.

v' Godly Play yonteminde oldugu gibi 6zel tasarlanmis egitim ortami veya
sapellerde dini Ogretiler cocuklara anlatilarak manevi bir bag kurmalari
amaclanir.

v Yardimseverlik, merhamet gibi degerlerin de, dini bilgilerde oldugu gibi
somutlagtirilarak ve yaparak yasayarak kalici sekilde Ogrenmeleri
saglanmalidir. Ornegin ¢ocuklarin iyilik yardim gibi konulardaki olumlu
hareketleri i¢in 1yilik agaci etkinligi diizenlenebilir.

v' Bu egitim siirecinde 6gretmenler rehber rolii listlenmektedir. Cocuklara
zorunluluk hissi vermeden sevgiyi esas alan bir egitim araciligryla ¢cocuklarin
kendi deneyimleri ile anlamlandirmalari saglanir.

v" Ogzetle, Good Shepherd modeli de Godly Play ydntemi gibi islam din egitimi
icin uyarlanabilir ve c¢ocuklarin Allah sevgisini ve Islami degerleri
anlamalarina katki saglayabilir. Bu baglamda, sevgi temelli bir 6grenme
stireci ve ortam, g¢ocuklarin manevi baglarini giliglendirir ve hedeflenen
degerleri igsellestirmelerine yardimci olur (Tosun, & Yildiz, 2019, s. 143-
147).

6.2.4. Reggio Emilia Yaklasinm

v" Reggio Emilia yaklagimmin onciisii olan Malaguzzi, bu modeli '¢ocuklarin
yiiz dili' olarak tanimlamaktadir. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar bunu
yazma, konusma, sarki soyleme, hareket ve dramatizasyon gibi etkinliklerle

ifade etmektedir.
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v Cocuklarin ilgi ve merakina gore projelerin sekillendigi bu yaklagimda dini
egitiminde de aymi sekilde c¢ocuk merkezli egitim esastir. Ornegin
“merhamet” konusunu igeren bir projede ¢ocuklar 6grenmeleri gereken bu
degeri grup i¢inde kesfedip kavrarlar. Bu konu ¢ergevesinde yasl veya hasta
ziyareti etkinligi diizenlenebilir.

v’ Sanatsal etkinliklerin 6n planda oldugu Reggio Emilia yaklagiminda din
egitiminde de hikaye yazma, resim ya da heykel gibi etkinliklerden egitim
siirecinde faydalanmak miimkiindiir. Ornegin iyilik konulu bir hikaye veya
resim etkinligi diizenlenerek g¢ocuklarin bu degeri kendilerinin kesfederek
ogrenmeleri saglanir. Iyilik konusu ile ilgili olarak okul bahgesindeki agac
veya uygun bir yere konumlandirilabilecek kus yemi projesi yapilabilir.

v" Bu yaklasimda erken ¢ocukluk dénemi egitiminde oldukga etkili olan aile
katilim1 da 6nemlidir. Aileler ¢cocuklariyla beraber dini egitim faaliyetlerine
aktif olarak katilip ¢ocuklarmin manevi siireglerini destekleyebilirler. Bu
sayede cocuklarin grenme siirecleri de giiclenmis olacaktir. Ornegin ailelerin
katthmi ile c¢ocuklarla Ramazan aymda c¢ocuk iftar1 programi

diizenlenebilir(Tosun & Yildiz, 2019, s. 146-149).

6.2.5. Waldorf Yontemi

v" Kurucusu olan Rudolf Steiner’in antroposofik felsefesini esas alan bu
yaklagim erken ¢ocukluk dénemindeki ¢cocugun fiziksel, zihinsel ve duygusal
yonden gelisimini saglamay1 hedeflemistir.

v" Bu yaklasim, ¢ocuklarin dogayla bas basa kalmalari, miizik ve sanat yoluyla
dini degerleri 6grenmeleri gerektigini tavsiye etmistir. Ornegin ¢ocuklarla
birlikte piknik veya doga gezisi araciligiyla siikiir kavrami anlatilabilir
(Kotaman, 2009, s. 180-185).

v Biitlinciil egitim anlayisini esas alan Waldorf yontemi, ¢ocugun hem fiziki
hem de ruhsal saghigimi gelistirmeyi amacglamistir. Bu baglamda dini ve
manevi egitim ¢ocugun hayatina aktarilarak deneyimlemesi saglanmaktadir.

v" Bu yaklasimda ¢ocuklarin ahlaki degerleri anlamalari i¢in boyama, hikaye
anlatimi, dokuma gibi sanatsal faaliyetlerden faydalanilabilir. Ornegin

yardimlagsma konusu c¢ercevesinde yapilacak boyama, okunacak hikaye

94



etkinligi ¢ocugu sosyal olarak gelistirmeyi hedefler (Kotaman, 2009, 186-
190).

6.2.6. Gift to the Child Yontemi

v

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklara dini ve ahlaki degerleri kazandirmay1
hedefleyen bir yontemdir. Cocukta dogustan gelen Ogrenme istegi ve
merakini esas alarak 6gretilmesi gereken degerlerin sevgi ve deneyim yoluyla
aktarilmasini amaglamaktadir (Orug, 2013, s. 227).

Bu yontemde ¢ocuklar oyunlar, sanatsal etkinlikler ve anlatilar araciligiyla
ogretilmesi hedeflenen kavramlari igsellestirirler. Ornegin “siikiir” kavrami
dogada yapilan bir etkinlik ile veya bir tesekkiir mektubu ile 6gretilebilir.
Degerlerin sadece teorik bilgiyle degil hayatin i¢ine dahil edilerek 6gretilip
i¢sellestirilmesini hedefleyen Gift to the Child yontemi; ¢ocuklara manevi
baglarin1 kuvvetlendirecek anlamli deneyimler sunarak 6grenmeyi daha kalici
ve etkili hale getirmeyi amaglamaktadir.

Sanat, miizik ve doga ile i¢ i¢e olan etkinlikler, erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklara ahlaki degerleri kalic1 bir sekilde dgretebilir. Ornegin, sevgi ve
paylasim konular1 grup oyunlariyla desteklenebilir, merhamet kavrami hikaye
anlatimi ile pekistirilebilir.

Biitiinciil bir egitim anlayisinmi esas alan Gift to the Child yontemi erken
cocukluk donemindeki ¢ocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimini bir
arada ele alarak onun toplumsal ve bireysel kimligini giiclendirmeyi

hedeflemektedir (Orug, 2013, s. 240-250).
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YEDINCI BOLUM
TARTISMA SONUC VE ONERILER

7.1. Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, erken ¢ocukluk déneminde verilen din
egitiminin IslAm pedagojisi ve modern egitim yaklasimlarinin sentezinden dogan bir
dengeyle yiiriitiilmesi gerektigini ortaya koymustur. Saglikli bir manevi gelisim icin
cocuklarin dini bilginin yaninda ahlaki, sosyal, duygusal ve biligsel yonden de
desteklenmesi gerekmektedir. Bu boliimiin ilk bagliklarinda sunulan amag ve yontemler
basliginda elde edilen sonuglar, cok boyutlu olan bu yaklasimin uygulanabilirligini ve
etkisini vurgulamaktadir.

Geleneksel Islam egitiminde Allah sevgisi, ahiret inanc1 ve kulluk bilinci temel
degerler arasinda yer almaktadir (Gazali, 2010, s. 74 ). Bu ¢alismada ele alinan dini ve
ahlaki degerlerin, erken c¢ocukluk donemi gelisim Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurularak, korkuya dayali bir yaklasimdan ziyade sevgi, sefkat ve giiven temelli
yontemlerle aktarilmasi gerektigi vurgulanmistir. Montessori ve Good Shepherd
yaklasimlarinda merkezi rol oynayan, ¢ocugun dogal merakina ve bireysel 6grenme
ritmine dayali Ogretim siirecleri; Islam diisiincesinde insanin &grenme ve gelisim
potansiyelinin dogustan gelen, yani fitrl bir donanim olarak kabul edilmesiyle pedagojik
acidan Ortiismektedir. Bu baglamda, her bireyin yaratilisina uygun 6grenme yollarinin
desteklenmesi gerektigine dair Islami goriis, modern pedagojik yaklasimlarm gocuk
merkezli yapilarini anlamli bir bi¢imde tamamlamaktadir (Karaman, 2018, s.110). Allah
sevgisini deneyimsel etkinliklerle desteklemek cocugun ruhsal anlamda bag kurmasini
kolaylagtirmaktadir.

Diirtistliik, empati, adalet ve sabir gibi temel ahlaki degerlerin 6gretimi, klasik
Islam ahlak literatiiriinde “faziletlerin kazandirilmas1” olarak tanimlanir. Bu baglamda
Ibn Miskeveyh, bireyin ahlaken olgunluga erismesinde temel unsur olarak insan
nefsinin ii¢ temel giicii olan sehvet, diisiinme ve 6fke giiclerinin dengelenmesiyle ortaya
cikan adalet, iffet, hikmet ve cesaret erdemlerini gérmektedir (Ibn Miskeveyh, 2012, s.
23-25). Aciklanan bu erdemlerin kazanilmasi ise sadece teorik bilgiyle degil bu
bilgilerin uygulanmasi1 ve sonucunda aligkanlik haline gelen davraniglarla miimkiin

olarak goriilmektedir. Geleneksel Islam egitimine paralel olarak modern karakter
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egitimi yaklasimlar1t da degerlerin sadece bilissel diizeyde aktarilmasinin yeterli
olmadigini; bu degerlerin erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar tarafindan
deneyimlenerek davranisa doniistiiriilerek igsellestirilmesi gerektigini savunmaktadir.
Yani etkili karakter egitiminin temel ilkelerinden biri olarak “degerlerin davranisa
donilismesini saglayacak firsatlar sunulmasini” vurgulamaktadir (Lickona, 1996, s. 95).
Bu baglamda yaptigimiz aragtirmada goriildiigii izere; Godly Play modelinde kullanilan
hikayelestirme yontemi, cocuklarin dini ve ahlaki degerleri semboller ve anlatilar
araciligiyla kesfetmelerine olanak tanir. Reggio Emilia yaklagiminda ise ¢ocuklarin ilgi
ve meraklarina dayali projeler araciligiyla degerleri grup i¢inde deneyimlemeleri tesvik
edilir. Gift to the Child yontemi ise oyun, sanat ve doga temelli etkinliklerle cocugun
degerlerle duygusal bag kurmasini ve bu degerleri igsellestirmesini hedefler. Ornegin,
siif ortaminda olusturulan bir “iyilik agac1” uygulamasiyla ¢ocuklar, yaptiklari olumlu
davraniglart somut bir sekilde ifade etme ve paylasma firsat1 bulur. Bu tiir uygulamalar,
hem davranisin pekismesini saglar hem de ¢ocugun degerle 6zdeslesmesini destekler.
Boylece deger egitimi, soyut bir aktarim olmaktan ¢ikarak ¢ocugun giinliik yasamina
entegre edilen anlaml bir deneyime dontisiir.

Altinc1 boliimde 6zellikle alt1 ¢izilen “ibadet bilincinin kazandirilmasi” hedefine
paralel erken cocukluk donemindeki c¢ocuklara yonelik dini ve manevi egitimde
zorunluluk temelli yaklasimlardan ziyade; sevgi, estetik ve ritiiel biitiinliigii iceren
yontemlerin benimsenmesi gerektigi goriilmektedir. Montessori yaklagiminda, cocugun
bireysel 0grenme temposuna ve duyusal gelisimine uygun olarak tasarlanan ibadet
koseleri, dua ve siikiir gibi uygulamalarin gilinlilk rutinlere entegre edilmesiyle,
cocuklarin ibadetle hem bilisgsel hem de duygusal diizeyde bag kurmalar
desteklenmektedir (Yavuz, 2021, s. 28-30). Bu yaklasim, ibadeti bir gérevden ziyade
anlamli bir yasam pratigi olarak sunmaktadir. Benzer sekilde Godly Play yaklagiminda
yer alan “dua ve tefekkiir saatleri”, ¢ocuklarin diisiinme ve igsel farkindalik yoluyla
ibadetle derinlikli bir iliski kurmalarin1 hedeflemektedir. Bunun i¢in ¢ocuklarin kutsal
hikayeleri dinledikten sonra sessizce diislinmeleri, ardindan sanatsal etkinliklerle
(6rnegin resim, kil caligsmasi) anlamlandirdiklar1 degerleri ifade etmeleri igin 6zel vakit
ve mekanlar ayrildigi belirtilmektedir (Berryman, 2009, s. 66-69). Bu siireg, ibadetin
cocugun i¢ diinyasinda kisisel bir deneyim olarak yerlesmesini kolaylastirmakta ve

manevi gelisimi desteklemektedir.
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Yapilan arastirma neticesinde Reggio Emilia yaklasiminin temel unsurlarindan
aile katilmi ilkesinin Islim egitim gelenegindeki aile merkezli 6gretim anlayisiyla
pedagojik yonden uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimda c¢ocugun egitim
siirecinde aile aktif bir paydas olarak rol almakta ve okul ile ev ortami arasinda
stirekliligi saglayacak giiclii bir iletisim Onerilmektedir (Edwards, Gandini & Forman,
1998, s. 42). Aym sekilde Islami egitim anlayisinda da aile, ilk ve en etkili egitim
ortami olarak sayilmakta; manevi bilincin, ibadet aliskanliklarinin Ahlaki degerlerin
temelleri de ailede atilmaktadir (Altin, 2015, s. 67). Islam egitim gelenegi ile modern
egitim anlayisindaki bu kuramsal ortlisme uygulama diizeyinde de somutlastirilabilir.
Ormegin, Ramazan ayinda cocuklar ailesi ile birlikte komsularma veya yakilarma
iftarhk hazirlayabilirler. “Ailemle Iyilik Projesi” bashig altindaki bu etkinlik
deneyimlerini ve sonrasinda yasadiklar1 duygular1 siniflarinda anlatabilirler. Benzer
sekilde “Cocuk Iftar1” veya aileden toplanilan fotograf ve kartpostallarla olusturulan
“Ramazan Hatiralar1 Sergisi” gibi etkinliklerle hem 6grenilen bilgiler pekistirilebilir
hem de ¢ocugun geleneksel degerlerle duygusal bir bag kurmasi saglanabilir. Ayrica bu
sergi araciligiyla ¢ocuklarin kiiltiirel ve manevi miras1 tanimasina olanak taninabilir.

Calismanin altinci boliimiinde vurgulanan yasam merkezli din egitimi anlayisi,
geleneksel Islam egitiminde yer alan “ilmi hayatla birlestirme” ilkesine paralel bir
yaklagim olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Gazali’ye gore bilgi, yalmizca zihinsel bir
edinim degil; bireyin inan¢ ve amellerine, gilindelik yasam pratiklerine ve ahlaki
yonelislerine yansimalidir (Gazali, 2010, s. 25-30). Ifade edilen bu biitiinsel anlayzs,
kisinin manevi gelisiminin yasamin dogal seyri igerisinde yasayip tecriibe ederek insa
etmesini esas almaktadir. Bu anlayis, Waldorf yaklagiminda karsimiza c¢ikan dogayla
temas, ritliel estetigi ve sanat yoluyla Ogrenme ilkeleri ile pedagojik acidan
ortiismektedir. Waldorf egitiminde deger aktarimi doga yiiriiyiisleri, mevsimlik ritiieller,
masal anlatim1 ve sanatsal etkinliklerle gergeklestirilmekte; boylece ¢ocuk hem dogayla
bag kurmakta hem de manevi kavramlar1 yasam i¢inde fark etmektedir (Edwards, 2002,
S. 45). Benzer bigimde, Gift to the Child yontemi ¢ocuklarin dogal merakini esas alarak
dini ve ahlaki degerlerin sezgisel ve duygusal diizeyde deneyimlenmesini hedefler.
Oyunlar, doga temelli etkinlikler ve yaratict anlatilarla ¢cocugun duyu diinyasi harekete
gegirilir (Orug, 2013, s. 246-247).
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Bu baglamda dini egitimin yasamla bulugmasini saglayabilmek i¢in asagidaki

uygulama ornekleri yapilabilir.

“Siikiir Piknigi” Etkinligi: Dogaya yapilan kisa bir gezi sirasinda ¢ocuklarla
birlikte dogadaki glizellikler gozlemlenip ardindan her cocuga “bugiin
Allah’a ne icin tesekkiir edersin?” sorusu yoOneltilerek duygularim
resmetmeleri istenebilir. Bu etkinlik, hem ¢evre bilinci hem de siikretme
aligkanlig1 kazandirmada etkilidir.

“Iyilik Giinliigii” Uygulamasi: Haftalik olarak verilen kiiciik gorevlerle
(6rnegin: suyu israf etmemek, arkadasina yardim etmek) cocuklar kendi
tyiliklerini ¢izerek ya da kisa climlelerle giinliige kaydeder. Boylece “iyilik”
kavram1 teoriden pratige tasinir.

“Kavram Mandalas1” Calismasi: Sabir, empati, paylasma gibi degerler i¢in
mandala boyama oturumlari yapilir. Ornegin, “sabir” konusunu islerken
cocuklar ayni motif iizerindeki sabirli ¢aligmalarini tamamlar ve ardindan
hissettiklerini ifade eder.

“Kuslar I¢in Sofra” Projesi: Bir grup calismastyla cocuklar kus yemligi
veya kiiciik suluklar hazirlayip okul bahgesine yerlestirir. Sonrasinda
“yardimlagsma ve merhamet” kavramlar {izerine rehber esliginde sohbet
edilir.

“Ramazan Takvimi Atélyesi”: Ramazan boyunca her giin bir kii¢iik gérev
ya da dua igeren bir takvim hazirlanir. Her etkinlik sonrasi g¢ocuklar
aileleriyle ilgili deneyimlerini paylasir. Boylece Ramazan hem bireysel hem

kolektif diizeyde icsellestirilmis olur.

Bu tlir yasam merkezli dini etkinlikler ¢ocuklarda degerlerin soyut degil somut bir

gerceklik hiline gelmesini saglar ve manevi gelisimi destekler (Oztiirk, 2019, s.58-60).

Sonug olarak, bu arastirma, erken ¢ocukluk doneminde din egitiminin geleneksel

Islam egitim miras1 ile ¢agdas pedagojik yaklasimlarin birlikte ele alindiginda daha

etkili,

daha biitiinciil ve ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarma duyarli bir sekilde

sunulabilecegini ortaya koymustur. Geleneksel kaynaklarda yer alan deger aktarimu,

ahlak egitimi ve ibadet bilincinin gelistirilmesi gibi esaslarin, modern egitim

yaklasimlarindaki ¢ocuk merkezli, deneyim temelli ve yasamla biitiinlesik Ogretim
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yontemleriyle desteklenmesi; ¢ocugun manevi gelisimini giliglendirmenin yan1 sira
karakter egitimine de somut katki saglamaktadir.

Tezin altinc1 boliimiinde ortaya konan hedefler ve yontemler, bu disiplinler arasi
biitiinlesmenin 6rneklerini sergilemis; 6zellikle Montessori, Godly Play, Reggio Emilia
ve Good Shepherd gibi modern yaklasimlarin, islami egitim prensipleriyle ¢elismek
yerine onlar1 yeni baglamlarda yorumlamaya olanak sundugu goriilmiistiir. Bu da, din
egitiminin yalnizca icerik degil, ayn1 zamanda pedagojik araglar ve yontem bakimindan
da gilinlimiiz ¢ocuklarinin diinyasina uygun bicimde yeniden tasarlanmasi gerektigini
gostermektedir.

Ayrica arastirma, din egitiminde uygulayicilarin sadece dini bilgiye degil,
pedagojik yeterliliklere de sahip olmalar1 gerektigine isaret etmekte; ¢ocukla kurulan
sevgi temelli iligki, ritliel ve sembol kullanimi, hikdye anlatimi, oyunla 6grenme ve
sanatsal etkinlikler gibi araglarin sistematik bi¢imde dini egitimde kullanilmasinin etkili
sonuclar dogurabilecegini gostermektedir. Bu baglamda din egitimi, ¢ocugun yalnizca
dini bilgiyle degil; anlam, aidiyet, merhamet ve sorumluluk duygulariyla derinlemesine
bag kurabilecegi bir alan haline gelmektedir.

Sonuglarin gosterdigi iizere, Islami gelenegin koklii deger sistemi ile cagdas
egitimin bilimsel temellerinin birbirini diglamak yerine tamamlayabilecegi yoniinde
giiclii bir 6nerme sunulmaktadir. Bu da erken c¢ocukluk ddéneminde yapilacak dini
egitimin, daha anlamli, kalic1 ve ¢ocugun kisisel gelisimine katki saglayan bir boyuta
tasinabilecegini gostermektedir. Bu sentez yaklasimi, sadece teorik katki sunmakla
kalmamakta; aynt zamanda din egitiminin gelecekteki uygulamalarinda rehberlik

edecek ornekler ve stratejiler de iiretmektedir.
7.2. Oneriler

7.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Erken ¢ocukluk déneminde dini ve manevi kavramlarin ¢ocuga dgretiminde sevgi
ve giiven temelli bir yaklasim esas alimmalidir. Bu donemde c¢ocuklarin soyut
kavramlar1 anlamlandirma kapasiteleri sinirli oldugundan, korkuya dayali ifadeler
yerine giiven inga eden, olumlu bir dil kullanilmalidir. Gazali, ilmin gayesinin bireyin i¢
diinyasinda etkili olmas1 ve davranigsa doniismesi oldugunu ifade ederken (2010, s. 27),

bu amacin ancak sevgi merkezli bir iletisimle siirdiiriilebilecegi modern pedagojik
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yaklasimlarca da desteklenmektedir. Nitekim egitimde sevgi dilinin kullaniminin
Ogrencinin aidiyet hissini ve 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirdigi arastirmalarda
da ortaya konmustur (Topgu ve Dilci, 2019, s. 8). Uygulamada bu anlayis, “Allah bizi
cok seven bir varliktir” ifadesiyle baglayan etkinlikler esliginde ¢ocuklara sevdikleri
seyleri resmettirme ve ardindan “Allah’a tesekkiir mektubu” yazdirma gibi duygusal
bag kurmaya dayali 6rneklerle somutlastirilabilir.

Modern pedagojik yaklasimlarin, din egitimine etkili ve deneyimsel katkilar
sundugu goriilmektedir. Ozellikle Montessori, Godly Play ve Reggio Emilia
yaklasimlari, ¢ocugun dogal merakini, ritiiel estetigini ve duyu temelli 6grenmesini
tesvik eder. Godly Play yaklasimi, hikayelerin dramatize edilmesi, sembollerle
desteklenmesi ve sessiz diisiinme siiregleriyle ¢ocugun i¢ diinyasina hitap eder
(Berryman, 2009, s. 66-69). Bu baglamda Hz. Ibrahim’in misafirperverligini konu alan
bir Godly Play oturumunun ardindan ¢ocuklarla birlikte “misafir agirlama” temal1 rol
yapma etkinligi diizenlenmesi, hem hikayeyi igsellestirme hem de davranisa
doniistiirme acgisindan etkili olacaktir. Benzer sekilde Montessori pedagojisinde ¢gocugun
kendi ritmine uygun olarak dilizenlenmis materyallerle etkilesim kurmasi, dini
kavramlarin bireysel diizeyde anlamlandirilmasini destekler (Yavuz, 2021, s. 28-30).

Ibadet bilincinin erken g¢ocukluk déneminde kazandirilmasi, ancak gelisimsel
diizeye uygun ydntemlerle miimkiindiir. ibadet ve dua, cocugun giinliik rutinlerine
sembolik araglarla dahil edilerek dogal bir aliskanlik haline getirilebilir. Ornegin,
yemek sonrasi hep birlikte edilen basit bir siikiir duas1 ve ardindan her 6grencinin o giin
siikrettigi bir seyi simifla paylasmasi, ibadetle biligsel ve duygusal bag kurulmasim
saglayacaktir. Montessori pedagojisinde olusturulan ibadet koseleri de bu uygulamayi
destekler niteliktedir (Yavuz, 2021, s. 29).

Sanatsal ve dogayla iliskili etkinlikler, deger egitimini soyut bir anlatimdan somut
bir yasantiya doniistiirme ac¢isindan oOnemlidir. Waldorf ve Gift to the Child
yaklasimlarinda oldugu gibi, duyu temelli 6grenme, manevi kavramlarin kalict olmasini
saglar (Cavalletti, 2002, s. 63; Edwards, 2002, s. 55). Ornegin, “siikiir” temas:
kapsaminda yapilan doga ylirliylisiiniin ardindan ¢ocuklarin topladiklar1 dogal
materyallerle bir “siikiir kolaji” hazirlamalari, hem estetik hem de manevi bir 6grenme

siireci olusturur.
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Son olarak, 6grenme ortamlarinin ¢ocuklara 6zgii bicimde diizenlenmesi din
egitimini destekleyen bir diger unsurdur. Ortamin fiziksel diizeni ve materyal gesitliligi,
cocugun dini igerikle olan etkilesimini bigimlendirir. Reggio Emilia pedagojisinde
“cevre, Uclincli 6gretmendir” ilkesi dogrultusunda mekansal estetik ve sembolik yap1
onem tasirken (Edwards, Gandini & Forman, 1998, s. 42), bu ilke dini egitimde dua

koseleri, “iyilik agac1” panosu, minyatiir seccadeler gibi materyallerle uyarlanabilir.

7.2.2. Ailelere Yonelik Oneriler

Din egitiminin yalnizca okul ortaminda degil, aile ¢evresinde de desteklenmesi,
cocugun manevi gelisiminin siirekliligi agisindan biiyliik 6nem tasir. Reggio Emilia
yaklagimi gibi ¢agdas egitim modellerinde aile, cocugun 6grenme siirecinin ayrilmaz bir
pargasi olarak konumlandirilir. Bu yaklasimda aileyle kurulacak gii¢lii is birliginin hem
pedagojik biitiinliigi saglayacagi hem de cocugun sosyal ve duygusal gelisimini
destekleyecegi vurgulanmistir (Edwards, Gandini & Forman 1998, s. 42). Benzer
sekilde Islami egitim geleneginde de aile, ¢ocugun ilk 6gretmeni ve ahlaki gelisimin
temel tas1 olarak degerlendirilmistir (Altin, 2015, s. 67). Bu baglamda daha once
belirtildigi iizere ¢ocuklarin aileleriyle birlikte katilacagi “Cocuk Iftari” gibi dini ve
kiiltiirel 1gerikli etkinlikler, deger egitiminin hem evde hem okulda siirekliligini
saglayarak 6grenmeyi daha kalic1 hale getirecektir.

Ailelerin din egitimi siirecine aktif katilim gosterebilmesi i¢in bilgilendirme
calismalar1 da biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde din
egitimi, yanlis yontemlerle uygulandiginda ¢ocukta kaygi, soyutlama giicligii ve
olumsuz dini algilar olusturabilmektedir. Bu nedenle “Erken Cocuklukta Din1 Egitimde
Sik Yapilan Hatalar ve Dogru Yontemler” temali seminer ya da atdlyeler diizenlenerek
ailelerin pedagojik acidan bilgilendirilmesi gereklidir. Bu uygulamanin 6gretmen-veli
etkilesiminde sevgi ve anlayis temelli iletisimin ¢ocugun dini motivasyonunu olumlu
etkiledigi belirtilmektedir (Topgu ve Dilci, 2019, s. 12).

Ortak deger temelli etkinliklerin diizenlenmesi, oOKul-aile biitiinlesmesini
giiclendiren ve deger aktarimini yasam temelli hale getiren bir diger etkili yontemdir.
Ornegin “iyilik gorevleri listesi” olusturan ¢ocuklar ve aileleri, bu gérevleri bir hafta
boyunca ev ortaminda birlikte yerine getirip deneyimlerini sinif ortaminda paylasabilir.
Bu sayede ¢ocuk hem aile icinde davranigsal pekistirme yasar hem de degerlerin

toplumsal yoniinii kavramaya baglar.
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7.2.3. Egitim Politikalar1 ve Program Gelistirme Acisindan Oneriler

Erken cocukluk doéneminde din egitiminin yalnizca bilissel kazanimlarla sinirh
kalmayip, ¢ocugun duyussal ve davranigsal gelisimini kapsayan biitiinciil bir yaklasimla
ele alinmasi, hem klasik Islami egitim gelenegi hem de c¢agdas pedagojik modeller
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢ergevede, din egitimi miifredatlarinda deger, duygu
ve davranigt temel alan ¢ok boyutlu yapilarin benimsenmesi gerekmektedir. Erken
cocukluk donemi din egitiminde yasam temelli etkinliklerin, soyut degerlerin ¢ocugun
diinyasinda somut karsiliklar bulmasima imkan tanimaktadir (Oztiirk, 2019, s. 58-60).
Bu yaklagim dogrultusunda, resmi programlara “Deger Temelli Dini Etkinlik Planlama”
gibi uygulama agirlikli birimlerin eklenmesi, deger aktarimini1 daha planl ve sistematik
hale getirecektir.

Egitim politikalarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin pedagojik formasyonu da
din egitiminin niteligini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
gorev alan Ogretmenlerin gelisim psikolojisi, ¢ocuk merkezli yaklasimlar ve oyun
temelli 0gretim yontemleri konusunda siirekli hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri
gerekmektedir. MEB’in bu dogrultuda uygulayabilecegi “Montessori Yaklagimiyla Dini
Egitim” atdlyeleri gibi programlar, G6gretmenlerin teorik bilgiyr pratik beceriye
dontistiirmesine yardimci olacaktir. Montessori siniflarinda dini kavramlarin ¢ocugun
dogal ritmine uygun olarak igsellestirilmesinin, daha kalici 6grenme sagladigi
vurgulanmaktadir (Yavuz, 2021, s. 29).

Ayrica, erken ¢ocukluk doneminde dini egitimi destekleyen materyallerin nicelik
ve nitelik agisindan artirilmasit da onemli bir politika alamidir. Cocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun olarak hazirlanan gorsel, isitsel ve dokunsal materyaller, 6§renme
stirecini hem eglenceli hem de etkili hale getirmektedir. Bu materyaller, 6rnegin
“Kur’an’da gecen kavramlari tanitan hikaye kartlar1” ya da “ahlaki temalar1 i¢eren kutu
oyunlar1” bigiminde gelistirilebilir. Karakter egitiminin etkili olabilmesi i¢in 6grenenin
aktif katiliminm1 destekleyecek somut araclara ve yapilandirilmis 6§renme ortamlarina

ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir (Lickona 1996, s. 95).

7.2.4. Gelecek Arastirmalar icin Oneriler

Erken cocukluk doneminde din egitimi alaninda yapilan arastirmalarin sayisi
sinirlt olup, uygulamaya doniik bulgulara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, farkli
din egitimi yaklasimlarinin (Montessori, Godly Play, Gift to the Child, Reggio Emilia
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vb.) sahada karsilastirmali olarak uygulanmasini igeren deneysel ¢alismalar, yonteme
ilisgkin somut veriler sunabilir. Gazali’de bireysel farkliliklarin egitime etkisini
vurgulanirken, bu fitri egilimleri esas alan yontemlerin pedagojik olarak
karsilagtirilmasinin dnemine dikkat ¢ekilmektedir (Karaman, 2018, s. 110). Dolayisiyla,
farkl1 yaklasimlarin ¢ocugun manevi gelisimine etkilerini gozlemlemeye doniik
uzunlamasina saha arastirmalari tesvik edilmelidir.

Aile katilmimin din egitimindeki islevselligi, kiltirel baglam ve ebeveyn
tutumlarina gore degisiklik gosterebileceginden, bu konuda nitel veri temelli
calismalarmn artirilmas1 6nem arz etmektedir. Ozellikle dini degerlerin aile ortaminda
nasil yorumlandigi ve ¢ocugun gelisimine nasil yansidigi, derinlemesine goriisme ve
gbézlem yontemleriyle ele alinabilir. Modern yaklasim olarak sunulan bazi egitim
modellerinin  Islami degerlerle olan kuramsal iliskisi de heniiz yeterince
aragtirilmamistir. Reggio Emilia, Waldorf ve Godly Play gibi modellerin Islam
diistincesindeki fitrat, egitimde hikmet anlayis1 ve davranis temelli deger aktarimi gibi
kavramlarla ne dlgiide ortiistiigii, klasik kaynaklar (6rnegin: Tehzibii’l-Ahlak, Thya-u
Uliimi’d-Din) 1s1ginda teori odakli calismalara konu olabilir. ibn Miskeveyh’in ahlak
kurami (2012, s. 23-25) ve Gazali’nin kalbin amelleri yaklasimi, bu modellerle anlamli
sekilde karsilastirilabilecek pedagojik zeminler sunmaktadir.

Son olarak, egitim materyali gelistirme c¢alismalart disiplinler arasi is birligi
gerektirmektedir. Erken c¢ocukluk din egitimi i¢in hazirlanacak gorsel, isitsel ve
dokunsal materyallerde; gelisim psikologlari, ilahiyatcilar, tasarimcilar ve c¢ocuk
edebiyati uzmanlarimin birlikte c¢alistigi projelere ihtiyag vardir. Degerlerin kalici
olabilmesi igin etkin materyal desteginin zorunlu oldugu vurgulanmaktadir (Lickona,
1996, s. 95). Bu baglamda, “ahlaki temali kutu oyunlar1” ya da “duyusal dua kartlar1”
gibi 6zgiin materyallerin gelistirilmesi, sahaya 6nemli katkilar sunacaktir.

Sonug olarak, bu arastirma erken c¢ocukluk doneminde dini egitimin sadece
biligsel bilgi aktarimiyla sinirl kalmamasi, ayn1 zamanda ¢ocugun duyussal, davranigsal
ve sosyal gelisimini de kapsayan biitiinciil bir yaklasim temelinde yapilandirilmasi
gerektigini ortaya koymustur. Geleneksel Islam egitim anlayismin bireyin fitri
egilimlerine dayanan pedagojik temelleri ile modern cocuk merkezli yaklasimlar
(Montessori, Reggio Emilia, Godly Play vb.) arasinda ¢ok katmanli bir uyum

bulundugu goriilmiistiir. Sevgi temelli iletisim, ritiiel estetigi, aile katilimi, dogayla
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temas ve sembolik Ogrenme gibi yontemlerin din egitimi baglaminda yeniden
yapilandirilmasi, hem kuramsal hem de uygulamali bir g¢erceve sunmaktadir. Bu
baglamda calisma, erken cocukluk din egitimi alaninda pedagojik yaklasimlarm Islami
degerlerle nasil biitiinlestirilebilecegine dair literatiire katki saglamayr ve sonraki
arastirmalara kuramsal zemin olusturmayir amacglamaktadir. Bu dogrultuda, calisma
erken cocukluk din egitimi alaninda Islami degerlerle uyumlu, cagdas ve biitiinciil
yaklasimlara dayali 06zglin bir kuramsal ve wuygulamali c¢erceve sunmayi

hedeflemektedir.
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