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Bu arastirmanin amaci, geri bildirim siireclerinde 6grenme analitiklerinin kullanimina
odaklanan akademik caligmalarin bibliyometrik analiz yOntemiyle incelenmesidir. Bu
dogrultuda, ilgili alandaki egilimleri, gelisim siirecini ve mevcut aragtirma durumunu
kapsamli bir sekilde ortaya koymak hedeflenmistir. Arastirmanin veri seti, Web of Science
(WoS) veri tabaninda ylriitiilen sistematik bir tarama siireciyle olusturulmus ve siireg
Sistematik Derlemeler ve Meta-Analizler igin Tercih Edilen Raporlama Ogeleri (PRISMA/
Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) kilavuzuna uygun
sekilde raporlanmistir. Literatiir taramasinda, 6grenme analitiklerinin geri bildirim siiregleri
baglaminda ele alindigi ¢aligmalar1 kapsayacak bigimde uygun anahtar kelimeler ve
filtreleme kriterleri belirlenmistir. Tanimlanan dahil edilme ve hari¢ birakma olgiitleri
dogrultusunda yapilan eleme silireci sonunda orneklem, Olgiit 6rnekleme yontemiyle
yapilandirilmistir. Bu  6lgiitler, arastirmanin kapsamini net bigimde belirlemek ve
alanyazindaki temsil giiciinii artirmak amaciyla agik bir sekilde tanimlanmistir. Veri toplama
ve secilen yayinlarin analiz siirecinde ¢alismanin giivenilirligini saglamak tizere ikinci bir
arastirmaci siirece dahil edilmistir. Tarama sonucunda elde edilen yayinlarin %141, ikinci
arastirmaci tarafindan bagimsiz bigimde kodlanarak analiz edilmistir. Kodlamalar arasindaki
tutarlilik Cohen’s Kappa katsayisi ile degerlendirilmis ve .93 olarak hesaplanan bu deger,
iki aragtirmaci arasinda yiiksek diizeyde bir goriis birligine isaret etmistir. PRISMA akis
semasi aracilifiyla, tarama, eleme, uygunluk ve dahil etme asamalar1 gorsel olarak da
sunulmus ve calismanin seffafligi desteklenmistir. Veri toplama ve analiz siireclerinin
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ardindan, Ocak 2013 ile Aralik 2023 tarihleri arasinda yayimmlanmis 425 calisma
bibliyometrik analiz kapsaminda incelenmistir. Bu calismalar; yayimlandiklar1 yillar,
aldiklar1 atiflar, yayimlandiklar dergiler, yazarlar, kurumlar ve iilkeler/bolgeler agisindan
degerlendirilmistir. Ayrica iilkeler/bolgeler, kurumlar ve yazarlar arasindaki bilimsel
isbirligi aglari; ortak atif analizleri; anahtar kelimelerin zaman i¢indeki evrimi ve
caligmalarin gerceklestirildigi disiplinler ayrintili bi¢imde analiz edilmistir. Calismanin
sonuglaria gore, yayimlarin yillara gore dagilimi incelendiginde en fazla sayida yayinin
(f=65) 2022 yilinda, en az sayida yaymin ise (f=4) 2014 yilinda yayimlandig1 belirlenmistir.
Yillara gore artan bir yaym trendi goze carpmaktadir, ancak 2017'den sonra belirli bir
noktada duraganlasmis bir egilim fark edilmektedir. Arastirmalarda en ¢ok atif alan yazar
866 atif ile Dragan Gasevic olmustur. Yazarlara gore dagilim bulgular1 incelendiginde
arastirma kapsaminda en ¢ok yayin yapan yazarin 26 yayin ile yine Dragan Gasevic oldugu
belirlenmistir. Arastirmalarda en ¢ok atif alan kurum 650 atif ile Monash Universitesidir.
Ayni zamanda yayinlarin kurumlara gore dagilim bulgularma gére 30 yayin ile Monash
Universitesi ilk sirada yer almistir. En gok yaym hazirlayan kurumun (Monash Universitesi)
biinyesinde en ¢ok yayin hazirlayan yazarin (Gasevic) ¢alismalarin yiirtittiigli gorilmistiir.
Yaymlarin Web of Science veri tabanindaki yaymevi adresleri dogrultusunda belirlenen
iilkelere gore dagilimlari incelendiginde, 204 yaym ile 1. sirada ABD’nin yer aldig
goriilmiistiir. Yaymnlarin dergilere gére dagilimi incelendiginde Lecture Notes In Computer
Science dergisinin bu alanda yayinlanan 24 c¢aligsma ile en ¢ok yayin yapilan dergi oldugu
goriilmiistiir. Ulkelerin ortak yazarlik ag1 analizine gore, en fazla yayina sahip iilke olan
ABD (101 yaymn), 9 farkli kiimede yer alan iilkelerle 24 baglant1 kurarak toplam 65 baglanti
giicline ulagmistir. Bu bulgu, ABD’nin bilimsel is birliklerinde merkezi ve ¢ok yonlii bir rol
iistlendigini gostermektedir. En fazla baglanti giiciine sahip {iniversite 42 baglantiyla
Monash Universitesi olmustur. Yaymlara gore ortak atif analizi bulgulari incelendiginde,
alanyazinda oncii isimlerden olan Hattie (2007) “The Power of Feedback” baslikli
calismasiyla 341 baglant1 giicii 68 atifla birinci sirada yer almistir. Ogrenme analitikleri
alaninda onemli ¢aligmalar1 bulunan Gasevic ve arkadaglarinin 2015 yilinda yayinladigi
“Let’s not forget: Learning analytics are about learning” baglikli calismanin ise, 246 baglanti
giicii ve 45 atifla ikinci sirada oldugu goriilmiistiir. En sik tekrar eden anahtar kelimelere
bakildiginda, 276 tekrar ile 6grenme analitikleri (learning analytics), 94 tekrar ile geri
bildirim (feedback), 55 tekrar ile yiiksek 6gretim (higher education), 35 tekrar ile performans
(performance), 30 tekrar ile model (model) ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir. Toplam baglant1 giicii
acisindan en giiclii ifadeler “Learning Analytics, Feedback, Performance, Model, Students”
olmustur. Calismalarin disiplinlere gore dagilimina bakildiginda, neredeyse yarisinin
(%49,6) Egitim ve Egitim Arastirmalar1 alaninda yapildigi, diger alanlarin ise sirasiyla
Bilgisayar Bilimi (%39,1), Miihendislik (%27) ve Saghk Bilimleri ve Hizmetleri (%3)
oldugu belirlenmistir. En fazla ortak atif yapilan kaynagin Computers and Education oldugu,
en fazla ortak atif yapilan yazarlarin ise Siemens (121), Gasevic(113), Pardo (97), Winne
(92), Hattie (90) oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Geribildirim, 6grenme analitikleri, bibliyometrik analiz, dokiiman
analizi

Sayfa Adedi: xv+101
Danigsman: Prof. Dr. Sibel Somyiirek
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ABSTRACT

The purpose of this study is to conduct a bibliometric analysis of academic research focusing
on the use of learning analytics in feedback processes. The aim is to comprehensively
identify trends, development processes, and the current state of research in this field. The
study's dataset was created through a systematic search conducted in the Web of Science
(WoS) database, and the process was reported according to the Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) guidelines. During the literature
review, appropriate keywords and filtering criteria were established to capture studies
addressing learning analytics in the context of feedback processes. Following the elimination
process based on predefined inclusion and exclusion criteria, the sample was structured using
the criterion sampling method. These criteria were explicitly defined to clearly demarcate
the scope of the study and enhance its representativeness in the literature. To ensure the
reliability of the study, a second researcher was involved in the data collection and analysis
process of the selected publications. The second researcher independently coded and
analyzed 14% of the publications resulting from the review. The consistency between the
codings was evaluated using Cohen's Kappa coefficient, which was calculated as .93,
indicating a high level of consensus between the two researchers. The screening, eligibility,
and inclusion stages were visually represented through the PRISMA flowchart, enhancing
the transparency of the study. Following the data collection and analysis processes, 425
studies published between January 2013 and December 2023 were examined through
bibliometric analysis. These studies were evaluated in terms of publication years, citations,
journals, authors, institutions, and countries/regions. Additionally, the scientific
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collaboration networks between countries/regions, institutions, and authors; co-citation
analyses; the evolution of keywords over time; and the disciplines in which the studies were
conducted were analyzed in detail. According to the study’s results, an analysis of the
distribution of publications by year revealed that the highest number of publications (f=65)
was published in 2022, while the lowest number (f=4) occurred in 2014. Although there is
an overall increasing trend in publications, a stagnation in growth was observed after 2017.
The most cited author was Dragan Gasevic, with 866 citations. Regarding author
distribution, Dragan Gasevic also emerged as the most prolific author in this research, with
26 publications. Monash University was the most cited institution, with 650 citations.
Dragan Gasevic, the author with the highest number of publications, conducted his research
at Monash University, the institution with the most publications. An analysis of publication
distribution by country, based on publisher addresses in the Web of Science database,
revealed that the USA ranked first with 204 publications. In terms of journal distribution,
Lecture Notes in Computer Science emerged as the journal with the highest number of
publications in this field, publishing 24 studies. The co-authorship network analysis showed
that the USA, which had the highest number of publications (101), had 24 links with
countries across 9 different clusters, yielding a total link strength of 65. This highlights the
central and multifaceted role of the US in scientific collaborations. Monash University had
the highest link strength among institutions, with 42 links. In the co-citation analysis, Hattie
(2007), a leading figure in the field, ranked first with his study The Power of Feedback,
which received 341 links and 68 citations. Gasevic et al. (2015), who have made significant
contributions to the field of learning analytics, ranked second with their article Let’s Not
Forget: Learning Analytics is About Learning, which received a link strength of 246 and 45
citations. The most frequently occurring keywords were learning analytics (276
occurrences), feedback (94 occurrences), higher education (55 occurrences), performance
(35 occurrences), and model (30 occurrences). In terms of total link strength, the strongest
expressions were Learning Analytics, Feedback, Performance, Model, and Students. When
examining the distribution of studies by discipline, it was found that nearly half of the studies
(49.6%) were conducted in the field of Education and Educational Research, followed by
Computer Science (39.1%), Engineering (27%), and Health Sciences and Services (8%). The
most frequently cited journal was Computers and Education, while the most frequently cited
authors were Siemens (121 citations), Gasevic (113), Pardo (97), Winne (92), and Hattie
(90).

Key Words: Feedback, learning analytics. bibliometric analysis, document analysis.
Page Number: xv+101
Supervisor: Prof. Dr. Sibel Somyiirek
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, alt amagclari, onemi, sirliliklari,

tanimlar1 ve kisaltmalar1 yer almaktadir.

1.Problem Durumu

Gilinlimiizde c¢evrimi¢i O0grenme ortamlarmin yayginlagsmasiyla birlikte, 0gretmenlerin
ogrencilerin 6grenme siireglerini dogrudan izleyebilmesi zorlagsmis, etkili 6grenmenin
gerceklesip gergeklesmediginin analiz edilmesi igin bir¢ok unsurun derinlemesine
incelenmesi gereksinimi olusmustur. Ozellikle teknoloji destekli grenme ortamlarindaki
ortaya ¢ikan ham verinin cogalmasiyla birlikte verilerin toplanmasi, depolanmasi ve analiz
edilmesi karmagiklasmistir. Bu durum egitsel veri madenciligi ve 6grenme analitikleri gibi
alanlarin son yillarda 6n plana ¢ikmasmi saglamistir. Egitsel veri madenciligi; egitim
ortamlarindan elde edilen verileri kullanarak gizli oriintii ve yapilarin kesfedilmesi igin
yontem gelistirilmesi ve bu yontemlerin kullanilmasidir (Baker ve Siemens, 2014). 2011°de
diizenlenen Ogrenme Analitikleri ve Bilgi Konferansinda tanimlanan 6grenme analitikleri
ise, 0grenmeyl ve Ogrenmenin gerceklestigi ortamlar1 anlayarak, diizenlemek amaciyla
ogrenenlerle ve Ogrenme ortamlariyla ilgili verilerin Olgiilerek toplanmasi, analizi ve
raporlanmasi olarak agiklanmistir (LAK, 2011). Her iki alan da temelde ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinin etkililigini artirmaya yonelik veri temelli analizlere dayanmaktadir. Ancak
egitsel veri madenciligi 6grenme ortamlarindaki sistemlerin analiz edilmesini 6n planda
tutarken, Ogrenme analitikleri Ogrenenlerin etkilesim verilerini, 68renme siirecindeki

davraniglarini analiz etmeye odaklanmaktadir.

Ogrenme siireclerini daha etkin sekilde optimize etmeyi amaglayan dgrenme analitiklerinin
baslica faydalari; 6grenci performansinin iyilestirilmesi, 6grenci izleme ve erken uyari

sistemlerinin gelistirilmesi, 6grenci motivasyonunun artirilmasi, 6gretim materyali ve
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programlarinin iyilestirilmesi, egitim kurumlarmin veri temelli kararlar alabilmesi,
ogrenciye Ozellestirilmis geri bildirim sunulmasi ve egitim siireclerinin daha etkili
planlanmasi seklinde zetlenebilir (Long ve Siemens, 2014). Ogrenme analitikleri, 5grenme
stireglerine yonelik bilgi saglamayr ve bu bilgileri ¢esitli amaglarla farkli paydaslara
iletilebilmeyi miimkiin hale getirmektedir. Ornegin; kurumlara bilgi saglamak amaciyla
gelistirilen 6grenme analitikleri; ulusal ya da uluslararasi diizeyde 6grenme imkanlarinin
nasil gelistirilebilecegini belirlemeye imkan vermistir (Ferguson, 2012). Ogreticilere yonelik
gelistirilen 6grenme analitikleri ise, 6grenenlerin 6gretim siirecinde neler yaptigini ortaya
cikarmaktadir (Fernandez-Gallego, Lama, Vidal ve Mucientes, 2013). Boylelikle
Ogreticilere Ogrenme stratejilerinin gelistirilmesini saglamak {izere bilgi vermekte ve
Ogrenen yasantisina miidahale edilerek 6grenme siirecinin etkililigini artirilabilmektedir.
Ogrenme analitikleriyle ortaya cikan analitik verilerle dgrenenin kendi performansini
izleyebilmesi ve Ogrenme siirecini takip etmesi de saglanmaktadir (Dyckhoff, Lukarov,
Muslim, Chatti ve Schroeder, 2013; Slade ve Prinsloo, 2013). Ogrenme analitikleri
ogrenenlerin bireysel 6zelliklerinin analiz edilmesine (Dyckhoff vd., 2013) ve 6grenenlerin
giiclii ve zayif yonlerinin anlasilmasina imkan vererek, bir yandan 6grenen farkindaligin
artirirken (Dyckhoff vd., 2013), diger yandan kisisellestirilmis 0grenme icin Ogrenme
deneyimlerinin 6zellestirilmesine (Elias, 2011; Greller ve Drachsler, 2012; Johnson, Adams
Becker, Cummins, Estrada, Freeman ve Hall, 2016) firsat saglamaktadir. Ogrenme analitigi,
ogrencilerin akademik basarilarini daha iyi izlemek ve anlamak i¢in kullanilabilir (Pardo,
Jovanovic, Dawson, Gasevic ve Mirriahi, 2019). Bu sayede Ogretmenler ve egitim
kurumlar, zayif noktalar tespit ederek 6grencilere 6zellestirilmis destek saglayabilirler. Bu
destek, dgrencilerin akademik performansinin iyilestirilmesine katki sunabilir. Ogrenme
analitigi, 6grencilerin ders i¢i etkilesimlerini ve grenme siirecindeki davraniglarini izleme
olanag sunar (Baker, 2010). Ogrencinin izlenmesi ile, erken uyari sisteminin gelistirilmesi
(Casey ve Azcona, 2017), okuldan atilma riski tasiyan 6grenciler erken teshis edilmesi ve
gerekli destek saglanmasi miimkiin olabilir (Cambruzzi, Rigo ve Barbosa, 2015). Ogrenme
analitidi aynm1 zamanda O&grencilerin 6grenme siireclerini daha etkili ve ilgi ¢ekici hale
getirmek icin kullanilabilir. Ogrencilerin davranislarma iliskin veriler analiz edilerek
O0grenme materyalleri ve 0gretim yontemleri gelistirilebilir; boylece 6grenci motivasyonu
artirilabilir (Lonn, Aguilar ve Teasley, 2015). Bununla birlikte 6grenme analitigi, egitim
materyali ve ders planlarmin etkinligini degerlendirmek i¢in de kullanilabilir (Pesare,
Roselli, Rossano ve Bitonto, 2015). Hangi materyal ve yontemlerin daha etkili oldugunu

belirlemeye yardimci olarak 6gretim programlarinin degerlendirilmesi ve iyilestirilmesine
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katki sunar (Marks, Al-Ali ve Rietsema, 2016). Ayrica 6grenme analitigi, egitim
kurumlarimin veriye dayali kararlar almasini destekler (Shum,2012). Bu, kaynaklarin daha
1yl yonetilmesini ve egitim politikalarinin iyilestirilmesini saglayabilir. Kurumsal diizeyde
analitik uygulamalari, kurumlarin etkililigini ve iiretkenligini artirma potansiyeline sahiptir
(Fritz, 2011). Gegmis veriler 1s18inda daha nitelikli kaynak planlamasi ve program gelistirme
stiregleri yiritilebilir. Son olarak, 6grenme analitigi Ogrencilere Ozellestirilmis geri

bildirimler sunmak i¢in de kullanilabilir (Archer ve Prinsloo, 2019).

Tiim 6grenme ortamlarinda oldugu gibi ¢evrimi¢i O0grenme ortamlarinda da 6grenme
stirecinin etkililiginde geri bildirim 6nemli rol oynamaktadir. Geri bildirim; 6gretici, akran,
cevrimici 0grenme ortami gibi herhangi bir araci tarafindan, 6grenenlere performanslari
veya anlamlandirmalar1 hakkinda sunulan bilgidir (Hattie ve Timperley, 2007). Kulhavy ve
Wager (1993) geri bildirimi agiklarken “Geri Bildirim Uggeni” adin1 verdikleri ii¢ temel
islevinin oldugunu belirtmiglerdir. Buna gore geri bildirim 6gretim siirecinde sorulan
sorulara cevap verme oranini ya da cevabin dogrulugunu arttirmak iizere motivasyon
saglayan, dogru cevap verildiginde wuyarict1 ile tepki arasinda kurulan bagi
giiclendiren/pekistiren, yanlis cevap verildiginde ise Ogrenenleri uyaran ve diizeltmeye

yonlendiren bilgidir.

Alanyazinda geri bildirim ile ilgili farkli siniflandirmalar yer almaktadir. Bu
siniflandirmalar, geri bildirimin ilettigi bilgi tiirline, ilettigi amaca, karsilastirma kaynagina,
diizeyine ve geri bildirimin verildigi zamana gore yapilmaktadir (Bayrak, 2014). Geri
bildirim tiirleri, geri bildirimin niteligine ve sunulma bi¢imine gore Ogrenenler lizerinde
cesitli etkilere yol agmaktadir (Shute, 2008; Van der Kleij, Eggen, Timmers ve Veldkamp,
2012).

Hattie ve Timperley (2007) geri bildirim boyutlarini “Nereye gidiyorum? (Feed up)”, “Nasil
gidiyorum? (Feed back)” ve “Bir sonraki adim ne? (Feed forward)” seklinde tanimlamistir.
Birinci boyutta, 6grenenin hangi amaclar dogrultusunda ilerleyecegi ve 6gretim hedefleri
hakkinda bilgi verilir. Ikinci boyutta, dgrenenin siiregte bulundugu zamana kadar yaptiklart
ve ilerlemesi bildirilir. Ugiincii boyutta ise, dgrenenin grenme siirecinde gelecekte karsisina

cikacaklar ve siireci tamamlamasi i¢in ihtiya¢ duyacag bilgiler sunulur.

Narciss (2008), geri bildirimin 6grenmeyi giiclendirdigini, 6grenenlere hem mevcut
o0grenme durumu hakkinda bilgi sagladigin1 hem de motivasyon kazandirarak yol gosterici
bir islev iistlendigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Narciss, Korndle, Riemann ve Miiller
(2004), geri bildirimin, 6grenme ortamlarinda aktif grenmenin gergeklesmesi i¢in kritik bir
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rol oynadigimi vurgulamistir. Geri bildirim, O6grenenlerin  kendi yetkinliklerini
gelistirmelerine katkida bulunur; hatalarin belirlenmesi ve diizeltilmesine olanak tanir,
performansin degerlendirilmesini saglar, 6grenen motivasyonunu artirir, hedef belirleme ve
yonlendirmeye yardimci olur, iletisimi giiglendirir ve boylece 6grenme ile gelisimi ¢ok
boyutlu olarak destekler (Shute, 2008; Hattie & Timperley, 2007; Kluger & DeNisi, 1996).
Ayrica geri bildirim, birey ya da grubun gergeklestirdigi ¢alismalardaki eksiklikleri ve
hatalar1 belirlemek ic¢in kullanilir; bu da eksikliklerin giderilerek gelisim firsatina
dontstiiriilmesini miimkiin kilar. Aksi takdirde, geri bildirim olmadan 6grenenler hatalarinin
farkina varamayabilir ve bu hatalar1 tekrarlama egiliminde olabilirler. Objektif geri
bildirimler, bireysel ya da grup performansinin degerlendirilmesini saglayarak ilerleme igin
saglam bir temel sunar (Hattie & Timperley, 2007). lyi yapilandirilmis geri bildirim,
Ogrenenlerin motivasyonunu artirabilir; olumlu geri bildirimler, 6grenenlerin basarilarini
stirdiirmeleri yoniinde tesvik edici olur (Narciss, 2008). Diizeltici nitelikteki geri bildirimler
ise eksikliklerin giderilmesini saglayarak Ogrenenlerin gelisimini destekler (Schimmel,
1988; Narciss & Huth, 2006). Ayrica, geri bildirim 6grenenlere belirli hedeflere ulasmalari
icin ne yapmalar1 gerektigini gosterir (Lipnevich & Smith, 2009; Hattie, 2012) ve daha etkili
ogrenme stratejileri gelistirmelerine katki sunar. Is birligi i¢inde ¢alisan 6grenenler ve
ogretmenler igin ise, geri bildirim iletisimi gli¢clendirerek 6grenme siireclerini hizlandirabilir

ve gelisimi tesvik edebilir (Hattie & Timperley, 2007).

Ogrenme analitikleri kullanilarak dgrencilerin performansina, katilim diizeyine, derslerdeki
ilerlemelerine veya Ogrenme tarzlarma yonelik elde edilen bilgiler, 6grencilere farkl
sekillerde geri bildirim saglamak amaciyla kullanilabilir (Caspari-Sadeghi, 2023). Ogrenme
analitikleri kullanilarak bireye 6zgii geri bildirimler verilmesi sayesinde grenme siirecinin
iyilestirilebilecegi diisiiniilmektedir (Siemens, 2013). Pardo, Poquet, Martinez-Maldonado
ve Dawson (2017), geri bildirimin 6grenen lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu belirterek,
ogrenme analitikleriyle nitelikli ve uygun geri bildirimler sunan 6grenme ortamlarinin
kullanilmasiin 6grenen performansini arttigr ifade etmislerdir. Giannakos, Sampson ve
Kidzinski’ye (2016) gore 6grenme analitikleri kullanilarak saglanan geri bildirimlerle,
ogrenme siireglerinin anlamlandiriimasi kolaylastirilarak, akilli 6grenme ortamlarinin
gelistirmesine de katki saglanmaktadir. Ogrenme analitikleri, hem geri bildirimin daha hizli
ve etkili bir sekilde verilmesini (Hilliger, Ortiz-Rojas, Pesantez-Cabrera, Scheihing, Tsal,
Munoz-Merino ve Perez-Sanagustin, 2020), hem de dgretim siirecinde ortaya ¢ikan biiyiik

verilerin Ogrenenlere ihtiyag¢ duydugu zamanda anlasilir bigimde gosterilmesini



saglamaktadir. Ayrica, Ogrenme analitikleri araciligiyla Ogreticilere saglanan geri
bildirimler, 6grenenlere iliskin verilerin daha kolay yorumlanmasini saglar ve bu sayede
etkilesim diizeyleri ile siliregteki davraniglarin analiz edilmesi ve 6grenme siireglerinin
desteklenmesi kolaylasir (Mazza, 2010). Sonug olarak, 6grenme analitikleri ve geribildirim

birbirini destekleyen dnemli unsurlardir.

Ogrenme analitikleriyle geri bildirim saglanmas1 nispeten yeni (Pardo, Poquet, vd., 2017)
ancak egitim ve 6grenme alaninda biiylik 6neme sahip ve hizla gelisen bir alandir. Bu
nedenle bu konuda iiretilen yaymlarin istatistiksel ve nicel analizler yoluyla
degerlendirilmesi ve izlenmesi, bu konudaki yayinlarin ilerlemesini gérmek, konunun hangi
yonlere evrildigini anlamak, bu konuyla ilgili 6nemli veya etkili kaynaklar1 belirlemek i¢in
katki saglayacaktir. Her alanda oldugu gibi akademik alanda da bilginin inanilmaz bir hizla
arttig1 (Jinha, 2010) ve avci dergilerle ya da ticari kaygilarla gerceklestirilen konferanslarla
birlikte yetersiz kalitede yayinlarin ortaya ¢iktig1 (Demir, 2018) bilinmektedir. Ozellikle, bu
kosullar altinda mevcut kanitlarin sonuglarini sentezlemek arastirmacilar i¢in giderek daha
biiyiik bir problem haline gelmektedir (Linnenluecke, Marrone ve Singh, 2020). Bu nedenle
alanyazindaki ilgili bilgileri analiz etmeye ve sentezlemeye calisan arastirmalar biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6grenme analitikleri konusuna odaklanan arastirmalarla ilgili
cesitli bibliyometrik parametrelere dayali analiz ¢alismalarinin bulundugu goriilmektedir
(Ergiil Sonmez, 2024; Talan ve Demirbilek, 2023; Pishtari, Ley, Khalil, Kasepalu ve Tuvi,
2023; Chen, Zou ve Xie, 2022; Pei, Xing ve Wang, 2021; Phillips ve Ozogul, 2020; Adeniji,
2019; Waheed, Hassan, Aljohani ve Wasif, 2018). Benzer sekilde geribildirim konusuna
odaklanan arastirmalarla ilgili bibliyometrik analiz ¢alismalar1 da vardir (Saeli, Rahmati ve
Koltovskaia, 2025; Dénmez,2024; Liang, Soh, Hamzah ve Wang, 2024; Sunarto, Kisworo
ve Lemantara,2024; Paiva, Figueira ve Leal,2023; Xie,2022; Sudakova, Savina,
Masalimova, Mikhaylovsky, Karandeeva ve Zhdanov, 2022; Lam ve Habil, 2021). Bununla
birlikte, mevcut analiz ¢aligmalarinin ya yalnizca 6grenme analitiklerine ya da yalnizca geri
bildirim konusuna odaklandigi, 6grenme analitiklerinin geri bildirim stireclerindeki
kullanimina iliskin kapsamli bir analiz sunulmadigi goériilmektedir. Bu durum, 6grenme
analitiklerinin geri bildirim siireclerine entegrasyonuna yonelik alanyazinda 6nemli bir
bosluk bulundugunu gostermektedir. Oysa biiyiik verinin sundugu olanaklarla birlikte artan
onemi, 0grenme analitiklerini, egitim ortamlarinin temel bilesenlerinden biri olan geri

bildirim siireclerinde kullanmayr kacinilmaz kilmaktadir. Bu baglamda, 6grenme



analitiklerinin geri bildirim siireglerinde kullanimina yonelik ¢aligmalarin sistematik bir
alanyazin taramasiyla kapsamli bir sekilde ele alinmasi, mevcut bilgi birikiminin net bir
haritasini ¢ikarmaya katkida bulunarak, 6grenme analitiklerinin geri bildirim stireglerindeki
potansiyelini daha iyi anlamay1 ve egitimde daha etkili kullanimin1 miimkiin kilar. Bu

caligmanin amact, bu boslugu doldurarak alana katkida bulunmaktadir.

2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, geri bildirim siireclerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi
caligmalarin bibliyometrik analiz yontemi ile incelenmesidir. Arastirmanin ana amact

dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir.

Aragtirmalarin yillara gére dagilimi nasildir?

Aragtirmalara yapilan alintilarin dagilimi nasildir?
Aragtirmalarin yayinlandig: dergilere gore dagilimi nasildir?
Arastirmalarin yazarlara ve kurumlara gore dagilimi nasildir?

Aragtirmalarin {ilkelere/bolgelere gore cografi dagilimi nasildir?

o o~ w bdE

Arastirmalarin  gergeklestirildigi  tilkeler/bolgeler, kurumlar ve yazarlar
arasindaki bilimsel is birligi nasildir?

7. Arastirmalarin ortak atif durumu nedir?

8. Arastirmalarda en sik kullanilan anahtar kelimelerin zaman i¢indeki gelisimi
nasildir?

9. Arastirmalar hangi disiplinlerde gergeklestirilmistir?

3.Arastirmanin Onemi

Teknolojinin yaygilasmasiyla ¢evrimigi 6grenme ortamlarin kullanimi artmig ve islenmesi,
depolanmasi, analiz edilmesi oldukga zor, biiyiik veriler ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
biiyiikk veriyle birlikte, 6gretim siirecinde 6grencilerin ilerlemelerinin ve etkinliklerinin
izlenmesi (Hernandez-Garcia, Gonzalez-Gonzalez, Jimenez-Zarco & Chaparro-Pelaez,
2015) ile 6grencilere kisisellestirilmis geri bildirim sunulmasi giderek daha gii¢ bir hal
almigtir (Serral, Ruiz, Elen & Snoeck, 2019). Alanyazinda, kisisellestirilmis geri bildirim
kadar zamaninda (anlik veya siire¢ odakli) geri bildirim saglanmasinin da 6énemli bir yere
sahip oldugu vurgulanmaktadir (AlShahrani vd., 2017; Hattie ve Timperley, 2007; Pardo
vd., 2017; Shute, 2008). Siemens ve Long (2011) olusan biiyiikk verinin 6grenme
analitikleriyle hizli bir sekilde analiz edilebildigini belirtmektedir. Ogrenme analitikleri
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cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda geribildirim saglamak i¢in etkili mekanizmalardir. Veriye
dayali geri bildirimler ile &grenenlerin tarafsiz degerlendirmesi saglanarak daha adil
degerlendirmeler yapilabilir, otomatik geri bildirimler kullanilarak 6grencilere zamaninda
destek verilebilir (Deeva, Bogdanova, Serral, Snoeck ve De Weerdt, 2021). Archer ve
Prinsloo (2019), 6grenme analitikleri kullanilarak 6grenme siirecine kisisellestirilmis geri
bildirimlerle katki saglanabilecegini vurgulamaktadir. Ger¢ek zamanli, kisisellestirilmis ve
otomatik geri bildirimlerle 6grenme siirecinde bi¢imlendirici degerlendirme yapilabilecegi
ve bireysellestirilmis 6gretim saglanabilecegi belirtilmektedir (Archer ve Prinsloo, 2019).
Bu baglamda, ¢cevrimigi 6grenme ortamlarinda, yliz yiize 6grenme siireclerinde oldugu gibi,
ogrencilere basarilar1 ve gelisimleri hakkinda bilgi vererek performanslarini analiz etmek,
artirmak (Pardo, Jovanovic vd., 2019) ve daha etkili bir egitim ortami yaratmak amaciyla

geri bildirimler kullanilabilir.

Geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi ¢alismalarin bibliyometrik
analiz yontemi ile incelenmesi, mevcut ¢aligmalarin objektif ve kapsamli bir bakis agistyla
degerlendirilmesine olanak tanir ve alandaki giincel ¢alismalarin gelisimine katki saglar.
Bibliyometrik analiz, bilimsel yayinlar ve atiflarin istatistiksel yontemlerle analiz edilmesini
saglayan Onemli bir arastirma yontemi olarak ©One c¢ikmaktadir. Bu analiz, bilimsel
aragtirmalarin ve bilimsel tiretkenligin degerlendirilmesi, bilimsel trendlerin belirlenmesi,
arastirma alanlarinin ve disiplinler arasi iligkilerin anlasilmasi, aragtirmacilarin ve dergilerin
etkisinin Olciilmesi gibi birgok alanda 6nemli avantajlar saglamaktadir. Bu dogrultuda bu

caligma, arastirma alanina asagidaki yonlerden katki saglayacaktir:

1. Geri bildirim siire¢lerinde 6grenme analitiklerinin kullanimina iligkin arastirma
egilimleri ve gelisim ¢izgisi hakkinda kapsamli bir bakis agis1 sunar,

2. Alandaki onde gelen yazarlar, kurumlar ve {ilkeler belirlenerek is birligi
potansiyeli yiiksek aktorlerin taninmasina katki saglar,

3. Geri bildirim siireglerine iligkin arastirmalarda, 6grenme analitiklerinin hangi
kavramlar etrafinda yogunlastigin1 ortaya koyarak alanyazindaki kavramsal
odaklara dair farkindalik kazandirir,

4. Ogrenme analitikleri ve geri bildirim konularinda en etkili uluslararasi akademik

dergelerin belirlenmesini miimkiin kilar.

Bu arastirmanin, yukarida listelenen katkilar dogrutusunda yeni c¢alismalara kaynaklik
etmesi beklenmektedir. Bunlara ek olarak, bu konuda ulusal ve uluslararast alan yazinda

daha once gergeklestirilmis bir ¢alisma bulunmamasi agisindan da ¢alisma 6zgiindiir.
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4.Siirhhiklar
Bu arastirma asagidaki sinirliliklar cer¢evesinde planlanmis ve gergeklestirilecektir.

e Arastirma 2012-2023 yili araliginda Web of Science (WoS) veri tabaninda
yayinlanan ingilizce dilindeki bilimsel ¢aligmalar ile sinirlidir.

e Bu caligma, bibliometrik analiz yOntemiyle yiiritiildiigiinden, geri bildirim
stireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanimina iliskin yaymlarin yalnizca nicel

yonlerine odaklanmakta ve nitel baglamlarini degerlendirme olanagi sunmamaktadir.

5. Tanimlar

Bibliyometrik Analiz: Bilimsel yayinlar, makaleler, kitaplar, konferans bildirileri gibi
akademik kaynaklarin analiz edilmesi ve istatistiksel yontemlerle ¢esitli metriklerin
hesaplanarak bu kaynaklarin etkisini, yayin trendlerini, yayin yazarlarini ve konularini

anlamay1 amagclayan bir aragtirma yontemidir (Birkan ve Cakmak, 2020).

Web of Science (WoS): Clarivate Analytics tarafindan sunulan bir ¢evrimi¢i bilimsel atif
veritaban1 ve arastirma degerlendirme platformudur. Bilimsel alanyazindaki makaleleri,
konferans bildirilerini, kitap boliimlerini ve diger yayinlari igerir ve bu kaynaklarin atif

iliskilerini analiz etmeye imkéan saglar (Garfield, 2006).

VOSviewer: VOSviewer, bibliyometrik aglar1 olusturmak ve gorsellestirmek i¢in kullanilan

bir yazilimdir (Van Eck ve Waltman, 2023).

Prizma Akis Diyagrami (Prisma Chart): Sistematik alanyazin taramasi ve meta analizler i¢in
arastirma yapilmasina ve sonuglarin raporlanmasina yonelik tasarlanmis bir kilavuzdur

(Moher, Shamseer, Clarke, Ghersi, Liberati, Petticrew ve Stewart, 2015).
Ogrenme Analitikleri (Learning Analytics): Ogrenmeyi ve ogrenmenin gerceklestigi
ortamlar1 anlayarak, diizenlemek amaciyla 6grenenlerle ve 6grenme ortamlariyla ilgili

verilerin dlgiilerek toplanmasi, analizi ve raporlanmasidir (LAK,2011).

Egitim Analitikleri (Educational Analytics): Etkili 6gretme, 6grenme, arastirma, hizmet ve
idari karar alma i¢in egitimsel biiyiik verileri islemeye yonelik ¢esitli hesaplama teknikleridir

(Wang ve Wang, 2020).

Degerlendirme Analitigi (Assessment Analytics): Ogretim kurumlari, egitimciler ve

ogrenenler i¢in 6nemli bilgileri elde etmeyi, egitim siire¢lerini optimize etmeyi ve dgrenci
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basarisini artirmayr amaglayan, 6grenme verilerini derinlemesine inceleyerek egitimdeki
giiclii yonlerini belirlemeye yardimci olacak veri analitigi tekniklerini kullanma yaklagimidir

(Siemens ve Long, 2011).

Ogrenme Analitigi Araglar1 (Learning Analytics Tools): Genellikle farkli ortamlardan alinan
davraniglarin sunulmasi ve belirli sorunlarin analizi i¢in bilgi vermek amaciyla olusturulan

ozel araglardir (Clow, 2013).

Ogrenme Davranis1 Analizi (Learning Behavior Analysis): Ogrenenlerin 6grenme
platformundaki veya Ogrenme sistemindeki verilerin incelenerek analiz edilmesiyle
ogrenenin 0grenme davranisi ile 6grenmesi arasindaki iliskiyi arastiran bir teknolojidir (Li,
2022).

Sosyal Ogrenme Analitigi (Social Learning Analytics): Edinilen becerilerin ve fikirlerin
yalnizca bireysel basarilar olmadigini, etkilesim ve isbirligi yoluyla gelistirildigini,
ilerletildigini ve aktarildigin1 gosteren 0grenme analitiginin bir alt kiimesidir (Shum ve

Ferguson, 2012).

Geri Bildirim (Feedback): Egitmen, akran, ¢evrimici 0grenme ortami gibi herhangi bir araci
tarafindan 6grenenlere performanslari veya anlamlandirmalar1 hakkinda sunulan bilgidir

(Hattie ve Timperley, 2007).

Ileriye Geri Bildirim (Feedback Forward): Ogrenene ilerdeki adimda ne olacagi ve siiregteki

gelisme i¢in ihtiya¢ duydugu durumlarin bildirilmesidir (Hattie ve Timperley, 2007).

Geri Bildirim Stratejisi (Feedback Strategy): Geri bildirimin 6gretmenler, akranlar,
ebeveynler, bilgisayar tabanli egitimler ya da Ogrenim siirecinde Ogrenen tarafindan
algilanabilen bilgiler gibi ¢ok cesitli sekillerde ve Ogretici, bigimlendirici, sonu¢ odakl

olmasi gibi farkli amaglarla sunulmasidir (Narciss, 2013).

6.Kisaltmalar

WoS: Web of Science

LA: Learning Analytics (Ogrenme Analitikleri)

eLAT: Exploratory Learning Analytics Toolkit (Kesfedici Ogrenme Analitigi Arac Seti)
LMS: Learning Managament Systems (Ogrenme Yo6netim Sistemleri)

VLE: Virtual Learning Envinronment (Sanal Ogrenme Ortamlari



SRL: Self Regulated Learning (Oz Diizenlemeli Ogrenme)
MOOC: Massive Open Online Courses (Kitlesel Acik Cevrimigi Kurslar)

ESAP: Enhancing Student Academic Potential (Ogrenci Akademik Potansiyelinin

Gelistirilmesi)

ISI: Institute for Scientific Information (Bilimsel Enformasyon Enstitiisii)

SCI: Science International Science Index (Fen Bilimleri Uluslararasi Bilim Endeksi)
MMLA: Multimodal Learning Analytics (Cok Modlu Ogrenme Analitigi)

SoLAR: Society for Learning Analytics Research (Ogrenme Analitigi Toplulugu)
EDM: Educational Data Mining (Egitsel Veri Madenciligi)

Al: Artificual Intelligence (Yapay Zeka)

NLP: Natural Language Processing (Dogal Dil Isleme)

CNKI: China National Knowledge Infrastructure (Cin Ulusal Bilgi Altyapist)

OFA: Online Formative Assessment (Cevrimi¢i Bigimlendirici Degerlendirme)
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BOLUM I

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Geri Bildirim Kavram

Geri bildirim, 6grenenin Ogrenme siirecine yonelik verilen Oneriler ve agiklamalardir
(Brookhart, 2008). Ogrenenin var olan durumda neyi bildigi ve 6gretim siirecinde ne bilmesi
gerektigi arasindaki bilinmezlik geri bildirim ile gosterilebilir (Sadler, 1989; Stobart, 2008).
Bu baglamda 6grenenlere 6grenme hedeflerine ulasma yolunda rehberlik saglamak amaciyla
verilen bilgileri igerir (Hattie, 2009). Ogrenen 6grenmesini iyilestirmenin bir yolu olarak,
geri bildirim; &grenenlere yapici elestiriler sunma, onlarin giiglii yonlerini ve gelisim
alanlarimi belirleme siirecini ifade eder (Hattie ve Timperley, 2007). Geri bildirim ayn
zamanda egitmenlerin de 68renen performansini degerlendirmeleri ve 6gretim stratejilerini
optimize etmeleri icin énemli bir aragtir (Sadler, 1989). Ogrenenlere diizenli ve etkili geri
bildirim saglamak, 6gretmenlerin 6grenen ihtiyaclarina daha iyi cevap vermelerine yardimci
olur. Kulhavy ve Wager (1993) geri bildirimi ifade ederken “Geri Bildirim Uggeni” adini

verdikleri li¢ temel islevinin oldugunu belirtmislerdir.

Motivasyon

Pekistirme Bilgilendirme

Sekil 1. Geri bildirim {liggeni

Buna gore geri bildirim 6gretim siirecinde sorulan sorulara cevap verme oranini ya da
cevabin dogrulugunu arttirmak tizere motivasyon saglayan, dogru cevap verildiginde uyarict
ile tepki arasinda kurulan bag giiclendiren/pekistiren, yanlis cevap verildiginde ise

ogrenenleri uyaran ve diizeltmeye yonlendiren bilgidir.
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Vasilyeva, Pechenizkiy ve De Bra (2008) geri bildirimin 3 islevinin bulundugunu
belirtmistir:

1. Ogrenene cevabin dogru ya da yanlis olmasiyla ilgili bilgi vermek,
2. Ogrenenin 6grenme siirecindeki bildikleri ve bilmesi gerekenler arasindaki
boslugu doldurmak,

3. Yanlis 6grenmeleri ve kavram yanilgilarini gidermek.

Narciss (2008) geri bildirimin bilgilendirme, yol gosterme, O0grenmeleri gii¢lendirme,
motivasyon saglama, pekistirme, yonlendirme, degerlendirme, dogrulayici olma, farklh
onerilerde bulunma, bilginin biitiin olarak algilanmasini saglama, bilgiyi yeniden insa etme
gibi ¢esitli fonksiyonlarinin oldugunu belirtmistir (Cusella, 1987; Wager ve Mory, 1993;
Narciss, 2008).

2.2.Geri Bildirim Tiirleri

Alanyazinda geri bildirim ile ilgili farkli siniflandirmalar yer almaktadir. Bu
siniflandirmalar, geri bildirimin ilettigi bilgi tiiriine, ilettigi amaca, karsilastirma kaynagina,
diizeyine ve geri bildirimin verildigi zamana gore yapilmaktadir (Bayrak, 2014). Geri
bildirim icerigine gore geri bildirim tiirleri basitten karmasiga olacak sekilde Kulhavy ve
Stock (1996) ve Mason ve Bruning (2001) tarafindan ele alinmis ve Shute (2008) tarafindan
bu siniflandirmalar 6zetlenmistir. Shute (2008) tarafindan igerigine gore siniflandirilan geri

bildirim tiirleri sunlardir:
Déniit yok: Ogrenen cevabina yonelik herhangi bir bildirim verilmemesidir.

Dogrulama: Ogrenenlere dogru yanitin igerigi belirtilmeden sadece sonucun dogru/yanlis

olarak sunuldugu geri bildirimdir. “Sonug bilgisi” olarak da ifade edilir.

Dogru yanit: Ek bilgi vermeden 68renene sunulan dogru yanit bilgisidir. “Dogru cevap

bilgisi” olarak da ifade edilir.

Tekrar deneme: Ogrenen soruya dogru cevap verene kadar verilen geri bildirimdir. “Dogru

cevap verilene kadar tekrar” olarak da adlandirilir.

Yanlgin isaretlenmesi: Ogrenen dogru yamiti vermeden cevabindaki yanlislarin

belirtilmesidir. “Yanlisin yeri” olarak da adlandirilir.

Ayrintilandirilmis:  Ogrenene verdigi cevabin neden dogru ya da yanlis oldugu ydniinde

aciklama verilir, 68renene cevapla ilgili igerik sunulabilir.
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Oznitelik izolasyonu (attribute isolation): Ogrenme siirecinde hedeflenen kavram veya

beceriye ait bilgiyi gosterir.

Konuya bagli (topic-contingent): Ogrenme siirecinde hedeflenen kazanima iliskin

ayrintilandirilmis geri bildirim saglar.

Cevaba bagli (response-contingent): Ogrenen yanitina odaklanarak, cevabin neden dogru ya

da yanlis olduguyla ilgili ayrintili bilgi sunulmasidir.

Ipucu / isaret verme / hatirlatma:  Ogrenene dogru cevaba ulasmasi i¢in dogru cevap

verilmeden rehberlik edilmesini igerir.

Hatalar / Kavram yanilgilari: Ogrenen hatalarinin analiz edilmesi ve dgreneni tanilamaya

yonelik kavram yanilgilarinin, hatalarin sunulmasidir.

Bilgilendirici 6gretimsel geri bildirim: Ogrenme siirecinde verilen en kapsamli geri
bildirimdir. Dogru cevap verilmeden yanlisa yonelik vurgulamalarla iist biligsel bilgilerin

ogrenenlere sunulmasidir.

Kluger ve Denisi (1996) tarafindan yapilan bir meta-analize goére, geri bildirim
miidahalelerinin performans tizerindeki etkileri inceleyerek geri bildirim tiirlerini asagidaki
gibi belirtmislerdir:

Dogrudan Geri Bildirim (Explicit Feedback): Dogrudan geri bildirim ile 6grenene 6grenme
stirecinde neyi dogru ya da yanlis yaptigi iletilir.

Yonlendirici Geri Bildirim (Directive Feedback): Yonlendirici geri bildirim, 6grenenlere
rehberlik saglayarak ne yapmalar1 gerektigini gostermektedir. Ogrenenlerin gelistirmelerine

yardimci olur.

Tesvik Edici Geri Bildirim (Motivational Feedback): Tesvik edici geri bildirim, 6grenenleri
olumlu bir sekilde motive etmeyi amaglar. Basarilar1 destekleyerek siirdiiriilmesine yardimci

olur.

Derecesel Geri Bildirim (Graded Feedback): Derecesel geri bildirim, 6grenenlerin

performansinin puanlamasi veya derecelendirmesiyle saglanir.

Stirekli Geri Bildirim (Ongoing Feedback): Siirekli geri bildirim, 6grenme siireci boyunca

diizenli araliklarla verilir. Ogrenenlerin ilerlemelerini izlemeye yardimci olur.
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2.3.Geri Bildirim ile Tlgili Calismalar

Hattie (1999) calismasi, Ogrenci basarisini etkileyen faktorleri arastirmak amaciyla
yapilmistir. Calismada, 6grencilerin basarisini belirleyen pek ¢ok faktoriin oldugu kabul
edilir ve bu faktorler arasinda 6gretimde geri bildirimin 6nemine vurgu yapilmaktadir.
Hattie, geri bildirim saglamanin 6grenci 6grenmesi tizerindeki etkisinin yiiksek oldugunu ve
bu etkinin dgretmenlerin 6grencilerini daha iyi anlamalarina ve egitim stratejilerini optimize

etmelerine yardimci oldugunu 6ne siirmiistiir.

Sadler (1989) makalesi, formatif (sekillendirici) degerlendirmenin 6nemini anlatir. Formatif
degerlendirme, 6grencilere geri bildirim saglama ve 6grenme siire¢lerini iyilestirme siirecini
igerir. Sadler, bu tlir degerlendirmenin 6grenci basarisini artirma potansiyelini vurgulamaistir.
Ayni sekilde Black ve Wiliam(1998), sinif i¢i degerlendirmenin ve geri bildirimin 68renci
basarisin1 nasil artirabilecegini incelemistir. Formatif degerlendirme, Ogrencilere geri

bildirim saglama siirecini igermekte ve bu slirecin 6grenmeyi iyilestirdigini gostermistir.

Hattie ve Timperley(2007) calismasi, geri bildirimin 6grenci 6grenmesi lizerindeki etkisini
ele alir. Arastirma, etkili geri bildirim saglamanin 6gretmenler i¢in kritik bir beceri oldugunu

vurgulamis ve 6grenci basarisini artirmada geri bildirimin 6nemini belirtmistir.

Nicol ve Macfarlane-Dick (2006)" in ¢alismasi, 6grencilere etkili geri bildirim saglama ve
0z diizenlemeli 6grenmeyi tesvik etme konularinda bir model sunar. Bu model, 68renci
basarisini artirmak ve 6grenme deneyimini zenginlestirmek i¢in kullanilabilecek yedi ilkeyi

icermektedir.

Kluger ve Denisi(1996) ¢alismasi, geri bildirimin performans tizerindeki etkilerini inceleyen
bir meta-analizdir. Geri bildirimin performansi nasil iyilestirebilecegini anlamak alanyazin
taramasi yapmislardir. Ayrica, "Geri Bildirim Miidahale Teorisi" olarak adlandirdiklar1 bir
teorik modeli bu calismada belirtmislerdir. Bu model, geri bildirimin performansi nasil
etkiledigini daha iyi anlamak icin farkli bir bakis acis1 sunmakta ve geri bildirim tiirlerini
aciklamaktadir. Geri bildirimin performansi artirma potansiyelini vurgulayarak, etkili bir

o0grenme aract oldugunu desteklemektedir.

Higgins, Hartley, Skelton (2002), 6grenci 6grenmesini etkileyen faktorleri ele almis ve
ozellikle geri bildirim saglamanin Ogrenci katilimi ve Ogrenme siireglerine nasil etki
edebilecegini incelemistir. Yazarlar tarafindan, geri bildirim siireclerinin daha fazla

ozgiinliik ve 6grenci odaklilik gerektirdigi vurgulanmistir. Ogrencilerin geri bildirimi nasil
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daha etkili bir sekilde kullanabileceklerini ve degerlendirebileceklerini agiklayarak, ger

bildirimin 6grenmelerinin {izerinde énemli etkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Carless, Salter, Yang, Lam, (2011) stirdiiriilebilir geri bildirim uygulamalar1 ile ilgili
caligmiglardir. Yazarlar, geri bildirim siireclerinin nasil daha siirdiiriilebilir hale
getirelebilecegini ve 6grenci 0grenmesini nasil daha etkili bir sekilde destekleyebilecegini
ele almiglardir. Uzun vadeli 6grenme kazanimlarina odaklanmanin 6nemini vurgulayarak,

ogrencilere verilen geri bildirimin stirekli ve siire¢ i¢i olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Higgins, Hartley, Skelton (2015), ¢calismas1 6grencilere geri bildirimin nasil daha etkili bir
sekilde iletilmesi gerektigini ele alir. Yazarlar, 6grencilere verilen geri bildirimin daha
anlasilir ve dgrenme odakli olmas1 gerektigini savunurlar. lyi tasarlanmis ve iletilmis geri

bildirimin 6grenci 6grenmesini gelistirebilecegi gostermislerdir.

Van den Berg, Admiraal, Pilot(2006) cevrimi¢i proje tabanli 6grenme ortamlarinda geri
bildirim siireclerinin tasarim ilkelerini ve bu tasarimin sonuglarini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmacilar, c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin 6zelliklerini ve bu
ortamlarda geri bildirimin nasil daha etkili bir sekilde entegre edilebilecegini anlamak
istemislerdir. Calismada “Proje Tabanli Ogrenme”, “Geri Bildirim Tasarimi1”, “Siirekli Geri
Bildirim”, “Isbirligi ve Iletisim” ele alinmistir. Cevrimici dgrenme ortamlarinda proje
tabanli 6grenmenin popiiler bir yaklasim oldugunu goriilmiis, 68rencilere derinlemesine

o0grenme, problem ¢ozme ve isbirligi becerileri kazandirmada etkili olabilecegi goriilmiistiir.

Geri bildirim tasariminin, 6grenci 6grenme deneyimini biiylik 6l¢iide etkileyebilecegi, geri
bildirim saglarken yapici ve 6grenci merkezli bir yaklasgim benimsenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu, dgrencilere 6zgii geri bildirimler ve gelisim odakli bilgiler sunmanin
onemini yansitmaktadir. Caligma, stirekli geri bildirimin 6grencilerin proje tabanli 6grenme
deneyimlerini zenginlestirebilecegini éne siirmektedir. Ozellikle &grencilere projelerinin
farkl1 agsamalarinda geri bildirim saglama firsati sunmanin ve geri bildirim siireclerinin
ogrenciler arasindaki isbirligini tesvik etmeye yonelik olarak tasarlanmasinin 6nemini
vurgulanmistir. Calisma, etkili geri bildirim tasariminin 68renci basaris1 ve memnuniyeti
{izerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir. Ozellikle dgrencilerin geri bildirime
pozitif bir sekilde tepki verdikleri ve O0grenme deneyimlerini daha olumlu bulduklar

gbézlemlenmistir.
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2.4.0grenme Analitikleri Kavram

Glinlimiizde biiyiik veriyle birlikte gittikce artan e-0grenme ortamlari analitik kavramini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Analitikler; analizler sonucunda elden edilen bulgulara gore 6grenme
sistemlerine ya da 6grenenlere miidahalede bulunma olarak tanimlanmaktadir (Giiyer,
Yurdukul ve Yildirim, 2020). Analitik kavrami Giiyer, Yurdukul ve Yildirim(2020)
tarafindan diizenlenen “Egitsel veri madenciligi ve Ogrenme analitikleri” kitabinda
akademik analitikler ve Ogrenme analitikleri olarak iki baslik seklinde agiklanmustir.
Akademik analitikler, 6grenenlere ya da akademisyenlere ait verilerin kullanilmasiyla
kurumsal siire¢lerin, kaynak degerlendirmesinin ya da kurumsal olarak olusturulan
olgiimlerin iyilestirilmesini amaglamaktadir. Ogrenme analitikleri ise Siemens ve
Gasevic(2012) calismasinda ogrenme siireglerini, d6grenmenin gergeklestigi ortamlarin
anlasilarak, ¢oziimlenmesi amaciyla 6grenen davraniglarinda gerceklestirilen her tiirlii veri
toplama, analiz, raporlama ve 6l¢lim etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir. Siemens (2013)’e
gore 6grenme analitikleri; analizlerin stirekliligini saglayabilmek amaciyla modeller ya da
Ozel algoritmalardan olusturulan teknikler ve 6gretim siirecini daha iyi hale getirebilmek
amaciyla bu tekniklerin kullanilabilecegi ydontemler olmak iizere iki temel bilesenden

olusmaktadir.

Ogrenme analitiklerinin egitmenler, dgrenenler ve yoneticiler acisindan farkli faydalart

bulunmaktadir. Long ve Siemens(2014)’e gore;

e [Egitmenlere 6grenen performanstyla ilgili aninda bilgi vererek, 6gretim siirecinin
planlanmasina destek olacaktir.

e Ogrenenlerin Ogrenme siirecinde dgrenme hedeflerine odaklanmalarina,
kendilerinin,  akranlarimin  ilerleme  durumlarini = gérmelerine  ve
karsilastirmalarina imkan vererek, 6grenenleri motive edecektir.

e Yoneticilerin elde edilen verileri daha dogru hesaplamasina yardimeci olarak

egitim kalitesini artiracaktir.

Ogrenme analitikleri dgretim siirecinde farkli asamalarda Sgretimi bigimlendirmek ve
ogreneni yonlendirmek amaciyla kullanilabilir. Ogrenme analitikleri siirecine iliskin
bilesenleri Chatti, Dyckhoff, Schroeder ve Thiis(2012) “Veri Toplama ve On Isleme”,
Analitikler ve Olaylar”, “Veri Son Isleme” olmak iizere ii¢ asama olarak agiklamustir.
Campbell ve Oblinger(2007) ise ayni siireci “Yakalama(Capture)”, “Raporlama(Report)”,
“Kestirimde Bulunma(Predict)”, “Harekete Gegme(Act)”, “lyilestirme(Refine)” olarak bes
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asama seklinde aciklamistir. Lal (2014) ise bu bilesenleri “Veri Alma”, “Veri
Yapilandirma”, “Analiz”, “Sunum ve Gorsellestirme”, “Eylem” ve “Gelistirme” bi¢ciminde
alt1 agsama ile aciklamistir. Bu modellere genel olarak bakildiginda stiregler veri toplama ve
On isleme ile baslamakta ardindan analitikler olusturularak veriler analiz edilmektedir. Bu
analiz sonuglar1 bir sonraki arastirmaya doniismektedir. Ogrenme analitikleriyle ilgili
yapilan calismalarda bir arastirmaya ait sonuglar, diger arastirmalarda veri girdisi olarak

kullanilabilmektedir (Giiyer vd., 2020).

Chatti vd. (2012) calismalarinda, 6grenme analitiklerinin dort boyuttan olustugunu

aciklamislardir. Bunlar;

1. Hangi Veri Analiz Edilecek? (Ne?)
Veri toplama kaynaklari, 6grenme ortamlarinin belirlendigi, hangi verilerin toplanip,
yOnetilecegine karar verilir.

2. Paydaslar Kimlerdir (Kim?)
Yapilan ¢calisma kimlere yonelik olacak, hedef kitlesinin kimler oldugu belirlenir.

3. Analiz Neden Yapilacak (Neden?)
Analizlerin neden yapilacagina odaklanilarak, analizlerden elde edilecek sonuclara
yonelik islemler yapilir.

4. Hangi Teknikler Kullanilacak (Nas1l?)

Analiz islemlerinin yapildig1 boyuttur. Analizlerde kullanilacak metotlar belirlenir.

2.5.0grenme Analitikleri ile flgili Calismalar

Greller ve Drachsler (2012) ¢aligmasinda 6grenme analitiginin (LA) boyutlarini kesfetmek
ve LA hizmetlerinin egitimde uygulanmasina rehberlik etmek igin genel bir tasarim
cercevesi Onererek, egitim verilerinin kullanimiyla ilgili zorluklar1 ve etik hususlari ele
almislardir. Arastirmacilar etkili LA tasarimi i¢in gerekli alt1 boyutu kapsayan bir ¢erceve
onermislerdir. Bu alt1 boyutu paydaslar, hedefler, veriler, araglar, dis kisitlamalar ve i¢
sinirlamalar olusturmaktadir. Cerceve, hem etkili hem de etik olan LA uygulamalar
olusturmada gelistiriciler ve arastirmacilar icin bir rehber gérevi gérmeyi amaglamaktadir.
Ogrenme analitiklerinde yer alan paydaslar arasinda ogrenciler, 6gretmenler, egitim
kurumlari, arastirmacilar ve hizmet saglayicilar bulunmaktadir. Ogrenme analitiklerinin
cesitli paydaslar i¢in egitim verilerinden gizli bilgileri ortaya ¢ikarmayr amaclamadigi,
bireysel Ogrenme siireglerini destekleyerek oOrgiitsel etkinligi artirdigr belirtilmistir.

Ogrenme analitikleri gelistirilirken yansima ve tahmin hedefleri belirlenmelidir. Yansima,
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kisisel veya bagkalarinin veri kiimelerine dayali 6z degerlendirmeyi icermektedir. Tahmine
dayali analitik karar vermenin siireg ile ilgili bilgilendirici olabilecegi ancak yaraticiligi ve
yeniligi bastirabilecegi ifade edilmistir. Ogrenme analitigi 6grenci ihtiyaglarini teshis etmek
ve kisisellestirilmis egitim saglamak i¢in araglar sunmaktadir. LA pedagojik basariy1
Olgebilir ve 6gretim stratejilerindeki ayarlamalari bilgilendirebilir. Verilere yonelik olarak
kurumlarin idari ve finansman amaglari i¢in kapsamli 6grenci verilerine sahip olmasi ve bu
verilerin herkese agik olarak bulunmasi LA arastirmalarinda etik bir zorluk olusturdugu
belirtilmistir. Veri sahipligi ve gizliligi ile ilgili yasal ve etik hususlara vurgu yapilmistir.
Arac olarak egitsel veri madenciligi ve makine Ogrenimi dahil olmak iizere c¢esitli
teknolojilerin kullanilabilecegini, 6grencilerin devamliligini artirmak i¢in okuldan ayrilma
uyarilar1 gibi sistemler gelistirebilecegini, yontemler ve algoritmalar secilirken, verilerden
elde edilen bilgilerin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Dis kisitlamalarda etik
hususlar ve yasal diizenlemelere yer verilerek egitim araglari araciligiyla toplanan verilerin
miilkiyetinin belirsizligi, etik riskler, verilerin ticari amaglarla potansiyel olarak kullanilmasi
gibi durumlar ele alinmustir. I¢ sinirlamalarda basarili LA uygulamasiin, kullanicilar
arasinda yiiksek dereceli yetkinlikler gerektirdigi, katilimeilarin siiregte yer almayi kabul
etmesi LA siireglerinin uygulanmasini ve sonuglarini etkiledigi, LA sonuglarini etkili bir
sekilde yorumlamak icin elestirel degerlendirme becerileri gerekli oldugu, gorsellestirmelere
asirt giivenmek, verilerin yanlis yorumlanmasina neden olabilecegi ifade edilmistir.
Optimum LA tasarimi i¢in alt1 boyutun tiimiiniin dikkate alinmasi, gelistiricilerin, daha iyi
sonuglar i¢in baglamsal ortamlar1 ve kullanici beklentilerini paylagmasi gerektigi ve
ogrencilerin 1ilgi alanlarina odaklanan asagidan yukariya bir yaklagimin bu siireci

kolaylastirabilecegi belirtilmistir.

Dyckhoff, Zielke, Biiltmann, Chatti ve Schroeder (2012) g¢alismasinda, 6gretmenlerin
cevrim i¢i Ogrenme ortamlarindaki derslerini degerlendirmelerine ve gelistirmelerine
yardimci olacak eLAT (Exploratory Learning Analytics Toolkit) sistemini tasarlamak,
uygulamak ve degerlendirmek amaclanmistir. Caligmanin hedef kitlesini, 6grenme yonetim
sistemleri (LMS) ve sanal Ogrenme ortamlarini (VLE) kullanan akademisyenler
olusturmaktadir. Calisma, Ogretmenlerin ders materyallerinin kullanimini, &grenci
etkilesimlerini ve performanslarin1 grafiksel gostergeler aracilifiyla analiz etmelerini
saglayacak kullanict dostu bir sistem gelistirmeye odaklanmistir. Siiregte Oncelikle
ogretmenlerin 6grenme analitidi araglarina yonelik gereksinimleri analiz edilmis, ardindan

eLAT’in tasarim ve gelistirme siireci yiiritiilmiistiir. Sistemin kullanilabilirligi ve etkinligi,
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RWTH Aachen Universitesinde farkli dgretim stillerine sahip dort ders kapsaminda
toplanan gergek verilerle test edilmistir. Sistemin tasarimi ve uygulanmasi asamalarinda
ogretmenlerle gorlismeler yapilmis, kullanilabilirlik testleri gergeklestirilmis ve sistem
stirekli olarak gelistirilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin ihtiyaglarina uygun gostergeler
belirlenmis ve kullanici dostu bir arayiiz olusturulmaya calisilmigtir. Sistem i¢in ihtiyag

analizi dogrultusunda hazirlanan gostergeler sunlardir;

e Aktivite Davranis: Ogrencilerin haftalik olarak ne kadar aktif oldugunu belirleyen
gostergedir. “Aktif 6grenci” (haftada en az bir kez giris yapan) ve “cok aktif 6grenci”
(haftada bes veya daha fazla giris yapan) gibi kategoriler kullanilarak 6grenci
katilimi1 analiz edilmistir. Ogrencilerin donem boyunca diizenli &grenme

aliskanliklar olup olmadig1 gézlemlenmistir.

e Erisim Durumu: Ogrenci sayist ile tiklama sayis1 Karsilastirilarak, ders

materyallerinin ne kadar aktif kullanildig1 belirlenmek tizere kullanilmustir.

e Etkinlik Alanlari: Ogrencilerin sanal ders odasinin hangi béliimlerini (dokiimanlar,
forumlar, testler vb.) ne zaman ziyaret ettiklerini analiz etmek igin belirlenen
gostergedir. Ogrencilerin en ok hangi kaynaklara ilgi gosterdigi ve hangi haftalarda

belirli materyallere yogunlastig1 belirlenmistir.

e En Popiiler 10 Kaynak: En ¢ok erisilen 10 ders materyalini listelemek iizere
hazirlanmistir. Ogretmenler, 6grencilerin hangi kaynaklar1 daha fazla kullandigini

veya hangi materyallerin beklenenden az kullanildigini gérebilmislerdir.

e Forum Kullanimi: Ogrencilerin forumlarda ne kadar aktif oldugunu, hangi konularin
tartigildigin1 ve yanitlanan mesaj sayisini gostermektedir. Forum etkilesimlerinin

donem boyunca nasil degistigi analiz edilmistir.

e Benimsenme Orani: Bir ders materyali yiiklendikten sonra, 6grencilerin bu kaynagi
ne kadar siirede erismeye basladigim gosterilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin yeni
icerikleri hizli bir sekilde benimseyip benimsemedigini anlayabilmelerine olanak

saglamigtir.

Ogretmenlerin eLAT’in sundugu veri gorsellestirme ve analiz araglarini yararl buldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlere, dgrenci etkinligi, belge kullamimi, forum etkilesimleri ve
degerlendirme sonuglar1 gibi farkli degiskenleri analiz ederek ders igeriklerini iyilestirme

firsatt sunulmustur. Ayrica, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamindaki etkilesimlerini
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anlamak icin farkli analiz yOntemlerine ihtiya¢ duyduklari, ancak mevcut sistemlerin
cogunun bu tiir analizleri kolaylagtirmadigi belirlenmistir. eLAT, bu ihtiyaci karsilamak i¢in
ogretmenlerin bireysel analiz gereksinimlerine uygun esnek ve giiclii gostergeler sunmustur.
eLAT’in 0gretmenlerin ¢evrim i¢i 0grenme ortamlarinda daha bilingli kararlar almasini
sagladigi, ders materyallerinin etkinligini degerlendirme siireclerini kolaylastirdig1r ve

ogretim kalitesini artirmaya yonelik i¢goriiler sundugu goriilmiistiir.

Kizilcec, Perez-Sanagustin ve Maldonado (2017) c¢alismasinda kitlesel agik ¢evrimigi
kurslarda (MOOC'ler) 6grenci davranisini ve hedefe ulasmayr tahmin etmedeki kendi
kendini diizenleyen 6grenme (SRL) stratejilerinin roliinii arastirmislardir. Hangi SRL
stratejilerinin en etkili oldugunu ve ozellikle diisiikk destek ve rehberlige sahip ortamlarda
ogrenci davranisinda nasil bir degisim gosterdiklerinin ettiklerini anlamaya caligsmiglardir.
Arastirmanin 6rneklemini Coursera araciligiyla sunulan alt1 kitlesel agik ¢evrimigi kursa
kayitll 4.831 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin demografik bilgilerini ve &nceki
deneyimlerine gore yanitladiklar1 SRL stratejilerini igeren anketler araciligiyla toplanan
bilgiler arastirma verilerini olusturmustur. Anketlerde, hedef belirleme, stratejik planlama,
0z degerlendirme, gorev stratejileri, detaylandirma ve yardim arama dahil olmak iizere alt1
0z diizenlemeli 0grenme stratejisi Ol¢lilmiistlir. Arastirmacilar, SRL stratejileri ile kurs
hedefine ulagsma arasindaki iliskiyi degerlendirmek icin anket yanitlar ile platform giinliigii
verilerini analiz etmislerdir. Ogrencilerin bireysel ozelliklerini kontrol ederken SRL
stratejilerinin tahminlerini belirlemek lizere regresyon modelleri iceren veri madenciligi
yontemleri ve O0grenme analitikleri kullanilmigtir.  Arastirmada en sik bildirilen SRL
stratejilerinin 6z degerlendirme ve detaylandirma oldugu goriiliirken, yardim arama en az
kullanilan strateji olmustur. Hedef belirleme ve stratejik planlamanin hedefe ulagma ile
pozitif iligkili oldugu, yardim aramanin ise daha diisiik hedef basarisiyla iligkili oldugu
bulunmustur. Hedef belirleme ve stratejik planlama ile daha fazla ilgilenen 6grencilerin
sertifika kazanma gibi kisisel kurs hedeflerine ulasma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada demografi ve motivasyon dahil olmak flizere ¢esitli 6grenci
ozelliklerinin SRL becerilerini tahmin edebildigi bulunmustur. Daha gii¢lii SRL becerilerine
sahip 6grencilerin, ders materyallerini, 6zellikle degerlendirmeleri daha sik gézden gegirdigi

belirlenmistir.

Kokog¢(2016), calismasinda e-08renme ortaminda tiimlesik olarak yer alan Ogrenme
analitiklerine tabanli bir 6grenme paneli gelistirilmistir. Calisma kapsaminda 6grenme

panelinin kullanimi, 6grenenler ile panel etkilesiminin e-6grenme siirecine etkisi ve bu
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etkilesimin 6grenme ¢iktilariyla iligkisi incelenmistir. Caligma 12 haftada tamamlanarak
Hacettepe Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesi’nin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii, Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim dersine katilan 126 6grenci ile
gergeklestirilmistir. “A¢ik kaynak kodlu 6grenme yoOnetim sistemlerinden Moodle 2.8
strtimii kullanilarak BagilLab e-0grenme ortami kurulmustur. BagilLab e-6grenme ortami,
ogrenme siirecinde etkilesimin iist diizeyde gerceklesmesi ve Ogretim siirecinin etkili
olabilmesi i¢in yeniden diizenlenmistir. E-6grenme ortaminda; farkli tiirde ders kaynaklari,
sinama etkinlikleri, tartisma etkinlikleri, 6grenme gorevleri, duyuru panosu, BagilLab
sozligl, aktif form mesajlari, ¢evrimigi kullanicilar, sohbet ve mesajlar bilesenleri
mevcuttur. Ogrencilerin e-dgrenme ortamindaki etkilesim davranislarina iliskin kayitlar veri
tabaninda saklanmistir. Arastirma problemlerini yanitlayabilmek i¢in arastirma kapsaminda
ic farkli veri kaynagi kullanilmistir. E-6grenme ortamindan elde edilen 6grenci etkilesim
davranislarini yansitan 34 degiskene iligkin veri toplanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
akademik performans puanlarini belirlemek i¢in donem sonu ders gecme notlar1 dikkate
alimmistir.” Aymi zamanda Ogrencilerin e-6grenme ortamina ydnelik memnuniyetin
belirlemek iizere “Memnuniyet Olgegi” kullamilmustir. Calisma sonunda dgrenenlerin e-
ogrenme ortamindaki etkilesimlerinin akademik performans diizeylerini artirdigi ancak
memnuniyet diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Ogrenme paneliyle etkilesimde bulunan
ogrenenler kiimeleme analizi sonucuna gore 4 farkli grupta benzer davranmis Oriintiisii
olusturmuslardir. Bu gruplar incelendiginde akademik performanslarimin da davranig
oriintiileriyle benzer oldugu goriilmiistiir. Ogrenme paneli gelistirilirken kullanilan yapay
sinir aglar1 algoritmasinin 6grenenlerinin akademik performanslarini tahmin etmede basarili
oldugu goriilmiistiir.

GaSevi¢, Dawson, Rogers ve Gasevic (2016) calismasinda karma 6grenme modelinde
sunulan lisans derslerinde farkli 6gretim kosullarinin akademik basari tahminini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Enhancing Student Academic Potential (ESAP) yer alan dokuz
birinci sinif lisans dersinden veriler toplanmistir. Calisma, bes yil boyunca devam etmis ve
toplam 4.134 &grenci bilgileri analiz edilerek Ogrenme Yonetim Sistemi (LMS) ile
etkilesimleri incelenmistir. Arastirmada, akademik bagarinin tahmini i¢in kursa 6zgii tahmin
modelleri ile genellestirilmis modeller karsilagtirilmistir.  Arastirmanin = bagimh
degiskenlerini yiizde isareti (Ogrencilerin puanlarin1 %0 ila % 100 arasinda degisen ve
kurstaki genel performanslarini yansitan siirekli bir degisken) ve akademik durum
olusturmaktadir. Akademik durum ii¢ gruba ayrilmis nominal bir degiskendir. Birinci grup

gecti (%50 veya daha fazla basar1 elde eden Ogrenciler) , ikinci grup basarisiz (%50'nin
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altinda puan alan 6grenciler) ve liglincii grup geri ¢ekilme (Dersten ayrilan 6grenciler) olarak
isimlendirilmistir. Arastirma siirecinde az sayida geri ¢ekilme olmasi nedeniyle, bu degisken
regresyon analizlerinde genellikle ikili bir degisken (gecti/basarisiz) olarak ele alinmistir.
Bagimsiz degiskenler ise kurs girisleri, kaynak goriintimleri (6rn. 6devlere, sinavlara ve
tartisma forumlarina erisim) ve kullanilan belirli LMS araglari (6rn., Turnitin, kitap
ozelligi) gibi c¢esitli metriklerden olugmaktadir. Caligmada, analiz edilen degiskenler
arasinda 6grenci 6zelliklerinden akademik basariyr ve LMS kullanimini etkileyen énemli
farkliliklar bulunmustur. Ornegin, yar1 zamanli 6grenci kaydi daha yiiksek olan kurslar,
LMS'ye gec erisim veya erisim olmamasiyla bir korelasyon gostermistir. Calismada, ¢esitli
ogretim kosullarinin ve LMS 6zelliklerinin tahmin giicliniin farkli kurslar arasinda 6nemli
Olciide degistigi goriilmiistiir. Genellestirilmis modelde anlamli olan baz1 degiskenler, kursa
0zgli modellerde ayni O6neme sahip olmamis, bu da herkese uyan tek bir yaklagimin
akademik basariy1 anlamak i¢in yetersiz oldugunu gostermistir. Bazi LMS 6zelliklerinin bazi
derslerde akademik basar1 ile olumlu bir iligkisi varken, digerlerinde olumsuz bir iliski
gostermistir. Ornegin, ddevlerin kullanimi pazarlamadaki grenci performansini olumlu
yonde etkilerken matematikteki performansi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Calisma ile
kursta oturum agma bilgileri ve kaynak goriiniimleri gibi 6grenci katilim1 metriklerinin tiim
kurslarda bagarinin evrensel olarak onemli belirleyicileri olmadigini ortaya koymustur. Bu
degiskenler analiz edilen dokuz dersten yedisinde anlamli bulunmamaistir. Genellestirilmis
modellerin bireysel kurslara 6zgii kritik faktorleri goz ardi edebilecegini ve bu da dgrenci
basarisinda yanlis tahminlere yol acabilecegi vurgulanmistir. Calisma, kurslarin belirli
ogretim ve sosyo-Kkiiltiirel baglamlariyla uyumlu olmayabilecekleri i¢in kurumlarin genel

o0grenme analitigi ¢ozlimlerini benimserken dikkatli olmalar1 gerektigi sonucuna varmstir.

Somyiirek, Giiyer, Atasoy, Unal(2021) ¢alismasinda, dgrenme analitiklerinin kapsamu,
uygulama alanlar1 ve asamalari, Ogrenme analitiklerinde yer alan gostergeler, veri
kaynaklari, ara¢ ve sistemler, siire¢ modeli ile sunulan 6grenme analitikleri, 6grenme
panellerinin kullanimi, 6grenme analitiklerinde giivenlik, etik ve standartlasma kavramlarini
aciklamiglardir. Arastirma sonucunda eskiden kodlama becerisiyle gelistirilen sistemlerin
yogunlukta olmasina ragmen giiniimiizde temel diizeyde bu becerilere sahip bireylerin de
sistem ve araclart kullanabildigi goriilmiistir. Ogrenme analitiklerinde kullanilan
gorsellestirmeler ile farkli hedef kitlelere yonelik farkli Ogrenme analitiklerinin
kullanilabildigi, ¢esitli veri kaynaklarmin analiz edilebildigi goézlemlenmistir. Bunun

sonucunda 6grenme panellerini gelistirmeye yonelik hazirlanan ¢alismalarin sayisinda artis
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oldugu goriilmustiir. E-6grenme ortamlarinda 6gretmen, 6grenen ve paydaslar arasindaki
etkilesimle ortaya c¢ikan Ozel verilere yonelik gilivenlik ve gizliliginin saglanabilmesi
amaciyla etik degerlerin Onemine vurgu yapilmis, ilgili teknik ve hukuki siirecin
gelistirilmeye devam ettigi belirtilmistir. Ayni zamanda Ogrenme analitikleriyle ilgili
“yontem, 0grenme analitiklerinin tasarimi, teknik, raporlama, giivenlik, etik, standartlar ve

karmagiklik” gibi bagliklarla ortaya ¢ikan bazi problemler ve sinirliliklar gruplandirilmigtir.

Unal(2022) ¢alismasinda, 6grenme analitigi gdstergelerini hesaplayarak, raporlayabilen bir
cevrim i¢i 6grenme platform gelistirmistir. Bu platform agik erigimli olarak sunulmus ve
aragtirmacilarin teknik becerilerini ise kogsmadan kullanabilecekleri sekilde hazirlanmistir.
Bu platformda kullanilacak 6grenme analitikleri gostergeleri Delphi teknigi kullanilarak
belirlenmistir. 62 maddeden olusan O6grenme analitigi gostergeleri, dort Delphi turuyla
demografik, betimsel ve algoritmik olacak sekilde iist boyutlarda gruplanmis ve toplam 41
tanesi lizerinde uzlasilmigtir. Ardindan bu 41 6grenme analitigi gostergesine yonelik uzman
goriisleri ve alan yazin temel alinarak hesaplama algoritmalar1 gelistirilmis, raporlanabilmek
iizere ¢cevrim ici 6grenme platformuna eklenmistir. Calismada platformun kullanilabilirligini
incelemek adina 6grenci, arastirmaci/0gretmen ve yoneticilerden olusan 45 katilimci gorev
almistir. Calisma sonucunda ¢evrim i¢i 0grenme platformunun kullanishilik degerlerinin
farkli agilardan (etkililik, verimlilik, memnuniyet) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Katilimc1
gorlisler1 ve kullamghlik testleri dogrultusunda c¢evrim i¢i Ogrenme platformunda
tyilestirmeler yapildig1 ve Delphi teknigiyle belirlenerek sistemde raporlanan gostergelerin
ogrenme analitiklerinin daha basit sekilde hesaplanmasina imkan vermesi ile alana katki

saglayacagi belirtilmistir.

Bagc1(2022),calismasinda 6grenme analitiklerine dayali gosterge paneli miidahalesinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve c¢evrimic¢i ders bilesenlerine yonelik etkisini
incelemistir. Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimiindeki Bilisim Sistemleri Donanim dersine kayitl 60 6grenci ile yliriitiilen calismada
ogrenciler bir yariyll boyunca Moodle 6grenme yonetim sistemini kullanmiglardir. Siireg¢
uzaktan egitim yontemi ile yiiriitiilmiis, 6grenme yOnetim sistemindeki 6grenme analitigi
gosterge paneli miidahalesi dncesi ve miidahale sonrasi 3 haftalik siireglere ait log verileri
kaydedilerek, incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrenme analitiklerine dayali
miidahalelerde bulunulmasinin 6grenciler ve 6grenme yonetim sistemindeki ders bilesenleri

arasinda etkilesimi artirdig1 gériilmiistiir. Ogrencilerden dersten kalabilecek riskli grupta yer
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alanlar ile herhangi bir riski olmayan 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki farkin

azalmaya yonelik egilimde oldugu belirlenmistir.

2.6.0grenme Analitikleri ve Geri Bildirim ile Tlgili Cahsmalar

Erdemir (2023), caligmasinda ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda yer alan farkli geribildirim
tirlerinin Ogrenenlerin asir1 giivenlerine ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirmada, tekrarli Ol¢limlere ve zaman serilerine dayali yar1 deneysel tasarim
kullanilmistir. Calismada 6. siif bilisim teknolojileri ve yazilim dersi algoritmalar konusuna
yonelik gelistirilen ¢evrimigi 0grenme ortaminda geri bildirimlerde Brookhart (2008)’1n
ortaya koydugu geribildirim stratejileri ve igerikleri temel alinmistir. Calismada ti¢ farkl
deney grubu olusturulmus; birinci deney grubuna gorevle ilgili geribildirim, ikinci deney
grubuna gorevle ve 6z diizenlemeyle ilgili geri bildirim, {igiincii deney grubuna ise gorevle,
0z diizenlemeyle ve her ikisinin gelisimiyle ilgili geri bildirim verilmistir. Uygulama toplam
8 hafta siirmiis ve uygulamaya 64 Ogrenci katilmistir. Arastirma siliresince Ogrencilere
haftalik agik uglu gorevler verilmistir. Ogrencilere farkli asir1 giiven tiirlerine uygun sorular
yoneltilmis, Ontest-sontest olarak basari testi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerle gériisme
yapilarak veriler elde edilmistir. Calismanin sonuglarina gore ¢evrimigi 6grenme ortaminda
sunulan ti¢ farkl tiirdeki geri bildirimler ve 6grenme deneyimleri 6grencilerin akademik
basarilarinin artmasina, asiri tahmin, abartili konumlandirma ve abartili kesinligin siire¢
ilerledikce azalmasinda etkili olmustur. Sadece iiciincii haftada ikinci deney grubunun asiri
tahmin ve abartili kesinlik puaninin ti¢lincti deney grubundan anlaml sekilde daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Ayrica bilgi izleme dogrulugu sadece ikinci deney grubu igin

istatistiki olarak anlamli bir sekilde ylikselmistir.

Tan (2023) calismasinda 6grenme analitikleri ve veri madenciligi yontemleri kullanilarak
ogrencilere anlik ve otomatik geri bildirim saglayacak bir sistem tasarlamistir. Bu ¢aligmada
bir karar agact modeli tasarlanarak dgrencilere anlik geri bildirim verilmistir. Olusturulan
model 6grencilerin geri bildirim tercihlerini tahmini ( %88.84), dogru cevap geri bildirimi
(%80.00), kisa cevap geri bildirimi (%99.80), ayrintili geri bildirim (%83.68) duyarlilikla
ogrencileri yonlendirmistir. Ogrencilerden bireysellestirilmis anlik geri bildirim alanlarin
%66.86’s1 dogru cevaba ulagsmistir. Aragtirma sonucunda bireysellestirilmis anlik geri

bildirimin, akademik basar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cavus Ezin(2019) calismasinda mobil tabanli 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri

kullaniminin 6grencilerin akademik basari, 0z diizenleyici 6grenme becerileri ve
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giidiilenmelerine etkilerini incelemistir. Calisma Bartin Universitesi’nde 6grenim gdérmekte
olan ve Temel Bilgi Teknolojileri I dersini alan 49 {iniversite Ogrencisi iizerinde
gergeklestirilmistir. Calismada 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Deney
grubu 6grencilerine mobil tabanli 6grenme ortami {izerindeki kendi 6grenme davraniglari ile
ilgili haftalik 6grenme analitikleri geri bildirim olarak gonderilmis, kontrol grubu
ogrencilerine 0grenme analitikleri gonderilmemistir. Calismada karma desen kullanilmistir.
Calisma sonucunda, mobil 6grenme ortaminda &grencilere 6grenme analitikleri ile geri
bildirim destegi verilmesinin, deney grubu Ogrencileri lehine, akademik basar1 ve 0z
diizenleyici 6grenme becerileri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana
getirdigi goriilmiistiir. Ancak derse yonelik giidiilenme agisindan deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk goriilmemistir. Ogrenci
gortiglerini belirleme formlarindan elde edilen bulgulara gore o&grenciler genel olarak
ogrenme analitiklerini kendilerini diizenleme konusunda faydali bulduklarini ve basarilarini
artirdi@1 belirtmistir. Az sayida 0grenci ise 0grenme analitigi sonuc¢larinin kendileri ile

paylasilmasinin kendilerinde kaygiya neden oldugunu belirtmistir.

Pardo vd. (2019) ¢alismasinda 6grencilerin dijital grenme ortamlarinda yer alan etkilesim
verilerini (video izleme, ¢oktan se¢meli sorulara cevap verme, uygulamalari tamamlama
gibi) analiz ederek o6gretmenlerin kisisellestirilmis geri bildirim vermesine olanak saglayan
ogrenme analitigi modelini test etmislerdir. Arastirma siireci 3 yil siirmiis (2013-2015) ve
karma Ogrenme tasarimi kullanilmigtir. Arastirmanin hedef kitlesini bilgisayar sistemleri
kursu miithendislik béliimii 1. simif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin farkli yillardaki
durumlan karsilastirilmis, ¢calismaya 2013 yilinda 291 6grenci, 2014 yilinda 315 6grenci,
2015 yilinda 414 6grenci katilmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak 6grenci etkilesim
verileri (LMS'den alinan 6grencilerin dijital izleri — video izleme siireleri, dogru/yanlis soru
sayilar1 gibi), 6grenci geri bildirim anketi, ara smav sonuglar1 kullanilmigtir. Ogrencilere
verilen dersler birer haftalik 6grenme dongiilerine boliinerek islenmis ve her hafta sonunda
ogrencilere e-posta yoluyla kisisellestirilmis geri bildirim verilmistir. Dersi yoneten 6gretim
elemanlari, her etkinlik i¢in 4 farkli katilim diizeyine (video hi¢ izlememis, tamamen izlemis
gibi) uygun olacak sekilde geri bildirim mesajlar1 olusturmuslardir. Toplamda 37 etkinlik
icin 138 geri bildirim mesaj1 hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan algoritma 6grencilerin
dijital davranigini analiz ederek onlara uygun mesajlar1 segmistir, bu mesajlar e-posta ile
ogrencilere iletilmistir. 2015 yilinda kisisellestirilmis geri bildirim uygulamasinin yapildigi

donemde, Ogrencilerin geri bildirime dair memnuniyetlerinin anlamli sekilde arttig1,
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2015’teki ara sinav notlarinin, 2014’°e gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmistir. Bu bulgular, kisisellestirilmis geri bildirimin hem 6grenci
memnuniyetine hem de akademik basariya olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Arastirmada
bir yontem olarak Onerilen yaklagim, &gretmenlerin 6nceden hazirladigi geri bildirim
mesajlarin1 6grenci etkilesim verilerine gore eslestiren yar1 otomatik bir sistem seklinde
hazirlanmistir. Bu yontem ile biiyiik siniflarda da Slgeklenebilir ve anlamli geri bildirim

saglamanin miimkiin oldugu goriilmiistiir.

Schumacher ve Ifenthaler (2018) ¢alismasinda dgrencilerin 6grenme analitigi sistemlerinin
ozelliklerine yonelik beklentilerini ve Ogrenme analitiklerini kullanma isteklerini 6z
diizenleme becerileri ile iliskilendirerek aragtirmiglardir. Arastirma iki farkli asamada
gerceklestirilmistir. ilk asamada nitel olarak veri toplamak amaciyla 6grenme analitikleri
ozelliklerine yonelik 6grenci beklentilerini belirlemek tlizere 20 6grenci ile goriisme
yapilmistir. Ardindan bu ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda 216 6grenci ile nicel
bir calisma yapilarak, bulgular elde edilmistir. Nicel ¢alisma sonucunda Ogrencilerin
ogrenme  analitiklerinden beklentileri  sunlar olmustur: Ogrenme siireglerinin
planlanmasinda ve diizenlenmesinde destekleyici olmasi, 6z degerlendirmeye imkan
vermesi, uyarlanabilir oneriler sunmasi ve kisisellestirilmis analizleri iiretmesi. Ogrenciler
ogrenme siirecinde basili materyal tercih ettiklerini, ¢gevrimdis1 gerceklestirilen etkinliklerde
ogrenme analitiklerin sisteme entegre edilmesini, performanslarini ve 6grenme etkinliklerini
akranlariyla karsilagtirmanin giidiilenmeyi etkileyecegini, sosyal 6grenme veya egitmenlerle
etkilesim i¢in tartigma forumlari, sohbet, video konferans ve ekip calismasi gibi etkinliklerin
olmas: gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler 6grenme analitikleriyle ilgili olumlu bir
tutuma sahip olmalarina ragmen davraniglarinin takip edilerek gozetlenmeleri, ¢evrimdisi
davraniglarinin - goéz ardi edilmesi, gizlilik sorunlart gibi kaygilariin  oldugunu

belirtmisglerdir.

Sahin(2018) calismasinda ¢evrimi¢i 08renme ortaminda Ogrenme analitikleri tabanl
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu ogretimsel, destekleyici ve motivasyonel miidahalelerde
bulunabilen bir egitsel miidahale motoru tasarlamistir. Miidahale motoru Moodle Ogrenme
Yonetim Sistemi’ne eklenti bi¢iminde entegre edilerek makine 6grenmesi kullanilmistir. Bu
sistem; hem makine 6grenmesi kullanilarak zeki olmasi hem de 6grencilere geri bildirim
saglayabildigi i¢in Zeki Miidahale Sistemi (Intelligent Intervention System — In2S) olarak
adlandirilmistir. Sistem igerisinde ii¢ farkli sekilde Ogrencilere geri bildirim verilmistir.

Birinci olan 0Ogretimsel miidahalede Ogrencilerin degerlendirme gorevlerine yonelik
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performanslart SATO uyar1 indeksine gore hesaplanmis ve 6grencilere sinyal lambalari,
metinsel ifadeler, konu basligina yonlendirmeler, gorevi hatirlatmak iizere sms, e-mail
gonderme gibi geri bildirimlerde bulunmustur. Ikinci destekleyici miidahale de 6grenme
panelleriyle sistemdeki etkilesimlerine (igerik, degerlendirme, tartisma (68renci), 6gretici ve
genel durum) yonelik bilgiler egitsel veri madenciligi algoritmalarindan naif bayes
kullanilarak derlenmis ve 6grencilere sunulmustur. Bu destekleyici miidahale kapsaminda
ogrencilere giinliikk bireysel etkilesim durumlari, etkilesim durumlarmin grup ile
karsilagtirilmasi ve etkilesim durumuna gore ders basari durumlarinin tahmini yapilarak
ogrenme panellerinde gdsterilmistir. Ugiincii ve son olarak ogrencilere motivasyonel
miidahalede bulunabilmek amaciyla oyunlastirma dgeleri(lider tablosu ve rozetler) sisteme
entegre edilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler sisteme uzun siire girmediklerinde 6grencileri
tesvik eden sms, e-mail gonderilmistir. Bu ¢alisma 79 lisans 6grencisi ile gerceklestirilerek,
stiregte yer alan 16 6grenci ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Calisma sonucunda sistem
tarafindan Ogrencilere yapilan miidahalelerin &grencileri tesvik etmede etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler giiclii ve zayif yonlerini gdrmelerinin kendileri igin faydali
oldugunu, sistemi yararli bulmuslar ve bagka dersler de kullanmak istediklerini

belirtmislerdir.

Bayrak ve Yurdugiil, (2016) ¢alismasinda, 6grenenlerin kendi kendini test edebilecekleri
web tabanli bir 6zdegerlendirme sistemi i¢in 6grenme analitigi modiilii gelistirmislerdir.
Modiilii tasarlarken Lal (2014) tarafindan gelistirilen 6grenme analitigi dongiisii temel
alinmis ve sonuglarin goérsellestirilmesi i¢in hiz gosterge paneli kullanilmistir. Arastirmada
simif i¢i degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin durumunu belirlemek ve 6grencileri
siiflandirmak i¢cin SATO 06grenci uyar1 indekslerini temel alan analitik destekli uyarilar
kullanilmistir. SATO &grenci uyart indeksi, 6grencilerin sinif i¢i durumuna ve maddelerin
giicliik degerlerine gore hesaplanmistir. Ogrencilere verilen déniite bagl olarak dgrenen
kendi 6grenme siirecine yonelik kararlar alabilir ve kendi 6grenme sorumlulugunu alarak
diizenlemeler yapabilecegi ifade edilmistir. Gelistirilen bu modiil O6grenme yonetim

sistemine entegre edildikten sonra 6grenci algilarinin belirlenmesi planlanmaktadir.

Tempelaar, Rienties ve Giesbers (2015) calismasinda BlackBoard 6grenme yonetim
sistemindeki verilerin, sistemin bilgilendirici geri bildirim iiretmesinin ve egitimciler
tarafindan siirekli saglanan big¢imlendirici degerlendirmelerin 6grencilerin akademik
performansinin tahmin edilmesine etkisini aragtirmiglardir. Bu aragtirmaya 922 6grenci

katilmis, yliz yiize oturumlar ve e-egitimlerin yer aldigi karma Ogrenim ydntemleri
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uygulanmistir. Calismada Ogrencilerin 6grenme stilleri, 6grenme giidiillenmesi, katilim
durumlar, duygular1i gibi Ogrenme egilimleri incelenmistir. Bilgisayar destekli
bi¢imlendirici degerlendirmelerle diisiik performans gosteren Ogrenciler ve akademik
performanslar1 tahmin edilmistir ancak sadece sistemden elde edilen verilerle bu durumlarin
tahmin edilemeyecegi gorlilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan zamaninda geri bildirimin
onemli oldugu, 6grenme yonetim sistemlerinden gelen kullanim verileri ve 6grenme

egilimlerinin, geri bildirimleri olusturmak ic¢in degerli kaynaklar oldugu belirtilmistir.

2.7.Bibliyometrik Analiz Kavram

Bibliyometrik analizle iliskili olan bazi kavramlar asagida basliklar seklinde agiklanmustir.

2.7.1.1.Bibliyometri

Bibliyometri kelimesi, kitap ve oOl¢lim birimi sozciiklerinin birlesimiyle olusmustur.
Bibliyometri terimi ilk olarak 1922 yilinda Hulme tarafindan kullanmis ve belgeleri sayarak
bilim ve teknolojiye yol gostermek seklinde agiklanmistir(Pritchard, 1969). Bibliyometrinin
Onclisi olarak anilan Pritchard 1969 yilinda bibliyometriyi; matematik ve istatistikte
kullanilan yontemlerin kitaplar, dergiler gibi bilgi saglayan ortamlara uygulanmasi olarak
aciklamistir.  Giiniimiizde bibliyometri, bilimsel arastirmalari nicel yOntemlerle

degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir.
Bibliyometri tiirleri iki baslikta incelenmektedir (Osareh,1996; Hertzel, 1987):

1. Betimleyici Bibliyometri (Descriptive): Alanyazindaki yayinlarin {ilkelere,
yazarlara, yayin yillarina, konularina gore gosterdigi dagilimlart ortaya cikarir.

Betimleyici bibliyometride amag tiretkenligi ortaya koymaktir.

2. Degerlendirici Bibliyometri (Evaluative): Atiflar kullanilarak yazarlar, {ilkeler,
yayinlar arasindaki iliskilerin analiz edilmesidir. Degerlendirici bibliyometride

alanyazinin kullanim durumu, iligkiler belirlenmektedir.

Bibliyometri bilimsel arastirmalarin gesitli 6zelliklerine gore nicel olarak analiz edilmesini
saglayarak, gelecekteki yapilacak bilimsel aragtirmalara yol gostermektedir. Bunun i¢in

asagida gosterilen bazi sorulara cevap aramaktadir (Wallace, 1989) :

o Atif sayis1 kisilere gore nasil degismektedir?
e Ulkelerin bilimsel yayinlara katkilar1 ne durumdadir?

e Bilimsel yayinlarda 6ne ¢ikan bilim dallar1 ve kullanilan diller nelerdir?

28



e Yayin sayilar1 yillara gére nasil degismektedir?
e Dergilerde yaymlanan calisma sayilar1 ve yayin egilimleri nelerdir?

e Bilimsel alana hangi yazar daha ¢ok katki saglamaktadir?

2.7.1.2.Atf

Atf bilimsel ¢aligmalarda gosterilen kaynaklar1 ifade eder. Atif yapmak bilimsel yayin
hazirlama siirecinde oldukg¢a dnemlidir. Atif ile bir alan ile ilgili daha 6nceden yayinlanmis
calismalar kanit gosterilerek, alan ile ilgili 6nceki yayinlari tanitilir. Atif yapmakta temel

amag, alanda daha 6nce yapilan ¢alismalar1 géstermektir (White 1985).

Garfield (1965), atif yapilarak yayinlar arasinda iligski kurmakla birlikte; 6nceki yayinlanan
caligmalarin okunmasina olanak saglayabilmesi, verinin dogruluk ve gergekliginin
kanitlanmasi, bir terimin temel kaynaginin tanitilmasi, arastirmaya yonelik iddia ve

elestirilerin 6nceden yapilan ¢alismalarla desteklenmesi gibi katkilari oldugunu belirtmistir.

2.7.1.3.Atif Endeksleri

Atif endeksleme atif sayisina gore yayinlarin incelemesidir. Atif sayis1 bilimsel ¢caligmalarda
aragtirmanin Onemini, kalitesini belirten bir gosterge olmustur. Bilimsel Enformasyon
Enstitiisii (ISI) tarafindan, atiflarin bir 6lciit olarak kullanilmasi ve bilimsel yayinlarin
aldiklar atif sayilarina gore ayristirillmasi Fen Bilimleri Uluslararasi Bilim Endeksi (SCI)

ile ortaya ¢cikmustir.

Bilimsel ¢aligsmalarda atif endeksleri kullanilarak, tilkelerin, kurumlarin ya da yazarlarin
akademik alanda kendilerini diger tilkeler, kurumlar ve yazarlara ile kiyaslamas1 miimkiin

hale gelmektedir.

2.7.1.4.Bibliyometrik Haritalama

Bibliyometrik haritalar, aragtirma bulgularin1 gorsellestirerek, veri tabanlarindan elde edilen
yayin bilgilerinin analizini ve degerlendirilmesini kolaylastirmaktadir. Bir bilginin haritasi
olusturulurken ag yapis1 gorsellestirilir (Zupic ve Cater, 2015). Yazarlar, belgeler, dergiler
veya terimler gibi secilen analiz birimlerini kullanarak aglar1 ¢ikarmak icin farkli yontemler
bulunmaktadir. Bibliyometrik analiz yapilirken kullanilan temel yontemler sunlardir (Zupic

ve Cater, 2015):
e Atif Analizi (Citation Analysis)
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e Ortak Atif Analizi (Co-citation Analysis)

e Bibliyografik Eslestirme (Bibliographic Coupling)
e Ortak Yazar Analizi (Co-author Analysis)

e Sosyal Ag Analizi (Social Network Analysis)

e Ortak Kelime Analizi (Co-word Analysis)

2.8.0grenme Analitikleri ve Bibliyometrik Analiz Konulu Cahsmalar

Ergiil Sonmez(2024) ¢alismasinda egitim alaninda 6grenme analitiginin kullanimiyla ilgili
yayinlar1 bibliyometrik analizle incelemistir. Calismanin amaci, 6grenme analitiklerinin
kullanim alanlarini, en etkili arastirmacilari, iilkeler ve kurumlar arasindaki is birliklerini ve
alandaki temel egilimleri anahtar kelime analizi ile belirlemektir. Web of Science veri
tabaninda 2011-2022 yillar1 arasinda yayimlanmis 1361 makale {izerinde gerceklestirilen
bibliyometrik analizler Vosviewer programi ile gorsellestirilmis, 6§renme analitiklerinin
ozellikle yiiksekdgretimde yaygin olarak kullanildigi belirlenmistir. Ogrenme analitikleriyle
ilgili aragtirmalarin 2020 yilinda zirveye ulastigi, ancak COVID-19 pandemisi sonrasi yiiz
yiize egitime doniisle birlikte yaymn sayilarinda diisiis yasandigi belirtilmistir. Ogrenme
analitikleri alaninda en fazla ig birligi yapan iilkenin Avustralya oldugu ve Monash
Universitesi’nin en gii¢lii akademik aglara sahip oldugu goriilmiistiir. En ¢ok atif alan
yazarlar arasinda Dragan GaSevi¢, Shane Dawson ve Abelardo Pardo yer alirken en sik atif
yapilan makalenin Ferguson'un (2012) “Learning Analytics: Drivers, Developments, and
Challenges” adli ¢alismasi oldugu goriilmiistiir. British Journal of Educational Technology,
dergisinin makalelerde siklikla referans gosterilen, en ¢ok atif alan dergi oldugu ifade
edilmistir. En sik kullanilan anahtar kelimeler “Learning Analytics” , “Higher Education “,
“Educational Data Mining”, “Online Learning”, “Learning Design” ve “Self-Regulated
Learning” olarak belirlenmistir. Son yillarda 6grenme ortamlarinda MOOC'lardan ziyade
ogrenme yonetim sistemleri (LMS) ile ilgili 6grenme analitigine odaklanildigi sonucuna
ulagilarak 6grenme analitiklerinin temel olarak Ogrenci basarisini tahmin etme, Ggretim
stireclerini optimize etme ve akademik performansi artirma amaciyla kullanildig: ortaya
koyulmustur. Calismada, aragtirmalarin genellikle biiyiik veri setlerini analiz ederek 6grenci
davranislarint modelleme, 6z farkindalig1 gelistirme, erken uyar1 sistemleri olusturma ve

degerlendirme siireclerini iyilestirme konularina odaklandig: ifade edilmistir.

Talan ve Demirbilek (2023) 2011-2021 yillar1 arasindaki 6grenme analitigi ile ilgili 659

bilimsel yaymi bibliyometrik gostergelerle analiz etmislerdir. Calismada, yaymnlarin yillara

30



ve atif sayilarina gore dagilimi, konuyla ilgili en ¢ok yayinlanan dergiler, en ¢ok atif yapilan
yayinlar, en liretken iilkeler, kurumlar ve yazarlar incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili yayin
yapan iilkeler, yazarlar ve kurumlar arasindaki is birligine deginilmis ve anahtar kelimeler
arasindaki iliskiler i¢in bir ag yapisi olusturulmustur. Yayinlanan ¢alismalarda son yillarda
artis oldugu, incelenen ¢aligmalarin %59’ unun son 3 yilda yaymlandigi gortilmiistiir. Atif
sayilarinin da yillarla birlikte arttig1 goriilmiistiir. En yiiksek atif sayisina (2809) 2020 yilinda
ulagilmistir. Bibliyometrik analiz sonucunda 6grenme analitigi alaninda en etkili iilkelerin
ABD, Avustralya ve Ispanya oldugu sonucuna varilmistir. Atif sayis1 agisindan Edinburgh
Universitesi ve Birlesik Krallik A¢ik Universitesi ilk sirada olup, Monash Universitesinin
yay1n sayist agisindan en tiretken kurum oldugu goriilmiistiir. Greller ve Drachslrer (2012)’in
caligmasi 294 atif ile en sik atif alan yaymdir. Ogrenme analitikleriyle ilgili en iiretken 3
yazar Avustralya’dan Gasevig, Pardo ve Dawson’dur. Yayinlarin dergi bazinda dagiliminda
ogrenme analitikleriyle ilgili en ¢ok yaym yapan derginin “British Journal of Education
Technology” oldugu gorilmiistiir. Bu c¢alismada yapilan anahtar kelime analizi
dogrultusunda son 10 yilda 6grenme analitikleri alaninda yayinlanan ¢aligmalarda
“Educational Data Mining, Moocs, Learning Analytics, Blended Learning, Social Network

Analysis” kelimeleri sik¢a kullanilmistir.

Pishtari, Ley, Khalil, Kasepalu ve Tuvi (2023) galismasinda, 6grenme analitigi ve yapay
zekanin egitimdeki isbirligine odaklanmistir. Bu baglamda, model tabanli tekniklerin nasil
kullanildig1, 6gretmenlerin ve yapay zeka sistemlerinin igbirliginin nasil gerceklestigi ve bu
ortakligin 6grenme siireglerini nasil iyilestirdigi aragtirllmistir. Aragtirmacilar 2011-2021
yillar1 arasinda Ogrenme analitii ve yapay zeka ile ilgili 659 akademik yaymi
incelemislerdir. Bibliyometrik analiz yontemiyle, yayinlarin yillara gore dagilimimi, atif
sayilarini, en ¢ok atif yapilan ¢aligmalar1 ve en iiretken iilkeleri, kurumlar1 ve yazarlar
belirlemislerdir. Caligmada 2011-2021 yillar1 arasinda 6grenme analitigi ve yapay zeka
alaninda yapilan calismalarin artis gosterdigi ve son ii¢ yilda gerceklestirilen yayinlarin bu
alanda yapilan yayinlarin %59'unu olusturdugu goriilmektedir. Ayrica, 2020 yilinda en
yiiksek atif sayisina ulasildigr belirtilmistir. ABD, Avustralya ve Ispanya dgrenme analitigi
alaninda en etkili iilkeler olarak &ne ¢ikmustir. Edinburgh Universitesi ve Birlesik Krallik
Acik Universitesi en yiiksek atif alan kurumlar olurken, Monash Universitesi en iiretken
kurum olarak belirlenmistir. Yazar analizine gore, Avustralya'dan Gasevig, Pardo ve
Dawson 0grenme analitigi alaninda en iiretken yazarlar olarak 6ne ¢ikmislardir. Bu ¢calisma

ogrenme analitigi ve yapay zeka alaninda model tabanli calismalarin artisini ve
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Ogretmenlerle yapay zekd sistemlerinin nasil igbirligi yaparak daha etkili 6grenme

deneyimleri saglayabilecegini gostermistir.

Chen, Zou ve Xie (2022) son on yilda yayinlanan 3900 6grenme analitikleriyle ilgili
makaleyi yapisal konu modelleme (Structural Topic Modeling) tabanli bibliyometrik analiz
kullanarak incelemistir. Yapisal konu modelleme metodolojisi 6nceden tanimlanmis kodlar
ve kategoriler yerine, herhangi bir denetim olmadan makine modelleme algoritmalarinin
kullanilarak biiyiik 6l¢ekli verilerin analiz edilmesini saglamaktadir. 16 farkli konu alanina
ait ortak veriler analiz edilmistir. Bu analiz “stm” adli bir R paketi kullanilarak yapilmuistir.
Alanla ilgili makale sayisi, yaym kaynagi, iilkeler/bolgeler ve kurumlar arasi bilimsel
isbirlikleri incelenmistir. Ayrica alandaki konu gelisimi ve konu korelasyonu hesaplanmastir.
Baslica kullanilan analitik teknikler ve bunlarin dayandirildigi temel konular incelenmistir.
Analiz sonucunda, 6grenme analitikleri makalelerinin her yil siirekli olarak arttig1 ve 2019
da 819 makale yaymlandigi belirlenmistir. 6’s1 konferanslar olmak iizere, toplam 16
kaynagin alanyazina %34,49’oraninda katkida bulundugu tespit edilmistir. En etkili olan
yayin kaynagi 552 bildiriyle, H-indeksi 62 olan International Conference on Learning
Analytics and Knowledge konferansidir. Toplamda 103 {ilke/ bolge ve 1879 kurumun
konuyla ilgili yaymninin oldugu tespit edilmistir. Yayimlarin %24 iiniin yer aldig1 en aktif
iilke Amerika Birlesik Devletleridir. Ingiltere Agik iiniversitesi 131 makale ve 38 H-indeksi
ile en aktif kurumdur. ABD, Ingiltere, Avustralya, ispanya ve Almanya en fazla birbiriyle
igbirligi kuran tilkeler olmustur. Ters yiiz edilmis 6grenme, 6grenme igin web hizmetleri,
degerlendirme, etik sorunlar, teknolojiler, isbirlik¢i 6grenme ve uyum en ¢ok tartisilan
konular olarak belirlenmistir. Trend testine gore ters yliz edilmis 0grenme, egitsel veri
madenciligi, duyussal 6§renme ve 6grenme performansi konular gittikge popiiler olmakta,
mesleki egitim ve sosyal medya, sosyal aglar konularin ¢alisilma egilimi diismektedir. 16
konu arasindaki korelasyonlar incelendiginde dort farkli kiime elde edilmistir. Birinci kiime;
ters yiiz 6grenme, 6grenme performansi, yiiksekogretim ve egitsel veri madenciligi, ikinci
kiime; agik 6grenen modeli, 6§renme i¢in web hizmetleri, isbirlik¢i 6grenmede adaptasyon,
kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme, iiclincli kiime Ogrenme etkilesimleri, sosyal
medya ve aglar i¢in sOylem analizi ve dordiincii kiime etik sorunlar, teknolojiler ve
profesyonel egitim, konu basliklarini igermektedir. Ispanya ve Almanya’nin, grenmeye
yonelik web hizmetlerinde, Bel¢ika’nin, agik 6grenci modelleriyle ilgili ¢calismalarda 6n
planda oldugu belirlenmistir. Avustralya ve Kanada'da mesleki egitime yonelik ¢aligmalar

aktiftir. Birlesik Krallik’ta agirlikli olarak, etik konular ve teknolojiler ¢alisilmistir. ABD'de
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ogrenme performansina biiyiik ilgi duyuldugu ve Stanford Universitesi’nin duyussal

ogrenmede liretken oldugu goriilmiistiir.

Pei, Xing ve Wang (2021) galismasinda ¢ok modlu 6grenme analitigi ( Multimodal Learning
Analytics (MMLA)) uygulamalar1 ve akademik gelisimi hakkinda bilgi vermek icin
bibliyometrik analizle 2010-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 194 makale incelenmistir.
Makaleler bes biiylik akademik veri tabanindan (Scopus, Web of Science, IEEE Xplore,
ACM Digital Library, ScienceDirect) elde edilmistir. Bibliyometrik analiz kapsaminda,
yillik yaym ve atif sayilar1 incelenmis, iilkeler, kurumlar ve yazarlar bazinda iiretkenlik
analizi yapilmis, sosyal ag analizi ile arastirma is birlikleri degerlendirilmis ve igerik analizi
ile anahtar kelimelerin ve tartisilan arastirma konularinin gelisimi incelenmistir. Yayin ve
alint1 egilimleri 4. derece polinom regresyon modeli kullanilarak hesaplanmistir. Cok modlu
Ogrenme analitigi, 6grenme siireclerini daha derinlemesine anlamak ve degerlendirmek i¢in
birden fazla veri kaynagindan (moddan) elde edilen bilgilerin analiz edilmesini saglayan bir
yaklasimdir. Geleneksel 6grenme analitiklerinden farkli olarak, MMLA yalnizca dijital
izleri degil, ayn1 zamanda fizyolojik veriler, yiiz ifadeleri, géz hareketleri, jestler, ses tonu,
metinler, konusma analizi ve sensorlerden gelen verileri de inceleyerek Ogrencilerin
ogrenme siireclerini kapsamli bir sekilde analiz etmektedir. MMLA alaninda yillik yayin
sayisinin diizenli olarak arttig1 ve atif sayilarinin 6zellikle 2013-2017 yillar1 arasinda zirve
yaptig1 goriilmiistiir. En iiretken yazarlar arasinda Worsley M. (Northwestern University),
Blikstein P. (Stanford University) ve Ochoa X. (ESPOL) yer almistir. ABD, en fazla yayina
sahip iilke olarak 6ne ¢ikarken, onu Avustralya, Ekvador, Sili, Ispanya ve Birlesik Krallik
takip ettigi goriilmiistiir. Kurumsal diizeyde Stanford Universitesi en fazla yayma sahipken,
North Carolina State Universitesi en yiiksek atif ortalamasina sahip kurum olarak
belirlenmistir. Ayrica, yazarlar arasindaki is birliginin sinirl oldugu, ancak belirli aragtirma
merkezleri etrafinda yogunlastig1 tespit edilmigstir. Arastirmacilar, makalelerin 6zetlerini ve
anahtar kelimelerini kullanarak icerik tabanli bir analiz yapmislardir. Anahtar kelime ve
konu analizleri, 6grenme performansi tahmini, gok modlu veri isleme ve 6grenme tasarimi
gibi konularin en ¢ok ilgi goren alanlar oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak, ¢alisma,
MMLA’nin gelismekte olan bir aragtirma alan1 oldugunu ve makine 6grenmesi ile sensor
teknolojilerinin egitsel analizlerde kullaniminin bu alanin ilerlemesine katki sagladigim

vurgulamaktadir.

Phillips ve Ozogul (2020) ¢alismasinda dgrenme analitikleri (LA) alanindaki akademik

alanyazini bibliyometrik analiz yoluyla inceleyerek, bu alandaki arastirmalarin yapisini,
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egilimlerini ve disiplinler aras1 dogasini anlamay1 amaglamaktadir. Caligmada 2011-2018
yillar1 arasinda yayimlanmis, Web of Science veri tabaninda indekslenen ve en az 10 kez
atif almis 90 akademik makale secilmistir. Ogrenme analitigi arastirmalarmi yayinlamak
lizere tasarlanmis olanlar dergiler disinda Ogrenme analitigi arastirmalarmmi en c¢ok
yayinlayan dergilerin “Computers & Education(12)” ve “British Journal of Educational
Technology(9)” oldugu goriilmiistiir. Ogrenme analitigi disinda en aktif yaymn yapan sekiz
yazarin veri kiimesinde ii¢ veya daha fazla yayima sahip oldugu belirlenmistir. Ozellikle
Gasevic, yaymlarin% 12'sine katkida bulunarak arastirmaci agi iginde etkili yazar oldugu
belirtilmistir. Gasevic, D., Dawson, S., Hatala, M. , Williamson, B., Joksimovic, S.,
Jovanovic, J. , Kovanovic, V., Pardo, A. isimli yazarlardan olusan arastirma toplulugunun
alanda aktif olarak yaymn yapan ve 6grenme analitigi arastirmalarindaki bakis agilarinin
cesitliligini etkileyebilecek, siki1 sikiya bagli, etkili arastirmacilar oldugu ifade edilmistir.
Makaleler arasindaki atif iligkileri analiz edilerek ii¢c temel arastirma kiimesi tespit edilmistir.
Her kiimedeki makaleler iizerinde nitel tematik analiz gergeklestirilerek, temel arastirma
konular1 ve ortak egilimler belirlenmistir. Birinci arastirma kiimesi olan 6grenci basarisini
tahmin etmede, 6grenme analitiklerinin 6grencilerin akademik basarisini tahmin etmek igin
nasil kullanildigin1  inceleyen ¢alismalar yer almistir. Arastirmalarin  genellikle
yiikksekdgretim diizeyinde ¢evrimigi dersler lizerine yogunlastigi goriilmiis, Ogrenci
etkilesim verileri, 6grenme yonetim sistemleri (LMS) kayitlar1 ve diger dijital izler
kullanilarak 6grencilerin basarili olup olmayacag1 dngdriilmeye calisilmistir. Bu kiimedeki
caligmalarin biiyiik boliimiinde, egitimcilerin ve yoneticilerin erken miidahalede bulunarak
ogrenci basarisini artirmalarma yardime: olmayr amagladigr goriilmiistiir. Tkinci kiime olan
ogretim tasarimini bilgilendirmek i¢in kullanilan analitiklerde, 6grenme analitikleri
arastirmalarinin 6gretim tasarimina nasil entegre edilebilecegi ele alinmistir. Bu kiimede
caligmalar, dgretmenlerin dgrencilerin 6grenme siireclerini daha iyi anlamalaria ve ders
materyallerini buna gore sekillendirmelerine yardimci olacak veri analiz araglar
gelistirmeye odaklanmistir. Aragtirmalarin ¢ogunda Ogretmenlere yonelik karar destek
sistemleri onerilmis olmasina ragmen, dogrudan 6grenciler i¢in anlik miidahaleler saglayan
sistemler gelistirme konusunda smirli ilerleme kaydedildigi goriilmiistiir. Ugiincii kiimede
ise politika ve uygulama sorunlar1 ele alinmis 6grenme analitikleri sistemlerinin egitim
kurumlarinda nasil uygulanacagina dair endiseleri incelenmistir. Veri gizliligi, etik sorunlar,
yasal diizenlemeler ve &grenme analitiklerinin K-12 egitimine entegrasyonu konularina
odaklanilmistir. Ogrenme analitiklerinin K-12 diizeyinde yeterince yayginlasmadigi ve

cogunlukla yiiksekogretimde kullanildigi  belirlenmistir.  Arastirmada  6grenme
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analitiklerinin egitim teknolojileri ile entegrasyonunu artirarak 6grenci basarisini ve dgretim

stireclerini gelistirmeye yonelik firsatlar1 ve mevcut zorluklart vurgulanmastir.

Adeniji (2019) calismasinda 6grenme analitigi (Learning Analytics - LA) alanindaki
bilimsel alanyazini analiz ederek bu alanin entelektiicl yapisin1 ortaya koymayi
amaglamaktadir. Calismada 2004-2018 yillar1 arasinda Scopus'ta yaymlanan 2730 belge
bibliyometrik analizle incelenerek en iyi yazarlar, onemli arastirma baglantilari, 6nde gelen
yayin kaynaklari ve arastirma temalar1 belirlenmek lizere atif analizi, anahtar kelime analizi
ve es zamanlilik analizi kullanilmistir. LA arastirmasinin entelektiiel yapilarini aragtirmak
icin alan analizi teknikleri uygulanmis, yayin, yazar ve kurum bazinda iliskileri analiz etmek
icin VOSviewer yazilimi kullanilmistir. Arastirmanin temel bulgulari {i¢ ana baslik altinda
toplanmustir: yayin egilimleri, bibliyometrik analiz sonuglari ve alan analizi bulgulari. Yayin
egilimlerinde 6grenme analitigi alanindaki yayinlar 2004-2018 yillar1 arasinda {i¢ ana
doneme ayrilmistir. Birinci donem 2004-2011 arasi “Baslangic Donemi” olarak
adlandirilmis ve ilk 6grenme analitigi makalesinin 2004 yilinda yayimlandig: belirtilmistir.
Bu dénemde 2011 yilina kadar toplam 32 akademik yaym bulundugu, 6ne ¢ikan yazarlarin
George Siemens, Ryan S. Baker, Dragan GaSevi¢ oldugu, onde gelen dergiler ve
konferanslarin “Australian Journal of Education Technology”, “OECD Observer”, “ACM
International Conference Proceedings” oldugu goriilmiistiir. Bu donemdeki ¢alismalarin,
ogrenme analitiginin tanimi, amaglar1 ve egitim siire¢lerindeki potansiyel katkilar1 {izerine
teorik ve kavramsal cerceveyi olusturdugu ifade edilmistir. Ikinci donem 2012-2013 aras1
“Biiyiime Dénemi” olarak adlandirilmis ve 2011 yilinda ilk Uluslararast Ogrenme Analitigi
ve Bilgi Konferans1 (LAK11) diizenlendigi belirtilmistir. 2012 ve 2013 yillarinda toplam
298 makale yayinlanarak onceki doneme gore yayin sayilar1 9 kat artig gosterdigi ifade
edilmistir. Bu dénemde Ogrenme Analitigi Toplulugu (SoLAR - Society for Learning
Analytics Research) kurulmus ve uluslararasi is birlikleri artmistir. Bu donemde 6ne ¢ikan
yayin kaynaklar1 “Journal of Learning Analytics”, “Computers & Education”, “Lecture
Notes in Computer Science” olmustur ve ¢aligmalarin odaginin veri madenciligi, makine
ogrenimi ve dgrenme analitigi uygulamalarina kaydig: goriilmiistiir. Uglincii donem 2014-
2018 aras1 “Yayginlagsma ve Olgunluk Dénemi” olarak adlandirilmig, bu donemde 6grenme
analitigi ile ilgili toplam 2449 makale yayinlanarak onceki doneme gore yayin sayisinda 8
kat artig goriilmiistiir. Alanin artik akademik g¢evrelerde tanindig1 ve 6grenme siireglerini
iyilestirme konusunda 6nemli bir ara¢ olarak goriilmeye baslandigi, makine 6grenimi, yapay

zeka, biiyiik veri analitigi ve egitimde kisisellestirme gibi konularin 6n plana ¢iktig1 ifade
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edilmistir. Bu donemde MOOC'lar (Massive Open Online Courses - Kitlesel Agik Cevrimigi
Dersler) iizerine yapilan aragtirmalar artmig ve en fazla atif alan ¢alismalarin 6grenme
analitigi panolar1 (dashboards), 6grenci basarisin1 tahmin eden modeller, etik ve gizlilik
sorunlari ile ilgili caligmalar oldugu belirlenmistir. Bu donemde 6§renme analitikleri ile ilgili
calisgan en aktif aragtirma merkezleri “Carnegie Mellon University (ABD)”,”Open
University (Ingiltere)”,”University of Edinburgh (ingiltere)”, “KU Leuven (Belgika)”,
“University of Sydney (Avustralya)” olarak belirlenmistir. Bibliyometrik analiz sonuglarina
gore yaymlarin bolgesel dagilimini incelendiginde en fazla katki saglayan iilkelerin ABD
(toplam yaymlarin %401), Ispanya, Birlesik Krallik oldugu gériilmiistiir. Konferans
bildirileri (77%) ve akademik makaleler (22%) 6ne ¢ikan yayin tiirleri olmustur. En fazla
atif alan yazarlarm “George Siemens (Ogrenme analitigi ve akademik analitik farki iizerine
caligmalar)”, “Dragan Gasevié¢ (Egitimde veri madenciligi)”, “Ryan S. Baker (Ogrenci basar
tahmini modelleri)”, “Shane Dawson (Egitimsel sosyal ag analizi)”, “ Abelardo Pardo
(Ogrenci etkilesim verileri)” oldugu ifade edilmistir. En ¢ok atif alan konular dgrenme
analitigi panolar1 (dashboards), Ogrenci basarisint tahmin eden modeller, 6grenme
analitiginde etik ve gizlilik ve MOOC'larda 6grenci davranis analizi olmustur. Calismalarda
en sik kullanilan anahtar kelimelerin  “Learning Analytics”, “Performance”,
“Education”,“Student “, “Analytics” oldugu goriilmiistiir. Ogrenme analitiginin, kiiresel
akademik cevrede ilgi géren ve hizla gelisen bir arastirma alani oldugu, bibliyometrik
analizlerin, bu alanin bilimsel tiretim ve isbirligi yapilart hakkinda 6nemli bilgiler sagladig:
ve alanin gelisimi, 6grenme stireclerini ve egitim teknolojilerini daha etkili hale getirmek

icin 6nemli firsatlar sundugu ifade edilmistir.

Waheed, Hassan, Aljohani ve Wasif (2018) caligmasinda 6grenme analitigiyle ilgili bilimsel
yayinlar1 bibliyometrik analiz teknikleriyle inceleyerek, alanin gelisimini, anahtar temalar:
ve gelecekteki aragtirma yonelimlerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada, Scopus
veri tabanindan elde edilen 2811 akademik yayin iizerinde VOSviewer, Tableau
gorsellestirme araglar1 kullanilarak bibliyometrik analiz gergeklestirilmistir. Kullanilan
yontemler arasinda yaym ve atif sayilar1 analizi, yazar isbirligi aglarinin incelenmesi,
kaynaklar arasindaki atif iligkileri ve en sik tekrar eden anahtar kelimelerin analizleri
bulunmaktadir. Ogrenme analitikleri ile ilgili arastirmalarm biiyiik ¢ogunlugunun 2011
yilindan sonra hiz kazandigi 2011°den oOnce, ilgili ¢aligmalarin genellikle "egitim veri
madenciligi (Educational Data Mining - EDM)" baslig1 altinda yiiriitildiigii gortilmustiir.
Calismada en fazla yaym yapan iilkelerin ABD (677 yayn), ispanya (336 yayn), Birlesik
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Krallik (281 yayin), Avustralya (263 yayin), Almanya (198 yayin), en etkili tiniversitelerin
Ispanya’daki UNED Universitesi, Melbourne Universitesi, Tsinghua Universitesi (Cin)
olmustur. Alanin 6nde gelen arastirmacilar1 arasinda Pardo ve Dawson yer almis ve yiiksek
yayin sayisina sahip olmalarina ragmen en yiiksek atif alan arastirmacilar Romero ve
Ventura olmustur. Yazar isbirlikleri genellikle bolgesel kaldigi, genis capli uluslararasi
isbirlikleri sinirli oldugu ifade edilmistir. “Computer and Education”, “Computers in Human
Behavior”, “Expert Systems” ve “International Journal of Technology Enhanced Learning”
dergilerinin 6grenme analitikleri ile ilgili yayinlara yer verdiklerini belirtismistir. Ogrenme
analitigi aragtirmalarinda "analytic", "student", "data", "system", “learning analytics”,
"analysis" ve "performance”, “environment”, “course” anahtar kelimeleri one ¢ikmistir.
Ogrenme analitiginin egitim veri kiimeleriyle giiclii bir sekilde ortiistiigii, veri madenciligi
teknikleri uygulanarak Ogrencilerin performans degerlendirmelerine yonelik stratejiler
gelistirilebilecegi ve yiiksekogretim karar alma siireglerine yardimer olabilecegi ifade

edilmisgtir.

2.9.Geribildirim ve Bibliyometrik Analiz Konulu Calismalar

Saeli, Rahmati ve Koltovskaia (2025) ¢alismasinda yazma siniflarinda dil 6gretimi ve akran
geri bildirimi iizerine yapilan arastirmalardaki ana egilimleri belirlemeyi amaglamiglardir.
Calismada SCOPUS tarafindan indekslenen akran geri bildirimi arastirmalar1 bibliyometrik
analiz yontemi ile incelenmis ve VOSViewer programinda analiz edilerek
gorsellestirilmistir. Ik tarama sonucunda 876 belgeye ulasilmis ve bu belgelerden zeti ve
anahtar kelime listesi olmayanlar, akran geri bildirimine odaklanmayanlar elenerek veri
setinde toplam 203 belge yer almistir. Bu belgeler zaman ¢izelgesine gore ii¢ farkl
kategoriye ayrilmistir. Birinci kategori 2000 ile 2010 arasinda yayinlanan caligmalardan
(n=14), ikinci kategori 2011 ile 2020 arasinda yayinlanan ¢alismalardan (n=102) ve {igiincii
kategori 2021 ile 2024 arasinda yayinlanan ¢alismalardan (n=87) olusturulmustur. Ardindan
akran geri bildirimi konusunda, en iiretken yazarlar ve akademik dergiler, en etkili kurumlar
ve iilkeler ve en ¢ok arastirilan konularla ilgili analizler yapilmistir. Calismalarin egilimleri
incelendiginde 6zellikle 2011°den sonra hizla arttig1, 2021-2024 yillar1 arasinda ise dijital
ve multimodal akran geri bildirimi {izerine daha fazla arastirma yapildigi gézlemlenmistir.
Calismalarda yer alan en c¢ok arastirilan konularin "Akran geri bildirimi", "akran
degerlendirmesi", "L2 yazimi (ikinci dil yazim1) " oldugu goriilmiistiir. En fazla ¢aligmaya

sahip Shulin Yu, Yao Zheng ve Sugene Kim alandaki en iiretken yazarlar oldugu ifade
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edilmistir. En fazla atif alan ¢aligmalar incelendiginde Lundstrom ve Baker (2009) ¢alismast,
akran geri bildirimi saglayan 6grencilerin kendi yazma becerilerinde gelisim gosterdigini
ortaya koyan ve en fazla atif alan makale olmustur. Nelson ve Schunn (2009) calismasi ise
farkli akran geri bildirim tiirlerinin yazma performansi iizerindeki etkilerini inceleyen ikinci
en ¢ok atif alan ¢alismadir. Konuyla ilgili en fazla arastirmanin yapildig iilkeler Cin (n=43),
ABD (n=38) ve Tayvan (n=17) olmustur. “System”, “Assessment & Evaluation in Higher
Education”, “Assessing Writing” ve “Journal of Second Language Writing” dergileri yazili
akran geri bildirimi aragtirmalarinin en sik yayimlandigi dergiler olarak belirtilmistir. En
fazla yayin yapan kurumlar “University of Macau”, “City University of Hong Kong” ve
“Texas Tech University” olmustur. Yazili akran geri bildirimi {izerine yapilan arastirmalarin
artis1, 6grenen merkezli geri bildirim yontemlerine duyulan ilginin arttigini, dijital ve
multimodal ortamlarin yayginlagmasiyla birlikte, gelecekte akran geri bildirimi
aragtirmalarinin g¢evrimigi ve teknolojik boyutlara daha fazla odaklanmasi beklendigi,
ogrenci geri bildirim okuryazarlif1 ve akran geri bildiriminin nasil etkin kullanilabilecegi
konusunda daha fazla ampirik ¢alisma yapilmasi 6nerilmistir. Caligmalarin ¢gogunun Cin ve
ABD gibi belirli iilkelerde yogunlastigi, kiiresel genellemelere ulasabilmek i¢in daha fazla

cesitlilik iceren baglamlarda aragtirmalar yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Donmez (2024) calismasinda yapay zeka tabanli geri bildirim araglarina yonelik hazirlanan
yayinlar1 bibliyometrik analizle incelemistir. Calismada 2007-2024 yillar1 arasindaki
alanyazin1 inceleyerek Web of Science veritabanindan elde edilen 239 makale analiz
edilmistir. Arastirmada yayinlarin temalari, etkili olan yazarlar, kurumlar, iilkeler ve atif
aglar1 incelenmistir. Yayin sayilari ve atif oranlarinin, 2019 yilindan itibaren biiyiik bir artis
egilimde oldugu goriismiis ve bu artig, yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki 6neminin
artmasiyla iliskilendirilmistir. En iiretken iilkeler arasinda Cin, ABD ve Ingiltere 6ne
cikmistir. Uluslararasi is birligi orani ise %25,52 olarak hesaplanmistir. Carnegie Mellon
Universitesi ve McGill Universitesi gibi kurumlarin alanda etkili katkilar sagladig
gorilmiistiir. Arastirma kapsaminda en ¢ok yayin yapan dergiler “International Journal of
Artificial Intelligence in Education” ve “British Journal of Educational Technology”
olmustur. Calismada incelenen yayinlarda 6ne ¢ikan anahtar kelimelerin "performance”,
"feedback”, "students", "AI", "learning analytics" ve "personalized feedback" oldugu
belirlenmistir. Yapay zeka odakli geri bildirim mekanizmalarinin akademik performansi
artirmada ve egitim yontemlerini iyilestirmede Onemli bir potansiyele sahip oldugu

gozlemlenmistir. Gelecek aragtirmalarda, etik sorunlar ve yapay zeka teknolojilerinin
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kapsayict ve adil bir sekilde nasil uygulanabilecegi konularinin daha fazla aragtirilmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Liang, Soh, Hamzah ve Wang (2024), c¢alismasinda, 2012 ile 2024 yillar1 arasinda geri
bildirim okuryazarliginin gelisimini bibliyometrik analizle incelemislerdir. Calisma, Scopus
veri tabanindan elde edilen 240 yayin {izerinden performans analizi ve bilimsel haritalama
yontemleri kullanarak bu alanin arastirma egilimlerini ve etkilerini ortaya koymustur.
Calismanin bulgularina gore 2012 yilinda baslayan geri bildirim okuryazarligi arastirmalari,
ozellikle 2019'dan itibaren ciddi bir artig gostermistir. Alanda dncii yazarlarin David Carless
ve David Boud oldugu, geri bildirim okuryazarligi konusundaki etkili yaynlarin
"Assessment and Evaluation in Higher Education" dergisinde yaymlandigi belirlenmistir.
Hong Kong Universitesi ve Deakin Universitesi, bu alanda en fazla yayina sahip kurumlar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bilimsel haritalama analizlerine gore "geri bildirim okuryazarligi"
ve "geri bildirim" kelimelerinin sik kullanildigr goriilmiistiir. Calismada incelenen
arastirmalarda 6grenci ve 6gretmen geri bildirim okuryazarligi, akran geri bildirimi, ¢cevreyle
ilgili yaklasimlar, olgek gelistirme gibi kelimelerin kullanildig: belirlenmistir. Arastirmada,
geri bildirimin artik tek yonlii bir siiregten ziyade 6grenci ve 6gretmen arasinda paylasilan
bir sorumluluk olarak ele alindig1 vurgulamistir.

Sunarto, Kisworo ve Lemantara (2024) ¢aligmasinda geri bildirim okuryazarlig: {lizerine
makaleleri bibliyometrik analiz yontemi ile incelemislerdir. Arastirma verileri Scopus
veritabanindan elde edilerek 2012-2022 yillar1 arasinda yayimmlanmis 106 makale
incelenmistir. Anahtar kelime taramasi, makale yazarlari, yayimlandiklar: dergiler, en ¢ok
atif alan calismalar ve {lkeler gibi ¢esitli faktorler analiz edilerek geri bildirim
okuryazarligimin gelisim egilimleri belirlenmistir. Veri analizi i¢cin VOSviewer programi
kullanilmistir. Geri bildirim okuryazarliginin ilk kez 2012 yilinda bir makale ile ele
alindi1g1,2017 yilindan itibaren bu alandaki ¢alismalarin artmaya bagsladigi, 2021 yilinda ise
en yiiksek noktaya ulasarak 48 makale yayimlandigi belirtilmistir. Ulkelerin analizinde
Birlesik Krallik® ta en ¢ok yayin oldugu ve en etkili calismalarin burada yapildig:
goriilmiistiir. Avustralya ikinci sirada yer almig, 6gretmen geri bildirim okuryazarligi izerine
calisildigi, Hong Kong ve Cin’ de Ogrenci geri bildirim okuryazarligi konusuna
odaklanildigi, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da geri bildirim siireglerinin egitim
politikalarina etkisi {lizerine ¢aligmalar yiiriitiildiigi goriilmiistiir. David Carless’in makale
bicimindeki yayin sayisinda ilk sirada yer aldigi, bu alandaki ilk 6ncii olarak kabul edilen

Paul Sutton’un en ¢gok makaleye sahip ilk on yazar arasinda yer almadig1 goriilmistiir. David
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Boud, en ¢ok makaleye sahip ikinci yazar olmustur. Buna paralel olarak, David Carless'in
kurumu olan Hong Kong Universitesi ve David Boud'un kurumu olan Deakin Universitesi,
14 makale ve 15 makale ile ilk siralarda yer almistir. Konuyla ilgili en fazla arastirma
yayinlayan dergilerin “Assessment and Evaluation in Higher Education(42)”, “Innovations
in Education and Teaching International(5)” ,“Teaching in Higher Education(4)” ve
“Assessing Writing (3)” oldugu goriilmiistiir. Anahtar kelimelerin oldugu ag yapist ve
zamansal gelisimi incelenerek geri bildirim okuryazarligi arastirmalar1 6z degerlendirme
(self-assessment), 6grenci katilimi, sosyo-materyal baglamlar ve meslekler aras1 egitim gibi
konularla iliskilendirilmistir. Ogrencilerin aktif katilimin1 artirmaya yénelik calismalar artis
gosterdig, sosyal ve materyal baglamlar, yani geri bildirim siirecinin teknolojiyle, egitim
politikalariyla ve bireysel farkliliklarla iliskisi 6nemli bir arastirma alan1 haline geldigi ifade
edilmistir. Yapay zeka destekli geri bildirim sistemleri {izerine yapilan caligsmalar arttig
ozellikle dogal dil isleme (NLP) ve otomatik geri bildirim araglari lizerine aragtirmalar hiz
kazandig: ifade edilmistir.

Paiva, Figueira ve Leal (2023) calismasinda programlama egitiminde otomatik
degerlendirme alaninda yapilan arastirmalar1 bibliyometrik analiz yontemi ile
incelemislerdir. Calismada bilimsel arastirmalarin yillar igindeki gelisimini inceleyerek,
onde gelen arastirmacilari, yaymevlerini ve liniversiteleri belirlemisler, konu dagilimlarini
analiz ederek popiiler ve ylikselen arastirma alanlarini ortaya koymuslardir. Atif aglarini
inceleyerek hangi calismalarin en fazla etkiye sahip oldugunu ve programlama egitiminde
otomatik degerlendirme araglarimin gelistirilmesine yonelik egilimleri tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Web of Science Core Collection veri tabaninda 2010-2022 yillart arasinda
yayimlanmig 16.471 yayin belirlenmis, bu yayinlar konu uygunlugu agisindan filtrelenerek
779 makale analiz edilmistir. Veriler bibliometrix R paketi ile analiz edilmistir. 2010-2022
yillar1 arasinda otomatik degerlendirme alaninda yapilan ¢aligmalarin sayisinda %7,1°1ik
yillik artis gézlemlenmistir. 2018 ve 2021 yillarinda bu alanda en fazla yaymin yapildig:
goriilmiistiir. Incelenen yaymlarin %70’ini konferans bildirileri ve %30’unu makaleler
olusturmaktadir. En fazla yayin sunulan dergi ve konferanslar arasinda “51. ACM Technical
Symposium on Computer Science Education”, “ACM Special Interest Group on
Programming Languages (SIGPLAN) Notices”, “ACM Transactions on Software
Engineering and Methodology”, “Information and Software Technology” ve “Computers
and Education” yer almistir. En fazla makale {ireten yazarlarin “Queirds R.”, “Leal J.P.”
,“Fraser G.” ve “Kim D.” oldugu, en fazla makale yayimlayan kurumlarin “Carnegie Mellon

University (25 yayim)”, “North Carolina State University (20 yayin)” ve “University of Porto
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(19 yaym)” oldugu goriilmiistiir. En fazla is birligi yapan yazarlar arasinda Leal J.P. ve
Queirds R. yer almistir. En ¢ok atif alan konular “Otomatik program tamiri (Automated
Program Repair - APR)”, “Ogrenme analitigi (Learning Analytics)”, “Statik analiz (Static
Analysis)” , “Geri bildirim iretimi (Feedback Generation)” olmustur. En ¢ok atif alan
calisma Wen, Chen, Wu, Hao ve Cheung tarafindan hazirlanan "Context-Aware Patch
Generation for Better Automated Program Repair" baslikli c¢alisma olmustur. Konu
analizlerine gore geleneksel test tabanli degerlendirmenin hala baskin olmasina ragmen son
yillarda statik analiz ve makine 6grenmesi tekniklerine olan ilginin arttig1 ifade edilmistir.
En yaygin arastirma konularinin “Statik analiz: Kodun galigtirllmadan analiz edilmesi”,
“Hata lokalizasyonu (Fault Localization): Ogrencilerin yaptig1 hatalarin belirlenmesi”,
“Otomatik program tamiri (APR): Yanlis kodlar diizelten algoritmalar” “Ogrenme analitigi:
Ogrencilerin performansini analiz ederek geri bildirim iiretme” oldugu belirlenmistir.
Konularin zamansal olarak 2010-2014 yillar1 test jenerasyonu, makine dgrenmesi, 2015-
2018 yillar1 hata lokalizasyonu, otomatik program tamiri, statik analiz ve 2019-2022 yillari
otomatik geri bildirim iiretimi, 6grenme analitigi, kod degerlendirme araglar1 seklinde
degistigi gézlemlenmistir.

Xie (2022) calismasinda 6gretmen geri bildirimi iizerine yapilan akademik arastirmalari
bibliyometrik analiz ve igerik analizi ile inceleyerek alandaki mevcut egilimleri ve gelecekte
yapilabilecek arastirmalara yonelik onerileri ortaya koymayi amacglamistir. Calismada China
National Knowledge Infrastructure (CNKI) veritabaninda 2011-2020 yillar1 arasinda
yayimlanmis 57 makale incelenmistir. Analizler CiteSpace programi kullanilarak
yapilmistir. Calismada 2011-2013 yillar1 arasinda 6gretmen geri bildirimi lizerine yapilan
aragtirmalarda artig goriilmiis, 2013 yilinda bu alanda yayimlanan makale sayis1 en yliksek
seviyeye ulasmistir (19 makale). 2014 °ten sonra 6gretmen geri bildirimi aragtirmalarina ilgi
azalmis ve 2020’ye kadar yillik ortalama 2-4 makale yayimlandig belirtilmistir. Ogretmen
geri bildirimi arastirmalar1 bes ana baglikta toplanmistir. Bunlar: “Geri bildirimin etkinligi
(Efficacy Studies) (26 makale, %46)”, “Karsilastirmali ¢caligmalar (Comparative Studies)
(12 makale, %21)”, “Kuramsal modeller ve teoriler (Theory/Model Building) (5 makale,
%09)”, “Disiplinler aras1 ¢aligmalar (Cross-discipline Studies) (7 makale, %12)”, “Genel alan
taramalar1 (Overview Studies) (4 makale, %7)”. Konuyla ilgili arastirmalarin %75’ 1 ampirik
(deneysel) calismalar iken %25 ‘i kuramsal ve derleme c¢alismalarindan olusmustur.
Calismalar 6grenci diizeyine gore incelendiginde lisans &grencilerinin (%75) agirlikta
oldugu, ortaokul, ilkokul ve lisansiistii 0grenciler iizerine yapilan arastirmalarin sinrh

oldugu gériilmiistiir. Ogretmen geri bildirimi arastirmalar1 daha kapsamli hale getirilerek
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uzun vadeli ¢aligmalarla, geri bildirimin dgrenci basarisina kalici etkilerinin, 6gretmenlerin
geri bildirim siireglerinde nasil bir tutum sergilediklerinin ve deneyimlerinden nasil
etkilendiklerinin incelenmesi gerektigi ifade edilmistir. Aym1 zamanda Ogretmen geri
bildirimi farkli disiplinlerde ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Sudakova, Savina, Masalimova, Mikhaylovsky, Karandeeva ve Zhdanov (2022)
calismasinda yliksekdgretimde ¢evrimici bicimlendirici degerlendirme (Online Formative
Assessment (OFA)) konusundaki akademik arastirmalari bibliyometrik analiz yontemiyle
incelemeyi amaglamigladir. Scopus veri tabaninda BibTex bi¢imli yayinlardan 1998-2021
yillar1 arasindaki 898 akademik c¢alisma incelenmistir. Akademik yayinlarin yillik biiyiime
orani %17,44 olarak tespit edilmistir. En etkili akademik dergiler “Assessment and
Evaluation in Higher Education (649 atif)” ve “Computers and Education (543 atif)”
olmustur. En ¢ok atif alan ¢alisma 426 atifla Gikandi, Morrow ve Davis (2011) calismasidir.
En etkili akademik kurumlar “RWTH Aachen Universitesi” ve “Universitat Oberta de
Catalunya” olarak belirlenmistir. Caligmalara toplamda 2351 yazar katkida bulunmustur. En
fazla atif alan yazarlar: “Gikandi J.W. (426 atif, en cok atif alan yazar)”, “Davis N.E.” ve
“Morrow D.”, en iiretken yazarlar Schroeder U. (2010-2019 arasinda 10 yil boyunca
iiretken), Babo R. ve Garcia-Pealvo F.J. (9 yil boyunca iiretken) olmustur. Bibliyometrik
analizde, tilkelerin akademik tiretkenligi SCP (single-country publications) ve MCP (multi-
country publications) olmak {izere iki temel dlgiitle degerlendirilmistir. Tek iilke yayinlari,
bir lilkede yer alan aragtirmacilar tarafindan iiretilen ve herhangi bir uluslararasi ortak yazarlh
olmayan yaymlardir. Bu tiir yaynlar, iilke i¢indeki akademik iiretkenligi ve yerel arastirma
faaliyetlerini gostermektedir. Cok iilke yayinlari ise birden fazla iilkeden akademisyenlerin
ortak ¢alismalart sonucunda tretilen yaymlardir. Bu tiir yayinlar, uluslararasi akademik
igbirliklerinin yogunlugunu ve {ilkenin kiiresel bilimsel aga ne kadar entegre oldugunu
gostermektedir. En ¢ok ¢alisma tireten iilkelerden tek iilke yayini agisindan lider ABD iken
birden fazla iilke acisindan lider Birlesik Krallik olarak belirlenmistir. Tirkiye, Giiney
Afrika ve Hindistan gibi iilkelerin tek iilke yayini yaptigi goriilmiistiir. Arastirmalarda en sik
kullanilan anahtar kelimeler “e-degerlendirme” (%84,5 oraninda), “cevrimici
degerlendirme” (%79,2 oraninda), “yiiksekogretim” v3 “cevrimi¢i 6grenme” olmustur.
Konularin zaman i¢inde degisimi incelendiginde 2010-2020 yillarinda “Blended learning”
(karma o6grenme) popiiler hale gelmis, 2011-2019 yillarinda “Formative assessment” ve
“assessment” sik kullanilmis, 2015-2019 yillarinda “Moodle” terimi sik¢a yer almis ve 2020
sonrasinda COVID-19 ve uzaktan egitim konulari &ne c¢ikmustir. Ulkeler arasindaki

isbirligine bakildiginda ABD lider konumda ve Kanada, Japonya, Cin, Hong Kong ile
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isbirligi yaptig1, Birlesik Krallik, Ispanya, Tiirkiye, irlanda, Meksika ve Italya ile ortak
caligmalara liderlik ettigi goriilmistiir. Yiksekogretimde c¢evrimigi bigimlendirici
degerlendirme konusundaki arastirmalarin yillar igerisinde artis gosterdigi ve COVID-19
pandemisinin bu alandaki ¢alismalara 6nemli bir ivme kazandirdigini ortaya koyulmustur.
OFA alaninda yapilan bilimsel c¢aligmalarin, 6grenci basarisini artirmak ic¢in teknoloji
destekli degerlendirme yontemlerine olan ihtiyacin arttig1 ifade edilmistir.

Lam ve Habil (2021) ¢alismasinda 6gretim ve 6grenme siireglerinde akran geri bildirimi
konusundaki akademik yayinlarin bibliyometrik analizini yaparak, bu alandaki temel
egilimleri ve akademik katkilar1 belirlemeyi hedeflemislerdir. Scopus veri tabaninda
yayinlanan 1985'ten 2020'ye (Agustos) kadar yayinlanan toplam 276 ¢alisma incelenmistir.
Yayin egilimi, en iiretken {ilkeler, en iiretken yazarlar, 6ne ¢ikan kaynaklar ve arastirma
alaninda kullanilan anahtar kelimeler analiz edilmistir. Akran geri bildirimiyle ilgili
caligmalarda 2010 yilina kadar ¢ok az sayida yayin yapilmis, 2010’dan sonra biiytik bir artig
yasanmistir. 2019 yilinda zirveye ulasarak en yiliksek sayida yayin yapilmistir. En iiretken
iilkeler arasinda ABD 67 yayin, 1297 atif ile bu alanda en ¢ok yayin yapan iilkedir. ikinci
sirada Hollanda 28 yayin, 822 atif ile yer almus, iilkelerin siralamasi Cin (21 yayin, 146 atif),
Birlesik Krallik (20 yayin, 189 atif) ve Tayvan (17 yayin, 462 atif) seklinde devam etmistir.
Yayin yapan yazarlardan Yu S. (15 yayn, 146 ati1f, Macao Universitesi) en fazla yayin yapan
aragtirmacidir. Ikinci sirada J. W. Strijbos (7 yaymn, 198 atif, Almanya) ve yayin sirasina
gore liglincii sirada yer alan C. D. Schunn (6 yayin, 280 atif, ABD) ayni1 zamanda ¢ok atif
alan yazarlardan oldugu belirtilmistir. En ¢ok yaym yapan dergiler “Assessment and
Evaluation in Higher Education (18 yaym)”, “Computers and Education (8 yayin)”,
“European Journal of Psychology of Education (6 yayin)”, “System (6 yayin)” ve “Teaching
in Higher Education (5 yaym)” olmustur. Incelenen arastirmalarda en sik tekrar eden
kelimeler “Writing (112)”, “Assessment (59)”, “Learning (94)”, “Collaborative (27)”, ve
“Review (22)” olmustur. En ¢ok atif alan 30 makale incelenerek, akran geri bildirimi
aragtirmalarinda One c¢ikan temel sorunlar belirlenmistir. Bu dogrultuda akran geri
bildiriminin etkileri, akran geri bildiriminin etkinligi veya yetersizligi, akran geri bildirimi
uygulamalarinda karsilasilan zorluklar olmak iizere {i¢ farkli temada aciklamasi yapilmistir.
Arastirmada 2020 ve sonrasinda COVID-19 pandemisinin c¢evrimici egitimi
yayginlagtirmas1 nedeniyle, akran geri bildiriminin o6zellikle dijital ortamda nasil
uygulanacagma dair daha fazla ¢alisma yapilmasi beklendigi, geri bildirim tiirlerinin
etkinligi, kiiltiirel faktorler ve 6grencilerin geri bildirimi nasil algiladig1 gibi konularin daha

fazla aragtirilmasi gerektigi ifade edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada, geri bildirim siire¢lerinde 6grenme analitiklerinin kullanildig1 ¢aligmalarin
incelenmesi amaciyla, aragtirma sorular1 dogrultusunda mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasi
icin nicel arastirma desenine dayali bibliyometrik analiz yontemi kullanilmistir.
Bibliyometrik analizle yayinlar; alint1 sayilari, yazarlar, dergiler, lilkeler (veya bolgeler),
kurumlar, aragtirma alanlar1 gibi 6zelliklerine gore gruplandirilarak trendler, aralarindaki
sayisal iligkiler bilimsel acidan giivenilir bir sonugla sunulabilir. Pritchard (1969)
bibliyometriyi istatistiksel ve matematiksel tekniklerin bilimsel olarak hazirlanan araglara
uygulanmasi seklinde tanimlamistir. Bibliyometrik analizler, arastirmacilara calisma
yapacaklart konu alanlar1 hakkinda bilgi edinmelerini saglamaktadir (Soydal ve Yalgin,
2010). Pritchard (1969) bibliyometrinin bilginin aktarilmasi siirecinde bir 6lgme yontemi
oldugunu belirtmistir. Bibliyometrik analizler, belirlenen yil araliklarinda yayimlanan
makale sayilarmin belirlenmesinin yani1 sira, gelecekte yapilacak arastirmalarin nasil
sekillenecegini belirlemeye yardimeci olacak degerlendirme niteligindeki analizleri de
icerebilmektedir (McBurney & Novak, 2002). Bibliyometrik analizler; elde edilen verilerin
bilimsel haritalama teknigine gore grafik ve tablolara dokiilmesini saglayarak, ortaya ¢ikan

bilgilerin sayisal olarak okunmasini ve incelenmesini kolaylastirmaktadir.

Bu baglamda, bu ¢alismada geri bildirim siire¢lerinde 6grenme analitiklerinin kullanildig
caligmalarin anlasilmasi ve degerlendirilmesi amaciyla nicel arastirma desenine dayali

bibliyometrik analiz yontemi kullanilmistir.

3.2.Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada ilk olarak, geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanildig:

caligmalarin mevcut durumunu belirleyebilmek ve caligmalarin nasil sekillendigini
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inceleyebilmek i¢in veri seti olusturulmustur. Veri setinin ana kiitlesi Web of Science veri
tabanindaki calismalardan olusmaktadir. Orneklem ise 6lgiit drnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Olgiit érnekleme ydntemi, arastirmada birtakim olgiitler belirlenerek, bu
Olciitii karsilayan Ogelerin segilmesini saglar (Yildirrm ve Simsek, 2011). Arastirma
kapsaminda o6rneklemi belirlemek i¢in kullanilan dahil edilme ve hari¢ birakma olgiitleri

asagidaki sekildedir;

3.2.1.Dahil Edilme Olgiitleri

1. Calismalarin WoS veritabaninda indekslenen akademik dergilerde, konferans
bildirilerinde ya da kitaplarda yaymlanmis bir ¢alisma olmasi,

2. Calismalarin son 10 yilda (2013 Ocak ile 2023 Aralik aralifinda) yaymlanmis
olmasi,

3. Caligmalarda “Learning Analytics, Educational Analytics, Assessment Analytics,
Learning Analytics Tools, Academic Performance Analytics, Learning Behavior
Analysis, Social Learning Analytics” anahtar kelimelerinden en az biri ile
“Feedback, Feedback Forward, Feedback Mechanism, Feedback Strategy” anahtar
kelimelerinden en az birinin ayn1 anda yer almasi.

4. Dilinin ingilizce olmasi

5. Tam metnine ulasilabilir olmas1

6. Egitim bilimleri alani ile ilgili olmas1

3.2.2.Haric¢ Birakma Olciitleri

1. Egitsel geri bildirimle iligkisi olmayan makaleler calismaya dahil edilmemistir.
2. Bu dahil edilme ve hari¢ birakma 6lgiitleri dogrultusunda, asagidaki Bibliyometrik

Analiz Sorgusu gergeklestirilmistir.
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Tablo 1
Bibliyometrik Analiz Sorgusu

Bibliyometrik Analiz Sorgu Asamalari

(("Learning  Analytics" or  "Educational
analytics" or "Assessment analytics" or
"Learning analytics tools” or "Academic
performance analytics" or "Learning behavior
analysis" or “social learning analytics”) and
("Feedback™" or "feedback forward" or "feedback
mechanism™ or "feedback strategy™ ))

Y1l Aralifs 2013-2023

A ve HCI , BKCI-SSH , BKCI-S , ESCI , CPCI-
SSH, CPCI-S , SCI-EXPANDED , SSCI

Bibliyometrik Analiz Sorgusu
(Anahtar kelimeler)

Web of Science Index Tirleri

Education Educational Research
) iy Education Scientific Disciplines
Web of Science Kategorileri )
Psychology Educational

Education Special

Dil Ingilizce

Yukaridaki oOlciitler dogrultusunda tarama gergeklestirilirken kullanilan sorgu ifadesi

asagidaki sekildedir:

(("Learning Analytics™ or "Educational analytics” or "Assessment analytics” or "Learning
analytics tools" or "Academic performance analytics" or "Learning behavior analysis" or
“social learning analytics”) and ("Feedback" or "feedback forward" or "feedback

mechanism" or "feedback strategy" ))

Bibliyometrik analiz ¢alismalarinda kaynak olarak Web of Science, Scopus, Google Scholar
gibi farkli veritabanlar1 kullanilir. Arastirma sonuglarmin giivenilirligini belirleyen énemli
konulardan biri kullanilan veri tabanidir (Pranckute, 2021). Bu ¢alismada arastirma verileri
WoS veritabanindan elde edilmistir. Clarivate Analytics firmasina ait olan WoS veri tabani,
uluslararas1 alanda etki degeri (impact factor) yiiksek bilimsel dergi ve atif indekslerini

barindirmaktadir (Tiibitak, 2022) ve bu nedenle tercih edilmistir.

Bibliyometrik analiz gibi sistematik alanyazin incelemelerini raporlamak ve sunmak igin
"Prizma Akis Diyagrami (Prisma Chart)" kullanilir. Moher, Liberati, Tetzlaff ve Altman
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(2009) tarafindan gelistirilen prizma akis diyagrami, bir sistematik incelemenin hangi
asamalardan gectigini gorsel olarak temsil eder ve her asamada hangi c¢aligsmalarin dahil
edildigini veya dislandigini gosterir. Prizma akis diyagrama ile belirli bir aragtirma konusuna
iliskin mevcut bilgiler derlenir, karsilastirilir ve sentezlenir. Prizma akis diyagrami
kullanilarak aragtirma siirecinin seffafligi artirilir. Bu calisma i¢in uyarlanan Prizma Akis

Diyagrami, Sekil 2.’de gostermektedir.

Tanimlama Veri tabani taranarak belirlenen
caligsma sayis1 (n=627)
Tarama Baslik Bagslik dikkate alindiginda kalan ligisiz konu bashklar:
—> | —597 —> nedeniyle toplamda
Elemesi caligma sayis1 (n=597)
elenen ¢aligmalar (n=30)
Ouet N Calisma ozetleri agisindan uygun Ozet dikkate alindiginda
Elemesi olarak degerlendirilen > ¢ikarilan ¢aligma sayisi
calismalar(n=484) (n=113)
. i Tam metin dikkate
Tam Metin
. Tam metin agisindan uygun .| alindiginda ¢ikarilan ¢alisma
Elemesi > »
olarak degerlendirilen sayis1 (n=59)
caligmalar(n=425)
Uygunluk l Dahil edilme dlgiitlerine
uymayan ve bilimsel igerik
Nitelik Analizde/sentezde yer alan agisindan yetersiz bulunan
Degerlendirilmesi [ makaleler (n=425) calismalar (n=202)
Dahil Etme

Sekil 2. Prisma akis diyagrami

Yukarida sunulan sorgu ifadesi ile tarama sonucunda, Web of Science veri tabaninda taranan
dergilerde yayinlanmis 627 calismaya erisilmistir. Ardindan ulasilan 627 caligma Once
bagliklarina, ardindan o6zetlerine gore incelenmis, uygun bulunanlarin ise tam metin
incelemesi yapilmistir. Caligmanin kapsamina, yalnizca Ogrenme analitiklerinin geri

bildirim siire¢lerinde kullanildig1 yayinlar dahil edilmistir.
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Egitim bilimleri alani disinda yer aldigi belirlenen 24 ¢alisma elenmistir. Ogrenme
analitiklerini yalnizca teorik olarak agiklayan ve geri bildirimle iliskisini kurmayan 51
caligma aragtirma kapsamina alinmamustir. Geri bildirim saglamay1 amaglamayan, yalnizca
O0grenme analitigi sistemlerinin gelistirilmesine odaklanan 25 yayin dislanmistir. Paydas ya
da dgrenci goriiglerine/tutumlarina odaklanan, ancak 6grenme analitiklerinin geri bildirim
stireglerindeki roliinii incelemeyen 26 calisma elenmistir. MOOC ve 6grenme yonetim
sistemlerinin teknik tasarimi ya da altyapisina odaklanan 17 caligma arastirma kapsami
disinda birakilmistir. Geri bildirim tiirlerini ele alan, ancak 6grenme analitikleri kullanmayan
35 yaym dislanmigtir. Geri bildirimle iligkili olmasina ragmen sosyal ag analizi,
oyunlastirma, etik, yapay zeka, 6z-yeterlik gibi farkli temalara odaklanan ve ¢alismanin
amaciyla dogrudan iliskili olmayan 24 yayin da kapsam dis1 birakilmistir. Sonug olarak 425

caligmanin bibliyometrik analiz siirecine dahil edilmesine karar verilmistir.

3.3.Veri Analizi

Incelenen calismalarin arastirma sorular1 dogrultusunda analizinin gerceklestirilmesi icin
VOSviewer (Version 1.6.19) programi kullanilmistir. Bu programla; ortak yazarlilik, ortak
atif aglari, bibliyografik eslestirme ve bibliyometrik aglarin analizi, yazarlarin, yayinlarin ve
dergilerin atif iligkileri arasindaki igbirliginin analizi ¢aligmalar1 yapilabilmekte, dergilerin
yillara gore degisen konu alanlarimin analizi ve anahtar kelime yogunluklarinin

gorsellestirilmesi gergeklestirilebilmektedir (Van Eck ve Waltman, 2023).

3.4.Arastirmanin i¢ ve Dis Gecerligi

Bilimsel calismalarda, arastirma sonuclarinin inandirict olmasi 6nemli bir kriterdir.
Arastirmalarda bu kriteri saglayabilmek adina gegerlilik ve giivenilirlik 6l¢iitleri kullanilir.
Nicel arastirma desenlerinde, arastirmacilar belirledikleri veri toplama ydntemlerinin ve
calisma desenlerinin gecerliligini ve glivenirligini saglayabilmek i¢in yaptiklari testleri,
kontrolleri dikkatli bir sekilde uygulamalidir. Nicel arastirmalarda sayisal veriler ortaya
ciktig1 ve ¢alisma sonuglari sayisal gostergelerle ifade edilebildigi icin gecerlik ve gilivenirlik
kanitlarla sunulabilmektedir. Bu ¢alismada gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla her
asamada ayrintili olarak aciklamalar yapilarak, betimleme yontemi kullanilmistir. Bu
calismanin amacina uygun sekilde verilerin nasil toplandigi, hangi oSlgiitler kullanilarak
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ayristirilldigi, “dahil etme” ve “hari¢ tutma’” kriterlerinin neler oldugu ayrintili olarak

betimlenmis, ayn1 zamanda analiz siirecinin hangi agamalarla tamamlandig1 agiklanmistir.
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Neuendorf (2002), gecerligi, kriterlerin dlgiilen durumu dogru ve tam olarak yansitmasi
seklinde tanimlamaktadir. Gegerlik icin ¢aligmalarin bagka bir alan uzmani tarafindan da

incelenmesi saglanmustir.

Bu arastirmada makalelerin belirlenmesi asamasinda, Web of Science veri tabaninda
“Learning Analytics, Educational Analytics, Assessment Analytics, Learning Analytics
Tools, Academic Performance Analytics, Learning Behavior Analysis, Social Learning
Analytics” anahtar kelimelerinden en az biri ile “Feedback, Feedback Forward, Feedback
Mechanism, Feedback Strategy” anahtar kelimelerinin yer aldigi toplam 627 c¢alismadan

hangilerinin ¢aligma kapsaminda ele alinacagi arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Calismanin gilivenilirligini saglamak iizere siirece ikinci bir arastirmaci dahil edilmistir.
Aragtirmaya dahil edilen yaymlarin yiizde 14’1 ikinci bir aragtirmaci tarafindan bagimsiz
olarak incelenerek analiz edilmistir. Bu analiz kapsaminda, prizma akis diyagraminda
sunulan asamalar dogrultusunda ¢alismalarin basliklari, 6zetleri ve tam metinleri dahil etme
ve hari¢ birakma o6l¢iitlerine gore bagimsiz iki arastirmaci tarafindan incelenmis, ¢alisma
kapsamina uygun olup olmadiklar1 (0-1) kodlanmistir. Iki arastirmacinin inceleme sonuglari
arasindaki uyumu belirlemek icin Cohen Kappa istatistigi kullanilmustir. iki arastirmaci
arasindaki uyum .93 olarak ortaya c¢ikmistir. Neuendorf (2002)’a gore arastirmacilar
arasindaki giivenirligin saglanmasi i¢in Kappa istatistigindeki uyum en az yiizde 80 oraninda
olmalidir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan katsayi iki arastirmaci arasindaki uyumun saglandigim
gostermektedir. Arastirmacilarin ¢aligmalar: bagimsiz olarak incelemesi ve degerlendirmesi

ardindan toplam 425 ¢alisma arastirmaya dahil edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimiinde; arastirma sorulart kapsaminda incelenen ¢aligmalarin bibliyometrik analiz
sonuglart raporlanmaktadir. Incelenen arastirmalarin yillara, alintilarina, yaymlandig
dergilere, yazarlara ve kurumlara, iilkelere/bolgelere gore dagilimlari, iilkeler/bolgeler,
kurumlar ve yazarlar arasindaki bilimsel igbirligi, arastirmalarin ortak atif durumu,
arastirmalarda en sik kullanilan anahtar kelimelerin zaman igindeki gelisimi ve hangi
disiplinlerde gergeklestirildigi ele alinmigtir. Arastirmaya yonelik bulgular tablolar ve

sekillerle gosterilerek, yorumlanmustir.

4.1.Yaymlarin Yillara Gore Dagilimlar

WoS veri tabaninda geri bildirim siireclerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi, son 10
yilda (2013 Ocak ile 2023 Aralik araliginda) yayinlanan ¢aligmalarin yillara gore dagilimi
Sekil 3’te gosterilmektedir. Arastirmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde 2013 yilinda
caligsma bulunmadigi, en ¢ok ¢alismanin (n=65), 2022 yilinda yayinlandig1 goriilmektedir.
2023 ve 2021 yillarinda 54, 2020 yilinda 48, 2019 yilinda 49, 2018 yilinda 55, 2017 yilinda
52,2016 yilinda 30, 2015 yilinda 11, 2014 yilinda ise 7 ¢aligma yayinlanmistir. Bu bulgulara
gore yillara gore artan bir yayin trendi goze ¢arpmakta, 2016 yilindaki sigramalr artis dikkat
cekmektedir. Yayin sayilarina iliskin 2017'den sonra belirli bir noktada duraganlagsmis bir
egilim fark edilmektedir. 2014 yilinda 7 olan yayn sayisi, 2016’da 30, 2017'de ise 52'ye
ulagarak hizli bir artis gostermistir. 2017 sonrasinda ise yayin sayilar1 48-65 araliginda
dalgalanmaktadir. 2019-2020 yillar1 arasinda ise yayin sayisinda az miktarda da olsa azalma

oldugu saptanmustir. 2022 yilinda ise zirveye ulasildig1 goriillmektedir.
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Sekil 3. Yaymlarin yillara gore dagilimlari

4.2.Yaymlarm Atif Sayilarina Gore Dagilim

Yayinlarin yazarlara, kurumlara, iilkelere gore atif analizi ve incelenen arastirmalarda en cok

atif alan caligmalarin analizi asagida gorsellestirilerek, yorumlanmistir.

4.2.1.Yazar Atif Analizi

Incelenen arastirmalarda en ¢ok atif alan yazarlarmm bulundugu ag yapist Sekil 4’te
gosterilmektedir. Bu agda, yazarlara ait minimum belge ve atif sayisi esigi 2 olarak
belirlenmis olup, bu kritere gore 12 farkli kiime, 157 farkli yazar (6ge) ve bu yazarlar
arasinda 1614 baglant1 tespit edilmistir. Elde edilen 12 farkli kiime, ilgili arastirma
konusunda birbirinden nispeten bagimsiz veya farkli odaklara sahip 12 alt arastirma
grubunun varligimi isaret etmektedir. Bu kiimeler, yazarlarin atif iligkilerine gore dogal
olarak gruplagsmasini yansitmaktadir. Agda yer alan 157 farkli yazar, bu alanda genis ve
cesitli bir bilimsel toplulugun aktif olarak calistigini ve yaymlara katki sagladigini
gostermektedir. Yiiksek baglanti sayis1 (f=1614), alanyazindaki ¢aligmalar arasinda yogun
bir atif iligkisinin oldugunu ve arastirmacilarin birbirlerinin ¢alismalarindan siklikla
yararlandigin1 veya birbirleriyle etkilesimde bulundugunu diisiindiirmektedir. 2013-2023
yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme analitikleriyle ilgili ¢alismalarda en ¢ok
atif alan yazar 866 atif ile Dragan Gasevic olmustur. Dragan Gasevic’i Pardo Abelardo
(f=754) ile Dawson Shane’in (f=470) izledigi belirlenmistir. En ¢ok atif alan ilk 10 yazarla
ilgili bilgiler Tablo 2’ de listelenmistir. Bu tabloda yer alan bilgilerde;

e Belge sayisi; yazarlarin kag adet yayini oldugunu,
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e Yazar atif sayisi; bir yazarin ¢aligmalarina diger arastirmacilar tarafindan yapilan
atiflarin toplam sayisini,
e Toplam baglanti1 giicli; bir yazarin akademik etki kapsamini, atif yogunlugunu ve

bilimsel agdaki goriiniirligiinii gostermektedir.

koh, elizabeth
asensio-perez, juan, i
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Sekil 4. Yazar atif ag1

Tablo 2
Yazar Atif Analizi Tablosu
Yazar Adi Belge Atif Sayisi T(')'plfam Baglant:
Sayisi Giicl

1  Gasevic, Dragan 26 866 565
2  Pardo, Abelardo 14 754 520
3 Dawson, Shane 9 470 332
4 Jovanovic, Jelena 5 333 153
5  Shum, Shim Buckinham 15 273 232
6  Mirriahi,Negin 3 236 145
7  Martinez-Maldonado, Roberto 12 213 131
8  Matcha, Wannisa 3 201 157
9  Uzir, Nora’ayu Ahmad 3 201 157
10 Kbnight, Simon 8 173 126

4.2.2. Kurum Atif Analizi

Incelenen arastirmalarda en ¢ok atif alan kurumlarin bulundugu ag yapist Sekil 5’te
gosterilmektedir. Bu agda kurumlara ait minimum belge ve atif sayis1 2 olarak belirlenmis,
14 farkli kiime, 107 farkli 6ge ile 730 baglant1 olusmustur. Bu analizde, atif iligkilerine gore
gruplasan kurumlar kiimeleri olusturmaktadir. Elde edilen 14 kiime, ilgili konularda ¢alisan
birbirinden farkli odaklara sahip 14 kurum grubunun varligini isaret etmektedir. Agda yer
alan 107 farkli kurum ise, bu alanda ¢esitli kurumlarin aktif olarak arastirma yaptigini ve

yayinlara katki sagladigin1 gostermektedir. Yiiksek baglanti sayis1 (f=730), alanyazindaki
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caligmalar arasinda yogun bir atif aligverisinin oldugunu ve kurumlarin birbirlerinin
caligmalarindan siklikla yararlandigini diisiindiirmektedir. 2013-2023 yillar1 arasinda geri
bildirim siireclerinde 6grenme analitikleriyle ilgili ¢alismalarda en ¢ok atif alan kurum 650
ile Monash Universitesidir. Monash Universitesi’ni Giiney Avustralya Universitesi (f=637)
ve Edinburg Universitesi (f=580) izlemektedir. En c¢ok atif alan yazar olan Dragon
Gasevic’in Monash Universitesi’'nde ¢alismasi kurumun atif sayisina oldukca fazla katki

saglamistir. En ¢ok atif alan ilk 10 kurumla ilgili bilgiler Tablo 3’ de listelenmistir.
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Sekil 5. Kurumlarin atif ag1

Tablo 3
Kurum A«f Analizi Tablosu
Kurum Adi Belge Atif Sayisi T(.).pl.?m Baglant:
Sayist Giicli
1 Monash Universitesi 30 650 430
2 Giiney Avustralya Universitesi 15 637 374
3 Edinburg Universitesi 10 580 239
4 Sidney Universitesi 9 475 215
5  Belgrat Universitesi 6 344 156
6  Sidney Teknoloji Universitesi 18 339 160
7  Hollanda A¢ik Universitesi 5 235 133
8  Curtin Universitesi 8 226 114
9  Delft Teknoloji Universitesi 6 176 73
10 Mannheim Universitesi 8 156 90

Bu listede yer alan iiniversitelerden besi Avustralya'da (Monash Universitesi, Giiney
Avustralya Universitesi, Sidney Universitesi, Sidney Teknoloji Universitesi, Curtin

Universitesi), biri Birlesik Krallik'ta (Edinburg Universitesi), biri Sirbistan'da (Belgrat
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Universitesi), ikisi Hollanda'da (Hollanda Agik Universitesi, Delft Teknoloji Universitesi)

ve biri de Almanya'da (Mannheim Universitesi) bulunmaktadir.

4.2.3.Ulkelerin Atif Analizi

Incelenen arastirmalarda en ¢ok atif alan iilkelerin bulundugu ag yapisi Sekil 6’da
gosterilmektedir. Cok yazarli ¢alismalarda, yazarlarin bagli olduklar tiim tlkeler analize
dahil edilmistir. Ulkeler, yazarlarmn ¢alistiklar1 kurumlarm adreslerine gére saptanmis olup,
derginin yayinlandigi iilke dikkate alinmamistir. Bu ag analizinde, bir iilkenin agda yer
almasi i¢in en az 2 yaymi ve bu yayimnlara yapilmis en az 1 atif bulunmasi kriteri
uygulanmistir. Bu ¢ergevede, 7 ayr1 kiime, 34 farkli {ilke ve bu iilkeler arasinda 212 baglanti
tespit edilmistir. Bu durum arastirma alaninda c¢alisma yapan {ilkelerin 7 farkli alt grup
olusturduguna, agda 34 iilkenin yer aldifina, 212 baglantinin varligr ise agdaki {ilkeler
arasinda giiclii bir atif iligkisinin bulunduguna isaret etmektedir. 2013-2023 yillar1 arasinda
geri bildirim siireglerinde 6grenme analitikleriyle ilgili ¢alismalarda en ¢ok atif alan tilke
1627 atif sayis1 ile Avustralya’dir. Ikinci sirada 1106 atif sayis1 ile ABD bulunmaktadir. En
cok atif alan iilkeler siralamasinda Tiirkiye 165 atif, 14 belge ve toplam 77 baglanti ile 12.
sirada yer almaktadir. En ¢ok atif alan ilk 15 iilke ilgili bilgiler Tablo 4’ te listelenmistir.
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Sekil 6. Ulkelerin atif ag1

54



Tablo 4
Ulkelerin Atif Analizi Tablosu

Ulke Belge Sayisi Atif Sayisi Toplam Baglant1 Giicii
1 Avustralya(Australia) 72 1627 484
2 ABD (Usa) 101 1106 244
3 Iskogya (Scotland) 12 587 173
4 Hollanda (Netherlands) 35 530 195
5 Almanya (Germany) 37 508 146
6 Cin Halk Cumbhuriyeti 39 503 100

(Peoples R China)
7 Ispanya (Spain) 38 398 98
8 Sirbistan (Serbia) 6 344 102
9 Igiltere (England) 26 326 73
10 Kanada (Canada) 26 282 97
11 Belgika (Belgium) 17 235 66
12 Tiirkiye (Turkey) 14 165 77
13 Fransa (France) 6 153 35
14 Tayvan (Taiwan) 10 146 9
15 Norveg (Norway) 11 144 35

4.2.4.Yaym Atif Analizi

Incelenen arastirmalarin yapilan atif sayilarina gére en ¢ok atif alan calismalarn yogunluk
haritas1 Sekil 7° de gosterilmektedir. Yogunluk haritalarinda renk yogunlugu, atif sikligini
gostermektedir. Sar1 bolgeler en fazla atif alan, yesil bolgeler orta seviyede atif alan, mavi-
mor bolgeler ise daha az atif alan veya daha az baglantili ¢aligmalar1 gosterir. Haritanin
merkezinde bulunan yayinlar, aragtirma alaninda temel referans niteliginde olan, akademik
alanyazinda yiiksek etkiye sahip ve biiyiik ihtimalle genis capta tartisilan veya temel
kuramlar1 igeren ¢alismalardir. Bu haritaya gore 2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim
stireclerinde 6grenme analitikleriyle ilgili caligmalarda en ¢ok 156 atifla, Pardo, A;
Jovanovic, J; Dawson, S; Gasevic, D; Mirriahi, N (2019) tarafindan hazirlanan “Using
learning analytics to scale the provision of personalised feedback” baslikli calisma atif
almigtir. 140 atifla Matcha, W; Gasevic, D ve Pardo, A (2019) tarafindan hazirlanan “A
systematic review of empirical studies on learning analytics dashboards: A self-regulated
learning perspective.” baslikli ¢alisma ikinci sirada, 117 atifla Liu, Z; Yang, C; Riidian, S;
Liu, S; Zhao, L ve Wang, T. (2019) tarafindan hazirlanan “Temporal emotion-aspect
modeling for discovering what students are concerned about in online course forums.”

baslikli ¢alismanin iiglincii sirada yer aldig1 goriilmiistiir.
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Sekil 7. En ¢ok atif alan ¢aligmalarin yogunluk haritasi

4.3.Dergilere/Konferanslara Gore Dagilim

2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme analitikleriyle ilgili incelenen
yayinlarin dergilere veya konferanslara gore dagilimi Tablo 4’ te gosterilmistir. Yayinlarin
en ¢ok yer aldigr ilk 15 yayinciya ait grafik Sekil 8 ‘de gosterilmektedir. En ¢ok yaymin
bulundugu ilk 3 dergi veya konferans; Lecture Notes in Computer Science (n=24), |IEEE
International Conference on Application-Specific Systems Architectures and Processors
(n=18), Education and Information Technologies (n=14) ile Journal of Computer Assisted
Learning (n=14) olmustur.

Yayinlarin Dergilere Gdre Dagilimi
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Sekil 8. Yaymlarin dergilere/konferanslara gore dagilimi
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Tablo 5

Yayinlarin Dergilere/Konferanslara Gore Dagilimi

Dergi Ad1 Yayin Sayist
Lecture Notes in Computer Science LNCS 24

IEEE International Conference on Application-Specific Systems Architectures And 18
Processors

Education and Information Technologies 14

Journal of Computer Assisted Learning 14

Edulearn Proceedings 12

British Journal of Educational Technology 11

Journal of Learning Analytics 11
Technology, Knowledge and Learning 11

IEEE Transactions on Learning Technologies
Computers and Education

Educational Sciences

ICERI Proceedings

Interactive Learning Environments

Assessment and Evaluation in Higher Education

International Technology, Education and Development Conference Proceedings
Educational Technology and Society

IEEE Global Engineering Education Conference

International Journal of Educational Technology in Higher Education
Proceedings-Frontiers in Education Conference

Journal of Computers in Education

Australasian Journal of Educational Technology
Computer Assisted Language Learning
Frontiers in Education

International Journal of Engineering Education
Internet and Higher Education

Lecture Notes in Educational Technology
Language Processing and Knowledge in The Web

Online Learning

Challenges of Information Management Beyond The Cloud
ETR&D-Educational Technology Research and Development
Medical Teacher

Computer Science Education

International Journal of Computer-Supported Collaborative Learning

International Journal on Emerging Technologies
International Journal of Serious Games

International Symposium on Computers in Education
Journal of Computing in Higher Education

Journal Of E-Learning and Knowledge Society
Lecture Notes in Networks and Systems

Proceedings of The European Conference on Games-Based Learning
Research in Learning Technology

N DN DN NN DO OWwS AP BPAPAEPD OOOO0OO0O O N N 00 O O

Techtrends
Diger 162
Toplam 425

57



4.4.Yazarlara ve Kurumlara Goére Dagihm

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlarda en ¢ok yayin yapan ilk 3 yazar Gasevic, Dragan
(n=26), Shum, Simon Buchingham (n=15) ile Pardo, Abelardo (n=14) olmustur. En ¢ok
yayini hazirlayan bu yazarlarin ayn1 zamanda en ¢ok atif alan ilk 10 yazar arasinda yer
almasi, bu aragtirmacilarin alandaki etkinligini ve akademik etkisini ortaya koymaktadir. En

cok yayii olan ilk 20 yazara ait dagilim grafigi Sekil 9° da gosterilmektedir.

Yazarlarin Yayin Sayilarina Gére Dagilinm
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Sekil 9. Yazarlarin yayin sayilarina gére dagilimi

2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme analitikleriyle ilgili incelenen
yayinlarm kurumlara gore dagilimma bakildiginda, 30 yaym ile Monash Universitesi ilk
sirada yer almaktadir. Kurum atif analizinde elde edilen sonuglarla bu durum oOrtiismekte
olup, en ¢ok yayin hazirlayan yazar da bu kurumda ¢aligmalarini yiiriitmektedir. Sidney
Teknoloji Universitesi 18 yaym, Giiney Avustralya Universitesi 15 yayin ile siranin
devaminda yer almaktadir. 10 yayn ile Katholicke Leuven Universitesi, A¢ik Universite,
Edinburgh Universitesi, Hong Kong Universitesi, 9 yayin ile Athabasca Universitesi ve
Sidney Universitesi siralamada ilk dokuz kurum arasinda bulunmaktadir. Kurum
siralamasinda 10. Sirada 8 yayin ile Bartin Universitesi, yine siralamada 8 yayin ile Curtin
Universitesi ve Mannheim Universitesi yer almaktadir. Kurumlarin yayin sayilarina gore en

cok yayin yapan ilk 25 kurum grafigi Sekil 10°da gosterilmektedir.



Kurumlara Gore Dagilim

Nanyang Teknoloji Universitesi
Maastricht Universitesi

Graz Teknoloji Universitesi
Delft Teknoloji Universitesi
Carnegie Mellon Universitesi
Valadolid Universitesi

Utrecht Universitesi

Michigan Universitesi

Ruhr Bochum Universitesi
Kyoto Universitesi

Ecole Polytech Fed Lozan Universitesi
Pekin Mormal Universitesi
Mannheim Universitesi

Curtin Universitesi

Bartin Universitesi

Sidney Universitesi

Athabasca Universitesi

Hong Kong Universitesi
Edinburgh Universitesi

Agtk Universite

Katholieke Leuven Universitesi
Giney Avustralya Universitesi
Sidney Teknoloji Universitesi
Monash Universitesi
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Sekil 10. Yayin sayilarinin kurumlara gore dagilimi

4.5.Ulkelere/ Bolgelere gore Cografi Dagihm

Yayinlarin Web of Science veri tabanindaki yayimevi adresleri dogrultusunda belirlenen
iilkelere gore dagilimi Sekil 11°de gosterilmektedir. En ¢ok yayin sayisi ile 1. sirada yayinevi
merkezi ABD'de bulunan yayinlar yer almaktadir. Bu durum, Web of Science tarafindan
indekslenen yayinlarin gogunlugunun ABD merkezli yaymevleri araciligiyla yayimlandigini
gdstermektedir. Ingiltere (n=59), Isvigre (n=51), ispanya (n=31), Hollanda (n=17), Almanya
(n=11), Tayvan (n=11), Kanada (n=11), Avustralya (n=7), Italya (n=6), Portekiz (n=6),
Irlanda (n=4), Singapur (n=3), Yeni Zelanda, Romanya, Bel¢cika ve Norveg (n=1) ise yayinci
merkezine gore ABD’yi takip eden diger iilkelerdir. Bu dagilim ile yazarlarin ¢alismalarini
yiiriittiigii iilkelerin dagilimi birbirinden farklidir. Bu dagilim, yaymin yer aldig1 yayinevi
adresini temsil etmektedir. Dolayisiyla, bu analiz sonucunda 6ne ¢ikan iilkelerde, incelenen
konudaki yayinlarin basildigi daha fazla sayida ve muhtemelen daha etkili akademik

yayinevi merkezinin bulundugu sdylenebilir.
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Yayinlarin Ulkelere Gére Dagihmlan

250
204
200
&
> 150
vy
< 100
>
= 9 51
31
20 \k 112 112 11 7 6 6 4 3 1 1 1 1
0 L L [ [ [ - - - — —
T R R S N RN R S N
. ¢\®"" é@ < ‘5“\? Q'?.S & 6@6 «(8\-.{3) < \\Q} ) *@\ (K-Q"_\\'b Q?Q & @,E;b %Q'\c,.s ‘;oé
@ e Q0T ¢ T O N W
& ,\ZS\
&

Ulkeler

Sekil 11. Calismalarin yayinlandig1 yaymevlerinin yer aldigr tilkelere gore dagilimi

Calismalar1 gerceklestiren yazarlarin bulundugu iilkeler a¢isindan bakildiginda ise, 62 farkl
iilkeye ulasilmistir. Bu iilkelerden en ¢ok yayin yapan 20 iilke Tablo 5’ te siralanmistir.
Amerika Birlesik Devletleri 101 yayin sayist ile birinci sirada, Avustralya 72 yayin sayist ile

ikinci sirada ve Cin 39 yayin sayistyla tiglincii sirada yer almistir.

Tablo 6
Calismalar: Gergeklestiren Yazarlarin Bulundugu Ulkelere Gére Dagilimi
Ulke Adi Yayin Sayisi

1 Amerika Birlesik Devletleri 101
2 Avustralya 72
3 Cin 39
4 Ispanya 38
5 Almanya 37
6 Hollanda 35
7 Kanada 26
8 Ingiltere 26
9 Belcika 17
10 Tiirkiye 14
11 Japonya 13
12 Iskogya 12
13 Brezilya 11
14 Hindistan 11
15 Norveg 11
16 Yeni Zelanda 10
17 Tayvan 10
18 Avusturya 8
19 Ekvador 8
20  italya 7
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4.6.Ulkeler/Bolgeler, Kurumlar ve Yazarlar Arasinda Is birligi Analizi

Yayinlarin yazarlara, kurumlara ve {ilkelere gore is birligi analizi, asagidaki basliklar altinda

aciklanmis ve gorsellestirilerek yorumlanmustir.

4.6.1.Ulkeler/Bolgeler Arasindaki Is birligi

Web of Science veri tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme
analitiklerinin kullanilmas iizerine yapilan ¢alismalar1 gergeklestiren yazarlarin bulundugu
toplam 62 iilke tespit edilmistir. Bu {ilkelerin her biri i¢in diger {ilkelerle olan ortak yayin
baglantilar1 hesaplanmig ve bu baglantilar ag analizi ile Sekil 12°de gorsellestirilmistir.
Analiz sonucuna gore, 62 iilkeden 57'si birbiriyle ortak yaym yapmis ve baglanti kurmustur.
Sekil 12'deki ag gorsellestirmesi, ortak yayin {ireten iilkelerin olusturdugu 12 farkli kiimeyi
gostermektedir. Bu tilkeler arasinda toplamda 131 ortak yayimn baglantis1 bulunmaktadir. Bu
kiimeler, iilkelerin bilimsel yayinlar {izerinden kurdugu is birligi aglarini temsil ederken, 131
baglant: ise farkli lilkelerin ortak yayinlar araciligiyla gerceklestirdigi ikili is birliklerinin
sayisini ifade etmektedir. Ulkelere gore ortak yazarlik ag1 incelendiginde, en fazla yayina
sahip olan ABD (101 yayin), 9 farkli kiimedeki iilkelerle 24 ayr1 baglant1 kurarak toplamda
65 baglanti giicline ulagmigtir. Bu durum, ABD'nin bilimsel is birliklerinde merkezi bir
konumda bulundugunu; farkli kiimelerde yer alan iilkelerle kurdugu c¢ok sayida ve giiclii
baglanti araciliiyla ¢ok yonlii bir is birligi ag1 gelistirdigini gostermektedir. Avustralya ise
72 yaym ile 2 farkli kiimede yer alan tlkelerle 23 farkli baglanti kurarak toplam 73 baglant:
giicli olusturmustur. Avustralya, yayin sayist bakimindan ikinci sirada yer almasina ragmen
(73 yaym), iilkeler arasindaki toplam baglant1 giicli agisindan ABD’den (65) daha yiiksek
bir degere sahiptir. Ulkelerin atif agindaki bulgular ile bu durum értiismektedir (Sekil 6).
ABD ve Avustralya’y yi takiben, Almanya, Ispanya ve Cin’ in diger iilkelerle iletisim ve is
birliginin yogun oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'nin toplam 14 yayma sahip oldugu, bu
yayinlar araciligiyla 3 farkli kiimeye ait iilkelerle 6 baglanti kurdugu ve toplam baglanti

giiclinlin 7 oldugu belirlenmistir.
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Sekil 12. Ulkeler/Bolgeler arasindaki is birligi ag:

4.6.2 Kurumlar Arasindaki is birligi

Web of Science veri tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme
analitiklerinin kullanim1 {izerine yapilan caligmalar incelendiginde, bu c¢alismalari
gergeklestiren yazarlarin 435 farkli kurumda gorev yaptigi belirlenmistir. Bu kurumlardan
361’inde galisanlar en az 1 atif yapmis ve 1 galisma yayinlamistir. Ayrica her kurumun diger
kurumlarla ortak yazarlik baglantisi belirlenerek ve Sekil 13°de gosterilmistir. Toplam 361
kurumdan 191’inin birbirleriyle ortak yazarlik iliskisi i¢inde oldugu tespit edilmistir.
Kurumlarin ortak yazarlik haritas1 kurumlarin baglantililigiyla ilgili bilgi vermektedir. Buna
gore en fazla baglant1 giiciine sahip iiniversiteler; 42 baglantiyla Monash Universitesi, 27
baglantiyla Sidney Teknoloji Universitesi, 20 baglantiyla Delft Teknoloji Universitesi ve
Rurh Bochum Universitesi, 19 baglantiyla Edinburg Universitesi, 17 baglantiyla Giiney
Avustralya Universitesi ve Acik Universite olarak belirlenmistir. Kurumlar arasi is
birliginde, ilk 3 kurumda calisma sayisina paralel bir baglanti giiciiniin ortaya g¢iktig1
goriiliirken, diger kurumlarda yayin sayisina paralel bir baglanti giicii olugsmamustir.
Ornegin; Delft Teknoloji Universitesi 6 yaym ve Rurh Bochum Universitesi 7 yayn ile 20
farkli baglant1 olusturmustur. Giiney Avustralya 15 yayin, Acik Universite 10 yaym ile 17
baglanti olusturmustur. Bu durum, kurumlar arasinda is birligini cografi konum, arastirma

alanlarinin uyumlulugu veya mevcut projelerin niteligi gibi diger faktorlerin de
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etkileyebilecegini gostermektedir. Bu sonug, akademik is birliklerini planlarken kurumlar
arasi sinerji yaratma potansiyelini artiran etkenleri géz Oniinde bulunduran genis bir

perspektifin benimsenmesi gerektigine isaret etmektedir.
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Sekil 13. Kurumlar arasi is birligi ag1

4.6.3.Yazarlar Arasindaki Is birligi

Web of Science veri tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siire¢lerinde 6grenme
analitiklerinin kullanilmas1 {izerine yapilan ¢aligsmalara 1245 yazarin katkida bulundugu ve

en az bir yayin yapan ve en az bir atif alan 1058 yazar oldugu gortilmiistiir.

Bu yazarlardan 259’unun birbiriyle baglantili oldugu belirlenmistir. Yazarlar arasindaki is
birligini ve en fazla baglantili yazarlar1 belirlemek {izere olusturulan ag yapis1 Sekil 14°te
gosterilmistir. Agda 23 kiime ve 1087 baglanti bulunmaktadir. Bu analizdeki kiimeler
birbiriyle ortak yazarlik iliskisi i¢inde olan yazar gruplarim temsil etmektedir. Ozellikle
Dragan Gasevic (85 baglanti, 139 toplam baglanti giicii) ve Simon Buckingham Shum (46
baglanti, 83 toplam baglant1 giicii), bulunduklar1 kiimelerde en yiiksek baglanti sayist ve
baglant1 giicline sahip yazarlar olarak one ¢ikmaktadir. Ayrica bu yazarlarin yer aldg: iki
kiimenin en biiylik iki kiime oldugu goriilmektedir. Hendrik Drachsler’in 40 baglanti, 57
toplam baglanti giiciiyle iiciincii en biiyiik kiimedeki en yiiksek baglant1 sayis1 ve baglanti
giicline sahip yazar oldugu goriilmektedir. Abelardo Pardo’nun 30 baglanti, 66 toplam
baglant1 giicliyle en biiyiik kiimede yer alan en ¢ok baglant1 giiciine sahip ikinci kisi oldugu

goriilmiistiir. En ¢cok yayini olan ilk {i¢ yazarin (Dragan Gasevic, Simon Buckingham Shum,
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Abelardo Pardo), ayn1 zamanda en baglantili yazarlar oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
bu yazarlardan ikisinin (Dragan Gasevic, Abelardo Pardo) en ¢ok atif alan ilk iki yazar
oldugu saptanmistir. Ancak en ¢ok atif alan 3. siradaki Shane Dawson ve 4. siradaki Jelena
Jovanovic en baglantili yazarlar arasinda yer almamaktadir. Bu verilere gére 6ne ¢ikan
yazarlarin birbirleriyle baglantilar1 ve yayin sayilarinin paralelligi akademik is birliginin
onemini gostermektedir. Bu akademik ig birliginin yarattigi giiglii iletisim ag1 sayesinde,

yayin sayisinda artis gozlemlenirken, yapilan atiflar araciligiyla yaymlarin etkisi de 6nemli
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Sekil 14. Yazarlar arasi is birligi ag1

4.7 Arastirmalarin Ortak Atif Durumu

Ortak atif, bir ¢aligmada iki veya daha fazla kaynagin bir baska caligsma tarafindan ayni1 anda
referans verilmesi durumunu ifade eder. 2013-2023 yillar1 arasindaki geri bildirim
siireglerinde 6grenme analitikleri konusundaki ortak atif alan yayinlar, kaynaklar ve yazarlar

asagida gorsellestirilerek analiz edilmis ve yorumlanmustir.

4.7.1.Yaymlara Gore Ortak Atif Analizi

Alintilanan 11.868 yayin incelendiginde, en az 15 atif almis ve diger yayinlarla ortak atifta

bulunulmus 42 yayin saptanmistir. Bu 42 yaymn iizerinden yapilan analiz sonucunda
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toplamda 3 kiime, 762 baglant1 ve 2866 toplam baglant1 giicii belirlenmistir. En fazla ortak
atif yapilan yayinlara iligkin ortak atif analiz ag1 Sekil 15'te, bu yayinlara ait bilgiler ise Tablo
6'da sunulmustur. Buradaki 3 kiime, analiz edilen 42 yayin arasindaki ortak atif iliskilerinin
yogunluguna gore olusturulmus gruplari ifade etmektedir. Bu kiimeler, belirli temalar veya
yaklagimlar etrafinda toplanan yaymlar1 gostermekte ve alandaki entelektiiel yapinin

anlagilmasina katki saglamaktadir. Bu kiimeler, kirmizi, mavi ve yesil renkle temsil

edilmistir.
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Sekil 15. Yayinlara gore ortak atif ag1

Tablo 7
En Cok Ortak Atif Alan 15 Yayin Tablosu

Atif Toplam Baglanti
Sayist  Giicii

1 Hattie J, 2007, Doi 10.3102/003465430298487 68 341

Atif Yapilan Kaynak (Cited Reference)

2 Gasevic D, 2015, Doi 10.1007/S11528-014-0822-X 45 246
Arnold K. E., 2012, Doi [10.1145/2330601.2330666, Doi

3 10.1145/2330601.2330666] a4 207
4 Verbert K, 2013, Doi 10.1177/0002764213479363 40 176
5 Greller W, 2012, Educ Technol Soc, V15, P42 37 208
6 Nicol Dj, 2006, Doi 10.1080/03075070600572090 36 173
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7 Butler DI, 1995, Doi 10.2307/1170684 35 188

8 Schwendimann Ba, 2017, Doi 10.1109/T1t.2016.2599522 35 190
9 Gasevic D, 2016, Doi 10.1016/J.Theduc.2015.10.002 32 199
10 Bodily R, 2017, Doi 10.1109/T1t.2017.2740172 30 216
11  Pardo A, 2019, Doi 10.1111/Bjet.12592 29 190
12 Jivet 1, 2017, Doi 10.1007/978-3-319-66610-5_7 28 179
13 Lockyer L, 2013, Doi 10.1177/0002764213479367 28 111
14 Long Phil, 2011, Educause Review, V46, P31 28 146
15  Ferguson R, 2012, Doi 10.1504/ijtel.2012.051816 27 133

4.7.2. Kaynaklara Gore Ortak Atif Analizi

En az 15 atif alan yaymlar i¢in, yaymlarm yer aldigi 5890 kaynak (dergi/konferans)
arasindan 134 kaynagm iligkili oldugu bulunmustur. Diger kaynaklarla ortak atifta
bulunulmus bu 134 kaynak iizerinden yapilan analize gore toplamda 6 kiime, 7207 baglanti
ve 105809 toplam baglant: giicii tespit edilmistir. En fazla ortak atif yapilan kaynaklara ait
bilgiler Tablo 7°de ve yayinlara gore ortak atif analiz ag1 Sekil 16°da gosterilmektedir.
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Sekil 16. Kaynaklara gore ortak atif ag
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Tablo 8
Kaynaklara Gére Ortak Atif Analizi

Kaynak Atif Sayis1  Toplam Baglant1 Giicii
1 Computer and Education 584 15549
2 Computers in Human Behaviour 351 11439
3 British Journal of Educational Technology 289 9080
4 Educational Technology and Society 234 6176
5 Assessment and Evaluation in Higher 232 6548

Education
6 Lecture Notes in Computer Science LNCS 231 5068
7 IEEE Transactions on Learning Technologies 212 6264
8 Review of Educational Research 210 5744
9 The Internet and Higher Education 205 6569
10  Journal of Learning Analytics 141 4737
St TologyRenand gy
12 American Behavioral Scientist 123 2934
13 Technology, Knowledge and Learning 120 4143
14 Journal of Educational Psychology 112 3497

Kirmizi, yesil, mavi, mor, sar1 ve turkuaz renkleri ile temsil edilen 6 farkli kiime, kaynaklar
acisindan tematik ayrismayr gostermektedir. Ornegin, kirmizi kiimede, Computers and
Education, Lecture Notes in Computer Science ve IEEE Global Engineering Education
Conference gibi kaynaklar yer alirken; yesil kiimede ise Computers in Human Behavior
Journal of Educational Psychology, Learning and Instruction, Frontiers in Psychology gibi

dergiler bulunmaktadir.

4.7.3.Yazarlara Gore Ortak Atif Analizi

Yayinlar tireten 8152 yazar incelendiginde, en az 15 atif almis ve diger yazarlarla ortak
atifta bulunulmus 110 yazar saptanmistir. Bu 110 yazar iizerinden yapilan analize gore
toplamda 5 kiime, 4494 baglant1 ve 30571 toplam baglant1 giicii tespit edilmistir. En fazla
ortak atif yapilan yazarlarin Siemens, G (121), Gasevic, D (113), Pardo, A (97), Winne, Ph
(92), Hattie, J (90), Ifenthaler, D (90), Zimmerman, Bj (83) oldugu tespit edilmistir. Sekil
17°de yazarlara gore ortak atif analiz ag1 gosterilmektedir. Siemens, G., Gasevic, D., Pardo,

A., Zimmerman, Bj., Martinez-Maldonado, R. isimli yazarlarin olusan kiimelerin
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merkezinde yer aldiklar1 goriinmektedir. Bu durum, séz konusu yazarlarin alanyazinda
yiikksek bir etki giliciine ve merkezi bir konuma sahip oldugunu, calismalarinin diger
arastirmacilar tarafindan siklikla atif almasi sayesinde bilimsel iletisim aginda énemli bir rol

iistlendiklerini gostermektedir.
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Sekil 17. Yazarlara gore ortak atif ag1

4.8. Arastirmalarda En Sik Kullanilan Kelimelerin Zaman I¢indeki Gelisimi

Geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanildig1 ¢alismalarda en sik tekrar
eden anahtar kelimelerle ilgili {i¢ farkl1 analiz yapilmustir. Oncelikle yayimlara hem yazarlar
tarafindan verilen anahtar kelimelerin (Author Keywords) hem de WoS tarafindan otomatik
olarak olusturulan anahtar kelimelerin (Keyword Plus) tiimii analiz edilmistir. Ikinci olarak
yalnizca yazar anahtar kelimeleri, liclincli olarak ise otomatik olarak atanan anahtar

kelimeler analiz edilmistir.

Tim anahtar kelimelerin incelendigi ilk analize gore, en sik tekrar eden kelimelerin 276
tekrar ile 6grenme analitikleri (learning analytics), 94 tekrar ile geri bildirim (feedback), 55
tekrar ile yiiksek 6gretim (higher education), 35 tekrar ile performans (performance), 30
tekrar ile model (model) oldugu belirlenmistir. Toplam baglant1 giicii en yiliksek olan anahtar
kelimeler ile en sik tekrar eden ilk 6 kelimenin ayn1 siralamada oldugu belirlenmistir. Sekil
18’de en sik kullanilan anahtar kelimelerin yogunluk haritas1 gosterilmistir. En sik tekrar

eden 15 kelimeye ait bilgiler ise Tablo 9’ da sunulmustur.
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Sekil 18. En sik kullanilan anahtar kelimelerin yogunluk haritasi

Tablo 9
En Sik Tekrar Eden Anahtar Kelime Listesi

Anahtar Kelime Tekrar Siklig1 Toplam Baglant1 Giicii
1  Learning Analytics (Ogrenme

Analitikleri) 276 1134
2 Feedback (Geribildirim) 94 527
3 Higher Education (Yiiksek Ogretim) 55 324
4 Performance (Performans) 35 251
5 Model (Model) 30 198
6 Students (Ogrenciler) 29 196
7 Self-Regulated Learning (Oz

Diizenlemeli Ogrenme) 28 165
8 Education (Egitim) 28 151
9 Motivation (Motivasyon) 25 183
10  Engagement (Katilim) 25 171

Ikinci analizde ise makalelerin yazarlari tarafindan belirlenen anahtar kelimeler (Yazar
Anahtar Kelimeleri) incelenmistir. Bu analize gore, en sik tekrar eden kelimelerin 264 tekrar
ile 6grenme analitikleri (learning analytics), 50 tekrar ile geri bildirim (feedback), 34 tekrar
ile yliksek 6gretim (higher education), 28 tekrar ile 6z diizenlemeli 6grenme (self-regulated
learning), 18 tekrar ile ¢evrimigi 6grenme (online learning) oldugu belirlenmistir. Toplam

baglant: giicii en yliksek olan anahtar kelimeler ile en sik tekrar eden ilk 6 kelimenin ayn1
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siralamada oldugu belirlenmistir. Sekil 19°da en sik kullanilan yazar anahtar kelimelerinin
kullanim zamanina gore ag yapist gosterilmektedir. En sik tekrar eden 10 yazar anahtar

kelimelerine ait bilgiler ise Tablo 10’ da bulunmaktadir.
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Sekil 19. En sik kullanilan yazar anahtar kelimelerinin kullanim zamanina gore ag yapisi

Tablo 10
En Sik Tekrar Eden Yazar Anahtar Kelimeleri Listesi

Yazar Anahtar Kelimeleri Tekrar Siklig1 Toplam Baglant1 Giicii
Learning Analytics (Ogrenme
L Analitikleri) 264 452
2 Feedback (Geri Bildirim) 50 117
3 Higher Education (Yiiksek Ogretim) 34 86
4 Seilf-ReguIat.eg J_earnlng (Oz 28 57
Diizenlemeli Ogrenme)
5 Ql}hne Learning (Cevrim I¢i 18 40
Ogrenme)
6 Learning Design (Ogretim Tasarimi) 16 36
7 Assessment (Degerlendirme) 13 27
8  E-Learning (E-Ogrenme) 13 29
9 Formatlve A§s¢ssr71ent . 13 35
(Bigimlendirici Degerlendirme)
10  Dashboard (Gosterge Paneli) 12 25
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2018 yilinda kitlesel acik ¢cevrimigi dersler (MOOCs), 6grenci katilimi (student engagement)
ve karma O6grenme (blended learning) anahtar kelimeleri 6ne c¢ikarken; 2019 ve 2020
yillarinda biiyiik veri (big data), derin 6grenme (deep learning), makine 6grenmesi (machine
learning), bi¢imlendirici geribildirim (formative feedback) ve degerlendirme (assessment)
anahtar kelimelerinin daha sik kullanildigi gorilmistiir. 2021 yilinda kisisellestirilmis
ogrenme (personalized learning), ters yiiz edilmis 6grenme (flipped classroom), 6grenme
yonetim sistemleri (learning management system), uzaktan ve ¢evrimigi egitim (distance and
online education) ile bilissel katilim (cognitive engagement) anahtar kelimeleri 6n plana
cikmigtir. 2022 yilinda ise oyunlastirma (gamification), sosyal karsilastirma (social
comparison), Ogrenme analitikleri panelleri (learning analytics dashboards) ve
degerlendirme analitikleri (assessment analytics) gibi anahtar kelimelerin literatiirde daha

sik yer aldig1 goriilmiistiir.

Ucgiincii analizde ise ek anahtar kelimelerin (Keywords Plus) analizi yapilnmistir. Bu analize
gore en sik kullanilan 5 anahtar kelimesnin sirasiyla 53 tekrar ile geri bildirim (feedback),
33 tekrar ile performans (performance), 30 tekrar ile model (model), 27 tekrar ile 6grenciler
(students), 25 tekrar ile 6grenme analitikleri (learning analytics) oldugu belirlenmistir.
Toplam baglant1 giicii en yiiksek olan anahtar kelimeler ile en sik tekrar eden sadece ilk 2
kelimenin ayni siralamada oldugu belirlenmistir. Toplam baglant1 giicli en yiiksek olan
anahtar kelimeler geri bildirim (feedback) ve performans (performance) anahtar
kelimelerinden sonra sirasiyla, 6grenciler (students), gergeve (framework), model (model)
ve Ogrenme analitikleridir (learning analytics). Sekil 20°de en sik kullanilan ek anahtar
kelimelerinin kullanim zamanina gore ag yapisi gosterilmektedir. En sik tekrar eden 10 ek

anahtar kelimelerine ait bilgiler Tablo 11 de bulunmaktadir.
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Sekil 20.En sik kullanilan ek anahtar kelimelerin kullanim zamanina gore ag yapisi

Tablo 11
En Sik Tekrar Eden Ek Anahtar Kelimeler Listesi

Ek Anahtar Kelimeler Tekrar Sikligi Toplam Baglanti1 Giicii
1 Feedback (Geri Bildirim) 53 164
2 Performance (Performans) 33 118
3 Model (Model) 30 84
4 Students (Ogrenciler) 27 96
5 Learr_li_ng _ Analytics  (Ogrenme

Analitikleri) 25 71
6 Framework (Cergeve) 23 87
7 Analytics (Analitikler) 21 31
8 Higher-Education (Yiiksek Ogretim) 21 79
9 Support (Destek) 21 51
10  Achievement (Basari) 20 74

2019 yilinda one ¢ikan anahtar kelimeler arasinda sistem (system), bicimlendirici
degerlendirme (formative assessment) ve etki (impact) yer alirken; 2020 yilinda 6grenciler

(students), teknoloji (technology), ¢cevrimigi (online) ve ¢erceve (framework) kavramlari 6n
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plana ¢ikmistir. 2021 yili c¢aligmalarinda geribildirim (feedback), 6grenme analitikleri
(learning analytics), performans (performance), model (model) ve panel (dashboard) gibi
anahtar kelimeler dikkat c¢ekerken; 2022 yilinda tasarim (design), oyunlastirma

(gamification) ve stratejiler (strategies) anahtar kelimeleri literatiirde agirlik kazanmastir.

4.9.Arastirmalarin Gergeklestirildigi Disiplin Alanlar:

Web of Science veri tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda geri bildirim siireglerinde 6grenme
analitiklerinin kullanilmasi {izerine yapilan ¢aligmalarin neredeyse yarisinin (%49,6) Egitim
ve Egitim Arastirmalar1 alaninda yapildig: belirlenmistir. Bununla birlikte bu bulgu sasirtici
degildir, ¢linkii bu alan tarama siirecinde bir dahil etme kriteri olarak belirlenmistir. Egitim
ve Egitim Arastirmalari alanindan sonra en ¢ok yayin yapilan alan % 38,8 oranla Bilgisayar
Bilimi olmustur. Bu disiplinleri sirasiyla miihendislik, saglik bilimleri ve hizmetleri,
psikoloji, dilbilim, nilgi bilimi ve kiitliphane bilimi ile kimya izlemistir. Arastirma siirecine
dahil edilen galigmalarin arastirma alanlarina ait yayin sayilari ve atif sayilart hesaplanarak

Tablo 10°da ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 12
Yayinlarin Arastirma Alanlarina Gore Yayin ve Atif Sayilart
Arastirma Alani Research Area Yayin Atif
Sayis1  Sayisi
1 Egitim ve Egitim Arastirmalart Education & Educational Research 211 10328
2 Bilgisayar Bilimi Computer Science 166 4685
3 Miihendislik Engineering 27 725
4 Saglik Bilimleri ve Hizmetleri Health Care Sciences & Services 8 294
5 Psikoloji Psychology 6 264
6 Dilbilim Linguistics 4 198
7  Bilgi Bilimi ve Kiitiphane Bilimi  Information Science & Library Science 2 159
g8 Kimya Chemistry 1 46
Toplam 425
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Geri bildirim siireglerinde 0grenme analitiklerinin kullanildigi ¢aligmalarin  mevcut
durumunu belirleyebilmek ve ¢alismalarin nasil sekillendigini inceleyebilmek igin
gerceklestirilen bu ¢calismada bibliyometrik analiz yontemi kullanilmistir. Bu boliimde, Web
of Science veri tabaninda Ocak 2013 ile Aralik 2023 tarihleri arasinda yayimlanan 425
caligmanin aragtirma sorular1 dogrultusunda incelenmesiyle elde edilen sonuglar sunulmakta

ve yorumlanmaktadir.

5.1.Yaymlarin Yillara Gore Dagilimlar:

WoS veri tabaninda geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi, son 10
yilda (2013 Ocak ile 2023 Aralik araliginda) yayinlanan ¢aligmalarin sayisinda yillara gore
artan bir yayin trendi gbze ¢arpmakta, 2016 yilindaki sigramali artig dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica, yayin sayilarina iliskin 2017'den sonra belirli bir noktada duraganlagmis bir egilim
fark edilmekte, 2022 yilinda ise zirveye ulasildig1 goriilmektedir. Geri bildirim siireglerinde
ogrenme analitikleriyle ilgili en fazla yaymin 2022 yilinda yayimlanmis olmasi alandaki
bilimsel farkindaligin yiikseldigini ve konunun 6nem kazandigini1 da gostermektedir. 2022
yilina pik yapmasini alanla ilgili stratejik planlarin, proje ve arastirma olanaklarinin
gelistirilmesi etkilelemis olabilir. 2021 Aralik aymnda agili yapilan Monash Ogrenme
Analitigi Merkezi’'nde (Center for Learning Analytics Monash - CoLAM) yiiriitiilen
caligmalar yayin sayisindaki artis1 olumlu yonde etkilemis olabilir. Calisma sayilarindaki
yillara gore artis egiliminin, 6grenme analitikleri konusunda daha dnce gerceklestirilen farkli
caligmalarda da ortaya kondugu goriilmektedir (Ergiil Sonmez, 2024; Talan ve Demirbilek,
2023; Chen vd. 2022). Ogrenme analitiklerine benzer sekilde, geri bildirimle ilgili
biblimetrik analiz ¢aligmalarinda da calisma sayisinda 2010°dan sonra biiyiik bir artig

yasanarak 2018-2019 yillarinda arastirma sayilarinin zirveye ulastigi ifade edilmistir (Lam
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ve Habil, 2021; Paiva vd.,2023; Sunarto vd.,2024; Liang vd., 2024; Saeli vd.,2025).
Dolayisiyla, iki kavrami birlikte ele alan ¢alisma sayilarindaki artis ile 6grenme analitigi ve
geribildirim kavramlarina tek basmma odaklanan c¢alisma sayisindaki artisin birbirini

destekledigi soylenebilir.

Ozellikle 2016-2017 yillarinda gdzlenen belirgin ivmelenmenin, &grenme analitigi
konusuna yonelik akademik ilginin bu donemde ciddi bigimde artmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Nitekim Adeniji’nin 6grenme analitikleriyle ilgili 2019 yilinda hazirladig:
caligmasinda 2014-2018 yillar1 arasin1 6grenme analitiklerinin 'Yayginlasma ve Olgunluk
Donemi' olarak tanimlamakta; bu siirecte toplam 2449 makalenin yayimlandigin1 ve dnceki
doneme kiyasla yayin sayisinda sekiz katlik bir artis yasandigini belirtmektedir. Bu ivmeyi
destekleyen unsurlardan biri olarak, 2017 yilinda yayimlanan ve alanin temel referans
kaynaklarindan biri haline gelen Handbook of Learning Analytics (2017) de, 6grenme
analitiklerine yonelik arastirma topluluguna kuramsal ve yontemsel bir gerceve sunarak
alandaki ¢alismalarin yoniinii belirlemede etkili olmus olabilir. Alanin kavramsal
cergevesinin daha net bicimde ¢izildigi ve arastirma topluluklarinin sekillenmeye bagladig
bir geligim siirecine bagl olarak, yayin sayilarinda artis olmasi sasirtict degildir. Sonug

olarak, konunun giincelligini korudugu ve siirdiiriilebilirliginin devam ettigi sdylenebilir.

5.2.Yaymlarin Atif Sayilarina Gore Dagilimlari

Yazar, kurum, iilke/bolge, yayin atif analizlerine gore elde edilen sonuglar su sekildedir.
Yazar atif analizine gore arastirmalarda en ¢ok atif alan yazar Dragan Gasevic olmustur.
Ayn1 zamanda yazarlarin yayin sayilarina gére dagilim bulgulari incelendiginde arastirma
kapsaminda en ¢ok yayin yapan yazarin Dragan Gasevic oldugu goriilmiistiir. Calismamizin
sonuglarina benzer sekilde daha once yapilan sadece 0grenme analitiklerine odaklanan
cesitli sistematik tarama arastirmalarinda da (Ergiil Sonmez, 2024; Talan ve Demirbilek,
2023; Pishtari vd., 2023; Chen vd., 2022; Philips ve Ozogul, 2020, Adeniji, 2019) Dragan
Gasevic’in en ¢ok yayin yapan ve atif alan yazarlar arasinda oldugu ifade edilmistir. Dragan
Gasevic, bilgisayar bilimci ve 6grenme analitigi alaninda énde gelen bir uzmandir. Ogrenme
Analitigi Arastirmalart Dernegi'nin (SoLAR) kurucularindan biri olup, 2015-2017 yillar
arasinda baskanlik yapmustir. Ayrica, Uluslararas1 Ogrenme Analitigi ve Bilgi
Konferansi'nin (LAK) kurucu program baskanligini iistlenmis ve Journal of Learning
Analytics dergisinin kurucu editorliigiinii yapmistir. Dolayisiyla 6grenme analitiklerine

yonelik uzmanlig1 ve tecriibesi, yiiksek kaliteli yaymlar yapmasini ve bunun sonucunda sik
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atif almasin1 beraberinde getirmistir. Ayrica Dragan Gasevic'in, uluslararas1 diizeyde genis
bir akademik is birligi agina sahip olmasi, ¢aligmalarinin daha fazla goriintirliikk kazanmasini
saglamistir. Atif sayisi acisindan, Dragan Gasevic’i Pardo Abelardo ile Dawson Shane’in
izledigi belirlenmistir. Alanyazinda daha 6nce 6grenme analitigi ¢alismalarinin sistematik
analizinde de Pardo Abelardo ile Dawson Shane yiiksek yayin sayisina sahip yazarlar olarak
raporlanmistir (Waheed, 2018). Geribildirimle ilgili sistematik analiz ¢alismalarinda ise,
Sudakova vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada en fazla atif alan yazar “Gikandi
J.W.”, Lam ve Habil’in (2021) ¢alismasinda ise “C. D. Schunn” en ¢ok atif alan yazar olarak
one ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, yalnizca geribildirim odakli ¢alismalarin sistematik analiz
sonuclari, bu ¢aligmanin sonuglariyla tutarli degildir. Bu durum, 6grenme analitigi ve
geribildirim alanlarinin kesisiminde yapilan c¢alismalarin metodolojik ve igerik olarak
O0grenme analitigi cercevesiyle daha uyumlu ve entegre oldugunu; ancak geribildirim
alanimnin yaklagimlariyla nispeten ayr1 ve daha az entegre bir konumda oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle, 6grenme analitigi perspektifi, veriye dayali degerlendirme
ve geribildirim siireclerini i¢ine alan daha kapsamli bir ¢ergceve sunarken, geribildirim odakl
caligmalar genellikle pedagojik uygulamalar ve psikolojik etkilesim boyutlar1 {izerine
yogunlagsmakta ve bu nedenle Ogrenme analitigi sistematik  analizleriyle
ortismeyebilmektedir. En ¢ok atif sayisina sahip ilk ii¢ yazarin (Dragan Gasevi¢, Simon
Buckingham Shum, Abelardo Pardo) ayn1 zamanda en yiiksek baglanti giiciine sahip
yazarlar arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Ayrica en ¢ok atif alan ilk iki yazarin (Dragan
Gasevi¢ ve Abelardo Pardo), en fazla yayma sahip yazarlar arasinda bulunmasi, yayin

iretkenligi ile atif etkisi arasindaki iligkiyi ortaya koymaktadir.

Ayrica yazar atif iliskilerine dayali olarak, oniki farkli yazar kiimesinin olustugu
goriimektedir. Bu kiimeler, ilgili arastirma alaninda farkli tematik odaklara sahip ya da
gorece bagimsiz caligan oniki alt arastirma grubunun varligina isaret etmektedir. Agda yer
alan 157 farkl yazar, 6grenme analitikleri alaninda faaliyet gosteren genis ve ¢ok yonlii bir
aragtirmact kitlesinin varhigini ortaya koymaktadir. Yiiksek diizeyde baglant1 sayisi
(f=1614), literatiirde yogun bir atif etkilesiminin bulundugunu ve arastirmacilarin
birbirlerinin caligmalarindan siklikla yararlandigint ya da dogrudan etkilesim icinde

olduklarimi diisiindiirmektedir.

Kurum atif analizine gore, arastirmalarda en fazla atif alan kurum, Monash Universitesi
olmustur. Monash Universitesi’ni Giiney Avustralya Universitesi ve Edinburg Universitesi

izlemektedir. Yaymlarin kurumlara gore dagilimi incelendiginde ise, Monash
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Universitesi'nin ilk sirada yer aldigi gézlemlenmistir. Bu durum, kurum atif analizi
sonuglariyla yaymlarin kurumlara gore dagilimlarinin biliylik Olclide Ortiistiiglini
gostermektedir. Bu paralellik, Monash Universitesi’nin arastirma iiretkenligi ile elde ettigi
akademik etki arasinda giiclii bir iligski oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, en ¢ok atif alan
yazar olan Dragan Gasevi¢’in Monash Universitesi'nde ¢alismasimin, {iniversitenin atif
sayisina onemli bir katki sagladigi anlasilmaktadir. Monash Universitesi biinyesinde
bulunan Ogrenme Analitigi Merkezi (Center for Learning Analytics Monash - COLAM),
o0grenme analitigi ile ilgili uluslararasi1 diizeyde taninan bir merkez olup, 6grencilerin ve
egitimcilerin yetistirildigi onemli bir arastirma alanidir. Dragan GaSevi¢, bu merkezde
yiritiicii olarak gorev almakta ve yiiriittiigii projelerle hem kurumun hem de alanin
akademik etki diizeyini artirmaktadir. Bu baglamda, Gasevi¢'in ve merkezdeki diger
akademisyenlerin katkilari, Monash Universitesi'nin 6grenme analitigi alanindaki kiiresel
prestijine biiylik dlgiide etki etmektedir. Bu ¢alismanin sonuglariyla uyumlu olarak, Ergiil
Sonmez (2024), Talan ve Demirbilek (2023) ile Pishtari vd. (2023) arastirmalarinda, Monash
Universitesi’nin yalnizca dgrenme analitiklerine odaklanan galigmalarda en iiretken ve en
fazla atif alan kurum oldugu sonucuna ulasilmistir. Geribildirimle ilgili ¢calismalarda ise;
Saeli vd. (2025) en ¢ok atif alan kurumlar arasinda University of Macau’yu belirtirken,
Donmez (2024) Carnegie Mellon Universitesi ve McGill Universitesi’ni, Paiva vd. (2023)
ise Carnegie Mellon Universitesi'ni en fazla atif alan kurumlar olarak raporlamistir.
Dolayistyla, yalmizca geribildirim odakli ¢alismalarin sistematik analiz sonuglari, bu
calismanin sonuglariyla tutarli degildir. En ¢ok atif alan on kurumdan, besinin
Avustralya'daki, birinin Birlesik Krallik'ta, birinin Sirbistan'da, ikisinin Hollanda'da ve
birinin de Almanya'da tiniversiteler oldugu tespit edilmistir. Ayrica kurum atif iligkilerine
dayali olarak, ondort farkl kiime olustugu belirlenmistir. Bu alanda ¢esitli odak noktalarina
sahip ve birbirlerinin ¢aligsmalarina atifta bulunan kurumlarin varligin1 gostermektedir.
Agdaki 107 kurumun goériintirliigii, aktif arastirma faaliyetlerinin ve literatiire katkinin yogun
oldugunu ortaya koymaktadir. Yiiksek atif frekansi (f=730), alandaki caligmalar arasinda

giiclii bir etkilesim ve bilgi aligverisine isaret etmektedir.

Ulke atif analizine gore, s6z konusu arastirma alaninda yedi farkli iilke grubu ve toplamda
otuz dort iilke tespit edilmis, bu lilkeler arasinda ise iki yiliz on iki baglant1 saptanmistir. Bu
analizde yer alan iilkeler, arastirmacilarin gorev yaptiklart kurumlarin bulundugu yerlere
gore belirlenmis olup, makalenin yayimlandig: iilke hesaba katilmamistir. Bu sonuglar,

tilkeler arasinda giiclii bir atif iligkisi oldugunu gostermektedir. En fazla atif alan iilkeler
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sirastyla, Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri ve Iskocya olarak belirlenmistir. En ¢ok

atif alan tilkeler siralamasinda Tiirkiye on ikinci sirada yer almaktadir.

Yaymlarin atif sayilaria gore Pardo, A; Jovanovic, J; Dawson, S; Gasevic, D; Mirriahi, N
(2019) tarafindan hazirlanan “Using learning analytics to scale the provision of personalised
feedback™ baglikli calisma en fazla atif alan ¢aligmadir. Bu ¢alismada, dijital 6grenme
ortamlarindaki etkilesim verilerini (video izleme, soru yanitlama, uygulama tamamlama vb.)
analiz ederek Ogretmenlerin kisisellestirilmis geri bildirim verebilmesini saglayan bir
ogrenme analitigi modeli test edilmistir. Ug yil siiren arastirmada karma 6grenme tasarimi
kullanilmistir. Katilimcilar, bilgisayar sistemleri dersini alan birinci siif miihendislik
ogrencileridir Caligmaya 2013 yilinda 291 6grenci, 2014 yilinda 315 6grenci, 2015 yilinda
414 6grenci katilmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak 6grenci etkilesim verileri (LMS'den
alman 6grencilerin dijital izleri — video izleme siireleri, dogru/yanlis soru sayilar1 gibi),
Ogrenci geri bildirim anketi, ara smav sonuclar1 kullanilmistir. Dersler haftalik 6grenme
dongiilerine boliinmiis, her hafta sonunda 6grencilere e-posta ile kisisellestirilmis geri
bildirimler gonderilmistir. Ogretim elemanlari, her etkinlik igin 4 farkli katihm diizeyine
uygun 138 geri bildirim mesaji hazirlamistir. Kullanilan algoritma, 6grencilerin dijital
davranislarini analiz ederek uygun mesajlar1 belirlemis ve e-posta yoluyla iletmistir. 2015
yilinda kisisellestirilmis geri bildirim uygulamasinin yapildigi dénemde, 6grencilerin geri
bildirime dair memnuniyetlerinin anlamh sekilde arttigi, 2015°teki ara sinav notlarinin,
2014°e gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgular, kisisellestirilmis geri bildirimin hem 6grenci memnuniyetine hem de akademik
basariya olumlu etkisi oldugunu gdostermistir. Arastirmada bir yontem olarak Onerilen
yaklagim, 6gretmenlerin onceden hazirladigi geri bildirim mesajlarint 6grenci etkilesim
verilerine gore eslestiren yar1 otomatik bir sistem seklinde hazirlanmistir. Bu yontem ile
biiyiik siniflarda da 6lgeklenebilir ve anlamli geri bildirim saglamanin miimkiin oldugu
gorilmiistiir. Bu ¢alismanin hem kuramsal olarak giiclii bir temele sahip olmasi, hem de
pratikte uygulanabilir bir model sunmasina bagli olarak, farkli disiplinlerden genis bir
arastirmact kitlesine hitap ettigi ve bu nedenle yiiksek atif aldigr diistiniilmektedir. Atif
sayilaria gore yapilan siralamada, Matcha vd. (2019)'nin “A systematic review of empirical
studies on learning analytics dashboards: A self-regulated learning perspective” adli
calismasi ikinci sirada gbze carparken, Liu ve ¢alisma arkadaslarimin (2019) “Temporal
emotion-aspect modeling for discovering what students are concerned about in online course

forums” isimli yayin1 ise ti¢iincii en ¢ok atif alan makale olarak belirlenmistir. Matcha ve
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arkadaslari, Winne ve Hadwin’in 6z-diizenlemeli 6grenme modeline dayali1 olarak, 6grenme
analitigi gosterge panellerine iliskin arastirmalart sistematik bigcimde incelemistir.
Calismanin ¢ikis noktasi, bu panellerin 6grenmeyi nasil destekledigine dair ¢aligmalarin
cogunun metabiligsel siirecleri, 6zellikle 6z-dlizenlemeli 6grenmeyi, kuramsal bir ¢ercevede
ele almamis olmasidir. 2010-2017 yillar1 arasinda yayimlanan 488 ¢alismadan, belirlenen
Olgiitlere uyan 29’u ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bulgulara gore, calismalarin
%68’inde Ogrenme analitigi panelleri herhangi bir 6grenme kuramina dayanmadan
tasarlanmig; Oz-diizenlemeli O0grenmenin bilgi, strateji ve degerlendirme gibi temel
bilesenleri biiyiik ol¢lide goz ardi edilmistir. Panellerin iistbiligsel siire¢leri sinirl bigimde
destekledigi, oOzellikle “standart belirleme” ve “degerlendirme” gibi kritik unsurlara
neredeyse hi¢ yer verilmedigi saptanmistir. Gorsellestirme araclari genellikle cubuk
grafiklerle siirli kalmis, paneller ¢ogunlukla bireysel verilere odaklanmis ve sosyal
karsilastirmalar arka planda kalmistir. Aragtirmalarin ¢ogunda deneysel tasarimlar sinirli
sayida yer almis, sadece bes calismada kontrol grubu kullanilmis, gegerlik ve sinirliliklar ise
genellikle acikg¢a raporlanmamistir. Bu eksiklikler dogrultusunda, kullanici merkezli
ogrenme analitigi sistemleri (MULAS) i¢in yeni bir model Onerilmistir. Model, teori,
tasarim, geri bildirim ve degerlendirme olmak iizere dort i¢ ice gegmis boyuttan olugsmakta
ve bu boyutlarin dongiisel ve 6zyinelemeli sekilde kullanilmasiyla panellerin etkililiginin
artirllabilecegi savunulmaktadir. Liu ve arkadaglarinin (2019) c¢alismasi, 6grencilerin
cevrimigi ders forumlarinda ifade ettikleri duygu ve endiseleri anlamaya odaklanmaktadir.
Calismada, 0grenciler tarafindan iiretilen metinsel verilerin 6grenme geri bildirimi olarak
analiz edilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Yazarlar, zaman i¢inde duygu ve yonelim analizini
biitiinlestiren bir model gelistirmistir. Bu model, 6grencilerin tartigsmalardaki duygusal
durumlarini tanimlamay1 ve izlemeyi, bdylece endise ve duygularinin daha derinlemesine
anlasilmasin1 saglamayr amacglamaktadir. Arastirma, egitim uygulamalarin1 ve Ogrenci
destek sistemlerini gelistirebilecek duygularin zamansal dinamiklerine odaklanarak
cevrimic¢i forumlardaki ogrenci etkilesimlerini analiz etmek icin yeni bir yaklagim

sunmaktadir.

5.4. Dergilere/Konferanslara Gore Dagilim

Geri bildirim siireclerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi yaymlarin dergilere gore
dagilimi incelendiginde, Lecture Notes in Computer Science dergisinin bu alanda yayinlanan

en ¢ok yayin yapan kitap serisi oldugu goriilmiistiir. LNCS Kitap serisinin bu alanda en fazla
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yayin igermesinin temel nedeninin, 6grenme analitikleri ve kisisellestirilmis geri bildirim
gibi alanlarin dogrudan bilgisayar bilimlerine dayanmasi ve bu tiir yenilik¢i ¢aligmalarin
genellikle hizli, uygulamali ve konferans odakli olarak sunulmasi oldugu diistiniilmektedir.
Bu kaynagi ise, IEEE International Conference on Application-Specific Systems
Architectures and Processors, Education and Information Technologies ile Journal of
Computer Assisted Learning (JCAL) izlemektedir. IEEE International Conference on
Application-Specific Systems Architectures and Processors, temel olarak bilgisayar
mimarisi ve uygulamaya 6zel sistemlere odaklansa da, son yillarda egitim teknolojileri ile
yapay zeka uygulamalarini destekleyen mimari ¢aligmalara daha fazla yer vermeye
baglamistir. Ayrica yine bir konferans olmasi daha fazla yayinin, belirli bir zaman diliminde
¢ok sayida galismanin sunulmasina ve yayinlanmasina olanak saglamistir. Education and
Information Technologies dergisi ise, bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimle olan
karmagik iligkisini mikro diizeydeki sinif uygulamalarindan makro diizeydeki ulusal
politikalara kadar her seviyede ele almaktadir. Bu genis perspektif, 6grenme analitigi ve geri
bildirim gibi, farkli baglamlarda ve Ol¢eklerde uygulanabilen konulara yonelik cesitli
arastirmalara ev sahipligi yapmasimi saglar. JCAL ise dogrudan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6grenme ve bilgi paylasimini desteklemedeki roliine odaklandigindan,
ogrenme analitigi, egitimde veri madenciligi ve teknoloji destekli geribildirim
mekanizmalari gibi aragtirmalar i¢in merkezi bir platformdur. Bu gerekceler nedeniyle ilgili

kaynaklarin siralamada 6n plana ¢iktigina inanilmaktadir.

5.4.Yazarlara ve Kurumlara Gore Dagilim

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlarda en ¢ok yayin yapan ilk 3 yazar; Gasevic, Dragan
(n=26), Shum, Simon Buchingham (n=15) ile Pardo, Abelardo (n=14) olmustur. En ¢ok atif
alan ilk iki yazarin (Dragan Gasevi¢ ve Abelardo Pardo), en fazla yayma sahip yazarlar
arasinda bulunmasi, yayin iiretkenligi ile atif etkisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.
One cikan yazarlarin yaymn sayilarindaki artisin, birbirleriyle kurduklar1 akademik is
birlikleriyle paralellik gostermesi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, 6grenme analitigi alaninda
akademik isbirliginin sadece yayin sayisini artirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda arastirma

etkinligini ve goriiniirliigiinii de giiclendirdigini ortaya koymaktadir.

Kurumlara gore dagilim inclendiginde, 309 adet liniversite, 11 adet sirket, 9 adet egitim
programi, 7 adet saglik kurumu (hastane), 1 adet okul olmak tizere toplam 337 adet kuruma

ulagilmistir. Kurumlarin yayim sayist dagilimlaria gore 30 yaym ile Monash Universitesi
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ilk sirada yer almaktadir. Kurum atif analizi sonuglariyla yayinlarin kurumlara gore
dagilimlarinin ~ bliyiik 0Olgiide  Ortlistigii  goriilmektedir. Bu paralellik, Monash
Universitesi’nin arastirma iiretkenligi ile elde ettigi akademik etki arasinda gii¢lii bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Sidney Teknoloji Universitesi 18 yaym, Giiney Avustralya
Universitesi 15 yayimn ile siranin devaminda yer almaktadir. 10 yaym ile Katholieke Leuven
Universitesi, A¢ik Universite, Edinburgh Universitesi, Hong Kong Universitesi, 9 yayin ile
Athabasca Universitesi ve Sidney Universitesi siralamada ilk dokuz kurum arasinda
bulunmaktadir. Kurum siralamasinda 10. Sirada 8 yaym ile Bartin Universitesi, yine

siralamada 8 yayn ile Curtin Universitesi ve Mannheim Universitesi yer almaktadar.

5.5.Ulkelere/ Bolgelere gore Cografi Dagilim

Yaymlarm iilkelere gore dagilimimda WoS veri tabanindaki yayimevi adresleri temel alinarak
belirlenen 17 iilke arasindan ABD, 204 yayin ile birinci sirada yer almustir. Ingiltere 59
yayinla, Isvigre 51 yayinla siranin devaminda yer almaktadir. Bu dagilim ile yazarlarm
calismalarini yiirtittiigii iilkelerin dagilimi birbirinden farklidir. Cahismalar1 gerceklestiren
yazarlarin bulundugu iilkeler acisindan bakildiginda ise 62 farkli iilkeye ulasilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri 101 yayin sayist ile birinci sirada, Avustralya 72 yayin sayist ile
ikinci sirada ve Cin 39 yayin sayisiyla igiincii sirada yer almistir. Talan ve Demirbilek
(2023) caligmasinda 6grenme analitigi arastirmalarinin yiirttildigt ilkelere gore yayin
sayisi agisindan dgrenme analitiginde ABD'nin 6ne ¢iktigini, bunu Avustralya, Ispanya ve
Ingiltere'nin takip ettigini belirtmistir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasildigi ve ABD,
Ispanya, Ingiltere ve Avustralya'nin dgrenme analitigi alanyazininda 6nde gelen iilkeler
oldugu gorilmiistiir (Adeniji, 2019; Waheed vd., 2018). Son yillarda bu alana yaptig1 biiytlik
yatirimlarla yaymn sayisit bakimindan 6n plana ¢ikan iilkelerden birinin de Cin oldugu
goriilmiistiir. Yayin sayisina gore Tiirkiye 10. sirada yer almistir. Tiirkiye’de 14 farkli yayin
hazirlanmis ve bu yayinlarda 7 Tiirk arastirmacinin yer aldigi goriilmiistiir. Tiirkiye’nin bu
siralamada yer almasi, iilkemizde bu alanda yiiriitiilen caligmalarin uluslararasi literatiirde

goriiniirliik kazandigini ve katki sundugunu gostermektedir.

5.6. Ulkeler/Bolgeler, Kurumlar ve Yazarlar Arasinda Is birligi

Ulkeler/bolgeler, kurumlar ve yazarlar arasinda is birligi analizlerine gore elde edilen

sonuclar su sekildedir.
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Geri bildirim siireclerinde 6grenme analitiklerinin kullanilmasi iizerine yapilan calismalari
gerceklestiren yazarlarin bulundugu toplam altmisiki iilke tespit edilmistir. Bu iilkelerden
biiyiik cogunlugunun (f=57) birbiriyle ortak yayin yaptig1 ve baglanti kurdugu belirlenmistir.
Ortak yayin iireten iilkelerin olusturdugu oniki farkli kiime, tilkelerin bilimsel yaymlar
iizerinden kurdugu is birligi aglarim gostermektedir. Ulkeler arasindaki isbirligi ag yapisinda
kiimelerin olusmasinda cografi yakinlik, dil ortakligi, tarihsel baglar, ekonomik iliskiler ve
politik/akademik isbirligi anlagmalar1 gibi faktorler etkili olabilmektedir. Ag yapisi
incelendiginde, Ozellikle Avrupa iilkelerinde cografi komsuluklarin belirgin sekilde
kiimelenmeyi etkiledigi; Ingilizce ve Ispanyolca gibi ortak dilleri konusan iilkelerin de ayni
kiimelerde yer alma egiliminde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Akademik iiretkenligi yiiksek
olan ABD ve Avustralya gibi iilkelerin baglanti gii¢lerinin yiiksek oldugu ve ¢ok sayida
iilkeyle isbirligi i¢cinde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, bu iilkelerdeki akademik
altyapinin ve uluslararasi isbirligi politikalarinin etkinligini yansitmaktadir. Tiirkiye nin
hem 3. kiimede (Asya agirlikli tilkelerle) hem de 8. kiimede (Avrupa merkezli iilkelerle) yer
almasi, tilkenin farkli kitalarla akademik isbirligi kurma kapasitesine sahip oldugunu ve bu
baglamda ag yapisinda bir kdprii rolii {istlendigini gostermektedir. Ulkelere gore ortak
yazarlik ag1 incelendiginde, en fazla yayina sahip olan ABD’nin oniki kiimeden dokuzu ile
baglantili oldugunu, bilimsel is birliklerinde merkezi bir konumda bulundugu ve baglanti
giicliniin yliksek oldugu goriilmektedir. Avustralya ise iki farkli kiimede yer alan iilkelerle
kurdugu baglantilar sayesinde, en yiiksek baglant1 giiciine sahip iilkedir. Avustralya, yayin
sayis1 bakimindan ikinci sirada yer almasina ragmen, iilkeler arasindaki toplam baglanti
giicli acisindan ABD’den daha yiiksek bir degere sahiptir. En ¢ok atif alan iki {ilkenin de
ABD ve Avustalya oldugu ancak bu iki iilke arasindaki siralamanin farklilik gosterdigi
belirlenmistir. ABD ve Avustralya’y1 yi takiben, Almanya, Ispanya ve Cin’ in diger iilkelerle
iletisim ve is birliginin yogun oldugu gorilmektedir. Tiirkiye'nin ti¢ farkli kiimeye ait
ilkelerle alti baglanti kurdugu ve toplam baglanti giicliniin yedi oldugu belirlenmistir.
Ogrenme analitiklerine yonelik bibliyometrik analiz ¢alismalarinda Chen vd. (2022),
birbiriyle en fazla is birligi kuran iilkelerin ABD, Ingiltere, Avustralya, Ispanya ve Almanya
oldugu, Talan ve Demirbilek (2023) ise ABD, Avustralya ve Ispanya oldugu, Adeniji, (2019)
ve Waheed vd. (2018) ise ABD, Ispanya, Ingiltere ve Avustralya oldugu sonucuna varmustir.
Sudakova ve arkadaslarinin (2022) ¢alismasinda, geribildirimle ilgili arastirmalarda en fazla
igbirligi yapan {iilkeler arasinda ABD'nin ilk sirada yer aldigi, onu Birlesik Krallik ve
Avustralya’nin izledigi gorilmiistiir. Bu durum, 6grenme analitigi ve geribildirim

alanlarinin kesigiminde yapilan calismalarin sonuglarinin, 6grenme analitigi alanindaki
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bulgularla daha yiiksek uyum gosterdigini; buna karsin, geribildirim alanindaki bulgularla

daha sinirli bir uyum sergiledigini ortaya koymaktadir.

Ilgili calismalarda gérev alan yazarlarin toplam 435 farkli kurumda calistigi belirlenmistir.
Kurumlar arasinda kurulan ortak yazarlik baglantilar1 incelendiginde, 191 kurumun
birbirleriyle is birligi i¢inde oldugu ve birlikte yayinlar {irettigi goriilmiistiir. En yiliksek
baglant1 giiciine sahip kurumlar arasinda Monash Universitesi, Sidney Teknoloji
Universitesi, Delft Teknoloji Universitesi, Rurh Bochum Universitesi, Edinburg
Universitesi, Giiney Avustralya Universitesi ve Acik Universite yer almaktadir. Sonuglar,
ozellikle ilk ti¢ kurumda yayin sayisi ile baglant1 giicli arasinda paralel bir iliski oldugunu
gostermektedir. Ancak bazi kurumlarda yayin sayisi diisiik olmasina ragmen yiiksek baglanti
giiciine ulagilmistir. Ornegin, Delft Teknoloji Universitesi alti yaymla, Rurh Bochum
Universitesi ise yedi yaymla 20 kuruma baglanti kurmustur. Bu durum, kurumlar arasi is
birliklerinde yalnizca yaym sayisinin degil, cografi yakinlik, disiplinler arasi calisma
egilimleri, fonlanan projeler veya uluslararasi ortaklik politikalar1 gibi ¢esitli faktorlerin de
belirleyici oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla kurumlar arasi akademik etkilesimleri
degerlendirirken, sadece nicel verilerle siirli kalmayan, ¢ok boyutlu bir yaklagim
benimsenmesi gerektigi sdylenebilir. Bu analiz, kurumlar arasi sinerji yaratma
potansiyelinin anlagilmasi1 ve gelecekteki stratejik is birliklerinin planlanmasi ag¢isindan

onemli ipucglari sunmaktadir.

Yazarlar arasindaki is birlikleri incelendiginde, iki yiiz elli dokuz yazarin birbiriyle baglantili
oldugu belirlenmistir. Bu say1 alanda calisan yazarlarin yaklasik beste birine karsilik
gelmektedir. Birbiriyle ortak yazarlik iliskisi i¢inde olan yirmi {i¢ yazar grubu oldugu
belirlenmistir. Ozellikle Dragan Gasevic ve Simon Buckingham, bulunduklar1 kiimelerde en
yiiksek baglanti sayisi ve baglant:1 giicline sahip yazarlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica bu
yazarlarin yer aldigi iki kiimenin en biiylik iki kiime oldugu goriilmektedir. Hendrik
Drachsler’in ticiincii en biiyiik kiimedeki en yiiksek baglanti sayis1 ve baglant: giiciine sahip
yazar oldugu goriilmektedir. Abelardo Pardo’nun en biiyiik kiimede yer alan en ¢ok baglanti
giiciine sahip ikinci kisi oldugu goriilmiistiir. En ¢ok yaymi olan ilk ii¢ yazarin (Dragan
Gasevic, Simon Buckingham Shum, Abelardo Pardo), ayn1 zamanda en baglantili yazarlar
oldugu goriilmiistiir. Sonuglar, 6ne cikan yazarlarin birbirleriyle baglantilar1 ve yayin
sayilarinin paralelligi akademik is birliginin 6nemini gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.
Bu akademik is birliginin yarattig1 giiclii iletisim ag1 sayesinde, yaym sayisinda artig

gozlemlenirken, yapilan atiflar araciligiyla yaymlarin etkisi de 6nemli 6l¢lide artmaktadir.
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5.7.Arastirmalarin Ortak Atif Durumu

Yayinlara gore ortak atif analizi bulgular1 incelendiginde geri bildirim alaninda, alanyazinda
oncii isimlerden olan Hattie’nin (2007) “The Power of Feedback” baslikli ¢alismasi ile
birinci, Gasevic vd.’nin (2015) “Let’s not forget: Learning analytics are about learning”
baslikli calisma ile ikinci sirada yer aldigi goriilmiistiir. Dolayisiyla, bu ¢aligmalar agdaki
merkezi yayinlar olarak 6ne ¢ikmakta ve alanyazinda hem teorik hem de metodolojik a¢idan

yon verici bir konumda bulunmaktadir.

Ortak atif analizi bulgularina gore, farkli renklerle temsil edilen ii¢ kiime alandaki
caligmalarin tematik olarak gruplastigini gostermektedir. Bu kiimeler, belirli temalar veya
yaklagimlar etrafinda toplanan yayinlari gostermekte ve alandaki entelektiiel yapinin

anlasilmasina katki saglamaktadir. Kiimeler incelendiginde,

e En biiytik kiime kirmizi renkle temsil edilmektedir. Bu kiimedeki yayinlar, 6grenme
analitiklerinin egitimdeki rolii {izerine yogunlasmaktadir. Ogrenme analitiginin
egitimde nasil uygulandigi, 6grenme siireglerinin Slgiilmesi ve analiz edilmesi igin
kullanilan yontemler, verilerin nasil toplanip yorumlandigi, pedagojik uygulamalarla
nasil iliskilendirildigi ve bu analitik araglarin 6grencilerin basarilarini artirmak icin
nasil kullanilabilecegi {izerine odaklanmaktadir. Ayrica, etik ve gizlilik sorunlari,
ogretim tasarimi ile analitiklerin uyumu ve uygulama diizeyindeki sinirliliklar da
tartisilmaktadir.

e Ikinci en biiyiik kiime olan yesil renkte goriintiilenen kiimedeki yayinlar ise, 6grenme
verilerinin gorsellestirilmesi, 6grenme panelleri (dashboard’lar) gibi araglarin
tasarimi, bu araglarin egitimde nasil daha etkin kullanilabilecegi {iizerine
yogunlasilmaktadir. Bunun yani sira, 6grenme analitiklerinin etkili kullanimi igin
teorik temellerin, kullanict geri bildirimlerinin ve deneysel arastirmalarin 6nemine
dikkat ¢cekilmektedir.

e Mavi renkte temsil edilen t¢iincii kiimedeki yayinlar incelendiginde, geri bildirimin
ve 0z-dlizenlemeli 6grenmenin 6grencinin 6grenme basarisindaki merkezi roliine ve
bi¢imlendirici degerlendirmeye odaklanildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda geri
bildirimin, yalnizca bilgi vermek degil; 6grencinin anlamlandirma, duygusal yonetim
ve harekete gegcme becerilerini gelistirmesini gerekliligi lizerinde durulmaktadir.

Ogrenme analitiklerinin 6z diizenlemeyi ve geribildirimi desteklemek icin insan
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merkezli, kuramsal temelli ve pedagojik miidahalelerle biitiinciil tasariminin 6nemi

vurgulanmaktadir.

Ortak atif analizi bulgularina gore, en fazla ortak atif yapilan kaynagin Computers and
Education dergisi oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, 6grenme analitiklerine yonelik
bibliyometrik analiz gerceklestiren Ergiil Solmaz (2024) ile geribildirim konusundaki
bibliyometrik analiz ¢alismasini yiiriiten Sudakova ve arkadaslar1 (2022) da Computers and
Education dergisinin en ¢ok ortak atif alan kaynak oldugunu raporlamiglardir. 1976 yilinda
yayima baglayan Computers and Education dergisi, egitim teknolojileri arastirmacilart ve
uygulayicilari i¢in 6nemli bir kaynak olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple ortak atifta 6ne
ciktig1 tahmin edilmektedir. Diger kaynaklarla ortak atifta bulunulmus toplamda 6 kiime
oldugu belirlenmistir. Kiimeler aras1 tematik ayrisma incelendiginde, kirmizi
kiimenin Computers and Education, Lecture Notes in Computer Science ve IEEE Global
Engineering Education Conference gibi kaynaklarla temsil edildigi; bu kiimenin daha ¢ok
egitim teknolojileri ve bilgisayar destekli 6grenme odakli yayinlart igerdigi goriilmektedir.
Yesil kiime ise Journal of Educational Psychology, Learning and Instruction Frontiers in
Psychology gibi dergilerle psikoloji temelli O6grenme siiregleri ve insan davranigina
odaklanmaktadir. Mavi kiimede IEEE Transactions on Learning Technologies, Educause
Review ve International Journal of Artificial Intelligence in Education gibi daha teknik ve
yapay zekaya dayali igeriklere sahip dergiler yer almakta; bu kiime, 6grenme teknolojilerinin
miihendislik ve algoritmik boyutlarini yansitmaktadir. Mor kiime, Journal of Writing
Research, Qualitative Research in Psychology, International Review of Research in Open
and Distance Learning ve Technology Pedagogy Education gibi dergilerle temsil edilmekte
olup; yliksekdgretimde degerlendirme, nitel aragtirma yontemleri, Ogretimsel yazma
stirecleri ve uzaktan Ogrenme gibi konulara odaklanmaktadir. Bu kiime, metodolojik
derinligi ylksek ve pedagojik uygulamalarin degerlendirilmesine yonelik caligsmalari
barindirmaktadir. A¢ik mavi kiime ise Academic Medicine ve Medical Teacher gibi dergiler
araciligiyla tip egitimi literatiiriinii temsil etmektedir. Sar1 kiime Computers in Human
Behavior, Assessment and Evaluation in Higher Education, British Journal of Educational
Technology gibi dergilerin egitim teknoloji kullanimi, davranis bilimleri ve 6grenme

stirecleri iizerine ¢caligsmalar yayinlanmaktadir.

Yazarlara gore ortak atif analizinde en fazla ortak atif yapilan yazarlar Siemens, Gasevic,
Pardo, Winne, Hattie, Ifenthaler ve Zimmerman olarak belirlenmistir. Geri bildirim

konusundaki ¢alismalara yonelik bibliyometrik analizinde ise Donmez (2024), Hattie ve
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Shute’yi en fazla ortak atif alan yazarlar olarak tespit etmistir. Dolayisiyla yazarlardan biri
(Hattie) i¢in geribldirimle ilgili gegmis literatiire paralel bir sonug elde edildigi s6ylenebilir.
Siemens ve Gasevic, 6grenme analitiklerinin kuramsal ¢ergevesini inga eden oncii isimler
olarak, veri temelli yaklasimlarin pedagojik baglamda nasil degerlendirilebilecegini ortaya
koymuslardir. Pardo’nun ¢aligsmalar1 6zellikle 6grenme analitikleri uygulamalari ve 6grenci
deneyimi iizerine yogunlagirken, Winne ve Zimmerman gibi isimler 6z-diizenleyici
o0grenmenin biligsel siire¢lerini modelleyen arastirmalariyla 6n plana ¢ikmaktadir. Hattie ve
Ifenthaler ise Ozellikle geri bildirimin etkisi, biligsel destekler ve 6grenme ortamlarinin
tasarimi gibi konularla, 6grenme siirecine dair derinlemesine teorik katkilar sunmuglardir.
Ortak atif analizi, bu yazarlarin ¢alismalarinin belirli temalar etrafinda yogunlagtigini ve bu

konularda 6nemli bir akademik etki yarattiklarin1 géstermektedir.

5.8.Arastirmalarda En Sik Kullanilan Kelimelerin Zaman icindeki Gelisimi

Geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin kullanildigi ¢aligmalarda en sik tekrar
eden anahtar kelimelerin analizi yapilirken ii¢ farkli analiz yapilmustir. Oncelikle yayinlara
hem yazarlar tarafindan verilen anahtar kelimelerin hem de WoS tarafindan otomatik olarak
olusturulan anahtar kelimelerin (Keyword Plus) tiimii analiz edilmistir. Ikinci olarak
yalnizca yazar anahtar kelimeleri, iiclincii olarak ise otomatik olarak atanan anahtar

kelimeler analiz edilmistir.

Ik analizde tiim anahtar kelimeler incelenmistir ve ¢alismalarda en sik tekrar eden anahtar
kelimelere bakildiginda 6grenme analitikleri, geri bildirim, yiiksek 6gretim, performans ile
model olarak belirlenmistir. Ogrenme analitikleri ve geribildirim terimlerinin en sik tekrar
eden anahtar kelimeler ve baglant1 giicii en yiiksek anahtar kelimeler olmasi, zaten sistematik
tarama siirecinde yayinlara erismek i¢in kullanilan anahtar kelimeler olmasindan

kaynaklanmaktadir ve beklenen bir sonugtur.

Bununla birlikte 6grenme analitiklerinin geri bildirim siireglerinden bagimsiz olarak daha
genis bir arastirma alaninda degerlendirildigini ve bu alanda daha fazla literatiir tiretildigini
isaret etmektedir. Performans kavraminin yiiksek baglanti giicii, 6grenme analitiklerinin
ogrenci basarist ve 0grenme c¢iktilariyla iliskilendirilerek degerlendirildigine isaret ederek,
aragtirmalarin  6grenci performansinin degerlendirilmesi ve 1iyilestirilmesi {izerine
odaklandigimi diislindiirmektedir. Buna ek olarak, geribildirim i¢in kullanilan 6grenme
analitiklerinin  performansin1  belirlemeye yonelik calismalar olabilecegini  de

diistindiirmektedir. Model anahtar kelimesi ise hem 6grenme analitiklerinin altinda yatan
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kuramsal yapilarin (6rnegin 6z-diizenleyici 6grenme modelleri) hem de gelistirilen analitik
sistemlerin teknik yapisinin ¢alismalarda sikga referans alindigini diisiindiirmektedir. Model

kelimesi asagidaki baglamlarda kullanilmis olabilir:

e Kullanict Modelleme (User Modeling): Ogrencilerin bireysel dgrenme stillerini,
ihtiya¢larin1 veya davranislarini anlamak ve temsil etmek i¢in kullanilan modeller.

e Tahmin Modelleri (Predictive Models): Ogrencilerin basarisini, geri bildirim
ihtiyac¢larin1 veya 6grenme siirecindeki davraniglarini tahmin eden algoritmalar.

e Makine Ogrenmesi Modelleri: Ogrenme analitiklerinde, veri tabanli ¢dziimler

gelistirmek i¢in kullanilan denetimli veya denetimsiz 6§renme yontemleri.

Model ve performans anahtar kelimelerinin hangi baglamda kullanildiginin kesin bir sekilde
ortaya konmasi igin, ilgili anahtar kelimelerin kullanildig1 ¢alismalarin igerik analizi ile

incelenmesine ihtiyag¢ vardir.

Son olarak, 6grenciler ifadesi ilgili caligma alanin merkezinde 6grenci deneyimi ve 6grenme
siireci oldugunun altin1 ¢izmektedir. Ogrenme analitigi, dgretimi iyilestirmek, 6gretim
kalitesini artirmak, 6grenenlerin riskli durumlarmni ve sorunlarini dnceden belirlemek,
ogrenenlerin basarisini artirmak i¢in gelecege yonelik tahminlerde bulunmak gibi amaglarla
kullanilmaktadir. Geribildirim, &grencilerin anlamadigi veya eksik kavradigi konularda
onlar1 bilgilendirmeyi ve boylece gelismesi gereken alanlari, gii¢lii ve zayif yonlerini
belirlemesine katki saglamay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla hem 6grenme analitikleri hem
de geribildirimin amaci diislintildigiinde, 6grenci kelimesinin 6n plana ¢ikmasi yine

beklenen bir sonugtur.

Ikinci analizde makalelerin yazarlari tarafindan belirlenen anahtar kelimeler olan en sik
tekrar eden yazar anahtar kelimeleri analizi yapilmistir. Yazar anahtar kelimeleri, yazarlarin
caligmalarinin temel konularini ifade etmek i¢in segtikleri, Ozellestirilmis ve spesifik
olabilen terimlerdir. Bu anahtar kelimeler, alanyazin taramas1 ve atif siiregleri icin biiyiik
Onem tasir; zira arastirmacilar, benzer calismalara ulagsmak amaciyla yazar anahtar
kelimelerini kullanarak arama yapabilirler. Bu analize gore, en sik tekrar eden kelimelerin
ogrenme analitikleri, geri bildirim, yiiksek 6gretim, 6z diizenlemeli 6grenme ile gevrimigi
o0grenme oldugu belirlenmistir. Tiim anahtar kelimeler ve yazar anahtar kelimeleri
incelendiginde, siklik ve baglant1 giicii agisindan ilk {i¢ sirada ayn1 kelimelerin yer aldig,

ancak sonraki anahtar kelimelerin biiyiik 6lciide farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Ayrica yazar anahtar kelimelerinin zamana bagli degisimi de incelenmistir.
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2018 yilinda, arastirmalar Oncelikle ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarmin yapisal yonlerine
yogunlasmis; bu donemde kitlesel agik ¢evrimigi dersler, 6grenci katilim1 ve karma 6grenme
gibi platformlar ve pedagojik yapilarla iligkili anahtar kelimeler 6ne ¢ikmistir. 2019 ve 2020
yillarinda ise literatiirdeki ilgi, veri ve analiz odakli anahtar kelimelere yonelmis; 6zellikle
biiylik veri, derin 6grenme, makine 6grenmesi, bigimlendirici geribildirim ve degerlendirme
gibi terimlerin daha sik kullanildig1 goriilmiistiir. 2021 yilinda, ¢evrimici 6grenmenin kisiye
0zel hale getirilmesine yonelik bir egilim gozlenmis; bu baglamda kisisellestirilmis
O0grenme, ters yiiz edilmis sinif modeli, 6grenme yonetim sistemleri, uzaktan ve ¢evrimigi
egitim ile biligsel katilim gibi bireysellestirmeye odaklanan anahtar kelimeler 6ne ¢ikmustir.
2022 yilina gelindiginde ise ilgi odagi, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci katilimini
artirma ve O6grenme siireclerini dlgmeye yonelik anahtar kelimelere kaymis; ozellikle
oyunlastirma, sosyal karsilagtirma, 6grenme analitigi panelleri ve degerlendirme analitigi

gibi terimlerin literatiirde daha sik yer aldig1 goriilmiistiir.

Ucgiincii analizde ise ek anahtar kelimelerin analizi yapilmustir. Ek anahtar kelimeler Web of
Science (WoS) tarafindan saglanan ve bir makalenin bashginda veya yazar tarafindan
belirlenen anahtar kelimelerde yer almayan ancak makalenin igerigiyle iliskili ek terimleri
icermektedir. Ek anahtar kelimeler yazarlarin belirledigi anahtar kelimelerin otesinde,
caligmayla ilgili diger 6nemli kavramlar1 da igerebilir, ¢aligmalar arasindaki iliskileri ve
konu alanlarmi1 daha iyi anlamaya katki saglayabilir. Analiz sonuglarina gore en sik
kullanilan 5 anahtar kelimenin sirasiyla geri bildirim, performans, model, 6grenciler ile
ogrenme analitikleri oldugu belirlenmistir. Toplam baglant1 giicii en yiiksek olan anahtar
kelimeler geri bildirim, performans, 6grenciler, ger¢eve, model ve dgrenme analitikleridir
Siklik ve baglant1 giicii agisindan yazarlar tarafindan verilen anahtar kelimeler ile Wo0S
tarafindan otomatik olarak olusturulan anahtar kelimelerin bazilarinin farklilastig

belirlenmistir.

2019 yilinda 6ne ¢ikan anahtar kelimeler arasinda sistem, bi¢cimlendirici degerlendirme ve
etki yer almakta; bu durum, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin yapisal ve degerlendirme
boyutlarina odaklanan ¢alismalara igaret etmektedir. 2020 yilinda ise 6grenciler, teknoloji,
cevrimici ve gerceve gibi anahtar kelimelerin 6ne ¢ikmasi, Ozellikle uzaktan egitim
uygulamalar1 ve ¢evrimi¢i 6grenmenin genel ¢ergevesine odaklanan arastirmalarin arttigini
gostermektedir. 2021 yili calismalarinda geribildirim, 6grenme analitikleri, performans,
model ve panel gibi anahtar kelimeler dikkat ¢cekmekte olup; bu yil, 6grencilerin §grenme

stireclerinin degerlendirilmesi ve bu siireclere iliskin analitik verilerin sunulmasina yonelik
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aragtirmalarin one ¢iktig1 bir donem olmustur. 2022 yilinda ise literatiiriin daha ¢ok 6grenme
slirecini iyilestirmeye ve 6grencilerin aktif katilimini saglamaya odaklandigi goriilmektedir.

Bu dogrultuda 6ne ¢ikan anahtar kelimeler tasarim, oyunlastirma ve stratejiler olmustur.

5.9.Arastirmalarin Gerg¢eklestirildigi Disiplin Alanlar

Aragtirmalarin odaklandig: disiplin alanlarinin incelenmesi ¢alismalarin sadece bir alanda
m1 yoksa disiplinleraras1 sekilde mi yayginlastigini, hangi disiplin alanlarinin popiiler
oldugu, hangi alanlarin giincelligini kaybettigini belirlemeye yonelik bilgiler verir.
Arastirmalarin gergeklestirildigi disiplin alanlar1 bulgularina gore ¢alismalarin neredeyse
yarisinin (%49,6) Egitim ve Egitim Arastirmalart alaninda yapildigi belirlenmistir. Bununla
birlikte bu bulgu sasirtici degildir, ¢iinkii bu alan tarama siirecinde bir dahil etme kriteri
olarak belirlenmistir. Egitim ve Egitim Arastirmalari alanindan sonra en ¢ok yayin yapilan
alan % 38,8 oranla Bilgisayar Bilimi olmustur. Bu disiplinleri sirasiyla miihendislik, saglik
bilimleri ve hizmetleri, psikoloji, dilbilim, bilgi bilimi ve kiitiiphane bilimi ile kimya
izlemigtir. Geribildirim ve Ogrenme analitigi alaninda ylriitiillen aragtirmalarin farkl
disiplinlere yayilmis olmasi, bu konularin disiplinlerarasi dogasini ve ¢ok yonlii uygulama

potansiyelini de agikga ortaya koymaktadir.

Tiim sonuglar dogrultusunda bu ¢alisma geri bildirim siireglerinde 6grenme analitiklerinin
kullanildig1 ¢alismalar1 bibliyometrik analizle inceleyerek alanda en etkili olan yazarlari,
caligmalari, atiflari, kurum ve tilkeler ile ig birliklerini ortaya ¢ikarmis, alanyazini sistematik
bir sekilde haritalandirmaya imkan vermistir. 2013-2023 yillar1 arasindaki ilgili ¢aligma
alaninin gelisimini, yonelimlerini sunmasi agisindan, yeni ¢alismalara kaynaklik etmesi
beklenmektedir. Alandaki bosluklarin belirlenmesi ve en etkili ¢alismalar1 ortaya koymasi

acisinda, ilgili konu alanina odaklanacak arastirmacilara yon vermesi hedeflenmektedir.

Bu calismada WoS veritabaninda indekslenen akademik dergilerde, konferans bildirilerinde
ya da kitaplarda yaymlanmis arastirmalar incelenmistir. Scopus gibi farkli veritabalanlar1 da
calismaya dahil edilmesi durumunda 6rneklem degisimiyle birlikte, bulgular ve sonuglar da
bu durumdan etkilenerek degisecektir. Bu nedenle bu ¢alismanin WoS veritabaninda yer
alan yaymlarla sinirli oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Giiniimiizde biiyiik veri hizla
arttikga, geri bildirim siiregleri ve oOgrenme analitikleri ile ilgili yeni ¢aligmalarin
yayinlanmaya devam edecegi aciktir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin yalnizca son 10 yil iginde

(2013 Ocak - 2023 Aralik) yayimlanan ve belirlenen dahil etme ve harig¢ birakma kriterlerine
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uygun yayinlar ile siirlt oldugu ve ¢aligmanin kapsaminin bu sekilde belirlendigi dikkate

alinmalidir.

ONERILER

e En ¢ok yaym yapan yazar, kurum, iilke/bolge dagilimi incelendiginde, bu kurum ve
iilkelerin gii¢lii aragtirma altyapisina ve fonlara sahip oldugu ve bu kurumlarda gorev
yapan aragtirmacilarinin ilgili konularda uygulamalar yapabilecekleri laboratuvarlar
kurarak ¢aligma gruplari olusturdugu goriilmektedir. Ulkemizdeki iiniversitelerde de
gerekli arastirma altyapisi ve fon saglanmasi ile bu alanda aragtirmalar1 yapacak
ekiplerin ve birimlerin olusturulmasinin, yerel arastirma kapasitelerinin
giiclenmesine, bilimsel {retkenligin artmasina ve uluslararast diizeyde daha
rekabetci projelerin hayata gecirilmesine olanak tantyacagi diistiniilmektedir.

e Son yillardaki caligmalarda (Ogrenme Analitigi Panosu, Ogretmen Panosu,
Kigisellestirilmis Geribildirim, Cevrimi¢i Tartisma, Akran Degerlendirmesi,
Oyunlagtirma, Sosyal Karsilagtirma, Degerlendirme Analitikleri) anahtar
kelimelerinin  6ne c¢iktig1 belirlenmistir. Giincel pedagojik uygulamalarin
gelistirilmesi ve egitim teknolojileri alanindaki yeniliklerin yakindan takip
edilebilmesi agisindan, son yillarda ©ne c¢ikan anahtar kelimelere odaklanan
caligmalar yiritiilmesi 6nemli katkilar saglayabilir.

e Bu calismada bibliyometrik analiz yoluyla ortaya konan bazi anahtar kelimelerin
(6rnegin; model), hangi baglamlarda kullanildigini (6rnegin &grenci modelleme,
tahmin modelleri, makine 6grenmesi modelleri vb.) ortaya koymak, nicel verilerle
miimkiin olmamustir. Bu nedenle, s6z konusu terimlerin igeriksel baglamlarini
derinlemesine inceleyecek sistematik nitel icerik analizleri alana 6nemli katkilar
saglayabilir.

e Bucalismada, geribildirim ve 6grenme analitikleri alanindaki ytiksek etkili yazarlar,
yayinlar, {lilkeler ve kurumlar belirlenmistir. Bu etkinin, iiretim siireclerinin
ozellikleriyle (proje temelli olusu, biitce, insan kaynaginin niteligi/niceligi) iliskisi
kritik bir arastirma alanidir. Bilimsel etkinligi sekillendiren yapisal ve oOrgiitsel
faktorlerin derinlemesine analizi, alandaki bilgi liretim dinamiklerinin anlagilmasina
katk1 saglayacaktir.

e (Calismada elde edilen atif verileri, yayn tiirli, yazar sayisi, is birligi yapisi

(uluslararasi ortakliklar), 6ne ¢ikan dergiler, baslik uzunlugu ya da anahtar kelime
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kullanimi gibi faktorlerle eslestirilerek cok degiskenli analizler yapilabilir. Bu analiz
sonucunda, hangi faktorlerin atif alma iizerinde daha belirleyici oldugu ortaya
konabilir.

Calismada, geribildirim ve Ogrenme analitikleri alanindaki literatiire iligskin
yiiriitiilen bibliyometrik analiz sonucunda ¢esitli kiimeler ortaya konmustur. Bu
kiimeler; iilkeler arasindaki is birligi analizi ile yayinlara, yazarlara ve kaynaklara
gore gore ortak atif analizi sonucunda elde edilen aglarda goriilmiistiir. S6z konusu
kiimeler genel hatlariyla yorumlanmis olmakla birlikte, her bir kiimeye yonelik
derinlemesine nitel incelemeler yapilmasi, elde edilen bulgularin daha kapsamli ve
baglamsal olarak daha anlamli bigimde degerlendirilebilmesi acisindan 6nem arz

etmektedir.
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