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Bu calismanin amaci, 3. sif fen bilimleri dersinde dijital hikaye anlatiminin (DHA)
ogrencilerin akademik basarilarina ve kalicilia etkisini incelemektir. Caligma nicel
yontem desenlerinden eslestirilmis yar1 deneysel desene uygun olarak yiiriitiilmistiir.
Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Pursaklar il¢esindeki bir
ilkokulda 6grenim goren iiglincli sinif Ogrencileridir. Arastirmanin Orneklemi ise ayni
okuldaki 3. sinif 6grencileri arasindan uygun érnekleme yontemiyle secilen iki subedeki 54
ogrenciden (26 deney + 28 kontrol) olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen, 32 sorudan olusan ve KR20 giivenirlik katsayist 0,80 olan Fen
Bilimleri Basar1 Testi (FBBT) kullanilmistir. Ayrica ogrencilerin DHA hakkinda
goriiglerini almak i¢in agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir. FBBT deney ve kontrol grubundaki oOgrencilere 6n test, son test ve
uygulamadan 3 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu ¢alismada uygulamalar 6
hafta boyunca “Maddeyi Taniyalim” iinitesi kapsaminda mevcut fen bilimleri programina
gore yiriitilmiistir. Deney grubunda arastirmacit tarafindan hazirlanan DHA’lar
kullanilarak, kontrol grubunda ise DHA kullanilmadan dersler islenmistir. Deney ve
kontrol grubu son test puanlar1 normal dagilim gostermediginden Mann Whitney U Testi
ile karsilastirilmis ve kontrol grubu sira ortalamasi 21,21; deney grubu sira ortalamasi
34,27 bulunmustur. Son test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamlidir (p<0,05). Kontrol ve deney grubu kalicilik testi puanlar1 normal dagilim
gostermediginden Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmis ve kontrol grubu sira
ortalamas1 22,86; deney grubu sira ortalamasi 32,50 bulunmustur. Kalicilik testi
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlidir (p<0,05). Bu
aragtirma sonucunda, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin DHA kullanilmadan yapilan
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ogretime gore akademik basariy1 istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdigr ve daha
kalic1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler, DHA ile islenen fen bilimleri derslerinde
eglendiklerini, yeni kavramlar1 daha kolay Ogrendiklerini ve diger derslerde de DHA
kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler  : Dijital hikaye anlatimi, fen bilimleri, akademik basari, kalicilik
Sayfa Adedi 161
Danigsman : Prof. Dr. Rabia SARIKAYA
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of digital storytelling (DST) on the academic
achievement and permanence of students in third grade science class. The study was
conducted in accordance with the matching only quasi-experimental design. The universe
of research, in 2018-2019 academic year, they are third grade students studing in an
primary school in Pursaklar, Ankara. The sample of the study consisted of 54 students (26
experiments + 28 controls) in two classes selected by the appropriate sampling method
among the 3rd grade students in the same school. The science achievement test (SAT),
which consists of 32 questions developed by the researcher, was used as the data collection
tool and the KR20 reliability coefficient of the test was 0.80. SAT experimental and
control groups were pre-tested and post-tested. Three months after the application, SAT
was performed as a retention test. In this study, the applications were carried out by the
researcher within the scope of the “Let's Know the Matter” unit for 6 weeks according to
the current science program. Lessons were taught using DST in the experimental group and
without using DST in the control group. Since the post-test scores of the experimental and
control groups did not show normal distribution, they were compared with Mann Whitney
U test and the mean of the control group was 21.21 and the mean of experimental group
was 34.27. The difference between the post-test means was statistically significant in
favor of the experimental group(p<0,05). As a result of this research, it has been found that
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that teaching using DST increased academic success statistically significantly and more
permanent than teaching without using DST. In addition the students stated that they had
fun in science courses, they learned new concept more easily and they wanted to use DST
with other courses.

Key Words  : Digital storytelling, science, academic achievement, permanence
Page Number : 161

Supervisor  : Rabia SARIKAYA, Ph.D.
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Teknolojiyi ve teknolojik gelismeyi saglayan bilimsel ilerlemeyi, biiyiik toplumsal
degisimin baslatic1 degiskeni olarak gérmek yanlis olmaz. Ozellikle iletisim araglardaki
gelismeler hayatimizi dogrudan etkiler haldedir. Teknolojinin bize degil, bizim teknolojiye
ayak uydurup uyum saglamaya calistigimizi sdyleyebiliriz. Bu yiizden, teknolojik ara¢ ve
uygulamalar1 daha dogru ve pratik sekilde kullanabilmek i¢in ¢ogu zaman kurslar,

seminerler bile diizenlenmektedir.

Teknolojik gelismelerin, kiigiik yaslardan itibaren g¢ocuklarin teknolojiye olan ilgi ve
meraklarini da 6nemli dlgilide arttirdigr gortilebilir. Common Sense Media’nin 2013 yilinda
Amerika’daki ebeveynlerle yaptigi calismada, 0-8 yas grubundaki c¢ocuklarin dortte
icliniin evde dokunmatik cihazlara erisebildigi ve %47’ sinin bu cihazlar1 video seyretmek
icin kullandig1 goriilmektedir (Common Sense Media, 2013). Tablet, akilli telefon gibi
cihazlarin erisilebilirliginin ve kullaniminin aradan gecen zamanda daha da arttigini
sdyleyebiliriz. Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) 2013 yilinda verdigi istatistiklere
gore 6-10 yas grubu ¢ocuklarin %45,1’inin her giin internete girdigi goriilmektedir (TUIK,
2013). Bu istatistik TUIK tarafindan en son 2013’te yaymlandigi i¢in 2013 verileri
kullanilmistir. Evlerde internet kullanim oranlarmin 2013’te %48,9 iken 2018’de %72,9
oldugu (TUIK, 2018) diisiiniildiigiinde 6-10 yas grubu ¢ocuklarin da giinliik internet

kullanimlarinin hizli sekilde arttig1 tahmin edilebilir.

Diinya niifusunun %58,8’1 internet kullanma imkéanina sahiptir (Internet World Stats, 2019)

ve interneti kullanarak cesitli fotograflar, videolar, hikadyeler paylasarak durmaksizin



sosyallesme igerisindedir. Insanlar, sosyal medya ortamlarinda, video paylasim sitelerinde

yeni bilgi ve fikirlerle karsilagsmakla birlikte kendi diisiincelerini de paylasabilmektedirler.

Internetin hizla yayilmasi, hizinin artmasiyla ve Web 2.0 teknolojisi ile bireylerin artik salt
ekran okuyucusu olmaktan fazlasini olabildigi bir donem yasanmaktadir. Video kamera,
fotograf makinesi, akilli telefon gibi teknolojik aletlerle birlikte herkesin kendi basina bir
seyler iiretebildigi ve iirettiklerini kalabaliklara hizla sunabildigi bir donemde oldugumuz

sOylenebilir.

Egitim de bu hizli teknolojik gelismelerden nasibini almaktadir. Birgok basili igerigin
elektronik ortamlarda sunuldugu bir zamanda, egitimde Web 2.0 teknolojisinden
yararlanmak yadsinamaz bir gercektir. Glinlimiizde artik dersler sadece basili materyallerle
degil, ¢esitli medyalar, uygulamalar ve etkilesimli programlar yardimiyla ¢ok daha yonli,
ilgi cekici ve internetle de daha kolay ulasilabilir hile gelmeye baslamistir. Internette ¢ok
cesitli ve fazlaca egitimsel dokiiman bulunmasina ragmen, teknolojideki hizli degisimle
yeni bigimlerde olusturulan igeriklerin giinlimiiz ¢ocuklarinin ilgisini ¢ektigi s0ylenebilir.
Kaya (2006, s. 25) teknolojinin, ozellikle egitimci roliindeki insanlarin hedef kitleye
uygun, sistemli, gelismis egitim materyalleriyle, kisa siire igerisinde ulagabilmesini ve
gerekli becerileri daha nitelikli sekilde kazandirabilmesine yardimci bir arag oldugunu

ifade etmistir.

Okul ortaminda gergeklestirilmesi zor olan interaktif deneyler, soyut kavramlarin
gorsellestirildigi canlandirmalar, oyunlar ve simiilasyonlarla egitimde dijital bir doneme
gecilmek istendigi ¢esitli sekillerde dile getirilmektedir (MEB, 2018b). Giiniimiiz egitim
anlayisina bakildiginda ¢ok yonlii bireyler yetistirilmesinin hedeflendigi ve bunun i¢in
egitim araglarimin ¢esitlendirildigi goriilebilir. Yalnizca basili materyallerle sinif i¢inde ya
da diginda giiniimiiz 6grenme ihtiyaglarim1 karsilamak neredeyse imkansizdir (MEB,
2018b). Bu beklentiler dahilinde 6gretmenlerin 6gretim ortamlarini daha aktif kullanima,

ogrenimi daha verimli ve kalic1 hale getirmesi 6nem kazanmaktadir (Verim, 2013).

Smif i¢inde Ogretmenlerin, sorgulamaya, tasarimsal diislinmeye, kavramsal 6grenmeye
yonelik, uygun ortamlar olusturmasi gerektigi ve bu ortamlarin olusturulabilmesi i¢in de
dijital igeriklerin bir ara¢ olarak kullanilacagi Milli Egitim Bakanlhigi’nca ifade
edilmektedir (MEB, 2018b). Ayrica bakanlik¢a Ulusal Dijital igerik Arsivi olusturulacag

belirtilmektedir. Yani kisaca egitim i¢inde de dijital bir doniisiim s6z konusudur.



Duragan ve standart HTML (Hiper Metin Isaretleme Dili) yapili Web ortamindan sonra
ortaya ¢ikan, etkilesimi, isbirligini ve paylasimi 6n plana ¢ikaran, kullanic1 merkezli, yeni
nesil bir Web ortami (Deperlioglu & Kose, 2010) olan Web 2.0 teknolojisiyle olusturulan
materyaller 6grencilerin daha fazla duyu organlarina hitap edecegi i¢in 6grenmelerin de
daha kalict olacagi diisiiniilebilir. Ayrica Web 2.0 araglart kullanict merkezli olmasiyla
yalnizca okunabilen ortamlardan ziyade kullanicinin miidahale edebilecegi ve yazilabilen
ortamlar da sunmaktadir. Bu sayede 6grenciler, pasif okuyucu olmaktan aktif olusturucu
konumuna gegebilecektir. Web 2.0 teknolojisi sayesinde, olusturulan igeriklerin

paylagiminin da kolaylastigi ve hizlandig1 soylenebilir.

Aslinda Web 2.0 araglar1 egitimde ¢esitli sekillerde kullanilmaktadir. Ders esnasinda
olusturulan bir bilgisayar sunumu bile buna 6rnek verilebilir. Bunun disinda yeni nesil
ansiklopedik sozliik diye isimlendirilen Wiki’ler, video ve resim paylasilip yorumlar
eklenebilen internet sayfalari, sosyal aglar, bloglar, sunum/video olusturabilen ve ayni
anda paylasabilen uygulamalar egitimde halihazirda kullanilan Web 2.0 uygulamalarindan
bazilaridir. Egitimdeki dijital donlisim hedefleriyle Web 2.0 araclarinin daha da

cesitlenerek kullanilacagi 6ngoriilebilir bir gercektir.

Bu teknolojik gelismeler paralelinde, egitimde sikca kullanilan geleneksel hikaye
anlatimmin da ¢esitli Web 2.0 araglartyla desteklenmesiyle yeni bir forma kavustugu
sOylenebilir. Gegmisten beri ilgiyle dinlenmekte ve anlatilmakta olan hikayeler; tarihi
Ogretmede, dersler ¢ikarmada, bazen de anlagilamayan konular1 izah etmede
kullanilmasinin yani sira; anilarimizda sakladiklarimizi da agiklama ve anlamlandirmada
kullandigimiz araglardir (Lambert, 2010). Hikaye anlatimi, ge¢misle bag kurmamiz1 ve
anlamli 6grenmeleri saglayan ¢ok dnemli bir yoldur. S6zlii olarak baslayip 15. yiizyil Tiirk
edebiyatinda Dede Korkut Hikayeleri ile yaziya gegirilen hikayelerin, gliniimiiz iletisim
teknolojileri ile ¢oklu medyalarla desteklenerek dijital halde anlatildigr goriilmektedir.
Ozellikle internette bircok kisinin kendi olusturdugu dijital hikayelerle siirekli
karsilasiimaktadir. Insanlarin paylastigi bu dijital hikdyeleri, bir kendini ifade edis bigimi
olarak gordiigii sOylenebilir. Gelecekte de ne tiir bir teknoloji olursa olsun, insanlar kendi

hikayelerini dogal bir ihtiyag¢ gibi anlatmaya devam edecektir (Ohler, 2008).

Halihazirda cesitli Web 2.0 araglari ile olusturulan bu Dijital Hikdye Anlatimlar1 (DHA),
giinlimiizde yasananlar1 gelecege aktarmada ve gelecekle bag kurmamizi saglamada
onemli araglar olarak goriilebilir. DHA, Tiirkiye’de de son donemlerde kullanilmaya

baglanan yeni bir dijital egitim aracidir. Diinyada ise son birka¢ yilda hem 6gretmenlere
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hem de 6grencilerine yonelik giiclii bir 6gretme ve 6grenme araci olarak kullanilmaktadir

(Robin, 2008).

Ilkokul iigiincii sinifta heniiz 7-8 yaslarinda olan dgrenciler, bilissel gelisimleri agisindan
islem Oncesi evreden somut islemlere gegme asamasindadir. Merak ve kesfetme duygusu
fazla olan bu yas grubuna, bazi konular1 daha anlasilabilir ve anlamlandirilabilir hale
getirmek icin konularin giinliik hayatla daha fazla iliskilendirilerek somutlastiriimasinin,
ogrenimi daha verimli gergeklestirecegi distiniilebilir. Bilindigi gibi 6grenmede isin igine
ne kadar duyu organi katilirsa 6grenim o kadar kalici olmaktadir. DHA, ¢oklu ortam
kullanarak daha c¢ok duyuya da hitap etmekte ve cocuklarin gergek hayatla baglanti
kurabilmelerini  saglamaktadir. Ayrica DHA’nin ¢esitli yas gruplarinda etkisi
incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin DHA yaratmay1 diger d6grenci gruplarindan daha
kolay bulduklar1 goriilmektedir (Dogan, 2012). Konularin hikayelestirilmesinin, 6grencinin
konuyu hatirlamasinda olumlu etkisinin olacagr da soOylenebilir. Konu ile ilgili iyi
kurgulanmig hikayeler Ogrenciler tarafindan kolay bir sekilde hatirlanir. Bu sayede
ogrenme daha kalict olur. Ogrencilerin hem isitip hem seyredecegi dijital hikayeler
sonrasinda, kendilerinin konuyla ilgili yazacagi hikayeleri anlatarak, Web 2.0 araglariyla
olusturacagi dijital hikdye anlatimlari sayesinde de konuyu hem giinlik hayatla
iligkilendirecegi hem de daha ¢ok duyusunu isin igine katacagi i¢in 6greniminin daha kalici

olacagi disiiniilebilir.

Ayrica somut islemler donemindeki cocuklara bir olay1 hikdyelerle anlatmak, onlarin
duygularint da harekete gecirerek hem motivasyonlarini hem de anlamli 6grenmeler
gergeklestirmelerini saglamaktadir (Turgut & Kisla, 2015) ve hikdye anlatilarak islenen

derslerden sonra 6grencilerin 6zglivenleri de artmaktadir (Ariogul & Uzun, 2010).

2018 yilinda Tiirkiye’deki tiim &gretim programlar1 degistirilmis, 21. yilizy1l becerileri
olarak tabir edilen becerilerin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir. Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda (FBOP) da baz1 yetkinliklerin &grencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir. “Bilim ve teknolojide temel yetkinlikler” ile “dijital yetkinlik” basliklari
altinda bu yetkinlikler programda belirtilmistir. Bu yetkinlikler; giinliik hayat ve iletisim
icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsamaktadir.
Ayrica “ogrencilerin kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve
yaratict diigiinme becerilerinin gelistirilmesine imkdan taniyan firsatlarin ogrencilere
sunulmasi”nin beklendigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a).
DHA ile islenen derslerle 6grencilerin DHAya ilgi duydugu ve DHA’y1 kendilerini ifade
4



etmede bir iletisim araci olarak kullandig1 goriilmektedir (Kajder, 2004). Bir konuyla ilgili
kendi hikayesini yazan bir 6grenci sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel beceriler

igerisinde yer alarak daha kalic1 bir 6grenme saglayabilir (Turgut & Kisla, 2015).

FBOP’te, dgrenme-6gretme siirecinde Ogretmenin; tesvik edici, yonlendirici rollerini
iistlenirken O6grencinin; bilginin kaynagimi arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve
iirline doniistiiren birey roliinii listlenmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018a). DHA
ile derste kazandirilmak istenen kazanimlar dogrultusunda O6grenciye bilgi agikca
sunulmamakta, ogrenci sorgulayarak DHA’y1 seyrettikten sonra aradigi cevabi
bulabilmekte ve agiklayabilmektedir. Ogretmen de bu durumda &grencinin cevabi

bulmasinda yonlendirici durumundadir.

Fen ile dogdugu andan beri i¢li dish olan ¢ocuklar, fen bilimleri dersi ile ilk olarak ilkokul
ficiincii siifta karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin iiciincii siifta karsilastigi fen bilimleri
dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesi sonraki yagamlarinda fen bilimlerine karst bakisini
da olumlu etkileyecektir. Fen 6gretiminde klasik yontemlerle islenen dersler 6grencilerin
kavramlar1 anlamlandirip bilgiyi yapilandirmalarinda yetersiz kalmakta ve dolayisiyla
akademik basar1 ve kalici1 6grenme konusunda eksik kalmaktadir. Ayrica 6grencinin fen
bilimleri i¢in olumsuz tutum gelistirmesine sebep olabilmektedir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde akademik bagar1 ve fen bilimlerine kars1 tutum arasinda anlamli bir iligki

oldugu da goriilmektedir (Uyanik, 2017; Karar & Yenice, 2012; Dikisitli, 2011).

Web 2.0 araclarmin her alanda bu denli kullanildig1 giinimiizde, 6grencilerin ilgisini
cekebilecek, sosyallesmesini ve ayni zamanda bilgiyi paylagsmasimi saglayacak dijital
hikaye anlatimlarinin egitimde daha c¢ok kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilarina

ve kalic1 6grenmelerine ¢ok yonlii katkilar saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. simif fen bilimleri dersinde DHA kullanilarak yapilan

ogretimin dgrencilerin akademik basarilarina ve kaliciliga etkisini incelemektir.

Problem Ciimlesi

DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki

akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi var midir?
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Alt Problemler

Aragtirmanin amacina uygun olarak onerilen alt problemler asagida siralanmistir:

1. DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. smif 6grencilerinin fen bilimleri

dersindeki akademik basarilarina etkisi var midir?

1.1. DHA kullanilmadan derslerin islendigi ilkokul 3. sinif &grencilerinin siire¢
oncesi ve sonrasi fen akademik bagari ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.2. DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin siire¢ oncesi
ve sonrasi fen akademik basari ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.3. DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. smif Ogrencileriyle DHA
kullanilmadan derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin siire¢ sonrasi fen

akademik bagar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. sinif &grencilerinin fen bilimleri

dersindeki kaliciliga etkisi var midir?

2.1. DHA kullanilmadan derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin son test
ortalama puanlar ile kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var mudir?

2.2. DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. smif 6grencilerinin son test
ortalama puanlar ile kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?

2.3. DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. smif O6grencileriyle DHA
kullanilmadan derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin kalicilik testi

ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu calismada nicel aragtirma sorularinin yan sira deney grubundaki 3. simif 6grencilerine

fen bilimleri dersinde DHA kullanimi ile ilgili goriisleri sorulmus ve nicel bulgular

desteklenmeye caligilmistir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de DHA’nin genellikle okuma yazma ya da yabanci dil Ogretimi alaninda

kullanildigr goriilmektedir. DHA’nin egitim 6gretimde kullanimina yonelik olarak “dijital
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hikdye” veya “dijital 6ykii” anahtar kelimeleriyle YOK’iin Ulusal Tez Merkezi ve arama
motorlarinda literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir arastirmasi sonucunda
Tiirkiye’de hikdye anlatim1 yontemiyle ilgili genis bir ¢alisma alan1 oldugu ancak DHA’y1
kullanma bazinda inceleyen ¢ok fazla arastirmanin bulunmadig gériilmiistiir. Ozellikle de
ilkokul fen bilimleri dersinde DHA kullanimina yonelik ulusal kaynakli ve deneysel
herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu konuda yapilacak deneysel ¢alismalarin alan
yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. DHA kullanilarak islenen iigiincii sinif fen
bilimleri dersinde akademik basar1 ve Ogrenimin kaliciligimin arastirilarak etkisinin
goriilmesi, 0grencilerin fen bilimleri dersi ile ilk kez ii¢lincii sinifta tanigiyor olmalari

nedeniyle de onemlidir.

Ayrica derslerde DHA kullanimi, FBOP ile dgrencilere kazandirilmak istenen iletisim ve
tasarim becerilerine dogrudan katki saglayacaktir. Bu c¢alismanin sonucunda 6grencilerin
DHA’ya ilgi duymasiyla DHA’lar1 kendini ifade edebilecegi bir iletisim aract olarak

gormesi de beklenmektedir.

Tiirkiye’nin yeni egitim vizyonunu ortaya koyan, “2023 Egitim Vizyonu’nda, yalnizca
basili materyallerle 6grenme ihtiyaclarinin karsilanamayacagi belirtilmekle birlikte,
ogretmenlerin sorgulamaya, tasarimsal diisiinmeye, kavramsal 6grenmeye yonelik bireysel
veya grup calismasina uygun ortamlar olusturarak dijital igerikleri bir ara¢ olarak

kullanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018b, s. 72).

Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmis ve sayiltilara uygun olarak

uygulama gerg¢eklestirilmis ve gerekli onlemler alinmistir.

1. Arastirmaci, deney ve kontrol grubunda ders islerken sinif yonetiminde, ders
anlatiminda ayn1 6zeni gostermis ve objektif davranmistir.
2. Uygulamalar sirasinda deney ve kontrol grubunun etkilesimde bulunmadigi

varsayilmistir.



Simirhiliklar

* Bu arastirma, 3. sif fen bilimleri “Maddeyi Taniryalim” iinitesindeki tiim konular1

kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanan 6 dijital hikaye ile siirlidir.

* Arastirma 2018-2019 egitim-68retim yili birinci donemi ve bir devlet ilkokulunun 3.

siifinda 6grenim goren 2 subedeki 54 6grenci ile sinirlidir.

Tanimlar

a. Akademik Basari: Egitim siireci boyunca, egitimi verilen dersin program hedeflerine
ulasip ulasmadigini kontrol etmek i¢in yapilan Olgme ve degerlendirme sonucunda

Ogrencinin o dersten aldig1 notlarin ortalamasidir (Onuk, 2007).

b. Dijital Hikdye Anlatimi: Geleneksel hikdye anlatiminin goriintii, ses ve video gibi ¢esitli

coklu ortamlarla bir plan dahilinde birlestirilerek sunulmasidir (Robin, 2006).

c. Fen Bilimleri Ogretim Programi: Taslak hali 2017 yilinda hazirlanan ve 2018 yilinda

Talim Terbiye Kurulu onay1yla yiiriirliige giren Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programudir.

d. Kalicilik: Konu bitiminde yapilan son testi takiben, belirlenen bir siireden sonra ayni
testin gruplara uygulanmasi sonucu O&grencilerde kalan izli davranis degisikligidir

(Soénmez, 2006).

e. Web 2.0: Duragan ve standart HTML yapili Web ortamindan sonra ortaya cikan,
etkilesimi, igbirligini ve paylasimi 6n plana ¢ikaran, kullanic1 merkezli, yeni nesil Web

ortamidir (Deperlioglu & Kose, 2010).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde Web 2.0 teknolojisi, dijital hikdye anlatiminin tanimi, gelisimi, bilesenleri,
olusturulma siireci, tiirleri ve egitimde kullanimi iizerinde durulmaktadir. Ayrica aragtirma

stirecinde derslerde kullanilan yapilandirmaci yaklasim da kisaca ele alinmaktadir.

Web 2.0 Teknolojisi

Toplumlarin ilerlemesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinden ne kadar yararlanabildikleriyle
yakindan ilgilidir. Gelismis tilkelere bakildiginda teknolojiyi iireten ve satan flilkeler

olduklar1 goriilmektedir.

2004 yilindaki bir Web konferansinda sunulan bir fikirden ortaya ¢ikan Web 2.0
teknolojisi, bilgiyi ag iizerinde paylasmanin yeni bir yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Korucu & Sezer, 2016). Internetin hizlanmasi, akilli telefonlar, tabletler ve gelismis
bilgisayarlarin hayatimiza girmesiyle kullanimi hizlanan bu Web teknolojisi, adindan da
anlagilacag iizere ikinci nesil bir Web teknolojisidir. Ilk Web teknolojisinde baskalar
tarafindan olusturulmus igerikler yalnizca okunabilirken, Web 2.0 teknolojisi sayesinde
kullanicilar kendi iceriklerini iretmeye ve sunulan igerikler tizerinde degisiklikler yapmaya

baslamustir.

Web 2.0 teknolojisi, kullanicilarin Web siteleri ile etkilesime girmesine, goriislerini ve
fikirlerini paylasmalarina, igeriklere katki sunabilmelerine imkan saglamakla birlikte, Web
2.0’de temel diizeyde bilgisayar okuryazarligi ile kolayca Web sayfalar
olusturulabilmektedir (Giinbatar, 2019). Bu sayede kiigiik yaslardaki kullanicilar bile Web

2.0 araclarii kullanabilmektedirler.



Web 2.0 teknolojisi ile farkli amaglarla gesitli araglar gelistirilmektedir. Web 2.0’nin fikir
babalarindan O’Reilly, 2005 yilinda yayinladig1 yazisinda, sonraki birkag¢ yil icinde Web
2.0 uygulamalarinin hizla artacagini ve bircok zengin igerikli Web uygulamasinin
gelistirilecegini  beklediklerini belirtmistir (O’Reilly, 2005). Aradan gecen siirede
O’Reilly’nin de belirttigi gibi Web 2.0 araglarinin sayist ve g¢esidi siiratle artmakta ve

hayatin bir¢ok alaninda kullanilmaktadir.

Web 2.0 araglari; bloglar (giinliikler), Wikiler (sanal ansiklopediler), dosya paylasim
siteleri, Podcast servisleri (Web {izerinden yayinlanan ses kayitlar1), video paylasim
siteleri, sosyal etkilesim siteleri, RSS (Sitelerde igerik takibi yapmaya yarayan sistem)
seklinde sdylenebilir (Deperlioglu & Kose, 2010). Web 2.0 aslinda semsiye bir kavramdir
ve altinda bircok uygulamayr gerceklestirmeyi saglayan araglar1 barindirmaktadir
(Horzum, 2010). Ornegin, animasyon hazirlamak i¢in Powtoon, Animaker, GoAnimate,
Windows 10 Fotograflar gibi birgok ara¢ kullanilmaktadir. Yine sunum hazirlama, Web
sitesi olusturma, g¢evrimi¢i kitap hazirlama, artirilmis gerceklik uygulamalari, dijital
panolar, poster tasarlama, DHA olusturma gibi onlarca uygulama halihazirda

kullanilabilmektedir.

Bu teknolojik araglar egitim ortamlarinda sik¢a kullanilmaktadir. Teknolojik araglarin
egitim alaninda kullanilmasiyla temel becerilerin 6gretilmesi, pekistirilmesi, 6grenimde
kaliciligin saglanmasi, problem ¢dzme, model gelistirme, kritik diisiinme, deney kurma,
karar verme gibi list diizey becerilerin gelistigi goriilmektedir (Akkoyunlu, 1996). Ayrica
Web 2.0 araglarinin, smif i¢inde veya disinda yapilandirmaci yaklagimi destekleyecek

nitelige sahip oldugu goriilmektedir (Horzum, 2010).

Web 2.0 araclar1 ile olusturularak egitimde kullanilabilecek bir arag da DHA’dr.
Ogrencilerin yazma becerilerinin, gérsel okuryazarliklarmin, video iiretme becerilerinin ve
yaraticiliklarinin  gelisimi gibi bircok beceriyi destekleyen DHA (Kalelioglu, 2015)

Tiirkiye’de yeni kullanilmaya baslanan yontemlerden biridir.

Dijital Hikaye Anlatim1 (DHA)

Gelisen teknoloji yalnizca ekonomik ve gilinliik hayattan firsatlar yaratmakla kalmayarak
ayni zamanda 68retmek ve 6grenmek icin yeni ve daha etkili yollar da sunmaktadir (Ertem,

2014). Bunlardan birisi de DHA yontemidir.

10



DHA, gelencksel hikdye anlatma sanatinin goriintii, ses ve video gibi cesitli ¢oklu
ortamlarla bir plan dahilinde birlestirilmesi olarak tanimlanabilir (Robin, 2006). Yani
dijital hikaye anlatimina, geleneksel hikaye anlattminin teknolojiyle islenmis siirlimii ya da
yeni nesil hikdye de denilebilir. 2-5 dakika uzunluga sahip bu sesli ve gorintiilii kisa
hikayelerde amag, az igerikle verilmek istenen mesajin karsi tarafa etkili sekilde

iletilmesidir.

Konuyla ilgili Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan taramadaki ¢alismalar incelendiginde dijital
hikaye anlattminin farkli isimlerle kullanildig1 goriilmektedir. Dijital éykiileme, dijital 6ykii
ya da dijital oykiiciiliik (Sever, 2014; Gogen, 2014; Karakoyun, 2014; Konokman, 2015;
Yiiriik, 2015; Baki, 2015; Ugar, 2016; Tung, 2016; Dayan, 2017; Biiyiikcengiz, 2017;
Tabak, 2017; Oziidogru, 2017; Ulum, 2017; Akgiil, 2018; Halifeoglu, 2018; Cakic1, 2018;
Unlii, 2018; Bekar, 2019; Polater, 2019), dijital hikdye ya da dijital hikdye anlatimi (Cirali,
2014; Kaya, 2014; Yamag, 2015; Cigerci, 2015; Ozer, 2016; Saritepeci, 2016; Nuray,
2017; Basdas, 2017; Stimer, 2017; Leylek, 2018; Cokyaman, 2019; Fernandez, 2019;
Kose, 2019; Dinger, 2019; Uslu, 2019; Kose, 2019), e-6ykiileme (Demirer, 2013) olarak

kullanilmaktadir.

Tablo 1
Arastirmalarda DHA nin Adinin Kullanilis Sekilleri

DHA’nin Adinin Kullaniligt Calisma Sayis1

Dijital Oykiileme,

Dijital Oykii,

Dijital Oykiiciiliik,

E-Oykiileme

Dijital Hikaye,

Dijital Hikaye Anlatima, 16

20

Dijital Hikaye Anlaticilig

Tablo 1’e gore tez calismalarinda “Oykii” ismi “hikaye” kullanimina gore daha fazladir.
Yontemin “Oykii” olarak kullanildigi caligmalarin geneline bakildiginda “6ykii” ve
“hikaye” arasinda ayrim gozetilmeden kullanildigi, 6ykii ve hikaye kavramlarinin tanimlari

iizerinde durulmadig: sdylenebilir.
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Hikaye ve Oykii kelimeleri birbirlerinin yerine kullanilsa da sozlikklerde es anlamli
kelimeler olarak goriilse de iki kelime arasinda bir anlam farki oldugu da yine sozliiklerden
anlasilabilmektedir. Ornegin TDK’nin sdzliigiinde “hikaye etmek” deyimi “ayrintilariyla
anlatmak, s0ylemek” anlamini icermektedir (Hikaye etmek, t.y.). Bu anlam, arastirmaya
konu olan “dijital hikdye anlatim1” ifadesinin vermek istedigi anlami1 karsilamaktadir. Bu
caligmada da “hikaye” isminin kullaniminin daha dogru olacag: diisiiniildiigiinden “dijital

hikaye anlatim1” ifadesi kullanilmistir.

DHA’nin Gelisimi

DHA, Tiirkiye’de heniiz ¢ok uzun siiredir kullaniliyor olmasa da aslinda gegmisi 1990’lara
dayanmaktadir. 1990'larda yiikselen dijital teknolojinin etkisiyle medya yapimcisi ve
disiplinler arasi1 bir sanat¢i olan Dana Atchley ve yerel tiyatro yapimcisi Joe Lambert,
coklu ortamlarda ¢ok az deneyime sahip olan ya da hi¢ deneyimi olmayan kisilerin yeni
dijital medya teknolojisini kullanarak giicli kisisel hikayeler yaratabilecegini
kesfetmislerdir. 1994’te Joe Lambert ve Dana Atchley, “San Francisco Digital Media
Center”1 kurmuslar ve bu merkezde yaptiklar1 atolye calismalari ile DHA’nin nasil
yapilacagi ile ilgili baz1 dlgiitler gelistirmiglerdir. 1998’de merkez Berkeley’e taginmis ve
ad1 “Center for Digital Storytelling” olarak degistirilmistir. 2015°te ise merkezin ad1 tekrar
degistirilerek “StoryCenter” olmustur (StoryCenter, 2019). Su an halihazirda DHA
olusturabilmek i¢in bir¢ok bilgisayar programi ve Web 2.0 tabanli uygulamalar mevcuttur.
Giliniimiizde DHA, diinya ¢apinda bir¢ok iilkede her yas grubunda daha popiiler héle
gelmeye devam etmekte ve egitim basta olmak iizere bir¢ok alanda ve farkli yas

gruplarinca kullanilmaktadir (Yuksel, Robin, McNeil, 2011).

DHA Bilesenleri

Literatiirde, DHA bilesenleri ile ilgili farkli tablolar ortaya konulmakla birlikte yaklasik
olarak hepsi birbirini yansitmaktadir. StoryCenter’a gore DHA yedi 6nemli bilesenden
olusmaktadir (Tablo 2). Bu bilesenlerin DHA olusturmak isteyenler i¢in yol gosterici
oldugu sdylenebilir (StoryCenter, 2019).

Tablo 2
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StoryCenter’a Gore DHA 'nin Yedi Bileseni

1. Bakis agis1

Hikayenin bir amaci ve yazarin bir bakis agis1 olmalidir.

2. Dramatik soru

Izleyiciyi meraklandirmali ve izleyici hikdyenin sonunda
merakin1  giderecek cevabi bulmalidir. Bu soru acikca
sorulabilecegi gibi DHA iginde de seyirciye sezdirilebilir.

3. Duygusal igerik

Izleyiciyi hikayeye katacak, izleyicinin bag kurabilecegi ve onun
ilgisini ¢cekecek konular olmalidir.

4. Ses

Hikaye iceriginin izleyici tarafindan kisisellestirilmesi igin
hikayenin seslendirilmesi 6nemlidir.

5. Fon miizigi

Hikayenin etkileyici olmasi i¢in uygun bir miizik se¢ilmelidir.

6. Ekonomiklik

Hikdye amacia uygun olmali, yeterli igerikle olusturulmali,
fazla igerikten kacinilmalidir. Amag cok igerik degil, hikayenin
dikkat dagitmadan amacina hizmet etmesidir.

7. Akis hizi

Hikayenin akis hizidir. Hikayenin igerigine gore akis hizi
ayarlanmalidir.

Robin ve Pierson

(2005), Houston Universitesi’ndeki derslerinde yaptiklar

uygulamalardan yola ¢ikarak, Tablo 2’deki yedi bileseni daha genisletilmis ve degistirilmis

sekilde sunmuslardir (Tablo 3). Bazi bilesenler Tablo 2 ile aymiyken, bazilarinin DHA

olusturulmasi ile ilgili farkl bir detayi igerdigi goriilmektedir.

Tablo 3

Robin ve Pierson’a Gore DHA 'nin Bilesenleri

1. Hikayenin genel amaci 6. Anlatinin akis hiz1
2. Anlaticinin bakis agis1 7. Fon miizigi kullanim1
3. Dramatik bir soru veya sorular 8. Goriintiilerin kalitesi

4. Igerik secimi

9. Hikaye detaymin ekonomisi

5. Sesin netligi

10. Iyi dilbilgisi ve dil kullanim1

DHA’nin etkili olabilmesi icin bu bilesenlerin hepsi ayr1 bir éneme sahiptir. Ornegin,

izleyici ile duygusal bir bag kuramayan bir DHA nin, diger bilesenleri ne kadar iyi olursa
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olsun etkisi sinirl olacaktir. Ayrica DHA, hangi izleyici kitlesi i¢in hazirlantyorsa o kitleye

0zgii icerikler, seviyelerine uygun bir anlatim dili kullanilmalidir.

DHA Olusturma Siireci

DHA olusturma asamalar1 kimi alan uzmanlaria gore degisse de (Kajder, 2004; Robin,
2006; Lambert, 2010) genel olarak birbirlerine benzemektedir. DHA olusturmak i¢in ilk
adim olarak, belirlenen amag¢ dogrultusunda konuyla ilgili hikdye yazmak gelmektedir.
Yani hikayenin bir yazilis sebebi olmalidir. “Hikaye neye hizmet edecek?”, “Kars1 tarafa
ne verilmek istenmektedir?” gibi sorularin cevaplar ile yola ¢ikilabilir. Bu amag, yazarin
olaya ya da duruma bakis agisi ile yansitilarak seyirciye bu bakis agisin1 kazandirmak

hedeflenmelidir.

Hikayelerin uzunlugunun 150 - 300 kelime civarinda olmasi idealdir (Normann, 2011).
Ayrt bir beceri gerektiren hikdye yazma asamasindan sonra hikaye filtre edilerek
senaryolagtirilir. Yazilan senaryo ile hikdye panosu veya hikaye haritasi olusturulur.
Hikaye panosu olusturmak DHA i¢in ¢ok 6nemli bir adimdir. Ciinkii hikdye panosunda,
sikici bir hikaye bile geregince iyi uyarlanirsa ve uygun sekilde gdzden gegirilirse ¢ok ilgi

cekici bir hale sokulabilir (Ohler, 2008).

Hikdye panosunda heniiz gorseller arastinlmadan hikdye ile hangi gorsellerin
kullanilacagina karar verilir. Bu asamada, kullanilacak gorsellerin belirlenmesi, sonraki
adimda yapilacak olan gorsel bulmayi da kolaylagtirmaktadir. Daha sonra DHA ig¢in
gerekli ¢oklu ortam igerikleri arastirilir. Coklu ortam igerikleri (gorseller, miizikler,
videolar vs.) anlaticinin kendi arsivinden olabilecegi gibi, arama motorlarindan telif hakk:

sorunu olmayan gorseller de bu amagla kullanilabilir (Kocaman-Karoglu, 2015).

Senaryolastirilan hikdye anlatici tarafindan seslendirilir. Seslendirirken hikayeye uygun bir
ses tonu ve duygular1 yansitacak tinlemler kullanilmasi seyirciyi yakalamak i¢in dnemlidir.
Aksi halde siradan diiz bir ses tonuyla anlatilan hikaye yavan kalacak ve DHA nin seyirci

iizerinde etkisi sinirlt olacaktir (Kocaman-Karoglu, 2015).

Seslendirme sonunda, hikdye panosunda hangi gorsellin ne kadar siirede gosterilecegi de
belirlenir ve c¢oklu ortam igerikleri c¢esitli bilgisayar programlari veya web tabanl
uygulamalar araciligiyla bir araya getirilir. Olusturulan DHA; bilgisayar, telefon, tablet

gibi iletisim araglariyla hedef kitle ile paylasilir, sunulur (Jakes & Brennan, 2005).
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Hikayenin sunumu Onemlidir, ancak hikayenin kendisi daha 6nemlidir. Ciinkd iyi bir

hikaye kitap okumak gibidir (Gils, 2005).

1. Adun Hikaye yazma

2. Adun: Senaryo geligtinme

3. Adun: Hikaye panosu
olugturma

4. Adum: Kaynalkdar: bulma —

Bilgisayarda
yapilir.

5. Adim: DHA olugturma ||

6. Adun: Paylagma

Sekil 1. Jakes ve Brennan’a gore DHA olusturma siireci. Jakes, D. S. & Brennan, J. (2005).
Capturing stories, capturing lives: An introduction to digital storytelling.
www.jakesonline.org/dst techforum.pdf sayfasindan alinip uyarlanmistir.

DHA Tiirleri

Her konuyla ilgili pek cok farkli igerige sahip DHA tiirii olmakla birlikte baslica ii¢
kategori de toplandig1 sdylenebilir (Tablo 4). Bunlardan birincisi kisisel anlatimlardir. Bu
DHA’da, anlaticinin hayatindaki 6nemli olaylar1 paylastigi goriiliir. Genellikle sosyal
medyada paylasilan hikayeler bu tiire 6rnek verilebilir. Ikincisi tarihsel anlatimlardir.
Belgesel tarzinda olan bu anlatimlar ge¢misi anlamamiza yardimci olacak olaylar
inceleyen hikayelerdir. Ugiinciisii ise belirli bir konu ya da uygulama hakkindaki dgretici
veya bilgilendirici anlatimlardir (Robin, 2006). Egitimde genellikle kullanilan tiir
ticlinciisiidiir. Egitim programindaki bir konu ve kazanim segilerek bu amacla DHA

olusturulur.
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Tablo 4
DHA Tiirleri

DHA Tiuru Amact
.. Giinlik hayattan ilgi duyulan herhangi bir konu igin
Kisisel o
hazirlanabilir.
Tarihsel / Tarihi Tarihi bir olay, kisi veya durum i¢in hazirlanabilir.
Ogretici / Bilgilendirici Bir konu veya kavrami 6gretmek i¢in hazirlanabilir.

DHA’nmin Egitimde Kullanim

Egitim ve 6gretimde kullanilan materyallerin 6grencilerin géziine ve kulagina hitap edecek
ve giinlilk hayata yer verecek sekilde olusturulmasi dgretilen bilgilerin kalic1 olmasini
saglar (Ozden, 1998). Yani 6grenme siirecinde gorsel ve isitsel arag kullanimi, kalict
Ogrenmelerin  olusmasina katki saglayacak ve nihayetinde beklenen basarilar
gerceklesecektir (Semerci, 2006). DHA, 6grencilerin gérme, isitme alanlarina ayni anda
hitap ettigi i¢in ve DHA olusturma siirecinde bizzat kendileri hikayeyi yazip video haline
getirdikleri i¢in akademik basarilarinin artacagt ve Ogrenimin daha kalic1 olacag

diistintilebilir.

Ogrencilerin internet kullanimlar1 incelendiginde sosyal paylasim siteleri, sanal ortamlar,
video ve fotograf paylasim siteleri gibi Web 2.0 araclarim1 yogun sekilde kullandiklari
goriilmektedir (Geng, 2010). DHA yonteminin daha etkili olabilmesi ve miifredatta
kullanilabilmesi i¢in, egitimcilerin yeni teknolojileri ve pedagojik yaklasimlart takip
ederek uyum saglamalar1 gerekmektedir (Kearney, 2011). Yani 0Ogrencilerin ustaca

kullanabildigi bu aracglari egitimciler de ¢ok 1y1 kullanabilmelidirler.

DHA, 6grencilerin 21. yiizyilda sahip olmalar1 gereken bir¢ok beceriyi edinmelerine imkan
saglamaktadir. iginde bulundugumuz iigiincii bin yilda diger bireylerin dniine gecebilmek,
is piyasasinda bagarili sekilde yer edinebilmek i¢in DHA’nin etkisinin bir Web
pasaportuna benzetildigi bir calismada, Web 2.0’nin giin gectikce artan etkisiyle DHA nin
getirdigi bilgi, medya, teknoloji ile ilgili bir takim islevsel ve elestirel diisiinme becerisini

kazandirabilecegi vurgulanmaktadir (Malita & Martin, 2012).

Konuyla ilgili literatiir incelediginde yapilan arastirmalarda DHA’nin egitimde iki farkh

sekilde kullanildig1 goriilmektedir (Gils, 2005; Sadik, 2008; Campbell, 2012; Ming vd.,
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2014; Cirali, 2014; Sever, 2014; Biiyiikcengiz, 2017; Tabak, 2017; Saritepeci, 2017).
Birincisinde, oOgrenciler smifta Ogretmenleri rehberliginde hazirladiklart DHA’lari
paylasirken, digerinde 6gretmen kendi hazirladigi veya bagkalar1 tarafindan hazirlanan
DHA’y1 6grencilere sunmaktadir. ilk durumda o6grenciler DHA hazirlamadan 6nce
DHA ’nin nasil hazirlanacagi ile ilgili egitim almakta ve ¢esitli 6rnekleri incelemektedirler.
Bu iki kullanim sekli kendi i¢inde de gorselleri 6grenciler tarafindan ¢izilen ve hazir gorsel
kullanilanlar seklinde simiflandirabilir. Soyle ki; yapilan calismalarda Ogrencilerin
gorselleri hazirlama siireci, gorsellerin renklendirilmesi gibi siireclerin oldugu da

goriilmektedir (Balaman, 2017).

DHA hazirlayabilmek icin 6grencilerin bir takim becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.
En basta hikdye yazabilme becerisine sahip olabilmeli, diisiincelerini kars1 tarafa etkili
sekilde aktarabilmelidir. Ayrica 6grenci, DHA olusturabilmek i¢in bilgisayar programlarini
iyi kullanabilmeli, internette arastirma yapabilmeli, hikdyesine uygun gorseller secebilmeli
veya gorseli kendi cizebilmeli ve elindeki gorseli, sesi ve miizigi etkileyici sekilde bir
araya getirebilmelidir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan DHA, bilgi okuryazarhigi, gorsel
okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi ve medya okuryazarligr gibi ¢ok farkli okuryazarlik
tirlerinde Ogrenciler i¢in giiclii bir temel olusturur (Robin, 2006). DHA olusturma

stiresince d6grencinin karar alma mekanizmasinin siirekli aktif oldugu da goriilebilir.

Yapilandirmaci Yaklasim ve DHA

Glinlimiizde yasanan teknolojik ve bilimsel gelismeler, geleneksel 6gretim yontemleriyle
ders islemek yerine teknoloji igerikli Ogretim yontemlerini 6n plana c¢ikarmaktadir.
Nitekim Tiirkiye’deki oOgretim programlarinda da 2004 yili itibariyle temel alinan
yapilandirmaci yaklagim ile 6grenci temelli bir anlayisin benimsenmesiyle teknolojiden de
daha fazla yararlanilir olmustur. Ogrenciye bilgi dogrudan verilmeden, onun sorgulayarak
bilgiye ulasmasi i¢in 6gretmenin rehberlik ettigi yapilandirmaci yaklasim, 2018 yilinda
ogretim programlarindaki degisiklikle daha etkin héle getirilmis ve 6grencilere 21. yiizyil
becerileri adi altinda bircok becerinin kazandirilmasi1 hedeflenmistir.  Ogretim
programlarinda ve 2023 Egitim Vizyonunda (MEB, 2018b) dijital iceriklerin de bu amagla

ogretimde daha etkin kullanilmasinin beklendigi belirtilmektedir.

FBOP’te yapilandirmact yaklasim agikga gecmese de “Ogretim  Programmin

Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” baslig1 altinda su ifadeler yer almaktadir:
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“Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, ogrenme siirecine aktif katiliminin
saglandigi, aragtirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme stratejisi esas alinmuistir.
Ogrenme-ogretme siirecinde dgretmen; tesvik edici, yonlendirici rollerini {istlenirken dgrenci;
bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve {iriine doniistiiren birey roliinii
istlenir.” (MEB, 2018a, s. 10).

Yapilandirmaci yaklasim, Ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine Ogrencinin akil
yiiriiterek bilgiye ulasmasin1 amaclar. Ogrenciye ¢esitli sorular sorarak bilgiye ulasmasi
saglanir. Bu durumda o6grenci uyaricilarin pasif olarak alicis1 degil, aktif sekilde
Oziimleyicisi ve davranis olusturucusudur (Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Bu
yaklasimda amag, 6grencinin salt bilgiye ulagsmasi degil, ayn1 zamanda edindigi bu yeni
bilgiyi onceki bilgileriyle yeniden yapilandirmasi ve sonrasinda giinliik hayatta problem
¢Ozme becerisini ortaya koyabilmesidir. Bu nedenle sinif i¢i etkinlikler, 6grencilere zengin
o0grenme yasantilart gegirmelerine olanak tanimalidir (Demirel, 2015). Zengin 6grenme
yasantilari, 6grencinin 6grenmeyi daha kalici hale getirmesi ve bilgiyi sorgulamasi igin

farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmasi olarak diistinebilir.

Yapilandirmaci yaklasimda kavramlar da énemlidir. Ogretmen 6grencilerin &n bilgilerini
yoklayarak konu ile ilgili kavramlar hakkindaki diisiincelerini 6grenmeli ve gerekirse buna
gore ders planini degistirebilmelidir. Ayrica yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen ders
kitaplarina bagli kalmadan farkli kaynaklardan da yararlanmali ve Ogrencileri ilgi

duyabilecekleri sorunlara yonlendirmelidir (Demirel, 2015).

Derste yapilandirmaci yaklagimla kullanilacak etkili bir yontem ile akademik basar1 daha
fazla artmaktadir (Ayaz & Sekerci, 2015). “Basar1” sozcligli genis kapsamli bir kavram
oldugu icin bu, “akademik basar1” seklinde sinirlandirilarak ogrencilerin egitimsel
kazanimlar1 olarak ifade edilmektedir. Akademik basari, O6grencinin, her ders igin
belirlenen kazanimlara ne derece ulasabildiginin smif diizeyindeki akranlariyla
karsilastirilmast olarak tanimlanabilir (James, 2006). Akademik basari, Ogrencilerin
ogretim programinda ne kadar ilerlediginin goriilmesini saglamaktadir. Ogrencinin zekas,
kisiligi, ilgisi, ailesinin tutumu ve egitim diizeyi, gelir diizeyi, okulun g¢evresi ve sartlari,
derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmen gibi ¢cok ¢esitli etkenler akademik

basariy1 etkilemektedir (Dos, 2011).

Ogrenilen bilgilerin ve becerilerin ileride gereksinim duyulduk¢a geri ¢agrilabilmesi ise
kaliciliktir (Erdogan & Ozdemir, 2017, s. 99). Ogrenimin daha kalic1 olmasi iginse daha

fazla duyu organina hitap eden araclar1 6gretimde kullanmak gereklidir (Dursun, 2006).
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Yapilandirmaci yaklasim gergevesinde birgok dgretim yontem ve teknigi kullanilmaktadir.
DHA yontemi yapilandirmact yaklasimi desteklemektedir (Kocaman-Karoglu, 2015). Bu
arastirmada hem kontrol hem de deney grubunda yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis
olan FBOP’e gore dersler islenmistir. Deney grubunda DHA kullanilirken, kontrol
grubunda DHA kullanilmadan dersler islenerek DHA’nin akademik basar1 ve kaliciliga

etkisi aragtirilmistir.
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

Gils (2005), DHA 1ile farkli egitim diizeylerinde yapilan caligmalari inceledigi
arastirmasinda, DHA’nin egitimde kullanilmasinin; O6grenmede yontem cesitliligi,
ogrenmeyi kigisellestirme, 6grencide ilgi ve merak uyandirma, gercek hayat durumlarini
kolay ve daha ucuz sekilde olusturma, Ggrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim

saglama gibi avantajlar1 oldugunu belirtmektedir.

DHA, 21. yiizy1l becerilerinin edinilmesine de katki saglamaktadir. Dogan (2007)
siiflarda DHA kullanilarak islenen derslerde, 68rencilerin 21. yiizyil becerilerine olumlu
etkileri oldugunun &gretmenlerce bildirildigini belirtmistir. Ogretmenler tarafindan
gozlemlenen bir diger Onemli etki ise Ogrencilerin motivasyon ve derse katilim

diizeylerinin artmis olmasidir.

Sadik (2008) ise 6-15 yasindaki Ogrencilerin yer aldigir temel egitim okulunda DHA
kullanilarak yapilan arastirmasinda, ogretmenlerin DHA’nin  6grencilerin  miifredat
icerigini anlamalarini sagladigini ve miifredati DHA iizerinden islemeye istekli olduklarini
belirttiklerini ifade etmektedir. Ayrica DHA’ nin, 6grencilerin diger okullardaki akranlari
ile kendi olusturdugu dijital hikdye anlatimlarini paylasmaya tesvik edebilecegini de
belirtmektedir.

Robin (2008), kendi DHA’sim1 olusturup smifta paylasan bir 6gretmenin, 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini ¢ektigini, konuyla ilgili tartisma ortami sagladigini, soyut ve kavramsal
konular1 daha anlagilir kildigin1 belirtmektedir. Ayrica, Robin (2008) DHA’y1, 6grencilerin

yeni fikirler kesfetme konusundaki ilgilerini yakalayan bir kancaya da benzetmektedir.
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Hikaye anlatilarak iglenen derslerden sonra Ogrencilerin Ozgiivenlerinin arttigi da
goriilmektedir (Ariogul & Uzun, 2010). Ogrencilere DHA olusum asamalar1 gretilerek
yapilan bir arastirma sonucunda ise DHAnin faydali bir 6grenme araci oldugu, egitimde
onemli bir rol oynadig1 ve bu nedenle sadece egitim ve 6gretim siire¢lerinden ayr1 bir ¢oklu
ortam Ogesi olarak diisiiniilmemesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan
egitimciler, DHA olusturmanin etkili bir sekilde 6gretildiginde 6grenciler i¢in degerli bir

egitim araci olma potansiyeline sahip oldugunu kesfetmislerdir (Wang & Zhan, 2010).

Hung, Hwang ve Huang (2012) tarafindan yapilan arastirmada DHA, proje tabanl
ogrenme ile birlikte kullanilmis ve geleneksel proje tabanli d6grenme karsilastirilmigtir.
Sonug olarak, DHA ile uygulanan proje tabanli 6grenmenin yapildig1 grupta fen 6grenme

motivasyonun, problem ¢dzme becerisinin ve akademik basarinin arttig1 gériilmiistiir.

Yang ve Wu (2012), DHA’nin lise 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin
akademik basari, elestirel diisinme ve Ogrenme motivasyonu tizerindeki etkilerini
aragtirmiglardir. Bir yil gibi uzun siireli olan bu c¢alisma sonucunda, DHA ile derslerin
islendigi deney grubunun Ingilizce dersi akademik basari, elestirel diisiinme ve 6grenme
motivasyonu agisindan, DHA kullanilmayan kontrol grubuna gére 6nemli 6l¢iide daha iyi

performans gosterdikleri goriilmiistiir.

Campbell (2012), Kanada’nin kirsal bir bolgesinde basarist diisiik bir okulda basariyi
artirmaya yonelik 2 yil siiren bir eylem arastirmasi yapmistir. DHA kullanarak 10-12 yas
araligindaki ortaokul Ogrencileriyle yaptigt bu uzun siireli arastirmasinda DHA’nin
ogrencilerin 6zgiivenlerini artirdigi, daha uzun ve daha kaliteli hikayeler yazdiklari, DHA

ile islenen derslere daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna ulagmistir.

Demirer (2013), altinct smif sosyal bilgiler dersinde DHA’nin kullanimini ve etkilerini
arastirdigl doktora c¢aligmasinda, deney grubundaki 6grencilerin genel olarak akademik
basari, derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin daha fazla arttigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica arastirmadaki goriisme sonuclart incelendiginde, 6gretmen ve Ogrenciler genel
olarak DHA’nin ders basarisini, derse yonelik tutum ve motivasyonu arttirdigini ve
teknoloji kullanma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise ozellikle
iletisim, etkilesim, paylasim ve degerlendirme konusunda sagladigi avantajlar nedeniyle
giinimiiz sartlarinda en uygun yaklasim oldugunu vurgulamistir. Yine bu doktora
caligmasinda Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grenciler, DHA’y1 en ¢ok fen bilimleri

dersinde kullanmak istediklerini belirtmislerdir.
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Kahraman (2013), dokuzuncu smif fizik dersinde DHA kullanilarak ve DHA
kullanilmadan derslerin islendigi gruplar karsilagtirdigi deneysel arastirmasinda DHA nin
akademik basariya ve kaliciliga etkisini saptamaya ¢alismistir. Bu arastirma sonucunda
DHA kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugu ve
DHA ile 6grenilenlerin uzun vadede DHA kullanilmadan yapilan 6gretime gore daha kalici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica DHA ile derslerin islendigi grubun derse karsi

motivasyonlariin diger gruba gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Ming vd. (2014) arasgtirmalarinda, geleneksel hikaye anlatimini g¢esitli interaktif medya
araglartyla birlestiren DHA’nin, 6grencileri tesvik ve motive etmek, iletisim becerilerini
gelistirmek, onlarin kavramsal ve teknolojik beceriler inga etmelerini saglamak, 21. yiizyil
becerilerine sahip olmalarin1 saglamak gibi katkilar1 oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica
aragtirmaya katilan 6gretmenler ile yapilan goériismelerde DHA’nin 6grencilerde takim

caligsmasini ve isbirligini destekledigi seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Sever (2014), DHA’nin 6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerine etkisini inceledigi tez
caligmasinda, dijital hikdye olusturmanin dil 6grenme ve Ogretme slirecine entegre
edilmesinin 6grencilerin daha motive olmalarina olanak saglamasi acisindan etkili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Cirali (2014) da DHA’nin gorsel bellek ve yazma becerisi tizerine
etkisini arastirdigi c¢alismasinda, DHA’nin 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli bir
fark yaratirken, gorsel bellek kapasitelerinde anlamli derecede bir fark yaratmadigi sonucu

ortaya ¢ikmustir.

DHA kullanilarak yapilan 6gretimin, liniversite 0grencilerinin de akademik basarilarini
olumlu sekilde etkiledigini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. DHA yOnteminin
ogrencilerin akademik basar1 ile Ogrenme ve ders calisma stratejilerine etkisinin
incelendigi deneysel bir ¢aligmada, kontrol grubu Powerpoint sunum ile deney grubu ise
DHA ile desteklenmistir. Sonu¢ olarak DHA ile desteklenen deney grubu O6grencileri
lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir (Gogen, 2014).

DHA’nin egitimde kullaniminin hem o6gretmen adaylarinin hem de altinct sinif
ogrencilerinin 21. yiizyil becerilerini gelistirdigi de yine arastirmalarda ortaya ¢ikmaktadir
(Karakoyun, 2014). Ayrica bu ¢aligmada 6gretmen adaylari, DHA yontemi ile birgok yeni
bilgi edindiklerini, Ogretmenlik becerilerini gelistirdiklerini ifade etmisler; DHA
yonteminin Ogrencilere igerik bilgisi kazandirdigini, 6grencilerin teknolojik becerilerini
gelistirdigini ve bu yontemi sonraki mesleki hayatlarinda kullanmay:r diistindiiklerini

belirtmisglerdir.
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Cigerci (2015), ilkokul dordiincii smif Tiirkge dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde DHA’nin etkisini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada DHA ile
ogrencilerin dinleme becerilerinin daha yiiksek seviyede gelistigi, dinlemeye yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica ses, miizik, sesleme, resim gibi ¢oklu
ortam kullanilarak hazirlanan DHA ’larla dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi

yapilan etkinliklerle motivasyonlarinin arttig1 gozlemlenmistir.

Ilkokul 3. siif dgrencileriyle yapilan bir calismada ise yazma niteligi agisindan fikirler,
organizasyon, kelime se¢imi, climle akicilig1 ve imla alt boyutlarinda gelismeler oldugu
ortaya konmus; 6grencilerin hikaye ogelerinde ve kullandiklar1 kelimelerde artig oldugu

goriilmistiir (Yamag, 2015).

Yiizer ve Kiling (2015), acik 6grenme sistemi i¢inde kullanilan DHA’nin 68renenlere
yapacagl katkilar1 inceledikleri arastirmalarinda, DHA’nin agik 6gretim sistemi iginde
kullanilmasinin, 6grencilerin motivasyonlarint artirdigini, isbirlik¢i ¢alisma becerileri gibi
bir¢gok alandaki becerilerini gelistirebildigini ve O6grenenlerin, daha kalicit bir sekilde

Ogrenmelerine yardimci olabildigini bulmuslardir.

Okul oncesi egitimde DHA kullanimi iizerine Ogretmen goriislerinin incelendigi bir
aragtirmada O6gretmenler, Ogrencilerin derslere aktif katilimini destekleyen, somut
deneyimler elde etmelerine ve teknolojik gelisimlerine katki saglayan uygulamalar

olmalar1 sebebiyle yararli bulduklarini ifade etmislerdir (Kocaman-Karoglu, 2016).

Aitkuzhinova-Arslan, Giin ve Ustiinel (2016) DHA’y1 Ingilizce kelime dgretiminde bir
ogretim araci olarak kullandiklar1 arastirmalarinda DHA’nin kelime 6gretiminde etkili bir

Ogretim araci oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

DHA yonteminin, salt 6grencilerin derslere yonelik tutumlarima degil, onlarin 6gretim
teknolojilerine yonelik tutumlarina da olumlu etkileri oldugu goriilmektedir (Balaman,
2016). DHA hazirlayarak ders isleyen Ogrencilerle yapilan goriigmelerde DHA’nin
ogrenme materyali olarak kullanilabilecegi, 6gretim teknolojisi ile ilgili bilgi diizeylerini
ve Ogrencilerin konulara ilgilerini artirdigi goriilmiistiir. Yani DHA’nin, 6grencilerin
teknolojiye olan bakis acilarina da katki sagladigi ve onlar1 teknoloji kullanima
yonlendirdigi sOylenebilir. Balaman’in (2017) yaptigi diger bir calismada ise DHA

yonteminin proje tabanli sanal 6grenme yeterliliklerini artirdig1 gériilmektedir.

Biiytikcengiz (2017), ortaokul fen bilimleri dersinde kullandigit DHA nin, dersin akademik

bagari, bilimsel siire¢ becerileri ve derse yonelik tutumlarina etkisini inceledigi
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aragtirmasinda DHA’nin akademik basari ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde

gelistirdigi, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin da olumlu yonde degistigi

gorilmiistiir. Ayrica 6grenciler DHA hakkinda olumlu goriisler belirtmislerdir.

Ilkokul 4. sinif dgrencileriyle Tiirkge dersinde yapilan bir arastirmada, smiftaki 6grencilere
ilk olarak DHA tanitilmis ve nasil olusturulacagi aciklamistir. Sonrasinda 6grencilerden
ders kitabindaki konularla ilgili DHA olusturmalarini istenmistir. Aragtirma sonunda DHA
olusturan 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarin1 daha iyi uyguladiklari, daha kuralli
ve detayli metinler olusturduklari, hikdye Ogelerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayrica
ogrenciler DHA olusturmanin, kitaba yazi yazmaktan daha giizel oldugunu ve hayal

giiciinii daha c¢ok yansitabildiklerini belirtmiglerdir (Dayan, 2017).

DHA’y1 Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanan Tabak (2017) sekiz adet DHA
olusturdugu eylem arastirmasinda DHA nin, 6grencilerde metne yonelik bakis agis1 ve 6n
bilgiler kazandirdigi, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini metne ¢ektigi, zengin bir 6grenme
ortam1 olusturdugu ve hatirlamayi kolaylastirdigi sonucuna ulasmistir. Ayrica DHA nin
okuma oOncesi etkinliklerde kullaniminin da 6grencilere hem bilissel hem de duyussal

avantajlar sagladigini tespit etmistir.

Tiirk¢e dersinde DHA kullaniminin akademik basari, motivasyon ve kalicilik tizerindeki
etkisini arastiran bir arastirmada ise deney grubu ile islenen derslerde DHA, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemler kullanilarak dersler islenmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubundaki Ogrencilerinin akademik basarilarinin daha ¢ok arttig1 ve bilgilerinin
kontrol grubuna gore daha kalic1 oldugu, kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonlari
ayniyken deney grubundakilerin motivasyonlarinin arttig1 gériilmiistiir (Ozerbas & Oztiirk,

2017).

DHA’larin siradan bir egitim videosu olmadig1 sonucuna ulasabilecegimiz bazi ¢aligmalar
da mevcuttur. Ornegin, 5. simif dgrencileriyle yapilan bir ¢aligmada; deney grubunda DHA
kullanilarak ve kontrol grubunda EBA (Egitim Bilisim Ag1) icerigindeki videolar
kullanilarak dersler islenmistir. DHA nin 6g8rencilerin motivasyonlar1 iizerindeki etkiyi
aragtiran bu arastirmada, DHA ile ders islenen deney grubu 0&grencilerinin genel
motivasyonlarinin arttig tespit edilmis ve dikkat, giiven gibi alt boyutlarda da deney grubu
lehine anlamli farkliliklar goriilmistiir (Turan & Seker, 2018).

DHA’nin, zihinsel yetersizligi olan bireylerin dinlediklerini anlama diizeyleri iizerinde

etkisini inceleyen bir arastirmada geleneksel hikdye anlatimi ile DHA karsilastirilmistir.
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Ilkokul ¢agindaki 7-8 yaslarindaki Ogrencilerin katildigi bu arastirmanin sonucunda,
katillmcilarin  dinledigini anlamaya yonelik dogru cevap verme oranlarinin DHA
kullanildiginda daha yiiksek oldugu ve DHA kullaniminin daha verimli oldugu sonucuna
varilmistir. Yani DHA, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin de akademik basarisinin
artmasin1 saglamigtir. Ayrica ayni aragtirmada katilimcilarin smif 6gretmenleri, DHA
yontemini farkli derslerde de kullanmay1 diistindiiklerini belirtmislerdir (Stimer & Cetin,

2018).

DHA’nin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerine etkisinin inceleyen Demir ve
Kiligkiran (2018), DHA nin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde
etkiledigini tespit etmislerdir. Ayrica DHA’da kullanilan gorsellerin daha fazla duyuya
hitap etmesinin, etkinlik siiresince 6grencilerin DHA’da aktif rol almasinin ve simif
ortaminda hayal giiclerini 6zgiirce ifade edebilme durumlarinin dgrenciler lizerinde olumlu
katkilar sagladigi ve Ogrencilerin ilgilerini ¢ektigi sonucuna vartlmistir (Demir &

Kiligkiran, 2018).

Ulum ve Yalman’in (2018) calismalarinda, ortaokul fen bilimleri dersinden secgilen ve
heniiz sinifta islenmemis bir konu ilgili 6grencilerden DHA hazirlamalarini istemistir.
DHA hazirlamanin ders basarist diisiik ve bilgisayarla fazla vakit gegiren Ogrenciler
izerindeki etkisini inceledikleri bu ¢aligmada 6n test-son test olarak uygulanan basar1 testi
sonucuna gore Ogrencilerin islenen konuyla ilgili bilgi diizeylerinde artis oldugu
goriilmiistiir. Katilimer 6grencilerle yapilan gériismelerde, 6grenciler genel olarak DHA y1
sevdiklerini, siireg boyunca eglenerek ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
cogunun fen bilimleri dersine karsi ilgilerinin de olumlu yonde degistigi yapilan

gorlismelerle tespit edilmistir.

Doérdiincti simif sosyal bilgiler dersinde DHA ile dersin desteklendigi bir calismada,
DHA’nin 6grencilerin akademik basarisi ve elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisi
incelenmigstir. Arastirmanin sonunda, DHA ile gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilarina, elestirel diisiinme ve 0z kontrol becerilerine olumlu etkilerinin

oldugu sonucuna ulasiimistir (Unlii, 2018).

Ilkokul iigiincii simf dgrencilerine yabanci dil dgretimi {izerine yapilan bir arastirmada
ise DHA’nin, yeni sozciikler dgretilmesinde ve 6grencilerin bu sozciikleri kalic1 olarak
ogrenmelerinde giiclii ve etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, DHA nin

yabanci dil 6gretimi ve 6grenme siireciyle biitiinlestirilerek, ilkokul 6grencilerinin DHA ve
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sonrasinda gercgeklestirilen etkinliklerle motive olduklarinda daha etkili 6grenebildiklerini

gostermistir (Bekar, 2019).

DHA’lar yalnizca kitaplarda yer alan konularla ilgili degil, davranis egitimlerinde de
kullanilabilir. Polater’in (2019), DHA ile dordiincii simif ogrencilerine degerler egitimi
verdigi arastirmasinda, DHA ile yapilan uygulamanin 6grenciler iizerinde pek ¢ok alanda
olumlu katkist oldugu sonucuna ulasgilmistir. DHA’larin derse katilimi ve motivasyonu

artirdig1, uygulama sonrasinda dgrencilerin mutlu olduklar1 ve eglendikleri goriilmiistiir.

Dinger (2019), DHA kullanilarak ve DHA kullanilmadan Ogretim yapilan gruplar
karsilastirdig1 arastirmasinda sonug olarak; matematik dersindeki kavramlarin 6gretiminde
DHA kullanilarak yapilan 6gretimin daha etkili oldugu, giinliik hayattan secilen olaylarin
DHA'’larda kullanilmasiyla 6grencilerin konu 6rneklerini daha ¢ok ¢esitlendirdigi ve deney

grubu 6grencilerinin motivasyonlarinin daha ¢ok arttig1 goriilmiistiir.

Basaran (2019), DHA’’nin 4. siif sosyal bilgiler dersinde akademik basari, motivasyon,
tutum, bilis istii diistinme ve karar verme becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda,
deney grubundaki dgrencilerinin basar1 ve tutum puanlari, karar verme becerileri, bilis iistii
diisinme ve gilidillenme diizeyi puanlarini kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha
yilksek ve anlamli bulmustur. Buna gore DHA destekli gergeklestirilen Ogretimin,
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari, karar verme becerileri, bilis iistii diistinme ve
giidiilenme diizeylerinin yiiksek olmasinda daha etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore yiiriirlikteki 6grenci merkezli 6gretim programinin basari, tutum, motivasyon,
bilis Uistli diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu ve 6grencilerin
daha c¢ekingen, erteleyici ve panik karar verme durumlarini artirmada etkili oldugu

gorilmiistiir.

Mgili arastirmalarda goriildiigii iizere; 6zel yetenekli, zihinsel yetersizligi olan, ders basarist
diistik gibi farkli 6zellige sahip 6grenciler iizerinde yapilan arastirmalarda DHA kullanimi
akademik basariy1 ve 6grenimin kaliciligim1 olumlu yonde etkilemektedir. Yine incelenen
arastirmalarda DHA’nin okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekokul gibi farkli egitim
kademelerinde akademik basariya ve kaliciliga olumlu etkisinin oldugu, ayrica 6grencilerin
derse karsi motivasyon ve tutumlarma da katkilar sagladigi goriilmektedir. DHA’y1
derslerinde kullanan egitimciler ise DHA’y1 derslerinde kullanmaya devam edeceklerini ve

farkl1 derslerde de kullanmay1 diisiindiiklerini dile getirmektedirler.
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Tiirkiye’de DHA ile ilgili genis bir ¢alisma alan1 mevcut olmakla birlikte DHA nin ilkokul
fen bilimleri dersinde kullaniminin Ogrencilerin akademik basarisina ve Ogrenmenin
kaliciligina etkisini arastiran herhangi bir calismaya rastlanmamis olmasi bu arastirmaya
deger katmaktadir. Bu konuda yapilacak uygulamali ¢alismalarinin alan yazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirmanin 6rneklemi, veri toplama araglari, arastirmada
kullanilacak 6gretim materyalleri, arastirmanin uygulama siireci ve verilerin analizi ile

ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Amaci1 fen bilimleri dersinde DHA kullaniminin ilkokul iic¢linci smif Ogrencilerin
akademik basarilarima ve kaliciliga etkisini arastirmak olan bu calisma nicel yontem
desenlerinden eglestirilmis yar1 deneysel desene uygun olarak yiiriitilmiistiir. Nicel
yontemli arastirmalarda arastirmaci, genelleme yapmak, tahminlerde bulunmak ve
nedensellik iliskisini agiklamak amacindadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016, s. 12). Eslestirilmis yar1 deneysel desen, se¢kisiz atamanin yapilamayacagi

durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiylikoztiirk vd., 2016, s. 209).

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test ve son testten 3 ay sonra kaliciliga
etkiyi 6lgmek icin kalicilik testi yapilmistir (Tablo 5). Ayrica arastirma kapsaminda
ogrencilerin DHA uygulamas1 hakkindaki goriisleri de alinmistir. Ancak nitel veriler,

sadece nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.
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Tablo 5

Eslestirilmis Yar1 Deneysel Desen

i Kalicilik
i Islem )
Grup On test Son test Testi
6 hafta
3 ay sonra

Fen Bilimleri FBOP’e gére DHA

Kontrol Grubu © o kullanilmadan
Basar Testi .. .
derslerin islenmesi

Fen Bilimleri  Fen Bilimleri
Basar1 Testi  Basar1 Testi

- . FBOP’e gore DHA
Fen Bilimleri
Deney Grubu . kullanilarak
Basar1 Testi .. .
derslerin islenmesi

Fen Bilimleri Fen Bilimleri
Bagar1 Testi  Basar1 Testi

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Pursaklar il¢esindeki
bir ilkokulda 6grenim goren ve 4 subeden olusan {igiincii sinif 6grencileridir. Aragtirmanin
orneklemi ise bu okuldaki ticlincii siniflar arasindan segilen iki subedeki 54 6grenciden (26
deney + 28 kontrol) olusmaktadir. Deney grubundan 2, kontrol grubundan 1 6grencide
o0grenme giicliigli oldugu i¢in ve deney grubundan 1 6grenci testlere katilamadigi icin
aragtirmaya dahil edilmemistir. Deney ve kontrol gruplarindaki bu 4 6grenci derslere
katilmig, belirtilen durumlardan dolayr veri analizine dahil edilmemistir. Arastirmanin
orneklemi uygun ornekleme yontemiyle seg¢ilmistir. Uygun Ornekleme, arastirmacinin

kolay ulagabilecegi bir 6rneklemden veri toplanmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 92).

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinda FBBT ye Katilan Ogrenci Sayilari

Grup Say1 (N)
Deney 26
Kontrol 28
Toplam 54

Eslestirilmis yar1 deneysel desene gore yiiriitiilen bu calismada uygulama oncesinde iki

gruba da Fen Bilimleri Basar1 Testi (FBBT) 6n test olarak uygulanarak fen akademik
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basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr arastirilmistir. Kontrol
grubundaki O6grencilerin 6n test ortalama puanlart normal dagilim gosterirken deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ortalama puanlart normal dagilim gostermediginden
verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi yapilmis ve

sonuclar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Kontrol ve Deney Gruplart Akademik Basari On Test Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Mann th itney u p
Degeri
Kontrol Grubu 28 27.25
357,000 ,903*
Deney Grubu 26 27,77

*p<0,05 ise anlamlidir.

On test Mann Whitney U testi sonuglarina gére kontrol grubunun sira ortalamasi 27,25;
kontrol grubununki ise 27,77’dir. Test sonuglarindan deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 On test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: gortilmektedir
(U=357,000; p=,903). Bu durum kontrol ve deney gruplarinin “Maddeyi Taniyalim”
iinitesi ile ilgili 6n bilgilerinin birbirinden farkli olmadigi, iki grubun denk oldugu

anlamina gelir.

Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri, Fen Bilimleri Basar1 Testi (FBBT) ile olciilen
“Maddeyi Taniyalim” tiinitesindeki “akademik basar1” ve uygulamadan 3 ay sonra yine
ayni test ile Ol¢iilen “Maddeyi Tantyalim” tinitesindeki “akademik basarinin kaliciligi”dur.
Bu aragtirmanin bagimsiz degigskeni ise “DHA kullanilarak yapilan fen bilimleri

ogretimi”dir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada 6grencilerden veri toplamak icin aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan Fen
Bilimleri Basar1 Testi (FBBT) kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin DHA hakkinda

goriiglerini almak i¢in agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu
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kullanilmig ve goriismelerin ses kaydi alinmistir. Goriisme formu ile elde edilen veriler

arastirmadaki nicel verilerin desteklenmesi amaciyla kullanilmistir.

Fen Bilimleri Basar: Testi (FBBT)

Testin Amaci: Deney grubu ogrencilerine uygulanacak yontem Oncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgilerini saptamak, DHA kullanimi sonrasi iki grubun
akademik basarilarin1 belirlemek ve uygulamadan 3 ay sonra bilgilerinin kaliciligini
saptamak amaciyla gelistirilmistir. Fen Bilimleri Basar1 Testi (FBBT) gelistirilme

asamalar1 agagida anlatilmistir:

1. Asama: Test gelistirme calismasinda ilk asamada 2018 yilinda giincellenen FBOP
kazanimlar1 ve 2018 ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 incelenmistir. Daha sonra 3.
siif fen bilimleri dersi “Maddeyi Taniyalim” {initesinin iceriginde yer alan konu basliklari,
kazanimlar ve kavramlar 6gretim programindan belirlenerek her bir kazanimi kapsayan en
az bir soru olmak iizere toplamda 36 tane ¢oktan se¢meli soru maddesi yazilmistir.
Belirlenen 36 sorunun {inite igerisindeki konulara gore dagilimi; maddeyi niteleyen
ozellikler ile ilgili 27 soru, maddenin halleri ile ilgili 9 soru seklindedir. Test maddelerinin
sayisi, kazanim sayisina ve kazamimlarin programda yer alan ders saatlerine gore
oranlanmaya calisilmistir. Bu sorular ilkokul 3. simif seviyesine uygun olarak ve ders

kitaplarindaki test maddeleri g6z oniinde bulundurularak 3 secenekli hazirlanmistir.

2. Asama: Hazirlanan sorular; soru kokii, soruda yer alan celdiriciler, sorularin
kazanimlar1 kapsama durumu, soruda Olciilen davranis ve kazanimda ol¢iilmek istenen
davranisin uyumu bakimindan alan uzmanlarina incelettirilerek, onlarin doniitleri
dogrultusunda diizeltilmistir. Bu caligmada kullanilan basar testi i¢in hazirlanan 36 soru 1
Ogretim liyesi (fen bilimleri alaninda), 1 smif 6gretmeni ve 1 Tiirkce Ogretmeninin
goriisiine sunularak uzman goriisii alinmistir. Tablo 8’de goriisli alinan uzman grubunun

demografik 6zellikleri sunulmustur.
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Tablo 8
Uzman Grubunun Demografik Ozellikleri

Uzman Cinsiyet Uzmanlik Alani Egitim Diizeyi
Ogretim Uyesi Kadin Fen Bilimleri Doktora
Ogretmen Erkek Sinif Egitimi Yiiksek Lisans
Ogretmen Kadin Tiirkge Egitimi Lisans

Belirlenen uzman grubuna “Maddeyi Tantyalim” {initesinin 6gretim programinda yer alan
kazanimlar1 verilmistir. Uzman grubundan test maddelerinin bilgi boyutunda dogruluklari,

seviyeye uygunluklar, dil bilgisi ve anlam bakimindan incelemeleri istenmistir.

3. Asama: Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek son hali verildikten sonra 36
coktan se¢meli maddeden olusan test, arastirmanin yapildig1 okuldaki 108 dordiincii sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Testin  pilot uygulamasinda 6grenciler test sorularini 40

dakikada cevaplandirmislardir.

Testlerin puanlanmasi ve veri girisi sirasinda her bir teste 1’den baglanarak 108’e kadar bir
numara verilmistir. Testlerin her birindeki dogru ve yanhs sayilart belirlenerek
puanlanmistir. SPSS paket programina testlerin veri girisi yapilmis ve bu siirecte dogru
olan sorular i¢in 1 (bir), yanls ve bos birakilan sorular i¢in 0 (sifir) kullanilmistir. Cilinkii
literatiirde ¢oktan segmeli testlerin puanlanmasinda yaygin olarak her dogru yanita 1 puan;
her yanlis yanita, bos birakilan veya birden ¢ok secenegin isaretlendigi maddeye O puan

verilerek puanlama yapilmaktadir (Akkus & Baykul, 2001).

Bu ¢aligmada KR20 katsayisini hesaplamak i¢in veriler Excel yazilimina aktarilmis ve her
bir 6grencinin testten aldig1 toplam puanlar hesaplanmistir. Pilot uygulamada testten alinan
puanlar en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralanmistir. En yiiksek puan alan tist
%?27’lik grup ve en diisiik puan alan alt %27’lik gruplar belirlenerek KR20 degeri, madde

ayirt edicilikleri ve madde giigliikleri hesaplanmistir.

KR20 katsayis1 testin i¢ tutarliligi hakkinda bilgi verir. Hazirlanan testte ayrintili madde
analizi yapilabiliyorsa, madde gii¢liigii, madde ayirt edicilik indeksleri, madde varyansi
hesaplanabiliyorsa KR20 kullanilmalidir. Bu ¢aligmada da gelistirilen testin pilot
uygulamast sonucunda KR20 degeri 0,79 bulunmustur. Bu deger gelistirilen testin

giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu degerin en az 0,7 olmas1 gerekmektedir. Olcek
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gelistirme calismalarinda bu esik deger, 0,60’a kadar ¢ekilebilmektedir (Giirbiiz & Sahin,
2016, s. 325).

Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda bir degerdir. +1°e yaklastikca madde ayirt
ediciligi yiiksek, -1’e yaklastikga madde ayirt ediciligi diisiiktiir. Negatif bir ayirt edicilik
indeksi o maddeyi testten yliksek puan alanlardan ziyade diisiik puan alanlarin dogru
cevapladigini ve dolayisiyla o maddenin koti bir madde oldugunu gosterir. Pilot
uygulamasi yapilan testteki maddelerin tamamimmin madde ayirt ediciligi pozitif
bulunmustur. Testteki 3, 4, 11 ve 13. sorularin ayirt ediciligi 0,3 altinda ¢ikmistir. Madde
ayirt ediciligi 0,3 altindaki sorular, testten ¢ikarilmasi ya da diizeltilmesi gereken sorular
olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle madde ayirt edicilik indeksi 0,3’iin altinda olan 3,
4, 11 ve 13. sorular testten ¢ikarilmistir. Bu 4 madde testten ¢ikarildiginda testin KR20
degeri 0,80 olarak hesaplanmastir.

Madde giicligii (P degeri), testteki maddelerin dogru cevaplanma oranlaridir ve 0 ile 1
arasindadir. Oran, 1’e yaklastikca madde kolay, 0’a yaklastikca madde zordur. Madde
giicliiklerinin 0,50 civarinda olmasi idealdir. Ancak testlerde gorece kolay ve zor maddeler
de olabilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 123). Tablo
9’da gorildiigii iizere testin icerisinde kolay, orta ve zor seviyelerinde sorularin oldugu

sOylenebilir.

Pilot uygulama sonras1 hesaplanan madde ayirt edicilik indeksleri ve madde giicliikleri

Tablo 9’da gdsterilmistir.
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Tablo 9

FBBT Madde Ayirt Edicilik Indeksleri ve Madde Giicliikleri

Test Maddesi Avirt Edicilik Indeksi Madde Giicliigii
1 0.44 0.67
2 0.37 0.92
3 0.24 0.96
4 0.14 0.37
5 0.64 0.72
6 0.44 0.79
7 0.31 0.95
8 0.34 0.90
9 0.41 0.89
10 0.81 0.58
11 0.27 0.97
12 0.64 0.76
13 0.20 0.20
14 0.68 0.74
15 0.58 0.75
16 0.31 0.95
17 0.31 0.94
18 0.58 0.63
19 0.54 0.81
20 0.54 0.66
21 0.37 0.92
22 0.54 0.90
23 0.31 0.93
24 0.54 0.78
25 0.68 0.68
26 0.47 0.77
27 0.44 0.90
28 0.44 0.92
29 0.34 0.89
30 0.58 0.76
31 0.47 0.83
32 0.31 0.44
33 0.61 0.82
34 0.71 0.77
35 0.41 0.90
36 0.41 091
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Pilot uygulamadan sonra gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalari sonucunda 4 test maddesinin
(3, 4, 11 ve 13. maddeler) ¢ikarilmasiyla basari testi 32 madde olarak son halini almistir

(EK 1).

4. Asama: 32 coktan segmeli sorudan olusan ve KR20 degeri 0,80 olan FBBT, arastirmada
uygulanmaya hazir hale gelmistir. Pilot uygulama sonrasi son seklini alan FBBT’ nin

kazanimlara gore dagilimi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
FBBT nin Kazammlara Gore Dagilimi

Kazanim Soru Kazanim Siiresi ~ Yaklasik Yiizde
Sayisi (Ders Saati) %
Bes duyu organimi kullanarak maddeyi
niteleyen temel 6zellikleri agiklar. 17 9 50
Bireysel olarak veya gruplar halinde
calisirken gerekli giivenlik tedbirlerini
almada sorumluluk ustlenir.
6 3 20
Bazi1 maddelere dokunma, bakma, onlar1
tatma ve koklamanin canli viicuduna
zarar verebilecegini tartisir.
Cevresindeki maddeleri hallerine gore
siiflandirir. 9 6 30
Toplam 32 18 100

Yarn Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin uygulama asamasindan sonra deney grubunda yer alan Ogrencilerin DHA
hakkindaki goriislerini almak i¢in 3 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir (EK 5). Sorularin hazirlanmasinda fen bilimleri alaninda uzman bir

akademisyenden ve bir sinif 6gretmeninden yardim alinmistir.

Gorligme yapilan Ogrenciler, deney grubu smif Ogretmeni tarafindan genel akademik
basarist yiiksek, orta, diisiik 6grenciler arasindan secilerek belirlenmistir. Boylece, DHA

hakkinda her seviyeden 6grencinin goriisiiniin alinmas1 amaclanmaistir.

Ogrenciler belirlendikten sonra bu dgrencilerin velileri, dgrencilerle yapilacak gériismenin

icerigi hakkinda bilgilendirilmis ve velilerden izin belgesi alinmistir (EK 7).
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Sonrasinda, belirlenen Ogrencilerle yiiz ylize goriismeye gecilmistir. Yiiz yiize goriisme,
goriistilen kisi ile olumlu bir bag kurma imkan1 saglarken gézlem yapma olanagi da saglar.
Ayrica yiiz ylize yapilan goriismelerde daha uzun ve karmasik sorular da sorulabilir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 157). Bu goriismelerde ses kaydi alinmistir. Goriismelerde ¢ok
detayl1 bilgi edinilemedigi igin yalnizca arastirmanin gegerlili§ini artirmaya katki

saglamigtir.

Arastirmada Kullamlacak Ogretim Materyalleri

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan hazirlanmis, fen konularmi igeren DHA’lar
kullanilmistir. Bu kapsamda “Maddeyi Tantyalim” {initesindeki tiim konular1 kapsayacak
sekilde toplam 6 DHA olusturulmustur. DHA’lar hazirlarken Ozcan, Kukul ve Karatas
(2016) tarafindan gelistirilen “Dijital Hikayeler igin Dereceli Degerlendirme Olgegi” izin

alinarak referans olarak kullanilmistir (EK 6).

DHA’larin Hazirlanisi

Ilkokul diizeyinde farkli derslerde daha énce hazirlanmis DHA’lar incelenmistir. MEB 3.
sinif FBOP ve ders kitab1 inceledikten sonra kazanimlar ve icerik dogrultusunda 6 hikaye
yazilmustir (Tablo 11).

Tablo 11

DHA’larin Kazanmmlara Gére Dagilimi

Kazanimlar Sira DHA Adi

Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen ! Dogay1 Hisset

temel 6zellikleri agiklar. 2 Ogretici Yolculuk

Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma

ve  koklamanin canli  viicuduna  zarar 3 Zararli - Maddeler  Tehlikeli

verebilecegini tartisir. Durumlar
Bireysel olarak veya gruplar halinde caligirken
gerekli giivenlik tedbirlerini almada sorumluluk 4 Okulda Giivenlik Tedbirleri

ustlenir.

5 Maddenin Halleri

Cevresindeki ~ maddeleri,  hallerine  gore

siniflandirir. 6 Maddeleri Siniflandirma

Oyunu
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Ogretim materyalleri hazirlanirken her asamada ¢ocuga gorelik ilkesi dikkate alinmis ve
hikayelerin yapilandirmact yaklagima uygun olarak giinliik hayattan 6grencilerin ilgilerini
cekecek konularda yazilmasina 6zen gosterilmistir. Hikayeler, DHA’ya uygun olmasi igin
3-5 dakikalik siirede anlatim bitecek uzunlukta tutulmustur. Hikayelerin 6grencilerde
merak uyandirmasi i¢in hikdyelerin tamaminda ayni hikdye kahramani kullanilmistir.
Boylece 6grenciler her hikdyenin baginda “Acaba bu sefer neler olacak?” diisiincesiyle
hareket etmisler ve bir mini dizi serisi olusturulmustur.

Hikayeler yazildiktan sonra gorsellerle desteklenebilmesi igin senaryolastirilmistir.
Senaryolastirilan hikayeler bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan bi¢imsel ve kurgusal agidan
incelenmistir. Tirkge dgretmeninin yaptig1 diizeltme ve katkilar sonrasinda hikayeler, fen
bilimleri alanindan bir akademisyen tarafindan igerik acisindan incelenmistir. Uzman
incelemeleri sonunda hikayelere son hali verilmis ve hikayeler anlatima hazir héle
gelmistir.

Hikayelerin tek tek anlatimi yapilip ses kaydi yapildiktan sonra DHA’da kullanilacak
gorsellerin siralart belirlenmistir. Gorseller siraya konduktan sonra ise hangi gorselin ne
kadar siire gosterilecegi belirlenmistir. DHA i¢in kullanilan gorsel igerikler arastirmaci
tarafindan saglanmistir. Bu asamada her hikdye i¢in ayr1 ayr1 Tablo 12°deki gibi hikaye
panosu olusturulmustur.

Tablo 12

1 Numarali Hikdye Panosu

HIKAYE METNI 1 . SURE
- . GORSEL
(DOGAYI1 HISSET) (dk.sn)
00.00 -
00.04
Kiiciik Tarik dogayr c¢ok seven bir ¢ocukmus. 00.04 —
Ailece sik sik ormana giderlermis. 00.12
00.12 —
Hatta bazen kamp kurarak ormanda kalirlarmas. 0016
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Bir sabah yine erkenden kalkip arabalariyla

ormana dogru yola ¢ikmuslar. Giderken yol 00.16 —
kenarinda gordiikleri koylillerden yesil zeytin 00.29
almislar.
Bir siire sonra ormana varmiglar. Ormanda

A . i 5 . 00.29 —
rengarenk c¢iceklerin ve agaclarin mis kokusu 00 41
esliginde uzun bir yiirliylis yapmslar. '
Birbirinden  farkli  ¢iceklerin  fotograflarini

. . - 00.41 —
cekmisler. Ormanda sadece c¢igekler ve agaclar

00.49

yok ya!
Bagka canlilar da gormiisler ve bu canlilarin 00.49 —
renklerine hayran kalmislar. 00.56
Tarik  kosturmaktan yorulup kus civiltilart
esliginde yumusacik otlarin {izerinde oturmus 00.56 —
dinlenirken birden g6liin oldugu taraftan “virak 01.11
virak” diye sesler duymus.
Kosarak  go6liin  kenarma  gitmis.  Sesleri 01.11 -
duyuyormus ama bir sey géremiyormus. 01.19
Seslerin geldigi yere daha dikkatli bakinca

< R - . : 01.19 -
kurbagalar1 gorebilmis. Kurbagalar1 izlerken bir 01.32
an ayag1 kayinca esofmani 1slanmas. '
Esofmani kurumasi i¢in mandalla aga¢ dalina
asmiglar. Tarik mandallarla bir siire oynamis. 0132 —
Mandala bastirip birakinca mandal tekrar eski :
Ar: . e o 01.52
héline geliyormus. Yayin esnekligi hosuna gitmis.
Mandali defalarca sikip birakmas.
Soguk riizgarlar esmeye Dbaslayinca, Tarik 01.52 -
iisimemek i¢in montunu ve beresini giymis. 01.59
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Hava kararinca Tarik, atesin basinda uzanip
gokyliziini seyre dalmis. Ay ve yildizlarin

parlakligi ormandan daha iyi goriiniiyormus. Bir 01.59 —
siire sonra yemeklerini yemisler ve ¢adirlarina 02.17
girip uyumuslar.
Sabah olunca Tarik ve babasi ates yakmak i¢in
kuru odun parcalar1 toplamiglar. Topladiklar1 sert 02.17 —
odun pargalarin1 babasi balta ile kiigiiltiip ates 02.30
yakmus.
Atesin etrafinda 1sinmislar ve kahvaltilarini 02.30 —
yapmislar. 02.36
Tarik, koyliilerden aldiklar1 yesil zeytinin tadini 02.36 —
cok begenmis. 02.41
Kahvalt1 bitince toparlanip doniis i¢in yola
cikmislar. Donerken yol iizerindeki koyliilerden o 02.41 -
lezzetli yesil zeytinlerden almayr da ihmal 02.53
etmemisler.
Tarik, bu orman gezisinden olduk¢a keyif almis.
Maddelerin renk, koku, tat, esneklik, kirilganlik, 02.53 -
sertlik, yumusaklik gibi 0zelliklerini duyu 03.10
organlariyla anlayabildigini fark etmis.

03.10 —

03.16

Hikaye panolar1 olusturulduktan sonra DHA hazirlamak i¢in Windows 10 isletim
sisteminde TUcretsiz olarak yer alan “Fotograflar” uygulamasi kullanilmistir. Bu
uygulamayla hikayenin ses kaydi, gorsel igerikler ve fon miizigi bir araya getirilerek DHA
olusturulmustur. DHA’da kullanilan fon miizikleri de yine bu uygulamanin sundugu
iicretsiz icerikten saglanmistir. Fon miizikleri segilirken de DHA’nin igerigi dikkate
alinmustir. Ornegin, tehlikeli bir durumun anlatildign DHA’da, fondaki miizik tehlikeli
durumu hissettirecek tonda belirlenmistir.

Hazirlanan 6 DHA ig¢in; 1 egitim teknolojileri, 1 Tiirkce 6gretimi, 1 fen bilimleri ve 1 sinif
egitimi alanindan olmak iizere toplam 4 uzmandan goriis alinmistir. Alinan gorisler

dogrultusunda son sekli verilerek DHA’lar gosterime hazir hale getirilmistir.
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Uygulamalarm yapilacagi okulda arastirma izni alabilmek i¢cin MEB’e yapilan bagvuruya,
hazirlanmis olan 6 DHA CD iginde eklenmistir. DHA’lar, MEB ARGE bdliimiinde
toplanan komisyon tarafindan; cocuga gorelik ilkesi, zararli igerik olup olmamasi ve
reklam igerip icermemesi agisindan incelenmistir. Inceleme sonunda 6 DHA da
komisyondan gecerek arastirmada kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirmanin
yapilacag1 okula Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gelen izin yazis1 ile arastirmaya

baslanmistir (EK 4).

Ders Planlarimin Hazirlanmasi

Uygulama oncesinde 6 haftalik siirecin ders planlart yapilandirmaci yaklasim dikkate
alimarak hazirlanmistir (EK 3). Ders planlarinin uygunlugu konusunda fen bilimleri

alanindan bir akademisyen ve bir sinif 6gretmeninin goriisleri alinmstir.

Uygulama

Uygulama, 2018-2019 egitim Ogretim yilimin birinci doneminde Ankara ili Pursaklar
ilgesindeki bir ilkokulda ti¢ilincii sinifta 6grenim goren iki subedeki 54 6grenci (26 deney +
28 kontrol) ile 6 hafta (6x3=18 ders saati) siiresince gergeklestirilmistir. Siire¢ baglamadan
once eslestirilmis yar1 deneysel desene uygun olarak deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere gecerlik ve glivenirligi saglanmis olan FBBT uygulanmistir.

Her iki grupta da dersler FBOP’e gore arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirmaci
stirecte  rehber gorevini Ustlenerek Ogrencilere bilgi dogrudan verilmemistir. Deney
grubunda kontrol grubundan farkli olarak FBOP, DHA ile desteklenmistir. Her iki grupta
da ders kitabr kullanilmig, tinitedeki tiim etkinlikler, deneyler ve degerlendirmeler
yapilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin DHA ig¢indeki durumlari sorgulamalar1 saglanarak yeni
bilgileri zihinlerinde yapilandirmalari, giinlik hayattaki durumlarla iliski kurmalar
saglanmaya caligilmistir.

Deney grubu ile dersler islenirken, DHA’nin tamami birden gosterilmemis, dgrencilere
bilgi dogrudan sunus yoluyla verilmemistir. DHA, ders planinda belirlenen yerlerde
durdurularak, sorular sorulmus ve 6grencilerin bilgiye ulasmas1 amaglanmistir. DHA nin
durdurulup sorular sorulacagt her DHA gosterimine baslamadan Once arastirmaci
tarafindan Ogrencilere hatirlatilmistir. Boylece 6grencilerin DHA seyrederken daha iyi

giidiilenmeleri ve katilm saglamalar1 beklenmistir. Her dersin girisinde son olarak
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seyredilen DHA ile ilgili neler hatirladiklar1 sorularak derse baslanmistir (Sekil 2). Her
konunun son dersinde DHA bastan sona durdurulmadan gosterilmis ve Ogrencilerden

hikaye sonunda yer alan soruyu yanitlamalar1 istenmistir.

/

Sekil 2. Deney grubunda DHA ile islenen derse ait goriintii

6 haftalik siire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarina FBBT son test olarak uygulanmistir.
Son testten li¢ ay sonra ayni test, DHA kullanimimin kalicilifa etkisini tespit etmek
amaciyla deney ve kontrol gruplarina yeniden uygulanmis ve arastirma sorularina cevaplar
aranmistir. Ayrica son testten sonra, deney grubundan 11 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bu islem icin 6g8renci
velilerinden izin alinmistir. Ogrencilerin DHA hakkindaki goriislerini almak icin 3 acik
ugclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, 6grencilerin ses kayit
cihazi ile kaydedilen yanitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Ogrencilerin isimleri “O1, 02, 03, ...”

seklinde katilimc1 kodu verilerek gizlenmistir.

Arastirmanin I¢ ve Dis Gegerliligi

Ic gegerlilik, bagimli degisken iizerindeki degisimin gergekten bagimsiz degiskenden
kaynakli olup olmadig: ile ilgilenen gegerlilik tiiriidiir. i¢ gegerligi; zaman, deneklerin

olgunlagmasi, se¢imi, gecmisi, On test etkisi, veri toplama araci, denek kaybi, beklenti
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etkisi, etkilesim gibi unsurlar tehdit eder (Bastiirk 2009). Bu tehditleri bertaraf etmek i¢in

bu arastirmada alinan 6nlemler asagida belirtilmistir:

a. Zaman: Denenen bagimsiz degisken disindaki onemli bazi degiskenler, zamanla
denenen degisken gibi etkili olabilir. Zaman uzadik¢a, bu tiir istenmedik degiskenlerin
kontrol edilme olasiligi diiser. Bu nedenle bu c¢alisma 6 hafta ile siirli tutularak
arastirllmak istenen degisken (DHA kullanimi1) disindaki degiskenlerin etkisi bertaraf

edilmeye ¢alisilmistir.

b. Olgunlasma: Arastirmaya katilanlarin zamanla fizyolojik ve psikolojik ydnlerden
degismesi, olgunlasmasi bagimli degisken iizerindeki deney Oncesi, deney sonrasi farkin
onemli bir nedeni olabilir. Olgunlasma etkisini bertaraf etmek i¢in 3. siiftaki 6grencilerle
alt1 hafta siiresince uygulamalar ger¢eklestirilmistir. Bu nedenle olgunlasmanin i¢ gegerligi
tehdit ettigi diisiiniilmemektedir.

c. Deneklerin secimi: Deneklerin gruplara yansiz atanmamasi ya da eslestirilmenin
olmamasi, deneklerin baslangictaki farkliliklari, bagimli degiskene ait puanlardaki
varyansin artmasina neden olabilir. Bu calismada kullanilacak iki grubun siire¢ basinda
FBBT ile 6n bilgileri dlgiilerek “Maddeyi Taniyalim” {initesindeki akademik basari
ortalamalarinin birbirine denk olup olmadigi arastirilmistir. Boylece iki grup eslestirilmis
ve yapilan yansiz atamada subelerden biri kontrol grubu, diger smif ise deney grubu
olmustur.

¢. Deneklerin gecmisi: Bu tehdidi kontrol altina almak igin arastirmalarda ayni
deneyimlere sahip denek gruplar1 secilmistir. Deneysel kosullar disinda arastirma
cevresinde olusan tiim olaylarin denekler i¢in benzer olmasina dikkat edilmistir. Deney ve
kontrol grubunun her ikisinde de dersler arastirmaci tarafindan objektif sekilde islenmistir.
Ayrica arastirma Oncesinde uygulama gruplarmin birkag dersine girilerek 6grencilerin
aragtirmact Ogretmene alismasi ve arastirmacinin Ogrencileri tanimasi amaglanmistir.
Uygulama siiresince ogrencilere 0n test, son test ve kalicilik testi gibi testler yapilacagi
sOylenmemistir. Testler onceden haber verilmeksizin her iki gruba da ayn1 giin yapilmistir.
Boylece evde teste hazirlanma, test sorularini paylasma gibi durumlarin dniine geg¢ilmek
istenmistir.

d. Deney oncesi 6lgme: Deney dncesinde, bagimli degisken iizerinde yapilacak bir 6l¢me,
denekleri uyarici, onlarn giidiileyici bir rol oynayarak, deney sonu dl¢gmeyi de Onemli

derecede etkileyebilir. Bu durumu kontrol etmek i¢in 6n test yapildiktan 6 hafta sonra son
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test, son testten de 3 ay sonra kalicilik testi yapilmistir. Bu sayede dgrencilerin teste asina

olmasi engellenmeye ¢alisilmistir.

e. Veri toplama araci: Bu tehdit 6lgme araglarinin deneysel kosullarda farklilagsmasi veya
farkli arastiricilar tarafindan farkli sartlarda uygulanmasi durumunda ortaya cikar. Bu
tehdidin Oniine ge¢cmek i¢in FBBT deney ve kontrol gruplarinda bizzat arastirmaci

tarafindan, esit slirede ve sartlarda uygulanmistir.

f. Denek kaybi etkisi: Denckler ¢esitli nedenlerden dolay1r deneylerden ayrilabilirler.
Denek kaybini en aza indirgemek icin deneye daha biiyilk denek gruplari olusturarak
baslanmalidir. Bu ¢alismada kontrol grubundan ve deney grubundan 4 6grencinin veri
analizine dahil edilmemistir. Ancak 54 6grenci ile calismaya devam edildiginden denek

kayb1 veri kaybina neden olmamis, ¢alisma sonucunu etkilememistir.

g. Beklentilerin etkisi: Deneklerde ya da arastirmacilarda olusan beklentiler, arastirma
sonuclarini beklentiler yoniinde etkileyebilir. Bunun olusmasini engellemek i¢in deneklere
deneysel kosullar hakkinda bilgi verilmemistir. Deney ve kontrol gruplarina, deney ve

kontrol grubu olduklar1 belirtilmemis boylece beklenti i¢ine girmeleri engellenmistir.

Karasar (2005)’a gore dis gecerlik, 6rnek bir ¢calisma grubu tizerinde ve aragtirma kosullar
icinde varilan sonucun, evrene genellenebilirligidir. Bu ¢aligmada dis gegerligi saglamak
icin orneklemdeki katilimct sayisinin az olmamasina dikkat edilmis ve ¢alisma 54 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Deneklerin deneyden habersiz olmalar1 saglanmistir. Ayrica
uygulamalar 6grencilerin dogal ortamlarinda gerceklesmistir. Deney Oncesi Olgme ile
deneysel degiskenden olusan bilesimin sadece deneysel degiskene bagli bir degismeden
kaynaklanmasi i¢in tiim deney sartlar1 aym tutulmaya calisilmistir. Bu sekilde sonuglarin

genellenebilirligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada betimsel ve anlam ¢ikarici istatistiksel analiz yontemleri kullanilmustir.
Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini birka¢ yolla anlasilabilmektedir.
Bunlardan birisi verilerin ¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine
bakmaktir. Bu degerlerin £1 smirlar1 i¢inde 0’a yakin olmasi, yine bu degerlerin kendi
standart hatalarina boliinmesi ile hesaplanan indekslerinin £2 simirlart iginde 0’a yakin
olmasi, normal dagilimin varligina kanit olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve

Fidell, 2013).
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Tablo 13

On Test, Son Test ve Kalicilik Testine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Test Grup Adi Carpiklik Standart Basiklik Standart

(Skewness) Hata (Kurtosis) Hata
; Kontrol Grubu -,068 -, 146
On Test
Deney Grubu -,421 -1,242
Kontrol Grubu -,194 -,949
Son Test ,456 ,887
Deney Grubu -1,567 1,749
Testi Deney Grubu -1,087 ,667

Tablo 13’e gore kontrol grubunun 6n test ve son test verileri normal dagilim gdsterirken,
deney grubu on test, son test ve kalicilik testi verileri ile kontrol grubu kalicilik testi

verileri normal dagilim gostermemektedir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini 6grenmenin bir diger yolu ise
Kolmogorov-Smirnov (K-S) ya da Shapiro-Wilk testleridir. Shapiro-Wilk testi normallik
varsayimini siayan en giiclii testtir. Shapiro-Wilk testi p degerlerinin 0.05’ten biiyiik
olmasi normal dagilimin oldugunu gostermektedir. Sayet p degeri p>0.05 ise dagilimin

normal dagilimdan anlamli bir farklilik sergilemedigi yorumu yapilir.

Orneklem biiyiikliigiiniin 35’ten biiyiikk olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S)
testi (McKillup, 2012), kii¢lik olmas1 durumunda ise Shapiro-Wilk testi (Shapiro ve Wilk,
1965) kullanilabilmektedir. Bu arastirmada, gruplardaki 6grenci sayis1 35°ten az oldugu
icin Kolmogorov-Smirnov testi sonucglar1 dikkate alinmamis olup normallik degerleri

Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14

On Test, Son Test ve Kalicilik Testine Iliskin Normallik Testleri Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test Ad1 Grup Adi ) ]
Istatistik sd p Istatistik  sd p

Kontrol Grubu 11 26 200 977 26,796
On Test

Deney Grubu 7 26 ,002 908 26,023

Kontrol Grubu  (9q 26 ,200" 958 26 348
Son Test

Deney Grubu 227 26 ,001 770 26,000

Kontrol Grubu
Kaleilik ,147 26 ,152 871 26,004

Testi Deney Grubu g6 26 021 881 26,006

Tablo 14’te Shapiro-Wilk testi sonuglarina baktigimizda sadece kontrol grubu 6n ve son
test verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu iki test haricindeki diger

testlerin verileri normal dagilim gostermemektedir.

Bu arastirmada on test, son test ve kalicilik testinden alinan puanlarin normal dagilim
gosterip gdstermedigine bagli olarak yapilan karsilastirmalarda parametrik ve parametrik

olmayan testler kullanilmistir (Tablo 15).

Tablo 15

Veri Analizinde Uygulanan Testler

Karsilastirilan Basar1 Testleri

Veri Analizinde Uygulanan
Testler

Kontrol Grubu On Test — Son Test

Bagimli gruplar t testi

Deney Grubu On Test — Son Test

Wilcoxon igaretli siralar testi

Kontrol Grubu On Test — Deney Grubu On Test

Mann Whitney U

Kontrol Grubu Son Test — Deney Grubu Son Test

Mann Whitney U

Kontrol Grubu Son Test — Kalicilik Testi

Wilcoxon isaretli siralar testi

Deney Grubu Son Test — Kalicilik Testi

Wilcoxon isaretli siralar testi

Kontrol Grubu Kalicilik Testi — Deney Grubu Kalicilik Testi  Mann Whitney U

Normallik incelemesi sonucunda, kontrol grubu on test-son test verilerinin analizinde

parametrik testlerden bagimli gruplar t testi, kontrol grubu 6n test-deney grubu on test
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verilerinin analizinde Mann Whitney U testi, deney grubu o6n test-son test verilerinin
analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi, kontrol grubu son test-deney grubu son test
verilerinin analizinde Mann Whitney U testi, kontrol grubu son test-kalicilik testi ve deney
grubu son test-kalicilik testi verilerinin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi, kontrol
grubu kalicilik-deney grubu kalicilik testi verilerinin analizinde ise Mann Whitney U testi

uygulanmaistir.

Arastirmada nicel verileri desteklemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
deney grubu ogrencilerinin goriisleri alinmistir. Bulgular bdliimiinde 6grencilerin bu
goriislerine yer verilmektedir. Goriisler belirtilirken 6grencilerin isimleri sayilarla

kodlanarak isimleri gizlenmistir.
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BOLUM V

BULGULAR ve YORUMLAR

Ilkokul iigiincii siif fen bilimleri dersinde DHA’nin akademik basariya ve kaliciliga
etkisinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen, kontrol-deney gruplu yar1 deneysel ¢alisma
sonucunda orneklemden elde edilen verilerin analizi ile ulasilan bulgular bu boliimde yer
almaktadir. Elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle sunularak bulgularla ilgili yorumlarda

bulunulmustur.

Ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri dersi “Maddeyi Taniyalim” iinitesi icin hazirlanan ve én
test, son test, kalicilik testi olarak 6grencilere uygulanan akademik basari testinin deney ve
kontrol grubu &grencilerine uygulanmasi ile elde edilen verilere iliskin bulgular asagida

verilmistir.

Akademik Basart ile ilgili Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu probleminde, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. simif
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisi 3 alt problemde ele
alarak arastirilmistir. Bunun i¢in uygulama sonrast deney ve kontrol gruplarina son test
olarak uygulanan FBBT verilerinin analizi ile ilgili sonuglara yer verilmektedir. Veri
girisinde 0grencilerin testteki verdikleri dogru cevaplar 1, yanlis ve bos birakilan cevaplar

ise 0 puan olarak girilmistir.

DHA Kullanilmadan Derslerin Islendigi ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Siirec
Oncesi ve Sonrasi Fen Akademik Basar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Anlamh

Bir Fark Var midir?
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Bu alt problemde, DHA kullanilmadan derslerin iglendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
slire¢ Oncesi ve sonrasi fen bilimleri akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlaml

bir fark olup olmadigi arastirilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklari ortalama puanlar normal
dagilim gosterdiginden verilerin analizinde parametrik testlerden bagimli gruplar t testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Kontrol Grubu Akademik Basari On Test-Son Test Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar

Standart Serbestlik

Test N Ortalama Sapma Derecesi t p
On Test 28 22,3214 3,69237
27 -5,145 ,000*
Son Test 28 24,8929 4,05827

*p<0,05 ise anlamlidir.

Gorildiigii gibi elde edilen bulgulara gore bu tabloda degiskenlerin ortalamalari
birbirinden farklidir. Son test ortalamasi (24,89) on teste (22,32) gore artis gostermistir.
Tablo 17°deki sonuglara gore p<0,05 oldugu i¢in %95 giiven araliginda kontrol grubu
akademik basar1 6n ve son test ortalamalar1 arasindaki bu farkin, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugunu sdylenebilir. Kontrol grubu o6grencilerinin dersler sonunda konu
hakkindaki bilgilerinde anlaml1 bir artis meydana gelmistir. Ogrenciler, FBOP’e gére DHA
kullanilmadan yapilan Ogretim ile islenen dersler sonucunda, FBBT’de gelisme

gostermisler.

DHA Kullanilarak Derslerin islendigi ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Siire¢
Oncesi ve Sonras1 Fen Akademik Basar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Anlamh

Bir Fark Var mdir?

Bu alt problem, DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin siireg
oncesi ve sonrasi fen bilimleri akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadigi ile ilgilidir.

Deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 On test ve son test ortalama puanlari
normal dagilim gostermediginden verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden

Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve sonuglar Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17
Deney Grubu Akademik Basar: On Test-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonu¢lari

Test N Ortalama Standart Sapma z p
On Test 26 21,7308 6,18099
-4,464 ,000*
Son Test 26 28,0385 5,24199

*p<0,05 ise anlamlidir.

DHA ile dersler islenmeden 6nce deney grubunun ortalamasi 21,73 iken DHA ile dersler
islendikten sonra ortalama 28,03’¢ yiikselmistir. Elde edilen bulgular, DHA ile dersler
islenmeden Once ve islendikten sonra yapilan degerlendirmeler arasindaki farkin 0,05
anlamlilik diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle 6grenciler, DHA

kullanilarak islenen dersler sonucunda, FBBT de anlamli sekilde gelisme gostermisler.

DHA Kullanilarak Derslerin Islendigi ilkokul 3. Smmif Ogrencileriyle DHA
Kullanilmadan Derslerin Islendigi Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Siirec
Sonrasi Fen Akademik Basar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark

Var mdir?

DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencileriyle DHA kullanilmadan
derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin siire¢ sonrasi fen bilimleri akademik basari
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: ile ilgili bulgular bu alt

problemde aragtirilmistir.

Normallik testleri sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagar1 son test
ortalama puanlart normal dagilim gosterirken deney grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 son test ortalama puanlart normal dagilim gostermediginden verilerin analizinde
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi yapilmis ve sonucglar Tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 18

Kontrol ve Deney Gruplar: Akademik Basar: Son Test Mann Whitney U Testi Sonuglart

49



Mann Whitney U

Gruplar N Sira Ortalamasi Degeri p
Kontrol Grubu 28 21,21
188,000 ,002%*
Deney Grubu 26 34,27

*p<0,05 ise anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test ortalama puanlart arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir (U=188,000; p=,002). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
deney grubunda bulunan Ogrencilerin kontrol grubunda bulunanlara gore daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Aradaki bu farkin istatistiksel olarak da anlamli

oldugu goriilmektedir.

Kahcilik ile Tlgili Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu probleminde, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. simf
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki kaliciliga etkisi 3 alt problemde ele alinarak
arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Maddeyi Tantyalim” iinitesi sonunda son test
olarak ve son testten 3 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanan FBBT verilerinin analizi ile

ilgili sonuglara yer verilecektir.

DHA Kullanilmadan Derslerin Islendigi Ilkokul 3. Simf Ogrencilerinin Son
Test Ortalama Puanlarn ile Kaliciik Testi Ortalama Puanlar1 Arasinda

Anlamh Bir Fark Var mdir?

Bu alt problemde, DHA kullanilmadan derslerin iglendigi ilkokul 3. sinif grencilerinin
akademik bagar1 son test ortalama puanlari ile kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagar1 son testleri normal dagilim gosterirken
ve kalicilik testi ortalama puanlart normal dagilim gostermemistir. Bu nedenle verilerin
analizinde parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test-Kalicilik Testi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
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Test N Ortalama Standart Sapma z p

Son Test 28 24,8929 4,05827

-,408 ,683%
Kalicilik Testi 28 25,1429 4,54373

*p<0,05 ise anlamlidir.

Kontrol grubunun akademik basar1 son test ortalamasi 24,89 iken kalicilik testi ortalamast
25,14 bulunmustur. Ortalamalar arasinda ¢ok az bir fark goriilmektedir. Fakat p degeri

(p=,683) 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in bu fark anlamsizdir.

Son test ile kalicilik testi arasindaki farkin anlamsiz olmasi kontrol grubundaki

ogrencilerin konuyu kalic1 6grendiklerini gdstermektedir.

DHA Kullanilarak Derslerin Islendigi ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Son Test
Ortalama Puanlarn ile Kalicilik Testi Ortalama Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir

Fark Var mudir?

DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. smif &grencilerinin son test ortalama
puanlar1 ile kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

arastirilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari son test puanlar1 ve kalicilik testi puanlar
normal dagilim gostermediginden verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 20°de verilmistir.
Tablo 20

Deney Grubu Akademik Basar: Son Test-Kalicilik Testi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
Test N Ortalama Standart Sapma z p
Son Test 26 28,0385 5,24199
-1,389 ,165%
Kalicilik Testi 26 27,5000 4,18808

*p<0,05 ise anlamlidur.

Deney grubu akademik basar1 son test ortalamasi1 28,03 iken kalicilik testi ortalamasi1 27,5

bulunmustur. Ortalamalar arasindaki bu fark p degeri (p=,165) 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in
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anlamsiz bir farktir. Son test ile kalicilik testi arasindaki farkin anlamsiz olmasi deney

grubunun konuyu unutmadigini ve konunun kalict oldugu anlamina gelmektedir.

DHA Kullamlarak Derslerin Islendigi ilkokul 3. Simf Ogrencileriyle DHA
Kullanilmadan Derslerin Islendigi ilkokul 3. Smmif Ogrencilerinin Kahecihk

Testi Ortalama Puanlar: Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Bu alt problemde, DHA kullanilarak derslerin islendigi ilkokul 3. sinif 6grencileriyle DHA
kullanilmadan derslerin islendigi ilkokul 3. smif 6grencilerinin kalicilik testi ortalama

puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi ortalama puanlari normal dagilim
gostermediginden verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U

Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Kontrol ve Deney Gruplart Akademik Basari Kalicilik Testi Mann Whitney U Testi
Sonuclari
Gruplar N Sira Ortalamasi Mann WP itney U p
Degeri
Kontrol Grubu 28 22,86
234,000 ,024%*
Deney Grubu 26 32,50

*p<0,05 ise anlamhdir.

Kontrol grubu sira ortalamasi 22,86 iken deney grubu sira ortalamasi 32,50 bulunmustur.
Ortalamalar arasindaki bu fark, p<0,05 oldugu i¢in anlamlidir ve deney grubu lehinedir. Bu
bulgu, konunun deney grubu &grencilerinde daha kalict sekilde Ogrenildigi anlamina

gelmektedir.

Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin uygulama asamasindan sonra deney grubu simif 6gretmeni tarafindan genel
akademik basaris1 yiiksek, orta, diisiik 6grenciler arasindan 11 6grenci belirlenmistir. Daha
sonra Ogrenci velilerinden izin formu ile izinleri alinmistir. Bu &grencilerin DHA
hakkindaki goriislerini almak i¢in 3 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme

formu kullanilmig, Ogrencilerin ses kayit cihaz1 ile kaydedilen yanitlar1 yaziya
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dokiilmiistiir. Ogrencilerin isimleri “O1, 02, O3, ...” seklinde katilimc1 kodu verilerek
gizlenmistir. Ogrencilerin goriislerine yer verilmesi, arastirmanin gegerliligini artirmaya
yonelik bir uygulamadir.

Bu boéliimde, son test sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriismede,

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlara ait

bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

DHA Denilince Aklina Ne Geliyor?

Bu soruya cevap verirken 6grenciler genel olarak, DHA nin eglenceli, egitici ve Ogretici

oldugunu belirtmiglerdir. Baz1 6grenci ifadeleri asagidadir:

O1, “Eglenceliydi, Bir sonraki DHA y1 merak ettim.”

010, “DHA daha eglenceliydi. Dersi sevmeyen égrenciler daha ¢ok sevmeye

baslamistir. DHA dan hi¢ yazi yazmayr sevmeyenler daha zevk almistir.”
04, “Eglenceliydi. Derslerimiz ¢ok giizel gecti. Yeni kelimeler 6grendik.”
03, “Cok giizeldi. Sinif icin egitici ve ogreticiydi.”

05, “Miithisti, ¢ok giizeldi. Egitici ve dgretici bir sey.” ifadelerini kullanmiglardir.
Bu yanitlara bakilarak DHA kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. sinif 6grencileri i¢in

farkl1 ve 1lgi ¢ekici goriildiigii sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6g8renciler bu soruya verdikleri yanitlarda DHA fotograflarindan,

miiziklerinden ve hikayelerinden etkilendiklerinden s6z etmislerdir.

06, “DHA daha ¢ok égrenmemizi sagladi. Bazi sesler korkungtu, korktuk. Bu sesler
daha etkileyiciydi.”

09, “Bazi miizikler komikti. Fotograflar ilgimi ¢cekiyordu.”

07, “DHA’min daha ¢ok katkisi oldu. Fotograflar, miizikler ve hikdyeler hosuma
gitti.”

08 ise “Miizikler ve fotograflar giizeldi, eglenceliydi.” diyerek DHA’da kullanilan

seslerin, miiziklerin, fotograflarin ve hikayelerin etkisini gostermektedir.
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Bu soruya verilen yanitlardan, DHA’nin 6grenciler tarafindan “fotograf, miizik, hikaye
anlatimindan olusan, ilgi ¢ekici, eglenceli, egitici ve dgretici bir yontem” olarak goriildiigii

anlasilmaktadir. Ogrencilerin tamami olumlu goriisler ifade etmislerdir.

DHA ile islenen Fen Bilimleri Dersi Hakkinda Ne Diisiiniiyorsun?
Deney grubundaki 11 6grencinin DHA ile islenen Fen Bilimleri dersi hakkinda olumlu

diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Bu konudaki baz1 6grenci ifadeleri asagidadir:

05, “Daha giizel ve egitici oldu. Izleyerek daha fazla anladigimi fark ettim.

Bilmedigim bazi kelimeleri 6grenmemi sagladi.”

O1, “Ders icin bana katkisi oldu. Dersleri kolay égrendim. Ders daha ¢abuk
gegti.”
03, “Daha ¢ok égrenmemizi sagladi. Cok eglendik ve sumif buna bayildi.”

02, “Bize ¢ok kelime ogretti. Maddenin nitelenebilir ézelliklerini ve maddenin

hallerini 6grendik. Daha etkili oldu.”

04, “Hep aym seyleri seyretseydik sikict olurdu. Farkli DHA lar seyrettigimiz i¢in
daha eglenceliydi.”

O7, “Bu sekilde fen 6grenmek daha iyiydi. DHA daha ¢ok katkis: sagladi.”’
09, “Berk, saglam, kati, sivi, gaz gibi maddenin ézelliklerini 6grendim.”

08, “DHA ile fen dersi islemek daha etkiliydi.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Bu ifadelerden 6grencilerin fen derslerindeki konular1 daha etkili 6grendikleri ve onlara
kolaylik sagladig1 anlasilmaktadir. Ayrica DHA ile yeni kelime ve kavram 6gretiminin de

etkili sekilde yapildig1 goriilmektedir.

DHA’nin Diger Derslerde de Kullanilmas1 Hakkinda Ne Diisiiniiyorsun?

Deney grubundaki 11 6grencinin DHA’nin diger derslerde de kullanilmasi hakkinda
olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Bu konudaki bazi 6grenci ifadeleri

asagidadir:

05, “Daha giizel olur. Mesela matematikte ¢carpma islemlerini boyle teknolojik

sekilde ogrenmek daha iyi olurdu.”
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06, “Diger derslerde kullanilmasi iyi olurdu ¢ok giizel olurdu. Kullanilmas: lazim

’

bence.’

09, “Tiirkce dersinde hikdyelerde kullamlsaydi daha ¢ok égrenebilirdik. Giizel
olurdu.

’

08, “Diger derslerde de kullanilsa daha eglenceli ve dikkat cekici olurdu.’
010, “Insallah kullamlir. Daha eglenceli olur. Sonraki DHA 'y1 merak ettim.”’
O11, “Diger dersler de kullanilsa eglenceli ve etkili olurdu. Ilgi ¢ekici olurdu.”

02, “Diger derslerde de kullanilmal, ¢ok giizel olur. Hem daha ¢ok bilgi dgreniriz

1

hem de daha giizel vakit gegiririz.’

O1, “Dersler ¢abuk gegerdi.”

03, “Tiim derslerde kullamilmas: harika olur, muhtesem olur. Biz ¢ok bayiliriz.”
seklinde yanitlar vermislerdir. Bu yanitlardan DHA’nin diger derslerde kullanilmasinin
ogrenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olabilecegi, fen bilimleri
derslerinde eglendikleri icin DHA kullanilmas1 durumunda diger derslerin de eglenerek
hizli gececegini ve diger derslerin baz1 konularini islerken onlara kolaylik saglayacagini

diisiindiiklerini goriilmektedir.

informal Gozlemler

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan elde edilen formal bulgular disinda deney grubu
ogrencilerine iliskin informal gozlemler de yapilmistir. Bu goézlemlerde deney grubu
ogrencilerinin DHA ile derslerin islendigi giinlerde fen bilimleri dersini sabirsizlikla
bekledikleri gozlenmistir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu ogrencileri farkli
zamanlarda arastirmacinin yanina gelerek DHA ile fen bilimleri dersleri islemeye devam

etmek istediklerini 1srarla belirtmislerdir.

Deney grubu smif 6gretmeni ise DHA ile islenen fen bilimleri derslerinden ¢cok memnun
oldugunu, o6grencilerine farkli geldigini, onlarin ilgi ve meraklarin1 uyandirdigini ifade

etmistir.

Bu gozlemlerden deney grubu 6grencilerinin ve sinif 6gretmeninin DHA ile islenen fen

bilimleri derslerinden olduk¢a memnun olduklar1 anlagilmaktadir. Deney grubu
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ogrencilerinin uygulama sonrasinda dersleri bu sekilde islemek igin hevesli olmalar ise

DHA’nin etkili ve eglenceli bir arag olarak goriildiigii seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM VI

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadaki verilerin analizleri ile elde edilen bulgulara iliskin sonuglar
literatiirde yer alan arastirma sonuglariyla tartisilarak yorumlanmistir. Ayrica DHA
kullanilarak yapilan 6gretime ve DHA ile ilgilenen arastirmacilara yonelik bazi dnerilerde

bulunulmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢aligma, ilkokul {igiincii sinif fen bilimleri dersinde DHA kullanilarak yapilan 6gretimin
akademik basariya ve kaliciliga etkisinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmis, kontrol-

deney gruplu yar1 deneysel bir ¢aligmadir.

“Maddeyi Taniyalim” {initesindeki kazanimlardan olusan FBBT uygulama o6ncesi her iki
gruptaki 6grencilerin hazir bulunusluklarini ve uygulama oOncesi seviyelerini 6lgmek ve
gruplar1 eslestirmek amaciyla 6n test olarak uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda kontrol
grubu Ogrencileri ile DHA kullanilmadan, deney grubunda ise DHA kullanilarak dersler
islenmistir. 6 haftalik siire¢ sonunda FBBT son test olarak iki gruba da uygulanmigtir.
Ogrenimin kalicihgini karsilastirmak igin ise son testten 3 ay sonra FBBT kalicilik testi

olarak her iki gruba da uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin siire¢ basindaki 6n bilgilerini belirlemek i¢in yapilan FBBT
on test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplart 6n bilgileri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Iki ya da ikiden fazla grubun karsilastirildig1 deneysel arastirmalarda gruplarm
bagiml degisken ve bu bagimli degiskenle iliskili olabilecek diger degiskenler agisindan
denk olmas1 beklenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 200). Bu arastirmada da bagimli

degiskenlerden biri olan akademik basar1 agisindan deney ve kontrol gruplarmnin siireg
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oncesi birbirlerine denk olduklart goriilmektedir. Ayrica bdylece 6n test sonuglarinin, son
test ve kalicilik testi sonuglariyla kiyaslanmasinda daha net sonuglar ortaya ¢ikmistir. Her
iki grubun da ayni1 baslangi¢ ¢izgisinden basladigi diistiniilerek siire¢ sonunda ne kadar ileri

gittikleri acik¢a goriilmektedir.

DHA kullanilmadan derslerin islendigi kontrol grubunun siire¢ dncesi ve sonrasi fen
bilimleri akademik basar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda kontrol grubunun, DHA
kullanilmadan islenen dersler sonucunda fen bilimleri dersi akademik basarilarinda artis
goriilmistiir. Neticede, kontrol grubu 6grencileri de “Maddeyi Tantyalim” tinitesi konular
ile ilk kez karsilagmiglar ve DHA kullanilmasa da arastirmaci tarafindan {inite
kazanimlarin1 objektif sekilde verilmeye ¢alisilmistir. Bu sebeple kontrol grubunun da fen

bilimleri dersi akademik basarisinin artmasi beklenen bir durumdur.

DHA kullanilarak derslerin iglendigi deney grubunun siire¢ dncesi ve sonrasi fen bilimleri
akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 ise Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve DHA’nmn fen bilimleri akademik basarisini
arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Fakat deney grubu FBBT 06n test-son test ortalamalari
arasindaki fark, kontrol grubuna gore daha fazladir. Ayrica deney grubu son test
ortalamasi, kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Bu da DHA kullanilarak yapilan
ogretimin DHA kullanilmadan yapilan 6gretime gore daha etkili bir 6grenme sagladigini
ve akademik basariy1 daha c¢ok arttirdigini gostermektedir. Bu sonucun DHA nin, isitsel ve
gorsel boyutlarda daha c¢ok duyuya hitap etmesinden, Ogrencilerin merakini
uyandirmasindan, onlara ilgi c¢ekici gelmesinden ve 6grencilerin konular1 giinliik hayatla

iliskilendirmelerini saglamasindan kaynaklandig sdylenebilir.

Smeda, Dakich ve Sharda (2010)’ya gére DHA, yapilandirmaci 6gretme ve Ogrenme
ilkelerine dayanan e-0grenim ortamlari olusturmak i¢in gii¢lii bir aragtir. Bagaran (2019)’1n
yapilandirmact yaklasimla hazirlanmis programa gore DHA kullanilarak ve DHA
kullanilmadan yapilan 6gretimi karsilastirdigi ve dordiincii simif diizeyindeki 6grencilerle
yaptig1 benzer ¢alismasinda, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariyr daha
fazla arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Arastirmaci bu sonucu, DHA nin 6grencilerin konular
ile dnceki deneyimlerini iligskilendirebilmesine, bilgileri sinamasina ve kullanilabilir hale
getirmesine olanak tanimasina baglamistir. Yine benzer bir calismada Kahraman (2013) da
DHA kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariya ve kaliciliga etkisinin daha fazla
oldugu sonucuna ulasmistir. Dersin 6gretmenleri de bunun sebebini, DHA nin gdrseller
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icerdigi i¢cin konular1 somutlastirmasi ve giinliik hayatla iliski kurmay1 kolaylagtirmasi

olarak belirtmislerdir.

Hung, Hwang ve Huang (2012)’1n fen bilimleri dersinde geleneksel proje tabanli 6grenme
ile DHA’nin kullanildig1 proje tabanli 6grenmeyi karsilastirdiklart ve 16 hafta siiren
caligmalarinda, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariyr daha ¢ok artirdig:
sonucuna ulagsmislardir. Yani DHA, proje tabanli 6grenme yaklagimini da daha etkili
kilmistir. Calismada DHA’lar 6gretmenler tarafindan degil Ogrenciler tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmacilar DHA ile yapilan proje tabanli 6grenmeyi teknolojik bir
icerik kullanildig1 i¢in Ogrencilerin daha ilgi ¢ekici bulduklarin1 ve &grencilerin kendi
hazirladiklart DHA lar ile 6grenime daha fazla dahil olduklarin1 belirtmektedirler. Werby
(2012), DHA hazirlamanin zaman alict1 oldugunu, teknik anlamda bilgi ve destek
gerektirdigini, 6zellikle 6grencilerin proje olarak hazirladigit DHA’larda ebeveyn destegi
de gerektigini vurgulamaktadir. Ote yandan DHA ile 6gretmen rehberliginde siire¢ odakli
degerlendirme yapilabilecegini, grup calismalarina uygun bir 6gretim yontemi oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, DHA’yr anlamli 6grenmeyi saglayan projeler olarak da

nitelendirmektedir.

Demirer (2013)’in ise DHA kullanarak ve DHA kullanmadan yapilan Ogretimleri
karsilastirdig1 ¢calismasinda DHA, Web tabanli ve bilgisayar tabanli olmak {izere iki farkli
sekilde olusturularak iki deney grubunda kullanilmistir. Kontrol grubunda ise DHA
kullanilmadan dersler islenmistir. Web tabanli uygulamada DHA’lar internet sayfalarinda
hazirlanmis ve internette paylasilarak seyrettirilmistir. Bilgisayar tabanlida ise DHA’lar
bilgisayardaki programlar ile hazirlanmis ve seyrettirilmistir. DHA ile derslerin islendigi
iki deney grubunda da akademik basari, DHA kullanilmadan derslerin islendigi kontrol
grubuna gore daha fazla artmistir. Buradan DHA’lar farkli sekillerde hazirlansa da DHA

kullanilmadan yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Yang ve Wu (2012) yaptiklar1 yar1 deneysel calismada teknoloji temelli olan iki farkli
ogretimi uygulamiglardir. Deney grubuyla DHA kullanilarak 6gretim yapilirken kontrol
grubuyla bilgi teknolojisi ile biitiinlesik 0gretim yapilmistir. Arastirma sonunda DHA
kullanilarak 6gretimin yapildigr deney grubunda akademik basarinin daha fazla arttigi
goriilmistiir. DHA’nin, diger teknoloji igerikli 6gretimlere gore daha etkili oldugunu
gosteren bir diger arastirmada da Gogen (2014), bilgisayar sunumu destekli ve DHA
destekli iki farkli teknoloji temelli 6gretimi karsilastirmis ve DHA destekli 6gretimle
derslerin islendigi sinifta akademik basarinin daha ¢ok arttigini belirlemistir. Gé¢en (2014)
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bu sonugta, DHA’da bilginin dogrudan degil yapilandirarak verilmesinin ve DHAda ¢oklu

ortam Ogelerinin kullanilmasinin etkisinin oldugunu belirtmektedir.

Goriildugi gibi Hung, Hwang ve Huang (2012), Yang ve Wu (2012), Demirer (2013) ve
Gogen (2014)’in calismalarinda ya farkli teknolojiler ile DHA kiyaslanmis ya da DHA ile
diger Ogretim yontemleri karsilastirilmis ve DHA’nin akademik basariytr daha fazla
artirdi@i gorilmiistiir. Bu sonuglardan, DHA nin herhangi bir teknolojik 6gretim araci

olmadig1 ¢ikariminda bulunulabilir.

Yine DHA kullanilarak ve kullanilmadan yapilan fen Ogretimlerini karsilagtirilan
Biiytikcengiz (2017)’in arastirmasinda, DHA kullanilarak yapilan 6gretimde 6grencilerin
hazirladigi DHA’larin derste seyrettirilmesiyle dersler islenmistir. Buna gére DHA

kullanilarak 6gretimin yapildig: sinifta akademik basarinin daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Cokyaman (2019) tarafindan yapilan benzer arastirmada da DHA kullanilan 6gretimin,
DHA kullanilmadan yapilan O6gretime gore akademik basariyr daha ¢ok artirdig
goriilmiistiir. Aragtirmacit bu sonucu DHA’nin bilgiyi yapilandirdigina, ¢oklu ortam

araglari ile 6grencilerin daha cok giidiilenmelerine baglamistir.

Ote yandan Cakici (2018) DHA kullanarak ve kullanmadan yaptign matematik
ogretiminde, DHA kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basarida bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonucu da deneklerin yansiz se¢ilmemesine ve kontrol grubu

ogrencilerinin son testte de ayni testin uygulanacagini bilmelerine baglamstir.

DHA’nin 6grenimin kaliciligina etkisini belirlemek i¢in, son test ile 3 ay sonrasinda
yapilan kalicilik testi karsilastirilmistir. Bunun sonucunda kontrol ve deney gruplarinin
ikisinin de konuyu kalict 6grendikleri ve unutmadiklar tespit edilmistir. Fakat deney grubu
kalicilik testi ortalamalari, kontrol grubundan daha fazla ¢ikmistir. Yani DHA kullanilarak
derslerin islendigi deney grubunda akademik bagsariin kalicilig1 daha fazladir. Bu sonug,
DHA ile 6grenilenlerin DHA kullanilmadan yapilan 6gretimdekine gore daha fazla kalici
olduklarimi gostermektedir. Wang ve Zhan (2010), DHA ile ders isleyen 6grencilerin ders
icerigini daha kolay ve anlamli bir sekilde hatirlayabildiklerini ve gelecekte bu bilgileri
daha kolay kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Kahraman (2013)’in yaptig1 calismada da DHA ile derslerin islendigi sinifta kalici
ogrenmenin DHA kullanilmadan yapilan o6gretimden daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aktas ve Yurt (2017) da benzer calismalarinda yine DHA ile derslerin
islendigi grupta kalicilig1 ve akademik basariyr daha yiiksek bulmuslardir. Bu aragtirmada
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ogrenciler, DHA ile derslerin daha eglenceli, zevkli ve ilgi ¢ekici oldugu yoniinde goriisler

bildirmislerdir.

Arastirmalarinda DHA’nin Tiirkge dersindeki akademik basar1 ve kalicilik {izerindeki
etkisini inceleyen Ozerbas ve Oztiirk (2017) DHA’nin akademik basariyr olumlu
etkiledigini ancak kalicilik tizerinde anlamli bir farkliliga rastlanmadigini belirtmislerdir.
Fakat anlamli bir farka rastlanmasa da ortalamalar arasindaki farkin deney grubu lehine

olmasini, DHA nin kalic1 6grenmede daha etkili oldugu seklinde yorumlamislardir.

21. ylizyilda artik bir¢ok ders uzaktan egitim seklinde ¢evrimigi de verilebilmektedir. Agik
ogretim sistemi de bunlardan birisidir. Orgiin egitime katilamayan bireyler i¢in, DHA
cevrimici de hazirlanarak ve yayinlanarak akademik basarinin arttirilmasinda ve 6grenimin
kaliciliginda etkili olmaktadir. Nitekim Yiizer ve Kiling, (2015)’1in konuyla ilgili yaptigi

betimsel calismada da DHA nin akademik basar1 ve kaliciliga olumlu etkisi belirtilmistir.

Uygulama sonrast deney grubu 6grencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
ogrenciler DHA’y1 gorsel ve isitsel acidan etkili bir ifade bi¢imi, ilgi ¢ekici, eglenceli,
egitici ve Ogretici bir arag olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplardan, DHA’nin fen bilimlerindeki kavramlari 6grenmede kolaylik
sagladigini, Tiirkce, matematik gibi derslerde de kullanilmasinin eglenceli ve etkili
olacagini diistindiikleri goriilmektedir. Kahraman (2013)’1n ¢alismasinda da DHA ile ders
isleyen Ogretmenler, DHA nin 6grenmeyi kolaylastirdigini, gorselligi sebebiyle konuyu
somutlastirp dersi daha anlasilir kilarak pekistirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler ise
zorlandiklar1 dersi, DHA’nin gorselligi sayesinde daha iyi anladiklarin1 ve daha kalici

ogrendiklerini belirtmislerdir.

Gils (2005), DHA’nin daha ¢esitli, ilgi ¢ekici, kisisellestirilmis, daha gercekei bir egitim
verilebilecegini ve dgrencileri mesgul etmek icin yeni bir yol sundugunu belirtmektedir.
Dinger (2019)’in de DHA kullanilarak ve DHA kullanilmadan yapilan o6gretimleri
karsilagtirdig1 calismasinda 6grenciler, DHA ile 68retimi daha eglenceli ve basariy1 artirict
bulduklarini, sonraki egitim kademelerinde de DHA ile ders islemek istediklerini ve DHA

ile 6grendikleri yeni bilgileri giinliik hayatlarinda kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Biiyiikcengiz (2017)’in benzer arastirmasinda ise Ogrenciler goriislerini belirtirken ¢ok
eglendiklerini, daha kalic1 ve kolay 6grendiklerini sdylenmislerdir. Ogrencilerin bazilari
olumsuz olarak, DHA hazirlamanin zaman alict oldugunu diisiinmektedirler. Gils (2005)

de yaptig1 aragtirmada DHA hazirlamanin kolay olmadigini belirtmektedir.
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Ayrica informal gozlemlerde DHA ile islenen derslerde 6grencilerin bir sonraki DHA’y1
merak ettikleri ve derse ilgilerinin fazla oldugu gézlemlenmistir. Kontrol grubunda dersler
islenirken ise Ogrencilerin merak ve ilgilerinde diger derslere gore bir farklilik
gozlemlenmemistir. DHA ile ders siireci bittikten sonra deney grubu 6grencileri ders
aralarinda arastirmaciya DHA ile ders islemeye devam etmek istediklerini stirekli

belirtmislerdir.

Campbell (2012)’1n ¢alismasinda 6grencilerin DHA ile islenen derslere daha fazla katilim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Sadik (2008)’in arastirmasinda ise Ogrenciler,
miifredatt DHA iizerinden islemek istediklerini ifade etmislerdir. Demirer (2013)’in
arastirmasinda da dgrenciler, DHA’ ’nin konu tekrar1 yapmada yararli oldugunu, karmasik
konular1 izleyerek daha iyi anladiklarimi belirtmislerdir. Ayrica Ogrencilerle yapilan
goriismelerde DHA’larda kullanilan hikdye konularinin giinliik hayattan olmasinin kalicilik
izerinde etkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Dinger (2019) de DHA ile ders islenen
siifta bagarinin daha fazla olmasini, DHA’larda giinlik hayatla iligkilendirilmis 6rnek

durumlara yer verilmesine baglamistir.

Gils (2005)’in arastirmasinda DHA’nin Ggrencilerin ilgi ve meraklarini uyandirdigi
sonucuna ulasilmis ve 6grenciler DHA ile ger¢ek hayat durumlart olugturmanin daha kolay
oldugunu ifade etmistir. Hung, Hwang ve Huang (2012) arastirmalarinda ise Ogrenciler

DHA ile islenen derslerde eglendiklerini ve 6z glivenlerinin arttigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada Ogrenci yasi, smif ortami, bilgisayar yoklugu ve siire sinir1 gibi
nedenlerden dolayr DHA’lar1 6grencilerin kendilerinin hazirlamasina imkan saglanamamas,
arastirmaci tarafindan hazirlanan DHAlar kullamlmustir. Ogrencilerin DHAlar1 da kendi
hazirladiklarinda 6grenimin daha kalic1 olacagi ve 6grencilerin dijital okuryazarlik, medya

okuryazarlig1 gibi becerilerinin de daha fazla gelisecegi diisiiniilmektedir.

Ozetle; DHA cesitli 6gretim yontemlerine entegre edilerek, farkli derslerde ve farkli
seviyelerdeki Ogrenci gruplarinda akademik basariyr olumlu sekilde etkilemektedir.
DHA’nin konulart giinliik hayatla iligkilendirebilmesi, birden ¢ok duyuya hitap etmesi,
konular1 somutlagtirmas1 gibi nedenlerle akademik basarinin kaliciligina da olumlu etkisi
olmaktadir. DHA hazirlamanin vakit almasi, teknolojik anlamda bilgi ve destek

gerektirmesi ise DHA nin olumsuz 6zellikleri olarak sdylenebilir.
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Oneriler
DHA Uygulayicilarina Yonelik Oneriler

e Goriislere ve informal gozlemlere gore DHA ile ilgili ¢esitli sorular hazirlanarak
gosterime baslamadan oOnce sorular sorulacaginin sOylenmesi &grencide
giidiilenmeyi ve dikkati arttirmaktadir. Bu nedenle uygulayicilar DHA’y1
sorgulamay1 saglayici sorularla dersi isleyebilirler.

e DHA’y1 seyrettikten sonra ogrencilere konu kazanimlariyla ilgili hazirlanmis olan
test uygulanarak DHA bir 6l¢me degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

e Birbirinin devami seklinde seriler olusturarak hazirlanan DHA’larda sonraki
boliimler 6grencide daha merak uyandirabilir ve konular 6grencide adim adim
ilerleyerek bir biitiinliilk olusturabilir. Boylece 6grenimin kaliciligi daha fazla
arttirilabilir.

e Ogrenciler tarafindan olusturulacak DHA oncesinde dgrencilerle hikiye yazmaya
yonelik caligmalar yapilmast daha etkili DHA olusturabilmelerine imkan
saglayacaktir.

e Ogrenciler daha fazla DHA tiirlerinin 6rnekleriyle tamstirilarak 6grencilerin
hazirlayacaklar1 DHA’lar zenginlestirilebilir. Boylece bir konunun farkli nitelikteki
DHA’lar yardimiyla islenmesi saglanabilir. Ayrica farkli bilgisayar programlari ve
uygulamalar kullanilarak hazirlanan DHA’lar daha ilgi ¢ekici olabilir.

e DHA sinifta seyrettirilirken kullanilan cihazlarin kalitesi de onemlidir. Kaliteli bir
projeksiyon cihazi ile sesi yliksek ve net veren bir ses sistemi kullanilmasi iyi bir
seyir zevki yasatarak ilgiyi ve etkiyi arttiracaktir.

e DHA karakterlerini 6grencilerin ilgi duyup kendileri ile bag kurabilecekleri sekilde
belirlemek, Ogrencilerin DHA ile daha iyi bir duygusal bag kurmalarini
saglayabilir. DHA ile duygusal bag kurulmast da DHA’ ’nin temel bilesenlerinden
birisidir.

e Bilgisayar programlarii kendileri kullanabilecek beceriye erismis siiflarda DHA
olusturma siireci 6grenci tarafindan gerceklestirilirse stire¢ daha verimli olabilir.

e DHA, derslerden 6nce 6grencilerin velilerine gonderilerek, dgrencilerin bu DHA
iizerinden konuya hazirlanmalari, sunum yapmalar1 veya konu ile ilgili kendi

DHA larin1 olusturmalar1 istenebilir.

63



Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Ilgili arastirmalar, okuma yazma ve dil 6gretimi konularinda yogunlastig1 igin diger
derslerde daha fazla deneysel arastirma yapilabilir. Ayrica DHA’larin motivasyon
ve tutuma yonelik etkilerini inceleyen c¢alismalar fazla oldugundan DHA’larin
farkli simif kademelerinde, farkli 6gretim yontemleri ile kullanimiyla akademik
basar1 ve kalicihiga etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilarak arastirmalar
cesitlendirilebilir. Boylece daha sonraki zamanlarda da DHA ile ilgili meta analiz
caligmalar1 yapilarak DHA nin etkisi daha net ortaya konabilir.

Ogretmenlerin DHA kullanimuyla ilgili goriislerini belirlemeye ydnelik calismalar
yapilarak 6gretmenlerin yonteme bakis acilari ortaya konabilir.

Ogrencilerin kendi hazirladiklan DHA’nin mu yoksa Ogretmen tarafindan
olusturulan DHA’nin m1 daha etkili oldugunu belirlemeye yonelik deneysel
aragtirmalar alana katki saglayabilir.

Siniflarin tlim {nitelerini kapsayacak sekilde DHA’lar olusturularak DHA’ ’nin yil
boyu etkisinin arastirilacag biitiinciil ¢alismalar yapilabilir.

DHA olustururken kullanilan gorsellerde, gercek hayattan fotograflarin kullanimi

m1 yoksa ¢izimlerin mi 6grenimde daha etkili oldugu ile ilgili calismalar yapilabilir.
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EK 1. Fen Bilimleri Basar: Testi

FEN BiLIMLERI BASARI TESTi

1. Asagidaki maddelerden hangisi

esnek maddedir?
A) Yay B) Oyun hamuru C) Ceviz

2. Asagidakilerden hangisini tat

alma duyu organimizla hissederiz?
A) Gilin kokusu
B) Soguk hava

C) Yemegin tuzu

3. Asagidakilerden  hangisinin
ylzeyi puriuzlidir?
A) Ayna B) Portakal C) Masa

4. Asagidakilerden hangisi berk

madde degildir?

A) Cam kavanoz B) Pil C) Siinger
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5.

Hava, duman ............ maddelerdir.
Kalem, silgi, defter  ..........
maddelerdir.

Su, ayran, siit ............ maddelerdir.
Yukaridaki  bosluklara sirasiyla

hangileri yazilmahdir?
A) katy, s1vi, gaz
B) gaz, kati, siv1

C) gaz, s1vi, kati

6. Asagidaki maddelerden hangisini

koklamak vicudumuza zarar

vermez?
A) Papatya B) Sigara dumani

C) Boya

duyu organimizla hissederiz?
A) Suyun sicaklig
B) Korna sesi

C) Limonun tad1



8. Kislik botlarin tabanlart yazin

giyilen ayakkabilara gére daha
ptirtizltidtir.

Yukaridaki durumun sebebi ne
olabilir?

A) Daha sicak tutmasi i¢in
B) Karda kaymamak i¢in

C) Botlar1 uzun siire kullanmak icin

9. Asagidakilerden hangisi puriizsiiz

olmalidir?
A) Temizlik firgasi
B) Ayakkabi1 tabani

C) Kaydirak

10. Agactan tahta kasik yaparken
kasigin yuizeyindeki pirtzleri nasil

diizeltebiliriz?
A) Makasla keserek
B) Suyun icinde bekleterek

C) Zimparalayarak
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11. Asagidaki ifadelerden hangisi

dogrudur?
A) Bulutlar sivi maddedir.
B) Tuz kat1 maddedir.

C) Su buhari1 sivi maddedir.

12. Sisirilmis bir balonun icindeki

madde nedir?

A) Gaz B) Siv1 C) Kat1

13. Leyla eve girer girmez annesinin
yaptigi kekin mis kokusunu aldl.
Hemen bir dilim kesmek icin tepsiyi
tuttu ama elini yakti. Sonra
dikkatlice bir dilim kesti ve kekin

tadina bakti. Kek nefisti.

Yukaridaki olayda Leyla sirasiyla

hangi duyu organlarini

kullanmistir?
A) Koku alma, dokunma, tat alma
B) Dokunma, isitme, tat alma

C) Koku alma, dokunma, isitme



14. Asagidaki ifadelerden hangisi

yanhstir?

A) Araba lastiginin icindeki hava

gaz maddedir.
B) Araba lastigi kati maddedir.

C) Benzin gaz maddedir.

15. Asagidaki esyalardan hangisi

kirilgan maddeden
yapilmamalidir?
A) Gozlik B) Cekic C) Bardak

16. Asagidaki durumlardan hangisi
yanlis bir ifadedir?

A) Etkinliklerimizde kiit u¢clu makas

kullanmaliy1z.

B) Yapistirici, ¢amasir suyu, boya

gibi maddelerle calisilirken
pencereleri agmaliyiz.
C) Ne oldugunu bilmedigimiz

maddeleri koklayarak taniyabiliriz.

17. Temizlik malzemeleri dikkatli
kullanilmazsa nasil bir rahatsizlik

yasanabilir?

A) Grip B) Tetanos C) Zehirlenme
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18. Asagidaki ifadelerden hangisi

yanhstir?

A) Paket lastigi esnek maddedir.
B) Kumas kirillgan maddedir.

C) Araba lastigi puruzlidir.

19.

Asagidakilerden  hangisini

gorme duyu organimizla hissederiz?
A) Yapragin rengi
B) Kolonyanin kokusu

C) Zilin sesi

20. Helyum gaz

* Stinger
O Bal

Yukaridaki maddeleri kati, swvi, gaz

olarak siralarsak siralama nasil

olmalidir?

* O
O

A)

By
ok O




21. Hasan, ormandaki rengdrenk

kelebekleri gortince sevindi.
Adaclarin arasinda ilerlerken kugs
cwviltilarint  duydu. Sonra hava
aniden sogumaya baslayinca tekrar

eve dénmeye karar verdi.

Yukaridaki olayda Hasan sirasiyla

hangi duyu organlarini

kullanmistir?
A) Gorme, isitme, koku alma
B) Tat alma, isitme, dokunma

C) Gorme, isitme, dokunma

22. Bazi virajl yollar asfalt kazima

makineleriyle plirtizlii hale
getirilmektedir.

Yukaridaki durumun sebebi ne
olabilir?

A) Gereksiz asfalt kullanmamak
B) Yolun ytiksekligini azaltmak

C) Arag lastiklerinin yola daha iyi

tutunmasini saglamak
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23. Okan tuciincu simifa gitmektedir.
Asagidaki davranislardan hangisini

Okan’in yapmasi dogrudur?

A) Elektrikli bir aletin kablosu zarar

gormiisse tamir edebilir.
B) Maket bigagi ile karton kesebilir.

C) Yapwstiriciyr kagida dikkatlice

surebilir.

24.
I. Porselen tabak
II. Pamuk
III. Yumurta

Yukaridakilerden hangileri kirilgan
maddedir?

A) Yalnizca Il B) [, 111
C) LI, 111

25.

Asagidaki  eslestirmelerden

hangisi yanhstir?

Madde

A)

B)  Parfiim kokusu ~ Gaz

C) Kolonya > Gaz



26.

Dis fircasinin sap kisminin piiriizli

olmasinin nedeni ne olabilir?
A) Fircanin daha saglam olmasi i¢in

B) Fircanin elimizden kaymamasi
icin

C) Fir¢anin giizel gériinmesi i¢in

27. Tufan, oyun hamuruyla oynarken

onu rahathikla sekilden sekile

sokabilmektedir. Ama satrang tasiyla

oynarken tasin seklini
degistirememektedir.

Yukaridaki duruma gore
asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Satrang tasi esnek maddedir.
B) Satrang tasi piuiriizlii maddedir.

C) Oyun hamuru  yumusak

maddedir.
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Verilen bosluklara sirasiyla hangi

maddeler yazilabilir?
A) kasik - zeytinyagi - cakmak
B) su buhari - ayran - tas

C) tas - parfiim - su buhari

29. Cam kaplar, en saglikl kap tiirt

olmasina ragmen Murat’in

ogretmeni beslenmede cam kap

getirmemelerini istemektedir.

Yukaridaki

olabilir?

durumun nedeni ne

A) Icindeki yiyecek goriinmektedir.
B) Temizlemesi zordur.

C) Kirilgan oldugundan tehlikelidir.



30. Gozi baglanan bir kisinin eline
bir madde verildiginde, bu Kisi

asagidaki  sorulardan hangisine

cevap veremez?
A) Elindeki madde kat1 mi1 sivi mi1?
B) Elindeki maddenin rengi nedir?

C) Elindeki madde pirizli mi

puruzsuz mu?

31. 1. Katidir.

IL. Puruzliudir.

I11. Esnektir.
“Agag¢ kabugu” ile ilgili yukaridaki
bilgilerden hangileri dogrudur?

A) L 11 B) I, III C) I 11, 111
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32. Ugiincii simif égrencileriyle ilgili
asagidaki davranislardan hangisi

yanhstir?

A) Merve, yapistiricr kullanirken

vicuduna uzak tutmaktadir.

B) Faruk, evde temizlige yardim

ederken eldiven kullanmaktadir.

C) Giilnur, agrist oldugunda kendi

basina ila¢ kullanmaktadir.



EK 2. DHA Hikaye Panolar:

HIKAYE METNI 1

) SURE
5 ) GORSEL
(DOGAYI HISSET) (dk.sn)

00.00

00.04
Kiiciik Tarik dogayr c¢ok seven bir ¢ocukmus. R

' 00.04

Ailece sik sik ormana giderlermis.

00.12
Hatta bazen kamp kurarak ormanda kalirlarmas.

00.12

00.16
Bir sabah yine erkenden kalkip arabalariyla
ormana dogru yola ¢ikmiglar. Giderken yol 00.16
kenarinda gordiikleri kdoylillerden yesil zeytin 00.29
almiglar.
Bir siire sonra ormana varmiglar. Ormanda

00.29
rengarenk ciceklerin ve agaglarin mis kokusu

00.41
esliginde uzun bir yliriiyiis yapmislar.
Birbirinden  farkli  ¢igeklerin  fotograflarini

00.41
cekmisler. Ormanda sadece cicekler ve agaclar

00.49
yok ya!
Bagka canlilar da gormiisler ve bu canlilarin

00.49
renklerine hayran kalmislar.

00.56
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Tarik kosturmaktan yorulup kus civiltilan
esliginde yumusacik otlarin iizerinde oturmus

3

dinlenirken birden goliin oldugu taraftan “virak

virak” diye sesler duymus.

00.56
01.11

Kosarak  goliin  kenarina  gitmis.  Sesleri

duyuyormus ama bir sey goremiyormus.

01.11
01.19

Seslerin geldigi yere daha dikkatli bakinca
kurbagalar1 gorebilmis. Kurbagalari izlerken bir

an ayag1 kayinca esofmani islanmas.

01.19
01.32

Esofmani kurumasi i¢in mandalla agag¢ dalina
asmiglar. Tarik mandallarla bir siire oynamuis.
Mandala bastirip birakinca mandal tekrar eski
haline geliyormus. Yayin esnekligi hosuna gitmis.

Mandal1 defalarca sikip birakmis.

01.32
01.52

Soguk riizgarlar esmeye baslayinca, Tarik

iisimemek i¢in montunu ve beresini giymis.

01.52
01.59

Hava kararinca Tarik, atesin basinda uzanip
gokyiiziinii seyre dalmis. Ay ve yildizlarin
parlakligi ormandan daha iyi gortiniiyormus. Bir
siire sonra yemeklerini yemisler ve cadirlarina

girip uyumuslar.

01.59
02.17

Sabah olunca Tarik ve babasi ates yakmak i¢in
kuru odun pargalar1 toplamiglar. Topladiklar1 sert

odun pargalarin1 babasi balta ile kiigiiltiip ates

02.17
02.30
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yakmuis.

Atesin etrafinda 1sinmislar ve kahvaltilarini

yapmislar.

02.30
02.36

Tarik, koyliilerden aldiklar1 yesil zeytinin tadini
cok begenmis.

02.36
02.41

Kahvalt1 bitince toparlanip donilis i¢in yola
cikmiglar. Donerken yol iizerindeki koyliilerden o
lezzetli yesil zeytinlerden almayr da ihmal

etmemisler.

02.41
02.53

Tarik, bu orman gezisinden oldukga keyif almus.
Maddelerin renk, koku, tat, esneklik, kirilganlik,
sertlik, yumusaklik gibi ozelliklerini duyu

organlartyla anlayabildigini fark etmis.

02.53
03.10

03.10
03.16
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HIiKAYE METNI 2

(OGRETICIi YOLCULUK)

GORSEL

Bir giin Tarik ve ailesi denize gitmek i¢in
yola ¢ikmislar. Yolda, annesinin aklina bir
oyun gelmis. Tarik gozii kapaliyken elindeki
meyvenin Ozelliklerini sdyleyecek ve hangi

meyve oldugunu tahmin edecekmis.

Tarik gozlerini kapatmig ve annesi Tarik’in
eline bir meyve koymus. Tarik dokunarak
bu meyvenin kiire seklinde ve piiriizli

oldugunu soylemis.

Koklaymca da kokusundan meyvenin
portakal oldugunu bilmis. G6ziinii aginca da

portakalin turuncu renk oldugunu sdylemis.

Birka¢ meyve ile oyuna devam etmisler ve
Tarik hepsini dogru bilmis. Sonra meyveleri
afiyetle yemisler. Tarik meyvelerin tadina

bayilmis.

Biraz gidince Tarik’mn uykusu gelmis ve
annesinin  verdigi  yumusacik  yastiga
kafasint koyar koymaz wuykuya dalmis.
Uzunca bir yol gittikten sonra deniz
kaplumbagalarinin da yumurtladigi iztuzu

Plaji’na varmslar.

Arabalarini park edip plaja dogru yiirlimeye
baglamiglar. Tarik ayakkabilarini g¢ikarmis

ve kumlarin iizerinde kosmaya baglamis.

SURE
(dk.sn)
00.00 - 00.04
00.04 — 00.22
00.22 — 00.36
00.36 — 00.46
00.46 — 00.58
00.58 — 01.17
01.17-01.32
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Ama plajin sicak kumlarma bastik¢a

ayaklar1 yanmis.

Sezlonglara gelip oturmuslar. Denizden esen

rlizgarla biraz serinlemisler.

01.32-01.40

Tarikk  denize girmeden oOnce suyun
sicakligint ayagi ile dokunarak kontrol
etmis. Su tam istedigi gibi 1likmis, soguk
degilmis.

01.40 -01.50

Tarik ve babasi biraz ylizdiikten sonra plajin
yakinindaki, hasta deniz kaplumbagalarinin
tedavi edildigi rehabilitasyon merkezine

gitmisler.

01.50-02.01

Tarik orada kocaman deniz
kaplumbagalarin1  gérmiis ve gozlerine
inanamamig. Oradaki bir yetkili deniz
kaplumbagalar1 ile ilgili bilgi vermeye
baslayinca Tarik anlatilanlar1 can kulagiyla

dinlemis.

02.01 - 02.19

Kaplumbagalarin tehlikelerden korunmak
icin sert kabuklar1 oldugunu, deniz
kaplumbagalarinin disleri olmadigini

ogrenmis.

02.19-02.28

Tarikk ve babasi oradan ayrilip plaja
annesinin yanina donmiisler ve tekrar denize
girmigler. Aksamiizeri de evlerine dogru

yola ¢ikmislar.

02.28 - 02.43

Giderken ahsaptan cesitli mutfak geregleri
yapilp satan bir marangozhane goérmiisler.

Merak edip ugramislar. Marangoz amca

02.43 - 03.01
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agac kiitliklerini kiiglik parcalara ayirarak
cesitli  oyucu ve  kesici  aletlerle

sekillendiriliyormus.

Sonunda da bir zimpara yardimiyla
yiizeylerindeki piiriizleri zimparalayarak
diizlestiriyor ~ve  satisa  hazir  hale

getiriyormus.

Tarikgil buradan iki tahta kasik alip

yollarina devam etmisler.

Dontis yolu biraz virajliymis. Tarik’in
annesi tedirgin bir ses tonuyla kocasi
virajl1 yolda yavas gitmesi konusunda
uyarmis. Babasi ise endise etmemelerini ve

zaten arabayi yavas kullandigini sdylemis.

Ayrica, virajli yollarin asfalt kaziyict
makinelerle piiriizli hale getirildigini,
boylece arabalarin lastiklerinin yola daha 1y1

tutundugunu anlatmas.

Az sonra yanlarindan siiratle gegen bir
araba, onlarin arabalarinin camina tas

firlatmis.

Arabalarinin = cami  kirilmig.  Yaralanan
olmamis ama ¢ok korkmuslar. Bir siire yol
kenarinda durmuslar ve tehlikeli bir durum

olmadigin1 gériince yola devam etmisler.

Tarik, ailesiyle gittigi bu gezide maddelerin
renk, koku, tat, kirillganlik, sertlik,
yumusaklik, piiriizlii ve piiriizsiiz olma gibi

ozelliklerini duyu organlariyla

© @

03.01 —03.12
03.12-03.17
03.17-03.34
03.34 -03.46
03.46 — 03.54
03.54 - 04.09
04.09 — 04.39
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anlayabildigini fark etmis. Maddelerin
yiizeylerinin piiriizlii ya da piirlizsiiz hale
nasil getirebilecegini ve kirilgan maddelerin

tehlikeli olabilecegini de 6grenmis.

04.39 - 04.46
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HIiKAYE METNI 3

(ZARARLI MADDELER TEHLIKELI
DURUMLAR)

GORSEL

SURE (dk.sn)

00.00 — 00.04

Tarik bir giin, annesi itli yaparken {itliniin
kablosundan kivileimlar ¢iktigini fark etmis ve

hemen annesine soylemis.

00.04 - 00.15

Annesi hemen kablonun figini prizden ¢ikararak

Tarik’a tesekkiir etmis.

00.15 - 00.22

Tarik’in  babasi hasarli kabloyu yenisiyle
degistirmis ve evdeki diger elektrikli aletlerin
kablolarin1 tek tek kontrol etmis. Bdylece
Tarik’1n uyarisiyla evde ¢ikabilecek bir yanginin

Online ge¢misler.

00.22 -00.39

Tarik, ertesi glin oturma odasinda halinin

iizerinde oyuncaklariyla oynuyormus.

00.39 - 00.45

Babasi da caymi i¢iyormus. Tarik dalginlikla
babasinin ¢ay bardagma carpmis ve sicak g¢ay
Tarik’in ayagina dokiilmiis. Hemen banyoda
Tarik’in ayagini suya tutmuslar. Ancak yine de

ayag1 ¢cok actyormus.

00.45-01.03

Bu ylizden hastaneye gitmisler.

01.03 - 01.07
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Doktor Tarik’t muayene etmis ve ona yanik
kremi vererek kremi nasil kullanmasi gerektigini
tarif etmis. Tariklar eve donmiisler ve Tarik
doktorun verdigi kremi silirmeye baslamis.

Ancak Tarik’1n ayagi ¢ok agriyormus.

Tarik da agrisint dindirmek i¢in ecza dolabini
acmis ve annesinin kullandigi ilaglardan birini

alarak igmis. Ancak agris1 gegmiyormus.

Tarikk anne babasina danismadan ecza
dolabindan ne oldugunu bilmedigi birkag ilag
daha igmis. Bir siire sonra Tarik’in basi
donmeye baglamis ve Tarik kusmus. Hemen
annesinin yanina giderek, ona agrisinin ¢ok
oldugunu ve agrinin ge¢mesi i¢in bazi ilaglardan

ictigini sdylemis.

Tarik’in annesi ve babasi bunun iizerine vakit
gecirmeden cocuklarini hastanenin acil servisine
gotirmiigler.  Acildeki  doktorlar  Tarik’in

midesini yikamas.

Tarik kendine gelince doktor onu ilaglar
konusunda dikkatli olmas1 ve biiyiikleri yaninda
olmadiginda ilaglara el siirmemesi konusunda
uyarmis. Tarikk yaptigina pisman olmus.

Yaklasik 1 ay sonra Tarik’1n ayagi iyilesmis.

A

DIKKAT

Bir hafta sonu Tarik’in annesi evde temizlik

yapiyormus.

Tarik ve babasi da parka gitmisler.

01.07-01.27
01.27-01.40
01.40 -02.03
02.03 - 02.17
02.17 - .02.38
02.38 - 02.44
02.44 -02.49

91



Tarik kaydiraktan birka¢ kez kaydiktan sonra,
“Kaydirak piiriizli olsaydi boyle kayabilir
miydim?” diye diistinmiis. Bir siire sonra c¢ok
kostugu i¢in susamis ve babasindan su istemis.
Babast da “Cok yoruldum oglum. Artik eve

gidelim.” demis.

Tarik ve babasi eve gitmisler. Tarik mutfaga su
icmek icin girdiginde yerde baygin vaziyette
yatan annesiyle karsilagsmis. Birden bagirinca

babasi kosarak mutfaga gelmis.

Karisin1 yerde baygin vaziyette goriince hemen
112 Acil Servisi aramis. Birka¢ dakika sonra
ambulans gelerek annesini hastaneye gotiirmiis.

Doktor, anneyi muayene etmis.

Ona oksijen maskesi ve serum takmislar.
Tarik’in annesi birka¢ saat sonra kendine
gelmis. Doktor, Tarik’in annesinin temizlik
maddelerini soludugu i¢in solunum yoluyla
zehirlenme yasadigini  sdylemis. Bir siire
hastanede kaldiktan sonra annesi taburcu

edilmis.

02.49 —03.12
03.12-03.27
03.27-03.42
03.42 — 04.04

Eve gelince, temizlik malzemelerinin iizerindeki
uyart isaretleri Tarik’in dikkatini ¢ekmis. Bir
siire bu uyar isaretlerini incelemis. O giinden
sonra Tarik’in annesi temizlik maddelerini

kullanirken daha dikkatli davranmas.

Temizlik Malzemeleri Uyan: isaretleri

@ 04.04 — 04.24

Asindirict i
Madde Madde ik

Eldiven, maske kullanarak kendini korumus ve
temizlik malzemelerini kullanirken pencereleri

acarak evi havalandirmaya 6zen gostermis.

04.24 — 04.37

=

.
\ = ]
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Tarik bu olaylardan c¢ok giizel dersler ¢ikarmus.
Hem Tarik hem de ailesi bazi maddelere E

& l

dokunmanin, tatmanin, koklamanin 04.37 - 04.53
viicudumuza zarar verebilecegini daha 1iyi
anlamiglar.

04.53 — 05.00
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HIKAYE METNI 4 )
) . . . GORSEL SURE
(OKULDA GUVENLIK TEDBIRLERI)

- 00.00 —

RT—— 00.04
Tarik’in  6gretmeni  smifta bir etkinlik i¢in
onlardan; makas, yapistirici, karton kagit istemis.
Ders baslayinca 6gretmen, sinifi gruplara ayirmis
ve malzemelerle ne yapacaklarini anlatmis. Ayni
gruptakiler kendi aralarinda hemen is bolimi 00-04
yapmuglar. Bazi Ogrenciler makasla kartonu 0037
kesme islemi, bazis1 yapistirma islemi
yapacakmis. Kartonlar belirtilen sekilde kesmeye
ve kesilenleri yapistirmaya baslamislar.
Yapistirma yapilacagindan, simifin yapistirici
kokmamasi ve havasiz kalmamasi icin Tarik ve 0037~
birkag¢ arkadasi hemen sinifin camlarini agmuslar. 0051
Ogretmen bazi1 6grencilerin yapistiricty: dikkatsiz
kullandiklarini goriince:
- Cocuklar yapistiricilart viicudunuza degdirmek 00.5] —
zararlidir. Ayrica yapistiricilart burnunuzdan da 01.15
uzak tutmalisiniz ki soluk alip verirken size zarar
vermesin. Yapistiricilar  dikkatli  kullanilmasi
gereken maddelerdir, diyerek sinifi uyarmas.
Eline yapistirict bulasan Ogrencileri ellerini
sabunla yikamalari i¢in tuvalete gondermis. 011>~

01.22

Ogretmenin uyarisina ragmen, gruptaki bir
arkadasinin yapistirictyr  burnuna ¢ok yakin 0(;2??8_

tuttugunu fark eden Tarik, hemen arkadasini
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uyarmis. Uyarisiyla  arkadasi,  yapistiriciyl

burnundan uzaklastirms.

Teneffliste sinif panosuna bir sey asmak isteyen
bir 6grenci ise igne kutusuna dikkatsizce elini
sokunca arkadasmin “Dikkatli olmalisin, eline
igne batabilir.” uyarisiyla elini igne kutusuna

sokmaktan vazge¢mis ve igneleri tek tek almus.

01.38 -
01.59

Tarik ve arkadaglar1 okul koridorundan gegerken
yogun bir boya kokusu almislar. Biraz ileride
okul calisanlarindan birinin koridordaki bir
boruyu boyadigini gormiisler. Hemen okul
caliganini koridorun ¢ok boya koktugu konusunda
uyarmislar. Boylece okul ¢alisan1 da boyama isini
tatilde tamamlamaya karar vermis ve koridorun

havalanmasi i¢in hemen pencereleri agmis.

01.59 -
02.30

Ders baslayinca, kartonu kesmekle ugrasan bir
Ogrenci, parmagini makasa ¢ok yakin tuttugunun

farkinda degilmis.

02.30 -
02.39

Ayrica makasi da kiit uclu degilmis ve pasliymis.

Yanindaki arkadasi tam onu uyaracakmus ki

Pash ve Sivri Uglu

02.39 -
02.49

birden bir act hissetmis ve parmaginin ucu

kanamaya baglamais.

;‘- =

02.49 —
02.55

Ogretmeni hemen ecza dolabindan ilk yardim

malzemelerini ¢ikararak kanamay1 durdurmus.

02.55 -
03.02

Sargi beziyle parmagi sarmis ve Ogrencinin

annesini arayarak durumu anlatmas.

03.02 -
03.07
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Parmagi yaralanan Ogrencinin annesi hemen
okula gelerek cocugunu almis ve hastaneye
gotiirmiis. Hastanede, kullandigi makas pash

oldugu i¢in ¢ocuga tetanos asisi yapilmis.

03.07 —
03.22

Tarik ve arkadaslart  viicudumuza  zarar
verebilecek olan kesici, delici, zehirleyici
maddelerle c¢alisirken daha dikkatli olmalar1
gerektigini ve bu konuda dikkatsiz davranan
arkadaglarint uyarmanin 6nemli bir davranis

oldugunu gérmiisler.

03.22 -
03.41

03.41 -
03.48
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HIKAYE METNI 5

) SURE
) . ) GORSEL
(MADDENIN HALLERI) (dk.sn)
00.00 — 00.04
Bir glin Tarik ve arkadaslar teneffiiste bir oyun
oynamaya karar vermigler. Oyunu kazanan kisiye,
bir sonraki oyunu se¢me hakki verilecekmis.
_ _ . o 00.04 — 00.23
Cocuklar, maddelerin nitelenebilir 6zelliklerini
yeni Ogrendikleri i¢in bununla ilgili bir oyunmus
bu.
Herkes sirayla bir maddenin ismini sdyleyecek,
sOylenen maddenin nitelenebilir 6zelliklerini
herkes kendi kagidina yazacakmis. Oyunun
o 00.23 — 00.44
sonunda kagidina, maddelerin o6zelliklerini en
dogru ve en fazla yazan kisi oyunu kazanacakmis.
Oyuna baglamaigslar.
[k madde ismi olarak “silgi” denmis. Tarik, esnek
ve plriizsiiz yazmis hemen kagidina. 00.44 — 00.55
Sonra “masa” denmis. Tarik, sert ve piirlizsiiz
yazmis. 00.55-01.01
Sonra “kesme seker” denmis. Sert, kirilgan ve
tatli. .. 01.01 —01.09
“Ayna” sert, kirllgan ve piiriizsiiz... Oyun boyle
devam etmis. Birka¢ madde ismi daha sdyleyince 01.09-01.21

oyun tamamlanmis.
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Oyunun sonunda herkes cevaplarini gostermis ve
oyunu kazanan Tarik olmus. Arkadaslari Tarik’1
tebrik etmisler. Tarik sonraki teneffiis i¢in oyun

se¢cme hakkini kazanmas.

Ders zili ¢calmis ve simdiki dersleri Fen Bilimleri
dersiymis. Ogretmen, “Cocuklar daha 6nce de
islemistik, maddenin nitelenebilir o6zellikleri
nelerdi?” diye sormus. Tarik hemen parmak
kaldirmis ve soz hakki alip “sertlik, esneklik,
kirilganlik, renk, koku, tat, piirizlilik
ogretmenim”  diyerek  bazilarin1  sdylemis.
Ogretmen, “Peki bunlarm zitti olanlart kim

sOyleyecek?” diye sormus.

Hasan parmak kaldirmis ve “sertlik-yumusaklik,
saglamlik-kirilganlik  birbirinin = zitt1.”  demis.
“Peki, esnek madde neydi?” diye sinifa sormus

ogretmen.

Ahmet; “Kuvvet uygulayinca sekli degisen,

kuvvetin etkisi gecince eski sekline donen
maddelerdir 6gretmenim.” diye cevap vermis.
Bunun iizerine “O zaman esnegin zitt1 nedir?”

diye sormus 6gretmen. Tarik parmak kaldirmas:

- Esnek olmayan maddelere berk denir

Ogretmenim, demis ve 6gretmenden aferin almas.

Ogretmen, cocuklarin verdikleri dogru

cevaplardan ¢ok mutlu olmus.

01.21-01.37
01.37-02.09
02.09 - 02.25
02.25-02.29
02.29 - 02.45
02.45-02.58
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Dolabindan kolonyasini alarak ellerine dokiince

kolonya kokusu hemen sinifta yayilmis. Tarik:

- Ogretmenim, kokuyu gormiiyoruz ama nasil

burnumuzla alabiliyoruz? diye sormus. Ogretmen:

- Baz1 maddeleri géziimiizle géremeyiz ama diger
duyu organlarimizla varligin1  hissedebiliriz,

demis.

Ogretmen, masasiin iizerinde duran bos plastik

su sisesini eline almis ve:

- Cocuklar bu sisenin iginde bir sey var mi1? diye
sormus. Smuftaki Ogrenciler hep bir agizdan
“Ogretmenim suyu bitirmissiniz. Sise bos.”

demigsler.

Bunun {izerine 6gretmen sisenin kapagini iyice

gevsetmis ve siseyi ortasindan hizlica sikmis.

Bunu yapinca sisenin kapagir hizla firlamas.
Ogretmen smifa “Cocuklar, sise bos demistiniz.
Sise bossa kapagi iterek hareket ettiren neydi?”
demis.  Ogrenciler ~mahcup bir  sekilde
“Ogretmenim biz yamldik. Tabi ki sisenin icinde
hava var, biz onu goremiyoruz. Ama etkisini

hissedebiliyoruz.” demisler. Ogretmen:

- Evet havay1 derimizle hissederiz. Hava, o zaman

gaz maddedir.

Maddelerin dogada kati, sivi ve gaz olmak iizere

ti¢ hali vardir.

Derken teneffiis zili ¢almis. Ogretmen, “Diger
derste maddenin halleri konusuna devam

edecegiz.” diyerek dersi bitirmis.

Kat, 8w, Gaz

»

02.58 —03.21
03.21 - 03.40
03.40 - 03.47
03.47 —04.20
04.20 — 04.38
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04.38 — 04.45

100



HIKAYE METNI 6

(MADDELERI SINIFLANDIRMA OYUNU)

GORSEL

Tarik ve ailesi bir kig glinli ormana kamp
yapmaya gitmeye karar vermisler. Tarik, kar
yagma ihtimaline kars1 kaymamak i¢in tabani en

piiriizlii botlarin1 giymis ve yola ¢ikmaislar.

Kamp alanina varinca, hava soguk oldugu icin
hemen c¢adir1 kurup ates yakmuslar. Tarik atesin

yanina oturup atesi seyretmeye baslamis.

Ates yanarken dumanlar ¢ikiyormus. Tarik’in
okulda 6grendigi “maddenin halleri” konusu
gelmis aklina. Dumanin, gaz haldeki bir madde

oldugunu diistinmiis.

Ateste sucuk pisirirken sucugun kokusu gelmis
burnunu. Kokular da gaz madde, demis kendi

kendine.

Sonra yemek yapmak icin getirilen minik tiipii
yakmaya caligsan babasini gérmiis. Tiipten ¢ikan
yanict madde de gaz haldeki maddeye 6rnekmis.
Kendi kendine bir oyun oynamaya karar vermis.
Diistinme oyunu. Cevresinde gordiigii bir
maddeyi hemen kati, sivi, gaz olarak

siniflandirmaya calisacakmis.

Hemen bir tas carpmis goziine... Tas katidir.

SURE (dK.sn)
00.00 — 00.04
00.04 — 00.20
00.20 — 00.33
00.33 — 00.47
00.47 —00.58
00.58 —01.22
01.22-01.28
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Sonra ¢igek... Cigek katidir.

01.28 - 01.30
Agac kabugu katidir.

01.30-01.34
Karinca,

01.34-01.36
toprak,

01.36 -01.37
cadir katidir. Diisiindiikce keyif almaya
baslamis. 01.37-01.41
Annesi ve babast kahve igiyormus. Kahve
stvidir. Kahve fincani katidir. 01.41-01.50
Su,

01.50-01.51
zeytinyagi,

01.51-01.53
bal stvidir.

01.53-01.56
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Sonra babasinin domatese tuz doktiigiinii
gormiis. Tuz katidir, tuzluk katidir. Inamilmaz

keyif aliyormus bu oyundan.

01.56 — 02.06

Sonra vyiiziine bir damla yagmur damlamis.
Yagmur sividir, diye diisiiniirken giilmiis

kendine.

02.06 - 02.14

Sabah olup uyaninca g¢adirdan kafasini uzatir
uzatmaz etrafi sis kapladigin1 gérmiis. Sisin kati
mi, s1vi mi, gaz mi oldugunu babasina sormaya

karar vermis.

02.14 - 02.28

Ertesi giin eve donerken arabalarinin lastiginin
inik oldugunu goérmiisler. Tarik oyuna devam

ediyormus. Lastik katidir.

02.28 - 02.41

Benzin almak i¢in benzinciye girmisler ve kendi
kendine “Benzin sividir.” demis. Benzincide
babasi inik olan lastige hava basip lastigi

sisirmis.

02.41 - 02.56

Tarik, gokyliziine bakmis ve bulutlar1 gérmiis.

Babasina:
- Babacigim bulutlar gaz madde midir?
Babast:

- Bulutlarin i¢inde hem kii¢iik su zerrecikleri
hem de su buhar1 yani gaz vardir. Dolayisiyla
bulutlar sivi gaz karigimidir. Sis de ayni

sekildedir oglum, demis.

02.56 - 03.19

Sonra Tarik’in burnuna babasinin parfiim
kokusu gelmis. “Baba parfiim gaz midir peki?”

diye sormus. Babasi da;

- Hayir oglum, parfiim ve kolonya gibi maddeler

03.19 - 03.44
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stvidir. Ancak ¢ok ucgucu olduklarindan parfiim
sikilinca ya da kolonya ddokiiliince hemen gaz

haline geger, demis.

Tarik “diisinme oyunu”™na bdylece devam
etmis. Cevresindeki maddeleri kati, siv1 ve gaz
olarak simiflandirmak i¢in buldugu bu oyunu,
eve geldiklerinde ailece oynayarak eglenceli

vakit gegirmisler.

@'

03.44 - 04.02

04.02 — 04.09
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EK 3. Deney Grubu Ders Planlan

FEN BiLIMLERI DERS PLANI 11. HAFTA

Unite Ada Maddeyi Taniyalim

Konu Alan Adi Madde ve Dogasi

Konu Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Kazanim F.3.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri aciklar.
a. Maddeyi niteleyen; sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik,
renk, koku, tat durumlarina deginilir.
c. Ders ortamina bes duyu organina hitap edecek cesitli 6rnekler
getirilerek deneme yoluyla fark etmeleri saglanir.

Yontem ve | Dijital Hikaye Anlatimi(DHA), soru-cevap, Bireysel ve Grup

Teknikler Calismasi

Materyaller Dijital Hikdye Anlatimi1 1, bes duyu organina hitap edecek ¢esitli
ornekler

Kavramlar Sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat

Siire 3 ders saati (3x40 dk)

Degerlendirme Kitapta 94. sayfada yer alan “Maddenin Ozelliklerini Niteliyorum”

etkinligi yaptirilir (Grup ¢alismasi).

NOT: Piiriizlii ve piiriizsiiz maddelerden sonraki derslerde bahsedilecektir.

1. DERS (Siire: 40 dakika)

Ogrencilerden, dnce silgilerini yere atmalar1 istenir ve yere attiklar1 cam bardak olsaydi

bardaga ne olacagi sorulur. Silgi ve cam bardak arasinda ne gibi fark oldugu sorulur.

Ogrencilere daha onceden derste kullanilacagi bahsedilen DHA’na gegilir. DHA 1’i

seyrederken bazi yerlerde durdurularak sorular sorulacagi sdylenir. Hazirlanan DHA 1’in

son kismi gosterilmez.
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Dogay1 Hisset (HIKAYE 1)

Kiigtik Tarik dogay1 ¢ok seven bir ¢ocukmus. Ailece sik sik ormana giderlermis. Hatta
bazen kamp kurarak ormanda kalirlarmis. Bir sabah yine erkenden kalkip arabalariyla
ormana dogru yola ¢ikmislar. Giderken yol kenarinda gordiikleri koyliilerden yesil zeytin
almislar. Bir siire sonra ormana varmiglar. Ormanda rengarenk ¢iceklerin ve agaclarin mis
kokusu esliginde uzun bir yiiriiyiis yapmislar. Birbirinden farkli ¢igeklerin fotograflarini
cekmisler (Soru 1 ve 2). Ormanda sadece ¢icekler ve agaglar yok ya! Baska canlilar da
gormiisler ve bu canlilarin renklerine hayran kalmislar. Tarik kosturmaktan yorulup kus
civiltilar esliginde yumusacik otlarin tizerinde oturmus dinlenirken(Soru 3) birden g6liin
oldugu taraftan “virak virak” diye sesler duymus. Kosarak goliin kenarina gitmis. Sesleri
duyuyormus ama bir sey goremiyormus. Seslerin geldigi yere daha dikkatli bakinca
kurbagalar1 gorebilmis (Soru 4). Kurbagalari izlerken bir an ayagi kayinca esofmani
1slanmis. Esofmani kurumasi i¢in mandalla aga¢ dalina asmislar. Tarik mandalla bir siire
oynamis. Mandala bastirip birakinca mandal, tekrar eski haline geliyormus. Yayin

esnekligi hosuna gitmis. Mandal1 defalarca sikip birakmis (Soru 5).

Soguk riizgarlar esmeye baglayinca, Tarik iisiimemek i¢cin montunu ve beresini giymis
(Soru 6). Hava kararinca Tarik, atesin basinda uzanip gokyliziinii seyre dalmis. Ay ve
yildizlarin parlakligi ormanda daha iyi goériiniiyormus. Bir siire sonra yemeklerini yemisler

ve c¢adirlarina girip uyumuslar.

Sabah olunca Tarik ve babasi ates yakmak i¢cin kuru odun pargalar1 toplamislar.
Topladiklar1 sert odun parcalarini babasi balta ile kiigiiltiip ates yakmis. Atesin etrafinda
isinmiglar ve kahvaltilarin1 yapmuslar. Tarik, koyliilerden aldiklart yesil zeytinin tadini ¢cok
begenmis (Soru 7). Kahvalti bitince toparlanip doniis i¢in yola ¢ikmiglar. Donerken yol

iizerindeki kdyliilerden o lezzetli zeytinlerden almay1 da ihmal etmemisler.

Tarik, bu orman gezisinden oldukca keyif almis. Maddelerin renk, koku, tat, esneklik,
karganhk, sertlik, yumusaklhik gibi ozelliklerini duyu organlariyla anlayabildigini fark

etmis.

DHA 1 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Tarik, ¢iceklerin renklerini nasil anlamigtir?

2) Tarik, ¢igek ve agaglarin kokusunu hangi duyu organ ile algilamigtir?

106




3) Siz sert bir yerde yatsaydiniz ne hissederdiniz? Tarik, otlarin yumusakligini nasil

hissetmistir?

4) Tarik, seslerin goliin yakinindan geldigini nasil algilamistir? Kurbagalar1 nasil

bulmustur?

5) Mandallarda neden yay kullaniyor olabilir? Yay kullanilmasaydi ne olurdu?

6) Tarik, havanin sogudugunu nasil hissetmistir?

7) Tarik, zeytinin tadini algilamistir? Zeytinlerin yesil oldugunu nasil algilamigtir?

2. DERS (40 dK)

Bir onceki ders gosterilen DHA’nda ne anlatildigi sorulur ve Ogrencilerin hikayeyi

anlatmasi beklenir. Daha sonra ders kitabindan konunun 92. sayfasindaki metni okutulur,

gorseli incelenir. 93. sayfadaki sorular cevaplandirilir.

DUYU ORGANLARI iLE
MADDELERIN TEMEL OZELLIKLERININ ALGILANMASI

Ayseqgiil'lin Giinliigiinden

Sevgili gtinlik,

Bugiln ilcemizde diizenlenen
halk oyunlan senligindeki goste-
rileri begenerek izledim. Gosteri-
den sonra senlik alaninda, gret-
menimizie birlikte halk oyunlan
ekiplerinin kiyafet ve malzeme-
lerinin taniildig stantlan gez-
dik. Konya yoresi oyunlarinda
kullanilan ziller sert, Izmir y&-
resi oyunlaninda zeybeklerin
kullandigi feslerin kumaslar ise yumusaktl. Mersin Silifke yoresinin
oyunlannda kullanilan kiyafetler ise rengérenkti. Halk oyunlarinda gi-
yilen kiyafetler ve kullanilan malzemelerin hepsinin birbinnden farkh
dzellikleri oldugunu gdzlemledim.

Senlik alanindaki stantlarda bazi illerin yoresel yiyeceklen de taniti-
liyordu. Manisa’nin mesir macunu, Bursa'nin kestane sekeri, Konya'nin
etli ekmeg derken, stantlardan degisik yiyecek kokular yayihyordu.
Senlige katilan herkese bu yiyeceklerden tatmalar icin bir miktar verili-
yordu. Ben en cok kestane sekerinin tadini begendim.

Bu kitap igin yazilmigtir.

3. DERS (40 dk)

Okudugunuz giinlikte Aysegil'an okul gezisinde yasadigi bazi olay-
lar anlatilimigtir. Buna gore agagidaki sorulan cevaplayiniz.

1. Aygegil zilin sert, fes kumaginin yumusgak oldugunu sizce nasil
anlamigtir?

2. Aysegiil, Mersin'in Silitke yoresine ait kiyafetlerin rengarenk oldu-
gunu hangi duyu organini kullanarak algilamigtir?

3. Aygeqll, stantlardan gelen yiyeceklerin kokularini ve tatlanni han-
gi duyu organini kullanarak algilamistir?

Biz de gin iginde Aysegul gibi birgok maddeye dokunuyoruz. Bazi mad-
deleri tadiyor, bazi maddeleri ise kokluyoruz. Peki sizce bitin maddeler
ayni azellikte midir? Maddelerin ozelliklerini sizce nasil algilanz? Dosun-
celerinizi arkadaglannizia paylaginiz.

Agagidaki resimde gorduganiiz ¢ocuk, gulin kokusunu, rengini ve ye-
digi dondurmanin tadini hangi duyu organiaryla algilamakiadir? Dasun-
celerinizi sinifta arkadaglaninizia paylaginiz.
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DHA 1 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar gosterilir (02.51) ve smifa

“Sizce Tarik bu geziden neler 6grenmis olabilir?” sorusu sorulur. Cevaplar alindiktan sonra

hikayenin asagidaki son kism1 da gosterilir.
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“Tartk, bu orman gezisinden oldukc¢a keyif almis. Maddelerin renk, koku, tat, esneklik,
kirilganlik, sertlik, yumusaklik gibi ozelliklerini duyu organlariyla anlayabildigini fark
etmis.” boliimiinden sonra 94. sayfadaki “Maddenin Ozelliklerini Nitelendiriyorum”

etkinliginden 6nce 6grencilerle korebe oyunu asagidaki yonergelere uygun olarak oynanir.

Ogrencilerden birinin gozleri kapatilir. Gozii baglanan grencinin eline plastik bardak,
metal kasik, bulasik siingeri, porselen tabak verilerek bu maddeleri gérme duyusu

disindaki duyu organlarini kullanarak algilamasi ve 6zelliklerini sdylemesi istenir.

Daha sonra kitaptaki “Maddenin Ozelliklerini Niteliyorum” etkinligine gegilir.

MADDENIN OZELIKLERINI NITELIYORUM

Arastirma Sorusu: Maddeler bes duyu organiyla nasil nitelendirilir?

Gerekll Malzemeler: Plastik bardak, metal kasik, bulagik sangeri,

porselen tabak, seker, su, bir dilim limon, bir tane portakal.

Yapilacak Galigmalar

1. Sinifta arkadaslannizla dort-bes kisilik gruplar olugturunuz.

2. Getirdiginiz malzemelerle sirasiyla agagida belirtilien agamalan
uygulayimz.

v Plastik bardaga, metal kasiga, bulagik singerine ve porselen
tabaga dokununuz. Maddelerin sert mi, yumusak mi oldugunu
belirleyiniz.

« Ardindan bu maddeleri elinizle sikimz. Maddelerin eski sekline
dondp donmedigini gozlemleyiniz. Siktiktan sonra eski sekline
donen maddeleri esnek olarak niteleyiniz.

v 3inifa getirdiginiz malzemelerden hangisi veya hangilerinin ki-
rilabilecegini defterinize yaziniz.

v Sinifa getirdiginiz maddelerin rengini belireyiniz. Maddelerin
rengini defterinize yazimiz.

Madde Plastik Metal Bulagik Porselen
bardak kagik sangeri tabak
Sert mi yoksa
yurnusak mi?
Esnek mi? Madde Seker Su Limon

v Seker, su ve limonun tadina bakiniz. Ardindan bu yiyecekleri jlad nasidiny

koklayiniz. Bu maddelerle ilgili sonraki sayfada verilen tabloyu
doldurunuz.

Kokusu var m?
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FEN BIiLIMLERI DERS PLANI 12. HAFTA

Unite Ada Maddeyi Taniyalim

Konu Alan Adi Madde ve Dogasi

Konu Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Kazanim F.3.4.1.1. Bes duyu organim1 kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri acgiklar.
a. Maddeyi niteleyen; sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik,
renk, koku, tat ve piirlizlii/piiriizsliz olma durumlarina deginilir.
b. Bir yiizeyin plriizlestirilmesi veya piiriizsiizlestirilmesini
kesfetmeleri saglanir.
¢. Ders ortamia bes duyu organina hitap edecek cesitli 6rnekler
getirilerek deneme yoluyla fark etmeleri saglanir.

Yontem ve | Dijital Hikaye Anlatimi(DHA), soru-cevap

Teknikler

Materyaller Dijital Hikaye Anlatimi 2, kursun kalem, dosya kagidi, yapistirici,
kum, sulu boya, fir¢a

Kavramlar Sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, piiriizlii ve
pliriizsiiz olma

Siire 3 ders saati (3x40 dk)

Degerlendirme Ders kitab1 99. saydaki “Piiriizsiiz Bir Yiizeyi Piiriizlii Hale

Getirelim” ve 101. sayfadaki “Diisiinelim Cevaplayalim” etkinligi

1. DERS (40 dk)

Smifa plastik topla yerden sektirilerek girilir. Sonra bir odun pargasi top gibi sektirilmek

istenir. Plastik topun neden sektigi, odun parcasinin neden sekmedigi sorulur. ikisinin

benzer ve farkli 6zellikleri sorulur.
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Dijjital Hikdye Anlatim1 (DHA)’na gecilir. DHA 2’yi seyrederken bazi yerlerde
durdurularak sorular sorulacagi sdylenir. Hazirlanan DHA 2’nin son kismi1 (04.09 sonrast)

gosterilmez.

Ogretici Yolculuk (HIKAYE 2)

Bir giin Tarik ve ailesi denize gitmek icin yola ¢ikmiglar. Yolda, annesinin aklina bir oyun
gelmis. Tarik gozii kapaliyken elindeki meyvenin 6zelliklerini sdyleyecek ve hangi meyve
oldugunu tahmin edecekmis. Tarik gozlerini kapatmis ve annesi Tarik’in eline bir meyve
koymus. Tarik dokunarak bu meyvenin kiire seklinde ve piirtizlii oldugunu sdylemis (Soru
7). Koklayinca da kokusundan meyvenin portakal oldugunu bilmis. Goziinli aginca da
portakalin turuncu renk oldugunu sdylemis (Soru 2). Birkac meyve ile oyuna devam
etmigler ve Tarik hepsini dogru bilmis. Sonra meyveleri afiyetle yemisler. Tarik

meyvelerin tadina bayilmis (Soru 3).

Biraz gidince Tarik’in uykusu gelmis ve annesinin verdigi yumusacik yastiga kafasim
koyar koymaz uykuya dalmis (Soru 4). Uzunca bir yol gittikten sonra deniz
kaplumbagalarmin da yumurtladig1 Iztuzu Plaji’na varmislar. Arabalarim park edip plaja
dogru ylirtimeye baslamislar. Tarik ayakkabilarini ¢ikarmis ve kumlarin tizerinde kogmaya
baglamig. Ama plajin sicak kumlarina bastikga ayaklari yanmis. Sezlonglara gelip
oturmuslar. Denizden esen riizgarla biraz serinlemisler. Tarik denize girmeden 6nce suyun
sicakligin1 ayagi ile dokunarak kontrol etmis. Su tam istedigi gibi ilikmig, soguk degilmis
(Soru 5). Tarik ve babasi biraz yiizdiikkten sonra plajin yakinindaki, hasta deniz
kaplumbagalarinin tedavi edildigi rehabilitasyon merkezine gitmisler. Tarik orada
kocaman deniz kaplumbagalarin1 gormiis ve gozlerine inanamamis (Soru 6). Oradaki bir
yetkili deniz kaplumbagalar1 ile ilgili bilgi vermeye baslaymnca Tarik anlatilanlar1 can
kulagiyla dinlemis. Kaplumbagalarin tehlikelerden korunmak i¢in sert kabuklar1 oldugunu,
deniz kaplumbagalarinin disleri olmadigin1 6grenmis (Soru 7). Tarik ve babasi oradan

ayrilip plaja annesinin yanina donmiisler ve tekrar denize girmisler.

Aksamiizeri de evlerine dogru yola ¢ikmislar. Giderken ahsaptan cesitli mutfak gerecleri
yapip satan bir marangozhane gormiisler. Merak edip ugramislar. Marangoz amca agag
kiitiiklerini kiigiik parcalara ayirarak g¢esitli oyucu ve kesici aletlerle sekillendiriliyormus

(Soru 8). Sonunda da bir zimpara yardimiyla yilizeylerindeki piiriizleri zimparalayarak
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diizlestiriyor ve satisa hazir hale getiriyormus. Tarikgil iki tahta kasik alip yollarina devam
etmigler. Doniis yolu biraz virajliymis. Tarik’in annesi tedirgin bir ses tonuyla kocasini
virajli yolda yavas gitmesi konusunda uyarmis. Babasi ise endise etmemelerini ve zaten
arabay1 yavas kullandigini soylemis (Soru 9). Ayrica, virajlarda arabalarin lastiklerinin
yola daha iyi tutunmasi icin asfalt kaziyici makinelerle yolun piiriizlii hale getirildigini
anlatmis. Az sonra yanlarindan siiratle gecen bir araba, onlarin arabalarinin camina tas
firlatmis (Soru 10). Arabalarmin cami kirilmis. Yaralanan olmamis ama ¢ok korkmusglar.
Bir siire yol kenarinda durmuslar ve tehlikeli bir durum olmadigimi goriince yola devam

etmisler.

Tarik, ailesiyle gittigi bu gezide maddelerin renk, koku, tat, kirilganlik, sertlik, yumusakiik,
pririizlii ve piiriizstiz olma gibi ozelliklerini duyu organlariyla anlayabildigini fark etmiy.
Maddelerin yiizeylerinin piiriizlii ya da piiriizsiiz hdle nasil getirebilecegini ve kirilgan

maddelerin tehlikeli olabilecegini de 6grenmis.

DHA 2 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Tarik meyvenin seklini ve piirtizli oldugunu nasil anliyor?

2) Tarik meyvenin rengini neden basta algilayamiyor?

3) Tarik meyvelerin tadina bakarken hangi duyu organimi kullaniyor?

4) Uyurken kafaniz1 sert bir maddeye koydugunuzda ne hissedersiniz?

5) Tarik, plajin kumlarinin sicaklifini, denizden esen serin riizgart ve denizin 1lik
oldugunu nasil algilamigtir?

6) Tarik deniz kaplumbagalarinin kocaman oldugunu nasil anlamistir?

7) Tarik, yetkilinin sdylediklerini hangi duyu organi ile algilamigtir?

8) Sizce, marangoz tahta kasiklarin yiizeyini nasil piiriizsiiz hale getiriyor olabilir?

9) Sizce bu virajl yolda araclarin lastiklerinin kaymamasi i¢in neler yapilabilir?

10) Tas firlayinca arabanin camina ne olmus olabilir? Neden?

2. ve 3. DERS (40 dk + 40 dk)

Bir onceki ders gosterilen DHA’nda ne anlatildigi sorulur ve oOgrencilerin hikayeyi
anlatmasi beklenir. Daha sonra ders kitabinin 96, 97, 98. sayfalar1 soru — cevap yapilarak

islenir. Gorseller tizerine konusulur.
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Sertlik - Yumusakhk

Cizilmesi ve kinimasi zor olan
katt maddelere sert madde de-
nir. Tas, memmer, celik ve ¢ivi gibi
maddeler sertfir.

Yumusak maddelere dokunuldugun-
da bu maddeler cukurlasir ve eski seklini
kaybeder. Pamuk, oyun hamuru ve ku-
mag gibi maddeler yumugakiir.

Cevrenizdeki maddelerden sert we
yumusgak olanlara omekler veriniz.

Esneklik

Bulagik sangeri, paket lastigi ve silgi gibi mad-
deler esnek maddelere omektir. Esnek madde-
ler kuvvet etkisiyle sekil degistirebilir. Kuwvetin
etkisi ortadan kalktiginda ise esnek maddeler,
eski sekline doner. Elinizle sikarak singere kuv-
vet uyguladiginizda songerin sekli degisir. Kuv-
vetin etkisi ortadan kalkhiinda ise sanger eski
sekline doner.

Demir, tag, agag ve fahta gibi maddelerin
geklini elinizle sikarak degigtiremezsiniz. Bu tor
maddeler esnek degildir.

Kirilganlik

Yere dogtogande veya bir cisme garptiginda ki-
nlabilen maddelers kinlgan maddeler denir. Cam
bardak ve porselen tabak yere dugerse kinlabilir.
Bu nedenle cam bardak ve porselen tabak kinl-
gan maddelere ormektir.

Bazi kinlgan maddsler kinldiklan za-
man kigik parcalara aynlabilir hatta foz
héline bile gelebilirier.

Maddenin Rengi

Bes duyu orgam sayesinde maddenin algilanabilen dzelliklerindan biri
de rengidir. Un beyaz, ayva san, portakal ise turuncudur. Siz de gevreniz-
de bulunan maddelerin rengini styleyiniz.

Maddenin Tadi

Un, tuz ve gekerin rengi beyazdir. Bu maddeleri renklerine gore ayirt
edemezsiniz. Rengi ayni olan maddeleri, tatlanna bakarak ayirt edebilirsi-
niz. Ancak tamimadigimiz ve ne oldugunu bilmediginiz maddelerin tadina
bakmamalisiniz.

97

Maddenin Kokusu

Sizce her maddenin kokusu var
mudir? Limon, kolonya ve gorbanin
kokusu vardir. Fakat ¢atal, telefon ve
bardak gibi maddelerin kokusu yok-
tur.

Siz de ¢evrenizde bulunan mad-
delerden hangilerinin kokusunun ol-
dugunu, hangilerinin olmadigini soy-
leyiniz.

Piiriizlii - Piiriizsiiz Olma

Bazi maddelere dokundugunuz
anda bu maddenin yizeyinde girinti
ve gikintilann oldugunu fark edersi-
niz. Portakal, ekmek ve koltuk gibi
maddelerin yizeyinde girinti ve ¢1-
kinfilar bulunur. Yozeyinde girinfi ve
cikinti olan maddelere parozia mad-
de denir.

Yozeyinde girinti ve cikinfi bulun-
mayan maddelere pdrizsiz madde
denir. Cam sige ve porselen tabak gibi
maddeler pirizsiz maddelere omek-
fir.

Cevrenizde bulunan maddelerden
parazio ve parozsaz olanlara ornekler
vefiniz.
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FEN BIiLIMLERI DERS PLANI 13. HAFTA

Unite Adi Maddeyi Taniyalim

Konu Alan Adi Madde ve Dogas1

Konu Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Kazanim F.3.4.1.1. Bes duyu organinm1 kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri acgiklar.
a. Maddeyi niteleyen; sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik,
renk, koku, tat ve piiriizlii/pliriizsiiz olma durumlarina deginilir.
b. Bir yiizeyin piriizlestirilmesi veya piiriizsiizlestirilmesini
kesfetmeleri saglanir.
c. Ders ortamina bes duyu organina hitap edecek cesitli 6rnekler
getirilerek deneme yoluyla fark etmeleri saglanir.

Yontem ve | Dijital Hikaye Anlatimi(DHA), soru-cevap

Teknikler

Materyaller Dijital Hikdye Anlatimi 2, kursun kalem, dosya kagidi, yapistirici,
kum, sulu boya, firca

Kavramlar Sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, piiriizlii ve
plirlizsiiz olma

Siire 3 ders saati (3x40 dk)

Degerlendirme Ders kitab1 99. saydaki “Piiriizsiiz Bir Yiizeyi Pririizlii Hale

Getirelim” ve 101. sayfadaki “Diisiinelim Cevaplayalim” etkinligi

1. ve 2. DERS (40 dk + 40 dk)

DHA 2 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar gosterilir ve sinifa “Sizce Tarik

bu yolculuktan neler 6grenmis olabilir?” sorusu sorulur. Cevaplar alindiktan sonra

hikayenin “Tarik, ailesiyle gittigi bu gezide maddelerin renk, koku, tat, kirilganlik, sertlik,

yumusaklik, piiriizlii ve piiriizsiiz olma gibi ozelliklerini duyu organlarryla anlayabildigini
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fark etmis. Maddelerin yiizeylerinin piiriizlii ya da piiriizsiiz hdle nasil getirebilecegini ve

kirilgan maddelerin tehlikeli olabilecegini de 6grenmis.” seklindeki son kismi da gosterilir.

Ders kitabindaki 99. sayfada yer alan “Piiriizsiiz Bir Yiizeyi Prirtizlii Hale Getirelim”
etkinligi i¢in Onceden istenen; dosya kagidi, yapistirici, kum, sulu boya ve firga
malzemelerini ¢ikarmalar istenerek etkinlik yaptirilir. Bu noktada kitaptaki Diinya modeli
kiigiik oldugundan Ogrenciler rahat calisilamayacagi icin arastirmaci tarafindan onceden

hazirlanan Tirkiye haritasini piiriizlii hale getirme ¢alismasi yapilir.

PURUZSUZ BIR YUZEYI PURUZLU HALE GETIRELIM

Aragtirma Sorusu: Piriizsiz bir yiizey, parizla hale getirilebilir mi?
Gerekli Malzemeler: Kursun kalem, dosya kaiidi, yapistinici, kum,
sulu boya, firga.

Yapilacak Galigmalar

1. Asagidaki gorselde verilen Dinya modelini, dosya kagidina kur-
sun kalemle ¢iziniz.

5. Yapigtinci tamamen kuruduktan sonra karalarin bir kisminin 0zen-
ni kahverengi, bir kisminin Gizerini ise yesil sulu boyayla boyayiniz.

6. Danya modelinde sulanin oldugu kisimlar mavi sulu boyayla bo-
yayimniz.

7. Bir sire sulu boyamin kurumasini bekleyiniz

2. Cizdiginiz danya modelinin Gzerinde elinizi gezdiriniz. Yazeyin pl-

Il 8. Danya modeli Gizerinde elinizi gezdiriniz. Yazeyin parizld ma yok-
rizlii mi yoksa pirizsiz mi oldugjunu gozlemleyiniz.

sa plrizstz ma oldugunu gézlemleyiniz.

3. Danya modeli Gzerindeki karalarnin Ozerine yapistiricl striicniz. Neler Gézlemlediniz?

4. Yapigtinii stirdaguniz yerlerin tzerine kum dokinuz. Puriizsiz bir yizeyi, purizli hale getirmek icin neler yapilabilir?
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3. DERS (40 dk)

Ders kitab1 101. sayfada yer alan “Diistinelim — Cevaplayalim” etkinligi yaptirilir.

—_— Diiglinelim - Cevaplayalim

Asagida verilen sorulann cevaplanni noktal yerlers yazimz.

v Futbol topu nigin plastikten yapiimishir? Futbol -

topu plastik yerine songerden yapilsaydi ne '
olurdu?

v Anahtarlar nigin demirden yapilmistir? Anah-
tarlar demir yerine camdan yapilsaydi ne olurdu?

w Kiyafetlerinizde esnek bir madde olan ku-
mag yerine sert bir madde kullaniisaydi ne

EERERRRRRRRRRRE N
||
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FEN BIiLIMLERI DERS PLANI 14. HAFTA

Unite Ada Maddeyi Taniyalim
Konu Alan Adi Madde ve Dogasi
Konu Bazi Maddeler Viicudumuza Zarar Verebilir
F.3.4.1.2. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve

koklamanin canli viicuduna zarar verebilecegini tartisir.

Kazamimlar F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde calisirken gerekli

giivenlik tedbirlerini almada sorumluluk {iistlenir.

Yontem ve | )

Dijital Hikaye Anlatimi1 (DHA), soru-cevap
Teknikler

Dijital Hikaye Anlatimi 3
Materyaller

Dijital Hikaye Anlatimi 4

Sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, pliriizli ve
Kavramlar

plriizsiiz olma
Siire 3 ders saati (3x40 dk)

Ders kitab1 105. sayfadaki “Calisirken Giivenlik Tedbiri Aliyorum”
Degerlendirme Ders kitab1 106. sayfadaki “Arastiralim Anlatalim”

Ders kitab1 107 ve 108. sayfadaki “Neler Ogrendik”

1. DERS (40 dk)

Smifa su sisesinin iginde camasir suyu getirilir. Sisenin kapagi agilmadan, Ogrencilere
bunun ne olabilecegi sorulur. Cevaplardan sonra “Sisenin i¢indeki maddeyi merak
ediyorum. Bu maddeyi tanimak i¢in ne yapabilirim?” diye ikinci soru yoneltilir ve cevaplar
almir. Maddenin ne oldugu séylenmez. Ugiincii derste bu sisedeki maddeyle ilgili tekrar

konusulacagi sOylenir.

117




Dijital Hikdye Anlatimi (DHA)’na gecilir. DHA 3’i seyrederken bazi yerlerde
durdurularak sorular sorulacagi sdylenir. Hazirlanan DHA 3’iin son boliimii (04.37°den

sonrasi) gosterilmez.

Zararh Maddeler, Tehlikeli Durumlar (HiKAYE 3)

Tarik bir giin, annesi iitli yaparken iitiiniin kablosundan kivilcimlar ¢iktigini fark etmis
(Soru 1) ve hemen annesine sdylemis. Annesi de hemen kablonun fisini prizden ¢ikararak
Tarik’a tesekkiir etmis. Tarik’in babasi hasarli kabloyu yenisiyle degistirmis ve evdeki
diger elektrikli aletlerin kablolarin1 tek tek kontrol etmis. Boylece Tarik’in uyarisiyla evde

cikabilecek bir yanginin dniine gegmisler.

Tarik, ertesi giin oturma odasinda halinin iizerinde oyuncaklariyla oynuyormus. Babas1 da
caymi i¢iyormus. Tarik dalginlikla babasinin ¢ay bardagina ¢carpmis ve sicak ¢ay Tarik’in
ayagina dokiilmiis (Soru 2). Hemen banyoda Tarik’in ayagini suya tutmuslar. Ancak yine
de ayagi cok actyormus. Bu yiizden hastaneye gitmisler. Doktor Tarik’1t muayene etmis ve
ona yanik kremi vererek kremi nasil kullanmasi gerektigini tarif etmis. Tarik’lar eve
donmiisler ve Tarik doktorun verdigi kremi siirmeye baslamis. Ancak Tarik’in ayagi ¢ok
agriyormus. Tarik da agrisint dindirmek i¢in ecza dolabini agmis ve annesinin kullandigi
ilaglardan birini alarak i¢gmis. Ancak agris1 gegmiyormus. Tarik anne babasina danismadan
ecza dolabindan ne oldugunu bilmedigi birkac ila¢ daha i¢mis (Soru 3). Bir slire sonra
Tarik’in bast donmeye baslamis ve Tarik kusmus. Hemen annesinin yanina giderek, ona
agrisiin ¢ok oldugunu ve agrinin gegmesi i¢in bazi ilaglardan igtigini sdylemis. Tarik’in
annesi ve babasi bunun lizerine vakit gecirmeden ¢ocuklarini hastanenin acil servisine
gotiirmisler. Acildeki doktorlar Tarik’in midesini yikamis. Tarik kendine gelince doktor
onu ilaglar konusunda dikkatli olmasi ve biiyilikleri yaninda olmadiginda ilaglara el
stirmemesi konusunda uyarmis. Tarik yaptifina pisman olmus. Yaklasik 1 ay sonra

Tarik’1n ayag1 1yilesmis.

Bir hafta sonu Tarik’in annesi evde temizlik yapiyormus. Tarik ve babasi da parka
gitmigler. Tarik kaydiraktan birka¢ kez kaydiktan sonra, “Kaydirak piiriizlii olsaydi boyle
kayabilir miydim?” diye diislinmiis. Bir siire sonra ¢ok kostugu i¢in susamis ve babasindan
su istemis. Babasi da “Cok yoruldum oglum. Artik eve gidelim.” demis. Tarik ve babasi
eve gitmisler. Tarik mutfaga su i¢cmek icin girdiginde yerde baygin vaziyette yatan
annesiyle karsilagsmis (Soru 4). Birden bagirinca babasi kosarak mutfaga gelmis. Karisin

yerde baygin vaziyette goriince hemen 112 Acil Servisi aramis. Birka¢ dakika sonra
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ambulans gelerek annesini hastaneye gotiirmiis. Doktor, anneyi muayene etmis. Ona
oksijen maskesi ve serum takmislar. Tarik’in annesi birka¢ saat sonra kendine gelmis.
Doktor, Tarik’1n annesinin temizlik maddelerini soludugu i¢in solunum yoluyla zehirlenme
yasadigini sdylemis. Bir silire hastanede kaldiktan sonra annesi taburcu edilmis. Eve
gelince, temizlik malzemelerinin tizerindeki uyari isaretleri Tarik’in dikkatini ¢ekmis. Bir
sire bu uyari isaretlerini incelemis. O giinden sonra Tarik’in annesi temizlik maddelerini
kullanirken daha dikkatli davranmis(Soru 5). Eldiven, maske kullanarak kendini korumus
ve temizlik malzemelerini kullanirken pencereleri acarak evi havalandirmaya Ozen

gostermis.

Tarik bu olaylardan ¢ok giizel dersler ¢ikarmis. Hem Tarik hem de ailesi bazi maddelere

dokunmamnin, tatmanin, koklamanin viicudumuza zarar verebilecegini daha iyi anlamislar.

DHA 3 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Tarik kablodan kivilcim ¢iktigini goriince ne yapmalidir? Evlerimizde bu tiir hasarli
kablolarla ilgili ne yapmaliy1z?

2) Bu olayda hatali olan kimdir? Boyle bir olayla karsilasinca ne yapilmalidir?

3) Tarik’in kendi basina ila¢ alip igmesi dogru mu? Sonrasinda neler yasanmis
olabilir?

4) Tarik’in annesi neden bayilmis olabilir? Sizce Tarik’in babast bu durumda ne
yapmistir?

5) Tarik’in annesi temizlik maddelerini kullanirken nasil 6nlem almis olabilir?

DHA’nda ne anlatildig1 sorulur ve 6grencilerin hikayeyi anlatmasi beklenir. Daha sonra
ders kitabindan 102, 103 ve 104. sayfalar okutulur, sayfalardaki sorularla soru-cevap

yapilir. Sayfalardaki gorseller incelenir.
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BAZI MADDELER VUCUDUMUZA ZARAR VEREBILIR

Mantar, nemli ve sicak ortam-
larda yetisen bir canlh torodar
Insanlar ormanlik alanlardaki
mantarlan toplayip besin olarak
toketmektedir. Fakat her man-
far, tadina bakilacak ve yene-
bilecek nitelikte degildir. Bu
nedenle paketlenmis olanlann
digindaki mantarlann tadina
bakmamahsimz. Conko dlke-
mizde her yil mantar zehirlen-

melerinden dolay birgok insan hayatini kaybetmektedir.

Bu kitap igin yazimigtir.

‘Yukarnda verilen metinden her maddenin tadina bakilmamas gerektigi,
tadina bakilan bazi maddelerin insanlara zarar verebildigi sonucuna ula-
silabilir. Bu omekte oldugu gibi bazi maddelere dokunmanin, bakmanin;
onlan tatmanin veya koklamanin canh vocuduna gesitli zararlan vardir.

Agagidaki gorsellerde verilen maddeleri inceleyiniz. Bu maddelere do-
kunarak, bakarak, maddeleri tadarak veya koklayarak kargilagacaginiz
tehlikeler nelerdir? Bu tehlikelerden korunmak igin alinmasi gereken ted-
birler nelerdir? Dosuncelerinizi arkadaglanmzla tartigimz.

Yapigtinci, boya, gamasir suyu ve
bulagik deterjami gibi maddelerin ko-
kusunun yayiidigi ortamlarda uzun
sire durmamalisimz. Bu maddelerin
kokusu hem burnunuza hem de vi-
cudunuza zarar verebili. Bu duruma
benzer gekilde, sigara dumam olan
ortamlarda bulunmak da burnunuza
ve vicudunuza zararhidir. Bu nedenle
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sigara icilen ortamlardan uzak durmah ve sigara icenleri de sizden uzak
durmalan igin uyarmalisiniz.

Elekirikli aletlerin yipranmig
halde olan kablolanna dokun-
mamalisiniz. Yipranmis héldeki
kablolar elekirik garpmalanna ne-
den olabilir. Bu da can gavenligi-
nizi tehlikeye atar. Yanda verilen
fotograftaki gibi hasarh kablolar
gordogonozde boyaklerinize ha-
ber vermelisiniz.
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Ocakta pisen yemek, cay-
danlhkita kaynayan cay cok
sicakhr. Sicak maddeler de-
rinize zarar verebilir. Ormegin,
kaynayan cay elinize dokualdr-
se elinizi yakar. Bu nedenle
sicak maddelere dokunma-
malisiniz.

Kolonya ve yapistinc: gibi
baz) maddelerin kokusu rahat-
s1Z edici olabilir. Bu tar madde-
leni kullanitken bulundugunuz
ortamdaki pencereleri agmali-
siniz. Boylece bulundugunuz
ortama strekli temiz hava ge-
lir.

llaglar ve temizlik malze-
meleri amaglan diginda kul-
lamimamalhdir. Bu tar mad-
deler ev icinde korunakh
yerlerde saklanmalidir.
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Porselen, cam bardak ve de-
ney tdpa kinlgan maddelerdir. Bu
maddeler elinizden dostogende
kinlabilir. Etrafa yayilan pargala-
n derinize zarar verebilir. Bu tdr
maddeleri kullanmaya baslama-
dan once 0zerlerinde gatlak olup
olmadigina dikkat etmelisiniz.




2. DERS (40 dK)

DHA 3 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar (04.37) gosterilir ve sinifa
“Sizce Tarik bu olaylardan neler 6grenmis olabilir?” sorusu sorulur. Cevaplar alindiktan

sonra hikayenin asagidaki son kismi1 da gosterilir.

“Tartk bu olaylardan ¢ok giizel dersler ¢ikarmis. Hem Taritk hem de ailesi bazi maddelere
dokunmanin, tatmanin, koklamanin viicudumuza zarar verebilecegini daha iyi anlamiglar.”
boliimiinden sonra ilk dersteki sisede getirilen maddeyle ilgili “Sisedeki maddeyi tanimak
icin ne yaparsiniz?” sorusu tekrar sorulur. Ogrencilerden bilmedikleri maddeleri
koklamamalar1 ve bilmedikleri maddelerin tadina bakmamalar1 gerektigini sdylemeleri
beklenir. Sisedeki maddenin temizlik maddesi oldugu sdylenir ve “Temizlik maddeleri

kendi kaplar1 disinda baska bir kaba koyulursa neler yasanabilir?” sorusu sorulur.

Son olarak bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin zararlaria karsi

evlerinde ne gibi énlemler alindig1 sorulur. Ogrencilerden istekli olanlar konusturulur.

3. DERS (40 dk)

Cam bir kap smifa getirilir. Beslenmelerinde neden cam kap yerine plastik kap getirdikleri

sorulur.

Diyjital Hikdye Anlatimi (DHA)’na gecilir. DHA 4’0 seyrederken bazi1 yerlerde
durdurularak sorular sorulacagi sdylenir. Hazirlanan DHA 4’iin son boliimii (03.21°den

sonrast) gosterilmez.

Okulda Giivenlik Tedbirleri (HIKAYE 4)

Tarik’in 6gretmeni smifta bir etkinlik icin onlardan; makas, yapistirici, karton kagit
istemis. Ders baslayinca Ogretmen, sinift gruplara ayirmis ve malzemelerle ne
yapacaklarini anlatmig. Ayn1 gruptakiler kendi aralarinda hemen is boliimii yapmuislar. Bazi
ogrenciler makasla kartonu kesme islemi, bazisi yapistirma islemi yapacakmis. Kartonlar
belirtilen sekilde kesmeye ve kesilenleri yapistirmaya baslamiglar (Soru /). Yapistirma
yapilacagindan, smifin yapistirict kokmamasi ve havasiz kalmamasi i¢in Tarik ve birkag
arkadasi hemen smifin camlarmi agnuslar. Ogretmen bazi Ogrencilerin yapistiriciyl

dikkatsiz kullandiklarini goriince (Soru 2):
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- Cocuklar yapistiricilart  viicudunuza degdirmek zararlidir. Ayrica yapistiricilar
burnunuzdan da uzak tutmalisiniz ki soluk alip verirken size zarar vermesin. Yapistiricilar
dikkatli kullanilmas1 gereken maddelerdir, diyerek sinifi uyarmis. Eline yapistiric1 bulagsan

ogrencileri ellerini sabunla yikamalar i¢in tuvalete gdndermis.

Ogretmenin uyarisina ragmen, gruptaki bir arkadasinin yapistirictyr burnuna ¢ok yakin
tuttugunu fark eden Tarik (Soru 3), hemen arkadasimi uyarmis. Uyarisiyla arkadasi,

yapistiricty1 burnundan uzaklastirmis.

Teneffiiste sinif panosuna bir sey asmak isteyen bir 0grenci ise igne kutusuna dikkatsizce
elini sokunca (Soru 4) arkadasinin “Dikkatli olmalisin, eline igne batabilir.” uyarisiyla elini

igne kutusuna sokmaktan vazgecmis ve igneleri tek tek almas.

Tarik ve arkadaslar1 okul koridorundan gecerken yogun bir boya kokusu almiglar. Biraz
ileride okul ¢alisanlarindan birinin koridordaki bir boruyu boyadigini gérmiisler. Hemen
okul calisanini koridorun ¢ok boya koktugu konusunda uyarmislar (Soru 5). Boylece okul
caligan1 da boyama isini tatilde tamamlamaya karar vermis ve koridorun havalanmasi i¢in

hemen pencereleri agmis.

Ders baglayinca, kartonu kesmekle ugrasan bir 6grenci, parmagini makasa ¢ok yakin
tuttugunun farkinda degilmis (Soru 6). Ayrica makasi da kiit uglu degilmis ve pasliymas.
Yanindaki arkadasi tam onu uyaracakmis ki birden bir ac1 hissetmis ve parmaginin ucu
kanamaya baslamis (Soru 7). Ogretmeni hemen ecza dolabindan ilk yardim malzemelerini
cikararak kanamayi durdurmus. Sargi beziyle parmagi sarmis ve Ogrencinin annesini
arayarak durumu anlatmig. Parmagi yaralanan 6grencinin annesi hemen okula gelerek
cocugunu almis ve hastaneye gotiirmiis. Hastanede, kullandigi makas pasli oldugu i¢in

cocuga tetanos asis1 yapilmis.

Tarik ve arkadaglart viicudumuza zarar verebilecek olan kesici, delici, zehirleyici
maddelerle ¢calisirken daha dikkatli olmalar: gerektigini ve bu konuda dikkatsiz davranan

arkadaglarint uyarmanin onemli bir davranis oldugunu gérmiisler.

DHA 4 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Sinifta yapistirma yapilacagi i¢in nasil bir 6nlem alinmis olabilir?

2) Sizce 6gretmen Ogrencilere ne demis olabilir?

3) Tarik bu durumda ne yapmalidir?

4) Igne kutusuna elini sokunca ne olabilir? Ogrenci igneyi nasil almalidir?
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5) Boya kokusu sagligimiza zarar verir mi? Okul ¢alisan1 6grencilerin uyaris1 sonucu
ne yapmuis olabilir?

6) Makas kullanirken nelere dikkat edilmelidir? Ogrencinin kullandigi makas nasil
olmalidir?

7) Boyle bir durumda 6gretmen ne yapmalidir?

DHA’nda ne anlatildigi sorulur ve 6grencilerin hikayeyi anlatmasi beklenir. Ders kitab1
105. sayfadaki “Calisirken Giivenlik Tedbiri Aliyorum” etkinligi yaptirilir. Etkinlikteki
gorevlerin hepsi icin alinmasi gereken giivenlik tedbirlerini yazmalari istenir. Daha sonra
bu gorevlerden birini se¢meleri soylenir. 106. sayfadaki “Arastiralim Anlatalim”
etkinligindeki sorular sorulur. DHA 4’te de gecen konularla alakali olan sorulara cevaplar

vermeleri beklenir.

CALISIRKEN GUVENLIK TEDBIRI ALTYORUM

Yapilacak Cahismalar

1. Asagidaki tabloda verilen gorevierden birini seginiz.
2. Gorevi yering getirmeden once hangi govenlik tedbirlerini almaniz

it Arastiralim - Anlatalim

Agagida verilen soruyu cevaplayabilmek icin ¢esitli kaynaklar-
dan arastirma yapiniz. Arastirma sonuglanmizi sinifta arkadasla-
nnizla paylagmniz.

“x Yasemin, cam bardagin sert mi, yurnugak m oldugunu do-

gerektigini belirleyiniz. kunarak anlamaya caligiyor.

3. Belirlediginiz guvenlik tedbirlerini noktal yerlere yaziniz.

4. Govenlik tedbirlerini alarak sectiginiz gorevi yerina getiriniz. “ Murat, kagit kesmek igin makas kullaniyor.

. Yeliz, makst yaparkan yapistine: kullaniyor.

Bu gorevleri yerine getirirken alin-
masi gereken gavenlik tedbirleri

Gorevier

Yasemin, Murat ve Yeliz'in yukanda belirilen durumiarda han-

gi guvenlik onlemlerini almalan gerekir?
En sik giydiginiz ayakkabiyi evde ...
temizleyiniz veya boyayimz.

ri Taniyahm
Hafta sonu aile bdydkleriniz te- Laberantiar, laboratuvarda ¢a- _— 3
m|2||k arken onlar‘a a]dlm e N e e s e e o ) | e - ¥ ﬁ,_\\
ZIK yap gadme higiwlar, Omegin hastanelerdeki ~ g \
ediniz. laboratuvarlarda kan festi yapan o .'
gareviiler, laborantlardir.
Laborantlar bu isi yaparken =

gerekli givenlik onlemlerini alir-
lar. Tahlil edilen kandan onlara

hastalik gegmemesi igin ellering ;, *
by -

ALk B aiears ]
zeyini zimpara kagidiyla paraz-
siz hale getiriniz.

eldiven, agiz ve burun kisimlanna
ise maske takarlar.

105
106

DHA 4 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar (03.21) gosterilir ve sinifa
“Sizce Tarik ve arkadaslar1 okulda yasadiklar1 bu olaylardan neler 6§renmis olabilir?”

sorusu sorulur. Cevaplar alindiktan sonra hikdyenin asagidaki son kismi da gosterilir.

“Tarik ve arkadaslart viicuda zarar verebilecek olan kesici, delici, zehirleyici maddelerle

calisirken daha dikkatli olmalart gerektigini ve bu konuda dikkatsiz davranan
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arkadaslarint uyarmanin onemli bir davrams oldugunu ogrenmisler.” bolimiinden sonra

107 ve 108. sayfadaki “Neler Ogrendik?” degerlendirmesi yaptirilir.

() Asagidaki kutularda verilenleri, Grnekteki gibi piriizlii veya
~ piiriizsiz madde olarak siniflandinmz.

| Mermer tezgah

L Burugturulmug kagit

L Agag kabugu

k3
e
-1

L Televizyon ekrani

@ Asagidaki kutucuklarda verilenleri, Grmekteki gibi sert veya

B yumusak madde olarak siniflandinmz.

i Demir bilye

! Tas /
.| Bulagik sangern

3 3 3
= =

gl |&
B8

g

0 Owd

@ Asadida konusan ddrencilerin sdylediklerinden dodru ve

: yanhs olanlan belirleyerek altta verilen tablodaki noktal

yerlere yazimz. Yanhg bilgi veren Gdrencilerin ifadelerinin
dogdru seklini defterinize yaziniz.

A

Evde hasarh elekirik kablosu gorarsek
hemen bayoklerimize haber vermeliyiz.

Esma
-
Istedigimiz her seyin tadina 1 ﬁ,
| bakabilriz — Ll -
A
Yasin
- -
Makas ve bigak gibi kesici aletler-
“._-, — 1 le kendi bagimiza ¢aligabiliriz.
.
Sevil

Bazl maddelere dokunmak
derimize zarar verabilir.

& /t Kahvalit masasina sicak caydan-
(LY [ g1 alle buyoklerimden bir tasir
b

Necla

Hangi ogrencilerin soyledigi
dogmu?

yanhs?

Hangi ogrencilerin soyledigi ’
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FEN BIiLIMLERI DERS PLANI 15. HAFTA

Unite Ad Maddeyi Tantyalim
Konu Alan Ad1 Madde ve Dogas1
Konu Maddenin Halleri
F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri, hallerine gore siniflandirir.
Kazammlar Maddenin hallerine giinlik yasamdan Ornekler verilir fakat
yapilarina (akiskanlik, tanecikler arasi uzaklik vb.) deginilmez.
Yontem ve | _
Dijital Hikaye Anlatimi (DHA), soru-cevap, drama
Teknikler
Dijital Hikaye Anlatimi 5
Dijital Hikaye Anlatimi 6
Materyaller
Ders kitab1 111. sayfadaki “Poster Yapalim” etkinligi icin beyaz
karton ve boya kalemleri
Kavramlar Kati, s1vi, gaz
Siire 3 ders saati (3x40 dk)
Ders kitab1 112. sayfadaki “Neler Ogrendik”
Ders kitabi 115, 116, 117, 118. sayfalarindaki “Unite Sonu
Degerlendirme

Degerlendirme Sorular1”

Ders kitab1 119. sayfadaki “Oz Degerlendirme Formu”

1. DERS (40 dk)

Smifa birer tane sisirilmis balon ve sisirilmemis balon getirilir. Ikisi arasindaki fark

sorulur. Sisirilmis balondaki hava, sirayla tiim 6grencilerin suratina hissedecekleri sekilde

puskiirtiiliir. Havay1 goriip géremedikleri sorulur.

Dijjital Hikaye Anlattmi1 (DHA)’na gegilir. DHA 5’1 seyrederken baz1 yerlerde

durdurularak sorular sorulacagi sdylenir. Hazirlanan DHA 5’in son boliimii (04.17’den

sonrasi) gosterilmez.
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Maddenin Halleri (HIKAYE 5)

Bir giin Tarik ve arkadaslar1 teneffiiste bir oyun oynamaya karar vermisler. Oyunu kazanan
kisiye, bir sonraki oyunu se¢me hakki verilecekmis. Cocuklar, maddelerin nitelenebilir
ozelliklerini yeni Ogrendikleri i¢in bununla ilgili bir oyunmus bu. Herkes sirayla bir
maddenin ismini sdyleyecek, sdylenen maddenin nitelenebilir 6zelliklerini herkes kendi
kagidina yazacakmis. Oyunun sonunda kagidina, maddelerin 6zelliklerini en dogru ve en
fazla yazan kisi oyunu kazanacakmis. Oyuna baslamislar. Tlk madde ismi olarak “silgi”
denmis(Soru 1). Tarik, esnek ve plriizsiiz yazmig hemen kagidina. Sonra “masa”
denmis(Soru 2). Tarik, sert ve pliriizsiiz yazmis. Sonra “kesme seker” denmis(Soru 3).
Sert, kirilgan ve tath... “Ayna”(Soru 4) sert, kirilgan ve piiriizsiiz... Oyun boyle devam
etmis. Herkes birer madde sdyleyince oyun tamamlanmis. Oyunun sonunda herkes
cevaplarint géstermis ve oyunu kazanan Tarik olmus. Arkadaslari Tarik’1 tebrik etmisler.

Tarik sonraki teneffiis i¢in oyun se¢me hakkini kazanmas.

Ders zili calmis ve simdiki dersleri Fen Bilimleri dersiymis. Ogretmen, “Cocuklar daha
once de islemistik, maddenin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?” diye sormus (Soru 5).
Tarik hemen parmak kaldirmis ve s6z hakki alip “sertlik, esneklik, kirilganlik, renk, koku,
tat, piiriizliiliik 6gretmenim” diyerek bazilarini sdylemis. Ogretmen, “Peki bunlarin zitt:
olanlar1 kim sdyleyecek?” diye sormus. Hasan parmak kaldirmis ve “sertlik (Soru 6)-
yumusaklik, saglamlik(Soru 7)-kirilganlik birbirinin zitt1.” demis. “Peki, esnek madde
neydi?” diye sinifa sormus 6gretmen(Soru §). Ahmet; “Kuvvet uygulayinca sekli degisen,
kuvvetin etkisi gecince eski sekline donen maddelerdir 6gretmenim.” diye cevap vermis.
Bunun {izerine “O zaman esnegin zitti nedir?” diye sormus Ogretmen(Soru 9). Tarik

parmak kaldirmis:
- Esnek olmayan maddelere berk denir 6gretmenim, demis ve 6gretmenden aferin almas.

Ogretmen, ¢ocuklarin verdikleri dogru cevaplardan ¢ok mutlu olmus. Dolabindan

kolonyasini alarak ellerine dokiince kolonya kokusu hemen sinifta yayilmis. Tarik:

- Ogretmenim, kokuyu gérmiiyoruz ama nasil burnumuzla alabiliyoruz? diye sormus.

Ogretmen(Soru 10):
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- Bazi maddeleri goziimiizle goremeyiz ama diger duyu organlarimizla varligini
hissedebiliriz, demis. Ogretmen, masasinin iizerinde duran bos plastik su sisesini eline

almis ve:

- Cocuklar bu sisenin i¢inde bir sey var mi1? diye sormus(Soru 11). Siiftaki 6grenciler hep
bir agizdan “Ogretmenim suyu bitirmissiniz. Sise bos.” demisler. Bunun iizerine dgretmen
sisenin kapagini iyice gevsetmis ve siseyi ortasindan hizlica sikmis. Bunu yapinca sisenin
kapag1 hizla firlamis. Ogretmen sinifa “Cocuklar, sise bos demistiniz. Sise bossa kapagi
iterek hareket ettiren neydi?” demis(Soru 12). Ogrenciler mahcup bir sekilde “Ogretmenim
biz yanildik. Tabi ki sisenin i¢inde hava var, biz onu géremiyoruz. Ama etkisini

hissedebiliyoruz.” demisler. Ogretmen:

- Evet havay1 derimizle hissederiz. Hava, o zaman gaz maddedir. Maddelerin dogada kati,

swi ve gaz olmak tizere ti¢ hali vardir.

Derken teneffiis zili ¢almis. Ogretmen, “Diger derste maddenin hélleri konusuna devam

edecegiz.” diyerek dersi bitirmis.

DHA 5 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Silginin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?

2) Masanin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?

3) Kesme sekerin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?

4) Aynanin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?

5) Maddenin nitelenebilir 6zellikleri nelerdir?

6) Sertin zitt1 nedir?

7) Saglamin zitt1 nedir?

8) Esnek madde nedir?

9) Esnegin zitt1 nedir?

10) Dersin basindaki sisirilmis ve sisirilmemis balon hatirlatilir ve “Ogretmen ne demis
olabilir?” sorusu sorulur.

11) Aym sekilde i¢inde su olmayan pet sise alinarak ayni soru sorulur. “Cocuklar bu
sisenin i¢inde bir sey var m1?”

12) Kapag1 hareket ettiren neydi?
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2. DERS (40 dK)

Bir onceki ders gosterilen DHA’nda ne anlatildigi sorulur ve &grencilerin hikayeyi
anlatmasi1 beklenir. Daha sonra ders kitabindan 109. sayfadaki hazirlik sorusu sorulur ve

ornek metin okutulur. Metindeki alt1 ¢izili maddelere dikkat etmeleri istenir.

—a 2. BOGLOM: MADDENIN HALLERi 3

—

Rilzgarh havalarda sokakia yordrken nigin yozanazde

serinlik hissedersiniz? Dosuncelerinizi arkadastannizia pay-
laginiz.

Sevgili gunlak,

Bu hafta sonu hava ginesliydi. Bunu goren babam “Haydi hazirla-
nin. Ailece piknige gidiyoruz.” dedi. Hepimiz ¢ok sevindik. Piknik ala-
nina vardigimizda bos bir masa bulup oturduk. Annemin yaphig! goz-
lemeyi yedik ve ayran igtik. Yemekten sonra kardesimle beraber top
oynadik. Bir sare sonra topun havasi indi. Biz de jp atladik. Oyunumuz
bitlikten sonra annem, babam, kardegim ve ben ayaklanmizi sinl sinl
akan dereye sokarak serinledik. Ailemi gok seviyorum.

Bu kifap igin yazilmighr.

Ckudugunuz gonlikte Mehmetin hafta sonu piknikie yasadigi bazi
olaylar anlatifmigtir. Ganlikteki alti cizili kelimelere dikkat ediniz. Ath gizili
olarak verilen maddelerin duw clganlan@ a1gllanan nitelikleri nelerdir?
Dosancelerinizi arkadaglannizla paylaginiz. Sert, esnek, parazid, parozsoz
gibi ifadelerin maddelerin niteligini belirttigini biliyorsunuz. Maddelerin ozel-
liklerinden bahsederken hél ifadesi de kullamhr. Maddelerin dogada kati,
sivi ve gaz olmak tzere d¢ hali vardir. Sizce ginlikieki alh gizili maddelerin
halleri nelerdir? Doguncelerinizi arkadasglannizla paylasiniz.

109

3. DERS (40 dK)

DHA 5 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar (04.17) gosterilir ve bir dnceki
derste kitabin 109. sayfasi islenirken 6grenilen konuyla da alakali olarak “Maddenin halleri
nelerdi?” ve “Hava nasil maddedir?” sorular1 sorulur. Cevaplar alindiktan sonra hikayenin

asagidaki son kismi da gosterilir.

“Hava, o zaman gaz maddedir. Maddelerin dogada kati, sivi ve gaz olmak iizere ii¢ hali

vardir.

Derken teneffiis zili ¢almis. Ogretmen, “Diger derste maddenin hélleri konusuna devam

’ )

edecegiz.” diyerek dersi bitirmis.” bolimiinden sonra kitaptan 110. sayfa islenir.

Ogrencilerden kat, s1v1 ve gaz maddelere drnekler vermeleri istenir.
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Masa, sira, tag, kalem, silgi, eima ve giydigimiz kiyafetier kati haldeki
maddelere ornektir. Siz de cevrenizde bulunan kat haldeki maddelere or-
nek veriniz.

Su, sat, ayran, meyve
suyu, benzin ve zeytinya-

[ gl 5ivi haldeki maddslere
| ﬁ ornektir.

Elinize bir karton parcasi alip
yizanaze dogru salladigimzda yo-
zindzde bir serinlik hissedersiniz.
Bu serinligi hissetmenizin sabsbi
yuzunoze gelen havadir. Hava, gaz
halinde olan maddelere dmekfir.

Isitilan bir caydanhgin agzin-
dan gikan su buhan, gaz maddele-
Te omnektir.

Ucan balonlann iginde genellikle helyum ad verilen bir

gaz bulunur. Ugan balonlarin havada yikselmesini sagla- “‘“?
yan bu gazdir. e e =p,
Bu kitap igin yazimighr. -_
110
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FEN BiLIMLERI DERS PLANI 16. HAFTA

Unite Ad Maddeyi Tantyalim
Konu Alan Ad1 Madde ve Dogas1
Konu Maddenin Halleri
F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri, hallerine gore siniflandirir.
Kazammlar Maddenin hallerine giinlik yasamdan Ornekler wverilir fakat
yapilarina (akiskanlik, tanecikler arasi uzaklik vb.) deginilmez.
Yontem ve | _
Dijital Hikaye Anlatimi (DHA), soru-cevap, drama
Teknikler
Djjital Hikaye Anlatimi1 5
Dijital Hikaye Anlatim1 6
Materyaller
Ders kitab1 111. sayfadaki “Poster Yapalim” etkinligi i¢in beyaz
karton ve boya kalemleri
Kavramlar Kati, s1vi, gaz
Siire 3 ders saati (3x40 dk)
Ders kitab1 112. sayfadaki “Neler Ogrendik”
Ders kitabi 115, 116, 117, 118. sayfalarindaki “Unite Sonu
Degerlendirme

Degerlendirme Sorular1”

Ders kitab1 119. sayfadaki “Oz Degerlendirme Formu”

1. DERS (40 dk)

Sinifa bal ve toz seker getirilerek bunlarin katt mi, sivi mi1, gaz mi1 oldugu ve nedenleri

sorulur.

Diyjital Hikdye Anlatimi (DHA)’na ge¢ilir. DHA 6’y1 seyrederken bazi yerlerde

durdurularak sorular sorulacag:i sdylenir. Hazirlanan DHA 6’nin son bdliimii (03.44’ten

sonras1) gosterilmez.
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Maddeleri Simiflandirma Oyunu (HiKAYE 6)

Tarik ve ailesi bir ki glinli ormana kamp yapmaya gitmeye karar vermisler. Tarik(Soru 1),
kar yagma ihtimaline karsi kaymamak ic¢in tabani en piiriizlii botlarin1 giymis ve yola
cikmiglar. Kamp alanmma varinca, hava soguk oldugu icin hemen cadir1 kurup ates
yakmislar. Tarik atesin yanina oturup atesi seyretmeye baslamis. Ates yanarken dumanlar
cikiyormus. Tarik’in okulda 6grendigi “maddenin halleri” konusu gelmis aklina(Soru 2).
Dumanin, gaz haldeki bir madde oldugunu diisiinmiis. Ateste sucuk pisirirken sucugun
kokusu gelmis burnuna(Soru 3). Kokular da gaz madde, demis kendi kendine. Sonra
yemek yapmak icin getirilen minik tiipii yakmaya calisan babasini gormiis. Tiipten ¢ikan
yanict madde de gaz haldeki maddeye 6rnekmis. Kendi kendine bir oyun oynamaya karar
vermis. Diislinme oyunu. Cevresinde gordiigii bir maddeyi hemen kati, sivi, gaz olarak
siniflandirmaya calisacakmis. Hemen bir tas carpmis goziine(Soru 4)... Tas katidir. Sonra
cicek(Soru 5)... Cigek katidir. Aga¢ kabugu katidir. Karinca, toprak, ¢adir(Soru 6) katidir.
Diisiindiikce keyif almaya baglamig. Annesi ve babasi kahve igiyormus. Kahve(Soru 7)
stvidir. Kahve fincani katidir. Su, ayran, zeytinyagi, bal(Soru 8) sividir. Sonra babasinin
domatese tuz doktiigiinii gdrmiis(Soru 9). Tuz katidir, tuzluk katidir. Inanilmaz keyif
aliyormus bu oyundan. Sonra yiiziine bir damla yagmur damlamis. Yagmur sividir, diye
diistinlirken gililmiis kendine. Sabah olup uyaninca ¢adirdan kafasini uzatir uzatmaz etrafi
sis kapladigim1 gérmiis. Sisin kati mi1, sivi mi, gaz m1 oldugunu babasina sormaya karar

vermis(Soru 10).

Ertesi giin eve donerken arabalarmin lastiginin inik oldugunu gérmiisler(Soru 117). Tarik
oyuna devam ediyormus. Lastik katidir. Benzin almak icin benzinciye girmisler (Soru 12)
ve Tarik kendi kendine “Benzin sividir.” demis. Benzincide babasi inik olan lastige hava

basip lastigi sisirmis. Tarik, gokyiiziine bakmis ve bulutlar1 gérmiis. Babasina:
- Babacigim bulutlar gaz madde midir? (Soru 13)
Babast:

- Bulutlarin i¢cinde hem kiiclik su zerrecikleri hem de su buhar yani gaz vardir. Dolayisiyla

bulutlar s1v1 gaz karigimidir. Sis de ayni sekildedir oglum, demis.

Tarik “Baba parfiim gaz midir peki?” diye sormus(Soru /4). Babasi da;
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- Hayir oglum, parfiim ve kolonya gibi maddeler sividir. Ancak ¢ok ugucu olduklarindan

parfiim sikilinca ya da kolonya dokiiliince hemen gaz haline gecer, demis.

Tarik “diistinme oyunu”na boylece devam etmis. Cevresindeki maddeleri kati, sivi ve gaz
olarak simiflandirmak i¢in buldugu bu oyunu, eve geldiklerinde ailece oynayarak eglenceli

vakit gecirmigler.

DHA 6 gosterilirken sorulacak sorular:

1) Fotografta da goriildigi gibi botlarin alti neden normal ayakkabilara gore daha
plriizlidiir?

2) Atesten ¢ikan duman nasil maddedir?

3) Sucugun kokusu nasil maddedir?

4) Tas nasil maddedir?

5) Cigek nasil maddedir?

6) Karinca, toprak ve ¢adir nasil maddedir?

7) Kahve nasil maddedir? Kahve fincani nasil maddedir?

8) Su, ayran, zeytinyagi, bal nasil maddedir?

9) Tuz nasil maddedir? Tuz gibi kiiciik taneli kat1 maddelere 6rnek veriniz.

10) Sis nasil maddedir?

11) Lastigin inik olmas1 ne demektir? Lastik inik olursa araba gidebilir mi?

12) Benzin nasil maddedir?

13) Bulut nasil maddedir?

14) Parfiim nasil maddedir?

2. DERS (40 dk)

Bir onceki ders gosterilen DHA’nda ne anlatildigi sorulur ve ogrencilerin hikayeyi
anlatmas1 beklenir. Ders kitab1 111. sayfadaki “Poster Yapalim” etkinligi ve “Neler

Ogrendik” yaptirilir,
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Asagidaki gorsellerde verilen maddelerin fiziksel hallerini or-
nekteki gibi “X” isaretiyle belirtiniz.

POSTER YAPALIM &

A Sorusu: ¢ izde bul katl, sivi ve gaz haldeki

maddeler nelerdir?

Gerekli Malzemeler: Beyaz karton, boya kalemleri.

Yapilacak Cahsmalar

Kat ® Swm[] Gaz[]
1. Agafjida verilen gorevlerden birini seginiz.

+ Mutfakta bulunan kati, sivi ve gaz haldeki maddelerin resmini
beyaz kartona gizip boyayimz.

v Dofdada bulunan kati, sivi ve gaz héldeki maddelerin resmini
beyaz kartona gizip boyayimz.
v Bir markette bulunan kah, sivi ve gaz haldeki maddelerin res-
mini beyaz kartona gizip boyayimz.
2. Yaphgimz gahsmayi, sinifta arkadaglanmzla paylasiniz.

Neler Gdzlemlediniz?
‘Yapilan caligmalardan yola gikarak asafidaki nokial yerleri uygun
ifadelerle doldurunuz.

Kati ] Sw[] Gaz[]
 Kati haldeki maddeler,” @

SELSa ] SRR

_ Swi haldeki maddeler

S o

_ Gaz haldeki maddeler,”

ey

m 112

3. DERS (40 dK)

DHA 6 tekrar durdurulmadan asagidaki son kismina kadar (03.44) gosterilir ve sinifa
“Tarik, oynadig1 diisiinme oyununda ne yapmistir?” sorusu sorulur. Sonrasinda hikayenin

son kismi1 da gosterilir.

“Tarik “diisiinme oyunu na boylece devam etmis. Cevresindeki maddeleri kati, sivi ve gaz
olarak suiflandirmak i¢in buldugu bu oyunu, eve geldiklerinde ailece oynayarak eglenceli

vakit gecirmisler.”

Daha sonra 113 ve 114. sayfadaki “Drama Saati” yaptirilir.
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Arkadasimiz: Tehlikelidir bazi maddeler.

Ucu sivri olanlar elimizi zedeler,
Simift. dan bir arkad ini gicaki . .

inifta aranl|z- an bir arkadasimzi ss-:g:lmlz- v_'e a'asagl aki Sicak maddeler derimizi tahris eder
dramay hep birlikte canlandinmz. Hepinize iyi eglenceler.

Bazi mantarlar ise zehirler.

Arkadasimz: Birgok ozelligi vardir maddenin. Peki neler yapmaliyiz?

Bazi maddeler renkli, bazilan kokulu.

Haci maddeler prizsiz; bassarpman. Tim Sinif: Kendimizi korumak igin tedbir almaliyiz.

Nasil algilanz peki, bu ozelliklen?

Arkadasimz: Ug hali var maddenin

" . .
Tim Simif:  Duyu organlanmizial Masa ve katidir.

Su ve st siadir.

Arkadasimz: Paket lastifji cekince uzadi, Hava ve su buhar gazdir

Birakinca kisaldi. Peki, siz soyleyin bakalim,

Esnektir cinka boyle maddeler. Ayran kati micir?

Peki, siz soyleyin bakalim; Sivi muidir?

Pamuk, yastik ve sdnger Yoksa gaz mi?

Sert midir, yumusgak mi?

Tiim Swmf: Sl

Tim Simif:  Yumugak! Bu kitap igin yazilmigtr.

113 114

Sonrasinda 115, 116, 117 ve 118. sayfadaki “Unite Sonu Degerlendirme Sorulari”
yaptiruir.
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UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARI
@ Asag”;ld;a numaralandinlarak verilmis camlelerde ne ifade edildigi-

ni bularak bulmacada verilen kutucuklara yaziniz. Bulmacadaki mavi
kutucuklarda yukandan asagiya bir gifre gizlidir. Sifreyi bulunuz ve bul-
macanin altindaki kutucuklara yaziniz.

5
o
(2]
Q |
(4]
k- |
o
o [ ||
o
o | |
sere| | [ LT T T[]

Maddelerin dilimizle algiladigimiz niteligi.

Cizilmesi ve kinlmasi zor olan kati maddeler.

Su dolu gaydanhg isithigimizda olugan gaz madde.

Dokundugumuzda yizeyinde girinti ve ¢ikinti olan maddeler.
Maddelerin beg duyu orgammizia algiladigimiz ozellikleri.

Kalem, masa ve muzun hali.

‘Yere dogtigande kinlan maddeler.

Kuvvetin etkisiyle gekli degigebilen, kuvvetin etkisi ortadan kalktiginda
eski gekline donebilen maddeler.

il et

9. Cam ve porselen gibi dig ydzeyinde girinti ve ¢ikinti olmayan maddeler. ‘

15 7 116

@ Asagidaki sorulann cevaplanm defterinize yaziniz.

1. Dokunmamizin ve tatmamizin tehlikeli oldugu maddelers caligir-
ken hangi gavenlik onlemlerini almaliyiz?

2. Cevrenizdeki maddelerden kabi, sivi ve gaz halde olanlara hangi
ornekler verebilirsiniz?
@ Agagidaki coktan segmeli sorulann dogru segenegini igaretleyiniz.
1. Agagidaki maddelerden hangisi gaz haldedir?
A) Su B) Catal C) Hava

b

Agagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Batan maddelerin kokusu zararlidir.
B) Bazi maddelere dokunmak canl vicuduna zarar verebilir.

C) Ne oldugunu bilmedigimiz maddelerin fadina bakabiliriz.

3. Maddelerin rengini asagidaki duyu organlanmizdan hangisiyle al-
gilanz?
A) Goz B) Dil C) Burun

4. Agagida gorselleri verilen varliklardan hangisi esnek bir maddedir?

]
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Agagidaki tabloda gorselleri verilen maddelerle ilgili sorulan ce-
vaplandiriniz.

5. Cam bardakla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Kinlgandir B) Purdzsozdar C) Esnektir

6. Asagida verilen madde ve hal eglestimelerinden hangisi yanhs-
tir?

Madde Hal
A) Masa Kati
B) Su S
C) Buz Gaz

-

. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Yapistinc: ve kolonya gibi kokusu rahatsiz edici olabilen mad-
delerle cahgirken bulundugumuz ortami havalandirmaliyiz.

B) Bigak ve makas gibi aletlerin vocudumuza zaran olmaz.

C) [ginde sicak madde bulunan kaplar tehlikeli olabilir

o

. Pamuk, oyun hamuru ve kumas ile ilgili asagidaki ifadelerden han-
gisi dogrudur?
A) Yumusak maddelerdir.
B) Kinlgan maddelerdir.
C) Sert maddelerdir.

.

Agagidaki ifadelerden hangisi yanhgtir?
A) Ugan balonlann iginde sivi madde vardir.
B) Anahtar ve bayrak katidir.

C) Ayran ve sof sividir.



119. sayfadaki “Fen Bilimleri S6zliigii” ev édevi olarak verilir. “Oz Degerlendirme
Formu” doldurtulur ve kitaplar toplanarak form kontrol edilir.
Fen Bilimleri S5zI0g0

Defterinizin arka sayfasina fen bilimleri sozlogo olugturunuz. Bu
sozlige anitede yeni agrandiginiz, asagida verilen kavramiann tanim-

larim yazimiz.
* Sert * Yumugak * Esnek
* Kinlgan * Parazig * Pamzsoz
* Kah * Sivi * Gaz
* Renk * Koku +* Tat

5Z DEEERLENDIRME FORMU |

Bu dnitede;
c Neler ogrendiniz?

ccgrendiderinizi hayatinizin hangi alanlannda kullanabilirsiniz?

c{?g‘;rendiginiz bilgilerden size en ilging gelen hangisiydi?

O Hangi konulan anlamakia zorlandimz?
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EK 4. MEB Arastirma izni Yazis1










EK S. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme Formu

Tarih:
Degerli 6grencim,

Sinifinizda fen bilimleri dersinde uyguladigim Dijital Hikdye Anlatimi yontemi ile ilgili bir
arastirma yapiyorum. Dijital Hikdye Anlatimi ile ilgili senin goriislerine de ihtiyacim var.
Asagidaki {i¢ soruya verecegin yanitlarin kisisel bilgilerin kullanilmadan ¢alismamda yer

alacagini bilmeni isterim. Arastirmama yapacagin katki i¢in tesekkiir ederim.

Firat Karatas

Goriisme Sorulari

1) Dijital Hikdye Anlatim1 deyince aklina ne geliyor?

2) Dijital Hikaye Anlatimi ile islenen Fen Bilimleri dersi hakkinda ne diistiniiyorsun?

3) Dijital Hikaye Anlatiminin diger derslerde de kullanilmasi hakkinda ne diistintiyorsun?
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EK 6. DHA Degerlendirme Olgegi izni

Kimden: "seher 6zcan" <seherbasegmez@gmail.com=

Kime: "FIRAT KARATAS" <firat karatas@gazi edu tr=

Gonderilenler: 24 Ekim Carsamba 2018 0:14:25 )

Konu: Re: Dijital Hikayeler icin Dereceli Degerlendirme Olcedi icin izin

Merhaba Firat,
Tabiki kullanabilirsin. Calismanizda kolayliklar dilivorum.

23 Eki 2018 5al, saat 21:11 tarihinde FIRAT KARATAS <firat karatas@gazi.edu.tr= sunu yazdi:

Savin hocam, Gazi'de Sinf Egitimi alaninda viiksek lisans vapivorum ve smif §gretmenivim. Tez konum
dyttal hikaye anlatimni ile ilgili. Olusturacagim dyital hikayeler: degerlendirmek icin 1zin verirseniz
"Dijital Hikayeler icin Dereceli Degerlendirme Olgegi" ¢caligmanizda yer alan élgeginizi

kullanmak istiyorum.

_D'_gr. Gir. Seher OZCAN
Gazi Universitesi
Uzaktan Editim Uygulama ve Arastirma Merkezi

Ins. Seher OZCAN

Gazi University
Distance Education Application and Research Center
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EK 7. Veli izin Belgesi
VELI iZIN BELGESI
Sayin Veli,

Gazi Universitesi Sinif Egitimi Egitimi Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda “ilkokul 3. Smif
Fen Bilimleri Dersinde Dijital Hikdye Kullaniminin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi”
baslikli arastirmayr yiiriitmekteyim. Arastirmamizin amaci, ilkokul tgiincii sinif fen
bilimleri dersinde Dijital Hikaye Anlatimi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
ve kalicilhiga etkisini incelemektir. Cocuklara bu amagla ii¢ soru sorulacaktir.

Cocuklarinizin sorulara verdikleri yanitlar isteginiz dogrultusunda size de iletilecektir.
Saygilarimla.
Firat KARATAS

E-posta: firat.karatas@gazi.edu.tr

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden size
uygun gelen kutucugu isaretleyip imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu ¢ocugunuzla okula

geri gdnderiniz.

Bu arastirmaya ¢ocugumun katilime1 olmasina,

1zin veriyorum 1zin vermiyorum

Cocugun Adi Soyadi: ......coooiiiiiiiii
Veli Adi-Soyadi: .....cooeviininiiniiiiiicicce

Veli Imza: covveeeeeeeeeeeeeeeeeen,
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