T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BiLivMLERi ENSTITUSU
TEMEL EGITiM PROGRAMI

ILKOKUL DORDUNCU SINIF FEN BiLIMLERI OGRETIM
PROGRAMININ VE UYGULAMALARIN OGRENCILERE UST
DUZEY DUSUNME BECERILERINi KAZANDIRMA
DURUMLARININ iNCELENMESi

YUKSEK LISANS TEZI

HUSEYIN ASLAN

GAZIANTEP
ARALIK 2019



T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM PROGRAMI

ILKOKUL DORDUNCU SINIF FEN BiLIMLERI OGRETIM
PROGRAMININ VE UYGULAMALARIN OGRENCILERE
UST DUZEY DUSUNME BECERILERINIi KAZANDIRMA

DURUMLARININ INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZi

HUSEYIN ASLAN

Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi MELIKE OZYURT

GAZIANTEP
ARALIK 2019



TEZ ONAY SAYFASI

Ogrencinin Adi ve Soyads : Hilseyin ASLAN

Universite: Gaziantep Universitesi

Enstitii: Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali ve Program : Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi
Program

Tezin Bagh : kokul Dordtncti Simf Fen Bilimleri Ogretim Programimn ve
Uygulamalarin Ogrencilere Ust Diizey Ditsiinme Becerileri Kazandirma
Durumlarimin Incelenmesi

Tezin Savunma Tarihi: 30/12/2019

Bu tezin yilksek lisans tezi olarak gerekli gartlan sagladifini onaylanm.

Dr. Ogir. Uyesi Bilge KU IR KAYIRAN
Enstitit ABD Bagkam

Bu tez tarafimea (tarafimizea) okunmus, kapsami ve niteligi agisindan bir vitksek
lisans tezi olarak kabul edilmigtir.

.

Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT
Tez Damgmam

Bu tez tarafimizca okunmus, kapsam ve nitelifii agisindan bir yiiksek lisans tezi
olarak kabul edilmigtir.

Jiri Uveleri: )
Imzas:

Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT (Jiiri Baskani) //0@’/ ,

Dr. Ogr. Uyesi Bilge KUSDEMIR KAYIRAN

Dr, Ogr. Uyesi Galfem MUSLU KAYGISIZ

Egitim Bilimleri Enstitiisi 1
Dr. Ogr. Uyesi Erhan TPNC
Egitim Bilimleri Enstitilsii Mfidiiri




ETIK iLKELERE UYGUNLUK BELGESI

Tez yazma stirecinde, bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandifim tiim
kaynaklar1 kaynak gOsterme ilkelerine uygun olarak kaynakgada belirttigimi ve bu
biliimler digindaki tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Adi ve Soyadr: Hiiseyin ASLAN
Ogrenci Numarasi: 201629189
Tezin Savunma Tarihi: 30.12,2019




OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF FEN BiLIMLERI OGRETIM
PROGRAMININ VE UYGULAMALARIN OGRENCILERE UST DUZEY
DUSUNME BECERILERINI KAZANDIRMA DURUMLARININ
INCELENMESI

ASLAN, Hiiseyin
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD
Sinif Egitimi Programi
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT
Aralik 2019, 105 sayfa

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri 6gretim programinin ve
uygulamalarin 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma durumlarinin
O0gretmen goriiglerine gore incelenmesidir. Arastirmada tist diizey diistinme becerileri
yaratici diigiinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢ézme becerisi ile
siirlandirilarak arastirmaya iliskin ti¢ alt amag¢ olusturulmustur. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini, 2018-2019 §gretim
yilinda Gaziantep ili Nizip ilgesinin Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi uygulanarak belirlenmis on iki okulda gdrev yapan
yirmi smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama aracit olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Belirlenen Ogretmenlerle yapilan goriismeler kayit altina alinmis ve elde edilen
veriler icerik analizi teknigi uygulanarak ¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda
arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerinin bilyiik cogunlugu ilkokul
dordiincii sinif Fen Bilimleri 6gretim programinin 6grencilerin yaratici diigiinme,
elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
[lkokul dérdiincii simf Fen Bilimleri 6gretim programmin, ders kitabinin ve
O0gretmen uygulamalarinin; yaratict diistinme becerilerini gelistirmede 6grencileri
meraka yonlendirdigi, hazirbulunusluklarina cevap verdigi ve kesfetmelerine olanak
sagladig1 tespit edilmistir; elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede 6grencilerin
bilgiyi sorgulayabilmesine, analiz edebilmesine, degerlendirebilmesine ve ¢ikarimlar
yapabilmesine olanak sagladigi; problem ¢6zme becerilerini gelistirmede ise
ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesine firsat tanidig1 ve 6grencileri arastirmaya
yonlendirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretim Programi, Ust Diizey Diisiinme, Yaratici
Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Problem C6zme



ABSTRACT

ANALYSIS OF STUDENTS’ ATTAINMENT LEVELS OF HIGH ORDER
THINKING SKILLS THROUGH PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE
SCIENCE CURRICULUM AND IMPLEMENTATIONS

ASLAN, Huseyin
MA Thesis, Department of Primary Education
Program in Primary School Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Melike OZYURT
December 2019, 105 pages

The aim of this research is to analyze students’ attainment levels of high
order thinking skills through primary school fourth grade Science curriculum and
implementations according to teachers’ views. High order thinking skills were
restricted to creative thinking skill, critical thinking skill and problem solving skill
and three sub-goals were set in the study. Qualitative research method was used in
the research. The sample of the study is comprised of twenty elementary school
teachers at twelve schools affiliated with District National Directorate of Nizip in
Gaziantep in 2018-2019 academic year and determined using the maximum variation
sampling method. A semi-structured interview form devised by the researcher was
utilized as the data collection tool of the study. The interviews with the teacher
determined were recorded and the data were analyzed using the content analysis
technique. As a result, it was concluded that the majority of primary school fourth
grade teachers who participated in the research stated that primary school fourth
grade science curriculum developed students' creative thinking, critical thinking and
problem solving skills. It was established that primary school Science curriculum,
textbook and learning activities implemented by teachers arouse students’ curiosity
in improving creative thinking skills, responds to students’ readiness and lets them
discover. It was also made firm that it allows students to question, analyze and assess
information and make inferences in improving their critical thinking skills, provides
students with opportunities to learn by doing and leads them to research in improving
their problem solving skills.

Key Words: Science Curriculum, High Order Thinking Skill, Creative Thinking,
Critical Thinking, Problem Solving



ONSOZ
21. yy. becerileri arasinda iist diizey diisiinme becerileri biiyiik bir 6neme
sahiptir. Modern c¢aga Ogrenci yetistirdigimiz bu egitim sisteminde Ogretim
programlarimizda da {ist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin
aragtirmalara ihtiyag vardir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda ilkokul dordiincii sinif Fen
Bilimleri 6gretim programinin ve uygulamalarinin 6grencilere iist diizey diisiinme
becerileri kazandirma durumunlar1 ilkokul dordiincii  smif  6gretmenlerinin

gorislerine gore incelenmistir.

Bu caligmanin basindan sonuna kadar ilgi ve yardimlarin1 hi¢bir zaman
esirgemeyen, yapici ve yonlendirici Onerilerde bulunan tez danismanim degerli
hocam saym Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT’a ve degerli goriis ve onerileriyle yol
gdsteren tez izleme kurulunda yer alan saym Dr. Ogr. Uyesi Bilge KUSDEMIR
KAYIRAN ve Dr. Ogr. Uyesi Giilfem MUSLU KAYGISIZ’a ve yine egitimime
katkida bulunan tiim hocalarima tesekkiir ediyorum. Ayrica veri toplama siirecinde

goriiglerini ifade eden degerli meslektaslarima tesekkiir ediyorum.

Tiim egitim hayatim boyunca beni yalniz birakmayan, maddi ve manevi
fedakarlikta bulunarak beni okutan degerli annem Liitfiye ASLAN ve babam Cuma

ASLAN’a sonsuz sayg1 ve siikranlarim1 sunuyorum.

Ve tez calismam boyunca kendisini yalniz birakmak zorunda kaldigim, en
biiylik destek¢im, meslektasim, hayat arkadagim Kiibra ASLAN’a ve tez calisma
siirecinde diinyaya gelen ve tez savunmamda bana eslik ederek sans getiren oglum

Omer Asaf ASLAN’a sonsuz tesekkiir ediyorum.

ARALIK, 2019

Hiiseyin ASLAN
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin énemi, varsayimlar ve arastirmanin sinirliliklari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diistinme zihnimizin gerceklestirdigi dogal bir siirectir. Bireyin dogumuyla
baslayan bu siire¢ daha sonraki donemlerde dogrudan veya dolayli yollarla gelisir.
Her insan i¢in diisiinme hafife alinmayacak bir beceri olarak goriilmelidir ancak bazi
insanlar diisiinmeye gerekli degeri vermez, diisiinmeyi giinliik yasamdaki alelade bir
etkinlik olarak goriir. Bazi insanlar diisiinmekten kacarken kimi insanlar da
disiinmeyi kendine has gercgeklestirir. Tiim bu durumlar diisiinme becerisinin
boyutunu etkilemektedir. Diisiinme becerisinin niteligi giinlik yasamimizla dogrudan
iligkilidir. Bireyin; giinliik yasamda gergeklestirdigi arastirmalar, iiretkenligi ve

yasam kalitesi diisiincelerinin niteliginin birer gostergesidir (Giines, 2012).

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecinde temel ugras alanlarindan biri
olan okullarmn, amag¢ ve islevlerinde degisim bir zorunluluk haline gelmistir.
Cocuklar ve gengler yagamlarinin biiylik bir ¢ogunlugunu okullarda gegirmektedir,
dolayisiyla okullarin ¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde diizenlenmesi
ihtiyagtir. Buradan hareketle bireylere diisinme becerilerini kazandirmada ve
yagsamlarinda aktif sekilde kullanma becerilerini kazandirmada en 6nemli gorevin
okullara ve oOgretmenlere diistiigli sOylenebilir. Bireylerden egitim hayatlarim
tamamladiktan sonra c¢aligma hayatlarinda yalnizca isittikleri ya da gordiikleri
bilgileri anlamlandiran degil 6grendiklerini kullanarak yeni bilgiler iireten, arastiran,
sorgulayan, problemler ¢6zen bireyler olmalar1 istenmektedir. 21. ylizyil bireylerin,

degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri ve etkili bir yasam siirebilmeleri icin tist



diizey diisiinen bireyler olmalarin1 zorunlu kilmaktadir (Doganay, 2017, s.331).
Gliniimiiz diinyasindaki bu gelisim egitim programlarinda da kendini gostermektedir.
Egitim programlar1 ile bireylerin; bilgiyi iireten, bilgiyi giinliik yasaminda aktif
olarak kullanan, elestirel diisiinen, yaratici diigiinen, problem ¢ozen, etkili iletisim
becerilerine sahip, bulundugu topluma ve kiiltiire katki saglayan birer birey olarak

yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Bilgi ¢agini yasadigimiz giintimiizdeki bilgiseli; bireyleri, 6grendigi bilgileri
pasif bir sekilde ezberleyen degil, elde ettigi bilgileri giinliik yasamlarina
uygulayabilen, karsilastig1 problemlere ¢oziimler iiretebilen, yasam kalitesini arttiran
donanimli birer birey olarak beklemektedir. Fen bilimleri egitiminde de bu
ozelliklere sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Fen egitiminin esas amact,
temel bilimsel kavram ve bilgilerle beraber iist diizey diisiinme becerilerinin de
gelistirilmesidir (Cinar&ilik, 2013). Ust diizey diisiinme becerileri gelistirilerek
bilgiye kendisinin ulasmasi saglanan 6grenciler verilen bilgiyi oldugu gibi almayip
zihninde belli yapilara oturtarak yapilandirir ve her bilgiyi oldugu sekilde degil
belirli bir zihinsel siizgecten gecirdikten sonra alir (Akbay, 2017). Ust diizey
diisiinme, ezbere bilginin ilerisinde diisinme yetenegidir. Ust diizey diisiinme
becerileri giinlilk yasamda karsilagilan bir durum karsisinda Ogrenilen bilgiyi
kullanmay1 gerektirir. Ust diizey diisiinme becerileri gelisen birey 6grendigi bilgiler
ile var olan bilgileri sentezleyerek bir konu hakkinda farkli ¢6ziim yollari
gelistirebilir (Kenanlar, 2014).

Milli Egitim Bakanlig1 2005 Ilkdgretim Programlar1 1-5. Smiflar Tanitma
Kitabi’nda ogrencilere kazandirilmasi amaglanan 8 ortak temel becerileri soyle
belirtmistir (TTKB, ¢, Akt. Yagiz, 2008): Elestirel diisinme becerisi, Yaratici
diisiinme becerisi, Problem ¢dzme becerisi, Iletisim becerisi, Arastirma- sorgulama
becerisi, Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, Girisimcilik becerisi ve Tiirkce’yi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerisidir. Ayrica yenilenen 2018 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programu ile bireylerin; analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem
¢ozme, girisimcilik, iletisim, karar verme, yenilik¢i diisiinme ve bilimsel siireg
becerileri gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme hedeflenmektedir (MEB,

2018).



Arastirma kapsaminda st diizey diisiinme becerileri arasindan Onemli
goriliip secilen yaratict diisiinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve problem
¢ozme becerisi hem 2005 ilkégretim dgretim programinda hem de 21. yy. becerileri
arasinda 6n plana ¢ikmasi dolayisiyla ilkogretim Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri acisindan incelenmesi biiyiik bir

oneme sahip olmus ve bu konuda merak uyandirmistir.

Diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ge¢misten bugiine birbirinden
farkli aragtirmalar gerceklestirilmistir. Yapilan arastirmalarda kisilerin; diisiinme
becerilerini gelistirmek, giinliilk yasaminin kalitesini arttirmak, bireyin ¢evresini ve
kendisini iyi bir sekilde taniyip anlamlandirmasia yardimci olmak amaglanmustir.

(Tok ve Seving, 2010).

Bununla birlikte alan yazin incelendiginde st diizey disiinme
becerilerinden yaratic1 diisiinme, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerisi ile
ilgili bir ¢cok arastirma yapildig1 ve bu arastirmalarin 6gretim programlari, 6grenme
etkinlikleri, kazanimlar, akademik basari, Ogretim yontemleri ve ders Kkitaplar
baglaminda gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin yaratic1 diisinme ile ilgili
olarak Kutanoglu (2014) ilkokul 1., 2. ve 3. smf ogretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersinde yaratici diistinme becerisinin kazandirilmasina yonelik, Vural (2008) besinci
siif Ogretmenlerinin yaratict diisiinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yaptiklarina yonelik arastirmalar gergeklestirmislerdir. Ak¢a (2007) ilkdgretim 4 ve
5. Siif Fen ve Teknoloji dersinde yaraticiligr gelistiren ve yaraticiligin gelisimine
katki saglamayan etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanma sikliklarini ve
Cakmak (2010) ilkokul Tiirkge Ogretim Programlarii dgrencilerin yaratici diisiinme

becerilerini gelistirme durumlarini incelemislerdir.

Arcagok (2016) dordiincii sinif sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin
Ozerklik destegi algilarinin yaraticit diisiinme becerilerine etkisini, Sayan (2010)
ilk6gretim dordiincli siif fen ve teknoloji dersi igin gelistirilen materyallerin
ogrencilerin yaratici diislinme becerilerine etkisini, Palandokenlier (2008) ilkdgretim
dordiincii ve besinci sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarimi o6grencilere yaratici
diisiinme becerisi kazandirma durumlarint ve Atik (2006) ilkogretim 1. Kademe
Sosyal Bilgiler Programi’nda yaratici diisiinmenin nasil ele alindigini incelemislerdir.

Demir (2014), Organ (2013) ve Saygili (2008) yaratict diisiinme becerisinin



gelisimini lise dgrencilerinde, Colak (2018), Hizir (2014), Bayburtlu (2011), iseri

(2010) ve Oztiirk (2010) ise ortaokul dgrencileri iizerinde incelemistir.

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili alan yazin incelendiginde 6grencilere
elestirel diisiinme becerisini kazanmak i¢in dgretmenlerin kullandiklar1 yontemler,
teknikler ile bu wuygulamalar1 yaparken Kkarsilastiklar1 sorunlart inceledigi
arastirmalara rastlanmaktadir (Bastopcu, 2018; Gobel, 2013; Turan, 2012 ve Celik,
2010). Kavas (2019), Sahin (2018), Kolemen (2017) ve Yalginyigit (2016) ise
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini lise Ogrencilerinde, Ozkan (2019),
Gazeteci (2014), Ozensoy (2011), Kdseoglu (2009), Narin (2009), Yagiz (2008) ve

Cevher (2008) ise ortaokul 6grencilerinde incelemislerdir.

Bununla birlikte alan yazinda elestirel diisinme ile okudugunu anlama
basarist (Kiran, 2019); matematik basaris1 (Yiiksekbilgili, 2019) arasindaki iliskinin
incelendigi aragtirmalar da yer almaktadir. Biiylikarslan (2011) ilkdgretim 4. ve 5.
Sinif ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin elestirel diisiinme becerileri ile ortiisme
diizeylerinin belirlenmesini, Giizel (2005), {lkdgretim dordiincii simif Sosyal Bilgiler
dersinin elestirel diisiinme becerilerini temel alarak dgretiminin 6grenme triinlerine
etkisini ve Akbay (2017) Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme
becerisi ile ilgili kazanimlar1 ve etkinlikleri incelemeyi amacladigi tez aragtirmasinda
arastirmistir. Razgatlhioglu (2010) ilkogretim besinci simif Tiirkge ders kitaplarin
elestirel diisiinme becerilerini ne kadar kapsadigi yoniinde incelemistir. Sentiirk
(2009) ise 2005-2006 yilinda hazirlanan ilkogretim programini 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun hazirlanip hazirlanmadigini, Ileri (2012)
2004 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin ilkdgretim dordiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini

incelemistir.

Problem c¢6zme becerisi ile ilgili alan yazin incelediginde ise, smf
ortaminda gerceklestirilen yaklagimlarin, etkinliklerin, uygulamalarin, performans
gorevlerinin ve dgrenme stillerinin problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelendigi
arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir (Korkmaz, (2002), Ozer (2010), Kog (2013),
Asiroglu (2014), Hamurcu (2016), Savul (2017) ve Uzel (2019)) Bununla birlikte
alan yazinda yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine
etkisinin incelendigi (Aydin, 2013), matematik dersi Ggretim programinin

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirme durumunun belirlendigi (Ayaz,



2009); temelli matematik Ogretimi yaklagiminin Ogrencilerin problem ¢ozme

becerilerine etkisinin arastirildigi (Ebret, 2015) ¢alismalara ulasilmistir.

Tiim bu aragtirmalar ¢ercevesinde alan yazinda yaratici diistinme becerisi,
elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi konularinda ¢ok sayida
arastirmanin yer aldigr sOylenebilir. Ancak ulasilan kaynaklarla sinirli olmakla
birlikte dogrudan iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda 6gretim programlarinin
incelendigi arastirmalarin az sayida oldugu goriilmektedir. 21. yy. becerileri arasinda
iist diizey diisinme becerilerinin biiylik bir 6neme sahip olmasi, ilkokul seviyesinde
diistinme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarin kisith olmasi bu konuda merak
uyandirmis olup konunun incelenmesi 6nemli ve gerekli goriilmesine neden
olmustur. Ayrica giincel dgretim programlar1 2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya konmustur. Bu baglamda 6grencilere kazandirilmasinin 6nemi alan
yazinda kabul goren iist diizey diisiinme giincel &gretim becerilerinin Ilkokul
Dérdiinci Stmif Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda ne kadar yer aldiginin

incelenmesine belirtilen gerekgeler kapsaminda ihtiyag duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amact Ilkokul Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinin 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma durumlarinin
O0gretmen gorlislerine gore incelenmesidir. Bu baglamda arastirmanin alt amaclar

asagida sunulmaktadir:

1. Smuf 6gretmenlerinin dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programinin
Ogrencilere yaratici diisiinme becerisini kazandirma durumuna iliskin
goriigleri nelerdir?

2. Smif ogretmenlerinin dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programinin
ogrencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirma durumuna iliskin
goriigleri nelerdir?

3. Smmif 6gretmenlerinin dordiincii simif fen bilimleri 6gretim programinin
Ogrencilere problem ¢6zme becerisini kazandirma durumuna iliskin

goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Diisiinme becerisi her bireyin dogasinda var olan bir beceridir. Birey
diistinme becerisi ile diinyaya gelir, bireye egitim verilmesede diisiiniir ancak
dogustan gelen bu beceri yapici bir sekilde gelistirilmezse korelir (Soylemez, 2018).
[Ikogretim birgok gelisimsel evre icin kritik bir dénemdir, diisiinme becerilerinin
Ogretimi de bu dénem i¢in 6nemlidir. Dewey (1993), diisiinme becerilerinin erken
yaslardaki ¢ocuklarin ¢evresini ve ¢evresindeki diinyay1 sorgulamalari ile baglayan
dogal bir gelisim siireci olarak algilanmasi gerektigini ifade etmistir ( Akt: Kursunlu,

2014).

21. yy. becerileri arasinda list diizey diisiinme becerileri biiyiik bir 6neme
sahiptir. Modern ¢aga Ogrenci yetistirdigimiz bu egitim sisteminde Ogretim
programlarimizda da iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin
aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Bu durumda bu arasgtirma giincellenen egitim
programlarinin {ist diizey diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirma durumuna

iliskin 6gretmenlerin goriislerini icermesi boyutuyla 6nemlidir.

Bu arastirmada elde edilecek bulgular programlarin 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirme konusunda eksiklikleri varsa bu eksikliklerin program
uygulayicilarinin goriislerine gore ortaya cikarilmasi ve dinamik bir siire¢ olan,
stirekli yenilenmeye agik olan program gelistirme arastirmalarina Oneri getirmesi
bakimindan 6nemli bulunmaktadir. Arastirma dordiincii smif ile siirh tutulmustur.
Bununla birlikte alan yazin incelendiginde Ilkgretim Dordiincii Sinif Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri agisindan incelendigi bir
arastirmaya ulasilamamistir. Dolayisiyla arastirma bu konuda bir ilk olmas1 ve diger

aragtirmalar i¢in yol gosterici olmasi yoniiyle de 6nemli gériilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmada sinif 6gretmenleri yari yapilandirilmis goriisme formunda yer

alan sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.



1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma,;

1. Ust diizey diisiinme becerilerinden; elestirel diisiinme becerisi, yaratici
diistinme becerisi, problem ¢6zme becerisi ile,

2. 2018-2019 egitim oOgretim yili Gaziantep ili Nizip il¢esinde farkl
demografik yapidaki okullarda gorev yapan 20 dordincii smif Ogretmeniyle

siirlidir.

1.6. Tamimlar

Ogretim Program: Bireye okulda ya da okul disinda kazandirilmasi
planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili etkinliklerin tamamini igine alan yasantilar

diizenegidir (Demirel, 2004, s. 6).

Diisiinme: Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri1 olarak aklin

bagimsiz ve kendine 6zgii durumu (TDK, 2018).

Ust diizey diisiinme: Kisinin diisiince siireglerinin farkinda olmasi, bunlar
izlemesi, diisiinme siireglerini kontrol etmesi ve iyilestirmesini igeren diisiinme
turtdir (Giines, 2012).

Elestirel diisiinme: Bir konuyu farkli yonleriyle ele alip inceleme,

irdelemedir (Ozdemir, 2008, s.19)

Yaratial diisiince: Bilinenleri ve onceki tecriibeleri doniistime ugratarak

yeni diisiinceler iiretmedir (Ozcan, 2000, s. 61).

Problem ¢6zme: Istenilen hedefe ulasabilmek igin etkili ve yararli olan arag

ve davranislari, alternatifler arasindan segme ve uygulamadir ( Duman, 2007, 5.338).

Etkinlik: Cocuklarin, kendi amag¢ ve gereksinimlerine uygun geldigi i¢in

isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu (TDK, 2019)

Kazamim: Herhangi bir simif diizeyinde bireye Ogretilmesi amaglanan
icerigin ve bu icerigin c¢ercevesini ifade eden ciimleler kazanim olarak

tanimlanmaktadir (Coban ve Aksit, 2018).



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE
Bu boliimde; diisiinme, st diizey disiinme becerisi, elestirel diisiinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, problem ¢6zme becerisi ve dgretim programina

iliskin kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalar sunulmustur.

2.1. Diisiinme Nedir?

Diisiinmeyle ilgili olarak birbirinden farkli tanimlamalar yapilmistir.

Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

TDK (2018) diistinmeyi, zihnimizin belli bir konu ile ilgili bilgileri
karsilastirarak, bu karsilastirma sonucu aralarindaki baglantilar1 kavrama yetisi
olarak tanimlamistir. Diisiinme becerisi zihnimizin drettigi siirsiz bir beceridir.
Zihnimiz disiiniirken art arda mantikli islemler yapabilmektedir. Bunlar yapilan
islemlere gore adlandirilir. Ornegin, yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, problem
¢cozme, elestirel diisiinme gibi. Dil, yapilan bu islemlerin iletisim aracidir. Dil, sadece
bir iletisim araci degil ayn1 zamanda diistinmenin de 6nemli bir aracidir. Elde edilen

diisiinceler dil ile agiklanmakta ve paylasilmaktadir (Giines, 2012).

Insanlarin biitiin diisiinceleri birbirine baghdir, birbirinden ¢ikar, baska bir
deyisle bir diisiinceyi doguran yine bagka bir diisiincedir (Hangerlioglu, 2000, s.
138). Diisiinme, insanligin varligi ile baglamis ve sonrasinda dogrudan veya dolayli
olarak gelistirilen ve insan1 diger canlilardan ayiran insana dzgii bir niteliktir. Insan
bu ayricaligi fark etmesi ile var olusunun anlami iizerinde diisiinmeye baglamis ve
elde ettigi bilgiler kendi gelecegini olusturmasina imkan tanimistir. Cogu zaman
insan diisiinme faaliyetlerine yeterince onem vermez ve aligkanlik sonucu ¢esitli

sekillerde ortaya c¢ikar.



2.2. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Ust diizey diisinme becerilerinin  iizerinde giiniimiizde 6nemle
durulmaktadir. Diinya ¢apinda yapilan uygulamalarda bireylerin {ist diizey diisiinme
becerilerine, bu becerilere ne derecede sahip olduklarina ve yine bu becerilerin

gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapildigr goriilmektedir (Cakar, 2013).

Ciiceloglu'na gére (1994); “Insanlar giinliik hayatta karsilastigi sorunlari
anlamak, ¢6ziim tiretmek, farkli fikirler {liretip bir sorunu ¢6zmek, bir amag ve hedef
belirleyip gerceklestirmek vb. nedenlerden dolay1 duyu organlari araciliiyla bilgi
toplar ve bunlar1 beyne aktarir. ”(Akt: Doganay, 2017, s.329). Beyinde toplanan
bilgilerden beyin yeni anlamlar ¢ikarabilmek i¢in bu bilgileri 6nceki deneyimleriyle
iligkilendirir. Beynin bu islemleri gerceklestirebilmesi i¢in bir takim temel bilissel
stiregleri kazanmis olmasi gerekir. Tiim bu islemlerden sonra birey bilgileri zihninde
isler. Bilgilerin iglenmesi sonucunda yeni diisiinceler, fikirler, sorunlara ¢oziim
yollar1 vb. iiriinler iiretilmis olur (Doganay, 2017, s.329). Ust diizey diisiinme

becerisi ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir bunlardan bazilari sunlardir:

King, Goodson ve Rohanie’e gore (1998); iist diizey diisiinme becerileri
yaratict dislinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, mantikli diisinme ve iist
biligsel diisiinmeyi icermektedir. Bu beceriler bireyin daha once karsilasmadigi bir
durumla karsilagtigi zaman harekete gecmektedirler. Bu becerilerin etkili bir sekilde
uygulanmasi durumunda bireyin var olan bilgi ve deneyimleri ile karar verme
aciklama kabiliyetlerini gelistirmektedir (Akt: Zengin, 2018). Giines, ist diizey
diisiinmeyi bireyin kendi diisiinme siirecinin farkinda olup siireci kontrol etmesi ve
siireci degerlendirip iyilestirmesini igeren diisiinme tiirii olarak tanimlamaktadir. Ust
diizey diistinmede bireylerin kendi diistinme siire¢lerinin nasil isledigini anlayarak bu
stiregleri kontrol altina almasi ve daha nitelikli bir 6grenme icin bu siiregleri yeniden
diizenleyerek daha etkili bir bigimde kullanabilmesi amaclamaktadir (Giines, 2012).
Ust diizey diisiinme, ezbere bilginin ilerisinde diisiinme yetenegidir. Ust diizey
diisiinme becerileri gilinlilk yasamda karsilasilan bir durum karsisinda 6grenilen
bilgiyi kullanmay1 gerektirir. Ust diizey diisiinme becerileri gelisen birey dgrendigi
bilgiler ile var olan bilgileri sentezleyerek bir konu hakkinda farkli ¢6ziim yollar
gelistirebilir (Kenanlar, 2014). Lewis ve Smith’e gére (1993); “Ust diizey diisiinme,
zihnimizde depoladigimiz ve glinliik yasamda 6grendigimiz bilgileri, karsilagtigimiz

karmasik bir olay karsisinda olasi bir ¢oziim iiretmek ya da bir amaca ulagmak i¢in
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birlestirdiginde ya da yeniden diizenlediginde olusur.” ( Akt: Doganay, 2017, 5.329).
Ust diizey diisiinme becerisi temel diisiinme becerilerinin sistemli bir sekilde
diizenlenmesini zorunlu kilan yargilama, bir sonuca varma, belirsizliklerle basa
¢ikma, elestirel diislinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerileri gibi bir¢ok

farkli etkinligi kapsar ( Cakir, 2013).
Resnick (1987) Ust diizey diisiinme becerilerine iliskin fikirler 6ne siirmiistiir bunlar:

o Ust diizey diisiinme becerilerini kolay tanimlayamayiz ancak gerceklestiginde
kolayca gozlemleyebilecegiz bir beceridir.

o Ust diizey diisiinme becerileri sadece ileri seviyelerdeki basarili §grenmenin
degil biitiin seviyelerde basarili 6grenmenin anahtaridir.

e Etkili diistinme becerileri belirli bir alan bilgisine dayanir fakat etkili

diistinmenin ¢esitli disiplinlerde ortaktir (Akt: Cakir, Alexander ve digerleri,
2011).

Bloom’un taksonomisinde iist diizey diisiinme becerileri; bilgi, kavrama ve
uygulama gibi alt diizey diisiinme kategorilerinin tersine genellikle analiz, sentez ve
degerlendirme gibi st diizey alanlarla ilgilidir. Bu sebeple iist diizey diisiinme
becerileri yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve problem ¢ézme

becerileri baglig altinda toplanmaktadir (Soylemez, 2018).

Literatiir incelendiginde arastirmacilardan bazilarinin iist diizey diistinmeyi
elestirel diistinme, analitik diisiinme, yaratici1 diisiinme, yansitici diisiinme ile yakin
anlamli kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmacilardan bazilar1 ise iist diizey
diistinmeyi elestirel, yaratici, yansitici ve analitik diisiinme olarak genel beceriler

olarak kullanmaktadirlar (Zengin, 2018).
Ust diizey diisiinme becerileri su isimlerle bilinmektedir (Zengin, 2018):

e Elestirel diistinme

e Yaraticihik/Yaratici diisiinme
e Problem ¢6zme

e Ust bilissel diisiinme

e Analiz

e Sentez

e Degerlendirme
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Resnick’e (1991) gore iist diizey diisiinmenin temel 6zellikleri sunlardir:

Belirli bir kurali yoktur. Karsilasilan bir eylemde 6nceden belirlenmis bir yol
yoktur.

Karmagik bir yapiya sahiptir. Belirli bir goriis agisiyla hedefe ulagsmak
miimkiin degildir.

Karsilasilan bir sorunun tek bir ¢dziim yolu yoktur. Ust diizey diisiinme bireyi
birden fazla ¢6ziim yollarina gotiiriir.

Yapilan uygulamalarda bazen birbirleriyle celisebilen ¢oklu dlgiitler
gerektirebilir.

Diistinme stirecinin kontrol merkezi gibidir. Siirecin 6ziiyle ilgilenir.
Karmagsikliklardan anlam olusturma ve oriintii bulma ile ilgilidir.

Olaganiistii gaba gerektirir ( Akt: Doganay, 2017, s.330).

2.2.1. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisimini Destekleyen Simif Ortami

Bireyin st diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in sinif ortamlarinin

Onemi biiytiktiir. Beyer, iist diizey diistinme becerilerinin gelisimini destekleyecek bir

siifin agagida yer alan iki 6zelligi tagimasi gerektigini belirtmistir. Bunlar:

1.

Sinif ortaminin geleneksel siif ortamlarmin disinda 6grencilerin, anlamli
diistinmelerini saglayici etkinlikler diizenlenecek bir sekilde diizenlenmesi,
Yapilan etkinliklere oOgrencilerin aktif katilimin1  saglayabilmek i¢in

yaptiklarini pekistirerek tesvik etme ( Akt: Doganay, 2017, s.333).

Stasz ve Thomas iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecek bir sinifin ortaminin

Ozelliklerini su sekilde belirtmislerdir (Stasz et al. 1990; Thomas 1992):

Sinif ortam1 gergek yasami yansitacak sekilde diizenlenmeli

Ogretmenler, 6grenciler ve disiplinler arasinda etkin bir etkilesim olmal,
Yapilan etkinlikler 6grencilerin meraklarimi uyandiracak, arastirmaya ve
sorgulamaya tesvik edecek materyallerle zenginlestirilmeli,

Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar
bilinci kazandirilmali,

Ogrenci basarisizligi bilmeli boylelikle kendi kendini degerlendirerek

eksiklerini ve yanliglarini fark edip diizeltebilsin,
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e Ogretmen sonucu degil siireci degerlendirmeli, &grencinin sadece
performansini degil aragtirma gayretini de gérmeli ( Akt: Kenanlar, Kerka,
1992).

Beyer, Stasz ve Thomas’in belirttigi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimini destekleyen sinif ortami 6zellikleri incelendiginde; bireyin aktif olarak
stirecin iginde yer aldigi, yaparak yasayarak 0grendigi, bireyin 0grenme siirecinde
kendi oOgrenmelerinden sorumlu oldugu ve iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek etkinliklerin yer aldigi bir sinif ortaminin bireyin iist diizey diisiinme

becerilerini gelistirebilecegini belirtmiglerdir.

Arastirma kapsaminda st diizey diisiinme becerileri olarak yaratict
diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri ele alinmistir ele alinmistir.

Bu diisiinme becerilerine iligkin bilgiler detayli olarak asagida sunulmaktadir.

2.3. Yaratici Diisiinme Becerisi

Yaratic1 diisiinme becerisi; kesfeden, yenilige agik, karsilasilan sorunlara
yeni farkli ¢6ziim yollar1 iireten, orijinal diislincelerin ortaya c¢ikmasina katki

saglayan bir diistinme bi¢imidir (Giines, 2012).

Yaratic1 kisilerin yaratict eylemden 6nce belli bir kalkis noktasina sahip
olmalar1 gerekir. Her yaratici liriinlin zaman-mekan iliskileri g6z ardi edilmemelidir.
Clinkii bu iriinler belirli bir ¢agda (zamlan) belirli bir mekanda ( cografya) ortaya
cikar. Ornegin, Kepler’ den énce de pek cok kisi teleskopla gokyiiziine bakmuistir.
Ancak farkli perspektiften bakan Kepler’dir (Ozcan, 2000, s.115).

Yaraticilig1 sadece teknolojik alandaki buluslar olarak goérmemek gerekir.
Her yeni bulus, yeni bir norm getirerek insanliga katkida bulunur. Burada dikkat
edilecek nokta, bu normlarin giiglii gii¢siiz, dost-diisman, iliskilerinde farkli kabul
gormesidir. Ornegin niikleer alandaki bir bulus, bulan iilke tarafindan bir cihaz, bir
arac¢ olarak adlandirilirken; kars1 taraf acgisindan tehlikeli bir sey veya bir bomba

olarak degerlendirilmesidir (Ozcan, 2000, s.115).

Yaratict diislinme becerisinin hangi siireglerden gegtigi ile ilgili farkl
fikirler olmasima ragmen en c¢ok kabul edilen Hermann tarafindan one siiriilen ve

Wallas tarafindan gelistirilen hazirlik, kulugka, fikrin dogusu (aydinlanma) ve
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gelistirme olmak {izere dort asamadan meydana gelen yaraticilik modelidir (Ozézer,

2008: 49, akt. Sayan, 2010).

1. Hazirlik asamasi: Herman’a gore bu bolimde, problem durumu belirlenir ve
tanimlanir. Problemin ¢6ziimii icin bilgi, belge ve materyaller toplanir ve toplanan bu
malzemeler ¢oziimilin gegerliligi, gilivenirligi, uygulanabilirligi agisinda Olgiitlere
vurulur. Yapilan bu islemler konunun ¢esitli agilardan ele alinmasini kolaylastiracak
ancak kisiye sinirlar ¢izmeden ya da bir sonuca yonlendirmeyecek birikimlerdir. Bu

adim bireyin basarma diirtiisiinii giiclendirir ( Akt: Ozcan, 2009).

2. Kulugka asamasi: Bu donemde, problem durumundan belirli bir siire ¢ikilarak
geriye gidilir. Kulugka asamasinda sorunun zihinde irdelenmesine, incelenmesine
birakilir. Bu siire¢ bazen saniyeler alirken kimi zaman da giinler, aylar

stirebilmektedir (Akt: Saylan, 2007, s.391).

3. Aydmlanma agamasi: Aydinlanma asamasinda zihinde, yaratici diisiinmeye temel
olusturmak tizere farkli fikirler ortaya ¢ikmaktadir. Bu fikirler bireyin hayal giiciinii
gelistirmede, karsilasilan problemlere kars1 yeni ¢6ziim yollar1 bulmada ve bireyin
kendine olan giivenini saglamada 6énemli bir yere sahiptir (Akt: Saylan, 2007, 5.391).
Bu boliimde, bir ¢6ziim ortaya ¢ikar yani bu asamada bilgi yeniden yapilandirilir. Bu
asamada gerilim yavas yavas azalarak yerini heyecan duygusuna birakir (Ozcan,

2009).

4. Uygulama: Biitiin asamalar tamamlandiktan sonra bu asamaya gegilir. Bu
asamada; c¢oziilen problemler smanmakta varsa eksiklikler giderilmekte ve
tamamlanmaktadir. Son asama olan uygulama asamasinda ¢6ziim denenir ve gerekli

son diizeltmeler yapilir (Akt: Saylan, 2007, s.391).
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2.3.1. Yaratic1 Diisiinen Birey Ozellikleri

Yaratici diisiinen birey basarili insandir.

Yaratici diisiinen birey diizen gereksinmesi ile giidiiliir.
Meraklidir, sorgular.

Kendi kendine yeter durumdadir, liderlik vasfi ytliksektir.
Yiiksek tiretim giiciine sahiptir, basladigi bir isi bitirir.
Bagimsiz ve 6zerk yapiya sahiptir.

Olaylara farkli yonlerden bakan ¢ok yonlii bir kisidir.
Duyu ve heyecanlara agik, coskulu ve canli bir kisidir.
Yargilar1 ve deger egilimleri estetige dogru kaymaktadir.
Insanlar arasi iliskilerle ilgilenmez, sosyal toplantilardan uzak durur,
Kendisini yaratici olarak goriir.

Kendini daha az elestirir.

Etrafinda kisileri etkileyebilmektedir (Yavuz, 1989, s. 22-24).

Ozden (2000: s.128-129), Yaratic1 diisiinme becerisinde gozlenebilecek becerileri

asagidaki sekilde aciklamistir:

Akicilik: Ucu agik sorulara yazili veya sozli fikirler tiretebilme.

Esneklik: Bir probleme cesitli yaklasimlar saglayabilme, farkli boyutlari
meydana getirebilme, ¢esitli gruplarda diisiince iiretebilme ve bir duruma
degisik acilardan bakabilme.

Orijinallik (Ozgiinliik): Fikir ve eylemlerde 6zgiin olma.

Acgimlama: lleri siiriilen bir fikri detaylandirabilme.

Analiz: Bir konuyu ayrintili olarak el alma, biitiinii kistmlara bdlme, kisimlar
arasindaki baglantiyr gérme becerisi.

Sentez: Kisimlar arasindaki baglantiy1 gérme, kisimlart bir tiim olusturacak
sekilde tekrar birlestirme.

Degerlendirme: Onemli bir konuyu, ilgisiz ve énemsiz detaylardan ayirma,
elestirel diisiinebilme.

Konsantre olma: Di1s faktorlerden etkilenmeden soruna odaklasma becerisi.
Sira dis1 baglantilar kurma: Esyalar ve hadise arasinda bilinenin disinda farkl

iliskiler kurma yetenegi.
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2.3.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi

Yaratic1 diisiinme becerisi gelistirmenin farkli yontemleri vardir. Harris
ogrencilerde yaratici diistinme becerisini gelistirmeyi bes durumda belirlemistir (AKt:

Doganay, 2017).

1. Evrim Yontemi: Evrim yontemi kisaca daha dnce ¢oziilen bir sorunun daha iyi
coziilebilecegini savunmaktadir. Elde edilen yeni diisiince bir onceki diisiinceden
bagimsiz disiliniilemez. Yeni diisiinceler eski diisiincelerin gelistirilmesiyle olur.
Yeni bir iirlin ya da diisiince gelistirmek istiyorsak var olan diisiinceye yeni islevler

yiikleyebiliriz.

2. Sentez Yontemi: Farkli birden ¢ok durumu ya da maddeyi birlestirerek yeni bir
iiriin elde etmektir. Ornegin, kullandigimiz akilli telefonlar; telefon, bilgisayar,

fotograf makinasi vb. aletlerin bir araya gelmesiyle olugsmustur.

3. Devrim Yontemi: Geleneksel olarak kullanilan yontemler, iriinler ya da
diistinceler yerine, tamamen farkli 6zelliklere sahip yeni bir {irlin ya da diisiince
iiretmektir. Ornegin, elle zeytin toplama yerine, zeytin toplama makinesinin

gelistirilmesi.

4. Yeniden Uygulama Yontemi: Kullandigimiz bir seyi farkli amaglarla ve yollarla
kullanmay1 deneme yoludur. Bu yontemin amaci kaliplasmis yargilardan kurtulup

olaylara farkli agilardan bakmamizi saglamaktir.

5. Yon Degistirme: Burada en énemli amag¢ sorunu ¢dzmektir. Bunun i¢in alisilmis
bakis agilart ve ¢6zlim yollar1 ile degil alisilmisin disina cikarak farkli agilari ve

¢6zlim yollar1 ile sorunlara ¢éziim yollari iiretmektir ( Doganay, 2017, s.370-371).
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2.4. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme, bir konuyu c¢esitli agilardan ele alip irdelemeye calisma
seklinde tanimlanabilir (Ozdemir, 2008, s.19). Soézmez (2008) ise -elestirel
diisinmeyi, kusursuz ve eksiksiz diisiinceyi ortaya ¢ikarmak ic¢in disiplinli ve 6z
denetimli diisiinme seklinde tanimlamistir. Elestirel diisiinme becerisi tek bir
disiplinin degil egitim, felsefe gibi bir¢ok farkli disiplinlerin arastirma alam
icindedir. Her arastirma alami elestirel diisinmeyi kendi ilgi alami i¢inde ele
almaktadir. Ornegin; felsefe diisiinmenin yasalarma dikkat cekerken, egitim diisiinme
becerilerinin bireylere nasil dgretilebilecegi ile ilgilenmektedir. (Giindogdu, 2009).
Elestirel diistinme becerisi, bilgiye etkili bir bicimde ulasip, ulasilan bilgiyi etkili bir
sekilde degerlendirme ve kullanma yetenegidir (Demirel, 2004, s.226-227). Elestirel
diisiinme becerisi, bir problem durumunu, bir iddiay1, inanci belli 6l¢iitlere dayanarak

degerlendirme ve yargida bulunma siirecidir (Kog, 2007).

Elestirel diisiinme, ele almman bir konuyu aciklik-seciklik, tutarlilik,
mantiklilik, siiphecilik ve dogru akil yliriitme gibi yontem ve Olgiitleri ele alarak
inceleyen; diisinme bi¢imlerinin dogru olup olmadigin1 taniyan, kanitlara ve
sonuglara dayali bir aragtirma egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen; boylelikle de
herhangi bir sonuca ulasilmasa da daha makul sonu¢ ve yargilara ulasmayi
amaglayan; problem ¢6zme ve problem gorebilme kapasitesi sayesinde kendi
diisiinme siirecini denetim altinda tutarak degisime ve 6zdenetime agik olan bir

diistinme bi¢imidir (Glindogdu, 2009).

Elestirel diistinme becerisinin temel 6zelligi sorgulamadir. Birey sorgulama
sonucu bir yargida bulunur ve karar verir. Birey giinliik yasaminda bir¢ok durumla
karsilasir ancak karsilastigi bu durumlar karsisinda diislincesi genellikle elestirel
degildir. Bunun sonucunda diislincelerimiz hatal1 olabilir. Elestirel diisiinme bireyin
kendi diislinmesinin iizerinde diistinmesini saglar. Birey kendi kendini sorgular ve
kendi hatalarin1 yine kendi belirledigi yontemlerle diizeltir. Sonug olarak elestirel
diistinme becerisi kazanan birey giinlik yasaminda karsilastigi sorunlara elestirel
bakarak yasam kalitesini yiikseltmis olur (MEB, 2011). Elestirel diisiinmenin bes

temel kaidesi bulunmaktadir. Bunlar:

. Tutarlilik: Elestirel diisiinen birey diisiincedeki karsitliklar1 yok

edebilmelidir.
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. Birlestirme: Elestirel diistinen birey diisiincenin tiim boyutlarin1 ele
alip baglant1 yapabilmelidir.

o Uygulanabilme: Birey uygulama esnasinda okudugu metne
anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir modelde uygulayabilmelidir.

J Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, uygulama tecriibelerini ve bunlarin
sonuglarini saglam bir zemine oturtabilmelidir.

. fletisim kurabilme: Elestirel diisiinen kisi, diisiincelerini birlestirerek

anladiklarini ¢evresine etkili bir sekilde aktarabilmelidir (Demirel, 2004, 5.226-227).

2.4.1. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Elestirel diisiinme becerisine sahip birey bir problem ile karsilastig1 zaman,
karsilastigi  problem durumu ile ilgili bilgi toplamali ve bu bilgileri
yorumlayabilmelidir. Elestirel diisiinen bireylerin egilimleri; ilgilendigi konuda elde
ettigi verileri analiz edebilen, uygun sorular sorabilen, gozlemleri, sonuglari ve
raporlart yargilayan ve elde ettigi yargilar cer¢evesinde bir deger yargisi
olusturabilen birey olarak degerlendirilmektedir. Elestirel diisliinen birey, problem
¢Ozme siirecinde asamalari takip eder, kendi diisiinme siirecini gdzlemler ve denetim
listesine sahiptir (Giiltekin, 2016). Elestirel diistinme becerisine sahip bireylerin
sahip oldugu ozellikler literatiirlerde ¢esitli sekillerde ifade edilmistir. Elestirel
diistinme becerisi konusunda uzmanlarin is birligi icerisinde Delphi Raporu
olusturmuslardir. Olusturulan bu raporda elestirel diisiinebilen kisilerin 6zelliklerini
merakli, 6n yargilardan uzak, diisiincelerinde esnek, acik goriisli, karar vermede
titiz, tekrar gozden gecirmeye istekli, sorgulamaya odakli, 6zenli, Olgiitlerin
seciminde mantikli ve sonuglar1 arastirmada israrli olduklarini ifade etmislerdir

(Akt: Akar&Kara, 2016).

Beyer (1991:124) elestirel diistinme becerisine sahip olan bir bireyinin

asagidaki 6zellikleri tagidigini ifade etmistir. Bunlar:

1. Karsilasilan bir sorunun agik ve anlasilir bir bigimde belirtilmesi,

2. Karsilasilan bir durum karsisinda diisiinmeden hareket etmeme,

3. Yaptig1 calismalar1 gozden gecirme,

4. Iddia edilen olaylar1 destekleyen nedenleri ve kamitlar1 arastirma ve elde

edilen sonuclar1 sunma,
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Sorgulanmadan kabul edilen, bireylerin hosuna giden diislincelerin destegiyle
degil; sorunlar, hedefler ve sonuglar yardimiyla bir biitiin olarak yargilama,
Hazirbulunuslulugu kullanma,

Kayda deger bir sonug yoksa, yeterli bir sonu¢ elde edilene kadar siipheci

yaklagma, yargidan siiphe duyma egilimi i¢indedir (Akt: Yildirim, 2009).

Vincent (2015) elestirel diistinme becerilerine sahip olan Kkisilerin

ozelliklerini su sekilde yorumlamistir (Akt: Unlii, 2017):

Elestirel diisiinen birey kendisinin farkindadir. Hatalarini bilir ve bunlardan
ders ¢ikarir.

Karsilastigr problemler karsisinda ¢6ziim i¢in ugrasir. Bu ugrasi kendini
gelistirici bir eylem olarak goriir.

Dengeli bir bakis acisina sahip olmaya c¢alisir. Asirt uclart ayirt eder ve
buralarda bulunmamaya gayret gosterir.

Bir karar verecegi zaman kanitlara dayandirir ve olaylar1 sebep-sonug iliskisi
icerisinde degerlendirir.

Diger insanlarin fikirlerine katilmasa bile, onlar1 dinler, saygi gosterir ve
degisik fikirlere agiktir.

Ozden (2000: s. 96), elestirel diisinme becerisinde gdzlenebilecek becerileri
asagidaki sekilde agiklamstir.

Onyargililig: ve tutarl olmay: degerlendirme,

Ulasilan kaynaklar arasindaki farki ayirt etme (birincil kaynak, ikincil
kaynak),

Yapilan ¢ikarsamalar1 degerlendirme,

Savunulan bir tezin eksik taraflarini ve belirsizliklerini gorme,

Yapilan tanimlatin ve elde edilen sonuclarin uygunlugunu 6l¢gme.

Elestirel diisiinme becerisine sahip 6grenci davraniglarini Beyer (1991: 125)

su sekilde aciklamaktadir:

1. Net bir dil kullanma egiliminde olan 6grenciler;

Sinifta 6gretmeni ve sinif arkadaglar1 tarafindan kullanilan anlamini bilmedigi
ya da anlamadig1 sozciiklerin agiklanmasini ister,
Toplumda argo kelime kullanimindan kagmir ve goriislerini dogru bir

bi¢gimde adlandirir.



19

e Temel diisiince islemlerinde teknik terimleri kullanmayi tercih eder.
e Yeni sozciklerin veya terimlerin kullaniminda Ornekler ya da tanimlar

vermeye isteklidir.

2. Diisiinmeden hareket etmeme egiliminde olan d6grenciler:

e Sorulan bir soru karsisinda yanit vermeden Once diisiiniir ve bekler,

e Eger bir secim yapacaksa se¢cim yapmadan Once segeneklerin iizerinde tek tek
disiiniir,

e Yapacagi bir faaliyetten Once, yonergeleri biitiiniiyle dikkatli bir bigimde
okur,

e Yapacag bir faaliyetten once, plan yapar.

3. Arastirmalarini kontrol etme egiliminde olan 6grenciler:

e Karsilastig1 bir problemi ¢ozdiikten sonra problemi tekrar gdzden gegirir,

e Elde ettigi yanitin nasil elde edildigi tizerinde diistiniir ve yeniden inceler,

e Cevabin nasil elde edildigi konusunda geri doniit verme arzusu duyar,

e Kendi elde ettigi ¢oziim siireci ile digerlerinin elde ettigi ¢oziim siirecini
karsilastirir,

e Onceki yanitin yanina isaret koyar ve dogru yanit1 onun yanina ya da yerine
yerlestirir veya siler,

e Problem ¢6zmek i¢in farkli yollar dener.

4. Diisilince olusturmada azimli olan 6grenciler:

e Dikkatini ¢eken, hayret uyandiran siire¢ hakkinda sorular sorar,
e Karmasik bir durumla karsilasinca "Bdyle olsaydi ne olurdu?” sorulari sorar,

e Var olan bir problemi yeniden tanimlar veya problemi alt problemlere ayirir.
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5. On 6grenmeleri kullanma egiliminde olan &grenciler:

e Yeni bir problem ile karsilagtiklarinda, “ biz problemi daha 6nce yaptigimizi
hatirliyorum.” der,

e Disiplinler arasi uygulamalar yapar,

e “Bu bana sunu hatirlatryor.” Ifadesini kullanr,

e Cevaplarim1 kontrol ederken daha 6nce kullandig1 kaynaklar1 kullanir (AKkt:

Sahinel, 2002, s.20).

2.4.2. Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi

Bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin farkli yaklagimlar
kullanilmistir. Bu yaklasimlar Konu Tabanli Egitim Yaklasimi, Konuya Entegre
Etme Yaklasimi( Icerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi), Beceri Temelli
Ogretim(Genel Yaklasim) ve Karma Yaklasim’dir. Kullanilan bu yaklagimlar

asagida aciklanmaktadir.

1. Konu Tabanli Egitim Yaklagimai:

Glaser (1984) ve McPeck’in  (1981) benimsedikleri bu yaklasimda,
Ogretilmesi hedeflenen ve bu dogrultuda planlanan igerik ile birlikte elestirel
diistinme becerisinin de 06gretilmesi Ongoriilmektedir.  Konu tabanli egitim
yaklasiminda elestirel diisiinme becerisinin ilke ve kurallar1 net ve anlagilir bir

sekilde, icerik ile birbirine paralel olarak 6grencilere verilmektedir (Siinbiil, 2007,
5.270-272).

2. Konuya Entegre Etme Yaklasimi (Igerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi):

Konu tabanli yaklasima benzemekle birlikte, konuya entegre etme
yaklasiminda igerik birimi ile elestirel diisiinmenin ilke ve kurallarini biitiinlestirmeyi
onermektedir. Ancak belirlenen kurallar agik bir sekilde verilmemektedir. Bazi
diisiiniir ve egitimciler ise ayn fikirde degildirler. Mc Peck(1981) tiim diisiinmelerin
herhangi bir X hakkinda oldugunu, bu nedenle tiim konulara uygulanabilecek

elestirel diistinme becerileri setinin bulunmadigini; dolayisiyla beceriler seti olarak
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elestirel diisiinme 6gretiminin faydasiz oldugunu belirtmistir. Mc Peck (1981)’e gore
elestirel diistinme bir alandan digerine degisebilir. Elestirel diisiinme becerilerini
konu alani ile biitiinlestirilmis bir sekilde 6gretmek daha anlamlidir (Siinbiil, 2007,

5.270-272).

Icerik temelli elestirel diisinme yaklasiminda, igerik ve elestirel
diistinmenin unsurlar1 ve kurallar1 birlestirilmektedir boylelikle 6grenciler igerik
dgrenimi sirasinda elestirel diisiinmeye tesvik edilmektedir. Icerik temelli yaklasimda
icerik Ogretimi On planda yer almakta ve elestirel diisinmeye dair genel ilkeler

acikca ifade edilmemektedir (Egmir, 2016).

3. Beceri Temelli Ogretim(Genel Yaklagim):

Beceri temelli 6gretim, konu tabanli 6gretim yaklasimindan tamamen farkli
bir bigimde ele alinmistir. Elestirel diisiinme becerisi, sadece okulda verilen ders
icerikleri ile sinirlandirilmaz bunlarin disinda bir icerik temel alinarak gelistirilen,
beceri temelli program niteligindedir. Kruse veya Prenssessisen (1987) ve Sternburg
ve Bhana(1986) bu yaklasimin savunucularidir. Elestirel diistinmenin beceri temelli
Ogretilmesi gerektigini savunan egitimcilerden biri de Lipman’dir. Lipman’a goére
elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi igerik temelli olarak Ogretilirse elestirel
diistinmenin goz ard1 edilip konular iizerinde yogunlasilacagini belirtmistir ve beceri
temelli 6gretimi savunmustur. (Akt: Sitinbiil, 2007, s.270-272). Elestirel diisiinme
becerisinin dgretiminin beceri temelli bir yaklasimla 6gretilmesi gerektigini diisiinen
Beyer(1991), yapilmas1 gerekenlere iliskin Onerilerini asagidaki sekilde siralamistir

(Akt: Egmir, 2016):

e Ogretmenlerin konu ile ilgili yeterli bilgi donanimina sahip olmadan
verilenlere kusku ile yaklasmali ve konuyla ilgili degisik bakis acilar1 ve

fikirlerin ortaya ¢ikmasi i¢in bilingli bir gayret gostermelidir.

e Bireylerin elestirel diistinmeye dair davranislar gostermesi i¢in ¢aba sarf
edilmeli ve bu davraniglar gosterilmesinden sonra davraniglarin tekrari icin

elverisli mekanlar olusturulmalidir.

e Yapilan etkinliklerde Ogrencilere elestirel diisiinmelerini sunacak firsatlar

sunulmalidir.
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e Ogrencilerin gerceklestirdigi elestirel diisiinme davranislarnin  6nemini
Ogrenciye belirterek, onlarin seviyesine uygun pekistirme araglart kullanip,

onlardan beklenen davraniglar1 sergilemeleri i¢in giidiilenmelidir.

4. Karma Yaklagim:

Ennis(1989) ve Perkins ve Solomon’un (1989) da benimsedikleri karma
yaklagim, hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklasimin birlikte kullanilmasini
ongormektedir. Karma yaklasimda elestirel diisiinme becerisinin genel prensiplerini
O0gretmeyi amaglayan kurs bulunmaktadir. Karma yaklasim ile olusturulacak
kombinasyonlarda ¢esitli olasiliklar mevcut olmasina ragmen farkli elestirel
diisiinme becerisi uygulamalarin1 programa eklemleme ve gelistirilmesi gerekli olan
becerilerin siki bir uygulama araciligiyla gelistirilmesi yoluna gidilmektedir ( Akt:

Egmir, Ennis, 1989).

2.5. Problem Cozme Becerisi

Bireyin amacladigi hedefe ulasabilmek icin gerekli olan arag, gerec ve
davraniglari, ihtiyag durumuna goére se¢gmesi ve uygulamasi olarak tanimlanmistir.
Bir baska acidan ise, var olan problemi farkli boyutlari ile ele alip, formiile etmek ve
problemi ¢ozmek icin gerekli olan verileri degerlendirip eldeki imkanlar1 problemi

¢ozebilmek i¢in kullanmaktir (Duman, 2007, s. 338).

Problem ¢6zme kavrami; problemin belirlenmesi, tanimlanmasi, ¢oziimii
icin etkili yollar belirlenmesi, belirlenen ¢oziim yollarindan uygun olan1 se¢cme, bir
olaya farkli agilardan bakabilme, boslugu kapatma, ihtiyaci karsilama, karsilasilan
zorluklarin iistesinden gelme gibi biligsel ve davranissal siirecleri igermektedir

(Karabulut, 2018).

Problem ¢6zme becerisi ile bireye bir¢ok yasam becerisi kazandirilmak

amaclanmaktadir. Sahin (2004) en 6nemli {ic amacini sdyle aciklamistir:

1. Ogrencinin edilgen bir sekilde verilen bilgiyi oldugu sekilde alan degil, aktif bir
sekilde siirecin i¢inde yaparak yasayarak kendi kendine 6grenen, problem ¢ozen kisi

yaparak Ogretilen degil 6grenen birey olmasini saglama,



23

2. Ogrenciye ezberlemesi igin belirli kaliplar iginde verilen bilgiler yerine, 6grenciyi
problemlerle karsi karsiya birakarak kendi kendine yeni bilgiler edinmesini

saglayacak tutumlar gelistirmesini saglayabilme,

3. Ogretmenin dgrencilere problemleri ¢ozebilmeleri igin rehber rolii iistlenmesi,

kolaylastirict ortamlar saglamasi ve igbirligi icinde hareket etmesi.

Problem ¢6zme becerisi gelisen bireyin yasam kalitesi artar, karsilastig
durumlara bakis agis1 degisir. Duman (2007) Problem ¢6zme becerisinin bireye

saglayacagi yararlar1 s0yle 6zetlemistir:
1. Ogrenciler, ileriki yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri ¢oziimii igin

bilimsel yontemlerden nasil yararlanabilecekleri konusunda bilgi sahibi olurlar.

2. Bir problemi nasil ele alacaklarini, onun {izerinde nasil fikir yiiriiteceklerini

Ogrenirler bu konuda aliskanlik kazanirlar.

3. Ogrenciler bir problemin ¢dziimiinde kaynak olarak sadece ders kitabmni degil

farkli kaynaklara ulasabileceklerini 6grenirler.

4. Farkli kaynaklarda elde edilen bilgilerin dogrulunu karsilastirma yaparak

bulabileceklerini 6grenirler.

5. Ogrenci bu siirecte giivenilir bilgilere ulasirsa cesaretlenir ve dgrenmeye karsi

daha istekli olur.

6. Yapilan grup aragtirmalarinda, grup arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak

onlarinda goriislerinden faydalanmay1 6grenir.

7. Ogrenciler yapilan tiim bu siirecler sonucunda kendine olan giiveni artar, derslere

daha diizenli ve planli bir sekilde hazirlanir ( Duman, 2007, s. 339).

2.5.1. Problem Cozme Becerisi Olan Bireyin Ozellikleri

Koberg ve Bagnall (1981)’a gore problem ¢6zme becerisine sahip olan

kisilerin 6zellikleri sunlardir (Akt: Terzi, 2003):

e Yeniliklere ve yeni olusumlara agiktir.
e Tercih ve kararlarini ifade eder.
e Sorumluluk duygusuna sahiptir.

e Diisiincelerinde esnektir.
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Cesaretli ve maceracidir.

Alternatif fikirler tiretir.

Kendine giivenir ve kendine yeterlidir.
Ilgi alanlar1 genistir.

Objektif ve mantiklidir.

Rahat ve duygusaldir.

Aktif ve enerjiktir.

Yaraticidir.

Verimlidir.

Olaylara elestirel bir bakisla yaklasir.

Ozden (2000: s. 96) problem ¢dzme becerisinde gozlenebilecek becerileri asagidaki

sekilde agiklanmustir:

Belirlenen bir problem durumunu agiklama ve tanimlama,
Problemlerle ilgili bilgileri se¢me,

Hipotez olusturma,

Alternatifler belirleme,

Sonuca ulagsma

2.5.2. Problem Cozme Becerisinin Gelistirilmesi

Problem ¢dzme becerisinin farkli yontem ve yaklagimlar ile kazandirilmasi

amaclanmaktadir. Bu yontem ve yaklasimlari 6zellikleri asagida agiklanmisgtir:

1. Polya’ya Gore Problem Cozmenin Asamalari

1. Problem durumunu anlama: Birey oncelikle problemi kendi ciimleleri ile

yeniden ifade eder. Boylelikle problemi 6nce kendi anlayacagi sekle sokmus
olur. Ancak bu siire¢ bir grup arastirmasi ise birey bu asamada grup
arkadaslarinin da anlayacagi sekilde yeniden ifade eder.

Problemin ¢dziimii i¢in plan yapma: Bu agamada veriler toplanir, daha sonra
elde edilen veriler 15181nda ¢6ziim yollart gelistirilir. Uygulama asamasini
planlar gerekli malzemeleri temin eder.

Plan1 uygulama: Belirlenen ¢6ziim yollar1 denenir, gdzlenir ve c¢oziime

ulasilmaya calisilir.
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Coziimii gozden gecgirme: Bu asamada geriye doniilerek yapilan ¢oziim
gozden gecirilir. Eger ¢Oziim sonuca ulagmissa baska yollar olabilir mi
diisliniiliir ya da farkli sartlarda tekrar ayni sonuca ulasip ulasilamayacagi
denenir. Coziime ulasilamamis ise yeni bir plan yapilir ve sonuca ulasilmaya

calisilir (Akt: Unsal ve Ergin, 2011).

2. Problem C6zmede Morales-Mann ve Kaitell Yontemi

> Wb

Morales-Mann ve Kaitell Yontemi'ne gore problem ¢6zme adimlart sunlardir.
Problemi anlama,

Problem hakkinda veriler toplama,

Elde edilen verileri sentez etme ve uygulama,

Problemi ¢6ziimii sonucunda elde edilen bilgileri aktarma (Akt. Unsal ve

Ergin, 2011).

Moraless-Mann ve Kaitell ile Polya’ nin ¢alismalarinin ilk ti¢ basamaklari

ortigsmektedir. Morales-Mann ve Kaitell, problem ¢6zmede dordiincii basamagi

problem c¢oziimii sonucu elde edilen bilgileri aktarmayr kapsarken; Polya’nin

dordiincii basamagi yapilan ¢oziimleri geriye doniilerek gbézden gecirmeyi

kapsamaktadir.

3. Problem C6zmede Herbert Simon Y 6ntemi

Hebert Simon Yontemi’ne gore 6 basamaktan olusan problem ¢6zme

adimlar1 sunlardir:

1.

Basamak: Oncelikle problem tanimlanir. Bu basamagin &zenli bir bicimde
yapilmasi diger basamakta isleri kolaylastiracaktir.

Basamak: Problemin ¢oziimii igin veriler toplanir. Problemin hatasiz bir
sekilde ¢oziimii i¢in verilerin dikkatli bir bigcimde toplanmasi gerekir. Bunun
i¢in belirlenen problemin tiim ¢ercevesi ile alinmasi onemlidir.

Basamak: Bu basamakta probleme uygun ¢6ziim yollar1 siralanir. Problemin
¢ozlimi i¢in olasi en iyi ¢ozlim yollar1 arastirilir, boylelikle ¢oziime daha
kolay ulasilabilir.

Basamak: Bir onceki basamakta belirlenen olasi ¢oziim yollart probleme

uygulanir.
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5. Basamak: Problem i¢in en uygun yol secilir. Segilen ¢dziim yolunun en iyi
¢Ozlim yolu olmasi i¢in belirlenen biitiin Olgiitlerin gegerli ve yeterli olmasi
gerekmektedir.

6. Basamak: En son basamakta tiim problem ¢evresi analiz edilir. Yapilan analiz
sonucunda problemi ¢ozecek bireyin yetenegi hakkinda bilgi elde edilir (Akt.
Unsal ve Ergin, 2011).

4. Problem C6zmede Kneeland Y6ntemi:

Kneeland Yontemi'ne gore problem ¢6zme adimlari sunlardir:
Problemin farkina varma,

Problem hakkinda verilerin toplanmasi,

Problemin temeline inip ana nedenlere ulasma,

Cozlim yollarina ulasma,

a b~ w0 D P

Elde edilen ¢6ziim yollarindan en uygun ¢6ziim Yolunu tespit edip ¢oziime

ulasma (Akt. Unsal ve Ergin, 2011).
5. Problem C6zmede Stevens Y Ontemi

Stevens YoOntemi'ne gore problem ¢ézme adimlari sunlardir.
Problem durumunun anlasilmasi,

Coziim i¢in gerekli verilerin toplanmast,

Problemin temeline inilmesi,

Elde edilen bilgiler dogrultusunda ¢6zlim yollarinin olusturulmasi,

En 1yi ¢6zlim yolunun belirlenmesi,

S T o

Problemin ¢oziilmesi (Akt. Unsal ve Ergin, 2011).

Kneeland ile Stevens’in basamaklarimin hemen hemen Ortiistiigii
goriilmektedir. Herment Simon ile Kneeland ve yontemi karsilastirildiginda Herment
Simon oOncelikle problemi tanimlarken Kneeland problemin farkina varmistir.
Kneeland belirlenen problemin temeline inilip ana nedenlerine ulasilmas1 gerektigini
belirtmistir. Herment Simon en son basamakta tiim problem ¢evresinin analiz
edilmesini ifade etmistir. Herment Simon ile Kneeland ‘in diger basamaklarinin

ortlistiigli goriilmektedir.
6. Problem Cozmede Bingham Y dntemi

Bingham Yontemi'ne gore problem ¢6zme adimlari sunlardir.
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1. Problem durumunu tanimak ve problem durumu ile ugrasma gereksinimimi

hissetmek,

2. Problemi agiklamak ve problemle ilgili ikincil problemleri kavramaya

calismak,

o g »~ w

Veri toplamak,
Problemin ¢6ziimiine en uygun verileri segmek,
Problemin ¢6zilimii i¢in olasi ¢dziim yollarini belirlemek,

Belirlenen ¢6ziim yollar1 arasindan duruma en uygun ¢oziim yolunu segmek

(Akt. Unsal ve Ergin, 2011).

Bingham’da problem ¢6zme asamalarina problem durumunu tanimakla

baslamistir ancak diger yontemlerden farkli olarak problemle ilgili ikincil

problemleri kavramaya ¢alismasini ifade etmistir. Bringham problem ¢6zme

asamalarinin devaminda diger yontemlere hemen hemen benzer sekilde veri toplama,

uygun verileri segme, uygun ¢dziim yollar1 belirleme ve en uygun ¢dziim yolunu

se¢me olarak belirlemistir.

7. Problem Cozmede Gallagher ve Stepian Yontemi

Gallagher ve Stepian Yontemi'ne gore problem ¢6zme adimlart sunlardir:

1.
2.
3.

Problemi farkli agilardan ele alip, problem hakkinda diisiinmek,

Problemi tam olarak 6grenmek,

Problemin ¢6zlimiine katki saglayacak deney, gozlem, hesaplamalarin
neler olduguna karar vermek,

Bir oOnceki basamakta karar verilen deney, go6zlem, hesaplamalar
uygulamak,

Problemin daha iyi anlasilmasina katki saglayacak bir sonucun olup
olmadigina karar vermek,

Sonuglar hakkinda konusmak (Akt. Unsal ve Ergin, 2011).

Gallagher ve Stepian diger yontemlerden farkli olarak oncelikle belirlenen

problemi farkli agilardan ele alip problem hakkinda diisiiniiliip problemi tam olarak

O0grenilmesini ifade etmiglerdir. Problemin ¢6ziimiiniin ilerleyen asamalarinda

problemin c¢oziimiine katki saglayacak deney, gozlem ve hesaplamalarin neler

olduguna karar verip uygulamak ve daha iyi anlasilmasina katki saglayacak bir
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sonucun olup olmadigina karar verip sonu¢ hakkinda konusmak olarak

belirlemislerdir.
8. John Dewey’e Gore Problem C6zme Asamalari

1. Problem; bireyin =zihnini kurcalayan, rahatsiz eden bir siiphe veya
belirsizlikten dogar.

2. Birey problemini gergevesini ¢izme, basitlestirme gibi siireclerle tanimlar.

3. Birey problemin ¢6ziimi i¢in olasi ¢oziim yollar1 arar ve en uygun ¢oziim
yollarini belirleyerek hipotez kurar.

4. Belirlenen en olasi ¢6ziim yolu sinanir.

5. Sinama bireyi dogru ¢oziime gotiiriirse, hipotez dogrulanmis olur ve kisinin
bilgi hazinesine eklenir.

6. Sinama sonucunda dogru ¢6ziime ulagilmazsa, geriye dogru doniilerek olasi
¢Oziim yollari, stnama yontemi gézden gegcirilir; yeni bir hipotez belirlenir ve

ayni yollar tekrar uygulanmir (Mertoglu ve Oztuna, 2004).

Problem ¢6zme asamalarinda bu basamaklar her zaman takip edilmeyebilir.
Dewey’e gore bilgiyi alma ve bulus yoluyla 6grenme birbiriyle iligki igerisinde olan
stireglerdir. Anlaml1 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in bu ikisinin bir arada olmast
gerekir. Dewey’e gore bilginin kaliciligi, 6grencinin kendi ¢abalariyla meydana
getirdigi, kendine ait olan bilgilerdir. Problem ¢dzme yontemi ile bulus yoluyla
dgrenme yontemi arasinda bu yoniiyle agik bir paralellik kurulabilir (Unsal ve Ergin,

2011).

2.6. Ogretim Program

Egitimin amaglarin1 daha detayli bir sekilde gerceklestirmek amaciyla
yapilan 0gretim programlari, egitimin temel unsurlaridir (S6nmez, 2017). Giinlimiiz
diinyasinda hizla gelisen ve degisen bilim ve teknoloji ile bireyin ve toplumunda
ihtiyaclart degisim gostermektedir. Bu gelisim ile birlikte bilgiyi ezberleyen degil
iireten, giinlilk yasaminda aktif olarak kullanabilen, problem c¢ozebilen, elestirel
diisiinen, iletisim becerileri gii¢lii, empati becerisi yiiksek, girisimci, topluma faydasi
olacak nitelikteki bireylerin yetistirilmesi O6nem kazanmaktadir. Toplumun

beklentileri karsisinda 6gretim programlarinin salt bilgiyi aktaran degil bireysel
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farkliliklar dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, acik ve anlasilir yapiya

sahip olmas1 beklenmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programi, ¢esitli simif ve derslerde okutulacak olan konulari,
bunlarin kazanimlarini ve amaglarini, her dersin hangi simifta haftada siniflara kag
saat okutulacagini ve dgretim strateji, yaklasim ve tekniklerini gosteren kilavuzdur.
Egitim programlarinin gelistirilmesi, siireci etkileyen tiim unsurlarin diizenlenmesini
ifade ederken; 6gretim programlarinin gelistirilmesi ise Ozellikle 6grenen-0greten
etkilesimi ve bu etkilesimle ilgili tlim unsurlarin ayarlanmasini ifade etmektedir. S6z
konusu bu durum 6grenme-0gretme siireciyle gerceklesmektedir (Siinbiil, 2007,
5.28).

2.6.1. Fen Bilimleri Ogretim Program

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun ikinci maddesinde ifade edilen Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglart
ve Temel Ilkeleri esas aliarak hazirlanmistir. Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari

sunlardir:

1. Bireylerin fizik, kimya, biyoloji, ¢cevre bilimleri vb. fen bilimleri hakkinda
temel bilgileri kazanmalarini saglamak,

2. Insanm dogayr kesfetmesi siirecinde karsilasilan sorunlar1 bilimsel siireg
becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimlari esas alinarak ¢6ziim yollari
iiretmek,

3. Bireye, stirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢evre ve toplum arasindaki etkilesim fark
ettirilerek; dogal kaynaklarin gelecek kusaklara aktarim bilinci gelistirmek,

4. Ginlik yasamda karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde fen bilimlerine iliskin
bilgi ve beceriler kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri bireylerde Kkariyer bilinci ve girisimcilik becerileri gelistirmek

6. Dogada meydana gelen olaylara dikkat ¢ekerek bu olaylara iliskin ilgi ve
merak uyandirmak,

7. Bilimsel arastirmalarda giivenlige dikkat cekilerek, yapilacak arastirmalarda

giivenli arastirma bilinci olusturmak,
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8. Sosyo-bilimsel konular kullanilarak elestirel diistinme becerisi ve karar verme
becerilerini gelistirmek,

9. Milli ve kiiltiirel degerler, evrensel ahlaki degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak,

10. Bilimsel bilgilerin bilim adamlarinca nasil olusturuldugu, elde edilen bu
bilgilerin gecis siirecleri ve sonraki arastirmalarda nasil kullanildigini

anlamaya arastirmak (MEB, 2018).

2.6.2. Fen Bilimleri Ogretim Programinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin
Yeri

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen strateji ve
yaklasimlar Ogrenciyi temele alan, Ogrencinin 6n planda oldugu yaklagim ve
stratejilerdir. Ogrencilerin dgrenilen bilgiyi anlaml1 ve kalic1 olarak dgrenebilmeleri,
giinlik yasamda uygulayabilmeleri i¢in arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine gore tasarlanmistir. Ogretim siirecinde Ogrencilerden beklenen proje
tasarlama, iriinler olusturma, olusturdugu iirlinii tanitma gibi performanslarin
miimkiin oldugunca Ogrencilerden smif iginde gergeklestirmesi ve bu siirecte
ogretmenin rehber rolii iistlenmesi beklenmektedir. Ogrenme siireci; bireyin
kesfetme, sorgulama, iirlin tasarlama ve sunmay1 kapsamaktadir. Ayrica d6grencilerin
tim bu siirecler icerisinde kendilerini ifade etmelerine ve yaratict diisiinme

becerilerini gelistirmelerine firsat sunulmasi beklenmektedir (MEB, 2018).

Okullarda Fen Bilgisi dersi 6gretim programlart diisiinme becerilerini
gelistirecek nitelikte olmalidir. Bu nedenle bir¢ok arastirmaci 6gretim programlarinin
ogrencilere dogrudan diislinmeyi Ogretecek sekilde uygulanmasi gerektigini

diistinmektedir (Akinoglu, 2001).

Fen bilgisi dersinde bulunan konular, ogrencilerin etrafindaki olaylari
yorumlayabilmesinde Onemlidir. Fen bilimleri egitiminin hedeflerinden ilki,
cocuklarin ve genclerin her zaman dogaya iliskin sorular1 aktif bir sekilde
cevaplayabilmektir (Kaptan, 1999, 22, Akt: Bozdogan, 2007). Ust diizey diisiinme
becerilerini gelistiren bireyler fen bilimlerinin ana amaclarindan birisi olan dogay1 ve
doga i¢indeki canli ve cansiz varliklarin birbirleri ile olan iligkilerini kavrayabilme

amaglarina daha aktif olarak ulasabileceklerdir (Zengin, 2018).
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2.7. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde yurti¢inde ve yurtdisinda elestirel diisiinme, yaratici diigiinme
ve problem ¢dzme becerisi iizerine yapilan aragtirmalara yurti¢i ve yurtdist olarak iki

ayr1 baslik altinda verilmektedir.

2.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde st diizey diisiinme becerisi, yaratict diisiinme
becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerilerine iligkin yapilan

arastirmalar ve bu arastirmalarin bulgular1 yer almaktadir.

2.7.1.1. Ust diizey diisiinme becerisi ile ilgili arastirmalar

Cmar (2007), ilkogretim fen egitiminde probleme dayali Ogrenme
yaklagiminin &grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine ve akademik risk alma
diizeyine etkisini aragtirmigtir. Aragtirmasinda 6n test-son test kontrol gruplu model
kullanmigtir.  Arastirmanin  ¢alisma  grubunu 61 altinct  smif  6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda probleme dayali 6grenme yaklasiminin
uygulandigr deney grubunun geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol
grubuna gore biligsel hedef diizeyleri bakimindan anlamli diizeyde basarili
bulunmustur. Ayrica akademik risk alma ve yaraticilik diizeyleri de kontrol grubuna
gore daha basarili ¢ikmistir. Sonug olarak probleme dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini arttirdigi, akademik risk alma ve

yaraticilik diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Uysal(2005), Bilgisayar destekli biligsel ¢iraklik yonteminin 6grencilerin
st diizey diisiinme becerilerine etkisini arastirdigl arastirmasinda, on test- son test
kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanmistir. Arastirmanin arastirma
grubunu 36 altinct simif oOgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Bilgisayarimiz bir fabrika midir?” isimli 6gretim yazilimu,
kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna bilissel c¢iraklik yontemiyle

uygulanmistir. Arastirma sonucunda bilissel ¢iraklik yonteminin uygulandigi deney
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grubunun iist diizey diistinme becerilerini (analiz, sentez, karsilastirma, elestirel

diistinme) anlamli diizeyde arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Senyil (2009) arastirmasinda, ilkogretim fen bilgisi dersinde bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin 6grencilerin list dlizey diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Aragtirmasinda deneysel arastirma yonteminin 6n test-son test desenini
kullanmistir.  Arastirmanin  arastirma grubunu 80 yedinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya baglanilmadan 6nce 6n test olarak her iki gruba da “Ya
Basing Olmasaydi?” {initesinin amag¢ ve davranislarina gore hazirlanan basari testi,
on test olarak her iki gruba uygulanmustir. Unite islendikten sonra her iki gruba
basari test, son test olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmayr 8 hafta yiirlitmiistiir ve
aragtirma sonucunda on testte gruplar arasinda st diizey diisiinme becerileri
acisindan anlaml farklilik gézlenmezken son testte deney grubu lehine anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Ayrica arastirmada cinsiyete gore de Ogrencilerin iist diizey
diisiinme becerileri arasindaki iliski incelenmis ve anlamli bir farklili§in olmadigi

belirlenmistir.

Saygili, (2010) arastirmasinda, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli fen
ve teknoloji Ogretiminin, ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin problem ¢6zme
becerilerine ve 0grenme ve ders arastirma stratejilerine iist diizey diisiinme becerileri
ve derse yonelik erisi ve tutumlar tizerindeki etkisini incelemistir. Yar1 deneysel
arastirma olan bu arastirma 56 besinci sinif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilere uygulanan programin &grencilerin  problem ¢6zme
becerilerini, 6grenme ve ders arastirma stratejilerini, bilimsel siire¢ becerilerini, erisi

ve tutumlarini anlamli diizeyde arttirmadigi sonucu elde edilmistir.

Tomag (2012) aragtirmasinda, ilkdgretim 4. Smif Fen ve Teknoloji dersinin
maddeyi taniyalim iinitesinin elestirel diisiinme yontemiyle dgretiminin dgrencilerin
st diizey diisiinme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmada deneysel arastirma
yonteminin uygulandigi aragtirmanin arastirma grubunu 35 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda elestirel diisiinme yontemiyle 6gretim yapilan
deney grubunun elestirel diisiinme becerileri ve Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlar1 geleneksel anlayisa gore ogretim yapilan kontrol grubuna gore tutumlari

anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
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Zengin (2018) arastirmasinda, bilim merkezinde egitim goren ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki {ist diizey diisiinme becerileri iizerine etkisini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 30’ar kisilik deney ve kontrol grubunu
olusturan 60 yedinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda deney
setleri ile etkinlik gergeklestiren deney grubu Ogrencileri geleneksel yontemlerle
egitim alan 6grenciler arasinda iist diizey diisiinme bakimindan deney grubu lehine
olumlu etkisi oldugu goriilmistiir. Nitel bulgulardan elde edilen sonuglara gore
oncesinde fen bilimlerine karsi olumsuz tutum sergileyen ogrenciler bilim
merkezindeki ¢aligmalara katildiktan sonra hem fen bilimleri dersine karsi hem de

ist dlizey diisiinme becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu sonucuna ulasmistir.

Mengi (2019) calismasinda matematiksel modelleme etkinliklerinin
O0grenme ortaminda kullanilmasinin problem ¢6zme ve 1lst diizey diislinme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 15 yedinci smif
Ogrencisi  olusturmaktadir. Arastirma sonucunda modelleme etkinliklerinin

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Odemis (2019) calismasinda, yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinin {ist
diizey diisiinme becerilerine katkilarmi incelemeyi amaclamistir. Arastirma
kapsaminda {iist diizey diistinme becerileri elestirel diisiinme becerisi, yaratici
diisinme becerisi, problem c¢ozme becerisi ve karar verme becerisi olarak
sinirlandirilmigtir ve arastirmaya iligkin dort alt amag¢ olusturulmustur. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. arastirmada MEB
yayinevinin bastig1 ve Bakanlik tarafindan kabul edilmis 6zel yaymevlerinden bastigi
yedinci smif sosyal bilgiler ders kitabindan random olarak se¢ilmis ve arastirmanin
veri kaynagi olarak belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda her iki kitapta {ist
diizey diistinme becerilerini gelistirme baglaminda kismen uygun olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

2.7.1.2. Yaratic1 diisiinme becerisi ile ilgili arastirmalar

Atik (2006) gerceklestirdigi arastirmasinda 2005-2006 6gretim yilinda
ortaya koyulan Ilkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programi’nda yaratici
diistinmenin nasil ele alindigini; Sosyal Bilgiler Programinin incelenmesi, ders

kitaplarinin analiz edilmesi ve dgretmen goriigmeleri yoluyla belirlemek istemistir.
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Nitel bir arastirma olan arastirmanin verilerini toplamada dokiiman analize ve
goriisme teknikleri ile toplamistir ve elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
yorumlanmistir. Arastirma sonucunda yeni Sosyal Bilgiler Programi ve ders
kitaplarmin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayacak

nitelikte oldugu belirlenmistir.

Akca (2007) yaptigr arastirmasinda ilkégretim 4 ve 5. Simf Fen ve
Teknoloji dersinde yaraticilifi gelistiren ve yaraticiligin gelisimine katki saglamayan
etkinliklerin Ogretmenler tarafindan uygulanma sikiliklarini ¢esitli degiskenler
acisindan inceleyip belirlemek istemistir. Arastirma sonucunda yaraticiligi gelistiren
etkinliklerin her zaman uygulandigi, yaraticiligr gelistirmeyen etkinliklerin ise bazen
uygulandig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere;
51 yas ve iistii 0gretmenlerin 25 yas ve alt1 6gretmenlere oranla; 16 yil ve daha fazla
kideme sahip dgretmenlerin, 1-5 ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere oranla;
Egitim Enstitiisii mezunu 6gretmenlerin, Egitim Fakiiltesi mezunu &gretmenlere
oranla; Okullarinda fen laboratuvari oldugunu belirten Ogretmenlerin diger
Ogretmenlere oranla yaraticiligt gelistiren etkinlikleri daha sik uyguladiklari
belirlenmistir yapilan arastirma sonucu belirlenmistir. Bayan &gretmenlerin erkek
ogretmenlere; Egitim Fakiiltesi mezunlarinin Egitim Enstitiisii mezunu dgretmenlere;
31-40 yas aras1 6gretmenler ve 21 yildan az kideme sahip 6gretmenlerin, diger
Ogretmenlere oranla yaraticiligr gelistirmeyen etkinlikleri daha sik kullandiklar:

belirlenmistir.

Palanddkenlier (2008) arastirmasinda, ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 6grencilere yaratici diisiinme becerisi kazandirma
durumlar1 agisindan incelemistir. Hem nitel hem de nicel ozellik tasiyan bu
arastirmada 22 aragtirma kitabinda yer alan etkinlikler yaratici diislinme acisindan
incelenmis ve puanlanmistir. Daha sonra dordiincii ve besinci siniflar1 okutan 11 sinif
Ogretmeniyle goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmast sonucunda, ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin biiylik cogunlugunun 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Cakmak (2010) arastirmasinda, ilkokul Tiirke Ogretim Programlarini
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirme durumlar agisindan §gretmen
goriiglerine gore degerlendirip sonuca ulagsmayr amaglanistir. Tarama modeli

kullanilan arastirmanin arastirma grubunu 265 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.
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Arastirmast sonucunda, ders kitaplarinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini

gelistirmesi agisindan yeterli gériilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Sayan (2010) arastirmasinda, dordiincti simf fen ve teknoloji dersi i¢in
gelistirilen materyallerin yaratici diisiinme becerisine, 6z kavramlarina ve akademik
basarilarina etkisini arastirmistir. Aragtirmanin arastirma grubunu 38 deney grubu ve
38 kontrol grubu olmak iizere toplam 76 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmasi
sonucunda, fen ve teknoloji dersi i¢in gelistirilmis olan materyallerin 6grencilerin
akademik basarilarma olumlu ydnde etki ettii sonucuna ulagmigstir. Oz kavrami
acisindan anlamli bir fark olusmamistir. Yaratici diisiinme becerisi agisindan
sonuclar incelendiginde akicilik ve orijinallik boyutunda anlamli bir farklilik

olugsmamuistir. Esneklik boyutunda deney grubu adina anlamli farklilik bulunmustur.

Dogan (2011), ilkogretim fen ve teknoloji dersi programindaki etkinlikleri
Ogrencilerin elestirel ve yaratict diislinme becerilerini gelistirmesi durumunu
Ogretmen goriislerine gore incelemistir. Tarama yonteminin kullanildig1 arastirmanin
arastirma grubunu 116 besinci simif Ogretmeni olusturmaktadir.  Arastirma
sonucunda programda yer alan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Hizir (2014) arastirmasinda, yaratict okuma yoluyla yapilan etkinliklerin
bireylerin, yaratici iirlinler ve yaratici ¢oziimler ortaya koyma becerileri ile yaratici
diistinme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmasinin verilerini bir grup
ortaokul 6grencisine Torrance Yaratict Diisiinme Testi uygulayarak ardindan yaratici
okuma etkinlikleri diizenleyerek toplamistir. Arastirma sonucunda yaratict okuma

etkinliklerinin yaraticiliZa belirgin katkilarmin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kutanoglu (2014) arastirmasinda, Hayat Bilgisi dersinin kazanimlarini
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirme durumlarim1 belirlemek ve
egitim programinda yaratici diisiinme becerisinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina ne
Ol¢iide yansidigini Ogretmen goriisleri acisindan belirleyip bir sonuca ulagmay1
amaglamistir. Arastirmasini 120 siif 6gretmeniyle gerceklestirmistir ve arastirma
sonucunda, programda yer alan kazanimlarin &grencilerin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmede; ogretmenlerin mesleki beceri ve deneyimi, simif yonetimi,
kullandig1 strateji ve yontemler acgisindan anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna

ulasmustir.
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Colak (2018) arastirmasinda, ilkdgretim ikinci kademe altinci ve yedinci
sinif Sosyal Bilgiler programini ve ders kitaplarin1 incelemis ve programda yaratici
diistiinme becerilerinin ne diizeyde ele alindigini belirlemeyi amaglamistir. Nicel
boyutlu olan arastirmada tarama modeli kullanilmistir ve elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile yorumlanmistir. Arastirmasi sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretim
programi ve ders kitaplar1 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirecek

diizeyde yapildigi sonucuna ulasilmistir.

Tut (2018) arastirmasinda, 4. smif fen bilimleri dersinde oyun temelli
O0grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve yaratict diislinme
becerilerine etkisini arastirmistir. Aragtirmada karma desen tiirlerinden gomiilii desen
kullanilmistir. Arastirmanin arastirma grubunu ise 64 dordiinci siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda oyun temelli &grenme yoOnteminin
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilirken, akademik

basarilarina anlamli diizeyde etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

2.7.1.3. Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili arastirmalar

Giizel (2005), Tlkdgretim dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinin elestirel
diisinme becerilerini temel alarak Ogretiminin G6grenme {riinlerine etkisini
incelemistir. Arastirmasinda geleneksel Ogretme anlayisi temel alarak ogretilen
sosyal bilgiler 6gretimi ile elestirel diisiinme becerilerini temele alan Sosyal Bilgiler
Ogretimini karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda, elestirel diisiinme becerisini temel
olan Sosyal Bilgiler 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarinda, elestirel
diistinme becerilerinde ve &grenilenlerin kalicilifi iizerinde daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cevher (2008), arastirmasinda 2006 Tiirk¢e programinin ilkdgretim altinci
sinif diizeyinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini
incelemistir. Arastirmasin1 78 altinci sinif 6grencisiyle gerceklestirmistir. Arastirma
sonucunda arastirmanin basinda yiiriitiilen elestirel diisiinme anketi ile 6grencilerin
elestirel becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu uygulamadan sonra
Ogrencilere yeni Ogretim programina uygun dersler islenmis ve bu derslerin
sonucunda ogrencilere tekrardan elestirel diislinme anketi uygulanmig ve anket

sonucunda ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmaistir.
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Oval1 (2009), arastirmasinda ilkogretim hayat bilgisi programinin elestirel
diisiinme becerilerine yonelik kazanimlarin ulasilabilirlik diizeyini uzman goriisiine
dayanarak incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu
arastirmada  goriisme  teknigi  kullanilmigtir.  Dokuz  uzmanla  goriisme
gerceklestirilmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile yorumlanmistir. Arastirma
sonucunda Ilkdgretim Hayat Bilgisi Programi’nin elestirel diisiinme becerilerine
yonelik kazanimlarinin elestirel diistinme becerisinin alt becerilerine hizmet ettigi

ancak kazanimlarin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Sentiirk (2009) arastirmasinda, 2005-2006 yilinda hazirlanan ilkégretim
programini 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun hazirlanip
hazirlanmadigini belirlemeyi amaglamis ve arastirmasini bu yonde gergeklestirmistir.
Aragtirmasim1 26 farkli okullarda gorev yapan 402 sinif ve brans Ogretmeniyle
gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda ilkdgretim programinin 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir.

Razgatlioglu (2010) arastirmasinda ilkogretim besinci simif Tiirkce ders
kitaplarin1 elestirel diistinme becerilerini ne kadar kapsadigini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir ve icerik analizi yapilmstir.
Arastirmanin 6rneklemi ise Milli egitimin hazirladigi ve 06zel bir yaymevinin
hazirladigir 5. smif ders kitaplaridir. Arastirma sonucunda MEB yayinlarinin
hazirladig1 Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin elestirel diislinme

becerilerine diger 6zel yayinlara gore daha fazla yer verdigi sonucuna ulagmaistir.

Karabacak (2011) arastirmasinda, ilkogretim besinci siif Ggrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini inceleyip 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
sahip olma durumlarmi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmayir farkli okul ve
sosyoekonomik bdlgelerden secilen 610 ilkogretim besinci smif Ogrencisiyle
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda &grenciler yiiksek derecede elestirel

diistinme becerisine sahip olduklar1 bulunmustur.

Semiz (2011) arastirmasinda, dordiincii ve besinci sinif ders kitaplarinda yer
alan sorular1 inceleyip bu sorularin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye uygunlugunu belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmasini 4. ve 5. smiflarda
gorev yapan 132 sinif 6gretmeni ile gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda, sinif

Ogretmenlerinin goriisleri sonucunda ders kitaplarinda bulunan sorularin elestirel
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diisiinme becerilerini gelistirmeye uygunlugunun orta diizeyde oldugu sonucuna

ulagmustir.

fleri (2012) arastirmasinda, 2004 Fen ve Teknoloji dersi ogretim
programinin ilkdgretim dordiincii ve besinci siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ ve
elestirel diislinme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin
arastirma grubunu Kiitahya ilinde 6grenim goéren 319 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri “Bilimsel Siire¢ Degerlendirme Testi” ve “Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X” ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda grencilerin elestirel
diisinme becerilerinde anlamli bir fark olusurken, bilimsel siire¢ becerilerinde

gelisim gbzlenmemistir.

Cetin(2013) arastirmasinda, ilkokul ve ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde elestirel diisiinme becerisinin yerini saptamaya c¢alismistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden belgesel tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirma iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, diisiinme ve elestirel
diisiinme ile ilgili tez, makale, kitap ve dergilere bagvurulmustur. Aragtirmanin ikinci
boliimiinde ise basvurulan bu kaynaklar icerik yoniinden analiz edilerek konuyla
ilgili bilgiler tespit ve tasnif edilmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim DKAP
Ogretim programinin bir¢cok yerinde elestirel diisiinme becerisine vurgu yapildig
ancak elestirel diislinme hakkinda bilgi verilmedigi sonucuna ulagilmistir ayrica
ogretmen kilavuz kitaplarinda verilen ders isleme yontem ve teknikleri elestirel

diisiinme acisindan anlamli olmasina ragmen yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Polat (2014), arastirmasinda elestirel diisiinme becerisinin 6gretimini gok
yonlii incelemeyi amacglamistir. Bunun i¢in smif i¢i uygulamalarda ve o6gretim
programlarinda elestirel diisiinme becerisi etkinliklerine ne kadar yer verildigini
arastirmigtir. Arastirmay1 karma yonteme gore desenlemistir ve yaptigi arastirmalar
sonucunda, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri orta diizeyde tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyet boyutunda erkek dgretmenleri elestirel diistinme egilimleri
kadin 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimlerine gore anlaml bir sekilde ytliksek
cikmistir. Brans bazinda ise Tiirk¢e Ogretmenlerinin elestirel diistinme diizeyleri
Matematik ve Smif Ogretmenlerinin puan ortalamalarindan anlamli bir sekilde
yiiksek ¢ikmistir. Ogretmelerin elestirel diisiinme becerisine derslerde yeterince yer
verdigi ve 0gretim programlarinin elestirel diisiinme becerisine yonelik etkinliklere

onemli Olgiide yer verdigi sonucuna ulasilmistir.
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Egmir (2016), elestirel diisiinme becerisinin, hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi adli arastirmasinda, 5. Simif Ogrencilerine yonelik elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye dayali bir program hazirlanmis ve uygulanmstir.
Arastirmasinda karma yontem cesitlerinden i¢ ige karma yontem kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elestirel diisiinme becerisine dayali olarak hazirlanan
programin uygulandig1 gruplarda elestirel diisiinme becerisinde anlamli bir farklilik

gorilmistiir.

Akbay (2017) arastirmasinda, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan
elestirel diistinme becerisi ile ilgili kazanimlar1 ve etkinlikleri incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri toplanmasinda MEB’e bagli ilkokullarda okutulan hayat bilgisi dersi 1, 2 ve
3. sinif ders kitaplart kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarinin elestirel
diisiinme becerisinin sadece neden ve nigin sorularini yanitlayan bir diislince tiirii
olarak goriildiigii; elestirel diisiinme becerisine yonelik kitaplarda adil bir dagilimin
olmadig1 ve strateji, yontem ve teknik olarak da cesitliligin icermedigi geleneksel

soru-cevap yonteminin agirlikli olarak kullanildig1 goriilmiistiir.

2.7.1.4. Problem ¢ozme becerisi ile ilgili arastirmalar

Aydogan (2004) arastirmasinda, ilkokul ikinci ve dordiincii sif
Ogrencilerine problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis egitim programlarinin etkisini aragtirmistir. Aragtirmada on test-
son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini ikinci ve
dordiincii sinif Ogrencilerinden segilen 96 O6grenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda her iki programinda ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini dnemli dlgiide

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Akkaya (2006) oOgretmen goriisleri dogrultusunda okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Tarama modeli kullanilan aragtirmanin
arastirma grubu 200 okul 6ncesi 6gretmenidir. Arastirmada veri toplama araci olarak
14 sorudan olusan anket formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgretmenleri
goriigleri fen ve doga etkinliklerinin problem ¢ézme becerilerini kazandirmada ¢ok

yeterli oldugu seklinde tespit edilmistir.
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Ayaz (2009) arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe matematik dersi
Ogretim programini inceleyip, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirme
durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilere biri dénem basinda digeri dénem
sonunda olmak {izere problem ¢ézme tutum 6l¢egi uygulamis ve aragtirma soncunda
Ogretim programimin olumlu etkisi oldugu ancak yeterli olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Ilgin (2010) arastirmasinda, ilkégretim ikinci sinif 6grencilerinin problem
¢ozme becerisine ulagabilme durumlarini metinlere dayali etkinlikler uygulayarak
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasinda 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeli kullanmistir. Arastirmasini 9 hafta boyunca haftada 4 saat olarak
gerceklestirmistir ve arasgtirmasi sonucunda, Ogrencilerin problem ¢dzme

becerilerinin olumlu derecede arttig1 sonucuna ulagilmstir.

Aydm (2013) gergeklestirdigi aragtirmasinda, Tiirkiye’de ilkokul dordiincii
siifta okuyan 6grencilere uygulanan yaratict drama etkinliklerinin problem ¢6zme
becerilerine iligkin algilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Aragtirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Seri, O. , Bulut Serin, N. Ve Saygili, G. Tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim
Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri” kullamilmistir.  Arastirma
sonucunda yaratict drama etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerine yonelik

algilarina anlaml diizeyde etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Koseoglu (2014) arastirmasinda, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin
drama etkinleriyle ilerleyen derslerin 6grencilerin karar verme ve problem ¢dzme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada On test- son test kontrol
gruplu deneysel aragtirma deseni kullanilmigtir. 8 hafta boyunca deney grubuna
drama etkinlikleri uygulanmistir, kontrol grubuna ise herhangi bir drama etkinligi
uygulanmamistir. Arastirma sonucunda derslerde drama etkinliklerinin kullanilmasi
Ogrencilerin problem ¢ozme ve karar verme becerilerini anlamli derecede

gelistirmedigi sonucuna ulasilmistir.

Giltekin (2018) calismasinda dordiincii sinif fen bilimleri dersinde bilimsel
siire¢ becerilerine dayali etkinliklerin problem ¢6zme becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 15’er kisiden olusan 30 Ogrenci

olusturmustur. Aragtirma bulgularina gore bilimsel siire¢ becerilerini igeren
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etkinliklerin Ogrencilerin, deney grubunda yer alan O6grencilerin problem ¢ozme

becerilerini gelistirdiginin sdylenebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Karakili¢ (2018) arastirmasinda, kitap okumanin &grencilerin problem
¢ozme becerisi ve matematik basarisina etkisini aragtirmayr amaglamistir. 7. Sinifa
giden 74 6grenci arastirma grubunu olusturmus ve arastirmanin verilerini 20 sorudan
olusan problem ¢dzme basar1 testi, kitap sayisimi belirleme formu ve 1. Dénem
matematik yazili notlarim1 kullanmistir. Arastirma sonucunda, kitap okumanin
problem ¢dzme becerisine ve matematik basarisina herhangi bir katkisinin olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Klahr ve Robinson (1981) arastirmalarinda, dort, bes ve alti yasindaki
cocuklarin problem ¢6zme performanslarini Hanoi kuleleriyle o6lgmislerdir.
Arastirma sonucunda, problem ¢6zme becerilerinin yasla birlikte arttig1 ve problemin

zorlugunun ¢ozlime ulagsmada dnemli bir faktér oldugu sonucuna ulasilmistir.

Fisher ve Heincke (1982) arastirmalarinda, ¢esitli problem durumlarinin
cocuklar iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinin arastirma grubunu,
lic-dort yas arasindaki 32 cocuk ve dort yasindaki 15 cocuk olusturmustur.
Arastirmalarini iki deneysel arastirma ile yiiriitmiislerdir. Birinci arastirmalarinda tic-
dort yasindaki 32 ¢ocuktan yon ve egimle ilgili iki problemi ¢ézmeleri istenmistir.
Aragtirma sonucunda, ii¢ yasindaki ¢cocuklar her iki problemi de zor bulurken, dort
yasindaki ¢ocuklar problemleri kolaylikla ¢6zmislerdir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise dort yasindaki 15 ¢cocugun farkli egim ve yon problemlerini hatirlama
durumlar incelenmistir. Bu arastirma sonucunda cocuklarin egim problemlerinde
yon problemlerine gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Gold ve digerleri (1984) calismalarinda, Kizlarin yetiskin yardimlarina daha
fazla giivendikleri ve bu tiir yardimlarin yaniltict olmast durumunda kizlarin erkek
cocuklardan daha olumsuz etkilendikleri hipotezini test eden iki ¢alisma
yapmislardir. Arastirmalar1 sonucunda problem ¢ozme becerisi durumlarinda kiz
cocuklarmin erkek c¢ocuklarina oranla yetiskin yardimina daha bagimli olduklar
sonucuna ulagmislardir. Ayrica kiz ¢ocuklarina yanlis yonlendirme yapildiginda daha

fazla olumsuz yonde etkilendikleri sonucuna ulagmislardir.
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Tsui (1999) calismasinda farkli tiirden derslerin ve 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma
sonucunda yazma, disiplinler arasi, yabanci dil, tarih, fen, kadin calismalari,
matematik ve etnik ¢aligmalar derslerini alan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bir 6gretim gorevlisi tarafindan
bildiri yaymlama, bagimsiz bir arastirma projesi yiiriitme, bir grup projesi lizerinde
calisma, sunum yapma ile elestirel diistinme becerisi arasinda olumlu yonde iliski

vardir.

Walkner ve Finney (1999) arastirmalarinda, yiiksekogretim kademesindeki
Ogrencilerde elestirel diistinmenin gelisiminde iliskili oldugu beceri alanlarini
belirlemeye ¢alismislardir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda,
yansitici dlistinme araciligiyla elestirel diisiinme becerisinin gelistirilebilecegi

sonucuna ulagsmislardir.

Hu ve Adey (2002) “Ortaokul 6grencileri i¢in bilimsel yaraticilik testi”
baslikli calismalarinda, Literatiirde bulunan bilimsel yaraticiligin anlam ve yonlerinin
analizine dayanilarak olusturulan Bilimsel Yaraticilikk Yapisi Modeli (SCSM)
ortaokul Ogrencilerine uygulamislardir. Uygulama sonrast 50 tane fen bilgisi
ogretmeni ile ilk degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan analiz, yorum ve Yaratici
Diistincenin Torrance Testlerinin deneyimlerine dayanarak, ortaokul 6grencilerinin
bilimsel yaraticiliklarini 6lgmek i¢cin 7 maddelik bir Olgek gelistirilmis ve 160
ortaokul dgrencisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda ortaokul dgrencilerinin
bilimsel yaraticiliklarinin yaslar1 arttikca arttifi ve bilimsel yaraticilik i¢in bilim

yetenegin gerekli ancak yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Burkhart (2006), arastirmasinda bir 6gretim programi gelistirmis ve bu
program ile elestirel diisiinme becerisinin beceri temelli Ogretimini saglamayi
amaclamis ve bu yolla beceri ve icerik temeli 6gretim karsilagtirmayr hedeflemistir.
Aragtirma sonucunda, her iki yonteminde elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi
sonucuna ulagmustir.

Myers ve Dyer (2006) tarafindan yapilan “The Influence of Student
Learning Styles on Critical Thinking Skills” adli caligmalarinda 6grencilerin
O0grenme stillerinin elestirel diistinme becerisi iizerine etkisi arastirilmistir. “Ziraat ve

Yasam Bilimde Liderlik Gelisimi” dersi alan 135 Ziraat Fakiiltesi 6grencisi ile
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yapilan bu arastirma sonucunda elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore

farklilik olusturmadig1 sonucu elde edilmistir.

Bataineh ve Alazzi (2009), arastirmalarinda Urdiin’deki sosyal bilgiler dersi
O0gretmenlerinin elestirel diisiinme kavramini algilama durumlarimi ve elestirel
diistinme becerisinin ~ 0gretiminde karsilagilan sorunlarint ortaya koymaya
calismislardir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada MEB yonergeleri, ders kitaplari
ve 0gretmen el kitaplar1 analiz edilmistir. sonucunda, 6gretmenlerin karsilastiklar1 en
bliyiik sorunun 6grencilerin ilgisizligi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler
ders kitaplarinda yer alan igerigin ¢ok fazla oldugu bundan dolay1 elestirel diisiinme

becerisinin dgretimi igin yeterli zamanin kalmadigini belirtmiglerdir.

Chukwuyenum (2013) c¢alismasinda elestirel diisiinme becerisinin
matematik performansi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 195 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada matematik performans
testi ve Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirmesi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda elestirel diisiinme becerileri Ogrencilerin matematik kavramlarini

anlamalarini saglamada etkili bir yol oldugu sonucuna ulagilmistir.

Han&Brown (2013) okul Oncesi 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme
becerilerini inceledigi arastirmalarinda, elestirel diistinmeyi derslerin igeriklerine
eklemiglerdir. Arastirma sonucunda ders igeriklerin yapilan eklemeler sonucunda
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin arttig1 ve elestirel diisiinme
hakkinda bilgi ve becerilerinin de gelistigi sonucuna ulagilmigtir.

Chan & Yuen (2014) Hong Kong ‘da yaraticilik ve stiin yetenek egitimi
alan 10 ilkokul Ogretmeni ile yaraticiligi gelistiren ve engelleyen etmenleri
incelemiglerdir.  Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmilmistir.
Arastirma sonucunda yaraticiligi gelistiren veya engelleyen etmenler olarak kisisel
faktorler: kisilik 6zellikleri, motivasyon, tutum ve ama¢ duygusu ortaya ¢ikmisken;
cevresel faktorlerle ilgili: okul ve topluluk belirlenmistir. Cevresel faktorleri etkiyen
olumlu ve olumsuz unsurlar okulun 6zellikleri, zaman, mekan, simif ve miifredat
baskisidir. Topluluk faktoriinii olumlu ve olumsuz etkileyen unsurlar ise 6grenciler

ve velilerdir.

Colley (2015), siniflarinda yaratici uygulamalar gergeklestiren dort ilkokul

ogretmeninin uygulamalarini incelenmistir. Bu incelemeyi dort soru yonlendirmistir:
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1. Ogrencilerin yaratict zihin aliskanlhiklarini gelistirmek isteyen 6gretmenlerin
hedefleri nedir? 2. Siif yapis1 6grencilerin yaraticiligi gelistirmeye destekleyecek
nitelikte midir? 3. Ogretmenlerin pedogojik yaklasimi, dgrencilerin yaraticiligini
gelistirmesine yardimci olur mu? 4. Bu fikir ve uygulamalarin &grenciler,
Ogretmenler ve idareciler igin egitsel Oonemi nedir? Arastirma sonucunda tim
Ogretmenlerin 6grencileri 6grenme siirecine dahil ettikleri, 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilecekleri, risk alabilecekleri zengin bir 6grenme ortami olusturduklar
aktarilmigtir. Ayrica smiflarin fiziksel ortami, se¢me Ozgiirligii, esneklik ve

materyallere erisim gibi ortak noktalar1 vardir.

2.8.3. Alan Yazn Ozeti

Yurt iginde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar incelendiginde, yapilan
aragtirmalarin yaratict diisinme becerisi, elestirel diistinme becerisi ve problem
¢ozme becerilerine iligkin program, etkinlik, kazanim, akademik basari, 6gretim
yontemlerinin etkisi, ders kitaplarinin incelenmesi iizerinde konularda yogunlasildig:
goriilmektedir. Ancak dordiincii sinif fen bilimleri dersi ya da herhangi farkli bir
dersin programimnin Ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma

durumlarinin belirlendigine iliskin bir arastirmaya kaynaklarda rastlanmamustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, veri toplama stireci ve

verilerin ¢oztimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda uygulamada olan ilkokul
fen bilimleri 6gretim programlarinin, 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini
kazandirma durumlarint 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde incelemek amaci ile
yapilmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim (1999)
nitel aragtirmayt;

Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama

yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei

ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi arastirma olarak tanimlamaistir.
Nitel arastirmanin 6zellikleri soyledir:

1. Nitel aragtirma da arastirma dogal ortamda siirdiiriiliir. Bunun sebebi dogal
ortamlarda davraniglara ya da davranislarin ¢iktigi ortama herhangi bir
miidahale s6z konusu olamaz.

2. Verilere dogrudan kaynagindan ulagilir.

3. Nitel aragtirmadan farkli kaynaklardan cesitli veriler elde edilir. Elde edilen
bu wverileri anlasilir bir yapida vermek icin veriler {izerinde detayli
betimlemeler yapilir.

4. Arastirmacilar, davranigin neden ve nasil ortaya ¢iktigi ile ilgilenirler. Nitel
arastirmalarda stlirece odaklanilir.

5. Nitel arastirmacilar, hipotezlerini acik bir sekilde belirtmezler. Toplanan

veriler timevarim yoluyla sentezlenerek genellemeler yapilir.
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6. Nitel arastirmanin amaci katilimcilarin kendi bakis acilariyla olaylar
yorumlamalarin1 ve anlamalarin1 saglamaktir.

7. Nitel arastirama da arastirma desenleri esnektir. Arastirmaya baslamadan
once kesin bir desen yoktur, duruma gore degisiklik gosterebilir

(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016).

Nitel bir aragtirma belirli asamalardan meydana gelir. Bu asamalar kisaca

sunlardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016):

e (alisilacak olan olayin saptanmasi

e Arastirmadaki katilimcilarin belirlenmesi
e Hipotezlerin tiretilmesi

e Verilerin toplanmasi

e Verilerin analizi

Belirtilen basamaklar arastirma siirecinde takip edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ilinde 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi uygulanarak belirlenmistir.
Maksimum cesitlilik, arastirma evreninde incelenen problem durumu ile ilgili olarak
kendi i¢inde benzesik farkli durumlarin belirlenerek arastirmanin bu durumlar
tizerinde yapilmasi durumu olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2016, s.90). Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ili Nizip
ilgesinde yer alan ve farkli sosyoekonomik ozelliklere sahip 12 ilkokulda gorev

yapmakta olan 20 siif 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 3.1. de goriisme yapilan 20 Ogretmenin cinsiyet, mezun olunan
yiiksek 6gretim kurumu, mesleki kidem, diistinme becerileri konusunda egitim alma

durumu, egitim diizeyine gore dagilimlari verilmistir.
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Tablo 3.1 Sunf Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Gruplar N %

Cinsiyet Kadin 8 40

Erkek 12 60

Mezuniyet Egitim Fakdiltesi 17 85

Diger Fakiilteler 3 15

Mesleki kidem 1-5 yil 8 40

6-10 y1l 3 15

11-15 y1l 4 20

15 yildan fazla 5 25

Diistinme becerileri Evet 7 35

(ellgli'tlllﬁllarl aime Hayr i 05
Egitim diizeyi On lisans 1 5

Lisans 19 95

Toplam 20 100

Tablo 3.2.1° de sunuldugu {izere, aragtirmaya katilan 20 6gretmenin %40°1
erkek, %60°1 kadindir. Ogretmenlerin %85°i egitim fakiiltesinden, %15°i diger
fakiiltelerden mezun olmustur. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ise %40°1 2-5 yil,
% 15> 6-10 y1l, %20’si 11-15 yil, %25’inin 15 yildan fazladir. Ogretmenlerin %351
diistinme becerileri konusunda egitim almis, %65°1 diistinme becerileri ile ilgili
egitim almamistir. Ogretmenlerin %5’i 6n lisans, %95 lisans mezunudur, lisansiistii

mezun bulunmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.

3.3.1. Goriisme Formu

Gortigme formu, fen bilimleri dersi dgretim programinin 0grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme durumlarinin 6gretmenler tarafindan

betimlenmesi amaciyla hazirlanmis yari yapilandirilmis gorliisgme sorularindan



48

olusmaktadir. Formda yer alan sorular iist diizey diisiinme becerilerinden yaratici
diistinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi olmak tizere
lic beceriyi kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Form ti¢ béliimden olugmaktadir. Her
boliimde dort soru olmak iizere 12 sorudan olusmaktadir. Olgme aracinin gegerlik
giivenirlik arastirmalar1 kapsaminda Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dalinda gdrev yapmakta olan bir, Temel Egitim Boliimii Sinif
Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapmakta olan iki 6gretim iiyesinin ve farkli
kideme sahip iki smif 0gretmeninin goriisiine basvurulmustur. Daha sonra pilot
uygulama olarak bes ogretmen ile deneme goriismeleri yapilmistir. Yapilan bu
uygulamalarin ardindan sorularin anlasilirh@ina iliskin sorunlar ve formda goriilen
eksiklikler belirlenerek diizeltmeler yapilmis ve goriisme formu nihai hale

getirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Midiirligi’ne arastirma izni i¢in bagvuru yapilmistir. Yapilan basvuru sonrasi
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin verdigi izin ile Gaziantep Il
Milli Egitim Midiirliigii’ne arastirma izin dilekgesi ile basvurulmustur. Gerekli

izinlerin alinmasinin ardindan arastirma siirecine baslanilmistir.

Arastirma 2018-2019 Egitim-Ogretim yili icerisinde 20 simif 6gretmeni ile
gontlliliik esasina dayali olarak goriismeler yapilmistir. Sorularin gecerlilik ve
giivenirliligi uzman gorisleriyle degerlendirilip 6n uygulamasinin yapilmasindan
sonra okullarda Ogretmenlerin uygun oldugu ders saati arasinda gorligmeler
yapilmistir. Gorlismeye Ogretmenlere {ist diizey diisiinme becerileri ile ilgili
bilgilendirme yapilarak baslanmis goriisme sorularina daha sonra gegilmistir.
Gortisme yaklagik 40 dakika stirmiistiir. Goriisme, goriisme yapilan kisilerin izni ile

ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriisme formu Ek 2°de verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin derinlemesine ele alinmasi
amaciyla verilerin betimsel analiz ile ¢dziimlemesi yapilmistir. Igerik analizi belirli
asamalardan olusmaktadir. Bu siirecte O6ncelikle amag belirlenir daha sonra sirasiyla,
kavramlar tanimlanir, analiz birimleri belirlenir, konu ile ilgili olan verilerin yeri
belirlenir, mantiksal bir yap1 gelistirilir, kodlama kategorileri olusturulur, sayilir,
yorumlanir ve sonuglar yazilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve

Demirel, 2016, 251). Arastirmada bu samalar sirasi ile takip edilmistir.

Ses kayit cihazi kullanarak goriismelerden elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Kodlama islemine baslamadan
once ses kayit cihazindan yaziya aktarilan goriismeler tekrar kontrol edilmistir.
Sonrasinda katilimcilarin isimleri sakli tutularak kodlama yapilmistir. Arastirmada
nitel analizlerin giivenirligini saglamak amaciyla veriler iki arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik “Goriis birligi sayis1 / (Toplam goriis
birligi + Goriis ayriligr sayis1)” formiilii ile hesaplanmistir (Miles ve Hubermann,
2016). Kodlayicilar arasi giivenirlik .92 olarak belirlenmigtir. Daha sonra
kodlayicilarin farkli degerlendirdigi kodlar tiizerinde tartisilmis ve uzlagmaya

varilmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla

sunulmaktadir.

4.1. Programin Yaratia Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin birinci alt amact siif 6gretmenlerinin dordiincti simif fen bilimleri
Ogretim programinin 6grencilere yaratici diistinme becerisini kazandirma durumuna
iliskin goriislerini tespit etmektir. Bu amag gergevesinde goriismede 6gretmenlere ilk
olarak “Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda Dérdiincii
Smif fen bilimleri programin1 nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misiniz?
(Dordiincii sinif fen bilgisi programin size 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmede rehberlik edebildigini diisiinliyor musunuz?)” sorusu iletilmistir. Bu
konudaki 6gretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi

tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Programm Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iligkin
Ogretmen Goriigleri

Tema Kod f

Yaraticr diisiinme Rehberlik ediyor 13
Rehber degil 4
Program yeterli 2

degil

Kismen islevsel 1
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Tablo 4.1°de goriildiigli gibi, yapilan goériismelerde 6gretmenlerden alinan
yanitlar; rehberlik ediyor, rehber degil, program yeterli degil ve kismen islevsel

kodlarinda toplanmustir.

Yapilan goriismede yaratici diisiinme temasinin program kategorisinde
ogretmenlerden on biri dordiincii sinif fen bilimleri programinin dgrencilerin yaratici
diistinme becerilerini  gelistirmesi konusunda rehber bir program oldugunu
belirtmistir. Bu konuyla ilgili iki 6gretmen:

“Fazlaswla rehberlik ediyor. Hazirbulunusluk konusunda yogun.
Cocugu meraka yénlendiriyor. Giinliik yasamla iligkilendirilmis.
Cocuklar kendi kendilerini bir seyler yapabiliyor... * (O13), “Program

gayet giizel. Cocuklarin eglenerek d&grenecegi yaratici diisiinmesini

saglayacak bir program olmus. (Ol 8) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden {i¢ii programin yaratici diisiinme becerisi agisindan

kapsayici bir program oldugunu sdylemistir. Konuyla ilgili olarak bir 6gretmen:

“Olduk¢a olumlu buluyorum gayet kapsayici. Bizlere oldukca rehberlik
ettigi  diisiincesindeyim. Konular hafifletilmis durumda...” (Ol)

seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden ikisi programin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmesi konusunda yeterli bir program olmadigini belirtmistir. Konuyla ilgili

olarak bir 6gretmen:

“Program genel anlamiyla bilgi agwhkli oldugu icin yeterli bir
rehberligin saglanamayacagimi diisiiniivorum. “(O8) seklinde goriis

belirtmistir.

Gortisme bulgular1 genel olarak incelendiginde, Ogrencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun
goriisii; programin §grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda

rehber ve kapsayici bir program oldugu yoniindedir.
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4.2. Kazammlarm Yaraticl Diisinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin programda yer alan kazammlarin &grencilerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirme durumuna iliskin goriislerini belirlemek amaci ile goriismede
Ogretmenlere “Programda yer alan kazanimlari Ogrencilerin yaratici diigiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in islevsel buluyor musunuz? Nasil, agiklar misiniz?
Ormek kazanim verebilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu  konudaki
ogretmenlerden elde edilen bulgularin yanitlari tema, kategori, kod, frekans dagilimi

tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Kazanimlarin Yaratict Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f
Yaratici Diisiinme Kazanimlar islevsel 13
Ornek kazanim verildi 11
Kazanimlar Islevsel 5
degil
Ornek kazanim yok 5

Bir kismi islevsel

Tablo 4.2. ‘de goriildiigli gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar; kazanimlar islevsel, 6rnek kazanim verildi, kazanimlar islevsel degil, 6rnek

kazanim yok, bir kism1 islevsel kodlarinda toplanmistir.

Yapilan goriismede yaratict diisiinme temasmin kazanim kategorisinde
ogretmenlerden on U¢ili dordiincti simif fen bilimleri kazanimlarinin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerisini gelistirme konusunda islevsel oldugunu belirtmistir ve on
bir 0gretmen yaratic1 diisiinme becerisine iligkin 6rnek kazanim vermistir. Bu
konuyla ilgili ii¢ 6gretmenin goriisii:

“Islevsel buluyorum. Acacak olursak cocugun yeni bir seyler ortaya
koyabilmesi konusunda onlara firsat taniyan bir kazamim soz konusu.

Ornek olarak basit elektrik devreleri konusunu ornek verebiliriz. Burada

cocuk yaptiklar: deneylerle yaparak yasayarak yeni bir seyler

kesfedebiliyor. Bu da onlarin yaratici diisiinmelerini gelistiriyor. * (O]),
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“Islevsel oldugunu diisiiniiyorum. Yani ¢ocuk siire¢ icinde merak edip
kesfedebiliyor. Ornegin diinyamin dénme hareketi ile ilgili kazanimlardan
bahsedebiliriz.” (1 04), “Evet islevsel. Ornek kazanim olarak yasam igin
gerekli olan kaynaklarin geri déniisiim i¢in onemini fark eder kazanimin

verebiliriz  bu  kazamim ¢ocugun yaraticthgini  gelistirir. (018)

seklindedir.

Ogretmenlerin besi dordiincii simif fen bilimleri kazanimlarini &grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda islevsel olmadigini belirtmistir

ve 6rnek kazanim vermemistir. Bu konu ile ilgili iki 6gretmen goriisiinii:

“Kazamimlarim  ¢ocuklarin ~ yaratict  becerilerine  gelistirdigini

diigiinmiiyorum. Ciinkii biraz a¢acak olursak bilgi veriyor ve bu bilginin
deneyini yapmasini istiyor. ¢ocugu meraklandirmiyor. Cocugun on

bilgilerini  kullanarak yaratict  diigiinmesini  gelistirmesine  katki

saglamiyor. Herhangi bir kazamm yok.” (09), “Haywr islevsel
bulmuyorum ¢iinkii ogrencileri yeterince diisiinmeye sevk edecek sekilde

hazirlanmamistir.”(017) seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerden ikisi kazamimlarin bir kisminin islevsel oldugunu

belirtmistir. Bu konu ile ilgili bir 6gretmen goriisiinii:

“Kazammlar yaratict degil. Ancak kismen olsa var. Ornegin basit
elektrik devresi olusturur kazanimi 6grencilerin  yaratict  diisiinme

becerilerini gelistirmeye uygun bir kazanimdir. (06) seklinde goriis

belirtmistir.

Gortisme bulgularima genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun goriislerine gore dordiincii smif fen bilimleri kazanimlarinin

ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

4.3. Etkinliklerin Yaratic1 Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna fliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin {giincli sorusu “Ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
yaratict diiglinme becerilerini gelistirdigini diigiiniiyor musunuz? Nasil, aciklar

misiniz? Ornek etkinlik verebilir misiniz?* seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki
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ogretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi tablo

4.3’de sunulmustur.

'[ablo 4.3. Etkinliklerin Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Yaratici diistinme Ornek etkinlik var 15
Yaratici diistinmeyi gelistirir 14
Yaratici diistinmeyi gelistirmez 3
Ornek etkinlik yok 3
Etkinlikler az/ Kismen gelistirir 3

Tablo 4.3 ‘de gorildugi gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, yaratict diisiinmeyi gelistirir, ornek etkinlik var, yaratict diisiinmeyi

gelistirmez, ornek etkinlik yok ve etkinlikler az kategorilerinde toplanmistir.

Yapilan goriismelerde yaratici diistinme temasiin etkinlikler kodunda
ogretmenlerden on dordil ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu konuyla ilgili ii¢ 6gretmenin
gorisinii:

“...katki sagladigini diisiiniiyorum. Ornek verecek olursak hava ile ilgili

bir deneyimiz vardi, havanmin sikigtirtlmasi bunun disarrya ¢ikmast aninda

gozlemini yaptilar ¢ocuklar burada hava sikigmasiin  nedenlerini

sorgulayp giinliik yasamda nelere etki edebilecegini kegfettiler.” (1 03),

“Diigiiniiyorum. ~ Diinyamin  dénme  hareketi ile ilgili  konunun
etkinliklerinden bahsedecek olursam. Sinifta bu konuda drama yapiyoruz.
Ogrenci bu siirecte ilerledikce nedenlerini sorgulayarak yeni bir sey
kesfediyor. Ornegin diinya giinesin etrafinda dolaninca burada cocuk
dolanma hareketini kesfedebiliyor. “ (O4), “Ders kitabinda yaratici
diisiinme  becerilerini  gelistirmeye yardimci  Ozellikle tasarlama
etkinlikleri konulmus. Ornegin; aydinlatma araglart ve zaman icindeki
gelisimlerinin islendigi konunun sonrasinda oOgrencilerin gelecekte
aydinlatma araglarmmin  nasil olabilecegi dogrultusunda aydinlatma
araglart tasarlamalary istenmis. Ayrica bilim adamlariin kisa tanitimlar
da verilmektedir ki bunlar égretmenlerce dogru islendiginde ogrencilerin

kendilerini bilim insam yerine koyabilmelerini saglayabilecek ve yaratici
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diigiinebilen  bilim  insanlart  gibi  diisiinebilme  egilimine  etki

edebilecektir.” (O5) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden on besi ders kitabindan yaratic1 diisiinme becerisi ile ilgili

ornek vermistir. Bu konuyla ilgili iki 6gretmenin goriisiinii:

“Bu seneki etkinlikler ¢ok islevsel. Ornegin basit elektrik devresinde

anahtar olmadan duy ¢alisiyor mu? Burada ¢ocuk tek tek denedi drnegin

duy olmadan, anahtar olmadan ampul yaniyor vs. ¢ocuk bunu
kesfediyor.” (020), “Etkinliklerde uygun diyebiliriz. Ornek etkinlik
verecek olursak ¢ocuk sesin iletilmesi konusunda bardak etkinligi var

cocuk burada sesin nasil iletilebildigini kesfediyor. (019) seklinde

ifade etmistir.

Ogretmenlerden {i¢ii ders kitabinda yer alan etkinliklerin ogrencilerin
yaratici diislinmelerini gelistirmedigini belirtmistir ve 6rnek etkinlik vermemistir. Bu

konuyla ilgili bir 6gretmen goriisiinii:

“Gelistirmiyor yani ¢ocugu hayata dair sorunla karsi karsiya birakmiyor.
Sorun olmadiktan sonra zaten Yaratici diisiinme de olmaz. Cocugu
herhangi bir problem ile karsilagtirmiyor problemi dogrudan veriyor,

deneyi nasil yapacagini anlatiyor yani ¢ocugun yaratict diisiinmesine

higbir firsat vermiyor. "(09) seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerden iicii etkinliklerin dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirdigini ancak yeterli olmadigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili bir 6gretmen
gorusinii:

“Kitaptaki kimi etkinlikler ozellikle fen bilimlerinin giinliik hayatta
basitce uygulanabildigini gostermesi acisindan onemli. Ornegin, sayfa
207’de bulunan “Basit Bir Telefon Yapalim” etkinligi ¢ocuklarin fen

bilimlerini uygulayabilecegi giizel bir etkinlik. Bu tiirden etkinliklerin

yaratici diisiinmeyi gelistirecegini diistiniiyorum. Ancak bu beceri i¢in

etkinliklerin ¢ogaltilmas: gerekir. (08) seklinde ifade etmistir.

Gortisme bulgulart genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun dordiincti smif ders kitabi hakkindaki goriisleri; ders kitabinda yer

alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniindedir.
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4.4. Uygulamalarin Yaratic1 Diisinme Becerisini Gelistirme Durumuna liskin

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Bu ders kapsaminda Ogrencilerinizin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in herhangi bir uygulamaniz var mi1? “ seklinde
ifade edilmistir. Bu konudaki 6gretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori,

kod, frekans dagilimi tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Uygulamalarin Yaratic1 Diisinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod

Yaratic1 diisiinme Uygulama yapmiyorum

Deney

Materyal hazirlama

Gezi/gozlem

Film/video

Ll B o I N I S [ SN e o B s}

Drama

Tablo 4.4 ‘de goriildigl gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, uygulama yapiyorum, uygulama yapmiyorum, deney, materyal hazirlama,

drama, film/video ve gezi/gézlem kodlarinda toplanmistir.

Yapilan gorlismelerde yaratict diistinme temasinin uygulama kodunda
ogretmenlerden on ikisi 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek igin
uygulama yaptigini belirtmistir. Ogretmenlerden dordii deney, dordii materyal
hazirlama, biri drama, biri film veya video izletme ve ikisi gezi/gozlem

uygulamalarini yaptiklarini belirtmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin gortisleri:

“Mesela diinyamn yapist ile ilgili bir film getirdim. Izledik sonra bu
filmle ilgili ¢cocuklardan geri doniit almak icin kagit dagittim. Iste sizin
katmak istediginiz bir sey var mi? Siz olsaydiniz daha farkli neler
yapabilirdiniz? Tarzi sorularla 6grencilerin farkl diistiniip yeni bir seyler
ortaya koymalarmi saglyorum. (O6), “Evet. Oncelikle Ggrencilerle
konusarak hangi problemlerle karsilastiklarint belirliyorum. Daha sonra
anlatabilecegim ve ogrencilerinde katilimint saglayabilecegim bir sorun

belirleyerek beraberce ¢oziim onerisi gelistirmeye ve bu konuda onlarin
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da katkisiyla bir materyal olusturmaya g¢alistyorum.” (08), “Yaratic
diisiinme konunda ¢evre konusunda botanik bahgeye gotiirdiim cocuk

burada tamamen karsi karsiya kalarak kesfediyor. (020) ifadeleri ile

belirtmislerdir.

Ogretmenlerden sekizi Ogrencilerin  yaratici  diisiinme  becerilerini

gelistirmek i¢in siifta her hangi bir uygulama yapmadiklarini belirtmislerdir.

Gortigme bulgulart genel olarak incelendiginde, Ogretmenlerin biliylik
cogunlugunun gorlisii dordiinci simif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin yaratici

diistinme becerilerini gelistirmek i¢in uygulamalar yaptiklar1 yontindedir.

4.5. Programin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirme Durumuna iliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt amaci smif 6gretmenlerinin dordiincli simif fen bilimleri
Ogretim programinin dgrencilere elestirel diistinme becerisini kazandirma durumuna
iliskin gorislerini tespit etmektir. Bu amag gergevesinde arastirmanin besinci sorusu
“Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda Dérdiincii Sinif
fen bilgisi programini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misiniz? (Dérdiincti Sinif
fen bilgisi programin size 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
rehberlik edebildigini diisiiniiyor musunuz?)” seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki
ogretmenlerden elde edilen bulgularin yanitlar1 tema, kategori, kod, frekans dagilimi

Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Programin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriigleri

Tema Kod f

Elestirel diistinme Rehber 13
Rehber degil S)
Kisith 2
Program bilgi yogunluklu 1
Ders kitab1 ile program 1

uyusmuyor
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Tablo 4.5’de goriildiigli gibi, yapilan gorliismelerde 6gretmenlerden alinan
yanitlar, rehber, rehber degil, kisitli, program yogun ve ders kitabi ile uyusmuyor

kodlarinda toplanmustir.

Yapilan goriigmede elestirel diisiinme temasmin program Kategorisinde
ogretmenlerden on {igli dordiincii sinif fen bilimleri programinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini  gelistirmesi konusunda rehber bir program oldugunu

belirtmistir. Bu konuyla ilgili {i¢ 6§retmen goriistinii:

” Program bircok diigiinme becerisi gibi bunun icin de bilerek ya da
bilmeyerek zemin hazirlamis goriiniiyor. Eger, uygulayicilar programa
uygun giderlerse ders etkili olacaktir buradan bakinca rehberliginden de
soz edilebilir.”(05), “Evet rehber bir program ancak burada
ogretmenlere ¢ok is diigtiyor, dgretmenlerin bu programlari ¢ok iyi
okuyup yorumlamast ve uygulamasi gerekiyor. ( 04), “Hemen hemen her
seviyeye uygun bir sekilde ¢ocugun elestirel bakabilecegi, bilgiyi yalniz
analiz edebilecegi, kendinde degerlendirme yapabilecegi bir program.
Giinliik yasamla iligkilendirilmis. Ogretmekten ¢ok yagsatiyor. (013)

seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden besi dordiincii sinif fen bilimleri programmin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirme konusunda rehber bir program olmadigini

belirtmistir. Bu konuyla ilgili iki 6gretmen goriisiinii:

“Program buna miisait ve Ogretmenlere rehber olacak tarzda
hazirlanmig ancak programin égrencilerin elestirel diigiinme becerilerini
gelistirecek sekilde rehber bir program oldugunu séyleyemeyiz ¢tinkii
ogrencilerin seviyesi buna uygun degil yani program oOgrencilerin
seviyelerine uygun hazirlanmamis o yiizden rehber bir program
diyemeyiz. “ (0] 8), Program elestirel diisimmeye tamamen uygun
goriilmekte ancak ogretmenler bu hedefe ulagamiyor. Bunda sosyo-
ekonomik diizey etkili programlart cografi sartlara uygun bir sekilde

diizenlemedikleri icin biz bu konuda hedefe ulasmada sikinti yasiyoruz.

Dolayisiyla rehber bir programdan séz edemeyiz. (020)seklinde ifade

etmistir.

Ogretmenlerin ikisi programin elestirel diisiinme becerisini gelistirme

yoniinden kisitli, birer 6gretmen ise programin yogun ve ders kitabi ile programin
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uyusmadig seklinde goriislerini belirtmislerdir. Bu konular ile ilgili 6gretmenlerin

gortsleri:

“Ben kisith buluyorum. Sorgulama konusunda fazla bir alan yok. “

(Ol ), “Bu konuda da programda kimi kazanimlar mevcut ancak

kitaptaki bilgi yogunlugu nedeniyle tam anlamiyla bir rehberligin

v - e 9 ¢ v . . .
Saglanamayacagmz du.sunuyorum. ” (08), ‘Program ogrenct seviyesine

uygun ancak program kitaba uygun olmamis. Yani program uygun ders

kitabi uygun degil. (012) ifadeleri ile belirtmislerdir.

Goriisme bulgular1 genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik bir

cogunlugunun program hakkinda goriisleri, programin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye rehber bir program oldugu yoniindedir.

4.6. Kazamimlarm Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin altinci sorusu “Programda yer alan kazanimlar1 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in islevsel buluyor musunuz? Nasil, agiklar

misiniz? Ornek kazanim verebilir misiniz?* seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki

ogretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi tablo

4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.6. Kazanimlarin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Elestirel diisiinme Islevsel 15
Ornek kazanim var 11
Ornek kazanim yok 9
Kisith 3
Islevsel degil 2
Her 6grenciye hitap etmiyor 1
Kazanimlar ve ders kitabi 1
uyusmazligi
Elestirel diisiinme konusunda 1

hazirbulunusgluluk eksikligi
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Tablo 4.6. ‘da goriildiigii gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, kazanimlar islevsel, 6rnek kazanim var, 6rnek kazanim yok, kisitli, islevsel
degil, her 6grenciye hitap etmiyor, programla uyusmuyor, hazirbulunusluluga uygun

degil kodlarinda toplanmustir.

Yapilan goriismede elestirel diisiinme temasinin kazanim kategorisinde
ogretmenlerden on besi dordiincii simif fen bilimleri kazanimlarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerisini gelistirme konusunda islevsel oldugunu belirtmistir ve
Ogretmenlerden on biri elestirel diisiinme becerisine 6rnek kazanim vermistir. Bu

konu ile ilgili i¢ 6gretmen goriisiinii:

“Islevsel kazammlar var. Programda diinyamizin giiriiltii kirliligi ve
kaynaklarin kullamimi vb. sorunlarina yer verilmis. Béylece elestirel
diisiinme becerileri harekete gecirilerek ogrencilerde biling gelistirilmesi
hedeflenmis. Ornekler: Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. Ses
kirliliginin insan saghgi ve cevre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. Yasam igin gerekli olan
kaynaklarin ve geri doniigiimiin énemini fark eder.” (02), “Islevsel
buluyorum. Cocuk bilgiyi sorgulayabiliyor. Giiniimiiz teknolojisinde
bilgiye ulasmak artik ¢ok kolaylasti. Dolayisiyla amag¢ ¢ocugun elestirel
bakabilmesi. Yine drnek kazanim olarak diinyanin dénme hareketi konusu
verilebilir.” (04), “Islevsel diyebilirim ¢iinkii etkinlikler ¢ocuklart
birebir uygulamanmin igine sokuyor ve yaptiginda bu etkinligi,
gerceklestirildiginde veya kitaptaki konuyu okudugunda geri doniip
tekrardan baktiginda elestirel diisiinmelerine katki saglyor. Karisimlar

aywabiliv - kazanmiminda ¢ocuk bunun deneyini yaparken elestirel
diisiinmeye yonleniyor. Deneyi sorgulayarak ilerliyor. (09) seklinde

ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ii¢li kazanimlarin elestirel diisiinme becerisini gelistirmede
kisitli oldugunu, iki 6gretmen kazanimlarin elestirel diisiinme becerisini gelistirme
konusunda islevsel olmadigini, 6gretmenlerin birer tanesi kazanimlarin 6grenciye
hitap etmedigini, programla uyusmadigini ve ogrencilerin hazirbulunusluluguna

uygun olmadigini ifade etmislerdir. Bu konularla ilgili 6gretmenler goriislerini:

“Kismen elestirel buluyorum, sorgulamaya ¢ok fazla yénlendiriyor
diyemem. Ashinda kazanmimlar oluyor ancak c¢ocuklarda bu konuda bir
eksiklik  var. Hazirbulunuslugu uygun degil, elestirel diisiinmeyi

zihinlerinde déniistiiremiyorlar. Elbise ve beden uyusmazhigi var. Ornek
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olarak, kayagla madeni karsilagtirr ham madde olarak tartisir, kazanimi
elestirel diigtinmeye uygundur. Ancak ¢ocuk burada tartisma yapamiyor

ya da ham maddenin ne oldugunu kavrayamiyor. Yani nereden girersek
elimizde kalryor gibi. “ (i 01 ), “Tamamen islevsel degil, fazla genis
oldugu icin belki bizden de kaynakli olacak sekilde sikintilar olabilir.

Cocugun elestirel diisiinme becerisini gelistirecek sekilde islevsel
olmuyor.” (013), “Kazammlar elestirel diisiinmeye uygun fakat

uygulamaya doktigiimiiz zaman sikinti var. Unite basinda ¢cocuga yaratici
diigiinme kazandiriyor ama sonunda verdigi test usulii degerlendirmeler
cocugun hichir iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmiyor. Sadece
giriste yapiliyor sonrasinda highbir sekilde, tamami ezbere dayali ilerliyor.
Bu becerileri kazandirabilmemiz i¢in kitaba bagimli kalmayip video,
deney vs. ile desteklenmelidir. Kitap bu becerileri karsilayamiyor. Her

ogrenci ayni degil bir kere her 6grenciye hitap eden bir kazanim yok bu

beceriler konusunda...” (010) ifadeleri ile belirtmislerdir.

Ogretmenlerden dokuzu elestirel diisiinme becerisi ile ilgili her hangi bir

Oornek kazanim vermemistir.

Goriisme bulgularina genel olarak bakildiginda, dgretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun goriislerine gore dordincii sinif fen bilimleri kazanimlarin

Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

4.7. Etkinliklerin Elestirel Diisinme Becerisini Gelistirme Durumuna fliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin yedinci sorusu “Ders kitabinda yer alan etkinliklerin Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Nasil, agiklar
misiniz? Ornek etkinlik verebilir misiniz?* seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki
ogretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi tablo

4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Etkinliklerin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna liskin

Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Elestirel diisiinme Elestirel diisiinmeyi gelistirir 15
Ornek etkinlik var 13
Ornek etkinlik yok 6
Elestirel diisiinmeyi kismen 3
gelistirir
Etkinlik az 1
Elestirel diisiinmeyi gelistirmez 1

Tablo 4.7. ‘de goriildigi gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan

yanitlar, elestirel diisiinmeyi gelistirir, ornek etkinlik var, elestirel diisiinmeyi

gelistirmez, Ornek etkinlik yok, etkinlikler az ve elestirel diisiinmeyi kismen

kodlarinda toplanmastir.

Yapilan goriismelerde elestirel diisiinme temasinin etkinlikler kategorisinde

Ogretmenlerden on besi ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici

diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmis ve on {i¢ii 6rnek etkinlik vermistir. Bu

konularla ilgi ti¢ 6gretmen goriislerini:

“Etkinlikler elestirel diigiinmeye yonlendiriyor. Ornegin, basit elektrik
devresi olusumu deneyinde ¢ocuk burada elestirel bakabiliyor, mesela bu
151k neden parlak yanmadi iste pili mi zayif, anahtar devrenin neresinde
bulunmalr gibi. * ( 01 ), “Gelistirivor zaten her etkinlik ¢ocugun elestirel
diisiinme becerisini gelistirir. Eger cocuga yeteri kadar konusma hakki ve
uygulama sanst verirsen. Sen bir etkinlik yapiyorsun ama konu konuyu
aciyor, cocuk elestivel diisiinerek farkl sonuclara ulasabiliyor. Ornek
etkinlik olarak karigimlarin ayrilmasinda mesela, ¢ocuga dogrudan
miknatis ile ayirma, yiizdiirme ile ayirma gibi bilgileri dogrudan
vermeden ¢ocugun bunu deney yoluyla yaparak yasayarak, sorgulayarak

sonuca ulasirsa elestirel diisiinme becerileri gelismis olur. (09),

“Diigiiniiyorum, fen bilgisi dersi agirhikli olarak deneylerden olusuyor.
Bu etkinliklerde once yaptirtyor sonra ne yaptiklarmmi saglamak i¢in
sorular soruluyor ogrencide boylelikle sorgulamis oluyor ve béylelikle
cocuklarin elestirel diisiinmelerini sagliyor. Mesela ornek verecek
olursam terazi ile ilgili mesela terazinin bir kefesine tas koyuyoruz

terazinin dengesi bozuluyor ¢ocuk diistiniiyor ve ne koyarsam bu terazi
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dengeye gelir diye olaya elestirel bir sekilde bakiyor. Yaptigimiz etkinlik

cocugun siireci tekrar sorgulamasni saglyor.” (614) seklinde ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerden biri dérdiincii siif fen bilimleri dersinde yer alan
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedigini, {ici elestirel
diistinmeyi kismen gelistirdigini belirtmistir, bir 6gretmen etkinliklerin az oldugunu
belirmis ve altt Ogretmen herhangi bir Ornek etkinlik Ornegi vermemistir.

Ogretmenlerin bu konulara iliskin goriisleri:

“Etkinlikler ¢ok az ve gelistirecek tarzda degil.” (O7), “Kismi anlamda

gelistirdigini diisiiniiyorum. Ozellikle belli bir farkindalik yaratildiktan
sonra yapilan “DUSUNELIM, YAZALIM, PAYLASALIM” etkinlikleri
(sayfa 64 veya sayfa 68) bu konuda yararli. Ogrencilerde belirli bir
farkindalik saglamasi agisinda 6nemli. Bu tiir etkinliklerle ileride ¢evresel

faktorlerle bagslanabilecek alkol veya sigara gibi koti aliskanliklara

yonelik elestirel bir bakis acisimin gelismesi saglanmaktadir.” (08),

“Evet kismen diisiiniivorum c¢iinkii bazi etkinlikler dgrencilerin bilgiyi
direkt kabul etmeyip sorgulamalarini sagliyor. Bu tiir etkinliklerin

cogaltilmas: gerekir.” (017) ifadeleri ile belirtmislerdir.

Gortigme bulgular1 genel olarak incelendiginde, &gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun dordiincti simnif ders kitabi hakkindaki goriisleri; ders kitabinda yer

alan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniindedir.

4.8. Uygulamalarin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna fliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin sekizinci sorusu “Bu ders kapsaminda oOgrencilerinizin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in herhangi bir uygulamaniz var mi? “ seklinde
ifade edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlere bu ders kapsaminda 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek icin herhangi bir uygulama yapip
yapmadiklar1 ve yapiyorlarsa ne gibi uygulamalar yaptiklar1 sorulmustur. Bu
konudaki 6gretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi

tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Uygulamalarin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Durumuna iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Elestirel diisiinme Uygulama var 12

Uygulama yapmiyorum

Tartisma

Deneyler

Uygulama yapmiyorum

Zaman yetigmiyor

Drama

= = IN W w o |

Gezi1/Gozlem

Tablo 4.8 ‘de gorildigi gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, uygulama yapiyorum, uygulama yapmiyorum, zaman yetismiyor, grup

projeleri/arastirma, tartisma, deneyler, drama, gezi/gézlem kodlarinda toplanmistir.

Yapilan goriismelerde elestirel diisiinme temasinin uygulama kategorisinde
Ogretmenlerden on ikisi 6grencilerin yaratict diistinme becerilerini gelistirmek igin
uygulama yaptigin1 belirtmistir. Ogretmenlerden {icii grup projeleri/arastirma, dordii
tartigma, li¢li deney, biri drama ve biri gezi/gdzlem uygulamalarini yaptiklarimni

belirtmistir. Ogretmenler bu konulara iliskin goriislerini:

“Elestirel diigiinme becerilerinin harekete gecirebilecegi yukaridakine
benzer kazammlarda é&grencilere arastirma ddevieri vererek ve grup
projeleri yaptiririm.” (( 02 ), “Ornegin kiimeler olusturdum. Bu kiimeleri
karma bir sekilde olusturdum. Onlardan aragtirma yapmalarini,
yaptiklar: bu arastirmalart ortaya rahatlikla ortaya koymalar: konusunda
rehber oldum.” (03), “Ogrencilerin  kendilerini  kisitlamadan
konugmalart igin uygun ortam saglamaya ¢alistyorum. Ogrenci oncelikle
diigtiindiigiinii soyleyebilmelidir. Benim sinifimda ise her konu iizerinde
diisiintilmeye, konusulmaya degerdir. Ve yeni éneriler, ¢ikarimlar
yapuabilir.” (05), “Ogrencilerime ilgili konu hakkinda film veya ¢izgi
dizi izletivim, filmi izledikten sonra kiimeler olusturup tartisma ortami
saglarim. Boylelikle onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi

amaglarim. "(06) seklinde ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerden sekizi herhangi bir uygulama yapmadigmi belirtmistir ve
iki 6gretmen uygulama yapamama gerekgesi olarak zamanin yeterli olmadiginm
belirtmistir. Bu konu ile ilgili iki 6gretmen goriislerini, “Hayr, programi yetistirme kaygisi
yastyorum.” (4 015 ), ““Hayr, zaman bulamiyorum bunda bazi konularin ¢ok uzun olmasinin etkisi de

biiyiik. “ (O4) seklinde ifade etmistir.

Goriisme bulgulart genel olarak incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugu dordiincii simif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

4.9. Programimn Problem Co6zme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin dordiincii alt amact sinif 6gretmenlerinin dordiincii sinif fen bilimleri
Ogretim programinin 6grencilere problem ¢ézme becerisini kazandirma durumuna
iligkin goriislerini tespit etmektir. Bu amag g¢ercevesinde arastirmanin on iiglincii
sorusu “Ogrencilerin problem diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda
Dordiincti sinif fen bilgisi programini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misiniz?
(Dordiincii siif fen bilgisi programin size 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede rehberlik edebildigini diisiiniiyor musunuz?)” seklinde ifade edilmistir.
Bu konudaki ogretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori kod, frekans

dagilimi tablo 4.9. da sunulmustur.

Tablo 4.9. Programin Problem C6zme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Problem ¢6zme becerisi Program rehber 13

Program rehber degil

Kismen rehber bir program

Bulunan cografyaya uygun degil

Kitap ile ¢eligiyor

= = ININ O

Her seviyeye uygun degil
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Tablo 4.9°da goriildiigli gibi, yapilan goriismelerde dgretmenlerden alinan
yanitlar, rehber, rehber degil, her seviyeye uygun degil, bulunan cografyaya uygu

degil, kitap ile celisiyor, kismen rehber bir program kodlarinda toplanmastir.

Yapilan goériismede problem ¢6zme temasinin program kategorisinde
Ogretmenlerden on iicli dordiincii sinif fen bilimleri programinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi konusunda rehber bir program oldugunu

belirtmistir. Konuyla ilgili i¢c 6gretmen goriisiinii:

“Evet bu program c¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmede

rehber oluyor. Yaparak yasayarak oOgrenmesini, arastirmasini ve

s

aragtirdiklarini sunmasmi saglayan bir programdan bahsedebiliriz.’
(1 06), “Fazlasiyla rehber, problem ¢ézmek icin bir alt yapt olusturuyor.
Cocuk karsilastigi  sorulart bu programlarin getirdigi ogrenmeler
sayesinde bir sentez yapabiliyor.” (O13 ), “Problem ¢6zme konusunda
programi gayet kapsayict buluyorum. Cocuklarin her yonden problem
cozme becerisini gelistirecek bir program. Ozellikle yaparak yasayarak

ogretmesi ¢ocugun problem ¢ézme becerisine biiyiik katkir sagliyor.

“(010) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin altis1 dordiincii simf fen bilimleri programinin dgrencilerin
problem ¢O6zme Dbecerilerini gelistirmeye uygun bir program olmadigin
belirtmislerdir, ikiser 6gretmen programin bulunan cografyaya uygun olmadigini ve
kismen rehber bir program oldugunu, birer 6gretmen ise her seviyeye uygun bir
program olmadigini ve kitap ile programin gelistigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili

ogretmenler goriislerini:

[z . . . . -
Program problem ¢ozme becerisine yer veriyor ama bu cografyaya

uygun degil...” (020), “Fen Bilimlerinin amaci ve giinliik hayattaki

islevselligi goz onmiine alindiginda programin yeterli olmadigint bu

nedenden dolayr da 6grencilere yeterli diizeyde rehberlik edemedigini
diisiiniiyorum.” (O8), “Bizlere rehberlik ediyor ancak cografyaya hitap

etmiyor. Cografyaya hitap etmeyince ogrencilerin bu becerilerini

gelistirecek bir programdan bahsedemeyiz. Ayrica seviyeler uygun degil.
U¢ noktalar es gegilmis bir program. “(04) seklinde ifade

etmislerdir.
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Goriisme bulgular1 genel olarak incelendiginde, dordiincii sinif fen bilimleri
programinin Ogretmenlerin  biiyilk ¢ogunlugunun goriislerine goére oOgrencilerin

problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi yoniindedir.

4.10. Kazammlarin Problem C6zme Becerisini Gelistirme Durumuna fliskin

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin on dordiincii sorusu “Programda yer alan kazanimlar1 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi icin islevsel buluyor musunuz? Nasil,
aciklar musiniz? Ornek kazanmim verebilir misiniz?” seklinde ifade edilmistir. Bu
konudaki 6gretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi

tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Kazanimlarin Problem Coézme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Problem Cozme Becerisi Kazanimlar islevsel 17
Ornek kazanim verdi 17

Ornek kazanim yok

Bu beceriye ait kazanim sayisi az

Ogretmen kendini gelistirmeli

Kitap ve kazanim uyusmuyor

(RN W W

Kazanimlar iglevsel degil

Tablo 4.10. ‘da gorildiigl gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, kazanimlar islevsel, 6rnek kazanim verdi, kazanimlar islevsel degil,
kazanim sayis1 az, 6gretmen kendini gelistirmeli, kitap ve kazanim uyusmuyor ve

ornek kazanim yok kodlarinda toplanmistir.

Yapilan goriismede problem ¢ézme temasmin kazanim kategorisinde
Ogretmenlerden on yedisi dordiincii smif fen bilimleri kazanimlarinin 6grencilerin
problem ¢ozme becerisini gelistirme konusunda islevsel oldugunu belirtmistir ve
O0gretmenlerden on yedisi problem ¢dzme becerisine 6rnek kazanim vermistir. Bu

konularla ilgili dort 6gretmen goriislerini:
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“Kazammlart islevsel buluyorum. Kaynaklarin bilingli kullanim, 151k ve

ses kirliligi, aydinlatma teknolojileri iinitelerinde ogrencilerin problem
¢ozme becerisi kazanmasini saglayacak kazammlara yer verilmis.
Bunlar: Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. Ses kirliligini
azaltmaya yonelik ¢éziimler iiretir. Kaynaklarin kullanuminda tasarruflu
davranmaya  oOzen  gosterir.  Aydinlatma  araglarimin  tasarruflu

kullaniminin  aile ve iilke ekonomisi bakimindan dnemini tartisir.
. . 1.y 3 ‘
Kazammlart érnek kazammlar olarak verilebilir.” (O2), “Kazanimlar

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek kazanimlardr.
Ornegin maddenin niteleyen ozelliklerini karsiastirir. Bu kazanim ile
cocuk bir problemle karsi karsiya kalip sonuca ulagmaya calisiyor.”
( 04), “Problem ¢ézme becerilerinin gelisebilmesi icin kisinin problemle
hagsir nesir olmasit dolayistyla oncelikle probleminin olmasi gerekir.
Program bu konuda kazamimlar vermis. Deney tasarlama, kimi
deneylerin uygulanmasi, meseld; verilen karigimlarin ayristirilmasi gibi

durumlar ve ilgili kazanimlar verilmis. Geriye uygun ders bir iglenilmesi
kalyor. Burada da Jgretmenlere biiyiik yiik diismektedir.” (1 05 ),
“Gelistirdigini diisiiniiyorum. Etkinlikler ¢ocugu arastirmaya itiyor.
Ornegin 151k kirliligini azaltmaya yonelik kazamimda ¢cocugu arastirmaya

yénlendiriyor ¢ocuk arastirmalarint sinifta arkadaglarina sunuyor. Bizler

burada rehber rolii iistleniyoruz."(O18) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden biri programda yer alan kazanimlarm 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmedigini belirtmistir, ii¢ 6gretmen bu beceriye ait
kazanimlarin sayisinin az oldugunu, iki Ogretmen Ogretmenlerin kendilerini
gelistirmesi  gerektigini, bir Ogretmen kitap ile kazanimlarin uyusmadigini
belirtmigtir. Ogretmenlerin {icii problem ¢dzme becerisi ile ilgili herhangi bir

kazanim 6rnegi vermemistir. Bu konularla ilgili iki 6gretmen goriislerini:

“Haywr bulmuyorum ¢iinkii kazanimlar ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerini gelistirecek sekilde degil. Daha ¢ok ezbere dayali bir
program. (O] 7), “Kazammlar problem ¢ézme becerisini gelistirmeye
yénelik olabiliyor. Yani problem ¢ézme becerisine uygun kazammlar var

ancak kitapla arasinda bir uyusmazlik goriiyorum. ”(614) seklinde

ifade etmislerdir.
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Gorligme bulgularina genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun goriislerine goére dordiincii simif fen bilimleri kazanimlarmin

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

4.11. Etkinliklerin Problem Cézme Becerilerini Gelistirme Durumuna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin on besinci sorusu “Ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini  diiglinliyor musunuz? Nasil, aciklar
misiiz? Ornek etkinlik verebilir misiniz?* seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki
ogretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod, frekans dagilimi tablo

4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Etkinliklerin Problem C6zme Becerisini Gelistirme Durumuna liskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f
Problem ¢6zme becerisi Gelistirir 16
Ornek etkinlik var 16
Gelistirmez
Ornek etkinlik yok
Etkinlik sayis1 yeterli degil 3

Tablo 4.11. ‘de goriildiigii gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, gelistirir, ornek etkinlik var, gelistirmez, etkinlikler yeterli degil, 6rnek

etkinlik yok kodlarinda toplanmustir.

Yapilan goriismelerde problem c¢ozme becerisi temasinin etkinlikler
kategorisinde Ogretmenlerden on altis1 ders kitabinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini belirtmis ve yine on alti

ogretmen ornek etkinlik vermistir. Bu konularla ilgili bes 6gretmen goriislerini:

“Gelistirdigini diisiiniiyorum. Ornegin karisimlar konusu var burada
ogrenci karsilastigi problemi ¢ozmek igin bizim rehberligimizde var olan
problemi ¢ozmeye calistyor. Talag-kum, su-makarna, demirtozu-tahta
gibi. Burada cocuklar yaparak yasayarak 6greniyor ve dogrudan bir

problemin icinde yer aliyor. Ayrica giinliik yasama da uygun etkinlikler



olmasi ¢ocugun daha fazla dikkatini ¢ekiyor.” (Ol ), “Gelistirdigini
diistiniiyorum. Etkinlikler cocugu arastirmaya itiyor. Ornegin isik kirliligi
konusu, tamamen problem ¢ozme becerisine yonelik ders kitabinda yer
alan etkinliklerle ¢ocuklart dogrudan siirecin igine ¢ekiyor ¢ocuk hem
yapiyor hem yasiyor hem de egleniyor. Bizler burada rehber rolii
iistleniyoruz.” (1 01 8), “Gelistirdigini diisiiniiyorum, érnegin kayaglari
konusu var burada dgrencilerim kéye gidip bir video ¢ekmis ve sinifta
sunmugstu. Bu ve buna benzer etkinlikler onlarin problem ¢ézme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.” (1 03 ), “Gelistiriyor. Ornek
olarak maddeyi niteleyen ozellikleri konusunda simifa farkli malzemeler
getirdik deodorant, sogan, patates vs. burada bunlart kullanarak ¢ocuklar
o maddenin ézelliklerini sorgulayarak ve nedenleri iizerinde durarak
sonuca ulagtilar. Bu tiir etkinliklerle ogrencilerim ¢ok egleniyorlar hatta
fen bilimleri dersinin gelmesini iple ¢ekiyoriar. “(O4), “Diisiiniivorum.
Ornegin insan saghg ile ilgili konuya baslamadan once ‘birlikte
kesfedelim’ etkinligi sunularak ogrenciye konu éncesi yaparak yasayarak
etkin katilabilecegi ortam sunuluyor.” (O16), “Evet etkinlikler gayet
basarili bir sekilde 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirecek
diizeydedir. Ornegin atik pil konusu bu konu ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerini gelistirdigini diigiiniiyorum.”  (O11) seklinde ifade

etmislerdir.

Ogretmelerden  dordii  etkinliklerin ~ problem  ¢dzme
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becerilerini

gelistirmedigini belirtmis, i¢ 6gretmen ise etkinliklerin yeterli olmadigini daha fazla

olmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin dordii problem ¢dzme becerisi ile ilgili

herhangi bir etkinlik 6rnegi vermemistir. Bu konularla ilgili 6gretmenlerin tigii

gorislerini:

“Kazammla paralel oldugu icin Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini

gelistirmede c¢ok etkili etkinlikler yok ancak kismen de olsa o6rnek

etkinlikler var. Ornegin basit elektrik devresi olusturma konusu buna
uygun. “ (¢ 06), Haywr ¢iinkii problem ¢ozme becerisine yonelik olacak
etkinlik yok denecek kadar az sayfa 202de 151k kirliligini azaltmak i¢in ne

gibi ¢oziimler iiretebilirsiniz diye bir soru var. Daha fazla sayida etkinlik

olmali diye diigtiniiyorum. (015), “Ders kitabinda yer alan etkinlikler
¢ok az, bunlar bizi ek kaynaklara itti. “(020), seklinde ifade

etmislerdir.
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Gortigme bulgulart genel olarak incelendiginde, Ogretmenlerin biiylik
cogunlugunun dordiincli smif ders kitabi hakkindaki goriisleri; ders kitabinda yer

alan etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi yoniindedir.

4.12. Uygulamalarin Problem Cézme Becerilerini Gelistirme Durumuna iliskin

Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin on altinci sorusu “Bu ders kapsaminda 6grencilerinizin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek i¢in herhangi bir uygulamaniz var m1? “ seklinde ifade
edilmistir. Bu konudaki 6gretmenlerden elde edilen bulgularin tema, kategori, kod,

frekans dagilimi tablo 4.16°da sunulmustur.

Tablo 4.12. Uygulamalarm Problem Cézme Becerisini Gelistirme Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f

Problem ¢6zme becerisi Uygulama var 13
Uygulama yok 7
Arastirma 6devi S)
Deney 5
Tartisma 3

Tablo 4.12. ‘de goriildiigii gibi, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alinan
yanitlar, uygulama var, deney, arastirma 6devi, tartisma ve uygulama yok kodlarinda

toplanmustir.

Yapilan goriismelerde problem ¢6zme becerisi temasinin  uygulama
kategorisinde Ogretmenlerden on {igli Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek i¢in uygulama yaptigini belirtmistir. Uygulama olarak 6gretmenlerden
besi deney yontemini uyguladigini, besi arastirma ddevleri verdigini, ic 6gretmen ise
tartisma yontemini uyguladigini belirtmistir. Bu konularla ilgi 6gretmenlerin besi
goriislerini:

“Odevlendirerek onlart arastirmaya yonlendirivorum ve bunlar

sunmalarint istiyorum. Odev klasik verdigimiz édevier degil, tamamen

giinliik yagamla ilgili olan bir problem durumunu égrencilere veriyorum.
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Béylelikle onlarin  tamamen yasayarak ogrenmelerini  saglyorum.
Yaptiklari arastirmalart  simifta  arkadaslarina  sunuyorlar.” (1 03),
“Film/video izletiyorum. Ornegin, diinyamn yapusi ile ilgili izledigimiz
filmin  6grencilerin  problem ¢ézme becerilerini de gelistirdigini
diistiniiyorum.” (06), "Deneyler yapiyorum ve bu deneyler tamamen
glinliik  yasamla ilgili oluyor. Béylelikle onlarin problem ¢ozme
becerilerinin gelistigin diisiiniiyorum. Problemin giinliik yasamla olmasi
ayr1 dikkatlerini ¢ekiyor.” (O11), “Deneyleri yapiyorum, ayrica giizel
dramalar var bunlart yapiyorum. Panolar olugturuyoruz. Cocuklar
béylelikle bu becerilerini gelistirdigini diisiiniivorum.” (O12), “Giizel
uygulamalar yapryoruz, érnegin esit kollu teraziyi ogretmek igin sinifta
pazar kurduk ¢ocuklar burada kendi kendine 6grenmeye ¢alistt ben de o

anda rehber olarak simfia yer aldm.” (013) seklinde ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin yedisi dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecek

herhangi bir uygulama yapmadiklarini belirtmistir.

Gorligme bulgular1 genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu dordiincii simif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin problem ¢6zme

becerilerini gelistirmek i¢in uygulama yaptiklarini ifade etmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boéliimde dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programinin dgrencilere
ist diizey diisiinme becerileri kazandirma durumlarini belirlemek amaciyla dordiincii
smif Ogretmenleriyle Yyapilan goriismelerin analizinden elde edilen 6gretmen

gorislerine iligskin bulgular sirasi ile tartisilmistir.

5.1. Yaratial Diisiinme Becerisine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma sonucunda dgretmenlerinin ¢ogunun dordiincii sinif fen bilimleri
programinin dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi goriisiinde oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica dgretmenlerin programda yer alan kazanim ve
etkinlikler ile smf icindeki uygulamalarin da Ogrencilerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirdigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan
az sayida ogretmenin; bilgi agirlikli oldugu, giinliik hayatla iligkilendirilmedigi gibi
nedenlerle programin, kazanimlarin, etkinliklerin ve siif i¢i uygulamalarin yaratici
diistinme becerisi konusunda eksik kaldigi bu nedenle de Ogrencilerin yaratic

diistinme becerilerini gelistirmedigi goriisiinde olduklari tespit edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda doérdiincli sinif fen bilimleri dersinin yaratici
diisiinme becerisini gelistirdigi, ¢cocugu meraka yonlendirdigi, ¢ocuklarin eglenerek
O0grenmesini sagladifi, cocugun yeni bir {riin kesfetmesine olanak sagladigi,
ogrencilere farkli bakis agisi kazandirildigi sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda bu
bulguyu destekleyen sonuglar oldugu goriilmektedir. Colak, 2018; Colley, 2015;
Dogan, 2011; Cakmak, 2010; Sayan 2010; Palanddkenlier, 2008; Akga, 2007; Atik,
2006 Ogretim programi ve ders kitaplarinin, uygulamalarin, etkinliklerin,

materyallerin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini
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tespit etmislerdir. Ornegin; Atik (2006) ve Colak (2018)Sosyal Bilgiler programini
ve ders kitaplarinin yaratici diistinme becerilerini ne diizey bulundugunu inceledikleri
arastirmalarda programin ve kitaplarin 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin
gelisimine katki saglayacak nitelikte oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dogan (2011)
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Programindaki Etkinliklerin Elestirel ve Yaratict
Diisiinme Becerilerini  Gelistirmesine  Yonelik Ogretmen Goriisleri  isimli
arastirmasinda, ilkogretim fen ve teknoloji programindaki etkinliklerin 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Colley (2015), siniflarinda
yaratict uygulamalar gerceklestiren dort ilkokul ogretmeninin uygulamalarini
inceledigi aragtirmasinin sonucunda tiim 6gretmenlerin 6grencileri 6grenme siirecine
dahil ettikleri, dgrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri, risk alabilecekleri
zengin bir 6grenme ortami olusturduklari aktarilmistir. Ayrica siniflarin fiziksel
ortami, segme Ozgiirliigii, esneklik ve materyallere erisim gibi ortak noktalar1 vardir.
Sayan (2010) fen ve teknoloji dersi icin gelistirilmis olan materyallerin 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigini ifade etmistir. Palanddkenlier
(2008) ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigini aktarmistir. Akca (2007) arastirmasi
sonucunda Ogretmenlerin yaraticilifi gelistiren etkinlikleri her zaman uyguladigi
yaraticilig1 gelistirmeyen etkinlikleri bazen uyguladigini belirlemistir. Arastirmadan

elde edilen bulgular, alan yazindaki bu bulgularla benzerlik gostermektedir.

5.2. Elestirel Diisiinme Becerisine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerinin ¢ogunun dordiincii sinif fen bilimleri
programinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi goriisiinde oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin programda yer alan kazanim ve
etkinlikler ile simif igindeki uygulamalarin da Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerisini gelistirdigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan
az sayida Ogretmenin; cografi sartlara uygun olmadigi, 6grenci seviyesine hitap
etmedigi, programin ¢ok yogun oldugu gibi nedenlerle programin, kazanimlarin,
etkinliklerin ve sinif i¢i uygulamalarin elestirel diisiinme becerisi konusunda eksik
kaldig1 bu nedenle de Ogrencilerin yaratict diislinme becerilerini gelistirmedigi

goriisiinde olduklari tespit edilmistir.
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Arastirma kapsaminda yapilan analiz sonucunda dordiincii sinif fen bilimleri
dersinin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi, programin her seviyeye uygun
sekilde cocugu elestirel diisiinmeye yonlendirecek diizeyde oldugu, giinliik yasamla
iligkilendirilmis sekilde ¢ocugu sorgulamaya yonlendirdigi sonucuna ulasilmistir.
Alan yazinda bu bulguyu destekleyen sonuglar oldugu gériilmektedir ( ileri, 2012;
Sentlirk, 2009; Cevher, 2008; Tsui 1999)6gretim programi ve ders Kitaplarinin,
uygulamalarin, etkinliklerin, materyallerin  Ogrencilerin  yaratict  diislinme
becerilerinin gelisimine katki sagladigm tespit etmislerdir. Ornegin, ileri (2012) 4.
ve 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Sentiirk (2009) 2005-2006 yilinda
hazirlanan ilkdgretim programini Gg8rencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun olarak hazirlandigini
belirtmigtir. Cevher (2008) 2006 Tiirkce Programinin [lkdgretim 6. Simif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Tsui (1999)
calismasinda farkl tiirden derslerin ve dgretim yontemlerinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri ile olumlu yonde iliski vardir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
alan yazindaki bu bulgularla benzerlik gosterirken (Bataineh ve Alazzi, 2009; Cetin,
2013; Akbay, 2017) alan yazinda konu ile benzerlik gosteren fakat sonuglar ile
tutarlilk gostermeyen arastirmalar vardir. Ornegin; Bataineh ve Alazzi (2009),
arastirmalarinda Urdiin’deki sosyal bilgiler dersi dgretmenlerinin ders kitaplarinda
yer alan igerigin ¢ok fazla oldugu bundan dolay:1 elestirel diislinme becerisinin
Ogretimi icin yeterli zamanin kalmadigini belirtmislerdir. Cetin (2013) ilkokul ve
ortaokul Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin pek ¢ok yerinde
elestirel diisiinmeye vurgu yapilmasina ragmen elestirel diisiinmenin igerigi hakkinda
bilgi verilmedigi sonucuna ulagsmistir. Akbay (2017) Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
elestirel diisiinme becerisinin sadece neden ve ni¢in sorularini yanitlayan bir diisiince
tirii olarak goriildiigli; elestirel diisiinme becerisine yonelik kitaplarda adil bir
dagilimmn olmadig1 ve strateji, yontem ve teknik olarak da cesitliligin icermedigi

geleneksel soru-cevap yonteminin agirlikli olarak kullanildigini belirtmistir.
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5.3. Problem Cozme Becerisine Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma sonucunda 6gretmenlerinin ¢ogunun dordiincii siif fen bilimleri
programinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi goriisiinde oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 0gretmenlerin programda yer alan kazanim ve
etkinlikler ile sinif i¢indeki uygulamalarin da 6grencilerin problem ¢ézme becerisini
gelistirdigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan az sayida
Ogretmenin; yasanilan cografayaya hitap etmedigi, ezbere dayali olmasi, Kitaptaki
etkinliklerin kisitli olmas1 gibi nedenlerle programin, kazanimlarin, etkinliklerin ve
siif i¢i uygulamalarin problem ¢dzme becerisi konusunda eksik kaldigir bu nedenle
de ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmedigi goriisiinde olduklari tespit

edilmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular ile alan yazinda bu bulguyu destekleyen
sonuclar oldugu goriilmektedir. Akkaya (2006) 6gretmen goriisleri dogrultusunda
fen ve doga etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerini kazandirmada ¢ok yeterli
oldugu seklinde tespit etmistir. Newmann (1990) problem ¢dzme becerisine yonelik
yapilan etkinliklerin 6grencilerin st diizey diisiinme becerisini gelistirdigini
belirtmistir. (Akt: Odemis, 2019). Giiltekin (2018) c¢alismasinda dérdiincii siif fen
bilimleri bilimsel siire¢ becerilerini igeren etkinliklerin 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirdiginin sdylenebilecegi sonucuna ulasmustir. Oztiirk (2018)
calismasinda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda problem ¢ézme becerisine
gore 11 kazanim incelenmis ve bunlarin 7’si problem ¢dzme becerisine uygun
oldugunu belirlemistir. Sezgin (2019) {igiincti simif 6grencileri i¢in gelistirilen *
Diistinme Becerileri Programi™nin  6g8rencilerin  problem ¢6zme becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Ayrica alan yazinda konu ile benzerlik gdsteren fakat sonuglar ile tutarlilik
gostermeyen arastirmalar da vardir. Ayaz (2009) arastirmasinda ilkogretim ikinci
kademe matematik dersi 0gretim programinin olumlu etkisi oldugu ancak yeterli

olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin biiyiilk ¢cogunlugunun gorisleri,
dordiincii sinif fen bilimleri programinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini

gelistirdigi yoniindedir.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglardan yola ¢ikarak

sunulan onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

1.0gretmen goriislerine gore programin dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini

gelistirmede rehber ve kapsayici bir program oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.Programin ¢ocugu meraka yonlendirdigi, 6grencilerin hazirbulunusluklarina cevap
verdigi, giinliik yasamla iliskilendirildigi, eglendiren ve kesfettiren bir program

oldugu, 6gretimin kalitesini arttiran bir program oldugu tespit edilmistir.

3.Programda yer alan yaratict diisiinme becerisi ile ilgili kazanimlarin dgrencilerin
orijinal TUriinler ortaya koyabilmelerine firsat tamdigi, o©grencileri eglenirken

ogrendirdigi, merak ettirip kesfetmesini sagladig: belirlenmistir.

4.Ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diislinme becerilerini
gelistirecek diizeyde etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerin gilinliik yasamla
baglantili oldugu, Ogrencilerin silirecin igerinde yer alacak sekilde yontem ve

tekniklerin (Drama, egitsel oyun vb.) uygulanabildigi tespit edilmistir.

5.Yapilan goriismeler sonucunda ogretmenler genel olarak dordiincii simif fen
bilimleri dersinde 6grencilerin yaratict diisiinme becerileri gelistirecek uygulamalar
yaptiklarini ifade etmiglerdir. Goriisler incelendiginde drama, gezi/gozlem, konu ile
baglantili film, deney gibi uygulamalarla Ogrencileri meraka ve kesfetmeye
yonlendirdiklerini boylelikle yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeyi amagladiklar

belirlenmistir.
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6.Dordiinci  sinif fen bilimleri programinin &gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerine yonelik goriisleri incelendiginde genel olarak rehber bir program
oldugunu tespit edilmistir. Programin her seviyedeki 6grenciye hitap edecek diizeyde
oldugu, giinliik yasamla uyumlu oldugu, 6gretmenlere 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmede rehber rolii Gistlenebilecegi tespit edilmistir.

7.Yapilan goriigmelere bakildiginda gore genel olarak programda yer alan
kazanimlarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniindedir.
Kazanimlar ~ Ogrenciyi  bilgiyi ~ sorgulayabilmesini,  analiz ~ edebilmesi,
degerlendirebilmesini, ¢ikarimlar yapabilmesi saglayacak sekilde oldugu tespit

edilmistir.

8.Dordiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin genel olarak
elestirel diistinme becerisini gelistirdigi ifade edilmistir. Goriisler incelendiginde,
etkinliklerin 6grenciler elestirel diisiinmeye yonlendirdigi, 06zellikle deneylerin
agirlikta olmasi 6grencilerin hem yaparak yasayarak 6grenmesine olanak sagladigi

hem de elestirel diisiinmeye yonlendirdigi belirlenmistir.

9.0gretmenler, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek uygulamalar
yaptiklarin1 belirtmislerdir. Goriigler incelendiginde tartisma yonteminin agirlikli
olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Ogretmenin rehber oldugu ogrencinin yaparak
yasayarak ogrenmesini saglayacak yontem ve teknikler kullanildigr ( drama, gezi,

gozlem, deneyler ) tespit edilmistir.

10.Dérdiincii sinif fen bilimleri programinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi
sonucu genel olarak problem ¢dzme becerisini gelistirdigi, dgretmenlere bu konuda
rehberlik rolii tistlendigi belirtilmistir. Goriigler incelendiginde programin problem
¢ozme becerisi i¢in bir alt yap1 olusturdugunu, Ogrencilerin yaparak yasayarak

O0grenmesine ve arastirmalar yapmasina olanak sagladig tespit edilmistir.

11.0gretmenler yapilan goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde
programda yer alan kazanimlarin dgrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi

belirlenmistir.

12.Ders kitabinda yer alan etkinlikler genel olarak o6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirecek diizeyde oldugu belirtilmistir. Goriismeler incelendiginde,

etkinliklerin giinliik yasamla uyumlu oldugunu, Ggrencilerin yaparak yasayarak
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O0grenmesine firsat tanidigini, problem durumunu arastirmaya yonlendirdigini,
yapilan arastirmalarin 6gretmen rehberliginde sunuldugunu, 6grencilerin eglenerek

O0grenmelerine firsat tanidigini ifade etmislerdir.

13.0gretmenlerin genel olarak problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin simif ici
uygulamalar yaptiklari sonucuna tespit edilmistir. Deney, arastirma ddevi ve tartisma

yontemi en ¢ok kullanilan yontem ve teknik olarak uygulamalarda kullanilmistir.

6.2. Oneriler

Yapilan aragtirmalar sonucundan yola ¢ikilarak uygulayicilara ve bu alanda

uygulama yapmak isteyen arastirmacilara yonelik oneriler asagida yer almaktadir.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Program; elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve problem ¢6zme becerileri gibi {ist

diizey diisiinme becerileri merkeze alacak sekilde yeniden diizenlenebilir.

2. Ders kitaplar1 6grencilerin diizey diistinme becerilerini arttiracak sekilde tekrar

diizenlenebilir.

3. Fen Bilimleri derslerinde, o6grencilerin iist diizey diislinme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Ogrencilerin yaratici
diistinme becerilerini, elestirel diistinme becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirecek etkinlikler ile Ogrencilerin 6grenim siirecine katilmasini saglayacak

etkinlikler yapilabilir.

4. Smf Ogretmenleri ziimreleriyle iletisim halinde olarak st diizey diisiinme
becerilerine yonelik kazanimlar i¢in ve uygulayacaklar: etkinlikler i¢in birbirlerinden

faydalanabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirma dordiincii sinif Fen Bilimleri programi i¢in gergeklestirilmistir. Benzer

bir aragtirma farkli bir ders ve farkli bir sinif diizeyinde gerceklestirilebilir.

2. Arastirma Gaziantep ili Nizip ilgesinde 20 dgretmen ile gergeklestirilmistir. Daha

bliyiik 6rneklem gruplari ile farkli il ya da il¢gede arastirma tekrarlanabilir.
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3. Arastirmada st diizey diisiinme becerileri yaratict diisiinme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri ile sinirli tutulmustur. Bu nedenle farkli bir arastirmada
yansitic1 diislinme becerisi gibi diger iist diizey diisiinme becerilerinin 6grencilere

kazandirilmasi durumlarini inceleyen calismalar yapilabilir.
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Anabilim Dali Yiksek Lisans Ofrencisi Hilseyin ASLAN'n ankel gahsma istegi,
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iycn’sinde Midiirtigumiize bildirmesi sartiyla, Ilimiz Nizip fgesinde bulunan ilkokullarda

gorev yapan ogretmenlere anket uygulama istegi efitim Ogretimi aksatmayscak  gekilde
pontillilik esasina gore uygulanmasy, Mididigimiz Ar-Ge bilrosu blinyesinde olusturulan
komisyonun uygunluk raporu dogralusunda uygun miltakaa edilmekredir,

Makammizea da uygun gorildigi takdirde; Olurlanmza arz ederim.
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EK 2. Smif Ogretmenlerine Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Cinsiyet:
Kag yillik 6gretmensiniz?
Mezun oldugunuz okul?
Diisiinme becerileri konusunda hizmeti¢i egitim aldiniz n?
Yaratici Diisiinme Becerisi

1. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmesi konusunda 4. Smif fen
bilgisi programini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misiniz? (4. Siif fen
bilgisi programin size dgrencilerin yaratici diislinme becerilerini gelistirmede
rehberlik edebildigini diisiiniiyor musunuz?)

2. Programda yer alan kazanimlar1 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi icin islevsel buluyor musunuz? Nasil, agiklar mismiz? Ornek
kazanim verebilir misiniz?

3. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin Ggrencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Nasil, agiklar misimz? .Ornek
etkinlik verebilir misiniz?

4. Bu ders kapsaminda o&grencilerinizin yaratict diislinme becerilerini
gelistirmek i¢in herhangi bir uygulamanmiz var mi? Evet ise; neler

yaptyorsunuz?

Elestirel Diisiinme Becerisi

1. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmesi konusunda 4. Smmf
fen bilgisi programini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misiniz? (4. Sif
fen bilgisi programin size &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede rehberlik edebildigini diisliniiyor musunuz?)

2. Programda yer alan kazanimlari 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilmesi icin islevsel buluyor musunuz? Nasil, aciklar misiniz? Ornek

kazanim verebilir misiniz?
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Ders kitabinda yer alan etkinliklerin 0Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Nasil, agiklar misimz? Ornek
etkinlik verebilir misiniz?

Bu ders kapsaminda ogrencilerinizin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin herhangi bir uygulamaniz var mi? Evet ise; neler

yapiyorsunuz?

Problem Coézme Becerisi

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi konusunda 4. Sinif fen
bilgisi programini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklar misimniz? (4. Sinif fen
bilgisi programin size 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
rehberlik edebildigini diisiiniiyor musunuz?)

Programda yer alan kazanimlar1 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesi icin islevsel buluyor musunuz? Nasil, agiklar mismiz? Ornek
kazanim verebilir misiniz?

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Nasil, agiklar misimz? Ornek etkinlik
verebilir misiniz?

Bu ders kapsaminda 6grencilerinizin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek

i¢cin herhangi bir uygulamaniz var mi1? Evet ise; neler yapiyorsunuz?
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