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Ozet

Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilere Genel Egitim Okullarinda Sunulan Egitim
Hizmetlerine Iliskin Ogretmenlerin Deneyimlerine Derinlemesine Bakis
Gamze Inci
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Mine SONMEZ KARTAL
2019

Amag: Bu arastirmanin temel amaci iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel
egitim okullarinda sunulan egitim hizmetlerine iliskin &gretmenlerin deneyimlerini
merkeze alarak derinlemesine incelemektir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarimdan fenomenoloji (olgubi-
lim) deseni kullanilmistir. Arasgtirmanin katilimeilarini iistiin zekali ve yetenekli 6gren-
cilere genel egitim ortamlarinda hizmet veren yedi 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda katilimcilarla yari-yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmis ve veriler
icerik analizi yontemine gore degerlendirilmistir. Icerik analizinde goriismelerden elde
edilen veriler temalara ayrilmistir. Veri analizi sonucunda dort ana tema ve on ii¢ alt
tema elde edilmistir.

Bulgular: Arastirmanin bulgular {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin, bilissel
ozellikler, kisilik 6zellikleri ve istenmeyen davranis Oriintiileri bakimindan akranlarin-
dan farklilagtigin1 gostermektedir. Bu farkliliklar genel egitim ortaminda baz1 zorluklara
yol agmaktadir. Bunlar 6gretmenin karsilastigi zorluklar, 6grencinin karsilastigi zorluk-
lar, sinif ortamindan kaynakli zorluklar ve egitsel yerlestirme sisteminden kaynakli zor-
luklar olarak siniflandirilmistir. Katilimeilarin istiin zekali ve yetenekli dgrencilerin
egitimine yonelik goriis ve Onerileri ise lisans egitimi, hizmet i¢i egitim ve egitim bek-
lentileri halinde gruplandirilmistir. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin genel egitim
simiflarinda egitimleri siirecinde saglanan destek hizmetler ve is birlikleri ise aile katili-
mi, idare desteg8i, uzmanlar ile-rehberlik servisinin is birligi ve diger destek hizmetler
temalarina ayrilarak incelenmistir.

Sonug¢ ve Oneriler: Sonug olarak genel egitim ortamindaki {istiin zekal ve ye-
tenekli 0grencilerin 6zellikle biligsel performans anlaminda akranlarindan farklilik gos-

termesi nedeniyle farklilastirilmis egitime ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir. Ancak kati-

1



limcilarin gerek hizmet 6ncesindeki lisans egitimi gerek hizmet i¢i egitimlerde aldiklart
egitimlerin yeterli olmadig1 ortaya konmustur. Bu nedenle iistiin zekdli ve yetenekli
ogrencilere hizmet sunan 6gretmenlere gereksinimlerine uygun mesleki egitim sunul-
mas1 beklenmektedir. Ayrica iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin genel egitim ortam-
larinda bazi destek hizmetlere ve uzmanlar arasinda is birligine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Siralanan konularda ileri arastirmalara ve uygulamalara gereksinim duyulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Ustiin zeka ve yetenek, Genel egitim okulu, Fenomenoloji (olgubi-

lim).



Abstract

An In-Depth Analysis of Experiences of the Teachers Regards Educational Ser-
vices Provided to Gifted and Talented Students in General Education Schools
Gamze INCI
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Mine SONMEZ KARTAL
2019

Purpose: The main purpose of this research is to examine them in depth the
teachers' experiences regarding the educational services offered to gifted and talented
students in general education schools.

Method: Phenomenology design, which is one of the qualitative research de-
signs, was used in this study. The participants of the study are five teachers and two
administrators who serve gifted and talented students in general education settings.
Within the scope of the research, semi-structured interviews were conducted with the
participants and the data were analyzed according to the content analysis. In the content
analysis, four main and thirteen sub-themes obtained from the interview data.

Results: The results of the study show that gifted and talented students differ
from their peers in terms of mental performance, personality characteristics, and prob-
lem behavior patterns. These differences lead to some challenges in the general educa-
tion environment. These are categorized as the challenges the teacher faces, the chal-
lenges the student faces, the challenges arising from the classroom environment and the
challenges arising from the educational placement system. The experiences and opin-
ions of the participants regarding the education of gifted and talented students were cat-
egorized into undergraduate education, in-service training and expected training. The
support services and collaborations provided to gifted and talented students in the gen-
eral education classrooms were examined in terms of parent participation, administra-
tive support, the cooperation of specialist and guidance services, and other support ser-
vices.

Conclusion and Suggestions: In conclusion, it is seen that gifted and talented
students in general education settings need differentiated education especially due to

their exceptional mental performance. However, it was revealed that the training re-
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ceived by the participants in pre-service and in-service training was not sufficient.
Therefore, it is expected that administrators and teachers providing services to gifted
and talented students will be provided with appropriate professional training. There is
also needed for some support services and professional cooperation. Further research

and practice are needed in the above-mentioned issues.

Keywords: Gifted and talented students, General educational school, Phenomenology



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim okullarinda sunulan egitim
hizmetlerine iligkin 6gretmenlerin deneyimlerine derinlemesine bakis ile incelendigi bu
tezin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklarr ve

sayiltilarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Hizla degisen diinyada ¢agdas toplumlarin bu bas dondiiriicii degisime ayak uy-
durabilmeleri i¢in en dnemli faktor egitim olarak goriilmektedir (Ataiinal, 1994, s. 111-
116). Varliklar igerisinde insanoglu degisen sartlara ayak uydurabildigi ve hizli uyum
saglayabildigi siirece hayatta basar1 saglayabilmistir. Insanoglunun bu uyum saglama
siirecinde onu diger canlilar icerisinde farkli ve onemli kilan 6zelligi sahip oldugu
zekasidir (Cetinkaya, 2013, s. 12).

Zeka kavrami insanlik var oldugu giinden beri giderek merak edilen ve bilimin
her alaninda ilgi ve heyecanla arastirilan bir kavram olmustur. Alan ile ilgili ¢calismalar
incelendiginde zeka ile ilgili farkli tanimlara yer verildigi goriilmektedir (Ataman, 2004,
s. 189; Cetinkaya, 2013, s. 25). Zeka ile ilgili yapilan tanimlamalarda yasanilan done-
min ve baskin olan felsefi goriisiin etkili oldugu soylenebilir. Zeka kavramimin farkl
arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde tanimlandigi goriilmekle birlikte yapilan
tanimlar incelendiginde ortak noktalarin varligi dikkat ¢ekmektedir.

Zeka ile ilgili yapilan arastirmalar tarihsel siire igerisinde incelendiginde zeka
kavrami ile yapilan caligmalarin ilk 6rneklerinde zeka kavrami tek boyutlu bir yapi ola-
rak incelenmekte oldugu, ilerleyen arastirmalarda ise zekanin ¢ok faktorlii bir yapr ola-
rak incelenmeye baslandig1 goriilmektedir (Giirel ve Tat, 2010, s.356-336). Arastirmalar
arttikga zekanin karmasik yapisi ancak cok boyutlu olarak aciklanabilmistir. ilk zeka
degerlendirme caligmalarinin Onciisii sayillan Alfret Binet gelistirdigi zeka testi ile
zekayl ¢ok boyutlu olarak 6lgmiistiir ve giinlimiiz modern zeka testlerinin temelini at-
mustir (Altan, 1999, s. 2-3).

Zeka ile ilgili testlerin gelistirmesinden sonra arastirmacilar iistiin zeka kavrami-
na ilgi gdstermeye baslamuslardir. Ozellikle 20. yiizyiln ortalarinda iistiin zeka kavra-

mina iliskin ¢alismalarin sayisindaki artis goze ¢arpmaktadir. Zeka kavraminda oldugu
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gibi arastirmacilar {istiin zeka ve yetenek kavrami ile ilgili birgok kuram gelistirmis ve
farkli tanimlarda bulunmusglardir. Diinyadaki politik ve teknolojik gelismeler de iistiin
zekdya duyulan ilginin artmasima temel olusturmustur (Levent, 2011, s. 15). Ulkelerin
kendi arasindaki yariglar 6zellikle soguk savas doneminde yasananlar iistiin zekali ve
yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitilmesine verilen énemin artmasinda 6nemli rol
oynamistir (Cetinkaya, 2013, s. 18).

Uluslarin gelismelerinde ve ilerlemelerinde insan giicliniin 6zellikle de bilissel
giiciin 6nemi inkar edilemez. Bu nedenle iistiin yetenekli bireylerin toplumun gelisme-
sine 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir (Levent, 2011, s. 1). Ustiin zekal ve
yetenekli bireylerin kesfedilmeleri, dogru bir sekilde tanilanmalar1 ve bu dogrultuda
egitilmeleri tilkelerin gelisimsel anlamda sigramalar yapabilmesi i¢in gerekli gériilmek-
tedir (inci, 2014, s. 17).

Ustiin zekali ve yetenekli kisiler akran gruplarindan cesitli alanlarda ve beceri-
lerde 6nemli farkliliklar gosterirler (Renzulli, 1999, s. 45; Clark, 2002, s. 77). Her 6g-
renci kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerde bu farkli-
liklar daha belirgin bir hal almaktadir. Ozellikle okul ortamimda bu tiir 8grencilerin ak-
ranlarindan biligsel gelisim ve 6grenme hizi agisindan belirgin farkliliklar gosterdigi
bilinmektedir (Clark, 2002, s. 30; Cutts ve Moseley, 2001, s. 127). Ustiin zekali ve ye-
tenekli ¢ocuklarin sahip olduklar 6zellikler de egitsel gereksinimlerini diger akranlarin-
dan farklilagtirabilmektedir. Bu sebepledir ki biitiin diinyada istiin zekal ve yetenekli
cocuklar 6zel egitim kapsaminda degerlendirilmektedirler. Nitekim iilkemizde de yasal
mevzuatlarla Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler 6zel egitim gerektiren dgrenciler ara-
sinda yer almaktadir.

Okullarda 6grencilere sunulan egitim hizmetlerinin bireylerin gereksinimlerini
karsilayacak nitelikte olmasi egitimden saglanacak faydanin ¢ogalmasia yardimei olur
(Levent, 2011, s. 59-83). Marland Raporu’nda (1972, s. 89-91), iistiin zekali ve yetenek-
li 6grencilerin potansiyellerinden yeteri derecede yaralanabilmek i¢in normal okul miif-
redatinin yani sira farklilastirilmig egitim programi ve hizmetlerine ihtiya¢ duyduklar
ifade edilmistir. Bununla birlikte lilkemizde genel egitim ortamlarinda ortak uygulanan
miifredat programlar1 normal 6grenme 6zellikleri géz 6niine alinarak hazirlanmaktadir.
Bu da genel egitim smiflarina devam eden tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin birey-
sel Ozelliklerinden kaynaklanan egitsel gereksinimlerinin karsilanamamast durumunu
dogurmaktadir. Normal okullarin ortalama zekaya hizmet etmesi durumu 6zel gereksi-

nimli tiim bireyler i¢in zorluklar meydana getirmektedir. Buna istiin zekal ve yetenekli
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bireyler de dahildir.

Demokratik toplumlarda egitimde firsat esitligi ilkesi géz Oniine alindiginda
farkli olan 6grencilerin farkliliklarina ve gereksinimlerine gore egitilmeleri esastir. Bah-
sedilen esitlik kavrami tiim bireylere ayni e8itim hizmetlerinin sunulmasi degil aksine
farkliliklarin getirmis oldugu gereksinimlere cevap verebilecek hizmetlerin saglanmasi
anlamina gelmektedir (Levent, 2011, s.19). Cagdas toplumlarda gelisimsel ve zihinsel
gerilige sahip O0grencilere saglanan 6zel egitim imkanlarinin istiin zekali ve yetenekli
bireylere de saglandigi goriilmektedir. Bu durum gerek uluslararasi gerek ulusal bir¢cok
anlasma ve sozlesmede belirtilen bir olgudur (Dede, 1996, s. 91-95). Ustiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin erken yasta belirlenememesi ve gerekli egitsel destek ve hizmet-
lerden yoksun kalmasi bu tiir 6grencilerin kaybolmasina ve uzun vadede ¢éziimii zor
sorunlar meydana getirmesine sebep olmaktadir (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1987, s. 229).

Alanyazin incelendiginde iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde hiz-
landirma, daraltma, zenginlestirme, gruplama gibi ilkelerin oldugu goriilmektedir (Ak-
kas ve Tortop, 2015, s. 31-44). Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin egitimlerinde
farklilastirma en temel olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde &zellikle son yil-
larda iistiin zekal ve yetenekli dgrencilerin egitimleri alaninda 6nemli adimlar atildig
goze ¢arpmaktadir. Gerek okul dis1 gerek ise okul i¢i bir¢ok egitim hizmeti mevzuatlar-
da yer almis ve yasal olarak koruma altina alinmistir. Atilan bu olumlu adimlara ragmen
alanda yapilan ¢aligsmalarin yeni uygulanmaya koyulmus olmasi gibi sebeplerden dolayi
okulun ve egitimin isleyisinde lokomotif gorevi goren egitimcilerin bu konu hakkindaki
deneyimleri 6nemli goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde ge-
nel egitim smiflarinda iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimleri ile ilgili farkl
(etkilis calismalari, tanilama, v.b) arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Dimitriadis,
2012, 5.59-76; Johnsen, Haensly, Gail ve Ford, 2002, s. 45-63; Tekbas, 2004, s. 9-19).
Bu arastirmalarin genellikle 6gretimin farklilagtirilmasi {izerine yogunlastigi dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin genel egitim siniflarinda istiin zekal: ve yetenekli ¢ocukla-
rin egitimlerine yonelik deneyimlerini merkeze alan aragtirmalara sik rastlanmakmakta-
dir.

Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilere sunulan egitim tiirlerinde 6zel okullar, dzel
alt siniflar ve genel egitim simiflarinda kaynastirma yoluyla egitim yapildigi gériilmek-
tedir. Tiirk egitim sisteminde iistiin zekali 6grencilerin 6nemli bir ¢cogunlugu genel egi-
tim siiflarinda egitim gormektedir. Genel egitim siniflarinda verilen egitime paralel

okul dis1 etkinlikler yiiriitiilse de bu 6grenciler egitim yasantilarinin biiyiik bir gogunlu-
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gunu genel egitim ortamlarinda gegirmektedir. Dolayisiyla genel egitim siniflarinda
istiin zekal ve yetenekli dgrencilere yonelik sunulan egitim hizmetleri, 6gretmen ya-
santilar1, gereksinimler, yasanan sorunlar ve olasi ¢6ziim Onerileri bu ¢cocuklarin egitimi
asisindan 6nem arz etmektedir. S6zii gegen bu faktorlerin 6gretmenlerin deneyimlerinin
incelenmesini amag edinen aragtirmalarin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Tim bu bilgiler 15181inda arastirmanin problem durumunu istiin zekal ve yete-
nekli 6grencilere genel egitim okullarinda sunulan egitim hizmetlerine iliskin 6gretmen

deneyimlerinin derinelesine bir bakis ile incelenmesi olusturmaktadir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci istlin zekdli ve yetenekli 6grencilere genel egitim
okullarinda sunulan egitim hizmetlerine iligskin 6gretmenlerin deneyimlerinin derinle-
mesine incelenmesidir.
Belirlenen bu genel amag ¢er¢evesinde olusturulan alt amaglar1 sunlardir;
1. Ogretmenlerin genel egitim okullarinda iistiin zekal ve yetenekli gocuk-
lara ve egitimlerine yonelik yasam deneyimleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin genel egitim ortamindaki iistiin zekali ve yetenekli dgren-
cilerin 6zellikleri agisindan deneyimleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin iistiin zekal ve yetenekli 6grencilere sunulan egitime ilis-
kin goriigleri ve deneyimleri nelerdir?
4. Ogretmenlerin {istiin zekal ve yetenekli 6grencilerle uyguladiklar: egi-
timde basvurduklari yontem ve tekniklerler ile ilgili deneyimleri neler-
dir?

5. Ogretmenlerin belirttikleri deneyimlere yénelik beklentileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde gerek diinyada gerekse tilkemizde istiin zekal ve yetenekli ¢ocuk-
larin egitimi lizerinde 6nemle durulan konular arasinda yer almaktadir. Bunun en 6nem-
li sebebi iistiin zekali ve yetenekli gocuklarin bir iilkenin gelecegine dogrudan katki sag-
layan bir faktdr olarak goriilmesidir. Ustiin yetenekli 6grenciler belli alanlarda akranla-
rindan farkli dzellikler gostermektedirler. Ozellikle bilissel gelisim alaninda sahip ol-
duklar1 bireysel 6zellikler egitsel gereksinimler agisindan da 6nemli farkliliklar berabe-

rinde getirmektedir.



Cagdas toplumlarda egitimin asil amacina ulagmasi adina var olan insan kaynak-
larmin nitelikli sekilde kullanilmasi ve islenmesi nemli goriilmektedir. Ustiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerine gore egitilmesi ve var olan becerilerin ge-
listirilmesi 6grencilerin dogru sekilde kesfedilip dogru bir sekilde egitilmesine bagl
goriilmektedir. Bunun i¢in ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6zel egitim kapsamin-
da degerlendirilip 6zel bir egitimle desteklenmesi gerekmektedir.

Ulkemizde iistiin zekal1 ve yetenekli dgrencilere yonelik gerek resmi gerek dzel
kurumlar 6nemli adimlar atmis ve ¢esitli politikalar olusturulmus olsa da genel egitim
siiflarina devam eden tanili 6grenciler i¢in yeterli egitsel 6nlemlerin alinmadig1 sdyle-
nebilir. Ulkemizde egitim kosullar1 goz dniine alindiginda genel egitim smiflarinda egi-
tim faaliyetlerine devam eden {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin oranin azimsanma-
yacak sayida oldugu diisiiniilmektedir.

Genel olarak ilgili alanyazin incelendiginde iistiin zekali ve yetenekli 6grencile-
rin genel egitim siniflarinda desteklenmeleri ile ilgili ve sinif 6gretmenlerin bu olgu ile
ilgili deneyimlerini ortaya koyacak sinirli ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonucunda elde edilecek bulgular genel egitim siniflarinda tstiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin desteklenmesine ve bu dgrencilere egitsel hizmet veren dgretmenlerin bu
konudaki ihtiyaglarinin belirlenip bu dogrultuda ¢alismalarin yiiriitilmesine hizmet sag-
layacaktir. Ileriye doniik siif 6gretmenlerine yonelik verilecek 6gretmen lisans egitimi
programinin igerigi, hizmet ici egitimler ve diger ilgili ¢caligmalarda igerigin olugsmasina
temel saglayaci diigiiniilen arastirmanin bu baglamda alana saglayacag: islevsel bilgiler
acisindan degerli oldugu diistiniilmektedir.

Ulkemizde iistiin zekali ve yetenekli dgrenciler ve egitimleri iizerine yapilan ¢a-
lismalar incelendiginde, arastirmacilarin ¢ogunlukla bu 6grencilerin genel 6zellikleri,
tani1lanmalar1, belirli derslerdeki basarilar1 ve Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM) iizeri-
ne yogunlastigi goriilmektedir. Oysa istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bir¢ogu
BILSEM’lerden, okul dis1 ve dzel etkinlerden faydalanamamaktadirlar. Bu sebeple ge-
nel egitim siniflarinda egitimine devam eden {istiin zekali ve yetenekli dgrencilere sunu-
lan egitim hizmetinin, hizmeti sunan dgretmenlerin deneyimlerinin incelemesinin 6nem-
li oldugu diisiiniilmektedir. Boylelikle, iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin gergekte
yararlanabildigi hizmetlerin niteligi ve 6gretmenlerin bu siiregte deneyimledikleri olgu-
ya yonelik elde edilecek bulgular arastirmanin 6nemini arttirmaktadir.

Son yillarda tilkemizde iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin genel egitim or-

tamlarinda egitimi konusunda politikalarin olusturulmasi ile birlikte yapilan ¢alismalar-
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da ve uygulamalarda baz1 aksakliklarin oldugu goriilmektedir. Cesitli mevzuatlarla ge-

nel egitim okullarinda 6zel egitimleri zorunlu hale gelen iistiin zekali ve yetenekli 6g-

rencilerin egitimleri i¢in gerek destek oda gerek bireysellestirilmis egitim énem kazan-

mustir. Okullarda verilen egitimin lokomotifi olan 6gretmenlerin bu olgu ile deneyimle-

rinin incelenmesi eksiklikleri ve onerileri ortaya koymak agisindan dnemli goriilmekte-

dir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler 1s181nda;

1.

Genel egitim okullarinda egitimine devam eden {istiin zekali ve yetenekli 6g-
renciler i¢in sunulan egitim hizmetlerinin 6gretmenlerin bakis agisiyla gozler
Ontine serilmesi,

Genel egitim okullarinda iistiin zekali ve yetenekli dgrencilere uygulanan
egitimde 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin tespit edilmesi,

Okullardaki egitimin asil iistlenicisi olan 6gretmenlerin var olan eksiklikler
ve sorunlarin ¢oziimiine iligskin goriislerin 6nem arz etmesi,

Calisma sonucunda elde edilen bulgularin politika koyucular agisindan bir
kaynak teskil etmesi,

Alanda caligan akademisyenler i¢in uygulayicilar goziinden belirlenen sorun-
lara yeni ¢ozlimler ve caligsmalar {iretilmesi icin tesvik edici ve alanyazina
katki sunacak olmasi bu aragtirmanin 6nemini vurgulayan konu bagliklar

olarak sOylenebilir.

1.4. Varsayimlar / Sayiltilar

1. Ogretmenlerin kullanilan veri toplama araglarina igten ve samimi olarak ce-

vap verdikleri varsayilmaktadir.
Veri toplama araglarinda yer alan sorularin genel egitim okullarinda verilen
egitime iliskin katilimecilarin goriislerini net bir sekilde belirleyecek nitelikte

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1.

2.

2018- 2019 egitim yili igerisinde Sanlwrfa ili ve ilgelerinde okullarinda ve
smiflarinda iistiin zekal ve yetenekli 6grenci bulunan 6gretmenler ile

Arastirmanin ¢alisma siiresini kapsayan zaman ile sinirlidir.
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu bélimiinde tezin konusuyla ilgili kavramsal g¢er¢eve agiklana-
cak ve ilgili arastirmalar incelenecektir. Ustiin zeka ve yetenek kavramu, {istiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri, tanilanmalar1 ve degerlendirilmeleri, iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin egitimleri, yasal mevzuat ve ilgili alanyazin arastirmalar1 bu bo-

limde sunulacaktir.

2.1. Ustiin Zeka ve Yetenek ile Ilgili Tanimlar

Farkli zeka kuramlar1 ve tanimlar1 iistiin zeka ve yetenek kavraminin da farkh
tanimlar almasina yol agmistir. Bu sebeple ilgili alanyazin incelendiginde iistiin zeka ve
yetenek ile ilgili kabul géren ortak bir tanima ulasmak zordur. Ustiin zeka ve yetenegin
her arastirmaci tarafindan farkli tanilanmasinin bir diger sebebi de zekanin karmasik bir
yaptya sahip olmas1 ve her kuramin zekay: farkli boyutlarla agiklamasi olarak gosterile-
bilir (Sousa, 2003, s. 16).

Ustiin zeka ilk calismalarda sadece bir tek yapiyla ele alinirken daha sonra istiin
zeka ve yetenek kavraminda zeka gibi tek bir boyutla ele alinamayacagi ve inceleneme-
yecegi ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple ilk ¢aligmalarda iistiin zeka sadece 1Q ile dl¢iilmeye
calisilmistir. Kuramlarin ¢ok boyut kazanmasiyla birlikte zeka 6lgme ¢alismalarinda IQ
ile yaraticilik, liderlik ve miikemmeliyetcilik gibi kavramlarda {iistiin zeka ve yetenegin
belirlenmesinde etkili olmustur.

Winner (1996, s. 3) iistiin yetenekliligi, belirli bir alanda iistiin performans gos-
terebilen, yaraticilik becerilerine sahip, sorumluluklarina sahip ¢ikma diizeyi yiiksek ve
genel anlamda becerilerde tstiinliikk gosteren birey olarak tanimlamistir. Feldhussen ve
Kolloff (1978) ise yaptiklari tanimda iistiin yetenekliligi 6zel yetenekler, motivasyon ve
bir veya daha fazla alanda iistiin beceri sergileme yetenegi olarak tanimlamislardir.

1972 yilinda Marland raporunda genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
psikomotor yetenek, liderlik, yaraticilik ve sanat yeteneklerinden bir ya da daha fazlasi-
na sahip olan bireylerin iistiin zekali ve yetenekli bireyler olarak nitelendirilebilecegi
belirtmektedir (NAGC, 1990, s. 21).

Bazi arastirmacilar ise tstiin zeka ve yetenegi 130 ve iizeri IQ olarak belirtmek-

tedirler (Uzun, 2004, s. 33). Dénmez 1993 yilinda yaptig1 tanimda bireyde kalitsal ola-
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rak var olan ve ¢evresel etkilerle gelisebilen; psikomotor beceri, analiz, sentez, problem
¢ozme, alic1 ve ifade edici dil becerileri, sosyal ve duygusal alanlardaki gelisim 6zellik-
lerinin birinde veya daha fazlasinda gozlenebilen ve oOl¢iilebilen oranda akranlarindan
daha ilerde olma durumunu iistiin zeka ve yetenege sahip olma olarak agiklamistir. Se-
nol (2011, s. 17) istiin yetenegi, uzmanlar tarafindan belirlenmis alanlarda akranlarina
kiyasla daha iistiin olmak ve akranlarindan daha farkli gelisim evrelerine sahip olmak

olarak ac¢iklamaktadir.

2.2. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin zekal ve yetenekli cocuklar ile ilgili yapilan ¢alismalarda bu ¢ocuklarin
fiziksel, bilissel, sosyal, kisilik ve ahlaki alanlarda akranlarindan farkli 6zellikler gos-
terdikleri belirtilmistir. Ustiin zekali 6grencilerin kendilerine 6zgii ve akranlarmdan
farklilasan 6zellikleri gevrelerindeki insanlar tarafindan da giinliik hayatta fark edile-
bilmektedir. Ustiin zekal ve yetnekli bireyler normal bireylerden farkli 6zellikler gdste-
rebildikleri gibi kendileri gibi iistiin zekali olan bireylerden de farklilagabilmektedirler
(Yakmaci-Giizel, 2002, s. 136). Bireysel farkliliklar g6z 6niine alindiginda ayni zeka
boliimii puanina sahip dgrencilerin bile birbirinden farkli gelisimsel ve davranigsal 6zel-
liklere sahip olabilecegi goriilmektedir (Giir, 2011, s. 496-500).

Alanyazinda yapilan calismalar bireysel farkliliklar olmasina ragmen iistiin ye-
tenekli 6grencilerin farkli gelisimsel alanlarda birtakim ortak 6zellikler gosterdiklerini
vurgulamaktadir (Davasligil, 2004, s. 56-87; George, 2013, s. 45-63; Roeper, 1991, s.
85-98). Bu ozellikler fiziksel, bilissel, dil gelisime iliskin 6zellikler ve sosyal- duygusal
alana ait 6zellikler alt basliklari altinda incelenebilir. Izleyen béliimde iistiin zekal ve
yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri yukarida belirtilen gelisim alanlarina gore incelenmek-

tedir.

2.2.1. Fiziksel ozellikler

Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler fiziksel dzellikler yoniinden baz1 farklilikla-
ra sahiptirler. Ustiin zekali ve yetenekli bebeklerin dogum sonrasinda diger bebeklere
gore daha agir ve uzun boylu olduklar1 gériilmiistiir (Ataman, 1998, s. 180-181; Davis
ve Rimm, 1994, s. 26). Ustiin zekali ve yetenekli ¢cocuklarin yasitlarindan daha erken
yiirtidiikleri ve konustuklari, biiyiik ve kiiciik kas becerilerinin daha erken gelistigi belir-
tilmektedir (Akarsu, 2004, s. 135; Gross, 1999, s. 274). Baz1 arastirmacilar {stiin zekal

ve yetenekli 68rencilerin akranlarina oranda daha az hasta olduklar1 ve dogum oncesi ve
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sonrast siireclerde daha hareketli olduklarin1 vurgulamiglardir (Ataman, 1984, s.165;
Durr, 1960, s. 75).

Dabrovski’nin asar1 duyarlilik kuraminda da iistiin zekali ve yetenekli bireylerin
asirt duyarhilik alanlarindan biri de devinimsel alandir. Arastirmalar iistiin yetenekli
bireylerin hareket halinde olmay1 seven, aktif kalma siiresi uzun olan, enerjik ve hare-
ketli kisiler oldugunu belirtmektedirler (Davaslhgil, 2004, s. 216; Silverman, 1998, s.
204-210).

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin fiziksel ve motor gelisim 6zellikleri ince-
lendiginde asir1 duyarli bir sinir sistemine sahip olduklari, duyu organlarinin daha kes-
kin oldugu, daha az uyku ile enerjik kalabildikleri ve bedensel gelisimlerinin de dogum-
dan itibaren akranlarindan ileri oldugu goriilmiistiir (Bildiren, 2018, s. 14-15; Caglar,
2004, s. 114; Davasligil, 2004, s. 215; Gross, 1999, s. 274).

Yapilan bazi arastirmalar ise fiziksel gelisim hizinin iistiin zekalilik potansiyeliy-
le iliskisi oldugu yoniinde kanitlanmis bulgular sunmadigi savini ortaya atmaktadirlar.
Yapilan ¢aligmalardan bazilarinda iistiin fiziksel gelisim 6zelliklerinin zeka faktoriinden
cok ekonomik ve sosyal yasam diizeyi ile ilgili faktorlere bagl oldugu yoniinde bulgu-

lara da ulasilmistir (Benmira, 2017, s. 17-23; Roedell ve vd., 1985, s. 10).

2.2.2. Bilissel ozellikler

Bilissel gelisim denince akla hafiza, soyut diisiinme, analiz ve sentez yapabilme,
yaraticilik, uzun siireli dikkat gibi alanlar gelmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli dgren-
cilerin norm grubundan farklilagan ve dikkat ¢eken en 6nemli 6zellikleri biligsel 6zellik-
leri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Davasligil’e (2004, s. 237) gore, Uistiin zekali ve yete-
nege sahip olan kisiler nitel ve nicel olarak farkli ve hizl1 diisiinebilme 6zelligine sahip-
tirler.

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin hafizalar giicliidiir, ¢abuk ezberlerler, ko-
laylikla neden sonug iligkisi kurabilirler, bir konuyu derinlemesine arastirma ve 6gren-
me Ozellikleri vardir. Bitip tiikkenmek bilmeyen merak duygusuna sahiptirler (Davaslhigil,
Aslan ve Beskardes, 2000, s. 293). Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin analiz, sentez
ve degerlendirme becerileri giicliidiir. Alisagelmemis bir problemi kisa siirede ¢ozebilir-
ler. Tek cevapl kolay yanitlanabilen sorulardan hoslanmazlar (Cutts ve Moseley, 2001,
s. 2; Tukker ve Hafenstein, 1997, s. 66).

Arastirmalar iistlin zekali ¢cocuklarin genelleme yapmada, iki olgu arasinda ne-

den sonug iliskisi kurabilmede, var olan bilgilerini farkli alanlara transfer etmede ve
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problemlere ¢6ziim iiretmede akranlarindan daha ileride olduklarimi gostermektedir
(Baykog, 2004, s. 27; Davaslhigil, 2004, s. 218; Giir, 2006, s. 52; Leana, 2005, s. 52).

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklar erken yasta kazandiklar1 kavram edinme sii-
recleriyle birlikte kavramlar arasinda tutarli ve mantiksal iliski kurma konusunda yasit-
larindan ileri bir diizeydedirler (Rogers, 2002, s. 52-54). Bununla birlikte hayal kurma,
imgeleme, soyut diisiinme kabiliyetleri de erken yasta gelisir. Soyut diisiinme becerileri
mecaz diistinme sistemlerine olumlu katkilar yapmaktadir (Cutts ve Moseley, 2001, s.
113). Yaraticiliga iligkin becerilerinin gelismesinin nedenlerinden biri de sahip olduklar
hayal giictidiir (Ayas ve Kiris¢i, 2018, s. 158).

Ustiin yetenekli dgrencilerin hizl1 6grenme ve kavram olusturma becerileri bera-
berinde erken donemde okumay1 dgrenmelerini saglamaktadir. Giinlimiizde okumaya
baslama yasinin erken donemlerde gelismesi listiin yeteneklilik isaretlerinden sayilmak-
tadir. Yapilan ¢alismalar zeka boliimii (ZB) yiiksek olan dgrencilerin okula baslama
yasindan ve akranlarindan erken donemde okumay1 6grendiklerini gostermektedir (Bay-
kog, 2014, s. 27; VanTassel-Baska, 1998, s. 180-191).

Ustiin yetenekli dgrencilerin bilissel gelisim 6zelliklerine genel olarak bakildi-
ginda hizli 6grendikleri, giiclii bir hafizaya sahip olduklari, merak duyma duygusunu
yogun yasadiklari, olaylar1 sorguladiklar1 ve kavramlar arasinda neden sonug iligkisi
kurmay1 basarabildikleri, erken okuma yazma ve rakamlar1 6grenme 6zellikleri gdster-
dikleri, karmagik problemlere akici ve orijinal ¢oziimler iiretebildikleri, genis ilgi alani-
na sahip olduklar1 ve yaraticilik yeteneklerine sahip olduklar1 arastirmacilar tarafindan
belirtilmistir (Davis, 2014, s. 60; Kokot, 1999, s. 15; Tunicliffe, 2010, s. 37; Ozbay,
2013, s. 41).

2.2.3. Dil gelisimine iliskin 6zellikler

Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle yasitlarindan &nce dilsel gelisimlerini ka-
zanmaktadirlar. Baz1 aragtirmalar bir grup iistiin zekali tanis1 almis 6grencilerin konus-
maya ge¢ baslasalar bile kelime dagarciklarini hizli bir sekilde genislettiklerinden bah-
setmektedir (Ayas ve Kirisgi, 2018, s. 154-156).

Ustiin zekal: ve yetenekli dgrenciler yasitlarindan edinilen ortalamalara gore da-
ha fazla kelime kullanarak kendilerini ifade etmektedirler (Clark, 2002, s. 192-193;
Webb, Gore ve Amend, 2007, s. 12-18). Soyut diisiinebilme becerileri dil gelisimlerine
de olumlu katkilar saglamaktadir. Ciinkii dildeki mecaz kelimeleri dogru bir baglamda

kullanabilmeleri soyut diislinebilme 6zelliklerinin bir sonucu olarak goriilebilir. Bunun-
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la birlikte iistiin zekali ¢ocuklarin bebeklik donemlerinde yasitlarinin tek kelime ile ko-
nusabildigi donemlerde iki veya ii¢ kelimelik kuralli climleler kurdugu belirtilmektedir
(Robinson, 1993, s. 9-10).

Gelisimsel olarak incelendiginde iistlin zekali ¢ocuklarin alic1 dil ve ifade edici
dil becerilerinin de akranlarindan ileri diizeyde oldugu goriilmektedir. Oyle ki bu tiir
cocuklarin kiiciik yasta kurdugu climleler, olaylara verdigi tepkiler ve sorulan sorulara
verdigi yanitlar ince bir mizah igerdigi gibi sozciiksel olarak da gelismis bir dil becere-
sinin izlerini tagimaktadir. Bu durum iistiin zekali ve yetenekli bireylerin gerek ailesini

gerek de d6gretmenlerini kimi zaman sasirtmaktadir (Bildiren, 2018, s. 63).

2.2.4. Sosyal ve duygusal gelisimlerine yonelik ozellikler

Ustiin zekal ve yetenekli dgrenciler her alanda oldugu gibi sosyal ve duygusal
gelisimleri ile de akranlarindan farklilik gdstermektedirler. Ustiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin biligsel anlamda akranlarindan farklilasmasi beraberinde sosyal ve duygu-
sal farkliliklar1 da getirmektedir (Ayas ve Kiris¢i, 2018, s. 159). Bu agidan bakildiginda
bahsedilen bu gelisim alaninin da en az bilissel gelisim alana kadar alanda yer almasi
kagimilmazdir.

Baz1 arastirmalar {istiin yetenekli ¢ocuklarin akranlarina gore daha olgun davra-
niglar sergiledigini gostermektedir. Bu 6zellikleri nedeniyle {istlin yetenekli 6grencilerin
genellikle kendilerinden yasca biiyiik kisilerle arkadaglik ettikleri goriilmektedir (Bildi-
ren, 2018, s. 64; Chan, 2000, s. 72; Cutts ve Mooslesey, 2001 s. 113).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm en belirgin &zelliklerinden biri de miikkemmeliyetci-
likleridir. Bu 6zellik iistiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6zelliklerini dnemli
Olciide etkileyen bir 6zelliktir (Clark, 1997, s. 142; Silverman, 1993, s. 156-159). Mii-
kemmeliyetcilik iistiin yetenekli cocuklarda olumlu ve olumsuz etkilere sebebiyet vere-
bilmektedir. Asir1t miikemmeliyetcilik kimi zaman arkadaslariyla olan iligkilerde iistlin
yetenekli ¢cocuklar1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Leana, 2005, s. 53).

Clark (1997, s. 143), iistiin yetenekli 6grencileri sosyal olaylara duyarli, topluma li-
derlik etme yetenegi gelismis, diinyada var olan sorunlara kars ilgili, mizah yetenegi gelis-
mis kisiler olarak betimlemistir.

Aragtirmalarin bir kismu iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin sosyal 6zellikleri-
ni olumlu yonde incelerken bazi arastirmalarda bazi 6zelliklerin olumsuz sonuglar do-
gurdugu iizerinde durmuslardir. Ornegin Terman ve Oden (1976, s. 13-16) yilinda yap-

tiklar1 ¢aligmalarinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin akranlarina gore daha saglikli sosyal
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iligkiler kurabildikleri, ruhsal rahatsizlik belirtilerini daha az gdsterdiklerini, yasitlarina
gore daha neseli ve olumlu olduklar1 yoniinde bulgular elde ederken Needham (2012, s.
1-18) yaptig1 ¢alismada bu tiir ¢ocuklarin anti sosyal davranis problemlerine sahip ol-
duklarina isaret etmektedir. Bununla birlikte {istiin 6zelliklere sahip olsalar da bu tiir
¢ocuklarin normal ¢ocuklarda oldugu gibi sosyal agidan uyumsuz davranislar gosterebi-

lecekleri unutulmamalidir (Cetinkaya, 2013, s. 63-64).

2.3. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Egitimleri

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan farklilasan ozellikleri farkli
egitim gereksinimlerini de beraberinde getirmektedir. Siirekli bir degisim igerisinde
olan giinlimiiz diinyasinda dogustan getirdikleri bireysel ve farkli 6zelliklerinden dolay1
istlin zekali ve yetenekli dgrencilerin de 6zel egitime gereksinimleri vardir (Malkog,
2004, s. 169). Ustiin zeka ve yetenek olgular1 potansiyel kaynaklar olarak degerli olsalar
bile uygun egitim ve ¢evresel sartlar saglanmadiginda var olan bu kaynaklarin faydadan
cok potansiyel sorunlara doniisme olasilig1 goz oniine alindiginda iistiin zekal ve yete-
nekli 6grencilerin egitim konusu daha 6nemli bir boyut kazanmaktadir. Tiim bu sebep-
ler g6z oniinde bulunduruldugunda istiin zekali ve yetenekli dgrencilerin egitiminde
bireysel ozelliklerinin beraberinde getirdigi egitsel ihtiyaglar karsilayacak egitim yon-
tem ve tekniklerinin gelistirilmesi ve gerekli destek egitim hizmetlerinin sunulmasi ha-
yati onem tagimaktadir (Tiiziinak, 2002, s. 43).

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin egitimleri konusunda iilkemizde ve yurt-
disinda birgok farkli egitim modeli gelistirilmistir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarmn
egitiminde kullanilan egitsel hizmetler (a) hizlandirma, (b) gruplama ve (c) zenginles-
tirme olmak iizere {i¢ temel baslik altinda toplanabilir (Ersoy ve Avci, 2004, s. 136; Ka-
rakurt, 2009, s. 6-7).

Hizlandirma, temelde normal 6grenciler i¢in hazirlanmig egitim programlarinda
daha hizli bir sekilde ilerlemeyi ve kiiglik yasta daha ileri 6grenciler igin hazirlanmis
olan egitim programindan faydalanmayi igerir (Davis, 2014, s. 238; Southern, Jones ve
Stanley, 1993, s. 387). Bu yontem tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6zellikle sinif
atlatma olarak uzun yillardir uygulanan bir yontemdir. Hizlandirmanin farkli sekillerde
uygulama tiirleri vardir. Okula erken baglatma, sinif atlatma, ders atlatma ve sinavla
dersten muaf olma bunlardan bazilaridir (Kanli, 2011, s. 92).

Gruplama, yetenekleri ve gereksinimleri agisindan benzer 6grencilerin gruplana-

rak egitim hizmetlerinden faydalanmasi olarak 6zetlenebilir. Sak (2014, s. 144) grupla-
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may1, Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin yetenek diizeylerine gore farkli okullarda,
farkli siiflarda ya da ayni sinif ve ayni okullarda ama farkli bicimlerde egitim 6gretim
hizmetlerinden faydalanma olarak agiklamistir. Gruplama yonteminde benzer 6zellikle-
re ve ihtiyaglara sahip 6grencilerin bir arada olmasinin olumlu sonuglarindan bahsetmek
miimkiindiir. Kiime gruplamalari, 6zel siniflarda ve okullarda gruplama, destek odada
gruplama, 6zel kamp ve seminerler gibi gruplama tiirleri mevcuttur (Mesleki egitim ve
Ogretim sisteminin giiglendirilmesi projesi (MEGEP), 2007).

Zenginlestirme, temelde egitim programinda normalde var olan konulara ek yeni
konular ve igerikler eklenmesi olarak tanimlanabilir. Zenginlestirme var olan konuda
derinlere inilmesi gibi konuya yeni ve farkli konularin dahil edilmesini esas alir (Kara-
su, 2010, s. 172). Zenginlestirme temelde yatay ve dikey zenginlestirme olarak ikiye
ayrilir. Yatay zenginlestirmede ders tiirii ve etkinlikleri arttirilirken dikey zenginlestir-
mede belirli konu ile ilgili derinlemesine ¢alismalar yapmak esastir (Karakurt, 2009, s.
9-10). Zenginlestirme uygulamalarinin temel hedefi programinin belirli ya da tiim alan-
larinda siiftaki tiim 6grenciler i¢in 6grenme siirecinin verimini ve kalitesini arttirmaktir
(Beecher ve Swenny, 2008, s. 504-505). Zenginlestirmede genel sinif programinda bu-
lunmayan daha zor ve farkli konular ve materyaller eklenebilir (Ataman, 2004, s. 337).
Zenginlestirme glinlimiizde birg¢ok iilkede etkili bir sekilde uygulanmaktadir. Zenginles-

tirme uygulamasinin en 6nemli yarari tiim dgrenciler i¢in uyulabilecek olmasidir (ME-

GEP, 2007).

2.4. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Egitimine Yonelik Egitim Modelleri
Ustiin yetenekli dgrenciler gerek gelisimsel gerek bilissel olarak akranlarindan
farkli 6zellikler gostermektedirler. Bireysel 6zelliklerden kaynaklanan bu farklilik bera-
berinde egitim programinda da farkli ihtiyaclar1 getirmektedir. Ustiin yetenekli 6grenci-
lere farklilagtirilmis egitim sunmanin 6nemi kavrandiktan sonra alandaki arastirmacilar
ve uygulamadaki 6gretmenler {istliin yetenekli 6grencilere uygun egitim modeli nasil
olmalidir sorusuna cevap aramislardir. Tarihsel siire¢ icerisinde birgok arastirmaci iistiin
yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmek amaciyla farkli 6gretim modelleri
ortaya koymuslardir (Gallagher, 2003, s. 11-23; Maker, 1982, s. 62-65; Meeker, 1969, s.
111-170; Renzulli, 1977, s. 228-230; Ward, 1961, s. 64-68; VanTassel —Baska; 1987, s.
164-169). Bu boliimiin alt basliklarinda iistiin yetenekliler egitiminde siklikla kullanilan

ogretim modellerine yer verilecektir.
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2.4.1. Renzulli okul geneli zenginlestirme modeli

Renzulli tarafindan gelistirilen {iglii cember kurami1 temel alinarak olusturulan bu
model {stiin yetenekli ¢ocuklara yonelik bir program ve yaraticiklarini gelistirmeye
yonelik imkanlar1 igermektedir. Bu modelin asil hedefi okul genelinde uygulanan prog-
ramdan tiim 6grencilerin yaralanabilmesini saglamaktir (Giir, 2017, s. 114).

Okul geneli zenginlestirme modeli tiim 6grencilere zenginlestirilmis egitim or-
tamlar1 yaratmaktadir. Yapilan 6zgiin ¢calismalar bu modelin farkli kiiltiirlerde ve sosyo-
demografik ozellikteki kisilerde de etkililigini ortaya koymaktadir (Reis ve Renzulli,
2009, s. 233-235). Bu modelde 6grenci aktif bir pozisyonda gorev almaktadir ve dersi
bir arastirma siireci gibi gegirmektedir. Ogrenci dersi 6grenirken yaraticilik 6zelliklerini
de kullanarak 6grenemeye iligkin iiretimler de yapar (Renzulli, 1999, s. 152; Renzulli,
2005, s. 246-250).

Bu modelde temelde {i¢ tiir zenginlestirmeden s6z edilmektedir. Bunlar 1. Tip
Zenginlestirme (Genel Kesfe Dayali Etkinlikler), II. Tip Zenginlestirme (Grup Egitim
Etkinlikleri) ve III. Tip zenginlestirme (Gergek Problemlere iliskin Kiiciik ve Biiyiik
Grup Incelemeleri)dir. Okul genelinde bahsedilen bu ii¢ tip zenginlestirme dnerilse de
1. Tip zenginlestirme genellikle iistiin yeteneklere sahip, ilgileri ve ise adanmiglik du-
rumlar1 yiiksek 6grenciler i¢in dnerilmektedir (Renzulli, 2005, s. 246-250).

L. Tip Zenginlestirme (Genel Kesfe Dayalr Etkinlikler): Bu ekinlikler resmi miif-
redatta yer almayan etkinliklerden olusur. Farkli disiplinlerde yer alan temalar, ¢ocukla-
rin ilgili olduklari sira dis1 konular, ¢esitli hobiler farkli mekan ve zamanlarda kurgula-
narak Ogrencilerin 6grenimine sunulmaktadir. 1. Tip zenginlestirmede aileler, 6gret-
menler ve dgrenciler aktif olarak siireci planlarlar. Bu etkinliklerde elde edilmesi bekle-
nen en onemli bilgi ise 6grencilerin yeteneklerine uygun ilgi alanlarim belirleyebilmek
ve derinlemesine caligsmak istedikleri konu alanlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu etkinlikler
mini seminerler diizenlemek, ilgili alanda uzman konugmacilar davet etmek, doga gezi-
leri yapmak, konserler ve tiyatrolara gitmek gibi etkinlikler ile sunulabilir (Reis ve Ren-
zulli, 2003, s. 15-39).

1. Tip Zenginlestirme (Grup Egitim Etkinlikleri): Bu zenginlestirme boliimiinde
grup egitim etkinleri yer almaktadir. Bu asamada amag¢ 6grencinin ilgili konular kes-
fetmesinin ardindan diisiinme siirecini gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerle 6grenme
siirecini desteklemeyi igerir. Ogrenci bu asamada problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
analiz ve sentez yapma, yaratici diisiinme ve duygusal siireglerini gelistirmeyi amagcla-

yan ¢alismalar yapmaya yonlendirilir. Bu agsama tamamen diisiinme ve duygusal siireg-
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leri gelistirmeyi amaclayan materyaller ve etkinliklere hedeflenir (Giir, 2017, s. 114;
Sak, 2010, s. 51-63; Yaman, 2014, s. 39-40).

1. Tip Zenginlestirme (Gergek Problemlere Iliskin Kiiciik ve Biiyiik Grup Ince-
lemeleri): Bu modelin en iist diizey asamasini olusturmaktadir. Burada kiigiik gruplarla
ya da bireysel olarak calisan 6grenciler bu agsamada bir arastirmaci rolii listlenmektedir-
ler. Bu asamada kendi ilgileri ve bireysel yetenekleri ¢ergevesinde bir alan belirleyen
Ogrenciler ileri diizeyde 6grenme amaglarina uygun etkinlikler tasarlar ve gerektiginde
bunlar1 bir tiriine dondistiiriip sergilerler. Bu asamada bilgi ediniminin yan1 sira 6grenci-
nin gérev sorumlulugu alma, zaman yonetimi, planlama ve kaynak kullanimi1 gibi bece-

rilerinin geligimi i¢in de firsatlar olusur (Ayverdi, 2018, s. 25; Giir, 2017, s. 115).

2.4.2. 1zgara modeli

Ik olarak 1986 yilinda Kaplan tarafindan gelistirilen 1zgara modeli iistiin yete-
nekli ¢ocuklarin egitiminde farklilastirma siireglerine iligskin bilgiler vermektedir. Bu
model var olan miifredattan tamamen farkli bir igerik yerine miifredatin bireysel 6zellik-
lere gore farklilastirilmasi gerektigi 6ngoriisiinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Fark-
lilagtirmada kullanilan bu model goriintiisii itibariyle 1zgaraya benzedigi i¢in bu isimle
adlandirilmistir (Kaplan, 1986, s. 180-193; Sahin, 2018, s. 94).

Izgara modelinde belirlenen bir tema ¢ergevesinde siireg, icerik ve {iriin bilesen-
leri planlanarak sunulmaktadir. Modele gore icerik tema gercevesinde olusturulmalidir
(VanTassel-Baska, 2000, s. 92). igerik temalara gore belirlenirken belirlenen temalarin
farkli disiplin alanlarinin etkilesimine agik olarak se¢ilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte bagimsiz calisilabilecek ve agik uglu gorevlerin olusturulmasina firsat
verebilecek iceriklerin olusturulmasi siirecte kullanilacak beceriler agisindan gerekli
ozellikler olarak goriilmektedir (Giir, 2017, s. 119; Sahin, 2018, s. 95). Siire¢ belirlenen
temalarda yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin ise ko-
yularak arastirmanin yapilmasina olanak saglayan asama olarak goriilmektedir. Uriin
bileseni ise Oonceki iki bilesen sonucunda elde edilen ¢iktilar olarak 6zetlenebilir.

Bu modelde igerik, siire¢ ve {iriin farklilastirma asamalarinda zenginlestirme igin
derinlik, karmasiklik ve yenilik bilesenlerinin kullanilmasi onerilmektedir (Winebren-
ner, 2012, s. 160). Derinlik evrensel gercekler ile ilgili 6grencilerin daha ayrintili dii-
stinmelerine ve bu boyutta analiz etme becerilerini kullanmay1 kapsar. Karmagiklik be-
lirlenen temaya iligkin farkli disiplinlerde ve farkli konularda birlesimler yaparak bag-

lant1 kurmay1 gerektiren bir 6zellik olarak diisiintilmektedir. Yenilik ise olaylara genel
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gecer evrensel ilkeler ¢ergevesinde bakmanin diginda farkli bakis acilariyla degerlen-
dirmenin yapilmasi olarak ozetlenebilir (Kaplan, 1986, s. 183; Winebrenner, 2012, s.
160-161).

2.4.3. Purdue ii¢ asamal1 zenginlestirme modeli

Purdue ii¢ asamali zenginlestirme modeli ilk olarak 1973 yilinda Feldhussen
onderliginde {iniversitedeki dgrencilere yonelik bir ders olarak planlanmistir. Ilerleyen
yillarda bu ders plani iistiin yetenekli 6grenciler ic¢in bir ders plani olarak gelistirilmistir
(Feldhusen ve Kolloff, 1988, s. 53-58; VanTassel-Baska, 2000, s. 17-18). Bu modelde
temel olarak basitten karmasiga dogru sirlanan bir zenginlestirmeye dayanmaktadir.
Model igerisinde zenginlestirme Ve hizlandirma siireglerini barindirmaktadir. Bununla
birlikte bu model 6grenciler i¢in bir miifredat programi sunarken ayni zamanda progra-
mi gelistiren 6gretmenler icin de ayrintili bir rehberlik hizmeti sunmaktadir. Bu nedenle
bu modelde 6gretmen egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Moon, 2009, s. 274-276).

Ustiin yetenekli 6grencilerin gelisimsel ve egitsel ihtiyaglarini karsilamak igin
hazirlanan bu program ii¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada tek cevapli sorular-
dan ve ¢ok cevapli sorulara dogru diisiinme becerilerinin kullanilmasi amag¢lanmaktadir.
Baska bir deyisle bu asamada yakinsak ve 1raksak diisiinme becerilerinin 6gretilmesi
temel amag olarak diisiiniilebilir. ikinci asamada temel hedef dgrencilerin yaratic1 dii-
siinme ve problem ¢dzme siireclerinin kazandirilmasi1 hedeflenir. Karmasik problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigl bu asamada 6grenciler temel yetenek
alanlar ile ilgili ¢alismalarda sorgulamalar yaparlar. Ogretmen bu asamada bir rehber
gorevi goriir (Feldhusen ve Moore, 1979, s. 61-72; Van-Tassel-Baska, 2000, s. 17-21).
Ugiincii asamada ise dgrencilerin birinci ve ikinci asamada 6grendikleri ve gelistirdikle-
ri diistinme becerilerini ger¢ek yasamda ve gergek problemlerde ise koyulmasi gerek-
mektedir. Kii¢iik grup ve bireysel ¢alismalarla 6grenciler arastirma becerilerini gelisti-
rirler. Ulastiklar {iriinleri ise arastirmanin sonucunda sunar veya sergilerler (Kollof ve
Feldhussen, 1981, s. 47-50; Van-Tassel-Baska, 2000, s. 17-21).

Bu modelde hedefler, icerikler, kazanimlar, 6gretmenin ve 6grencinin yapmasi
gereken gorevler ve sorumluluklar basamak basamak belirlendigi ve dgretim basitten
karmasiga dogru sistematik bir sekilde ilerlediginden bu modeli genel egitim okullarina
yerlestirmek uygun olabilir. Bununla birlikte modelin bir amacinin da egitmen egitimi
olmast modelin genel egitim okullarinda uygulamasin1 daha da etkili ve anlasilir hale

getirmektedir (Ozgelik, 2017, s. 65- 68).
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2.4.4. Paralel miifredat modeli

Paralel miifredat modeli temelde bireysel ihtiyaglara cevap verebilmek amaciyla
Tomplinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns tarafindan 2002 yilinda gelis-
tirilmis bir modeldir. Model sadece iistiin yetenekli 6grencilerin degil tiim 6grencilerin
ihtiyaglarina cevap verebilecek bir yapidadir. Bu modelde 6grencilerin bireysel 6zellik-
lerinden kaynakli farkli egitsel ihtiyaclarina, hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi ve yete-
nek alanlarina, giiglii veya zayif yonlerine cevap verilmeye calisiimaktadir (Camci-
Erdogan, 2017, s. 98; Tomplinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns, 2002,
s. 4-14; VanTassel-Baska ve Brown, 2000, s. 348-349).

Paralel miifredat modeli temel (¢ekirdek) miifredati diizenlemek i¢in birbiriyle
iliskili ve birbirine paralel ilerleyen dort miifredattan olugsmaktadir. Bunlar genel miifre-
dat, baglantilar miifredat1, uygulamalar miifredat1 ve farkindalik miifredat1 olarak adlan-
dirilmaktadirlar. Bahsedilen bu dort farkli miifredat birbirine paralellik gosterdigi icin
model bu adla anilmaktadir. Bununla birlikte bu dort farkli mifredat birlikte veya birbi-
rinden bagimsiz olarak uygulanabilir (Ayverdi, 2018, s. 34; Sahin, 2018, s. 86-88; Tom-
linson vd., 2002, s. 17).

Temel miifredat boyutunda ders veya konu alaninda bilinmesi gereken temel
bilgi ve kavramlarin 6gretilmesi asil hedeftir. Burada 6gretilmesi planlanan alana 6zgii
genel bir bilgi edinimi gercgeklestirilerek konuya iliskin bir iskelet olusturulur. Bu bo-
yutta edinilen bilgiler diger dort boyutta uygulanacak miifredatin da gergevesini olus-
turmaktadir (Tomlinson vd., 2002, s. 9-11; Yaman, 2014, s. 44).

Baglantilar miifredat1 temel miifredat iizerinde sekillenen boyuttur. Bu boyutta
ogrenciler temel miifredat boyutunda 6grenmis oldugu bilgileri disiplinler ve kiiltiirler
arast baglanti kurma yoluyla gelistirirler. Ogrenilmis olan temel kavramlar farkli icerik-
lerle ve disiplin alanlariyla iliskilendirilerek benzerlik ve farkliliklart bulunmaya ¢alisi-
lir. Bu iliskilerin kurulmasi 6grencilerin 6grendikleri konu hakkinda daha iist diizey bir
bilgi birikimi saglamasina yardimci olur (Duman, 2013, s. 57-58; VanTassel-Baska ve
Brown, 2000, s. 348-349).

Uygulamalar miifredat1 boyutunda 6grencilerin belirli bir disiplin alaninda 6g-
renmis olduklar1 kavramlar1 ve ilkeleri bir problemin ¢oziimiinde uygulamasi beklen-
mektedir. Bu boyutta 6grenci artik 6grenen bir konumdan 6te uygulayici olarak miifre-
datta yer almaktadir. Ogrenci bu boyutta daha uzman bir hale gelir ve var olan proble-
min ¢oziimiinde edindigi bilgileri, kavramlar: ve ilkeleri uygulayarak ¢6ziim aramaya

baslar. Uygulama miifredatinda {ist diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin ise
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koyulmasi beklenmektedir (Camci-Erdogan ve Kahveci, 2015, s. 195-204; Giir, 2017, s.
123; VanTassel-Baska ve Wood, 2009, s. 345-351).

Farkindalik miifredati1 boyutunda 6grencilerin ilgileri, yetenekleri ve d6grenme
tercihleri belirlenmeye calisilir. Burada ilgilerin ve becerilerin isaret ettigi belirli bir
alanda dgrencinin artik uzmanlasmasi igin ortamlar saglanmaktadir. Ogrenciler ilgileri
dogrultusunda uzmanlagmak istedikleri alan ile ilgili gerekli arastirmalar1 yapip bu ala-
nin kendi yeteneklerine, giiclii ve zayif yanlarina uygunlugunu derinlemesine arastirip
sinarlar. Bunun i¢in bu alanda uzman kisilerin hayatlarin1 okuyup kendi hayatlar1 ile
karsilastirmalar yapabilirler. Bununla birlikte bu alanin farkli kiiltiirlerde ve disiplinler-
deki kullanimlart sorgulayarak kendilerine uygunlugu hakkinda farkindalik meydana

gelmesini saglarlar (Kaplan-Say1, 2013, s. 120-122; Tomlinson vd., 2002, s. 14-17).

2.4.5. Biitiinlestirilmis (Entegre) miifredat modeli

Biitlinlestirilmis miifredat modeli 1986 yilinda VanTassel-Baska tarafindan {is-
tiin yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyacini karsilamaya yonelik ortaya konmustur. Egi-
timde bireysel farkliklarindan yola ¢ikan arastirmaci modeli yetenekli 6grencilerin hete-
rojen ya da 6zel egitim ortamlarinda farklilagtirma ihtiyaglarini géz oniine alarak gelisti-
rilmig ve birka¢ defa revize edilmistir (Kanli, 2017, s. 48; Kaplan-Say1, 2013, s. 126;
Sahin, s. 91-92).

Entegre miifredat modeli bir¢ok disiplin alanindan etkilenerek olusturulmus alt-
yapist olan bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilimleri, fen ve matematik bi-
limleri gibi alanlarda ¢alisan arastirmacilarin uygulamalari temel alinarak tasarlanmigtir
(Kanl1, 2017, s. 48). Bu alanlarda temel ve resmi miifredata bagli kalinarak farklilasti-
rilmig {niteler olusturulmak istenmistir. Bu model icerik boyutu, siire¢/iiriin boyutu ve
kavram boyutu olmak iizere ii¢ temel boyuttan olusmaktadir (VanTassel-Baska ve
Brown, 2000, s. 93).

Igerik boyutu iistiin yetenekli 6grencilerin énemli egitimlerinde dnemli bir yer
tutan hizlandirma stratejisinden yola ¢ikilarak olusturulmustur (Kanli, 2017, s. 50; Sak,
2010, s. 61). Burada iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme hizlarina uygun igerikte ko-
nular yer almaktadir. Boylelikle 6grencilerin hizli 6grenme 6zelliklerine uygun bir miif-
redat temeli olusturulmus olur ve hedefler buna goére belirlenir (VanTassel-Baska ve
Wood, 2010, s. 345-357).

Siire¢-lirtin boyutu iistlin yetenekli 6grencilerin iistii diizey diisiinme ve diisiin-

diiklerini uygulama becerilerini kullanarak tiriin gelistirmeyi ifade eder. Bu boyutta 6g-
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rencilerin bilimsel ve sosyal arastirma becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Og-
rencilerin yaratict diisiinme, problem bulma ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistire-
cek ve igerik boyutuyla bunlarin biitiinlesmesini saglayacak etkinlikler sunulan boyut
burasidir. Ayrica bu boyutta 6gretmen ve 6grenci is birligi ortami igerisinde caligmala-
rint siirdiiriirler (VanTassel-Baska ve Brown, 2000, s. 97; VanTassel-Baska ve Stamba-
ugh, 2006, s. 58-63).

Kavram boyutu bazi kaynaklarda epistemolojik kavram boyutu olarak da yer
almaktadir (Giir, 2017, s. 128). Bu boyutta konular ve temalar 6nemli bir yer tutmakta-
dir. Bu boyutta 6grencinin kiigiik bilgilerden ziyade ilginin dogasini anlamasina temel
olusturacak derin bilgiler edinmesini ve bu edinimleri temalar ve konular etrafinda go-
rlintiilemesi beklenir. Boylelikle hem ¢alistiklart alana 6zgii hem de farkli alanlar ile
iliski gelistirilerek bilgi ediniminin sentezlenmesi saglanir (VanTassel-Baska, Avery,
Little ve Hughes, 2000, s. 252; VanTassel-Baska ve Wood, 2010, s. 345-357; Yaman,
2014, s. 48).

2.4.6. Ustiin yetenekliler egitim programm (UYEP) modeli

UYEP Anadolu Universitesi biinyesinde kurulmus Tiirkiye Bilimsel Arastirma
Kurumu (TUBITAK) tarafindan desteklenen ve iistiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin
egitimine yonelik olusturulmus bir modeldir. Modelin kurucusu ve yliriitiiciisii Prof. Dr.
Ugur Sak’tir. Modelin her asamasi ve bileseni iilkemize 6zgiidiir. UYEP genel olarak
uistiin zekal ogrencilerin 6zellikle fen ve matematik alaninda becerilerini gelistirmeye
yonelik hizlandirma ve farklilastirma stratejilerini uygulamaktadir. UYEP 6gretim mo-
delin temelinde 6grencilerin beceri ve igerik temelli egitim hizmetlerine ulasabilecekleri
kapsamli bir miifredat olusturmaktir (Sak, 2008, s. 53-64; 2011, s. 213; 2013, s. 51-61).

UYEP modeli iistiin zekal1 ve yetenekli grenciler icin gelistirilmis farkli kuram-
lara dayanmaktadir. Programin kurucusu her kuramin olumlu ve olumsuz yanlarinin
varligindan hareketle farkli kuramlarin sentezi ile programi gelistirmektedir. Program
basarili zeka kurami, paralel miifredat modeli ve Maker miifredat modeline dayanmak-
tadir. UYEP modeli alt1 bilesenden olusmaktadir. Bunlar; tanilama, miifredat, program
bi¢imi, 6gretim, degerlendirme ve 6gretmen egitimleridir (Giir, 2017, s. 130; Sak, 2011,
s. 215; Sahin, 2018, s. 72).

UYEP kendine has bir tanilama sistemine sahiptir. Bu sistemde dogal seleksi-
yon- uyumsal ayiklanma, ¢oklu 6lgiit, alana 6zgii ve 6rnekleme dayali se¢im kriterleri

kullanilmaktadir. Alana 6zgli 6l¢iim fen ve matematiksel yaraticiligin alansal olarak
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Ol¢iimiinii igermektedir. Dogal seleksiyon dgrencinin ilgi duydugu alana yonelmesi ve
ilgi duymadig1 alana uzak durmasi olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla alana ve programa
ilgi duymayan 6grenciler bu baglamda ayiklanmaktadir. Uyumsal ayiklanma 6grencinin
programa baslasa bile uyum saglayamamasi durumda programda ayrilmasidir. Ornek-
leme dayal tanilama da programa kabul edilecek 6grencinin basar1 olmasi kadar bagvu-
ran orneklem igerisinde de kendini belli etmesi ve siyrilmasini gerektirmektedir. Coklu
Olclit ise tanilama sirasinda birden fazla 6lgme aracinin kullanildigi bir degerlendirme
stirecini isaret etmektedir (Sak, 2011, s. 216-219).

UYEP program yapist ve miifredat: temelde bilgi ve beceri boyutunda ele alin-
maktadir bilgi boyutunda her smif diizeyine uygun olacak sekilde ulusal standartlarda
yer alan kazanimlarin genel olarak 6grenciye kazandirilmasini gerektirir. Yetenek boyu-
tunda ise basarili zeka kuraminda yer alan yaratici, pratik ve analitik yetenek alanlarinda
kazandirilmasi gereken beceriler bahsedilen bu ii¢ yetenek alaninda birinci diizey, ikinci
diizey ve l¢iincii diizey yetenekler olarak kazandirilmasi hedeflenmektedir (Sak, 2011,
s. 219-222; Sak ve Ayas, 2017, s. 126-127).

Degerlendirme siireci bilimsel ve objektif dlgiimler ile siirdiiriilmektedir. Tani-
lama asamasinda da kullanilan matematik ve fen becerilerini 6lgmek i¢in kullanilan
“matematiksel {iretkenlik testi ve bilimsel tiretkenlik testleri on test olarak degerlendi-
rilmektedir. Program sonunda 6grencilere ayni testler son test olarak uygulanip progra-
min etkililigi ortaya konmaktadir. Bunlara ek olarak da program sonunda dgrencilere
UYEP hakkindaki goriislerini sormak ve programin sosyal gegerlilik verilerini toplamak
amaciyla da “UYEP Degerlendirmeleri Ogrenci Formu” doldurulmaktadir (Sak, 2011,
S. 222-223; Sahin, 2018, s. 73).

Ogretmen egitimi UYEP modelinin dnemli bilesenlerinden biri olarak gériilmek-
tedir. S6z konusu program bilimsel temellere ve kuramlara dayanan, evrensel ve ulusal
bazda kazanimlar1 vermeyi hedefleyen birtakim amaglari olan bir programdir. Bu agidan
degerlendirildiginde UYEP egitimlerinde gorev alacak olan dgretmelerin de donanimli
kisilerden olusmas1 gerekmektedir. UYEP programinda ders verecek dgretmenlerin egi-
timleri yiiksek lisans programindan alinmas1 gereken dersler ile saglanmaktadir. Ogret-
menlerin bu derslerde temel olarak {istlin yetenekli 6grencilerin temel 6zellikleri, egitsel
ihtiyaglari, egitimlerinde kullanilan yontem ve teknikler konusunda bilgi ve becerileri

ile yetismis olmas1 beklenmektedir (Sak, 2011, s. 222).
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2.5. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Genel Egitim Simiflarinda Egitimi ile
Tlgili Uluslararas: ve Ulusal Yasal Diizenlemeler

Ulkemizde iistiin zekali ve yetenekli dgrencilere sunulmasi gereken hizmetler
konusunda farkli gériisler mevcuttur. Kimi uzmanlar tstiin zekali ve yetenekli ¢ocukla-
rin bagimsiz bir egitim almalarimi desteklerken kimileri de bagimsiz bir egitimin istiin
zekal ve yetenekli 6grencileri toplum igerisinden ayristiracagini ve elit bir grup olustu-
racagin1 savunmaktadir. Bu konu egitim de firsat esitligi kavraminin tartisilmasina se-
bep olmustur.

Abaci (2010, s. 86) egitimde esitlik ilkesinin kavramsal olarak yanlis anlasildi-
gin1 ve farkli bireysel 6zelliklere sahip 6grencilere ayni egitim hizmetleri sunulmasinin
uygulama olarak yanlis oldugu iizerinde durmustur. Nitekim demokrasi ile yonetilen
iilkelerde ve demokratik sistemlerde egitimde esitlik degil egitimde firsat esitligi ilkesi
vardir (Kincal ve Uygun, 2006, s. 31).

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde herkesin egitim hakkina sahip oldugu
ve bu egitimin insan kisiligini gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Burada asil vurgulanan her bireyin yeteneklerini yonelik ve bunu gelistirecek sekilde
egitim alma hakkina sahip oldugudur (Levent, 2011, s. 99). Yine Cocuk Haklar1 soz-
lesmesi madde 6., 27. ve 31. maddelerinde herkesin esit firsatlarda egitim almasi ve
cocuklarin yeteneklerini gelistirilebilmesi igin gerekli diizenlemelerin saglanmasindan
bahseder.

1990 yilinda United Nations International Children's Emergency Fund (UNI-
CEF) ve bagh iilkeler tarafindan kabul goriiliip imzalanan Herkes I¢in Egitim Diinya
Beyannamesinde herkesin bireysel farkliliklara gore egitim almasinin tizerinde durul-
mustur. Egitime yagsamsal bir hak olarak bakmanin 6tesinde bireysel farkliliklarin egi-
tim hizmetini sekillendirecek seviye ise koyulmast gerektigi vurgulanmistir. Beyanna-
menin 1., 2. ve 5. Maddelerine gore iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitim ihti-
yaclar1 bireysel 6zelliklerine gore saglanmali ve destek hizmetler sunulmalidir.

Ulkemizin de katilm sagladig1 bu uluslararas1 beyannamelerin haricinde ulusal
mevzuatta da istlin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitim haklarina gerek dogrudan
gerek dolayli olarak yer verilmistir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi alanin-
da cikan bir¢ok yasada bu tiir 6grenciler 6zel egitim kapsaminda yer almislardir. Bunla
birlikte 1961 ve 1982 anayasasi incelendiginde iistiin zekali 6grenciler ile ilgili ve egi-

timlerinin Korunma altina alinmasi ile ilgili yasal diizenlemeler oldugu goriilmektedir.

25



Ulkemizde iistiin zekal: ve yetenekli cocuklarm egitimleri ve yasal haklari ile il-
gili konular cumhuriyet sonrasinda giiniimiize kadar olan kalkinma planlarinda, milli
egitim suralarinda, iistiin zekali ve yetenekli bireyler strateji ve uygulama planlar1 tasla-
ginda, Ozel egitim hizmetleri yonetmeliklerinde yer almistir. Bunlarin disinda giinii-
miizde egitim bakanlifimizca ¢ikarilan bir¢ok diizenleme ve mevzuatta iistiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin egitimleri ve uygulamalari ile ilgili bircok diizenlemenin oldugu
goriilmektedir (Doner, Cetinkaya ve Hizli, 2012; Levent, 2011, s. 89).

2018 yilinda yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginin 28. madde-
sinde Ozel egitim gereksinimli 6grenciler ve istiin yetenekli 6grenciler icin destek egi-
tim odasinin agilmasi ilgili materyal destegi saglanmasi ve bununla ilgili ayrintili bilgi-
ler yer almaktadir. Ilgili maddede agik bir sekilde destek odadan iistiin yetenekli 8gren-
cilerin gerekli hizmetler saglanarak desteklenecegi belirtilmektedir. Ama iilkemizde
destek egitim odas1 hizmetleri sadece zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencileri-
ne yoneliktir algis1 halen mevcuttur.

Ustiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin genel egitim smiflarinda dzel egitim kap-
saminda egitim gormesi ve destekleyici hizmetler almas1 da farkli ulusal mevzuatlarda
korunan bir haktir. Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Okul Oncesi ve Ilkdgretim Ku-
rumlar1 Yonergesi, Ortadgretim Kurumlart Ydnetmeligi, Bilim ve Sanat Merkezi Ku-
rumlari Yonergesi, Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari Genelgesi bunlardan
bazilar1 olarak gosterilebilir.

Adr gegen ilgili mevzuatlarin bir kisminda tstiin zekali ve yetenekli 6grencilere
dogrudan yer verilirken biliylik cogunlugunda 6zel gereksinim kavrami altinda dolayl
olarak yer verilmistir. Ama unutulmamalidir ki Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafin-
dan 2006 yilinda yayimlanan yonetmelikte 6zel egitimine ihtiyaci olan birey; “cesitli
nedenlerle bireysel ve gelisimsel 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranla-
rindan beklenilen diizeyde farklilik gdsteren birey” olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan
bakildiginda {iistlin zekali ve yetenekli bireyleri 6zel egitim kapsaminda degerlendirmek
bir nevi yasal bir yiikiimliiliiktiir.

Tiirk egitim sistemi ve yasal mevzuatlar incelendigi iistiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin temelde Orgiin egitim sistemi igerisinde ve genel egitim siniflarinda 6zel
egitim gerektiren 6grenci olarak egitim hizmetlerinden faydalandiklar1 goriilmektedir.
Bu agidan degerlendirildiginde iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin de yasal olarak
kaynastirma kapsaminda oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte MEB tarafindan 2007

yilinda yayimlamis oldugu kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 genelgesinde bu-
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nun agikca belirtildigi goriilmektedir. Yine ayni genelgede genel egitim smiflarinda
egitimini devam ettirmekte olan {istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin bireysel egitim
programlarindan faydalanacagi belirtilmektedir.

Yukarida adi gegen uluslararasi ve ulusal mevzuatta istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin Orgilin egitim diizeni igerisinde yasal olarak teminat altina alindig1 goril-
mektedir. Tiirk egitim sistemi igerisinde iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler 6zel egitim
kapsaminda degerlendirilirler ve 6zel egitim kapsaminda sunulan tiim hizmetlerden fay-
dalanma hakkina sahiptirler. Belirtilen egitsel hizmetler gerek destek oda, gerek birey-
sellestirilmis egitim programlar1 gerekse de okul dis1 egitim hizmetleri kapsaminda in-

celenebilir.

2.6. Ilgili Arastirmalar
Calismanin bu bolimiinde tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimleri ile
ilgili alanda yapilmis galigmalara yer verilmistir. Ilgili aragtirmalar yurt i¢i ve yurt dist

arastirmalar olmak tizere iki farkli baslik altinda incelenmistir.

2.6.1. Yurt disinda yapilan cahismalar

Robinson (1985, s. 20-23), Western Universitesinde genel egitim ortamlarinda
simif 6gretmenligi yapan kisilerin bir yaz okulunda iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin
egitimine yonelik aldiklar1 egitimin etkililigini incelemistir. Aragtirma deneysel desende
yirtiilmistiir. Arastirmanin katilimcilar1 17 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada
yapilan On test ve son test sonuglarina gore ise 6gretmenlerin gerekli egitimleri aldiktan
sonra gereksinimleri biiyiik ol¢iide karsiladiklar1 ve kaygi diizeylerinin de azaldigi bu-
lunmustur.

Cox, Kelly ve Brinson (1988, s. 37-43) yilinda yaptiklari derleme tiiriindeki
arastirmada tistlin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde bir model 6neri olarak
piramit modelini tartismislardir. Bu modele gore iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
egitimi bir piramit olarak diistiniilirse piramidin en alt basamaginda stiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin genel egitim ortamlarinda egitilmesi, ardindan 6zel siiflarda ve
piramidin son (en iist) basamaginda ise 6zel okul ortamlarinda egitimleri yer almaktadir.
Yine bu ¢alismada arastirmacilar parlak yetenekli ya da kismen iistiin zekali 6grencile-
rin genel egitim sinif ortamlarinda hizlandirma yontemi kullanilarak uygun egitim fir-

satlarinin olusturulabilecegini vurgulamislardir.
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Hansen ve Feldhusen (1994, s. 17-31) yapmis olduklari bir ¢aligmada tistiin ye-
tenekli 6grencilerin egitimine yonelik egitim almig ve almamis olan 6gretmenlerin 6zel-
liklerini ve becerilerini karsilastirip bu 6gretmenlerin egitim ortamlarindaki farklilikla-
rin1 incelemislerdir. Arastirma nicel arastirma modelelrinde yiiriitilmiistiir. Aragtirma-
nin katilimeilar1 82 6gretmen ve 365 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore istiin zekalilar konusunda egitim almis Ggretmenlerin bu
konuda egim almamis 6gretmenlere gore daha iyi 6gretim becerilerine sahip oldugu
bulunmustur. Egitim almis 6gretmenlerin daha olumlu bir simif ortami yarattiklar1 belir-
tilmistir.

Rash ve Miller (2000, s. 94-192) iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren 0g-
retmenlerin uygulamalarin1 ve bu uygulamalar etkileyen faktorleri incelemek i¢in bir
anket calisma yapmuslardir. Bu c¢aligma 6gretmenlerin sinif igerisinde listiin zekali ve
yetenekli 0grencilere yonelik program uygulamalarini incelemek iizere yiiriitiilmiis ve
arastirmaya 135 6gretmen dahil edilmistir. Aragstirmadan elde edilen bulgulara gore 6g-
retmenlerin mesleki deneyimleri ve {istlin zekalilarla ¢alisma siireleri arttik¢a farkli yon-
temler kullanma diizeyleri ve sikliklar1 da artmistir.

Hoogeveen, Hell ve Verhoeven (2005, s. 1-30) “Akademik Hizlandirma ve Hol-
landa’da Akademik Olarak Hizlandirilan Ogrenciler Hakkindaki Ogretmen Goriisleri”
isimli anket arastirmalarinda genel egitim siniflarinda gérev yapan 31 6gretmenin istiin
yetenekliler egitimi ve program hizlandirma kapsamina alinan 6grenciler hakkindaki
gorlslert degerlendirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 334 6gretmenden olusmaktadir.
Calismadaki 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu listiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel bir
egitim yaklagimini ve program hizlandirmay1 uygun gordiiklerini belirtmislerdir.

Sisk (2009, s. 269-271) istin yetenekli cocuklara yonelik var olan mitlerin ya-
yinlandig1 6zel bir sayida genel egitim sinif 6gretmeninin iistiin zekali ve yetenekli 6g-
rencilerin egitiminde tek basina etkili olabilecegi diisiincesini bir mit olarak kabul et-
mektedir. Calisma derleme tiiriindedir. Sisk gergekte listiin zekal ve yetenekli 6grencisi
olan siif 6gretmenlerinin kendi gérevlerindeki basari anlayisinin sadece devlet tarafin-
dan yapilan formal smavlardaki basar1 olarak algiladiklarmi belirtmektedir. Ogretmenle-
rin istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin genel egitim ortamlarinda egitim gormesine
karsin olumlu tutumlarinin 6nemli derece destekleyici oldugu vurgulanmakla birlikte
tek basina yeterli olmadig1 goriisii arastirmaci tarafindan gerekcelendirilmistir.

VanTassel-Baska (2010, s. 211-217) calismalarinda genel egitim siniflarinda {is-

tiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin egitiminde 0gretmenleri farklilagtirma konusunda
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engelleyen konular1 incelemektedir. Derleme tiiriinde yiiriitiillen bu ¢alismada smirh
siif yonetimi becerileri, 6grenmeye iliskin tutum ve inanclar, farkl nitelikte 6grencile-
re yanit verme, planlama siireci eksiklikleri ve ilgili pedagojik becerilerin eksikligi gibi
basliklar {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin genel egitim ortaminda ortaya ¢ikan zor-
luklarin nedenleri arasinda gosterilmektedir. Arastirmanin sonu¢ kisminda istiin zekal
ve yetenekli dgrencilerin sadece bireysel farkliliklarinin kabul edilmesi durumunda bile
bu 6grencilere egitim vermede onemli bir adim olarak bahsedilmektedir. Ciinkii bu
kabul beraberinde engellerin kaldirilmasi igin gerekli girisimlerin yapilmasinda basa-
mak olarak islev gorebilmektedir.

Nadezhda Pavlovna Pomortseva’in 2014 (s. 147-151) yilinda yaptigi derleme ti-
riindeki ¢alismasinda Amerika’da son otuz yil boyunca genel egitim siniflarinda egitim
gérmekte olan iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in bir dizi dgretim stratejilerinin
gelistirildiginden ve uygulandigindan bahsedilmekte ve bu yontemler agiklanmaktadir.
Aragtirmanin sonug kisminda hangi strateji uygulanirsa uygulansin tistiin zekali 6grenci-
ler i¢in yarar saglayici ¢iktilar elde edildiginden bahsedilmektedir. Bu sebeplerden do-
lay1 genel egitim ortaminda egitim goren iistiin zekali 6grenciler i¢in bireysel program-
larin ve uygun farklilastirma yontemlerinin uygulanmasi gerektiginden séz edilmekte-
dir. Bununla birlikte 6gretim siirecinde hizmet sunan 6gretmenlerin de bu konuda egi-
tilmeleri gerektigi 6zenle vurgulanmaistir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin ge-
nel egitim okullarinda egitilmeleri ile ilgili gegmis zamandan gilinlimiize bir¢ok ilgili
calismanin yapildigi géze carpmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde genel egi-
tim okullarinda 6gretmen gereksinimleri, farklilastirma uygulamalar, etkililik ¢aligma-
lar1 ve bu 6grencilere yonelik gelistirilen bireysellestirilmis egitim ¢alismalari iizerinde
durulmaktadir. Ayrica sinifinda tstiin zekal ve yetenekli 6grenci bulunan genel egitim
ogretmenlerinin ihtiyaglarina yonelik gelistirilen 6gretmen egitim programlar: da aras-

tirmalarin amaglarini olusturdugu goriilmektedir.

2.6.2. Yurt icinde yapilan calismalar

Ekinci (2002, s. 1-160) yiiriittiigli ¢alismasinda ilkdgretim okullarinin iistiin ye-
tenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in uygun olup olmadigini 6gretmen goriisleri ile degerlen-
dirmis ve 0gretmen goriislerindeki farkliliklart incelemistir. Arastirma 456 6gretmen ile
yiirlitiilmiistiir. Nicel tiirde olan bu ¢alismada veriler anket formu araciligi ile toplanmis-

tir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirk egitim sistemi igerisinde hizmet veren
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okullarn iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in yeterince uygun olmadigini
ve bu ¢ocuklarin egitimine yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Gokdere ve Ayvaci (2004, s. 17-26) simif 6gretmeni olarak gorev yapan &gret-
menlerin Ustiin yetenek kavrami hakkinda bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢a-
ligma yapmislardir. Bu ¢alismada 55 sinif 6gretmeni katilimei olarak yer almistir. Aras-
tirmada basari testleri ve yar1 yaplandirilmig goriisme formlart kullanilmistir. Yapilan
caligmanin bulgularina gore simif 6gretmenlerinin iistlin yetenek kavrami hakkinda ye-
terli bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kazu ve Senol (2011, s. 13-35) yaptiklar1 arastirmada BILSEM’de gorev alan
Ogretmenlerin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin goriisleri incelen-
misleridir. Arastirma betimsel modelde bir taraam ¢alismasidir. Arastirmanin Ornekle-
mini 318 BILSEM 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen ve gegerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilmis bir anket kullanilmistir. Bu ankette genel
olarak iistlin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik goriisleri, iistiin zekali
ve yetenekli ¢ocuklarin egitimde kullanilan yontem ve teknikler, bu ¢ocuklarin egitimi
stirecinde karsilasilan sorunlar ile ilgili sorular bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
goriisleri olumlu yondedir. Ogretmenler egitim siirecinde en fazla gdzlem teknigini
kullanirken en az grid teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte egitim siire-
cinde yasanilan sorunlar ile ilgili bulgular incelendiginde, BILSEM 6gretmenlerinin en
fazla fiziksel yetersizlik konusunda goriis belirttigi ortaya ¢ikmistir.

Akar (2015, s. 1-358) yiiriittiigii doktora tez calismasinda ilkogretim diizeyinde
istlin zekali ve yetenekli dgrencilerin egitiminde gorev alan dgretmenlerin yeterlilikle-
rini ortaya koymay1 amaglamistir. Karma yontem deseninin tercih edildigi bu ¢alismada
aragtirmanin katilimcilart sinifinda tstiin zekali ve yetnekli 6grenci bulunun bes simif
Ogretmeni, tlstiin zekali ve yetenekli 6grenciler, okul idarecileri ve gorevlilerinden
olugmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenin sahip olmasi gereken
yeterlilikler kaynastirma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda gerekli alan bilgisine sahip
olma, gerekli is birlikleri saglamayabilme, mesleki ilke ve prensipler sahip olma, kay-
nastirmanin yapildigi sinifta siif yonetimi ve diizeni saglama gibi alt bagliklar ortaya
cikmistir.

Bedur, Bilgi¢ ve Taslhidere (2015, s. 159-175) iistiin zekali ve yetenekli 6grenci-
lere sunulan destek egitim hizmetlerini degerlendirmeyi amacladiklar1 bu ¢aligmalarinda

olgubilim deseninden faydalanmiglardir. Calismaya 12 ilde tstiin zekali ve yetenekliler
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egitimi alaninda hizmet veren 251 6gretmen katilmistir. Arastirmadan elde edilen veri-
ler incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilere sunulan destek egitim hizmetlerinde yeter-
sizliklerin oldugu ortaya konmustur.

Sahin (2015, s. 239-253) yaptig1 nitel durum ¢alismasinda genel egitim smifinda
egitimine devam eden iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik uygulanan Mentor-
likk stratejisini arastirmistir. Arastirmanin katilimcilar: alt1 6grenci ve dort 6gretmendir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore calismalar iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin
bireysel ilgisine gore planlandiginda ve yiiriitiildiigiinde daha 6zgiin ¢alismalarinin orta-
ya ¢iktigimi gostermektedir. Aragtirmada mentorlik uygulamasindan yeterli derecede
verim alinabilmesi i¢in uygulama dncesinde ve sirasinda mentorlere gerekli egitimlerin
ve destegin saglanmasi, mentorliikk ¢alismasinin karsilikli goniilliiliikk esasina dayandi-
rilmast ve okul yonetiminin mentorliikk konusunda destekleyici olmasi gerektigini gos-
termektedir.

Opengin (2018, s. 1-244) eylem arastirmasi olarak desenledigi doktora tezinde
ilkokul diizeyinde egitimine devam eden iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere sunulan
destek egitim hizmeti sirasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesini ve bu sorunlara
yonelik yapilan miidahale galismasinin etkilerini incelemeyi amaglamistir. bu arastir-
manin katilimcilart destek egitim odasina devam eden iistiin zekali ve yetenekli dgrenci-
ler, okul miidiirii, destek egitim odasinda gorevli 6gretmen, 6grencilerin sinif 6gretmen-
leri, aragtirmaci ve tez izleme kurul iiyelerinden olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde destek egitim hizmeti sunan ilgili kisilerin olumlu tutum ve
gorlslere sahip oldugu goriilmektedir. Destek egitim uygulama siirecinde ortaya ¢ikan
en bilyiikk problemin ise destek egitim odasinda verilen derslerin okul saati igerisinde
olmasindan kaynakli oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda destek egitim odasinda
gorev alan Ogretmenlerin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili uzman
niteliklere sahip olmasi ve normal sinif ile paralellik i¢erisinde derslerin yliriitiilmesi ile
problemin giderilebilecegi belirtilmistir.

Pemik ve Levent (2019, s. 312-338) arastirmasinda istiin zekali ve yetenekli 6g-
rencilerin destek odada egitim gormesine iliskin okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin
gorlslerin incelemistir. Arastirmada fenomenoloji yontemi kullanilmis ve 20 idareci ve
19 6gretmen ile yar1 yapilandirilmisg goriismeler yapilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore ilgili 0gretmenler ve idareciler destek odada yeteneklere gore egitim verildigini ve
genellikle 6grencilerin akil oyunlari oynadiklar1 yoniinde goriisler ortaya konmustur.

Ogretmenler ve idareciler 6rnek bir miifredatin olmayisi, fiziksel olanaklarin eksikligi
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ve materyal eksikligi gibi konularda yetersizlik yasadiklarini belirtmislerdir. Bununla
birlikte destek egitim odasinda gorev olan dgretmenlerin bu konuda bilgi eksikliklerinin
oldugu ve bu sebeple alanda uzman bir 6gretmen veya gezici 6gretmenden destek alma-
nin yararl olacagini belirtmislerdir.

Ilik (2019, s. 485-495), ¢alismasinda lstiin zekal ve yetenekli 6grencilere yone-
lik hazirlanan bireysellestirilmis egitim programina yonelik 0gretmenlerin goriislerini
incelemistir. Calisma sadece BILSEM ’de gorev yapan dgretmenler ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma O0gretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadiklarini ortaya
koymustur. Yine bu aragtirmada 6gretmenler bireysel egitim programi hazirlamanin bu
Ogrencilerin egitimi i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte ayn1 katilim-
cilar bu konuda egitime gereksinimleri oldugunu dile getirmislerdir.

Ulusal alanyazin incelendiginde iistiin zekali ve yetnekli 6grencilerin genel egi-
tim ortamin ve ilgili 6gretmenlerin deneyimlerini konu olan sinirli sayida arastirmanin
oldugu fark edilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik yapi-
lan galigmalar son zamanlarda sayisal bir artis gosterse de odaklanilan konularin genel-
likle zenginlestirme ve farklilastirma {izerine oldugu goriilmektedir. Son zamanlarda
yapilan birka¢ ¢alismanin genel egitim siniflarina devam eden istiin zekali ve yetenekli
ogrencilere sunulan destek egitim odas1 hizmetini kapsadig: belirtilebilir. Ancak, genel
egitim sinifinda iistiin zekali ve yetenekli 6grencisi bulunan 6gretmenlerinin deneyimle-
rini konu alan bagka arastirmaya rastlanmamastir.

Tlgili yurt dis1 ve yurt ici arastirmalar dzetlenecek olursa iistiin zekal ve yetenek-
li 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim olgularini temel alan uluslararas: ve ulu-
sal alanyazinda arastirmalardan s6z etmek miimkiindiir. Bu arastirmalarin birgogu 6g-
retmen gereksinimlerini veya 6grenci gereksinimlerini arastirirken biiyiik bir kismi da
farklilagtirma yontemlerinin etkililiklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ancak bu
tez calismasinda genel egitim siniflarinda iistiin zekal ve yetenekli 6grencilere hizmet
veren ogretmenlerin deneyimlerinin irdelenmesi ¢alismanin 6zgiinligiinii géstermekte-
dir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubunun olusturul-
masi, kullanilacak olan veri toplama araglari, verilerin analizi ile ilgili bilgiler ayrintili

bir sekilde basliklar halinde sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim okullarinda sunulan egitim
hizmetlerine iliskin 6gretmen deneyimlerinin derinlemesine bakis ile incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma yaklagimlarimdan fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanil-
mistir.

Fenomenoloji ilk olarak alman bir matematik¢i olan Edmund Husserl (1859-
1938) tarafindan felsefi bir yaklasim olarak ortaya konmustur. Husserl fenomenolojiyi
“seylerin 6ze indirgenmesi” olarak betimlemektedir (Spiegelberg, 2012, s. 658). Feno-
menolojik arastirmalar; kisilerin yasadiklar1 olgular1 ve deneyimleri kendi bakis agilari
ve algilariyla ortaya ¢gikarmayi amaglayan nitel arastirma modellerinden biridir (Lester,
1999, s. 1-2). Fenomelojik arastirmalarda bir kavram veya olguya dair farkli bireylerin
algilariyla yasam deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaclanir. Bu tiir aragtirmalarda farkl
kisiler tarafindan deneyimlenmis olan ortak olgularin kisilerin bakis agisiyla farkli ve
ortak noktalarin ortaya konulmasi esastir (Creswell, 2007, s. 57; Patton, 2002, s. 3; Sa-
ban ve Ersoy, 2016, s. 53; Mills ve Gay, 2019, s. 12). Bu a¢idan bakildiginda fenome-
nolojinin en belirgin amaci bir olgu etrafindaki bireysel deneyimleri evrensel 6ze indir-
gemektir (Van Mannen, 1990, s. 177).

Bu modelde siradan giinliik gézlemler veya konusmalarla agiklanamayacak ol-
gularin altinda yatan temel faktore ulagmak hedeflenir (Atkinson, 1972, s. 265) Bahse-
dilen bu olgular uykusuzluk, bir duruma kars1 duyulan 6fke ya da kalp ameliyati gegir-
me gibi yasanilan olgular olabilir (Moustakas, 1994, s. 63). Bu nedenle olaylar, prog-
ramlar, icinde yasanilan kiiltiir veya hissedilen duygu bir olgu olarak ela alinabilir (Pat-
ton, 2014, 85). Bu modelde temel amag var olan ama derinlemesine ve ayrintili bilgilere
sahip olmadigimiz olgular1 incelemektir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 73). Fenomeno-
lojik caligmalar yiiriiten arastirmacilar modern bilimin olgular1 soyut yasalara dayan-

dirma, kategorize etme ve basitlestirme ¢abalarindan uzak durarak bunun aksine derin-
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lemesine ayrintil bilgilere ulasmaya ¢aligirlar (Van Manen, 2002, s. 26).

Alanyazin incelendiginde fenomonolojik aragtirmalarin farkli siniflara ve tiirlere
ayrildig1 goriilmektedir. Etkilenilen felsefeye gore fenomenolojik arastirmalar hermene-
utik fenomenoloji, yorumlayici fenomenoloji, betimleyici fenomenoloji, soyut fenome-
noloji, psikolojik fenomenoloji ve deneysel fenomenoloji gibi arastirmacilar tarafindan
farkli tiirlere ayrilmislardir (Moustakas, 1994, s. 71; Creswell, 2007, s. 59-60). Bununla
birlikte fenomenolojik arastirmalarin temelde betimleyici ve yorumlayici olarak ikiye
ayrildigindan s6z edilmektedir (Sloan ve Bowe, 2014, s. 5; Ersoy, 2016, s. 59).

Bu aragtirmada yorumlayici fenomenoloji yaklasimi kullanilmigtir. Yorumlayici
fenomenolojinin temsilcisi Heidegger’e gore insanlarin bireysel deneyimleri mutlaka
icerisinde yasadiklar1 diinyadan etkilenir (Conely, 2015, s. 127). Insan kendini yasadig
diinyadan, ¢evreden ve kiiltiirel baglardan soyutlayamaz. Bu sebeple deneyimler incele-
nirken igeresinde yasanilan diinyaya gore yorumlanmalidir (Minner-Ramonof, 2012, s.
6-7). Betimleyici fenomenolojide sadece olguyu tanimlamaya ve betimleye calisilirken
yorumlayict fenomonolojide arastirmaci katilimcilarin dis diinya ile etkilesimini, olgu
ile ilgili olabilecek varsa gegmis deneyimleri arastirmaya iliskin sorular da sorar (Sloan
ve Bowe, 2014, s. 16). Ciinkii yorumlayici fenomenoloji yaklasiminda kisinin yasadigi
tim olaylar ve igerisinde bulundugu ¢evrenin 6zellikleri nemli goriiliir ve derinlemesi-
ne yorumlanmaya calisilir (Ersoy, 2015, s. 546-568).

Fenomenolojik arastirma siireci farkli adimlar icerse de bu adimlar genellikle
ayni siirecin icerigine sahiptirler. Bu calismada kullanilacak arastirma siirecinin temel
adimlar1 asagida O6zetlendigi gibi yiiriitilmiistiir.

e Arastirmaci problem durumu i¢in uygun olan en iyi yontemin fenomenoloji

olup olmadigin belirler.

e Arastirmac arastirmak istedigi olgunun belirgin bir tanimin1 yapar ve sinirla-
rin1 ¢izer. Bu aragtirma bashiginin belirlenmesinde ve arastirma sorularinin
olusturulmasinda yol gosterici olur.

e Arastirilmak istenen olguya yonelik alanyazin taramasi yapilir. Aragtirma so-
rularinin olusturulmasindan 6nce yapilan alanyazin taramasi fenomenolojik
aragtirmalarda 6nemli goriilmektedir.

e Arastirma sorulari hazirlanir. Arastirma sorularinin hazirlanmasi ve gelisti-
rilmesi fenomenolojik arastirmalarda énemli bir yer tutar. Arastirmaci soru-

lart gelistirirken odaklanilan olgunun kisinin hayatinda nasil deneyimlendi-
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gine dikkat cekmelidir. Sorular hazirlanirken kendi goriislerinin katilimcinin
goriislerini etkileyecek tiirde olmamasina 6zen gosterilmedir.

e Veriler olguyu deneyimlemis kisiler belirlenerek toplanmalidir.

e Veriler belirlenen yonteme uygunlukta ve sayida toplanir. Fenomenolojik
arastirmalarda veriler genellikle goriismeler yoluyla toplanmaktadir. Bununla
birlikte arastirmacilar fenomenolojik arastirmalarda katilimci sayisinin 5 ile
25 arasinda tutulmasini 6nermektedirler.

e Derinlemesine yapilan goriigmelerden elde edilen verilerin dokiimii yapilir
ve analiz edilir. Verilerin analiz asamasinda arastirmaci kisilerin deneyimle-
rinin 6nemli kisimlarini belirler ve bunlarin ortak yonlerini kiimeleyerek te-
malara ulagsmaya caligir.

e Belirlenen bu temalar daha sonra katilimcilarin neyi deneyimledigine nasil
deneyimledigine iliskin betimlemelerin yapilmasi igin kullanilir. Bahsedilen
bu betimlemeler deneyimleri etkileyen unsurlari ve ortami aciklanmasina ve
yorumlanmasina yardimet olur.

e Yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular katilimcilarin olguya yonelik de-
neyimlerinin ortak ve belirgin yonlerini ortaya konarak yazilmasiyla son bu-
lur. Okuyucu ilgili paragrafi okudugunda o olguya iliskin katilimcinin neler
deneyimledigine iliskin bir fikir edinmelidir (Creswell, 2007, s. 60-62; Er-
soy, 2015, s. 67-95; Polkinghorne, 1989, s. 45-56; Merriam ve Tisdell, 2015,
S. 75-94; Moustakas, 1994, s. 89-92).

3.2. Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmalarda ¢alisma grubu olusturulurken yas, cinsiyet, din,
ik, politik goriis etnik ve kiiltiirel farkliliklar gibi 6nceden sinirlandirilmis bir dlciitten
ziyade olgu ile bir yasantis1 olmasina dikkat edilmelidir (Moustakas, 1994, s. 91; Mer-
riam ve Tisdell, 2015, s. 96). Bu tiir ¢alismalarda dikkat edilmesi gereken iki temel nok-
ta vardir. Bunlar katilimeilarin olguya iliskin deneyimlere sahip olmasi ve arastirmaya
goniillii katilim saglamalaridir (Creswell, 2007, s. 127).

Temel amaci istiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim okullarinda su-
nulan egitim hizmetlerine iligkin 6gretmen deneyimlerine derinlemesine bakis ile ince-
lenemsi olan bu arastirmanin ¢alisma grubu aragtirmanin amag ve igerigine bagli olarak

amaglt Orneklem tiirlerinden o6l¢iit O6rnekleme yapilarak olusturulmustur. Creswell
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(2007, s. 128) bir olguya dayali arastirmalarda amaglh 6rneklem tiirlerinden dl¢iit 6rnek-
leme teknigini dnermektedir. Patton (2014, s. 46) nitel ¢alismalarda amagli 6rneklemin
mantiginin ve giicliniin belirli olgularda ve vakalarda derinlemesine bilgi edilmesine
katki saglamasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Nitel arastirmalarda katilimci sayi-
s1 derinlemesine bilgi edinmek amaci ile genellikle kiigiik tutulmaktadir. Olgiit rnek-
leme olguyu deneyimleyen birey sayisi fazla oldugunda katilimcilart segmek icin aras-
tirmacinin isini kolaylastirabildigi gibi belirlenen dlgiitler olguyu daha 6zel olanda agik-
lamaya yardim eden bir 6rneklem tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ersoy, 2015, s. 79;
Moustakas, 1994, s. 91; Patton, 2014, s. 46).

Bu aragtirmada 6gretmen olan katilimcilar i¢in okullarinda ve siniflarinda en az
bir yil siireyle iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerle ¢alismis veya ¢alisiyor olmalari,
okullarinin bulundugu bélgede iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik okul dist
herhangi bir egitim ortaminin bulunmuyor olmasi, devlet okullarinda gorev aliyor olma-
lar1, ilkdgretim veya ortadgretim kademesinde gorev aliyor olmalari ve aragtirmaya go-
niillii olarak katiliyor olmalari 6lgiit olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 yillar1 bahar yariyili Sanlwurfa ili Vi-
rangehir ilgesine bagl devlet okullarinda ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde 6g-
retmenlik yapmis ve siniflarinda iistiin zekali ve yetenekli 6grenci bulunan kisiler olus-
turmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunun bu bdlgeden secilmesinin en dnemli sebebi
kirsal bolgelerde {istiin zekali ve yetenekli tanisi olan &grencilerin Istanbul, Ankara,
Bursa, Izmir ve Eskisehir vb. illerinde oldugu gibi okul dis1 farklilastirilmis egitim alma
imkanlarinin kisitl olmasidir. Okul disindaki farklilastirilmis etkinliklerin kisithi olmasi
ogrencilerin devam ettikleri genel egitim simiflarinda sunulan egitime olan ihtiyacin
fazlalagsmasini1 da beraberinde getirmektedir. Dolayistyla kirsal bolgelerdeki okul hiz-
metlerinin kalitesinin artirilmasina olan ihtiyag¢ bu agidan da gereklilik dogurabilmekte-
dir.

Nitel arastirmalarda katilimeilar olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir diger
husus ise 6rneklem biiyiikliiglidiir. Bu konuda kesin belirlenmis bir kural olmamasina
karsin aragtirmanin amacina ve imkanina uygun olarak saymin belirlenmesi gerektigin-
den bahsedilmektedir (Patton, 2014, s. 48). Polkinghorne (1989, s. 51) katilimci sayisi-
nin 5 ile 25 arasinda olmasi gerektiginden s6z ederken Creswell ise (2007, s. 151) ise
olgu bilimde kisi sayisinin 3-4 veya 10-15 kisi arasinda segilebileceginden bahsetmek-
tedir. Lincoln ve Guba (1986, s. 73-84), doygunluk veya fazlalik derecesine ulasilana

kadar 6rneklemeyi onermektedir. Bazi arastirmacilara gore fenomenoloji arastirmala-
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rinda derinlemesine gorlismeler yapildigindan goriisiilen kisi sayisinin en fazla 10 olma-
st gerektigi belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 115). Tiim bu bilgilendirmelerle
birlikte genel goriis bu tiir ¢galismalarda katilimci sayisinin az olmasi gerektigidir (Er-
soy, 2016, s. 81). Bu baglamda arastirma sorularina yanit bulma adina goniillii olarak
aragtirmaya dahil olan biri pilot olmak tizere sekiz kisiden veri toplanmustir.

Aragtirmaya katilan yedi 6gretmene ait demografik ozellikler Tablo 3.1°de Su-

nulmustur.

Tablo 3.1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kod Yas Cinsiyet Medeni Mezun Olunan  Brans Kidem
Durum Fakiilte

K1 30-39 Kadin Evli Egitim Tiirkce 16-20

K2 40-49 Erkek Evli Fen-Edebiyat Biyoloji 16-20

K3 20-29 Kadm Evli Egitim Fen ve teknoloji 0-5

K4 30-39 Erkek Evli Egitim Sosyal bilgiler 16-20

K5 30-39 Erkek Evli Fen-Edebiyat Matematik 6-10

K6 30-39 Erkek Evli Egitim Fen ve teknoloji 6-10

K7 20-29 Kadin Bekar Egitim Siif 6gretmenligi  0-5

Tablo 3.1 goriildigii gibi arastirma ti¢ii kadin dordi erkek olmak tizere yedi kati-
limer ile yuritilmiistiir. Katilimeilarn ikisi 20-29 yas, dordi 30-39 yas ve biri 40-49
yas araligindadir. Katilimcilarin besi egitim fakiiltesi mezunuyken ikisi Fen-edebiyat
fakiiltesi mezunudur. Asagida arastirmanin katilimeilarina ait ayrintili bilgilere yer ve-
rilmistir.

Katilimer 1 Sanlwurfa ilinin Viransehir ilgesinde fen lisesinde Tiirk Dili Edebiyati
Ogretmeni olarak caligmaktadir. Gorev yaptig1 siniflardan 11. sinifta egitimine devam
eden resmi iistiin zeka tanisina sahip bir erkek dgrenci bulunmaktadir. ki yildir bu 6g-
rencinin hem smif rehber 6gretmeni hem de edebiyat 6gretmenidir. Ogretmenin mesleki
kidemi 16-20 yil arasindadir. Ogretmenlik hayatina basladig1 yildan beri cesitli devlet
okullarinda hizmet vermis; hi¢ 6zel kurumlarda caligmamustir. Lisans egitimi sirasinda
0zel egitim dersleri almamis olmakla birlikte daha once iistiin zekal ve yetenekli 6gren-

cilerin 6zellikleri, egitimleri vb. herhangi bir egitime katilmamustir.

37



Katilimer 2 Sanliurfa ilinin Viransehir ilgesinde ¢esitli donemlerde 6gretmenlik
ve idarecilik yapmis; buna ilaveten goriigmelerin yapildigi donemde de ilge milli egitim
miidiirii olarak goérev yapmakta olan bir egitimcidir. Daha 6nce egitim faaliyetleri yiiriit-
tigl siiflarda dstiin zekali ve yetenekli iKi 6grenci ile ¢alismis ve yoneticilik yaptigi
donemde {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili 6zel ¢aligmalar yiiriitme-
ye c¢aligmistir. Yoneticisi oldugu ilgede iistiin zekali ¢cocuklarin egitimi ile ilgili proje
caligmalar1 gerceklestirmistir. Lisansin1 fen edebiyat fakiiltesi biyoloji boliimiinde ta-
mamlamistir. Lisans egitimi sirasinda {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile
ilgili herhangi bir ders almamistir. Goreve basladigi yildan beri devlet kurumlarinda
calismistir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili goniillii olarak kurs ve
seminerlere katilmistir. Seksen saatlik bir 6zel egitim kursuna katilmigtir. Bu kursun
belli bir boliimiinde bu 6grencilere yonelik bilgilendirme yapilmistir. Bunun disinda
tistlin zekal 6grenciler yonelik zenginlestirilmis egitim programi hazirlama gibi egitim-
lere katilim saglamistir.

Katilimer 3 Sanlrfa ilinin Virangehir ilgesinde bir ilkogretim okulunda fen ve
teknoloji 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Katilimcinin sinif rehber 6gretmeni ol-
dugu ve bununla birlikte fen ve teknoloji derslerini yiiriittiigli 7. sinifta resmi iistiin zeka
tanisi olan bir 6grencisi bulunmaktadir. Katilimcinin meslekteki kidemi 0-5 y1l arasin-
dadir ve bir yildir siifinda istiin zeka tanisi olan bir 6grenci bulunmaktadir. Katilimci
calisma hayati boyunca hep devlet kurumlarinda gérev almistir. Katilimer {istiin zekal
ve yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik tek egitimi, lisans ders doneminde aldig1 6zel
egitim dersinde edinmistir. Bireysel ilgisinden dolay1 yapmis oldugu okumalar disinda
herhangi bu konuda herhangi bir egitim siirecinden gegmemistir.

Katilimc1 4 Sanliurfa ilinin Viransehir ilgesinde bir ilk6gretim okulunda sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Katilimcinin sinif rehber 6gretmeni oldu-
gu ve bununla birlikte fen ve teknoloji derslerini yiiriittiigii 5. sinifta resmi iistiin zeka
tanist olan bir 6grencisi bulunmaktadir. Meslekteki kidemi 16-20 yil arasinda olan kati-
limer lisans egitiminin yani sira yiiksek lisans egitimini de tamamlamistir. Caligma ha-
yati boyunca devlet kurumlarinda ¢alisan katilime1 su an ¢alismakta oldugu sehirden
once Istanbul gibi anakent olarak nitelendirilen bir yerde dgretmenlik yapmis ve 6gret-
menlik yaptig1 okullarin birgogunda (13 yil siiresince) tistiin zekali ve yetenekli 6grenci-
lere 6gretmenlik yapmistir. Lisans egitimi sirasinda almis oldugu 6zel egitim dersi di-

sinda bu cocuklara yonelik herhangi bir egitim almamuistir.
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Katilimer 5 Sanlrfa ilinin Virangehir ilgesi fen lisesinde matematik 6gretmeni
olarak gbrev yapmaktadir. Katilimer fen edebiyat fakiiltesi matematik boliimiinden me-
zundur ve tezsiz ylksek lisans egitimi ile formasyonunu tamamlamistir. 6-10 y1l arasin-
da olan meslek hayatinda devlet okulundan &nce 6zel bir dershanede ¢alismistir. iki
yildir sinifinda iistiin zekali tanisi olan bir 6grenci ile ders islemektedir ve ayn1 zamanda
smif rehber 6gretmenligi gorevini yliriitmektedir.

Katilimc1 6 Sanliurfa ilinin Viransehir ilgesi imam hatip ortaokulunda fen ve
teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Meslekteki kidemi 6-10 y1l arasinda olan
katilimc1 ¢alisma hayati boyunca farkli devlet okullarinda gorev almistir. Rehber sinif
Ogretmeni oldugu sinifta ii¢ yildir resmi iistiin zekali tanisi olan 6grenci bulunmaktadir.
Ayrica iki yildir da bu 6grencinin fen ve teknoloji dersini kendisi yiiriitmektedir. Lisans
egitimi sirasinda 6zel egitim dersinde bu tiir ¢ocuklara yonelik kisa ve yiizeysel bir egi-
tim almigtir. Bunun diginda iistiin zekali 6grencilerin 6zellikleri ve egitimlerine yonelik
hizmet i¢i egitim kapsaminda bir giinliik bir ¢caligmaya katilmistir. Ayrica sekiz giinliik
bir zeka egitimi programina Katilarak sertifika almaya hak kazanmistir. Katilimei ayni
zmanda okulunun zeka oyunlart derslerini yiiriitmektedir.

Katilimer 7 Sanliurfa ilinin Viransehir ilgesinde bir ilkogretim okulunda simif 6g-
retmeni olarak gorev yapmaktadir. Calisma hayat1 0-5 yil arasinda olan katilimer lisans
egitimini tamamladiktan sonra siirekli devlet okulunda gorev almistir. Sinif dgretmenli-
gi yaptigi smufta iki yildir iistiin zekal 6grencisi bulunmaktadir ve bu dgrenciye sagla-
nan destek egitim odast hizmetini de 6gretmenin kedisi yliriitmektedir. Katilimci iistiin
zekal cocuklar ve egitimleri ile ilgili sadece lisans egitimi sirasinda kaynastirma ve 6zel
egitim adl iki ders almustir. Lisans egitimi sirasinda aldigi dersler diginda {istiin zekal
cocuklar ile ilgili herhangi bir egitime katilmamustir.

Nitel aragtirmalarda arastirmay1 yiiriiten katilimcinin kisisel ge¢misinin, kimlik
bilesenlerinin ve deger algilarinin arastirma siirecinin yiiriitiilmesinde ve arastirmanin
giivenirligi agisindan 6nemsenmektedir (Aydinalp, 2015, s. 1). Bu nedenle bu béliimde
aragtirmaciya ait bazi bilgilerin verilmesi uygun goriilmiistiir. Aragtirmacinin lisans egi-
timi zihinsel engellilerin egitimi olmakla birlikte lisans doneminde istiin zekalilarin
egitimi ile ilgili dersler almis ve seminerlere katilmistir. Lisans egitimi sirasinda ve son-
rasinda Ustiin zeklalilar ile ilgili birgok bilimsel projede sahada ¢alisma firsati edinmis-
tir. Bununla birlikte aragtirmaci nitel arastirma yontemlerine ilgi duymaktadir. Nitel
aragtirma yontemleri ile ilgili doktora diizeyinde derslere katilmig ve bu ¢alismanin yon-

teminde kullanilan olgubilim ¢alismas ile ilgili bir TUBITAK projesine katilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanma Siireci ve Veri Toplama Araci

Nitel caligmalarda gézlem, goriisme saha notlari, yazili ve gorsel materyaller gi-
bi bir¢ok veri toplama tekniginden yararlanilabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007, s.
79; Creswell, 2007, s. 120-121; Ersoy, 2016, s. 82). Fenomenolojik arastirmalarda temel
veri toplama araci goriisme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Creswell, 2007, s. 61; Ersoy,
2016, s. 82; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 107; Mertens, 2014, s. 370). Gorliisme yonte-
minin kisilerin deneyimlerine, bakis a¢ilarina, sikayetlerine ve tutumlarina iliskin bulgu-
lara ulagsmak uygun oldugu diistiniilmektedir (Berg, 2004, s. 75; Ersoy, 2016, s. 82; Yil-
dirim ve Simsek, 2013, s. 121).

Goriismeler uygulanan kurallara gore temelde yapilandirilmis, yari yapilandiril-
mis ve yapilandirilmamis goriisler olmak iizere iice ayrilmaktadir (Karasar, 2015, s.
166; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 110; Patton, 2014, s. 382; Yildirim ve Simsek, 2013,
S. 121). Yar yapilandirilmis goriismelerde ¢aligmanin amacina uygun olarak belirli so-
rular hazirlanmakla birlikte goriisme sirasinda arastirmaci goriisme siirecinin gerektirdi-
g1 durumlarda soru ekleme veya ¢ikarma yapabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme soru-
larindaki bu 6zellik daha ayrintili ilgi edinimine zemin hazirlamaktadir (Fylan, 2005, s.
66-67; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 112).

Bu ¢alismada arastirmanin amacina ve kullanilan yontemin 6zelliklerine uygun
oldugu diislincesiyle verileri toplamak amaciyla acik uc¢lu sorulardan olusan yar1 yapi-
landirilmig goriisme formu ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 12 temel sorudan olusmaktadir. Arastirma-
c1 tarafindan hazirlanan her soru temelde arastirma sorularina yanit alabilmek igin olus-
turulmustur. Bunun disinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular yo-
rumlayic1 fenomenolojinin dogas1 geregi katilimcilarin yasadigi olgu ile ilgili olabilece-
g1 disiiniilen deneyim Oncesi yasantilarini ortaya koyabilmek adina olusturulmustur.
Aragtirmada goriismeler bireysel ve yiiz yiize goriismeler seklinde gerceklestirilmistir.

Yart yapilandirilmis goriigme formunun yani sira katilimeilarin demografik 6zel-
liklerine ulasmak ve arastirmaya dahil olan katilimcilara ait kisisel bilgileri edinmek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, brans, kidem
yili, egitim diizeyi ve istiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik almis olduklari egi-

tim durumlar1 gibi bilgilerin soruldugu kisisel bilgi formu hazirlanmistir.
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3.3.1. Goriisme sorularinin hazirlanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alacak sorularin olusturulmasi igin
oncelikle arastirma sorularina iliskin ilgili alanyazin taranmstir. Ilgili alanyazin tarama-
s1 yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu ve goriisme sorulari icin
bir soru havuzu olusturulmustur. Kisisel bilgi formunda katilimcilarin olguya yonelik
geemis yasantilarina yonelik sorulara da yer verilmistir. Ciinkii yorumlayici fenomeno-
loji caligmalarinda olgunun oldugu gibi betimlenmesinin disinda olguya ilgili ge¢mis
yasantilarin olguyu nasil sekillendirdigi ve yasanilan olgunun nasil anlamlandirdigini da
etkiledigi diisliniilmektedir. Goriisme sorulart hazirlanirken fenomenolojik yontemin
gerektirdigi ilkelere dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagcla agik ve kolay anlasilabilir
sorular sorma, goriisiilen kisileri olumlu veya olumsuz herhangi bir yonlendirmeden
kacinma, alternatif sorular ekleme, ilgili yerlerde yoneltilebilmesi adina sondalar hazir-
lama, evet ve hayir gibi tek cevapli sorular yerine derinlemesine yanit alinabilecek soru-
lar hazirlayabilme gibi alanyazinda yer alan ilkelerine dikkat edilmistir (Creswell, 2007,
s. 131-132; Mertens, 2014, s. 369-371; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 117-124; Yildirim
ve Simsek 2013, s. 78).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorular1 havuzundan en uygun soru-
lar belirlenerek bir taslak form olusturulmustur. Bu form oncelikle danisman tarafindan
incelenmis ve gerekli eklemeler ve diizeltmeler yapilarak alan uzmanlarinin goriisiine
sunulacak hale getirilmistir. Son hali verilen taslak form ii¢ 6zel egitim uzmani ve nitel
arastirma konusunda deneyimli iki uzmana e-posta araciligi ile gonderilmistir. Uzman-
lardan gelen doniitler genel olarak sorularin arastirma sorularina ve belirlenen yonteme
uygun oldugu ama eklenmesi ve diizeltilmesi gereken bazi noktalarin oldugu yoniinde
olmustur. Bununla birlikte gelen doniitler dogrultusunda iki sorunun goriisme akisina
uygun olmasi adina siralamasi degistirilmistir. Ayrica doniitlere gore “Tirkiye’deki
mevcut durum diisiiniildiiglinde sinifinizda iistiin zekal ve yetenekli bir cocugun olmasi
ne gibi dezavantajlara sebep olmaktadir?” sorusu yonlendirici olabilecegi distildigi
icin goriisme formundan ¢ikarilmistir. Yine doniitlere gore sorulardan daha ayrintili
bilgi almabilmesi adma sorularin sonuna bazi sondalar eklenmistir. Ornegin “Ustiin
zekal ve yetenekli ¢cocuklarin egitimi konusunda almis oldugunuz egitimler nelerdir?”
sorunusun ardina igerigi, siiresi, kimlerden aldiginiz, sizin lizerinizdeki bu egitimin var-
sa etkisi gibi detaylandirici sondalar eklenmistir.

Gortigsmelerin saglikl yiiriitiilebilmesi ve olas1 olabilecek sorunlarin 6nceden or-

tadan kaldirilmasi i¢in asil goriismelerden 6nce bir pilot goriisme yapilmistir. Yapilan
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pilot goriisme sonrasinda sorularda gerekli diizenlemeler ve degisimler yapilarak go-
riisme sorular1 asil griismeler icin uygun hale getirilmistir. Ornegin yapilan pilot go-
risme sonrasinda ‘““iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin belirlenme siireci nasildir?”
soru pilot katilimcinin aklina rehberlik arastirma merkezlerini getirmis ve arastirmaciya
dogrudan rehberlik arastirma merkezleri bunu daha ayrintili bilir cevabini vermistir.
Bunun iizerine bu soru “Okulunuzdaki {istiin zekali ve yetenekli belirleme stireci nasildi

ve hangi asamalar1 icermektedir?” seklinde degistirilmistir.

3.3.2. Pilot goriisme

Gorligme sorularina son halinin verilebilmesi amaciyla sinifinda resmi iistiin
zeka tanisi olan ve genel egitim hizmeti diginda herhangi bir egitim desteginden fayda-
lanmayan 6grencinin sinif rehber 6gretmeni ile pilot goriisme gergeklestirilmistir. Pilot
goriismelerin yapildig1 6gretmene ait demografik bilgiler asagida belirtilmektedir.

Pilot goriisme katilimeist Sanlurfa ilinin Virangehir ilgesinde bir ortadgretim
okulunda ingilizce 6gretmeni ve miidiir yardimcis1 olarak gérev yapmaktadir. Katilimei
0-5 yil arasinda olan mesleki hayatinda devlet okulundan 6nce 6zel bir etiit merkezinde
calismustir. iki yildir sinifinda {istiin zeka tanis1 olan bir 6grenci ile ders islemektedir ve
ayni zamanda siif rehber 6gretmenligi gorevini yliriitmektedir. Yapilan pilot goriisme
27 dakika siirmiistiir. Pilot goriime tamamlandiktan sonra pilot gériismenin yapildigi
katilimciya sorularin anlasilirhigr ile ilgili gorlis belirtmesi istenmistir. Katilime1 her-
hangi bir sorun olmadigini belirtmistir.

Gorlisme baslangicinda gortisme igerigi ile ilgili katilimeiya 6n bilgiler verilmis
ve goniillii katilim onam formu imzalatilmigtir. Gorlisme ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmustir. Pilot goriigme arastirmaci tarafindan oncelikle dinlenmis ve goériisme siire-
cinde katilimcinin anlamadigi ya da yanlis anladigi bir sorunun olup olmamasi kontrol
edilmistir. Aragtirmaci bununla birlikte ses kayitlarin1 fenomenolojik goriisme konusun-
da egitim almis olan bir uzmana pilot goriismeye ait ses kaydini dinletmis ve onerilerini
almistir. Pilot gdériisme ve yoneltilen sorular ile ilgili goriisii alinan uzman sorularin an-
lagilirligr agisindan herhangi bir problemin olmadigini belirtmistir. Bundan dolayr go-
riisme sorularina bu agsamadan sonra herhangi bir degisiklik yapilmamasina karar veril-
mistir. Son sekli verilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina Ek (A)’da yer verilmis-

tir. Pilot goriismenin dokiimii yapilmis ancak analize dahil edilmemistir.
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3.4. Goriisme Ilkeleri ve Siireci
Arastirma siiresince katilimcilarla yapilan goriismeler sirasinda uyulmast gere-
ken goriisme ilkelerine dikkat edilmistir. Goriismeler siiresince arastirmaci tarafindan
dikkat edilen ilkeler asagidaki gibi sirlanabilir;
a. Arastirmaci konugmaktan ve yorum yapmaktan ziyade katilimciy1 dinlemeye
gayret gostermistir.
b. Arastirmaci higbir sekilde olumlu veya olumsuz herhangi bir yonlendirme
yapmamistir.
€. Arastirmaci katilimcinin her soyledigini dikkatle dinlemis, gerektigi yerde
notlar almis ve anlamadigi/ daha derinlemesine bilgi almas1 gerektigini dii-
stindiigli yerleri sormustur.
d. Arastirmaci Katilimcinin diisiinmek igin duraksadigi zamanlarda sessiz kala-
rak bu durumu saygiyla ve sabirla karsilamistir.
e. Arastirmaci katilimeiy1 sdyledikleri ve diisiinceleri nedeniyle yargilayici tim
sOylem ve davranislardan uzak durmustur.
f. Arastirmaci katilimcinin belirttigi fikirler nedeniyle asla tartigmaya girme-
mistir.
g. Gorlisme siiresince tiim katilimeilara goriisme sorulart ayni sirada sorulmaya
dikkat edilmistir.
h. Her goriisme sonunda aragtirmaci tarafindan katilimcilara “Konuyla ilgili ek-
lemek veya soylemek istediginiz bir seyler var m1?” diye sormustur.
Creswell (2007, s. 121) veri toplama siirecini, arastirma problemine yanit bul-
mak i¢in gerekli bilgileri toplamay1 amaglayan birbiriyle iliskili ve sistematik olmay1
gerektiren faaliyetler olarak tanimlar. Fenomenolojik arastirma yaklagimin benimsendi-
gi bu aragtirmada goriismeler yedi katilimcinin tiimilyle yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Nitel arastirmalarda verilerin saklanmasinda ve kaydedilmesinde temelde iki yontemden
bahsedilmektedir. Bunlar ses kaydi ve not alma olarak belirtilebilir. Ses kaydi nitel aras-
tirmalardaki goriisme siirelerinde kullanilan en yaygin teknik olarak kargimiza ¢ikmak-
tadir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 131; Patton, 2014, s. 187). Bu arastirmada goriisme
verilerin kaydi i¢in ses kayit cihazindan faydalanilmis ve her goriisme ardindan dokiimii
yapilmak tizere kayit altina alinmistir.
Arastirmada gerekli verilerin uygun bir sekilde toplanabilmesi i¢in Oncelikle
Milli Egitim Bakanligindan gerekli arastirma izinleri alinmis ve ilgili okullarda goriis-

melerin yapilabilecegi ile ilgili resmi evrak talep edilmistir. Arastirmanin yiiriitiilecegi
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ilcenin Milli Egitim Miidiirliiglinde gorev alan 6zel egitim sube miidiirii ile 6n telefon
goriismeleri yapilarak ilgili 6gretmenlerin bilgilerine ulasilmaya ¢alisilmistir. Daha son-
ra ilgenin rehberlik arastirma merkezi miidiirii ile iletisime gegilmis ve genel egitim or-
tamia devam eden resmi tanmili 6grencilerin okul ve siif bilgilerine ulasilmustir. Ilgili
okullarin telefon numaralar1 sube miidiiriinden alinarak ayri ayr1 aranmig ve 6gretmenle-
rin bilgilerine ulasilmistir.

Aragtirmanin verileri 2019 Nisan ayinda toplanmistir. Kisisel bilgi ve yar1 yapi-
landirilmis goriisme formlar1 Viransehir ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl ilk ve
ortaggretim okullarinda hizmet veren ve iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerle ¢alisma
deneyimi olan 6gretmenlere uygulanmstir. Ogretmenlerle 6n goriismeler telefon araci-
1181 ile yapilmis ve uygun olduklar1 zaman dilimi belirlenmistir. Belirlenen 6gretmenlere
calisma hakkinda ayrintili bilgi verilerek ve goniillii olan bireylerin ¢aligmaya katilmasi
saglanmstir.

Aragtirmaya katilim1 kesin olarak kararlastirilmis olan goniillii katilimceilarin be-
lirlenmesinin ardindan gorlisme takvimi olusturulmustur. Gorilismenin yapilacagi yer
katilimcilarin istekleri dogrultusunda belirlenmistir. Her bir gorliismenin baslangicinda
arastirmanin temel amaci ve gerekgeleri katilimeilara agiklanmistir. Katilimeilarin goriis
ve diislincelerini rahat ve samimi bir sekilde ifade etmelerini saglamak amaciyla aras-
tirmac1 kendisi hakkinda kisisel bilgiler vermis ve arastirmanin gizliligine dair gerekli
aciklamalar yapilmistir. Bunun disinda gorlismeden saglanacak verilerin daha saglikli
elde edilmesi ve veri giivenirligi agisindan goriismelerin ses kayit cithazi ile kayit altina
aliacagi ve elde edilen ses kayitlarinin bir uzman disinda kimse ile paylasilmayacag:
belirtilmistir. Katilimcilarin gercek isimlerinin ¢alismanin herhangi bir yerinde gegme-
yecegi her katilimciya bir kod verilerek analizlerin yapilacagi da ayrica belirtilmistir.
Arastirmact goriisme baslamadan her katilimciya “Katilimer Onam Formunu™ okutmus,
gerekli agiklamalart yapmis ve imzalatmistir (Bkz. Ek 3). Ayrica goriismenin herhangi
bir evresinde katilimecinin arastirmadan cekilme ve gorlismeyi sonlandirma haklarinin
oldugu hatirlatilmigtir.

Goriligme siirecinde herhangi bir teknik aksakligin olusmamasi adina ses kayitlar
iki cthaz aracilig1 ile yapilmistir. Bu cihazlardan biri Sony marka bir ses kayit cihazi
digeri ise arastirmaciya ait cep telefonudur. Arastirmaci telefonunda ses kaydetmeye
baslamadan once telefonu ucus moduna alarak herhangi bir boliinmenin yasanmamasini
saglamigtir. Goriisme siirecinde sorular her katilimciya yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda oldugu sirayla sorulmustur. Goriisme siiresinde katilimcinin sorulari rahatlik-
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la gorebilmesi adina yar1 yapilandirilmis goriisme formunun bir kopyast da katilimciya
verilmistir. Katilime1 goriisme sirasinda aslinda fark etmeden ileriki asamalarda sorul-
mas1 planlanan bir soruya cevap verdiyse konusma kesilmemis ama soru sirasinda soru
tekrar sorularak eklemeyi istedigi bir seylerin olup olmadig1 tekrardan sorulmustur.
Arastirmanin goriismelerine iliskin bilgiler “goriisme takvimi” olarak Tablo 3. 3

de verilmistir.

Tablo 3. 2
Goriisme Takvimi
Kod  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Siiresi
K1 9 Nisan Okulun etiit salonu 20 dk. 17 sn.
K2 14 Nisan Ogretmenler odasi 30 dk. 24 sn.
K3 16 Nisan Ogretmenlere ait dinlenme odas1 39 dk. 33 sn.
K4 19 Nisan Ogretmenler odasi 20 dk. 33 sn.
K5 25 Nisan Rehber dgretmen odasi 10 dk. 46 sn.
K6 28 Nisan Ogretmenler odasi 34 dk. 24 sn.
K7 30 Nisan Okulun etiit salonu 45 dk. 21 sn.

Tablo 3. 2’de goriildigi tizere goriismelerden ikisi okulun etiit salonunda, ti¢ii
ogretmenler odasinda, biri 6gretmenlere ait dinlenme odasinda, biri de rehber 6gretmen
odasinda gergeklestirilmistir. Goriismeler 09.04.2019-30.04.2019 tarihleri arasinda ger-
ceklestirilmistir. Goriismelerin ders saatlerin bittigi ve okulda 6grencilerin olmadig:
saatlerde yapilmistir. Sadece K5 ‘in uygun saatinin sinirli olmasi nedeniyle kendisi ile
yapilan goriisme ders saatleri igerisinde gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama 29 dk.
Toplamda 202 dk. siirmiistiir. Yapilan her gériismenin hemen ardindan dokiimlerin ya-

pilmasina dikkat edilmis ve dokiimler 126 sayfa tutmustur.

3.4.1. Arastirmac giinliikleri

Fenomenolojik arastirmalarda arastirmaci giinliiklerinden ek veri toplama araci
olarak yararlanilabilir (Ersoy, 2016, s. 89). Arastirmaci giinliigii arastirma boyunca aras-
tirmacinin duygularini, diistincelerini, deneyimlerini ve bazen de kararsizliklarini yaza-
rak yansitmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 87). Arastirmaci giinliigii arastirmaci ve
caligmasinin arasindaki bagi kurmamiza yardimer olan bir veri kayit aracidir. Yazilan

bir arastirmaci gilinliigi arastirilan problemi anlamada, bilimsel calismanin yapildig
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stire¢ igerisinde yasanilan zorluklari ortaya ¢ikarmada ve belki de bu zorluklarin iiste-
sinden gelebilecek ¢ozliim yolarint bulmamizda bize yardimci olacagi gibi aragtirma ve
arastirmaci arasindaki iliskiyi agik bir sekilde gbzle 6niine sermeye yardimci olur (Er-
soy, 2015, s. 550-551).

Goriisme hazirliklari, 6ncesi ve sonrast konugmalar ve olaylar arastirmaci tara-
findan gilinliigline yazilmigtir. Ses kayit cihazinin agik olamadigi goriisme Oncesi ve
gorliisme sonrasi konusulanlarin 6nemli olacag: diisiiniildiigii i¢in arastirmaci bu evrede
giinliigiine notlar almistir. Bunun diginda calisma ile ilgili uzmanlarla goriisiiliirken
Oonemli goriilen yerler aragtirmact giinliigline yazilmistir. Aragtirmaci tezin her asama-
sinda 6nemli gordiigii yerleri aragtirmaci giinliigiine not etmistir. Aragtirmacinin gerek
goriismeler gerek tez danmigsmani ve ilgili uzmanlarla yaptigi her goériismeye iligkin
onemli goriilen detaylarin arastirmaci giinliigiinii yazilmasi, arastirmada ise kosulan

yontem agisindan ve analizlerin en uygun yapilmasi bakimindan énemli goriilmektedir.

3.4.2. Arastirma etigi

Fenomenolojik arastirmalarda oldugu gibi katilimcilarin insan oldugu arastirma-
larda uyulmasi gereken bazi etik ilkeler bulunmaktadir (Creswell, 2007, s. 141-142;
Ersoy, 2016, s. 98, Glesne, 2006, s. 178; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 260-261; Patton,
2014, s. 408-409). Bahsedilen bu etik ilkeler s6yle 6zetlenebilir.

a. Katilimciya aragtirma ile ilgili 6n bilgilendirmeler yapilmalidir. Aragtirmanin
amaci ve yontemi anlasilabilir bir sekilde aciklanmadir.

b. Arastirmada katilimciy1 etkileyecek riskler en aza indirilmeli ve herhangi ola-
st bir risk varsa katilimer muhakkak bilgilendirilmedir.

c. Goriisme formunda katilimciyr huzursuz edilebilecek herhangi bir 6zellik bu-
lundurulmamaya dikkat edilmelidir.

d. Arastirmayi yapmadan once ilgili kurumlardan yasal izinler alinmali ve etik
kurul goriisii bulunmalidir. Bu resmi belgeler katilimciyr rahatlatmak icin
muhakkak goriigme dncesinden gosterilmelidir.

e. Arastirmada gizlilik ilkelerine dikkat edilmedi ve katilimci bunlar hakkinda
bilgilendirilmedir.

f. Arastirma baslamadan gerekli bilgilendirmelerin oldugu aydinlatilmis onam
formu katilimciya okutulmali ve hem katilimc1 hem de arastirmaci tarafindan
imzalanmalidir. Katilimciya istedigi takdirde bir niishas1 birakilmalidir.

g. Katilimciya goriismenin herhangi bir agsamasinda goriismeyi sonlandirabilme
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Ozgirliigii oldugu hatirlatilmalhidir.

Yukarida maddeler halinde belirtilen tiim etik ilkelere arastirma sirasinda uyul-
mustur. Arastirmaci katilimcilara imzalatti§i ayrintili onam formunda bu etik ilkelerin
hepsine yer vermis ve gériismeye bagslamadan once de bu ilkeleri sozel olarak da tekrar-
lamigtir. Arastirmaci katilimeinin istemedigi herhangi bir soruya yanit vermeme 6zgiir-
liigiine sahip oldugu goriisme baslarken belirtmistir. Bununla birlikte istenildigi zaman
goriismenin birakilabilecegi, ara verilebilecegi ve goriisme sonunda dahi olsa katilimci
eger isterse ses kaydinin silinebilecegi arastirmaciya sdylenmistir. Arastirmada gizlilik
esasina dikkat edilmesi amaciyla her katilimciya birer kod verilecegi ve analizlerin ve
bulgularin bu kodlar araciligi ile yapilacagi belirtilmistir. Katilimcilarin talepleri dogrul-
tusunda isterlerse aragtirma bulgularinin raporlastirma ve savunma siireci tamamlandik-

tan sonra kendileri ile paylasilabilecegi belirtilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi; aragtirmalarda bulgulara ulasmak i¢in toplanan verilerin sistemli bir
sekilde incelenmesi olarak tanimlanabilir. Strauss ve Corbin’e gore (1990, s. 19) veri
analizi arastirmaci ve veri arasinda onemli bir etkilesimin bagladig siirectir. Bu agidan
bakildiginda veri analizi temel anlamda toplanan verilerden anlam ¢ikarma siireci olarak
tanmimlanabilir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 202). Nitel arastirmalarda farkli veri analizi
tiirlerine rastlanmakla beraber temelde iki ¢esit analiz tliriinden s6z etmek miimkiindiir
(Strauss ve Corbin, 1990, s. 44-45). Bunlar; betimsel analiz ve igerik analizidir. Igerik
analizi betimsel analizine gére daha derinlemesine yapilan bir analiz tiiriidiir. Igerik ana-
lizinde elde edilen ham veriler ayrintili bir sekilde analiz edilir ve daha 6nce ¢ok bilin-
meyen olgular agiga ¢ikarilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 228).

Nitel arastirmalarda veri analizi veriler ve elde edilen soyut kavramlar arasinda
tiimevarimsal akil yiiriitme, aciklama ve yorumlama arasinda stirekli ileri geri hareket
etmeyi gerektiren karmasik bir silire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Merriam ve Tisdell,
2015, s. 202). Bu sebepten dolay1 nitel veri analizinde birebir uyulacak belirli bir yol ve
standart kabul gdren bir siiregten bahsedilmesi zordur (Coffey ve Atkinson, 1996, s.
189). Nitel veri analizinde bahsedilen bu esneklik arastirmacilara ¢esitlilik ve yaraticilik
alan1 sunmaktadir. Her bir nitel analiz aslinda problem ciimlesine gore 6znel bir farklilik
tasimaktadir ve bu da izlenen analiz siireglerini birbirinden farkli kilar. Bu 6znelliklerle
birlikte nitel aragtirmalarin analizinde uyulmasi gereken bir kapsamlilik ve sistematiklik

elbette olmalidir (Patton, 2014, s. 420; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 230). Ama arastir-
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macinin arastirma sorularma ve toplanan verilere uygun olarak veri analizi tiirlerinin
gbzden gecirmesi ve bu baglamda plan yapmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 230; Maxwell, 2013, s. 92).

Bu arastirmada toplanan verilerin analizi igin igerik analizi kullanilmistir. Igerik
analizi temel olarak toplanan verilerden elde edilen bulgulari belirli ortak basliklar al-
tinda kiimelemeyi ve elde edilen bilgiler 1s1ginda yorumlamayi gerektirir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 230). Arastirma problemine uygun olarak yapilacak olan igerik anali-
zinde ilgili alanda belirgin olmayan temalar ve temalara ait boyutlarin ortaya ¢ikarilmasi
temel amag olarak belirlenmistir. Aragtirmaci alanyazini incelemis ardindan kendi aras-
tirma sorular1 ve verilerinin dogasina uygun olan basamaklar1 kullanarak icerik analizi-
nin temel siireglerini uygulamistir. Analiz siirecinde uygulanan bu basamaklar gorselles-
tirilerek sekil lizerinde gosterilmis ve sekil lizerinde gosterilen her basamak ayrintili
olarak agiklanmistir.

Nitel arastirmalarda veri toplama ve veri analizi siireci aslinda birbirini takip
eden asamal1 bir siiregten ¢ok i¢ ige gegmis es zamanl bir siire¢ olarak diisiiniilebilir.
Nitel analiz siirecleri aslinda ilk gdriismenin veya gézlemin ardindan yapilan veri do-
kiimiiniin veya saha notlarinin okunmasi ile baslar (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 195-
204; Flick, 2014, s. 4). Bu ¢alismada veri dokiimiiniin basladigi andan itibaren analiz
calismasina da baslanilmistir.

Mevcut arastirmanin analiz siirecinde takip edilen basamaklar sekil 2.1.’de gor-

sel olarak verilmis ve yiiriitiilen her bir basamak ayrmntili olarak yazilmistir.
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3.5.1. Analize hazirlik siireci

Bu boliimde igerik analizine hazirlik siirecinde yapilan verilerin dokiimii, kont-
rolii ve verilerin dokiimiine iliskin yapilan ¢alismalarin agiklanmasina yer verilmistir.

Nitel analizde ilk adim goriisme dokiimlerini, gézlem notlarini veya analiz edile-
cek belgeleri okumaktir (Emerson, Fretz ve sShaw, 2011, s. 142-143). Verilerin dokii-
miiniin yapilmasi ve goriisme kayitlarinin bu siiregte dinlenmesi notlarin tutulmasi ve
yeniden diizenlemelerin yapilmasina olanak sagladigi gibi ayn1 zamanda analiz i¢in de
bir firsat olarak goriilmeli ve analizin ilk asamalar1 burada baslamalidir. Bu asamada
aragtirmacilar gordiikleri ve duyduklar ile ilgili hatirlatic1 notlar yazmali ve kod ile te-

malar arasinda gegici fikirler yazmalidirlar (Maxwell, 2013, s. 107).

3.5.1.1. Verilerin dékiimii

Ik olarak arastirma verilerinin analizinin yapilabilmesi i¢in yapilan her goriisme
goriismenin yapildig1 giiniin aksami dinlenip yaziya gecirilmistir. Sadece bir goriisme-
nin dokiimii iki giin sonrasi yapilmistir. Arastirma goriisme sirasindaki kayitta ne duy-
mussa oldugu gibi (6r; mmmm, seyy, himm, plan mlan, giiliismeler vs.) hicbir diizeltme
ve degistirme yapilmadan dokiime yansitmistir. Gorlismeler dokiime aktarilirken aras-
tirmaci ve katilimer olarak konusmalar sirasiyla yazilmistir. Bununla birlikte yapilan
dokiimlerde konugmanin kime ait oldugunun karistirilmamasi ve kolaylikla fark edile-
bilmesi i¢in katilimciya ait konusmalar kalin ve italik olarak yaziya aktarilmstir.

Dokiimlerin yapildig: siirede gerekli hatirlatmalarin yazilabilmesi ve uygulama
kolaylig1 agsindan arastirmaci tarafindan bir dokiim formu olusturulmustur. Bu formda
her satira bir numara verilmis ve metnin yan tarafinda olusturulan bosluga kategoriler
ve hatirlatmalar1 yazabilmek icin bir bosluk konulmustur. Farkli kategori isimleri farkl
renkler ile yazilmis ve boylelikle elde edilen dokiimlerin daha verimli ve kolay bir se-
kilde analizi i¢in temel olusturulmustur. Dokiimler “Times News Roman” yazi karakte-
riyle 12 punto ve 1,5 satir aralig1 ile yazilmistir. Pilot goriismede dahil olmak tizere top-
lamda sekiz goériigmenin tiimiiniin dokimii yapilmistir. Pilot gériigmenin dokiimii ya-
pilmasina ragmen analiz siirecine dahil edilmemistir. Pilot goriigmenin dokiimiinii yap-
manin temel hedefi bu siire¢ icerisinde eksiklikleri ve diizeltilmesi gereken kisimlar

daha rahat gorebilmektir.
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3.5.1.2.Veri dokiimiiniin giivenirlik ¢calismast

Veri dokiimiiniin tamamlanmasinin ardindan igerik analizi dncesinde egitim bi-
limleri alaninda tez doneminde olan bir uzman yapilan dokiimlerin glivenirlik ¢calismasi
icin goniillii olmustur. Yapilan goriismelerin toplam siiresi 202 dakikadir. Veri dokii-
miiniin giivenlik ¢alismasi i¢in toplam ses kaydinin %30’u goniillii bir uzman tarafindan
dinlenmis ve arastirmaci tarafindan yazilan dokiim tlizerinden kontrol edilmistir. Dinle-
nen %30’luk goriismelerin siiresi 61 dk. olarak hesaplanmis ve bu goriisme araliklari
yansiz atama ile belirlenmistir. Goniillii uzman tarafindan dinlenen ses kaydi ve aras-
tirmaci tarafindan olusturulan dokiimler karsilastirilmis ve dinleme sirasinda fark edilen
yanligliklar Microsoft Office Word dosyasi lizerinde farkli renkte isaretlenerek ve agik-
lama yapilarak diizeltilmistir. Uzmandan gelen doniitlere gore diizeltmeler yapilmis ve

goriismelerin dokiimlerine son hali verilmistir.

3.5.2. Icerik analizi siireci

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinin amaci sey toplanan verileri ge-
nel olarak agiklayabilecek kavramlardan yola ¢ikarak ortak temalara ulagsmaktir. Kav-
ramlar ana temalarin olusmasi i¢in aragtirmacilara yardimer olur ve olusturan temalar
sayesinde inceledigimiz olgular1 daha iyi anlayabiliriz (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
227).

Arastirmanin bu asamasinda analize hazirlanan tiim veriler okunmus ve genel
olarak verilerin aragtirma sorular ile ilgili temel kisimlar1 belirlenmistir. Arastirmada
yer alan katilimcilarin genel deneyimleri ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklar1 bu
boliimde aciga c¢ikarilmaya ¢alisiimistir. Ardindan dokiimii yapilan verilerden kodlar
¢ikarilmistir. Olusturulan kodlardan alt temalar olusturularak ¢alismanin ana temalarina
ulasilmaya calisilmistir. Bu islemin ardindan giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve son ola-
rak diizenlenen veriler bulgular olarak raporlanmistir.

Ilerleyen boliimlerde kodlama siireci, kodlardan alt tema ve temalarm olusturul-
masi, olusturulan alt tema ve temalara iligkin gilivenirlik ¢alismasinin yapilmasi ve nihai
olarak son diizenlemelerin yapilarak analiz siirecine son halin verilmesi ile ilgili ayrintili

bilgi verilmistir.
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3.5.2.1.Verilerin kodlanma siireci

Nitel aragtirma genel kategorilendirme islemi kodlama olarak belirtilmektedir
(Maxwell, 2013, s. 108). Kodlama ayn1 zamanda igerik analizi siirecinin ilk basamagi
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 228). Bilindigi gibi nitel
arastirmalarda yogun bir veri elde edilmektedir. Verilerin diizenlenmesi ve kontroliiniin
saglamasi icin kodlama genellikle tercih edilen en yaygin yontemdir. Boylelikle arag-
tirmaci verileri kodlar altinda toplayarak siireci daha kolay yonetilebilir bir hale getir-
mektedir (Berg, 2004, s. 278; Merriam ve Tisdell, 2015, s. 204;). Arastirmadan elde
edilen verilerin diizenlenmesi ve sistemli bir hale getirilmesi i¢in kodlama siirecinden
faydalanilir (Saldana, 2012, s. 3-4). Bu asamada arastirmaci elde ettigi verileri anlamli
pargalara ayirarak kapsayici bir sekilde isimlendirir. Bu isimlendirme isleme kodlama
olarak adlandirilir.

Strauss ve Corbin (1990, s. 68) ii¢ tiir kodlamadan bahsetmektedir. Bunlar; daha
once saptanmis kavramlara gore yapilan kodlama, elde edilen verilerden olusturulan
kavramlara gore yapilan kodlama ve genel bir cercevede olusturulan kavramlara gore
yapilan kodlamadir. Bu arastirmada kodlamalar elde edilen verilerden olusturulan kav-
ramlardan yola ¢ikarak olusturulmustur. Nitel arastirmalarda kodlamalar frekans verilen
nicel arastirmalardaki kodlamalardan farklilik arz eder. Bu nedenle nitel arastirmalarda
yapilan kodlamalarin asil amaci verilerden elde edilen kirilma noktalarinin analiz siire-
cinde belirlenip verilere gore kavramsallastiriimasi ve kodlanmasidir (Maxwell, 2013, s.
108). Dolayisiyla nitel arastirmalarda 6nceden belirlenmis kodlar yerine toplanan veri-
lerden elde edilen kavramlara gore kodlamalarin yapilmasi daha amaca hizmet eden bir
yontem olarak diisiiniilebilir.

Arastirma kodlama siireci her bir goriisme metni icin sistematik olarak yapilmis
ve metinler tekrar tekrar okunarak kavramlarin kodlara doniistiiriilmesine devam edil-
mistir. Arastirmaci kodlamalar1 olustururken alanyazindaki ilgili ¢alismalar1 da goz
Oniine almistir. Arastirmact veriler arasinda belirledigi anlamli oriintiileri kodlarken o
boliimdeki olguyu en iyi betimleyebilecek bir isimle kavramsallagtirma yapmaya 6zen
gostermistir. Boylelikle benzerlik tagiyan ilgili boliimlerin bu kod altinda birlestirilme-

sinin daha kolay ve uygun olacagi diigtiniilmiistiir.
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3.5.2.2.Tema ve alt temalarin olusturulma siireci

Alt temalar ve onlardan ulasilan ana temalar benzer kodlarin bir araya getirilme-
siyle olusturulmaktadir (Saldana, 2012, s. 9). Bu siire¢ tematik bir siniflama olarak dii-
stiniilebilir. Nitel arastirmalarda tema sayisi verilerin derinligine ve yogunluguna gore
degismekle birlikte bes ile yedi temaya ulasilmasi onerilmektedir (Creswell, 2007, s.
187). Tema sayisinin sinirli tutulmasinin 6nerilmesi bulgularin yonetilmesi ve okuyucu-
ya iletilebilirligi kolaylastirmasi olarak agiklanmistir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 214).
Bazi nitel arastirmalarda yogun verilerden ¢ok fazla kod ve temaya ulagilabilir. Boyle
durumlarda kodlardan elde edilen siniflamalara alt tema adi verilir ve daha sonra alt
temalardan da daha genel siniflamalara ulasilarak ana temalar belirlenmis olur (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 236; Berg, 204, s. 281).

Arastirmaci temalara ulasabilmek i¢in olusturulan kodlar1 bir liste halinde olus-
turup yeniden incelemis ve gerektigi yerlerde dokiimanlarda ilgili kodlarin oldugu satir
numaralarma giderek diizenlemeler ve degistirmeler yapmistir. Son hali verilen kodlar
arasinda benzer olgular isaret eden ortak noktalar bulunmustur. Arastirmact bu asama-
da benzer ve farkli yonlerin belirlendigi kategorileri siniflandirarak alt temalara belirle-
nen alt temalardan da ana temalara ulagmaya ¢alismistir. Kodlardan tema elde etme sis-
teminde alanyazinda bulunan siniflandirmalarda dikkate alinmistir. Boylelikle terimsel

olarak alanyazin ile ilgili iliskilerin kurulmasi saglanmistir.

3.5.2.3. Tema ve alt temalarin diizenlenmesi, adlandirilmast ve yazilmasi

Alt tema ve temalar olusturulduktan sonra bu alt tema ve temalarin diizenlenme-
si, adlandirilmasi ve yazilmasi gerekmektedir. Aragtirmaci bu asamada verilerden elde
ettigi bu siniflamalar1 diizenleyerek arastirdigi olguyu gore verileri adlandirarak tanim-
lama evresine ge¢mis ve bulgularin yazimina hazir hale getirmistir.

Temalarin adlandirilmasi ve diizenlenmesi asamasinda agik ve anlagilir bil dil
kullanimina dikkat edilmistir. Bununla birlikte arastirmanin tarafsizligini1 koruyabilmek
amaciyla temalarin diizenlenmesi, adlandirilmasi ve yazilmasi siiresince arastirmact
kendi yorumlarina yer vermeden siireci tamamlamaya ¢alismistir. Ciinkii arastirmacinin
bu stiregteki sorumlulugu elde edilen verileri hi¢bir sekilde degistirmeden ve 6znelligini

katmadan islenmis bir sekilde okuyucuya iletmektir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 238).
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3.5.2.4. Kodlama ve tema olusturma siirecinin giivenirligi ve inanilirlig

Glivenirlik ve inandiricilik kavramlart genel olarak nicel ¢alismalarda siklikla
karsilasilan durumlar olmasina ragmen nitel arastirmalar da dahil olmak tizere tiim bi-
limsel arastirmalar i¢in 6nem tasimaktadir (Golafshani, 2003, s. 601). Nitel arastirma,
nicel aragtirmalardan farkli gerceklige iliskin varsayimlara dayandigindan nitel arastir-
madaki gilivenirlik ve inandiricilik standartlari, nicel arastirmalardan farklilik goster-
mektedir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 238-239). Nicel ¢alismalarda tekrarlanabilirlik
onemli iken nitel arastirmalarda giivenirlik genellikle tutarlilik olgusu ile karsimiza
¢ikmaktadir. Nitel arastirma igin giivenirlik konusunda en énemli soru, sonuglarin top-
lanan verilerle tutarli olup olmadigidir (Merriam ve Tisdell, 2015, s. 243).

Arastirmada gilivenirligi ve tutarliligi saglamak amaciyla analiz siirecinin kodla-
ma ve temalandirma siire¢lerinde arastirmacinin yaninda uzman bir akademisyen tara-
findan kontroller yapilmistir. Kodlama ve temalandirma siirecinde gergeklestirilen gii-
venirlik ¢calismasinda dogentlik unvanini 6zel yetenekliler egitimi alaninda almis olan
ve ilgili arastirma konusunda deneyimli bir akademisyen goniillii olarak yer almistir.
Arastirmact oncelikle kodlama siirecinde ilgili kisi ile goriismiis ve hazirlamis oldugu
kod listesini doktimler ile birlikte uzmana gondermistir. Uzman dokiimle ve kod listesi-
ni inceledikten sonra uygun bir vakitte goriisiilmiis ve fikir ayriliginin yasandigi yerler-
de veriler birlikte yeniden okunmus ve kodlamanin nasil olmas: konusunda gerekgeler
tizerinde tartigilmistir.

Kodlar tizerinde son karara varildiktan sonra arastirmaci alt tema ve tema olus-
turma calismasina baslamistir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra olusturulan temalar ye-
niden uzmana gonderilmistir. Uzman tema listesi lizerinde calisarak diizeltilmesi gere-
ken kisimlar1 belirlemis ve arastirmaci ile goriiserek bu temalara yeniden son hali veri-
lecek sekle getirmislerdir.

Tiim bu kod ve tema olusturma siirecinde giivenirlige iliskin somut veriler elde
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Kodlayicilar Arast Giivenirlik Yiizdesi” olus-
turma calismasi yapilmustir. Kodlayicilar arasi giivenirlik yiizdesi “Goriis birligi/(goriis
ayriligr + goriis birligi) X 100" formiili kullanilarak hesaplanmistir.

Kodlama ve tema olusturma siirecinde arastirmaci 6ncelikle kodlar1 olusturmus
ve hazirlamis oldugu kod ve tema listelerini uzmana gondermistir. Uzman ve arastirma-
c1 daha sonra bir araya gelerek olusturulan listeler iizerinde ¢aligmislardir. Aragtirmaci-
nin olusturdugu kod ve tema listesinde uzman ve arastirmaci arasinda %90 goris birligi

varken %10 goriis ayrilig1 hesaplanmistir. Arastirmacit ve uzman dokiimler lizerinde
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birlikte ¢alisarak kod ve temalara %100 goriis birliginin saglandig1 son halini vermisler-
dir. Glivenirlik ¢aligmasi 6ncesinde 80 olan kod sayis1 76’ya, 6 olan tema sayist 4’¢ ve
14 olan alt tema sayis1 da 13’e indirilmistir. Goriis bilirligine varilan kod, tema ve alt
temalara son hali verilerek listelestirilmistir.

Bu igslemin hemen ardindan temalara son hali verilmistir. Kesinlesen alt tema ve

temalar bulgular basligi altinda sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular
Bu bélimde goriisme yapilan 6gretmenlerin, gériisme sorularina verdikleri ya-
nitlardan elde edilen ve arastirmanin bulgularini olusturan dort ana tema ve elde edilen
her bir temanin alt temalarina yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore

olusturulan tema ve alt temalar Tablo 4.1°deki gibidir.

Tablo 4.1

Tema ve Alt Temalar

Simiftaki Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

e Bilissel 6zellikleri
o Kisilik 6zellikleri

e Istenmeyen davranis dzellikleri

Karsilasilan Zorluklar

e Ogrencinin yasadig1 zorluklar
e Ogretmenin yasadig1 zorluklar
e Sinif ortamindan kaynakli sorunlar

e Sistemden kaynakli zorluklar

Ustiin Zekah ve Yetenekliler Egitimi le Tlgili Deneyimler

e (Gecmis lisans egitimi
e Hizmet i¢ egitimler

e Gereksinim duyulan egitimler

Is Birligi ve Destek Hizmetler

e Aile katilimi
e Idare destegi ve destek hizmetler

e Uzman ve rehberlik is birligi
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4.1. Simftaki Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri
Gortigmeden elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin siniflarinda bulu-

nan tistlin zekali ve yetenekli 6grencilerinde gézlemledikleri ve akran grubundan farkli-
lasan 6zellikleri ifade etmeleri dikkat ¢ekmektedir. Gorlisme yapilan katilimcilarin tiimii
siiflarinda bulunan istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin davranigsal ve biligsel 6zelik-
lerini farkl sekilde ifade etmislerdir Katilimcilarin siniflarinda bulunan tistiin zekal ve
yetenekli 6grencilere ait belirttikleri 6zellikler;

e Bilissel 6zellikler

o Kisilik 6zellikleri

e Istenmeyen davranislar olarak siiflandirilabilir.

Tablo 4.2°de tema ve alt temalarinin ar1 ayr1 hangisinin kag katilimer tarafindan

belirtildigini gosteren frekans tablosuna yer verilmistir.

Tablo 4.2
Simiftaki Ustiin Zekali ve Y etenekli Ogrencilerin Ozellikleri
Bilissel Ozellikleri F
e Hizli 6grenme ve anlama 6
e lleri matematik becerisi 3
e Sira dis1 sorular 6
e Odaklanabilme 3
e Merak, 6grenme arzusu 5
e Arastirma becerisi 4
Kisilik Ozellikleri
e Olgunluk 2
e Liderlik 3
e Yiiksek 6zgiiven 2
e Farkli bakis agis1 7
e Uyumlu sosyal davranislar 2
e Biiyiik yas gruplariyla arkadaslik 1
e Sempatiklik /Mizah yetenegi 2
1

e Hayal kurma
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Tablo 4.2 (Devam)

Istenmeyen Davramis Oriintiileri

e Dikkat eksikligi

e Sosyallesme problemleri

e Diizensizlik

e Derse kars ilgisizlik

e Olumsuz miikkemmeliyetgilik

e Beklenmedik basarisizlik

N N = = = S oY

e YoOnetmede zorluk

4.1.1. Bilissel ozellikler

Katilimcilarin tiimii simiflarinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
sahip oldugu Biligsel 6zellikleri goriismelerde belirtmislerdir. Katilimcilarin 6grencile-

rinin bilissel 6zelliklerine yonelik ilgili goriisleri soyledir.

4.1.1.1. Hizli 6grenme ve anlama

Katilimcilarin altis1 (K1, K2, K4, K5, K6, K7) siniflarinda egitim goren {istiin
zekal ve yetenekli 6grencilerin 6zellikle akran gruplarina gore hizli 6grenip algiladikla-
rin1 belirtmiglerdir. K1 sinifinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin biligsel
acidan hizli 6grenip algiladigini su ifadelerle belirtmistir; ““... Mesela hocam arkadasla-
rindan daha énce anliyor. Hani su an Leb demeden leblebiyi anliyor da diyebiliriz bel-
ki. Ben bir sey anlatryorum. Ben daha konuyu bitirmeden o anlamis oluyor. Hatta anla-
dig1 konu hakkinda diistiniip bir de sorular soruyor. Yani bu sorular bazen ilgisiz soru-
lar da olabiliyor aslinda ama soyle ki. Yani bazen de diistiniiyorum ne alaka vs. diye.
Hatta agik¢isint soylemek gerekirse bu soruyu nasil sorar diye de gegiriyorum icinden.
Yani bagkast sorsa hadi neyse de o sorunca daha sagma geliyor...” (S. 7, st. 197-203).
K4 6grencinin iist diizey bilgileri bile ¢abuk anladigimi ““... Sorulara cevap verebiliyo-
rum. Hatta ben Bilim Teknik alirken kendime ona birkag kere Bilim Cocuk da aldim. (hi
hi) Normalde ee inamin Bilim Teknik’i versem okuyabilecek seviyede. (Hii) Ama ben
ozellikle Bilim Cocuk ’tan baglattim onu.(ht hi) Ve onu bile ¢ok ¢abuk okuyor, anliyor
anlatilanlari, uyguluyor.” (s. 67; st. 1820-1824) belirtirken K5 “...Yani simdi mesela
mevcut 6grenci tizerinden diisiinecek olursak Salih iizerinden. Salih i anlatilan bir

konuyu hani normalde anlatiriz ben kendi adima dersi islerken énce anlatyyorum sonra
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vazdwrryorum. Hani anlattigimda ii¢ tekrar yapryorsam birincisinden olayr kapryor, iki

ve tigte stkiliyor.” (S. 74, st. 2067-2074) diyerek agiklamistir.

4.1.1.2. Ileri matematik becerisi

Katilimceilarin gl (K1, K2, K7) siniflarinda bulunan {istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin belirgi 6zellikleri arasinda ileri matematik becerilerine sahip olduklarini
belirtmislerdir. K1, “...Ozellikle matematik dersinde simifinin nerdeyse bir iki seviye
iistiinde. Ustii sinifin kazanimlart ile ilgili sorular sorsam bile cevaplayabiliyor... Imm.
Soyle diyebilirim. Mesela daha biz toplama islemindeyken. O ¢arpim tablosunu ezber-
lemisti. Iste bir giin u1 yani séyle bir olay olmustu. Ben tahtaya érnekler yazmistim. Ve
her 6grenciyi tahtaya ¢agirip ¢ézmesini istiyordum. Siirekli parmak kaldirir zaten ma-
tematik dersinde. Yine parmagi havadaydi. Sonra iste tahtaya ¢agirdim. Geldi. Soru
soyleydi rakamlari yanlis hatirliyor olabilirim ama bu ornegi ¢ok da degistirmez zaten.
I mesela 3+3+2 gibi diisiiniin o zamanlar kiiciik olduklart i¢in alt alta yazmigtim. Tek
basamakli sayilarin tek basamakli sayilarla eldesiz toplanmasi gibi bir seydi sanirim.
Sonra tahtaya ¢ikti. Ben islemleri zihinden degil de sesli yapmalarin: istiyordum o za-
manlar... Ciinkii yanlis da yapsalar dogru da yapsalar siiregte imm yani mesela topla-
ma yaparken nasil yapiyorlar. Hangi basamak adimlarla vs. gibi... ... w1 iste sonra bak-
tim sey demeye baslady iki kere ii¢ alt, altiya da ii¢ eklersem sekiz dedi ve yazdi. Og-
renciler yanlis yapti dedi. Ciinkii onlar ii¢ ii¢ daha alti, alti iki daha sekiz diye yapryor-
lard. Ben miidahale ettim ama beni de sasirtmisti. Sonra dersi bolmemek adina ve di-
ger ¢ocuklarin da kafast karismasin diye derse bildigimiz gibi devam ettik. Ben ders
arasinda sordum meger bizimki ¢carpim toplusunu ezberlemis bile. Qoo ilging gelmisti.
Yani sadece ezber muhabbetti de degil hocam bu alt alta yazilmis iki ayni rakami iki
kati olarak ¢arpmaya yapmasi daha zor bir sey samrim. Oyle degil mi? Evet hocam
kesinlikle matematikte iyi... ” sozleriyle agiklamistir. K2 ise ““...yani mesela hemen soru
¢ozmeden bazen sorularin cevabini verebiliyorlar matematiksel sorularda ozellikle...”
(s. 29, st. 807-809) sozleriyle dgrencinin Matematik alaminda ileri becerilere sahip ol-

dugunu belirtmistir.

4.1.1.3. Swra dist sorular
Katilimcilarin altis1 (K1, K2, K3, K4, K5, K6) siniflarinda bulunan 6grencilerin
derslerde ve ders dis1 zamanlarda sira dis1 ve ilging sorular sordugunu belirtmislerdir.

Ornegin K2 bu durumu “... ders icerisinde soru soruldugu zaman o sorular: farkli ce-
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vaplayan veya farkli sorular soran 0 daha ¢ok farkli soru soran dgrenci seklinde...” (S.
26, st. 783-788) olarak agiklamistir. K4 sinifinda iistiin zekali 6grencinin ders esansinda
akranlardan farkli noktalara yogunlastigin1 ve bununla birlikte kimsenin sormadig1 soru-

¢

lar1 sordugunu su sozlerle ifade etmistir; “...Yani ilk iinitemiz var Diinya, uzay ile ilgili.
Ay ile Giines ile ilgili, bunlarin ozellikleriyle ilgili... (h1 hi) Gergekten ee, gozlemlerle
ilgili yani Diinya 'nin nasil gozlemlendigiyle ilgili uydularla ilgili, Ay’in nasil gozlem-
lendigiyle ilgili ozellikler Ay’a ¢ikisin neden bir kere oldugunu mesela hi¢cbir ¢ocuk
sormamigti. Hani dediler, ilk sordugu buydu. Hocam Ay’a neden bir kere ¢ikildi. Yani
sonraki yillar... Teknoloji ilerlemesine ragmen neden olmadi? Ya bunu ¢cogu ¢ocuk fark

etmez. Sadece ¢iktigiyla ilgilenir. Bunu ezberler. Sinavda bunu kullanir geger. Ama bu

ee farkl yonlerden bakti hep bu tinitelere...” (s. 59-60, st. 1631-1643)

4.1.1.4. Odaklanabilme

Katilimcilarin tigii (K2, K3, K5) bu 6grencilerin odaklanma 6zeliklerinin diger
Ogrencilerden fazla oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Katilimeilara gére bu 6gren-
ciler ayn1 anda birden fazla ise odaklanabilmekte ve bu islerde basar1 gosterebilmekte-
dirler. K2 6grencisinin odaklanabilme 6zelligini “... Dolayisiyla misal bir bakiyorsunuz
pencereden disariyt izliyor i mesela soruyu anlayip anlamadigiyla konuyu anlayip
anlamadigyla ilgili soru sordugunuzda bakiyorsunuz ki dogru cevaplar veriyor. Ama o
esnada da disarvy izliyor ashinda... Takip etmedigini diisiiniiyoruz ama kendisi halbuki
konuyu hemen anlamis ama o esnada zamanni baska sekilde degerlendiriyor...” (5.
29, st. 806-814) sozleriyle belirtmistir. K3 ise “...Ama soru sordugum zamanda herkes-
ten once o cevapliyor... Baska seyle mesgul de olsa hani demek ki dinliyor... Demek Ki
bir akli bu seyde degil yani ugrastigi seyle mesgul degil fazla...” (S. 47, st. 1289-1295)
sozleriyle 6grencisinin aslinda birden fazla isle ayn1 anda ilgilenebildigini dile getirmis-

tir.

4.1.1.5. Merak/Ogrenme arzusu

Katilimcilarin dordii (K3, K4, K5, K7) siniflarinda bulunan tistiin zekali ve yete-
nekli 6grencilerin merak ve 6grenme arzusu 6zelliklilerinin oldugunu belirtmislerdir.
K3 “iste bir sey anlatalim diye goziimiiziin i¢ine bakan bir siirii 6grenci vardi... Tabi
cok fazla meraki var zaten. (giiliiyor.) her seyi merak ediyor nerdeyse diyebiliriz. Sade-
ce derste anlatilan seyleri de degil. Stirekli soru soruyor. Neden bu saati digerinden ¢ok

taktin, Ayse’nin annesi neden okula geliyor, bu neden soyle bu neden boyle zaten her
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derste o kadar alakali ve alakasiz sorular sorabiliyor ki ogretmenler odasinda stirekli
onun bu merakindan bahsedilebiliyor. Ogretmenler de arkadaslar: da bazen bunalabili-
yor. Ciinkii bir soruya cevap veriyorsunuz daha cevap bitmeden, yani siz noktayt koy-
madan o cevap icerisinden yeni bir soru buluyor. Annesi de yoruluyor ondan bazen bu
sebeple. Bir de verdiginiz her cevap onu kesmiyor, yani kesmemekten kastim su begen-
miyor cevabi baska cevaplar istiyor. Siirekli nasil yani, ee neden béyle, baska neden
olur buna deyip duran bir ¢cocukla karsi karsiyasiniz... (S. 60, st. 1650-1662) sozleriyle

O0grencin merak ve 6grenme arzusu Ozelliklerini belirtmistir.

4.1.1.6. Arastirma becerisi

Katilimcilarin {igti (K4, K5, K6) smiflarinda iistiin zekali ve yetenekli 6grenci
deneyimlerinden bu 6grencilerin yiiksek arastirma becerisi 6zelliklerine sahip oldugunu

(13

belirtmislerdir. Ornegin K4 dgrencisinin bu 6zelligini “... Genelde arastirip geliyor
derse ciinkii... Genelde zaten evde bos dururken de siirekli internetten arastirma videO-
lar1, belgesel izledigini biliyorum... O kendi ihtiyacint kendi zaten karsiliyor ... Kesinlik-
le ulasryor yani ¢ok bu konuda, belki de en ¢ok benimle konusuyordur diye diigiiniiy0-
rum. Kesinlikle yani her tirlii bilgiye ulasabiliyor...” (S. 66, st. 1809-1813) sozleriyle
ifade etmistir. K5 ise 6grencinin arastirma becerisi ile ilgili deneyimlerini su sozlerle
belirtmistir; “... Mm mail attigi bile oluyor hocam... Yok, Ulasamadigi zamanda degil.
On bes tatilde bile annesinin telefonundan her giin ¢alismalarini bana whatsAppdan ii¢
giine bir biz konusmusuz. U giine bir iki tane ekstra farkls kaynak vermisim calismalar:
noktasinda. Haftamn iste Carsamba ve cumartesi giinleri bana video ¢ekiyor i hizl

hizlr 30 saniyelik 45 saniyelik aban annesinden yolluyor...” (S. 85, st. 2319-2325).

4.1.2. Kisilik ozellikleri

Katilimeilarin tiimii goriismelerde siniflarinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin sahip oldugu kisilik 6zelliklerini farkli farkli belirtmislerdir. Katilimcilarin
siiflarinda deneyimledikleri iistiin zekal ve yetenekli 6grencilere ait kisilik ozellikleri

ile ilgili gorisleri soyledir.

4.1.2.1. Olgunluk
Katilimcilarin ikisi (K1, K4) siniflarinda bulunan bu 6grencilerin sinif arkadagla-
rina ve yasitlarina gore daha olgun davranislar sergiledigini belirtmislerdir. K1 &grenci-

3

sinin olgun davraniglarint “...A¢ik¢a séylemek gerekirse yasina gore farkli davraniglart

var. Bir kere arkadaglarindan daha olgun davraniyor. Bunun igin de siirekli oyunlarda
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onu iste hakem gibi ya ad iste sinif baskanimiz a o. Bu agidan yasindan daha biiyiik
davranabiliyor... Benim gordiigiim en biiyiik sorun yasitlariyla ee iletisimi hep, nasil
anlatayim, idare etmek iizerine” sozleriyle ifade etmistir (S. 7, st. 187-190). K4 ise bu
ogrencinin 6zellikleri soruldugunda “...Bir kere daha olgun... Kesinlikle. Yani arkadas-
larimin boyle takildigi, ¢ocuklar birbirini sikdyet eder sagma sapan seylere takilir. (hi
hi) Bu éyle seylere takilmiyor. Genelde ee, onlara hani konusarak anla... Niye konugsa-
rak anlasamiyoruz seklinde yaklasvyor. (Hu) Yani ona davranilan ters bir duruma gore
bile direkt iyilikle cevap veriyor. Benim en ¢ok dikkat ettigim sey buydu. Hani ¢ok bos
geliyor onlarin tartismast agik¢ast ona... Cocukga geliyor kesinlikle. Biraz daha hani
alip karsima ¢ok konusmuslugum oldu ¢iinkii...” sozleriyle deneyimlediklerini aktar-

mustir (s. 61, st. 1668-1678).

4.1.2.2. Liderlik
Katilimeilarin tigii (K1, K4, K6) smiflarinda bulunan istiin zekali ve yetenekli
bu dgrencilerin liderlik vasiflarinin oldugunu ifade etmisidir. Ornegin K1 sinifinda bu-

‘“

lunan dstiin zekal ve yetenekli 6grencinin liderlik 6zelligini “...siirekli oyunlarda onu
iste hakem gibi ya da iste sunif baskanimizda o...” (s. 5, st. 189) sozleriyle ifade etmis-
tir. K4 “...Kesinlikle ve girdigi her ortamda lider oluyor. Mecburen lider oluyor. Bu
viik ¢ocuga yiikleniyor sanki... Ama istemsiz olarak bile hemen sinifin lideri oldu mese-
la 1 ayda. Yani bunu ne biz sectik ne kendi. Yani arkadaslar: onu direkt lider yapti za-
ten.” (s. 65, st. 1782-1783) sozleriyle sinifinda bulunan iistiin zekal ve yetenekli 6gren-
cinin liderlik 6zelligi gosterdigini belirtmistir. K6 ise dgrencisinin liderlik 6zelliklerini
su sozlerle agiklamustir; ““...bdyle liderlik ozelligi falan da var... Hatta mesela bilgi ya-
rismast ya da iste top oyunlart oynayacak olsak herkes Mirza 'yt takuminda gérmek isti-

yor...” (s.112, st. 3070-3077).

4.1.2.3. Yiiksek ozgiiven

Katilimcilarin ikisi (K1, K3) siniflarinda bulunan iistiin zekal ve yetenekli 6g-
rencilerin yliksek 6zgiiven iceren davraniglar sergiledigini gorligmeler esnasinda belirt-
miglerdir. K1 6grencisinin sahip oldugu 6zgiiveni “... Bir de hocam kendine olan 6zgii-
veni ¢ok yiiksek. Ben yaparum ben bilirim havalarin da hep. Hani haksiz da sayilmaz.
Ozellikle matematik dersinde sinifimin nerdeyse bir iki seviye iistiinde. Ustii sinifin ka-
zammlari ile ilgili sorular sorsam bile cevaplayabiliyor. Ee bunun da farkina varinca

tabi hemen biraz simarabiliyor. Ger¢i bu simarikltk donemin bagslarinda biraz daha
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fazla gibiydi sanki. Simdi biraz daha normale déndii. Ama bu ozgiivenini azaltmadi ke-
sinlikle... ” (s. 8, st. 215-221) sozleriyle ifade etmistir. K3 ise “...Ger¢i bizim buraya
gelenlerin ¢ogu zeki, akilli ama bunlar biraz daha ¢abuk kavradiklar: i¢in ben biliyo-
rum havasindalar mesela...” (S. 49, st. 1337-1338) sozleriyle 6grencisinin yiiksek 6z-

giivenini belirtmistir.

4.1.2.4. Farkli bakis acist

Katilimcilarin dordii (K1, K2, K4, K5) siniflarinda buluna istiin zekali ve yete-
nekli 6grencilerin sinifta bulunan arkadaslarina ve akranlarina gore farkli bir bakis agi-
sina sahip oldugunu gosteren davranis driintiilerinin varligindan bahsetmislerdir. Orne-
gin K1 “...o0 ¢ocukta mesela ¢ok farklhi bakiyor olaylara yani soru sordugunuz zaman
mesela yasitlarindan zaten bir yas kiigiik aslinda ama soru sordugunuz zaman olaylara
cok farkli cevaplar verebiliyor... Yani wi ogrencinin sinif i¢erisinde sinif ¢ergevesinde
diigtindiigiimiiz zaman swniftan farkh davramslar sergileyen, 1 diger ogrencilerden
farkli 11 mesela olaylar: farkli yorumlayan, ders icerisinde soru soruldugu zaman o
sorulart farkli cevaplayan veya farkll sorular soran égrenciler daha ¢ok farkli soru
soran ogrenci seklinde” (S. 15, st. 413-416, 795-799) sozleriyle 6grencisinin farkli bir
bakis acisina ve davraniglara sahip oldugunu belirtmistir. K5 ise “... Veya hani sordugu
sorularda olaya bakis agisi ¢ok farkli olabiliyor. Hani burada i atiyorum kuvvet konu-
su islerken sorulmasi gereken standart sorular var. Ama onun bakis agisi ¢ok farkli, ¢cok
astronomik, olagan dist seyler, ¢ok ince noktalara deginebiliyor...” (s. 76. St. 2081-
2086) sozleriyle sinifinda bulunan bu dgrencinin siniftaki diger 6grencilere degerlendi-

rildiginde farkli bakis a¢isindan sorular yonelttigini ifade etmistir.

4.1.2.5.Uyumlu sosyal davranislar

Katilimeilarn ikisi (K1, K5) siiflarinda bulunan bu 6grencilerin arkadaslariyla
ve ¢evrelerindeki diger insanlarla uyumlu sosyal davranislar sergiledigini belirtmisler-
dir. K1 “... Normal bizim bildigimiz ¢ocuklarla beraber oynarlar beraber uyum icinde
oynarlar...” (s. 29, st. 830-831) sozleriyle bu 6grencilerin sosyal anlamda uyumlu oldu-

gunu ifade etmistir. K5 ise bu uyumu su sozlerle belirtmistir;
lartyla uyumlu...” (S. 81, st. 2218-2219).

“...Cocuklarimiz arkadas-

4.1.2.6. Biiyiik yas gruplaryla arkadaslk

K4 06grencisinin kendinden daha biiyiik yas gruplanyla arkadaglik yapma
egiliminde oldugunu su sozle ile ifade etmistir; ... Yani benim gérdiigiim en ¢ok yagit-
lariyla. Yani onlarla ¢ok mutlu degil sanki yasitlariyla. (hu) Yani mesela kuzeni var

8.siniflarda.(ht hi) En iist sinifta. Onunla daha iyi anlastigini diigiiniiyorum. Yani on-
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larla muhabbet etmek ona daha iyi geliyor... ” (s. 65, st. 1777-1780).

4.1.2.7. Sempatiklik/Mizah ozelligi

Katilimeilarin ikisi (K5, K6) siiflarinda bulunan istiin zekali ve yetenekli 6g-
rencilerin sempatik tavirlar sergiledigini belirtmislerdir. K5 6grencisinin bu 6zelligini
“...Hani ben ve diger hocalar Salih’i seviyoruz. Sempatik ¢ocuk. I konugsmasi etmesi
vasitlarindan ilerde. Hani yaptigi espriler, w1 konusabildigin konular, w farkli... Hani
durum béyle...” (s. 86, st. 2358-2361) aciklarken K6 “...Dediginiz gibi ¢ok sosyal bir
cocuk, boyle liderlik ézelligi falan da var. Dediginiz gibi. Oyle bir sorun yasamiyor.
Hani arkadagslar: tarafindan seviliyor, arkadaslart onu kiskaniyor mu kiskanmiyor mu
derseniz yani oyle bir sorun da yok. Olabilir ama ¢ok boyle somut anlamda ¢ok ¢aligkan
ama biz bunu sevmiyoruz ya da oyle bir sey yok. Sosyal ortamlarda arkadaslariyla oy-
nuyor, hatta mesela bilgi yarigsmast ya da iste top oyunlari oynayacak olsak herkes Mir-
zay 1 takiminda gormek istiyor. Oyle ¢ok agik yasanan bir sorun en azindan benim goz-

lemledigim kadari ile yok...” (s. 112, st. 3070-3078) sozleriyle ifade etmistir.

4.1.2.8. Hayal kurma
K6 smifinda buluna istiin zekali ve yetenekli 6grencinin hayal kurma becerisi-
nin yiiksekligini su sozlerle ifade ermistir; “...Mesela bende sosyal bilgiler dersinde

bazi konulari isliyorum. Mesela bakryorum yani sey diyor ilgisiz duruyor. Arkasina yas-

lanwyor boyle daliyor gidiyor bazen...” (S. 103, st. 2822,2824).

4.1.3. istenmeyen davramslar

Katilimeilarin tiimii siniflarinda bulunan tstiin zekal ve yetenekli 68rencilerin
bir takim sinif i¢i istenmeyen davranig oOriintiileri sergilediklerini belirtmiglerdir. Kati-
limcilarin siniflarinda deneyimledikleri iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere ait isten-

meyen davranis Oriintiilerine yonelik ile ilgili goriisleri soyledir.

4.1.3.1. Dikkat eksikligi problemi

Katilimeilarn tigii (K1, K3, K9) iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerinin dikkat
eksikligi yasadigin belirtmislerdir. Ornegin K1 bu konudaki deneyimini *...Simdi bu-
rada aile evet simdi bu ¢ocuklarda é6zellikle dikkat eksikligi problemi oldugu i¢in bizim
ogrencimizde hiperaktif zaten bu konuda da bir tanisi var zaten ee biz ila¢ kullanilmasi
taraftart degiliz ila¢ kullandirtmiyoruz...” (s. 19, st. 543-550) seklinde ifade etmistir.
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K5 ise bu durumu su sozlerle agiklamistir; «...Iste defterinin kosesini cizebiliyor. Veya
iste yamndakiyle sagindakiyle solundakiyle daha farkl ilgilenmeye baslyor...” (S. 76,
st. 2078-2079).

4.1.3.2. Sosyallesme problemleri

Katilimcilarin ikisi (K1, K4) siniflarinda bulunan 6grencilerin sosyallesme ko-
nusunda sorunlar yasadiklarini ve bireysel hareket etme egiliminde olduklarini belirt-
misglerdir. K1 bu deneyimini “...Yani bu tiir cocuklarin kendilerine has kurallar: oldu-
gunu diigiiniiyorum. Kendilerine has davranis sekilleri... Normal bizim bildigimiz ¢O-
cuklarla beraber oynarlar beraber uyum icinde oynarlar mi? Bunlar ya bir kenarda
olurlar ya da kendileri kurar w1 mesela farkli kurallar koymaya calisirlar i ve yani
biraz da seyin toplumun disinda oluyorlar, ogrenci toplulugunun genellikle disinda olu-
yorlar... Arkadaslarimin kendini anlamadigim diisiiniiyorlar gibime geliyor. Eee dyle
bir seyleri var, ciinkii arkadaglart yiizeysel belki diisiindiigiinii yani arkadaglarimin yii-
zeysel hareket ettiklerini yiizeysel diistindiiklerini diigtiniiyorlar. Kendileri diigiinme bi-
¢cimiyle 11 ya da olaylart yorumlama bicimleriyle diger ¢ocuklarin yorumlama bigimle-
rinden farkl olmasindan kaynakly w1 biraz kendilerini uzak tutuyorlar...” (s. 29-30, st.
829-845) sozleriyle ifade etmistir.

4.1.3.3. Diizensizlik

K3 smifinda bulunan istiin zekali ve yetenekli 6grencinin diizensizlik 6zellikle-
rini su sozlerle ifade etmistir; ... Yani genelde bu tip ogrenciler mesela (Eee) sey yap-
mazlar ¢ok diizenli degillerdir. Mesela not tutmazlar... Abdullah mesela hi¢ not tutmaz
yani ben uyardigim zaman ancak not tutar” (S. 46, st. 1280-1281).

4.1.3.4. Derse karsu ilgisizlik
K3 simifinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grenci ile derste deneyimledigi
ders dinlememe problem davranisini “...Hani sadece dersi o sekilde dinlemek ya da bir

baska seyle mesgul olurlar...” (S. 46, st. 1281-1282) sozleriyle ifade etmistir.

4.1.3.5. Yonetme zorlugu

Katilimcilarn ikisi (K1, K4) siniflarindaki iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
siif igerisinde yonetilmesi zor davranislar sergiledigini belirtmislerdir. Ornegin K1
Ogrencisinin bu 6zelligini su sozlerle agiklamaktadir; ... Yani iletisim kuruyor da onla-
rin soyledigi seyler buna biraz sagma geliyor. Sagma geldigi zaman da itiraz ediyor.
(Hu) Hani normalde bir ¢cocuk annesi ne derse direkt kabul eder ve yapar. (ht hi) Ama

oyle degil yani sorguluyor ona soylenenleri yapacaksin diyor annesi mesela. Haywr di-
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yor niye yapacagim bana a¢iklayacaksin diyor...” (S. 61-62, st. 1686-1691).

4.1.3.6. Olumsuz miikemmeliyetcilik
K4 iistiin zekali ve yetenekli 6grencisinin olumsuz miikemmeliyetgilik 6zelligini
“...Fazlasiyla. Mesela 3.oluyor denemede. Hemen bir ee kendini sorguluyor yani nasil

3. oldum ve bu onu tiziiyor...” (S. 65, st. 1793-1794) sozleriyle belirtmistir.

4.1.3.7. Beklenmedik basarisizlik

K4 6grencisinin siire¢ igerisinde zaman zaman beklenmedik bir sekilde basari-
sizlik yasadigini su sozlerle ifade etmistir; “...Calismiyor... Salih sadece derste anladi-
g1 ile gotiiriiyor. Yani derse ciddi odaklaniyor. Derste kavriyor ama onun iistiine ekstra
bir sey koymuyor, yapmiyor. Bu noktada tabi evde ders ¢alismayinca ailede hocam bi-
zim oglan ¢alismiyor. Yani bu donem ilk yaptigimiz denemelerde Salih 24. Oldu deneme
siavin da ama ilk ii¢te normalde. Ben biliyorum. Yani Salih’e o hafta bir fir¢a, bir kiz-

Ma diger denemede birinci... " (S. 91, st. 2476-2481).

4.2. Karsilasilan Zorluklar

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde genel egitim siniflarinda egitim
goren dgrencilerin egitim siirecinde belirli sorunlarla karsilagildigr goriilmektedir. Go-
risme yapilan katilimcilarin timii genel egitim siiflarinda istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilere ders verme siirecinde farkli zorluklarla karsilasildigini ifade etmislerdir.
Goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin belirtmis oldugu bu
zorluklar;

e Ogrencinin yasadig1 zorluklar

e Ogretmenin yasadig1 zorluklar

e Simif ortamindan kaynakli zorluklar

e Sistemden kaynakli zorluklar olarak siniflandirilabilir.

Tablo 4.3’de tema ve alt temalarin her birinin kag katilimei tarafindan belirtildi-

gini gosteren frekans dagilimlar yer almaktadir.
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Tablo 4.3

Karsilasilan zorluklar

Ogrencinin Yasadig Zorluklar F
e Tanidan kaynakl yiiksek beklenti 2
e Derste sikilma olgusu 5
e Dislanma 1
e Yeteneklerinin fark edilememesi 1
Ogretmenin Yasadigi Zorluklar
e Fazla is yiiki 4
e Materyal eksikligi ve fiziksel yetersizlikler 4
e Her 6grenciye esit olamama kaygisi 2
Sinif Ortamindan Kaynakh Zorluklar
e Smif mevcudu fazlahigi 4
e Smifigci seviye farkliliklart 4
Sistemden Kaynaklh Zorluklar
e Tanilama siirecindeki sorunlar 4
e Gostermelik hizmetler 4
e Merkezi sinav kaygilari 1
e Kurumlar arasi esitsizlik 1
e Mali sikintilar 3
4

e Kirsal bolge olma kaynakli sorunlar

4.2.1. Ogrencinin yasadig zorluklar

Katilimeilar goriisme sirasinda genel egitim sinifinda egitim goren istiin zekali
ve yetenekli 6grencilerin bu siirecte yasadig1 zorluklart ile ilgili goriislerini farkli nokta-

lara dikkat cekerek ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu ifadeleri asagidaki gibi siniflana-

bilir.

4.2.1.1. Tamidan kaynakl yiiksek beklenti

Katilimeilarn ikisi (K1, K2) simiflarindaki bu 6grencilerin tanilarindan kaynakl
gerek cevresel gerek bireysel yiiksek akademik beklenti icerisine girdiklerini ifade et-
mislerdir. K1 istiin zeka etiketinden dolay:r 6grencisine bakis agisimi “...Yani sonug

olarak bu ¢cocuk iistiin zekalr bir 6grenci ya ondan dolayr. Hu nasil anlatsam. Yani bas-
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ka bir 6grenci sorsa ilgisizligine ya da iste yast kiigiik olabilir diye ya da belki pek ilgi-
mi ¢ekmez umursamam ama o sorunca daha bir garip geliyor. Yani iistiin zekali sonugta
diye geciriyorum i¢imden... Bende bir beklenti icerisine girmis oluyorum yani normal
olarak” (s. 7-8, st. 205-212) so6zleriyle ifade ederken K4 6grencisinin bu etiketten dola-
y1 yasadig1 zorlugu “...bu ¢ocugun bence tistiine bir yiik yiikliiyor yani. Zaman zaman
bu durum ona agwr geldigini diigiiniiyorum. Bence en ¢ok burada zorlaniyor... Mesela
3.oluyor denemede. Hemen bir ee kendini sorguluyor yani nasil 3.oldum ve bu onu iizii-

yor...” (s. 65, st. 1789-1794) sozleriyle belirtmistir.

4.2.1.2. Derste stkilma olgusu

Katilimeilarin altis1 (K1, K2, K3, K4, K5, K6) smiflarinda bulunan iistiin zekali
ve yetenekli dgrencilerin derste ¢abuk sikildiklar yoniinde bilgiler vermislerdir. Orne-
gin K2 “...genellikle diger ogrencilere nazaran daha hizli konuyu kavrayp ondan son-
ra stkilyyorlar, derste sikilyyorlar...” (S. 29, st. 818-819) sozleriyle bu durumu agikla-
mistir. K6 siifinda bulunan 6grencinin derste sikilma olgusunu su sozlerle ifade etmis-
tir. “... Mirza’da ona cevap vermeyince bazen iyice dersten kopuyor. Zaten anlattigim
yerleri de biliyor. O yiizden bu defa iyice stkilmaya baslyor...” (s. 105, st. 2857-2859).
K5 smifindaki 6grencinin derste sikilma olgusunu “...Sikilabilir yani zaten. Ornegin
calisma anlatimi bittiginde worksheet dagitildiginda yeniden ¢ocuk sikilir zaten ben
halletmistim bunlari gibi...” (S. 81, st. 2216-2219). “...ilk anlatimdan sonra sikiliyor
daha sonra farkli seylerle ilgileniyor. Iste defterinin késesini ¢izebiliyor. Veya iste ya-
mindakiyle sagindakiyle solundakiyle daha farkll ilgilenmeye bashyor...” (s. 76, St.
2077-2079) sozleriyle ifade etmistir.

4.2.1.3. Dislanma

K2 smifinda bulunan {iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin siniftaki akranlar
tarafindan diglanma sorunu ile karsi karsiya oldugunu su sozlerle ifade etmistir;
“...arkadaslarinin kendini anlamadigim diisiiniiyorlar gibime geliyor. Eee dyle bir sey-
leri var, ¢iinkii arkadaslar yiizeysel belki diistindiigiinii yani arkadaslarmin yiizeysel
hareket ettiklerini yiizeysel diistindiiklerini diisiintiyorlar. Kendileri diistinme bi¢imiyle u
va da olaylart yorumlama bigimleriyle diger ¢cocuklarin yorumlama bigimlerinden farkl
olmasindan kaynakli 11 biraz kendilerini uzak tutuyorlar. Iste arkadaslart onlarin bu

tarzim gordiikleri igin kendileri w1 kendilerinden uzak tutuyorlar...” (S. 30, st. 841-850).
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4.2.1.4. Yeteneklerinin fark edilememesi

K1 sinifinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin yeteneklerinin 6gret-
menleri tarafindan fark edilmemesi le ilgili yasadig1 sorunu “...Bu ¢ocuklarin yani ya-
sadig1 sorunlar ne olabilir? Kendi yeteneklerini kesfedecekleri alanlarin bulunmamasi
olabilir yani o ¢ocuklar okula evet bizde bunu sinif ortaminda ¢ok yansitamiyoruz yani
o ¢ocuga mesela sen tistiin zekalisin moduna girmiyoruz yani ailesiyle de bunu konusu-
yoruz ¢ocuga da mesela arkadaslart da o tarzda yaklasmiyor ama o ¢ocuk en azindan
yani kendini biliyor. Kendini biliyor ama... ” (s. 15, st. 423-428) sozleriyle ifade etmis-

tir.

4.2.2. Ogretmenin yasadig zorluklar

Gorligme verilerinden elde edilen bulgulara gore genel egitim siniflarinda iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin derslerine girmenin getirdigi sorumluluklar ve deneyim-
ledikleri zorluklar1 6gretmenlerin dile getirdikleri gortiilmektedir. Gorigmelerde katilim-

cilarin ifade ettigi belli basli bu sorunlar asagidaki gibi siniflanabilir.

4.2.2.1. Fazla iy yiikii

Arastirmanin yiriitiildiigi katilimeilarin dordii (K1,K4, K5, K6) siirecte yasadigi
zorluklardan biri olarak fazla is yiikiinden bahsetmektedirler. Yogun ders saatleri, ders
disindaki yiikiimliliikleri, yetistirilmesi gereken yogun miifredat gibi sorunlar ogret-
menlerin belirttigi beli bash is yiikleri olarak isaret edilmektedir. K1 is yiikiiniin yaratti-

“«

g1 sorunlar1 “...Ben stirekli hem destek oda igin hem kurs i¢in, hem de normal sinifimda
ki stiregen egitim i¢in evrak hazirliyorum. Bu kadar yorucu bir siire¢ ki... MEB deki
sisteme giris yapiyoruz. Sonra ara ara onlarin ¢iktisint alyyoruz. Idarecilere imzalatiyo-
ruz vs. derken ben evrak isi yapmaktan 6gretmenlik yapamadigimi hissediyorum. Kotii
bir siire¢ hele bu kadar karmasik ve yogun is yiikiiniin igerisinde iistiin zekali 6grenci
icin oturup ¢alisiyorum desem kiilliyen yalan séylemis olurum zaten. Yok, oyle bir sey
ne yazik ki...” (s. 11, st. 313-320), ““...Haywr soyle yapalim mesela 6gretmeni parcalara
béliiyor ee 6gretmen parcalara béliindiigii zaman bir yere odaklanmuyor, bir yere odak-
lanmadigy i¢in her yere enerjisini dagitmis oluyorsun sen o6gretmenin. Ama bir yere
odaklandiginda ee su anda okullarimizdaki ee bagar: seviyesinde mesela biz belirli giin
ve haftalar, sosyal etkinlikler, kuliipler su bu diye diye ogretmenin enerjisini o kadar

parcaliyoruz ki 6gretmen derse odaklanmiyor mesela. Ogretmenden her seyi bekliyor

ama o alant da vermiyor ogretmene...” (S. 22, st. 627-633) sozleriyle vurgulanmistir.
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K5 ise fazla is ylikiiniin yarattig1 zorluklar1 su sozlerlerle ifade etmistir; “...Zaten ders
40 dakika. Iu iste yoklamadir, édev kontroliidiir, yetismesi gereken bir sinav var, burs-
luluk var, LGS var, miifredat var, odev kontrolii var, deneme sinavi var, yaziuli var. Hani
biitiin bunlarin arasindan ... Bir de iistiin zekdli 6grenci ile ilgilenmek ekstra 40 kisi-

nin yaminda kolay degil...” (s. 85, st. 2310-2315).

4.2.2.2. Materyal eksikligi ve fiziksel yetersizlikler

Arastirma siiresince goriisiilen katilimcilarin dordi (K2, K4, K5, K6) iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim siirecinde materyal ek-
sikligi ve fiziksel eksikliklerin sorun olarak karsilarina ¢iktigini belirtmiglerdir. K4 oku-
lun fiziksel yetersizligi ile ilgili goriislerini “... Viransehir de, ilgcemiz igin soyleyebilirim
bu konuda en iyi olan okul burasi. Fakat bu okul bile benim goziimde en azindan tini-
versitede aldigim egitime gore yeterli degil...” (S. 64, st. 1748-17502) sozleriyle dile
getirirken K6 ise bu durumu su sekilde ifade etmistir; “...Ama dedigim gibi ne kadarini
uygulayabiliyoruz. Bazi seyler disardan belki iste bizimle alakali bir problem olarak
goriilebilir ama ne yazik ki boyle olmuyor uygulamada. Ortam, sinif, iste ders saati gibi
seyler miisaade etmiyor bazi seylere ne yazik ki. Materyal eksikligi hissediyoruz elbette
bunun yaninda...” (.40, st. 1103-1107). K5 ise aldig1 zeka oyunlari egitimini bu 6gren-

‘

cilere materyal eksikligi yiiziinden aktaramadigin1 “...Simdi ben bu zekd oyunlar: egiti-
mini aldim. Ama bu oyunlar simdi elimde yok. Evet, materyalim yok. Veya bu oyunlart

oynatabilecegim bir zaman yok...” (s. 86-87, st. 2364-2369) sozleriyle belirtmistir.

4.2.2.3. Her dgrenciye egit olamama kaygisi

K6 ve K5 genel egitim siifinda bulunan istiin zekal ve yetenekli 6grencinin
egitsel gereksinimlerine cevap vermeye caligirken smifta diger 6grencilerin egitsel ihti-
yaclarinin disina ¢iktigr kaysini yasama sorununu su sozlerle ifade etmistir; “...0Onu
biraksan sabaha kadar soracak. Bu defa diger arkadaglarimin hakkina girmis oluyorum
gibi geliyor. Hocam ¢iinkii sinif 28 kisi diyelim. Bir tek Mirza’'nmin tiim ders boyunca
sorularint yanitlasam. Bu defa diger ¢ocuklar sikilryor. Yani hani mesela sikilmasalar
bile bu ¢ocuklar iki yil sonra sinava girecekler... Belki O yapabilecek sinavda ama ben
onunla ilgileneyim derken bu ¢ocuklarin basarisiz olmast hos olmayacak. Benim e bu
konuda iizerimde bir sorumluluk var” (s. 104, st. 2841-2847, 2853-2855). Ay katilhim-
c1 goriismenin bagka bir kisminda yine bu durumu farkli su sozlerle dile getirmistir;

“...0 kadar sinif kalabaliginda ona gére mi ders anlatacak yoksa digerlerine gére mi.
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Osretmenler olarak biz genelde ortalamayr temel alip ders anlarmak durumunda kalz-
yoruz...” (s. 106, st. 2904-2906). K5 ise bu durumu “...Simdi sinifin 1 ben ders anla-
tirken ortalamaya dikkat etmem lazim. Ne ¢ok w1 alt seviyeye gore ne ¢ok iist seviyeye
gore. Bir ortalama alarak biraz asagi deginerek biraz yukar: deginerek ama hani biraz
ortayt kucaklamak lazim daha ¢ok gotiirmek noktasinda. Ama bu noktada zaman zaman
ben gegistirmek zorunda kaliyorum. Zaman zaman onu dinliyorum bu defa oteki tarafi
gotiiremiyorum. Hani diger derslerde de bunun bu sekilde oldugunu diigiiniiyorum...”

(s. 83, st. 2270-2276) sozleriyle belirtmistir.

4.2.3. Siif ortamindan kaynakh zorluklar

Gorligme yapilan katilimeilarin tiimii Gistlin zekali ve yetenekli 6grencilerin genel
egitim siniflarinda egitim alma siireglerinde sinif ortamindan kaynaklanan zorluklarla
karsilasildigint belirtmislerdir. Katilimcilarin farkli noktalarda degindikleri bu sorunlar

asagidaki gibi siniflandirilabilir.

4.2.3.1. Stnif mevcudu fazlalig

Katilimeilarin dordil (K1, K4, K5, K6) sinif mevcudunun fazla olmasindan kay-
nakli Ustiin zekal1 ve yetenekli olan dgrencinin egitimi konusunda zorluklar yasadigini
vurgulamiglardir. K5 siniftaki mevcudun fazla olmasinin bu tiir 6grencilerin egitiminde

‘

zorluk cikardigint “...55 kisilik sinif veya burada ¢ogu okula gidin 40 kisinin iistiinde
mevcut. Simdi biz 25 kisilik derslikte Salih ile bu kadar ilgilenebiliyorsak w1 sizin aras-
tirma konunuz adina 40 45 kisilik 50 kisilik bir sinifta 11 bu nasil miimkiin olacak... : Bir
de iistiin zekdli 6grenci ile ilgilenmek ekstra 40 kisinin yaninda kolay degil. ” (5.84, st.
2305-2308, 2315) sozleriyle dile getirmistir. K6 ise sinif mevcudundan kaynakli prob-
lemi su sozleriyle vurgulamistir; “...ben simdi 45 kisilik derse giriyorum. Bu ¢ocuk 45
kisi icinde 1 kisi sinifta zaten kalabalik bir sinifiz hani ben Mirza ile hazirladigim iistiin
zekalilar ile ilgili programi tam anlamiyla uyguluyorum dersem yalan olur. Yani ona o
kadar ilgi gosteremiyorum...” (S. 105, st. 2878-2881). Yine ayn1 katilimc1 goriismenin
ilerleyen kisimlarinda bu durumu farkli sézlerle soyle belirtmistir; ... Tabiki yapiyoruz
raporlart tutuyoruz takvimini isletiyoruz toplantisini yapiyoruz ama dedigim gibi sinif-
lar ¢ok kalabalik... Yani ben hani a¢ik konusayim. Hani bence su ortamda su sartlarda
ozel egitim ogretmeni bile o sinifin ogretmeni olsa o ¢ocuga faydali verimli olacagin

anladin mi yani...40 dk. Ders var 45 tane ogrenci var ben istedigim kadar bu konuya

hdkim olayim bilgi sahibi olayim diger ogrencileri bir yere birakip hani o ¢ocukla, onun
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ilgisine yetenegine hitap edecek sekilde o sinifia o ders saatinde ders yapmam da pek
miimkiin degil. 5 dakikami aywirim ama o da ona ne kadar yeterli olur” (s. 109-113 st.

2979-2980, 3116-3122).

4.2.3.2. Sinif ici seviye farkliliklart

Katilimcilarin dordii (K1, K4, K5, K6) sinif i¢i seviye farkliliklarindan kaynakl
sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Ornegin K1 bu durumu “...Yani buna bakarak ee
okullarda mesela destek egitimi olarak simdi 6grencimiz bir tane evet bakiyorsun yeterli
olarak sey mi hayw ne diyorum mesela biz daha ¢ok akademik basariya yoneliyoruz
onun i¢in ayri ozel bir sey yapamiyoruz yani siif ortaminda ¢iinkii bu alan yok yani 32
tane ogrenci ona yonelsen ébiirleri geri kalacak onlara yonelsen o geride kalacak. O
yiizden seyi de mesela o destek egitiminde bir iist sinifa gegmememizin sebebi de bu,
swmifta arkadaslaryla birlikte gitsin, stkilmasin...” (S. 14, st. 398-404) sozleriyle ifade
etmistir. K5 smifindaki etnik farkliliklarin da seviye farkliligina yol ac¢tigini su sozlerle

“«“

dile getirmistir; “... Simdi aym sinifta diisiiniin Suriyeli de var. Veya ¢ok 1 seviyesi
diistik bir ogrenci de var. Bir de ¢ok iistiin yetenekli bir ¢cocukta var... Ama onun bakis
agist ¢ok farkl, cok astronomik, olagan disi seyler, ¢cok ince noktalara deginebiliyor. Bu
noktalarda ona cevap verirken i onun seviyesinde olmayan ogrencinin bu defa kafast
karisabiliyor normalde onun algiladig seyi algilayp sordugu seyi diger ¢ocuk normal-
de konuyu algilamisken ama bu defa onun sorusunu bu defa anlayamiyor ve konuyu
karistiryor...” (S. 76, st. 2084-2090). K6 ise smifta buluna 6grencilerin seviye farklilik-
larindan kaynaklanan zorluklar1 su sozlerle dile getirmistir; “...Aynen, basit konularda
va da normal seviyedeki ¢ocuklara gore, isledigimiz konularda ilgisiz kaliyorlar. Béyle
sessiz kalwyorlar ya da dikkatlerini vermiyorlar 6yle bir sikintilart olabiliyor ya da ba-
zen gercgekten merak ettigi seyleri 6grenmede onlara yeterince doniit veremiyoruz ders
esnasinda simdi onun istedigi bilgiyi vermeye kalksak, diger ogrencilerin iistiinde kali-
yor... Aynen, onlara anlatmamiz gereken konu var dedigim gibi. Bazen istedikleri bilgi-
vi alamiyorlar o da onlart olumsuz etkiliyor. Merak ettigi bir sey var mesela size soru
soruyor ag¢iklamaya ¢alisiyoruz ama sorulart ¢cok sorduklari igin, bir tane iki tane ¢ocuk
derste ¢ok soru soruyor. Ona agiklasan diger ogrencilere anlatman gereken konuyu

yetistiremiyorsun, geri kaltyorsun onlar anlayamiyor. Boyle bu anlamda sorun olabili-

yor...” (s. 111-112, st. 3052-3065).
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4.2.4. Sistemden kaynakh zorluklar

Arastirma siirecinde goriisiilen katilimcilarin tiimii genel egitim siniflarinda {is-
tiin zekali ve yetenekli 6grencilere hizmet verme siirecinde sistemden kaynakli zorluklar
yasandigini vurgulamiglardir. Sistemden kaynakli karsilagilan zorluklar her katilimci
tarafindan farkli farkli noktalara deginilerek ifade edilmistir. Vurgulanan bu farkli nok-

talar asagidaki gibi siniflanabilir.

4.2.4.1. Tanilama siirecindeki sorunlar
Arastirma katilimcilarinin dordii (K1, K2, K4, K6) tanilama siirecinde sistemden
kaynakli zorluklar oldugundan bahsetmislerdir. Ornegin K1 BILSEM smavina 6grenci

‘

yonlendirirken yasadigi sorunlar1 su sozlerle dile getirmistir; “...Yok, yani sinava go-
tiirme bile stkinti oluyor mesela o sinav bile bana gore ¢ok yanlis dedigim gibi biz her
swiftan sayr ¢ok olmasin diye iki ii¢ tane ogrenci se¢mek zorunda kaliyoruz dedigim
gibi belki ben A ogrencisi tistiin zekdalidir diye bakarim ama B’dir ama ben A’y1 gon-
dermisimdir. B hakkini kaybetmis olabilir o esnada... Iste dedigim gibi her grenciyi
mesela 32 kisisin 32sini gonderemiyorsun. En fazla 10 tane gondersem hatta niye 10
tane aa 10 olur mu gibisinden tepki veriliyor. Hani bence bu sinavin okullarda biitiin
ogrencilere uygulanmasi gerekiyor dedigim gibi bu niye yeterli bilgiye sahip olmadigi-
miz i¢cin yani dedigim gibi belki ben o 7 6grenciyi gonderdim ama gondermedigim diger
ogrencilerin igerisinde vardi...” (S. 17, st. 472-486). K2 gorev almis oldugu ilgede ye-
tersiz tanilama siire¢lerinin oldugunu ve bu konuda sistemsel olarak diizeltilmesi gere-
ken durumlarin oldugunu “...herhalde 10’a yakin tanili 6grenci vard: ilcemizde yanil-
muyorsam. Evet. 10 Ogrenci vardi. Tabi bu da bir eksiklik yani normalde hesaplamami-
za gore ytizde iki diye diistindiigiimiiz zaman 1370 tane 6grenci olmasi gerekiyor. Bunun
icin de bir tanilama siireci gerekiyor bunda da biraz once bahsettigimiz gibi maliyeti
biraz yiiksekti bir de bir ekip lazim bununla ilgili...” (S. 32, st. 903-907) sozleriyle be-
lirtmistir.

4.2.4.2. Gostermelik hizmetler

Katilimcilarin dordii (K3, K4, K5, K6) genel egitim siniflarinda egitim goren
Ogrencilere sunulan hizmetlerin ¢ogu zaman gostermelik oldugundan ve sistemin buna
miisaade ettiginden s6z etmektedirler. Omegin K4 ... Var evet BEP var... Evet, var
yani kdgit iistiinde var. (giiliismeler) Yani ben tek basima hazirladim BEP ini. Ee genel-

de arastirma konularina dayanan kazamimlar belirledim. (hi hi) Bunu aramizda yapiy0-
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ruz ama. Hani sinifin i¢inde degil ayriyeten onu ¢agirip arastirma odevi verdigim olu-
yor. Yani 4-5 sefer bunu yaptim bu zamana kadar...” (S. 63, st. 1719-1723) sozleriyle
bu durumu agiklamistir. K6 ise bu durumu su sézlerle ifade etmistir; ““...Yani hocam
evet bunlara bu tiir igte ister iistiin olsun ister diger tiirlii olumsuz anlamda gelisimsel
olsun bu tiir ¢ocuklara yasal zorunluluk olarak bireysel bir plan hazirlyyoruz. Ciinkii bu
planlarin MEB sistemi iizerinden de islenmesi gerek. Ama dedigim gibi ne kadarint uy-
gulayabiliyoruz. Bu disardan belki iste bizimle alakali bir problem olarak gériilebilir
ama ne yazik ki boyle olmuyor uygulamada. Ortam, sinif, iste ders saati gibi seyler mii-
saade etmiyor bazi seylere ne yazik ki. Bu a¢idan baktigimizda yasal yaptirimlarin da
bunlar goz oniine alinarak yapimasinda agik¢ast ben fayda gériiyorum. Bu sadece iiS-
tiin zekali ¢cocuklar igin de gecerli degil. Diger kaynastirma ogrencisi de var onlara da
plan yapiyoruz iste kendi degerlendirme sistemleri de farkli ama ne kadarimi uygulaya-
bilir ki bir 6greten... Yani ben agik¢asi anladim anladim ya biz yani dogruyu soylemek
gerekirse yani pek normal egitimlerde bu ¢ocuklar pek ozel egitim géremiyor gibi. Ne-
den? Biz plan yapiyoruz bunlara tamam bireysel egitim plant yapiyoruz. Aylik raporla-
rint tutuyoruz toplanti yapryoruz ama simdi siz bana derseniz bu 6grenciye siz ozel egi-

timle, iistiin zekalilikla ilgili yilik plan uyguluyor musunuz gergek anlamda? Tamam,

kdgut iizerinde yaziyor” (S. 105- 106, st. 2893-2903, 2872-2877).

4.2.4.3. Merkezi sinav kaygilart

K35 merkezi sinav sisteminden kaynakli kaygilarin genel egitim siniflarinda olan
iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimlerini zorlastiran bir olgu olarak belirtmis-
tir. K5 bu durumu “. Simdi benim w1 bu alana yogunlassam, bir gercek var. Liselere
gecis siavi... Ya tamam ozel alanlar kesfedilsin. Resimdir, miiziktir, bedendir, zekddir,
bilmem nedir ama yani m1 sen istedigin kadar sanat etkinligi istedigin kadar 6zel alnin
ile ilgili caliyma yap ama giiniin sonunda w iyi bir liseye gidemezse, iz denemeler iste-
digi gelmezse 11 kimse memnun olmaz bundan... Simdi sinaviar var, bursluluk var, yazi-
lilar var, ailenin beklentileri var. Simdi her aile oncelikle cocugum iyi bir liseye gitsin
istiyor. Bu ¢ocugu robotikte iyi tama ozel yetenegi var ama bu ¢ocugu biz fen lisesine
vollayamadik. Gitti Gazi Lisesine... ee orda ne olacak... Gitti ve Yunus Emre’ye, gitti
tarim lisesine... Simdi bu ¢ocugu bir anlamda fen lisesine gétiirmemeniz lazim... Simdi
Viransehir de nitelikli olarak belirleyebilecegimiz iki tane lise vardi. Biri Edip Kiirk¢ii-
oglu, buraya zaten bir tek kizlar gidiyor, erkek ogrencilerin sansi yok. Digeri bir tane

kaliyordu fen lisesi. Simdi bir hafta Anadolu Lisesi de bu kontenjana alindi. Su an iki
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tane erkekler icin w1 iki tane gidebilecegi lise var. Eger bu ikisine gitmezse bu ¢ocuklar

tamamen korelecekler...” (S. 87-88, st. 2368-2370, 2378-2384) sozleriyle belirtmistir.

4.2.4.4. Kurumlar arasu esitsizlik

K1 genel egitim siniflarinda egitim goren istiin zekal ve yetenekli 6grencilerin
egitimindeki bir sorununda kurumlar arasi esitsizlik olarak belirtmistir. K1 bu durumu
ayrintili bir sekilde soyle ifade etmistir; “...Eyitlik yok. Neden esitlik yok soyle bir sey
ben soyliiyorum mesela simdi bizim iilkemizde liselerle pansiyon liseleri ve ilkokullarda
odenek olayt var mesela. Simdi ilkokullara odenek verilmiyor her sey Milli Egitim tara-
findan harcaniyor. Simdi burada da sikinti su oluyor biz buranin en iyi okuluyuz mese-
la. Viransehir’ in en iyi, kaliteli okulu. Burasiyla iste bir Sakarya Ilkokulu var Dumlu-
pmnar Okulu var, ayni seviyede degil ya da buranin bir koyii ayni seviyede degil. Niye?
Odenek kendi ellerinde degil. Bunun icin isin icine idareci giriyor ve iste idareci aktif
olursa okulu i¢in Milli Egitimden daha ¢ok seyler isteyebiliyor ya da iste veliler destek-
leri falan olabiliyor. Bu da merkezdeki velilerle kirsaldaki veliler esit degil ki. Sen koy-
deki velilerden bir sey isteyemezsin yani. Hani yapmak isteseler de elinde o imkdn yok.
Bir kere o 6denek konusunun mesela tamamlanmis olmast gerekiyor. Yani okulun ken-

dine ait olmasi lazim... Sizin elinizde bir sey olursa siz onu kullanmaytr ogrenirsiniz ve

orayt daha iyi hale getirebilirsiniz...” (S. 22-23, st. 638-651).

4.2.4.5. Mali sikintilar

Katilimcilarin tigii (K2, K3, K4) mali sikintilarin sistemsel nedenler sebebiyle bu
cocuklarin egitiminde zorluk ¢ikardigini belirtmisleridir. Ornegin K2 uzman destegi igin
Odenek bulamamadan kaynakli sorunlar1 “...destek egitim odalarinda 6grencilerin ye-
tenek alanlarina gére uzman destegine ihtiyacimiz var ama ne yazik Ki sistem bu uzman-
lara herhangi bir odenek ayirmiyor. Destek egitimleri ile ek ders verilebilir mi alan
uzmanlarina ek ders yonergesinde yanilmiyorsam oyle bir seye rastlamadik ama varsa
faydali olacagt, olur yani...” (S. 31, st. 871-878) sozleriyle vurgulamistir. K3 sinifinda-
ki Ustlin zekal ve yetenekli 6grencinin maddi sikintilar yiiziinden projesinin beklentide
oldugunu su ctimlelerle ifade etmistir. “...bu ogrencinin de mesela bilgisayara ilgisi
vardi. Bir proje vardr Denizli’de. O projeye gonderildi. Oradan derece aldi. Ama simdi
bir iist asamaya gegemiyor maddiyat nedeniyle. Su an bir sponsor arayisi icerisindeler

herhalde ondan sonra... ” (s. 47-48, 1301-1310).
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4.2.4.6. Kirsal bolge olma kaynakli sorunlar

Katilimeilarin dordii (K1, K2,K4, K6) kirsal bolgede hizmet verdiklerinden do-
lay1 gerek genel egitim siifinda hizmet alan bu 6grencilerin gerekte bu 6grenciler hiz-
met veren dgretmenlerin bazi zorluklarla karsilastigini belirtmislerdir. Ornegin K2 kir-
sal bolgelerde BILSEM’lerin olmamasindan kaynakli sorunlart “...Ustiin zekdlilarla
ilgili de var, bilim sanat merkezine yonlendirdigimiz 6grenciler var fakat bilim sanat
merkezi Urfa merkezde oldugundan dolayr haftanin iki ya da ii¢ giinii gitmeleri gereki-
yor. Ilk basta bir siire gidiyorlar ondan sonra ailelerinin iste islerinden dolayi...” (s.
34, st. 935-938) sozleriyle ifade etmistir. K4 ise kdy okulunda egitim verdigi donemdeki

3

zorluklart su climlelerle aciklamistir; “...Kéy okulu oldugumuz i¢in de herhangi bir
rehberlik servisimiz de yoktu. Hatta sinif 6gretmenlerimiz ve ben bile bir dénem birles-
tirilmis siniflarda ders isledik. Bu ¢ok farkli ve zor bir siire¢ ve bu sebeple biz dersi an-
latabilirsek mutlu oluyorduk. Bu tiir farkliliklarla ¢cok da fazla ilgilenemiyorduk agik¢a-

s1...” (s. 56, st. 1561-1565).

4.3. Ustiin Zekal ve Yetenekliler Egitimi ile ilgili Deneyimler
Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde genel egitim siniflarinda egitim

goren Ogrencilerin egitim siirecinde ilgili katilimeilarin farkli nedenlerden dolay: iistiin
zekal ve yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin gereksinimlerinin oldugu saptanmaistir.
Gorlisme yapilan katilimeilarin tiimii genel egitim siiflarinda iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilere ders verme siirecinde farkl farkli gegmis egitimler almalarina ragmen gerek
egitimin niteliginden gerekse ilgili diger olgulardan dolay1 egitim gereksinimleri oldu-
gunu ifade etmislerdir. Goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin
belirtmis bu gereksinimler soyle siniflandirilabilir;

e Lisans egitimi

e Hizmet ici egitimler

¢ Gereksinim duyulan egitimler

Tablo 4.4°de tema ve alt temalarin her birinin ka¢ katilimci tarafindan belirtildi-

gini gosteren frekans dagilimlar yer almaktadir.
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Tablo 4.4
Ustiin Zekali Ve Yetenekliler Egitimi Ile Ilgili Deneyimler

Gecmis Lisans Egitimi F
e Yetersiz ders igerigi 3
e Egitim verenlerin yetkin olmamasi 4
e Olumsuz tutum 2
e Dersin lisans programindaki zamani 2
e Fen edebiyat ve formasyon sorunsali 2
Hizmet I¢i Egitimler
e Kisa siireli egitimler
e [Egitim verenlerin yetkin olmamasi 2
e Katilim igin egitim kriterlerinin uygunsuzlugu 1
Gereksinim Duyulan Egitimler
e Aday gosterme konusunda egitim 1
e Destek odada hizmet verenlerin egitimi 1
e [llgili hizmet ici egitim 3

4.3.1. Ge¢mis lisans egitimi

Aragtirma siirecinde goriisiilen katilimcilar lisans doneminde aldiklar1 egitimle-
rin istiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim siniflarinda hizmet vermek i¢in
farkli sebeplerden dolay1 yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Arastirmanin bulgularina

gore bu sebepler asagidaki gibi siniflandirilabilir.

4.3.1.1. Yetersiz ders icerigi

Katilimcilarn tgii (K1, K5, K7) lisans doneminde aldiklar1 dersin {istiin zekal
ve yetenekli dgrencilerin egitimi konusunda yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Ornegin
K1 lisans doneminde aldig1 derslerin uygulama i¢in yetersiz oldugunu “...Hocam nasil
anlatsam... Sadece ozel egitim dersi igin de degil aslinda bu dedigim. Aslinda onun igin
de gecerli elbette ama lisans egitimi sirasindaki bakig agisiyla ogretmenlikteki imm yani
uygulamadaki bakis agisi ¢cok ¢ok farkl oluyor. Aslinda hi¢hbir sey bize iiniversite anla-
tildigr gibi degil de diyebilirim...” (S. 4, st. 107-110) sozleriyle ifade etmistir. K7 ise

lisans doneminde iistlin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik ders almadigini su s6z-
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lerle vurgulamistir; “...Egitim almayinca net cevap vermek zor oluyor biraz. Dogruda
bulmuyorum agikg¢ast egitim almadigim igin bir sey soylemek anlamli gelmiyor... Evet,
tabi matematik agirlikla ve fen edebiyat yiiksek lisansta tabi egitim derslerini aldik iste
biliyorsunuz ogretim ilke ve yontemlerini aldik ama hep normal égrenciler igin..." (8.

123, st. 3386-3393).

4.3.1.2. Egitim verenlerin yetkin olmamasi

Verilerden elde edilen bilgilere gore katilimcilarin dordii (K1, K3, K4, K6) li-
sans doneminde aldiklar ilgili dersi veren egitimcilerin bu alanda yekin olmadigini be-
lirtmislerdir. K1 bu durumu “...Iste dyle bir dersi cok da durmamisti hoca konu iizerin-
de zaten ama genel ozelliklerini filan atlatmisti sanki. Daha dogrusu hoca anlatmamisti
da bolmiistii konular herkese gruplar seklinde bize anlattirmisti. Hoca da ben de ¢ok
bilmiyorum diyordu. Dersimize girdiginde oyle demisti. Iste ben de ¢ok bilmiyorum.
Hatta kitab1 getirmisti. Iste bu kitaptan isleyeceSiz bende sizinle birlikte 6grenmis olu-
rum. Okurum vs. dedigini hatirliyorum. Ayni hoca oénceki dénemlerde yani 1 ikinci ya
da ticiincii yillarda tam hatirlamasam da galiba ilke ve yontemler diye bir ders vardi
ona girmigsti. O dersi daha giizel anlatmigty...” (S. 2-3, st. 44-48, 52-57) sozleriyle ifade
ederken K6 bu durumu “...[u tabi ki de ben Marmara tiniversitesi egitim ¢ikislyyim.
Lisans doneminde tistiin zekali cocuklarin egitimi baslikli bir ders alsam da 6zel egitim
dersi igerisinde bir ya da uzun zaman gecti iizerinden ama iki de hafta durmustuk tize-
rinde. Hocamiz tip fakiiltesinden gelen bir hocaydi. Biz genellikle beynin isleyisi ve iste
beynin bu isleyisi bozulunca vs. ne olur gibi konulara daha ¢ok deginmistik. Baska...
ut... Yok, baska iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili hi¢bir egitim yasamamim
almadi agik¢asint sdylemek gerekirse...” (. 100-101, st. 2738-2745) sozleriyle belirt-

mistir.

4.3.1.3. Olumsuz tutum/ yanhs inants

Katilimeilarin ikisi (K1, K2) istlin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
gecmiste aldiklari lisans egitimlerinde bu Ogrencilerin egitimlerine yonelik olumsuz
tutum ve yanlis inanglarinin oldugundan bahsetmektedirler. Ornegin K1 *...Evet, lisans
donemimizin son déneminde 6zel egitim dersi almistik. Hatta ozel egitim kitabimiz var-
di. Hoca aldirmigti bize. Iim kimin kitabiydi hatta hatirlayacagim simdi. Iu evet evet
hatirladim. Ibrahim Halil Diken diye birinin kitabiydi galiba. Evet, o derste zihinsel

geriligi olan w1 iste gorme engeli, isitme sorunu olan 6grencilerle ilgili dersler almistik.
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O derslerin igerisinde iistiin zekdli ¢ocuklar yani yasitlarindan ileri zekdaya sahip dahi
cocuklarla ilgili derste islemisti hoca. Aslinda biz 6grenciyken ben hep sey diye diigiin-
miistiim. Ozel eSitim dersi sanki bir tek geriligi olan 6grencilere yonelik bir seymis gibi.
Mesela iste ogretmenlerimiz yani sey gibi sanki okuyamayan diisiik 1Q’su olan ya da
iste ne bileyim ¢ok hareket problemi olan ogrenciler ile ilgili seyler gibi gelmisti bana.
Ciinkii onlarin destege ve ozel bir ilgiye ihtiyaclart var saniyordum...” (s. 2, st. 33-44)
sozleriyle iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitsel gereksinimlerine yonelik yanlis
inancimi dile getirmistir. Aymi katilimci goriismenin ilerleyen kisimlarinda bu yanlis
inancin “...Yani ben az énce de dedim ya iistiin zekali bir ¢ocugun beni derste bu kadar
ugrastirabilecegini hatta bazen sorun ¢ikarabilecegini hi¢ diisiinmezdim. O zaman gel-
sen bana yani ogrenciyken sorsan keske biitiin 6grencilerim iistiin olsa derdim ama ar-
tik boyle diigiinmiiyorum. Bu ¢ocuklar da gercekten farkhiliklar. Ee farkl olduklar: igin-
de farkli seylere ihtiya¢ duyuyorlar, yani nasi anlatmak uygun olur bilmiyorum ama
iste diger ogrenciler gibi degiller. Yani ileri himm iste tistiin zekdya sahip olmalari as-
linda ¢ok da kolay bir sey degil sanki. Yani en azindan bizim sinifin sartlarinda diye-
lim...” (s. 5, st. 130-138) ciimleleriyle yinelemistir.

4.3.1.4. Dersin lisans programindaki zamani

Katilimcilarin ikisi (K1, K5) 6zel egitim derslerinin lisans programinda son do-
nemde olmasindan dolay1 derse gereken onemin veremediklerinden bahsetmektedirler.
Ornegin K1 bu durumu “...Ama séyle de bir sey var biz 6zel egitim dersini aldigimizda
son donemlerdeydik. Yani bizde okulla pek ilgili degildik. Hatta benim arkadas grubum
vardi iste ikisiyle de aymi yurtta kaldigimiz. O donemlerde ¢cogu zaman derse filan da
gitmemigtik. Iste soyle diyeyim KPSS calisiyorduk. Dershane, soru ¢éziimii, deneme su
bu derken okul derslerine pek bakmiyorduk ashinda. Sey gibi diistiniin dersi gegelim
yeter. Hemen atanmak istedigimiz icin ¢ok ¢alismiyorduk... O zamanlar igin oncelikle-
rimiz farkliydi denebilir aslinda. Sanki ozel egitim dersi ¢ok da onemli degilmis gibi
geliyordu. Hocamizda bu anlamda bizi tesvik etmedi yani aslina bakarsaniz bir tek ho-
cayt da suglamak yanlis olur belki ama biz de iste az once dedim ya ¢ok ilgilenmedik.
Tek derdimiz sinav kazanmak ve atanmakti ¢iinkii. O zamanki onceliklerimiz farklyyd
¢linkii... Yani aslinda oyle olmasi da lazimd belki. Yani mesela atanmasak ne yapacak-
tik vs. gibi diistintiyorduk ya da ne bileyim... Aynen oyle... Belki de atanmak gibi bir
derdimiz olmasaydi daha ¢ok 6nem verebilirdik iiniversitedeki derslere. Yani bizim igin

onemli olan nihayi sey sinav oldugu i¢in sinavda basarili olmak igin gereken her ne
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varsa oncelikle onlart yapiyorduk. Digerlerini yapmiyorduk. Aslinda belki programi
degistirseler... Yani mesela KPSS de ¢ikacak dersleri son donemlere koysalar. Mesela
oleme dersini biz iki de almistik. Iki almak yerine onu son simifta verselerdi bize onu
verine de ozel egitimi alsaydik. Béoylelikle mesela ozel egitimi ikinci sinifta belki da da-
ha rahat bir dénemimizde aldigimiz icin daha ¢ok onemseyecektik. Daha ¢ok dnemse-
mek demek daha ¢ok sey ogrenmek demek... O zaman kesin bize daha faydali olacakt.
Aslinda bu ¢ok da islevsel bir sey ders planini yapanlar bunu neden diigiinmezler aca-
ba...” (3.3, st.57-71) sozleriyle ac¢iklamaktadir. K5* de 6zel egitim dersinin lisans egiti-
minin son doneminde olmasi ile ilgili deneyimlerini su climlelerle ifade etmektedir;
“...yani simdi biz son sinifta aldik. Son sinifia olayimiz daha ¢cok KPSS idi... Universite
son sinifta. O zaman alan sinavi yoktu tabi. 2006 mezunuyum. Alan sinavi yoktu o za-
man. Sadece genel kiiltiir, genel yetenek ve egitim bilimleri, iste 6gretim yontem teknik-
leri, gelisim psikolojisi filan. Hani KPSS’ de ¢ikan seyleri... Yani simdi diisiiniin son
swniftasin ve gercekler var... Yani tamam adam ¢ok giizel 6zel egitim dersleri filan ama
atanamadiktan sonra para etmiyor. Aldik, tamam, giizeldi, 11 ama yeterli mi ya tam
yetersiz degildi. Bir bilgi sahibi olduk. Ozel egitimi nasil tamlanir, ne yapmak lazim,
hani hoca miimkiin oldugunca asagidan yukardan anlatti bizde dinledik. Hani hatirliyo-
rum ben. Hocayr da hatirliyyorum, konusmasini da hatirlyyorum, w gayet giizel verdi

yani. Bir donem olabileceginin en iyisiydi...” (s. 90, st. 2449-2470).

4.3.1.5. Fen edebiyat ve formasyon sorunsal

Katilimcilarin ikisi (K2, K7) fen edebiyat mezunu olduklar: i¢cin 6zel egitim
derslerinin olmamasindan ve formasyon aldiklar1 donemde yine ayn1 dersin verilmemis
olmasindan dolayr egitim eksikligi hissettiklerini dile getirmislerdir. Ornegin K2
“...Fen edebiyat biyoloji mezunu oldugumuz i¢in herhangi bir egitim dersi almadik iis-
tiin zekalilar egitimi ile ilgili o yiizden bu konuda lisan donemine ait herhangi bir egiti-
mimizin olmamast sorun...” (5.37, st. 1307-1312) ciimleleriyle fen edebiyat boliimlerin-
de boyle bir dersin olmamasindan bahsetmektedir. K7 ise aldigi formasyon egitiminde
ilgili derslerin olup olmadig1 sorusuna “...Yoktu hocam... Iste egitim almadigim icin...
Evet, tabi matematik agirlikla ve fen edebiyat yiiksek lisansta tabi egitim derslerini aldik

iste biliyorsunuz ogretim ilke ve yontemlerini aldik ama hep normal ogrenciler igin...’

(s. 124- 125, st. 3242-3251) sozleriyle vurgulamistir.

80



4.3.2. Hizmet ici egitimler

Gortismenin yapildigr katilimcilar meslek hayatlarina basladiktan sonra iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik deneyimledikleri hizmet i¢i egitim-
ler ile ilgili goriislerini belirtmislerdir. S6zii edilen bu egitimlerin katilimcilarin diistin-

celerine etkileri asagidaki gibi farkli bagliklar altinda siniflandirilabilir.

4.3.2.1. Kisa siireli egitimler

Katilimcilarin ikisi (K2, K9) istiin zekali ve yetenekli 68rencilerin egitimine
yonelik aldiklar1 hizmet i¢i egitim kapsamina verilen kisa siireli egitimler ile ilgili goriis
belirtmislerdir. K2 meslege basladiktan sonra iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
egitiminde faydalanabilecegi kisa siireli egitim ile ilgili ilgili su s6zleri ifade etmistir;
“...Ium, goreve basladiktan sonra o6zel egitimle ilgili aldigimiz 80 saatlik bir kurs var-
di... Genel genel, tiim ozel egitim. Bir de kalkinma ajansinda gegen bir projemiz vardi
tistiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle, egitici egitimiyle ilgili 35 saatlik...” (S. 24, st.
683-685). K5 ise bu deneyimini “... Ustiin zekali égrenciler icin zekd oyunlari egitimi
aldim... Hocam ii¢ yil once almistim. Bir giinliik bir egitimdi. Baslangi¢ ve bitis tarih-
leri aymi idi bakin (telefonundaki bilgilerden teyit ediyor dogru hatirlamak adna)...
Muhtemelen baslangi¢ tarihi 09.05 bitis tarihi 09.04 iki saatlik ii¢ saatlik bir seydi...”
(s. 71, st. 1984-1991).

4.3.2.2. Egitim verenlerin yetkin olmamasi

Katilimcilarin ikisi (K2, K5) hizmet i¢i egitim kapsaminda aldiklar1 egitimler ve
seminerlerin alanda yetkin olmayan kisiler tarafindan verildigini belirtmislerdir. Orne-
gin K2 bu durumu “...Ju yani oryantasyon egitimleri veriyoruz biz burada. Iu ama bu
egitimi verecek kisilerin de i sizler gibi bu isin icinde olmalari gerekiyor... Milli egi-
timden veriliyor, bizim 6gretmenler veya sube miidiirleri genellikle egitimleri veriyor ...
Tabi ilgenin ogretmenleri veriyor. Bu konuda da uzman olmadiklar i¢in w1 yani faydali
olacaklar: noktasinda sey ... Biz farkindalik olusturmak a¢isindan biz kendimiz de o
toplantilara katilyyoruz, anlatiyoruz ogretmenlere; “’Bu konuda kendinizi gelistirin, iste
kitaplar okuyun 1 iste miimkiinse master yapin bu konularda.’” Diyoruz ama kisa siire-
de faydali olacaklarina pek inanmiyoruz...” (S. 27-28, st. 777-788) sozleriyle ifade et-

mistir.
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4.3.2.3. Katilim i¢gin egitim kriterlerin uygunsuzlugu

K6 iistiin 6zel egitim ile ilgili verilen hizmet i¢i egitimlerin 6gretmen katilimi
icin olusturulan kriterlerin kendisine uygun olmamasi durumu “...soyle var zaten bizim
MEBIS sisteminde bizim hizmet i¢i kurslarimiz oluyor. Il ici il disi. Il i¢i kurslar bu an-
lamda diizenleniyor zaman zaman. Onlara katiliyoruz. Zorunlu oldugumuzda ya da is-
tekli katilabilivoruz ya da MEBIS ‘ten mesela il disinda kurslar diizenleniyor bir hafta
10 giin falan. Bunlar: tercih edebiliyoruz basvurabiliyoruz ama bunda da bu sefer soyle
bir sorun oluyor. Mesela é6zel egitimle ilgili bir kurs a¢ildi. Mesela ben basvuramiy0-
rum. Diyor ki ozel egitim ogretmenleri, bagvuracak kisiler arasinda diyor ki ozel egitim
ogretmenleri rehber 6gretmenler... Genelde hani daha rehber ogretmenlere falan diye
ben bu kurslart mesela takip ediyorum. Hani gitmek istedigim oldu. Basvuru sartlarina
bakiyorum, sadece rehber ogretmenler basvurabilir... Aynen onlara yonelik veriliyor
falan. Genelde ya da bu tamamen il¢ede mesela bir kurs olsa ilk nce rehber 6gretmen-
leri ¢agiriyorlar. Ama o6grencilerle birebir aslinda muhatap olan biz oluyoruz. Bunlart
rehber ogretmenlerde gorsiin tatbiki ama bize kadar indirgenmesi daha dogru olur diye

diisiiniiyorum” (S. 115-116, st. 3157-3179) sozleriyle ifade etmistir.

4.3.3. Olmasi gereken egitimler

Gorligme verilerinden elde edilen bulgular incelendiginde genel egitim sinifla-
rinda istlin zekali ve yetenekli 6grencilere hizmet veren katilimcilarin egitim gereksi-
nimlerinin giderilmesi adina bazi1 konularda ilgili egitimler talep ettikleri goriilmektedir.

Asagida katilimcilarin ilgili goriisleri siniflandirmalar yapilarak belirtilmistir.

4.3.3.1. Aday giosterme konusunda egitim
K1 istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin aday gosterme ve tanilanmasina iliskin

¢

egitim gereksinimini su sozlerle ifade etmektedir; “...Ya iste bu tanimlamayr ozellikle
vaparken bizim kesinlikle egitim almamiz ve destek almamiz gerekiyor biz dedigim gibi
swifta gozlemledigimiz kadariyla mesela sinifimiz 32 kisi kendini gésterebilen diyelim
ki 7 tane ogrenci var onlari seciyoruz girsin diyoruz sinava belki hani derler ya hep
ama iste Einstein falan belki kendini gosteremeyen pasif 6grenci iistiin zekdli ama iste
biz bunu goz ardi edebiliyoruz, neden? Bunun belli bir egitimi verilmemis yani bunu

fark edecegimiz bir nokta yok. Biz daha ¢ok okullarda ozellikle akademik basariya
odaklanaraktan Bilsem 6grencisini segiyoruz...” (S. 14, st. 389-396).
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4.3.3.2. Destek odada hizmet verenlerin egitimi

K2 genel egitim siniflarinda destek egitim hizmeti géren 6grencilerin derslerine
giren O0gretmenler i¢in belirli bir egitim verilmesi gerektigine iliskin diisiincelerini
“...Destek odalart var ama hani 6gretmenler pek yetkin olmadigt icin bu konuda kendi-
lerini yetistirme noktasinda sadece bizim verdigimiz kurslarla u kurslar var énceden
aldigi egitimleri yok. Mesela 11 yiiksekogrenim donemlerinde bununla ilgili bir egitim
almamiglar. Iu ancak bizim verdigimiz kurslarla ya da iste kalkinma ajansindan gecen
projelerimiz aldigimiz, tiniversitelerimizden aldigimiz kurslarla... Keske bu ogretmenler

i¢in belirli bir egitim verilmesi planlansa...” (s. 31, st. 861-866) sozleriyle belirtmistir.

4.3.3.3. Ilgili hizmet igi egitim

Katilimeilarin iicti (K2, K4, K6) iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler yonelik
egitimcilerin meslek hayatlart boyunca hizmet i¢i egitimlere gereksinim duyduklarini
ifade etmislerdir. Ornegin K2 bu gereksinimi “...dgretmenlerin buna gére egitim almast
gerekiyor. Mesela onceden mezun olanlar ve su an égretmenlik yapanlar hizmet iciyle
ve seminerlerle bu egitimi tamamlamalar: gerekiyor. Su an lisans egitimi alan kisiler de
ozel egitimin igerisinde ayri bir konu olabilir veya ayri bir ders olarak iistiin zekalilar
egitimi kesinlikle olmasi gerekiyor...” (S. 39, st. 1095-1099) sozleriyle dile getirirken
K4 bu gereksinimini sdyle belirtmistir; “Tabi ki ihtiyac hissediyorum kesinlikle... Ihti-
vag hissediyorum hatta bununla ilgili yiiksek lisans egitimi de ¢ok diisiindiim yani...
Ekstradan milli egitim bize tekrar bir hizmet i¢i egitim yapsa ¢ok giizel olur...” (S. 68-
69, st. 1881-1883, 1896-1898).

4.4. Is birligi ve Destek Hizmetler

Aragtirma siirecinde yapilan goriigmelerden elde edilen verilere gore genel egi-
tim sinifinda egitim goren 6grencilerin egitim silirecinde bazi is birligi ve destek hizmet-
lerin ise kosuldugu goriilmektedir. Katilimcilar goriisme sirasinda bahsedilen bu egitim
stirecinde gerek aile gerek rehberlik ve uzman is birligi gerekse de idare is birliginden
soz etmislerdir. Bununla birlikte genel egitim siniflarinda iistiin zekali ve yetenekli 6g-
rencilere sunulan destek hizmetlerde goriismeler siirecinde dile getirilmistir. Katilimcei-
lar yapilan is birlikleri ve sunulan destek hizmetlerin baz1 nedenlerden dolay1 yetersiz
kaldigin1 ve bu konudaki beklentilerini de gorlisme sirasinda aktarmiglardir. Goriigme-
lerden elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin bahsedilen is birligi ve destek

hizmetlere yonelik belirtmis oldugu goriisler asagidaki gibi siiflanabilir;
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e Aile katilim1
e Destek hizmetler ve idare destegi

e Uzman ve rehberlik servisi is birligi

Tablo 4.5°de yukarida belirtilen ana tema ve ilgili alt temalarin her birinin kag

katilimci tarafindan belirtildigini gosteren frekans dagilimlart yer almaktadir.

Tablo 4.5
Isbirligi ve Destek Hizmetler

Aile Katilimi F

e Aile katilim1 zorlastiran nedenler

e Ailelerin siirece saglayacagi olasi katkilar 5

Destek Hizmetler ve Idare Destegi

e Saglanan hizmetler 6

e Beklenen destekler 6

Uzman ve Rehberlik Isbirligi

e Saglanan hizmetler 4

e Beklenen destekler 2

4.4.1. Aile katilim

Arastirma siirecinde goriisiilen katilimcilar aile katilimiyla birlikte yapilan is
birliginin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitim siirecinde birgok yonden énemli
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar bu 6grencilerin is birligi siirecinde bazi sebepler-
den dolay1 zorlandiklarini ve aile katiliminin 6niinde olan bazi engellerden bahsetmis-
lerdir. Katilimcilarin goriisme stiresince dile getirmis oldugu bu bilgiler asagidaki gibi

siniflandirilabilir.

4.4.1.1. Aile katilimi zorlastiran nedenler

Goriismelerin yiriitiildiigli katilimeilarin hepsi (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7)
genel egitim smiflarinda egitim hizmeti sunduklar1 6grencilerin aileleri ile is birligi
iginde olmanin ve aile katilimin 6niinde olan engellerden bahsetmislerdir. Ogretmenle-
rin bu konuda dile getirdigi en dnemli nedenlerden bir bilingsizlik ve ilgisizlik olarak

goriilmektedir. Ornegin ailelerin bu konudaki bilgi eksikligini K4 “...Ailelerde kendileri
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bilin¢li olmadigi icin bireysel girisimlerde yok. Aile bizim dedigimizi de ¢ok fazla anla-
miyor. Yani anlamamaktan kasit degerlendirip uygun karar veremiyor. O yiizden bu
cocuklar i¢in ne yazik ki yapimasi gerekenler konusunda her sey bireysel ¢cabalara ka-
lyor...” (s. 52, st. 1439-1443) so6zleriyle vurgulamistir. Yine ayni katilimcr deneyim-
lermis oldugu ilgili bir olay1 su sozlerle aktarmistir; “...Fakat ee, eski ¢calistigim okulda
hemen fark etmistik. Bir farklilik oldugu ¢ok belliydi. Sonra ailesi ile goriistiik bu ¢ocu-
gu bir yere gotiiriin tanilayin diye. Ama ne yazik ki ailesi ilgili olamadigi i¢in ¢ok bir
sey yapilamamisti... Hani bununla ilgili rapor alirsaniz size yardimci olur bu rapor
diye. Ama babasi direkt bunu kétii anladi. Yani...(Hu) ...Sanki kotii bir rapor alacakmi-
siz gibi. Ne yazik ki bu bolge hani ¢ok bu konuda ag¢ik fikirli degiller. Yani onemsemi-
yorlar” (s. 55, st. 1558-1560). K6 ise velilerin bu 6grencilerin egitimi ile ilgili herhangi
taleplerinin olmamasi ve ilgilendikleri yegane seyin ise notlar oldugunu su sézlerle be-
lirtmistir; “Veli i¢cin onemli olan notlarimin yiiksek olmast mirzanin da notlart yeterince
yiiksek. Sikayet de gitmiyor mirza hakkinda bunun disinda da boyle bir talepleri yok
genellikle velilerin... ” (S. 117, st. 3227-3230).

4.4.1.2. Ailelerin siirece saglayacag olast katkilar

Katilimcilarin besi (K1, K2, K4, K5, K6) istiin zekal ve yetenekli 6grencilerin
ailesi ile yapilacak is birliginin egitim siireglerine olumlu katkilar saglayacagini diisiin-
mektedirler. Ornegin K1 aile katilimmnin olumlu yonleri “...Ailelerde aym sekilde sii-
rekli materyaller, somut bireylerle ugrasarak bunu dizginlemeye ¢alistyoruz. Bu konuda
¢cok avantajli oluyor evet aileyle birebir ¢alismak dezavantajli olmuyor yani ¢ok avanta-
jt oluyor...” (s. 20, st.553-556) sozleriyle belirtmistir. K2 aile katilimi ile ilgili olumlu

3

goriislerini su sozlerle ifade etmistir; “...Uygulamada iste ilgili 6gretmenlerimiz takip
ediyorlar aileyle birlikte. Aileyle birlikte oldugu zaman da bazi dgrencilerimizde de
gordiigiimiiz tizere faydali oldugunu goriiyoruz aile de destek oldugu zaman. Fakat bas-
ta da soyledigim gibi istenilen yerde degiliz. Yani insallah ¢calismalar... Aile profili etki-
li degil ama aileye anlatildigi zaman aile destek veriyor bu konuda. Emin olun bu konu-
da aile bilinglendirildigi zaman aile hem ¢ocuguyla gurur duyuyor tabi ki bazen ¢ocugu
da yanls degerlendirebiliyorlar bunu da takip etmek gerekiyor. Ama aile destegi oldu-
gu zaman okulda 6gretmen de egitim siirecinde rahat ediyor...” (S. 1138, st. 1132-1136,

1138- 1142).
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4.4.2. Destek hizmetler ve idare destegi

Arastirma siiresince katilimcilar ile yapilan goriismelerde katilimcilarin tiimi
istiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim stireglerinde bazi
destek egitim hizmetlerinin saglandig (BEP hazirlama, BILSEM egitimi, vb.) ydniinde
bilgiler vermislerdir. Bunun disinda bu 6grencilerin egitimlerinde daha fazla verim sag-
lamak amaciyla gerek destek hizmetler gerek de idari destekler konusunda bazi beklen-
tilerinden s6z etmislerdir. Katilimcilardan toplanan bilgilere gore destek hizmetler ve

idari destegi ile ilgili veriler asagidaki gibi siniflanabilir.

4.4.2.1. Saglanan hizmetler

Katilimceilarin altis1 (K1, K2, K4, K5, K6, K7) genel egitim siniflarinda hizmet
verdikleri iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik idare ile is birligi icerisinde bu-
lunduklarini ve bu ¢ocuklara yonelik saglanan destek hizmetlerden bahsetmislerdir. Or-
negin K1 gorev aldig1 okulda var olan destek hizmetler ve idare is birliginden soyle
bahsetmektedir; “...Imm yani burasi bir deviet okulu oldugu icin ¢ok fazla, yani ¢ok
fazla dedigim béyle farkl seyler yok. Imkanlar: él¢iisiinde destek olmaya calisiyor ida-
rede gorev alan hocalarimiz diyebilirim... Iste destek odamiz var. Bu ¢ocuk normal okul
yani okul dedigim normal sinif derslerini aldiktan sonra destek odaya gidip orda farkli
bir egitim alyyor. Okul saatleri disinda haftanin iki giiniine aldik. Destek egitim odasin-
da ders veriyorum ben. Yani sey gibi diigiinmek gerekebilir. Destek egitim odada ekstra
ozel ders aliyor... Var bir ekibimiz. Dénem basinda yani her dénemin basinda hedefler
olusturup onlart uygulamaya ¢alistyoruz” (s. 10, st. 274-278, 332-333). K5 ise destek
oda ve bu odada &grencilere sunulan hizmetleri “...Okulumuzda destek egitim odasi
var. Destek egitim odasinda 111 uygun olan hocalar 11 mesela bir ogretmen haftada en
fazla 40 saat derse girebiliyor. Ben su an 40 saatimi full girdigim icin bunu agamuyo-
rum ama mesela 24 saat dersim var diyelim. Destek egitim odasinda bu ¢ocuklara ek
bir ¢calisma yaptirabiliyorum. Su an Tiirk¢e 'den aliyor bildigim kadariyla. Matematik-
ten de aliyor. Destek egitim odasinda daha farkli ¢alismalar, zenginlestirilmis egitim
programi adi altinda... Bunu da idare koordinasyonlugunda beraberce yiiriitiiyoruz...”

(s. 77, st. 2109-2115) sozleriyle ifade etmistir.

4.4.2.2. Beklenen destekler
Katilimeilarin tamamina yakini okullarinda bu 6grencilere yonelik destek hiz-

metlerin idare is birligi ile saglandigin1 ama bu hizmetlerin yeterli ve etkili olmadigin-
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dan so6z etmiglerdir. Bu eksikliklerin giderilmesi ve okuldaki iistiin zekali ve yetenekli
ogrenciye daha verimli bir egitim ortaminin saglanmasi adina katilimcilarin altis1 bu
beklentilerinde bahsetmislerdir. Ornegin K4 idarenin dgretmenleri daha fazla bu konuda
bilgilendirmesi ve is birligini artirmasi ve destek hizmetlerin daha fazla saglanmasi yo-

¢

niindeki beklentisini “...Bence bu hizmetler égrencinin ihtiyaglarim karsilamiyor ...
Viransehir’de, ilcemiz icin séyleyebilirim bu konuda en iyi olan okul burasi. Fakat bu
okul bile benim goziimde en azindan iiniversitede aldigim egitime gore yeterli degil...
Yani bence idare temelli birazcik ogretmenlerin de bilgilendirilmesi gerekiyor. Yani ben
eminim ki onu fark etmeyen ogretmenler olur vardw yani...(ht hi) Dersinde gormeyen.
Yani bu konuda biraz bizim de bilgilendirilmeye ihtiyacimiz var bence...” (S. 64, st.
1745-1751, 1754-1757) sozleriyle vurgulamistir. K6 ise bu dgrencilere saglanan ve okul
dis1 destek hizmet olarak ifade edilen BILSEM’in ilgelerinde agilmasia iliskin gerekli-
ligi su sozlerle ifade etmistir; “...Urfa’ya gidip gelmek ¢ok biiyiik bir zorluk... Bu zorluk
hem maddi hem de manevi agidan olusur. Viransehir bir ilge ama 6grenci niifusu da ¢ok
biiyiik... Mesela hicbir ilcede OSYM ve agik 6gretim sinavlar: yapilmiyor ama burada
vapiliyor. Ciinkii ¢ok biiyiik bir sayr var sinava girecek. Bu kadar 6grenci icerisinde
eminim yeterli sayida iistiin zekali 6grenci ¢ikacaktir. BILSEM ’in burada acilmas: bu
agidan ¢ok iyi olur. Hem ogrencilerimiz korelmemis olur hem de belki bizim iistiimiizde-
ki sorumluluk azalir. Yani acik¢asim séylemek gerekirse ben BILSEM gibi okullarda
ogretmenlik yapmaktan daha ¢ok zevk alirim. Ozel bir alanda bu cocuklar: calistirmak
ve bireysel olarak ilgilenmek beni daha ¢ok sey eder, mutlu eder diyelim...” (s. 108, st.
2961-2971).

4.4.3. Uzman ve rehberlik is birligi

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin genel
egitim siirecinde istlin zekal1 ve yetenekli 6grencilere egitim verme siirecine bazi uz-
man ve rehberlik servisi ile is birligi i¢erisinde oldugu ve bununla birlikte gerek tanila-
ma gerekse de egitim verme siirecinde daha fazla is birligi kurma ve destek alma gerek-
sinimlerinin oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin uzman ve rehberlik is birligi ile ilgili

dile getirdigi goriisler asagidaki gibi siniflandirilabilir.

4.4.3.1. Saglanan hizmetler
Gorlisme yapilan katilimcilarin dordii (K2, K4, K5, K7) genel egitim sinifinda

iistiin zekal1 ve yetenekli ¢cocuklara hizmet verirken siire¢ icerisinde okul rehberlik ser-
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visinden ve bunun disinda disardan uzman destek aldiklarini vurgulamuslardir. Ozellikle
tanilama ve BEP olusturma siirecinde rehberlik servisiyle is birligi yapildigina ve bu
konuda fayda gérdiikleri ydniinde bilgiler mevcuttur. Ornegin K2 robotik ¢alismalariyla
ilgilenen tstiin zekali ve yetenekli 6grencisinin aldig1 uzman destegini su sozlerle ifade

¢

etmistir; “...Robotik kodlamada var yani su an mesela a¢tigimiz bir kurs vardi o tiir
ogrencileri oraya yonlendiriyoruz. Ogretmenimiz de ilgili oradaki, bilgisayar éSretme-
nimiz i fakat sey var yani sporda ¢ok ilgili 6gretmenlerimiz var mesela onlari takimla-
ra alyyoruz bizim amator takimlarimiz var...” (S. 32, st. 892-896). K5 ise rehber 6gret-
menin bu siirecte ne kadar etkili bir is birligi sagladigin1 deneyimlemis bir olay iizerin-
den “...Simdi rehber ogretmen bir kere bu konuda ¢ok énemli... Gegen sene kadrolu bir
rehber 6gretmenimiz yoktu. Bu sene geldi kadrosu bize. Gegen sene haftan ii¢ giinii
gelen bir ogretmenimiz vardi... Hu ii¢ giin burada iki giin baska okulda falan. Onunla
biz tam bilgi alisverisinde bulunamadik. Bu sene daha iletisim halindeyiz. Siiphelendi-
gimiz ogrenci oldugu takdirde boyle durumlar bunlar acaba normal degil midir diye
kendi aramizda goriisiiyoruz. Veya diger brans matematikte ve Tiirk¢e 'de de durum
nedir ne degildir gibi? Ona gére hocam yani yonlendirelim mi yonlendirmeyelim mi
gibi. Daha sonra rehber ogretmen gerekli evraklar: diizenleyip o sekilde gonderiyo-

ruz...” (s. 75, st. 2051-2062) sozleriyle vurgulamistir.

4.4.3.2. Beklenen destekler

Katilimcilarin ikisi (K1, K2) genel egitim siniflarinda egitim verirken daha fazla
uzman ve rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ornegin K1 iistiin
zekali ve yetenekli dgrencilerin BILSEM sinavlarina aday gosterme konusunda uzman

«“

is birligine duydugu ihtiyac1 “...Yani yanls olmasin ama sinifin sayisal degeri olarak
%10 u kadar ogrenci ekleyebiliyoruz. Ben bazi ogrencileri ekledim ama bu defa sanki
diger ogrencilere haksizlik yaptim gibi hissettim. Yani nasil desem belki onlarda yete-
neklidir. Ama benim isimlerini yazmamam nedeniyle bilinmeyecek bu. Orast da bir bag-
ka sorun... Bu siireci daha yetkin kisiler yapmali. Ya da tiim 6grencileri soyle bir deger-
lendirseler de 151k gordiiklerini vs. alsalar... Ben de bilemiyorum dogrusu nasil olur tam
olarak aslinda...” (s. 6-7, st. 175-181) sozleriyle dile getirmistir. Yine yani katilimci bu
konuda bekledigi destegi su sozlerle ifade etmistir; “...Kesinlikle alan uzmanligr gere-
kiyor ve bunun biz ee bu 2023 vizyonunda o6zellikle bahsettigimiz olayda buydu mesela

yani brans ve alan ogretmeni girmeli. Resim dersine girsin ogretmen kesfetsin ¢cocugu-

Ya iste bu tamimlamayr ozellikle yaparken bizim kesinlikle egitim almamiz ve destek
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almamiz gerekiyor biz dedigim gibi sinifta gozlemledigimiz kadariyla mesela sinifimiz
32 kisi kendini gosterebilen diyelim ki 7 tane 6grenci var onlart segiyoruz girsin diyoruz
sinava belki hani derler ya hep ama iste Einstein falan belki kendini gosteremeyen pasif
ogrenci tistiin zekali ama iste biz bunu goz ardi edebiliyoruz, neden? Bunun belli bir
egitimi verilmemis yani bunu fark edecegimiz bir nokta yok. Biz daha ¢ok okullarda
ozellikle akademik basariya odaklanaraktan Bilsem 6grencisini segiyoruz...” (S. 14, st.

381-396).
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BESINCIi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular sonuglar ortaya konularak sunul-
mus ve analiz siireci sonucunda olusturulan tema ve alt temalar ulasilabilen ilgili alan-
yazin ile karsilagtirilarak sonuglar tartisilmistir. Son olarak ileri aragtirmalara ve uygu-

lamalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu aragtirma ile genel egitim siniflarinda {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere
hizmet veren 6gretmenlerin bu siiregteki deneyimleri merkeze alinarak ilgili konudaki
goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda ilgili katilimcilar ile
goriismeler yapilmis ve goriismelerden elde edilen verilere gore dort ana tema ve on {i¢
alt temaya ulasilmastir.

Bulgular incelendiginde iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim sini-
finda hizmet veren katilimcilarin hepsi tanili olan bu dgrencilerin akran gruplarindan
farkli bireysel 6zellikler sergiledigini belirtmislerdir. Sinif igerisinde fark edilen bu bi-
reysel ozellikler calismada bilissel 6zellikler, kisilik 6zellikleri ve istenmeyen davranig
ortlintiileri altinda gruplandirilmis ve bu her gruplamaya ait basliklar halinde verilmistir.

Katilimcilarin genel egitim smiflarinda iistiin zekali ve yetenekli ogrencilerin
egitim slireglerinde deneyimledigi ve egitim 6gretim faaliyetlerini zora sokan zorluklar
ogrencinin yasadigr zorluklar, 6gretmenin yasadigi zorluklar, siif ortamindan kaynakli
zorluklar ve sisteminden kaynakli zorluklar olarak smiflandirilmis ve ilgili alt bagliklar
ile sunulmustur.

Gortisme stirecinde katilimcilarin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik
gecmis egitimlerine yonelik sorular yoneltilmis ve elde edilen veriler lisans egitimi,
hizmet ici egitimler ve olmas1 beklenen egitimler olarak gruplandirilip ayrintili bir se-
kilde incelenmistir.

Son olarak goriismenin verilerinden bu egitim siirecinde 6gretmenlerin is birligi
yaptiklar1 bireyler ve sunulan destek hizmetler ile ilgili bulgulara aile katilimi, idare
destegi ve destek hizmetler ve uzman ve rehberlik is birligi temalarina ayrilarak ince-

lenmistir.
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Sonug olarak, genel egitim smiflarinda {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
egitimlerine yonelik katilimcilarin deneyimledikleri siireg incelendiginde bu 6grencile-
rin siif ortaminda akranlarindan gerek biligsel gerek kisilik olarak farkli 6zelliklere
sergilediklerini ortaya konmustur. Bu bireysel farkliliklarin beraberinde getirdigi bazi
yonetilmesi gii¢ sinif i¢i istenmeyen davranis Oriintiilerinin var oldugu ve bu davranisla-
rin genel egitim ortaminda egitimin niteligini zora sokacak sonuglar dogurdugu vurgu-
lanmistir. Katilimcilar bu 6grencilere egitim verirken bazi zorluklar ile karsilasildigini
ve bu zorluklarin giderilmesi gerektigi yoniinde beklentilerinin de oldugunu ifade etmis-
lerdir. Arastirma bulgularma gore katilimcilar {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
egitiminde gorev alacak 6gretmenlerin bazi 6zel egitimler almasi gerektigini yoniinde
gortisler belirttigini gostermektedir. Katilimcilar gegmiste aldiklar1 6zel egitim dersleri-
nin ve ilgili hizmet i¢i egitimlerin bu konuda yetersiz ve eksik kaldigin1 bu nedenle uy-
gun ortamlarda bu konuda egitim almalar1 gerektigi yoniinde diislinceleri dile getirmis-
lerdir. Yine katilimcilara bu siire¢ igerisinde is birliginin énemli oldugunu ve gerek aile
katiliminin gerek idare ve uzman desteginin siiregte olmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Aile katilimi1 ve diger desteklerin farkli sebeplerden dolay1 saglanamadig ve ilgili bek-

lentilerin oldugu da konusunda goriislere de yer verilmistir.

5.2. Tartisma

Bu béliimde arastirma kapsaminda genel egitim siifinda iistiin zekali ve yete-
nekli 6grencilere hizmet saglayan katilimeilarin deneyimleri ile ilgili yapilan goriigme-
ler sonucu elde edilen bulgular olusturulan 4 ana tema (Smiftaki iistiin zekali ve yete-
nekli 6grencilerin 6zellikleri, Karsilasilan zorluklar, tistiin zekali ve yetenekliler egitimi
ile ilgili deneyimler, Isbirligi ve destek hizmetler) altinda sunularak ilgili alanyazin ger-

cevesinde ve kendi aralarinda karsilagtirilarak tartisilmistir.

5.2.1. Simftaki iistiin zekah ve yetenekli 6grencilerin 6zellikleri temasina

iliskin bulgularin tartisilmasi

Bu tema altinda bilissel ozellikler, kisilik 6zellikleri ve istenmeyen davranis
Ozellikleri olmak iizere {i¢ alt temaya yer verilmistir. Goriisme yapilan katilimcilarin
siniflarinda bulunan iistiin zekali 6grencilerin 6zelliklerine yonelik birbirleriyle ortak ve
farkli goriisler belirttikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogu smiflarinda bulunan bu
ogrencileri ilgili biligsel 6zelliklerin diger akran grubundan farklilagtigin1 vurgularken

bir kismi1 da bu 6grencilerin kisilik 6zellikleri yoniinden de farkli davranis Griintiilerine
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sahip oldugunu belirtmiglerdir. Bunula birlikte katilimcilar istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin zaman zaman sinifta sinif yonetimine zora sokacak ve ders akisini aksata-
cak baz1 smif i¢i istenmeyen davranislar sergiledikleri ifade etmislerdir. Arastirmanin
katilimcilan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin biligsel 6zelliklerini; hizli 6grenme
ve anlama, ileri matematik becerisi, sira dis1 sorular, odaklanabilme, merak-6grenme
arzusu ve arastirma becerisi olarak belirtirken kisilik 6zelliklerini ise olgunluk, liderlik,
yiiksek Ozgiiven, farkli bakis a¢isi, uyumlu sosyal davranislar, biiyiik yas gruplariyla
arkadaslik, sempatiklik-mizah yetenegi ve hayal kurma olarak ifade etmislerdir. Kati-
limcilara gore genel egitim siniflarina devam eden iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
ise istenmeyen davranig Oriintiileri ise dikkat eksikligi, sosyallesme problemleri, diizen-
sizlik, olumsuz miikemmeliyetgilik, beklenmedik basarisizlik, yonetme zorluklari ve
ders karsi ilgisizlik olarak siiflandirilmistir.

Uluslararas1 ve ulusal alanyazin incelendiginde katilimeilarin goriismelerde be-
lirtmis oldugu ifadelere paralel olarak genel egitim siniflarinda olan iistiin zekali ve ye-
tenekli 6grencilerin biligsel 6zelliklerine iliskin bilgiler hizli 6grenme, ileri matematik
becerileri, derslerde sira disi-beklenmedik sorular sorma, ilgi duydugu konulara odak-
lanma becerisinde basar1 gosterme ve yiiksek motivasyon saglama, farkli konulara me-
rak duyma ve 6grenme arzusunun giiglii olmasi, ilgilendigi konular hakkinda ileri dii-
zeyde aragtirma becerilerini ise kosma oOzelliklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Davas-
ligil, 2004, s. 237; Baykog, 2014, s. 27; Cutts ve Moseley, 2001, s. 2; Davis, 2014, s. 60;
Feldhusen, 2005, s. 63; Kokot, 1999, s. 15; Ozbay, 2013, s. 41; Rogers, 2002, s. 53;
Silverman, 2009, s. 115-130; Tukker ve Hafenstein, 1997, s. 61; Tunicliffe, 2010, s.
35).

Katilimeilarin ¢ogu iistlin zekali ve yetenekli 6grencilerin yas grubundan farkli-
lasan kisilik ozellikleri sergilediginden bahsetmektedir. Ornegin katilimcilarin hepsi
siiflarinda bulunan istiin zekali ve yetenekli ogrencilerin farkli bakis acgisina sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Arastimanin bu bulgusu alanyazindaki bir¢ok calismayla
ortismektedir (Atalay, 2014, s. 340; Cetinkaya, 2013, s. 22). Bununla birlikte katilimci-
lar bu ¢ocuklarin yasitlarina gére daha olgun davrandiklari, grup igerisinde gerek kendi
istekleriyle gerekse de arkadaslarinin belirlemesiyle liderlik ve yoneticilik roliinde ol-
malari, yiiksek Ozgiivene sahip olmalari, arkadaslariyla 6zellikle de kendinden biiytik
kisilerde uyumlu sosyal davraniglar sergilemeleri ve olumlu iliski kurmalari, yaraticilik-
tan kaynakli hayal kurma ve mizahi 6zelliklerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ilgili

arastirmalar incelendiginde benzer bulgulara rastlanmaktadir (Ayas ve Kirisci, 2018, s.
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158; Bildiren, 2018, s. 64; Chan, 2000, s. 72; Clark, 1997, s. 142; Cutts ve Mooslesey,
2001 s. 113; Leana, 2005, s. 53; Silverman, 1993, 156; Terman ve Oden, 1976, s. 51-67).
Arastirmada yer alan katilimcilar iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin olumlu
bir¢ok 6zelliklerinin yan1 sira bazi istenmeyen davraniglar sergilediklerini de belirtmis-
lerdir. Dikkat eksikligi problemleri, sosyallesme problemleri, derslerde ve sinif orta-
mindaki diizensizlikler, miikemmeliyet¢iligin asir1 olmasindan kaynakli olumsuz sonug-
lar, derslerde beklemedik basarisizlik sergileme, sinif yonetimi konusunda ortaya ¢ikar-
diklar1 engeller ve 6zellikle derse karsi ilgisiz tavirlar katilimcilarin belirtmis olduklari
problem davranislar olarak ortaya konmustur. Bu bulgular ulusal ve uluslarasi alanyazin
ile ortiismektedir (Birdsall ve Correa, 2007, s. 21-23; Cetinkaya, Maya-Caliskan, Giin-
gor, 2012, s. 11-29; Citil ve Ataman, 2018, s.185-231; Inci, 2014, s. 56; Kanl1, 2011, s.
103-124; Kargi ve Akman, 2003, s. 212-214; LoCicero ve Ashby,2000, s. 184-185; Ne-
edham, 2012, s. 1-18; Orange, 1997, s. 36-43; Silverman, 1993, s. 304-305; Yaman ve
Ogurlu, 2014, s. 1-21). Goriildiigi gibi goriismeden elde edilen ve bu temada yer alan

veriler alanyazindaki bilgiler ile paralellik gdstermektedir.

5.2.2. Karsilasilan zorluklar temasina iliskin bulgularin tartisilmasi

Bu tema altinda genel egitim siniflarinda iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin
egitimi sirasinda karsilasilan zorluklar 6grencinin yasadigl zorluklar, 6gretmenin yasa-
d1g1 zorluklar, sinif ortamindan kaynakli zorluklar ve sistemden kaynakli zorlular olmak
tizere dort alt temaya ayrilmis ve her alt tema kendi igerisinde farkli basliklar altinda
siniflandirilmagtir.

Katilimeilarin her biri siniflarinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
genel egitim ortamindaki siiregleri boyunca farkli zorluklar yasadigimi belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde genel egitim sinifinda e§itim goren
uistiin zekal ve yetenekli 6grencilere yonelik tanidan kaynakli yiiksek beklenti olgusun-
dan dolay1 bazi zorluklar yasadig: ortaya ¢ikmustir. Gerek simifindaki akranlari gerek
aile ve sosyal ¢evreden bireylerin boyle bir beklenti igerisine girmis olmast bu grenci-
lerin akademik yasantilar1 {izerinde sorun olusturdugu belirtilmistir. Arastirmanin bu
bulgusuna paralel olarak ilgili alanyazinda de benzer bulgular goriillmektedir (Berlin,
2009, s. 217-223; Cornell, 1989, s. 59-64; Hershey ve Oliver, 1988, s. 33-34; Hickey ve
Toth, 1990, s. 149-151; Jenkins-Friedman ve Morphy, 1988, s. 26-30; Makel, 2009, s.
126-143; Opengin ve Sak, 2012, s. 37-59, Robinson, 1990, s. 245-255).
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Katilimeilarin yarisindan fazlasi bu 6grencilerin hizli 6grenme ve verilen gorevi
erken bitirmeden kaynakl siifta bekleme dolayisiyla da derste sikilma olgusu ile karsi-
lastigindan bahsetmektedir. Katilimcilarin belirttigi derste sikilma olgusu ilgili alanya-
zin tarafindan da desteklenmektedir (Akar, 2015, s. 33-37; Akar ve Sengil-Akar, 2012,
s. 423-436; Coleman ve Olthouse, 2009, s. 448-451; Celikdelen, 2010; s. 48; Johnsen,
Heensly, Gail ve Ford, 2002, s. 145-163; Peine ve Coleman, 2010, s. 220-244).

Bazi katilimcilar ise iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifla-
rinda karsilastiklar1 zorluklarin bazilarinin ise dislanma ve yeteneklerinin fark edileme-
mesi oldugunu belirtmislerdir. ilgili alan yazin incelendiginde iistiin zekal ve yetenekli
ogrencilerin 6zellikle akranlar tarafindan dislanma olgusundan dolay1 sosyal ve duygu-
sal sorunlar yasadiklar1 belirgin bir sekilde belirtilmistir. Yine alanyazin incelendiginde
ogrencilerin yetenek alanlarinin fark edilememesi ile ilgili paralel bulgulara rastlanmak-
tadir (Sisk, 2009, s. 270-271; Uresti, Goertz ve Bernol, 2002, s. 28-29; VanTassel-
Baska ve Stanbough, 2005, s. 215).

Katilimcilar genel egitim ortamlarinda {istiin zekdli ve yetenekli dgrencilere
hizmet vermenin kendileri yani 6gretmenler agisindan da bazi zorluklara sebebiyet ver-
digini ifade etmislerdir. Okuldaki yogun ders saatleri ile birlikte ekstra idari gorevler ve
sorumluklar fazla is yiikii baslig1 altinda belirtilmis ve yasanilan zorluklar olarak ifade
edilmistir. Bununla birlikte bu 6grencilerin egitimi yonelik ilgili materyallerin eksikligi
ve sinifin veya okulun fiziksel yetersizlikleri de 6gretmenin yasadig: zorluklar altinda
belirtilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenin her 6grenciye esit davranamama kaygisi da
belirtilen bir diger zorluk olarak dikkat ¢ekmektedir. Tiim bu bulgular alanyazin tara-
findan da desteklenmektedir (Akar, 2015, s. 119; Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere, 2015, s.
160; Hertberg-Devis, 2009, s. 252; Opengin, 2018, s. 148-149; Pemik ve Levent, 2019,
s. 1-26; Pijl, Frostad ve Flem, 2008, s. 390-392).

Goriisme verilerinden elde edilen bulgular incelendiginde siif ortamindan kay-
naklanan bazi zorluklarin oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar bu zorluklart sinif mevcudu-
dunun fazlahig1 ve sinif igerisindeki seviye farkliligi olarak ifade etmislerdir. lgili alan
yazin incelendiginde arastirmacilarin farkli ¢alismalarda sinifin kalabalik olmas1 ve sinif
igerisinde ki hazirbulunuslugu farkli 68renci gruplarmin yarattifi seviye farkliliklar
sebebiyle listiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde bazi zorluklarin yasandigini
belirtmektedirler (Akar, 2015, s. 122; Dimitriadis, 2012, s. 251; Moon, Tomlinson ve
Callagahan, 1995, s. 145-146; Persson, 2010, s. 540; Sahin, 2015, s. 243).
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Katilimeilarin hepsi egitim sisteminin genelinden kaynakli iistiin zekali ve yete-
nekli dgrencilerin genel egitim sinifinda egitimleri sirasinda farkli sorunlar ile karsilas-
tiklarii belirtmislerdir. Katilimcilarin belirtmis oldugu bu sorunlar tanilama siirecinde
yasanan sorunlar, géstermelik ve sadece kagit iizerinde yapilan hizmetlerden kaynakli
sorunlar, merkezi sinav kaygisinin yarattig1 sorunlar, kirsal bolge olma kaynakli sorun-
lar, mali sikintilar ve kurumlar arasi yaganan esitsizlikten kaynakli sorunlar olarak sinif-
landirilmistir. Yapilan bu simiflandirma incelendiginde ilgili alanyazinla uyustugu go-
rilmektedir (Akar, 2015, s. 105; Akkanat, Abu ve Gokdere, 2018, s. 190-193; Archam-
bault ve vd., 1993, s. 357-369; Aydin, 2017, s. 92-101; Cornish, 1968, s. 14-18; Cross
ve Dixon, 1998, s. 119-124; Siegleve Powel, 2004, s. 21-29).

5.2.3. Ustiin zekah ve yetenekliler egitimi ile ilgili deneyimler temasina ilis-

kin bulgularin tartisilmasi

Bu tema altinda ge¢mis lisans egitimi, hizmet i¢i egitimler ve gereksinim duyu-
lan egitimler olmak {izere li¢ fark alt tema yer almaktadir. Katilimcilarin {istiin zekali ve
yetenekli 0grencilerin tanilama siirecinden baslayarak gerek egitim gerekse de sosyal
ihtiyaclariin karsilanmasina kadar genis bir yelpazede egitim gecmislerinin yetersizligi
ve bu konuda gereksinim duyduklart egitimler ile ilgili ortak ve farkli yanlar bulunmus-
tur.

Katilimeilarin tamami gegmis donemde aldiklari lisans egitimi siirecinde aldikla-
r1 6zel egitim dersinin genel egitim smiflarinda egitim goren istiin zekalr ve yetenekli
ogrencileri belirleme ve hizmet saglama noktasinda yetersiz kaldigini1 belirtmislerdir.
Alanyazin paralel olarak katilimcilar lisans doneminde alinan derslerin bu alanda yeter-
siz ders igerigine sahip oldugunu ve dersi yiiriiten 6gretim elemanlarinin bu konuda uz-
man ve yetkin olmadigin1 vurgulamiglardir (Sahin, 2012, s. 96). Bununla birlikte lisans
egitimi doneminde kendilerinin 6zel egitim dersine karst yanlis ve olumsuz tutumlarin-
dan dolay1 yeterli verimi alamadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan ikisi de 6zel
egitim dersinin lisans programindaki zamandan o6tiirli yeteri kadar ilgilenemediklerini
vurgulamiglardir. Ayrica bulgular incelendiginde ge¢cmis donem fen edebiyat mezunlari
ve formasyon egitimi alan kisilerin 6zel egitim konusunda herhangi bir ders almadig1 da
gorilmektedir. Arastirmada O6gretmenlerin lisans doneminde aldiklar1 derslerin {istiin
zekali ve yetenekli 6grencilere hizmet sunam agisindan yetersiz kaldigr ile ilgili bulgu-
lar1 alanyazinla ortiismektedir (Akar, 2015, s. 99; Feldhussen, 1997, s. 549-551; Gokde-
re ve Cepni, 2003, s. 96-97; Gokdere, Kii¢iik ve Cepni, 2003, s. 1-13; Hansen ve Feld-
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hussen, 1994, s. 47-53; Sahin, 2015, s. 100-112).

Katilimeilar iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler ile ilgili hizmet i¢i egitim kap-
saminda aldiklar1 egitimler ile ilgili bilgileri goriismelerde ifade etmislerdir. Katilimci-
larin almis olduklar1 bu hizmet i¢i egitmeler kisa donemli en fazla {i¢ giin siiren akil
oyunlar1 v.b baglikli egitimler olarak belirtilmistir. Katilimcilar meslek hayatlarina bas-
ladiktan sonra aldiklart bu kisa siireli hizmet i¢i egitimlerin de alanda uzman ve yetkin
kisiler tarafindan verilmedigini ortaya koymustur. Arastirmanin bu bulgular1 alanyazinla
ortismektedir (Akar, 2015, s. 99; Ergin, Akseki ve Deniz, 2012, s. 60-64; Hansen ve
Feldhussen, 1994, s. 119-121; Serin ve Korkmaz, 2014, s. 160-166; Sahin, 2015, s.105;
Sahin, 2015, s. 1208-1223; Sahin ve Kargin, 2013, s. 1-13) . Bununa birlikte katilimci-
lardan biri iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve ilgili egitimleri konulu
acilan hizmet i¢i egitimlerin kriterlerinin ¢ogu alan 6gretmeni i¢in uygun olmadigindan
bahsetmistir. Alanyazin, incelendiginde bu bulguya paralel herhangi bir bulguya rastla-
nilmamaistir.

Gorligmelerden elde edilen bulgular incelendiginde katilimcilarin iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin egitimleri igin bazi egitimlere gereksinin duydugu ortaya ¢ikmak-
tadir. Katilimeilarin belirtmis oldugu bu ihtiya¢ alanlart aday gosterme konusunda egi-
tim, destek odada hizmet veren 6gretmenlere yonelik egitimler ve ilgili diger hizmet igi
egitimler olarak siniflandiriimistir. Katilimcilarin egitsel gereksinimi ile ilgili yapilan bu
siniflandirma ilgili alanyazin ile paralellik gostermektedir (Akar ve Uluman, 2013, s.
211-213; Bakioglu ve Levent, 2013, s. 40-44; Daglioglu ve Suveren, 2013, s. 435-47;
Feldhussen, 1977, s. 195-200; Karnes ve Collins, 1981, s. 123-131; Maker, 1975, s. 48-
49; Robinson, 1985, s. 20-23).

5.2.4. isbirligi ve destek hizmetler ile ilgili deneyimler temasina iliskin bul-

gularin tartisiilmasi

Isbirligi ve destek hizmetler temasi altinda aile katilimi destek hizmetler ve idare
destegi, uzman ve rehberlik is birligi olmak lizere {i¢ alt tema yer almaktadir. Arastir-
manin bu boéliimiinde her bir alt tema kendi igerisinde ve alan yazinda yer alan paralel
bulgular ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Aragtirmada yer alan katilimeilarin tamami egitiminde aile ile i birligine dikkat
cekmekle beraber siniflarinda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin aileleri ile
farkli sebeplerden dolay1 is birligi yapamadiklarini belirtmislerdir. Arastirma bulgular

incelendiginde katilimcilarin, aile ile is birliginin egitim siirecine 63renci hakkinda daha
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fazla bilgi edinme ve etkili is birligi kurma gibi konularda katki saglayacagi yoniinde
goriisler sundugu goriilmektedir. Buna ek olarak katilimcilar ailelilerin bu konuda bi-
lingsizligini, maddi imkanlarin yetersizligi, egitim seviyesinin diisiikliigii gibi etmenleri
aile katilim1 zorlastiran sebepler olarak belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde 6zel
egitimde aile katilimini zorlastiran paralel bulgulara siklikla rastlanmaktadir (Colengelo
ve Dettmann, 1983, s. 23-27; Davasligil, 2000, s. 146; Emerick, 1992, s. 144-145; Ford,
1995, s. 55-58; Granthan, 2005, s. 149-145; Opengin, 2018, s. 127-128; Reis ve Mcco-
ach, 2000, s. 161-165; Rimm ve Lowe,1988, s. 356-358).

Katilimcilardan bazilart iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin genel egitim or-
taminda egitimleri i¢in idarenin sundugu destek hizmetleri yeterli bulurken bazilar1 da
destek hizmetlerin arttirilmasi gerektigi yoniinde dneride bulunmugstur. Goriistilen kati-
limcilarin egitim hizmeti verdikleri okullarin bir kisminda destek oda ve Bep hazirlama
gibi hizmetler sunulurken bazilarinda ise tistiin zekali 6grencilerin egitimine yonelik
herhangi bir destek hizmet ve idare is birliginin olmamasi dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar
bu konuda idare ile is birliginin arttirilmasi, idarenin bu konuda daha fazla yol gosterici
konumda olmasi gerektigi, iistiin zekali 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlere bu konuda
egitim verilmesi gerektigi gibi dnerilerde bulunmuslardir. Bununla birlikte 6gretmenle-
rin yartya yakini deste odada egitim verecek olan 6gretmenlerin alan uzmani kisilerden
secilmesi gerektigi ve sadece destek egitim odasinda gorevlendirilmesinin daha verimli
bir egitim siirecini beraberinde getirdigi goriisii siklikla vurgulanmigtir. Bu bulgular
ilgili alanyazinda da benzer sekilde belirtilmistir (Bedur, Bilgi¢c ve Tashdere, 2015, s.
230-241; Lassing, 2009, s. 38-40; Pemik ve Levent, 20019, s. 335-336; Opengin, 2018,
s. 132-137).

Katilimeilarin yarisindan fazlasi siniflarinda hizmet verdikleri bu 6grencilerin
egitimi siirecinde uzman destegi aldiklarini ve rehberlik servisi ile is birligi yaptiklarin
belirtmislerdir. Katilimcilar robotik, kodlama gibi uzmanlik bilgisi gerektiren beceriler-
de ilgili uzmanlarla is birligi yaptiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu siirecte
rehberlik servislerinden aldiklar1 destekler ise tanilama ve BEP hazirlama siirecinde
yapilan is birligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriisme yapilan katilimcilar alanyazin-
la paralel olarak iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda egitimi
stirecinde 1lgili uzman destegi ve rehberlik is birligini 6nemli ve gerekli gérmektedirler.
Katilimcilardan ikisi de iistiin zekalilar egitim uzmanlarinin ise kosulmasi gerektigini ve
ozellikle tanilama ve yonlendirme konusunda daha fazla is birligi yapilmasini 6nermis-

lerdir. Bununla birlikte rehber 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi da i birliginin tam
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anlamiyla yiirtitiilememesinin oniindeki engel olarak belirtilerek bu konuda gerekli dii-

zenlemelerin yapilmasi onerilmistir. Bu bulgu daha dnce yapilan arastirma verileri ile

benzerlik gostermektedir (Altintas ve Ilgiin, 2016, s. 900-910; Bakioglu ve Levent,
2013, s. 38-40; idin ve Kayhan, 2016, s. 17-31; Gokdere ve Cepni, 2004, s. 11-13).

5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak alandaki uygu-

lamalara ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler iki alt baslik halinde sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen bilgiler 1s1ginda tistiin zekali ve yete-
nekli 6grencilerin oldugu genel egitim siniflarinda hizmet veren 6gretmenle-
rin egitim gereksinimi dikkat gekmektedir. Universitelerin egitim fakiiltele-
rinde egitim goren dgretmen adaylarina yonelik ilgili 6zel egitim derslerinin
igeriginin ve ders siiresinin genisletilmesi, bu alana yonelik programa sec-
meli derslerin yerlestirilmesi 6nerilebilir. Bu konuda MEB ve YOK is birligi
yaparak var olan sistemsel kaynakli problemlere yonelik yeni ve islevsel po-
litikalar olusturulabilir.

MEB tarafindan diizenli olarak verilen hizmet i¢i egitim ¢alismalarinda iis-
tiin zekali ¢cocuklarin tanilanmasi, farklilagtirma stratejileri, bu 6grencilere
yonelik BEP hazirlama vb. konularda egitim igeriklerinin hazirlanmasi ve
bu konuda gereken hassasiyetin gosterilmesi uygulama konusunda ogret-
menlere destek olacaktir. Bununla birlikte iistiin zekali ve yetenekli 6grenci-
lere hizmet verecek olan 6gretmenlerin se¢iminde lisans uygunlugu ve varsa
ilgili alanda lisansiistii egitim kriterleri gibi kriterlerin belirlenmesi ve bunun
icinde tesvik edici caligmalarin kurumsal olarak ise konulmasi verimliligi
arttirabilir.

Arastirma bulgularinda katilimer 6gretmenlerin fazla is ytikii, sinif mevcudu
fazlaligi, siniftaki 6grencilerin seviye farkliliklar1 gibi sebeplerden dolayi
bazi1 zorluklarla karsilagtig1 goriilmektedir. Bu nedenle sinifinda iistiin zekal
ve yetenekli 6grenci bulunan 6gretmenlerin is yiikiiniin azaltilmasi, ders sa-
atlerinin uygun bir bigimde yararlanmasi gibi idari uyarlamalar yapilarak

desteklenmesi 6gretmenleri rahatlatic1 diizenlemeler olarak gortilebilir.
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Ustiin yetenekli ve zekal dgrencilerin genel egitim smiflarinda yasal olarak
faydalanmas1 gereken desteklerin sadece kagit iizerinde degil uygulamada
ise kosulmasi i¢in ilgili denetlemelerin yapilmast bu konudaki duyarlilig1 ve
hassasiyeti arttiracagindan 6nemli goriilmektedir.

Ustiin zekal ve yetenekli cocuklarm aileleri ydnetmeliklerde yer alan yasal
haklarinin varligindan haberdar olmadiklarindan dolay1 destek hizmet tale-
binde bulunmamaktadirlar. Bu nedenle ailelerin bu konuda bilinglenmesinin
saglanmasi adina bu 6grencilerin ailelerine yonelik bilgilendirme egitimleri
verilebilir.

Ustiin zekal ve yetenekli dgrencilerin egitim siireci diger dzel egitim grup-
larinda bulunan Ogrenciler gibi ekstra masraflar gerektirebilmektedir. Bu
nedenle bu ¢ocuklarin ekstra egitim masraflarini karsilamakta zorluk ¢eken
ailelere maddi desteklerin saglanmasi i¢in yasal temeli olan girisimlerde bu-
lunulabilir.

Aragtirma bulgular1 ve ilgili alanyazin incelendiginde istiin zekali ve yete-
nekli ¢ocuklarin egitimine yonelik olumsuz tutum ve yanlis inanglarin varli-
g1 goze carpmaktadir. Bu yanlis tutumlarin ve inanglarin ortadan kaldirilma-
st adina tistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin 6zel egitim gereksinimleri
hakkinda toplumun her kesiminin bilinglendirilmesi amaciyla seminer, tele-
vizyon programi ve konferans gibi farkindalik arttirici ¢alismalarin yapilma-

s1 Onerilmektedir.

5.3.2. ileri arastirmalara yénelik oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bilgiler 1518inda genel egitim ortamlarinda iis-
tiin zekali ve yetenekli d6grencilerin egitiminde gérev alan dgretmenlerin bu
olgu ile ilgili deneyimlerinden yola ¢ikarak bir ihtiya¢ analizi ¢aligmas1 ya-
pilmas: planlanabilir.

Ogretmenlerin bu olgu ile ilgili gereksinimlerini ortaya ¢ikarilmasi i¢in 6n-
celikle bir tarama caligmasi gergeklestirilebilir.

Calismadan elde edilen bilgiler 1s18inda genel egitim ortamlarinda {istiin
zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik deneysel ¢aligmalar ve ey-
lem aragtirmalar ytriitiilebilir. Nitekim alan yazin incelendiginde bu tiir ¢a-

ligmalarin genel egitim ortamlarindan ziyade okul dis1 6grenme ortamlarin-
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da ve BILSEM’lerde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Genel egitim ortamlarinda
yiiriitiilecek bu tarz arastirmalar, alanda ihtiyac hissedilen 6zgiin ve nitelikli
yayinlarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

Gelecek aragtirmalara yonelik bir diger oneri ise arastirmadan elde edilen
O0gretmen gereksinimlerine yonelik 6gretmen egitimi ¢alismalarinin hazir-
lanmasi ve etkililiginin sinanmasidir. Hazirlanan egitim programlari aracili-
g1 ile uygulamaya yonelik 6rneklerin sunulmasi 6gretmenlere ve ilgili arag-
tirmacilara yol gosterici olacaktir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde Ogretmen yeterliliklerinin {iistiin
zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitiminde 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular 15181inda genel egitim ortaminda iistiin yetenekli ¢ocuklara egitim
verecek olan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilik alanlarinin belir-
lenmesi ile ilgili betimsel ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Bununla birlikte belirle-
nen bu yeterlilik alanlarmin ne tiir desteklerle arttirilabilecegi yoniinde ulu-
sal ve kurumsal arastirmalarin yapilmasi bu anlamda uygulamalarin iyilesti-
rilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada 6rneklem grubu ilkokul, ortaokul ve lise d6gretmenlerinden
secilmistir. ileriki arastirmalarda okuloncesi donem genel egitim smifinda
iistiin zekali ve yetenekli 6grenci bulunan 6gretmenlerin deneyimlerini aras-
tirmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada genel egitim siniflarinda egitim goren Ogrencilere hizmet
saglayan Ogretmenlerin deneyimlerine yonelik bulgulara yer verilmistir.
Bununla birlikte genel egitim simiflarinda egitim géren ve herhangi baska
bir destek hizmetten faydalanamayan ve ozellikle dezavantajli olarak nitele-
yebilecegimiz kirsal bolgelerde yasayan Ogrencilerin egitim deneyimlerine
yonelik olgularin ortaya ¢ikarilmasi dnerilmektedir.

Ustiinlere yonelik daha kapsamli egitimlerin yiiriitiildiigii okullarda bu 6g-
rencilerin siirece nasil dahil edildigi, bu ¢ocuklara yonelik BEP gelistirme
stirecinin nasil isledigi varsa destek oda egitimlerinin nasil yiiriitiildiigline
yonelik ilgili paydaslarinin deneyimlerinin ele alindigir ve farkli arastirma
yontemlerin ise kosuldugu arastirmalar 6nerilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore lisans egitiminde verilmekte olan

ozel egitim derslerinin farkli gerekcelerden kaynakli yetersizlii ortaya
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konmustur. Lisans egitimi son donemde olan egitim fakiiltesi 6grencilerin
bu konuya iliskin goriiglerini aragtiran ¢alismalarin yiiriitiilmesi énemli go-
rilmektedir.

Arastirmanin bulgularindan aile katiliminin {istiin zekali ve yetenekli gocuk-
larin egitim siirecine olan yansimalar1 énemli goriilmektedir. Ustiin zekali
ve yetenekli ¢ocugu olan ailelerin iistiin zekali ve yetenekli ¢cocugu olma du-
rumundan nasil etkilendiklerini, bu olgunun yasam deneyimlerine nasil yan-

sidigini arastiran ¢aligmalarin yiiriitiillmesi onerilmektedir.
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EK-1
Veri Toplama Formlari

I.Boliim: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Yasmz

() 21-29 () 30-39 () 40-49 () 50 ve iistii

3. Medeni durumunuz

() Evli () Bekar () Bosanmis () Diger

4. En son mezun oldugunuz 6grenim kurumu

()On Lisans ( )Egitim Enstitiisti () Egitim Fakiiltesi

() Yiksek Lisans () Doktora () Fen- Edebiyat Fakiiltesi
() Diger ( Belirtiniz) .........ccoovvvviiiiniinninnnnnn..

5. Meslekteki kideminiz
() 0-5y1l () 6-10y1l () 11-15y1l
()16-20 yil () 21-25y1l () 26 ve iistii

6. Bransinmiz

() Sinif Ogretmeni ()Tirkce () Matematik

() Fen ve Teknoloji () Sosyal Bilgiler () Rehberlik

() Miizik () Beden Egitimi () Bilgisayar

() Ingilizce () Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi () Gorsel Sanatlar

7. Suan calismakta oldugunuz egitim kurumu

() Devlet Okulu () Bilim Sanat Merkezi () Ozel Okul

8. Suan calismakta oldugunuz egitim kurumundan dnce ¢ahstigimz kurum
() Devlet Okulu () Bilim Sanat Merkezi () Ozel Okul

() Diger (Belirtiniz) ..........oovviiiiiiiiiiiiennn,

9. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde ¢calisma siireniz

()1-5y ()6-10yil () 11-15yil () 16-20 yil

()21-26 yil () 26 ve iistii Hig ()

10. Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili aldiginiz 6zel egitimleri isaretleyiniz. ( Bir-
den fazla isaretlenebilir.)

() Hizmet i¢i egitim () Lisans egitim dersleri

() Konuyla ilgili tez hazirlama () Yiiksek lisans egitim dersleri
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() Goniilli katildiginiz kurs veya seminerler () Higbir 6zel egitim almadim

122



1

2

3

4-

5

6

7

8

9

10-

11-

12-

1. Boliim: Goriisme Sorulari
Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar ve egitimleri ile ilgili almis oldugunuz egi-
timler nelerdir?
Okulunuzdaki istiin zekal ve yetenekli 6grencilerin belirlenme siireci nasil ya-
pilmaktadir?
Okulunuzda {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklara yonelik sunulan hizmetler ne-
lerdir?
Sizce lstiin zekal1 ve yetenekli bir 68rencide bulunmasi gereken 6zellikler ne-
lerdir?
Okulunuzda tstiin zekali ve yetenekli 6grencilere sunulan hizmetler sizce bu
Ogrencilerin egitim ihtiyacim karsilayip karsilamadigi hakkinda neler diisiinii-
yorsunuz? (8rnegin fiziki Sartlarin uygunlugu veya Ogretimsel materyallerin
cesitliligi)
Okulunuzda {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili yiiriitiilen
caligmalarin bu 6grencilerin yetenek alanlarin1 desteklenmesi konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?
Sizce okulunuzda bulunan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yasadigi so-
runlar nelerdir?
Ustiin zekal ve yetenekli bir gocugun egitiminde hizmet veren bir dgretmenin
temel 6zellikleri neler olmalidir?
Okulunuzda tstiin zekali ve yetenekli 6grencilere hizmet veren 6gretmenler icin
herhangi bir kistas olusturuldu mu?
Lisans doneminde verilen dgretimsel derslerin iistiin zekal ve yetenekli ¢ocuk-
larin egitimde yer almak i¢in isinize yarayip yaramadigina iliskin neler sdyle-
yebilirsiniz?
Ustiin zekal ve yetenekli ¢ocuklarm egitimi ile ilgili okul yonetiminin sagladig1
imkanlar ve destekler nelerdir?
Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarm egitimleri ile ilgili aileler ile yiiriittiigiiniiz

herhangi bir siire¢ var m1? Sizce bununla ilgili neler yapilmalidir?
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EK-2

Katiimcilar I¢cin Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanin Adi: Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilere Genel Egitim Okullarinda

Sunulan Egitim Hizmetlerine iliskin Ogretmen Deneyimlerine Derinelesine Bakis.

Degerli Katilimct,

Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Béliimii tezli
yiiksek lisans programi biinyesinde yiiriitilmekte olan ve yukarida adi gecen yiiksek
lisans caligsmasina katilmak iizere davet edilmis bulunmaktasiniz. Bu arastirma, arastir-
mac1 Gamze Inci tarafindan, Dr. Ogr. Uyesi Mine Sénmez Kartal danismanliginda yii-
ritiilmektedir. Bu formda yer alan bilgiler arastirmaya katilip katilmayacaginiza 6zgiir-
ce karar vermenize yardimci olacaktir. Sizlerden calismaya iliskin verilmis bilgileri
okuyup, arastirmaya katilim durumunuzu belirtmeniz beklenmektedir. Arastirma gontil-
li katilim esasina dayanmaktadir. Bu nedenle arastirmaya katilmayi reddedebilir ya da
basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Eger arastirmaya katilmaya karar verirseniz bu
onam formunu imzalamaniz gerekmektedir.

Arastirmaya Yonelik Bilgilendirme

Arastirmanin temel amaci istiin zekali ve yetenekli 6grencilere genel egitim
okullarinda sunulan egitim hizmetlerine iliskin 6gretmen deneyimlerinin derinelesine
bir bakisla incelenmesidir. “Sanliurfa/Viransehir il¢esinde ¢esitli okul tiirlerinde ve
tistlin zeka ve yetenek tanili 6grencilerin bulundugu siniflarda gorev yapmak™ bu aras-
tirmaya katilabilmek i¢in gerekli kosullardir. Bu kosullardan birini bile saglamayan ka-
tilimcilarin arasgtirmaciy1 bilgilendirmesi ve arastirmaya katilmamasi beklenmektedir.

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan birebir goriisme gergeklestirilecek-
tir. Bu formda size 10 adet soru yoneltilecektir. Bu sorular yanitlanmadan 6nce arastir-
ma i¢in 6nemli olan demografik bilgileriniz (“bransiniz”, ¢alisma yiliniz”, “su anda ca-
listiginiz okulda bulunma siireniz” ve “bagka bir ilde gorev yapip yapmadiginiz”, “li-
sans mezuniyetiniz”’, vb.) sorulacaktir. Gorlisme, giiriiltii ve kargasadan uzak olmak
tizere okulun herhangi bir noktasinda, sizin i¢in uygun olan yerlerde gergeklestirilecek-
tir. Uygulamanin siiresinin 20-30 dakika olacagi ongoriilmektedir. Arastirmada toplam-
da 5-8 6gretmene ulasilmasi planlanmaktadir.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginizde, katilmay1 reddettiginizde veya aras-
tirmay1 yarida biraktiginizda higbir risk altinda olmayacaksiniz. Katilimi kabul ettigi-
nizde, arastirmaya ayiracaginiz vakit disinda maddi ya da manevi higbir zarara ugrama-
yacaksiniz. Bu aragtirmaya katilmanin sizlere direkt olarak yarari olmasa da aragtirma
sonucunda elde edilen veriler 1518inda kirsal bolgede iistiin zekali 6grencilerin normal
okullarda egitimi ile ilgili yasanan sorunlarin hangilerinin 6nemli goriildiigii belirlenebi-
lecek ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik birtakim Oneriler gelistirilecektir.

Arastirmaya Katilim Déhilinde Bilgilerin Gizliligi ile Ilgili Bilgilendirme

Bu aragtirmada sizden istenilen kisisel bilgileriniz (arastirmayr yarim birakmis
olsaniz dahi) gizli tutulacaktir. Bilgileriniz ve veriler giivenli bir sekilde arastirmaci
tarafindan saklanacaktir. Kagit tizerindeki verileriniz, analiz bittikten sonra arastirmaci-
nin ofisinde kilitli bir sekilde tutulacaktir. Bilgisayar ortamina aktarilan bilgileriniz ise
sifre ile korunan bir bilgisayarda depolanacaktir. Veriler gerektiginde tez danigmani Dr.
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Ogr Uyesi Mine Sénmez Kartal tarafindan ulasilabilir olacaktir. Arastirmanin verileri
yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacak ve arastirma yayinlandiginda da bilgilerini-
zin gizliligi korunmaya devam edecektir. Konu ile ilgili herhangi bir endiseniz, sorunuz
ya da sikayetinizin olmasi durumunda uygulama siiresince arastirmaci ile goriisebilir
veya daha sonra elektronik ortamdan iletisime gecebilirsiniz. Arastirmaciya, gam-
ze.inci@dpu.edu.tr adresinden ulasabilirsiniz.

Onay

Yukarida yer alan ve arastirma oncesi katilimcilara verilmesi gereken bu bilgi-
lendirme formunu okudum veya sozlii olarak dinledim ve katilimci olarak benden ne
beklendigini anladim. Arastirmaya iliskin; arastirmanin amaci, nasil uygulanacagi, risk-
leri ve faydalarinin ne olacagi agiklanmistir. Arastirmaci, kendisine yonelttigim sorulari
yanitlamistir. Arastirma bittikten sonra, istersem calisma hakkinda arastirmaciya soru
sorabilecegim iletisim adresi katilimecilar ile paylasmistir. Aragtirmaya katilmaya veya
katilmamaya karar vermek icin yeterli siire taninmistir. Formun bir kopyasi tarafima
teslim edilmistir.

Bu sartlar altinda arastirma kapsaminda bildirdigim sahsi bilgilerimin bi-
limsel amaclarla kullamilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak sartiyla yayinlanma-
sin1, baski ve zorlama altinda kalmaksizin, 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan
ederim.

Katiimcinin imzasi Tarih

Katilimcinin Adi/Soyadi

Arastirmacinin Onayi

Yiiriitiiciisii oldugum aragtirmanin 6zellikleri ve uygulanma kosullart katilimcilara de-
tayl bir sekilde agiklanmistir. Bu formu imzalayan kisinin aragtirmanin riskleri, gizliligi
ve yararlari ile bilgilendirildigini onaylarim.

Arastirmacinin imzasi Tarih

Arastirmacinin Adi/Soyadi
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EK-3
Sanhurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

T.C.
SANLIURFA VALILIGI
_ i1 Milli Egitim Midiirligi
|: : ' 4 .7
Say1  :26292541-44-E.5129477 11.03.2019

Konu : Bilimsel ve Egitim Amacgh

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

ilgi :27.02.2019 tarthli ve 25698 sayili yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel Egitim tezli
yiiksek lisans 6grencisi Gamze INCI'nin "Normal Okul Ortaminda Egitimine Devam Eden
Ustiin Zekal: ve Ozel Yetenekli Ogrencilere Sunulan Egitim Hizmetlerinin Ilgili Idareci ve
Ogretmenlerin  Bakis Agisiyla  Degerlendirilmesi” konulu tez calismasi kapsaminda
Midiirligiimiize bagh Viransehir Ilgesinde bulunan; 15 Temmuz Imam Hatip Ortaokulu,
Viransehir Fen Lisesi, Mustafa Kemal ilkokulu ve Sehit Ahmet Oktay Giinak Ortaokullarmda
anket ve uygulama yapilmasma iliskin ilgi yazi ve ekleri degerlendirilmis olup;

S6z konusu uygulamanin sonuglarimin Miidiirliigiimiizce paylasiimasi ve uygulamanin
egitim oOgretim faaliyetini aksatmadan, goniillillik esasma dayali olarak yapilmasinda
herhangi bir sakinca gériilmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.

_ Erdal SEKEROGLU
i1 Milli Egitim Midiir V.

Adres: Hamidiye Mahallesi, Necmettin Cevheri Blv No:20, 63300 Bilgi igin: Mehmet TOSUN
Sanhurfa Merkez/Haliliye/Sanhurfa

Elektronik Ag: Tel: 0(414) 280 63 57
e-posta: Faks: 0(414) 280 63 99

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitps://eviaksorgu.meb.gov.tr adresinden 5602-6542-370b-abb1-e483 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-4
Etik Kurul Karar Belgesi

TiC
ESKISEHIR OSMANGAZI UNiVERSITESi
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
ESKISEHIR

Toplant1 Tarihi ; 27.03.2019
Toplant1 No : 2019-06

GUNDEM :

4. Bagvuru Sahibi : Dr.Ogretim Uyesi Mine SONMEZ KARTAL. Konu : “Normal Okul
Ortaminda Egitimine Devam Eden Ustiin Zekali Ve Ozel Yetenekli Ogrencilere Sunulan

Egitim Hizmetlerinin ilgili idareci Ve Ogretmenlerin Bakis Agistyla Degerlendirilmesi” konulu
aragtirmasimin goriisiilmesi.

KARAR :

4. Dr.Ogretim Uyesi Mine SONMEZ KARTAL’n “Normal Okul Ortaminda Egitimine Devam
Eden Ustiin Zekali Ve Ozel Yetenekli Ogrencilere Sunulan Egitim Hizmetlerinin Igili idareci
Ve égretmenlerin Bakis Agisiyla Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinin, veri toplama
araglarin1 uygulamak igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak sartiyla Sosyal ve Beseri

Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yaym Etigi Kurulu’na uygunluguna, oy birligiyle karar verildi.

Pﬁ. r. Eylip Am

Bagkan

Prof. Dr. Nuray RGIN
Uye

Prof. Dr. Nuri KAVAK
Uyc (Katilmadri)

I:rof. Dr. Zeki KARTAL
Uye
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EK-5

Ayrintili Analiz Formu

1§L34567891{]111213141515 Al18 19

Wragtrmact: Peki hocam, o zaman bir diger soruya gegiyorum. Olumuzda fistin zekali ve
yetenekll gocuklara yonelk sunulan hizmetlerden bahsedebilr misiniz bana? Yar 3dyle
sorayum okulmuzda bu gocuklara yinelk efitsel izmetler, sosyal luizmetler va da baska
herhang! bir alanda sunulan difer cocuklardan farkh olarak neler var? Bunlar hakdanda
beni bilgilendirir misimiz?

Jezla dedigim bayle farkl seyler yok Imkdnlarr dlgiisinde destek olmaya
caligryor idarede gorev alon hocalaromz diyebilirim...|

Aragtrmact Hilu...

normal snyf derslering aldiktan sonra destek odaya gidip orda farkl: bir egitim
aliyor. Okl saatleri dismeda heftanm i ginime czdik. Destek egitim odasmda
ders veriyorum ben. Yani yey gibi diizimmek gerekebilr. Destek efitim odada
ekstra dzel ders algyor|

Aragtrmact: [ hocam destel: efitim odasinda dgrencinin derslerine siz mi giryorsunuz

bu durumda?

kg mdgom fein degil ama vani m bence normalde farkly bir d5retmen girmesi

lezzm)|

Aragtrmact: In neden hocam, vani neden bagka bir GZretmenin gimmes gerektifin

diigiiniiyorsunuz bana agiklar imemz?

Yani souf birz kalabalk bireysel olarak fam i igilenemesem de
verebilecegtm verpyorwm. Bir de ben souf ofretmenivim Destek efitim
konusunda gey degilim yeni nasil desem...|

Aragtrmacy: Valaf defilsmiz. .. Divebilir misiz?
bir egitimimim diplomem ya da brakm diplomemn: bir sertifikem yok k. Ben
bilmiyorum. Mesela cocuk resimde yetenzkli ben cin Adem bile gizemiyorum...

10

128

H gamze inci

Destek hzmetler

ﬁmn devlet akullarinda simir imknlar olduguny
digiiniyor.

H gamza inci

Destek hzmetler

Destek efitim cdasinda farkh beceriler kazandinimak
yerine dzel ders sistami yerlegtirimis.

H gamze inci

Uzman destegi

H gamze inci

Uzman destegi

Destek efitim odazina yine sinif GEretmenin
PR T oo e

girmemekte GEretman.

H gamza inci

Uzman destegi

Destek efjtim odasinda weman gl
Destek efitim cdaninda derz alan Sgrancinin yetenek
ve il alanlarna géne ihtiys duydugu lanlard

uzman kigi ger
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Not: Paylasilan 6rnek arastirmaci, giinliigli sayfasinda etik ilkeler dogtultusunda kati-

limer isimleri ve diger 6zel bilgilerin gizliliginin korumasi adina 6rnek giinliik sayfasi-

gerekli yerlerde siliklestirme yapmustir.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
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