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ONSOZ

Bilgi cagina uyum saglamanin yolu bireyin kendisini gelistirmesiyle
miimkiindiir. Kendini gelistirmenin en kolay yolu ise okumadir. Birinci simifta
baslayan okuma siireci her egitim kademesinde daha da gelistirilmesi gereken bir
beceridir. Ciinkii ¢ag1 yakalamak icin yalnizca seslendirme yapmak yeterli degildir.
Burada bahsedilen okudugunu anlamak, bir amag¢ ugruna, zevk alarak okumaktir.
Okuma becerilerini gelistirmek ve en etkili bigimde kullanabilmek amaciyla okuma
stratejilerini bilmek ve kullanmak 6nemlidir. Bu fikirden yola ¢ikilarak yapilan bu
calismada dordiincli sinif 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanma durumlar
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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUMA STRATEJILERINI
KULLANIM DURUMLARINA GORE OKUMA BECERILERININ
INCELENMESI

AY, Burcu
Yiiksek Lisans Tezi,
Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Tez Danigmani: Dr. Ogretim Uyesi Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Ocak, 2020, 85 sayfa

Bu calismada, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanim
durumlarina goére okuma becerileri incelenmistir. Okuma becerileri olarak,
ogrencilerin okudugunu anlama, akic1 okuma becerileri (okuma hizi, prozodi ve dogru
okuma) ve okumaya iliskin tutumlarina bakilmistir. Arastirma, 2019-2020 egitim
Ogretim yilinin birinci yariyilinda, Gaziantep ilinde bulunan merkez okullardan orta
sosyo-ekonomik diizeydeki dort okuldan, 160 6grenci ile yapilan bir nedensel
karsilastirma calismasidir. Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlars,
“Okuma Stratejileri Olgegi” ile belirlenmis, puanlara gore siralanip alt (N=40) ve iist
(N=40) gruplar olusturulmustur. Gruplarin, akict okuma becerilerinin tespiti icin,
Ogrencilere bir okuma metni okutulmus, ikiser dakikalik ses kayitlar1 alinmistir. Ses
kayitlar1 arastirmaci ve bir uzman tarafindan dinlenerek, okuma hizi, okuma hatalar
belirlenmis ve prozodi dlgekleri doldurulmustur. “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ile
de tutum puanlari belirlenmistir. Olgeklerden ve kayitlardan elde edilen veriler SPSS
20 programinda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejilerini kullanim
diizeyi yliksek olan grubun, okudugunu anlama basari1 puanlari, akict okuma beceri
puanlar1 ve okuma tutum puanlari, okuma stratejilerini kullanim diizeyi diisiik olan
gruptan yliksek ¢cikmaistir. Gruplar arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda,
okudugunu anlama, okuma hizi, prozodi ve okumaya iligkin tutum puanlarinda, iist
grup lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Stratejileri, Okudugunu Anlama, Akic1t Okuma,
Okuma Tutumu



ABSTRACT

ANALYSIS OF ELEMENTARY SCHOOL FOURTH GRADERS’ READING
SKILLS ACCORDING TO THEIR USE OF READING STRATEGIES

AY, Burcu
MA Thesis,
Department of Elementary Teacher Education
Supervisor: Asst. Prof. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
January, 2020, 85 Pages

In this study, elementary school fourth grade students’ reading skills were analyzed in
accordance with their use of reading strategies. Students’ reading comprehension,
reading fluency skills (word recognition automaticity, prosody and word recognition
accuracy) and their attitudes towards reading were studied within the scope of reading
skills. Casual research method was used in the study held with 160 students from four
schools at middle socio-economic level located in central Gaziantep in 2019-2020
academic year. Students’ use of reading strategies was determined and higher (N=40)
and lower (N=40) groups were formed in line with the scores. The students were made
to read a text and their sound recordings were made for two minutes. Sound recordings
were listened by the researcher and an expert, followed by the specification of their
reading speed and errors and filling of the prosody scales. Attitude scores were
obtained through A Scale for Attitude toward Reading”. The data obtained from the
scales and recordings were analyzed in SPSS 20. As a result, it was seen that reading
comprehension, reading fluency and reading attitude scores of the group with a high
use of reading strategies are higher than those of the other group with low use of
reading strategies. As a consequence of the independent sample T-Test conducted
between the groups, it was established that there was a statistically significant
difference in reading comprehension, word recognition automaticity, prosody and
attitude scores towards reading in favor of the higher group.

Keywords: Reading, Reading Strategies, Reading Comprehension, Reading Fluency,
Reading Attitude
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BOLUM I
GIRIS

Insan var oldugu andan itibaren, kendi bildiklerini aktarmak ve yeni bilgiler
ogrenmek amaciyla iletisim kurma ihtiyaci iginde olan bir varliktir. iletisimin temel
gereksinimi ise dildir. Dil insanlar arasinda bilgi, tecriibe, kiiltiir aktarimini saglayan
bir kopridiir. Dil becerileri, insanlarin gerek zihinsel gelisimine gerekse sosyal
anlamda var olug miicadelesine katki saglar. Var olus miicadelesinde en 6nemli faktor

ise bilgiye ulasmaktir (Ozbay, 2009).

Yasadigimiz cag, bilgi ¢agi olarak adlandirilmakta ve bu ¢agda bilgi her giin
degismektedir. Bireylerin ¢caga ayak uydurabilmesi i¢in her giin degisen ve doniisen
bilgiye ulagsmalart gerekir (Aykag,2018; Giirbiiz,2015). Yasamin devamliligt igin
oldugu kadar bireylerin kisisel gelisimleri ve ¢evresiyle olan iletisimleri de bilgiye
ulagmalarina baghdir. Bilgiye ulagsmak, yasam boyu 6grenme becerisi elde etmis
bireyler i¢in zor olmayacaktir. Yasam boyu 6grenme becerisinin temelini ise okuma

becerisi olusturmaktadir (Bamberger,1990).

Glinlimiizde, yasam boyu Ogrenme becerisi kazanmis bireylerin, bilgi
okuryazari olmasi bir gereklilik olarak kabul edilmekle birlikte, buradan yola ¢ikarak
okuyucunun yalnizca basili materyalleri degil, ¢evresinde gordiigii her kaynagi
okumas1 beklenir. Clinkii modern diinya, okuyucudan, gergekleri gorme, konusma ve
ifade etme, ¢evreyi anlamlandirma, bilgiyi edinme ve kullanma ve giincel kalmay1
bekler. Bu sebeple modern okuryazarlik, basili bir materyali okumaktan ¢ok daha
otesidir. Bu anlamda ¢esitli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Ornegin gorsel
okuryazarlik, gorselden mesaj ¢ikarma ve benzer bir mesaj yaratmak, elektronik
okuryazarlik, teknolojiyi anlamak ve kullanabilmek, internet okuryazarlig1 interneti

etkili bir sekilde hayata katabilmektir (Aytas ve Kaplan, 2017).



Alan yazinda genel olarak bilinen, okumanin bir materyal gerektiren tanimina
bakildiginda, okuma bireyin bilissel etkinlikleri ve psikomotor becerilerini bir arada
kullanarak yazili sembollerden anlam ¢ikarmasidir (Demirel, 1990). Ancak bireyin bu
siirecte yalnizca seslendirme yapmasi bilgi edinmesi agisindan yeterli degildir. Okuma
siirecinin en temel amaci metnin anlamlandirilmasidir. Metinden anlam ¢ikarma
etkinligi, bireyin kendi okuma siirecini planlamasini gerektirir. Okuyucunun okuyarak
edindigi bilgileri ni¢in okudugunu ve nerede kullanacagini bilmesi 6nemlidir. Metnin
neden yazildigini, satir aralarinda yer verilenleri anlayabilmesi ve anlatilmak istenen
fikri sorgulayip bir sonu¢ ¢ikarabilmesi gerekir (Emre,2014). Metnin dogru
anlasilabilmesi i¢in ise okuma siirecinde, sozciiklerin dogru taninmasi, uygun bir hizda
okunmasi ve okuyucunun metnin yap1 ve anlam icerigine dikkat ederek seslendirme

yapmast gerekir (Bastug,2012).

Okuma siirecinde Ogretim, ses bilinci ile baslayip, harfler ile sesleri
iligkilendirme, sozciikleri ayirt etme, akici bir sekilde okuma ve metni anlama seklinde
asamalar1 takip eder (Gtlines, 2007). Okuyucunun bu asamalardan birini veya birkagini
eksik yapmasi, metni anlamamasina sebep olacaktir. Eksik veya hatali okuma
durumlar1 ayni zamanda bir okuma problemidir. Basarili okurlar okuma konusunda
problem yasamazlar; okuma esnasinda kelimeleri dogru okur, okuma hizini ayarlar,
uygun tonlama ve vurgu yaparlar (Bastug,2012). Okuma becerilerini farkinda olarak
kullanan bir okuyucunun okumakta bir amaci vardir. Kendisini bu amaca gore planlar.
Gerek okumaya baslamadan Once gerek okumasi esnasinda gerek ise okumayi
bitirdiginde amacina uygun hareket edip etmediginin bilincindedir. Bir okuyucunun,

zihninde okuma siirecini tasarlamasi okuma stratejilerini kullandigini gosterir.

Erden ve Akman (1998) stratejiyi bireyin yeni bilgiler edinirken takip ettigi
yol olarak tanimlamistir (Erden ve Akman, 1998; Akt: Emre, 2014). Okuma stratejileri
ise okuma hedeflerine ulagsmak i¢in uygulanan yontemlerdir. Cohen’e gore (1990)
okuma stratejileri de okuma becerisi kazandirilirken bireye 6gretilmesi gereken bir
kazanimdir (Cohen, 1990; Akt: Emre,2014). Bodylece okumanin temel hedefine
ulasmak daha kolay olacaktir. Okuma stratejilerini kullanmay1 Ogrenen bireyin
siirecten beklenen okudugunu anlama ve uygun hizda okuma becerisine, dogru okuma
basarisina ve okuma esnasinda tonlama, vurgulama ve ses ayarlama ozelliklerine
hakim olmasi beklenir. Okuma becerilerini uyguladik¢a basarili olan bireyin, okumaya

kars1 tutumu da gelisir. Okuyucu i¢in okuma eylemi zevkli bir ugras haline gelir.



Okumay1, 6grenmek, kisisel gelisimine katkida bulunmak, arastirmak ve giizel vakit

gecirmek gibi hayatin her alaninda kullanmaya baslar.

1.1.Problem Durumu

Okumak, giiniimiizde bilgiye ulasmanin en giivenilebilir yoludur. Bireyin
okudukca diinyay1 algis1 genisler, kendini ifade etme becerisi artar (Tanju, 2010).
Okuma siireci temel okuma yazma egitimiyle baslar. Okunan metinden anlam ¢ikarma
eylemi siirecin ilk basamagidir. Neticede ise, zihnin okunanlar1 anlamasi amaclanir
(Akyol, 2008). Kimi zaman insanlar okumay1 6grenimini tamamlamak, bir okuldan
mezun olmak ile denk tutarken asil okuyucular okumay1, diinyaya uyum saglamak igin
hayat boyu devam ettirmek ve bu sayede kendini gelistirmek olarak
degerlendirmektedir (Irvin, Buehl, Klemp, 2003; Temizkan, 2007). Hayat boyu
O0grenme prensibinde olan okuyucular okuma eylemini aliskanlik haline getirirler.
Okumaya karsi olumlu tutum halinde olur ve her zaman bilingli okuma yapmaya
gayret ederler (Ungan, 2008). Ozsoy’a gore (1986) okuma yapmanin asil hedefi metni

anlamaktir. Metni anlamak ise metni dogru okumaya baglidir.
Gogiis’e gore (1978) metni anlamanin beyinde algilanmasi:

* Metnin igerigi,

= Icerikteki bilgilerin giivenilir olmas,

» Bilgilerin yasantiya yonelik olmasi,

» Sonuca dayali tahminde bulunma,

* Okunanlarla zihinde bir eksikligin giderilmesi seklindedir.
Bireyin metni anlamasi i¢in yapabilecegi baz1 davraniglar vardir. Bunlar:
Basit diizeyde beceriler:

* Yonergeleri takip etme
* Bilginin yerine gosterme
= Ana fikir tespiti

= Kanit bulma
Anlama ve kavrama becerileri:

* Tahmin yiirlitme
* (Cikarim yapma

* Nedenselligi bulma



= Farklar1 bulma ve karsilagtirma

= Sonuca varma
Sozciiklerle ilgili beceriler:

= Sozciigiin anlamini bilme

* (Cagrisimlart sOyleyebilme

* Baglamda kullanildig1 sekliyle anlamini bilme
= Esve zit anlamlari bilme

= Deyimleri ve benzetmeleri anlama

* Mecazl anlatimlar1 ayirt etme

» Kelimenin kokiinii belirleme
Elestirme ve degerlendirme becerileri:

» Kahramanlari analiz etme ve duygusal durumuyla ilgili ¢ikarim yapma
* Yazarin tavir ve tarzini fark etme
= Elestirme ve degerlendirme

* Deger yargilarinda bulunma (Cramer, 2004; Akt: Akyol, 2014).

Bahsedilen anlam kurma becerileri siniflandirilirken birbirinden ayri
diistiniilemez. Ancak bazi okuyucular bu becerilerin tamamina sahip olmayabilir.
Okuma siirecinde bireyden okuduklarini anlamasi beklenir ancak her birey
okuduklarii anlamayabilir. Moffet ve Wagler’e gore (1976), bir okuyucunun metni
anlamasi i¢in okuduklar ile ilgili yeterli yasantiya sahip olmasi gerekir (Moffet ve
Wagler, 1976; Akt: Emre, 2014). Yasanti eksikligi kadar metinlerde gegen sozciikleri
tanimamak, dilin Ozelliklerine hakim olmamak ve metni biitiin hale getirip
anlamlandiramamak da okunanin idrak edilmesini gli¢lestirir. Bu giicliiklerle basa
cikmak i¢in okuyuculara okuma stratejilerini 6gretmek gerekir. Strateji kullanmak,
“Nasil okumak gerekir, ne tiir bir yol izlenmelidir?” sorular1 hakkinda 6nemli katkida
bulunur (Temizkan, 2007). Ayn1 zamanda en uygun zaman araliginda en {ist seviyede

anlamlandirma yapmay1 saglar.

Okuma stratejilerini bilen bireyler karsilastiklart metnin tiiriine uygun strateji
secimi yapar ve kullanirlar (Baker ve Brown, 1984). Metne gore ve hedefine uygun
planlamalar yapan bir okuyucunun stratejileri bilingli olarak kullandig: takdirde, belirli
bir siire i¢inde yeteri kadar s6zciigii seslendirmesi, dogru okuyor olmasi ve okudugunu

anlamasi beklenir. Yine ayni bireyden okumay1 okuryazarlik diizeyinden hayat boyu



O0grenme gayesinde bir okuyucu olma seviyesine getirmis olmasi, dogal olarak bu

eylemden zevk aliyor olmas1 beklenir.

Okullarda uygulanan Tiirk¢e programlari, 6grencilerin;

Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmasini,

Bilgiyi kendi gayretiyle ortaya ¢ikarma ardindan yorumlama ve zihninde
kodlama becerilerini gelistirmeyi,

Okuduklarin1 anlayarak degerlendirme ve sorgulama yapmasini amag

edinmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2019).

Ogrencilerin egitim &gretim hayatlariin ilk basamag okuma yazma

stirecidir. Ancak bundan sonraki tiim egitim hayatinin bel kemigi okumaktir. Tiirkce

programlarinda da bahsedildigi lizere 6grencilerin, ilk basamagi gectikten sonra belirli

becerileri gerceklestiriyor olmasi beklenmektedir. Bu anlamda okuma diinyada da

bircok c¢alismaya konu olmustur. Amerikali akademisyen Davis (1995) okuma

esnasindaki biligsel siireglerin su sekilde ilerledigini belirtmistir:

Metnin konusunu anlamak
Kelimelerin anlamin1 kavramak
Yazinin planin1 anlamak

Icerikteki diisiinceleri ¢oziimlemek
S6z sanatlarin1 anlamak

Icerikle ilgili sorulari cevaplayabilmek

Block ise (1986),

Yazarin ne amagla yazdigini kavramak,

Anlatimda yazarin tislubunu fark etmek,

Dilin kullanimin ayirt etmek,

Sozciiklerin  diger anlamlarini da belirlemenin 6grencinin  okudugunu

anlamasinda etkili oldugunu vurgulamistir.

[Ikogretim ve ortadgretimdeki Tiirkge derslerinin en &nemli kazanimi

ogrencilerin kavrama becerisini gelistirmektir ( Karatay, 2011). Okullardaki 6grenme

araclarinin 6nemli bir kisminin dile dayali olmasi okudugunu anlamay1 énemli hale

getirmektedir. Gelen’e gore (2003), birgok derste yasanan basarisizhigin temeli

okudugunu anlamamadir. Okuma stratejilerinin kullanimi 6grencilerini kavrama

becerisini arttirir ve 6grenmeyi destekler.



Ogrencilerin okuma siirecinde séz konusu bilissel siireglerden gegmesi
gerektigi beklentisi ile okuma stratejileri gelismistir. Okuma stratejilerini kullanmak,
Ogrencilerin metni anlama noktasindaki eksikliklerini gérmelerini, bunlar1 gidermek
icin ne yapmalar1 gerektigini bulmalarini ve diizeltebilecek yontemlere ulagsmalarini

saglar (Akkaya, 2011).

Metni anlamlandirabilmek metni dogru okumaktan gecer (Ozsoy, 1986).
Metni dogru anlamak i¢in okuyucunun akici okuma yapmasi gerekir. Akic1 okuma,
okuma hizi, hatasiz okuma ve prozodi bilesenlerini i¢inde bulundurur. Okuma
esnasinda yapilan her seslendirme hatasi veya yanlis okuma, okuma hizim1 da
diisiirecegi i¢cin anlamayi zorlastirir. Okuma hizinin da metne gore ayarlanmasi
gerekir. Metni olmasi gerekenden hizli veya yavas okumak bir biitiin haline getirmeyi
zorlagtirir. Noktalama 6nemsenmeden yapilan anlamsiz sézciik gruplar1 6grencinin
kafa karisikligina sebep olacaktir. Yine ayni sekilde ses tonu, uygun vurgu yapmak,
soluklanma noktalarina dikkat etmek anlamaya katki saglar (Bastug, 2012). Konu
hakkinda yapilan ¢alismalara bakildiginda metnin tiiriine baglh kalarak tonlama, vurgu
ve ses siddeti ayarlama durumu 6grencinin prozodik becerileri kullandigi seklinde
yorumlanmaktadir (Akyol, 2014; Basaran, 2013; Cayr, 2014). Prozodik becerileri
kullanan bir o6grencinin metni anlamast beklenir. Prozodiyle ilgili olarak
arastirmacilarin, “Prozodik beceri mi anlamay1 kolaylastirir, metni anlayan bir 6grenci
mi prozodik becerileri kullanma bilinci edinir?” seklinde caligmalar1 devam
etmektedir. Ancak hangi yonde bir iligki olursa olsun prozodik becerilerini kullanarak
okuma yapan bir 6grencinin metni tam ve dogru anlamasi dngdriilebilir bir sonugtur.
Prozodi okuma becerisini kazanan okuyucularda tamamlayict bir unsur olarak

diisiiniilebilir (Bastug, 2012).

Alan yazin gozden gegirildiginde, 6grencilerin okuma stratejileri kullanim
durumu, okuma stratejileri kullaniminin okuma ve iliskili derslerde basariy1 arttirmasi
ve ¢esitli okuma becerileri tizerinde etkisine dair ¢calismalar goriilmektedir (Aktas,
2015; Baker, 1984; Basaran, 2013a; Block,1986;Bozkurt, 2013; Emre, 2014; Gelen,
2003; Kanmaz,2012; Kusdemir Kayiran, 2014; Temizkan, 2007). Akici okuma
becerilerinin(dogru okuma, okuma hizi, okudugunu anlama, prozodi) incelendigi veya
gelistirilmeye calisildig1 arastirmalar da vardir (Arzu, 2006; Akyol, 2014;Basaran,
2013b; Bastug, 2012; Cayir, 2014; Yilmaz, 2008). Arastirmacilar okumanin duyussal



bir boyutu olan tutum iizerine de ¢alismalar yapmstir (Bozkurt, 2013; Ileri, 2011;
Kanmaz, 2012; Seflek Kovacioglu, 2006; Unal, 2006).

Calismalarda okuma stratejilerinin kullanilmasi ve okuma strateji kullanimini
okudugunu anlamaya etkisi iizerine yogunluk verildigi goriilmektedir. Okuma
becerileri kapsaminda yer verilen, dogru okuma, okuma hizi ve prozodik beceriler
olarak bakildiginda ise bu becerilerin gelistirilmesine yonelik calismalar oldugu
belirlenmistir. Aragtirmalarin okuma stratejileri ile ilgili olanlar1 agirlikli olarak
ilkogretim ikinci kademe ile yapilmistir. Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumlarina goére okudugunu anlama, akici okuma becerileri ve okuma tutumlarinin
bir arada ele alindigi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Vacca ve digerleri (2006),
dordiincii simif 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerinin diger siniflara gore
farklilastigini, bu donemde okuma becerisinin stratejik ve fonksiyonel olmasi
gerektigini vurgulayarak, okumayir 6grenme doneminden, O0grenme i¢in okuma
donemine gecis yapildigini sdylemistir (Akt. Keskin, 2012). Bu bilgiler ve alan yazin
incelemesi neticesinde calisilan grubun dordiincii siniflar olmasi gerektigi

diistinilmiistiir.

Arastirmalarin  incelemesi sonucunda ilkokul Ogrencilerinin, okuma
stratejilerini kullanim durumunu ve kullanim durumuna gore okuma becerilerinin ne
diizeyde oldugunu belirlemenin alan yazina katkisi olacagi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilmistir: “Ilkokul dérdiincii
simif Ogrencilerinin okuma stratejilerini yiiksek diizeyde kullananlar ile okuma
stratejilerini diisiik diizeyde kullananlar arasinda okuma becerileri ve okuma tutumu

acisindan anlamli fark var midir?”

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, ilkokul dordiincii smf O6grencilerinin okuma
stratejilerini kullanim durumlarina gére okuma becerilerini incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda su alt amaglar arastirilmistir:

1.0grencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlari nasildir?

2. Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini kullanma durumlar1 nasildir?
3. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar1 nasildir?

Okuma stratejilerini yiiksek ve diisiik diizeyde kullanan 6grencilerin;



4. Okudugunu anlama becerileri,
5. Okuma hizlari,

6. Prozodik becerileri,

7.Dogru okuma durumlari,

8. Okumaya iligkin tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma bir metnin icindeki sozcikleri, tiimceleri tamimak ve bunlari
anlamlandirma etkinligidir. Bireyin gilindelik yasantisinda ve toplumun bir pargasi
olmak icin kendini gelistirmesi i¢in 0grenmekteki en etkili aracidir. Yasam boyu
ogrenilen bilgilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu okumak ile edinilir. Ogrenciler okula
basladiklarinda okuma yazma egitimi ile ilk adimi atarlar. Boylece edinilen
okuryazarlik diizeyi okuma siirecinin en basit diizeyidir. Okuryazarlik diizeyinde kalan
bir 6grenci nitelikli bir okur kimligi kazanamaz. Okur kimligi kazabilmek i¢in kelime
ve climleleri seslendirmenin oOtesine gecip, okuduklarinin degerlendirmesi ve

sorgulamasi gerekir (Temizkan, 2007).

Ogrencinin okuduklarmi yaratic1 bir bakis acisiyla degerlendirmesi igin
okuma stratejilerini kullanmayr Ogrenmesi gerekir. Strateji kullanimi 6grencini
dikkatini yogunlastirmasini, metnin yazilma amacini, vermek istedigi mesaji
algilamasini, metin hakkinda tartisma yapabilmesini, metni daha iyi anlamak i¢in

okuma becerilerini kullanmasin1 saglar.

Alan yazina bakildiginda, okuma stratejileri ile ilgili calismalarin daha biiyiik
yas gruplarinda incelendigi goriilmektedir. Bu calismada ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin okuma stratejilerini kullanim durumlar1 ve bu kullanim durumuna gore
okuma becerilerinin ne durumda oldugu tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu anlamda alan

yazina katkida bulunmasi1 beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada kullanilan okudugunu anlama testi ve Olceklerin, 6grenciler

tarafindan igtenlikle ve objektif olarak cevaplandigi varsayilmaistir.



1.5.Smirhliklar
Arastirma;

1.Gaziantep ilinde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ilkokul dordiincti sinifa giden

Ogrencilerle,

2. Gaziantep ili merkez okullarindan sosyo-ekonomik diizeyleri benzer dort ilkokulla,
3. Calisma grubunda 160 6grenci ve okuma stratejilerini kullanim durumuna goére
gruplanan 80 6grenci ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda metinden anlam ¢ikarma siirecidir

(Akyol, 2008).

Okuma Stratejileri: Metinden anlam ¢ikarmak ve karsilasilan giigliikleri ortadan

kaldirmak i¢in birey tarafindan uygulanan bilissel metotlardir (Temizkan,2007).

Akici Okuma: Noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma

hatalar1 yapmadan, uygun duraksamalarla konusur gibi okumaktir (Akyol, 2006).
Okuma Hizi: Dakikada okunan kelime sayisidir (Massey, 2008).

Dogru Okuma: Bir dakika i¢inde dogru okunan sozciiklerin ylizdesidir(Massey,
2008).

Prozodi : Metnin dogal bir sesle ahenkli bir bigimde okunmasidir (Basaran, 2013b).
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BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu calismada okuma stratejilerinin  kullanim durumuna goére okuma
becerilerinin ne durumda oldugu Tiirk¢e dersi gercevesinde incelendiginden Tiirkce

dersi 6gretim programina ve dil becerilerine deginilmistir.

2.1. Tiirk¢e Ogretim Program

Tiirk¢e dersi dgretim programi, 6grencilerin yasam boyu kullanabilecekleri
dil becerileri, zihinsel beceriler ve sosyal beceriler kazanmalari, Tiirkge’yi severek,
istekli bir sekilde okuryazar olmalari ¢er¢evesinde diizenlenmistir. Burada kazanilan
dil becerilerinin diger tiim alanlarda basarili olmanin 6n kosulu oldugu kabul edilmistir

(Milli Egitim Bakanligi, 2019). Bu anlamda Tiirk¢e dersinin amaglari;

= Tirkce’yi bilingli kullanmak,

= Milli kiiltiiriind tanimak,

= Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazama becerilerini gelistirmek,

* Edindigi bilgiler 1s181inda, séz varligini, duygu, diisiince hayal
diinyasin1 zenginlestirmek,

= Okuma- yazma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmak,

= Kendini ifade etme yetenegini gelistirmek,

= Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama becerilerini kazandirmak,

= Elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirme yapilmasini saglamak,

seklinde belirlenmistir (MEB, 2019, s.10).
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Ozetle ifade etmek gerekirse, Tiirk milli egitim sistemi tiim yetkinlikleri
kazanmig, bu yetkinliklerin gerektirdigi donamima sahip karakterler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Kendi iilkesinde ve diinya ¢apinda, her anlamda ihtiyaci olan bu
yetkinlikleri de basliklar halinde programda konu edinmistir. Bu bagliklar; Matematik-
bilim ve teknolojide, dijital diinyada, sosyal alan ve vatandaslik konularinda, kiiltiir
farkindalign ve ifade etme hususunda, O0grenmeyi Ogrenme, inisiyatif alma ve
girisimcilik konularinda, yabanci dil ve en 6nemlisi ana dilde yetkinliktir. Ad1 gecen
tiim yetkinlikler ve amaglar bireyin ana dilini ve ana dilinin tiim becerilerini (dinleme,
konusma, yazma, okuma) uygun ve yaratict bir sekilde kullanabildigi takdirde

miimkiindiir (MEB, 2019).
2.1.1. Dil Becerileri

Dil, toplumun ses ve anlam yoniinden ortak degerlerinin belirli kurallara
dayandirilarak, duygu, diisiince ve tecriibelerin insanlar arasinda aktarilmasini
saglayan onemli bir aragtir (Yangin, 1992). Tanimu itibariyle de, pek ¢ok amaca hizmet
eden bir yapidir. Bir toplumu millet yapan ara¢ olmasinin yaninda insanlig1 birbirine
baglayan bir kopriidiir. Iletisimin temel yapitasidir (Arzu, 2006). Birey anadilini, ne
derece iyi 6grenirse o kadar kendini gelistirir. Bireyin hem zihinsel hem sosyal acidan

gelisimi dile baghdir

Dil tiim Ogrenme alanlarinin da temelini olusturmaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi egitim Ogretim acisindan Onemlidir.
Dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi beceri alanlarimin baglangic noktasi, dil

becerilerini etkin kullanmaktir (Coskun, 2014).

2.1.1.1. Dinleme

Dinleme becerisi, Goglis’e gore (1978), duyduklarini anlamak icin dikkat
etmek ve bunlardan bir anlam ¢ikarabilmek i¢in konusmayi takip etmek, Sever’e gore
(2000), duyulan1 beyne kayit, depolama ve algilama becerisidir. Tanimlar dinleme
becerisinin sesi igitmeden ¢ok anlama siireci oldugu gostermektedir. Dinleme
becerisinin dogustan getirilen ve egitim gerektirmeyen bir beceri oldugu
diisiiniilmemelidir. Ciinkii bireyin dinleme esnasinda da bir amacinin olmasi gerekir.
Dinlediklerinden anlam ¢ikarabilmesi i¢in dikkatini vermesi ve ne i¢in dinledigini
belirlemesi bir takim zihinsel siiregleri baslattiginin ve yonettiginin kanitidir (Kanmaz,

2012; Ozbay ve Melanlioglu, 2012).
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Bir ¢ocugun dil edinme siireci dinleme ile baglar. Dil edinmenin yani sira bu
ayni zamanda c¢ocugun Ogrenme mekanizmasidir. Duyduklarimi beyinde isler ve
iliskilendirerek yeni bilgiler edinir. Cocuklar bildikleri ve kullandiklar1 kelimeden
daha fazlasin1 dinleyebilir. Ogrencilerin dinleme becerisinin gelismesi, anlama
becerisinin de gelismesini saglar. Ciinkii dinlerken 6grenme siirecinde pek ¢ok biligsel
islem yapmas1 gerekir. Dolayisiyla dinleme becerisi de diger tiim dil becerileri gibi

ogrenme siirecinde dnemli bir yere sahiptir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

Tiirkge 6gretim programlarinda, dinleme becerisi kendi basina bir beceri
olarak ele alinmaya baslanali ¢ok olmamistir. Bu sebeple Ozbay ve Melanlioglu
(2012), dinleme becerisini ihmal edilmis bir beceri olarak nitelemistir. Ancak 2017
itibariyle Tiirkce Ogretim programina dinleme/izleme alant kazandirilmstir.
Programda dinleme kurallarina ve dinlemenin zihinsel siireglerine yonelik kazanimlar

bulunmaktadir (MEB,2019).
2.1.1.2. Konusma

Konusma, insanin dili kullanilarak kendini ifade etmesidir. Bilgilerini
aktarmak ve tecriibelerini paylasmak icin kullandig1 bir beceridir. Insanlar konusma
becerisini dinleme becerisi sayesinde kazanirlar. Beceriyi edinme siireci ailede baslar.
Cocuklar ailelerinden duyduklar1 sézciikleri oncelikle taklit ederler. Ayni1 zamanda bu
taklit etme siirecine o sdzcligli beyne isleme siireci de eslik eder. Basta taklit etme
seklinde gelisen bu durum Ogrenmenin de gerceklesmesiyle ardisik bir beceriye
dontisiir (Taskaya, 2014). Zihinde baslayan bu siireci sozel ifade olarak etme takip
eder. Dolayistyla konusma yaparken de zihinsel becerileri ise kosmak gerekir.
Konusma yapilacak konuyu belirleme, bir amag¢ edinme, nasil konusulacagini

tasarlama ve degerlendirme isin biligsel boyutudur (Kanmaz, 2012).

Ogrencilere konugma becerisi kazandirirken bir diger dikkat edilmesi gereken
unsur dilin dogru ve akici kullanimi olmalidir. Ogrencinin konusma sirasinda etkin bir
sekilde dinlemesini dogru telaffuz ve telaffuzda vurgu ve tonlamalar1 yapabilmesi
gerekir. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e dersine iliskin 6gretim programini hazirlarken,
ogrencilerin 6zellikle iiciincii siniftan itibaren toplum Oniinde bir amaca yonelik
planladig1 konusmasini, ana dilinin 6zellikleri ve giizelliklerini kullanarak konusan

ogrenciler yetistirmek kazanimina 6nem vermistir (MEB, 2019).
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Konusma becerisi de dinleme becerisi gibi ¢ocugun okula baslamadan once,
hayatinin ilk yillarinda edindigi becerilerdir. Ancak dinleme becerisinde oldugu gibi
konusma becerisinin de gelistirilmesi gerekir. Giizel bir konusma yapabilmek i¢in
oncelikle zihinde tasarlanmasi gerekenler yapilmali, daha sonra belirlenen gerceve
icerisinde segilen ciimleler Tiirk¢e dilinin kurallarina ve konugsmanin amacina uygun

vurgu ve tonlamalar esliginde sunulmalidir.
2.1.1.3. Yazma

Insanligin iletisim amacli sesler ¢ikarmalar1 konusma olarak kabul edilirse,
dilsel becerilere dair sonraki icadi yazidir. Egitim sistemimizde okuma becerisiyle
birlikte es zamanli verilen yaz1 yazma becerisi, baslarda sozctikleri kagida dokmek
olarak baglar. Ancak yazinin asil amaci diisiince ve duygularn ifade etme tarzi
olmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken bireyin gordiigli, okudugu bilgiyi aynen
yazmasi degil, 6zgiin yazilar ortaya koymak amaciyla yazmasinin saglanmasidir
(Kanmaz, 2012). Yazi yazma siirecinde de bireyin Oncelikle beyninde bilgileri

yapilandirmasi, amacini, teknigini ve yazacaklarinin sinirlarin1 belirlemesi gerekir.

Dilsel beceriler incelendiginde, tiim becerilerin zihinsel planlama siire¢lerini
barindirdig1 goriilmektedir. Zihinsel islemleri dilin 6zelliklerini bilmek ve kullanmak
takip etmektedir. Dinleme ve konusma becerileri her ne kadar okul Oncesinde
kazanilsa da, tiim dilsel beceriler okulla birlikte gelismektedir. Okul hayatinin en
onemli becerisi ise okuma becerisidir. Okuma becerisiyle birlikte 6grenci kullandig:

becerileri de ustalikla kullanmaya baslayacaktir.
2.1.1.4. Okuma

Bulundugumuz zaman dilimine adapte olmanin, sorumluluk sahibi ve iiretken
bireyler olmanin yolu bilgiye ulasmay1 bilmektir. Okuma da giiniimiiziin en 6nemli
bilgi edinme metodudur. Okullardaki 6grenme-0gretme siirecinin temel etkinligidir.
Bireyin ufkunu genisleten, farkli diistinme tarzlarin1 6grenmeyi saglayan ve karakter

gelisimini saglayan okumanin alan yazinda pek ¢ok tanimi vardir.

Akyol (2008), okumay1 okur ve yazar arasinda olusan bir iletisim sonucu
karsilikl1 goriis bildirme etkinligi olarak tanimlamaktadir. Bu iletisimin temelinde
yaziyl tim Ogeleriyle gorme ve anlama vardir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).
Palavuzlar (2009), okumay1 algi, gérme, seslendirme, anlamlandirma gibi becerilerle

cesitli organlarin 1§ birligi siireci olarak tanimlamistir. Logan’a gore (1997), bireye
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yasam boyu katki saglayan, okuduklartyla onbilgileri birlestirip yeniden yorumlama
mekanizmasidir (Akt: Keskin, 2012). Akyol (2014) ise okumayi, insanin yeni
sozclkler 6grenip yeni fikirler edindigi, hayal diinyasini, yaraticiligini derinlestirdigi

bir beceri olarak tanimlamaktadir.

Okumanin tanimlari, okuma eyleminin yalnizca seslendirme yapmak
olmadigmi, duyu organlarina zihinsel siireclerin de eslik ettigini gdstermektedir.
Okuma, ¢ok yonlii bir beceridir. Her tanim farkli bir yoniinii vurgulamaktadir.
Okuyucunun sozciikleri seslendirmesinin yani sira, kavrama ve yorumlama gibi pek
cok gorevi ayn1 anda yaptig1 karmasik bir siirectir (Miller ve Schwanenflugel, 2006).
Wray ve Medvell de (1993), okuma siirecinin karmasik bir siire¢ oldugunu ve okurun
yapmasi gereken ¢ok fazla zihinsel islem icerdigi vurgulamaktadir (Wray ve Medvell,
1993; Akt: Temizkan,2007). Siire¢, ¢ozliimleme, algilama ve anladigina tepki verme
seklinde iic asamadan olusur. Bu karmasik siire¢, basarili olarak tamamlanamiyorsa,

okuma degil seslendirme olarak kalmaktadir (Tosun, 2014).

Okuma ayni1 zamanda, icinde fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik islemleri
barmdiran bir biitiindiir. Okumanin fizyolojik kismini, géz hareketleri, goz duruslari,
gérme yelpazesi, gorme yetenegi, kelime tanima, geri doniis hareketleri, goz ses
genisligi ve gozleri dinlendirme olusturur. Psikolojik kisminin beyindeki islemler
olusturmaktadir. Beynin goriintii, tanima, okuma ve konugma merkezi okumanin
beyinde gegen boliimiiniin islenmesini saglar. Sosyolojik kismi ise okuyucunun ilgi,
istek, gilidilenme ve tutumlar1 olusturmaktadir. Tim bu pargalar biitiini
olusturmaktadir ve iyi okuyucu olmak i¢in biitiiniin her parcasinin dogru islemesi

onemlidir (Giines, 2004).

Bireyin okurken soz edilen tiim basamaklarda basarili olmas1 ayn1 zamanda
okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasina da baglidir. Bu noktada okullarin gorevi,
O0grencinin okumaya iliskin duyussal boyutunu da tamamlamaktir. Bu karmasik
stirecin ve okurken yalnizca seslendirme yapmadiginin farkinda olan, ayni1 zamanda
zihinsel becerilerini de kullanan, okuduklarindan bir fayda saglayacagimi diisiinen

bireyler okuma becerisi bakimindan gelismis bireylerdir (MEB,2019).

2.2. Okumanin Onemi

Cagimizda bilgi edinmek insanlar i¢in bir zorunluluk haline gelmistir

(Karadag ve Yurdakal, 2016). Giinlilk yasamin her evresinde insanlar adeta bilgi
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yagmuru altindadir. Bu bilgiler kimi insan i¢in gereksizken kim insanlar i¢in hayati
onem arz edebilir. Bilgi edinmenin bu kadar kiymetli oldugu bir zamanda okuma
becerisi insanlar i¢in gereklilik haline gelmistir. Televizyonda bir reklam, gazetede bir
haber, bir saglik raporu, bir mahkeme sonucu bile insan i¢cin okuma materyali olabilir

(Ozbay, 2009).

Okuma becerisi iyi dlizeyde olmayan bireylerin s6z varlig1 da yeteri kadar
gelismez. S6z varligi anlamaya katki saglar, anladik¢a bireyin yaraticiligr gelisir.
Yaraticilik bireyi 6zgiir kilar, benlik kavramina katkida bulunur, 6zsaygisin arttirir.
Boylece birey her ortamda bilgiye ulagsmanin yolunu bulur. Bireyin kendini
gelistirmesi, toplumun gelismesinde engelleri ortadan kaldirir (Karadag ve Yurdakal,
2016). Okumayi1 bir hayat tarzi haline getirmek gereken bu ¢agda, okullarin pay1
biiyiiktiir. Egitim, bireyde istendik yonde davranis degisikligi meydana getirmek ise
okur kimlikli bireyler yetistirmek gerekir. Ciinkii birey okur kimligini kazandiginda
okumay1 bir arag¢ olarak kullanacaktir. Okullarda 6grencilerin okuma becerisinin en
iist diizeye getirilmesi bu amaca hizmet edecektir. Bu sebepledir ki Milli Egitim
Bakanligi  yetisen bireylerin okuma becerilerinin  gelistirilmesi  {izerine

yogunlagmaktadir (MEB, 2019).

2.3. Okumanin Amaglari

Bilgi edinmenin en gegerli yollarindan okumanin amaglari sdyle siralanabilir:

=  Okumay1 bireysel ihtiyaclarin1 gidermek amaciyla kullanabilme

* Yasantilarini zenginlestirme

= Kelime dagarcigin arttirma

» Bos vakitlerinde kitap okuma ihtiyact duyma, kendine uygun materyalleri
secme

* Okuduklarini elestirel bir bakisla degerlendirme

* Okumay1 zevkli bir ugras haline getirme

* Okumak konusundaki temel becerileri gelistirme

=  Uygun hizda, dogru okuma

= Okudugunu anlama

» Dilin 6zelliklerini, ince anlatimlarint 6grenmek ve kullanma (Demirel,

2004; Karadag ve Yurdakal, 2016).
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Okuyucunun okuma amacima ulasabilmek i¢in okuma siireci igerisinde

birtakim davraniglar1 yapmasi gerekir. Bunlar:
1. Okuma Oncesi Yapilacaklar

= GOz gezdirme
* Amag edinme
=  Tahminlerde bulunma

=  On bilgilerini birlestirme yapmak i¢in hatirlama
2. Okuma Sirasinda Yapilacaklar

= Akici okuma
= Kendi anlamasinin farkinda olma

» Yardimc stratejiler kullanma
3. Okuma Sonras1 Yapilacaklar

= Ozetleme

* Degerlendirme yapma (Akyol, 2014).

Bunlarin disinda okuyucunun okuma mekanini ve metnin tiiriinii de goz
onilinde bulundurarak okuma tiiriinii de belirlemesi gerekir. Okuma tiirleri amaca

uygun olarak se¢ildiginde anlam kurmay1 giiglendirir.

2.4. Okuma Tiirleri

Okuyucunun metni okurken amacina gore okuma tliriinii segmesi gerekir.
Okuma tiirleri, uygun belirlendiginde metnin daha iyi anlagilmasi i¢in bireye destek

olur.

2.4.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma duyu organlarindan yalnizca gozle, viicut ve kafa hareket
ettirilmeden yapilan okuma cesididir (Demirel, 2004; Ozbay, 2009;). Goziin
gordiiklerinin zihinde anlamlandirilmasia dayanir. Sessiz okumada ses telleri, ses
dalgalar1 ve kulak devreden ¢ikmaktadir ( Glines, 2004, ss.57). Sessiz okuma daha
hizli bir sekilde anlamaya olanak saglar. Sinifi¢inde serbest okuma yapildiginda tercih

edilen bir tlirdiir. Sessiz okuma siireci sesli okumay1 6grendikten sonra baglar (Gogis,
1978).
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2.4.2. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle alinan bilginin, beyinde islenmesi sonrasinda sozciiklere
dokiilmesidir (Demirel, 2004; Ozbay, 2009). Sesli okumada amag, konusma dilinin
niteliklerini de okumaya yansitmaktir. Ogrenci sesli okurken, okudugu kelimelerin
seslendirilme seklini ve hangi anlamda kullanildig1 anlar. Sesli okuma yapilirken,
metnin tlirli, yazim kurallar1, noktalamalar, metnin ana diisiince veya duygusu goz
oniinde bulundurulur. Sesli okurken metni sadece anlamak degil ifade etmek de
gerekir. Sessiz okumaya goére okuma hizi1 diisiiktiir. Ciinkii bir okuyucunun sesli
okurken ulasabilecegi en yiiksek hiz konusma esnasinda hizdir (Giines, 2004). Ancak

yine de, metne gore uygun bir hizda okumak gerekir.
Sesli okuma yapilirken dikkat edilmesi gereken noktalar sdyledir:

* Okuma 6ncesinde okuma amaci ve okuma kurallarin1 belirlemek
* Dogru telaffuz etmeye gayret etmek

* Metnin tiimce dizilisine ve anlatim 6zelligine gore okumak

» Ses siddetini ayarlamak

» Noktalama isaretlerine ve duraklamalara dikkat etmek

* Tonlama ve vurgulara 6zen gostermek

* Dogru hizda okumak

Sesli okumada yukaridaki unsurlara dikkat etmek okumanin kulaga hos
gelmesini saglar. Kulaga hos gelen okuma akicidir. Akict okuma iginde dilin
giizelliklerini barindiran, uygun hizli, dogru bir sekilde okumaktir. Akicilik sesli

okumanin etkililigini arttirir.

2.5. Akic1 Okuma

Alan yazinda akic1 okumaya dair pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Huey (1968)
akict okumay1, metni dogru bir sekilde, uygun hiz ve tonlamayla okumak; Allington
ise (2006), metinden ¢ikarilmasi gereken anlami uygun tonlama ve prozodiyle ifade
etmek seklinde tanimlamistir. Samuels’e gore (1997) akici okuma i¢inde dogru

okuma, okuma hiz1 ve prozodik okuma bilesenlerini bulundurmaktadir.

Akict okuma, okumanin daha etkili olmasina ve 6grencinin okudugunu
anlamasina katki saglar. Okuma becerisini kazanan bir 6grencinin akici okumasi

okuma konusunda yaptig1 tekrara baghidir. Akict okuma becerisi tekrarlarla giiglenir.
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Okuma becerisinin bir iist basamagi olarak da diisliniilebilir. Yapilan her okuma
alistirmas1 6grencinin kelimeleri daha kolay tanimasi, dilin o6zelliklerine gore
seslendirebilmesi i¢in faydali olacaktir. Sozciikleri kolaylikla taniyan 6grenci okuma
konusundaki gayretini seslendirme yapmak yerine, metin tiirline ve metnin duygusuna
gore okumaya odaklayacaktir. Yanlis okuma orani da azalacagi i¢in metni anlamasi
kolaylasacaktir (Y1lmaz, 2008). Ogrenci akici okuma sirasinda, otomatik gerceklesen
kisim (kelimeyi gérme ve algilama) i¢in ¢ok fazla enerji harcamadan dikkatini

okuduklariyla yasantilar1 arasinda bag kurmaya yogunlastiracaktir.

Okumada akicilik, metnin noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun
duraksamalar yapmayi, vurgu ve tonlamalar1 ayarlamayi ve metnin tiiriine de bagh
kalarak belirli bir hizda okumay1 gerektirir. Okumanin olmasi gerekenden ¢ok yavas
olmasi bir sorun oldugu gibi, ¢ok yiiksek hizda olmasi da bir sorundur. Her iki
durumda da metinden anlam ¢ikarmak zorlasacaktir. Hiz ayarlamasini iyi yapamayan
okuyucular, kelimeleri uygun gruplar haline getirip, dilin yapisina gore
seslendiremezler. Bir okuyucunun kelimeleri dilin 6zelliklerine gére gruplayabilmesi
icin, o dilin 6zelliklerine ve kavramlarina hakim olmas1 gerekir (Bashir ve Hook,
2009).

Akici1 okumanin, okuma becerisi agisindan bu derece 6nemli olusundan 6tiirti,
Tiirk¢e dersi 0gretim programinda her sinif diizeyinde akicilik kazanimlarina yer

verilmistir. [lkokulda yer verilen kazanimlar soyledir:
1. Simif Tiirkge dersi akici okuma ile ilgili kazanimlar:

= Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

= \Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

= Siir okur.

= (@orsellerden hareketle sozciikleri ve anlamlarini tahmin eder.
» Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

= Kelimelerin zit anlamlarini ifade eder.

= Okuma stratejilerini uygular.
2. Smuf Tiirkge dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

» Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.

= Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
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= \Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
= Siir okur.
» Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

= Okuma stratejilerini uygular.
3. Sinf Tiirkge dersi akici okuma ile ilgili kazanimlar:

» Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.
» Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

= \Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
=  Siir okur.

» Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

= Okuma stratejilerini uygular.
4. Smif Tiirkge dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

» Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

= \Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
=  Siir okur.

»  Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun sekilde okur.
» Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

= Okuma stratejilerini uygular (MEB, 2019).

Kazanimlara bakildiginda, akic1 okuma becerilerinin bilesenlerine ve okuma
stratejilerinin kullanimina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Akict okumanin bilesenleri,
okuma hizi, dogru okuma ve prozodidir. Okuyucunun konusur gibi, uygun tonlama,
vurgu ve prozodik unsurlar1 kullanmasi akic1 okudugunu gosterir (Hudson, Lane ve

Pullen, 2015).

Iyi bir okuyucunun okuma esnasinda en basit diizeyde sdzciikleri kolaylikla
tanimasi gerekir. Sonrasinda okuma hizini ayarlamasi, hatasiz okumak i¢in ¢aba i¢inde
olmasi ve prozodik unsurlara dikkat etmesi gerekir (Zutell ve Rasinski, 1991; Samuels,

1997; Akyol, 2006).
2.5.1. Okuma Hiz1

Okuma hiz1 akict okuma becerisinin bir pargasidir. Okuyucunun metinde
gordligli sozcligli tanimast ile onu sesli veya sessiz okumaya harcadigl siiredir

(Bastug,2012). Okuma hizi metni, metne gore degerlendirerek bir hizda okumak
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olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii ¢aligmalar, basarili okuyucularin her zaman hizl
okumadigin1 ya da yavas okumanin her zaman yavas anlamak manasina gelmedigi
gostermektedir. Okuyucunun kendi tercihi olmadan, okuma becerileri agisindan sikinti
yasadigi i¢in ¢ok diisiik hizda okumasi, anlamasini gii¢lestirdigi gibi okumaktan zevk

almasini da engelleyecektir (Akyol, 2014).

Cok hizli okuma yapmakta anlamlandirma yapmay1 zorlastirabilir. Carver’in
(1985) basarili okuyucularla yaptig1 bir ¢alismada, okuyucularin ¢ok yiiksek hizda
okumasina ragmen metnin ayrintilarin1 hatirlamakta giicliik c¢ektigini fark etmistir
(Carver,1985; Akt: Akyol,2014). Burada dikkat ¢eken okuyucunun daha ¢ok okumak
adimna hizlanmasi, metni anlamak i¢in hedefini kiigiiltmesidir. Okuma hizinin okunan

materyale ve okuma amacina gore belirli 6l¢giide artip azaldig diisiiniilebilir.

Akyol (2014), hazirladig1 ¢izelgede, tarama tiiriinde okuma yapan bir
okuyucunun tek tiirde net bilgiye ulasmaya calistiginda ¢ok hizli, genel bir bilgi
edinme amaciyla gozden gecirirken hizli, bos zamanlarini degerlendirmeyi, zevk
almay1 hedeflediginde orta hizli, sinav veya bir 6dev hazirlarken yavas, metne elestirel
yaklagmasi gerektiginde orta yavas, metni analiz etmesi gerektiginde ¢ok yavas
okudugunu belirtmistir. Burada okuyucunun kendini okuma amacina gore planladigi
goriilmektedir. Okuma hizinmi etkileyen diger faktorler metnin yapisal 6zellikleri ile
okuyucunun bilissel ve duyussal Ozellikleridir. Metnin yazim sekli, igerigindeki
kavramlar veya 0grencinin okuma materyaline ilgi duymasi, 6n bilgileri okuma hiz1

uzerinde etkilidir.

Ogrencilerin okuma hizlar1 kelime tanima becerileri gelistikce artar. Burada
isin i¢ine otomatiklesme kavrami girer. Otomatiklik, giinliik hayatimizda da adim
kullandigimiz bir kavramdir. Ornegin bir enstiirman iyi derecede galabilen biri, aleti
her eline aldiginda notalara veya akorlara yeniden bakma ihtiyaci hissetmez ya da
bunun i¢in yogun bir zihinsel ¢aba halinde olmaz. Ciinkii yeterli miktarda tekrar
otomatiklesmeyi saglamaktadir (Akyol, 2014). Kavrami alan yazina kazandiran
Laberge ve Samuels’e gore (1974), otomatiklik, metindeki kelimeleri ¢abukca ve caba
harcamadan tanima isidir. Otomatiklesme okuma hizina ve okudugunu anlama
noktasinda akic1 okumaya katki saglayan bir kavramdir. Bireyin otomatiklesebilmesi

okuma konusunda yapacagi alistirmalara baghdir. Okuduk¢a dagarciginda varolan



21

kelimeleri daha iyi 0grenecek iizerine yenilerini ekleyecektir. Otomatiklik kavrami

zihni, ayritilarla bogmayip direkt anlamaya odaklamak olarak diisiiniilebilir.

Ogrenciler okula basladiklarinda, kelime tanima noktasinda biiyiikk caba
harcamalar: sebebiyle okuma hizlar diigiiktiir. Otomatiklesme heniiz gelismemistir.
Sik tekrar ile okumalari hizlanir. Ilerleyen simiflarda kelime haznelerinin de
gelismesiyle birlikte otomatiklesmeye ve daha hizli okumaya baslamalar1 beklenir. Bu
sebepledir ki MEB, birinci siniflarda okuma yazma siirecini tamamlamayi, ikinci
smiflarda beceriyi gelistirme calismalari yapmayi, {i¢ ve dordiincii siniflarda ise

Ogrencinin akici okuma becerisi kazanmig olmasini hedeflemistir (MEB, 2019).

Lieury (1996) yaptig1 calismada bireyin metindeki bir kelimeyi beynin 10
salise i¢cinde anlarken 40 salisede ancak sese doktiigiinii bulmustur. Buradan hareketle
bir insanin sesli okuma sirasinda saniyede en fazla dort kelime okuyacagi sonucuna
varmigtir. Saniyede dort kelime dakikada en fazla 240 kelimenin okunabilecegini
gosterir. Verilere gore tlilkemizde sinif diizeylerine gore Ogrencilerin dakikadaki

okuma hiz1 soyledir:

= |.smiflar dakikada 60 kelime,

= 2.smiflar dakikada 80 kelime,

= 3.smiflar dakikada 100 kelime ve

» 4.smiflar dakikada 120 kelimedir (Giines, 2004).

2.5.2. Dogru Okuma

Akic1 okuma becerilerinden biri de dogru okumadir. Metindeki sozciiklerin
dogru adlandirilmasidir (Rasinski, 2004). Bu beceri dilin 6zelliklerini iyi bilmeyi ve
genis bir dagarciga sahip olmay1 gerektirir (Basaran, 2013b). Dogru okuma becerisi
kelime tanima becerisinin 1yi olmasini gerektirir. Birey ne kadar ¢ok kelime bilirse
karsisina ¢iktiginda o kadar kolay tanir. Kelime dagarciginin gelismesi sik sik okuma
yapmaya ve farkli tiirde okuma materyalleriyle yasant1 edinmeye baglidir. Diger akici
okuma becerilerinde oldugu gibi, okurun dogru okumaya harcadigi cabayi en aza

indirmesi, anlamaya daha ¢ok odaklanmas1 anlamina gelir.

Birey, okuma yaparken bir sozciikte takilinca onu diizeltmek i¢in tekrar
doner, okumasi kesintiye ugrar, yapilacak vurgu ve tonlamalar1 kacirir. Boyle bir

durumda okuyucunun okudugunu anlamasi ya da dogru anlami yakalamasi ¢ok zordur
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(Akyol,2014). Bu yonden bakildiginda dogru okuma kelime tanima olarak da

disiiniilebilir.
2.5.2.1. Kelime Tanima

Kelime tanima becerisi okumanin temelidir. Dilimizde her sdzciik ve sozciik
grubu bir diisiincenin veya bir maddenin semboliidiir. Bu yonden bakildiginda
kelimeler aslinda diisiinmenin ve anlamanin yapi tasidir. Kelimeler zihindekileri ifade
edis tarzidir. Zaman zaman insanlar konusurken dogru kelimeyi bulamayip
duraksarlar. Sebep ise, o an zihninden gecenleri tam olarak ifade edecek kelimeyi
bulamamaktir. Bu durum kelime dagarciginin yetersiz olmasindan kaynaklanabilecegi
gibi, dagarcikta oldugu halde aktif olarak kullanilan kisminda olmamasi ile ilgili de
olabilir. Ozbay (2009), okuyucularin kelime haznesinin aktif ve pasif bdliimleri
oldugunu, aktif boliimiin konusurken, pasif boliimiin ise daha ¢ok okurken, anlamaya
calisirken kullanildigin1 belirtmektedir. Okuyucunun, aktif kisimdaki kelimelerinin
cogalmasi, pasif kistmda da kullanmasa bile anlamadigi bir kelime olmamasi

hedeflenir.

Birinci sinifta seslerin verilmesiyle birlikte 6grencilerden harfleri, heceleri ve
nihayetinde kelimeleri tanimalar1i beklenir. Tiim okuma siireci bu becerinin
kazanilmasina baghdir. Ogrenci heniiz iyi bir okuyucu haline gelmese bile
ogrendikleri hatirlamasi yani tanimasi 6nemlidir. Okuma eyleminin otomatiklesmesi
bu stirecin basarili olmasiyla yakindan ilgilidir (Bastug,2012). Akic1 okumanin konu
edildigi caligsmalarda kelime tanima becerisi akiciligin 6n kosulu olarak ifade

edilmektedir (Samuels, 1979; Rasinski, 2004a; Bashir ve Hook 2009).

Metinden gordiigli sozciikleri tek seferde taniyabilen bir 0grenci metni
anlama noktasinda kendine biiyiik avantaj saglar. Ogrenciler bildikleri kelimeleri tanir
tanimaz kolaylikla seslendirir. Okuma hatalarinda siklikla yapilan kelimeyi benzer bir
kelimeyle karistirma hatas1 (alinarak yerine alarak okumak gibi), 6grencinin tanidig
kelime sanarak seslendirmesi ile alakalidir. Otomatik olarak dile ddokiilen
seslendirmenin hemen ardindan yanlis oldugunu fark edip, geri doniip diizeltme siireci
okuma hizin1 digiiriir. Zaman zaman Ogrenciler bu tip kelimelerde tek seferde
diizeltmeyi de basaramayip ayni kelimede takili kalirlar. Bu durum okumanin iyice
yavaslamasina ve biitiinde degerlendirip anlamlandirmaya engel olur. Tekrar tekrar

ayni1 yeri okumak, okuyucunun metne olan ilgisini de kaybetmeye sebep olabilir. Ayni
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metin i¢inde birden fazla sozciikte takilan okuyucu okuyamadigi veya okusa da
anlamadig1 fikrine kapilip okumaktan vazgecebilir. Daha genis degerlendirmede
kelime tanima becerisi bir silsile misali tutumun da degismesine neden gosterilebilir.
Ciinkii 1yi okuyucularin daha pozitif bir tutum gostermesi beklenir (Kush ve Watkins,
1996; Akt: Ozbay,2009).

Kelime tanima becerisini gelistirmek ayn1 zamanda;

» Kelimeleri dogru telaffuz etmeyi,
= Kelimenin yazima uygunlugunu ayirt edebilmeyi,

» Kelimeyi dile uygun bir ustalikla seslendirmeyi saglar (Ozbay, 2009).

2.5.3. Prozodi

Akici1 okumada hatasiz okuma ve otomatiklik kadar 6nemli bir diger unsurda
prozodik okumadir. Bu kavram hem miizik hem de konugma terimi olarak kullanilir.
Miizikte prozodi, ses inis ve artislarinin sozlerle uyum iginde olmasidir. Konusma
dilindeki prozodi, miiziktekine benzer olarak sesin ritmik ve tonlamali kullanilmasidir.

Her iki terimde de vurgulanan ifadeye katilan ahenktir (Bastug, 2012).

Dilsel bir terim olarak prozodi, sesli okumanin ezgili bir bigimde
gerceklestirilmesidir. Amag sesin konugma dilindeki dogalligini yakalamasidir.
Sesteki dogallik, metne gore uygun ses siddetini se¢mek, tonlama, vurgulama ve
duraklamalar1 ayarlamakla saglanir (Bagaran, 2013b).Prozodi sesin kullanim sekliyle

ilgili birtakim kavramlart icerir:

= Tonlama: Sesin siddetindeki degisimler ile seste tizlesme, gilirlesme, sertlesme
ve yumusama olmasi durumudur. Okuma sirasinda 6ne ¢ikarilmak istenen
sOzcligli daha giir bir sesle okumak tonlama yapmaktir (Bastug, 2012).

= \Vurgu: Okuma ve konusma yapma sirasinda bir heceyi veya kelimeyi
digerlerine gore daha farkli seslendirmektir. Vurgulama yapma amaci metnin
duygu ve diislincesini daha iyi aktarmaktir (Bastug, 2012).

» Duraklama: okuma yaparken noktalama isaretlerine gore sesin kullanimini ve
nefes yerlerini belirlemektir. Boylece tek seferde sikici bir okuma engellenmis
olur. Anlam iiniteleri daha iyi algilanir (Ozbay, 2006).

* Bogumlama: Konusma veya okuma esnasinda sozciigli olusturan her sesi net
olarak seslendirmektir. Agizdan tam olarak c¢iktiginin duyulmas: gerekir
(Ozbay, 2006).
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* Ritm: Kelime gruplarina gére anlamli molalar verme isidir. Nefes alip verme

isinin sliresini ayarlamayi gerektirir (Bastug, 2012).

Bu kavramlara ek olarak, okurken uygun anlam iiniteleri olusturmak gerekir.
Omegin ciimlenin icinde gecen tamlamalari tek seferde okumak, ayirmamak

Onemlidir.

Prozodik beceriler kelime tanima becerisini edinmeden Ogrenilebilen
beceriler degildir. Okuma tekrarlariyla gelisir. Ancak akicit okumadan bahsedildiginde
mutlaka olmas1 gereken bir unsurdur. Ogrenciler otomatiklesmis bir sekilde hatasiz
okumay1 basarmis olabilir. Eger okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmiyor tekdiize
okuyorsa akicit okumuyor demektir. Prozodik unsurlar1 ise katmak, daha karmagsik
okuma becerisidir. Okuyucunun hizli okurken, noktalamalara, duraklara, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmesi ve bunu yaparken konusur gibi okumasi gerekir. Okuma
hizinin metne gore ayarlanmasi dnemlidir. Asir1 hizli veya olmasi gerekenden yavas

okumak prozodiyi engeller (Rasinski, Reutzel, Chard ve Thompson 2011).

Prozodik okuma metne zenginlik katar. Metinde yazan kelimeler tek basina
bir anlam ifade etmezken, bu kelimelerin metne uygun bir sekilde duygu katarak
okundugunda metinden anlam c¢ikarilmasini saglar. Sesin anlama uygun olarak
siddetin ayarlanmasi ana duygunun ya da mesajin okuyucuya ge¢mesine katkida

bulunur (Bastug, 2012).

Okuma sirasinda prozodi kullanan bir okuyucunun metni daha iyi anlamasi
beklenir. Diger taraftan prozodik becerileri sergileyebilmesi i¢in okuyucunun metni
anlamasi gerektigi de diisiiniilmektedir. Anlama ile aralarinda hangi yonli bir iliski
oldugu tam olarak netlestirilmemistir. Anlamay: etkiliyor mu anlamanin sonucu mu
karar verilememekle birlikte, ¢ift yonlii birbirlerini destekleri de sdylenmektedir
(Bastug, 2012). Ne yonde olursa olsun prozodi, akici okuma becerisinin ayri

diistiniilemez bir parcasidir.

Okumanin prozodi boyutu genel olarak sesli okumada tam olarak ortaya
konsa da okuyucu sessiz okuma esnasinda da noktalamaya ve duraklara dikkat ederek
bu beceriyi kullanmaktadir. Okudugunu anlama konusunda sesli de okunsa sessiz de

okunsa okuyucunun akici okuma becerileri en iist diizeyde kullanmasi gerekir.
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2.6. Okudugunu Anlama

Anlama, yazinin anlamimi bulma, bunun {izerine diisiinme, sebeplerini
irdeleme, sonuca varma ve degerlendirme siirecidir (Giines, 2004). Yazilanlar
anlamak i¢in okumak gerekir. Okuma eylemi sozciikleri sese dokmek degildir. Okuma
aslinda bir anlama siirecidir. Amag okunanlar1 anlamaktir. Okuma ve anlama birbirine
neden ve sonug olarak bagl iki kavramdir. Okunanlardan anlam ¢ikarmak okumaya

nitelik katar (Kanmaz, 2012).

Okur bilmedigi bir dili anlamaz. Anlamak i¢in o dili bilmek gerekir. Yalnizca
kelime tanima noktasinda degil, dilin 6zelliklerini, incelikleri de bilmesi gerekir. Diger
tiirlii okumadan ¢ikaracagi anlam, bakir kalir veya yanlis olabilir (Ozbay, 2009).
Anlama yetenegi okuma tecriibeleriyle gelisir. Yas, egitim, okuma materyalleriyle iist
diizey etkilesim okuduklarindan anlam ¢ikarmak i¢in okuyucuya katki saglar.

Okuyucunun anladiginin gostergeleri soyledir:

= Kelimelerin, ciimlelerin, mecazli anlatimlarin anlamini bulma

* Yazim ve noktalama kurallarinin metne katkisini bulma

» Metinle ilgili; baglik, tiir belirleme, neden sonug iliskileri kurma, sonucu
tahmin etme, 6zetleme yapma, yazarin yazim amacini tespit etme

* Metnin ve yazarin diislincesini analiz etme

* Metinde yazilanlarla, kendi yasantis1 arasindan benzerlikler kurma (Giines,

2004).

Moffet ve Wagler (1976), okurken anlam ¢ikarmanin en 6nemli unsurlarini

su sekilde aciklamstir:

Dikkati Toplama: Dikkati toplamak metinle ilgili okuma Oncesinde dogaglama
konusmalar yapmak, metni dramatize etmek, metin iizerine tartismalar yapmak ile

saglanir.

Yeniden Yapilandirma: Metinden elde edilen bilgileri 6n bilgiler ile harmanlamaktir.
Zihinde Canlandirma: Okunanlar1 anlami tizerine diisiinmedir.

Cikarimlarda Bulunma: Neden sonug iliskilerini bulma, durumlar1 karsilastirmadir.

Anlama Niifuz Etme: Metnin yapisal 6zelliklerini de g6z iiniinde bulundurarak

¢ikarimlarda bulunmaktir. (Moffet ve Wagler, 1976; Akt: Temizkan, 2007).
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Okuyucunun okuma yaparken dikkatini dagitmamaya 6zen gostermesi ve
biligsel etkinliklerine ara vermeden devam etmesi anlam acgisindan son derece

onemlidir. Okumak bir baslangi¢ ise okudugunu anlama varilacak son noktadir.

Okullarda o6grencilere birinci smiftan itibaren okuma egitimi verilir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin
egitimin her kademesinde calismalar yapilir. Ancak yine de bazi 6grenciler yaziyi
anlayamaz ya da eksik veya yanlis anlar. Okudugunu anlayamamanin metinden
kaynakli ve okuyucudan kaynakli durumlar1 vardir. Okuyucudan kaynakli durumlar,
okurun yeterli 6n bilgiye sahip olmamasi, okuma amacini belirlememesi, kelime
haznesinin yeterli olmamasi, okumaya ilgi duymamasi, dikkatini toplamamis
olmasidir. Metinden kaynakli durumlar ise, metnin tiirii, dil yapisi, abartili ve siislii bir

dil kullanilmis olmasidir (ileri, 2011).

Hall ve Bowmann (1993), okuyucudan kaynakli durumlarda anlamama ve

eksik anlamanin sebeplerini su sekilde agiklamistir:

» Sozciikleri anlayamama

* Tiimceleri anlayamama

» Tiimcelerin iligkisini anlayamama

* Yazimin tamaminin anlam iliskisini kavrayamama

= Okumaya motive olmama veya ilgi eksikligi (Hall ve Bowmann, 1993; Akt:
Gelen, 2003).

Moftet ve Wagler (1976) anlamama sebeplerine, Ogrencilerin
benmerkezciligini de eklemistir. Ogrenciler duygusal anlamda kendilerine doniik
olduklar1 zamanlarda, metinden anlam ¢ikarmaya katkisi digerlerine kiyasla daha az
olan kelime ve kelime gruplarina odaklanabilir. Bu odaklanma neticesinde gereksiz
baglantilar kurabilir. Sonu¢ olarak metinden anlam c¢ikarmalar1 engellenmis olur

(Moffet ve Wagler, 1976; Akt: Temizkan, 2007).

Okumanin nihai amact okudugunu anlama ise, bireyin anlamay1
giiclendirecek yontemler edinmesi gerekir. Okuma stratejileri anlam ¢ikarma

becerisini gelistirmek i¢in ortaya ¢ikmustir.
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2.7. Okuma Stratejileri

Stratejinin sozliik anlami1, dnceden belirlenen bir amaca ulasmak i¢in tutulan
yoldur (Tirkce Sozlik, 1998 s.2032). Okumada strateji ise Carrell’a gore ( 1998),
amaca ulagmak icin okuyucunun segtigi bilingli davranislardir. Metni kavramak igin
uyguladigi yontemlerdir. Duffy (1993) de metinde karsilasilan anlama problemlerini
¢ozmek icin yapilan davraniglar seklinde yorumlamistir. Kisaca, okuma hedefine
giden yolda izlenen yoldur (Emre, 2014). Cagimizin bireylerin kendilerini siirekli
gelistirmeleri gereken bir ¢ag olmasi sebebiyle bireyin bir bilgiye ulagsmasi i¢in ne

yapmast gerektigini bilmesi 6nemlidir.

Okumanin en O6nemli amaci anlamaktir. Okuma stratejileri, okuyucunun
anlama ve kavrama amacina ulasmasina yardime1 olur. Siire¢te okuyucunun kendini
planlamasi vardir. Stratejileri bilen ve uygulayan bir okuyucu, neyi ni¢in ve ne sekilde

yaptiginin bilincindedir. Okuma stratejilerinin kullanim amaglart soyledir:

= Okunanlarin daha net anlagilmasi

» Uygun anlam tniteleri kurarak, metni organize etmek

= Okuma eyleminde aktif olmak

» Okurken dikkat eksikligini gidermek, okumaya giidiilenmek
* Okunanlar1 degerlendirebilmek

= QOgrenilenleri zihne yerlestirmek ve gerektiginde kullanabilmek (Gelen 2003).

Okuyucu, okumaya baslamadan onceden okuma bittikten sonrasina kadar
okuma hedefine uygun c¢esitli davraniglar1 belirli bir sira ile takip eder. Yani okuma
stratejilerini kullanan bir bireyin siireci okumaya baslamadan Oncesinden itibaren
planlamasi gerekir. Pressley ve Wharton-McDonald (1997), okuyucularin okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda stratejilerden su sekilde faydalandigim

sOylemistir:
Okuma Oncesi:

» lyi bir okuyucunun agik bir hedefi olmali
= Metni bu hedef dogrultusunda siizgecten gecirmek ve okumay1 planlamak

Okuma sirasinda:

= Hedefine uygun okuma yapmak

* Yeni 6g8renilenlerle eski bilgilerini birlestirmek
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* Anlamini bilmedigi sézciikleri tespit etmek

* Metni yorumlamak ve sonuca ulasmak
Okuma sonrasinda:

»  Anlamadigini diistindiigii yere geri donmek
= Metin hakkinda diisiinmek ve degerlendirme yapmak

= Anladiklarinmi ifade etmek

Akyol (2006, s30-31.) da okuma stratejilerinin okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma

sonrasinda kullanildig1 ifade etmistir. Bunlar:
Okuma Oncesi:

» Kendine amag belirleme

* Metni hizlica gbzden gecirme

= On bilgilerini yoklama

» Metin hakkinda tahminler yapma

= Okuma hiz1 belirleme
Okuma sirast:

= Akict okuma

* Anlayip anlamadigin1 kontrol etme

» Okurken zihninde canlandirma

»  Onemli gordiigii yerlerin altini ¢izme, dip notlar alma
* Dikkatinin dagildig: yerlere doniis yapma

= Ara ara okuduklarindan anladiklarini diistiinme

* Bilmedigi kelimelerle ilgili tahminlerde bulunma
Okuma sonrasi:

= (Ozet ¢tkarma

= Bilgileriyle yenileri sentezleme

* Degerlendirme

= Metnin ana diisiince veya duygusunu belirleme
= Metinle alakali sorulara cevap verme

= Tahminlerinin dogrulugu kontrol etme
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Graves, Juel ve Graves (2001), okuma Oncesindeki stratejileri amag
belirlemek, motive olmak, tahmin yiiriitmek olarak, okuma siras1 stratejileri, notlar
almak, tahminlerini genisletmek veya genisletmek, altin1 ¢izmek olarak, okuma
sonrasindaki stratejileri ise, Ozetleme ve tahminleri degerlendirme olarak

kategorilendirmistir (Akt: Karadag ve Yurdakal, 2016).

Egitim sistemimizde de her sinif diizeyinde okuma stratejilerinin kullanilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi’nin, Tiirk¢e programinda
yer verdigi okuma stratejileri sesli ve sessiz okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak
okuma, hizli okuma, s6z korosu, grup halinde okuma seklindedir (MEB, 2019).
Okuma strateji basamaklarindan yola ¢ikarak olusturuldugu disiiniilen bu strateji
kavramlari literatiirde yer verilen akic1 okuma stratejilerinden farklidir. Giines’e gore

(2007) akic1 okuma stratejileri sunlardir:

Tekrarli Okuma

Smif i¢i okuma calismalarinda akicilik saglanana kadar okuma yapmaya
devam edilmesi olarak kabul edilen bu strateji, daha ¢ok okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilerde uygulanmaktadir (Akyol, 2014). Samuels (1997), kolay uygulaniyor
olmasinin ¢gretmenlerin siklikla tercih etme sebebi oldugunu belirtmistir. Tekrarlt

okumanin dort agsamasi vardir:

1. Ogrenci metni okur, kayit altina almip hatalar1 belirlenir.

2. Daha sonra ayn1 metni sesli ve sessiz bir sekilde kendi kendine okur.

3. Tekrar okuma yaptirilip yeniden kaydedilir.

4. Tlk ve son kayit farklar1 belirlenir (Reutzel ve Cooter, 1996; Akt:
Cankal, 2018).

Tekrarli okuma yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Ogrenciye okutulan metnin seviyesine uygun olmasi ve ¢ok zaman almayacak dikkat
cekici metinler se¢ilmelidir. Okuyucuya, 6gretmenin veya bir dgrencinin rehber ve

model olmasi gerekir.

Eko Okuma (Yankilayici Okuma)

Bu stratejide 6gretmen metinde gecen kelime veya ciimleleri okuduktan

sonra, dgrenciler tekrar ederler. Ogretmenden nasil tonlama ve vurgu yapmalart
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gerektigini duymalari, dgrenciler i¢in oldukga faydalidir (Giines, 2007). Okuma

esnasinda basamaklar takip edilir:

1. Ogretmen okurken, 6grenci takip eder.

2. Ogrenci tekrarlar.

3. Ogrencinin hatalar1 gretmen tarafindan diizeltilir.
4

Ogrenci tekrar okur (Duran ve Sezgin, 2012).
Koro Okuma

Bu strateji akran destegini igeren ve isbirligine dayali bir stratejidir. Ogretmen
iyl okuyan Ogrencilerle, zayif okuyan Ogrencileri bir araya getirir. Gruplar kendi
iclerinde metnin bir boliimiinii veya tamamin1 okurlar (Akyol, 2014). Koro okuma
daha cok siir tiirtinde kullanilan bir stratejidir. Ciinkii koro seklinde okumada metnin

ahenkli okunmasina 6zen gosterilir (Cankal, 2018).

Kelime Tekrar Teknigi

Bu teknikte, dnce 6gretmen metni okur, 6grenci de takip eder. Daha sonra
dgrenci okur ve dgrencinin yanls okudugu kelimeler not almir. Ogrenci kelimeyi

hatasiz okuyana kadar, tekrar tekrar okutulur (Yilmaz, 2008).

Esli Okuma

Okumas: zayif olan 6grenciye okumasi iyi olan bir 6grencinin eslik etmesine
dayanan bu stratejide, esler birlikte okuma yaparlar. Burada dikkat edilmesi gereken
lyi okuyan 6grencinin, zayif olan 6grencinin okuma hizina gore kendini ayarlamasidir.
Zayif okuyucunun takildig1 yerde yardimcisi hemen miidahale edip devam etmesini

saglar (Akyol, 2014).

Pavlasarak Okuma

Ogretmen ve Ogrenci ya da O0grenci- 0grenci seklinde olusturulan gruplar
metnin boliimlerini paylasirlar. Sirasi gelen kendi kismint okur. Bu strateji 6grencinin

giidiilenmesini ve etkin katilimini saglar (Giines, 2007).

Okuvyucu Tivatrolari

Ogrencilerin metnin bdliimlerini paylasarak, bir topluluk éniinde okumasidar.

Ogrenciler kendi kistmlarini defalarca tekrar ederler. Amag akiciligin yakalanmasidir.
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Okuma siirecinde strateji kullanimi okumanin niteligini arttirmaktadir.
Okuyucunun siirecte aktif olmasini gerektirir. Anlam ¢ikarmadan, tekdiize bir okuma
yapilmasini engeller. Bireyin silirece becerilerini katmasimi tegvik eder. Okuma
siirecinde kendi 0z diizenlemesini yapmasini saglar. Okuma motivasyonunu arttirir.
Okuyucunun okumaktan elde etmek istedigi en onemli sonu¢ anlamaktir. Stratejileri
kullanmak da bu anlamda yapabilecegi en iyi yontemdir. Kendini amaca odaklamis ve
bunun icin becerilerini sergileyen bir okuyucu basarili bir okuyucudur. Basarili
okuyucular ile zayif okuyucularin stratejileri kullanma durumlari da farkli olmaktadir.
Okuyucuyu basarili olarak nitelendirmenin kosulu, onun akici okumasi ve okumasini
stratejilerle desteklemesi ise zayif okuyucularda bu 6zelliklerin olmadigi varsayilir.
Bireylerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma stratejilerinin iizerinde de

durulmalidir (Emre, 2014).

Kendi diizenlemelerini yaparak basariya ulasan bir insanin amaca ulagmasi
disinda, amacina ulasmanin verdigi tatmin de olaya bakis agisini olumlu hale
getirecektir. Ornegin okumay1 sevmedigini sdyleyen bir dgrenci siireci kendi planlar
ve bu plana sadik kalirsa sonugta hem anlamis olmanin hem de bunu kendi ¢abasiyla
basarmig olmanin mutlulugunu yasar. Burada okumanin duyussal bir boyutu olan

okuma tutumu isin igine girmektedir.

2.8. Okuma Tutumu

Thurstone (1928), tutumu karmasik bir biitlinliik i¢cinde insanlarin egilimleri,
duygulari, 6nyargilari, dnceden belirlenmis istekleri, korkular1 ve 6zel bir konudaki
inanglarin biitiinii olarak kabul eder (Thurstone, 1928: Akt: Ozbay, 2009). Tutumlarin
degismesinde etkili olabilecek durumlar bireyin kendisinden de kaynaklanabilir,
cevresinden de kaynaklanabilir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde siirekli etkilesimde
olunan insanlardan etkilenmeye agiktir. Cocugun ailesinin bir seye karsi tutumu
cocugunda tutumu haline gelir. Clinkii bu dénemde ¢ocuklar taklit¢idir. Ancak bu
tutum ayni sekilde devam ettigi takdirde bireyin tutumu olarak tamamen yerlesecektir

(Ozbay, 2009).

Egitimin her kademesinde dnemli bir pay1 olan okuma egitiminde, duyussal
durumlara da bakilmasi 6nemlidir. Okumay1 6grenme ve gelistirme siirecinde, pozitif
tutumlarin olumlu etkisi olduguna dair calismalar yapilmistir (Schofield, 1980).

Calismalarda okuma tutumunun okumaya ayrilan zamanin uzunlugunu belirledigi
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sonuglarina da varilmistir (Wigfield ve Guthrie, 1997). Okuma tutumunun konu
oldugu ¢alismalarda hangisinin digerini etkiledigine net bir karar verilememistir. Bazi
arastirmacilar okumaya yonelik pozitif tutum halinde olan bir okuyucunun okuma da
daha basarili oldugunu vurgularken, bazi arastirmacilarda okumada elde edilen
basarmin okumaya karsi olumlu tutumu gelistirecegini vurgulamaktadir (Kush ve
Watkins, 1996; Akt: Ozbay, 2009). Iliskinin ne yonde oldugunun heniiz kesin karara
baglanmamis olmasi, basarili bir okuyucunun okumaya karsi pozitif tutuma sahip
olabilecegini 6ngérmeye engel degildir. Ayn1 zamanda zayif okuyucularin da metni
okuma ve anlama noktasinda ciddi sikintilar yasamalarindan Gtiiri  okuma

etkinliklerine ilgisiz olmalar1 6ngoriilebilir.

Egitim sistemimizde bir c¢ocugun okumayr oOgrendigi andan itibaren
becerilerini en iist diizeyde kullanmasi i¢in kazanimlara yer verilmektedir.
Ogrencilerin sevdigi i¢in okumasini, bilgi edinme konusunda en dogru yol olarak
okumay1 se¢mesi beklenmektedir. Bunun yaninda okuma siirecini bizzat kendisi
yoneterek nihai amacina ulagmak icin tiim zihinsel siirecini kullanmasi istenir. Bu
anlamda bu ¢alisma, okuma siirecini planlama ve planlama neticesinde okuyucudan

beklenen beceriler ve okuma tutumunu incelemistir.
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ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu kisimda, aragtirmanin planlanma siirecine de katki saglamis olan, konuyla
ilgili calismalara yer verilmistir. Calismalar, okuma stratejileriyle ilgili olan yurt igi-
yurt dig1 aragtirmalar ile okuma becerileriyle ilgili olan yurt igi- yurt dig1 aragtirmalari

olmak iizere iki baglik altinda toplanmaistir.

2.9. Okuma Stratejileriyle Tlgili Arastirmalar

Block (1986), ikinci dilde anlama stratejileri arastirmasinda, ingilizceyi ana
dil ve yabanci dil olarak kullanan bireylerin strateji becerilerini incelemis, strateji

kullanimiyla anlama becerileri arasinda giiclii bir iliski oldugu bulmustur.

Zhang (1993), okuma stratejileri iizerinde literatiir taramasi ¢alismasinda,
stratejiler konusunda bir tarama caligsmasi yapmis, dort ¢esit strateji oldugunu ifade
etmistir. Bunlar test, hafiza, telafi ve bilissel stratejiler olarak belirlenmistir.

Arastirmada strateji kullaniminin okumayi anlamayi arttirdigi da vurgulanmastir.

Bryant ve digerleri (2000) kelime tanima, tekrarli okuma ve isbirlikli okuma
stratejilerinin bir arada yiiriitiildiigli karma 6gretim teknigi ile altinci siniflardan olusan
60 kisilik bir grupla deneysel bir ¢aligma yliriitmiistiir. Caligma sonunda 6grencilerin

dogru okuma becerilerinin ve akiciliklarinin arttigini tespit etmislerdir.

Gelen (2003), bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirk¢e dersine iligkin tutum,
okudugunu anlama ve kaliciliga etkisine bakmistir. Arastirma grubunu 7. smif
Ogrencilerinden se¢mistir. Calisma deneysel bir ¢alismadir. Deney grubunda BFOA
stratejisi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Tiirk¢ce Ogretimine devam
edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun okudugunu anlama basarisinin

arttigl, kaliciliin arttig1 ve tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Temizkan (2007), ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢ce derslerinde okuma
stratejilerinin okudugunu anlama tizerindeki etkisini, sekizinci siif 6grencileriyle,
deney ve kontrol grubunda 24’ er kisi olmak iizere toplam 48 kisi lizerinde incelemistir.
Deney grubunda okuma stratejilerini uygularken kontrol grubunda normal egitime
devam edilmistir. Son testlere bakildiginda deney grubunun bilgilendirici metinlerde

okudugunu anlama diizeyinin artti1 sonucuna varmistir.

Kanmaz (2012), okudugunu anlama stratejisi kullaniminin, okudugunu

anlama becerisi, biligsel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisini
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besinci siif Ogrencilerinden segilen 55 Ogrenciyle deneysel bir calisma yaparak
incelemistir. Gruplarin 6n test son test puanlarinda okudugunu anlama ve kalicilik

noktasinda anlamli farklar bulmustur.

Bozkurt (2013), besinci smif dgrencilerinin iistbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 ve okuma motivasyonlari ile okuma diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit
etmeye calistigl arastirmasinda 600 besinci simnif 6grencisiyle uygulama yapmistir.
Aragtirma sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim
yeri ve ailenin kitap alma durumu degiskenleri ile istbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Okuma diizeylerine gore
iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonunda genel olarak

bagimsiz okuyucu diizeyinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Emre (2014), farkli akademik seviyedeki dordiincii sinif Ogrencilerinin
okuma stratejilerini kullanma durumlarin1 belirledigi calismasinda, 557 ilkokul
dordiincii simf dgrencisi ile uygulama yapmustir. Ogrencilerin stratejilerin boyutlarin
kullanma durumlarini, cinsiyet, kardes sayisi, ayr1 odasinin olmasi ve anne baba egitim

diizeyi agisindan incelemis, gesitli boyutlarda anlamli farklara rastlamistir.

Kusdemir Kayiran (2014), 6z diizenleyici 6grenmenin okudugunu anlamaya
yonelik akademik basari, 6z diizenleme becerileri ve okuma stratejileri lizerindeki
etkisine baktig1 calismasinda, besinci siniflardan bir deney ve iki kontrol grubu
olusturarak 90 kisiyle uygulama yapmistir. Deney gruplarinda 6z diizenleyici 6grenme
modeli ile 6gretim yapilirken, kontrol gruplarinda Tiirk¢e 6gretim programina uygun
Ogretim yapilmistir. Arastirma neticesinde, 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma
stratejileri puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Ogrencilerin
Tiirkge derslerine karsi ilgi ve sevgilerinde de artis oldugu yapilan gériismeler sonucu

belirlenmistir.

Aktas (2015), okuma Oncesi strateji 6gretiminin dordiincii sinif 6grencilerinin
ekrandan okudugunu anlama diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin
Ogretimi yapilan on bilgileri kullanma, tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma, gozden
gecirme ve okuma i¢in amag belirleme stratejilerinden hareketle ekrandan okuduklari
farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama diizeylerinde degisiklik olup olmadigini
ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Deney ve kontrol grubu olarak toplam 44 &grenci ile

yaptig1 ¢alismada, gruplarin her metin tiirtinde 6n test puanlari birbirine yakindir.
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Uygulama sonrasi deney grubunun hikaye edici metinlerde son test puanlariyla
arasinda anlaml bir fark olustugunu gozlenirken bilgi verici metinlerde anlamli bir

fark olmadig: goriilmiistiir.

Cankal (2018), 4. simf Tiirk¢e derslerinde akici okuma stratejilerinin,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismay 4. sinifa
devam eden 59 Ogrenci ile deney ve kontrol gruplar1 olusturarak ve sonrasinda
Ogrencilerden goriislerini alarak karma desenli tasarlamistir. Calisma sonunda akici
okuma stratejilerinin deney grubundaki dgrencilerin, okudugunu anlama diizeyi ve
okuma motivasyonu iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Ayn
zamanda Ogrenciler, akic1 okuma stratejileriyle ilgili etkinlik ve uygulamalarla ilgili

olumlu goriis bildirmistir.

2.10. Okudugunu Anlama, Akia Okuma ve Okuma Tutumu ile Tigili

Arastirmalar

Eldredge (2005), okumada akiciligin temellerini inceledigi ¢aligmasinda
birinci, ikinci ve tiglincii sinif dgrencilerinin fonolojik bilgileriyle okuma becerileri
arasinda nedensellik olup olmadigina bakmistir. Fonolojik bilginin mutlaka olmasi

gerektigini ancak tek basina beceriler i¢in yeterli olmadigi sonucuna varmistir.

Unal (2006), ilkdgretim oOgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile
okudugunu anlama ve okumaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirdig
calismasinda, besinci smiflardan 1012 6grenciden veri toplamistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlamalari arasinda

orta diizeyde, okuma tutumlari arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugunu bulmustur.

Seflek Kovacioglu'nun (2006), ilkdgretim ikinci siniflarinda aile ¢evresi ve
c¢ocugun okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiler
1simli ¢alismasinda, 146 6grenciye uygulama yapmistir. Aragtirma sonucunda annenin
okul o6ncesi donemde ¢ocuguyla birlikte okuma faaliyeti yapmasinin okudugunu
anlama diizeyini etkiledigi sonucuna varmistir. Okumaya kars1 tutumunda okudugunu

anlama seviyesiyle iliskili oldugunu belirlemistir.

Baker ve digerleri (2008), egitim seviyesi diisiik okullardan sectigi 1.,2. ve 3.
sinif 6grencilerinin anlamli okuma becerileri ile akici okuma becerileri arasinda bir

iliski olup olmadigina baktiklar1 aragtirmalarinda, 6grencilere sesli okuma etkinlikleri
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uygulamiglardir. Calisma sonunda, etkinliklerin okudugunu anlama diizeyini ve

akiciligi gelistirdigini tespit etmislerdir.

Yilmaz (2008), kelime tekrar tekniginin akic1 okuma becerilerini gelistirmeye
etkisini sekizinci sinifa devam eden bir &grenciyle calismistir. Ogrenciye simf
seviyesine uygun metinler okutulmus ve anlama sorulart sorulup kayit altina
alinmistir. Uygulama Oncesi testlerle uygulama bitiminde yapilan testlere bakildiginda
Ogrencinin okuma diizeyi artmis, akici okuma becerileri gelismis, okuma hatalar1 da

onemli derecede azalmistir.

Rasinski, Rikli ve Johnston (2009b) iig, bes ve yedinci simif diizeyinde
prozodi kullanimina bakmus, iist siniflarda akici okumanin énemli oldugu sonucuna
varmigtir. Akict okumanin en 6nemli unsurunun prozodi oldugu, otomatikliginde ayr1

diisiiniilemeyecegini vurgulamistir.

Yildiz, Yildinim, Ates ve Cetinkaya (2009), dordiincii sinif dgrencilerinin
sesli okumalarinda prozodi kullanimina baktiklari ¢aligmalarinda, dordiincii sinif
Ogrencilerinin sinif diizeylerine uygun metinleri okumasina kayit altina almis, okuma
hizlarin1 6lgmiis ve prozodik becerilerini degerlendirmistir. Okuma hizlar1 smif
diizeyine yakin ¢ikmis ancak prozodi kullaniminda problem yasadiklarini tespit

etmislerdir.

Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010), ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiye baktiklari
caligmalarinda, 219 6grenci ile calismislardir. Calisma iligkisel tarama modelinde
yirtitiilmiistlir. Arastirma neticesinde dgrencilerin okudugunu anlama ve okumaya
iligkin tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde diisikk bir iliski belirlemislerdir.
Aragtirmanin bir diger bulgusu ise basarili okuyucularin daha olumlu tutuma sahip

oldugu ve olumlu tutuma sahip 6grencilerin de daha basarili okuyucular oldugudur.

Embrey (2011) calismasinda, ii¢linci smif o6grencilerinin akicit okuma
becerileri ile okuma giidiilenmeleri arasinda pozitif yonlii bir iligski oldugu sonucuna

varmigtir.

fleri (2011), ekrandan okumanin ilkdgretim besinci smf 6grencilerinin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini deneysel bir ¢calisma

yaparak incelemistir. 30 deney 30 kontrol grubundan olusan Ogrenciler
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olusturulmustur. Deney grubuna metinler bilgisayardan okutulmustur. Aragtirma
sonucunda bilgilendirici metinlerde bilgisayardan okumanin basili materyallerden
okumaktan anlamli bir sekilde farklilastigi, hikaye edici metinlerde bir fark olmadig:

tespit edilmistir.

Bastug (2012), ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin akici okuma
becerilerini g¢esitli degiskenler agisindan inceledigi calismasinda, 6grencilerin akici
okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiye
bakmistir. Her smif diizeyinden 18 kisi olmak iizere toplamda 72 &grenci ile
calismistir. Ogrencilerin okuma hiz1 ve hatasiz okuma ile prozodik becerilerinin genel
olarak diisiik oldugu goriilmiis, cinsiyete gore farklilasmamistir. Sinif diizeylerine gore
bakildiginda okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama konusunda anlamli bir
farklilik ¢ikmistir. Akict okuma becerilerini birbiriyle yiiksek derecede iliskili ¢iktig

calismada, prozodiyle okuma hizinin yakindan iliskili oldugu belirlenmistir.

Keskin (2012), esli, koro ve yapilandirilmis akict okuma stratejilerinin
dordiincii siif 6grencilerinin akic1 okuma becerileri lizerindeki etkisini inceledigi
calismasinda, caligma grubuna okudugunu anlama ve akict okuma becerileri
bakimindan endise diizeyinde olan 39 6grenciyi dahil etmistir. Arastirma verileri, esli
okuma yonteminin 6zellikle okuma hiz1 ve dogru okuma becerilerinde, yapilandirilmis
okuma ve koro halinde okuma stratejilerinin ise okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
tizerinde etkili oldugunu bulmustur. Prozodi becerilerini gelistiren en etkili yontemin
yapilandirilmis okuma, dogru okumay:r arttiran en iyi yontemin ise esli okuma

oldugunu da tespit etmistir.

Basaran (2013b), akict okumanin bir gostergesi olarak akici okuma adl
calismasinda, dordiincii sinif 6grencilerinin akict okuma kullanma durumlar ile
okudugunu anlamalar1 arasindaki iliskiye bakmustir. Iliskisel tarama seklinde yapilan
bu ¢alisma 90 6grenciyle yapilmistir. Arastirma sonunda, akict okumanin okudugunu
anlamak i¢in 6nemli oldugunu ve akict okuma becerilerinden prozodinin daha

derinlemesine anlamlandirma yapmay1 yordadigini tespit etmistir.

Akyol (2014), yapilandirilmis akict okuma yonteminin {iglincii simif
ogrencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama becerilerine etkisini inceledigi
calismasinda, deneysel calismistir. Deney grubu 28, kontrol grubu 30 kisiden

olusturularak, deney grubuna yapilandirilmis akici okuma ydntemi uygulanmistir. On
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test ve son test Olclimleri kaydedilmis, kayitlar analiz edildiginde yontemin akici

okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Cayir (2014), akiciligr gelistirme programinin ilkokul ikinci smif
Ogrencilerinin okuma ve anlama becerileri tizerindeki etkisini belirlemeye c¢alistig
arastirmada 36 Ogrenci ile eylem arastirmasi yapmistir. Uygulama Oncesinde
Ogrencilerin durum tespiti yapilmis ve becerilerinin siif diizeyinin altinda oldugu
gorilmistiir. Daha sonra “Akiciligt Gelistirme Programi” uygulanmis, arastirma
sonunda Ogrencilerin okuma hizlarinda ve okudugunu anlama diizeylerinde artis

goriilmistiir. Prozodik becerilerini de daha iyi kullandiklart belirlenmistir.

Alan yazinda incelenen tarama ¢alismalarinda, Ogrencilerin okuma
stratejilerini  kullanim  diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi
goriilmektedir. Okuma stratejilerinin deneysel metotlarla sinandig1 caligmalarda ise
akicihigr gelistiren stratejilerin - secildigi goriilmektedir. Okuma stratejilerinin
okudugunu anlama becerisi ile karsilikli durumlarina ve yine cesitli degiskenler
acisindan Ogrencilerin  okuma tutumuna yer verilmistir. Bu ¢alisma, okuma
stratejilerini kullanim durumunun okuyucuda tiim bu faktorlerin bir arada olup
olamayacagini belirlemek amaciyla tasarlanmistir. Ciinkii s6z konusu faktorler, okuma
becerisinin birbiriyle ¢ok yakin etkilesimde olan ayrilmaz pargalar1 olarak

distiniilmektedir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii siif o6grencilerinin  okuma stratejilerini  kullanma
durumlarina goére okuma becerilerinin incelendigi bu arastirma bir nedensel
karsilastirma arastirmasidir. Nedensel karsilastirma, gruplarin aralarindaki farklarin
sebep ve sonuglarina grup tiyelerine miidahale etmeden belirlenmesidir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Nedensel karsilastirma
calismalarindan ayni durumun etkisi altinda kalmis iki grup ya da biri etki altinda
kalmis digeri etkilenmemis iki grup vardir. Bu gruplar arasinda etkileyen faktorii ve
nedenleri belirlemek amaciyla degiskenler incelenir (Cohen ve Manion, 1994).
Nedensel karsilagtirma neden sonug belirlemesi yoniiyle deneysel ¢alismalar benzer.
Ancak nedensel karsilastirmada etkileyeni veya etkinin nedenini bulmak i¢in deneme
ortam1 olusturulmaz. Varolan durum iizerinde ¢alisilir (Emrahoglu ve Oztiirk, 2010).
Arastirmacilarin bu baglamda yapmasi gereken, varolan durumun nedenlerini ve

nedenleri etkileyenleri ortaya koymaktir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Gaziantep
iline bagli, sosyo-ekonomik diizeyleri benzer merkez okullardan se¢ilen, dort okulda
O0grenim goren 160 dordinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken, basit seckisiz 6rnekleme yapilmistir. Basit seckisi 6rnekleme, evrenden
her bir orneklem birimine esit se¢ilme olasiligi verilmesidir. Bu 6rnekleme

yonteminde, evrendeki tiim birimler se¢ilmek i¢in esit ve bagimsiz bir hakka sahiptir.
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Bir bireyin se¢imi, diger bireyin se¢iminde etkisizdir (Biiyiikoztiirk ve

digerleri, 2016).

Arastirmanin birinci kisminda 160 o6grenciye okuma stratejileri olgegi
uygulanmus, ikinci kisminda strateji puani en diisiik ve en yiiksek 40’ar kisilik gruplar
belirlenmistir. Bu gruplarin akici okuma becerileri ve okuma tutumlart tespit edilmeye

calisiimustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin ilk asamasinda “Okuma Stratejileri Olgegi” ile dgrenciler
kullanim durumuna gére gruplanmistir. Daha sonra gruplara, “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi”, okuma metni kayitlarina gére “Prozodik Okuma Olgegi” ve “Okumaya

Mliskin Tutum Olgegi” uygulanmustir.

3.3.1. Okuma Stratejileri Olcegi

Arastirmada kullanilan birinci 6lgek, dordiincti simif dgrencilerinin okuma
stratejilerini kullanim durumlarimi belirlemek amaciyla Emre (2014), tarafindan
gelistirilen “Okuma Stratejileri Olgegi” dir. 25 maddeden ve 7 alt boyuttan olusan
Olcek, t¢li Likert tipinde diizenlenmistir; "Higbir zaman, Bazen, Her zaman" seklinde
derecelendirilmistir. Olgegin alt boyutlari, okuma siirecini bilgiye ulasma ve bilginin
kaliciligin1  saglama, sorgulama, dikkati yogunlastirma, zihinde canlandirma,
¢oziimleme, gorsellerden yararlanma, ¢ikarim yapmadir. Olgekte bilgiye ulasma ve
bilginin kaliciligini saglama stratejilerine yonelik 7 madde, sorgulama stratejilerine
yonelik 3 madde, dikkati yogunlastirma stratejilerine yonelik 6 madde, zihinde
canlandirma stratejilerine yonelik 2 madde, ¢oziimleme stratejilerine yonelik 3
madde, gorsellerden yararlanma stratejilerine yonelik 2 madde, ¢ikarim yapma
stratejilerine yonelik 2 madde bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha degeri,
.85°tir.Bu arastirmadan elde edilen verilerle yapilan hesaplamalarda Cronbach Alpha

degeri .81 olarak belirlenmistir.

Olgek  uygulanirken,  ogrencilere  ilgili  agiklamalar  yapilmustir.
Degerlendirmelerinde rahat ve objektif olmalar1 icin, Olgegin bir smav olmadig
vurgulanmistir. Simif diizeyi ve okuma hizlar1 géz 6niinde bulundurularak, bir ders

saati siire verilmistir.
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3.3.2. Okudugunu Anlama Basar Testi
Kullanilan ikinci veri toplama araci, Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010)

tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” dir. Basart testi, farkl: tiirden
(bilgilendirici, dykiileyici, betimleyici, siir) yedi metinden ve 250kudugunu anlama
sorusundan olusmaktadir. Teste dordiincii simif kazanimlarinin da degerlendirilmesi
sonucunda dort soru eklenmesine karar verilmistir. Sorular MEB’in Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda yer verdigi dordiincii smif kazanimlarindan hareketle
olusturulmustur. Yeni test, temel egitim ve egitim programlari ve Ogretim
boliimlerinde gorev yapan iki Ogretim liyesi ve dordiinci smif okutan iki sinif
Ogretmeni tarafindan 6lgme degerlendirmeye uygunluk, 6grenci diizeyine uygunluk ve
kapsam gecerliligi agisindan incelenmistir. Daha sonra dort ilkokuldan 235 dérdiincii
siif 0grencisine uygulanmistir. Uygulama sonrast madde analizi yapilmistir. Her bir
maddenin gii¢liik ve ayiricilik indeksi hesaplanarak, ayiricilik indeksi .20’ nin altindan
olan 2 madde testten ¢ikarilmistir. Maddelerin ayiriciligi i¢in ayrica, alt ve iist %27’lik
dilimler arasinda anlamli farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testi ile

belirlenmistir.

Tablo 1.0kudugu anlama basart testi madde analizi sonuglart

Madde Pj Sj rjx t Madde Pj Sj rjx t
No No

1 .67 A7 28 433 15 45 .50 36 5.53
2 7 42 41 6.22 16 .59 49 39  6.20
3 51 .50 42 7.45 17 .55 49 42  6.98
4 .50 .50 40  6.57 18 .67 .50 42 6.20
5 e 44 41 7.00 19 40 A7 34 5.07
6 71 45 36 471 20 24 49 24 3.20
7 49 .50 33 394 21 .69 43 42 7.00
8 73 44 34 5.00 22 74 .46 53  10.04
9 42 49 31 443 23 .80 44 48  6.84
10 45 .50 46 7.77 24 .50 40 48  8.09
11 .78 42 26 348 25 .63 .50 40  6.37
12 .54 49 39 6.57 26 42 48 40  6.04
13 .63 48 39  6.18 27 54 .50 36 5.83

[EEN
N

.20 40 30 516
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Madde giicliikleri ile madde ayiricilik indisleri, madde standart sapmalart ile
t testi sonuclart Tablo.1’de yer almaktadir. Test madde giigliikleri .20 ile .80; ayiricilik
giicliikleri .24 ile .53 arasinda degisen 27 maddeden olusmaktadir.

Tablo 2. Okudugunu anlama bagart testi test analiz sonug¢lar

N X SS Ortanca Mod  Ort.Gigligi  KR20
235 15.50 4.91 16 19 57 .78

Tablo.2.’de testin madde analizlerinden yararlanilarak yapilan test analizi
sonuglart verilmistir. Testin ortalama gii¢liigliniin orta diizeye yakin (.57) oldugu
goriilmektedir. Ortanca ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin olmasi (16;
15.50), testin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Testin KR20 degeri

.78 olarak belirlenmistir. “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” Ek 2.’de sunulmustur.

3.3.3. Okuma Metni

Ogrencilerin okuma hiz1, dogru okuma ve prozodilerine bakmak i¢in Aktas’in
(2015) da, calismasinda yer verdigi hikaye edici bir metin tiirii olan “Depremi Haber
Veren Tavsan” metni kullanilmistir. Okuma strateji puanlari siralandiginda, st ve alt
gruptan secilen 40’ar kisilik gruplara iki dakikalik okuma yaptirilmistir. Okuma
stiresinin iki dakika se¢ilmesinde okuma hizinin belirlenmesi i¢in bir dakikaya ihtiyag
duyulmasidir. Ayrica, sadece bir dakikada baglama ve bitis asamasinda olas1 kayiplar
yasanabileceginden dolayr Ol¢iimiin  tam  belirlenemeyecegi géz Oniinde
bulundurulmustur. Ogrencilere, okumaya basladiklar1 ilk dakikada hiz tespiti
yapilacagi, diger dakikada ise okuma durumuna da bakilacagi sdylenmistir. Boylelikle
akic1 okuma becerilerinden prozodik becerileri kullanim diizeylerini ve dogru okuma
becerilerini, okumalarina yansitmalari amag¢lanmistir. Okumalar ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Daha sonra arastirmaci ve uzman tarafindan dinlenerek 6grencilerin

okuma hizi, dogru okuma yiizdesi hesaplanmistir.

Ogrencilerin okuma hiz1 ve hatasiz okumalari Rasinski’nin (2004) program

tabanli degerlendirmesinden faydalanilarak hesaplanmistir.

Dogru Okuma=  Ogrencinin okudugu dogru kelime sayis1 x 100

Ogrencinin okudugu toplam kelime sayisi
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Okuma Hizi= Ogrencinin bir dakikada okudugu dogru kelime say1s1

Ogrencilerin okuma hatalar1 degerlendirilirken, atlayip gegmeler, eklemeler,
tekrarlar ve yanlis okumalar okuma hatasi olarak hesaplanmis, 6grencinin kendini
diizelttigi yerler hesaplamaya dahil edilmemistir. Kendini diizeltme bir okuma sorunu

olsa da yanlis hesaplarken kullanilmas1 uygun degildir (Akyol, 2014).

Dogru okuma puanlarini yorumlarken Rasinski’nin (2011), verilerinden de

faydalanilmistir.

99-100% bagimsiz diizey, (Ogrenci kendi kendine okuma yapar)
92-98% ogretimsel diizey, (Ogrenci destekle okuyabilir)

92% ve alt1 endise diizeyi, (Cok okuma hatasi yapar).

3.3.4. Prozodik Okuma Ol¢egi

Ogrencilerin prozodik becerilerini tespiti icin Keskin ve Bastug (2011),
tarafindan gelistirilen Likert tipi 15 maddeden olusan “Prozodik Okuma Olcegi”
kullanilmistir. Olgek sesli okumada tonlama, vurgulama, anlam fiiniteleri kurma,
metindeki duyguyu okumaya yansitma, okuma ritmi ve ses 6zellikleri gibi prozodik
ozelliklerin biitiin boyutlarmi dlgmeyi amaciyla hazirlanmistir. Olgegin Cronbach
Alpha degeri .98; KMO=.97 ve Barlett analizi (p=.00; <.01)’dir. Bu 6l¢egin maddeleri

tek bir faktorde toplanmis ve bu faktor toplam varyansin %79’ unu agiklamistir.
Arastirmaci ve uzman tarafindan dinlenen ses kayitlari;

* Her Zaman Go6zlendi (4)

* (Cogu Zaman Gozlendi (3)
» Zaman Zaman Gozlendi (2)
* Nadiren G6zlendi (1)

» Hicbir Zaman Goézlenmedi (0) seklinde puanlanmaistir.

Puanlamada bir &grencinin alabilecegi en yiiksek puan 4, en diisiik puan 0°dir. Olgekte

yer alan olumsuz maddeler SPSS programinda analiz edilirken tersine ¢evrilmistir.
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3.3.5. Okumaya iliskin Tutum Ol¢egi

Arastirmanin son veri toplama araci Unal (2006) tarafindan gelistirilen
“Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” dir. 5°li Likert tipi olarak tasarlanan dlgek 25
maddeden olusmaktadir. Olgegin faktdr analizi .43 ile .73 arasinda olup, Cronbach
Alpha degeri .90’dir. Bu aragtirmadan elde edilen verilerle yapilan hesaplamalarda

Cronbach Alpha degeri .92 olarak belirlenmistir.
Maddeler;

= Cok katiliyorum (5)
= Katiltyorum (4)

= Kararsizim (3)

=  Katilmiyorum (2)

* Hig katilmiyorum (1) olmak iizere puanlanmistir.

Olgekteki olumsuz maddelerin puanlanmasi SPSS programinda ters ¢evrilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri iki asamada toplanmustir. ilk olarak ¢alisma grubundaki
160 6grenciye “Okuma Stratejileri Olgegi” uygulanmistir. Okuma stratejileri puanlar
bilgisayara aktarilmis ve analiz edilmistir. Ogrenciler toplam puanlara gore
siralanmugtir. Puan siralamasinda en yliksek ve en diisiik gruba giren 40’ar kisilik iki
gruptan tekrar veri toplanmistir. Bu 6grenciler okulda dikkat dagmikligina sebep
olmayacak sessiz bir ortamda (etkinlik odasi vb.) okuma metni okutulmus ve her
ogrenci igin ortalama iKiser dakikalik ses kayitlari alinmigtir. Ses kayitlari, aragtirmact
ve bir uzman tarafindan dinlenerek okuma hizi ve okuma hatalar1 belirlenmis, ayrica
her égrenci i¢in “Prozodik Okuma Olgegi” doldurulmustur. Okuma tutumlarinin

belirlenmesi i¢in de “Okumaya liskin Tutum Olgegi” uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerden toplanan strateji, tutum ve okudugunu anlama testi ile
kayitlarin puanlanmasiyla olusan prozodik okuma 0Olgegi verileri, SPSS 20 paket
programinda analiz edilmistir. ilk asamada betimsel degerler icin frekans analizi
yapilmustir. Okuma strateji 6l¢eklerinin verilerinden elde edilen puanlar siralanmistir.
Tim grubun okuma stratejilerini kullanim durumlarim1 belirlemek ic¢in 6grencilerin

puanlarmnin aritmetik ortalamas1 alimmustir. Ikinci asamada, dgrencilerin okuma strateji
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Olceginden aldigr puanlar siralanarak, puanlar alt ve iist gruba ayrilmistir. Bu
asamadan itibaren veriler list gruptan 40, alt gruptan 40 6grenci olmak iizere 80 6grenci
tizerinden yorumlanmistir. Gruplarin verilerinin analizinde aritmetik ortalamasi,
standart sapma hesaplamalari, bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Analizlerde .05
anlamlilik diizeyi esas almmigtir. Okuma hizi ve dogru okuma yiizdeleri ise

formiillerle arastirmaci tarafindan uzman esliginde hesaplanmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda dordiincii sinif 6grencilerinin okuma stratejilerini
kullanim durumlarina gore okudugunu anlama, akici okuma becerileri ile okuma

tutumlarinin analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Kullanim Durumlar

Aragtirmanin ilk alt amaci Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumlarinin nasil oldugunu belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda o6grencilerin
okuma stratejilerini kullanim durumlarina ait betimsel degerler Tablo 4.1.a’da

gosterilmistir.

Tablo.4. 1.a.0grencilerin okuma stratejilerini kullanma durumlarina ait betimsel
degerler

N En diisiik En yiiksek X S
Ust grup 40 64 75 68.43 3.03
Alt grup 40 37 56 50.19 4.40

Tablo.4.1.a. incelendiginde, iist gruptaki Ogrencilerin okuma stratejileri
dlgeginden aldig1 en diisiik puan 64 iken, en yiiksek puan 75 tam puandir. Ogrencilerin
puanlarmin aritmetik ortalamas1 X = 68.43’tiir. Alt gruptaki 6grencilerin okuma
stratejileri puanina bakildiginda en diisiik 37, en yiiksek 56 puan oldugu ve puan
ortalamalarinin X = 50.19 oldugu goriilmektedir. Ust grubun ortalama puani, alt

gruptan yliksektir.
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Ogrencilerin okuma stratejileri 6lgegindeki maddelerden hangilerini ne

siklikla kullandiklarina dair elde edilen veriler Tablo.4.1.b’de verilmistir.

Tablo.4.1.b.0grencilerin okuma stratejilerini kullanma durumlarina ait frekans

dagilimi

Ust

Alt

Maddeler

%

%

%

%

%

%

1.0kumay bitirdikten
sonra altin1 ¢izdigim
yerleri tekrar ederim.

20

17

43.6

20

76.9

12

80

22

56.4

231

2.0kurken 6nemli
yerleri not alirim.

11

35.5

29

80.6

13

100

20

64.5

194

3.0kuma bhittikten sonra
ozet ¢ikaririm.

25

17

44.7

18

85.7

15

75

21

55.3

14.3

4.0kurken 6nemli
gordiigim yerlerin altint
gizerim.

10

32.3

30

68.2

100

21

67.7

14

31.8

5.Anlamini bilmedigim
kelime, atas6zii veya
deyimle karsilasirsam
baska kaynaklara
(sozliik, internet, vb.)
bakarim.

5.6

29.4

34

75.6

17

94.4

12

70.6

11

24.4

6.0kumayi bitirdikten
sonra neden, nasil,
ni¢in, ne zaman, nerede,
kim gibi kendime
sorular sorarim.

3.8

16

55.2

23

92

25

96.2

13

44.8

7.Anlamakta
zorlandigim yerleri
yavas okurum.

30

53.3

29

52.7

70

46.7

26

47.3

8.Baslik ile metinde
anlatilanlarin uyumunu
diistiniiriim.

11

37.9

29

725

10

100

18

62.1

11

275

9.Metnin resimleri ile
metinde anlatilanlarin
uyumunu diisiiniirim.

7.7

36.4

31

68.9

12

92.3

14

63.6

14

311

10.0Okurken kendi
kendime sorular
sorarim.

7.7

13

56.5

25

80.6

24

92.3

10

435

194

11.Kitap okurken
dikkatim dagilirsa
anlamadigim yeri tekrar
okurum.

40

63.5

100

13

100

23

36.5
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dagilimi (devami)
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kullanma durumlarina ait frekans

12.0kudugum yeri
anlamazsam tekrar 0 0
okurum.

11.1

39

59.1

100

88.9

27

40.9

13.0kudugumu
anlamak i¢in dikkatli
okurum.

o
o

40

64.5

100

12

100

22

355

14.Sessiz bir ortamda
okumaya ¢aligirim. 0 0

18.2

36

66.7

100

18

81.8

18

33.3

15.0kurken 6grendigim

yeni bilgilerle eski

bilgilerimi 3 103
karsilagtiririm.

63

20

83.3

26

89.7

10

37

16.7

16.Noktalama
isaretlerine dikkat 0 0
ederek okurum.

17.4

36

72

100

19

82.6

14

28

17.Kitab1 okurken
anlatilanlar1 zihnimde
(hayalimde)

canlandiririm.

34.8

31

77.5

16

94.1

15

65.2

225

18.0kudugumu daha iyi

anlamak i¢in kendimi

kahramanin yerine 1 37
koyarim.

14

63.6

25

80.6

26

96.3

36.4

194

19.Metindeki her
paragrafin ne anlattigini
anlamaya caligirim.

o
o

14.3

36

81.8

100

24

85.7

18.2

20.Paragraftaki her
climlenin ne anlattigini 0 0
anlamaya caligirim.

24.1

33

76.7

100

22

75.9

10

23.3

21.Metnin ana fikrini
bulmaya ¢aligirim.

31.8

33

76.7

15

100

15

68.2

10

23.3

22.Resimler, kitaba olan
ilgimi artirir. 2 125

37.5

32

66.7

14

87.5

10

62.5

33.3

23 Kitaplarin resimli
olmast anlamami 2 o5
kolaylastirir.

40.9

29

58.0

75

13

59.1

21

42

24.Resme bakarak
icerik hakkinda 1 8.3
tahminlerde bulunurum. '

18.2

35

76.1

11

91.7

18

81.8

11

23.9

25.Basliga bakarak
icerik hakkinda 1 77
tahminlerde bulunurum.

33.3

30

75

12

92.3

18

66.7

10

25
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Tablo.4.1.b incelendiginde, Ogrencilerin okuma stratejilerini  kullanim
durumlarina gore iist grupta olan 6grencilerin, okudugunu daha iyi anlamak igin
ozellikle, “Kitap okurken dikkatim dagilirsa anlamadigim yeri tekrar okurum.”,
“Okudugum yeri anlamazsam tekrar okurum.”, “Okudugumu anlamak icin dikkatli
okurum.”, “Sessiz bir ortamda okumaya calisirim.”, “Noktalama isaretlerine dikkat
ederek okurum.”, “Metindeki her paragrafin ne anlattigin1 anlamaya calisirim.”,
“Resme bakarak icerik hakkinda tahminlerde bulunurum.” maddelerine oldukca
yiiksek oranda (>76.1%) “Her Zaman” cevabini verdikleri goriilmektedir. Okuma
stratejilerini kullanim durumuna gore alt grupta olan o6grencilere bakildiginda,
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okurum.” maddesine (89.7%) ile hi¢gbir zaman
cevabini vermislerdir. Alt gruptaki 6grencilerin “Okurken 6grendigim yeni bilgilerle
eski bilgilerimi karsilastiririm.” maddesinde de ¢ogunlukla (89.7%) hi¢bir zaman

secenegini isaretledikleri belirlenmistir.

4.2. Ogrencilerin Akict Okuma Becerilerini Kullanma Durumlari

Aragtirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin akict okuma becerilerini
kullanim durumlar1 ortaya konmak istenmistir. Bu amagla 6grencilerin okuma hizi,
dogru okuma ve prozodik becerilerine ait puanlar Tablo.4.2., Tablo.4.3. ve

Tablo.4.4.’te verilmistir.

Tablo.4. 2.0grencilerin okuma hizi puanlarina ait betimsel degerler

N En diisiik En yiiksek X S
Ust grup 40 66 167 101.80 22.68
Alt grup 40 26 140 89.30 26.22

Tablo.4.2.’ye bakildiginda, 6grencilerin iist grupta yer alanlarinin okuma hizi
puanlari en yiiksek 167, en diisiik 66 d1r. Alt gruptakilerin en yiiksek okuma hizi puant
140, en diisiik 26°dir. Gruplarin puan ortalamalari iist grup X = 101.80 iken, alt grup
X = 89.30°dur. Okuma hiz1 verilerine bakildiginda {ist grubun ortalama puanmin alt

gruptan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin prozodik becerilerine iliskin betimsel degerler Tablo.4.3.’te

gosterilmistir.
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Tablo.4. 3.08rencilerin prodozi puanlarinda ait betimsel degerler

N En diisiik En yiiksek X S
Ust grup 40 14 44 28.70 8.95
Alt grup 40 5 37 20.18 6.16

Tablo 4.3. incelendiginde, 68rencilerin prozodi kullanma becerilerine ait
puanlarin, {ist grupta en yiiksek 44, en diisiik 14; alt grupta en yiliksek 37, en diisiik 5
oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalarinda ise iist grubun ortalama
puaninin ( X = 28.70), alt grubun ortalama puanindan ( X = 20.18) daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin dogru okuma puanlarina iliskin betimsel degerlere Tablo 4.4.’te

yer verilmistir.

Tablo. 4. 4.Ogrencilerin dogru okuma puanlarina iliskin betimsel degerler

N En diisiik En yiiksek X S
Ust grup 40 89.33 100 96.42  3.17
Alt grup 40 81.39 100 95.62 4.22

Tablo 4.4.’¢ bakildiginda, 6grencilerin dogru okuma verileri {ist grupta en
yiiksek 100 iken, en diisiik 89.33, alt grupta en yiiksek 100, en diisiik 81.39 puandir.
Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, {ist grubun ortalamasmin( X = 96.42),alt

gruptan ( X =95.62) yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3. Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumu

Arastirmanin ii¢lincii alt amacinda 6grencilerin okumaya iligkin tutumlarinin
nasil olduguna bakilmistir. Ogrencilerin okumaya iliskin tutum puanlarma ait veriler

Tablo.4.5.’te gosterilmistir.

Tablo.4. 5.0grencilerin okumaya iliskin tutum puanlarina ait betimsel degerler

N En diisiik En yiiksek X S
Ust grup 40 73 125 109.43  10.81
Alt grup 40 52 117 83.55 16.59

Tablo 4.5. incelendiginde, dgrencilerin okumaya iliskin tutum puanlari, st
grupta en ylksek 125 tam puan iken, en diisiik 73 tiir. Alt grupta ise en yiiksek 117,
en diisiik 52°dir. Ortalama puanlarina bakildiginda, {ist grubun aritmetik ortalamasinin
(X =109.43), alt grubun aritmetik ortalamasindan (X =83.55) yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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4.4. Okuma Stratejilerini Kullanim Durumuna Gore Okudugunu Anlama

Arastirmanin dordiincii alt amaci, “Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumlarma gore okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli fark var midir?”

seklinde ifade edilmistir.

Okuma stratejilerini kullanim durumu verilerine gore okudugunu anlama

basari testlerine iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglart Tablo.4.6.’da sunulmustur.

Tablo.4.6.0grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyine gore okudugunu
anlama bagar: puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar

N X S sd t p
Ust Grup 40 16.18 4.30
78 2.764 .007
Alt Grup 40 13.18 5.35

Tablo.4.6.”ya bakildiginda okuma strateji puanlarina gore iist grupta yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testine ait puan ortalamalar1 ( X = 16.18),
okuma strateji puanlarina gore alt grupta yer alan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 testi puanlarmin ortalamasindan (X = 13.18) yiiksektir. Gruplar arasinda
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore alt grup ile iist grup arasinda, {ist grup

lehine okudugunu anlama basaris1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark vardir

(p< .05).

4.5. Okuma Stratejilerini Kullanim Durumuna Gore Okuma Hizi

Arastirmanin besinci alt amaci, 6grencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumlarina gore iist grup ile alt grup arasinda, okuma hizlar1 bakimindan anlamli bir
fark olup olmadigin1 belirlemektir. Bu sebeple okuma stratejilerini kullanim durumuna
gbre list grupta olan Ggrencilerin okuma hizlar ile okuma stratejilerini kullanim
durumuna gore alt grupta olan dgrencilerin okuma hiz1 puanlar arasinda bagimsiz

gruplar t testi yapilmistir.

Okuma stratejilerini kullanim durumuna gore iist grupta olanlar ile alt grupta
olanlar arasinda okuma hizi verilerine iligkin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Tablo.4.7’de gosterilmistir.
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Tablo.4. 7.0grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyine gére okuma hizi
verilerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N X S sd t p
Ust Grup 40 101.80 22.68
78 2.281 .025
Alt Grup 40 89.30 26.22

Tablo.4.7. incelendiginde, okuma strateji puanlarina gore list grupta bulunan
ogrencilerin okuma hiz1 ortalama puanlar ( X = 101.80), okuma strateji puanlarina
gore alt grupta yer alan dgrencilerin okuma hizi ortalama puanlarindan ( X =89.30)
yiiksek ¢ikmistir. Arada ¢ikan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina
bakmak i¢in yapilan t testi sonuglarma gore tist grup lehine anlamli fark tespit

edilmistir (p<.05).

4. 6. Okuma Stratejilerini Kullanim Durumuna Gore Prozodik Becerileri

Arastirmanin altinc1 alt amaci “Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumuna gore prozodik becerileri arasinda anlaml bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir.

Okuma stratejilerini kullanim durumuna gore stratejileri yiiksek diizeyde
kullanan tist grubun prozodik beceri puanlari ile stratejileri diisiik diizeyde kullanan alt
grubun prozodik becerileri puanlarina iligkin t testi sonucglari Tablo.4.8.’de
gosterilmistir.

Tablo.4. 8.0grencilerin okuma stratejilerini kullamim durumlarina gore prozodik
becerilerine ait verilere iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglart

N X S sd t p
Ust Grup 40 28.70 8.95
78 4.964 .000
Alt Grup 40 20.18 6.16

Tablo. 4.8.e bakildiginda 6grencilerin okuma strateji puanlarina gore iist
grupta olanlarinin prozodik becerilerine ait puan ortalamalar1 ( X =28.70), okuma

strateji puanlarina gore alt grupta olanlarinin prozodik becerilerine ait puan
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ortalamalarmdan (X = 20.18) yiiksektir. Prozodik becerilerin puanlar1 arasinda
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, iist grup lehine anlamh farklilik tespit

edilmistir (p<.05).

4.7. Okuma Stratejilerini Kullanim Durumuna Goére Dogru Okuma Durumu

Aragtirmanin yedinci alt amacinda, Ogrencilerin okuma stratejilerini
kullanma durumlarina gore dogru okuma verileri arasinda istatiksel olarak bir fark

olup olmadig1 belirlenmeye caligilmistir.

Okuma stratejilerini kullanim durumuna gore dogru okuma verilerine iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo.4.9.’da verilmistir.

Tablo.4. 9.08rencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlarina gére dogru okuma
verilerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N X S sd t p
Ust Grup 40 96.42 3.17
78 954 343
Alt Grup 40 95.62 4.22

Tablo. 4.9. incelendiginde iist grubun dogru okuma puanlar1 ortalamasinin (
X = 96.42), alt grubun dogru okuma puanlar1 ortalamasmin ( X = 95.62) oldugu
goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek iizere yapilan

t testi sonuglarina gore gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark belirlenmemistir

(p>.05).

4.8. Okuma Stratejilerini Kullanim Durumuna Goére Okuma Tutumu

Arastirmanin son alt amaci, 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma
durumlarina gére okuma tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginm

belirlemektir.

Okuma stratejilerini kullanim durumuna goére iist ve alt grupta bulunan
ogrencilerin okuma tutum puanlart arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Tablo.4.10.’da verilmistir.
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Tablo.4. 10.0grencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlarina gore okuma

tutumu puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglart

N X S sd t p
Ust Grup 40 109.43 10.81
78 8.266 .000
Alt Grup 40 83.55 16.59

Tablo.4.10. incelendiginde, okuma strateji puani yliksek olan grubun okuma

tutum puanlarinin ortalamasi1 ( X =109.43), okuma strateji puan1 diisiik olan grubun

okuma tutum puanlarmin ortalamasindan ( X =83.55) yiiksektir. Okuma stratejileri

puanlar1 yiiksek olan iist grup ile okuma stratejileri puanlari diisiik olan alt grup

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan

t testi sonuglarina gore, iist grup lehine anlaml fark oldugu belirlenmistir (p<.05).
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde analizlerden elde edilen sonuglar, alan yazindaki
benzer arastirmalarin sonuglariyla karsilastirilarak tartisilmistir.  Arastirmada
ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlar tespit edilmis ve puanlarina gore
bir siralama yapilmigtir. Yapilan bu siralamada alt ve {ist gruplar belirlenmis ve bu
ogrencilerin okudugunu anlama, okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma becerileri

ile okuma tutumlarinin ne durumda oldugu belirlenmistir.

5.1. Okuma Stratejilerinin Kullanim Diizeyine Gore Okudugunu Anlamaya

fliskin Bulgularin Tartisilmasi

Birinci alt problem 6grencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlarinin
nasil oldugunu belirlemektir. Oncelikle tiim grubun puani hesaplanmis ve bir puan
siralamasi olusturulmus. En yiiksek puan alan 40 kisi tist grup, en diisiik puan alan 40
kisi alt grup olarak kabul edilmis, bu Ogrencilerden calismanin diger verileri
toplanmistir. Okuma stratejileri puanlarinin analizleri sonucunda 6grencilerden iist
grubun aritmetik ortalamasinin alt grubun aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan, okuma stratejilerini yiiksek
diizeyde kullanan Ogrenciler ile okuma stratejilerini diisiik diizeyde kullanan
ogrencilerin, okudugunu anlama basar testi puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigma bakildiginda, yiiksek grubun puan ortalamasinin diisiik grubun puan
ortalamasindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Puanlar arasinda okuma stratejilerini

kullanim diizeyi iyi olan grubun lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Literatiirde okuma stratejilerinin kullanim durumlarini inceleyen diger
caligmalara bakildiginda, okuma stratejilerini yiiksek diizeyde kullanan iist grubun
okudugunu anlama basarisinin da yliksek olmasi bulgusunu destekler nitelikte

olduklar1 goriilmektedir
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(Aktas, 2015; Aykac, 2018; Basaran, 2013a; Bozkurt, 2013; Demirel ve Epcacan,
2012; Eilers ve Pinkley, 2006; Emre,2014; Gelen, 2003; Kanmaz, 2012; Kusdemir
Kayiran, 2014; ,Nicaise 1993; Temizkan, 2008).Okuma stratejileri Ogretiminin
okudugunu anlama basaris1 {izerine etkisi inceleyen deneysel ¢alismalarda, deney
gruplarinin kontrol gruplarindan yiliksek puanlar aldigi belirlenmistir (Aktas, 2015;
Demirel ve Epcacan, 2012; Eilers ve Pinkley, 2006; Gelen, 2003; Kanmaz, 2012).
Gelen’in (2003), biligsel farkindalik stratejilerinin  Tiirkge derslerinde tutum,
okudugunu anlama ve kaliciliga etkisine baktiZi deneysel arastirmasinda,
uygulamalar1 sonrasi yedinci smiflarda deney grubunun okudugunu anlama
basarisinin arttigin1 ve son test puanlarinda kontrol grubuyla aralarinda deney grubu
lehine anlamli fark ¢iktigini belirlemistir. Eilers ve Pinkley (2006), birinci siniflara
okuma Ogretiminde metinler arasi anlam kurma, ayirma ve simniflandirma gibi
istbiligsel stratejilerin  dgretilmesinin  okudugunu anlama becerisine etkisini
aragtirmiglardir. Arastirmanin sonunda, 0gretmen odakli egitime nazaran strateji
Ogretiminin okudugunu anlama basarisini arttirdigini bulmuslardir. Temizkan (2008)
biligsel okuma stratejilerinin, Tiirk¢e derslerindeki bilgilendirici metinleri anlama
tizerindeki etkisini arastirdigi deneysel calismasinda, yaptig1 yedi haftalik uygulama
stirecinden sonra deney grubundaki Ogrencilerin bilgilendirici metinde anlama
diizeylerinin deney Oncesinden anlamli olarak farklilastigi sonucuna varmistir.
Demirel ve Epcacan (2012), okudugunu anlama stratejilerinin biligsel ve duyussal
ogrenme Uriinlerine etkisini incelemisler, stratejilerin okudugunu anlama basarisini

arttirdigini bulmuslardir.

Okuma stratejilerinin kullanimiyla ilgili yapilan tarama caligmalarinda da,
okuma stratejilerini kullanan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin daha
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Bozkurt, 2013;Nicaise, 1993). Bozkurt (2013),
besinci siiflarin iistbiligsel okuma farkindaligi ile okuma motivasyonlar1 ve okuma
diizeyleri arasindaki iliskiye bakmistir. Caligmada {istbiligssel okuma farkindalig: ile
okuma seviyeleri arasinda orta diizeyde bir iligki oldugunu gormiistiir. Nicaise (1993),
okuyucunun okudugunu anlama basarisinin diisiik olusunun sebepleri olarak, bilissel
farkindaliginin olmamasi ve strateji kullanmay1 bilmiyor veya yanlis kullantyor

olusunu gostermistir.

Alan yazinda okuma stratejileri ve okudugunu anlama basarisina bakilan

cesitli deneysel arastirmalar arasinda sonuglarimizi destekleyen calismalar da vardir.
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Kusdemir Kayiran (2014), 6z diizenleme becerilerinin okudugunu anlamaya yonelik
akademik basari, 6z diizenleme becerileri ve okuma stratejileri tizerindeki etkisini
inceledigi arastirmasinda, 6grencilere 6z diizenleyici 6grenme modeli uygulamasinin
sonucunda, okuma stratejilerinin kullanimimin arttigim1 ve buna bagh olarak
okudugunu anlama basarisinin da arttigini tespit etmistir. Aykac (2018), ortaokul
Ogrencilerinin okuma stratejilerindeki Tstbiligsel farkindaliklarini degerlendirdigi
calismasinda, okuma becerileri se¢gmeli dersi alan 6grencilerin okuma stratejilerini
destekleme boyutunda, se¢gmeli dersi almayan ogrencilere gore anlamli farklilik

gosterdigi sonucuna varmistir.

Son olarak, okuma stratejilerinin okudugunu anlama basarisiyla iligkisine
bakip alan yazin sonuglarindan ayrisan caligmalar da mevcuttur. Basaran (2013a),
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanma durumlart ile okudugunu
anlama bagaris1 arasindaki iliskiye baktig1 c¢alismasinda anlamli bir sonuca
ulagamamustir. Ancak alan yazinin ve bu ¢alismanin aksine boyle bir sonu¢ bulmasini
dordiincii sinif 6grencilerinin yeteri kadar 1yi bir okuyucu diizeyinde olmamasina ve
siif 6gretmenlerinin strateji kullanma konusunda yeteri kadar bilgilendirme yapmiyor

olabilecegine dayandirmistir.

Genel olarak literatiir sonuglari, okuma stratejilerini kullanim durumuna gore
yiikksek grubun diisiik gruptan okudugunu anlama noktasinda daha basarili olmasi

bulgusuyla ortiismektedir.

5.2. Okuma Stratejilerinin Kullammm Diizeyine Gore Akict Okuma Becerilerine

iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin ikinci alt probleminde, 6grencilerin akici okuma becerilerinin
nasil olduguna bakilmustir. Ust grupta bulunan 6grencilerin akict okuma
becerilerinden okuma hizina ait puanlarinin aritmetik ortalamasi, alt grupta bulunan
ogrencilerinkinden yiiksek ¢ikmistir. Erden ve digerlerinin (2002), calismalarinda
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma hizi puanlarina ait ortalama 97.07 iken, Yildiz ve
digerlerinin (2009) ¢aligmasinda yine dordiincii sinif 6grencilerine ait okuma hizi
ortalamalar1 87.18’dir. Bastug (2012), calismasinda Ogrencilerin okuma hizi
ortalamalarin1 78.94 olarak bulmustur. Bu degerlere bakilarak alt grupta bulunan

ogrencilerin okuma hiz1 ortalamalar1 beklenen diizeyde, {iist grupta bulunan
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Ogrencilerin okuma hizi ortalamalar1 beklenenin de istiindedir seklinde

yorumlanabilir.

Besinci alt problem bulgularinda, 6grencilerin okuma stratejilerini kullanim
durumuna gore yliksek grupta olanlarin okuma hizi puanlarinin ortalamasi, diisiik
grupta olanlarin okuma hizi puanlarinin ortalamasindan daha fazla ¢ikmis, puanlar

arasinda yiiksek grup lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Alan yazinda, dogrudan okuma stratejileri ile akict okuma becerileri
arasindaki iliskiye bakan bir calismaya rastlanmazken, akici okuma becerilerine
yonelik tarama ¢alismalar1 ve akict okuma becerisini gelistirmeye yonelik stratejilerin
uygulandig1 deneysel ¢aligsmalar mevcuttur (Akyol, 2014; Cankal, 2018; Cayir, 2014;
Glirbiiz, 2015). Bu calismalarin akici okuma becerilerinden okuma hizi boyutunda
elde edilen verilere bakilarak arastirma sonucuna destek oldugu sdylenebilir. Ornegin,
Bastug (2012), ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin akict okuma becerilerini
cesitli degiskenler acisindan inceledigi arastirmasinda, dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma hizlarinin olmas1 gerekenden diisiik ¢iktigini saptamistir. Arastirmanin bu
sonucu Ogrencilerin okuma stratejilerini bilmiyor veya kullanmiyor olmasindan
kaynaklanmis olabilecegi soylenebilir. Cayir (2014), ikinci smiflarda akicilig
gelistirme programi uyguladigi eylem arastirmasinda, uygulama sonrasi d6grencilerin
okuma hizlarinin arttigint tespit etmistir. Akiciligi gelistirme programi okuma
oncesinde hazirlik yapmayi, metinle ilgili tahminlerde bulunmay1, sebep sonug iligkisi
kurmay1 gerektiren bir programdir. Bu yonleriyle okuma stratejilerine benzemesi
sebebiyle, arastirmamizin sonucunu destekler niteliklerdir. Akyol (2014), {giincii
siniflarda yapilandirilmig akict okuma yonteminin 6gretimine dayali deneysel
calismasinda, deney grubundaki 6grencilerin okuma hizlarinda artis gdzlemlemistir.
Yapilandirilmis akict okuma yontemi iginde anlam finiteleri yapmay1 da iceren bir
yontem olmasi sebebiyle deney grubundaki 6grencilerin okuma stratejilerinin birtakim

boyutlarini kullaniyor oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerinden prozodik becerilerini kullanim
durumlarina ait ortalamalarina bakildiginda, iist grubun ortalamasinin alt grubun
ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak iist grubun ortalamasi dlgekten

alinabilecek en yiiksek puana gore degerlendirildiginde orta diizeydedir. Yildiz ve
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digerleri (2009) de c¢alismalarinda ogrencilerin prozodi puanlarmi 4-16 puan

araliginda, 8.9 olarak hesaplamistir.

Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin bulgularda, okuma stratejilerini
kullanim durumuna gore iist grubun prozodik becerileri ile alt grubun prozodik
becerileri arasinda iist grup lehine anlamli fark belirlenmistir. Prozodik becerilerin
incelendigi aragtirmalar da akic1 okuma becerilerinin incelendigi ¢alismalardir. Okuma
stratejilerinin kullanimu ile iliskisel bir tarama goze ¢arpmazken, prozodik okuma
becerilerinin  diger okuma becerilerini yordamasi {izerinde yogunlasildigi

goriilmektedir (Bastug, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Basaran, 2013Db).

Arzu (2006), cesitli smif diizeylerinde Ogrencilerin prozodik unsurlari
kullanma becerilerini derinlemesine inceledigi calismasinda, prozodik becerilerin
Oonemini vurgulamistir. Bastug (2012), akici okuma becerilerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemis, dordiincii smiflara ait verilerde prozodik becerileri kullanma
basarilarinin diisiik oldugunu bulmustur. Bu sonucun bir sebebinin 6grencilerin okuma
stratejilerini  kullanmamasi oldugu sdylenebilir. Yine Akyol (2014), akiciligt
gelistirme programi ¢aligmasinda, prozodik beceriler bakimindan deney grubu lehine

anlamli fark ortaya ¢iktigini bulmustur.

Akict okuma becerilerinin son bileseni olan dogru okuma puanlarina
bakildiginda, iist grubun ortalamasinin alt gruptan yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Rasinski’nin (2011), dogru okuma ile ilgili verilerine bakildiginda, her iki grubunda
ogretimsel diizeyde oldugu goriilmektedir. Bastug (2012) da 6grencilerin dogru okuma

verilerinin 6gretimsel diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Yedinci alt probleme dair bulguya gore, 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanim durumlarma goére dogru okuma puanlarn arasinda anlamh fark
bulunmamaistir. Ancak iist grubun ortalamasi alt grubun ortalamasindan yiiksektir.
Akyol (2014), yaptig1 deneysel ¢aligmada uygulama sonrast deney grubunun okuma
hatalarinin azaldigini belirlemistir. Uygulamanin akiciligr gelistiren bir strateji olmasi
strateji kullannmina gore iist grupta olanlarin daha yiiksek puanlara sahip olmasin

destekler niteliktedir.



60

5.3. Okuma Stratejilerine Gore Okumaya iliskin Tutumlarina iliskin Bulgularin

Tartisilmasi

Ucgiincii alt amag bulgularinda, iist gruptaki 6grencilerin okumaya iliskin
tutum ortalama puanlarinin, alt gruptaki 6grencilerin okumaya iliskin tutum ortalama
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmanin son alt amacinda,
Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma durumuna gore iist grubun tutum puanlari

ile alt grubun tutum puanlar arasinda iist grup lehine anlamli fark belirlenmistir.

Konuyla ilgili alan yazin ¢aligmalarinda da benzer sonuglar goriilmektedir
(Cankal, 2018; Gelen, 2003; Kanmaz, 2012; Karabay ve Kusdemir Kayiran, 2010;
Tuna, 2016). Gelen (2003), biligsel farkindalik strateji Ogretimi lizerine kurdugu
deneysel c¢alismasinda deney grubunun Tiirk¢e dersine karsi tutumunun arttigini ve

kontrol grubuyla anlamli diizeyde farklilagtigini belirlemistir.

Kanmaz da (2012), okudugunu anlama stratejisi kullanimin okudugunu
anlama becerisi, bilissel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisine
baktig1 deneysel ¢alismasinda, okudugunu anlama stratejisi uygulanan grubun okuma
tutum son testlerinde deney grubu lehine anlamli fark oldugunu ortaya koymustur.
Benzer bir ¢alismayr yapan Tuna(2016), okuma stratejilerinin okuma tutumunu

arttirdigini bulmustur.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

[lkokul dérdiincii stnif dgrencilerinin okuma stratejilerini kullanim durumuna

gore okuma becerilerinin arastirildigi bu ¢alismada sonuglar soyledir:

1. Dordiincii sinif 6grencilerinden okuma stratejilerini yiiksek diizeyde kullananlarin
okudugunu anlama basarilar da yiiksek diizeydedir. Gruplar arasinda, yiiksek diizeyde

olan grup lehine anlamli farklilik vardir.

2. Dordiincii sinif 6grencilerinden okuma stratejilerini yliksek diizeyde kullananlarin
okuma hizlar1 da daha yiiksektir ve {ist grup ile alt grup arasinda anlamli fark

belirlenmistir.

3. Strateji kullanim durumunda yapilan belirlemeye gore iist grupta olanlarin okuma
esnasinda akici okuma becerilerinden prozodik becerilerini kullanmalar1 da yiiksek

diizeydedir. Gruplarin prozodik becerilerle ilgili verileri arasinda anlamli fark vardir.

4. Ogrencilerin okuma stratejilerini yiiksek diizeyde kullanan iist grubun dogru okuma
diizeyi de okuma stratejilerini diisiik diizeyde kullanan alt gruptan yiiksektir. Gruplar

arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.

5.0kuma stratejilerini kullanim durumuna gore belirlenen gruplarda iist grubun
okumaya iliskin tutum puanlar1 da diisiik gruptan yiiksektir. Ust grubun tutum puanlar

ile alt grubun tutum puanlar1 arasinda anlamli fark belirlenmistir.

6.2. Oneriler

Arastirmanin sonucu cercevesinde Oneriler asagida verilmistir. Onerilerin

yeni ¢aligmalara kaynaklik ve rehberlik etmesi beklenmektedir.
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6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
Okuma stratejilerinin, her seviyede egitim diizeyinde en dnemli beceri olan

okuma becerisine olan katkisin1 g6z ontinde bulundurarak,

e Ogretmenler, okuma stratejilerini kullanma bilinci olusturmalidar.

e Siniflarda okuma etkinlikleri, okuma stratejilerine gore planlamalidir.

e Akict okuma becerilerinin gelistirmeye yonelik sesli okuma saatleri
diizenlenmelidir.

e Akici okuma becerilerinin kullanima ile ilgili model olunmalidir.

e Akict okuma verilerinin yorumlanmasinda, Tiirk egitim sistemine ait standart
normlar bulunmamasindan dolay1 giicliikk yasanmistir. Bu anlamda sinif diizeylerine

gore normlar olusturulabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma ylriitiilirken veri toplanan grubun iginden secilen alt ve iist
gruptaki Ogrencilerden okuma becerilerini tespit amacglhi alinan ses kayitlar1 gerek
zaman, gerek ise ortam agisindan bir takim zorluklar yasatmistir. Bu sebeple benzer
bir uygulamanin daha kii¢iik gruplarda, tek bir okulda veya tek bir sinifta planlanmasi

daha verimli olabilir.

Okuma stratejilerinin kullanim durumuna goére planlanan bu c¢alismada
okudugunu anlama basarisi, akict okuma becerileri ve okuma tutumuna bakilmis,

stratejileri kullananlarin digerlerinde de basarili oldugu belirlenmistir. Bu sebeple;

» Nedensel karsilagtirma olarak planlanan bu ¢aligma, okuma stratejilerini uygulama
haline getirerek, degiskenlerin sinandig1 deneysel bir ¢alisma olarak tasarlanabilir.

* Okuma stratejileri, okudugunu anlama, akicit okuma becerileri ve tutum arasinda
korelasyonel ¢alismalar yapilabilir.

» Bu arastirma ilkokul dordiincii smif diizeyinde calisilmistir. Diger smif

diizeylerinde de ¢aligilabilir.
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Simdiden bu ¢alismada bana yardimci oldugunuz igin sizlere ¢ok tesekkiir ediyorum. Bu ¢aligsma okuma
stratejilerini ne derece kullandigimiz1 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Sevgili cocuklar bu kesinlikle bir
sinav degildir. Her ifadeye verilebilecek cevap, kisiden kisiye degisebilmektedir. Yapilan arastirmanin
saglikli sonug vermesi i¢in sizin ne diisindiigiiniiz bizim i¢in ¢ok 6nemlidir. Siz degerli 6grencilerimizin
isaretleyecegi yanitlar oldukg¢a Onem tasimaktadir. Bu nedenle litfen her ciimleyi ¢ok dikkatlice
okuyunuz. Sizden istenen her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra onunla ilgili size uygun gelen yazan
kutulardan birine (X) koymanizdir.

Madde

No

OKUMA STRATEJILERI

Hicbir

Zaman
Bazen

Her
Zaman

Okumay bitirdikten sonra altini ¢izdigim yerleri tekrar ederim.

Okurken 6nemli yerleri not alirim.

Okuma bittikten sonra 0zet ¢ikaririm.

Okurken 6nemli gérdiigiim yerlerin altin1 ¢izerim.

S EI RN

Anlamin1 bilmedigim kelime, atas6zii veya deyimle karsilagirsam
baska kaynaklara (sozliik, internet, vb.) bakarim.

o

Okumay1 bitirdikten sonra neden, nasil, ni¢in, ne zaman, nerede,
kim gibi kendime sorular sorarim.

Anlamakta zorlandigim yerleri yavas okurum.

Baslik ile metinde anlatilanlarin uyumunu diisiiniiriim.

Metnin resimleri ile metinde anlatilanlarin uyumunu diistiniirim.

Okurken kendi kendime sorular sorarim.

Kitap okurken dikkatim dagilirsa anlamadigim yeri tekrar
okurum.

12.

Okudugum yeri anlamazsam tekrar okurum.

13.

Okudugumu anlamak i¢in dikkatli okurum.

14.

Sessiz bir ortamda okumaya ¢aligirim.

15.

Okurken 6grendigim yeni bilgilerle eski bilgilerimi
karsilagtiririm.

16.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okurum.

17.

Kitab1 okurken anlatilanlar1 zihnimde (hayalimde) canlandiririm.

18.

Okudugumu daha iy1 anlamak i¢in kendimi kahramanin yerine
koyarim.

19.

Metindeki her paragrafin ne anlatti§in1 anlamaya caligirim.

20.

Paragraftaki her ciimlenin ne anlattigini anlamaya caligirim.

21.

Metnin ana fikrini bulmaya ¢aligirim.

22.

Resimler, kitaba olan ilgimi artirir.

23.

Kitaplarin resimli olmasi anlamami kolaylastirir.

24,

Resme bakarak igerik hakkinda tahminlerde bulunurum.

25.

Bagliga bakarak igerik hakkinda tahminlerde bulunurum.
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EK 2.0KUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Sevgili 6grenci,

Okudugunu anlamaya yonelik olarak hazirlanmis bu testte, farklt okuma parcalar ile ilgili
sorular bulunmaktadir. Oncelikle pargalar1 dikkatli bir sekilde okuyunuz. Daha sonra okudugunuz
parcayla ilgili sorular1 yanitlaymiz. Unutmaym, dikkatlice okumazsaniz, sorulara dogru yanit
veremezsiniz. Sorularin hepsini yanitlamaya c¢alisin. Basarilar dileriz.

“1, METIN”

Basarili olma yolunda senin ilk biiylik diigmanin tembelliktir. Burada sana
tembelligi tarif edecek degilim. Onu sen, ben hepimiz az ¢ok taniriz. Yalniz ben sana
sunu sdyleyecegim ki, tembellik insan karsisina ¢ikip da mertce savasan bir diisman
degildir. Aksine, eski peri hikayelerindeki kahramanlar gibi, sekilden sekle girerek ve
bin bir hile kullanarak alt etmege calisan bir korkaktir. Tehlikesinin biiytikligii de
buradan gelmektedir.

Tembelligin, yerine, adamina ve ¢agina gore girmedigi kalip yoktur. Herkesin
huyuna gore tavir alir ve konusur. Dilimizde aldig1 ¢esitli isimler, onun bu sinsiligini
gosterir. Tembelligin adi1 havailiktir. Bir ad1 gevseklik ve hoppalik, diger bir ad1 da
uyusukluk, iisengeclik ve keyfine diigkiinliiktiir. Tembellik herkesin karsisina her
zaman ayni kilikta ¢ikmaz. O, mesleksiz aktor gibi her zaman rol degistirir. Bazen
gecerli bir mazeret kiligina girer; hasta olur, yorgun diiser ve haline acindirir. Bazen
tath bir dille konusur, goniil ¢eler.

Tembelligin kitabinda daha pek ¢ok sey vardir. Yalniz sunu sdyleyeyim ki,
eger tembel isen ve tembelligin organlarla ilgili bir hastaliktan ileri gelmiyor da ruhsal
bir gevseklik, uyusukluk, iisengeclik, hoppalik ve havailik seklinde ise, iradeni
kullanmak suretiyle basarinin bir diismanini yenebilirsin.

1. “O, mesleksiz aktor gibi daima 3. Asagidakilerden hangisi bu parcaya en
rol degistirir.” climlesi nasil bir uygun baslik olur?

karakterin ifadesidir?
A) Basarmin Diismani

A) Tutarli-sinsi-girisken B) Maskesiz Aktor

B) Tutarsiz-degisken-sinsi
) Tutarsiz-degisken C) Basarinin Yolu

C) Dengesiz-inand -calisk
) g mandirici-galigkan D) En Biiyiik Dﬁsman

D) T - gitvenilir-desisk
) Tutarsiz-glivenilir-degisken 4. Asagidaki segeneklerden hangisi tembel

2. Asagidakilerden hangisi, bir insanin sdyleyeceklerine ters diiser?
tembelligin tehlikelerinden biri

olamaz? A) Siavlar olmasaydi, hig ders

calismazdim.
A) Herkesin huyuna gore tavir

alip, konusmasi B) Sansin varsa her seyin var demektir.

B) Bin bir hile kullanarak insan1 C) Emek olmadan yemek olmaz.

alt etmege calismasi D) Kiitiiphanede pineklemekten

C) Tembelligin, aktér gibi daima hoslanmam.

rol degistirmesi 5. Asagidakilerden hangisi metinde gegen

. T e o
D) Insanin karsisina ¢ikip, hayali bir dgedir?

korkmadan savagmasi A) Aktor B) Kahraman C)Peri D) Havailik
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“2. METIN”

Yiicel besinci sinifa gidiyordu. Zeki, ¢aliskan bir 6grenciydi. Az dnce okuldan
dondii. Ogretmeninin verdigi ev 6devlerini yapti. Sonra gazeteyi alip okumaya bagladi.

Gazetenin ilk sayfasinda bir uzay roketinin resmi vardi. Bu, kocaman bir
roketti. Ust kismu sivri, kenarlari diizgiin yuvarlakti. Yiicel uzun uzun bu resme bakti,
onu evirdi ¢evirdi. Aklina bir soru takilmisti. Bu kocaman sey, nasil oluyor da
gokyiiziinlin ugsuz bucaksiz derinliklerine kadar yiikselebiliyor? Yeryliziinden nasil
ayriliyor, havayi nasil deliyor?

Disiindikge, Yiicel’in meraki daha da artryordu. Ne yapmaliydi? Bunu nasil
ogrenmeliydi? Aklina bir soru takildi m1 hep bdyle oluyordu. Ogrenmeden rahat
edemezdi.

Yiicel, aklina takilan soruyu ablasina sordu. Fakat sorusuna tam yanit alamadi.
Ablast:

- Git, Zeki amcana sor. O bilir, dedi.

Zeki Bey, Yiicellerin kapt komsusuydu. Uzun yillar pilotluk yapmis, sonra
emekli olmustu. Yiicel gazeteyi alip ona gitti:

- Zeki amca, size bir sorum var, dedi. Resimdeki su roket, nasil oluyor da
Diinya’mizdan ayrilip ¢ok yiikseklere kadar ¢ikabiliyor? Bana, bunu anlatir misiniz?

Zeki amca, biraz diigiindiikten sonra anlatmaya basladi:

- Bir balonu sisirip havaya birakalim. Balonun uctugunu goriiriiz. Ciinkii
balonu sisirdigimiz zaman, dar bir yere hava sikistirmis oluruz. Balonu birakinca da
icindeki hava disar1 ¢ikmak ister, ¢ikan bu havanin basinci, balonu ugurur. iste roket
de boyle ugar.

- Yani rokete de hava mi doldurulur, Zeki amca?

- Hayir, hava doldurulmaz. Rokette itici giicli cok daha kuvvetli bir gazdan
yararlanilir.

- Roketin havalanisi nasil olur? O zaman neler goriiliir, Zeki amca?

- Bunu sirasiyla anlatacagim. Firlatilacak roket hazirlanir. Ozel giysiler giymis
adamlar, once rokete gerekli yakiti1 koyarlar. Bu tehlikeli bir istir, yangin ¢ikabilir.
Bunun i¢in orada siirekli bir yangin arabasi bekler. Yakit koyma isi bitince sira, roketin
ateslemesine gelir. Bu sirada herkes koruma odasina girer. Roketin yaninda kimse
bulunmaz. Koruma odasinda sOyle bir geri sayis baglar: 10-9-8-7-6-5-4-3-2-1.
ardindan ates emri verilir.

Roket alevler sagarak yiikselir. Gittik¢e hizlanir. Gok giiriiltiistinti andiran bir
ses ¢ikararak hizla gézden kaybolur.

Yiicel, roketin nasil atildigini, nasil yiikseldigini 6grenmisti. Zeki amcasina
tesekkiir ederek oradan ayrildi.

6. Yiicel’in gazetede gordiigii roket
nasild1?

A) Kiigiik, tist kismi sivri, kenarlari
diizgilin ve yuvarlak



B) Kocaman, iist kismi diizgiin,
kenarlar1 yuvarlak

C) Kiigiik, tist kismu sivri,
kenarlar1 diizglin

D) Kocaman, iist kismi sivri,
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8. Asagida karisik olarak verilmis
climlelerin dogru siralanist hangisidir?

1.Koruma odasinda geri sayis baglar

2.Firlatilacak rokete gerekli yakit konur.

kenarlar1 diizgiin ve yuvarlak
7. Asagidakilerden hangisi bu
pargaya en uygun baslik olur?

A)Gazetedeki haber

3.Roket alev alarak ytikselir.

4.Roketin atesleme islemine gegilir.

A)2,4,1,3 B) 1,3,4,2
B)Roketle yolculuk C)1,23 4 D) 2,4,3,1
C)Astronotlar
D)Roketin yiikselisi
“3. METIN”

Japonya’da ay 151811 seyretme toplantisi yaparlar, sizi oraya ¢agirirlar ancak
orada hi¢ konusulmaz. Giizel ve zevkli bir bahgede oturur, ayimn dogmasini seyreder ve
bundan zevk almay1 6grenirsiniz.

Japonlar dogaya, bizim anlayamayacagimiz kadar hayranlik duyarlar. Kisin ilk
yagan kar1 seyretmek ve kutlamak i¢in toplantilar yaparlar. Karin ¢evreyi birden nasil
degistirdigini ve yumusattigini, 151k golge arasindaki farklar1 ortadan kaldirmasinin
zevkini tadarlar. Japonlar gilizel bir yaz gecesi kirlarda dinlemege giderler. Evet
dinlemege giderler. Neyi biliyor musunuz? Boceklerin miizigini. ..

Bir giin beni pek ¢ok kibar bayanin mangal gibi bir seyin ¢cevresinde oturduklari
bir toplantiya ¢agirmiglardi. Mangal komiirii yanarken igine degisik odun parcalar
atiyor, biraz yanincaya kadar i¢inde birakiyorlardi. Sonra duman ¢ikarken bu odun
parcalarini, 6zel bir tepsi iginde herkes koklasin diye, sira ile gezdiriyorlardi. Insan ilk
kez orada seftali, cam, kiraz gibi odunlarin, miizik notalari gibi birbirinden ayr1
kokulart olabileceginin farkina vartyordu.

9. Degisik odun pargalarinin
“mangalda yakilmas1” neyi
gostermektedir?

C) Gorme D) Koklama

11. Pargaya gdre Japonlar kisin neyi
seyrederler?

Al kadinl t .
m)hlsfzﬁgugu o SR A) ilk karmn getirdigi degisiklikleri
B) Her bitkinin farkli kokusunun B) Degisen gevre kogullarm

bulundugunu C) Isikla golge arasindaki farklari

C) Yanan odun pargalarmin
tepsiyle tagindigini

D) Yumusayan insan ¢izgilerini

12. Pargaya gore “boceklerin miizigini
D) Yanan odunlarin farkli kokular dinlemek” hangi anlamda kullanilmigtir?

cikardigini ' ' .
A) Sevilen miizik parcalarini dinlemek
10. Pargada hangi duyumuzla

ilgili ayrintiya yer verilmemistir?

A) Tatma

B) Hayvanlar1 sevmek ve onlarla

' ilgilenmek

B) Isitme ) )

C) Boceklerin ¢ikardigt sesleri ayirt etmek.
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D) Dogadan gelen sesleri C) Ayin dogusundan zevk almak

dinlemek D) Konuklarii bahgede agirlamak

13. Japonya’da ay 151811
seyretme toplantisi
diizenlenmesinin asil amaci

14. Pargaya en uygun baslik
asagidakilerden hangisidir?

nedir? A) Japon Gelenekleri
A) Konuklari ile iyi zaman B) Doga Sevgisi
gecirmek .

C) Ik Diisen Kar
B) Ayin nasil dogdugunu
gostermek D) Boceklerin Miizigi

“4. METIN”

Bir komsu der ki Hoca’ya: Der: “Bagda ne isin var?”
“Esegimi ettim kayip, - Esegi artyorum.
Belki inmistir ¢aya, Dereye vartyorum.
Sana zahmet arayip, - Isi tutarak gevsek,
Bul da getir ¢abucak” Aranmaz boyle esek,
Rahmetli kiy1 bucak, Birakir sarkiy,
Arayacagi yerde, Firildar kose kiyi,
Bas1 havada, tiz perde Sendeki bu neseyi,
Bir sarki tutturur; Goren diiglinde sanir.
Bahge, bag gezip durur. - El alemin esegi
Biri Hoca’ya rastlar, Ancak bdyle aranir.

15. Asagidakilerden hangisi bu
siire en uygun baslik olur?

A) Ancak boyle aranir
B) Hoca’nin esegi
C) Hoca’nin nesesi

D) Dostluk o
16. Esegin sahibi kimdir? 17. Hocayla karsilasan kisi Hocay1 neden
elestiriyor?
A)Nasrettin Hoca )
A) Ustlendigi isi 6zenli yapmadigi i¢in
B)Hoca’nin karist B) Borcunu 6demedigi icin
C)Hoca’nin komsusu C) Kendlsml‘ h.lg araylp ‘svc')r'm‘adlgl fem
D) Bahgeye izinsiz girdigi i¢in

D)Hoca’nin akrabasi
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“5 METIN”

Denizle i¢ ice olmus insanlar i¢in bile buzkiranla yolculuk etmek ¢ok garip bir
deneyimdir. Denizci, acik sularda, geminin dalgalar boyunca ne sekilde tepki
gosterecegini 0grenir. Buzla kapli bir denizde ise, diizenli hareketler yoktur. Onun
yerine, orada gemiciyi hayrete diisiiren beklenmedik sarsintilar vardir.

Dev gibi buz pargalari, ¢gelik geminin gévdesine ¢arpar. Carpma sirasinda ¢ikan
ses, geminin su seviyesini gosteren ¢izgi boyunca giirliltii ¢ikaran ylizlerce ¢op
tenekesinin sesine benzer. Geminin iginde, o anda gorevli olmayan gemiciler
dinlenmeye ¢aligir, ancak bu giiriiltiiden kagmak miimkiin degildir.

Gemi buz kirma iglemi basladiginda, buzlardan olusan genis bir alana girer ve
aniden yavaglar. Sonra geminin ¢elik govdesi kalin buz parcasinin lizerinde yiikselir.
Bu ylizden bir siire suyun yiizeyinde hareketsiz kalir. Geminin agirligi buzu kirar.
Motorlarinin biitiin giiciiyle ¢alisan gemi tekrar geri doner ve tekrar buzlarin igine
gomiiliir. Bu islem, gemi donmus sular arasindan yol bulup hareket edene kadar siirer.

18. Asagidakilerden hangisi B)Bilgilendirici

gemicilerin dinlenmesini :

engellemektedir? C)Gezi yazisi
D)Masal

A) Gemi motorunun giiriiltiisi

. 20. Asagidakilerden hangisi bu
B dalgal

) Gemiye carpan dalgalar pargaya en uygun baslik olur?
C) Griilti yapan gemiciler A) Gemiciligin Zorluklar

D) Gemiye garpan buzlar B) Kuzey Buz Denizleri

19. Yukaridaki metnin tiirii
asagidakilerden hangisidir?

A)Hikaye edici

C) Bir Gemici Anlatiyor
D) Buzkiranla Yolculuk

“6, METIN”

Bugiin yeni eve tasindik. Yeni evimiz ¢ok giizel. Odamin penceresinden deniz
goriiniiyor. Annem bu oda senin dediginde, hemen pencereden digar1 baktim. Denizi
goriince kendimi kaptan koskiinde sandim. Deniz deyince gemi, gemi deyince
kaptan, kaptan deyince de kaptan koskii gelir aklima. Adalara sefer yapan, yiiziinii
hi¢ gérmedigim kaptan gibi ben de koskiimii cigeklerle siisleyecegim. Ik benim
esyalarimi odama yerlestirdik. Ortada genis, bos bir alan kaldi. Eski odam kiictiktii.
Oyuncaklarim, kitaplar, defterler... Hepsi tikis tikisti. Bu oda genis. Yeni evimizin
biiyiikge bir salonu ve mutfag: var. Ev ferah. Annem bu yiizden yeni evimizde daha
mutlu olacagimizi sdyliiyor.

21. Pargada anlatilmak istenen C)Yeni tagindiklar1 evin 6zellikleri

temel diisiince nedir?
emel distince D)Odalar1 nasil diizenledikleri

A)Ev tagimanin ne kadar zor oldugu

B)Eski evlerinin ne kadar kotii

- 22. Yeni evde neden daha mutlu olacaklar?
oldugu

A)Daha genis ve ferah oldugu i¢in



B)Binas1 yeni yapildig1 i¢in
C)Yeni komsulari iyi oldugu i¢in
D)Deniz kenarinda oldugu igin

23. Cocuk odasina girince neden
kendini kaptan koskiinde
zannediyor?
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A)Gegen gemilerin siren seslerini isittigi
igin

B)Odasinin penceresinden deniz
goriindiigii icin

C)Kendisini adalara sefer yapan kaptanlara
benzettigi i¢in

D)Biiytdiigiinde gemilerde kaptan olmak
istedigi i¢in

“7. METIN”

Bir adam bir esek satin almak istedi. Hayvan pazarinda satilik bir esek buldu.
Satin almadan 6nce onu denemek i¢in esek sahibiyle anlasti. Hayvani eve gotiirdii ve
diger eseklerle birlikte ahira koydu. Esek, ahirda diger eseklerden ayrildi ve en
degersiz, haylaz olaniyla arkadaslik etmeye basladi. Adam, yeni esegine hemen bir
yular takti ve sahibine geri gétiirdii. Bu kadar kisa siire igerisinde uygun bir deneme
yapilmasina sasiran esek sahibine; “Daha fazla denemeye ihtiyacim yok, arkadas
olarak sectigi esekten onun ileride nasil bir esek olabilecegini tahmin ediyorum” dedi.

24. Esegi almak isteyen kisinin

hangi hareketi esek sahibini sasirtt1?

A) Boyle bir esegi satin almak
istemesi

B) Bir ahir dolusu esege sahip
olmasi

C) Esegi bu kadar hizla geri
getirmesi

D) Esegi hemen denemek istemesi

25. Esek sahibinin esegini hemen
satamamasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Esegi almak isteyen kisi ile
beraber ¢alismak istemesi

B) Esegin denenmek iizere
gotiiriilmesine izin vermesi

C) Esek i¢in degerinden ¢ok daha
yiiksek fiyat istemesi

D) Esegi almak isteyen kisiyi
aldatmay1 denemesi

26. Esegi almak isteyen adam igin
asagidakilerden hangisi

soylenemez?
A) Dikkatli B)Kurnaz

C)Akilli D)Cimri

27. Okudugunuz bu metin ile
yukaridaki 4.metni

karsilastirdigimizda, asagidakilerden
hangisi s0ylenebilir?

A) Her iki metne gore de esekler
giivenilmez hayvanlardir.

B) Her iki metinde de atasozii ve deyim
vardir.

C) Her iki metinde de konu edilen hayvan
esektir.

D) Her iki metin de fabldir tiirtinde
yazilmust.
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EK 3.DEPREMI HABER VEREN TAVSAN

Bir zamanlar siirekli endise i¢inde olan bir tavsan yasardi. Giin boyu, “Aman Tanrim!”, “Aman
Tanrim, vah vah!” diye sdylenir dururdu.

En biiylik endisesi, bir depremin olabilecegi idi. “Bir deprem olsa” derdi kendi kendine,
“Acaba bagima ne gelir?”.

Bir sabah yine bu konuda endise i¢indeyken, ansizin kocaman bir meyve yakindaki bir agagtan
yere- PAATTT- diye diistii ve her taraf sallandi.

Tavsan havaya firladi.
“Deprem!” diye bagirdi.

Bunu der demez kuzenlerini uyarmak i¢in ugarcasina tarlalart gegti. “Deprem! Kagin, caninizi
kurtarin!”

Biitlin tavsanlar tarlalari terk ettiler ve ¢ilginlar gibi onu takip ettiler. Ovalari, ormanlar1 ve
nehirleri ugarcasina gecerken, diger kuzenlerini de uyararak tepelere ulastilar. “Deprem! Kagin,
caninizi kurtarin!”

Biitiin tavsanlar nehirleri, ovalari, tepeleri ve ormanlari terk ederek ¢ilgin gibi onu takip ettiler.
Daglara vardiklarinda, on bin tavsan yamaclar gok giiriiltiisii gibi inletiyordu. Kisa siirede
dagin tepesine vardilar. 11k tavsan, depremin arkalaridan yaklasip yaklasmadigmi gérmek igin
geriye bakti; ama gorebildigi tek sey, hizla akan biiyiik bir tavsan siiriisitydii. Sonra 6n tarafa
bakti ama gorebildigi yalnizca daha fazla dag, vadi ve uzakta parlayan mavi denizdi.

“Neler oluyor?” diye sordu.
Tiim tavsanlar:
“Deprem, deprem!” diye heyecanli bir sekilde, hizla cevap verdiler.
Aslan, “Deprem mi?” diye sordu. “Kim gordii depremi? Kim duydu?”
Tiim tavsanlar, ilk tavsan1 gostererek “O’na sor, o’na sor!” diye bagirdu.
Aslan tavsana dondii.

Tavsan utanarak “Liitfen efendim” dedi. “Korkung bir giiriiltii duydugumda evde sakin sakin
oturuyordum. Yer salland1 ve bu sallantinin deprem oldugunu diisiindiim, efendim. Bu yiizden
arkadaslarimin hayatlarin1 kurtarmak ve onlar1 uyarmak i¢in miimkiin oldugu kadar hizh
kostum.”

Aslan gozlerinin derinliklerinden akillica tavsana bakti.
“Dostum, bu korkung olayin nerede oldugunu bana gosterecek kadar cesaretin var m1?”

Tavsan kendini gercekten hig de yeteri kadar cesur hissetmiyordu ama aslana giivenebilecegini
diisiindii. Boylece tavsan, utan¢ duyarak aslanin Oniine diistii ve daglardan, tepelerden,
nehirlerden, ovalardan, ormanlardan ve tarlalardan asarak tavsanin evine ulastilar.

“Onu iste burada duydum, efendim.”

Aslan etrafa bakindi ve agactan biiylik bir giirliltiiyle diigmiis olan kocaman meyveyi
hemencecik gordii. Meyveyi agzina ald1, bir kayanin {istiine tirmandi ve onu yere birakti.

PAATTT!
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Tavsan “Deprem! Cabuk kagin, yine deprem oldu!” diyerek yerinden firladi. Ama birdenbire
aslanin giildiigiinii fark etti. Daha sonra meyvenin ayaklarinin dibinde yuvarlandigini gordi.

“Aaa!” diye fisildadi. “Cok siikiir ger¢cekten bir deprem degilmis, dyle degil mi?”
“Hayir.” dedi aslan, “Bu ger¢ekten de deprem degildi ve korkmana gerek yoktu.”
“Ne kadar aptal bir tavsanim ben!”

Aslan kibarca giilimsedi. “Aldirma, kiigiik dostum. Hepimiz- ben bile- bazen anlayamadigimiz
seylerden korkariz.” Bunu duyan tavsan, hala dagin tepesinde bekleyen on bin tavsana artik
evlerine donmenin tehlikeli olmadigini sdylemek iizere onlara dogru yiirtidii.

Yazan: Rosalind Kerven
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PROZODIK OKUMA OLCEGI

Puan Degerleri

1

2

3

4

1. Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir.(Heyecan, korku, seving,
merak)

2. Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle (ahenkle) okumaktadir.(Okuma
bir ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir)

3. Okumas1 monotondur.( Okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapryla ilgili
bir ipucu vermez; duygusuz robotik okumaktadir)

4, Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir.( Vurgulamalar gerekli olan her
yerde ve zamanda yapilir)

5. Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar.( Virgiilde sesi diislirme,
iinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi)

6. Anlam vurgulamalarla yansitilir. ( Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen
kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak okunur)

7. Kelime kelime okumaktadir. ( Kelimeler aras1 bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir)

8. Ciimlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb.) okuma esnasinda
belirginlesir. ( Anlami baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: Ama, bunun disinda, bunun igin, ilk
olarak, ikincisi vb.)

9. Okumadaki duraklamalar uygundur. ( Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme
olmaz)

10. Anlam tonlamalarla yansitilir.

11. Okumasi piiriizsiizdiir. ( Sesini agik ve net kullanir; uyumludur, dinleyiciyi
yormaz)

12. Okurken sesini akict kullanmaktadir. ( Sesli okuma dalgali, teklemeli
degildir)

13. Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. ( Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yapilir)

14. Anlaml gruplamalar yaparak okumaktadir. ( Bir solukta seslendirilen
kelimeler birbiriyle iliskilidir)

15. Konusur gibi okumaktadir.
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EK 5. OKUMAYA ILiSKiN TUTUM OLCEGI

gili Ogrenciler,
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Bu anket, sizin okumaya yonelik tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlanmistir. Liitfen her bir
maddeyi dikkatle okuyunuz ve size en uygun gelen segenege ( X ) isaretini koyunuz. Vermis
oldugunuz yanitlar bu arastirma i¢in kullanilacak ve bilgiler sakli tutulacaktir. Ankete gostermis
oldugunuz ilgi i¢in tesekkiir ederiz.

SORULAR/SECENEKLER

katilivorum

Cok

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

katilmiyorum

Hig

. Okumaya karsi istekliyimdir.

. Odev verilmeden de kitap okuyorum.

. Okuma saatlerinde canim sikiliyor.

. Hediye olarak arkadaglarima kitap almaktan mutlu olurum.

. Farkli tiirde kitap okumaktan hoslanirim.

. Kitap okumak yerine bilgisayarda oyun oynamayi tercih ederim.

. Okumak beni dinlendirir.

RN N N[ WIN|—

. Bog zamanlarimda kitap okurum.

9. Tatillerde kitap okumak istemiyorum.

10. Okuduklarimi1 arkadaglarimla paylasmaktan zevk alirim.

11. Okurken canim sikilir.

12. Televizyon izlemek yerine kitap okunmay tercih ederim.
13.Gazete okumak ilgimi ¢ekmez.

14. Okuma kurallarina dikkat ederek okurum.

15. Derslerdeki okuma etkinliklerini sikic1 buluyorum.

16. Kitap almak i¢in para biriktiririm.

17. Kitap almak i¢in 6gretmenimden Oneri alirim.

18. Okumak oyun oynamak kadar zevklidir.

19. Okuma etkinliklerine dayanan daha fazla dersimiz olsun isterim.
20. Okudugumuz kitaplar1 sinifta anlatmak hoguma gitmiyor.

21. Okumak bos bir ugrastir.

22. Okudugumuz kitapla ilgili sorular1 yanitlamay: sikici buluyorum.
23. Okumak beni eglendirir.

24. Okumak ilgi duydugum ugraslar arasinda degildir.

25. Benim i¢in okuldaki en eglenceli ugras okumaktir.
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