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COK DIiLLi VE COK KULTURLU SINIFLARDA EDEBi METINLERIN
ARACILIK ETKINLIKLERi VE STRATEJILERI iLE OGRETIiMi
Fatma Nur Kabay
Ocak, 2020

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde edebl metinlerin kullanimi, hem okuma ve
anlama becerisinin gelistirilmesi hem hedef dilin dilbilimsel, toplumdilbilimsel ve
edimbilimsel yetkinlikleri ile bag kurulabilmesi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.
ozelligine, okuma ¢ekiciligine ve akiciligina sahip yani kisaca okunabilir olmasina
baglidir. Uluslararasi Imam Hatip liselerindeki ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii égrenciler
Tiirk Ogrencilerle ayn1 miifredata tabidir. Devlet okullarinda okutulmasi beklenen
Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplar1 da Tiirk 6grencilerin dil beceri ve kazanimlari
diistintilerek hazirlanmistir. Halbuki bu program ve ders kitab1 Tiirk¢enin ikinci dil
olarak dgretimi icin uygun degildir. igerdigi 6zgiin metinlerin karmasik, agdal dili,
yabanci 6grencilerin seviyelerinin ¢ok {istlinde kalmaktadir. Bu metinlerin okunabilir
olmasi i¢in sadelestirilmesi bir ihtiyaca donlismektedir. Arastirma, yabanci dil Tiirkce
dersiyle edebiyat dersinin beraber yiiriitiilmesi {izerinedir. Bu ¢alismada Crossley ve
ekibinin (2012) derledigi sezgisel metin sadelestirme Olciitleri ele alinmig ve bu
olgiitler MEB 10. sinif edebiyat kitabindaki tiir odakli sekiz metne uygulanmistir. 2023
egitim vizyonu gereksinimleri ¢ergevesinde disiplinler arast uygulamalarin, dersler
aras1 gecislerin yapilabilmesi i¢in Ogrencilerin yabanct dil yeterlilikleri
gelistirilmelidir. Metinlerin  okunabilirliklerinin ~ artirilmasini  ve  dlgiilmesini
hedefleyen c¢esitli destekleyici uygulamalarla Ogrencilerin hedef dilin yasandigi
diinyay1 daha iyi deneyimlemeleri amaclanmistir. Calisma grubu UIHL 10. siif
ogrencileridir. Uygulama odakli eylem arastirmast deseni kullanilmistir. Uygulama
oncesinde ADOCP dil kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan anketle 6grencilerin
seviyeleri B1 olarak belirlenmis; smif i¢i gozlemler, yapilan goriigmeler ve metin
sadelestirmeyle desteklenmis edebi tiirlerle yapilan iletisimsel yetkinligi gelistirici
aract etkinlik ve stratejiler sayesinde eylem arastirmasi olusturulmustur. Yapilan
sadelestirme ve uygulanan araci stratejilerin haber, ani, gezi, hikdye, roman, efsane
gibi tirlerde okunabilirligi ve iletisimsel yetkinlik kazanimini artirdig
gbzlemlenmigtir. Aracilik etkinlikleri dogrultusunda ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli siniflarda
gelistirilen materyal ve etkinlikler 6gretmenin ve 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini
ortaya koyarak ogrenme ve Ogretme bigimlerini daha verimli hale getirmektedir.
Sonugta ¢ok kiiltiirlii ortamdaki dil ve edebiyat derslerinde edebi metinlerden
yararlanarak bir dilin kiiltiiri, yapisi, incelikleri agisindan edimdilbilimsel ve
toplumdilbilimsel kullanimlari, edebi metinler {izerinden uygulanan ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirlii  yetkinlikleri géz Oniinde bulunduran araci etkinlik ve stratejiler ile
ogretilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, ADOCP Arac1 Etkinlikler ve
Stratejiler, Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikler, Sezgisel Metin Sadelestirme
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ABSTRACT

TEACHING LITERARY TEXTS WITH MEDIATION ACTIVITIES AND
STRATEGIES IN PLURILINGUAL AND PLURICULTURAL
CLASSROOMS
Fatma Nur Kabay
January 2020

The use of literary texts in teaching Turkish as a foreign language is of great
importance both for the development of reading and comprehension skills and for the
connection with the linguistic, sociolinguistic and pragmatical competencies of the
target language. However, the functionality of literary texts depends on the level of the
learner, the ability to read with interest, the attractiveness and the fluency of the
reading, that is, it can be read briefly. Multilingual and multicultural students at
International Imam Hatip High Schools are subject to the same curriculum as Turkish
students. MONE course books, which are expected to be taught in public schools, have
been prepared considering the language skills and acquisitions of Turkish students.
However, this program and textbook are not suitable for teaching Turkish as a second
language. The complex, viscous languages of the original texts are well above the level
of foreign students. These texts need to be simplified in order to be readable. The
research focuses on conducting a foreign language Turkish course and literature course
together. In the study, the intuitive text simplification criteria compiled by Crossley
and his friends (2012) were evaluated and applied to eight genre-oriented texts in the
10™ grade MONE literature book. In order to make interdisciplinary applications and
transitions between courses within the framework of 2023 educational vision
requirements, foreign language proficiency of students should be improved. Various
supportive practices aiming to increase the readability of the texts and measure them
are aimed to enable students to experience the world in which the target language is
experienced better. The target audience is UIHL 10th grade students. Participatory
action research was used. Prior to the practice session, the students' levels were
determined as B1 with the questionnaire prepared by taking into consideration the
language assessment grids stated in the CEFR; In-class observations, interviews and
textual simplification supported with literary genres communicative competence
activities and strategies to develop mediation activities were created through research.
It has been observed that the simplification and intermediary strategies applied
increase the readability and communicative competence acquisition in genres such as
news, memoir, trip, story, novel, legend. Materials and activities developed in
multicultural and multilingual classes in line with mediation activities make the
learning and teaching styles more efficient by revealing the strengths and weaknesses
of the teacher and the student. As a result, in the language and literature courses in
multicultural environment, by using literary texts, a language's culture, structure,
subtleties in terms of pragmatics and sociolinguistic uses, multi-lingual and
multicultural competencies applied through literary texts are taught through
intermediary activities and strategies.

Key Words: Turkish as a Foreign Language, Intuitive Simplification Method, CEFR
Mediation Activities and Strategies, Plurilingual and Pluricultural Competences
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ON SOz

Egitim ve 6gretim siiresince dgrenicilere kaliteli ve kalic1 bilgi sunan bir arac1 vazifesi
gdrmek bir §gretmenin asli vazifesidir. Ancak egitim sadece bilgiyi sunmaktan ibaret
degildir. Ogrenicilerin potansiyellerini ortaya c¢ikarmak amaciyla 6grenme
ozerkliklerine katki saglamak, neyi, nasil ve ni¢in 0grenecekleri hususunda onlari
bilinglendirerek 6grenme siirecinde siirdiiriilebilirligi saglamanin 6nemi de goz ardi
edilemez. Umuyorum ki yaptigimiz bu g¢alisma ve uygulamalar ile 6grenicilerin
zihninde bir par¢a da olsa 151k yakmay1, merak uyandirmayi, bir vizyon gelistirmeyi
ve farkindalik olusturmay1 basarabilmisizdir. Sonucta bu zaman ve emegin hepsi onlar
icindi.

Ogrenmeye, arastirmaya ve kendini gelistirmeye yonelik tutkusu ile bana her zaman
daha ¢ok caligmak ve pes etmemek hususunda ilham veren; nezaketi, asaleti,
sagduyusu, vefast ve etik anlayis1 ile bana 6rnek olan, engin bilgisi ile yolumu
aydinlatip ufkumu acan sayin ve ¢ok kiymetli hocam sevgili Dog. Dr. Celile Eren
Okten’e calisma siiresince bana gosterdigi sabir ve rehberligi igin ne kadar tesekkiir
etsem azdir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince engin bilgileri ile beni besleyen ve donatan Yildiz
Teknik Universitesi Yabancilara Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi hocalarina,
basta Prof. Dr. Ali Fuat Arici olmak iizere, Dog. Dr. Celile Eren Okten, Dog. Dr.
Neslihan Karakus, Dog. Dr. Talat Aytan, Dog. Dr. Eyiip Sallabag ve Dog. Dr. Bayram
Bas’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica katkilarindan dolay1 sevgili Dr. Ogr. Uyesi
Elif Oztiirk Tuna’ ya ve bu siiregte beni motive edip bana manevi destek saglayan
arkadasim sevgili Ece Pirim’ e de ¢ok tesekkiir ederim.

Bu caligma sirasinda higbir destegini esirgemeyen, her tiirlii soruma cevap veren,
benimle zamanini paylasan ve giiclii bir is birligi yapan Sayin Hasan Bilici, Erdal
Bostanci, Ilknur Oztiirk, Leyla Ozdemir ve Mehmet Faruk Késeogullar® na ayrica
tesekkiirii bir borg bilirim.

Kiymetli babam Halil Arslan’a her zaman beni bilgiye ve basartya ulagma, kendimi
gelistirme hususunda motive ettigi ve bana her daim destek oldugu i¢in minnettar ve
miitesekkirim. Sevgili annem Rabia Arslan ve canim kardeslerim Banu Arslan ve
Derya Arslan’a sadece tez stirecinde degil, hayatimin her aninda bana verdikleri destek
ve sevgi i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Kendimi bildim bileli yanimda olan, destegini higbir
konuda esirgemeyen ve ne zaman ihtiyacim olsa yardimima kosan ¢ocuklugum ve
canim kardesim Zeynep Arslan’ a ayrica ¢ok tesekkiir ederim.

Bu siirecte bana hep destek olan, yardimlarini esirgemeyen sevgili esim Dog. Dr. Nihat
Kabay’ a ve biricik evlatlarim Zeynep Sueda Kabay ve Yusuf Kaan Kabay’ a onlarla
gecirecegim sinema, yemek, oyun, gezi ve tatil zamanlarini tezime ve ¢aligmalarima
ayirmam da beni destekledikleri, bu siireci kolaylastirdiklar1 ve bana sabir gosterip hep
yanimda olduklar1 i¢in ¢ok miitesekkirim.

Bu ¢alismayi1 kiymetli cocuklarim basta olmak {izere 6grenme hevesiyle dolu diinyanin
biitiin ¢igeklerine armagan ediyorum.

Istanbul; Ocak, 2020 Fatma Nur Kabay
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1. GIRIS

Chomsky’ e gore dilbilim kuraminin odagi, konugmacilarin bir dilde dilbilgisel agidan
dogru ciimleler liretmelerini saglayan soyut yetenekleri karakterize etmektir. Hymes,
boyle bir dilbilim kurami1 goriisiiniin faydasiz oldugunu, dilbilim kuraminin iletisim ve
kiiltiirii iceren daha genel bir kuramin bir pargasi olarak goriilmesi gerektigini
belirtmistir. Hymes' in iletisimsel yeterlilik kurami, bir konugsma toplulugunda
iletisimsel olarak yetkin olmak i¢in konusmacinin bilmesi gerekenleri
tanimlamaktadir. Hymes'in goriisiine gore, iletisimsel bir yetkinlik kazanmig bir kisi,
dil kullaniminda hem bilgi hem de yetenek kullanma becerisine sahiptir (Hymes, 1972,
281’den aktaran Richards, Rogers, 1986, 70) Dil teorisi diizeyinde, iletisimsel dil
Ogretimi zengin bir kuramsal temele sahiptir. Bu iletisimsel dil goriisiine gore dil,
anlamin ifadesi i¢in kullanilan bir sistemdir ve dilin birincil islevi etkilesim ve
iletisimdir. Ayrica dilin yapist islevsel ve iletisimsel kullanimlarin1 yansitir. Baglica
dil birimleri sadece dilbilgisel ve yapisal 6zellikler degil soylemde drneklenen islevsel

ve iletisimsel anlam kiimeleridir (Richards, Rogers, 1986, 71).

Iletisimsel dil 6gretimi ilkelerinin geregi olan ilk unsur, gercek iletisimi igeren
faaliyetlerle 6grenmeyi tesvik etmesidir. Ikinci unsur, gérev prensibidir ve anlaml
gorevleri yerine getirmek i¢in dilin kullanildig: faaliyetlerle 6grenmeyi tesvik eder
(Johnson 1982’den aktaran Richards, Rogers, 1986, 72). Uciincii unsur, anlamlilik
ilkesidir ve 6grenen icin anlamli olan dil 6grenme siirecini destekler. Sonug olarak
ogrenme etkinlikleri, 6greniciye anlamli ve 6zgiin dil kullanimlarini (dil kaliplarinin
yalnizca mekanik uygulamasindan ziyade) ne kadar iyi sunduklarina gore secilir
(Richards, Rogers, 1986, 72). Iletisimsel dil 6gretiminin bircok savunucusu, sinifta
"0zglin" ve "yasamdan" materyallerin kullanilmasini savunur. Bunlar isaretler,
dergiler, reklamlar ve gazeteler gibi dile dayali ger¢ek nesneler (realia) veya haritalar,
resimler, semboller, grafikler ve c¢izelgeler gibi iletisimsel etkinliklerin inga
edilebilecegi grafik ve gorsel kaynaklari igerebilir. Yonlendirmelerden bir araya
getirilebilecek plastik bir model gibi iletisimsel alistirmalar1 desteklemek igin farkli

nesneler kullanilabilir (Richards, Rogers, 1986, 80).



Glinlimiiziin kiiresel diinyasinda, dil sadece iletisim i¢in bir ara¢ olma algisindan
kurtulmus, insanlar, kiiltiirler ve medeniyetler arasinda aktarim ve paylasim saglayan
cok yonlii bir arac1 gorevi tstlenmistir. Kiiltiir aktarimi ana dil 6greniminde dogal,
kendiliginden olugan bir siiregken, yabanci/ikinci dil 6greniminde kiiltiirel kodlarin
Ogreniciye ulasabilmesi i¢in kiiltiirlenme ile meydana gelir (Altunbay, 2019, 193). Ana
dili konusucusunun bakis agisin1 kazandirma gerekliligi kiiltiir 6gretimini ihtiyaca
doniistlirtir ve Ogrenicinin kendi kiiltiirii ile 6grendigi dilin kiiltiirliniin birbirini
tamamlamasi dil 8grenimini kolaylastirir (Okten, Okten, 2009). Hedef dilin kiiltiiriinii
Ogrenici ile paylasmanin en etkin yollarindan biri kiiltiirel ipuclar1 igeren ve dil
ogretiminde aract metin gorevi goren 0zglin metinlerin kullanimidir. 2018 Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi (bundan sonra ADOCP)’ nda araci etkinlik ve
stratejilerine yonelik bazi temel goriislerin, yabanci/ikinci dil 6gretimi ve 6greniminde
kullanilmasinin yani sira, ¢ok dilli ve kiiltiirleraras1 egitimde kaliteyi yiikseltmek igin

araci olarak kullanimini tegvik eder.

Bu bilgilerden yola ¢ikildiginda, okuma 6grenicinin hem akademik hem de kisisel
gelisimi s6z konusu oldugunda yeri doldurulamaz bir etkinliktir. Alderson, okumay1
“... zevk aliabilen ve kendini tamamen kaptirabilecegin eglenceli, yogun, kisiye 6zel
bir etkinlik” olarak tanimlamaktadir (Alderson, 2000, 28’ den aktaran Berardo, 2006,
60). Okumanin amaci kisiden kisiye ve durumdan duruma degisir. Ancak okumanin
genel olarak {ic amag i¢in yapildig1 sdylenebilir: Yasamsal amagli, 6grenme amagli,
ve zevk amacli okuma. Yasamsal okuma i¢inde yasadigimiz sosyal ¢evreye bir cevap
olarak, bilgi edinmek, reklam, ¢esitli tarifeler, yol ve trafik isaretleri vb. gibi nitelikte
materyalleri igerir. Genellikle aninda gergeklesir ve biiyiik ol¢lide giinliik ihtiyaclara
bagli olarak sekillenir. Buna karsilik 6grenme i¢in okuma okulda, sinifta yapilan
okuma tiirii olarak kabul edildiginden hedef odaklidir. Zevk i¢in okuma normalde bir
zorunluluk degildir. Daha ¢ok kisisel bir tercihtir ve “bir fikrin/anlamin bir kisinin
zihninden digerine gecis siireci” odaklidir (Nuttall, 1996’ dan aktaran Berardo, 2006,
61).

Amaci ne olursa olsun okuma etkinliginin, okuma becerisinin ve bununla dogru
orantili olarak anlama, yazma ve konusma becerilerinin gelismesindeki 6nemi ve yeri
g6z ard1 edilemez. Giiniimiizde pek ¢ok dilbilim ¢alismasindan elde edilen verilere
gore iletisimin birimi ve bigimi artik dilin somutlastirilmis sekli olan “metindir”

(Dilidiizgiin, 2017, 115). Edebi metinlerde dil biitiin olanaklariyla, farkl



baglamlardaki kullanimlariyla, kurallariyla, zenginlikleriyle, egilimleri ve
incelikleriyle estetik bir bigimde kendini gosterir (Aslan, 2017, 1). Okten’in ifade ettigi
gibi:
“Edebl metinler ile zaman Otesi toplumsal duyuslari, egilimleri, diinya goriislerini, hayati
sekillendiren tislubun dilini, insanin duyussal ve diisiinsel becerilerini kesfeder, kelimelerle

canlanan dili, dil ile somutlasan hayat manzaralarin1 ortak his ve duruslarla bulusan insan
manzaralarini tamriz” (Okten, 2019, 167).

Bu da edebi metinlerin yabanci ve ikinci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullaniminin
hayati 6nemini kanitlamakta ve gerekliligini desteklemektedir. ADOCP 2018 6zellikle
aracilik baslig1 altinda okumanin 6nemine deginir. Hatta yukarida bahsettigimiz {i¢
cesit okumaya yonelik materyallerin bir arada 6zellikle 6zgilin (authentic) metinler

aracilifiyla yabanci dil derslerinde kullanilmasina isaret eder (ADOCP, 2018, 65).

Karatay ve Kaya yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi i¢in hazirlanan program,
sunulan egitim, gelistirilen kaynak ve materyaller ile bu siiregte kullanilan yontem ve
teknikler gibi pek ¢ok unsurun birbirlerinden farklilik gdsterdigini ifade etmektedir
(Karatay, Kaya, 2019, 3). Elbette bunlar 6ncelikli olarak ¢ziilmesi ve uygulamada
birlige varilmasi gereken Onemli sorunlardandir. Ancak okumanin O6nemi
yabanci/ikinci dil 6grenimindeki 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda, belki de
oncelik bu derslerde kullanilan 6zgiin metinlerin 6zellikleri olmalidir. Ne yazik ki
yabanci / ikinci dil 6gretiminde kullanilan edebi metinler 6zgiin halleri ile her zaman
ogrenicinin okuma ve zihinsel diizeyi ile ilgi alanlarina uygunluk gostermeyebilir
(Bakan, 2012, 21). Bu nedenle ana dil ve yabanci / ikinci dil 6greniminde okuma
becerisinin edinilmesi ve iyilestirilmesinde c¢esitli sorunlar ile karsilasilmakta ve
istenilen olgilide ilerleme saglamakta sikint1 ¢ekilmektedir. Bunlardan belki de en
onemlisi yabanci dil 6gretiminde kullanilan metinlerin 6grenicilerin dil seviyelerine
uygun ve hedef kitle ve amaca gore sekillenen okunabilirlik 6zelliklerine sahip
olmamasidir. Bu noktada metinlerin uygulanan programa, hedef 6grenici grubuna ve
amaca hizmet edebilecek hale getirilmesi gerekliligi dogar. Hatta yabanc1 / ikinci dil
egitiminde gerekli olan dort becerinin gelisimine sagladigi katkiya bir art1 olarak
icinde bulundugu kiiltiiriin bir parcasi olan edebi metinler, ait olduklar1 toplumun dil
dis1 gergeklerinin yani sira kendilerinden once yazilmig metinlere de gonderimde
bulunabilir (Kiran, Kiran, 2003’ten aktaran Melanlioglu, 2017, 129). Tiirk¢enin
yabanct / ikinci dil olarak &gretiminde metinlerarasiliktan faydalanmak igin
sadelestirilen arac1 metinlere destek olarak onlarla igerik agisindan ortiisen sahip farkl

edebi tiirler kullanilabilir. Béylece araci metinler daha anlagilir ve etkin kiliabilir.
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Biitiin bunlarin yani sira, sadece aract metin olarak kullanilabilecek olan edebi
metinler degil ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda kendilerine sosyal aktdér misyonu
yiiklenen Ogreniciler de dil 6gretiminde araci iletisimciler olabilir. Bu noktada
ogreniciler, derslerde kullanilan edebi metinleri destekleyen gorev odakli etkinlikler
vasitasiyla yabanci / ikinci dil 6greniminde etkin kilinarak saglikli bir 6grenme ortanu

olusturulabilir.

Bu calismada tespit edip, ¢oziim aradigimiz sorunlardan biri Uluslararasi Anadolu
Imam Hatip Liselerinde okutulmasi beklenen edebiyat kitabinin ve igerdigi edebi
metinlerin yabanci / ikinci dil Tiirkge derslerine uygun olmama durumudur. Oncelikle
bu ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflardaki 6grencilerin dil seviyelerinin ADOCP 2018’de
verilen seviyelere uygun dil tanimlayicilarini kapsayan anketler ile 6l¢iilmesi ve edebi
metinlerin uygun seviyede basitlestirilmesi bir ihtiyactir. Ayrica bu edebi metinlerin
ADOCP 2018 aracilik stratejileri ve sezgisel sadelestirme yontemi (Crossley, Allen,
McNamara, 2012) kullanilarak sadelestirilmesinin ve ADOCP 2018 arac1 etkinlikler
(aract metin, aract iletisim ve araci kavram) ile ¢cok dilli ¢ok kiiltiirlii yetkinlik 6lgekleri
dogrultusunda etkinlikler gelistirilmesinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesini
ve MEB Tirk Dili ve Edebiyati kitabinin etkili bir bi¢cimde okutulabilmesini

saglayacaktir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Edebi Metinlerin Yabanci ve ikinci Dil Ogrenimindeki Yeri

Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigi bulunan her sey
genis anlamda bir metindir (Goger, 2018, 363). Dil egitiminde genellikle 6zgiin
metinler (authentic texts), degistirilmis metinler (modified texts) ve uyarlanmis
(adapted texts) metinler olmak iizere {i¢ tiir metin kullanilmaktadir. Degistirilmis ve
uyarlanmis metinler 6grenicilerin dil seviyelerine ve ihtiyaclarma gore metinlerin
genigletilmesi (elaborated texts) ya da sadelestirilmesi (simplified texts) ile meydana
gelir (Kinay, 2016, 290). Bunlara kurma metinler de denilebilir. Sadece ilgili derste
ogretilmesi hedeflenen dilbilgisi yapilarin1 ve ders kitab1 disinda etkin olmayan dil
kullanimlarin1 igeren yapay metinlerdir. Bunlarin yerine 6zgilin metinlerle ¢alisilmasi
dil 6gretiminde iletisim becerilerinin gelistirilmesinde daha islevseldir (Boliikbas,

2015, 926).

Ozgiin metinler herhangi bir dil &gretim kaygisi olmaksizin dogal iletisim
ortamlarinda ana dili konusuculart i¢in iretilmis, malzemelerdir (Durmus, 2013b,
1295). Giiniimiize kadar pek ¢ok arastirmaci ve dilbilim uzmani 6zglin metinlerin
onemi ile egitimdeki yeri hakkinda arastirmalar ve cesitli tanimlamalar yapmustir.
Ozgiin metinler pedagojik amaglar i¢in yazilmayan gercek hayata dair metinlerdir ve
ana dil konusucularina yonelik olarak iiretildikleri i¢in “(giinlik) gercek dil” ile
yazilmistir (Wallace, 1992, 145). Peacock (1997) ise 6zgilin metinlerin, dil 6gretmek
icin Ozellikle tasarlanmis 6zgilin olmayan metinlerin aksine, hedef dilin toplumunda
baz1 sosyal amaglar1 yerine getirmek icin tiretilmis materyaller olduklarini ifade eder
(aktaran Berardo, 2006, 61). Pek cok aragtirmaci da benzer olarak 6zgilin metinleri bir
dil toplugunda 6zellikle sosyal bir amaci yerine getirmek i¢in tasarlanmis metinler
olarak tanimlar (Grellet, 1981; Lee, 1995; Little, Devitt, Singleton, 1989°dan aktaran
Crossley ve dig., 2007). Bu tanima gore hedef dilde ve edebi tiiriin hedef dildeki
konusuculari i¢in yazilmis romanlar, siirler, gazete ve dergi makaleleri, el kitaplar1 ve

kullanim kilavuzlar, tarifler, kartpostallar, telgraflar, reklamlar, seyahat brosiirleri,



biletler, tarifeler ve telefon rehberleri 6zgilin metin olarak kabul edilebilir (Crossley ve

dig., 2007, 17).

Edebi metinler 6zglin metinlerdir. Kurali ya da kullanimi, dogal ve somut bir ortamda
sezdirme imkan1 sundugundan, edebl metinler dile dair bilgilerin 6gretilmesinde ¢ok
etkindir (Aslan, 2016, 21°den aktaran Gdoger, 2018, 368). Edebi metinlerin egitimde
kullanimi s6z konusu oldugunda, Widdowson (1990:67) der ki:

“Bugiine kadar geleneksel olarak, Ogrenicilere sunulan metinlerin, dile daha kolay erisim
saglanmasi ve dilin ediniminin kolaylastirilmas1 i¢in sade bir dille yazilmasi gerektigi
varsayilmaktaydi. Giiniimiizde 6greniciye sunulan metinlerin 6zgiin (authentic) olmasi gerektigi
yoniinde tavsiyeler bulunmaktadir.” (Aktaran Berardo, 2006, 60).

Burada deginilen nokta, edebi metinlerin 6zgilinliigii, anlati degeri ve kalitesinden 6diin

vermeden uygun yontemlerle, uygun seviyede okunabilirliginin saglanmasi olabilir.

Dorothy ve Chamberain-Slocki (1998, 712) ¢ocuklarin dolayisiyla &grenicilerin
edebiyata ve okumaya olan ilgisinin eskiye gore arttigina dikkat ¢eker (aktaran Temur,
2003, 1). Knowles ve Malmkjér’e (1996, 43-44) gore edebl metinlerin igerigi bazen
acikca ortada olsa da cogunlukla &rtiik olarak kalir. Ortiik icerik dgrenici tarafindan
anlasilamadiginda zorlayici bir miicadeleye doniisiir. Bu durum ise yetigkin ile ¢ocuk
(ya da Ogretici ile Ogrenici) arasinda bir gii¢ iliskisi olduguna deginir (aktaran
Puurtinen, 1998, 3). Bu ifadelerden yola ¢iktigimizda, edebi metinlerin egitim ve dil
ogrenimindeki énemi ve giiniimiiz 6grenicilerinin edebl metinlere duydugu ilgiden
faydalanmanin Oneminin yani sira, “6gretici-6grenici” ve “kullanilan materyal-
Ogrenici” arasindaki aract iligkinin 6nemi de g6z c¢arpmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde 6zglin metinlerin kullanilmast gerektigini savunan pek ¢ok arastirmaci,
Ogrenicilerin 6zgiin metinlerle karisilacagi sorunlarin {istesinden baglamdan ¢ikarilan
anlam ile gelinebilecegini belirtir (Kinay, 2016, 311). Ancak tek basina baglam bunun
icin yeterli degildir. Bu noktada 6zgiin metinlerin 6grenicinin seviyesine ve 6grenim

amacina gore sadelestirilmesi bir ihtiyactir.

Edebi metinlerin genel olarak en 6nemli islevleri 6grencide merak uyandirma,
yaraticilig1 ve ozgiir diisiinmeyi tesvik etme, kiiltiirel duygu, diisiince ve davraniglar
paylasma, hedef dil ile bag kurma imkan1 saglama, okuma, anlama, yazma ve konusma
becerilerini  gelistirme, sozciik dagarcigimi  kuvvetlendirme ile sentezleme,
degerlendirme, elestiri ve yorumlama becerisi kazandirma olarak siralanabilir. Edebi
metinler ayn1 zamanda farkli okumalara agik ve ¢ok yonlii metinlerdir. Yani hedef

dilin 6gretiminin yani sira hedef kiiltliriin paylagilmasinda da etkin olduklart igin
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yabanci dil 6gretiminde ¢cok 6nemli ve gerekli bir yere sahiplerdir (Bdliikbag, 2015,
926). Edebi metinlerin yabanci dil derslerinde kullanimi ile 68renici hem tarih, kiiltiir
tarihi ve hayat felsefesi edinebilir ve okuduklar1 metinler yardimiyla kendi sahsi
tecriibelerine ek olarak hayat bilgilerini hem de ruh diinyalarii gelistirebilir (Ayhan,
1995, 51° den aktaran Boliikbas, 2015, 926). Yabanci dil egitiminde en sik kullanilan
materyal olan ders kitab1, 0grenicilerin ¢esitli metinlerle siirekli bir etkilesim i¢inde
olmalarma olanak saglar. Bu etkilesim, dgrenicilerin edebi metin vasitasiyla sosyal
cevreyi ve ger¢ek hayati anlamlandirabilmelerini, olaylara farkli bakis agilariyla
bakabilmelerini, hedef dilin olanaklarini, esnekliklerini kesfetmelerini ve farkindalik
kazanmalarini saglar. Hatta zaman igerisinde kendi okuma kiiltiirlerinin olusmasinda
da etkilidir (Bayraktar, Durukan, 2016, 1368). Kiiltiir paylasimi ile ilgili yapilan
caligmalarin son yillarda kazandirdig1 boyutlardan biri, yabanci dil materyali olan ders
kitaplarinda ve metinlerde Ogrenicinin kendi Kkiiltirine de yer verilmesinin
gerekliligidir (Tapan, 1990, 57). Edebi metinlerin kiiltiirel bir boyutu da vardir.
Kramsch’ a gore bir 6gretici kendi iilkesinde yabanci bir 6greniciye kendi dilini
ogretirken sadece dilin yapisal 6zelliklerini degil iilkesinin dil ile baglantili diinya
gorlisiinii de Ogretme egilimindedir (Bayyurt, 2014, 29). Bu da 0&grencilerin
karsilagtirmalar yapip benzerlikleri kesfetmelerinde etkin rol oynar. Elbette,
Ogrenicilerin kendi kiiltiirleri ve hedef kiiltiir arasindaki karsilastirmalar ile

benzerlikleri fark etmeleri sayesinde motivasyonlari artabilir.

Sinifta 6zgiin materyaller olan edebi metinleri kullanmanin temel fikirlerinden biri,
Ogreniciyi giinlilk gercek dile miimkiin oldugunca ¢ok maruz birakmaktir. Sinif
“gercek yagsam (real-life)” durumunu yagamak i¢in uygun bir ortam olmasa bile, 6zgiin
materyallerin sinif i¢inde kullaniminin ¢ok 6nemli bir yeri vardir ¢iinkii 6greniciye
gercek bilgi edinme ve gevrelerindeki diinyada neler olup bittigini bilme firsati verir.
Edebi metinlerin her zaman soyleyecek bir seyleri ve verecekleri bilgiler vardir.
Ayrica 6grenicide bir basar1 duygusu gelistirir. Ozgiin bir metinden gercek bir bilgiyi
yeni ya da farkli bir dilde ¢ikarmak son derece motive edici olabilir, 6grenicileri
“gercek” dile maruz birakarak 6grenme ortami olusturmak motivasyonlarint artirir
(Guariento, Morley 2001°den aktaran Berardo, 2006, 64). Ayrica, dil kullanimindaki
degisiklikleri yansitir ve Ogrenciye dilin gercek oldugunu ve sadece sinifta
calisiimadigimi kanitlayarak gercek hayatta kullanimlarina yonelik ipuglart verir

(Berardo, 2006:64). Nuttall der ki: “Ozgiin metinler, motive edici olabilir ¢iinkii dilin



gercek insanlar tarafindan gergek hayata dair amaglar i¢in kullanildiginin kanitidir.”

(Nuttall, 1996, 172°den aktaran Berardo, 2006, 64).

Edebi metinlerin yabanc1 dil Tiirk¢e derslerinde islevsel olarak kullanilabilmesi i¢in
metinlerin 6grenciler tarafindan anlasilabilir ve kavranabilir olmasi gerekmektedir. Bu
durum da 6grencilerin dil diizeyine uygun metinlerle ¢caligmay1 gerekli kilmaktadir

(Boliikbas, 2015, 926).

2.1.1. Edebi Metinlerin 2018 Avrupa Dilleri Ortak Cerc¢eve Programi’ ndaki
Yeri

Edebi metinlerin Avrupa Diller Ortak Cerceve Programi (bundan sonra
ADOCP)’ndaki yeri 2018 (s. 65) basiminda zenginlestirilmis ve “bos zaman etkinligi
olarak okuma” (reading as a leisure activity) ilkesi eklenip detayli bir sekilde ele
alinmistir. Bos zaman etkinligi olarak okuma terimi ile roman, hikaye, masal, efsane,
vb. gibi kurgusal olan edebi tiirler ile haber, gezi, biyografi ve blog yazilar1 gibi
kurgusal olmayan ve Ogrencinin sahsi ilgi alanlarina hitap etmesi muhtemel olan
tiirlerin okunmasi ifade edilmektedir. Edebi metinlerin dil 6gretiminde tercih edilmesi
cok islevsel olmasindan kaynaklanir. Sadece hedef dilin dilsel, yapisal ve sozciik
ozelliklerini degil ¢esitli kiiltiirel 6gelerini de igerir. Kurgusal metinler 6zglin metin
tiirtinde olduklar i¢in bir dili 6gretmekten ziyade bir fikir verme ya da beceri sunma
amaci giiden sanatsal yazin tiirleridir. Ancak edebl metinlerin seviyeleri her zaman
Ogrencinin seviyesi ile uyumlu olmayabilir. Edebl metinlerin Tiirk¢e 6gretiminde
islevsel olmasi metnin 6zelligini kaybettirmeden dikkatli bir sekilde 6grencinin
seviyesine uygun olarak uyarlanmasi ile saglanabilir. Dil 6gretiminde kullanilabilecek
diger bir tiir olan kurmaca metinler, hedeflenen dil yapisini, kurallarin1 ve sozciik
bilgisini 6gretmek amaci ile rahatca tasarlanip degistirilebilecek metin tiirleridir. Bu
caligmada amag devlet okullarinda okutulan ve biitlin edebi tiirleri igeren edebiyat ders
kitabindaki edebl metinlerin okunabilirligini ADOCP o6lcekleri goz Oniinde
bulundurularak artirmak ve ayni1 zamanda hem dili gelistirip hem de 6grencide merak
uyandirmak oldugundan sezgisel metin sadelestirme yontemleri uygulanmistir.
Kurmaca metinler sadece gerektiginde araci metin konumunda ek malzeme olarak

kullanilmistir.

B1 dil seviyesinde bir 6grenci i¢in bos zaman etkinligi olarak okuma kazanimlari

ADOCP 2018’de su sekilde belirlenmistir:



e Ogrenci daha genis bir izleyici kitlesi i¢in yazilnus film, kitap, konserler vb.
hakkinda gazete veya dergi yazilarini okuyabilir ve ana noktalar1 anlayabilir.

¢ Basit bir siir ve basit sozlii ve sade dille yazilmis sarki sdzlerini anlayabilir.

e Sik kullanilan, giindelik dilde yazilmis, mekan, olay ve acikc¢a ifade edilen
duygu ve bakis acilarina yer veren metinleri, anlati, kilavuz ve dergi
makalelerinde okuyup anlayabilir.

e Bir gezi macerasini genel olarak anlatan ve kisinin deneyimleri ile kesiflerini
tanimlayan bir seyahat giinliiglinii anlayabilir.

e Sik kullanilan giinlik dil ile yazilmis, agik ve net bir konu ¢izgisi olan
hikayeleri, basit ¢izgi roman ve romanlari, diizenli sozliik kullanimu ile takip

edebilir (ADOCP 2018, 65).

Ancak bu tiirlerin islevsel olabilmesi okunabilirligi ile dogru orantilidir. Bos zaman

etkinligi olarak okuma su 6lgekleri kapsamaktadir (ADOCP, 2018, 65):

e Metnin uzunlugu ve ¢esitliligi ile resimli olup olmamasi,

¢ Kisi ve yerlerin basit tasvirlerinden, farkl tiirlerdeki anlati metinleri ile cagdas
ve klasik tiirlerdeki yazinlara kadar biitiin metin tiirleri,

e Hobiler, spor, bos zaman etkinlikleri, hayvanlar gibi giindelik konu bagliklari,
somut konular ile soyut ve edebi konulara kadar biitiin konular,

¢ Basitten, bicimsel olarak karmasiga, dilin tiirleri,

e Gorseller yardimiyla tahmin yiiriitmekten, metinlerin ¢esitliligini takdir etmek
icin biiyiik bir bagimsizlikla okumaya kadar, okuma kolayligi,

e Ana hatlarin1 ya da ana fikri anlamaktan, acik ve kapali anlamlar1 anlamaya

kadar, anlayis derinligidir.

2.2. Okunabilirlik

Ana dili 6greniminde oldugu gibi yabanci ve ikinci dil 6grenimlerinde de anlamada en
etkin unsur olan okuma becerisi, her agidan gelistirilmesi ve iizerinde durulmasi
gereken 6nemli bir alandir (Glinay, 2007, 32’den aktaran Temur 2014, 30). Puurtinen’
e (1998, 2) gore bir metnin dilbilimsel zorluguna dayanarak belirlenen okunabilirlik
veya okuma ve anlama kolayligi, anlasilabilirligin bir yoniidiir. Chall okunabilirligin
kavram olarak oraya ¢ikisinin Aristo ve Platon’ a kadar dayandigini, bu konudaki
bilinen ilk ¢aligmalarin 1920’lerde sozlilk ¢aligmalart  ve okunabilirlik
degerlendirmeleri seklinde yapildigini ifade eder. Ayrica Chall’a gore bir metnin
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okunabilirligi i¢in yapilan ¢aligmalar, dilin anlagilirhigin1 saglamay1 amaglar (Chall,
1988, 3’den aktaran Temur, 2003, 170). Ancak Atesman i¢in okunabilirlik, metinlerin
Ogrenici tarafindan kolay ya da giic anlasilir olmasidir, ama ayni zamanda
okunabilirlik ve anlasilabilirlik arasinda bazi farklar vardir (Atesman, 1997, 71°den
aktaran Temur, 2014, 171). Cetinkaya ve Uzun okunabilirlik ve okuma-anlama
kavramlarin1  birbiriyle iliskili kabul eder ve okunabilirlik kavramanin
tanimlanmasinda temel olarak sdzdizimsel ve anlamsal dizgelerin bulundugundan

bahsederler (Cetinkaya, Uzun, 2018, 141).

Okunabilirligin ilk tanimlarindan biri Klare tarafindan yapilmis, Rye ve Dubay ile
devam etmis ve yaptiklar1 okunabilirlik tanimlari, birbirlerinin fikirlerini bir adim
Oteye gotirmistiir. Klare (1963) okunabilirligi i adimda ele almistir. Bunlar temel
olarak metnin acik ve okunakli bir el yazisina, icerik olarak okuma kolayligina ve
bicim olarak anlasilir ve kolay okunabilirlige sahip olmasidir. Rye (1982) bu tanimi
gelistirmis ve fiziksel ortam, baski bi¢imi, tiimce uzunlugu, okuma amaci, metnin
diizenlenmesi, konu 6nemi, sozciik siklig1, sozciik uzunlugu, s6z dizimi, 6grenicinin
becerisi ve okuma istegi, slitun genisligi, satir aralif1 olarak belirledigi 11 dlgek ile ele

almistir (aktaran Cetinkaya, 2010, 12-14).

4 )

Metnin, kullanilan harf
blyuklGga, renk, yazim
bigimi, kullanilan resimler
dahil olmak Uzere agik ve
okunakli bir el yazisina sahip

olmasi
\_ J
Klare ‘in
Okunabilirlik
Olgiitleri
(1963) Sozcukler, timce

Konu, plan, tslup, dil yapisi vb. gibi
ozellikler dahil olmak

ve anlatim ozellikleri

dahil olmak tizere lizere yazinin bigim
yazinin igerik o[arak olarak anlasilir ve
okuma kolayligina kolay okunabilir
sahip olmasi olmasi

Sekil 1: Klare *nin Okunabilirlik Olciitleri

Gokhan Cetinkaya, Tiirkce Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tamimlanmas1 ve
Siniflandirilmasi, (2010),11.
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fiziksel
ortam

timce
uzunlugu

metnin
dizenlenmesi

Rye’m
Okunabilirlik
Olgiitleri
(1982)

sttun
genisligi

6grencinin
becerisi ve istegi
sozcuk s6z
uzunlugu dizimi

Sekil 2: Rye’ in Okunabilirlik Olgiitleri

s6zcuk
sikhigi

Gokhan Cetinkaya, Tiirkce Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tamimlanmas1 ve
Siniflandirilmasi, (2010),13.

Klare (1980) daha sonraki calismalarinda okuyucunun anlama performansinin,
bireysel yeterliligi ve motivasyonu ile metnin icerigi ve okunabilirlik diizeyi
dogrultusundaki iliskiden etkilendigini ifade etmistir (aktaran Temur, 2004, 172).
DuBay okunabilirligi baz1 metinleri digerlerinden daha kolay okunur yapan sey olarak
tanimlamig ve genellikle harf biiytikliigli ve sayfa diizeni ile ilgilenen “okunaklilik” ile
karigtirildigini ifade etmistir. DuBay, Klare’nin okunabilirligi “yazma bigimi
vasitasiyla anlama ve kavrama kolaylig1” olarak tanimladigini1 ve bu tanimin igerik,
diizen ve tutarlilik gibi hususlardan ayrilarak yazma bi¢imine odaklandigini ifade
etmektedir. DuBay ayni sekilde Gretchen Hargis ve IBM’deki meslektaslarinin (1998)
okunabilirlik i¢in yaptig1 “sozciikleri ve climleleri okuma kolayligidir” seklindeki
taniminin aslinda agik ve netligin 6zelligi oldugunu belirtmistir. DuBay bunlarin yan
sitra SMOG okunabilirlik formiiliinlin yaraticis1 G. Harry McLaughlin (1969)’ in,
okunabilirligi “metnin verildigi belirli bir 6grenici grubunun, belirli okuma
maddelerini ilgi ¢ekici ve anlasilabilir bulma derecesi” olarak tanimladigini ancak bu
tanimin okuma becerisi, 6n bilgisi ve motivasyonu gibi 6zellikleri belirgin olan bir
ogrenici grubu ile metin arasindaki etkilesimi vurguladigini ifade eder. DuBay’e gore
belki de en kapsamli tanim Edgar Dale ve Jeanne Chall'in (1949) tanimi olabilir: “Bir
okuyucu kitlesinin bagarisini etkileyen belirli bir basili materyal i¢indeki tim bu
ogelerin toplami (tiim etkilesimleri dahil). Okunabilirligin basarisi, metnin anlasilir
olma, ideal okuma hizinda okunabilme ve ilgin¢ bulunabilirligine baghdir” (Hargis,

1998; McLaughlin, 1969; Dale, Chall, 1949; aktaran DuBay, 2004, 3).
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1980'lerde bir siire boyunca, okunabilirlik formiilleri, ruhdilbilimsel okuma
kuramlarinin bakis agisindan bakildiginda, diisikk 6znel gecerlilikleri (low face
validity) nedeniyle elestirilmistir (Bruce ve Rubin, 1988; Rubin, 1985; Bruce, Rubin,
Starr, 1981; Smith, 1988’den aktaran Greenfield, 2004, 7). Buna ragmen, formiiller
hayatta kalmistir ve tutarli yiliksek kestirimsel gecerlilikleri nedeniyle yaygin olarak
kullanilmaktadir (Chall, Dale, 1995; Fry, 1989’dan aktaran Greenfield, 2004, 7). Yani,
deneysel olarak, metin zorlugunu ayirt etme s6z konusu oldugunda, neden yapmalar1
gerektigi ya da nasil yapabilecekleri agik olmasa da iyi bir is ¢ikardiklar1 kanisina
varilmistir (Greenfield, 2004:7). Genel olarak, okunabilirlik formiilleri kabaca bir
metin okunabilirligi tahmini verir. Readence, Bean ve Baldwin'e gore otuzdan fazla
okunabilirlik formiilii ve grafigi gelistirilmistir. Ote yandan, Fry yiizden fazla
okunabilirlik formiilii bulunduguna inanmaktadir (Raedence, Bean, Baldwin, 2001;

Fry, 2002’den aktaran Ulusoy, 2006, 324).

Okuma becerisi ve okunabilirlik s6z konusu oldugunda, en temel kaynaklar ve
uygulama alani metinler ve bu metinlerin 6grenicinin seviyesine uygunlugudur (Erol,
2014, 30). Yabanct dil derslerinde kullanilan 6zgiin metinler ¢esitli okunabilirlik
formiilleri ile seviyeye uygun hale getirilmelidir. Geleneksel okunabilirlik formiilleri,
daha ¢ok ciimle ve sozciik uzunlugu ile sozciik sikligr gibi dl¢lilmesi daha kolay
birimleri bir arada kullanmaya odaklanir. Ciinkii daha kisa climleler ile daha kisa ve
cok tekrarlanan sozciiklerin oldugu metinler genel olarak daha okunabilir ve
anlasilabilir kabul edilir (Benjamin, 2012’den aktaran Durukan, 2014, 69). Bunlarin
disinda dilbilimsel pek ¢cok degisken dlgiitlerde goz 6niinde bulundurulmaktadir. Lakin
Atesman uygulanan formiildeki degisken unsurlarin arttikca, uygulamanin
giiclesecegini ifade etmektedir (Atesman, 1997°den aktaran Durukan, 2014, 69). Bu
formiiller daha ¢ok yabanci dil 6gretiminde kullanilmakla beraber, formiillerin genel
ozellikleri metinlerdeki sozciik sikliklar1 ve farkliliklari, dilbilgisel zaman ortiismeleri,
metnin konusu, sozciikk ve climlelerin uzunluklari, dilbilgisel karmasikliklar gibi

degiskenleri incelemeleridir (Tiifek¢ioglu, 2013, 10).

Bu calismada ADOCP 2018 araci strateji Ol¢eklerinden faydalanarak edebiyat
kitaplarin1 okunabilir kilmak icin sezgisel sadelestirme yontemleri metinlere uygun
goriilen oOlgiilerde uyarlanmis ve yapilan uygulamalarda (6gretmenlerle goriisme,
anket, vb.) belirlenen ihtiyaglara gore cesitli aract metin, kavram veya iletisim

yontemleri ile desteklenmistir.
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2.3. Metin Sadelestirme

Ikinci dil, ana dili disinda ya da yaninda &grenilen herhangi baska bir dildir (Ellis,
2008; Loewen, Reinders, 2011°den aktaran Pegenek, 2014, 8). Yabanci uyruklu bir
lise 6grencisi Tiirkceyi Tiirkiye’de dgreniyorsa, hem okulda belli bir programa bagl
sekilde bigimsel olarak, hem de sinif digindaki toplumsal hayatta, dile maruz kalarak
bicimsel olmayan sekilde 6grenir (Pecenek, 2014, 8). Bu noktada Krashen (1985)’1n
dil 6grenim siirecinde gerekli oldugunu ifade ettigi anlasilabilir girdinin saglanmasi
icin iki ¢6ziim sunulmustur: Bunlardan ilki 6grenicinin baglamdan yola ¢ikarak sonuca
ulagmasi, bir digeri ise dgreticinin sadelestirilmis bir girdi yani metin kullanimidir
(Anani ve dig., 2008’den aktaran Durmus, 2013b, 1294). Daha 6nce edebi metinlerin
kullanim1 boliimiinde de belirtildigi gibi metnin anlagilabilirliinin saglanmasinda
sadece Ogrenicinin baglamdan ¢ikarma becerisine odaklandigimizda, her 6grenicinin
farkli 6zellikleri ve 6grenim ge¢misleri sebebi ile dogru anlamsal sonuca ulagsmasi ¢ok
da kolay degildir. Bu ifadelerden yola ¢iktigimizda ikinci dil 6greniminde metin

sadelestirmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Ikinci dil 6grenicisi olan okuyucuya daha erisilebilir ve anlasilabilir bir metin
saglamak, bir metni basitlestirmenin en temel amacidir. Bu metinler genellikle, ya
Ozgiin metinlerden uyarlanir ya da ikinci dil 6grenicilerinin anlayabilecegi bir sekilde
acik ve net yazilir (Crossley ve dig., 2011, 85). Siddharthan metin sadelestirmeyi bir
metnin sdzdizimsel veya sdzcliksel olarak basitlestirilmesini iceren ve bagli, uyumlu
bir metinle sonuglanan herhangi bir islem olarak tanimlamistir. S6zdizimsel
basitlestirme metnin sdzdizimsel karmasikligini, sdzciiksel basitlestirme ise metnin
sozciiksel karmagikligini azaltirken anlami ve bilgi igerigini koruma siirecidir
(Siddharthan, 2006, 29). Daha sonra yaptig1 tanimlamada metin sadelestirmenin, bir
metnin dil karmagsikligin1 azaltma, orijinal bilgi igerigini ve anlamimi koruyarak
sirdirme islemi oldugunu ifade etmistir. Metni hedef kitleye uygun olarak
sadelestirme, kavramsal sadelestirme (bi¢iminin yani sira igerigin de sadelestirilmesi),
genigletici degisiklik (artik bilgi ve acikligin kilit noktalarini vurgulanmasi) ve metin
Ozetlemesi (cevresel veya uygunsuz bilgileri ihmal ederek metin uzunlugunu
azaltilmasi1) gibi islemleri icerecek sekilde daha genis bir sekilde tanimlanabilir

(Siddharthan, 2014, 259).

Bir metin yazar1 daha anlasilir girdi saglamak i¢in metinleri 6grenici grubunun

seviyesine uygun olarak basitlestirmek isterse, Allen’a goére metinlerin
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sadelestirilmesinde iki ana yaklasim vardir: Yapisal yaklasim ve sezgisel yaklasim.
Yapisal yaklasim, yazarlarin 6zgiin materyalleri basitlestirmelerine yardimer olmak
icin farkli karmasiklik seviyelerine gore derecelendirilmis sozciik listelerini ve yapi
listelerini kullanir. Dolayisiyla yapisal yaklasim, sadelestirilmis materyal yazarini,
yapisal ders programinca (miifredat) belirlenen sinirlar dogrultusunda kisitlamaktadir.
Ancak yazar, bu kurallara uyarken sadelestirme siirecini yonlendirmek i¢in kendi
sezgilerine de giivenmektedir. Aslinda, sezgisel yaklasim sadelestirme
yontembiliminde baskin olma egilimindedir (Young, 1999; Simensen, 1987; Bamford,
1984’ den aktaran Allen, 2009:581). Yine yapisal yaklasimin altinda sunulan bir diger
yaklagim, Flesch-Kincaid Sozvarligi Diizeyi (Kincaid ve dig., 1975) veya Flesch
Okuma Kolaylig1 (Flesch, 1948) gibi geleneksel okunabilirlik formiillerini kullanan
yaklasimdir. Bu okunabilirlik formiilleri, metinde bulunan soézciik ve ciimle
uzunluklarini temel alan metin okunabilirliginin bir gostergesidir (aktaran Crossley ve
dig., 2011, 84). Birgok 0gretmen ve metin yazari yapisal yaklagima asina degildir.
Ustelik katiligindan ve keskin sinirlarindan memnun olmamakla birlikte, dersleri igin
hizl1 bir sekilde uyarlanmis materyal tiretme baskis1 altindalardir. Bu baski ve unsurlar
sonucunda, yabanci dil 6grenicilerinin sinifta en ¢ok karsilastiklar1 sadelestirilmis
metinler, herhangi bir programa bagh kalinmadan tamamen sezgisel yontemlerle
sadelestirilen metinlerdir. Nitekim, uyarlamalarin bu metinlerin dilsel 6zellikleri
izerindeki etkilerini arastiran az sayida ¢alisma vardir (Allen, 2009, 586). Yapisal
sadelestirme, okunabilirlik formiillerine benzer olarak 6grenici grubunun 6zelliklerini
dikkate almaz ve onlar1 soyutlar. Bu nedenle genel olarak baktigimizda sadelestirme
yontemleri okunabilirlik formiillerine oranla okuyucuya ¢ok daha fazla odaklanir
(Uzun, Ates, 2012, 3). Yapisal yaklagimin aksine sezgisel yaklasim, dogasi geregi
daha 6zneldir ve yalnizca yazarin metinden dogal olarak edindigi sezgilere ve sdylem
isleme siirecine baghdir. Her iki yaklasim da ikinci dil 6grenicileri i¢in okuma
materyallerinin gelistirilmesinde yaygindir (Bamford, 1984; Carrell, 1987; Simensen,
1987; Young, 1999’ dan aktaran Crossley ve dig., 2011, 85).

Bir metnin sadelestirilmesi s6z konusu oldugunda ger¢ekten de pek ¢ok etmenden s6z
edilebilir: Dilbilimsel uyarlamalarin yani sira, metnin ilgi ¢ekici ve edinim yas1 ile
seviyesine uygun bir icerige / konuya sahip olmasi, metni anlamak i¢in gerekli olan
sOzvarlig1 ve anlatim bi¢imine asina olma, 6grenicinin 6n bilgisi ve motivasyonu, yas

ve cinsiyet gibi fiziksel 6zellikleri, sosyal statiisii, ¢evresi, meslegi bunlara 6rnek

14



olarak verilebilir. Bu etmenlerin hepsinin ayni anda goz dniinde bulundurulmas: ¢ok
zor olmakla birlikte, eksiklikleri de ¢esitli zorluklari dogurur (Uzun, Ates, 2012, 2) Bu
asamada hedef kitlenin ve amacin dikkatlice belirlenmesi ve bunlara en uygun
uyarlama yonteminin secilmesi okunabilirlik i¢in ¢ok dnemlidir. Oliveira' ya gore, ders
kitaplar1 gelismekte olan iilkeler i¢in gelismis {iilkelere gore daha Onemlidir.
Gelismekte olan bir iilke olarak Tiirkiye'deki ders kitaplarinin 6nemi Oliveria’ nin
iddiasin1 desteklemektedir. Ders kitaplari, Tiirkiye'de okullagsma i¢in 6nemli bir arag
olarak kabul edilir. Milli Egitim Bakanlig1 ve 6gretmenler tarafindan ¢cok degerlidir ve
etkin olarak kullanilir, ¢linkii ders kitaplar1 programi gergeklestirmelerine yardimei
olur (Oliveira, 1996’dan aktaran Ulusoy, 2006, 330). Ozellikle ilgili dersin
programinda, okutulan ders kitab1 agirlikli bir role sahip ise dgreniciler anlama ve
kavrama da sorun yasayabilir, derse katilamayabilir. Bu durumlarda, metin
uyarlamanin ve hatta metnin uygun sekilde sadelestirilmesinin yararli oldugu

distintilmektedir (Durmus, 2013a, 136).

Metin sadelestirme Oonemlidir ¢linkii uzun ve karmasik ciimleler, yapilan ¢alismalar
sonucunda dogal dil girdisine dayanan mevcut sistemlerin islemesine mani olduklarini
kanitlamigtir. Bu sistemler, metinleri daha basit hale getirmek i¢in, bu tiir ciimleleri
ele alip, yeniden isleyen yontemlerden faydalanmaya hazirdir. Ciinkii karmasik metin
daha basit hale getirilebilirse, hem program hem de 6greniciler i¢in metinlerdeki

climlelerin iglenmesi daha kolaylagir (Chandrasekar ve dig., 1996, 1041).

Ikinci dil ediniminde metin sadelestirmeyi destekleyen bircok arastirmaci, dil
ediniminde yer alan biligsel mekanizmalarin sadelestirilmis metinlerde bulunanlara
benzer yonelimlere / uyarlanmalara (orientations) dayandigina inanmaktadir (6rnegin,
sik kullanilan sozciiklerin arttirilmasi ve karmasikligin azaltilmasi; Tweissi, 1998 den
aktaran Crossley ve dig., 2012, 4). Sadelestirilmis metinler genellikle 6grenmenin en
degerli yardimcilar1 olarak kabul edilir, ¢linkii okuyucunun 6grenilen dil hakkinda
bildiklerini ya da bilmesi gerekenleri tam olarak barindirir ve 6grenicilerin bu bilgiyi
genigletmelerine izin verir (Davies, Widdowson, 1974’ ten aktaran Crossley ve dig.,
2012, 4). Ozetle, metin sadelestirme yoluyla metin uyumu ve metin karmasiklig:
bakimindan ¢esitlilik gosteren metinler iiretilir. Metin sadelestirmenin destekgileri,
sadelestirilmis metinlerin daha anlagilir bir girdi sagladigini, ¢iinkii daha az karmagik
sozciiksel ozellikler (daha sik kullanilan sozciikler ve basitlestirilmis s6zdizimi) ve

artan uyum igerdiklerini one slirmektedirler (Crossley ve dig., 2012, 4). Metin
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degistirmenin bir yolu olan 6zetleme, daha az 6nemli kabul edilen dilbilgisel unsurlar1
metinden ¢ikarmay1 kapsar. Sadelestirme ise 6grenicinin seviyesinin {istiinde kaldig:
belirlenen bu tiir dilbilgisel unsurlarin yerine, diizeyine uygun es goérevli yapilar
kullanmay1 segebilir (Durmus, 2013c, 398). Bu 6grenicinin almasi gereken ve giinliik
hayatta karsilagacagi yapilarin, seviyesine uygun olarak ve gerektiginde, artan biligsel

seviyelerde sunulmasini saglar.

Long ve Ross 6zglin metinlerin ikinci dil ediniminde kullanimina yonelik yaptiklar
bir caligmada, sadelestirilmis metin okuyucularina, hedef dilin 6zgiin kullanimina ve
metni anlamak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bazi sdzciiklere ve dilbilgisel 6gelere erigim izni
vermezken ayrintili metinlerin okuyucularina her ikisini de sunmuslardir. Ulastiklar
sonuglar dogrultusunda, 6greticilerin ve materyal yazarlariin yabanci ve ikinci dil
ogrenicileri i¢in okudugunu anlama materyallerini degistirmeye yonelik bir yaklagim
olarak detaylandirmayr benimseme zamanmin geldigini ileri siirmiislerdir.
Sadelestirilmis veya detaylandirilmis metinlerin eslik ettigi okuma etkinliklerinin hem
okudugunu anlama becerisini gelistirme hem de 6grencilere dil gelisimi i¢in ihtiyag
duyduklart ham verileri sinifta elde edilen girdiler ile bilinmeyen dilbilimsel dgelere
erisim seklinde saglama amaglarina hizmet edebilecegini ifade etmislerdir (Long,

Ross, 1993, 21).

Bu ¢alismanin konusu ve 6grenici grubunun 6zellikleri ve ihtiyaglar1 geregi Lise Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabi’nda bulunan edebi metinlerin bir kismi1 Crossley ve dig.

(2012)’ nin sezgisel sadelestirme ilkeleri dogrultusunda sadelestirilmistir.

2.3.1. Sezgisel Metin Sadelestirme

Okuma etkinliklerinde kullanilan metinlerin tiirlintin ve dil yapisinin, 6grencilerin dil
diizeylerine gore uyarlanmasi1 gerekmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin dil diizeyine
uygun bir metin elde etmek i¢in ya duruma uygun metin liretmek (kurma metin) ya da
Ozgiin bir metni sadelestirerek Ogrenicilerin dil seviyesine uygun hale getirmek

gerekmektedir (Boliikbag, 2015, 926).

Biitiin sadelestirilmis metinler ayn1 amaci paylasir: Artan anlasilabilirlik ve azaltilmis
biligsel yiik. Bu anlasilabilirligi elde etmenin birincil yontemleri sozligiin ve
s0zdiziminin degistirilmesidir. Ayrica, 6greticiler metnin konusunu, metni anlamak

icin gereken kiiltiirel ve arka plan bilgisini, greniciyi ve metnin edebi degerini de goz
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onilinde bulundururlar (Lotherington-Wolosyzn, 1993° den aktaran Crossley ve dig.,

2012, 3).

Bir metnin ya da edebi metnin yabanci dil 6gretiminde kullanilabilmesi ve 6grenicinin
seviyesine uygun olabilmesi i¢in belirli yontem ve 6l¢ekler kullanilarak hedef kitle ve
amaca gore uyarlanmasi gerekir. Metin uyarlamasinda en sik kullanilan yontem olan
sezgisel metin sadelestirme, Ogreticinin sahip oldugu 6grenici grubuna ya da dil
ogreniminde belirli bir seviyede bilinmesi gereken sozciik bilgisi ve dil yapisina
odaklanarak, sezgisel olarak gerekli goriilen metin uyarlamasini gerceklestirme
durumudur. Sadelestirme yontemi sezgiseldir, yani seviyelendirilmis sozciik
listelerinden veya yapisal derecelendirme planlarindan faydalanmaz (Allen, 2009’ dan
aktaran Crossley ve dig, 2012, 3). Sezgisel metin sadelestirme islemlerinin, metin
seviyesi diistiikce dil olarak daha anlasilir hale gelen metinler iirettigi anlagilmaktadir.
Sezgisel bir yaklagim altinda, bir 6gretmen veya malzeme yazari olarak yazarlarin
deneyimleri, sadelestirme siirecine rehberlik eder ve yazarlarin, belirli bir diizeydeki
ogrencinin ne anlayabilecegine dair 6znel yaklagimlarina olanak tanir. Bu yontem
ogretici odakli oldugu ve metin 6greticinin sezgileri dogrultusunda sadelestirildigi i¢in
nesnel olarak degerlendirilemez. Cesitli arastirmalar, sezgisel yaklasimin sadece ¢cok
genig, bir kullanim alanina sahip olmakla kalmayip ayn1 zamanda ikinci yabanci dil
ogretimindeki metinlerin sadelestirilmesi konusunda en yaygin strateji oldugunun
kanitlarin1 ortaya koymaktadir (Crossley ve dig., 2011, 86). Bu anlasilabilir bir
durumdur. Ciinkii sadelestirmeyi yapan ve genelde Ogretmen ya da Ogreticilik
deneyimi olan, 6grenici gurubuna asina olan yazarlardir. Bu kisiler 6grenici grubunun
hazirbulunuslulugu, ge¢mis dil deneyimleri, dili 6grenme amagclari, hangi tiir nasil
sadelestirilirse daha okunabilir olacag: gibi daha pek ¢ok siireci etkileyici unsura dair

tecriibe ve birikime sahiplerdir (Uzun, Ates, 2012, 3).

Crossley, Allan ve McNamara (2012) sezgisel sadelestirme yontemini, belirlenmis bir
seviye ve konuya sahip olmak kosuluyla, dilbilgisel uyarlamalar agisindan
derinlemesine ele almis ve belirli dlgiitler lizerinden yapilmasiin etkili oldugunu
bildirmislerdir (Crossley ve dig., 2012, 2). Bu dlgiitleri bu ¢alismada kullandigimiz

bicimde ele almak gerekirse sezgisel sadelestirme su sekilde gergeklestirilmistir:
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Sekil 3: Sezgisel Sadelestirme Olgiitleri

Crossley, Allen & McNamara, Text Simplification and a Comprehensible Input: A Case for An
Intuitive Approach (2012), 7-9.

1. Sozciik sikhigr: Sadelestirilmesi hedeflenen metindeki, hedef Ogrenicilerin
seviyesinin iizerinde kalan sozciik ve sozciik gruplarmin belirlenmesi ve seviyeye
uygun sozciikler ile yer degistirilmesini ifade etmektedir. Sozciik sikliginin dlgtilmesi
onemlidir ¢linkii daha sik kullanilan sozciikler daha hizli kod ¢6zmeye izin verir
(Rayner, Pollatsek, 1994’ den aktaran Crossley ve dig., 2012, 7). Tiirk¢cede heniiz
ADOCP (2018) seviyelerine gore hazirlanmis belirli bir sozciik listesi olmadigindan,
calisgmamizda Cambridge Pet ve Ket listelerinde B1 seviyesinde bilinmesi gereken
sozciikler goz oOnilinde bulundurulmus ve edebi metinlerdeki sozciikler ile
karsilastirilarak, B1 seviyesi iizerinde kalan sozciikler seviyeye uygun olanlar ile
degistirilmistir.

2. Sozciik bilgisi: Bes ruhdilbilimsel (psycholinguistic) matris olan asinalik, somutluk,
hayal edilebilirlik, anlamlilik ve edinim yas1 ile seviyesi goz Oniinde bulundurularak
sozciik seciminin yapilmasini ifade etmektedir. Bu olgiitler Coltheart’in 1981°de
yayinladigt MRC Ruhdilbilim Veritabani! ¢alismasindan gelmektedir ve sozciiksel
karmagikligin 6nemli gostergeleridir (Coltheart, 1981’ den aktaran Crossley,

McNamara, 2009, 125). MRC sozciik anlamlilik puani, sozciiklerin diger sozciiklerle

! Crossley ve dig. (2012) sezgisel sadelestirmenin “sozciik bilgisi” ilkesini hazirlarken Max Coltheart’in
1981 yilinda “Quarterly Journal of Experimental Psychology” dergisinde yaymlanan “The MRC
Psycholinguistic Database” adli ¢alismasindan faydalanmustir.
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ne kadar giiclii bir sekilde iliskilendirildigi ve sozciiklerin diger sozciikleri etkin hale
getirme veya etkinlestirme olasiliklart ile ilgilidir. Yapilan sadelestirmelerde seviye
iistiinde kalan soyut ve anlamsal olarak karmasik sozciikler yerine somut ve zihinde
belirli bir kavrama denk gelip gorsellestirilebilecek sozciiklerin kullanimlarina yer
verilmeye gayret edilmistir. Ayrica metin i¢inde bulunmasi gereken, 1akin 6grencinin
bilmeyebilecegi farz edilen sozciikler, metin sonunda gorsellestirilmis sdzciik bilgisi
caligma kagitlarina eklenmistir.

3. Uzamsallik: Yer bildiren isim ve edatlar vasitasiyla mekansal tutarliligin
(uzamsalligin) ve hareket bildiren fiiller vasitasiyla mekan-hareket tutarliliginin
(uzamsalliginin) saglanmasini ifade etmektedir (Dufty ve dig., 2006’ dan aktaran
Crossley ve dig., 2012, 8). Yani mekéana ve eyleme uygun ya da mekani ve eylemi
ifade edip, anlasilabilir kilan s6zciiklerin kullanilmasini esas almaktadir. Burada yer
ve hareket sozcliklerinin orani, yer isimleri ile edatlarinin ve hareket fiillerinin sayisi
anahtar unsurdur. Mekansal tutarlilik, bir metnin olusturulmasina yardimci olur ve
metnin durumsal modelinin iyi yapilandirilmis olmasini ve metin anlaminin agik bir
sekilde iletilmesini saglar (Zwaan ve dig.,1995” den aktaran Crossley ve dig., 2012,
8). Sadelestirmelerimizde icerigin daha etkin bir sekilde aktarilmasi adina mekan ve
hareket tutarlilig1 igeren sozciik kullanimlarina yer verilmistir.

4. Sozciiksel esgonderimlilik: Metindeki climleler arasinda isim, argiiman/kanit,
govde ve semantik icerikli sozciik ortiigmelerini ifade etmektedir. Sozciik Ortiigmesi
okunabilirlik agisindan ayrica 6nem arz etmektedir. Crossley, Allen ve McNamara
(2012)’ye gore en verimli sonug icin bir ortiisme hesab1 yapilmasi gerekmektedir.

5. Zamansal tutarlilik: Metinde yer alan climleler arasindaki zaman ile dilbilgisel
zamaninin tutarli olmasin1 ifade etmektedir. Dilbilgisel zaman ile zaman
cizelgesindeki olaylarin diizenlenmesi ve dgrencilerin ¢aligma bellegindeki bilgilerin
harekete gecirilmesi saglanabilmektedir. Goriiniis (aspect) yardimiyla ise sozciik
olaylar1 zaman i¢indeki belirli bir noktayla iliskilendirilebilir (Klein, 1994’ ten aktaran
Crossley ve dig., 2012, 8). Metinlerde karsilastigimiz dilbilgisel zaman agisindan
farklilik gdsteren climleler, en uygun olan zaman belirlenip, kullanilmak kosuluyla
zamansal tutarlilik saglanmistir. Zaman belirlenirken edebl metin tiirii ve 6grenici
grubunun seviyesi goz onilinde bulundurulmustur.

6. Nedensel tutarhilik: Metindeki climleler arasinda sebep-sonug iligkisinin tutarlilig
ve metinde yer alan durum ile olaylarin nedensel uyumlulugunu ifade etmektedir.

Sadelestirilen metinlerde gerekli goriilen ve 6zgilin metinde okuyucunun ¢ikarimda
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bulunmasi beklenen yerlerde seviye goz onlinde bulundurularak tamamlayic1 veya
aciklayici climle ya da sdzciik eklemeleri ya da agimlamalar yapilmustir.

7. Metindeki sozciik sayist: Metindeki sozciik sayisi, metin uzunlugu ve verilen bilgi
miktar1 ile dogrudan bir iligki igerisindedir. Crossley ve arkadaslarinin metin uzunlugu
Olciisiinii sadelestirme Olgiitlerine ekleme sebebi metin uzunlugunun bir metinde
bulunan Onermelerin/ifadelerin sayisiyla iligkili olabilmesidir. Metinde bulunan
onermelerin sayisi, akilda tutulmasi gerekenler agisindan Ogreniciyi zorlamasi
nedeniyle metni anlama ile ilgili kabul edilebilir (Kintsch, Keenan, 1973’ ten aktaran
Crossley ve dig., 2012, 9).

8. Metin uzunlugu: Edebi metinlerin uzunlugu, okunabilirlik kavrami ile dogrudan
iligkilidir. Metin uzadik¢a, okudugunu anlama ve akilda tutma yabanci dil 6grencisi
icin zorlagsmakta, hatirlanmasi ve anlasilmasi gereken bilgi miktar1 ¢ogalmaktadir.
Dolayistyla verilmek istenen bilgi, anlam, yap1 ve sdzciik bilgisinin, miimkiin olan en
uygun uzunlukta verilmeye gayret edilmesinin, okunabilirligi ve bununla birlikte
anlamay1 da kolaylagtiracagi g6z Oniinde bulundurularak, uygulamamizda
sadelestirilen metinler sezgisel agidan en uygun boyuta indirgenmistir.

9. Sozdizimsel karmagiklik: Daha az sézdizimsel karmagikliga sahip ciimlelerin
islenmesi ve anlasilmasi daha kolaydir (Perfetti ve dig. 2005 ten aktaran Crossley ve
dig., 2012, 9). Daha ¢ok sozdizimsel benzerlik iceren ciimleler ikinci dil 6grenicileri
icin daha okunakli metinler saglamaktadir (Crossley ve dig., 2008’ den aktaran
Crossley ve dig., 2012, 9). Crossley bu olgiitte ii¢ asamali Coh-metrix 6l¢iimii
kullanmigtir ancak Tiirk¢ede bu 6l¢liime uygun bir program bulunmamaktadir. Bu
nedenle bu Olgiit climlelerde seviyenin iizerinde kalan ya da zorlanilan dilbilgisel
yapilarin sezgisel olarak elle sadelestirilmistir. Sadelestirilen metinlerde dgrencilerin
ders kitab1 kazanimlari, halihazirdaki dil seviyeleri ve programa gore seviye tistiinde
kaldig1 belirlenen ciimle yapilar1 uygun sekilde boliinmis, kisaltilmis ya da

gerektiginde genisletilmistir.

Bu uyarlamalar ile sadelestirilen edebi metinler, edebiyat dersinde o6grencilerin
edinmesi beklenen becerilerin ve kazanimlarin saglanmasi icin birer araci metin
olmustur. Bu metinler aym1 zamanda gerekli goriilen araci etkinlikler ile

desteklenmistir.
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2.4. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’ nda (2018) Aracihk

2001 CEFR (Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, ADOCP) metni “mediation”
yani “aracilik” terimini ilk kez “Bir metne aracilik, baskalarina, genellikle dilsel,
kiiltiirel, anlamsal veya teknik engeller nedeniyle erisemedikleri bir metnin igerigini
iletmeyi kapsar.” seklinde tanimlamistir. North ve Piccardo (2016:10) ADOCP' nin bu
boliimii yeterince gelistiremedigini sdylemistir. Bu sebeple, 2018 yilinda yeni bir
ADOCP' ye aracilik boliimiinii gelistiren yeni tanimlayicilar eklenmesi zorunlulugu

dogmustur.

Aracilik kavraminin her dil seviyesinde 6grenicilerin sahip olmasi beklenen en temel

ol¢iitleri ADOCP 2018’ deki dil seviyelerinde su sekilde agiklanir:

Tablo 1: Aracihgin Dil Seviyelerine Gore Genel Kapsamh Olgiitleri

e Bu seviye i¢in herhangi bir tanimlayici bulunmamaktadir.

e Basit sozciik ve konusma dis1 iletisim yontemlerini (paralinguistics/yan
dilbilim) kullanarak, bir fikre kars1 ilgisini gosterebilir.

e Kisa ve basit bildiri, isaret, poster ve programlardaki istenilen basit ve
ongoriilebilir bilgileri aktarabilir.

e Basit sozciikler kullanarak, muhatabindan kendisine bir konuda agiklama
yapmasini isteyebilir.

e Ortaya c¢ikan zorluklan fark edebilir ve basit bir dil ile sorunun belirgin
dogasini gosterebilir.

e Anlasilir bir bicimde ifade edilmesi kaydiyla, anlik ihtiyaca yonelik
olagan konulara sahip, kisa ve basit konusma ve metinlerdeki ana
noktalari iletebilir.

e Konusma esnasinda, muhataplarinin yavas konusmasi ve bunlardan bir
veya birkaginin katkida bulunmasina ve Onerilerini ifade etmesi
noktasinda ona yardimci olmasi kosuluyla, Ogrenici etkilesimde
destekleyici bir rol oynayabilir.

e Metinlerin somut, alisildik konulara sahip olmasi ve basit, giinliik dilde
acik ve kesin bir bi¢imde ifade edilmesi sartiyla, iyi yapilandirilmis, kisa,
basit, bilgilendirici metinlerde yer alan gerekli bilgileri aktarabilir.

e Ogrenici, kendisinden farkli gecmis deneyimlerine sahip kisilerle is
birligi yapabilir.

e Basit sorular sorarak ve sorulan basit sorulari cevaplayarak muhatabi ile
empati kurabilir veya iletisime kars ilgisini gosterebilir.

e Sunacagi onerileri uygun sekilde diizenleyebilir veya kendisine sunulan
oOnerileri yanitlayabilir.

e  Muhatabinin kendisi ile ayni fikirde olup olmadigini sorabilir ve alternatif
yaklagimlar onerebilir.

e Hedef dile ait karmasik olmayan ve 6grenicinin sahsi ilgisine hitap eden
uzun metinlerdeki ana fikri, baz1 s6zciiklerin ya da ifadelerin anlamlarini
kontrol edebilmesi sartiyla belirleyebilir.

e Ogrenici, farkl kokenlere ve gecmis deneyimlerine sahip kisileri, sorulan
baz1 sorularin kiiltiir geregi hassasiyet ve sorun teskil edebileceginin
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farkinda olarak tanitabilir ve muhataplarimi bir konudaki tecriibelerini,
uzmanliklarimi ve goriislerini paylasmaya cesaretlendirip iletisime davet
edebilir.

Agik bir sekilde verilen, iyi yapilandirilmis, konulart 6grenicinin kigisel
ilgi alanlarina hitap eden veya giincel bilgileri iceren konulara sahip
metinleri, sahip oldugu sozciik bilgisinin yetersiz olmasindan Otiirii
iletirken diizenlemekte zorlansa da baska birine iletebilir.

Fikirlerin karsihikli olarak paylasiimasini ve hassas meselelerin
tartisilmasin1  kolaylastirmak, farkli bakis acilarina karsi takdirini
gostermek, insanlar1 meseleleri kesfetmeye tesvik etmek ve bir seyi ifade
etme bigimini hassas bir sekilde ayarlamak icin destekleyici bir ortam
olusturabilir.

Fikirlerini, diger kisilerin fikirleri {izerine insa ederek ileriye doniik
oOnerilerde bulunabilir.

Mesleki, akademik ve sahsi ilgi alanlarin1 kapsayan konulara sahip, iyi
yapilandirilmis fakat uzun ve onermeli olarak karmasik metinlerin ana
icerigini aktarabilir, konugmacilarin goriislerini ve amagclarin1 agikliga
kavusturabilir.

Farkli gecmiglere sahip insanlarla is birligi i¢inde calisabilir, onlara
destek vererek olumlu bir atmosfer yaratabilir, ortak hedefleri belirlemek
icin sorular sorabilir, bunlar1 nasil basarabileceklerine iliskin se¢enekleri
karsilagtirabilir ve bir sonraki safhada yapilmasi gerekenler hususundaki
oOnerileri acgiklayabilir.

Bagkalarmin diislincelerini daha da gelistirebilir, farkli agilardan tepki
¢eken sorular yoneltebilir ve bir ¢ozliim veya sonraki adimlar1 6nerebilir.
Mesleki, akademik ve sahsi ilgi alanlarina yonelik, karmasik ancak iyi
yapilandirilmis metinlerde yer alan 6nemli noktalar gibi ayrintili bilgi ve
argiimanlari giivenilir bir sekilde aktarabilir.

Farkli bakis acilarim1 yorumlayarak, belirsizligi yoOneterek yanlis
anlamalar1 tahmin ederek ve konusmay1 yonlendirmek icin diplomatik
olarak araya girip olumlu etkilesimi siirdiirmeye yardime1 olarak etkili bir
aract olabilir.

Bir dizi soruyla tartismay: yiiriitiip ilerletecek farkl katkilar tizerine insa
edebilir.

Kendi ilgi alanlan ile ilgili olsun ya da olmasin uzun ve karmasik
metinlerdeki Onemli diislinceleri degerlendirici yonleriyle oldukca
ayrintili bir sekilde acik, anlasilir ve akici iyi diizenlenmis bir dille
aktarabilir.

Iliskili durumlara ve kisilerin ihtiyaglarina gore farkli roller iistlenerek,
ince detaylar1 ve gizli egilimleri belirleyebilir ve tartismaya hassas bir
sekilde rehberlik ederek etkili ve dogal bir sekilde aracilik yapabilir.
Ogrenici tartismalar1 ve olgular1 sunma yontemlerini, degerlendirici
yonleriyle, sosyokiiltiirel imalar1 (6rnegin, kesit, hafife alma, ironi ve
igneleme kullanimi) belirterek, olduke¢a ince ayrintili bir sekilde ileterek
anlasilir, akici ve iyi yapilandirilmis bir dille agiklayabilir.

Avrupa Konseyi'nin Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment: Companion volume with new descripters’ da verilen her bir dil seviyesi i¢in
belirlenmis tanimlayicilar (2018), 105.

Aracilik kavrami, 2018 Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programu ile birlikte yenilenerek

aracilik etkinlikleri {i¢ ana baglik ve bunlarin alt bagliklar1 altinda detayli bir sekilde

22



ele alinmigtir. Bu ana basliklar araci metin, araci kavram, araci iletisim seklinde

gruplandirilmistir.

ARACI
KAVRAM

ARACI
STRATEJILER

Sekil 4: ADOCP 2018 Aracilikla Ilgili Kavramlar

2.4.1. Arac1 Etkinlikler

Aracilik kavramimin pek ¢ok farkli yonii bulunsa da hepsi belli ortak 6zellikleri
paylasmaktadir. Ornegin, aracilikta kisi aracilik yaptigi taraf ya da taraflarin
ihtiyaclari, fikirleri ve ifadeleri ile kendininkilerden daha ¢ok ilgilidir. Aracilik
etkinlikleri ile mesgul olan bir kisinin, iletisim durumunda diger katilimcilarin bakis
acilart ve duygusal durumlarina kars1 yeterli empatiye sahip olmak icin iyi geligmis
bir duygusal zekdya ya da onu gelistirmeye ihtiya¢ duyar. Aracilik terimi ayni
zamanda iletisim ve ig birligi i¢in uygun bir zemin hazirlama, ortaya ¢ikabilecek her
tirlii hassas durum ve gerginlikle ylizlesme ve hatta miimkiinse onlar1 ortadan
kaldirmanin sosyal ve kiiltiirel siirecini tanimlamak igin de kullamlir. Ozellikle farkli
diller arasi aracilik g6z oniinde bulunduruldugunda, sosyal ve kiiltiirel yetkinligin
yaninda, ¢ok dillilik yetkinligini de kaginilmaz olarak igerdigi unutulmamalidir. Bu,
uygulamada aracilik tiirlerinin birbirinden tamamen ayr1 tutulamayacaginin altini
cizer. Bu nedenle, kullanicilar tanimlayicilart kendi baglamlarina uyarlarken etkinlik
kategorilerini ve Olceklerini karigtirmakta kendi bakis acilarina uyacak sekilde
eslestirmekte 6zgiir olmalidir (ADOCP, 2018, 106). Araci etkinlik 6lgekleri, araciligin

gerceklesme egilimini yansitan ii¢ ana grupta ele alinmaktadir.
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[ ARACILIK ETKINLIKLERI ]

-

Araci Metin Araci Kavram Araci lletisim
Belirli bilg%l.erin yazi ve | Grup iginde is birligi
konusma diline yapma Cok kiiltiirlii alan sunma
aktarilmasi
Grafik, diyagram, tablo Ak?anl.arla isbirlikei Resmi olmayan
vb. gibi verilerin yazi ve etkilegime olanak durumlarda arkadaslar ya
konusma dilinde verme da meslektaglar arasinda
agiklanmasi araci gorevi listlenme
Anlam olusturmak
Metnin yaz1 ve konugma igin is birligi yapma
dilinde islenmesi Hassas durumlar.da o ve
anlagmazliklarda iletisimi
Yazili metnin yazili ve - (‘1rup galismasina Snciilik kolaylagtirma
etme

—p| sozlii olarak terciime
edilmesi

Derste, seminerds, ~» Etkilesimi yonetme

toplantida, vb. not alma

Kavramsal sohbetlere
tesvik etme

Edebi metinleri i¢eren
=¥ yaratici metinlerin
uyandirdig: etkilere
verilen kisisel tepkiler

Edebi metinleri i¢eren
yaratict metinleri inceleme
ve elestirme

Sekil 5: ADOCP 2018 Aracilik Etkinliklerinin Genel Kapsamh Listesi

2.4.1.1. Araci Metin

Bir metne aracilik, baskalarmma genellikle dilsel, kiiltiirel, anlamsal veya teknik
engeller nedeniyle erisemedikleri bir metnin icerigini iletmeyi kapsar. Ancak aracilik
kavrami zamanla gelistirilmistir. Bir metnin kendisi, ders sirasinda alinan notlar veya
ozellikle edebi ve yaratict metinlere verilen tepkilerin ifade edilmesi de aracilik
unsurlar1 olarak kabul edilmistir. 2018 ADOCP’ de verilen tanimlamalar
kullanicinin/6grenicinin resmi olmayan, giinlik hayatta sahip olmasi gereken dil
becerilerini gerektiren metinlere odaklanmaktadir. Ornegin, gazete basliklari,
reklamlar, karikatiirler, haritalar, sarki sozleri, sakalar, mobil 6grenme, yazili ya da
sesli olarak yapilan duyurulardaki saat, tarih, yer, iicret gibi bilgilerin bildirilmesi, yon
bilgisinin ya da yonergelerin bildirilmesi, el ilan1, brosiir, reklam gibi bilgi iceren ve

resmi olmayan metinlerdeki ya da makale gibi uzun ve karmasik metinlerdeki belirli
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ya da alakali bilgilerin bildirilmesi araci metinleri kapsamaktadir. Olgekleri su sekilde

belirlenmistir (ADOCP, 2018, 106):

o Belirli bilgilerin yazi1 diline aktarilmasi

e Belirli bilgilerin konugma diline aktarilmasi

e Verilerin yazi dilinde agiklanmasi (Grafik, diyagram, tablo vb. gibi)

e Verilerin konusma dilinde aciklanmasi (Grafik, diyagram, tablo vb. gibi)
e Metnin yazi1 dilinde iglenmesi

e Metnin konusma dilinde igslenmesi

e Yazili metnin konugma diline terciime edilmesi

e Yazili metnin yazili olarak terciime edilmesi

e Not alma (Derste, seminerde, toplantida, vb. gibi)

e Edebi metinleri igeren yaratict metinler ile ilgili sahsi fikrini ifade etme

e Edebi metinleri igeren yaratict metinleri inceleme ve elestirme

Belirli bilgilerin yazi veya konusma diline aktarilmasi, istenilen belirli bilginin hedef
metinden ¢ikarilarak, bir bagkasina aktarilmasini ifade eder. Burada vurgu, bir metinde
sunulan ana fikirlerden veya argiimanlardan ziyade, belirli bir igerige odaklanir. Bu
olgek, ilgili bilgiler sozlii olarak kamuya agiklanmis bir duyuru veya yoOnergeler
dizisinde verilmis olsa da ayni zamanda yonlendirme i¢in okuma ile de ilgilidir.
Kullanic/Ogrenici, kaynak metni gerekli bilgiler icin tarar ve daha sonra bunu bir

aliciya iletir.

e Duyurularda veya kiiltiirel olarak intikal eden nesnelerde (artefacts) verilen
ticret, zaman ve yere iligkin bilgileri iletme

e YoOn ve talimat bilgilerini iletme

e Kilavuz veya brosiir gibi bilgilendirme metinlerinde, yazismalarda veya daha

uzun olan makale, rapor gibi karmasik metinlerde verilen belirli bilgileri iletme

Olgeklerin ilerlemesi su sekilde tamimlanir: Al &ncesi ve Al seviyelerde,
kullanici/6grenici zaman, yer, say1 vb. gibi basit bilgileri aktarabilirken, A2'de
metinlerdeki yonerge ve duyurular gibi basit bilgiyle basa cikabilir. B1 seviyesi
televizyon programlarini, diyaloglari ve kullanicinin/6grenicinin ilgisine hitap eden
konularda iyi  yapilandirilmis  metinleri  icermektedir. Bl  seviyesinde
kullanici/6grenici, agik ve anlasilir duyurularda ve brosiir, mektup, kitapgik gibi yazil

metinlerde verilen belirli bilgileri segebilir ve iletebilir. B2 seviyesinde, resmi
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yazigmalarin veya uzun, karmagsik metinlerin belirli boliimlerinden ayrintili bilgileri
giivenilir bir sekilde aktarabilir. C seviyeleri i¢in bu dl¢ekte tanimlayicilar yoktur,
clinkii bu kategori tamamen bilgilendirme gorevleri igerdiginden C yeterlilik diizeyi

icin gerekli degildir (ADOCP 2018, 107).

Verilerin yazi ve konusma dilinde a¢iklanmas: semalarda, ¢izelgelerde, sekillerde ve
diger goriintiilerdeki verilerin sozlii bir bilgi metnine doniisiimiinii ifade eder.
Kullanict / Ogrenici, bunu bir PPT sunumunun bir pargasi olarak iletebilir ya da bir
makalede bulunan grafik verilerini, bir hava tahminini veya finansal bilgileri sozlii

olarak aciklayabilir.

e Asina olunan konulardaki grafikleri tanimlama (akis diyagrami, hava durumu
gibi)

e Egilimin veya gidisatin grafikle sunulmasi

e Siitun grafiklere yorum yapma

e Deneysel ya da gozlemsel verilerle ilgili sunulan grafiklerin belirli noktalarini

se¢me ve yorumlama

Olgegin ilerlemesi su sekildedir: Giindelik metinlerle (hava durumu) ilgili
gorsellerden, akademik ve uzmanlik alaniyla ilgili metinlere eslik eden karmagik
gorsellere kadar, seviye yiikseldikge, gorsel bilgi de o kadar karmagik hale
gelmektedir. ikinci olarak, seviye ne kadar yiiksekse, icerdigi iletisimsel eylemler de
o kadar karmasik olur (kaynak verileri yorumlama, dikkat ¢ekici noktalar1 ayrintili
olarak agiklama gibi). A1 ve A2 seviyelerinde, verilerin yazi ve konusma dilinde
aciklanmasi 6l¢eginin tanimlayicisi yoktur. A2+ 'da kullanici/6grenici asina oldugu
konularda basit gorselleri tanimlayabilirken B1'de genel egilimleri ve ilgi alanlarina
yonelik diyagramlardaki ayrintili bilgileri tanimlayabilir. B2'de odak noktasi karmagsik
verilerin gilivenilir bir sekilde yorumlanmasidir. C2'de ise kullanici/6grenici,
kavramsal, deneysel arastirmalardan cesitli deneysel veri bi¢imlerini yorumlayabilir

ve tanimlayabilir (ADOCP 2018, 109).

Metnin konusma ve yazi dilinde islenmesinin anahtar sozciigli “6zet ¢ikarma”’dir.
Metin islenirken kullanicinin/Ggrenicinin 6ncelikle kaynak metindeki ana fikirleri ve
konuyu tamamen anlamasi Onemlidir. Anahtar kavramlar asagidaki maddeler ile

islevsel hale getirilir:

e Kaynak metindeki ana fikirlerin 6zetlenmesi
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e Farkli kaynaklardan benzer bilgi ve arglimanlarin derlenmesi
e Kullanictya / Ogreniciye hedeflenen kitleyi, amaci ve orijinal bakis acisini

tanimlama ve agiklama

Bu dlgekte Al seviyesinde bir tanimlayict yoktur. A2’de kullanici/6grenici jest, ¢izim
veya diger dillerdeki ifadelerle, sinirli dagarcigini takviye etme ihtiyacinda olabilir.
Daha asag1 seviyelerde kaynak metinler daha basittir ve giincel ilgilere yonelik
konularla ilgilidir. B1 seviyesinde metinler, ilgi ¢eken konulardaki iyi yapilandirilmis
yazili metinleri, televizyon programlarini ve sohbetleri kapsar. B2 seviyesinde
ogrenici/kullanict birgok kaynaktan bilgiyi rapor edebilir ve inceleyebilir. Ornegin,
kendisinin ilgi sahasinda bulunan goriismeler, belgeseller, filmler ve karmasik yazil
metinler gibi. C seviyelerinde kullanici/6grenici iyi bir dil ile yazilmis akademik veya
uzmanlik alani isteyen uzun metinleri, ortiik diisiinceler ve tutumlarla ilgili ¢ikarimda
bulunarak sunumda veya olgu ve tartigmalardaki ince ayrimlar1 agiklayarak

dzetleyebilir (ADOCP, 2018, 110).

Yazili metnin konusma diline terciime edilmesi giindelik hayatta ihtiya¢ duyulan temel
bilgilere ydneliktir. Kullanici/Ogrenici giinliik hayatta ve mesleki alanda mektuptan,
elektronik postaya, ilan ve brosiirlerden diger iletisim tiirlerine pek ¢ok metni okur
okumaz hedef dilden kendi diline terciime etmeye ihtiya¢ duymaktadir. Bu 6l¢egin

anahtar kavramlar su {i¢ madde ile islevsellestirilir:

e Kabaca, ortalama bir terciimenin saglanmasi
e Temel bilgilerin fark edilmesi
e lleri diizey dil bilgisine sahip olan kullanicilarin/égrenicilerin ayrintilar1 fark

etmesi

Daha sonra 6lgek su sekilde ilerlemektedir: Olgek, ortalama kabaca yapilan geviriden,
diisiik seviyelerdeki giinliik hayata dair bilgiler iceren basit metinlerden, gittikce daha
karmagik hale gelen, akiciligi ve dogrulugu artan metin gevirilerine gecer. Al'den Bl'e
kadar olan seviyeler arasindaki fark neredeyse yalnizca igerdikleri metin tiirlerini
kapsar. B2’de, kullanici/6grenici, mesleki, akademik ve kisisel ilgi alanlarina yonelik
konularda bilgi ve tartisma iceren karmasik metinleri akici bir sekilde sozlii olarak
cevirir. C seviyelerinde ise genis bir yelpazedeki genel ve 6zel konular hakkindaki
karmagik metinlerin sozlii ¢evirilerini, ayrint1 ve imalar1 fark ederek akici bir sekilde

yapar (ADOCP, 2018, 113).

27



Yazili metnin yazili olarak terciime edilmesi kesinlikle mesleki terclime becerisi ile

karistirilmamalidir. Olgegin islevsel olmasi icin gereken maddeler su sekilde

siralanmaktadir:

Terclimenin kapsayiciligi
Ozgiin metindeki ayrintilarin fark edilmesi ve belirtilmesi
Hedef dildeki ilgili kaliplar1 izleyen metnin aksine, orijinal diizenlemelerin ve

yapilarin ¢eviriyi ne dereceye kadar etkiledigi

Olgegin ilerlemesi onceki Olcege cok benzer bir sekilde gerceklesir. Diisiik

seviyelerde, ¢eviri basit ve tanidik bilgiler i¢eren kisa metinlerin yaklasik ¢evirilerini

icerirken yiiksek seviyelerde kaynak metinler karmasiklasir ve ¢eviri, 6zgiin metni

daha dogru yansitir (ADOCP, 2018, 113).

Not alma, kullanicinin/6grenicinin dinleme ve akademik ya da is hayatinda mantikli,

tutarli notlar alabilme becerileri ile ilgilenir. Olgegin islevselligini saglamak igin dort

madde belirlenmistir.

Kaynak metnin tiirii: Kullanmicinin/Ogrenicinin katildigi sunumlarda ve
ogreniciye verilen yonergeler ile ilgili not almasi, kullanicinin/6grenicinin
kendi alanindaki konularda bulundugu seviyeye uygun olan, anlayabildigi
derslerde not alma, kullanicinin/dgrenicinin asina olmadigi konularla ilgili
yapilan toplanti ya da seminerlerde not alma.

Diistik seviyelerde konusmaci kisminda dikkat edilmesi gerekenler (daha
diisiik seviyeler i¢in): Yavas ve anlasilir bir konugsmada ya da acikg¢a ifade
edilmis, ¢oklu kaynaklardan yararlanilmis ve iyi yapilandirilmis derse ek
olarak not alabilmesi i¢in kullaniciya/dgreniciye vakit verilmesi.

Not alma bi¢cimi: Madde madde not alma bi¢iminden, sadece
kullaniciya/dgreniciye 6nemli gelen kisimlarin not alinmasi ve neyin not alinip
neyin not alinmayacagina uygun bir sekilde karar verilmesi.

Dogru not alma (daha yiiksek seviyeler i¢in): Kullanici/ Ogrenicinin alanina
ait konularda yapilan toplantilarda dogru ve hatasiz notlar almasi, soyut
kavramlar1 ve fikirleri, ima ve gondermeleri dogru ve hatasiz bir sekilde

belirleyebilmesi (ADOCP, 2018, 115).

Yaratict metinler, bir bos zaman etkinligi olarak okumaya (reading as a leisure

activity) (ADOCP, 2018, 65) yonelik ana kaynaklardan biridir ve bu baglikta yer alan
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tanimlayicilarda, edebi metin okuma ile ilgili birgok madde bulunmaktadir. Nitekim
edebiyat, kullanicida/6grenicide bir etki uyandirmaya meyillidir ve bu genellikle dil
egitiminde tesvik edilir. Ogrenicide uyanan bu etkiye verilen cevap, bir smifta veya
genellikle yabanci dil 6grenimi ile iligkilendirilen amatdr okuryazarlik ¢evrelerinden

birinde sunulabilir. Bu etkinin dort klasik siniflandirmasi bulunmaktadir;

o Hedef dil ile bag kurma: Hedef dile, biceme veya icerige kiside uyandirdig
etkilerin yani sira kisinin esere veya eserdeki karakterlere ve eserin niteligine
kars1 yakinlik hissetmesi

e Yorumlama: Eserin igerik, motif, karakterlerin giidiileyici yonleri, metafor vb.
iceren yonlerine anlam veya 6nem yiikleme

e Inceleme: Eserin dilinin, edebi araglarinin, baglamimnin, eserde gegen
karakterlerin, iligkilerin vb. gibi belirli yonlerinin ele alinarak incelenmesi.

o Degerlendirme: Teknigin, yapinin, sanat¢inin bakis agisinin, eserin dneminin

vb. elestirel olarak degerlendirilmesi (ADOCP, 2018, 115)

HEDEF DiL iLE
BAG KURMA

Merak, ilgi ve
tutumun
yonlendirdigi
karsihkh tepkiler

INCELEME

Hedef dilin, edebiyat
ve 6ykl anlatiminda
kullanilan
tanimlanabilir
kurallarini, baglamini,
karakterlerini ve
iliskilerinin belirli
yonlerden
incelenmesi

YORUMLAMA

Edebi metinler
araciligiyla 6grendigi
kelime ve yapilara
anlam yukleme
becerisini, okudugu
icerik, motif, karakter
ve metaforlarin
onemini kavramayi
gelistirebilmek

Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve
Programi'nda

Edebi Metinlerin

Onemi

DEGERLENDIRME

Eser sahibinin
vizyonunu belirleme,
anlama, yapilari
¢ozimleme

Sekil 6: Edebi Metinlerin Yabanci Dil Ogretimindeki Onemi

ADOCP 2018’in arac1 metin etkinlikleri boliimiinde verilen edebi metinlerin yabanci dil 6gretimindeki
onemini vurgulayan maddelerin semasidir (ADOCP,2018), 115-116).

[lk iki siniflandirma (hedef dil ile bag kurma ve yorumlama) ile son iki siniflandirma

(inceleme ve degerlendirme) arasinda temel farkliliklar bulunmaktadir. Kiside edebi
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metinlere karsi uyanan etkinin tasvir edilmesi ve yorumlanmasi biligsel olarak daha
diistinsel bir seviyede inceleme ya da degerlendirme yapmaktan ¢ok daha kolaydir. Bu

sebeple iki farkli 6l¢cek sunulmaktadir.

Yaratici metinlerin (edebi metinleri de iceren) uyandirdigi etkilere verilen kisisel
tepkiler: Bu ilk olgek, okul sektorlerinde ve yetiskin okuma g¢evrelerinde uygulanan
yaklasimi yansitmaktadir. Bir edebiyat eserinin bir birey olarak kullanic1 / 6grenici
iizerinde uyandirdigi etkinin o kisi tarafindan ifadesine odaklanmaktadir. Bu dlgegi

islevsellestiren anahtar kavramlar sunlardir:

e Kullanicinin/Ogrenicinin karakterleri tasvir edip kendisi ile &zdeslestirdigi
karakteri belirtmesi

e Eserde hosuna giden ve ilgisini ¢eken noktalar1 agiklamasi

e Duygu ve hislerle baglant1 kurmasi

¢ Kendi tecriibeleri ile eserin boliimleri arasinda baglanti1 kurmasi

e Eserin tamami ya da baz1 kisimlarin1 kendine gore yorumlamasi

Olgek su sekilde ilerlemektedir: Kullanic/dgrenici, daha alt seviyelerde, eserden
hoslanip hoslanmadigini, eser hakkinda nasil hissettigini sOyleyebilir. B1 seviyesinde
daha ayrint1 vererek karakterler hakkinda konusabilir ve kendi tecriibeleri ile eseri
iliskilendirebilir. B2 seviyesinde daha iyi ifade edilmis agiklamalarda bulunabilir,
iislup ve ifade bi¢imi lizerinde yorumlar yapabilir, hikdye, roman, film veya tiyatro
eserindeki temalar, karakterler ve olay orgiisiiniin gelisimiyle ilgili kendi yorumlarini
sunabilir. C seviyelerinde, drneklerle ve ayrintilarla destekleyerek daha genis ve derin

yorumlarda bulunabilir (ADOCP, 2018, 116).

Yaraticit metinlerin (edebi metinleri de i¢eren) incelenmesi ve elestirisi: Daha ¢ok lise
ve liniversite seviyesinde bir yaklasimdir. Daha resmi, ciddi diisiinsel etkiler ile ilgidir.
Eserin incelenen yonleri eseri bir biitiin olarak daha kiiresel agidan degerlendirmede
ve kaliplar1 takip etmede bir romandaki olaylarin 6nemini, farkli eserlerdeki aym

temalarin isleyisini ve birbirleriyle ilgili diger iliskileri kapsar.

e Farkli eserlerin karsilagtirilmasi
e Eser hakkindaki fikirlerin sebebe dayandirilmasi
e Uygulanan tekniklerin etkililigini g6z Oniinde bulundurarak eserin

ozelliklerinin elestirel olarak degerlendirilmesi
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Olgegin ilerlemesi su sekilde gerceklesir: A1 ve A2 seviyeleri igin bir tanimlayici
yoktur. B2 seviyesine kadar odak nokta, degerlendirmeden ziyade tanimlama
tizerinedir. B2 seviyesinde kullanici/6grenici eserler arasindaki benzerlikleri ve
farklilart inceleyebilir. Digerlerinin bakis agilarina gonderimde bulunarak ve fikir
beyan ederek eserler arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri inceleyebilir. Cl
seviyesinde inceleme, ironiyi uygulayabilecegi geleneksel bir tarzda okuyucunun da
dahil olmasimm1 gozeterek daha ayrmtili bir hale gelebilir. C2 seviyesinde
ogrenici/kullanici dile ve iisluba ait ince ayritilart taniyabilir, cagrisimlari
cozlimleyebilir, belirli bir amaca yonelik, edebi eserde kullanilan yapi, dil ve retorik

unsurlarini elestirel sekilde degerlendirebilir (ADOCP, 2018, 117).

2.4.1.2. Arac1 Kavram

Egitimde dil, bir konu hakkinda diisiinmek ve dinamik bir yapici siire¢ iginde bu
diisiince hakkinda konugsmak icin kullanilan bir ara¢ olarak kabul edilmektedir.
Dolayisiyla, aracilik dlgeklerinin gelistirilmesinde kilit bilesen bu islevi yakalamaktir.
Kullanici/6grenici, dil ve bilgi birikimine dil yoluyla nasil erisebilir? Bunun
gergeklesmesinin iki ana yolu vardir: Biri igbirlik¢i calisma baglaminda, digeri ise bir
kisinin kolaylastirici, resmi ya da resmi olmayan dgretmen veya egitimci roliine sahip
olmasidir. Her iki baglamda da dikkate alinan birbiri ile iligkili meseleleri
diizenleyerek bir kavram i¢in ortak bir zemin hazirlamaksizin kavramlar1 gelistirmek
neredeyse imkansizdir. Bu sebeple, grup calismasina onciilikk etmek ve grup ici is
birligi yapmak seklinde iki dlgek sunulur. Her bir durumda, tabloda solda sunulan
birinci dlgek, etkili ¢calisma kosullarinin belirlenmesiyle ilgilidir (iligkisel aracilik).
Tablonun saginda sunulan ikinci 6l¢ek, diisiincelerin ayrintili ifade edilmesi ve

gelistirilmesi ile ilgilidir (biligsel aracilik) (ADOCP, 2018, 117).

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinligin veya iletisimsel dil yetkinliginin farkli yonleri
halinde derinlemesine diisiinmeyi desteklemek icin ayrimlar yapilir. Fakat gercek
iletisim, farkli yonlerin biitiinsel yaklagimlarini gerektirmektedir. Bir kavrama
aracilik, Ozellikle buna dogrudan kendi baglarma ulasamadiklarinda,
kullanici/6greniciler i¢in bilgi ve kavramlara erigimin kolaylastirilmas siirecini ifade
eder. Kavramlarin ve bilginin daha kolay anlasilabilmesi i¢in araci kavramlar
kullanmay1 gerektirir (6rnegin, Ramazan Bayrami-> Seker Bayrami-> Seker-> Cocuk-
> 23 Nisan Cocuk Bayrami gibi). Kavramlarin araci olabilmesi dogrudan olmayabilir;

egitim-0gretim, rehberlik, ebeveynlik acisindan yorumlanmasi gerekebilir. Bir
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kavrama aracilik birbirini tamamlayan iki gorilis igerir; bunlardan biri anlamin
yapilandirilmasi ve detaylandirilmasi, digeri ise kavramsal gelisim ve degisime olanak

veren sartlarin olusturulmasi ve kolaylastirilmasidir.
Dort tanimlama 6l¢egi iki ana baslik altinda su sekilde siniflandirilmastir:

Tablo 2: Aracihk Kavramiin Ust ve Alt Olgekleri

Grup icinde is birligi Akranlarla igbirlikei Anlam olusturmak igin is
yapma etkilesime olanak verme birligi yapma

Grup calismasina onciiliikk = Etkilesimi yonetme Kavramsal sohbetlere tesvik
etme etme

CEFR, Avrupa Konseyi’'nin Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment: Companion volume with new descripters da aracilik kavramina ait
o6lgeklerin birbiriyle iliskisini gostermektedir (2018), 118.

Arac1 kavraminin “sartlarin belirlenmesi” altinda bulunan iki temel maddesi, olumlu
etkilesimin insa edilmesi ve siirdiiriilmesine odaklanir, ancak yeni bilgilerin ya da
kavramlarin edinimi ile ilgilenmez. Bununla birlikte, bu tiir bir aracilik, yeni bilginin
gelistirilmesini kolaylastirmak i¢in gerekli bir 6ncii ve hatta kosut bir etkinlik olabilir.
Insanlar baskalarinin gériislerine kars1 duyarli olmalidir, bu nedenle olumlu bir ortam,
yeni bilgilere ulagsmay1 saglayacak isbirlik¢i katilim i¢in ¢ogu zaman 6n sarttir. Araci
kavram etkinliklerinin dort alt Olgegi dogrudan egitim alaniyla alakali olsa da

ilerlemeye ihtiya¢ duyulan tiim alanlara uygulanabilecekleri i¢in sinifla sinirli degildir.

Akranlarla isbirlik¢i etkilesime olanak verme 6lgeginde kullanici/6grenici, genellikle
belirli bir ortak amag veya iletisimsel gérev géz 6niinde bulundurularak, ait oldugu bir
grupta basarili is birligine katkida bulunur. Tartigmay1 yonlendirmek, grup igindeki
iletisim zorluklarmin iistesinden gelinmesine yardim etmek ve yapilan katkilart
dengelemek icin uygun olan bilingli miidahalelerde bulunmayi gbz oOniine alir.
Kullanic/Ogrenicinin grupta belirlenmis bir lider rolii yoktur ve liderlik rolii
olusturmakla da ilgilenmez. Yalnizca basarili bir is birligiyle ilgilenir. Olgegi

islevsellestiren anahtar kavramlar su sekildedir:

e Kendi roliinii ve katkilarin1 bilingli bir sekilde yoneterek grup iletisimine

isbirlik¢i katilimda bulunma

32



e Kilit noktalar1 gbézden gegirmeye ve bir sonraki adimi gbéz Oniinde
bulundurmaya veya tanimlamaya yardimci ekip calismasinin etkin olarak
yonlendirilmesi

e Tartigmanin verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in ¢esitli sorularin sorulmast
ve katkilarin saglanmasi

e Gruptaki tiim katilimcilarin esit katkida bulunabilmesini saglamak i¢in sorular

sorulmasi ve herkese sirayla s6z verme yonteminin kullanilmas:.

Bu olgekte A2 seviyesinde, kullanici/6grenici, Onerilerini ifade etmesinde yardimci
olacak birinin kendisine yardimci olmasi kosuluyla, basit ve ortak gorevlerde etkin
olarak i birligi yapabilir. B1 seviyesinin odak noktasi, grubun tiim iiyelerine s6z hakk1
vermek ve soru sormaktadir. B2 seviyesinde, kullanic1 / 6grenici hedefleri tanimlama
ve onlara ulagma yollarin1 paylagarak tartismayr yonlendirebilir. C1° de, sonuca
varmak i¢in incelikle bir tartigmay1 yonlendirmeye yardimci olabilir (ADOCP, 2018,
118).

Anlam olusturmak i¢in is birligi bir grubun iiyesi olarak fikirleri tesvik etmek ve
gelistirmekle ilgilenmektedir. Ozellikle problem ¢ézme, beyin firtinasi, kavram
gelistirme ve proje calismalarinda ortak calismayi kapsar. Su anahtar kavramlar

yoluyla iglevsel hale getirilir:

e Amag, siire¢ ve adimlara karar vererek ortaklasa yapilacak gorevlerin biligsel
olarak sekillenmesini saglama

e Fikirlerin, ¢ézlimlerin birlikte yapilandiriimasi

e Gruptaki diger kisilerin, diisiinme siireclerinde, diisiincelerini agiklamalarini
ve katilmadiklari, uyusamadiklar1 noktalar1 tanimlamalarinin istenmesi

e Tartigmanin 6zetlenmesi ve sonraki adimlara karar verilmesi

Bu 6lcek B1 seviyesinde basit sorgulama teknikleri ve gorevlerin diizenlenmesi ile
yuritiliir. Bl'deki gorevlerin diizenlenmesinden, B2 ve B2+ seviyelerinde
bagkalarinin fikir ve goriislerini ve ortak fikirler gelistirmeye yonelik sorunlari,
zorluklar1 ve oOnerileri degerlendirmeye kadar ilerler. C1° de diisiincedeki
tutarsizliklar1 vurgulamayi ve C2' de tartismada etkili bir sekilde bir fikir birligine
ulagsmaya rehberlik etmeyi 6ngoriir (ADOCP, 2018, 120).
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Etkilesimi yonetme bir grubun mensuplar1 ya da farkli birkag grup arasi iletisim
etkinligini diizenlemek icin atanmis bir lider roliine sahip kullanici/6greniciyi ya da

Ogreticiyi ifade eder.

e Genel etkinliklere onciiliik etmek

e lletisimsel gorevin amaglarmin anlasildigimi kontrol etmek ve talimat vermek

e Grup katilimcilar1 arasindaki iletisim akisin1 engellemeden grup veya alt
gruplar igindeki iletisimi izlemek ve kolaylastirmak

e Grup veya alt gruplarda iletisimi yeniden yonlendirmek; grubu hedef goreve
geri yonlendirmek i¢in miidahale etmek

e Ihtiyac¢ dogrultusunda grup iletisimine destek vermek i¢in etkilesimsel rol alma

ve kendi katilimin1 uyumlu hale getirmek

Bu 6lcekte B1 seviyesinde kullanici/68renici acik ve anlasilir yonergeler verebilir, s6z
alma sirasini ayarlayabilir ve grupta konudan uzaklasan tiyeleri verilen géreve yeniden
yonlendirebilir. Bu yonler, B2' de farkli roller, temel kurallar ve yeni yonergelerle
goreve geri donme veya daha dengeli katilimi tesvik etme becerisi ile genisletilmistir.
Denetleme ile ilgili birka¢ tanimlayict B2+ seviyesinde kiimelenmistir. C1' de
kullanici/6grenici, konugmay1 yonlendirmek, bir kisinin baskin olmasini engellemek
veya yikici davranislari 6nlemek i¢in diplomatik olarak miidahale edebilir, asamalar
arasinda yumusak gegisler saglayabilir. Bu sekilde genel ve bireysel ¢alismalar ile
grup caligmalarinda cesitli ve dengeli bir sira diizenleyebilir. C2' de, farkli rolleri
uistlenebilir, gizli egilimleri taniyip onlara uygun bir sekilde rehberlik edebilir ve

bireysel destek saglayabilir (ADOCP, 2018, 120).

Kavramsal sohbetlere tegvik etme 6lgegi bir kisinin veya kisilerin edilgen bir yol
izlemekten ziyade kendilerine yeni bir kavram insa etmek icin yapr iskelesi

saglamalarimi ifade eder. Bu dl¢egin islevselligi iki anahtar kavram ile saglanir:

e Mantiksal akil yiirlitmeyi tesvik edecek sorular sormak (diyalog konusmasi)

e Mantikli ve tutarli bir sdyleme katki saglamak

Bu 6l¢ek, Al seviyesinde sadece ilgi duymaktan baglayarak A2' de birini tartigmaya
sokmak i¢in basit sorular sormak ve bir konudaki goriisiinii 6grenmek seklinde ilerler.
B2+’ da daha st diizey sorular yonlendirerek tartismayi denetlemeyi ve daha {ist
seviyelerde mantiksal akil yiiriitmeyi, fikirlerin gerekgelendirilmesini ve tutarl

diisiinme bi¢imlerinin insasini tesvik eder (ADOCP, 2018, 120).

34



2.4.1.3. Araci Iletisim

ADOCP 2001’ de aracilik kavrami ¢ok kiiclik bir yere sahip olmasina ragmen
aracilifin sosyal yOniiniin alt1 ¢izilmistir. Aracilik, farkli muhataplar arasinda aracilik
rolii iistlenen, toplumlarda normal dilsel isleyiste dnemli bir yere sahip etkinliklere
katilan bir dil kullanicisini dikkate alir. Dil, elbette insanlarin bazen birbirlerini
anlamada giicliik ¢ekmesinin tek nedeni degildir. Aracilik kavrami, sadece bir metni
anlasilir olarak sunma olarak diisiiniilse de yasanilan anlama gii¢liigii kisinin ilgili
alana veya konuya asina olmamasindan kaynaklantyor olabilir. “Otekini” anlamak, her
iki bakis agisin1 da akilda tutarak kendi bakis agisini digerine aktarma cabasi gerektirir;
bazen insanlar bunu basarabilmek i¢in ii¢lincii bir kisiye veya iigiincii bir alana ihtiyag
duyarlar. Bazi durumlarda ise herhangi bir anlayisin veya iletisimin kosullarini
olusturmak i¢in iistesinden gelinmesi gereken hassas durumlar, gerilimler ve hatta
anlagmazliklar olabilir. Bu nedenle, iletisim gerektiren karsilagmalarda belirli bir dilde
veya dillerde daha iyi sonuclar elde etmek i¢in 6zellikle kiiltiirleraras: bir unsur dahil
oldugunda, araci iletisime yonelik tanimlayicilar, bu alandaki farkindaliklarini ve
yetkinliklerini gelistirmek isteyen 6gretmenler, egitmenler, 6grenciler ve uzmanlarla

dogrudan iligkili olacaktir.

Arac iletisim ilkesinin amaci anlamayi1 kolaylastirma ve egitime bagladiklar1 andan
itibaren, farkli sosyokiiltiirel, diisiinsel, toplumdilbilimsel ve kisisel 6zelliklere sahip
kullanici/6greniciler arasinda basarili bir iletisim sekillendirmektir. Aracinin goérevi,
biitiin kullanici/6grenicilerin kendi aralarindaki ve yine araci ile kullanici/6grenicilerin
arasindaki dinamik iliskiyi olumlu yonde etkilemeye ¢abalamaktir. Bununla birlikte
smirli bir olgek listesi mevcut degildir. Aracinin hayal giicii ve yaraticiligt
dogrultusunda ADOCP 2018’de bulunmayan etkinlikler de dahil edilebilir. Iletisime

aracilik etme baslig1 altinda ele alinan ii¢ ana 6l¢ek bulunmaktadir:
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ARACI

ILETISIM
. Hassas"durumlarda ve
Cok kiiltiirlii alan1 Resmi olmayan durumlarda anlagmazliklarda
kolaylastirma arkadaslar ya da meslektaslar iletisimi
arasinda araci gorevi iistlenme kolaylastirma

Sekil 7: Arac iletisim Olcekleri

Avrupa Konseyi’nin olusturdugu Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment: Companion volume with new descripters’ da verilen araci iletisime
dait 6l¢eklerin semasidir (2018), 122.

Cok kiiltiirlii alant kolaylastirma 6lgegi dilsel ve kiiltiirel agidan farkli muhataplarin
ortak paylastig1 bir alan yaratma fikrini benimser. Yani iletisim ve is birligini saglamak
icin bilinen ve bilinmeyen Kkiiltiirel 6zelliklere dayanan benzerlikleri ve farkliliklar
belirleyerek "6tekilik" kavrami ile basa ¢ikma giiciinii yansitir. Ogrenici/kullanici
kiiltiirleraras1 baglam da dahil, farkli kiiltiirel 6zelliklere ve 6grenme gegmislerine
sahip bireyler arasinda olumlu bir etkilesim g¢evresine olanak sunan basarili bir
iletisimi amaglar. Sadece kabul gérmek ve goérevini ya da mesajint gelistirmek icin
kendi kiiltiirel dagarcigini olusturmak yerine, digerleriyle arasinda iletisim gelistirmek
icin tarafsiz, glivenilir ve paylasilan ortak bir alan olusturarak kiiltiirel arac1 gérevini
iistlenmektedir. Ogrenici/kullanici, kendi kiiltiirel bakis agilariyla celisen olasi iletisim
zorluklarindan kagmmak ve/veya iistesinden gelmek i¢in katilimcilar arasindaki
kiiltiirleraras1 anlayisi1 genisletmeyi ve derinlestirmeyi hedeflemektedir. Dogal olarak,
aract kendisini, kiiltlirlerarasi iletisimi etkileyen sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel
farkliliklar konusunda siirekli gelistiren bir farkindaliga ihtiya¢ duyar. Bu dlcegi

islevsellestiren 3 anahtar kavram bulunmaktadir:

o Konusmacilar arasinda kiiltiirel kurallarin ve bakis agilarinin anlasilmasini
tesvik etmek i¢in sorular sormak ve kiiltiirel konulara ilgi duyma

e Farkli sosyokiiltirel ve toplumdilbilimsel bakis agilarina ve kurallara
duyarlilik ve saygi1 gosterme

e Sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel farkliliklardan kaynaklanan yanlis

anlamalar1 tahmin etmek, ¢c6zmek ve / veya gidermek
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Bu o6lgek B1 seviyesi icin insanlara sorular sorup sorularmi cevaplayarak onlar
tanimaya, onlara empati ve ilgi duydugunu goéstermeye odaklanir. B2+ seviyenin
merkezinde farkli bakis agilarinin ve esnekligin takdir edilmesi bulunur: Dengeyi ve
mesafeyi koruyarak bir gruba ait olmak, kendini karsisindakine duyarli oldugunu
gostererek ifade etmek, yanlis anlamalar acikliga kavusturmak ve bazi seylerle ne
demek istendigini agiklamak gibi. B2+ daki bu yon, kullanic1/6grenicinin eylemlerini
ve ifadesini baglama gore kontrol edebildigi, yanlis anlamalar1 ve / veya kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan kazalar1 onlemek ve / veya gidermek icin incelikli
uyarlamalarin yapildig1 C seviyelerinde daha da gelistirilmistir. C2' de, sosyokiiltiirel
ve toplumdilbilimsel farkliliklar1 dikkate alarak etkili ve dogal bir sekilde aracilik
yapabilir (ADOCP, 2018, 122).

Resmi olmayan ortamlarda ve durumlarda aract gorevi iistlenme 6lgegi cok dilli bir
birey olarak kullanici/6grenicinin, diller ve kiiltiirler arasinda, kamusal, 6zel, mesleki
veya egitim alanindaki gayri resmi bir durumda elinden gelenin en iyisini yapmasina
aracilik ettigi durumlar icin tasarlanmistir. Olgegi islevsellestiren anahtar kavramlar

su sekildedir:

e Bir diyalogda konusmacilarin sdylediklerinin ana fikrini gayri resmi olarak
nakletme
e  Onemli bilgilerin iletilmesi

e Konusmalarda ve sunumlarda ifade edilenlerin ana fikrini tekrar etme

Bu dlgekte A1’ de kullanici/68renici ¢ok basit bir sekilde katilimda bulunurken A2 ve
B1 seviyelerinde tahmin edilebilir giinliik durumlarda aracilik yapabilir. Ancak, bu tiir
katillm muhatabinin konusmasint degistirmesi ya da gerektigi sekilde bilgiyi
tekrarlamas1 konusunda destekleyici olmasina baghdir. B2'de, kullanici/6grenici,
konugsma esnasinda ihtiyag duydugu duraklamalar yapildig: takdirde, ilgi alanlar
icindeki konularda yetkin bir sekilde aracilik yapabilir. C1° de ise bu araci iletisimi
cok cesitli konularda, akict bir sekilde saglayabilir. C2' de kullanici/6grenici,
konugmanin anlamini, tarzim ve kiiltlirel baglamini yansitarak giivenilir bir bigimde

aktarabilir (ADOCP, 2018, 124).

Hassas durumlarda ve anlasmazliklarda iletisimi kolaylastirma Olgeginde
kullanic/6grenici tglincii sahislar arasinda gerceklesen yanlis anlasilma ya da

uyumsuzluklarda resmi bir araci roliine sahip olabilir veya konugmacilar arasindaki
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yanlis anlagilmalari, hassas sorunlari veya anlagsmazliklar1 goniillii olarak ¢ézmeyi
deneyebilir. Tek endisesi kendi bakis a¢is1 degildir, ayn1 zamanda sohbete dahil olan
diger sahislarin bakis agilarinin temsilinde bir denge saglamay1 hedefler. Bu 6l¢egin

anahtar kavramlar su sekildedir:

o Konusmada katilimcilar tarafindan sunulan farkli bakis agilarin1 duyarl ve
dengeli bir sekilde aragtirmak

e Katilimcilarin tartigilan konular1 anlamalarini gelistirmek ve derinlestirmek
icin ifade edilen bakis agilari {izerinde durulmasi

e Ortak bir alan belirlemek

e Katilimcilar arasinda olas1 ayricalik alanlar1 olusturulmasi

e Bir anlagsmaya veya ¢0ziime yaklagsmak i¢in bir veya daha fazla katilimcinin

bakis agilar1 arasindaki degisime aracilik etmek

Bu 6l¢ekte, A seviyelerinde, kullanici/6grenici ortaya ¢ikan herhangi bir anlagmazligin
farkina varabilir. Bl'de bir konuda aciklamalar elde edebilir, sorunlar1 anladigini
gosterebilir ve gerektiginde agiklamalar yapabilir. B2' de, ana meseleleri ve taraflarin
bulunduklar1 durumlar dikkate alarak belirleyebilir, ortak bir alan tanimlayabilir, olas1
cozlimleri vurgulayabilir ve neye ortak karar verildigini 6zetleyebilir. Bu beceriler,
B2+ 'da derinlesmistir; kullanici/6grenici, konularin detayli bir sekilde anlasilmasi ve
olast c¢oziimlerin farkina varilmasi konusunda farkindalik gostermektedir. C
seviyelerinde, bunu daha etkili yapmak i¢in hassas bir tartigmay1 nazik ve duyarlt bir
sekilde yonlendirmek amaciyla diplomatik ve ikna edici bir dil kullanir (ADOCP,
2018, 125).

2.4.2. Araci Stratejiler

Kullanici/6grenicinin aracilik yetenegi sadece ilgili dilde veya dillerde dilsel olarak
yetkin olmakla ilgili degildir, ayn1 zamanda iletisimsel baglamin s6zlesmelerine,
kosullarina ve kisitlamalarina gore uygun aracilik stratejileri kullanmay1 da gerektirir.
Aracilik stratejileri, anlami aciklamak ve anlayis1 kolaylagtirmak i¢in kullanilan
tekniklerdir. Bir araci olarak kullanici/68renicinin, aracilik baglamina bagl olarak
insanlar, metinler, sOylem tiirleri ve diller arasinda mekik dokuma ihtiyaci olabilir.
Burada sunulan stratejiler iletisim stratejileridir, yani gercek aracilik siirecinde
insanlarin anlamalarma yardimei olma yollaridir. Kaynak igerigin alici i¢in nasil

islendigi ile ilgilenir. Mesela, kaynak igerigi detaylandirmak, yogunlastirmak,
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acimlamak (paraphrase), basitlestirmek ve metafor veya resimlerle gorsellestirmek
gerekli midir? Stratejilerin ayr1 olarak sunulmasinin sebebi, bir¢ok farkli etkinlik i¢in
gecerli olmalaridir. Temel olarak iki ana baslik altinda toplanmislardir. Bunlardan ilki
“yeni bir kavramin agiklanmasina yonelik stratejiler”, digeri ise “metin sadelestirmeye

yonelik stratejiler”’dir (ADOCP, 2018, 126).

ARACILIK

STRATEJILERI

Yeni Bir Kavramin Metin
Aciklanmasina Sadelestirmeye
Yonelik Stratejiler Yonelik Stratejiler

|
|

Agir ve yogun
Dilin uyarlanmasi metnin
genisletilmesi

Karmasik bilgilerin

Metnin akiciliginin
saglanmasi

Onceki bilgiler ile

baglanti kurma pargalara

bolinmesi

Sekil 8: Aracilik Stratejilerinin Ana ve Alt Bashklar:

Avrupa Konseyi’nin hazirladigt Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment: Companion volume with new descripters’ da sunulan araci
stratejilerin st ve alt bagliklar1 sema olarak verilmistir (2018), 126.

2.4.2.1. Yeni Bir Kavramin A¢iklanmasina Yonelik Stratejiler:

Onceki bilgiler ile baglant: kurma: Ogrenme siirecinin nemli bir parcas1 olmasinin
yaninda, aracilik siirecinin de 6nemli bir pargasidir. Araci kisi, karsilastirma yaparak
kullanici/6grenicinin zaten bildigi bir kavram ile 6grenilen yeni kavramin arasindaki
iliskiyi agiklayarak veya alicilarin Onceki bilgileri etkin hale getirmesine yardim
ederek yeni bilgileri agiklayabilir. Yeni bilgi ve kavramlar 6nceden bilinenler ile
bagdastirilabilir ve gercek diinyaya dair birikimler ile diger metinler arasinda

baglantilar kurulabilir. Olgegi islevsel hile getiren anahtar kavramlar sunlardir:

e Opgrencilere soru sorarak dnceki bilgileri etkinlestirmeyi tesvik etmek
e Yeni ve Onceki bilgiler arasinda karsilagtirmalar yapmak ve / veya baglantilar
kurmak

e Ornekler vermek ve tamimlar yapmak
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Bu olcekte, C2' de Onceki bilgilere dayanan karmasik kavramlarin dogal olarak
tanimlanmasi, B2' de genisletilmis baglantilarin anlasilir bir sekilde agiklanmasi, Bl
seviyesinde benzer, gilinlik deneyimlere kiyasla farkindaligin artirilmasi

dogrultusunda bir ilerleme vardir (ADOCP, 2018, 126).

Dilin uyarlanmasi: Kullanici/6grenicinin bir metnin igerigini farkl tiirdeki yeni bir
metne dahil edilmesi i¢in kullanilan dilin ve metnin tiiriinii degistirmesi gerekebilir.
Bu degisim es anlamlilar, benzetmeler, sadelestirme veya acimlama (paraphrase) dahil

edilerek yapilabilir. Olcegi islevsel hale getiren anahtar kavramlar sunlardir:
e Acimlama yani bagka sozciik ve ifadelerle anlatma
e Konugmay1 / aktarmay1 uyarlama
e Teknik terimleri agiklama

Olgek su sekilde ilerler: A2 seviyeden B2'ye, kullanici/6grenici, sozlii ve yazili
metinlerin igerigini daha erisilebilir hdle getirmek i¢in agimlama ve basitlestirmeden
yararlanabilir. B2 tanimlayicilari, zor kavramlari agimlamanin ve ag¢imlama ile
anlagilabilir hale getirilen teknik konularin, bilingli bir sekilde konusma diline
uyarlanmasindan bahseder. C seviyelerinde, kavramlar teknik veya karmasiktir,
kullanici/6grenici igerigi, ve amaca ve izleyiciye uygun bir bicimde, farkli bir tiir veya

kesit i¢inde sunabilir (ADOCP, 2018, 126).

Karmasik bilgilerin parcalara béliinmesi: Anlama, karmasik bilgilerin biitiinii
olusturan pargalara boliinmesi ve bu pargalarin tiim resmi vermek i¢in nasil bir araya
getirildiginin gdsterilmesi ile sik sik gelistirilebilir. Olcegi islevsel hale getiren anahtar

kavramlar sunlardir:
e Siireci bir dizi adima bdlmek
e Fikir veya yonergeleri odak noktasi olarak sunmak
e Bir tartigma zincirinde ana noktalar1 ayr1 ayr1 sunmak

Olgegin ilerlemesi su sekilde tamimlanir: B1 seviyesinde kullanici/6grenici her
seferinde bir defa olmak lizere yonergeleri veya bilgi verici metni sunabilir. B2'de,
karmagik siiregleri veya tartigmalari pargalayip bilesenlerine ayirarak ayri ayri
sunabilir. Cl'de, pekistirme ve yeniden Ozetleme vurgusu eklenmistir ve C2'de
kullanic1/6grenici pargalarin biitlinle iliskisini agiklamak i¢in metaforlar1 kullanabilir
ve bir konuyu incelemenin farkli yollari destekleyebilir (ADOCP, 2018, 127).
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2.4.2.2. Metin Sadelestirmeye Yonelik Stratejiler:

Agir ve yogun metnin genigletilmesi: Bir metinde yogun bilgi aktarimi,
kullanic/6grenicinin metni anlamasimna engel teskil edebilir. Bu 0lgek, yararh
bilgilerin, orneklerin, ayrintilarin, arka plan bilgisinin, muhakeme ve agiklayici
yorumlarin dahil edilmesi yoluyla girdi kaynagmin genisletilmesi (konusma dilinde

veya yazilh dilde) ile ilgilidir. Olgegi islevsel hale getiren anahtar kavramlar sunlardir:

e Tekrarlama ve artik bilgi kullanma, 6rnegin farkli sekillerde ifade etmek
e Olaylar daha agik bir sekilde aciklamak i¢in tiir degistirmek

e Ornekler vermek

B1 ve B2 seviyelerinde tekrarlama ve daha fazla 6rnek sunma vurgulanirken C
seviyelerinde odak daha fazla detaylandirma ve agiklama iizerindedir (ADOCP, 2018,
127).

Metnin akiciliginin saglanmasi: Bu dlgek, yazili bir metni ana iletileri verecek sekilde
sadelestirmekle ilgilidir. Yukaridaki dlgekte verilen genisletme uygulamasinin tersi
niteligindedir. Tekrar ve 6zeti ortadan kaldirarak ayni bilgiyi daha az sozciikle ifade
etmeyi ve herhangi bir yeni bilgiyi icermeyen boliimleri metinden ¢ikarmay1 kapsar.
Bununla birlikte, 6nemli noktalar1 vurgulamak i¢in kaynak fikirleri yeniden
gruplandirmay1, sonu¢ ¢ikarmayi veya karsilastirma yapmayi igerebilir. Olcegi

islevsel hale getiren anahtar kavramlar su sekildedir:

e Onemli bilgileri vurgulamak
e Tekrar ve 0zeti ortadan kaldirmak

e Amagla ilgili olmayan bilgileri metne dahil etmemek.

Vurgu A2+ ve Bl seviyelerinde basitce kenara notlar alarak ve vurgulayarak olabilir
fakat C2 seviyesindeki kaynak metnin tamamen tekrar yazilmasi seklinde olabilir.
B2'de, kullanic1/6grenici konu disindakileri ve tekrar1 ortadan kaldirmak i¢in kaynak
metni diizenleyebilir. C seviyelerinde odak nokta kaynak metni belirli bir kitleye

uygun sekilde uyarlamaktir (ADOCP, 2018, 127).

2.4.3. Sosyal Aktor Olarak Ogrenici
Yabanc1 dil 6gretimine kazandirdig1 yeni bakis agilarinin yani sira, grenci kavraminin
yerini 6grenen kavramina birakan ADOCP 2013, ortaya alisilmig 6grenci- 6gretmen

iliski kaliplarim1 bozan, egitim siirecinde aktif rol alan, dilsel gereksinimlerinin
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farkinda, 6grendigi yabanci dilde iletisime ge¢cmek isteyen ayni zamanda bir dil
kullanicis1 olan “sosyal aktor” kavramini ortaya ¢ikarmistir (ADOCP, 2013, 32° den
aktaran Fisekcioglu, 2019, 32). ADOCP 2018, dil egitiminin bakis agisini,
kullanicty1/6greniciyi sosyal bir aktor olarak gormesinin yani sira, etkilesimde anlami
birlikte inga etme ve aracilik ile ¢ok dilli/¢cok kiiltiirlii yetkinlikler araciligryla bir dizi
yolla genisgletir (ADOCP, 2018:23).

Bir iletisim araci olarak, dillerin §gretilmesi ve 6grenilmesinin tesvik edilmesinin yan
sira, ADOCP 6grenicinin dil 6grenimindeki roliinii gii¢lendirici bir bakis agisin1 da
beraberinde getirir. ADOCP, dil kullanic1/ 6grenicisini, sosyal yasami eyleme aktaran
ve grenme siirecinde araci olmaya ¢abalayan bir “sosyal aktor” olarak sunar. Bu, hem
dersi planlama hem de 6gretimde gergek bir paradigma degisimi anlamina gelir ve

ogrenici 6zerkligi ve katilimini tesvik eder (ADOCP, 2018, 26).

Bunlara ek olarak ADOCP anlasilabilir olmak fikrinden yola cikar. Oyle ki onda
sadece dil egitimindeki ana yaklasimlart bulmak miimkiindiir. Herhangi belirli
pedagojik bir yaklagimi 6nermez, ana yaklasimlari desteklemekten ve bu konulardaki
sorulart cevaplamaktan ziyade, tarafsiz olarak onlarla ilgili sorular yoéneltir,
diisiinmeye sevk eder. Ornegin programda dil egitiminde dilbilgisi veya edebiyatin
ogretilip, 6gretilmemesi gerektigi ile ilgili bir 6neri yoktur. Yaklasimlar: savunmaktan
ziyade onlar1 sorgular. Ciinkii 6grenicinin ilerleyisinin en 1iyi sekilde nasil
degerlendirilebilecegine verilecek tek bir dogru cevap yoktur. Bununla birlikte
ADOCP 6grenicileri ve dil kullanicilarini, sosyal aktorler olarak gorerek yenilik¢i bir
durus alir. Bdylece, dili arastirilacak bir konudan ¢ok bir iletisim araci olarak gortir.
Bunu yaparak iletisimsel gorevler ve “yapabilirim tanimlayicilarinin™ kullanimi ve
Ogrenicilerinin ihtiyaglarini incelenmesini 6nerilerini ADOCP yedinci boliimde biitiin

bir boliim olarak sunar (ADOCP, 2018, 27).

Sosyal aktor olmak etkin olmay1 gerektirir. Sinif diizeyinde, eylem odakli yaklagimin
uygulanmasinin birtakim sezdirimleri vardir. Ogrenicileri sosyal aktdrler olarak
gormek, onlar1 6grenme siirecine birer iletisim araci olarak tanimlayicilarla birlikte
miimkiin oldugunca dahil etmek anlamina gelir. Ayrica, dil &grenimi ve dil
kullaniminin sosyal dogasim1 ve 6grenme siirecinde toplum ve birey arasindaki
etkilesimi tanima anlamma gelir. Ogrenicileri dil kullanicis1 olarak gérmek, sinifta
hedef dilin genis bir sekilde kullanilmasini, yani sadece dilin (bir konu olarak)

ogrenilmesinden ziyade dilin kullanimimni 6grenmeyi gerektirir. Ogrenicileri ¢ok dilli
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ve cok kiiltiirlii varliklar olarak gérmek, gerekli oldugunda onlara tiim dil kaynaklarin
kullanmalar1 i¢in izin vermek, dilleri ve kiiltlirleri arasindaki farkliliklari, benzerlikleri
ve kurallar1 gérmelerini tesvik etmek anlamina gelir. Her seyden once, eylem odakli
yaklasim, ortak bir ana dili olmayan siniflarda amaca yonelik, is birligine dayali
gorevleri ifade eder. Bir gorevin odak noktas1 bir dil degilse, baska bir {iriin veya ¢ikti
olmalidir (6rnegin bir gezi planlamak, bir poster hazirlamak, bir blog olusturmak, bir
festival tasarlamak, bir aday se¢mek, vb.). Tanimlayicilar, bu tiir gorevlerin
tasarlanmasina yardimei1 olmak ve ayrica gorev sirasinda 6grenicilerin dil kullanimin
gozlemlemek ve istenirse (kendi kendine) degerlendirmek icin kullanilabilir (ADOCP,
2018, 27).

Dil 6grenimini kucaklayan dil kullanimi, birey ve sosyal aktor olarak hem genel hem
de belirli iletisimsel dil becerileri olmak iizere bir dizi yetkinlikler gelistiren kisilerin
gergeklestirdigi eylemleri igerir. Cesitli kosul ve smirlamalar altindaki cesitli
baglamlarda elindeki yetkinlikleri kullanarak belirli alanlardaki temalarla ilgili
metinler liretmek ve / veya alimlamak icin dil siireglerini igeren dil etkinlikleriyle
ilgilenmek ve gerceklestirilecek gorevleri en uygun goriinen sekilde yerine getirecek
stratejileri etkinlestirmek icin hareket ederler. Bu eylemlerin katilimcilar tarafindan
denetlenmesi, bu sosyal aktoriin gelistirdigi bir dizi yetkinligin giiclendirilmesini veya

degistirilmesini saglar (ADOCP, 2018, 29).

Her ne kadar ADOCP 2001 metni, aracilik kavramini tam potansiyeline tasimasa da,
etkilesimde anlamin birlikte insa edilmesi ve oOzellikle sosyal aktor olarak
ogrenicinin/kullanicinin, dil 6greniminde bireysel ve sosyal diizey arasindaki hareket
stirekliligi olarak iki anahtar fikir iizerinde durmaktadir. Buna ek olarak, muhataplar
arasinda aracilik yapan kisi olarak sosyal aktore yapilan vurgu, ADOCP nin sosyal
gorlislinlin de altin1 ¢izer. Bu sekilde, 2001 metninde agikga belirtilmese de ADOCP
tanimlayici gemasi, araciliga, eylem odakli yaklasimda, dil 6grenim siirecini tartigirken
diger bilim adamlarinin yeni ¢ercevede vermis oldugu role benzeyen kilit bir konumu

bilfiil vermektedir (ADOCP, 2018, 33).

Aracilikta, kullanici/6grenici kopriiler kuran ve bazen ayni dilde, bazen de farkl: diller
arasi, anlam insa etmeye veya iletmeye yardimc1 olan sosyal bir araci olarak hareket
eder. Odak nokta, iletisim kurmak ve / veya 6grenmek i¢in uzam ve kosullar
olusturmak, yeni anlamlar insa etmek icin is birligi yapmak, baskalarini yeni anlamlar

insa etmek veya onlar1 anlamak i¢in tesvik etmek ve yeni bilgileri uygun bir bigimde
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iletmek gibi siire¢ler de dilin rolii lizerinedir. Baglam toplumsal, pedagojik, kiiltiirel,

dilbilimsel veya mesleki olabilir (ADOCP, 2018, 103).

Sosyal aktor olarak 6grenici ve kullanici, yukarida bahsedildigi gibi ¢ok dillilik ve cok
kiltiirliiliik yetkinlikleri altinda, 6zellikle “gok dillilik dagarcigi iizerine yapilandirma”

Olceginde vurgulanmistir.

Eski yontemlerde ve yaklasimlarda bilgi aktarilan kisi konumunda goriilen 6grenen,
yeni yaklagimin 1siginda yabanci dil Ogrenimi siirecinde etkin, sorgulayici ve
talepkardir. Ogrenen, hedef dili hedef toplumda kullanmak isteyen, 6grendigi dilsel
icerigi performansa doniistiirmek isteyen bir sosyal aktér konumundadir. Bu baglamda
Tiirkceye, learner (ing) / apprenant (fr) kelimelerinin karsiligi olarak kullanilan
ogrenen kelimesi, esasinda ge¢cmis yillarda Ggrenci yerine kullandigimiz talebe
kelimesinin anlamini igermektedir. Arapga talabat4dk [¢og.] 1. talipler, talep edenler
kokeninden gelen bu kelimeyi inceledigimizde, bilgiyi talep etme kavrami
gorlilmektedir (TDK, 2017°den aktaran Fisek¢ioglu, 2019, 49). Bilgiyi talep eden kisi,
eksiklerini ve yeterliliklerini bilen ve farkindalik sahibi bireydir (Fisek¢ioglu, 2019,
49).

2.5. ADOCP 2018 Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikler

ADOCP 2018 aracilik boliimiinde, 6zellikle farkli diller arasi aracilik gdz ontinde
bulunduruldugunda, araciligin sosyal ve kiiltiirel yetkinligin yaninda, ¢ok dillilik ve

cok kiiltiirliiliik yetkinliklerini de kaginilmaz olarak i¢erdigini vurgulamaktadir.

ADOCP 2018 c¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii becerilere deginmeden 6nce, birden fazla
dillilik (multilingualism) ve ¢ok dillilik (plurilingualism) arasina bir ¢izgi ¢ekerek
ikisini birbirinden ayirir. Birden fazla dillilik 6grenicinin yasadigi cografi alanla
ilgilidir (Guide for the Development of Language Education Policies in Europe,
GDLEPE, 2007, 10). Bir 6grenicinin birden ¢ok dilli olmas1 miitkemmel bir seviyede
olmasi sart olmamakla birlikte, sosyal ve bireysel diizeyde yasadig1 yerde konusulan
bir¢ok dilde iletisim kurabilme yetenegini ifade eder (ADOCP, 2018, 28). Cok dillilik
ise Ogrenicinin bireysel olarak birden fazla dilde sahip oldugu dinamik ve gelisen
dilbilimsel dagarcigidir. Ayn1 zamanda bireyin yetkin oldugu bir veya birden fazla
dilin birbirinden farkli dogalara sahip olmasindan kaynaklanan kararsiz ve degisken

bir yetkinliktir. Bununla birlikte, buradaki temel nokta, ¢ok dilli kisilerin, gorevleri
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yerine getirmek icin genel yetkinlikleri ve cesitli stratejiler ile birlestirdikleri, tek ve

birbiriyle iliskili bir dagarciga sahip olmalaridir (ADOCP, 2018, 28).

ADOCP’ de (Bolim 1.3) agiklandigi gibi ¢ok dilli yetkinlik birbiriyle iliskili,
diizensiz, ¢ok dilli bir dagarcik ile esnek ¢agr1 yapabilme becerisini kapsar (ADOCP,
2018, 28). Cok dilligin baz1 6zellikleri su sekildedir:

¢ Kisinin bir dilden veya leh¢eden vb. digerine gecme

¢ Kendini bir dilde ifade ederken baska bir dilde konusan bir kisiyi anlayabilme

e Bir metni anlamlandirmak i¢in bir dizi dil (veya lehgeler vb.) bilgisine ¢agri
yapma

e Ortak diinyanin uluslararasi sdzciiklerini yeni bir bi¢gimle tanima

e Ortak bir dili olmayan (veya lehgesi vb.) bireyler arasinda, kendisi o diller
hakkinda yiizeysel bilgiye sahip olsa dahi aracilik yapmasi

¢ Bir kisinin, dilsel donaniminin tamamini, alternatif ifade bigimlerini deneyerek
calistirmaya baslamasi

¢ Yan dilbilim (paralinguistics) yani konusma dis1 iletisim yontemlerinden (el,

yiiz ve viicut ifadeleri) faydalanabilmek

Yukaridaki listede yer alan faaliyetlerden “ortak bir dili olmayan bireyler arasindaki
aracilifin” cok yoOnlii 6zelliklere sahip olmasi, bu hususta yeni tanimlayicilarin
olusturulmasina zemin hazirlamigtir. ADOCP 2014-17 projesinde? bu tanimlayicilar
listedeki diger ozellikler i¢in de gelistirilmis ve dogrulanmistir. Ancak yan dilbilim
(paralinguistics) bunun disinda kalmistir. Clinki kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterip
ortak zemin bulunmast zor oldugundan, tutarli ve saglam tanimlayicilar

olusturulamamistir (ADOCP, 2018, 28).

ADOCP’ de ¢ok dillige yapilan atiflarin ¢ogu “cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik
yetkinliklerine” yoneliktir. Cilinkii ¢ok kiiltiirliiliik ve c¢ok dillilik yetkinlikleri
birbirlerinden ayr1 kabul edilemez (ADOCP, 2018, 29). Bununla birlikte, bu iki
yetkinlik arasindaki esitsizlige sebep olan bir unsur bulunmaktadir: Aslinda c¢ok
kiiltiirlii yetkinlik, ¢ok dilli yetkinlikten ¢cok daha giicliidiir (bkz. ADOCP 2018 Boliim
6.1.3.1).

2 2014'ten 2017'ye kadar siiren bu projede, ADOCP kitabinda 2001 yilinda yayinlanan agiklayici
betimleyici sette yer almayan alanlar i¢in tanimlayicilar gelistirildi: Aracilik, ¢evrimigi etkilesim, ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlik ve edebiyat da dahil olmak {izere yaratic1 metin.
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Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliglin gelisiminin ADOCP 2018’de tesvik edilmesinin

nedenlerinden biri kisiye kazandirdiklar1 deneyimlerdir:

e Bu yetkinliklerin daha da gelismesine olanak sunan, sirasiyla
toplumdilbilimsel ve edimbilimsel becerilerden faydalanir.

e Farkli dillerin dilsel diizenlemeleri ile ilgili neyin genel ve neyin 6zel olduguna
dair daha iyi bir alg1 olusmasini saglar (6zellikle iistdil, diller aras1 veya “asir1
dil” (hyperlinguistic) farkindaliklarindan bahsedildiginde)

e Dogas1 geregi baskalartyla ve yeni durumlarla temasta bulunma giiciinii ve
dilin nasil 6grenilecegi bilgisini daha iyi hale getirir. Bundan dolay: kiiltiirel
ve dilsel alanlarda Ongoriilen 6grenmeyi bir dereceye kadar hizlandirabilir

(ADOCP, 2018, 29).

Cok kiilturliiliik, baska seylerin yan1 sira birkag dil edinerek farkli kiiltiirlere katilma
yetenegini, kiiltiirlerarasilik ise diger bireyleri ve ¢esitliligi deneyimleme, bu deneyimi
inceleme ve ondan faydalanma yetenegini ifade eder. Bu sekilde edinilen kiiltiirlerarasi
yetkinlik, bireylerin baskalarmi daha iyi anlamalarina, farkliliklar1 sayesinde ge¢mis
ve gelecekteki deneyimleri arasinda biligsel ve duygusal baglantilar kurmalarina, farkli
sosyal gruplarin iiyeleri arasinda arabuluculuk yapmalarina ve kendi gruplarinin ve
ortamlarinin kiiltiirel hiikiimlerini sorgulamalarina yardimei olur. Cok kiiltiirliiliik (iki
veya daha fazla sosyal grup ve onlarin kiiltiirleriyle 6zdeslesmek) ve kiiltiirlerarasilik
(diger kiiltiirlerin elestirel farkindalig: i¢in yetkinlikler) birbirini tamamlayabilir: Bir
veya daha fazla baska kiiltiirin etkin olarak kesfedilmesi, kiiltiirlerarasi yetkinlik
gelistirmelerine yardimei olabilir. Ogrenici grubunun ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii olmas:
kiiltiirleraras1 yetkinliklerin gelistirilmesi hususunda ¢ok kiiltiirliiliikk ve ¢ok dillilik

yetilerinin kullanilmasina dogal bir zemin hazirlamistir.

Ne cok dillilik ne de kiiltiirleraras1 yetkinlik kavrami ADOCP el kitabinda ¢ok detayli
bir sekilde gelistirilmistir. Cok dilli ve kiiltiirleraras: yetkinliklerin, ADOCP ile ilgili
olarak program tasarimi tizerine etkileri, “Cok Dilli ve Kiiltiirleraras1 Egitim i¢in
Program Gelistirme ve Uygulama Kilavuzu'nda” belirtilmistir. Ek olarak, European
Centre for Modern Languages (ECML)’nin “Dil ve Kiiltlirlere Yonelik Cogulcu
Yaklasimlar Cercevesinde, ¢ogulcu yaklasimlarla ilgili ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirli
yetkinlik unsurlarinin ayrintili bir taksonomisi mevcuttur (ADOCP, 2018, 29).
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2.5.1. Cok Dilli Anlama ve Seviye

Cok dilli anlama genellikle baska bir dilde yazilmis metinlerin anlamin1 ¢ikarmak i¢in
kisinin bir dilde alic1 yetenegini (kismi olarak) kullanmasini ifade eder. Tanimlayici
Olgeklerin ifade ettigi bu etkinlikleri gergeklestirmek i¢in ilgili dillerin her birinde
sadece minimum islevsel seviyeye ihtiya¢ duyulur. Kullanilan dillerin birbirine
yakinlig1 dogal olarak bu siirece yardimci olur. Herhangi bir 6zel baglamda kolay
kullanim i¢in, uyarlamanin bir pargasi olarak dil kullanicilarina, bildikleri birbiriyle
ilgili dilleri (bulunduklar1 bolgede konusulan ve bildikleri diller) tanimlayiciya
belirtmeleri ADOCP’ de 6nerilir (ADOCP, 2018:55).

2.5.2. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikler ve Olcekleri

Bu yetkinlikler i¢cin ADOCP’ de sunulan tanimlayici dlgeklerin gelistirilmesinde
baslangi¢ noktasi olarak ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlar1 kullanilmistir.
ADOCP ile iligkilendirilmis ¢ok dillilik goriisii bireysel diizeyde kiiltiirel ve dilsel
cesitlilige deger verir. Ayrica Ogrenicinin tiim dilsel ve Kkiiltiirel kaynaklarini,
deneyimlerini kullanmalarin1 saglamak i¢in bir “sosyal aktor” olma ihtiyacini tesvik
eder. Clinkii onun sosyal ve egitsel baglamlara tam anlamiyla katilma, karsilikli
anlayis saglama, bilgiye erisme ve sirastyla dilbilimsel ve kiiltiirel dagarciklarini
gelistirmesini amaclar. ADOCP ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlikleri su sekilde ele

alir:

Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Ol¢ekleri

Cok Kiltiirliiliik Cok Dillilik
Dagarcig: lizerine Cok Dilli Kavrama Dagarcig lizerine
Yapilandirma Yapilandirma

Sekil 9: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikler Olcekleri

Avrupa Konseyi’nin hazirladigt Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment: Companion volume with new descripters’ da verilen ¢ok dilli ve ¢ok
kiltiirlii yetkinlik 6l¢iitleridir (2018), 157.

Eylem odakli yaklagimdaki “sosyal aktor olarak 6grenci” goriisii ile bazi kavramlar
goz Onilinde bulundurularak dil egitiminin amacit kokiinden degistirilmistir.
Glinlimiizde ayn1 anda bir, iki ve hatta {i¢ dile bir ana dil konusucusu kadar miikemmel

hakim olmay1 bagarma amaci ¢ok da miimkiin gériinmemektedir. Bunun yerine amac,
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icinde her bir dilsel becerinin 6zel yere sahip oldugu dilbilimsel bir dagarcik

gelistirmektir (ADOCP, 2018, Bolim:3).

Tanimlayicilarin gelistirilmesinde, ADOCP’ de belirtilen asagidaki hususlara 6zellikle

dikkat edilmistir:

Diller, 6zellikle bireysel diizeyde birbirleriyle baglantilidir.

Dilsel ve kiiltiirel bilgiler farkli zihinsel boliimlerde tutulur.

Tiim dilsel ve kiiltiirel bilgiler ile deneyimler 6grenicinin iletisimsel yetkinlik
kazanmasina katkida bulunur.

Amag farkli dillerde ustaliga ulasmak degil farkli dillerin kullanimlarini sosyal
ve iletisimsel ihtiyaglar dogrultusunda degistirebilme yetenegi ve istekliligidir
Farkl: diller arasindaki engeller iletisim ile agilabilir ve belli bir durumla ilgili
mesajlarin iletilmesi amaciyla farkli diller kullanilabilir.

Ancak giincel alan taramasindan sonra asagidaki kavramlar da dikkate
alimmustir:

Iletisim ve is birligini etkinlestirmek igin bilinen ve bilinmeyen kiiltiirel
ozelliklere dayanan benzerlik ve farkliliklari belirlemek amaciyla “6tekilik™ ile
basa ¢ikma giicii

Kiiltiirlerarasi bir araci olmak i¢in goniilliiliik

Sozde esdegerler (false friends) tehlikesinin farkinda olarak yeni dillerdeki
metinleri anlamak i¢in kdktes sdzcilik ve uluslararasicilik ruhu arayist ve yeni
dilleri anlamak i¢in tanidik dillere dair bilgileri kullanmaya yonelik onetkin
kapasite

Diger dillerin unsurlarimi ve / veya degiskenliklerini, amaclar1 i¢in kendi
sOylemlerine dahil ederek toplumdilbilimsel olarak uygun bir sekilde cevap
verme kapasitesi

Dilbilimsel dagarcigindan, sdyleyis ve sdylem diizeyinde amaglh olarak
kaynastirma, yerlestirme ve degistirme yoluyla faydalanma kapasitesi

Agiklik ve merak tutumu ile dilbilimsel / ¢ok dilli ve kiiltiirel / ¢ok kiiltiirli
farkindalig1 genisletme kapasitesi ve hazirbulunugluk

ADOCP seviyeleri ile bu alanda tanimlayicilar1 birlestirmenin ana sebebi,

program gelistiricilere ve 6gretmenlere caligsmalarinda destek saglamaktir:

a. Tanimlayicilar baglaminda dil egitiminin bakis agisin1 genigletmek
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b. Ogrenicilerin dilsel ve kiiltiirel farklihigini1 kabullenmek ve ona deger

vermek

Seviyelerdeki tanimlayicilarin edinimi, kullanicilarin dil seviyelerini dikkate alan
gergekei bir yaklasimla ¢ok dilli / ¢ok kiiltiirlii amaglarin se¢imini kolaylastirmak i¢in
kullanilir (ADOCP, 2018, 157-158).

Cok kiiltiirlii alan1 kolaylastirma 6lgegi, kiiltiirlerarasi bir araci olarak daha etkin bir
role odaklandigindan bu kisimdan ziyade, “araci iletisim” boliimiine koyulmasi uygun
gorlilmiistiir. Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk yetkinliklerinde verilen ti¢ 6l¢ek, ¢cok dilli
ve kiiltiirleraras1 egitime iliskin daha genis bir kavramsal alanin ydnlerini

tanimlamaktadir.

Bu alan FREPA (Framework of Reference for Pluralistic Approaches / Cogulcu
Yaklasimlar i¢in Referans Cergevesi)' nin konusudur. FREPA, ii¢ genis alana gore
diizenlenmis, dil seviyesinden bagimsiz, metinsel bir yapidaki cok dilli ve
kiiltiirleraras1 yetkinliklerin farkli yonlerini listeler: Bilgi (savoir), tutumlar (savoir-
étre) ve beceriler (savoir-faire). Kullanicilar, bu alandaki ilgili egitim materyallerini
ele alip incelemek ve erismek igin daha sonra CARAP?’ a damigmak isteyebilirler

(ADOCP, 2018, 158).

2.5.2.1. Cok Kiiltiirliiliik Dagarcigi Uzerine Yapilandirma
Kiiltiirleraras1 yetkinlik ile ilgili alan yazininda ve tanimlayicilarda belirtilen bir¢cok

kavram bu 6l¢ege dahil edilmistir:

o Kiiltiirel farkliliklar ile karsilasildiginda ortaya ¢ikan belirsizlikler ile basa
cikma ihtiyaci; tepkileri ayarlama, dili degistirme, vb.

o Farkli kiiltiirlerin farkli aligkanliklar veya kiiltiirel kurallara sahip olabilecegini
ve eylemlerinin diger kiiltiirlere mensup insanlar tarafindan farkl
algilanabilecegini anlama ihtiyaci

e Kaliplasmis yargilar1 ve asir1 genellemeleri tartisarak davranigsal farkliliklar
(el hareketleri, tonlama ve vurgular, tutumlar dahil) gz oniinde bulundurma
ihtiyaci

o Kiiltiirel benzerliklerin farkina varma ve onlari iletisimi gelistirmek i¢in temel

olarak kullanma ihtiyaci

3 CARAP: FREPA yani Framework of Reference for Pluralistic Approaches’in yaynladigi web
sitesidir. http://carap.ecml.at/ adresinden detayli bilgiye ulasilabilmektedir.
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e Farkliliklara kars1 duyarlilik gosterme istegi

e Bir konuya agiklik getirmeyi teklif etme ya da rica etmeye isteklilik

e Olasi yanlis anlama ve anlasilma risklerini 6nceden sezme

e ADOCP’ de belirlenen dil seviyelerinin ¢oguna yonelik olarak bu olgekte
dikkate alinan anahtar kavramlar su sekildedir:

e Kiiltiirel, toplumedimbilimsel (sosyopragmatik) ve toplumdilbilimsel
kaliplarin ve ipuclariin taninmasi ve harekete gecirilmesi

e Bakis acilari, uygulamalar ve olaylardaki benzerlik ile farkliliklari tanima ve
yorumlama

e Tarafsiz ve elestirel degerlendirme

Bu 6l¢egin A seviyelerinde 6greniciden bekledigi, iletisim esnasinda meydana gelen
kiiltiirel zorluklarin olasi nedenlerini kesfetmesi ve giinliik basit etkilesimlerde uygun
sekilde hareket etme yetisine sahip olmasidir. B1 seviyesi i¢in gelisim beklentisi
genellikle oOgrenicinin 6grendigi dilin kiiltiirel ipuclarmma cevap verebilmesi,
toplumedimbilimsel kaliplara uygun hareket edebilmesi ve kendi kiiltiirii ile diger
kiiltiirlerin ~ 6zelliklerini acgiklayabilmesi ve tartisabilmesidir. B2 seviyesinde
ogrenicinin genellikle kiiltiirel yanlis anlamalar1 algilayabilmesi ve onarabilmesi, pek
cok dilsel giigliikle basa c¢ikarak etkin bir iletisim kurabilmesine odaklanir. C
seviyelerinde beklentinin yonii kiiltiirel inang, deger ve uygulamalarin arka planlarini
hassas bir sekilde agiklayabilme, yorumlayabilme ve tartisabilme, toplumdilbilimsel
ve edimbilimsel belirsizlikler ile basa ¢ikabilme ve yapici bir yaklagimla kiiltiire uygun

cevap verebilme becerilerinin gelisimine odaklanir (ADOCP, 2018, 158-159).

2.5.2.2. Cok Dilli Kavrama

Bu dl¢egin temsil ettigi ana kavram, bir veya daha fazla dilde bilgisini ve yeterliligini
(kismi dahi olsa) baska dillerdeki metinlere ulasmakta kaldirag olarak kullanma ve
boylece iletisim hedefine ulasma kapasitesidir. Olgegi islevsel hale getiren anahtar

kavramlar sunlardir:

e Farkl dillerden farkli unsurlarla ¢calismak i¢in agiklik ve esneklik

e Dilsel ipuclarindan faydalanma

e Benzerliklerden yararlanma, “sozde esdegerleri” tanima (B1'den itibaren)
e Farkli dillerdeki paralel kaynaklardan faydalanma (B1'den itibaren)

e Tiim mevcut kaynaklardan (farkl dillerde) gelen bilgilerin harmanlanmasi
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Olgegin gelisimi su sekilde tammlanir: Olgek yiikseldikce odak, sozciiksel seviyeden
dilsel baglam ve baglamsal veya tiire iliskin ipuclarmin kullanimma dogru hareket
eder. B1 ve B2 dil seviyelerinde, benzerliklerden istifade etmek, “sdzde esdegerleri”
tamimak ve farkli dillerde paralel kaynaklari kullanmak i¢in daha ¢oziimsel bir
beceriye sahip olmaya odaklanir. C1 ve C2 dil seviyeleri i¢in tanimlayicilar yoktur,
bunun sebebi kaynaklarin daha ¢ok A ve B dil seviyelerine odaklanmis olmasidir

(ADOCP, 2018, 160).

2.5.2.3. Cok Dillilik Dagarcig1 Uzerine Yapilandirma

Bu o6lgekte, onceki dlgeklerin her ikisini de tanimlayan yonler bulunmaktadir. Sosyal
bir aktor olarak 6grenici, ¢ok kiiltiirlii bir dagarcik yapilandirdigindan, birden fazla dil
baglaminda ve / veya diger insanlarla ortak bir dil paylasmadigi durumlarda etkili bir
sekilde iletisim kurmak i¢in klasik bir aract olarak mevcut tiim dilsel kaynaklardan
faydalanmakla da ilgilenmektedir. Olcekte islevsel hale getirilen anahtar kavramlar

sunlardir:

¢ Duruma uygun esnek uyarlama

e Birkag dilin kullaniminin ne zaman ve ne 6l¢iide yararli ve uygun olacagina
yonelik 6ngorii

e Muhataplarin dil becerilerine gore kullanilan dili uyarlama

e Gerektiginde dilleri birbiriyle harmanlamak ve degistirmek

e Farkli dillerde agiklamak ve aydinlatmak

e Ornek sunarak insanlar1 farkli dilleri kullanmaya tesvik etmek

Olgegin gelisiminde A1 ve A2 dil seviyelerindeki odak, basit bir giinliik islemi idare
etmek i¢in olas1 tim kaynaklar1 kullanmaktir. B1 ve B2 dil seviyelerinden itibaren, dil
yaratict bir sekilde yonlendirilmeye baglanir; kullanici/6grenici, baskalarinin
kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamak, agiklamalar yapmak, 6zel bilgileri
iletmek ve genel olarak iletisimin etkinligini artirmak i¢in B2 dil seviyesi bildigi diller
arasinda esnek bir sekilde gecis yapar. C1 ve {istii dil seviyelerinde bu odaklanma,
farkli dillerdeki karmasik soyut kavramlari yorumlama ve aciklama yeteneklerinin
eklenmesiyle devam eder. Genel olarak, diger dillerden basit sozciiklerin
yerlestirilmesinden, 6zellikle uygun ifadeleri agiklamaya ve tesir i¢in metaforlardan

yararlanmaya kadar bir ilerleme s6z konusudur (ADOCP, 2018, 161).
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Alfabetik siraya gore, aracilik tanimlayicilarinin gecerliligi, ¢evrimigi etkilesim,

edebiyatin bireylerde uyandirdigi etkiler ve cok dilli / ¢ok kiiltiirlii yetkinlik

hususlarinda enstitiilerin iyilestirilmesini kolaylastiran organizasyonlar sunlardir:

Cambridge English Language Assessment

CERCLES: European Confederation of Language Centres in Higher
Education

CIEP: Centre international d’études pédagogiques

Eaquals: Evaluation and Accreditation of Quality in Language Service
EALTA: European Association for Language Testing and Assessment
FIPLV: International Federation of Language Teaching Associations Instituto
Cervantes

NILE: Norwich Institute for Language Education

UNI-cert: Universal-International Certification Service
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma Uluslararas1 imam Hatip Liselerinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarinda
gergeklestirilmistir. Calisma on iki 6grenci mevcutlu bir 10. siifile 2018-2019 egitim
Ogretim yili boyunca ylriitilmiistiir. Bu 6grenciler Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenmektedir. Sadece bir donemlik yogun Tiirk¢e hazirlik sinift sonunda MEB egitim
sistemine dahil olup yogun rekabetin yasandigi iiniversite sinavina gireceklerdir. Bu
siiflarda verilen edebiyat ve Tiirkce derslerinde kullanilan metinlerin anlasilabilir ve
okunabilir olmasi, edebi metinlerin islenmesinde karsilasilan sorunlara bulunan
cozlimlerin sistemlestirilmesi ve Ogretmen ile 6grenci arasinda daha saglikli bir
iletisim kurulabilmesi i¢in yontem olarak eylem arastirmasi tercih edilmistir

(Creswell, 2017, 755-759; Yildirim, Simsek, 2016, 307-313).

Eylem arastirmasi uygulama odaklidir (Creswell, 2017, 756). Ogretici ve dgrenici
arasinda uzlasmaci ve isbirlik¢i bir siireci kapsar. Eylem arastirmasi, dgretici ve
akademisyenlere arastirmaci gorevi yiikleyerek 6zellikle mesleki agidan gelisimlerine
ve izleyecekleri yolu 6grenicilerinde yardimiyla en saglikli sekilde belirlemelerine
yardimc1 olur. Eylem arastirmasi desenleri dgreticiler tarafindan belli bir egitim
ortaminin nasil isledigi ile kendi Ogretim tecriibeleri ile Ogrencilerinin 6grenme
ozerklikleri ve dgrenme dereceleri hakkinda bilgi edinmeyi amaglar. Ogreticilerin
bireysel olarak kendi egitim uygulamalar iizerine kafa yormalarina olanak sunar.
Boylece egitim siirecini iyilestirmek igin gerekli sistematik yontemleri belirler
(Creswell, 2017, 756). Ogrencisinin ihtiyaglarini daha iyi anlayan bir dgretici, dgretme
stirecindeki problemleri belirleyebilir ve ¢oziimler {iretebilir. Bu da 6gretici-6grenici
arasinda isbirlik¢i ve uzlagmaci iligskinin gelismesine olanak verir. Okul baglaminda
ise personeli gelistirmek, Ogreticilerin mesleki gelisimlerini desteklemek ve okul
genelindeki sorunlarla ilgilenmek i¢in eylem aragtirmasi bir aragtir (Allen ve Calhoun,

1998’ den aktaran Creswell, 2017, 756).
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Avrupa Konseyi 1970’lerden bu yana dil kullaniminin tanimlamalarinda eylem odakl
yaklagimi tesvik etmektedir. ADOCP bu karmasik, teknik ve kapsamli yaklagimi
iletisimsel edimin anahtar 6zelliklerinden biri olarak kabul eder. iletisimsel edim, dil
etkinlikleri ile uzlagsmaci bir iligki igerisindedir: Alim (reception), konusmada veya
yazili olarak, bagkalar1 tarafindan {iretilen dili anlamayi, tiretim (production) ise
konusma veya yazma tiretmeyi gerektirir. Etkilesim (interaction), iki veya daha fazla
kisi arasindaki sozlii veya yazili degis tokuslar1 ifade ederken aracilik (mediation)
genellikle c¢eviri veya yorumlamayi igerir ve dogrudan iletisim kuramayan bireyler
veya gruplar arasinda iletisimi miimkiin kilar. A¢ikcasi, etkilesim ve aracilik hem alim
hem de iiretimi icerir (Little, 2012, 3). Edebl metinleri desteklemek i¢in tasarlanan

araci etkinlikler eylem ve gorev odakli etkinliklerdir.

Edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin 6nemini Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi (2018) yami sira pek c¢ok yerli ve yabanci aragtirmact
vurgulamaktadir (Bakan, 2012; Boliikbas, 2015; Crossley ve dig., 2012; Durmus,
2013). Bu baglamdan yola ¢ikarak Uluslararasi Imam Hatip liselerindeki edebiyat
derslerinde ana dili Tiirk¢e olan 68renciler i¢in hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders
kitabinin agir ve yogun dili sebebiyle okutulamamasi sorunu bu ¢alismada ele alinmas,

sorunlar saptanmis, ¢6ziim yollar1 aranmis ve uygulanmstir.

Edebiyat 0gretimi tiir odakli oldugundan, ders kitaplarindaki iiniteler edebi tiirlere
gore siniflandirilmistir. 10. Stmif MEB Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1’ ndaki edebi
tirler dikkate alinarak ekinlikler gelistirilmistir. Sirasiyla hikaye, haber, efsane, siir,
ani, tiyatro, roman ve gezi tilirleri olmak iizere sekiz liniteden sekiz edebi tiir ele
alimmigtir. ADOCP 2018 aracilik etkinlikleri ve stratejileri ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli
yetkinliklerine uygun tanimlayicilarin, bu edebi tiirlere ait metinlere nasil
uyarlanabilecegi ve ne tiir etkinlikler gelistirilebilecegi arastirilip sunulmustur. Bu
sekiz edebi tiir, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflardaki edebiyat ve dil 6gretimini, aract
etkinlikleri ve stratejilerinin uygulanmasi bakimindan daha ilgi ¢ekici ve verimli héle
getirmigtir. Ayrica kazanmimlar belirlenirken etkinlikleri destekleyen yardimei

materyallerin se¢imi g6z dniinde bulundurulmustur.

Metin sadelestirme, okunabilirlik, ADOCP 2018 aracilik, ¢ok dillilik ve ¢ok
kiiltiirliilik konularinda Tiirkge ve yabanci dilde yazilmis tez, makale, bildiri, proje ve
kitaplar miimkiin oldugunca taranmistir. Makalelerin ilgili boliimlerinde verilen dlgek,

ol¢iit, teknik ve yontemler incelenmistir. Bu ¢alisma c¢ok dilli uluslararasi siniflarda
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan MEB Tiirk Dili ve Edebiyati 10.
siif ders kitabindaki edebi metinlerin B1-B2 seviyesinde ADOCP aracilik dlgekleri

ve sezgisel sadelestirme metodu dogrultusunda sadelestirilmelerini amaglamaktadir.

Oncelikle 6zgiin ders kitabinin PDF’ si temin edilerek dokiiman incelemesi ile
¢cozlimlenmis, eylem aragtirmasiyla ders kitabindaki edebi tiirler ve ilgili metinler
ogrencilerin dil seviyelerine gore uyarlanmistir. Dokiiman incelemesi yapilirken
oncelikle tiir odakl1 {initelerde bulunan edebi metinler incelenmistir. Orneklemi,
sadelestirmek i¢in secilen farkli tiirlere ait edebi metinler ve kitapta bu metinler i¢in
hedeflenen kazanimlar ile uygulama ve etkinlikler olusturmustur. Tir odakli bu
metinler okunabilirligin artirilabilmesi i¢in belirlenen sezgisel sadelestirme
yontemleri, araci etkinlik ve stratejiler kategorileri dogrultusunda tekrar
diizenlenmistir. Yapilan inceleme sayisallastirilmamis, ancak diizyazi seklinde rapor
edilmistir (Yildirim, Simsek, 2016, 194-200). Dokiiman incelemesi sirasinda belirli
kurum ya da kisilerin zarar gérmesine sebep olacak ya da ¢ikar saglamasina imkan

verecek herhangi bir yorumdan kaginilmistir.

Ogrenci ¢alisma kagitlarindan ve etkinliklerden elde edilen veriler de icerik analizi ile
incelenmistir. Ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen veriler betimsel olarak
sunulmus ve 6grencilerin hangi dil seviyesinde (ADOCP, 2018’e gore) olduklari, ¢ok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik yetkinliklerini ne 6l¢iide kullandiklart ve son olarak Tiirkge
ogrenme gecmisleri ile Tiirkgceye dair goriisleri belirlenmistir. Verilerin etkili ve
verimli bir sekilde kodlanmasinda IBM SPSS 23 (Statistical Package for the Social
Sciences) veri analizi programi kullanilmistir. Yapilan bes maddeli 6l¢eklerin verileri
daha dnceden belirlenmis kavramlar dogrultusunda 1-5 aras1 degerler ile kodlanmustir.
Acik uclu sorularin oldugu anket kagitlar1 tek tek incelenmis ve biitliin yanitlar
toplanarak benzerliklerine goére uygun olarak kodlanmistir. Olusturulan bu anahtar kod

listeleri ile veriler incelenmis ve diizenlenmistir (Yildirim, Simsek, 2016, 342-347).

ADOCP 2018 aracilik, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlikleri ile sinif ortam1 6zellikleri
dogrultusunda gelistirilen etkinliklere araci metin, araci kavram ve araci iletisim
kriterleri yon vermistir. Metinlerin sadelestirilmesinde ADOCP 2018 aracilik
stratejileri ve Crossley vd. (2012)’ nin sezgisel sadelestirme yontemleri ve
etkinliklerin gelistirilmesinde ADOCP 2018 de verilen aracilik etkinliklerinden “aract

metin, aract kavram ve araci iletisim” Olgekleri goz onilinde bulundurulmustur.
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Hazirlanan etkinlerde 6grencilerde merak uyandirmak ve okul dis1 hayatlarinda da

okumaya tesvik etmek amaciyla edebi metinler kullanilmistir.

3.1.1. Smirhliklar

Bu calismanin katilimcilart Uluslararast Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde egitim
gormekte olan on iki mevcudu olan bir 10. sinif ile simirlandirlmgtir. Ogrencilerin dil
seviyesi B1 olarak belirlenmistir. Calismada programa gore Edebiyat derslerinde
okutulmasi zorunlu olan 10. sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda bulunan sekiz
tirden sekiz edebi metne bagl kalimmistir. Yine ders kitabinda 6grencilere
kazandirilmasi1 beklenen hedef kazanimlar ve 2018-2019 edebiyat dersi miifredat1 géz

ontlinde bulundurulmustur.

3.1.2. Arastirma Sorulari

(Calismada su sorulara yanit ve ¢oziimler aranmistir:

1. Uluslararas1 imam Hatip Liselerinin ¢ok dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii simiflarinda
okutulan edebi metinlerin sezgisel sadelestirme Ol¢iitleri nelerdir?

2. Uluslararas1 Imam Hatip Liselerinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii smiflarinda
okutulan edebi metinlerde ADOCP 2018 arac1 stratejilerden nasil
faydalanilmalidir?

3. Uluslararas1 Imam Hatip Liselerinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii smiflarinda
edebiyat dersinde okutulan sadelestirilmis metinlerin etkinlikleri ADOCP

2018 aracilik 6l¢eklerine gore nasil tasarlanmalidir?

3.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismani katilimcilar1 olan yabanci uyruklu Uluslararasi Imam Hatip Lisesi 10. sinif
ogrencileri bir donemlik (en fazla 6 aylik) yogunlastirilmig Tiirk¢e egitiminden sonra,
Tiirk 6grenciler ile ayni1 egitime tabi tutulmaktadir. Ancak son yillarda tlilkemizde
ozellikle YOK iin izledigi uluslararasilasma politikalar1 sayesinde yabanci uyruklu
ogrencilerin sayisinda ciddi bir artis gézlemlenmektedir. Bu 6grencilerin biiyiik bir
kismu tip, mithendislik vb. prestijli alanlarda egitim almak istemektedir. Bu ¢alismaya
baslandig1 ve 6gretmenler ile goriismeler yapildigi sirada, Tiirkiye’ deki {iniversiteler
yabanci 6grenciler i¢in kota uygulamasi yapmaktaydi. Dolayisiyla 6grencilerin
istedikleri iiniversitelere yerlesebilmek i¢in iiniversite giris sinavindan yiiksek bir puan

almalar1 da gerekmekteydi. Ancak yapilan son diizenlemeler dogrultusunda kota
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uygulamasi sadece tip ve dis hekimligi gibi (yabanci 6grencilerin cogunlukla egitim
almak istedikleri) boliimlerde uygulanmaya devam etmekte, ancak diger boliimlerde
bir smirlama bulunmamaktadir. Ancak her haliikkdrda 6grencilerin okul derslerinde
basarili olup bu rekabet¢i sinavi gegebilmeleri i¢in okuma becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Yogun ve agir dili sebebiyle edebiyat derslerinde okutulmasi beklenen
MEB Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitab1 (Karaca vd., 2018) ile ilgili sorunlar
yasanmaktadir. Bu siniflarda okutulmasi gereken ders kitaplarimin 6grencilerin
ogrenciler ile yapilan goriismeler ile tespit edilmistir. Edebl metinlerin islevsel
olabilmesi icin, Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen 6grenciler agisindan okunabilir
ve anlagilabilir olmas1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Lise edebiyat kitaplarinda anadili
Tiirkge olan Ogrencilerin dil seviyesine uygun bir bicimde ve Ozgiin halleri ile
kullanilan eserler, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerinin gelistirebilmesi acisindan islevsel degildir. Ogrenciler yer yer karmasik,
agdali bir dile sahip olan ve seviyelerinin ¢ok listiinde kalan bu metinleri 6zgiin
bicimlerinde anlamakta ya cok zorluk ¢ekmekte ya da hi¢ anlayamamaktadir. Bu
noktada bu metinlerin okunabilir hale getirilmek amaciyla sadelestirmesi bir ihtiyaca

dontismektedir.

Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki (2018) metinlerin seviyesi Tiirk 6grencilere
bile zor gelmekte iken yabanci 6grenciler igin 6zgiin halleri ile sunulan bu metinlerin
araci etkinlik ve stratejiler olmadan anlasilmasi neredeyse imkansizdir. Bu nedenle bu
caligmada 10. sinif MEB Tiirk Dili ve Edebiyati kitabindaki edebi metinlerin yabanci
uyruklu Ogrencilerin seviyesine uygun olarak okunabilir ve anlagilabilir olmasini

saglamak amaclanmaktadir.

Bu calismanin konusu Oncelikle bu ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarin edebiyat
dersinde okutulan tiir odakli edebi metinlerin sezgisel sadelestirme yontemleri ile
sadelestirilmesidir. Sadelestirilen metinler ADOCP 2018 araci etkinlik ve strateji
olgekleri dogrultusunda uygun goriilen etkinlikler ile giinliik hayata yonelik gorevlerin
hazirlanmasi ile desteklenmistir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii sinifta verimli bir egitim ve
Ogretim yapilabilmesi i¢in hikaye tiirii ile “Beni ne kadar tantyorsunuz?” temasi altinda
kiiltiir paylasimi ve tanitimi yapilmigtir. Efsane tiiriinde “Kiiltiirlerarasi paydaslar” ile
birbirinden ¢ok farkl kiiltiirlerin benzerliklerinin farkindalig1 saglanmis ve aslinda

birbirimizden ¢ok da farkli olmadigimiz sezdirilmistir. Tiirki ile “Kiiresellesirken
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yerlilesmek™, anmi tiirii ile “Basarimin hikayesi” temasi altinda ortak hedeflerin
belirlenmesi saglanmis ve konu aligveriglerinin yapilabilmesine ortam sunulmustur.
Haber tiirtinde “Ortak sorunlar farkli ¢éziimler” temasi ile ¢agimizin ortak sorunlarina
birbirinden farkli kiiltiirel ¢6ziimler aranmis, farkli ve benzer bakis acilar
belirlenmistir. Gezi tiirlinde “Rehberlik yapiyorum” temasiyla ben nasil bagka bir
kiiltiirin rehberi oldum sorusuna yanit aranmis, Ortiik kiiltiirel karsilastirmalar
yapilmasina olanak sunulmustur. Tiyatro tiirii ile “Derdimi anlatiyorum”, roman
tiirlinde ise “Ben sen olsaydim” temalar1 altinda empati kurma ve kendini ifade etme

unsurlari iizerinde durulmustur.

3.3. Iigili Arastirmalar

Tiirk¢enin ikinci dil olarak o6gretiminde ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda edebi
metinlerin aracilik etkinlikleri ve stratejileri ile 6gretilmesine yonelik bir ¢alismaya
alanyazinda rastlanmamustir. Tiirkiye’ de yabanci dil 6gretiminde, yabancilara Tiirkge
ogretiminde ve ana dili Tiirk¢e 6gretiminde aracilik etkinliklerinin ve stratejilerinin
kullanimina yoénelik herhangi bir ¢alismaya da alanyazinda rastlanmamistir. Ancak bu
tezde ele alinan baz1 noktalarla Tiirk¢e ve yabanci alanyazinda benzerlik gdsteren bazi

caligmalar agagida siralanmistir.

3.3.1. Yurt i¢inde Yapilan Calismalar
Yabanci dil Tiirkge 6gretiminde ADOCP, metin se¢imi ve metin uyarlamaya yonelik
cesitli calismalar ve degerlendirmeler mevcuttur. Bu calismalar asagida kronolojik

olarak siralanmistir:

Bakan (2012), yabancilara Tiirkge 6gretiminde okuma ve anlamayi gelistirmeye
yonelik hazirladigi tez ¢aligmasinda Sait Faik Abastyanik’in “Meserret Oteli” adli
hikayesini metindilbilimsel Olglitler dogrultusunda B1 diizeyine sadelestirme

denemesi yapmuistir.

Yildirim (2013), yeni Tiirk edebiyati metinlerinin A1 ve A2 diizeyine uyarlanmasina
yonelik yiiksek lisans tezinde Resat Nuri Gilintekin’in “Calikusu” romanini Tiirkce

Ogrenen yabancilar i¢in A1-A2 seviyesine uyarlamistir.

Mazlum (2014) yiiksek lisans tez ¢alismasinda Hiiseyin Rahmi Giirpinar’in “Kuyruklu

Yildiz Altinda Bir Izdivag” romanm ve Peyami Safa’nin “Dokuzuncu Hariciye
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Kogusu” romanini Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in A1-A2 seviyesine

uyarlamistir.

Kutlu (2015) yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi i¢in
Omer Seyfettin’in “Kasag1” ve “Perili Kosk™ adl1 hikayelerini Tiirkgeyi yabanc dil

olarak dgrenenler i¢in A1-A2 seviyesine uyarlamistir.

Kaya ve Nurlu (2017) 6zgiin ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in sadelestirilmis
metinlerde fiilimsi kullanimi hususundaki calismalarinda, “Dokuzuncu Hariciye
Kogusu” ve “Yilki At1” adli eserleri ADOCP’ ye uygun olarak A2 seviyesine

uyarlamistir.

Stiner (2018) yabancilara Tiirkge Ogretiminde edebi metinlerin Bl seviyesine
uyarlanmasina yonelik yiiksek lisans tezinde Refik Halit Karay’in “Eskici” hikayesini
ele almistir. Hikdyenin amacina uygun olup olmadigini anlamak i¢in hikayeyi,

Ogrenici uygulamasiyla test etmistir.

Aytan ve digerleri (2018) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Sabahattin Ali’nin
“Ayran”, Ayse Filiz Yavuz’un “Kabak Tatlis1” ve Omer Seyfettin’ in “Ug Nasihat”
hikayelerini A2 seviyesine uyarlanmasinda koruma, 6zetleme, silme ve degistirme

tekniklerini kullanmastir.

Ozmen (2019) yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde metin degistirim teknikleriyle
Oykiilerin yeniden olusturulmasina yonelik doktora tezinde metinleri Greimas’ in
anlati izlencesi ve eyleyenler modeli araciligiyla incelemistir. Doniistiirme ve yeniden
olusturma sonrasinda elde edilen metinlerden seslem, sozciik, tiimece sayis1 gibi dilsel

ozellikleri dogrultusunda okunabilirlik degerleri elde etmistir.

3.3.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Yurt disinda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda ikinci dil 6gretiminde ADOCP 2018
aracilik etkinlikleri ve stratejilerinin kullanimi ile olusturulmus bir eylem
arastirmasina rastlanmamistir. Ancak metin sadelestirme ve ADOCP ile ilgili ¢esitli

caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar asagida sirasiyla verilmistir:

Chandrasekar, Doran ve Sirinivas (1996) “Motivations and Methods for Text
Simplification” adli ¢alismalarinda metinlerin sadelestirme nedenlerini ele almis ve

FSG adli bir modelden faydalanmigtir.

59



Garcia ve Biscu (2006) “Theatre in the Acquisition of Intercultural Communicative
Competence: The Creation of a Multilingual Corpus of Dramatic Texts for the
Training of Future Language Mediators” adli aragtirmalarinda drama yoluyla
kiiltiirlerarasi iletisimsel durumlardan kaynaklanabilecek yanlis anlagilmalarla basa
cikmanin saglanmasi i¢in kiiltlirler arasi iletisimsel yeterliligin bir sinif baglaminda

ogretilip 0gretilemeyecegi sorusunu ele almiglardir.

Ulusoy (2006) “Readability approaches: Implications for Turkey” adli ¢alismasinda

okunabilirlik formiillerini Tiirkiye’ deki islevssellikleri agisindan incelemistir.

Pop (2010) “Foreign Language Teaching at Technical Universties: Written Mediation
Activities” isimli makalesinde teknik {iniversitelerde yabanci dil 6gretiminde
Ozellestirilmis iletisim yazili iletisim i¢in gelistirilen yazili araci iletisim etkinlerinin

roliinii 6zetlemektedir.

Faez ve digerleri (2011) “The Power of “Can Do” statements: Teachers’ Perceptions
of CEFR- informed Instruction in French as a Second Language Classrooms in
Ontario” ¢alismalarinda 6gretmenlerin ikinci dil olarak Fransizca siniflarinda ADOCP
tanimlayicilart dogrultusunda etkinlikler olusturmada karsilasilan direng ve zorluklara

iliskin bakis a¢ilarina odaklanan bir rapor hazirlamistir.

Crossley, Allen ve McNamara (2012) “Text Simplification and Comprehensible Input:
A Case for an Intuitive Approach” adli makalelerinde sezgisel metin sadelestirmeyi

11 maddede ele almis ve cesitli veri tabanlar1 ve 6l¢me yontemlerinden faydalanmistir.

Siddharthan (2014) “A Survey of Research on Text Simplification” makalesinde metin
sadelestirmenin kanitlarin1 sadelestirilmis metinleri anlama agisindan 6rnekler ile ele

almistir.

North (2016) “Developing CEFR Illustrative Descriptors of Aspects of Mediation”
makalesinde Avrupa Konseyi tarafindan ADOCP 'Arabuluculuk' kategorisi igin
tanimlayicilar gelistirmek {lizere gorevlendirilen ve koordine edilen bir proje hakkinda

rapor vermektedir.

North (2017) “Mediation and Exploiting One’s Plurilingual Repertoire: Exploring
Classroom Potential with Proposed New CEFR Descriptors” adli raporunda ADOCP’
nin 2001 6rnek tanimlayici dlgeklerini 6zgiin kiimede ele alinmayan alanlar, yani

arabuluculuk, ¢evrimigi etkilesim, alanyazina tepkiler ve c¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli
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yeterlilikler gibi tanimlayicilarla giincellemek i¢in 2014-2017 Avrupa Konseyi projesi
hakkinda bilgi vermektedir

Foley (2019) “Adapting CEFR for Eglish Language Education in ASEAN, Japan and
China” c¢alismasinda oOncelikle ADOCP’ nin 2018’de gilincellenen formatinin
ogrenme, 6gretme ve degerlendirme kisimlarini ana hatlartyla tartismaktadir. Ayrica
derecelendirme Olgiitlerinin temeli ve ayni yeterlilik 6lgeklerinin kullanilmasi gibi

diger konular1 da ele almaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araglarindan ilki ADOCP 2018’ de seviyelere gore belirlenen aracilik
tanimlayicilart ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiir yetkinlik tanimlayicilar1 rehberliginde
hazirlanmis iic asamali bir ankettir. Ankette sadece ADOCP genel aracilik
tanimlayicilarindan (ADOCP, 2018, 105) faydalanilmamus, aracilik etkinliklerinin
tiim ilke ve dl¢eklerine gore hazirlanmistir. ADOCP 2018’de verilen dil seviyeleri i¢in
belirlenen ayrintili tanimlayicilardan uygun goriilen ve kapsayici olanlar ankete dahil
edilmigstir. Ayni sekilde ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinliklere yonelik ankete de bu
yetkinlik dl¢eklerini igeren tanimlayicilar eklenmistir. Ogrencilerin hali hazirdaki gok

kiiltiirlii ve ¢ok dilli yetkinlikleri 6l¢tilmiistiir.

Etkinliklerin dncesinde d6grencilere ADOCP 2018°de verilen ve dgrencilerin Al, A2,
B1 ve B2 dil seviyelerinde sahip olmalar1 beklenen dil kazanim 6&lg¢iitlerini i¢eren bir
anket uygulanmistir. Anket verileri SPSS ile incelenmis ve veriler dogrultusunda
ogrencilerin Tiirkce dil seviyeleri ve ilgi alanlar1 tespit edilmistir. Tespit
dogrultusunda B1 seviyesinde edebi metin sadelestirmeleri ve etkinlikleri

hazirlanmstir.

Bir diger veri toplama aract ADOCP 2018 aracilik stratejileri ile Crossley ve dig.
(2012)’ nin sezgisel sadelestirme Olciitleri rehberliginde sadelestirilen MEB 10. sinif
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabi’nda (Karaca ve dig., 2018) bulunan
cesitli tlirlerdeki edebi metinlerdir. Ayrica bu metinlere ADOCP 2018 aracilik
etkinlikleri ve stratejileri ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlik 6l¢ekleri dogrultusunda
hazirlanmis ¢alisma kagitlari, PPT sunumlari, sinif gazetesi, tur brostirii, video, blog

yazisi, tlrkii, Tirkiye haritas1 ve kavram haritalar1 gibi materyaller eklenmistir.
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Ayrica hedeflenen seviyedeki 6grencilerin derslerine giren 6gretmenler ile goriisiilmiis
ve 10. Smif edebiyat dersinde hangi kitap ya da kitaplarin okutuldugu, okutulan
edebiyat kitabindaki metinleri 6grencilerin anlayabilme 6l¢iileri ve 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 ve anlamadiklar1 yerler ile okutulan edebiyat kitabindaki metinlerin

sadelestirilmesine ihtiya¢ duyulup duyulmadigi sorulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Anket

Uluslararas1 imam Hatip Liselerindeki ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda, Tiirkgenin
ikinci dil olarak kullanildig1 ve Tiirkce goriilen diger derslerin 6gretilmesi hususunda
karsilasilan sorunlara ¢6ziim onermek, ders programindaki kazanimlara uygun araci
etkinlikleri belirlemek i¢in 6grencilere ADOCP 2018 aracilik, ¢ok dillilik ve ¢ok

kiltiirliilik yetkinlikleri 6l¢eklerini kapsayan bir anket uygulanmustir.

Anket oOlgekleri belirlenirken sosyal aktdrler olarak Ogrencilerin yani sira, dil
ogretiminde etkin birer aracit olarak kabul ettigimiz okul idarecileri, Tiirkge
ogretmenleri ve Tiirk Dili ve Edebiyati 0gretmenleri ile de c¢esitli gorlisme ve

istisarelerde bulunulmustur.

Anket, ADOCP 2018’ de belirlenen dil seviyeleri tanimlayicilarina, Avrupa Konseyi
Dil Politikalar1 Ana bilim Dali tarafindan hazirlanan Cok Dilli ve Cok Kiiltiirli
Yetkinlikler Kaynakgasi’na (Barrett, ve dig., 2014)* Egitim Yoluyla Kiiltiirlerarasi
Yetkinligin Gelistirilmesi (Barrett, vd. 2014) kilavuzuna ve Cok Dilli ve Kiiltiirlerarasi
Egitim icin Miifredat Gelistirme ve Uygulama rehberine gore 6grencilerin sahip

olmasi beklenen dil becerilerine uygun olarak hazirlanip uygulanmistir.

Ug asamali bu anketin ilk béliimiinii, grencilerin Tiirk¢eye dair gegmis deneyimleri,
ogrenen Ozerklikleri ve 6grenme gegmisleri hakkindaki sorular olusturmaktadir. Bu
boliimii, d6grencilerin aracilik becerilerine yonelik dlgeklerin bulundugu boélim takip
etmistir. Son boliimde birbirinden farkli milliyet, ana dil, kiiltiir ve 6zelliklere sahip
bu 6grencilere ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik yetkinliklerin dogrultusunda hazirlanan

sorular sorulmustur. Anket sonuglarindan yola ¢ikarak c¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bu

4 ADOCP 2018 sayfa 28’deki “Plurilingual and Pluricultural Competences With a Forward and
Complementary Bibliography by Councile of Europe, Language Policy Division” (Cok Dilli ve Cok
Kiiltiirlii Yetkinlikler) kaynakcasinin ilk 6zgiin baskisi Fransizca olarak 1997°de yayimlanmustir.
https://rm.coe.int/168069d29b adresinden ulasilabilir.
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ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grenme 6zellikleri ve birikimlerine

uygun araci etkinlikleri tasarlanmistir. Uygulanan anket 6rnekleri ekte verilmistir.

3.5.2. Diger Veriler

(Calismada anketlerin yani sira metinlerin okunabilirliklerini dlgmek i¢in ¢esitli
calisma kagitlari, PPT sunumlari, animasyon film, Tiirkiye haritas1 ve kavram
haritalar1 gibi sik kullanilan materyaller ile haber metinleri, sinif gazetesi, tur brosiiri,
video ve video klipler, blog yazilari, tiirkii ve sarkilar gibi giindelik hayatin i¢inden
materyaller de kullanilmistir. Ders kitabi dokiiman analizi ile incelenerek dgrencilerin
kazanmasi hedeflenen kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlar etkinliklere yon

vermistir.

Ogrenciler tarafindan doldurulan calisma kagitlarinin icerikleri her ders sonrasi
incelenmis, dgrencilerin sadelestirilen metinleri anlayip anlamadiklarina bakilmistir.
Icerik incelemeleri sonucunda genel olarak anlama ve kavrama da sikinti goriilen

caligmalar yenilenmis, alternatif ¢alisma kagitlar1 format degistirilerek uygulanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Anket

Etkinliklerin igerigine ge¢cmeden Once diizenlenen anket verilerinin caligmaya
katkisin1 belirtmek gerekir. Anketin ilk boliimiinde 6grencilerin Tiirkge 6grenmede
karsilastiklar1 sorunlar, Tiirkcelerini gelistirmek i¢in yaptiklari ¢alismalar ve Tiirkce
ders kitaplar1 hakkindaki goriisleri saptanarak dil seviyeleri B1 olarak belirlenmis,

ogrenme ilgileri ve egilimleri hakkinda bilgi edinilmistir.

Anketin ikinci boliimiinde 6grencilerin aracilik ile ilgili yonleri belirlenerek, dil
ogrenmelerinde nasil bir uzlasmaya gittikleri anlasilmistir. Ayrica kendileri i¢in yeni
olan konu veya kavramlar hakkinda konusmaya ve fikirler liretmeye yonelik

hazirbulunugluklar tespit edilmistir.

Ucgiincii boliimde ¢ok kiiltiirlii ortamlarda karsilastiklar1 hassas durumlar ve goriis
ayriliklari ile nasil basa ¢iktiklari, farkl kiiltiirlerden bireylerle bireysel olarak ya da

bir grup i¢inde is birligi ile ¢alisma ve sorumluluk alma yetkinlikleri belirlenmistir.

Bu c¢alisma o6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli smiflarda yiiriittikkleri dil ve
edebiyat derslerini, aracilik yaklagimmi dikkate alarak materyal ve etkinlikler

diizenleyebileceklerini gostermektedir.

Daha sonra tiir odakli edebiyat derslerinde okutulan metinler, B1 seviyesine gore
Crossley ve digerlerinin (2012) sezgisel sadelestirme yontemleri dogrultusunda
sadelestirilmistir. Sezgisel olarak sadelestirilen metinler hazirlanan etkinliklerin ¢ikis
noktasidir. Asagida verilen etkinlik tablolarinda edebi tiiriin ve dolayisiyla okunan
metnin, aracilik etkinlik ve stratejilerine, ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinliklere ve ¢ikti

olarak edebiyat dersi kazanimlarina uyarlanmasi gosterilmistir.

SPSS ile analiz edilen aracilik anket ¢alismasinin betimleyici istatistik verileri su

sekildedir:
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Tablo 3: Aracihk Anket Calismasinin Betimleyici Istatistigi

N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Istatistik veri | Istatistik veri | Istatistik veri | Istatistik veri | Std. Hata | Istatistik veri
aracilik1 22 1,00 3,00 1,4545 ,12703 ,59580
aracilik2 22 1,00 5,00 1,8636 ,23071 1,08213
aracilik3 22 1,00 3,00 1,6818 ,15270 , 71623
aracilik4 20 1,00 4,00 2,0000 , 17770 , 79472
aracilik5 22 1,00 4,00 2,0909 21731 1,01929
aracilik6 22 1,00 3,00 1,5455 ,12703 ,59580
aracilik7 22 1,00 4,00 1,9091 ,17294 ,81118
aracilik8 22 1,00 5,00 2,0455 ,19157 ,89853
aracilik9 22 1,00 5,00 1,9545 ,22290 1,04550
aracilik10 22 1,00 5,00 1,9545 ,25034 1,17422
aracilik11 22 1,00 5,00 2,0455 ,20255 ,95005
aracilik12 21 1,00 4,00 2,5714 ,22437 1,02817
aracilik13 22 1,00 4,00 1,9545 ,20255 ,95005
aracilik14 22 1,00 4,00 1,5000 ,15777 ,74001
aracilik15 22 1,00 4,00 2,0455 ,20255 ,95005
aracilik16 22 1,00 5,00 3,0000 ,31554 1,48003
Gegerli N (listwise) 19

Anket UIHL’ nin 10. smmifinda egitim gérmekte olan 22 cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilere CEFR 2018’ in Bl ve B2 seviye dil
tanimlayicilarindan uygun goriilenler bes cevap secenegi ile sunulmustur. Anketin ilk
7 sorusu B1, kalan 9 sorusu ise B2 seviyelerinin tanimlayicilarin1 kapsamaktadir. Cok
katiliyorum yaniti i¢in 1, katiliyorum i¢in 2, kararsizim i¢in 3, az katiliyorum igin 4,
katilmiyorum igin ise 5 degerleri verilmistir. Cok katiliyorum ve katiliyorum yanitlar
olumlu kabul edilmis ve 6grencinin sorunun hitap ettigi seviyenin yetkinligine sahip
olduguna karar verilmistir. Az katiliyorum ve katilmiyorum yanitlarinda ise
ogrencinin sorunun hitap ettigi dil seviyesi kazanimlarina sahip olmadigina karar
verilmistir. Her bir grafik i¢in ankette sorunun numarasi belirtilerek “aracilik” kodu
kullanilmistir. Bu bilgilere gore anketteki 16 sorudan alinan veriler her bir soru i¢in su

sekildedir:
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aracilik1

60

50

aracilik1
o
£ 40 . Gegerli | Birikimli
2 a0 Siklik [ Yizde | yizde | yizde
@
o
20 Gegerli cok katiliyorum 13 59,1 59,1 59,1
i katiliyorum 8 36,4 36,4 95,5
ok katilyorum  katiliyorum kararsizim kararsizim 1 4,5 4,5 100,0
aracihik1 Toplam 22| 1000/ 100,0

Sekil 10: Aracilik Birinci Anket Sorusunun istatistik Verileri

Farkli kiiltiirlerden insanlara basit sorular sorup keyifli bir sohbet ortami olusturabilme

ve onlarla empati kurarak ig birligi saglayabilme ile ilgili B1 seviyesindeki bu sorunun

22 kattlmli gegerliligi bulunmaktadir. Hi¢ eksik yanit bulunmamaktadir. Olumlu

yanitlarin toplamda %95,5 paya sahip oldugu goriilmektedir.

aracilik2

aracihik2

40 Gegerli | Birikimli
Siklik | Yizde | YUzde | Yizde

§ % Gegerli gok katiliyorum 10| 455 455 455
& 5 katiliyorum 8| 364 36,4 81,8
10 kararsizim 2 9,1 9,1 90,9
az katiliyorum 1 4,5 4.5 95,5

’ ey oo D B hig katilmiyorum 1 45 45| 100,0

aracilika Toplam 22| 100,0] 1000

Sekil 11: Aracihik Ikinci Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Konustugu kisinin ne sdyledigini anlamadigimda ona sorabilme ve konustugu kisinin

onu anlayip anlamadigini sorabilmeyi dlgen aracilifin bu ikinci sorusunda bos yanit

bulunmamaktadir. %81,8 pay ile 6grencilerin biiyiik bir kismi soruya olumlu yanit

vermistir. B1 seviyesine yonelik bu yetkinlige 6grencilerin genel olarak sahip oldugu

goriilmektedir.
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aracilik3

Percent

ok katiyorum

katiiyorum kararsizim

aracilik3

aracilik3
Gegerli | Birikimli
Siklik | Yizde | Yizde | Ylzde
Gegerli  ¢ok katiliyorum 10 45,5 45,5 45,5
katiliyorum 9 40,9 40,9 86,4
kararsizim 3 13,6 13,6 100,0
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 12: Aracihik Uciincii Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Bir resim ya da gorsel hakkinda basit ciimleler ile kisa bir metin yazabilme yetkinligini

Olgen tiglincii soruda da eksik yanit bulunamamakla birlikte 6grencilerin %86,4’1 bu

soruya olumlu yanit vermistir. Yine B1 seviyeye yonelik bu yetkinlige 6grencilerin

genel olarak sahip oldugu goriilmektedir.

aracilik4
aracilik4
G Gegerli | Birikimli
50 Siklik | Yiizde | Yuzde | Yizde
w0 Gegerli cok katilyorum 5 22,7 25,0 25,0
. Katiliyorum 11| s00| 550 800
3
& " kararsizim 3| 136 15,0 95,0
10 az katiliyorum 1 4.5 5,0 100,0
Toplam 20 90,9 100,0
ok katilyorum  katiiyorum kararsizm  az katihyorum EkSik Syst em 2 9Y1
aracilik4
Toplam 22| 100,0

Sekil 13: Aracihik Dérdiincii Anket Sorusunun istatistik Verileri

Basit bir sema, tablo ya da grafik hakkinda bir yorum ya da aciklama metni

yazabilmeye yonelik dordiincii soruyu iki 6grenci yanitsiz birakmis, yirmi 6grenci ise

toplamda %80 ile olumlu yanit vermistir. Genel olarak bu 6grenci grubunun bu Bl

seviyesi yetkinligine sahip oldugu sdylenebilir.

67



aracilikS

60°

50

40

30

Percent

20

ok katibyorum

katiliyorum
aracilik5

az katilyorum

aracilik5
Gegerli | Birikimli
Siklik | Yiizde | Yuzde | Yizde
Gegerli ¢ok katiyorum 6 27,3 27,3 27,3
katiliyorum 12 54,5 54,5 81,8
az katiliyorum 4 18,2 18,2 100,0
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 14: Aracilik Besinci Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Glinliik dilde yazilmis ve genel durumlar igeren kisa metinlerdeki ana temalar1 ve

karakterleri tanimlayabilme yetkinligine yonelik besinci soruyu yirmi iki 6grencinin

tamami yanitlamistir. %81,8 ile Bl seviyesine yonelik bu yetkinlige pek c¢ok

ogrencinin sahip oldugu soylenebilir.

araciliké
50
40
E 30 araciliké
g Gegerli | Birikimli
& 2 Siklik | Yiizde | Yizde | Yiizde
o Gegerli ¢ok katiliyorum 11 50,0 50,0 50,0
katiliyorum 10 45,5 45,5 95,5
ok katiyorum katiyorum kararsizim kararsizim 1 4.5 4.5 100,0
araciliké
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 15: Aracilik Altinc: Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Normal hizda, acik ve net bir sekilde anlatilan ders, seminer, konferans ya da sunumu

rahat¢a anlayabilme ve not alabilme yetkinligini 6l¢en altinct soruda %95,5 gibi

yiiksek bir oranla biitlin 6grencilerin katilimiyla olumlu sonug alinmistir. Bu yetkinlige

kararsiz bir 6grenci disinda kalan biitiin 6grencilerin hakim oldugu sdylenebilir.
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aracilik7

60

€ aracilik7
@ 40
s Gegerli | Birikimli
e Siklik | Yiizde | Yiizde [ Yizde
z Gegerli ok katiliyorum 6| 273 27,3 27,3
katiliyorum 14 63,6 63,6 90,9
ok katilyorum katiyorum az katiyorum az katlllyorum 2 9,1 9’1 1 00,0
aracihk?
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 16: Aracilik Yedinci Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Bir 6gretmen tarafindan verilen 6dev, deney ya da goérevlere yonelik agik ve net

talimatlar1 anlayabilme ve iletebilmeye yonelik bu soruda 6grencilerin %90,9 oraninda

olumlu yanit verdikleri goriilmektedir. Yirmi iki Ogrencinin tiimii bu soruyu

cevaplamistir. Sadece iki 6grenci bu yetkinlige hakimiyet hususunda kendisinden

siiphe etmektedir.

aracilik8

60°

50°

aracilik8
W Gegerli | Birikimli
@ Siklik | Yizde | Yiizde | Yizde
2 30
o Gegerli  ¢ok katiliyorum 5 22,7 22,7 22,7
20
katiliyorum 13 59,1 59,1 81,8
10
kararsizim 3 13,6 13,6 95,5
Gok katilyorum  katiiyorum  kararsizm m"‘r‘:iyqomm hig katilmiyorum 1 45 45 100,0
aracilikg Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 17: Aracilik Sekizinci Anket Sorusunun istatistik Verileri

Ayn1 zamanda B2 dil seviyesine yonelik ilk soru olma 6zelligi tasiyan, yeni bir konu

hakkinda fikirler iiretebilme ve bunlar hakkinda konusabilme yetkinligine yonelik

sekizinci soruya da %81,8 oraniyla 6grencilerin olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.

Ancak katilmayan ve kararsiz olan Ogrenciler de yavas bir artis oldugu

gozlemlenmektedir. Hi¢ katilmiyorum yanit1 ilk kez bu soruda verilmistir.
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aracilik9

© aracilik9
Gegerli | Birikimli
40 Siklik | Yiizde | Yuzde | Yizde
£ Gecerli cok katiliyorum 8 36,4 36,4 36,4
[
3 katiliyorum 10| 455 45,5 81,8
20
kararsizim 2 9,1 9,1 90,9
10
az katiliyorum 1 4.5 4.5 95,5
T S b e hig katilmiyorum 1) 45 45( 1000
aracilik9 Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 18: Aracilik Dokuzuncu Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Insanlarin sahsi fikirleri, duygular1 ve bakis agilarina kars1 goriislerimi ifade edebilme

ve insanlarla fikir aligverisi yapabilmeye yonelik dokuzuncu soruya dgrenciler %81,8

ile olumlu yanit vermislerdir. Yine olumsuz yanitlar ve kendinden bu yetkinlik

hususunda siiphe duyan 6grenciler goriilmektedir.

aracilik10

50

aracilhik10

Gegerli | Birikimli

@ Sikik | Yiizde | Yizde | Yiizde
§ 30 Gegerli  ¢ok katiliyorum 1 50,0 50,0 50,0
g . katiliyorum 4| 182 182| 682
kararsizim 5 22,7 22,7 90,9

10
az katihyorum 1 4.5 4,5 95,5
e Gok katilyorum kararsizim az hig. hiQ katllmlyorum 1 4,5 4,5 100,0
katiliyorum katiiyorum katimiyorum
aracilik10 Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 19: Aracihik Onuncu Anket Sorusunun istatistik Verileri

Ornegin okul miidiirii tarafindan gonderilen bir dilekceye cevap yazma gibi resmi

yazigsmalarda yer alan dnemli noktalar1 anlayabilme ve onlara yazili olarak karsilik

verebilme ile ilgili B2 seviyesindeki yetkinligi 6lcen onuncu soruda alinan olumlu

cevaplarda %68,2 ile ani bir azalma oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bir kism1 bu

hususta kendilerini yetkin gormemekte ya da kendilerinden siiphe duymaktadir.

Kararsiz dgrencilerin sayisindaki artis dikkat ¢ekmektedir.
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aracilik11

aracilik11
60 Gegerli | Birikimli
Siklik | Yizde [ Yizde | Yizde

§ 40 Gegerli ¢ok katiliyorum 5 22,7 22,7 22,7
E katiliyorum 14 63,6 63,6 86,4
x kararsizim 1 4,5 4,5 90,9
az katiliyorum 1 4,5 4,5 95,5

' Katifyorum Y e Katimyorum hig katilmiyorum 1 4,5 45( 100,0

LSy Toplam 22| 100,0] 1000

Sekil 20: Aracihik On Birinci Anket Sorusunun istatistik Verileri

On birinci soru, 6grencilerin mesleki, akademik ve kisisel ilgi alanlarina giren, 6rnegin
bir makalede veya web sitesinde bulunan orta seviyeli Tiirkge metinlerde yer alan
onemli noktalar1 yazili olarak aktarabilme yetkinligine yoneliktir. Bu soruya verilen
%86,4’°lik olumlu yanit orani ile 6grencilerin biiyiik bir kisminin kendilerini bu hususta

yetkin gordiikleri goriilmektedir.

aracihk12
- aracilik12
Gegerli | Birikimli
Siklik | Yiizde | Yuzde | Yuzde
30
- Gecerli cok katilyorum 3 13,6 14,3 14,3
c
g 20 katiliyorum 8 36,4 38,1 52,4
o
kararsizim 5 22,7 23,8 76,2
1 az katiliyorum 5 22,7 23,8 100,0
Toplam 21 95,5 100,0
ok katiiyorum  katilyorum kararsizm  az katilyorum Eksik System 1 4‘5
aracilik12
Toplam 22| 100,0

Sekil 21: Aracilik On ikinci Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Iki eseri, temalar1, karakterleri ve sahneleri goz niinde bulundurarak, benzerlikleri ile
zithiklarimi acgiklayarak karsilagtirabilmeye yonelik on ikinci soruda bir bos yanit
bulunmaktadir. B2 seviyesindeki bu soruda kendini yetkin géren dgrencilerin orani
%52,54 diir. Kararsi1z ve kendini yetkin gérmeyenlerin sayisinda bariz bir artig oldugu

goriilmektedir.
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aracihk13

50

40 aracilik13
Gegerli | Birikimli
£ Sikiik | Yiizde | Yiizde | Yiizde
& » Gegerli gok katiliyorum 8 36,4 36,4 36,4
katiliyorum 9 40,9 40,9 77,3
10°
kararsizim 3 13,6 13,6 90,9
cok katilyorum  katiliyorum  kararsizm  az katihyorum az katl|ly0rum 2 9,1 9,1 100,0
aracilik13
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 22: Aracihik On Uciincii Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Bir konferans ya da sunumda konuyla ilgili sorular yoneltebilme ve agiklama

isteyebilme ile ilgili on ii¢lincii soruya yine Ogrenciler tam katilim gostermistir.

Kendini bu konuda yetkin gdren 6grenciler %77,3 gibi bir oran ile olumlu yanit

vermislerdir. Ancak kararsiz olan ve kendinden siiphe duyan O&grenciler de

bulunmaktadir.

aracilik14

aracilik14
5 Gecerli | Birkimli
5 Sikiik | Yiizde | Yiizde | Yiizde
o
Gegerli  ¢ok katiliyorum 13 59,1 59,1 59,1
katilyorum 8 36,4 36,4 95,5
ok katiltyorum katilyorum az katilyorum az kat” |yorum 1 4,5 4,5 1 00,0
aracik14 Toplam 22| 100,0] 100,0

Sekil 23: Aracihik On Déordiincii Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Otogar, havaalani, istasyon ve devlet dairesi gibi mekanlarda yapilan duyurular

anlayabilme ve gerekeni yapabilmeye yonelik on dérdiincii soruda %95,5 gibi bir oran

ile dgrencilerin verdikleri olumlu yamtlarin baskinli1 géze ¢arpmaktadir. Ogrenciler

genel olarak kendilerini bu hususta yetkin gérmektedir. Ancak bu mekanlarda kag kez

ya da ne kadar siklikla bulunduklarina dair bir verimiz bulunmamaktadir.
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aracilik15

60

= aracilik15
40 Gegerli | Birikimli
5 Sikiik | Yiizde | Yizde | Yiizde
E * Gegerli ¢ok katilyorum 6 27,3 27,3 27,3
20
katillyorum 12 54,5 54,5 81,8
10
kararsizim 1 4,5 4,5 86,4
cok katilyorum  katiiyorum kararsizm  az katihyorum az kat”'yorum 3 13,6 13,6 100,0
aracihk15
Toplam 22] 100,0 100,0

Sekil 24: Aracihik On Besinci Anket Sorusunun Istatistik Verileri
On besinci soru telefon goriismelerinde karsidakini rahat bir sekilde anlayabilme ve
uygun cevaplar verebilme yetkinligini dlgmeye yoneliktir. Bu soru %81,8 gibi bir

olumlu yanit oranina sahiptir. Ancak kendini yetkin gérmeyen birka¢ Ogrenci de

bulunmaktadir.
aracilik16
3
aracilik16
Gegerli | Birikimli
2 Siklik | Yiizde | Yulzde | Yuzde
5 Gegerli  ¢ok katiliyorum 4 18,2 18,2 18,2
o
) katihyorum 6 27,3 27,3 455
kararsizim 3 13,6 13,6 59,1
az katillyorum 4 18,2 18,2 77,3
ok katityorum  katiliyorum kararsizm  az katiyorum hig katimiyorum .
. hi¢ katilmiyorum 5 22,7 22,7 100,0
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 25: Aracilik On Altinc1 Anket Sorusunun Istatistik Verileri

Bu anketin son ve on altinci sorusu farkli siveleri anlayabilme yetkinligi ile ilgilidir.
B2 dil seviyesine yonelik bu soruda daha 6nceden Tiirk¢eye asina olanlar disindaki

ogrencilerin %54,5 oraniyla bu yetkinlige sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda yirmi iki kisiden olusan bu 6grenci grubunun B1 dil
seviyesine sahip olduklar1 ancak genel olarak B2 seviyesinde -eksikliklerinin
bulunduklar1 sdylenebilir. Bu verilerden yola ¢ikildiginda hazirlanilan etkinliklerin B1

seviyesinde baslamasi uygun goriilmiistiir.

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinligi 6lgmek amaciyla yapilan anket verilerinin analizi

su sekildedir:
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Tablo 4: Cok Dillilik ve Cok Kiiltiirliiliik Anket Caliymasinin Betimleyici

Istatistigi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Std. Sapma
pluril 22 1,00 5,00 1,4091 ,95912
pluri2 22 1,00 4,00 1,9545 ,89853
pluri3 22 1,00 3,00 1,8182 ,58849
pluri4 22 1,00 4,00 2,0000 ,92582
pluri5 22 1,00 4,00 1,9091 1,01929
pluri6 22 1,00 4,00 2,0909 ,97145
pluri7 22 1,00 5,00 1,7727 1,19251
pluri8 22 1,00 3,00 1,9091 ,61016
pluri9 22 1,00 4,00 1,9091 ,97145
pluril0 22 1,00 3,00 1,8182 ,66450
Gegerli N
(listwise) 2

Cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli yetkinligi 6lgmeye yonelik bu anket on sorudan olusmaktadir.

Anketin her sorusuna SPSS veri girisinde “pluri” kodu verilmistir. Ilk ankette oldugu

gibi “¢ok katiliyorum” i¢in 1, “katiliyorum” i¢in 2, “kararsizim” i¢in 3, “az

katiliyorum” i¢in 4 ve “hi¢ katilmiyorum” i¢in 5 degerleri girilmistir. Bu ankette yirmi

iki 6grencinin tiimii biitlin sorular1 yanitlamistir, bos yanit bulunmamaktadir.

pluri1

80

60°

40

Percent

20

ok katiiyorum  katihyorum kararsizm

pluri1

hi
kalllml\‘/;orum

pluri1
Siklik | Yiizde | Gegerli Yuzde | Birikimli Yizde
Gegerli  ¢ok katiliyorum 17 77,3 77,3 77,3
katihyorum 3 13,6 13,6 90,9
kararsizim 1 4,5 4,5 95,5
hi¢ katilmiyorum 1 4,5 4,5 100,0
Toplam 22 100,0 100,0

Sekil 26: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Birinci Anket Sorusu

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlik anketinin farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim

kurabilmeyi 6lgmeye yonelik ilk sorusuna 6grencilerin %90,9 oraninda olumlu yanit

verdikleri goriilmektedir.
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pluri2

- pluri2
g 3o
< Siklik | Yuzde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yizde
o
z Gegerli  cok katiliyorum 7] 31,8 31,8 31,8
10 katiliyorum 11 50,0 50,0 81,8
kararsizim 2 9,1 9,1 90,9
ok katilyorum  katihyorum kararsizm  az katihyorum az katlllyorum 2 9’1 9’1 100’0
pluri2
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 27: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me ikinci Anket Sorusu

Okul dis1 etkinliklerde okul arkadaslari ile sohbet baslatarak, ilgi ve empati gdstererek
kiiltiirler arast iletisimi destekleyebilmeye yonelik yetkinligi dlgen bu soruya

ogrenciler %81,8 payla olumlu yanit vermislerdir.

pluri3

pluri3
. Gegerli | Birikimli
g Siklik | Yizde | Yuzde | Yizde
& Gegerli  cok katiliyorum 6 27,3 27,3 27,3
katiliyorum 14 63,6 63,6 90,9
e e kararsizim 2 9,1 9,1] 1000
ATE Toplam 22| 100,0] 1000

Sekil 28: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Uciincii Anket Sorusu

Tiirkcede verilen bir bilgilendirme metnini (dilekge, brosiir vb.) bagka bir ya da birkag
dilde yazili ve s6zlii ifade edebilmeyle ilgili bu soruda 6grencilerin %90,9 oranla
olumlu yanit verdikleri, yalnmizca 2 Ggrencinin %9,1 oranla kararsiz olduklari
goriilmektedir. Bu soruda herhangi olumsuz bir yanit bulunmadigindan 6grencilerin

bu yetkinlige biiyiik oranda sahip olduklar1 sdylenebilir.
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pluri4

50°
40 pluri4
§ 30 Siklik | Yiizde | Gegerli Yuzde [ Birikimli Ylzde
E - Gegerli gok katiliyorum 7 31,8 31,8 31,8
katilyorum 10 45,5 45,5 77,3
" kararsizim 3 13,6 13,6 90,9
Gok katiyorum  ketityorum  kerarsizm &z ketkyorum az katiliyorum 2 9,1 9,1 100,0
pluri4
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 29: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢cme Dérdiincii Anket

Sorusu

Ogrencilerin ana dillerinde konusurken ayni ciimlede birden fazla dil (kabile dili,
resmi dil, ikinci dil gibi) kullanim aligkanliklarin1 6lgmeye yonelik bu soruda %77,3
oraninda olumlu yamt almmistir. U¢ 6grenci bu hususta kararsiz kalirken iki dgrenci
bu davranis1 az miktarda sergiledigini ifade etmistir. Ancak birden fazla dilden higbir

sekilde faydalanmadigini ifade eden higbir 6grencinin bulunmamasi dikkat ¢ekicidir.

pluris
50
40
pluri5
§ A Siklik | Yuzde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yiizde
[ 20 Gegerli  gok katiliyorum 9 40,9 40,9 40,9
0 katiliyorum 9 40,9 40,9 81,8
kararsizim 1 4,5 4,5 86,4
ok katiiyorum  katityorum  kararsizm  az katliyorum az katiliyorum 3 13,6 13,6 100,0
pluris
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 30: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Besinci Anket Sorusu

Konusurken ya da yazarken ayni anda birden fazla dil kullanim yetkinligini 6lgen

altinca soruya dgrencilerin %81,8 oraninda olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.

plurié
a0

» plurié
E Sikhk | YlUzde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yizde
E * Gegerli  ¢ok katiliyorum 7 31,8 31,8 31,8
T katilyorum 8 36,4 36,4 68,2
kararsizim 5 22,7 22,7 90,9
Gok katibyorum  katiiyorum  kararsizm &z katilyorum az katihyorum 2 9,1 9,1 100,0

e Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 31: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Altinc1 Anket Sorusu
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Ornek olarak ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortaminda sunum ya da 6dev hazirlarken diger
kiiltiirlerden insanlarla ig birligi yaparken ortak bir ¢aligma planina uyum saglayabilme
ile ilgili soruya %68’si olumlu yanit verirken %22,7’sinin kararsiz kaldiklar1 dikkat
cekmektedir.

pluri7
60
50 pluri7
- 40 Siklik [ Yizde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yiizde
§, - Gegerli gok katiliyorum 13 59,1 59,1 59,1
* katiliyorum 5| 227 22,7 81,8
0 kararsizim 1 4,5 4,5 86,4
az katihyorum 2 9,1 9,1 95,5
’ ety D (o o e i hig katilmiyorum 1 4,5 4,5 100,0
pluri? Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 32: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Yedinci Anket Sorusu

Yedinci soru 0grencilerin kendilerininkinden farkli kiiltiirel 6zellikleri olan, farkli
gorlis ve bakis agilarina sahip insanlarla is birligi i¢inde ¢alisabilme ¢ok kiiltiirliiliik
yetkinligini 6lgmeye yoneliktir. Ogrencilerden %81,8 oraninda olumlu yanit

alinmistir. Iki tane az katilan ve bir adet hi¢ katilmayan dgrenci bulunmaktadir.

plurig
60
§ o pluri8
@ Siklik | Yizde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yiizde
el Gegerli ¢ok katiliyorum 5 22,7 22,7 22,7
katilyorum 14 63,6 63,6 86,4
o ok katityorum katiyorum kararsizim kararsizim 3 13,6 13,6 100,0
plurig
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 33: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Sekizinci Anket Sorusu

Sohbet ederken katilimcilart birbirlerinin fikirlerine katkida bulunmaya ve sohbet
etmeye davet edebilme yetkinligini 6lgen sekizinci soruda %86,4 oraninda olumlu
yamt almmustir. Ug 6grenci bu yetkinliginden siiphe etse de bu soruya verilen hig

olumsuz yanit bulunmamaktadir.
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pluri9

50
o pluri9
E 30 Siklik | Ylzde | Gegerli Yiizde | Birikimli Yiizde
o 20 Gegerli ¢ok katiliyorum 9 40,9 40,9 40,9
0 katilyorum 8 36,4 36,4 77,3
kararsizim 3 13,6 13,6 90,9
Gok katiiyorum  katiyorum kararsizm  az katiyorum az katlllyorum 2 9.1 9.1 100,0
pluri9
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 34: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Ol¢me Dokuzuncu Anket
Sorusu

Dokuzuncu soru Ogrencilerin gruplarindaki kisileri, kiiltiirleraras1 degerlerin
paylasimina dayali bir iletisim ortaminin olusturulmasina tesvik edebilme ile ilgili
yetkinligi 6l¢gmeye yoneliktir. %77,3 oraninda olumlu yanit alinmigtir. Bu soruda
%13,6 oraniyla kararsiz ve %9,1 payla az katilan 6grenci bulunmakta ancak hig

katilmayan 6grenciye rastlanmamaktadir.

pluri10
60
50
o 40
c
8 luri10
5 30
o » Siklik | Yizde [ Gegerli Yliizde | Birikimli Yiizde
Gegerli ¢ok katiliyorum 7 31,8 31,8 31,8
10
katilyorum 12 54,5 54,5 86,4
ok katilyorum katiyorum kararsizim kararsizim 3 13,6 13,6 100.0
pluri10 ' ' ’
Toplam 22| 100,0 100,0

Sekil 35: Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikleri Olcme Onuncu Anket Sorusu

Onuncu ve son soru kiiltlirlerarasi1 karsilagsmalar sirasinda yanlis anlasilmalara ve
yanlis yorumlara aciklik getirebilme yetkinligini O6lgmeye yoneliktir ve %86,4
oraninda olumlu yanit alinmistir. Bu soruda olumsuz bir yanit alinmamistir. Ancak

%13,6 oran ile kararsiz kalan 6grenciler bulunmaktadir.

Yapilan son anket 16 agik uglu sorudan olusan ve 6grencilerin Tiirk¢eye dair bilgi
birikimlerini, ¢alisma ve 6grenme yOntemlerini, materyaller ile ilgili tecriibelerini ve
diistincelerini, Tirk¢eye yonelik 6grenme gligliikleri vb. gibi 6zellikleri 6grenmeye
yonelik bir uygulamadir. UIHL 10. smifta egitim gérmekte olan 23 6grencinin
cevaplari incelenmis ve bu dogrultuda SPSS ile bazi degerler olusturulmustur. Sorular

acik uclu oldugundan, her sorunun degerleri birbirinden farklilik gostermektedir.
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Tiirkce 6grenmeye ne zaman basladimiz?

W biryildir
bir yildan uzun
= suredir

ocuklugundan
i l()eri o

Tiirkge 6grenmeye ne zaman basladiniz?

Gecerll | Birikiml

Sikhk | Yizde | Yizde Yizde

bir yildir 20 87,0 87,0 87,0

bir yildan uzun 1| a3 4,3 91,3

cocuklugundan beri 2 8,7 8,7 100,0
Total 23 | 100,0 100,0

Sekil 36: Tiirkce Ogrenme Gecmisini ve Aliskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Birinci Anket Sorusu

Ogrencilerin %87’si bu programa katilmadan énce Tiirkge ile ilgili herhangi bir
onbilgileri olmadigin1 ve Tiirkge 6grenmeye heniiz yeni baslamis olduklarini ifade
etmislerdir. %8,7 oranla yalnizca iki 6grenci ¢ocukluklarindan beri Tiirkgeye asina
olduklarmi ifade etmislerdir. %4,3 oraninda 6grenci 1 yildan uzun siiredir Tiirkge
ogrendigini belirtmistir.

Ne kadar zamandir Turkiyedesiniz?

W biryildir

B iki yildir

o iki yildan uzun
suredir

Ne kadar zamandir Tiirkiyedesiniz?
Gecerll | Birkimli
Sikhk | Yizde | Yizde Yizde
bir yildir 16 69,6 69,6 69,6
iki yildir 6 26,1 26,1 95,7
iki yildan uzun 1 43 43 | 1000
Total 23 | 100,0 | 100,0
Sekil 37: Tiirkce Ogrenme Gecmisini ve Aliskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Ikinci Anket Sorusu

Ogrencilerin %69,62°lik kismi yalnizca bir yildir Tiirkiye’de olduklarmi ifade
ederken, %26,1 oraninda o6grenci iki yildir Tiirkiye’de olduklarini belirtmistir.

Yalnizca 1 6grenci iki y1ldan uzun siireli Tiirkiye’de bulunmusgtur.
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Turkiye'ye gelmeden 6nce Tirkce 6grendiniz mi?

M evet
E biraz
O hayir

Tiirkiye'ye gelmeden 6nce Tiirkce 6grendiniz mi?

Cecerli | Birikimli

Siklik | Yuzde Yuzde Yizde

evet 3 13,0 13,0 13,0

biraz 3 13,0 13,0 26,1

hayir 17 73,9 73,9 100,0
Toplam 23 100,0 100,0

Sekil 38: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Uciincii Anket Sorusu

Ogrencilerin %73,9’u UIHL egitimleri dncesinde hi¢ Tiirkge egitimi almadiklarini
ifade ederken, %13’er oranla daha dnce biraz ya da iyi Tiirk¢e egitimi aldiklarini ifade

edenler olmustur.

Okulda ya da okul dlslnd_,a Turk arkadasimiz var
mi?

] okulda ve
disanda var
(5] sadece okulda

var
Oyok

Okulda ya da okul disinda Tiirk arkadasiniz var mi?

Gecerli | Birikimii
Sikik | Yuzde Yizde Yizde
okulda ve disarda var 15 65,2 65,2 65,2
sadece okulda var 6 26,1 26,1 91,3
yok 2 8,7 8,7 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 39: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Dordiincii Anket Sorusu

Ogrencilerin Tiirklerle sosyallesme ve iletisime girme oranlarini tespit etmeye yonelik
bu soruda 6grencilerin %65,2 oranla okulda ve okul disinda Tiirk arkadaslara sahip
olduklar goriilmektedir. %26,1 oranda 6grencinin ise Tiirklerle arkadasliklarinin okul
sinirlar1 iginde kalmis olmasi dikkat ¢ekicidir. %8,7 oran ile iki 6grencinin ise ne okul

icinde ne de okul disinda herhangi bir Tiirk arkadasi oldugu géze ¢arpmaktadir.
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Okul disinda neler yapiyorsunuz?

W gezmek

H sporyapmak

[ aligveris yapmak
W ders calismak

bu
[ seceneklerden
birkag

Okul disinda neler yapiyorsunuz?

Gecerli | Birikimli
Sikhk | Yuzde Yiizde Yizde

gezmek 7 30,4 30,4 30,4
spor yapmak 1 4,3 4,3 34,8
alisveris yapmak 2 8,7 8,7 43,5
ders calismak 1 4,3 4,3 47,8
Direageneklerden 12 | s2,2 52,2 | 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 40: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Besinci Anket Sorusu

Ogrencilerin okul dis1 etkinliklerini tespit etmeye yonelik bu soruda %30,4 oran ile en
cok turistik ve gesitli amaglarla yapilan gezi etkinliklerinin oldugu ve bunu spor,
aligveris ve ders ¢aligmak gibi diger etkinliklerin takip ettigi goriilmektedir. Ancak
elbette %52,17 gibi bir oranla 6grencilerin bu se¢eneklerden hepsini ya da birkagini
birden yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrenci yamitlar tek tek incelendiginde en sik yapilan

etkinliklerin gezi ve aligveris oldugu dikkat cekmektedir.

Turkceyi 6grenmek kolay mi zor mu? Neden?

[ ]

B zor
Corta

W zor degil

Tiirkceyi 6grenmek kolay mi zor mu? Neden?

Gegerli Birikimli
Siklik | Yuzde Yuzde Yizde
1 4.3 4,3 4,3
zor 3 13,0 13,0 17,4
orta 2 8,7 8,7 26,1
zor degil 17 73,9 73,9 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 41: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Altinc1 Anket Sorusu

Tiirkgeyi Ogrenmenin kolayligr ile ilgili soruda Ogrenciler %73,9 oranla
zorlanmadiklarimi ifade etmislerdir. Bu soruyu bir 6grenci yanitsiz birakirken, %13

oraninda Ogrenci Tiirk¢eyi zor bulduklarini ifade etmislerdir. Zorluk sebebi olarak
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telaffuz sikintilarii ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Cok olmasa da zorlandiklarini

ifade eden 6grencilerin orani ise %8,7’dir.

Turkce ogrenirken hangi zorluklarla karsilastiniz,
karsilasiyorsunuz?

zorlukla
karsilagsmadim

misim fiil ve zarf
fill

isim fiil, zarf fiil Tirkge 6grenirken hangi zorluklarla karsilastiniz,
B telafruz karsilasiyorsunuz?
[ okuma zorlugu - —_—
B anlayamamak Gegcerli | Birikimli
Siklik | Yiizde | Yizde Yizde
zorlukla
karsilasmadim 9 | 39,1 39,1 39,1
isim fiil ve zarf fill 6 26,1 26,1 65,2
telaffuz 3 13,0 13,0 78,3
isim fiil, zarf fiil
ve telaffuz 2 8,7 8,7 87,0
okuma zorlugu 1 4,3 4,3 91,3
anlayamamak 2 8,7 8,7 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 42: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Yedinci Anket Sorusu

Her ne kadar 6grencilerin %39,1°1 Tiirk¢e 6grenirken zorlanmadiklarini ifade etseler
de, %26,1 oranla bir kisim 6grencinin en ¢ok zorlandiklar1 konunun isim fiil ve zarf
fiil oldugu goriilmektedir. Bunu %13 oranla telaffuzda yasadiklar1 sikintilar takip
etmektedir. Ogrenciler kendi dillerinde olmayan &, i gibi baz1 sesleri ¢ikarmada
zorlandiklarimi dile getirmislerdir. Ancak %38,7’lik oranla hem telaffuz hem de isim
fiil ve zarf fiilde zorluk ¢eken 6grencilerin oldugu da dikkat cekmektedir. %8,7 oranla

iki 6grenci anlama da sikint1 ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Turkgenizi gelistirmek icin ne yapiyorsunuz?
dizi, film ve

.ml'.izik

.internetten
faydalanmak

Dkitap, dergi,
gazete okumak Turkgenizi gelistirmek icin ne yapiyorsunuz?
mfilm, dizi izlemek - —
ve kitap okumak Gegerli | Birikimli
Ehensi Skik | Yizde | Yizde | Yizde
cok galisiyorum —
 fil
dtz, fim ve 10| 435 | 435 | 435
internetten
faydalanmak 1 4,3 4,3 47,8
kitap, dergi,
gazete okumak 1 4,3 43 52,2
film, dizi izlemek
ve kitap okumak 5 21,7 21,7 73,9
hepsi 4 17,4 17,4 91,3
cok ¢alisiyorum 2 8,7 8,7 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 43: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Sekizinci Anket Sorusu
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Ogrencilerin Tiirkgelerini gelistirmek igin yaptiklar1 ¢alismalar1 belirlemeye yonelik
bu soruda %43,5 oranla en ¢ok bagvurulan yontemin Tiirk¢e dizi, film izlemek ve
miizik dinlemek oldugu goriilmektedir. Bunu %21,7 oranla hem film ve dizi izleyen
hem de kitap okuyan 6grenciler takip etmektedir. Ayrica internetten faydalanan, ders
calisan ve sadece kitap, dergi veya gazete okuyan 6grenciler de bulunmaktadir. %17,4

oranda 6grenci bu segeneklerin hepsini uyguladiklarini ifade etmislerdir.

Haftada kag saat Tiirkce calisiyorsunuz?

sadece okul
dersleri
[0-3 saat
[J3-5 saat
4,35%813,04% WS ve Gzeri

Ohig calismiyorum

Haftada kag saat Tiirkce calisiyorsunuz?
Gecerli | Birikimh
Siklik | Yuzde | Yuzde Yiizde
d

saciece ok 3| 130 130 130
0-3 saat 10 43,5 43,5 56,5
3-5 saat 3 13,0 13,0 69,6
S ve lzeri 6 26,1 26,1 95,7
hi¢ caligmiyorum 1 4,3 4,3 100,0

Total 23 | 100,0 | 100,0

Sekil 44: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Dokuzuncu Anket Sorusu

Ogrencilerin haftalik Tiirkge calisma saatlerine ydnelik bu soruda 6grencilerin %43,5°i
gibi biiyiik bir oran1 0 ila 3 saat aras1 Tiirk¢e ¢alistiklarini ifade ederken, %13’i 3-5
saat arasi, %26,1” i ise 5 saat ve iizeri ders ¢alistiklarini ifade etmistir. Ogrencilerin
%13’1i sadece okulda verilen Tiirk¢e dersleri ile yetindiklerini belirtirken %4,3 oran

ile bir 6grenci hi¢ ¢alismadigini ifade etmektedir.
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Turkce yazarken, okurken, konusurken, dinlerken
en cok nerelerde zorlaniyorsunuz?

W okurken

B yazarken

O konusurken

] higbirinde
zorlanmiyorum
hepsinde

zorlaniyorum Tirkge yazarken, okurken, konusurken, dinlerken

en ¢ok nerelerde zorlaniyorsunuz?

Gegerli Birikimli
Siklik | Yuzde | Yuzde Yizde

okurken 9 39,1 39,1 39,1
yazarken 6 26,1 26,1 65,2
konusurken 4 17,4 17,4 82,6
hicbirinde
zorlanmiyorum 2 8,7 8,7 91,3
hepsinde
zorlaniyorum 2 8,7 8,7 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 45: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
Onuncu Anket Sorusu

Ogrencilerin Tiirkge dort temel beceriyi kullanirken zorlandiklar1 noktalar
hususundaki bu soruya %30,1 ile telaffuz problemleri nedeniyle okurken, %26,1
oraninda yazarken, %17,4’linlinde konusurken anlamada ve kendini ifade etmede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %8,7’si higbir beceride zorlanmazken, yine

%38,7’lik bir kism1 becerilerin hepsinde zorlandiklarini belirtmislerdir.

Turkce ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?

Wiyi

B mikemmel
iletisim ogretimi

Cagisindan
eksikleri var

Tiirkce ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?

Gegerli Birikimli

Siklk | Yuzde Yizde Yizde
iyi 21 91,3 91,3 91,3
mikemmel 1 4,3 4,3 95,7
iletisim ogretimi
agisindan eksikleri 1 4,3 4,3 100,0
var
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 46: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On Birinci Anket Sorusu

Ogrencilere Tiirkge ders kitaplari hakkindaki goriisleri soruldugunda %91,3 gibi
yiiksek bir oranla ders kitabimi iyi bulduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin %4,3’ii

ders kitabinda diyaloglara daha fazla yer verilmesi gerektigini yani iletisim
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etkinliklerinin eksik oldugunu belirttigi goriilmektedir. Bir 6grenci ise ders kitabini

mikemmel bulmaktadir.

Tiirkce okul derslerinden bagka 6zel ders, kurs ya
da calisma yapiyor musunuz?

W hayir
.eve(, etite
katiliyorum
evet, tekrar
calismasi Tiirkge okul derslerinden baska 6zel ders, kurs ya da
yapiyorum calisma yapiyor musunuz?
okuma ve yazma
M calismasi Gecerli | Birikiml
Dvaplvorum Siklik | Yizde | Yizde Yizde
evet
hayir 7 30,4 30,4 30,4
evet, etlte
katilyorum 2 8,7 8,7 39,1
evet, tekrar
calismasi 1 4,3 43 43,5
yapiyorum
okuma ve yazma
calismasi 1 4,3 43 47,8
yapiyorum
evet 12 52,2 52,2 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 47: Tiirkce Ogrenme Gecmisini ve Aliskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On ikinci Anket Sorusu

Ogrencilere okulda aldiklar1 Tiirkce dersleri disinda bir 6zel ya da kurs tiiriinde bir
egitim alip almadiklar1 hususunda yoneltilen bu soruda %52,2 oraniyla evet olumlu
cevabr alinmistir. Ogrencilerin %30,4’ii ise herhangi bir kurs ya da ozel ders
almadiklarin1 ifade etmislerdir. Yanit veren Ogrencilerin %8,7’si etiite kaldigini,
%4,3°1 tekrar caligmalar1 yaptigini, yine %4,3’i ise okuma ve yazma g¢alismalari

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Okul digi etkinliklere katiliyor musunuz? Neler Okul disi etkinliklere katiliyor musunuz? Neler
yapiyorsunuz? Ne yapmak istersiniz? yapiyorsunuz? Ne yapmak istersiniz?

] .Ingilizce kursu Gegerli | Birikimli
istiyorum Siklik | Yuzde | Yuzde Yuzde
karate kursu,

W futbol vb. spor ingilizce kursu
kursu istiyorum istiyorum 2 8,7 8,7 8,7
Cgezi istiyorum
W hafizlik calismas: | karate kursu,
Dkatllmlyorum futbol vb. spor 1 4.3 4.3 13,0
ama istiyorum kursu istiyorum
katilmiyorum ve
katilmak gezi istiyorum 2 8,7 8,7 21,7
1
.Ev:?e'{ﬁ:fiﬂm hafizlik calismasi 1 4,3 4,3 26,1
atiliyorum katiimryorum
ama istiyorum 3 13,0 13,0 39,1
katilmiyorum ve
katilmak 5 21,7 21,7 60,9
istemiyorum
21,74% evet etkinliklere
katliyorum 9 | 391 | 39,1 | 1000
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 48: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On Ugiincii Anket Sorusu
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Okul dis1 etkinliklere katilma durumlarini tespit etmeye yonelik bu soruda 6grenciler
%39,1 oranla okul dis1 etkinliklere katildiklarini ifade etmislerdir. %13 oraninda
ogrenci herhangi bir etkinlige katilmadigini ama katilmak istedigini belirtmistir.
%21,7 oraninda 6grenci hi¢ bir etkinlige katilmadigini belirtmekle birlikte, gelecekte
katilmay1 da istememektedir. Ogrenciler katilmak istedikleri etkinlik tiirleri %8,7
oranla Ingilizce kursu, %43 ile karate, futbol ve ¢esitli dallarda spor kurslari olmustur.
%38,7 oraninda dgrenci gezi etkinligi istediklerini iletmislerdir. Bir 6grenci ise hafizlik

caligmasi yaptigini ifade etmistir.

Universiteyi nerede okumak istiyorsunuz?

W Tirkiye'de

B Kendi ilkemde

o Avrupayada
Amerika'da

M Bilmiyorum

Universiteyi nerede okumak istiyorsunuz?
Gecerli Birikimli
Siklik | Yizde Yuzde Yizde
Turkiye'de 16 69,6 69,6 69,6
Kendi iilkemde 1 4,3 4,3 73,9
Avrupa ya da 3| 13,0 13,0 87,0
Bilmiyorum 3 13,0 13,0 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 49: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On Dordiincii Anket Sorusu

Bu soruda ogrencilere iiniversiteyi nerede okumak istedikleri sorulmus ve %69,6
oranla en ¢ok alinan yanit Tiirkiye olmustur. Bunu %13 oran ile Avrupa veya
Amerika’da bir liniversite okuma takip etmistir. %4,3 ile bir 6grenci lilkesine donmeyi
isterken %13 oranda 6grenci heniiz bilmediklerini ve karar vermediklerini ifade

etmistir.
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Turkgeyi dersler disinda en ¢cok nerede
kullaniyorsunuz?

Walsveris

Turk
M arkadaslanmla
iletisim kurarken

Ointernette
17,39% Wokulda
bu Tiirkceyi dersler disinda en ¢ok nerede
Oseceneklerden kullaniyorsunuz?
birkag
Gegerli | Birikimli
Siklik | Yuzde | Yizde Yiizde
alisveris 4 17,4 17,4 17,4
Tirk
arkadaslarimla 4 17,4 17,4 34,8
iletisim kurarken
internette 5 21,7 21,7 56,5
okulda 1 4,3 4.3 60,9
21,74% bu
seceneklerden 9 39,1 39,1 100,0
birkagi
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 50: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On Besinci Anket Sorusu

Ogrencilerin Tiirkgeyi en ¢ok nerede ve hangi sartlar altinda kullandiklarina yonelik
soruda en biiyiik payda %21,7 ile internet kullanim1 olmustur. Bunu 17,4’er oranla
online aligveris ve Tiirk arkadaslar ile iletisim kurma amaglar takip etmektedir. %4,3
yalnizca okulda kullandiklarini ifade ederken %39,1 bu birkagini ya da hepsini
gergeklestirmek amaciyla Tiirkge kullandiklarini belirtmislerdir.

Bilgisayarda neler yapiyorsunuz? Ne tiir oyunlar
oynuyorsunuz?

Bilgisayarda neler yapiyorsunuz? Ne tiir oyunlar

B oynuyorsunizz
bilgisayar Gecerli [ Birikimli
(8,70%| S oyunlan Sikik | Yizde | Yizde | Yuzde
- mlsvertsyap bilgisayar
icin
8,70% mders calismak icin | kullanmiyorum 3 13,0 13,0 13,0
- youtube vb. bilgi
bu Lglasyar s | o217 | 217 34,8
OJseceneklerden oyunlari ' ! !
birkagi aligveris yapmak
M kodlama i(isl 7 ¥ap 1 4,3 4,3 39,1
iioﬁyal medya ders calismak
ullaniyorum
26.09% v icin youtube vb. 4 17,4 17,4 56,5
. bu
seceneklerden 6 26,1 26,1 82,6
4,35% birkagi
. ’ kodlama 2| &7 87 | 913
* Sosyal medya
kullaniyorum 2 8,7 8,7 100,0
Toplam 23 | 100,0 100,0

Sekil 51: Tiirkce Ogrenme Ge¢misini ve Ahskanhklarim Tespit Etmeye Yonelik
On Altinc1 Anket Sorusu

Ogrencilerin bilgisayar basinda gecirdikleri siireyi ne ydnde harcadiklarini tespit
etmeyi amaglayan bu soruda %26,1 ile bulunan segeneklerden hepsi ya da birkagini

ayni anda amagladiklar1 goriilmiistiir. Bu etkinliklerden paydasi en yiiksek olan %21,7
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oranla araba yarisi, futbol ve diger spor oyunlar1 gibi bilgisayar oyunlart olurken
%17,4 ile Youtube ve benzeri platformlardan ders ¢alismak i¢in bilgisayar kullanmak
oldugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira %8,7 ile kodlama, %8,7 ile sosyal medya ve
%4,3 ile online aligveris amacglh kullanimlar géze carparken, %13 oraninda 6grenci

bilgisayar kullanmadigin1 ifade etmektedir.

4.2. Etkinlikler

Calismada kullanilan Ortadgretim 10. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitab1 2018
yilinda birinci baski olarak MEB yaymlar tarafindan basilmistir. Dokuz {initeden
olusan kitap once kitap tanitimi ile baglamistir. Her iinitenin kapak sayfasinda verilen
karekod uygulamasi ile 6grencilerin resim, video, animasyon, konuyla ilgili sorular ve
cozlimleri gibi ilave kaynaklara ulasimina olanak sunulmustur. Kapak sayfasinin
devaminda hangi konularin neden ve nicin Ggretilecegi Ogrencilere belirtilmistir.
Unitelerde dort temel beceriye yonelik etkinliklerin dncesinde metne dikkat cekmek
ve Ogrencilerin hazirbulunuslugunu 6lgmek amaciyla hazirlik boliimlerinde cesitli
sorular verilmistir. Metin iclerinde sar1 kutularda metnin icerigi ve yazar1 hakkinda
kisa bilgiler bulunmaktadir. Metin sonlarinda metinlerin anlasilabilmesi igin
ogrencilere ciimlenin baglamindan hareketle tahmin edemeyecegi varsayilan kelime
ve kelime gruplarinin anlamlar1 sunulmustur. Verilen edebi tiirlin ortaya ¢ikist ve
metnin tarihsel donem ile iliskisi secilen metin ¢ergevesinde gosterilmistir. Kitapta
degerler ve belirlenen kazanimlar (MEB Ogretim Programi, 2018, 19-29)
cergevesinde metne yonelik anlama ve c¢oziimleme sorulart verilmistir. Metinler
sonrasinda yazarlarin veya sairlerin hayatlari, edebi kisilikleri ve eserleri hakkinda kisa
biyografileri sunulmustur. Ardindan metin iizerinden islenen dil bilgisi konular1 ve
uygulamalar1 gosterilmistir. Ogrencilerin degerler ve kazanimlar gercevesinde iinite
boyunca arastirmalar1 beklenen konular arastirma gorevi altinda belirtilmistir. Ayrica
ogrencilere linitenin islendigi siire boyunca okumalari tavsiye edilen edebi tiire yonelik
kitap listeleri sunulmustur. “Sira sizde” boliimlerinde farkli edebi metinlere ait
parcalarin karsilastirmalari ile konuyla ilgili yapilmasi istenen yorumlar verilmistir.
Kitapta edebi donemlere ait ¢ok ¢esitli ve bazen son derece yogun ve dili agir olan pek
cok esere yer verilmistir. Unutulmamalidir ki bu kitap Tiirk egitim sisteminde,
Tiirkiye’de egitim gormiis Tiirk cocuklart hedef alinarak hazirlanmais bir ders kitabidir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise 6grencilerinin seviyesi ve hazirbulunusluk
diizeyleri i¢in uygun degildir.
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Kitabin ilk {initesi edebiyata giris niteligindedir. Edebiyatin tarih ve din ile iligkisi,
Tiirk Edebiyati’nin tarihi donemleri ve gelisimi ele alinmigtir. Ders kitabi, edebi tiirlere
ait eserlere ikinci iiniteden itibaren yer vermekte ve ilk olarak hikaye tiiri ile
baslamaktadir. Bu nedenle bulgulara ikinci iiniteden itibaren yer verilmektedir. Her
edebi tiirde verilen her eser i¢in farkli kazanimlar hedeflenmistir. Asagida tiniteler ve
iinitelerden segilen edebi eserler, secilme sebepleri ve bu tiirler i¢in hedeflenen

kazanimlari ile birlikte tek tek ele alinmistir.

4.2.1. Unite 2: Hikaye (Yiiksek Okgeler)

10. smif Tiirk dili ve Edebiyati kitabinin ikinci iinitesi hikaye tiiriinii kapsamaktadir.
Bu tnitede Deli Dumrul Destan Beyani, Aslt ile Kerem, Leyla vii Mecnun, Hayber
Kalesi Cengi, Kediler ve Yiiksek Okceler eserleri bulunmaktadir. Sadelestirme icin
yalin ve agik bir anlatim diline sahip olan Omer Seyfettin’in Yiiksek Okceler hikayesi
tercih edilmistir. Ayrica metinde bulunan ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii karakterler, yemek
ve moda Kkiiltiirline dair kavramlar ile Ogrencilerin hedef dil kiiltiirii ile bag

kurabilecegi ve kiiltiirlerarasi etkilesim saglayabilecegi diigiiniilmiistir.

Metinde “Fiil + Ar + DI + kisi eki” ve “fiil + -mAz + DI + kisi eki” yapilarinin bigim,
islev ve yapilar1 bakimindan 6rnekler sunulmus, islev ve kullanimlarinin 6grenci
tarafindan ayirt edilebilmesi ve bu eklerin uygun baglamlarda kullanilabilmesinin
saglanmas1 amacglanmistir. Ayrica gesitli sozciik gruplarina, es anlamli sozciiklere ve
deyimlere yer verilmistir. Atasozleri ve deyimler araciligi ile hikdyenin serim, diigiim
ve ¢0zlim boliimlerine ek olarak karakterler betimlenmeye calisilmistir. Hikayedeki
karakterlerin Ozellikleri géz Oniinde bulundurularak belirlenen ve karikatiirleriyle
ogrencilere sunulan “burnunun dikine gitmek, foyasi meydana ¢ikmak, besle kargay1
oysun gdziini, siitten agz1 yanan yogurdu iifleyerek yer” gibi deyim ve atasozleri ile

karakterleri eslestirmeleri istenmistir.

4.2.1.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi
Ozgiin metinde yapilan sezgisel sadelestirme adimlari (bknz. Bélim 2.3.1.) su

sekildedir:

Sozciik Sikligi: Sadelestirme dncesindeki metinde bulunan ve Cambridge pet ile ket
listelerinde bulunmayan sozciiklerden “kovmak (fire, dismiss), 6tke (anger, temper),
hizmet¢i (maid, housemaid, servant), azap (torment yok pain var), bas donmesi

(dizziness, dizzy), rezillik (disgrace, infamy), rezil (infamous yok horrible var), algak
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(mean, vile), terbiye (manners yok polite var), terlik (slipper), solmak (wither, wane,
fade), ¢ikarmak(ayakkabi) (take out), cambaz (acrobat), ayagi burkulmak (twist,
buckle, sprain the leg), zorlamak (force), hararetli (intense, heated), ahlak (moral),
evlatlik (foster, adopted child), dul (widow), yolsuzluk (irregular, illegality,
corruption)” gerekli goriilenler metinden ¢ikarilmis ve B1 seviyesinde sik kullanilan

sozciikler ile degistirilmigtir.

Sozciik Bilgisi: “Baslica meraki temizlikle namusluluktu.” ve “Eleni de, Giilter de son
derece namusluydular.” climlelerindeki namus s6zciigli menfi ve miispet olarak
barindig1 genis ve soyut anlamlar nedeni ile metinden ¢ikarilmis ve “giizel ahlak”
kavrami ile degistirilmistir. Namus sozciigii kullanim siklig1 acgisindan metinde
kullanilan “iffet” manasi da dahil olmak lizere Pet ve Ket sozciik listelerinde de
bulunmamaktadir. Boylece sezgisel olarak “sozciik bilgisi” Olciitii rehberliginde
uygun sozciik kullanimi saglanmistir. “Hele Mehmet’in namusuna diyecek yoktu.
Konusurken gozlerini kaldirip insanin yiiziine bile bakmazdi.” ciimlelerinde yine
“namus” yerine “terbiyeli”, “hele” yerine ise “Ozellikle” sozciikleri kullanilarak
ogrenciler i¢in daha somut olan ve daha asina olduklar1 sozciikler seg¢ilmistir.

Ogrencilerin asina olduklar1 sdzciiklere yer verilerek anlamalar1 kolaylastirilmstir.

Uzamsallik: “Hatice Hanim, koskten hicbir yere ¢ikmadigi i¢in isi gilicii adamlarin
denetlemekti. Siirekli odalar1 dolasir, tavan arasina ¢ikar, mutfaga inerdi.” ciimlesi
“Hatice Hamim koskten disar1 hi¢ ¢ikmazdi. Isi giicii calisanlarini denetlemekti.”
seklinde kisaltilmistir. “Denetlemek” s6zciigii durum ve ortama uygun bir hareket fiili
olarak “uzamsallik™ sagladigi i¢in korunmustur. “Bu yiiksek 0kgeler ile merdivenleri
takir tukur inerdi. Ayagi burkulmadan bir asagi bir yukar1 kosardi.” ciimlelerinde
“merdivenleri inmek”, “bir asag1 bir yukar1 kosmak™ kullanimlar1 ortam ve mekana
uygun hareketli fiil kullanim1 ve “uzamsalliga” 6rnek olarak gosterilebilir. Diger bir
ornek ise “Eleni sen niye gelmiyorsun?..” ve “Yakalanacagiz diye korkuyorum.”
ctimlelerinde gelmek ve yakalanmak hareket fiilleri ile durum ve eylemin gergeklestigi
mekan o6grencilere sezdirilmistir. Bu ciimlelerin sadelestirme Oncesi barindirdigi
Miisliman as¢inin gayrimiislim hizmetciyi gece odasina davet etmesine yonelik
uygunsuz davranislara yonelik manalar tamamen cikarilmistir. Ogrencilerin bu tarz
konular ile muhatap olma, 0gretmenin bu climlelerin anlamlarmi simif ortaminda
anlatmaya calisma durumlari, 6grencilerin dili edinim yaglar1 ve dil seviyeleri goz

ontlinde bulundurulmustur.
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Sozciiksel esgonderimlilik: “Paralart meydanda dururdu.” climlesi ‘“Parasini
saklamazdi, paralar1 meydanda dururdu” olarak degistirilmis ve ciimle igerisinde
birbirini agiklayan zit anlamli sozcilikler kullanilarak kavrama kolaylastirilmistir.
Ayrica “Giilten ve Eleni ortada yoktu.” climlesinde goriildiigii gibi “meydanda
durmak” ve “ortada olmak™ sozciik gruplart metin iginde farkli ciimlelerde
birbirlerinin yerine kullanilarak icerik ortiismesi saglanmistir. Yine “Hizmetgilerin
hatalarini artik gérmiiyordu. Yeniden mutlu ve huzurluydu. Yine bas1 doniiyordu ama
doktoru cagirmadi. Ciinkii doktorun ne diyecegini biliyordu. Ve yiiksek oOkgeleri
cikarmaya niyeti yoktu. Hi¢ olmazsa artik yliregim rahat., diyordu.” ciimlelerindeki
“mutlu ve huzurluydu” ile “artik yiiregim rahat” kullanimlar1 “igerik oOrtiismesi”
saglamakta ve birbirlerini agiklayarak anlamayi kolaylastirmaktadir. “Hatice
Hanim’in temizlik ve terbiye merakindan bagka bir de yiiksek 6kc¢e meraki vardi.
Giizel, tombul ve civil civil bir kadindi. Fakat boyu ¢ok kisaydi. Bu yiizden evin i¢inde
bile bir karis topuklu ayakkabr veya terlik giyerdi. Sanki bir cambaza donmiisti.”
cimlelerinde es anlamli olan okce ve topuk sozciikleri pes pese kullanilarak “alt
anlamlilik” saglanmistir. Boylece kendilerine yabanci olan ama ayni zamanda
hikayenin adinda gegen “Ok¢e” sozciligii, daha ¢ok bilinen ve kullanilan es anlamlisi
“topuk” sozcligliniin kullanilmas: ile sozciikler metin i¢inde kendi kendini
aciklamistir. “Sézciiksel esgonderimlilikler” 6grencilere metin i¢inde sunulan kiigiik

ipuclaridir ve anlamayi kolaylastirmaktadir.

Zamansal Tutarhilik: “Goztepe’deki koskiinli her sabah hizmetci Eleni ve evlatlig
Giilter ile beraber temizlerdi. As¢is1 Mehmet’in her giin tiras olmasini isterdi. Zavall
Bolulu oglan1 tepeden tirnaga kadar beyaz kiyafet giymeye zorlardi.” bigiminde
parcalara boliinen climle, genig zamanin hikaye anlatma anlaminda kullanilan “-ArDI”
cekimi ile “dilbilgisel zaman tutarliligi” saglanmistir. Bu c¢ekim sezgisel olarak
hikdyenin akis1 i¢in uygun goriilmiis ve climlelerdeki yiiklemlerin dilbilgisel zaman

tutarlilig1 metin boyunca siirdiiriilmiistiir.

Nedensel Tutarlilik: “Hatice Hanim doktorun tavsiye ettigi ylinden terlikleri satin aldu.
Terlikler gercekten ¢ok rahattr. iki giin icinde basmin dénmesi gecti, hi¢c agrisi
kalmadi. Fakat ruhu derin bir azap duydu.” olarak sadelestirilen ciimlede eylemler
aras1 nedensel tutarlilig1 saglamak amaciyla “fakat” baglaci kullanilmistir. Bu sekilde

ogrencilerin karakterin duydugu azap ile artik topuklu giymemesi arasindaki sebep-
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sonu¢ baglantisin1 kavramalart kolaylastirilmistir. Metinde sebep-sonug iligkisini

gosteren baglaglara ve sdylem baglayicilarina yer verilmistir.

Metindeki Sozciik Sayisi: Gerek uzun climlelerin kisaltilmasi, gerek 6grencilerin dil
seviyelerinin tizerinde kalan sozciiklerin basitlestirilmesi veya metinden ¢ikarilmasi,
gerekse metnin uzunlugunun kontrol altinda tutulmasi yoluyla metindeki sézciik sayisi

azaltilmistir. Boylece okunabilirlik artirilmigtir.

Metnin Uzunlugu: Metin 0grencilerin dil seviyesi ve dersin siiresi dikkate alinarak
ortalama 1 sayfa olacak sekilde kisaltilmistir. Bir sayfalik bir metnin gerek
ogrencilerin akillarinda tutmasi gereken bilgi miktar1 gerek akicilik ve anlasilabilirlik

gerekse derste metne ayrilabilecek zaman agisindan uygun oldugu goriilmiistiir.

Sozdizimsel Karmagiklik: Metinde sdzdizimsel tutarlilig1 saglayabilmek icin basit ve
birbiriyle tutarli climle yapilar1 kullanilmistir. Kitapta 6zgilin metinde kullanilan resim
yerine kavramayr ve somutlastirmay1 kolaylastirmak amaciyla hikdyede anlatilan
karakterleri de iceren yeni bir resim secilmistir. “Hatice Hanim, ¢ok geng yasta dul
kalmis, zengin bir hanimcagizdi.” ciimlesindeki “hanimcagizdi” sézctigli “hanimd1”
olarak degistirilmistir. Yapim ekleri 6grencilerin en ¢ok zorlandigi konulardan biri
oldugu icin daha ilk climleden 6grencilerin kavrama sikintis1 yasamasinit dnlemek
adina “cAglz” yapim eki ¢ikarilmis ve metnin akiciligi saglanmaya calisilmistir.
Ayrica “Kileri kilitlemezdi.” climlesine “Hatice Hanim kileri hig kilitlemezdi.” olarak
ozne eklenmis ve eylemi yapan kisi belirginlestirilmistir. Boylece kileri kilitleyenin
kim oldugu ortaya c¢ikarilmis, “sdzdizimsel agidan” kavrama kolaylastirilmistir.
“Goztepe’deki koskiinii hizmetci Eleni ve evlathigi Giilter ile her sabah beraber
temizler, ag¢is1t Mehmet’i her giin tiras ettirir, zavalli Bolulu oglan1 tepeden tirnaga
kadar beyazlar giymek zorunda birakirdi.”, climlesi ¢ok uzun oldugu ve 6grencilerin
anlamas1 ve hatta aklinda tutmasi gereken c¢ok bilgi barindirdigindan “sézdizimsel
karmasiklig1 azaltmak” icin basit ve kisa climleler haline doniistiiriilmiistiir. Bunlara
ek olarak ogrencilerin ¢ok zorlandigr baska biri konu olan fiilimsiler kavrama
kolayligim1 saglamak adina climleden c¢ikarilmis ama zarf fiil “-ken” cilimlede
tutulmustur. Bu vesile ile “s6zdizimsel karmasiklik” 6grencilerin dil seviyelerine
uygun olarak basitlestirilmeye calisilmistir: “Hele Mehmet’in namusuna diyecek
yoktu. Konusurken goézlerini kaldirip insanin yiiziine bile bakmazdi.” ciimleleri
“Ozellikle Mehmet c¢ok terbiyeliydi. Konusurken karsisindakinin gozlerine bile

bakamazdi.” seklinde degistirilmistir. Uzun ve karmasik ciimlelerin basit climle haline
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getirilmesi, zarf fiillerin azaltilmasi, yapim eklerinden isim cilimlesine gecis ve
eksiltmeyi gidermek icin acik 6zne kullanilmasi ile sozdizimsel diizenlemeler

gergeklestirilmistir.

Hatice Hanim ¢ok genc yasta dul kalmis, zengin bir
hanimdi.

Baslica meraki temizlik ile Goztepe’deki”

koskUnd her sabah hizmetgi Eleni ve eviathg G/mt’ér ile
beraber temizlerdi. Ascisi Mehmet'in her g/ﬁn’%

olmasini isterdi. Zavalli Bolulu oglani tepeden tirnaga
kadar beyaz kiyafet giymeye zorlayu"/ /

[Hatice Hanim kileri hig kili i.[parasini ]
paralan meydanda dururdu. Breliikie Mehmet ;ok Uzamsalik
iydi. Konusurken kar i' inin go; hareket fiilleri
bakamazdi. Hatice Hanim kaskten disari hi¢ Isi guict i der Derdl ki,

- Benim gibi olun! Ben kimseyle gérusiiyor muyum? Sakin siz de komsularin hizmetgileriyle,
usaklaryla konusmayin.

Mehmet bile bu nasihati noktasi noktasina Arka fagina yabanci bir kedi bile

almiyordu. Mutfakta hep yalnizdi.

Hatice Hanim’in temizlik ve terbiye merakindan bagka bir de yiiksek 6kce meraki vardi] Guzel, tombul
ve il gl bir kadind\. Fakat boyu ¢ok kisaydi. Bu yilizden evin icinde bile bir kans topuklu ayakkabi
veya terlik giyerdi. Sanki bir cambaza dénmistd. Bu yiksek 8kgeler ile merdivenleri takir tukuf. jqéive
cikardi. Ayag burkulmadan bir asag bir yukanko;grdi. Sonunda devamli bagi dénmeye basladi. Eve
doktor cagirdilar. Ama doktor ilag falan vermedi. Dedi ki,

- Hammefendi rahatsizliginizin sebebi bu yiiksek kgelerdir. Onlar ¢ikarin. Rahat yinden,
yumusak bir terlik giyinin. Hicbir seyiniz kalmaz.

Hatice Hanim doktorun tavsiye ettigi yinden terlikleri satin ald. Terlikler gercekten cok rahatti. Iki
gln icinde basinin dénmesi gecti, hi¢ agrisi kalmad. Fakat ruhu derin bir azap duydu. Dokuz yillik
calisanlari iki gin de degismisti. Higbiri kurallara uymuyordu ve gizel ahlaklan bozulmustu. Hizmetgisi
Eleni'yj kendi dis fircasiyla disini fircalarken, Gillter'l ise kilerdeki regeli yerken gérmistl. Sonra
Mehmet'i koca bir tabak kiilbasti yerken yakalamisty, Ustelik et giini degildi. Bir hafta icinde
calisanlarinin on besten fazla hirsizhgini, yolsuzluguni Bir gin Mehmet'i komsu Pasa’nin
askerleriyle koca bir tencere pilav yerken|g yapacagini sasirdi] O giin her tarafi

kilitledi.
Dilbilgisel zaman tutarhilif:

Gergekten de calisanlar hicbir yeri acamadi. Hatice Hanim ertesi glin biraz geg m Asagiya indi.
Gilter ile Eleni ortada yoktu.Yuriidi, mutfaga gittiMehmet'i duydu:

- Bakalim simdi ne vapacaklar?, diye disindi.

- Gllter artik hi¢ seker getirmiyorsun. Hayirdir? Ortada olmak- Meydanda olmak
Anlam Srtiismesi

Gllter:

- Her taraf kilitli, ne yapayim?
Mehmet garip bir ses tonu ile Eleni’ye sordu:

- Eleni, sen niye llyaretegél;ni;orggn? Sana helva saklryorum ama gelmiyorsun.

Sézdizimsel karmasikiik:
Birbiriyle tutarh ve tekdiize ciimle yapilar

g "ail;alaAnaca_ Z diye korkuyorum. Sonra hanim bizi isten kovar.

Aralannda hararetli bir sohbet bagladi. Hatice Harim can kulagyla dinliyordu. Giilter:
- Aho terlikler, dedi. Her igimizi bozdular. Hamm'in geldigini artik hi¢ duymuyoruz. Hep
yakalaniyoruz.

Hatice Harum galisanlan bir siire daha gizlice dinledi. Bilmedigi pek ok rezilligi 5grendi. Daha fazla
dayanamadh. Igeri girdi v€ bagirdi

- Sizi algak, hirsiz, terbiyesizler. Hepiniz evimden defolun.

Dokuz yillik caliganlanint hemen kapi digan etti. Yeni hizmetgiler aldi. Agq, igi hepsi hirsiz, terbiyesiz
gkt Tki yil boyunca duzgun ve berblyeh kimseye rastlamadi. Mal: ve paras: vardi. Higbir sikintisi

yoktu. Saglkliydr. Ama iyi | lamad: ve giinden giine zayiflady, rengi soldu. Daha fazla
daymamadl. Yine y'uksek okgeli ayakkabllanm giydi.
Hizmetgilerin hatalann artik gérmiiyordu. Yenideh mutlu ve ydu. Yine bagi déniiyordu ama
doktoru cagirmadi. Clinkii dob ne diyecegini N Skeeleri gikarmaya niyeti
yoktu.
- Hig ol , diyordu.
Word frequency: B1 Cambridge OMER SEYFETTIN, Yiiksek Okgeler

ket listesinde olmayan kelimeler

Kovmak (fire, dismiss), 6fke (anger, temper), hizmetgi (maid, housemaid, servant), azap (torment yok pain
var), bag dénmesi (dizziness, dizzy), rezillik (disgrace, infamy), rezil (infamous yok horrible var), algak (mean,
vile), terbiye (manners yok polite var) , terlik (slipper), solmak (wither, wane, fade), ¢ikarmak{ayakkab) (take
out), cambaz (acrobat), ayagi burkulmak (twist, buckle, sprain the leg), zorlamak (force), hararetli (intense,
heated), ahlak (moral), eviatlik (foster, adopted child), dul (widow), yolsuzluk (irregular, illegality, corruption)

Sekil 52: “Yiiksek Okceler” Hikayesinin Sezgisel Sadelestirmesi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 68-69°dan F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandu.
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4.2.1.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Aracilik stratejileri gere8i “onceki bilgiler ile baglanti kurma” ilkesinden yola
cikilarak hazirlanan PPT sunumu ile metni 6grencilere sunmadan 6nce onlara kendi
kiiltiirleri ile ilgili sorular yoneltilerek var olan bilgileri harekete gegirilmistir. Onceki
bilgileri ile karsilasacaklar1 yeni bilgiler arasinda karsilastirma yapip, baglanti
kurmalarina ortam saglanmistir. “Karmagsik bilgilerin parcalara boliinmesine”
yardimc1 olabilmek i¢in ¢aligma metin, Oncesi, sirasi ve sonrasi olarak ii¢ adima
boliinmiistiir. Metin Oncesinde 0grencilere hikaye metni ile Ortiisen bir animasyon
filmi seyrettirilip izlerken es zamanli dinleme etkinligi yapilarak karmagsik bilgilerin
parcalara boliinmesindeki ilk adim olan metin 6ncesi ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu
sekilde Ogrencilere hikdyedeki olaylar1 daha acgik bir sekilde aciklamak igin tiir
degistirilmistir. Daha sonra metin islenirken gorsel sozciik bilgisinden faydalanilmas,
sozciikler somutlastirilarak okunabilirlik artirilmistir. Metin sonrasinda ise okudugunu
anlama etkinliginde sorulan sorular ile 6grencilerin metinle ilgili konu, ana fikir, olay
orgiisii boliimlerini anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmistir. “Dilin uyarlanmasi”
ilkesi dikkate alinarak gorsel sozciik bilgisi olusturulmustur. Terminolojinin
anlagilabilmesi i¢in kullanilan gorseller ile sozciikler somutlastirilmistir. “Metnin

’

uygun hale getirilebilmesi” i¢in metnin bel kemigi olan serim, diigiim ve ¢dziim
kisimlarindaki 6nemli bilgiler vurgulanmis, ancak siirekli tekrar ve Ozetlerden

kacinilmistir.

4.2.1.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Beni Ne Kadar Taniyorsun?”

Hikaye ogrencilerle iglenen ilk dersin ilk tiiriidiir. Metin sunulmadan 6nce yapilan
sezgisel sadelestirmeyi destelemek ve anlasilabilirligi artirmak i¢in hazirlik etkinligi
olarak Ogrencilere hikdye ile birebir uyusan Yiiksek Okgeler animasyon filmi
izletilmistir. Es zamanh olarak “belirli bilgilerin yaziya aktarimas:” Olgegi geregi
hazirlanan dinleme sirast c¢aligma kagidini doldurmalart beklenmistir. Elbette
oncesinde bilinmedigi varsayilan sozciikler ya da 6grencilerin anlamadiklar1 sozciik

ve sorular agiklanmaistir.

Metni islemeden once ilk olarak aracit metin 6lgekleri dogrultusunda hazirlanan PPT
sunumunda, okuma Oncesinde etkinligi olarak metinde gecen yemek kiiltlirlimiize
0zgli kavramlar (Tirk kahvaltisi>regel>6grencinin kiiltlirlindeki benzerlikler) ile
ogrencilerin onceki bilgilerini etkin hale getirme, benzerlik ve farkliliklarin farkina

varmalarini ve hedef dil Tiirkge ile kiiltiirii arasinda bag kurmalari amag¢lanmaistir. Yine
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gegmisten glinlimiize moda araci kavramindan yola ¢ikarak yoreselden modern tarza
kadar Tiirk giyim tarzlar1 68renciler ile paylasilmis, kendi kiiltiirleri ile benzerlik ve
farkliliklar iizerine sohbet edilmis ve araci kavram 6lgegi dogrultusunda 6grenciler
“kavramsal sohbetlere tesvik” edilmistir. Moda konusu “topuklu/dkceli ayakkab1™ ile
baglanmis ve hikdyenin adinda gecen dkce sozciiglinlin boylece dgrencinin zihninde
somutlagmasi saglanmistir. Bu noktada aract iletisim 6lg¢egi olan “cok kiiltiirlii alanin
kolaylastirilmas:” dogrultusunda Ogrencilerin arasinda kiiltiirel aligkanliklarin,

kurallarin ve bakis acilarinin anlasilmasi tesvik edilmistir.

Ikinci olarak sadelestirilen edebi metin aract metin olarak sunulmustur. Aract metnin
“belirli bilgilerin yazi dilinde aktarilmasi” 6l¢egi 15181inda hazirlanan okuma sonrasi
okudugunu anlama etkinligi ile 6grencilerin okuduklar1 edebi metne dair bilgileri
yazili olarak aktarmalari istenmistir. Boylece sadelestirilen metnin anlagilabilirligi de

Olciilmeye calisilmigtir.

Ardindan gorsellestirilmis sozciik bilgisi ile 6grencilerin seviyeleri goz oOniinde
bulundurularak bilmeyebilecekleri varsayilan sozciikler ogrencilere anlamayi
kolaylastiric1 gorseller ile sunulmus ve araci metin olarak kullanilmistir. Bdylece

kavramsal somutlastirma saglanmaistir.

Sonrasinda aract metnin “yaratici metinlerin edebi metinleri de iceren) incelenmesi
ve elestirisi” 6l¢egi dogrultusunda hazirlanan PPT sunumu etkinliginde 6grenciler ile
birlikte metnin serim, ¢dziim ve diiglim boliimlerinin uygun atasozleri ve deyimler ile

eslestirilmistir. Bu etkinlikte ayni1 zamanda aract kavramin “anlam olusturmak icin is

birligi yapma” 6lgegi rehberliginde, 6gretmen ve siniftaki bazi 6grenciler sosyal aktor
olarak etkin gorev almis ve etkinligin gergeklesmesinde araci bir rol oynamislardir.
Ayni sekilde hikayede gecen karakterleri anlatan deyim ya da atasozleri de ayni

yontemle belirlenmistir.

Son olarak aract metnin “yaratici metinlerin (edebi metinleri de iceren) uyandirdigi
etkilere verilen kisisel tepkiler” 6lgegi dogrultusunda tasarlanan sanat ¢alismasi® ile
emoji ve karakterleri ifade eden gorsellerden faydalanarak bir elin parmaklarina her

metindeki dort karakterin ogrencilerde uyandirdiklari duygulart ve karakteristik

5 Sanat egitmeni akademisyen Sabrina Wegner’in https://aspacetocreateart.com/2018/01/06/hands-
past-and-future-mixed-media-art-therapy-project/ sitesinden esinlenilmis ve Tiirk¢ce 0Ogretimine
uyarlanmuistir.
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ozelliklerini sirayla tanimlamalari istenmistir. Avug ortasina hikaye ile ilgili bir fikir,
diistince vb. climlesi yazmalar1 beklenmistir. Boylece 6grencilerin sanat etkinligi ile
metindeki karakterlerin sosyokiiltiirel ve karakteristik Ozelliklerini incelemeleri,

metnin ana fikrini belirlemeleri saglanmigtir.

4.2.1.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok kiiltiirliiliik dagarcig tizerine yapilandirma: Secilen hikdye metni Tiirkiye’deki
cok kiiltiirliiligii yansitmakta ve burada yasayan azinliklara yer vermektedir. Ayrica
metinde yeme i¢cme kiiltiirlinden, adab-1 muaseret kurallarina, kiiltiirel davraniglardan
orf ve adetlere pek cok milli unsur bulunmaktadir. Ustelik giinliik hayatta siklikla
kullanilan cesitli kalip kullanimlar vardir. Ogrencilere sunulan metinle birebir eslesen
animasyon filmi ile metinde bulunan farkli kiiltiirlerden karakterlerin sive ve
karakteristik 6zellikleri de yansitilmigtir. Bu acilardan metin 6grencilerin Tiirkiye’deki
kiiltiirel, toplumdilbilimsel, edimbilimsel kaliplarin farkina varip onlara gore hareket

etmelerine ortam hazirlamaktadir.

4.2.1.5. Hikaye Tiiriine Ait Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Ogrencilere, sadelestirilen Yiiksek Okgeler hikayesine yonelik sinif i¢inde ii¢ calisma
kagidi uygulanmistir. Bunlardan ilki dinleme esnasi etkinligidir. Hik&yenin kisa ¢izgi
animasyon filmi dinleme becerisinin Olciilmesi amaciyla Ogrencilere izletilmis ve
izlerken doldurmalari igin yedi soruluk bir calisma kagidi verilmistir. Ogrencilerin
cevaplamasi gereken ilk soru hikayenin adina yonelik olandir. Katilan biitiin 6grenciler
bu soruyu dogru cevaplamustir. ikinci soruda bas kahramanin ismi ve kimlerle birlikte
yasadig1 sorulmustur. Bu soruya dgrencilerin ¢ok biiyiik bir kism1 tam cevap vermis,
bir kisi bos birakmus, iki kiside sadece kahramanin adin1 yazmistir. Ugiincii soruda bas
kahraman Hatice Hanim’in kisilik 6zellikleri sorulmustur. Cesitli cevaplar gelmekle
birlikte genel olarak biitiin Ogrenciler giizel ahlakindan, adaletinden ve maddi
durumundan bahsetmistir. Dordiincii soruda Hatice Hanim’in hizmetgilerinin
ozellikleri soruldugunda, biitiin 68renciler genel olarak ahlaki agidan degerlendirmeler
yapmis ve karakterlerin olumsuz o6zelliklerinden bahsetmiglerdir. Besinci soruda
Hatice Hanim’in saglik durumu ve problemi sorulmustur. Biitlin &grenciler bas
donmesi ve topuklu terlik arasindaki bagi kurmustur. Altinci soruda hikayedeki
problemin ¢ikis noktas1 sorulmustur. Ogrencilerin yaris1 problemi terlikleri artik
giymemesine, yarisi ise hizmetgilerin ihanetine baglamistir. Yedinci ve son soruda ise

hikdyenin sonunda Hatice Hanim’1n izledigi yol ve buldugu ¢éziim sorulmustur. iki
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Ogrenci tam cevap verirken digerleri bu soruda birbirinden farkli noktalara

deginmiglerdir.

Ikinci etkinlik olarak &grencilere metin sonras1 okudugunu anlamaya yonelik sekiz
soruluk bir calisma kagidi uygulanmistir. Caligma kagidindaki ilk soruda 6grencilerin
olay orgilisiinii kisaca siralamalari istenmistir. Etkinlige katilan 6grencilerin biiyiik bir
kismui olay orgiisiinii dogru olarak siralamistir. ikinci soruda &grencilerin metinde
Hatice Hanim’1n 6zellikleri ile ilgili gegen ciimlelerin altlarini ¢izmeleri istenmistir.
Katilan 6grencilerin hepsi ilgili yerlerin altmi ¢izmistir. Ugiincii soruda 6grencilere
hikdyenin diigiimiinde olusan sorun sorulmustur. Bir 6grenci yiiksek okcelerden
bahsetmis, kalan oOgrencilerin hepsi evdeki hizmetcilerin ve evlatligin ahlaki
ozelliklerinden bahsetmislerdir. Dordiincli soruda hikdyede gegen soruna bulunan
¢coziim sorulmustur. Bu soruda 6grenciler c¢esitli cevaplar vermekle birlikte, genel
olarak terlik acisindan ele almislardir. Besinci soruda hikdyede bulunan ¢dziimiin
basarili olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 bu soruya olumlu
cevap vermistir. Altinc1 soruda Ogrencilere hikayenin verdigi mesaj sorulmustur.
Katilan ogrencilerden biri okce giyinmemeyi Ogiitlerken geri kalanlar ahlaki
degerlerin 6neminden bahsetmislerdir. Yedinci soruda &grencilere kiyafet tarzinin
insan hayatindaki 6nemine inanip inanmadiklari sorulmustur. Katilan 6grencilerin biri
kararsiz kalirken sinif ikiye boliinmiistiir. Yaris1 kiyafetlerin dnemini vurgularken
diger yaris1 dnemli olmadigini sOylemistir. Sekizinci ve son soruda Ogrencilere
hikayede begendikleri kisimlarin neler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi bu noktada Hatice Hanim’in 0Ozelliklerine ve aldigi kararlara yonelik

begenilerini belirtmiglerdir.

Son etkinlik olan sanatla karakter analizinde 6grencileri bir el resminin oldugu bos bir
kagit verilmistir. Hikdyedeki dort karakterin her birinin resmini bir parmaga
yapistirmalari, o karakter ile ilgili hissettiklerini emojileri ve renkli boya kalemlerini
kullanarak sanatsal bir bi¢imde ifade etmeleri istenmistir. Ayrica karakterle ilgili can
alic1 birkag kelime ya da bir climle yazmalari istenmistir. Elin avug i¢ine ise hikaye ile
ilgili bir mesaj climlesi yazmalar1 istenmistir. Hatice Hanim karakteri ile ilgili olarak
ogrenciler biiyiik oranda kuralli oldugunu belirtmis, ikinci olarak samimi oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrencilerin Hatice Hanim’la ilgili yaptig1 diger tanimlamalar ise iyi
kalpli, tombul, kolay giivenen, algak goniillii, yumusak kalpli, zengin ve mutsuz

olmasidir. Ase¢1 karakterinin analizinde 6grencilerin en yiiksek orandaki diisiincesi
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asc¢inin onlari sasirtmis olmasidir. Bu diislinceyi arkadan is ¢eviren, sonra ise kurallari
cigneyen biri olmasi takip etmistir. Son olarak ise kurallar1 dnemsemedigini ifade
etmislerdir. Hizmet¢i Elena’nin karakteri hakkinda en ¢ok yapilan tespit saman
altindan su yiiriiten kisiligine yonelik olmustur. Bu tespiti arkadan is ¢evirmesi takip
etmigtir. Son olarak ise ikiyiizlii ve kurallar1 ¢igneyen bir kisi olarak tanimlanmigtir.
Son karakter olan evlathigin karakter analizinde Ogrenciler Giilter’ in foyasinin
meydana ¢iktigini arkadan is ¢evirdigini ve s6z dinlemedigini ifade etmislerdir. Ayrica
utanmaz ve emanete ihanet eden bir karakter oldugunu da belirtmislerdir. Karakter
analizlerine bakildiginda 6grencilerin karakterleri ahlak ve gorgii kurallan ile vefa
baglaminda ele aldiklar1 goriilmektedir. Genel olarak hikayedeki karakterlerin
ozellikleri ele alindiginda, 6grencilerin sadelestirilen metni iyi bir sekilde anladiklart

ve dogru analizler yaptiklar1 goriilmektedir.

HATICE HANIM ANALiIzi ASCI ANALIZI curatlon
umusak, iyi bir
y " SI mutsutombul i\rflsan " cignedi
api-5% 5% -~ N\ 25%
5% O\ 9%
zengin_— 4 Ve kurall
5% 33%
insanlar _|
A kurallari
a arkadan is &nemsem
giiven.., —— samimi cevirdi iyor
14% % 6%
HiZMETCi ELENi ANALizi emanete E\/LATLIK ANALIZI
ihanet
eden foyasi
arkadan is 11% N ___—ortaya
cevirdi saman — cikti
25% altindan 34%
kurallari su yij:ﬁttu arkadan ) 561_
cignedi 50% is /_dmlemlyo
12% ceviriyor r
22% 22%

Sekil 53: Yiiksek Okceler Hikadyesinin Karakter inceleme Verileri

Ogrencilerin ¢aligma kagitlarindan alinan yanitlar dogrultusunda olusturulmustur.

Sonu¢ olarak, 6grencilerden elde edilen veriler dogrultusunda, uygulanan aract
stratejilerin, sadelestirilmis metne ve araci etkinliklere iyi bir hazirlik sagladigi
gozlemlenmistir.

Arac1 metin olarak sunulan PPT sunumu ile atasdzleri ve deyimlerin hikdye metni ve
metindeki karakterler ile bagdastirilmasi, ¢ok kiiltiirliiliik dagarcigir {izerine
yapilandirma yetkinliginin gelismesine katki saglamistir. Karakter analizinin sanatsal

bir ¢aligma ve emojiler ile yapilmasi, sosyal medya unsurlar1 ile desteklenerek ¢caga
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Hikaye
Yﬁksek
Okgeler

uygun hale getirilerek 6grencilerin derse katilim isteklerini ve motivasyonlarini

artirmistir.

Tablo 5: Hikayenin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar

Arac1 Metin/

Belirli bilgilerin yaz1 ya da
konusma diline aktarilmasi:

a. Metindeki konu, olay orgiisti,
karakterler dogrultusunda hazirlanan
okudugunu anlama etkinliginin
ogrencilere sunulmast

b. Ogrencilerin okunan hikayenin
serim, diiglim ve ¢6ziim boliimlerine
uygun atasozii veya deyimleri tespit
etmeleri ve dnermeleri

c. Ogrencilerin hikdyeden birebir
uyarlanmig animasyon filmini
izlemesi ve dinleme etkinligi ile
verilen galisma kagidini doldurmalari

d. Metin dncesi 6grencilere metni
anlatan bir animasyon filminin arac1
metin olarak sunulmasi.

Edebi metinleri iceren yaratici
metinlerin uyandirdig etkilere
verilen Kkisisel tepkiler:

a. Metnin 6grencilerin dil seviyesine
(B1) gore sadelestirilmesi

b. Sanat etkinligi ile metindeki
karakterlerin sosyokiiltiirel ve
karakteristik 6zelliklerini inceleme,
metnin ana fikrini belirleme

Araci Kavram:

a. Moda kavramindan yola ¢ikarak
bunun “topuklu/okgeli ayakkab1” ile
baglanmasi ve hikayenin adinda
gegen Okee sozcligiiniin boylece
ogrencinin zihninde somutlastirilmasi

b. Moda ve yemek kiiltiirii hakkinda
bir PPT sunumu hazirlanarak,
ogrencilerin Tiirk dili ve kiiltiirii ile
kendi dil ve kiiltiirleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklart fark
etmelerinin, yani hedef dil ile bag
kurmalarinin saglanmasi.

Araci Iletisim:

Onceki bilgiler ile baglanti  Cok

kurma: kiiltiirliilitk

a. PPT sunumu ile metni g:gfil:;gl
Ogrencilere sunmadan dnce apilandirma:
onlara sorular yonelterek on yap ’
bilgilerini harekete gecirme  Kiiltiirel,

b. Oneeki bilgileri ile gﬂgﬁ;ﬁgel,
karsilasacaklar1 yeni bilgiler kalplann

arasinda karsilastirma yapip

baglanti kurmalarini saglama farkina varma

ve onlara gore
hareket etme

(ADOCP,
2018:157-161)

Karmasik bilgilerin
parcalara boliinmesi:

Metni, okuma 6ncesi,
sirasinda ve sonrasi olarak
ii¢ adima bolme.

a. Okuma Oncesinde
ogrencilere hikdye metni ile
ortiisen bir animasyon film
sunulmus ve dinleme
etkinligi yaptirilmistir. Bu
sekilde 6grencilere
hikayedeki olaylar1 daha
acik bir sekilde agiklamak
icin tiir degistirimi

b. Okuma sirasinda gorsel
sozciik bilgisinden
faydalanma

¢. Okuma sonrasinda
okudugunu anlama etkinligi
ile 6grencilerin metinle ilgili
konuyu, ana fikri, olay
Orgiislinii anlamalarini 6lgme

Dilin uyarlanmasi:

a. Gorsel sozciik bilgisi
olusturma. Terimlerin,
mecazlarin, deyislerin, vb.
anlagilabilmesi i¢in
kullanilan gorseller ile
sozciikleri somutlastirma

b. Metnin incelenmesinde
atasozleri ve deyimler
karikatiirlerinden
faydalanma ve ana fikrine ve
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1. Hikayenin
ana fikrini
belirleyebil
me

2. Hikayenin
serim,
diigiim ve
¢Oziim
boliimlerini
belirleyebil
me

3. Karakter
incelemesini
yapabilme

(MEB 10.
siuf Tirk Dili
ve Edebiyati
Kitabu,
2019:70)



Katilimeilar arasinda ¢ok kiiltiirlii konusuna uygun

alanin kolaylastirilmasi, olasi karikatiirlerin 6grencilerce
ayricalik alanlar1 olusturulmasi, ortak  belirlenmesi

bir alan belirlenmesi i¢in metinde de

gecen yemek kiiltiirii hakkinda PPT Metnin uygun hale

sunumu ile bilgilendirmeler L lhiGa

yapilmasi ve sorular sorulmasi Onemli bilgileri vurgulama,
(6rnegin, “regel”) tekrar ve 6zetlerden kaginma
(ADOCP 2018:105-125) (ADOCP, 2018:128-129)

4.2.2. Unite 3: Siir (Yarim Istanbul’u Mesken mi Tuttun?)

Tiirk Dili ve Edebiyati kitabinin iiglincii {initesi siirin g¢esitli tiirlerini islemektedir.
Unitede sagu, kosuk, gazel, nefes, ilahi, kaside, kosma, sarki ve tiirkii gibi eserler
bulunmaktadir. Tiirkii disindaki eserler gerek giiniimiizde kullanilan giinliik
Tiirkgeden uzak olmalari, gerekse bazilarinin yogun kiiltiirel i¢erikleri nedeniyle farkli
kiiltiirlerden gelen bu 6grencileri rahatsiz edebilecekleri géz oniinde bulundurularak
hedef dgrenci grubumuz igin uygun gériilmemistir. “Ydrim Istanbul’'u Mesken mi
Tuttun? ” tiirkiisii icerdigi ayrilik ve gurbet temasi ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii sinifta

ortak bir kavramsal zemin olusturulmasina olanak sunmaktadir.

4.2.2.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi
Metin bir tiirkii oldugundan 6zgiinliigiiniin bozulmamasi i¢in sezgisel sadelestirmeye
yonelik herhangi bir uygulama yapilamamistir. Ancak araci etkinlik ve stratejiler ile

metnin anlagilabilirligi artirilmis ve islenme siireci kolaylastirilmistir.
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VAR ISTANBUL'U MESKEN M TUTTUN

Yarim Istanbul’u mesken mi tuttun,
Gordiin giizelleri
Silaya dénmeye

Gayr1 dayanacak giictim kalmadi

)
/ Mietin \ Mektuba yazacak
oncesinde bir
yolcunun Yarimsen ................ yedi yil oldu
metroda bu Diktigin fidanlar meyveye ......................
tarkiyg Seninle gidenler silaya
seslendirdidi g - W
video izlendi.
Konusunun ne Gayrl ................
olabilecegi Mektuba yazacak soztim kalma

soruldu.
Sonrasinda bu

metnin konulu - Agamin giydigi ketenden gomlek
hikayeli bir Yok imis diinyada 6kstize ......................
video Kib} Gurbet ellerinde Kimsesiz ...................... | _
izlendi. Turkd metninde
Fikir fiillerin yerleri
karsilagtirmalari Gayrl dayanacak gucum kalmadi bos birakilmistir.
vapild. Mektuba yazacak s6ziim kalmad1 Boylece araci
metin olarak

kullanilmigtir

Igde gigek agmis dallar gotiirmez
Daglar diken olmus kervan ....................... ————
Benim bagrim yufka sitem gétiirmez

Gayri dayanacak giiciim kalmadi
Mektuba yazacak s6ztim kalmadi

Anonim
Erman ARTUN, Tiirk Halk Edebiyatina Girig

Sekil 54: “Yarim Istanbul’u Mesken mi Tuttun?” Tiirkiisiiniin Islenisi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 104° ten alindu.

4.2.2.2. Uygulanan Araci Stratejiler

“Yeni bir kavramin agiklanmasina yonelik stratejiler” rehberliginde ilk olarak
“karmagik bilgilerin par¢alara bdliinerek” anlasilabilirligin artirllmasi igin tiirkii
metni islenmeden 6nce &grencilere iki farkli video sunulmustur. “Onceki bilgileri
hareket gecirmek” ve dgrencilerin kendi kiiltiirleri ile hedef kiiltiir arasinda bag kurup
karsilastirma yapabilmelerini saglamak i¢in son zamanlarda metroda ¢ekilmis popiiler
bir video izletilmis ve ¢esitli sorular ile tlirkiiyli nasil bulduklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin zihinlerinde tiirkiiniin konusunun ne olabilecegine yonelik fikirler
olusturulmaya ¢alisilmistir. Ardindan “agwr ve yogun metnin genisletilmesi” stratejisi

dogrultusunda, 6grencilere bu sefer ayni tiirkiiniin popiiler bir sanat¢inin kendine 6zgii
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bir hikaye yiikleyerek ¢ektirdigi video klip izletilmistir ve siir metni tiir degistirilerek
ogrencilere sunulmustur. Ogrencilerin temali klipten énceki diisiinceleri ile sonraki
diisiinceleri arasindaki farklar hakkinda sorular sorulmustur. Kendi iilkelerindeki
gurbete gitme amaglar {izerine kisa bir sohbet yapilarak 6grenciler “kavramsal bir

sohbete tesvik edilmistir”.

4.2.2.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Kiiresellesirken Yerlilesmek”

Metin sadelestirilemedigi icin kendisi bir aract olarak kullanilmis ve ilk etkinlik olarak

aile ve vatan hasreti hakkindaki tiirkiide ozellikle eylem fiillerinin yerleri bos
birakilmistir. Ogrencilerin aract kavramin “akranlarla isbirlikci etkilesime olanak
verme” ilkesi rehberliginde dinlerken bosluklar1 birlikte doldurmalart istenmistir.
Ogrencilerin akranlartyla iletisim kurmasini saglamak igin birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmalarina izin verilmistir. Bu sekilde es zamanli olarak metindeki
bosluklara yonelik fikir ve ¢oziimleri birlikte yapilandirmalarina olanak sunulmus,

“anlam olusturmak igin is birligi yapmalar:” saglanmistir.

Bu 6grenciler yurtdisinda okumakta ve daha sonra da yurtdisinda kariyer yapmay1
planlamaktadir. Bu nedenle araci kavram olarak gurbet onlar i¢in ortak bir zemin
olusturmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin birbirlerine konuyla ilgili sorularak sorup
yonlendirerek goriislerini ifade etmeleri saglanmis ve 6grenciler arasinda “kavramsal

bir sohbet” ortami olusturulmustur.

“Cok kiiltiirlii alanmi kolaylagtirma” etkinligi ve Otekilik kavramindan siyrilip
ogrencilerin birbirlerine kars1 empati gelistirmesi i¢in araci iletisim olarak gurbet
temali bir kavram haritas1 kullamlmstir. Ogrencilerin verilen bosluklar1 kendi
kiiltiirlerinden ve ge¢mis deneyimlerinden yola ¢ikarak doldurmalari istenmistir. Bu
kavram haritas1 farkli kiiltiirel norm ve bakis agilarin1 anlamalarina tesvik etmek i¢in
sorulardan yararlanilmig, Ozlemden kaynaklanan duygulart kesfetmek icin

kullanilmistir.

Gergek hayat gorevi (real-life task) olarak, 6grencilerden ¢ok kiiltiirliilik dagarcigi
izerine yapilandirmaya yonelik yetkinliklerini gelistiren ve onlar1 kendi kiiltiirleri ile
Tiirk kiiltiirii arasinda araci yapan bir iletisim faaliyeti olarak sevdiklerine vatan hasreti
ve gurbet hakkinda bir kartpostal yazmalar1 istenmistir. Boylece kiiltiirlerarasi

iletisimde birer sosyal aktor gorevi tlistlenmelerine olanak sunulmus ve araci iletisimin

“resmi olmayan ortamda aracit gorevi iistlenmeleri” saglanmistir. Bu etkinlik ayni
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zamanda “belirli bilgilerin yazi dilinde aktariimasi” 6lgegi dogrultusunda 6grenilen
edimdilbilimsel bilgilerin baska bir metne aktarilmasi yoluyla araci metin etkinligi

olmustur.

4.2.2.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok kiiltiirliiliik dagarcigi tizerine yapilandirma: Konu odakli (gurbet, hasret) segilen
tirkli metni ile Ogrencilerin farkli kiiltiirlerin farkli yerlesik kurallarinin ve
aliskanliklarinin olabileceginin ve bu davraniglarin baska kiiltiirlere sahip kisilerce

yanlis anlasilabileceginin farkina varmalar saglanmistir.

4.2.2.5. Tiirkii Tiiriine Ait Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Bu edebi tiirde dgrencilere 3 etkinlik uygulanmistir. Ilk etkinlik, tiirkii metnindeki
fiillerin bos birakilmasi ve dgrencilerin birbirlerinden fikir aligveris yapmalarina ve
birlikte mantikli cevaplar bulmalarina imkan sunmak suretiyle tiirkiiyii dinletmek
olmustur. Bu etkinlikte genel olarak bosluklar dogru sekilde doldurulmus, sadece
ticlincii kitadaki ilk misradaki “gideli ” ve liclincti misradaki “dondii” fiillerinde birer

dgrenci sorun yasamistir.

Ikinci etkinlikte 6grencilerin kendilerine metindeki kavramlardan yola ¢ikarak sunulan
kavram haritasin1  kendi kiiltiirel degerlerini ve deneyimlerini géz Oniinde
bulundurarak doldurmalar: istenmistir. Kavram haritasinda bes ana baslik ile onlar
takip eden bazi alt unsurlar verilmistir. Ogrencilerde toplanan verilerin geneline
bakildiginda “kii¢lik yer> issizlik> gé¢” denklemindeki bosluklara yazilanlar para, iin,
is, zenginlik, egitim, tedavi sozciikleri olmustur. Baz1 6grenciler ise hapis, kadin (es)
gibi sozciikler yazdiklar: goriilmiistiir. “Yeni adetler> yeni yemekler> yeni kiyafetler”
denkleminde alinan cevaplar “yeni davranislar, yeni ahlak kurallari, yeni hayat, yeni
arkadaslar, yeni ortam, yeni ev, yeni isler, yeni kiiltiirler, yeni ¢evreler, yeni sevda ve
veni yerler” olmustur. Bu husustaki cevaplarin daha ¢ok kiiltiir, is ve hayat liggeninde
oldugu goriilmektedir. “Biiyiik sehir> yalnizlik” denkleminde 6grenciler genellikle
esit oranda olumlu ve olumsuz yanitlar vermislerdir. Biiyilik sehri basta kabalik olmak
lizere trafik, kirlilik, fabrika atiklari, go¢, yorgunluk, yiiksek binalar, daha kiiltiirlii
insanlar ve is sozcikleri ile tanimlarken bir 6grenci mafya sézctigiinii kullanmigtir.
Ogrencilerin ~ yalmzlik  sdzciigiinii yogun olarak kalabalikk ile tanimlart
diisiindiiriiciidiir. Belki de Ogrenciler kalabalik icinde dahi kendilerini yalniz

hissetmektedir. Bu noktada kiiltiirleraras1 etkilesimi gili¢lendirici, sosyal etkinliklerin
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ogrencilere sunulmasinin, yalnizlik hissiyatini bir nebze olsun dindirerek,
motivasyonu arttiracagl varsayilabilir. Yalnizlik sézctigii i¢in yazilan diger tanimlar
ise pahalilik, dinginlik, cesaret, para, is, ozlem, can sikintisi iken bir Ogrenci
depresyon ve oliim sozciiklerini kullanmustir. Ozellikle lise ¢agindaki ¢ok kiiltiirlii
uluslararasi 6grencilerin uyum siirecinde psikolojik agidan desteklenmesi gerekliligi
de g6z Oniinde bulundurulmalidir. “Aile ve arkadaglik” kavramlarina Ogrenciler
genellikle ayrilik, ozlem, iiziintii, bekleyis, merak, haber, yenilik, mutluluk, birlik,
beraberlik, tokluk, rahat yasam, uzak olma gibi duygu ve diisiincelerin yani sira
ailelerinin bakis acilarindan eklemeler yaparak “beni merak ediyor, ozliiyor, bekliyor,
tiziiliiyorlar ve beklemekten yoruldular, sikdayet ediyorlar” gibi ciimleler yazmislardir.
Ogrencilerin aileleri ile daha sik iletisim kurmalarina ve duygu ile diisiincelerini daha
cok aktarmalarina olanak saglayacak etkinliklere sik¢a yer verilmesi dikkat
daginikligimi 6nleyebilir, motivasyonu artirabilir ve 6grencilerin desarj olmalarina
imkan sunabilir. Son olarak “gurbet” kavramina “yalmizlik, hasret, ozlem, sila
(metinden Ogrenilmis kelime), uzaklik, kimsesiz, aileden ve arkadaslardan uzak,
ozerklik, anlasmazhiklar, sikilmak, korku, diigiince ve mutsuz olmak” cevaplar

verilmistir.

Ugiincii etkinlikte 6grencilerin sevdikleri bir kisiye kartpostal yazmalari beklenmistir.
Ogrenciler igin Istanbul’un belli bash tarihi ve turistik yerlerinin gorsellerinin
eklendigi kartpostallar ve pullar hazirlanmistir. Ogrenciler gogunlukla Ayasofya,
Ortakdy Camii, Istanbul Universitesi, Galata Kulesi ve Balat ilgesine ait mahalle
fotograflarini segme egilimi gostermistir. Ogrencilerin yazdiklar1 kartpostal notlart
incelendiginde, alt satirlarda duygusal ve psikolojik acidan ¢esitli bulgu ve yorumlara
ulasmak miimkiindiir. Ogrencilerin kartpostallarinda genel olarak egitim ortamlari,
simav, basarisizlik vb. kaygt ve stresleri ile aile 6zlemi konularina agirlik verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica siklikla Istanbul’da akademik egitim almanin sagladigi prestij ve
meslek sahibi olmanin énemine degindikleri de gozlemlenmistir. Baz1 6grenciler ise
yalmzlik hissi, kendine giliven ve kendini kanitlamaya yonelik duygularim

paylagsmuslardir.

¢ Ogrencilerin kartpostal orneklerinde, Somalili dgrenci Istanbul Universitesi’nin resminin oldugu
kartpostali secmis ve annesine Istanbul’daki egitim hayatindan bahsetmistir (aile 6zlemi, smav stresi,
egitim Oncelikli ve bir kurtulus yolu). Etiyopyal1 6grenci Ayasofya’nin resmini segmis ve dgretmenine
(6zlem) Istanbul’dan olumlu bir sekilde (prestij) bahsetmistir. Endonezyali 6grenci Ayasofya resmini
secmis ve annesine Istanbul’daki egitimi ile giinliik hayatindan bahsetmistir (aile 6zlemi, sinav stresi,
basarisizlik kaygisi, Istanbul’da yasamanin prestiji).
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Genel olarak bakildiginda 6grencilerin ilk etkinlik olan dinleme etkinligini ekip

caligmas ile yapmalarina olanak sunmak, birbirlerinin hatalarini akran is birligi ile

diizeltmelerini saglamistir. Ayrica normalde bu tiir etkinlikleri yapmakta isteksiz olan

ogrencilerin de akranlariyla

sosyalleserek

etkin olmada

istekli

olduklari

gozlemlenmistir. Siir metninin iglenme siirecinin bir dizi adima bdliinmesi, 6grencileri

metinle ilgili yaratici fikirlerini sunmalar1 hususunda motive etmis ve kendilerini ifade

etmelerini kolaylagtirmigtir.

Tablo 6: Tiirkiiniin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar

Siir / Araci metin:

Tarkd iy,

Yarim sadelestirilemediginden
Istanbul’u  otiirii bosluk doldurma
Mesken mi  etkinligi igin araci
Tuttun? olarak kullanma

Araci1 kavram:

Ogrencilerin gurbet
temal1 bir kavram
haritasini kendi ge¢cmis
bilgi ve
birikimlerinden,
kiiltiirel normlarindan
faydalanarak
olusturmalart.

Arac iletisim:

Ogrencilerin sevdikleri
birine Istanbul
deneyimleri ile ilgili
bir kartpostal
yazmalari.

(ADOCP 2018:105-125)

Karmagik
bilgilerin
parcalara
boliinmesi:

Metnin Oncesinde
¢esitli videolarn
sunulmastyla
etkinligin bir dizi
adima boliinmesi.
a. Konuya hazirlik
olarak metroda
cekilen tiirkii
videosunun
izlenmesi.

b. Tiirkiye ait
temal1 bir klibin
izlenmesi.

¢. Tirkii metninin
dinleme etkinligi
olarak sunulmasi.

Onceki bilgiler ile
bag kurma:

Agir ve yogun
metnin
genisletilmesi:

Tiirkiiniin video
klipte sunulan
hikayesinden
faydalanarak

ogrencilerin konuyu

anlamalarmin
kolaylastirilmasi.

(ADOCP 2018:128-
129)

105

Cok kiiltiirliliik
dagarcig lizerine
yapilandirma:
Farkli kiiltiirlerin
farkli yerlesik
kurallariin ve
aligkanliklarmin
olabileceginin ve
bu davranislarin
bagka kiiltiirlere
sahip kisilerce
yanlis
anlasilabileceginin
farkina varma.

(ADOCP 2018,
S.157-161)

1. Gurbet ve
ayrilik konular1
hakkinda duygu
ve diistincelerini
ifade etme.

2. Acik ve ortiik
iletileri farketme

3. Belli bir konu
hakkinda ge¢mis
deneyim ve
birikimlerinden
faydalanarak
kavram haritasi
yapabilme

4. Kartpostal
yazmak i¢in
gerekli kalip ve
kullanimlari
bilme.

(MEB 10. sinif
Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Kitabu,
2019:104,109)



4.2.3. Unite 4: Efsane/Destan (Sahmeran ve Lokman Hekim)

Destan ve efsane tinitesinde diinyadan ve Tiirk kiiltliriinden bes adet efsane verilmistir.
Ilyada, Oguz Kagan, Battal Gazi ve Ug¢ Sehitler destanlar1 ise kiiltiirel birikim
istediklerinden ogrencilerin kendi kiiltiirleri ya da diinyadan baska ornekler ile
Ozdeslestirebilecekleri “Sahmeran ve Lokman Hekim Efsanesi” tercih edilmistir. Yar1
insan yar1 yilan olaganiistii bir varlik olan Sahmeran karakterinin farkli kiiltiirlerde
cesitli benzerleri bulunmaktadir. Ayrica ilgi ¢ekici karakterlere ve evrensel bir konuya
sahiptir. Metinde -Ar/-Ir genis zaman yapisinin hikaye anlatiminda kullanimi ve -DIr
ek fiilinin 3. teklik sahis yapisinin kullanimi temel alinmigtir. Bunun yan sira birlesik

fiillere (tembih etmek, vaat etmek, 6¢ almak, seferber etmek vb.) yer verilmistir.

4.2.3.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi
Sozciik sikligi ve sozciik bilgisi: Ozgiin efsane metni genel olarak basit ve sade bir dile

sahip oldugundan bu hususta 6zel bir ¢calismaya ihtiya¢ duyulmamastir.

Sozciiksel esgonderimlilik: “Kuyrugumun suyunu kaynat ve vezire igir, kisa zamanda
oOlsiin. Gévdemin suyunu kaynat ve kiza igir, iyilessin. Kafamin suyunu kaynat ve sen
ic, Lokman Hekim ol.” climlelerinde govde ortiismeleri saglanmistir. Govde
ortiismelerinin anlasilabilirlik tizerindeki olumlu etkileri bilyiiktiir. Ciinkii 6grenci i¢in
benzer ya da aym yapilarin tekrarlanmasi zihinsel kodlamayi ve esdizimlilikler’

(collocations) ise soz Oriintiisii edincini (formulaic competence) kolaylastirmistir.

Uzamsallik: “Padisahin kiz1 hasta olur. Tedavisi i¢in biitiin {ilke seferber edilir., Biitiin
biiyliciileri toplar., Kizin ilact Sahmeran’1 6ldiirmek, ..., Vezir lilkede herkesi zorunlu
olarak hamama gonderir ve kiyafetlerini soydurur., Viicudu pullu olan kisiyi bulur.,
Adamin ailesini esir alir., magaraya gider.” climlelerindeki hareket fiilleri seferber
etmek, toplamak, oldiirmek, bulmak, esir almak, gondermek, gitmek ile mekansal
hareket tutarliligi saglanmigtir. Boylece hareket fiilleri ile durum-eylem ve mekan-

eylem iliskisi 6grencilere sezdirilmistir.

Nedensel tutarlilik: “Sahmeran adama canini bagislayacagini ancak adamin bir daha

bu magaradan disar1 ¢cikamayacagini soyler. Sahmeran kendi hayatini tehlikeye atmak

istememektedir. Cilinkii adam Sahmeran’in yerini bilmektedir.” ve “Ancak

Sahmeran’in bir o6zelligi vardir. Sahmerani goren insanlarin viicudu pul pul

2999

7 Terimin Tiirkge karsihiginda Prof. Dr. Berke Vardar’in “Agiklamali Dilbilim Sézligii
yararlanilmigtir.

nden
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olmaktadir. Bu ylizden adama viicudunu kimseye gdstermemesi gerektigini de soyler.”
cimlelerinde ciimleler arasi nedensel tutarliligi saglamak amaciyla “ancak”, “bu
yiizden” ve “fakat” baglaglari kullanilmistir. Ogrencilerin anlamini bilmeyebilecegi
ongoriilen sozciik gruplarmin altlart ozellikle ¢izilmis ve sdzdizimsel yapilar

vurgulanarak 6grencilerin dikkati ¢ekilmistir.

Zamansal tutarlilik: Metinde dilbilgisel zaman tutarlilifini saglamak i¢in genis
zamanin “-Ar/-Ir” yapisinin hikdye anlatimi amaciyla kullanimina yer verilmistir:
“Kendisini merak etmemelerini ister ve birlikte yeryiiziine ¢ikarlar. Adam Sahmeran’t

oldiiriir ve dediklerini yapar. Vezir 6liir, kiz iyilesir ve adam Lokman Hekim olur.”

Metindeki sozciik sayisi ve metin uzunlugu 6zglin metinde de ideal boyutta oldugundan

bu hususta 6zel bir ¢alisma yapilmamaistir.

Sozdizimsel karmagiklik: Anlasilabilirligi artirmak ve kavrayisi kolaylastirmak
amaciyla 6grencilerin seviyeleri lizerinde kalan ya da heniiz zorlandiklar dilbilgisel
yapilar sadelestirilmis ve yerlerine alternatif yapilar kullanilmistir. “Vaktiyle binlerce
yilanin yagadig1 bir magaraya yanliglikla giren bir adam, yilanlar tarafindan yakalanip
padisahlart Sahmeran’a gotiiriiliir.” climlesi kavramay1 kolaylastirmak amaciyla
pargalara boliinmiistiir. Ogrencilerin seviyesi i¢in zor olan edilgen ¢atilar metinden
cikarilmigtir. Boylece karmasik dilbilgisi yapilar1 asamali olarak sunulmaya

calisilmistir.
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Dilbilgisel zaman tutarli

Ar yapisi

SAHMERAN VE LOKMAN HEKIM EFSANES]

Bir adam vaktiyle bk Ig‘}ce
yilanin yasadi§1 bir magaraya

yanlisliklafgirer] Yilahlar 1
adami#ve padisahlar
Sahmeran’a| gétﬂrﬁr[er} dam
Sahmeran’a kendisini
oldirmemesi icin&alvanr.
Sahmeran adama canini
bagislayacagini ancak adamin
bir daha bu magaradan disan
citkamayacagini soyler.
Sahmeran kendi hayatini
tehlikeye atmak
istememektedir. Clinkd adam
Sahmeran’in yerini
bilmektedir.
Sahmeran adama ¢ok iyi davranir. Adamin bir dedigini iki etmez ve bitin ihtiyaglan karsilanir.
Adam gunlerinin blylk bélimiini Sahmeran’la sohbet ederek gecirir. Adam ¢ok rahattir ama
gercek dinyadan uzak bir magarada siren bu hayattan sikilir. Adam bir giin yerylzine
dénmek icin Sahmeran’dan izin ister. $ahmeran adama ona givendigini sdyler ve izin verir.
Ama yerini kimseye sdylememesini tembih eder. Ancak Sahmeran’in bir ozelligi vardir.
Sahmerani gdren insanlarin viicudu pul pul olmaktadir. Bu ylzden adama viicudunu kimseye
gostermemesi gerektigini de sdyler. Adam normal hayatina déner. Sahmeran’i gérdugini hig
kimseye sdylemez.
Bu arada padisahin kizi hasta olur. Tedavisi i¢in bitin Ulke Seferber edilir. Kizin iyilesmesini en
cok isteyenlerden biri de vezirdir. Gergek amaci kizla evlenmek ve oglu olmayan padisahin
yerine Ulke yonetimini ele gecirmektir. BUtin bulylcileri (toplar)ve bu hastalia care
bulmalanni ister. Biylicllerden birisi Sahmeran’i bilmektedir. Kizin ilacr $ahmeran’i ldirmek
ve viicudunun bazi parcalarini kaynatmak ve igmektir. Sahmeran’i bulmak icin viicudu-pullu
kisileri bulmak gerektigini sdyler. £ Uzamsalik
Vezir ilkede herkesi zorunlu olarak hamama génderir ve kiyafetlerini'soydurur) Viicudu pully =
olan Kisiyi (bulur, Adami zorlar ama adam $ahmeran’in yerini sdylemez. Adamin ailesini;es:ir‘
Calir)Adam korkar ve caresiz kalir. Vezire, Sahmeran’i bizzat éldirecegini vaat eder ve magaraya
;éider. Sahmeran’a bitin gercekleri anlatir. Sonra ne yapmasi gerektigini sorar.
Sahmeran: “Olimimin senin elinden olacagini zaten biliyordum” diyerek kendisini
oldirmesine izin verir ama bunu gizli tutmasini ister. Clinkd yilanlar duyarsa, insanlardan &¢
almak isterler.
Sahmeran devam eder: ["Kuyrugumun suyunu kaynat ve vezire igir, kisa zamanda 6lsin. |
| Gévdemin suyunu kaynat ve kiza icir, jvilegsjn.v Kafamin suyunu kaynat ve i¢, Lokman Hekim |
ol” diye ekler. Adam (zgiin bir sekildé bupian difler. Sahmeran yilanlara adam ile‘gidecegini
ve ¢ok uzun yillar donmeyebilecegini sdyler. Kendisini merak etmemelerini ister ve hirlikte
yerylzine cikarlar. Adam Sahmeran’( 6ldirir ve dediklerini yapar. é, <
( (‘
e

Vezir 6ldr. Kiz iyilesir. Adam Lokman Hekim olur.
Anonim
(Adana Efsaneleri)

Gévde Ortiismesi
‘ Sozdizimsel Karmagiklik: l

Uyumlu, tutarh ve kisa ciimleler.

Sekil 55: “Sahmeran ve Lokman Hekim” Efsanesinin Sezgisel Sadelestirmesi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 10. Simif ders kitab1 (2018) 142-143‘ten F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandi.

4.2.3.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Metin Oncesi aracilik stratejilerinden “yeni bir kavramin agiklanmasina yénelik
stratejiler” 15181nda 6grencilerin kiiltiirlerine ait efsaneler arastirilmis ve konuyla ilgili
gorseller dgrencilere sunulmustur. Bu asamada 6grencilere Sahmeran karakterinin
cesitli diinya efsanelerindeki benzerlerinden bahsedilmistir. Boylece 6grencilerin
“Onceki bilgiler ile baglanti kurma” rehberliginde kendi kiiltiirleri ile ilgili eski
bilgiler ve hedef kiiltiire dair 6grendikleri yeni bilgiler arasinda karsilagtirma yapip
baglantt kurmalar1 saglanmistir. Soyut kavramlarin agiklanmasi karsilagtirmalar
yardimiyla kolaylastirilmistir. Efsane metni sadelestirme oncesi ¢ok uzun olmadigi
icin Ozellikle kisaltilmamistir. Ancak “metnin uygun hdale getirilmesi” icin fiilimsi,

birden fazla dilbilgisel zaman farklilig1 iceren ya da 6grencinin tek bir climlede art
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arda c¢ok fazla bilgiyi aklinda tutmasini ve anlamasini gerektiren climleler

kisaltilmigtir.

4.2.3.3. Uygulanan Araci Etkinlikler— “Kiiltiirleraras1 Paydaslar”

Efsaneler ilging ve merak uyandiran konular, karakterler ve igerdikleri olaganiistii
olaylar ile ¢ok kiiltiirlii bir alan sunmak i¢in ¢ok uygun edebi tiirlerdir. B1 seviyesine
gore sezgisel yontemle sadelestirilmis olan efsane, aract metin olarak sunulmustur.
Metin ve konu se¢iminden baslayarak, aract metin olarak sadelestirilen efsanedeki yar1
kadimn yar yilan figiirli, bir¢ok kiiltiirde benzer versiyonlara sahiptir. Yerel kiiltiir ve
degerlerin karsilastirilmasina izin vermesi, 6grencilerin hedef dille baglanti kurmasina
olanak saglamistir. “Metnin konusma ve yazi dilinde islenmesi” 0Ol¢eginden yola
c¢ikilarak hazirlanan PPT sunumunda, metni sunmadan once, hedef kiiltiirden derlenen
cesitli gorsel metinler ve ogrencilerin kendi kiiltlirlerine ait efsane Ornekleri
kullanilmistir. Boylece bu materyaller kavramayr kolaylastirmak, birgok farkl
kiiltiirin benzer oOzelliklerini bulmak, bakis acilarini ifade etmek ve elestirel

diisiinmeyi etkinlestirmek i¢in aract metin gorevi tistlenmislerdir.

Sadelestirilen efsane metninin anlasilabilirligini gelistirmeye aract olmasi i¢in sdzciik
bilgisi dgrencilere gorsellestirme yoluyla sunulmustur. Ardindan “yaratici metinlerin
uyandirdig etkilere verilen kisisel tepkiler” 6lgegi rehberliginde 6grencilere efsane ile
ilgili bir ¢aligma kagidi sunulmus, metindeki karakterler, metnin konusu ve 6zellikleri

gibi hususlar1 belirlemeleri istenmistir.

Araci metin etkinliklerine uygun olarak 6grencilere kendi kiiltiirlerine ait bir efsaneyi
iic boyutlu olarak tanitmak icin kendi gorsel materyallerini tasarlama gorevi
verilmigtir. Boylece Ogrenciler kendi kiiltiirlerine ait bir efsaneyi gorsellerle

somutlastirarak kendi tasarimlari ile sinif ortamina tagimislardir.

Barig Mango’ nun Sar1 Cizmeli Mehmet Aga adli tiirkiisiiniin video klibi 6grencilere
izlettirilmis ve sozleri ¢calisma kagidi olarak sunulmustur. Gergek yasam gorevi olarak
ogrencilerin halk tiirkiisiinde gegcen Mehmet Aga efsanesi hakkinda Tiirk 6gretmenleri
ve arkadaglariyla goriiserek ve internette arastirarak bilgi notlart almalar1 beklenmistir.
Boylece araci metin “not alma” dlgegine uygun bir sekilde, sozlii olarak edindikleri
bilgilerden 6nemli olanlar1 belirlemeleri ve kisilere ait soyut fikirler ile diisiinceleri
miimkiin oldugunca hatasiz sekilde not alip aktarmalar1 beklenmistir. Halk tiirkiisiine

ait efsane ile 6grencilerin merak uyandirma yoluyla bilgi vermeleri saglanmigtir.
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4.2.3.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok dilli kavrama: Ogrencilere verilen ii¢ boyutlu efsane hazirlama gorevi ile kendi
ana dilleri de dahil olmak iizere farkli dillerdeki paralel kaynaklardan istifade edip,
aragtirma yapmalar1 saglanmistir. Bu etkinlik “cok dilli kavramaya” ortam
hazirlamistir. Ayn1 zamanda kendi kiiltiirlerini aktarma firsati ile biligsel becerilerini

yansitmalarina ortam sunulmustur.

4.2.3.5. Efsane Tiiriine Ait Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Efsane metni sonrasinda 6grencilere bir okudugunu anlama etkinligi uygulanmis ve
metni incelemeye ydnelik dort soru sorulmustur. Ik soruda dgrencilerden Sahmeran
karakterinin &zelliklerini siralamalar1 istenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
biiyiik kismi1 yar1 kadin yar1 yilan olan karakterin fiziksel 6zelliginden, fedakar ve iyi
kalpli olmasindan bahsetmistir. Zeki, nazik, 6ngoriilii olmasi, onu gdrenlerin
viicutlarinin pullanmast ise bahsedilen diger 6zelliklerdir. ikinci soruda olayim hangi
zaman ve mekanda gectigi sorulmustur. Katilan biitiin 6grenciler eski bir zamanda ve
bir magarada gegtigini ifade etmis, baz1 6grenciler belirsiz bir zamanda Adana’da bir
magarada gecmesi gibi ayrintili bilgiler sunmuslardir. Ugiincii soru efsanenin
konusuna yoneliktir. Katilan §grencilerin hepsi konunun Sahmeran ve Lokman Hekim
oldugunu ifade etmis, bazilar1 Sahmeran’in Lokman Hekim’e yardim etmesi ve is
birligi gibi belirli bilgiler paylasmistir. Dordiincii ve son soruda ogrencilere
iilkelerinde Sahmeran efsanesi ile benzerlik gosteren eserlerin olup olmadigi

sorulmustur.

Efsane bash basina ilging bir konu olsa da araci strateji olarak metin Oncesinde
sunulan, Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden efsanelere ait gorsel metinler ve
ogrencilerin kendi kiiltiirel dgelerine aktarmalarina olanak sunulmasi, 6grencilerin
derse daha uzun siire odaklanmalarini saglamistir. Buna bagli olarak derste kendi
kiiltiirtinden de bir seyler bulan 6grencilerin motivasyonu olumlu yonde artmis ve
biitiin etkinliklere tam katilim saglanmistir. 3 boyutlu efsane etkinligi renkli kalemler,
kartonlar ve gorsel materyaller gibi sanatsal malzemelerin kullaniminin, hayal giicii ve
internet tabanli aragtirma ile birlesmesine olanak sundugundan her 6grenciye hitap

etmis ve yaratici Uriinler ortaya ¢ikmistir (bkz: Ek 13).
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Tablo 7: Efsanenin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar:

Efsane Araci metin:
Sahmeran  a. Sadelestirilmis
ve Lokman efsane metni.
Hekim . o
Efsanesi b. Ogrencilerin

kiiltiirlerine ait
efsaneler ve gorsel
metinler.

¢. Okudugunu anlama
etkinligi ile metnin
konusu ile ana fikrini
belirleme ve
karakterleri
sentezleme.

d. Efsaneden
esinlenerek
ogrencinin kendi
kiiltiirtinde bulunan
benzer ya da farkli bir
efsaneyi ii¢ boyutlu
olarak hazirlama.

d. Baris Mango’nun
“Sar1 Cizmeli
Mehmet Aga”
tiirkiistiniin efsanesini
Tiirk 6gretmenleri ve
Tiirk akranlari ile
sozli iletisime gegip
not alarak 6grenme.
Internet arastirmast
yapma.

(ADOCP 2018:105-
125)

Yeni bir kavramin
aciklanmasina
yonelik stratejiler

Karmasik bilgilerin
parcalara
béliinmesi:

Metnin oncesinde
sunulan a. PPT
sunumu ile
ogrencilerin
kiilttrlerine ait
efsanelerin sunulmasi

b. Ogrencilere gesitli
efsanelere yonelik
gorsel metinlerin
sunulmast.

Metin
sadelestirmeye
yonelik stratejiler

Metnin akicihiginin
saglanmasi:

a. Metnin
sadelestirilmesi

Dilin uyarlanmasi:

b. Gorsellestirilmis
sOzciik bilgisinin
sunulmast.

(ADOCP 2018:128-
129)

4.2.4. Unite 5: Roman (Mai ve Siyah)

Cok dilli
kavrama: Farkli
dillerdeki paralel
kaynaklardan
istifade etme.
Miimkiin
oldugunca ¢ok
kaynaktan bilgi
harmanlama.

(ADOCP 2018, S.157-

161)

1. Mekan,
zaman ve
karakterleri
tasvir ederek bir
efsane
yazabilme.

2. Olay
orguisiinii
olaylarin
gerceklesme
sirasina gore
belirleyebilme

3. Efsanede
gegen
karakterlerin
ozelliklerini
belirleyebilme.

4. Hedef dile ait
sosyal ve
kiilttirel yagam
ile ilgili
unsurlari fark
edebilme.

(MEB 10. sinif
Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Kitabu,
2019:144)

Ders kitabinda roman tiiriinde Notre Dame in Kamburu, Feldtun Bey ile Rakim Efend,

Atesten Gomlek ve Mai ve Siyah olmak iizere dort eser sunulmustur. Notre Dame’1in

Kamburu Tirk kiiltiirii disinda oldugundan, Atesten Gomlek ise tarihl unsurlar

barindirmasindan otiirii kiiltlirlerarast bir ortamda 6grencilerin sikilmamasi i¢in tercih

edilmemigtir. Lakin Mai ve Siyah metninin asil se¢ilme nedeni, icerdigi basari, hayal

kirikliklari, umut, mutluluk vb. gibi evrensel kavramlar sayesinde kiiltiirlerarasi

etkilesime kolaylik saglayacaginin varsayilmasi olmustur.
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4.2.4.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi

Ders kitabindaki metinde Mai ve Siyah romanindan hem ¢ok uzun bir kesit verilmis,
hem de metindeki agir ve yogun dil 6grencilerin seviyesinin ¢ok lizerinde kalmistir.
Sezgisel sadelestirmenin “metinde kullanilan sézciik sayist” ve “metnin uzunlugu”
Olgiitleri géz Oniinde bulundurularak metnin sadece kitapta sunulan 6zet kisimlari
alinmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ozellikle B1 dil seviyesinde roman
tirtiniin 6zglin kullanim1 yapilan uygulamalara ragmen 6grencilere zor geldiginden

uygun gorilmemistir.

Metinde kullanilan s6zciik Metnin uzunlugu kisaltildi.
sayisi azaltildi. Sadece 6zet kisimlari alindi.

Ahmet Cemil’in galistig1 gazetenin ve matbaanin sahibi Tevfik Bey’dir. Tevfik
Bey, oglu Vehbi Bey’i evlendirmek icin Ahmet Cemil’in kiz kardesi ikbal’i
istemektedir. Ahmet Cemil kardesinin hayatinin zengin bir insanla evlenirse
iyi olacagini dustinmektedir. Annesine de dustincesini agiklar. Annesi de bu
evliligi onaylar. Vehbi Bey, ilk glinlerde iyi biri gibi gértintir ama zamanla
kotl aliskanlik ve huylar ortaya ¢ikar. Vehbi caninin istedigi gibi
yasamaktadir ve babasinda kaldigini soyleyerek aksamlari eve
gelmemektedir. ikbal giin gectikce mutsuz olur. Bu arada Vehbi Bey
matbaaya makine almak icin Ahmet Cemil’den(evini ipotek yaptirmasini)
ister ve onu bu konuda ikna eder. Bir aksam Hiseyin Nazmi, Ahmet Cemil’
bitirdiéiinceler ve tanitmasi igin birkag arkadagini(kdske |davet
anitimdan sonra bu yeni yazihmdaki kodlari benimsem@yen eski
yazilimailigin savunucusu insanlar, [meshur bir yazilim dergisinde ]l-\h et
Cemil ile ilgili ktigiik dustricl elegtiri yazar. Ahmet Cemil blyuk bir hayal

MAI VE SiYAH

22 vyasindaki Ahmet Cemil, istanbul’da oturan|orta halli bir ailenin

¢ocugudur. Annesi, babasi, 17 yasindaki kiz kardesi Ikbal ve yardimcilari

Seher ile birlikte Stleymaniye’deki evlerinde yasamaktadir.
[MUhendisligi Bolimiinde Jokurken babasini kaybeder ve geng yasta
¢alismak zorunda kalir. Markadasl Hiseyin’in tavsiyesi ile
gazetelerin internet sitelerini yapar ve web-tasarimilyapmaya baglar. Zorluk
iginde okulunu bitirir. Yazilimci olmak yerine ga atbaada ¢alismaya

bu yeni yazilimi tamamladiginda buytik bir tn
ettigi yeri alacagini hayal etmektedir.

Ozgiin metindeki meslek ve kurumlar glintimiiziin giince! Hali N
. S L t & > alit Ziya Usakhigil
Ahmet Cemil; mavi bir gecede gokyuzlne bakarken, yaziim kodlarini meslek ve kurumlari ile degistirildi W saklig

tamamlayip, mihendislik gevrelerinde meghur olacagi giinlerin hayalini
kurar. Bu basariyi elde edince Huseyin Nazmi’nin uzun zamandir ¢ok sevdigi
kiz kardesi Lamia ile evlenmek igin ailesinden izin isteyecektir. Lamia’ya Ogrenciler en cok metinde gegen karakter isimlerini anlamakta ve ayirt
olan duygularini kimseye anlatamamakta adisime bile tam anlamiyla etmekte zorlandi.

itiraf edememektedir{Ahmet Cemil, hayatlnln her aninda, yaptigi her iste Anlami SD’OU“’”V‘@‘:”W‘Q“
bu hayalle yasamakta ve bu hayalden gii¢ almaktadir. ‘ rta hall

Bilmedigin kelimeleri buraya not alabilirsin ve tzerlerinde konu5ab!|iriz:

e itiraf etmek
. Ipotek yaptirmak
. Kosk

Sekil 56: “Mai ve Siyah” Romanimn Islenisi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 190-194‘den F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandi.

4.2.4.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Metnin anlasilabilirligini artirmak i¢in “karmasik bilgiler bir dizi adimlara boliinmiis”
ve oOncelikle Ogrencilere metindeki karakterlerin tanitildigi bir karakter haritasi
sunulmustur. Ardindan metindeki anahtar kavramlar belirlenmis ve bas karakter
acisindan bu kavramlarin igerikleri dgrencilere 6rnek olarak doldurulmustur. Son

asamada Ogrencilerin bu anahtar kavramlar ile ilgili kendi sahsi bilgilerini
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’

doldurmalar1 istenmis ve boylece “Onceki bilgileri ile baglanti kurmalart’

saglanmustir.

4.2.4.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Ben Sen Olsaydim”

Ogrencileri “kavramsal sohbetlere tesvik etmek amaciyla” romandaki bas karakterin
i¢ diinyasin1 yansitan birtakim evrensel kavramlar belirlenmis ve 6grencilerin bu araci
kavramlar: kendi ge¢cmis deneyimlerinden yola ¢ikarak yorumlamalar1 beklenmistir.
Ayrica Ogrencilerin “akranlariyla isbirlik¢i etkilesimine olanak verme” amaciyla
calisma kagidinda verilen kavramsal sorular1 sectikleri bir ya da daha fazla
arkadaslarina sormalar1 istenmistir. Bu ufak anket ile ¢ok kiiltiirlii yetkinliklerini

kullanip birbirlerini daha iyi tanimalar1 amaglanmustir.

Romandaki karakterlerin bas karakter ile iliski haritas1 ¢ikarilarak 6grencilere ikinci
bir araci metin olarak sunulmustur. Boylece 6grencilerin metindeki karakterleri ve
birbirleriyle olan iliskilerini daha iyi kavramalar1 ve metnin anlasilabilirligin artmasi
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin takip etmesi kolaylastirilmistir. Bu etkinlik

“metnin hem yazi hem de konusma dilinde islenmesine” olanak vermistir.

4.2.4.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok kiiltiirliiliik dagarcigt iizerine yapilandirma: Ogrencilerin kiiltiirel benzerliklerin
farkina varmalarini saglamak ve onlari iletisimi gelistirmek i¢in temel olarak kullanma
ihtiyacinm1 karsilamak icin ufak bir anket calismasi gerceklestirilmistir. Calisma
kagidinda verilen sorular1 6grencilerin dnce kendilerine gore cevaplamalari ve kendi
goriis ve fikirlerini tespit etmeleri saglanmistir. Ardindan siniftan bir akranlarina ayn
sorular1 yonelterek kiiltiirel ve kisisel farkliliklar1 tespit etmelerine olanak
sunulmustur. Bu tespitler 6grencilerde bakis acilarmin ve empati duygularinin

gelismesine imkan vermistir.

4.2.4.5. Roman Tiiriine Ait Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Roman tiiriine yonelik etkinlikte 6grencilere anket benzeri bir ¢alisma sunulmus ve
sorular1 gerek kendilerine gerekse arkadaglarinin diisiince ve fikirlerine gore
doldurmalar1 istenmistir. {1k soruda 6grencilere romandaki karakterin gelecek planlart
ornek gosterilerek kendilerini gelecekte nerede gordiikleri sorulmustur. Ogrenciler
sahip olmak istedikleri meslek ve aile hayatlarina yonelik cevaplar sunmus ve biiyiik
oranda iilkelerine geri donmek, orada hizmet etmek, gelecekte kuracaklar aileleri ve

simdiki aileleri ile birlikte yasamak istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin sahip
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olmak istedikleri meslekler ya da olmak istedikleri yerler su sekildedir: Unlii bir ugak

miihendisi, Isve¢’te miihendis, Medine’ de haci, pilot, Chelsea Kuliibii’nde futbolcu,

doktor, astronot, ugak miihendisi. Ogrencilerin hepsi evlenmeyi ve gocuk sahibi

olmay1 istemektedir.

Ikinci soruyu dgrencilerin hem kendilerinin cevaplamalart hem de tombaladan adi

cikan bir arkadaslarina sorup onun cevabini yazmalari istenmistir. Soruda 6grencilerin

yakin gelecekteki hayalleri ve yasadiklar1 hayal kirikliklari hakkinda yazmalar

beklenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin yanina ¢alisma kagidindaki veriler

dogrultusunda hayal ve hayal kiriklig1 kodlart yazilmigtir. Yanitlar su sekildedir:

Tiirkiye 'de liseden mezun olduktan sonra, meshur bir iiniversiteye devam
etmek istiyorum (hayal).

Tiirkiye 'ye gelmeden once hayatin aklimdaki gibi olacagini ve okulda havuz
olacagini hayal ediyordum (Agik bir sekilde yilizme sporu ile ilgilenmek
isteyen bu dgrencinin gerekli imkant bulamamasi onun icin bir hayal kiritklig
olmustur). Bursumun daha yiiksek olacagini hayal ediyordum (hayal kiriklig1).
Dabha iyi bir 6grenci olmak istiyorum ve notlarim daha yiiksek olsun istiyorum
(hayal).

Tiirkiye’ye gelmeden once futbolcu olmak istiyordum ama olamadim (hayal
kirikligy).

Bir hentbol turnuvasinda Almanya’dan katilmis biitiin takimlar: kazandik.
Final ma¢inda Kosova ile Arnavutluk (dostluk magi gibi), ben Arnavutluk 'un
milli takiminda oynuyordum. 20. dakikada ¢ok agir yaralandim ve maga devam
edemedim (0grencinin gelecek hayali ile hayalinde gordiigiinii birbiriyle
karistirmis olmasi1 muhtemel goriiniiyor).

Hayalim ¢evremde bulunan insanlara yardimci olmak ve onlart mutlu yapmak
(hayal).

Tiirkiye’ de aldigim derslerin Ingilizce olmasint istedim ama Tiirkce olarak
goriiyorum (hayal kirikligr).

Daha iyi bir arkadas bulmak ve kendisini diizenlemek. Allah’a daha yakin
olmak (hayal).

Hayalim ¢evremde bulunan insanlara yardim etmek ve onlart mutlu etmek.

Ozellikle anne ve babama mutlu olmalarimi saglamak isterim (hayal).
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e Ben bir kisiye ¢ok dasik olmustum ama onun igin bir sey yapamadigim icin onu
kaybettim (hayal kiriklig1).
e Birinci donem burslarimizin ¢ok olmasini bekliyordum ama olmadi (hayal

kirikligy).
o TUBITAK’ a bagvurmak istiyordum ama ge¢ kaldim (hayal kirikligr).

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine imkan sunan bu etkinlik ile
onlarla bag kurmak ve yakinlasmak miimkiin olabilir. Ornegin TUBITAK ve benzeri
kurumlarin ~ sagladiklar1  burs, yarisma, proje gibi etkinlikler hakkinda
bilgilendirilmeler, ilgi alanlarina ve hobilerine yonelik ¢alisma, kullip, spor

aktivitelerinin saglanmasi motivasyonu artirabilir.

Ugiincii soruda dgrencilere roman metninde gegen umut, gelecek, hayal kirikligi,
dostluk, egitim ve meslek sozciikleri verilmig, bu sozciiklerden yola ¢ikarak

geleceklerini neye benzettikleri sorulmustur.

Umut sézctligline “mutlu bir aile kurmak, aski bulmak, giizel bir yerde yasamak, iyi bir
Miisliiman ve ornek olmak, ailemi mutlu etmek, hayallerime kavusmak, olmasini
istedigim seyin olmasi, hayatimda basarili olmak, sevdiklerimle uzun ve mutlu bir
hayat yagsamak, iyi bir insan ve doktor olmak, bence gelecek ve umut ayni, basarili

olmak” cevaplarini vermislerdir.

Gelecek i¢in 6grenciler, “hayatim nasil olacak?, ailemle mutlu olmak, futbolcu, doktor
olmak ama ¢ok meshur olmamak, doktor olu, insanlara yardimci olmak, meshur bir
hoca ve alim olmak, ge¢mise iiziilmenin veya hatirlamanin gelecege faydasi yok,
teknolojik  gelismelere katki saglamak” ciimlelerini yazmuslardir. Ogrenciler
cogunlukla iyi bir insan olmak ve iilkelerine hizmet edip insanlara yardimci olmak

hususunda birlik gostermistir.

Hayal kiriklig1 sdzctigline yonelik yanitlar “hayatta karsilastigim kotiiliiklere tevekkiil
etmek ve Allah’a birakarak hayal kirikligi yasamamak, gelecegim, adam olmadan
olmek, hentbol milli ma¢inda sampiyon olamamis olmam, olmasini bekledigin seyin
olmamasi, sevecegim kisi ile evlenememem, sevdigim kisinin yanmimdan gitmesi,

ailemin mutlu olmamast” seklinde olmustur.

Dostluk i¢in 6grenciler “cocukluk arkadaslarimla yasamak, kardeslik, arkadaslarimi
seviyorum ama dostlarimi daha ¢ok seviyorum ama bazi arkadaslarim bana ihanete

etti, en yakin arkadaslarimla yapacagimiz isler, dostlarin kalplerinin birbirine
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cekmesi, iyi dostum varsa sikintiyi def ederim, beraber her seyi yapariz, arkadasim
bana mesaj attiginda dostluk hissediyorum, ortak mutlu edilen seylerle vakit

gecirmek” seklinde olmustur.

Egitim i¢in 68renciler “iyi bir puanla meshur bir tiniversiteden mezun olmak, sistem
iyi ise egitim de faydahdir, okula ya da iiniversiteye gitmek, Medine’de [lahiyat
Fakiiltesi’'ne gitmek, daha giizel ahlakli olmak, basarili bir ogrenci olarak okulu
bitirmek, basarili olmak istiyorum, okul, doktor olana kadar okumak, havacilik egitimi

almak” ifadelerini kullanmistir.

Son olarak 6grenciler meslek sézctiglinli “pilot olmak, tip doktoru olmak, is, doktor
olmak, gelecekte ugrasacagin is, hayal ettigim seylerin gerceklesmesi, ofiste ¢calismak
va da bir seyler ugrasmak, Sosyal Bilimler okumak, ucak miihendisligi yapmak,”

bi¢iminde ifade etmisglerdir.

Bu calisma okul rehberlik servisi is birligi ile 6grencilerin akademik se¢imlerinde ve

uygun yonlendirmelerin saglanmasi hususunda fayda saglayabilir.

Tiir odakli edebi metni destekleyen akranlarla is birligine yonelik etkinlik, bireysel
etkinliklerde isteksiz olan Ogrencilerin sosyallesmelerine ve katilim saglamalarina
olanak sunmustur. Ogrencilere metinde orneklendirilerek sunulan ve kavramsal
sohbetlere ortam hazirlayan 6zel olarak belirlenmis anahtar kelimeler metnin
okunabilirligini artirmistir. Bu durum, anahtar kavramlari daha iyi kavrayan
ogrencileri hem kendilerini daha kolay ifade etmeleri hem de kendilerinden daha emin

bir sekilde sohbete katilmalar1 hususunda tegvik etmistir.
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Tablo 8: Romanin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii Yetkinlik

Uygulamalar
Roman Araci metin: Metnin akicihgimmin  Cok Kkiiltiirliiliik a. Karakterin i¢
Mai ve a. Sadelestirilmis roman saglanmast: d:gﬁ;;lgirl:lzlgl:me glelﬁillaeillrlzgsi
Siyah metni. a. Metnin sezgisel yap ’ '
olarak Kiiltiirel benzerliklerin ~ b. Metnin
b. Romanin bas .. . -
sadelestirilmesi. farkina varma ve onlar1  baghiginin

karakterinin i¢ diinyast ile

ilgili bilgilerin 6grencilere b, Metnin Tigiaihin! gollyammels asellamine,
. icin temel olarak
sema olarak farkl1 bir konusunun ve o (MEB 10. simif
5 aa kullanma ihtiyacinin irk Dili
tiirde sunulmasi. karakterlerinin 6zet ufak bir anket ile Tiirk Dili ve
olarak sunulmasi Edebiyati Kitabr,
Araci kavram: karsilanmasi. 2019:190-196)
. . ADOCP 2018:128-
Metinden belirlenen (129) ¢ (ADOCP 2018, S.157-
evrensel kavramlarin 161)

ogrencilere sunulmasi ve
sorulmas1 yoluyla
kavramsal sohbetlere
tesvik edilmeleri.

Arac iletisim:

Cok kiiltiirlii alan1
kolaylastirmak amaciyla
ufak bir anket sorusunu
ogrencilerin arkadaslarma
sormalarimin istenmesi.

(ADOCP 2018:105-125)

4.2.5. Unite 6: Tiyatro (Bakkalhk)

MEB 10. siuf Tiirk Dili ve Edebiyati kitabinda tiyatro tiirii altinda geleneksel Tiirk
tiyatrosu {riinii olan Karag6z ve Hacivat oyunu Bakkallik, Tanzimat déneminin 6ncii
sanatgilarindan Sinasi’nin tek perdelik eseri Sair Evlenmesi ve 19. yiizyil kaynakli bir
orta oyunu olmak iizere ii¢ eser bulunmaktadir. Sair evlenmesi ve orta oyunu gerek
yazildiklar1 donemler, gerek konular1 ve agir dilleri dolayisiyla ele alinmaya uygun
goriilmemistir. Geleneksel tiyatro {riinli Hacivat ve Karagdéz oyunu ise gerek
giliniimiizde hala popiilerligini korumasi, gerek igerdigi giildiirii ve eglence ogeleri,
gerekse tasidig kiiltiirel kimlikten 6tiirii bu caligmada ele alinmistir. Ancak oyun ¢ok
uzun oldugu i¢in sadece belirlenen ve tekerlemeler iceren bir kismi uygulamaya

alimmigtir. Metinde ¢ok anlamli sozciikler ve tekerlemeler islenmistir.
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4.2.5.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi

Geleneksel Tiirk tiyatrosu lirlinii oldugu i¢in Hacivat ve Karagdz oyununda dil

sadelestirmesine gidilememistir. Fakat sezgisel sadelestirmenin “metin uzunlugu” ve

“metinde kullanilan sézciik sayist” dlglitleri dogrultusunda metin kisaltilmistir.

BAKKALLIK
KARAGOZ ILE HACIVAT

11

HACIVAT: (cd ) Vay, Karagdzim, magallah! Efendim, vakt-i gerifler hayirlar olsun!
KARAGOZ: 1

HACIVAT: \m i gerifler hayirdar olsun!

KARAGOZ: Senin de silsileni tavganlar bogsun! (Varur.)

HACIVAT: Aman, Karagézum, ben sana guzel guzel gazel okudum. Sen bana vuruyorsun.
KARAGOZ: Ben ds

imece bilir misin?

KARAGOZ: Magallah!

HACIVAT: Demek bilirsin?

KARAGOZ: Elbet. Bilmece demek ben demek, ben demek bilmece demek. Séyle bilmeceni, al

HACIVAT: Pek, Karagbziim, bir tane séyleyeyim. Efendim, “Sokakta aldim bir tane, evde oldu bin
tane”. Nedir o, bil
KARAGOZ: Onu bilirim yahu!
HACIVAT: Nedir efendim?
KARAGOZ: Tahtakurusu
HACIVAT: Hay Allah ersin, K. ! T, olur mu?
KARAGOZ: Sokaktan bir tane al da b:k evde on bin tane olur.
HACIVAT: Benim séyledigim bilmece “nar”.
Z: Haaa, nar. (Giller.) he he he!
aha soyleyim bakayim. Efendim, “Ginginli hamam, kubbesi tamam, bir gelin aldim,

nu bilirim. Bizim m.lhalltmn imama.

soyleyim (ah;u‘
m, Hacivat! Hamarmin kurnas:

KARAGOZ: Soyle bakalim.

HACIVAT: “Bir ufacik fiiak, ici dolu turgucuk”.

KARAGOZ: Onu bilirim yahu, Allah Allah! Lahana turgusu

HACIVAT: Degil, canim.

KARAGOZ: Adam turgusu.

HACIVAT: Aman Karagbziim, hig adam turgusu olur mu?

KARAGOZ: Benim gibi oyle iki saat ayakta durup, bilmece cevaplarsa adam turgusu olmaz ms,
Hacivat?

HACIVAT: A Karagéziim hastalara gifd, dertlilere devi_.. Gorbann icine ne sikarlar?
KARAGOZ: Misafirler diglerini sikarlar.
HACIVAT: Dig yenmez ki Karagozam.
KARAGOZ: Cok konuganin bogazim sikarlar.
HACIVAT: Yahu “limon” sikarlar Karagdztim.

s6zcUK BiLGisi

Gazel: edebiyatta 5 ile 10 beyitten olusan bir yazim bigimi

Sifa: hastaliktan kurtulma

Deva: ilag, are

Vakt-i serif: mubarek vekit

Vakt serifler hayirlar olsun: Mibarek vaktin hayirh olsun; bir selamlama duasi

Silsile: bilinen en eski atalardan, yasayan torunlara kadar uzanan aile

Silsileni tavsanlar bogsun: gelmis gecmis biitdn aileni tavsanlar bogazlasin

Birader: erkek kardes; dost, arkadas

ALLAH miistahakkini versin: ALLAH hakkettigini, layik oldugunu versin.

Efendime sayleyeyim: sbz sdylerken gerekli kelimeyi hatirlayamayan kisinin kullandig kalip;
Brnek olarak, mesela

Ginginli: metale vurunca gikan ses, ¢an sesi

Hamam: insanlarin para ddeyerek gidip banyo yaptigi, yikandig: halka agik yer

Kurna (hamamin kurnasi): hamam ve banyolarda musluk altindaki, igine su biriktirilen
yuvarlak ve derin yer.

|
|

Metindeki bilinmedigi
varsayllan sbzcakler
ogrencilere verildi

HACIVAT: Hay Allsh mitahakbans versin Yaho efendim, buna “saat” derler saat! Karagziim, sen

hani bilmece bilirim demigtin?

KARAGOZ: Biliyordum ama unutmugum.

yecegiim. Efendim “Yer altinda ksrmiz: minare”
yahu! Bu, kirmuz minare igte.

HACIVAT: Dej bu yenir.

KARAGOZ: Evet, minare yenmez... Ne o, Hacivat?

HACIVAT: Efendim, “havug”.

KARAGOZ: : Havug? Sen de benden tokatlan ye avug avg! (Vurur.)
HACIVAT: K, bir tane daha Lan;mam

Sekil 57: “Bakkallik” Tiyatro Metninin Sezgisel Sadelestirilmesi ve Islenisi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 216-221’den F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandi.

4.2.5.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Karagdz ve Hacivat tiyatro metni icerdigi giildiirii unsurlarin1 ¢ok anlaml kelimeler
yoluyla sagladigindan &grenciler i¢in anlagilmasi zor bir metin olmustur. “Metnin
akiciligimi saglamak” igin ¢ok uzun ve ileri diizey olan metinden kazandirilmasi
hedeflenen dilbilimsel yapilar1 igeren bir kesit alinmistir. Hazirlanan PPT sunumu ile
“karmagik bilgiler bir dizi adima boliinmiis” ve metnin anlasilabilirligi artirilmaya
calisilmistir. Mizahi bir blog sitesinden alinan haber basliklar1 ile ¢ok anlamli
sozciikleri orneklendirmek suretiyle “dil cesitli tiirlere uyarlanarak” Ogrencilere

sunulmustur.
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4.2.5.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Derdimi Anlatiyorum”

Hacivat ve Karagdz tiyatro metni sezgisel olarak sadelestirilme suretiyle araci metin
olarak kullanilmistir. Metin 6ncesinde 6grencilere sunulan PPT sunumu ile 6grenciler
metne hazirlanmigtir. PPT sunumunda tiyatro metninin igerdigi giildiirii unsurlarini ve
cok anlamli sozciiklerin kullanimlarina &rnek niteliginde mizahi blog sitesinden
alinmig haber bagliklar1 aract metin olarak kullanilmistir. Boylelikle “metnin yazi ve
konusma dilinde islenmesi” i¢in farkli kaynaklardan benzer bilgi ve yapilar
derlenmistir. Bunlara ek olarak Ogrenciler i¢cin ¢ok anlamli sozciiklerin ¢esitli
kullanimlarini i¢eren 6rnekli bir ¢alisma kagidi hazirlanmis ve 6gretmen rehberliginde
bu kagit sinif ortaminda metin dncesinde islenmistir. Metnin anlasilabilirliginin

artirtlmasinda bu araci etkinligin biiyiik etkisi olmustur.

Ogrencilerin ikili gruplar halinde Hacivat ve Karagdz Karikatiirlerine diyalog
yazmalar1 istenmis ve “akranlariyla birlikte anlam olusturmak icin is birligi yaparak

etkilesime girmelerine” olanak sunulmustur.

Sinifa bir Hacivat ve Karagdz sahnesi kurulmusg, biitiin geleneklere sadik kalinmaya
gayret edilmistir. Sinifin Edebiyat Ogretmeni ile birlikte “cok kiiltiirlii alanin
kolaylastiriimas:” i¢in “resmi olmayan bu durumda aract gorevi iistlenilerek”
ogrencilere ornek bir canlandirma yapilmistir. Bu sekilde 6grenciler tiyatro metninde
islenen kiiltiirel kurallar1 ve bakis agilarini anlamak i¢in soru sormaya ve kiiltiirel
konulara ilgi duymaya tesvik edilmistir. Ayrica 6grencilere Karagdz karakterinin
cesitli karakterler ile diyaloglarini iceren karikatiirler sunulmak suretiyle farkli
sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel bakisa agilarina duyarlilik ve saygi gostermenin
onemi vurgulanmig, bu farklilardan kaynaklanan yanlis anlasilmalar1 tahmin etme ve
cozmede fikir tiretmelerine iyi bir ortam hazirlanmistir. Dolayli olarak kendi giinliik
hayatlar1 ile Karagdz karakterinin yasadigi yanlis anlama ve anlasilmalar1 gézden

gecirmeleri veya onlarin farkina varmalar1 hedeflenmistir.

4.2.5.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok kiiltiirliiliik dagarcig tizerine yapilandirma: Karagdz ve Hacivat atismalarindan
sunulan ornekler ve mizahi haber sitelerinde verilen 6rnek haber basliklar: ile
ogrencilerde hedef kiiltiire kars1 merak uyandirilmaya ¢alisildi. Bu sekilde kiiltiirel

farkliliklara kars1 duyarlilik gosterme istegi de uyandirildi. Ogrencilerin ¢ok anlamli
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sozciikler ile olusabilecek yanlis anlama ve anlasilma risklerini fark etmelerine olanak
sunuldu. Kendi kiiltiirleri ve Tiirk kiiltiirii arasindaki olas1 kiiltiirel benzerliklerin
farkina varmalar1 ve bu farkindaliklari iletisimi gelistirmek i¢in temel olarak kullanma

ihtiyaclar karsilanmaya calisildi.

4.2.5.5. Tiyatro Tiiriine Ait Ogrenci Cahsmalarinin Degerlendirilmesi

Tiyatro etkinliginde Ogrencilere Karagdz ve cesitli yan karakterlerden olusan
diyaloglu karikatiirlerden istediklerini segmeleri séylenmistir. Ogrencilerin akran is
birligi ile esprili ve ¢ok anlamli diyaloglar yazip perdede yine is birligiyle sunmalar1
istenmistir. Genel olarak Ogrencilerin B1 seviyede ¢ok anlamlili§i kavramada ve

uygulamada yetersiz kaldig1 gozlemlenmistir.

Yapilan biitiin etkinliklere ragmen 6grenciler ¢ok anlamli sdzciikleri ve ileri diizey dil
becerisi gerektiren ince niianslar1 anlamakta biiyiik gilicliik cekmistir. Belki de Karagoz
ve Hacivat metinlerinin 6zellikle B1 ve B2 seviyelerindeki yabanci 6grencilere
yonelik Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanimi uygun degildir. Bunlarin yerine
ogrencilerin giinliik hayatlarinda takip ettikleri cagimiza ait dizi ve filmlerden replik

ve kesitler, whatsapp mesajlagmalari, ¢izgi roman bdoliimleri, vb. gibi kullanilabilir.

Bununla birlikte 6grencilerin, liretime yonelik ¢ikt1 gerektiren etkinlikleri akran is
birligi ile yapmalarina olanak sunuldugunda, birbirlerinin eksiklerini tamamlama ve
yaratict Uriinler ¢ikarmada daha basarili ve istekli olduklar1 gozlemlendi. Bdylece
ogrenciler birer sosyal aktor olarak calismada etkin bir rol aldi. Ayrica tiyatro
metninden sadece bilmecelerin oldugu kisim alinip konu odakli sadelestirilmesiyle
metinde akicilik saglandigindan metnin okumasi ve islenmesi dgrenciler ilgilerini

kaybetmeden tamamlandi.
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Tablo 9: Tiyatronun Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar:

Tiyatro Araci metin: Metnin Cok Kkiiltiirliiliik a. Cok
Bakkallik  a. Bakkallik tiyatrosunun ak3c111gm1n e anlgmh .
A saglanmasi: yapilandirma: kelimelerin
icerigi bozulmadan kisaltilmak farkina
yoluyla sadelestirilmis metni. Metnin belirli a. Ogrencilerde vararak
b Gl ol Gttt Dl i iletisimde
S . kullanildig: yerler farkliliklara kars1
sitesinden alinan ve metinle . . yanlis
P P belirlenerek duyarlilik gosterme
ortlisen icerige sahip ikinci bir Kk S0 anlasilmay1
. . 1saltilmak istegi uyandirma.
aracl metnin, esas metnin . engelleme.
. . suretiyle o o
oncesinde sunulmasi yoluyla < b. Ogrencilerin ¢ok .
o akiciligimin ve . b. Bilmece
anlagilabilirligin artirilmasi. e e s anlaml sozciikler .
anlasilabilirliginin . . kdilttir
Araci kavram: artirilmasi 1 Glsnles
’ yanlis anlama ve (MEB 10. simif
Ogrencilerin akran is birligi ile ~ Karmasik anlagtlma risklerini ~ Tirk Dili ve
ekip ¢aligmasi yaparak ¢ok bilgilerin fark etmelerine Edebiyat
anlamli sdzciiklerle Karagdz ve  pargalara olanak sunma. Lior
Hacivat karikatiirlerine diyalog ~ bdoliinmesi: 2019:222)
azmalart c. Olasi kiiltiirel
y ' PPT sunumu ile benzerliklerin

Arac iletisim:

metin Oncesi

farkina varma ve

. . . dilbilgisel onlari iletigimi
Slg;ﬂa.blir Karlazgoz ve et yapilardan haberdar  gelistirmek i¢in
SELIELLEEL O 1L etmek i¢in temel olarak
geleneklere sadik kalarak e

> . . - kullanma ihtiyacini
tiyatroyu sergilemek suretiyle Dilin [
Edebiyat 6gretmeni ve Uyarlanmasi: ’
> & s - (ADOCP 2018, S.157-
uygulay1c1" ogret.memnﬁb rer Mizahi haber 161)
sosyal aktor vazifesi gormeleri. .
basliklari ile

(ADOCP 2018:105-125)

metindeki giildiirii
unsurlarmin bagka
bir tiire
uyarlanmasi.

(ADOCP 2018:128-
129)

4.2.6. Unite 7: Am/Hatira (Ilk Cocukluk)

An1 metni olarak Hiiseyin Cahit Yal¢in’in kendi ¢ocukluk anilarini, nasil bir ailede ve
nasil bir ortamda biyiidiigiinii, kitap okuma aliskanligina sahip olus macerasini
anlatigr  “flk Cocukluk” metni segilmistir. Ogrencilerin kendi g¢ocukluklarini
diisiinerek gecmis deneyimlerinden faydalanma firsatina sahip olabilecekleri g6z
onitinde bulundurulmustur. Servet-i Fiinln Donemi etkisinde olan eserin dili

ogrencilerin seviyesi i¢in agirdir. Metinde Tanzimat Donemi yazarlarindan ve

eserlerinden kesitler verilmistir. Bu bilgiler sadelestirilme sirasinda metinden
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cikartlmistir. Metinde gegmis zamanin -DI, -yorDU, -ArDI, -mlIstl gibi ¢esitli yapilara

yer verilmistir.

4.2.6.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi

Metinde sezgisel sadelestirmeye Oncelikle bir hayli uzun olan metinden birbiri ile
baglantili bes paragraf belirlenerek baslanmistir. Bu boliimler sadece yazarin kendi
“ben”inden yola ¢ikarak akic1 bir sekilde anlattigi kisimlardan seg¢ilmistir. Ani yazilari
yazarin kendi bagindan gegen ya da ¢evresinde meydana gelen olaylar1 ve durumlari
konu edinen, haliyle hayat tecriibelerini paylasmayi, olaylara aciklik kazandirmayz,
unutulmaya yiiz tutan toplumsal degerleri giin yiiziine ¢ikarmayi amacglayan edebi
tiirlerdir. Bu dogrultuda ani tiirtinde duygu ve diistinceler yogun olarak islenmektedir.
Metin sadelestirilirken yazarin ¢gocuklugu ile ilgili her yeni bilgi iceren paragraf 6zel
olarak renklendirilmistir. Bu sayede ogrencilerin her paragrafi ayri1 olarak
degerlendirmesi ve icerdigi duygu ve disilinceleri kavramaya ¢aligmalari

amaclanmistir. Ayrica boylece metin ile siradaki etkinlik birbirine baglanmaigstir.

Sozciik bilgisi: Metinde gegen “romanlart ilgiyle izlemek™ yapisinda izlemek fiili kafa
karigikligin1 engellemek ve fiilin baglam dogrultusundaki giincel kullanimini
Ogrenciye gosterebilmek amaciyla “romanlari zihinde canlandirmak™ olarak
degistirilmistir.

Sozciiksel esgonderimlilik: “Bir giin, ansizin igcimde garip bir istek canlandi.”, “Birden
aklima yesil Serez Ovasi’nin uzaklarinda Tahyanos Goli geldi.” climlelerinde
gorlildiigii gibi birbirinin yerine kullanilabilen es anlamli “ansizin” ve “birden”
sOzciikleri ayni paragrafta farkli climlelerde kullanilarak igerik ortiismesi saglanmistir.
Yine, “O, bana Ahmet Mithat Efendi’nin biitiin eserlerini satti. Benim de bir kitapligim
olmustu. Ciltsiz Tiirk¢e kitaplarin yan yana dizilmeleri ¢ok zordu.” ciimlelerindeki
“eser” ve “kitap” sozciikleri ile baska bir climlede “alacak-verecek” ve “veresiye
hesab1” sozciiklerinin birbiri ardina kullanilmas1 uygulanan icerik ortiismesine yonelik
diger orneklerdir. Boylece baglamsal ipuglari sunarak baska sekilde ifade etme ve zit

anlamlisin1 verme gibi yollar ile kelime 6gretimi saglanmistir.

Uzamsallik: Bir sonraki adimda, 6zgiin metinde yazarin okunan kitap hakkinda yaptig
yorumlar ve degerlendirmeler metinden ¢ikarilmis, yine yazarin ¢ocukluguna dair
tecriibelerini anlatti1 kisim sadelestirme i¢in alinmistir. Boylelikle ortak bir paydas

olarak ¢ocukluk anilar1 belirlenerek edebi tiir lizerinden konu odakli 6gretim
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yapilmistir. “Muhasebecilik goreviyle babam Serez’e giderken bizi de gotiirdiigii
zaman sekiz yaslarindaydim. Bu gece okumalar1 orada da siirdii. Ama kolayca uykum
gelmedigi i¢cin romanlar1 daha ¢ok ilgiyle izleyebiliyordum. Yaylalarda, ormanlarda,
kirlarda gezer, kosar, tehlikelere atilir, derin derin yasardim. Simdi ¢ocuklugumu
diisiiniirken kafamin, ruhumun ve bedenimin kosut ve uygun olarak gelismis oldugunu
goriiyorum. Higbir zaman yitirmedigim dengemi bu giizel rastlantiya bor¢lu oldugumu
anltyorum.” paragrafinda bulunan ormanlarda tehlikeye atilmak, kirlarda gezmek,
yaylalarda kosmak, derin yasamak gibi hareket fiilleri korunarak mekansal hareket

tutarlili1 saglanmis ve dgrencilere eylemlerin mekan ile uyumu sezdirilmistir.

Zamansal tutarlilik: Metin genelinde dilbilgisel zaman tutarliligini saglamak amaciyla
gegmis zaman “-DI” ve genis zamanin hikdye anlatiminda kullanilan “-ArDI” yapilar

3

kullanilmistir. “...biitlin paralar1 Babiali Caddesi’ndeki kitap¢t Kirkor Efendi’ye
verirdim. O, bana Ahmet Mithat Efendi’nin biitlin eserlerini satt:. ... Ciltsiz Tiirkce
kitaplarin yan yana dizilmeleri ¢ok zordu. Kitaplarimi kitapligimin raflarma itinayla
dizerdim. Sonra karsilarina gecer ve kitaplari uzun uzun seyrederdim. O an
mutluluktan kendimden gegerdim. Raflarin bos taraflari igcime derin bir sikint1 verirdi.
Kitaplarin irili ufakli diizensizligine de iziiliirdiim.” climlelerinde birbirini izleyen
eylemlerde dilbilgisel zaman tutarlig1 saglanmis ve akici bir anlatim olusturulmustur.
Metinde zaman tutarlig1, verilen bilgilerin olus sirasini belirginlestirmek i¢in “bir gece

once, o zamanlar, bir giin, artik, yemekten sonra” gibi zaman ifade eden sozciik ve

sozciik gruplarinin kullanimi ile saglanmaigtir.

Nedensel tutarlilik: Ciimleler arast nedensel tutarliliklari saglamak amaciyla
baglaglara yer verilmis, ya da birbirini agiklayan ciimleler art arda dizilerek kavrama
kolaylig1 saglanmustir. “Artik Istanbul Lisesi’ne giindiizlii 6grenci olarak gidiyordum.
Aksaray’da oturuyorduk. Persembe giinleri sabahleyin okula giderken Beyazit
yokusunu her zamankinden daha hizli ve istekle tirmanirdim. Ciinkii o yillarda
yayimlanan romanlar on altisar sayfalik olurdu. Haftada bir kez yayimlanirdi.
Persembe giinleri ¢ikardi.” boliimiinde birbirini agiklayan ciimleler art arda verilerek
olaylar arasinda nedensel bir bag kurulmustur. “Bir giin, ansizin i¢imde garip bir istek
belirdi. “Ben de bir sey yazayim” dedim ama daha bunu diisiiniirken utandim,
vazgectim. Buna ragmen icimdeki giiclii istek bu fikirden bir tiirlii vazge¢gmiyordu.”
cimlelerinde kullanilan “ama”, “buna ragmen” baglaglar ile climleler arasindaki

nedensel tutarlilik giiclendirilmis ve sebep-sonug iliskisi kurulmustur.
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Sozdizimsel karmasiklik: “Ev yasamimizin bendeki en eski anilari, bu gece
okumalariyla karisiktir. Yemekten sonra babam kahvesini igerken biraz konusulurdu.
Sonra babamin bir isareti iizerine ablam eline bir kitap alir, gaz lambasinin yanina
oturur, bir gece once biraktigr yerden okumaya baslardi. Annem, babam sessizce
dinlerlerken ben hikayeyi izlemeye ugrasir, sonunda yorulup minderin iizerinde derin
bir uykuya dalardim.” paragrafi yazarin hatirladigi ilk anisindan bahsettigi i¢cin konuya
giizel bir giris olacag1 diisiiniilmiis ve sadelestirme metni igin se¢ilmistir. Oncesindeki
paragraflarin devami olan bu kisim giris boliimii olabilecek sekilde degistirilmis,
sozdizimsel karmasiklig1 6nlemek amaciyla ciimlelerdeki edilgen ¢atilar ¢ikarilmis ve
climleler pargalara boliinmiistiir. Ciimlelerde seviyenin iizerinde kalan sézciik, sdzciik
gruplar1 ve yapilar seviyeye uygun olanlarla degistirilmistir. "Cocuklugumun en eski
anis1, geceleri ailece kitap okumamizdi. Yemekten sonra babam kahvesini igerdi ve
ailece sohbet ederdik. Sonra babamin isareti ile ablam eline bir kitap alirdi. Gaz
lambasinin yanina otururdu ve bir gece 6nce kaldig1 yerden okumaya bagslardi. Annem
ve babam sessizce dinlerlerdi. Sonunda yorulurdum ve minderin iizerinde derin bir
uykuya dalardim.” seklinde sadelestirilmistir. “Bir giin babam Serez’de is buldu ve
bizi de yaninda gotiirdii. O zamanlar sekiz yasindaydim. Gece kitap okumalarimiz
orada da siirdii. Arttk uykum gelmiyordu ve romanlar1 aklimda daha iyi
canlandirabiliyordum. Hayalimde yaylalarda, ormanlarda, kirlarda gezer, kosar,
tehlikelere atilir, derin derin yasardim. Simdi ¢ocuklugumu diisiiniiyorum. Bence
beynim, ruhum ve bedenim ¢ok saglikli gelisti. Dengemi higbir zaman yitirmiyorum.
Bunu bu giizel rastlantiya bor¢lu oldugumu anliyorum.” seklinde sadelestirilmistir.

Uzun ve sozdizimsel olarak karmasik olan ciimleler pargalara boliinmiistiir.
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ILK COCUKLUK

Cocuklugumun en eski ansi, geceleri ailece kitap okumamizdi. l‘:‘\
lVemeEten sonra| babam kahvesini icerdi ve ailece sohbet ederdik.

/ Sonra babamin isareti ile ablam eline bir kitap alirdi. Gaz lambasinin

/ yanina otururdu ygjbir gece nce kaldig yerden okumaya baglard.
,““ Anngmvebﬂﬁ‘a'rﬁ sessizce dinlerlerdi. Ama ben hem dinlerdim hem
lLd'e"hikéyevi zihnimde canlandinrdim. Sonunda yorulurdum ve

‘ Zaman minderin Gzerinde derin bir uykuya dalardim.

Tutarhhi

» -,_/\Bir gin [babam Serez’de i buldu ve bizi de yaninda géturdi. [6\

"]zaﬁfj’r sekiz yagindaydim. Gece kitap okumalarimiz orada da-

strdu. { |uvkum gelmiyordu [vé romanlan aklimda daha iyi

canlandirabiliyordum. Hayalimde yaylalarda, ormanlarda, kirlarda gezer| kosar/tehlikelere atilir, derin derin

yasardim. Simdi ¢ocuklugumu disiiniiyorum. Bence beynim, ruhum ve bedenim cok saglikli gelisti. Dengemi
higbir zaman yitirmiyorum. Bunu bu giizel rastlantiya borglu oldugumu anliyorum

,'gimde garip bir istek belirdi. ”?en de bir sey Ned \
ama daha bunu distnidrken utandim,
vazgectim. Buna ragmen icimdeki giiclii istek bu fikirden bir Tutarhihik

thrll vazgegmiyordu. Bjlegim guglendikge, kendime Ben nasi

(Dinyaya sicaklk ve 1si vere
bagladigimi hatirliyorum. Yazik ki bu harika kitabin orijinali yirtilmugti.

istanbul'a déndugimizde on ¢ yagindaydim. Serez’den aynlirken be é

istedigim kitaplara ulagabilmekti. Hargligim diginda babamdap-atdigim bitin paralafi Babizi Caddesi’ndeki
kitapgi Kirkor Efendi’ye ferirdim) O, bana Ahmet-Mithat Efendi’'nin biitii étti. Benim de bir
kitapligim olmustu. Ciltsiz Tarkge ¥an yana dizilmeleri cok{zordu.) Kitaplagni kitapligimin bos
raflarina itinayla [dizerdim| Sonra“\‘karwlarma geger ve kitaplan uzun uzuvri keyrededdim,) O an mutlulukla
kendimden}gecerdim[ﬁgﬂa’m bcg‘\araflarl icime derin bir sikint{ verirdi. [Kitaplafinfrili ufakli, diizensizligine
de‘Wlt'ta"Mu{éﬁkgﬁ;iler Cargisi'ndaki ciltgi Sait Efend] eh il cijleri bes kurusa yapryordu.
Hem de kirmizi derinimzerine yaidrelicilt. Ama hem kitap almak hem ohlafi cijfletmek, kiigiik bir 6grencinin

dar bitgesi igin biyik bir sorundu.“T Dilbilgilsel, Zaman tutarliig "

Artik Istanbul Lisesi’ne glindizli 6grenci olarak gidiyordum. Akuriv(’da oturuyorduk. Persembe ginleri Ned |
sabahleyin okula giderken Beyazit yok her zamankinden daha Mizli ve istekle tirmanirdim. O yillarda T ik
yayimlanan romanlar on altisar sayfalik olurdu.|Haftada bir kez yays lanirdi. Persembe ginleri gikards. utarkh

kmn adinda, bir gozu kor bir dergl dagitici tanimigtim. Beyazit tayl kogede dururdu. Orasi butun dagiogiarin
toplant yeri gibiydi. Persembe ginleri oraya epeyce roman alicisi gelirdi. Ben bunlann en sadik
olanlarindandim. Artin bana giivendigi icin bir@[acak-verecek{veresiyePhesabi agmists. Yagmurlu havafarda

tramvayla gecerken bile pencereden benim romanlarimi uzatirdi. Hepsi, Xavier de Montepin'in, Emile
Gaborieau’nun ve bu gibi yazarlarin cinayet romanlariyd:. Sayfalarini yirtmamaya ézen gostererek dikkatle
acardim. Okulda derslerde ogretmenden, teneffiiste ise nobetciden saklamaya caligirdm ve Jgiyle
okurdum. Ozellikle bazi dersler, roman ve gazete okumaya elverisliydi. Bu izni ktiye kullandigimjiz da
olurdu. Matematik égretmenimiz Boyaciyan Efendi, ders esnasinda kendi kendisiyle konugur gibi ar sira
soyle derdi:

- 640 Huseyin Cahit Efendi gene siyaset ile ugragiyor! Govde Ortilsmesi

Haseyin Cahit YALCIN, Edebiyat Anilan

Sozdizimsel Karmagikhik
Tutarli, anlamli, kisaltiimig ve uyumlu ciimle yapilan

Sekil 58: “ilk Cocukluk” Am Yazisinin Sezgisel Sadelestirmesi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 250-252’den F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandu.

4.2.6.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Aracilik stratejileri rehberliginde an1 metni dncesinde “Onceki bilgiler ile baglant:
kurma” Olgeginden yola ¢ikilarak hazirlanan PPT sunumu ile 6gretmen tarafindan
hazirlanmig hayatin evrelerini gdsteren kader carki 6grencilere sunulmustur. Ayrica
yine Plutchik’in (Sixseconds, [6.0.2019]) duygu ¢arkindan faydalanarak 6grencilerin
kendi anilart ile ilgili hissettikleri ve metinde gecen duygular somutlastirilmis ve
duygu carki arac1 metin vazifesi gérmiistiir. Ogrencilere cesitli sorular yoneltilerek
kendi anilarina yonelik “6nceki bilgileri harekete gegirilmistir”. Bu sekilde 6grenciler

“«“

konuya hazir hale getirilmistir. “Metnin uygun hdle getirilmesi” igin yogunlugu ve

agirlig hafifletilmistir. Bu hafifletme islemi, 6grencileri kendileri hakkindaki bilgileri
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paylagsmaya tesvik etmek ve ¢ekingenliklerini kirmak i¢in 6gretmenin kendi gergek
cocukluk anisim1 anlattigi kurmaca bir araci metnin Ogrencilere sunulmasiyla
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin duygu sdzciiklerinin uygun yerde uygun sekilde
kullanimini ve bir an1 yazisinin nasil yazildigini1 daha acik bir sekilde anlamalari
saglanmigtir. Metin esnasinda 6grencilerin metni anlamalarini kolaylastirmak icin
gorsellestirilmis sozciik bilgisi aract metin_olarak sunulmustur. Metin sonras1 yazma
etkinligine destek olmasi i¢in an1 temali bir sarki sec¢ilmis ve “dil, tiir degistirilerek
uyarlanmistir”. Yazma etkinligine ve duygu ifade ederken kullanilan kaliplara 6rnek
olmasi adina 6grencilere dinletilmistir. Bu sekilde “karmasik bilgilerin par¢alara

boliinmesi” 6lgegi rehberliginde siire¢ bir dizi adima bolinmiistiir.

4.2.6.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Basarimin Hikayesi”

Arac1 metin olan sadelestirilen an1 yazisindaki paragraflar 6zellikle renklendirilmis ve
hazirlanan ¢aligma kagidi ile aralarinda baglamsal bir kolaylik olusturulmustur.
Boylece ogrencilerin metindeki ayni renkte paragraftan yararlanarak etkinlikteki
renkli kutuyu doldurmalar1 kolaylastirilmistir. Metnin anlasilabilirligini artirmak ve
sozciik anlamlarini somutlagtirmak i¢in aract metin olarak gorsellestirilmis sozciik
bilgisi 6grencilere sunulmustur. Ayrica gorsellestirilmis kavramsal metinler, sarkilar,
duygu sozciiklerini iceren duygu ¢arki ve 6grencilerin dil seviyesindeki kurgusal bir

kurmaca blog yazis1 da araci metin vazifesi gormiistiir.

Bu etkinlikte anilar, 6grenciler arasinda “kavramsal konusmalar: tesvik etmek”
amaciyla kendi kiiltlirleri, yasam tarzlar1 ve kisisel deneyimleri hakkinda cesitli
bilgilere ulagmak i¢in kullanilmistir. Aract kavram olarak, metindeki duygulara ve
cocukluk anilarma oncelik verilmistir. Ortak payda olarak belirlenen ve edebi metinde
hissettirilen basar1 kavramindan yola ¢ikilarak 6grencilere bir metin tamamlama grup
caligmasi yaptirilarak hem “akranlariyla isbirlik¢i etkilesime olanak verilmis ” hem de

“anlam olugturmak igin ig birligi” yapmalar1 saglanmistir.

Araci iletisim olarak 6grencilerden, sosyodilbilimsel yeterliliklerinden faydalanarak
olayin nerede, ne zaman gergeklestigini, katilimcilarin kimler oldugunu ve ne tiir bir
etkinlik oldugunu ayrintilariyla anlattiklar1 bir gercek hayat hikayelerini veya
¢ocukluk anilarini yazili olarak anlatmalari istenmistir. Ogretmenin kendi kdyiinde
gecen gercek bir cocukluk anisini anlattigl eser 6grencilere hem 6rnek teskil etmesi
hem de farkli sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel bakis agilarina ve kurallara sahip

ogrencilerin ¢ekingenliklerini ortadan kaldirmak i¢in buz kirici aract metin olarak
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kullanilmis boylece “¢ok kiiltiirlii alan kolaylastirimis” ve “hassas durumlarda

iletisim kolaylastirilmigtir”.

4.2.6.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok kiiltiirliiliik dagarcigi iizerine yapilandirma: Ogrencilerin yazdiklar1 ¢cocukluk
anilarina ait hikayeleri ve basar1 temali akran is birlikli metin tamamlama etkinligi ile
farkl kiiltiirlerin farkl yerlesik kurallarinin ve aligkanliklarinin olabileceginin ve bu
davraniglarin baska kiiltiirlere sahip kisilerce yanlis anlasilabileceginin farkina

varmalarini saglamak hedeflenmistir.

4.2.6.5. Am Tiiriine Ait Ogrenci Cahsmalarinin Degerlendirilmesi

Anit metni 6grencilerin kisisel deneyim ve gecmisleri ile kiiltiirel zenginliklerinden
faydalanmaya c¢ok katki saglayan bir tir oldugundan pek ¢ok etkinlik
gerceklestirilmistir. 1k etkinlik okudugunu anlamaya yoneliktir. Calisma kagidinda
metinde renklendirilen paragraflar {izerinden yola ¢ikilarak, ayni renkte kutucuklar
verilmis ve Ogrencilerden bu kutulara ayni renkteki paragrafin igerdigi duygu ve
diisiinceleri bulup yazmalar1 istenmistir. Bu sekilde oOgrendikleri yeni bilgileri
aktarmalarmna olanak sunulmustur. Ogrencilere ihtiyaglari olan duygu sdzciiklerini
bulmalarinda yardime1 olmast igin duygu ¢arki® verilmistir. Mor olarak renklendirilen
paragrafin icerdigi duygularla ilgili d6grenciler tarafindan en sik yazilan sozciikler
huzur ve takdir olmus bunlar1 usang, rahatsizlik, hasret ve kabul takip etmistir. Baz1
ogrenciler bir duygu hissedemediklerini ifade etmislerdir. Mavi boliimdeki duygularda
cesaret, cosku ve giliven sozciikleri agirlikla yazilmis, huzur, keyif, mutluluk, heyecan
sozciikleri de sikca kullanilmig, bir 6grenci ise kaygi ve hiiziin hissettigini ifade
etmigtir. Turuncu paragrafla ilgili 6grenciler giiven, takdir, istek, utanma agirlikli
olmak iizere saskinlik, israrlilik, ihtiyat, huzur, yarar, pismanlik ve giivensizlik duygu
sozciikleri yazilmistir. Yesil kisimda keyif, agsk, mutluluk siklikla olmak iizere yarar,
saskinlik, cosku, istek, huzur, seving sozciikleri yazilmistir. Bir 6grenci ihtiyat,
pismanlik ve takdir sdzciiklerini kullanmistir. Son boliim olan lacivert paragrafla ilgili
olarak O0grenciler yarar, kaygi, hayret, gliven, takdir, keyif, hayret, tedirginlik, istek,
tiksinme, hiiziin, itaat ve hosnutsuzluk sozciiklerine yer vermislerdir. Etkinligin ikinci

sorusunda ise metnin konusunu belirleyip yazmalar1 istenmistir. Genel olarak

& Bu etkinlikte Plutchiks’ wheel of emotions (Plutchik’in duygu ¢arkindan) esinlenilmistir. [6 Ocak
2019] https://www.6seconds.org/2017/04/27/plutchiks-model-of-emotions/ .
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ogrenciler konunun yazarin ¢ocuklugu oldugunu belirtmis ve kitap okuma sevgisi,

kitap okumanin hayat {lizerindeki etkisi, yazar olma siirecini ve basarisini anlatmasi

hakkinda yazdigini ifade etmislerdir.

Ikinci calisma kAgidi bir metin tamamlama etkinligidir. Metinden alinan basari

kavrami iizerine kurmaca bir metin diizenlenmis ve 6grenciler metinden birakilan

bosluklar1 siniftan sectikleri bir ekip arkadasi ile birlikte kendi kiiltiirel degerlerini ve

bakis agilarmm yansitarak doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerden beklenen

kiiltiirleraras1 farkliliklarla basa ¢ikip ortak bir degerde bulusmalaridir. Ik boslukta

verilen su ciimleyi tamamlamalar1 istenmistir: “Universite ¢ok biiyiiktii. Her sey

eniydi. Yeni insanlar, yeni dersler, yveni ............oooo..... » Ogrencilerin bu kisim
yenly >y %

icin yazdiklari cevaplar su sekildedir:

Yeni kiiltiirler, yeni arkadaslar, yeni bir ortam gercekten alisilacak bir durum
degildi. Ama i¢cimde hep bir umut vardi.

Yeni kiiltiir, yeni miicadele, yeni arkadaslar, yeni ortam, yeni baslangig, yeni
bir sosyal hayat, yeni engelleri vb.

Yeni arkadaslar, farkl kiiltiirler, egitim sistemi. Baslangicta yeni gelmis
oldugumdan dolayr kurallara uymak ve insanlarla iliskiler kurmak bana zor
gelirdi.

Yeni kiiltiirler, yeni yurt, vb.

Yeni kiiltiirler gormek ve onlardan faydalanmak benim i¢cin ¢ok onemliydi. Yeni
insanlara alismak benim icin biraz zordu ama sonra alistim.

Yeni kiiltiirler, yeni egitim sistemi, yeni bilgiler, yeni insanlar, yeni diller, yeni
davranislar yeni programlar.

Yeni ortam, yeni kiiltiir ve gelenekler ile karsilastim. Ilk gordiigiimde garip
geliyordu ama sonra alistim.

Yeni kiiltiirler, yeni arkadaslar, yeni bir ortam gercekten alisilacak bir durum

degildi ama i¢imde bir iimit vardi.

Ogrencilerin yamitlarinda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir simifta farkli bir iilkede

yasamanin etkileri agikca goriilmektedir. Basta kiiltiir ve kurallar olmak {izere egitim

sistemine aligma siirecinde de sikint1 yasadiklar1 anlagilmaktadir.
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Ikinci ve iigiincii bosluklar su sekildedir: “Ozellikle ...... dersi benim i¢in ¢ok &zeldi.

Onun sayesinde ............. Konusuna ilgi duymaya basladim.”. Ogrenciler ilk

bosluklar1 su sekilde doldurmuslardir:

Felsefe dersi benim icin ¢ok ozeldi. Onun sayesinde felsefe kitaplari okumaya
ve siyaset ve din konularina ilgi duymaya basladim.

Ingilizce dersi benim icin cok ozeldi. Onun sayesinde farkli kiiltiirlerle,
cevrelerle, insanlarla iletisim konusuna ilgi duymaya bagladim.

Siyaset dersi benim igin ¢ok ozeldi. Onun sayesinde diinya kiiltiirleri,
yvasayislari, yonetim sistemleri konusuna ilgi duymaya ve benim kiiltiiriimle
karsilagtirmaya basladim.

Matematik dersi benim igin ¢ok ozeldi. Onun sayesinde sorulari ¢ozerdim ve
bu konuya ilgi duymaya basladim.

Tiirkge dersi benim icin ¢ok ozeldi. Onun sayesinde Tiirk¢emi gelistirebilirdim.
Matematik dersi benim igin ¢ok 6zeldi. Onun sayesinde doktor olma konusuna
ilgi duymaya basladim.

Fizik dersi benim i¢in ¢ok ozeldi. Onun sayesinde ucak ve bilgisayar
miihendisligi konusuna ilgi duymaya bagladim.

Felsefe dersi benim igin ¢ok ozeldi. Onun sayesinde felsefe okumaya ve siyasi

konulara ilgi duymaya basladim.

Ucgiincii boslukta “Iyi bir kariyer sahibi olmak istiyordum. Benim i¢in basari ..........

demekti.” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogrenci ekipleri bu boslugu su sekilde

doldurmuslardir:

Benim i¢in basari istedigine ulasmaktir. Mezun olmak ve en iyi iiniversiteyi
kazanmak demektir.

Baska kisileri ve ¢cevreyi olumlu yonde etkileyebilen kisi olmaktir.

Basart aslinda gelecekte olmasi beklenen bir seydir. O zaman benim igin
basart simdi iginde oldugum durumu ¢ozmek ve gelecekteki durumumu
diistinmek demektir.

Benim i¢in basari ¢ok onemliydi ve basariya ulasmam gerekirdi. Basar: benim
icin zenginlik demek. Ciinkii basar: sayesinde diinyayi ve insanligi, hakki ve
haksizlig1 6grenmek benim igin bir zenginliktir.

Benim igin basart hedefe ulasmak demekti.

129



Benim i¢in basart bir kiginin hedef olarak koydugu seyi ve kendisi i¢in ilham
olarak ornek aldigi kisinin bulundugu durumdan daha iyisine yerlesmek
demektir.

Benim igin basart hayatin anlami demektir ¢iinkii kendi yaptigim isle gurur
duydugum zaman hislerim inanilmaz. Benim igin basari ailemin ve faydami
gorenlerin mutlulugu demektir.

Benim icin basart her zaman iyi notlar almak, aile mutlu etmek, spor
turnuvalarinda kazanmak, cennete girmek ve giinde 5 zaman namaz kilmak ve

Peygamberimizin (S.A.V.) siinnetini yapmaktir.

Son boslukta ise basarinin gercekte ne demek oldugunu kiiltiirlerinden yola ¢ikarak

fikir birligi ile doldurmalar1 istenmistir. Gruplar bosluklar1 su sekilde doldurmuslardir:

Basart kisinin sosyal yasantisi ve ¢evresinin ondan beklediklerine cevap
vermek ve Allah’in rizasini kazanmaktir.

Ancak ¢ok ¢calisarak kendine giivenerek hi¢ pes etmeyerek ve sevdigi kisilerden
destek alarak basari kendisi sana gelir. Yaptigin isler ses getirmeye basladigi
zaman basarrya ulagmis olursun.

Basari hedef olarak kabul ettigimiz seyi hakkederek elde etmektir. Basariya
Allah’a dayanarak ve diizenli ¢alisilarak ulagilir.

Basari bir hedefe ulasmaktir. Basariya ¢calismakla ulastlir.

Istedigin hedefe ve ondan daha da otesine ulasmak ve insanhigin ne oldugunu
ogrenmek ve haksizliga karsi ¢ikmak ve kalbinin temiz olmasi, basarrya bence
boyle ulasilir.

Her konuda iyi diistinerek ¢oziime ulasmak basaridir. Basariya once okuyarak
okudugumuzu uygulayarak her zor yollart arayarak ve o yollart gegmeye
calisarak ulasilir.

Gergek basari cennete ulasmaktir. Ancak oraya ulasmak icin diinyadaki
davranislarimiza baghdwr. Biiyiik bir insan olmak ancak din kurallarina
uyarak cennete ulasabilmek. Hem diinya da hem de ahirette bagarili olmaktir.

Basari kiginin sosyal ¢evresinin ondan beklediklerine karsilik verebilmektir.

Ogrencilerin genel olarak emek, giizel ahlak, toplumsal kurallar ve dini unsurlar ile

basariy1 bagdastirdiklar1 goriilmektedir.
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Son etkinlikte 6grencilerin memleketlerinde gegen bir ¢ocukluk anilarini yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin ailelerini ve ¢ocukluk arkadaslarini igeren anilarma dncelik
verdikleri, bazilarinin ise Tiirkiye geldikleri donemi de ani yazilarmin sonuna
ekledikleri goriilmektedir. Genel olarak an1 yazilarinda olumlu duygu ve
yasanmusliklara yer vermislerdir. Bu etkinlik ayn1 zamanda 6grencilerin dilbilimsel
yetkinliklerinin incelenmesine ve genel olarak yaptiklar: hatalarin belirlenmesine de
olanak sunmustur. Ogrencilerin ¢alismalarinda genel olarak bigimbilimsel acidan
durum, sahis ve iyelik ekleri, tamlayan durumu yanlislar1 ve hatali dilbilgisel zaman
kullanimu ile kip hatalari, sdzdizimsel agidan 6zne tekrari, eylem ve ortag hatalar1 g6z

carpmaktadir.

e (iinkii bu sinavda iyi not almak istiyor. (Eksik sahis eki)
o Okul idare tarafdan .. (Eksik iyelik eki)

e Baba ve kardesler iyiler mi? (Eksik iyelik eki)

o Kimligi belirsiz sahis 3 kisi goriilmiistiir. (Fazla 6zne)

e Bence onemlidir ¢iinkii farkl yerleri tanimak icin. (Devrik climle hatasi)

o O anda yesil 151k yaniyor ve ogrenci_gecerken araba vurdu. (Eylem ve ortag
hatasi)

e  Biitiin giin orda kalmay: biliyorduk. (Kip hatasi)

o Yamimda diinva en giivenli adamdi, o da babam. (Eksik iyelik eki ve fiil)

e Giines batmaya basladi ve gecenin karanligi hemen hemen geliyordu. (Anlam

bozuklugu)
o O zamanda benim beg tane kardesim vardur ve bir tanede yoldadir. (Dilbilgisel

zaman hatasi)

Ogrencileri belli bir ortak paydada bulusturan kavram (an1 metninde cocukluk anisi ve
basar1 kavramlar1 kullanildi) odakli etkinliklerin, 6zellikle akran is birligi ile
yapildiginda isteksiz 6grencilerin bile motivasyonunda artis sagladigi goézlemlendi.
Ayn1 zamanda birbirlerinin gegmis yasantilarina yonelik kiiltiirel bilgilerini birbirleri
ile paylagsmalar1 empati duygularini1 gelistirerek hassas durumlarla basa ¢ikma ve bu
durumlarda birbirine saygi gosterme hususunda yardimci oldu. Ogrencilerin
sosyalleserek birbirlerini daha yakindan tanimalarina yonelik sosyo-duyussal
etkinlikler, sinif i¢inde birlik ve takim ruhu olusmasina katki saglamakta, saygi ve

hosgoriiyii arttirmaktadir.
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Bunlarin yan1 sira Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda sunulan
oryantasyon programinin gelistirilmesi gerekliligi gbéze c¢arpmaktadir. Dilbilgisi
egitimi iletisim becerileri ile birlikte verilmelidir. Iletisim becerilerinden olan
toplumdilbilim ve edimbilim etkinlerde 6n planda tutulmalidir. Dersler aras1 gegisler

olmal1 ve glindem takip edilerek dgreniciler tesvik edilmelidir.
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Tablo 10: Am Yazisinin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii

Am
Ik
Cocukluk

Araci metin:

a. Sadelestirilmis edebi
metin.

b. Gorsellestirilmis
sozciik bilgisi

c. Ogretmenin kendi
cocukluk anisini anlattigi
kurmaca blog yazisi

d. Anilar ile ilgili bir
sarkinin, dilbilgisel ve
edimbilimsel
kullanimlardan 6rnek
olarak faydalanabilmeleri
icin dgrencilere yazma
etkinligi esnasinda
sunulmasi.

Araci kavram:

Metinden alinan «bagari»
kavramu ile ilgili bir
calisma kagidinda bos
birakilan fikir bosluklarini
arkadasi ile birlikte is
birligi ile doldurur.

Araci iletisim:

Ogrenci ¢ocukluguna ait
bir anisin1 duygu ve
diisiincelerini ifade ederek
yazar.

(ADOCP 2018:105-125)

Yetkinlik Uygulamalar

Onceki bilgilerle bag
kurma:

Kader ¢arkindan ve duygu
carkindan faydalanarak
ogrencilerin gecmis
bilgilerinin canlandiriimasi
ve harekete gecirilmesi

Karmasik bilgilerin
parcalara boliinmesi:

a. PPT sunumu ile metnin
igleyisinin
kolaylastirilmasi.

b. Kalip kullanimlari
iceren sarkinin ani
yazisinda ilham vermesi ve
ornek olmasi igin
Ogrencilere yazma etkinligi
esnasinda dinletilmesi.

Dilin uyarlanmasi:

a. Gorsellestirilmis sozciik
bilgisinin sunularak metni
anlamanin
kolaylastirilmasi.

b. An1 yazisi1 yazarken
gerekli olan dilbilimsel

yapilari barindiran sarkidan

(Coskun Sabah-Anilar)
faydalanarak metnin farkl
bir tiirde sunulmasi.

Agir ve yogun metnin
genisletilmesi:

Ogretmenin kendi kisisel
ve gergek cocukluk anisini
anlattig1 kurmaca metni
ogrencilerle paylagsmasi.
Boylelikle buzlarin
kirilmast.

(ADOCP 2018:128-129)
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Cok kiiltiirliilitk
dagarcigl iizerine
yapilandirma:

Farkli kiiltiirlerin
farkli yerlesik
kurallarinin ve
aligkanliklarinin
olabileceginin ve
bu davraniglarin
baska kiiltiirlere
sahip kisilerce
yanlig
anlasilabileceginin
farkina varma.

(ADOCP 2018,
S.157-161)

1. Ogrenci
metin
baglamindan
yola ¢ikarak
verilen fikir
boslugunu
kendi kiiltiirel
geemisi
dogrultusunda
doldurur.

2. metindeki
bakis agisini
tespit etme.

3. Konu ve
karakter
incelemesi.

(MEB 10. sinif
Tiirk Dili ve
Edebiyati
Kitabu,
2019:253)



4.2.7. Unite 8: Haber Yazis1 (Aziz Sancar ve Nobel Odiilii)

Ders kitabinda bu edebi tiir altinda verilen ii¢ haber yazis1 bulunmaktadir. Bunlardan
ilki Miinir Ozkul’un vefat haberi, ikincisi ise Alzheimer’1 teshis edebilen bir yapay
zeka ile ilgili yapilmis haberdir. Ancak {i¢iincii ve son metin olan Aziz Sancar ve aldig1
Nobel odiilii ile ilgili genel ag (internet) haber yazisi, Nobel kavraminin evrensel
degeri, kiiltiirel igerigi ve 21. yiizyil genglerinin teknoloji odakli yasam tercihleri goz
oniinde bulundurularak 6zellikle segilmistir. Ogrencilerin Nobel kavramma asina
olduklar1 ya da olabilecekleri gbz oniinde bulundurulmus ve kendi kiiltiirleri ya da
iilkelerinden 6rnekler ile konuyu icsellestirebilecekleri varsayilmistir. Haber metni
hazirlamada en sik kullanilan yontem olan piramit yontemi 6grencilere izah edilmis
ve yine metinde haber metinlerinde sik kullanilan bir yap1 olan edilgen ¢at1 (-1 ve -n)

yapisina yer verilmistir.

4.2.7.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi

Haber yazilar1 her ne kadar herkesin anlayabilecegi sekilde agik ve net bir dil ile
yazilmas1 gereken metinler olsa da kullanilan terimler ve yazim kaliplar1 Tiirkgeyi
yabanci dil olarak dgrenen dgrenciler i¢in anlasilmasi zor olabilmektedir. Bu haber
metninde genel olarak sézdizimsel karmasikligi onlemeye yonelik sadelestirmelere

yer verilmistir.

Sozciik sikligi: Haber metninde bulunan haber yazimina 6zgii terimler, 6grencilerin
giindelik hayatlarinda karsilarina ¢iktiginda zorluk ¢gekmemeleri i¢in muhafaza edilmis
ve ders esnasinda bu terimler 6grencilere agiklanmstir. “Téren TSI 17.30°da baslad1.”

climlesindeki Tiirk saati ile anlamina gelen TSI kisaltmasi1 korunmustur.

Sozciiksel esgonderimlilik: Metin igerisinde igerik drtiigmesine sahip sozciik ve s6zciik
gruplarina yer verilerek okunabilirlik artirllmaya calisilmistir. “Aziz Sancar hélen
ABD’nin Kuzey Karolayna Universitesi Tip Okulu Biyokimya ve Biyofizik
boliimiinde 6gretim {iyeligi yapmaktadir” ve “Esi Kuzey Karolayna Universitesi, Tip
Okulu Biyokimya ve Biyofizik boliimiinde 6gretim gorevlisidir.” ciimlelerindeki
“Ogretim liyesi” ve “Ogretim gorevlisi” sozciik gruplar igerik Ortlismesine sahiptir.
Yine “Nobel Kimya Odiilii’nii bu y1l 3 bilim insan1 kazand1.” ve “Nobel Kimya Odiilii
kazanan Tiirk bilim adami1 Aziz Sancar, ddiiliiniin Tiirkiye i¢in hayirli olmasini diledi.”
ctimlelerindeki “bilim adam1” ve “bilim insan1” szciikleri anlam ortlismesine sahiptir.
Ayrica diger bir paragrafta bulunan “doktorasini yapt1” ve “doktorasini tamamladi”

yapilarinda yine anlam Ortligmesi bulunmaktadir. Boylece baglamsal ipuglar ile
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kelime 6gretimi saglanmistir. “Aziz Sancar’in ¢alismasindan 300’e yakin makale ve
33 kitap yaymmlandi. Makalelerinden binlerce bilimsel yayinda alinti yapildi.”
ciimlelerinde govde ortiismesi dolayli tiimleg + nesne + yiliklem sozdizilimi ile

saglanmstir.

Zamansal tutarlilik: Metinde verilen zaman zarflar1 zaman tutarlilifinin saglanmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Haberde islenen Nobel 6diiliiniin ve ddiiliin verilme
stirecinin kavranabilmesi i¢in zaman zarflarina yer verilmistir. “Her yil diinya ¢apinda,
tip ve fizyoloji, fizik, kimya, barig ve edebiyat alanlarinda caligmalar yapan bilim
insanlarma Nobel ddiilleri verilmektedir. Nobel Kimya Odiilii’nii bu y2/ 3 bilim insan1
kazandi. Bu isimlerin arasinda Prof. Dr. Aziz Sancar da yer aldi. Sancar, Orhan
Pamuk’tan sonra Nobel alan ikinci Tiirk oldu.” climlelerinde yer verilen “her y11”, “bu
yil” ve “-dan sonra” kullanimlari ile olay orgiisiindeki zaman tutarliligi saglanmistir.
Haberin alt bagliklar1 altinda bulunan boéliimlerde dilbilgisel zaman tutarliligim
saglamak adina O6zgiin haber metnindeki farkli dilbilgisel zamanlar, akisa uygun
belirlenen zaman ile degistirilmistir. “KANSERLE MUCADELEDE DNA
ONARIMI: ABD’de Dallas Teksas Universitesinde doktorasini yapti. Molekiiler
Biyoloji dalinda, DNA onarimi hakkindaki doktorasini 1977 yilinda tamamladi. Yale
Universitesindeki dogentlik tezini yine DNA onarimu {izerine yapti. 1982 yilinda UNC
Chapel Hill’de Biyokimya ve biyofizik alanlarinda ¢alis#i. Burada da DNA onarimi,
hiicre dizilimi, kanser tedavisi ve “biyolojik saat” ilizerinde ¢alisti.” paragrafinda
Sancar ile ilgili kronolojik bilgiler siralanmis ve burada dilbilgisel zaman tutarlilig: -

DI ge¢mis zaman yapist ile saglanmistir.

Sozdizimsel karmagsiklik: Metinde verilen alt baslik 6grencilerin seviyesi i¢in uzun ve
sozdizimsel ag¢idan karmasik bulundugundan parcalara bdoliinmiis ve fiilimsi
yapilarindan armdirlmistir. “Isvec’in baskenti Stockholm’de diizenlenen Nobel Odiil
Toreni’nde Aziz Sancar, ddiiliinii Isveg Kral1 16’nc1 Gustaf’in elinden ald1.” ciimlesi
“Nobel Odiil Téreni Isveg’in baskenti Stockholm’de yapildi. Aziz Sancar’a ddiiliinii
Isve¢ Krali 16’nc1 Gustaf verdi.” seklinde sadelestirilmistir.
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TURKIYE IGIN GURUR GECESI!
AZIZ SANCAR NOBEL ODULUNU ALDI

obel Odiil Téreni Isve¢’in baskenti Stockholm'de yapildi. Aziz Sancar'a 6diilinii Isveg
I 16'nc1 Gustaf verdi.

Tark bilim insani Aziz Sancar, Isvegin bagkenti
Stockholm’de Nobel Kimya Odali’'ni aldi.

Toren TS| 17.30'da bagladi. Tarihi térende Sancara
6diilini Isveg Krali 16'nci Gustaf verdi.

Sancar 4diilini almaya, Isve¢ Akademisi Daimi Sekreteri
i Prof. Dr. Claes Gustafsson tarafindan su sozlerle ¢agrildi:
“Sayin Sancar, Isve¢ Akademisi adina sizi kutluyorum ve
Majesteleri Kralin elinden Nobel Kimya Odili'ni almanizi
rica ediyorum”. (...)

AZIZ SANCAR'DAN ODUL SONRASI AGIKLAMA
Nobe| Kimya Odiili kazanan s
Tirk Aziz Sancar, r

odalindn Tarkiye i¢in  hayirh
olmasini diledi: “Ulkem adina
sevindim, memleketim Mardin
adina sevindim. Memleketim
igin hayirli uguru olsun. Ingallah
bundan sonra daha biyik 6vgiler kazanirlar. Tarkiye'de
bilime gok blyik katkida bulunurlar” ifadelerini kulland.

Sozdizimsel karmagiklik. Uzun ve fiilimsi iceren baglik climlesi kisaltildi.

AZIZ SANCAR KIMDIR?

\_J Aziz Sancar halen ABD'nin Kuzey K: yna Universitesi Tip Okulu Biyokimya ve Biyofizik
boliminde . apmaktadir. Mardin'in Savur ilgesinde 1946 yilinda diinyaya geldi.
lik ve ortaégrenimini Savur ve Mardin'de Istanbul Uni itesi Tip Fakiiltesinden

mezun oldu. Savurda iki yil doktor olarak galigti.

Dilbilgisel zaman tutarlihg
KANSERLE MUCADELEDE DNA ONARIML_-

ABD’de Dallas Teksas Universitesinde~ dbktorasml yapti] Molekiler Biyoloji dalinda, DNA
onarimi hakkindaki doktoragini 1977 yllmdakamamladi JYaIe Universitesi'ndeki dogentlik tezini
yine DNA onarimi uzeﬂnef@g . 1982 yilinda UNC Chapel Hill'de Biyokimya ve Biyofizik
alanlannda [Qallgll Burada da DNA onarimi;-hiiere-dizilimi;-kanser tedavisi ve "biyolojik saat”
Gzerinde Galisti. | Zaman tutarihg
Her yil} Her yil jdiinya tapinda, up ve ﬁzyolou fizik-kimya;-barig-ve-edebiyat-alanlarinda galigmalar
yapan bilim insanlanna Nobel-diilleri veriimektedir. Nobel Kimya Odiili'ni[bu [buyil3
kazandi. Bu isimlerin_arasinda Prof. Dr. Aziz Sancar da yer aldi. Nobel Kimya Oddli'ni
kazanan diger isimler Isvegli Tomas Lindahl ve ABD'li Paul L. Modrich oldu. Sancar, Orhan
Pamukftan sonra Nobel alan ikinci Tiirk oldu. L ;

Govde drtiismes

MAKALELERINDEN BINLERCE ALINTI YAPILDI
[Aziz Sancar'in cal dan 300'e yakin makale ve 33 kitap yayinlandi. Makaleleri
| binlerce bilimsel yayinda alinti yapildi.| Sancar Amerikan Ulusal Bilimler Akademisi ve
Bilimier Akademisi Oyesidir. Sancar, Gwen Boles Sancar ile evli. Esi Kuze a
Universitesi, Tip Okulu Biyokimya ve Biyofizik boliminde Sancar esiyle
birlikte Carolina Tirk Evi'ni kurdu. (...) e

‘ Zaman tutarhihi ‘

—

Igerik
ortismesi

—

“KIZ GOCUKLARININ EGITIMINE BOYUK ONEM VERIN”
Ote yandan, Tirkiye'nin Stockholm Biyiikelgisi Kaya Tirkmen, fdunJAznz Sancar onuruna
kabul toreni diizenledi. Sancar k ‘Kiz ¢ nin editimine blylk Gnem verin.
Cagdaslasmanin en biiyik 6l¢itd budur” dedi. Prof. Sancar 6numizdeki Sali giini Ankara’nin
daveti izerine Cumhurbagkani Recep Tayyip Erdogan ile da gorusecek.

Genel Ag Haberi'nden
https://www.aa.com.tr/tr/bilim-teknoloji/nobel-kimya-odulu-kazanan-aziz-sancar-odulunu-
aldi/489083 (05.03.2018)

Sekil 59: “Aziz Sancar ve Nobel Odiilii” Haber Metninin Sezgisel
Sadelestirmesi.

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 10. Simif ders kitabi (2018) 278-279° dan F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandi.

4.2.7.2. Uygulanan Araci Stratejiler

“Yeni bir kavramin agiklanmasina yonelik aract stratejiler” geregi onceki bilgileri
harekete gecirmek ve dgrencilerin kendi kiiltiirleri ile hedef kiiltiir arasinda bag kurup
karsilagtirma yapabilmelerini saglamak i¢in PPT sunumunda diinyadan ve 6grencilerin
kiiltiirlerinden Nobel 6diilii alan bilim insanlarina yer verilmistir. Ayrica Youtube’dan

alinan, Nobel alan Tiirkler ile ilgili kisa bir video dgrencilere sunulmustur.

Sunumda 6grenciler haber metninin bel kemigini olusturan “5SN1K” sorular ile
tanistirtlmistir. Boylece haber metninin igerigi 6grencilere daha acik bir sekilde

aciklanarak “agir ve yogun metin genisletilmistir”.

Metin sonrast ‘“karmasik bilgileri parcalara bolme araci stratejisi” rehberliginde

ogrencilere akademik dili agiklayan bir kavram haritas1 sunularak terminoloji
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aciklanmig, gorsellestirilmis  sozciik bilgisi ile de metnin anlasilmast

kolaylastirilmistir.

4.2.7.3. Uygulanan Araci Etkinlikler— “Ortak Sorunlar Farkh Coziimler”
Araci metin olarak 6grencilerin dil seviyesine gore sadelestirilmis olan haber metni
kullanilmistir. Metni desteklemek i¢in hazirlanan gorsellestirilmis sozciik bilgisi aract

metni ile bilinmeyen sézclikler somutlastirilmis ve metnin anlasilirhigr artirilmastir.

Buna ek olarak “metnin yazi ve konusma dilinde islenmesini” kolaylastirmak icin
haber yazma tekniklerini anlatan SN1K kurmaca haber yazis1 metni ikinci bir aract
metin olarak 6grencilere sunulmustur. Boylece hem ana metinle benzer bir metin
ornegi oOgrencilere verilmistir hem de Ogrencilerin c¢aligmalarinda yansitmasi

hedeflenen amag ve bakis agis1 6grencilere bu metin vasitasiyla agiklanmistir.

Hazirlanan okuma sonrasi okudugunu anlama araci etkinligi ile 6grencilerin “yaratici
metinlerin uyandirdigi etkilere verilen kisisel tepkiler” 6lgegi dogrultusunda metni

degerlendirmeleri saglanmistir.

Araci kavram olarak haber metninde islenen Nobel’ den ve akademik kavramlardan
yola ¢ikilmis ve haberde gegcen akademik sozciiklerin anlasilmast i¢in bu sodzciiklerin
kavram haritas1 6grencilere sunulmustur. Bdylece 6grenciler sinif ortaminda akademik

gelecekleri hususunda “kavramsal sohbete tesvik edilmistir”.

Ogrencilere, “akranlariyla is birlik¢i etkilesimlerine olanak vermeyi” ve “anlam
olusturmak igin is birligi yapmalarini” hedefleyen bir haber yazma gorevi verilmistir.
Bu etkinlik 6grencilerin etkinlikte kendilerine diisen goérevi ve etkinlige katkilarinm
yonetmelerine, grup iletisimine is birlik¢i katilimda bulunmalarina ortam saglayan bir

araci kavram etkinligi olmustur.

Araci iletisim olarak Ogrencilerin segilen 21. yy. temalarindaki konu basliklarindan
grup halinde belirledikleri biri hakkinda sinif gazetesi i¢in haber hazirlamalar
beklenmistir. Bu sekilde “hassas durumlarda ve anlasmazliklarda iletigimi
kolaylastirma” i¢in birbirlerinin sahip olduklar1 farkli bakis agilarina ve yontemlere

kars1 duyarli ve dengeli olduklar1 bir grup ¢alismasi yapmalarina ortam hazirlanmistir.

4.2.7.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar
Cok dilli kavrama: Smif gazetesi haberleri i¢in 6grencilerin miimkiin oldugunca ¢ok

kaynaktan, asina ve hakim olduklar biitiin dillerde bilgi harmanlamalar1 istenmistir.
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Ayrica 6grencilerin Tiirk¢cede kendi dili ile benzerlik gosteren dilsel ipuglarindan

faydalanmalar1 ve onlar1 kullanmalar1 kolaylastirilmigtir.

4.2.7.5. Haber Tiiriine Ait Ogrenci Cahsmalarinin Degerlendirilmesi

Haber yazist ile ilgili 6grencilere iki etkinlik uygulanmigtir. Bunlarda ilki okudugunu
anlamaya yoneliktir. Ogrencilerin okuduklar1 haber metninden alinan baz1 ciimleleri
uygun siraya dizmeleri ve bu climlelerin 5N1K sorularini yazmalart istenmistir.
Ogrencilerin cogu siralamay: diizgiin yapsa da ciimlelere uygun sorulari belirlemekte
bir kismi1 zorlanmistir. Bu nedenle ikinci bir 6rnek kurmaca haber metni 6grencilere

sunulmus ve haber tiirii i¢in konu tekrar1 saglanmistir.

Ikinci etkinlikte ogrencilerin ekipler halinde kendilerine verilen permakiiltiir
(siirdiiriilebilirlik), TUBITAK lise burslari, su tasarrufu, katlanir bisikletle diinya turu,
gibi giincel ve popiiler konulardan birini se¢meleri ve smf gazetesi i¢in Ornek
haberden yararlanarak bir haber hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin haber yazarken
kullanilmasi gereken dilbilimsel kaliplar1 biiyiik oranda kavradiklari, uygun dilbilgisel
zaman ve haber dili kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilere internet imkani
sunulmus ve ¢esitli web sitelerinden ilgili konularda arastirma yapmaya tesvik
edilmislerdir. Ogrenciler ekip calismasinda gerekli olan gérev dagilimini basariyla
yapmis, son derece anlasilir ve uygun formatta haber metinleri ortaya ¢ikmistir (bkz.

Ek 26).
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Tablo 11: Haber Metninin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar

Haber
Aziz
Sancar
ve
Nobel
Odiilii

Araci Metin:

a. Haber metninin
Ogrencilerin seviyesine
uygun olarak
sadelestirilmesi

b. Ogrenicilerin
okudugunu anlamaya
yonelik hazirlanmig
calisma kagidini
doldurmast

¢. Metnin
anlagilabilirliginin
artiritlmasi igin
gorsellestirilmis sozciik
bilgisinin 6grencilere
sunulmasi

d. Ogrencilere 6rnek
olarak kurmaca bir haber
metni sunulmasi

e. Gegmisten gilinlimiize
Nobel ile ilgili resimlerin
ve fotograflarin
ogrencilerle araci gorsel
metinler olarak
paylasilmasi ve
anlagilabilirligin artirilmasi

Arac1 Kavram/ Grup
icinde is birligi yapma ve
kavramsal sohbetlere
tesvik etme:

a. Ogrenciler iiglii
gruplarla ig birligi yaparak
21.yy. temalarindan
belirlenen (Cevre
Bakanliginin sifir atik
projesi, liselerde perma
kiiltiir bahgeleri, katlanir
bisikletle diinya turu, su
tasarrufu i¢in alternatif
yontemler vb.), kendi
sectikleri konularda bir
haber metni hazirlar

b. Hazirlanan haberler ile
bir siif gazetesi
¢ikartmasi

c. Internetten arastirma
yapmalari

Onceki bilgiler ile
baglanti kurma:

a. Onceki bilgileri
hareket gegirmek ve
ogrencilerin kendi
kiiltiirleri ile hedef kiiltiir
arasinda bag kurup
karsilastirma
yapabilmelerini
saglamak i¢in PPT
sunumunda diinyadan ve
ogrencilerin
kiiltiirlerinden Nobel
odiilii alan bilim
insanlarina yer verme

b. Youtube’dan alinan,
Nobel alan Tiirkler ile
ilgili kisa bir videoyu
Ogrencilere sunma

Agir ve yogun metnin
genisletilmesi:

Sunumda 6grencileri
haber metninin bel
kemigini olusturan
“5N1K” sorulari ile
tanistirma

Karmasik bilgilerin
parcalara boliinmesi:

a. Metindeki akademik
terimleri kavram haritas:
ile agiklama

b. Gorsellestirilmis
sozciik bilgisi sunarak
metnin anlagilmasini
kolaylastirma

c. Nobel konusu ile ilgili
gorseller sunarak
metindeki kavramlari
somutlastirma.

Dilin uyarlanmasi:

a. SN1K konusunda
kurmaca bir haber
metninin 6grenciye
sunulmasi.

b. Nobel kazanan Tiirkler
konulu bir videonun
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Cok dilli
kavrama:

a. Mimkiin

oldugunca ¢ok
kaynaktan bilgi

harmanlama

b. Kendi dilinde

bulunan ve
Tiirkge ile

benzerlik gosteren

ipuglarindan

faydalanma ve
onlar1 kullanma

(ADOCP 2018:157-

161)

1. Belirlenen
konularda
ters piramit
teknigi
kullanilarak
haber
yazabilme
(Edebiyat
kitabinda da
bu teknik
verilmistir
Haber
metinlerinde
en sik
kullanilan
tekniktir)

Do
Hazirladig1
haber ile
ilgili internet
ortaminda
aragtirma
yapabilme

3. Haber
yazarken
herkesin
anlayabilece
gi kadar agik
ve net bir dil
kullanabilme

4. Uygun
dilsel
yapilar1
kullanabilme

5. Kelime
anlamlarimi
baglamdan
¢ikarma.

(MEB 10.
smuf Tirk Dili
ve Edebiyati
Kitabu,
2019:280-
281)



d. Haber metnindeki metin 6ncesi ogrencilere
akademik terimlerin sunulmasi ve
anlagilmasini Ogrencilerin metne asina
kolaylastirmak i¢in kavram  kilimast

haritasi ile 6grenciye (ADOCP 2018:128-129)
sunulmast

Arac iletisim:

a. Gruplan farkli kiiltiir ve
ana dile sahip 6grenciler
tarafindan olusturarak,
hassas durumlarla, fikir
ayriliklart ile basa ¢gikma
ve uzlagma becerilerinin
gelisimine katki saglama

b. Farkl1 sosyo-kiiltiirel ve
toplumdilbilimsel bakig
acilarina ve kurallara
duyarlilik ve sayg1
gostermelerine ortam
hazirlama. Bu esnada
Ogretmenin 0grencilere
rehberlik etmesi

(ADOCP 2018:105-125)

4.2.8. Unite 9: Gezi Yazis1 (Selcuk’tan Soke’ye)

Gezi yazilar1 yazarin bakis acis1 ve gozlem silizgeci dogrultusunda gercek bilgiler
icerdiginden bir nevi belge niteligi tasimaktadir. Gezi yazisi tinitesinde “Der Beydni
Cevdmi-i Erzurum”, “Daha Diin” ve “Selcuk’tan Soke’ye” olmak ilizere ii¢ eser
bulunmaktadir. Sadelestirme i¢in se¢tigimiz metin Cumhuriyet Donemi yazar1 Azra
Erhat’in “Mavi Anadolu” eserinden alinmis bir kesittir. Tiirkiye’nin popiiler turistik
bolgesi Selguk-Soke hatti hakkinda yazilan bu gezi yazisinmin 6grencilerin ilgisini
cekecegi varsayilmistir. Metinde “-Ar/-Ir” genis zaman yapisinin genel ve rutin
durumlardan bahsetme anlaminda, “-Iyor” yapisinin i¢inde bulunulan zamanda
yapilan eylemi aktarma anlaminda ve “-DI” ge¢mis zaman yapisinin i¢inde bulunulan
zaman dilimi Oncesinde yasanilan ve goriilen olaylar1 aktarma anlaminda

kullanimlarina yer verilmistir. Ayrica betimleme ciimleleri kullanilmistir.

4.2.8.1. Sezgisel Sadelestirme Uygulamasi
1979 tarihinde yazilan bu gezi metni gerek dili gerekse s6zdizilimi agisindan karmasgik
ve anlasilmasi zor ciimle yapilari barimdirmaktadir. Oncelikle ¢ok uzun olan ve

ogrencilerin akilda tutmasini gerektirecek cok fazla ayrinti ve bilgi barindiran
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metindeki detay bilgiler ¢ikarilip sadece ana hatlariyla kalacak ancak anlami da

bozulmayacak bicimde kisaltmaya calisilmistir.

Uzamsallik: Metinde kullanilan hareket fiillerine, mekan-hareket tutarligi saglanmasi
ve dgrencilerin yerine ve duruma uygun fiil kullanimlarint 6grenmeleri, metni kolay
kavramalar1 agisindan bolca yer verilmis, 6zglin metinde bulunan hareket fiilleri ile
yer ve zaman zarflar1 korunmustur. Bu sekilde eylemin veya durumun mekan ile
uyumu 6grenciye sezdirilmistir ve uzamsallik baglami saglanmistir. “Bekledik. Bu
ikram da gelmedi, kahvaltisiz kaldik. Oteberi almak i¢in Séke’nin ana caddesinde bir
asag1 bir yukari dolastik ve yiyecek bir seyler aradik. ...tulum peyniri ile iziim bulduk.
Burada yasayanlar belki haftada bir kez pazardan alisveris yapiyorlardir.”
climlelerindeki caddede bir asag bir yukari dolasmak, pazarda alisveris yapmak,
yiyecek aramak, markette tiziim bulmak fiilleri mekan-eylem uyumuna sahip hareket

fiillerine Ornektir.

Sozciiksel esgonderimlilik: Daha 6nceki metinlerde de yapildigi gibi es anlamli ya da
birbirinin yerine kullanilabilecek sozciikler farkli climlelerde kullanilarak igerik
ortiismesi saglanmis ve 6grencilerde farkindalik uyandirmaya ¢alisilmistir. Metinlerde
icerik Ortiismesinin uygulanmasi, 6grencilerin bir sozciigii bilmemeleri durumunda es
anlamlisinin ~ yardimiyla kolayca kavramalarmi ya da sozciik bilgilerini
zenginlestirmelerini saglamada biiyiik rol oynamaktadir. Metinde Oksiiz Mehmet Pasa
Hanu ile ilgili paragrafta “harap” ve “yikik” sozciikleri farkli ciimlelerde ayn1 anlamda
kullanilarak igerik ortiismesi saglanmistir. Soke ile ilgili paragrafta ise baglamsal

ipuglariyla “milyoner” ve “zengin” sozciikleri ile icerik ortiismesi yapilmistir.

Zamansal tutarlilik: Metinde zaman zaman yazarin kendi yasantilar1 hakkinda bilgi,
zaman zaman ise genel bilgiler verildigi i¢in art arda gelen ve belli bir baglam iceren
ciimlelerde ortak dilbilgisel zaman kullanilarak dilbilgisel zaman tutarlilig
saglanmistir: “Soke’ye gitmek i¢in Selguk’tan otobiise bindik. Otoblisiimiiziin adi
neydi? Telastan wnuttum ve bakmadim. Ama yolda rastladigimiz otobiislerin,
kamyonlarin adlarint hep okuduk. Epey eglendik.” “Ama bir bakiyorsunuz ii¢ bes
Yoriik ¢adirt ve yoksulluk manzarasi. Ik kez ii¢ yil once Kusadasi’nda denize
gelmistik. Kiiclik kabineleri hasirla dosenmis gilizelim bir plaj vardi. Bu defa hepsini
kaldirmiglar.” ciimlelerinde “ilk kez {i¢ y1l 6nce”, “bu defa” gibi zaman zarflarinin

kullanimi ile climleler arasinda zamansal tutarlilik olusturulmustur.
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Nedensel tutarlilik: “Bu defa hepsini kaldirmislar. Ciinkii Ege halki i¢in deniz mevsimi
eyliilde bitiyor. Ege’de deniz bizim Marmara’nin en sicak giinlerinden daha 1lik ama
kimsecikler denize girmiyor. Bodrum’da bile bizim saatlerce yiizdiiglimiiz ve
doyamadigimiz denize soguk diyorlardi.” ciimlelerinde nedensel tutarlilig1 saglamak

13 2

icin “ciinkii”, a”, “bile” gibi baglaglar kullanilarak ctimleler arasindaki sebep-

sonug iligkisi belirginlestirilmeye ve kolay kavranabilirlik saglanmaya calisilmigtir.

Dilbilgisel zaman
tutarhihg

SELCUK'TAN SOKEYE

m] Ama yolda
] Gslerin, larin
adlarini  hep Epey
Anadolu’da tagitlara takilan adlar ile ilgili
bir kitap yazilabilir. Bu kitap arabanin tagra
hayatinda oynadig biiyiik roli ve halkin
psikolojisini  anlatir.  Adamin  biri
kamyonuna “Yollarin bilbili" demis, dteki
“Tapon” adini takmig. Muhtemelen nazar
degmesin diye bu adi vermis, ¢iinkii kamyonu yepyeni gériniiyor. "Yollar hig tikenir mi?” adina ne dersiniz?
Bu isim beni ¢ok diisiindirdi. OmriinG direksiyon baginda gegiren bir sofériin yorgunlugunu, hiznini dile
getiriyor. Eger otobiis soforleriyle biraz konugursaniz, bu hiizniin ne kadar derine gittigini anlarsiniz. Bir gofér
distindn. Gece Bursa’dan izmir’e geliyor, sabah izmir'den turistleri Bergama'ya gétiriiyor. Bayle bir goforin
arabasina iki defa bindim. “Dért giindiir uyumadim, affedersiniz, coraplarim ayagima yapisti” dedi.

Efes-Stke yolunun bazi yerleri diizeltiliyor ve genisletiliyor. Selguk’la Kusadasi arasinda pek ok kumsal var.
Masmavi deniz issiz kiyilara vuruyor. Ufukta Sisam adasinin gizgileri beliriyor. Kilometrelerce uzanan bu
kiyilarda turistik oteller, sipsirin evler, renk renk tenteli lokantalar, kafeler, plajlar hayal ediyorsunuz. Ama bir

bakiyorsunuz g hes Yorilk cadin ve yoksulluk manzarasi. (lk kez {ig yil 8nce|Kusadasi’nda denize gelmistik.

Kiigiik kabi i hasirla dé is giizelim bir plaj vardi. [Bu defa |hepsini kaldirmislar. Ciinkii Ege halki icin
deniz mevsimi eyliilde bitiyor. Ege’de deniz bizim Marmara ninen sk{}iinlerinden daha ilik ama kimsecikle, Neden:
denize girmiyor. Bodrum'da bile bizim saatlerce yizdigi =) =N denize soguk diyorlardi. { !

Zamansal tutarliik B
Kusadas’'nda bir han var. Bu hani on sekizinci asirda Okstiz Wehmet Paga yaptirmig. Anadolu’nun birgok

hanlari g:bl bu da(l Ama mimarisinin gazelligi dikkat ;eklynr Ozellikle avlusunun dért késesindeki
e bbeleri, dimdik yiikselen merdivenleri dikkat gekici. igine girdigimiz zaman, birinci katin bir

ogesmde insanlarin oturdugunu gordik. Saksilarla, iceklerle siislenmig terasda kadlnlar kizlar cvil evildr.

Bu hanin fotografini gekmek istedik. insanlar rahatsiz olmasin di Jun ogesit I 1ni gektik.

\K
Soke igin yatagl demi;lerditaptak sahipleri her istanbul’a geliglerinde bir Cadillac satin

alirlarmis. Bunu duyunca Soke'yi oteli, lokantasi, bakkali, diikkani olan bir yer sandim. Amma da yanilmigim!
Soke'ye geldik ki yamru yumru sokaklarinda traktér dolagiyordu. Palas adini tagiyan iki oteli ve dart tane de
sinemasi var. ande “Moby Dick” (Beyaz Balina) filmi oynuyordu. Gidelim dedik. Acik havada giizel bir

| ik perdesi vardi ve ses tertibati iyiydi. Sadece altmis kurus dedik. Arka sira iskemlelerde
giizel giyinmig aileler oturuyordu. Séke'de ertesi sabaha kadar her sey yolunda gitti. Sonra da guclukler‘
bagladi. Ned

Icerik rtiismesi

Medeni diinyada kahvalti etmek diye bir sey var. Soke otelleri bunu hi¢ hesaba indik baktik;
lokanta kapaliydi. Otelin birkag adim &tesinde eski bir kahve ocagi vardi. Aksam kahvemizi oraya gétirmiis
ve pigirmelerini istemistik. Sabah orasi da kapaliydi Meger Soke'de gay da satiimiyormus. Otelci ile bir gece
evvel konugmustuk. Soke'de cay bulunmadig icin cok uzaktan temin ettigini ve sabah bize ikram edecegini
soylemisti. Bekledik. Bu ikram dagelmediykahvaltisiz kaldik. Oteberi almak igin Soke’nin ana caddesinde bir
agag! bir vukarl‘délagt]k we yiyecek bir 5eyler‘arra_dr||yC6rek bigiminde ekmekler ve kéti yag kokusu burun
direklerimizi kiran aci'bir tulum peyniri ile Gzimbulduk) Ne beyaz peynir, ne domates, ne hiyar, ne yumurta
var. Hani Cadillacl mil ler neréde? Sii da gordugumaz aileler ve zenginler ag mi yasiyor? Gogu zengin
toprak sahiplerinin Séke'de oturmadiklard besbelli. Burada yagayanlar belki haftada bir kez pazardan ah:ven; )
‘yaplyorlardlr Ama maddi zengmhklen Soke nin yerel hayatini hig etkil i kiltir seviyesini
=
Uzamsallik
Hareket fiilleri

Ve \
Sozdizimsel Karmagikhk
Birbiriyle tutarl ve tekdize climle yapilar
\ J

Sekil 60: “Selcuk’tan Soke’ye” Gezi Yazisinin Sezgisel Sadelestirmesi

MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif ders kitab1 (2018) 300-301’den F. Nur Kabay
tarafindan uyarlandi.

4.2.8.2. Uygulanan Araci Stratejiler

Metin Oncesi “onceki bilgilerle baglanti kurma” ilkesi rehberliginde, 6grencilere gezi
yazisinin konu edindigi Selguk ve Soke arast yerlerin sunuldugu bir turizm tanitim
videosu izlettirilmis ve video iizerinden sorular sorulup 6grencilerin kendi kiiltiirleri

ile hedef kiiltiir arasinda bag kurmalar1 ve karsilastirma yapmalari istenmistir.
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Ayrica dgrencilere kurmaca bir tur brosiirii sunularak sinif i¢i tur rezervasyonu yapma
etkinligi yapilmasi beklenmistir. Bu sekilde metinden elde edilen bilgilerin “yeni bir
kavramin agiklanmasina yonelik stratejilerden olan dilin uyarlanmas:” ile konugma

diline uyarlanmigtir.

Metnin anlasilabilirligini kolaylastirmak adina araci stratejiler rehberliginde
“karmasik bilgileri par¢alara bélmek” igin 6grencilere metindeki temel kavramlari ve

terimleri iceren gorsellestirilmis sdzciik bilgisi sunulmustur.

4.2.8.3. Uygulanan Araci Etkinlikler — “Kiiltiir El¢isi Oluyorum”

Gezi metni sezgisel sadelestirme ile 6grencilerin dil seviyelerine uygun hale getirilmis
ve araci metin olarak kullanilmistir. Hazirlanan gorsellestirilmis sozciik bilgisi ile
metnin anlagilabilirligi artirilmistir. PPT sunumu i¢inde verilen, metinde bahsi gecen
bolgenin giliniimiizde ¢ekilmis gilincel bir turizm videosu Ogrencilere izletilmistir.
Boylece “belirli bilgilerin yazi ve konusma diline aktarilmasi” 0lgegi rehberliginde
edebi metnin igerigi baska bir tiire aktarilmak suretiyle 6grencilere araci metin olarak

sunulmustur.

Metin ile ilgili hazirlanan okuma sonrasi okudugunu anlama etkinligi ile “yaratici
metinlerin uyandirdigi etkilere verilen kisisel tepkiler” Olgegi dogrultusundan
ogrencilerin kendi tecriibeleri ile yazarin sundugu goriisler arasinda baglanti1 kurmasi

ve kendilerine gore yorumlamalarina ortam saglanmaigtir.

Yine smnifta bulunan Tiirkiye haritasindan faydalanarak “metnin yazi ve konusma

dilinde iglenmesi” farkli kaynaklardan faydalanmak suretiyle kolaylastirilmistir.

Ogrenciler icin 6zel olarak hazirlanan gergek hayatta karsilarina ¢ikacak kurmaca bir
tur brosiirii ile ¢evrimi¢i veya telefon ile rezervasyon yapma etkinligi uygulanmistir.
Tur brostirli aract metin vazifesi goriirken yapilan etkinlik bir aract iletisim etkinligi

olmustur.

Gezi aract_kavramindan yola ¢ikarak ogrenciler “kavramsal bir sohbete tegvik”

edilmis ve cesitli kiiltiirel karsilastirmalar yapmalar1 hedeflenmistir. Ogrencilerin
birbirlerine sorular sormak yoluyla diyalog konusmalar1 yapmalarinda 6gretmen

sosyal bir aktor olarak aract gorevi iistlenmistir.

Araci iletisim olarak gezi metninde yazarin yolda gordiigii kamyonlarin arkasinda

bulunan sozler ele alinmigtir. Kamyon soforlerinin duygu ile diisiincelerini 6zgiin bir
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sekilde disavurum bigimleri iizerine sohbet edilmis ve g¢esitli kamyon arkasi edebiyati
ornekleri araci metin olarak Ogrencilere sunulmustur. Bu vesileyle 6grencilerin
kendilerini ifade etmede tercih ettikleri yollar kiiltiirleraras1 baglamda sinif ortaminda
paylasilmis ve “cok kiiltiirlii alan kolaylastirlmaya” ¢alisilmistir. Ogrencilerin kendi
kiiltiirel ifade bicimleri ile Otekilerin sosyokiiltiirel, diislinsel, toplumdilbilimsel ve
kisisel 6zellikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gorerek bag kurmalarina olanak

verilmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de gezdikleri bir yer hakkinda gdzlem ve betimleme unsurlarinin
on planda tutuldugu bir gezi yazis1 yazmalar1 araci iletisim etkinligi olarak istenmistir.
Ayrica yazdiklart metinlerde karsilagtiklart kdltiirel farkliliklara deginmeleri
beklenmistir. Kiiltlirleraras1 baglamda “cok kiiltiirlii alan kolaylastiriimaya” ve
ogrencilerin “resmi olmayan bir durumda kiiltiirlerarasi aract rolii” listlenmelerine

imkan verilmistir.

4.2.8.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinliklere Yonelik Uygulamalar

Cok  kiiltiirliiliik ~ dagarcigi iizerine  yapilandirma: — Ogrencilerin  kiiltiirel,
toplumdilbilimsel ve edimbilimsel kaliplarin farkina varip onlara uygun hareket
etmelerini kolaylagtirmak hedeflenmistir. Bunun i¢in hem kendi iilkelerinde hem de
Tiirkiye’de bulunduklar: stirede yaptiklar1 gezilerle ilgili birer gezi yazis1 yazmalari
istenmistir. Bu gezi yazilarinda kiiltiirel normlar1, yeme-igme kiiltiiriinii, bolgesel

aliskanliklar ve dikkatlerini ¢eken farkli unsurlar1 belirtmeleri istenmistir.

4.2.8.5. Gezi Tiiriine Dair Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesi

Gezi metni sonrasinda Ogrencilere uygulanan ilk etkinlik okudugunu anlamaya
yoneliktir. Etkinlikte 6grencilere bir gezi yazisindan bulunmasi gereken ilkeler goz
onlinde bulundurularak doért soru yoneltilmis, son olarak metin ile ilgili duygu ve
diisiinceleri sorulmustur. ilk soruda bir gezi yazisinda gdzlemin ne kadar ve neden
onemli oldugu sorulmustur. Bir kisi hari¢ biitiin 6grenciler “gozlemin ¢ok onemli
oldugunu” ifade etmis ve “iyi gézlem yapilmazsa iyi bir sonu¢ alinamayacag, farkh
verleri tanyip farkl seyleri ogrenmek igin gozlemin onemli oldugu, gozlem yapmadan
gezi yazist yapilamayacagi, bir seyin gormeden anlatilamayacagi, dogru bilgi
verebilmek icin” gibi sebepler sunmuslardir. Ikinci soruda dgrencilerden metinde
gecen gozlem ciimlelerinden 6rnekler sunmalari istenmistir. Biitlin 6grenciler gézlem

iceren &rnek ciimleler bulmay1 basarmustir. Uciincii soruda metinden yola ¢ikarak
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insanlarin yasadiklar1 ¢evreye iyi bakmamalarinin sonucunda dogabilecek sorunlarin
neler oldugu sorulmustur. Ogrenciler bu soruya “sosyal hayatin ve kiiltiirel seviyenin
gelismeyecegi, bakimsiz kalacagi, bakilirsa bag, bakilmazsa dag olacagr” seklinde
yanit vermistir. Dordlincii soru yazarin gezdigi yerdeki tarihi, siyasi ve sosyal
degerlere yer verip vermedigi hususundadir. Ogrenciler bu soruya metinde gecen tarihi
Oksiiz Mehmed Pasa Hani ve sosyal hayata dair acik hava sinemasini érnek olarak
sunmus, siyasi bir bilgi olmadigini ifade etmislerdir. Son soruda metin ile ilgili
diisiincelerinde genel olarak “metnin aciklayici, 6gretici, ilging ve eglenceli oldugunu,
kendilerinde ilgili bolgeye gezmeye yonelik merak uyandirdigini” ifade etmislerdir.
Baz1 6grenciler ise “yeni sozciikler ogrenmelerine katki sagladigini” belirtmis, bir

ogrenci “6gretici olmasinin yani sira metni stkict” buldugunu ifade etmistir.

Ikinci etkinlikte dgrencilerin Tiirkiye’de gezdikleri herhangi bir bolge ile ilgili gozlem,
duygu ve diisiincelerini igeren bir gezi yazis1 yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler genel
olarak gezinin zamanini, o giiniin hava durumunu, yolculuk siirecini, konakladiklar1
mekanin 6zelliklerini anlatmis ve gezdikleri yerlerdeki yeme i¢gme aligkanliklari, tarihi

mekanlar gibi kiiltiirel 6gelere deginmistir.

Bu edebi tiire yonelik etkinliklerde kullanilan metinlerarasi tur brosiirii, gezi videosu,
kamyon arkasi yazilar1 gibi materyallerin 6grencilerin ilgisini son derece ¢ektigi ve
katilimda ¢ok istekli olmalarini sagladigi gozlemlenmistir. Zaten gezi tiirii bash basina
ogrencilerin dikkatini ¢eken ve ilgi duyduklar bir tiirdiir. Cilinkii Tiirkiye’ye yabanci
olan bu 6grenciler yeni ve farkli yerler gorme, gezme ve tecriibe etme hususunda son
derece merakli ve isteklidirler. Ancak elbette yabanci 6grencilere yonelik Tiirkge
derslerinde hem kiiltiirel paylagimi kolaylastirmak ve cazip kilmak, hem de kavrama
ve anlamay1 kolaylastirmak i¢in daha giincel ve giinlimiizde daha ¢ok tercih edilen yer

ve mekanlara yonelik metinlerin kullanilmasinin daha etkili olacag: diistiniilmektedir.

Bununla birlikte rol yaparak 6grenciyi etkin kilan etkinliklere yabanci dil Tiirkce

derslerinde sik¢a yer verilmelidir.
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Tablo 12: Gezi Yazisimin Araci Etkinlik, Strateji ve Cok Dilli / Cok Kiiltiirlii
Yetkinlik Uygulamalar:

Gezi

Selguk’tan
Soke’ye

Araci Metin:

a. Kurmaca olarak
hazirlanmis, 6zgiin gezi
yazisinin kapsadigi
bolgeye diizenlenecek bir
tur gezisine ¢evrimici veya
telefonla rezervasyon
yaptirma

b. Gezi metninin iglenmesi
esnasinda Tiirkiye
haritasindan faydalanma.

c. Ozgiin metnin
Ogrenicilerin seviyelerine
uygun olarak
sadelestirilmesi

d. Metni destekleyen bir
videonun anlasilabilirligi
kolaylastirmasi i¢in metin
oncesi dgrencilere
sunulmast.

e. Metinde 6grencilerin
bilmedigi varsayilan
kavramlarin ve sozciiklerin
gorsellestirilerek
sunulmast.

Araci Kavram:

Ogrencilerin gezi
kavramindan yola ¢ikarak
kiiltiirel karsilastirmalar
yapmalarina olanak sunma

Araci Iletisim:
Ogrencilerin Tiirkiye’de
bulunduklar1 veya
gezdikleri bir mekan
hakkinda deneyimlerinden
yola ¢ikarak gezi yazisi
yazmalar1

(ADOCP 2018:105-125)

Onceki bilgiler ile
baglanti kurma:
Okuma oncesi, metnin
konu edindigi Selguk
ve Soke kasabalarmin
sunuldugu bir tanitim
videosunu izletme,
video iizerinden sorular
sorarak dgrencilerin
kendi kiiltiirleri ve
hedef kiiltiir arasinda
bag kurup karsilastirma
yapmalarina olanak
saglama

Dilin uyarlanmasi:
Ogrencilere kurmaca
bir tur brosiirii sunarak
sinif i¢i tur rezervasyon
etkinligi yapmalarini
isteme. Boylece
metinden elde edilen
bilgilerin konusma
diline aktarimini
saglama

Karmasik bilgilerin
parcalara boliinmesi:
Metnin
anlagilabilirligini
artirmak i¢in metindeki
temel kavramlarin ve
terimlerin
gorsellestirilerek
sunulmast

(ADOCP 2018:128-129)

Cok kiiltiirliliik

dagarcigi
iizerine
yapilandirma:
Kiiltiirel,

toplumdilbilimsel

ve edimbilimsel

kaliplarin farkina

varma ve onlara
gore hareket
etme

(ADOCP 2018:157-
161)

1. Kendi
kiiltiirel
kurallarini goz
Oniinde
bulundurarak
hedef dilin
kiiltiird ile
empati kurma
2. Gozlem
yapma

3. metnin
konusunu ve
ana fikrini
tespit etme.

(MEB 10. sinif
Tiirk Dili ve
Edebiyati
Kitabu,
2019:302)

Bu ¢aligmada araci etkinlikler ve stratejiler ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinlikler
dogrultusunda yer verilen uygulama ve etkinlikler asagidaki tabloda 6zet olarak

sunulmustur.
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Bu Calismada Uygulanan ADOCP Etkinlikleri

.
.

Tablo 13

ewdel

BULIT)SBIR BPUDPRY Wiump
[eswnydo) 11q yre MM JOPIH-
eurejdoy

13[1q 18] oyt weiAey ep ek
Taanp 1iq W[ el Spayy
Japay 2t UMy 1pua’dy-
BWE[UE nUNgnpnyQ-
reurnpuepdes

duLazn 1Fxregep YIIP o)

ewIUR[EpAR) UBPIL[UO 9A BW]O |
epUD{IE] ULID[IaFaPSa apZos-
BUWIB[NIZEY ISB)LIBY WRIARY JIq
BPUNSNUOY WA[ZQ JA 12GIN0)-
IBUWIRIARY I[IP YO0

BUnIUER) NUILIYIY / Bwzek
1s1zek 1223 113 ajAnayoua-
BUIRJUIBTIE)
unour epunsmyIgop
WRIARY J1q USUA[IT[2q
JEIe]O BRjOU I1q YU~
reurnpuedes aurdzn
131ae3ep YNy o)

BwIUIdeY USPIAIZO

BULINJIE WLIEP{I[EPUDLIE) DEPUNSNUOY
Jep{ipie) PsAaaiq yesedepieony
nungnpunng [esSIUBIAEp ULR[PUIZQ)

ISBWIIUB[N
oA uepIeD}) 3]t PweMEmA HAB(Iq uWAUQ- auna p @_5% Erch_oav_
sewuees WHSINE URIA doe LRLaqE ,JoAuEy wmigd 98308 WSt yevne
Dje} Laptaqey 151846y Y200[03) [95103 UL Y
PULILE TWISTIISE[UL UNAW SA JWAPYRISIP ynung 32991 S iqepise e
UaPIUDpRA [aswIIquIIpa 113 LI[U203q 0y uopuLIR[oYS B ULIR[URIARY DYOpUNAW
aA A2[$1 ‘A0S uLIR[IOUAIFO A1 IPYIPfAUSD 1aqey ooy ¢ TUe] oA ::E.m:.w_ox U~
1q13 auums$idap my ejkoewe ewepide TyeZIW ‘1At 1 m.au_ _Mo_:nov_om 1sawunsafasiod
Yexe[o 1[Ae}op eyep LIe]Ae[0 ‘ouna Ipejt nmpmo- wnIga Y232 wuIsIA[iq yozes-
apIrjes TPHE] QULITPUIAUIQ ‘BUWRIRIa ] - ewzek . :E:d_wwmv«x“ isewiuereAn 2103
sommapéiuad urmpow ungok oA ady rersodyrey _mm”:a.s a.v__ WMHM_«% 2KaK1a9s :ﬂu_m::owa-
_ QULIB[YIPAAS- v pwizeA So[eAIp
i punsmyrugop QmpmBLEY uepuIZe
Bnfoens ypuA dLuLnSIIPEs URI _EM» 2o1g- sy T
Iejyeue udud[Iag- -
L | ey || o
ISWNUNS APID[WISIG A ) IPjIE] Spaadre n o e 11q e Swpud
araprouaido a sopeArjewr 1qi3 msoiq ‘ojres LAY~ xzw—aﬂﬁ%ﬁ“ow &Mh..ﬁx%ﬂo&x
‘03pIA “ISBILIBY WRIABY “ULSUNAW IQIPH- 13pjousa EPON- S.Eo:u&o-
puLT)SeIAUIOS LIEIue uE duriqeAejeAn ape HOIY NIPH-
uuaPMOZos dnmysnjo 1s13[1q YNOZOS [2SI00)- BIEJUITUND oA WAYZO JBEO. 1s1ze 1208 uenue)
JISewueIeAn umiq uak Lejdiey " 1apape nunkoy BASA TuISaNN
WI0q BUWIPE SN YBIL[O ISBIUOS o[t ren3jo arep “Jaryaus1aS 1213 X - TPUY UIUIUIZ()-
P{auaas [a1a A
9A ISBIIS ‘IS20UOQ LIDPI[UD}I2 I[IS[1 S[UndN- ewesed §25103 ‘ueuIuEyny ewizek Laqey
:sdmrunjoq exepedred unapsnq yideurieyy 2A LIe[Ae[o (oI UTua3Nm | 9)azed vpunpey
suurdad ajoyorey uaid[iq APpuno - : _n..uE_.rE»Ao..U MM JOpaH-
UB[O JBA }219)[2U0K R[OS BIBJUO J0UQ ISAWLIDSIRD T BWZEX
UBPRLUIUNS 2I2[IOUAIFO TUjow 1 numuns JJ4- uuLIRYg _emE._Em-_wo sog ISAWLINSIPD
reuLIny nuejdeq a1 JpS[Iq PPIUQY PswiquIpy A UpuLIIG [PSUINANA
npens wisgy ]
HIPUOA BUISBWIUEP{IIE UTEIARY JIq TUI X BRI PErY A RSN

t

ANTOTAQLTION
30D FA

MITITIIA 0D

A TICILVILS
MITIDVAV

RATIIINDLLE
MITIOVAV

NSOTEVL MI'INDLLY

8107 INVIDOUd FATIUI) MVLIO RIATIIA VANIAV

147



5. TARTISMA VE SONUC

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretilmesinde okuma metinlerinin se¢imi ve dgrencinin
dil seviyesine uygunlugu dil becerilerinin gelistirilmesi ve oOgrencilerin edebi
metinlere ders disinda da ilgi duymasmi saglamak acisindan biiylik 6nem arz
etmektedir. Bu calisma, ikinci dil Tiirkge 6gretimi uygulayan Uluslararasi Imam Hatip
Lisesindeki ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir sinifin 10.Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
yoneliktir. Edebiyat ders kitabinin islenme siirecinde anlasilabilirligini artirmada
fayda saglayacak sezgisel metin sadelestirme, araci etkinlikler, arac1 stratejiler ve ¢ok
dilli ve c¢ok kiiltiirlii yetkinliklerin (ADOCP, 2018) gelistirilmesini ve kullanilmasin1

konu edinmektedir.

5.1. Sezgisel Sadelestirme Uzerine

Arastirmanin ¢ikis noktasini olusturan sezgisel sadelestirme yontemi g¢ercevesinde
diizenlenen metinlerde en ¢ok kullanilan 6l¢iitiin “sézdizimsel karmasikligr azaltmak”™
icin climlelerin mantikli ve anlasilabilir pargalara boliinmesi oldugu tespit edilmistir.
Bu sekilde Ogrencilerin akillarinda tutmalar1 ve kavramalar1 gereken bilgi miktar
ciimle temelinde azalmis ve Ogrencilerin karmagik dilbilgisel yapilara takilmadan
sadece metnin icerigini kavramalarini kolaylasmistir. Ancak bu, her zaman
sadelestirilen metinde en basit yapilarin tercih edilmesi anlamina gelmemelidir.
Ogrenci grubunun seviyesine ve bilissel diizeyine gore sozdizimsel karmasiklik

asamal1 bir sekilde artirilmalidir.

Bunun yani sira “nedensel tutarlilik” geregi, cimleler aras1 sebep sonug iligkilerinin
anlagilabilmesi i¢in gereken yerlere eklenen sebep-sonug bildiren baglaglara (¢ilinkii,

bu sebeple, bu yiizden, lakin, ama, fakat vb.) sikca yer verilmistir.

Ayni sekilde ciimleler ve paragraflar arast “zamansal tutarliligi ” saglamak i¢in zaman
zarflar1 (buglin, yarin, simdi, biraz 6nce, her zaman vb.) ve metin genelinde veyahut

belli kisimlarinda ayni ya da birbiriyle uyumlu dilbilgisel zaman yapilarn
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uygulanmistir. Bdylece dgrencilerin ¢alisma bellegindeki bilgiler harekete gecirilmis

ve olaylar1 bir zaman ¢izelgesinde diizenlemelerine yardime1 olunmustur.

Bu noktada belirtmek gerekir ki sadelestirilen metinlerde saglanan “nedensel ve
zamansal tutarliliklar” ile “govde ortiigmeleri” bir noktada ortak bir amaca hizmet
etmektedir. Hem 6grencilerin metni kavrama ve anlamalarini kolaylastirmakta hem de
ogretmenlerin 0grencilere aktarmak istedikleri dilbilgisi konularin1 kademeli olarak

0zglin orneklerle sunabilmelerine olanak vermektedir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan farkli edebi tiirlerdeki metinler arasi
“icerik ortiismesi” ¢ok Onemlidir. Bu noktada sezgisel sadelestirmenin “igerik
ortiismesi” le dil ve edebiyat egitiminde metinlerarasilik iliskisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Metinlerarasilik goriisiiniin Onciisii kabul edilen Bakhtin, metinlerin tek basina bir
anlam1 olmadigini, ancak bagka tiirlerdeki metinlerin birbirleriyle iligkileri sonucu
ortaya ¢ikan iiriinler olduklarini ifade etmistir. Bu goriisten ilham alan diigiiniir Julia
Kristeva (Roland Barthes ve diger bagka diisiiniirler de) metinlerarasilik kavramini 6ne
stirmiis ve “herhangi bir metnin alintilarin mozaigi oldugunu; herhangi bir metnin bir
digerinin emilimi ve doniigiimii oldugunu” ifade etmistir (aktaran Zuunen, 2017, 2).
Zuunen ise “bir tasin iizerindeki tek bir sozciikten, whatsapp mesajlaria kadar her
tiirlii yazili {irlinii metin olarak™ kabul etmekle birlikte bunlarin insan ve kiiltiiriin
yorumlamalar1 olduguna parmak basar. Buna gore metinlerarasilik dogrultusunda bir
metnin yorumlanmasi, onun diger metinlerle olan iliskisine baglidir (Zuunen, 2017,

2).

Sezgisel sadelestirmenin diger bir Olcegi olan “metin uzunlugu” ele alindiginda,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 dil seviyesindeki dgrencilere sunulan edebi
metinlerin uzunlugu bir sayfayr ge¢cmemelidir. Uzun metinlerde 6grencilerin
hatirlamasi ve aklinda tutmasi gereken bilgi miktar1 ¢cogaldigi i¢in kavrama ve anlama

zorlagmaktadir.

Son olarak “sézciik bilgisi” dogrultusunda 6zgilin metinlerde kullanilan sézciiklerin
ogrencilerin asina oldugu, somut, hayal edilebilir ve kendi dillerinde karsiligin1 rahat
bir sekilde bulabilecekleri sozciiklerden segilmesi de anlama ve kavramayi

kolaylastiracaktir.
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5.2. Arac1 Etkinlikler Uzerine

Edebiyat dersinin kazanimlarindan yola ¢ikarak baktigimizda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
smiflarda araci etkinliklerin dil 6gretiminde kullanilmas1 bir gerekliliktir. Hedeflenen
kazanimlar, uygun dilsel yapilar1 kullanma, internet ortaminda arastirma yapabilme,
bir yazma teknigini uygulayabilme, ana fikri belirleyebilme, olay oOrgiisiinii
cozlimleyebilme, karakter incelemesi yapabilme, kiiltiirlerarasi empati kurabilme
dogrultusunda iletisim, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, is birligi ve sorumluluk
alma ile yaraticilik ve yenilik becerilerini gelistirmektir. ADOCP yapilandiriimasinda
onemli bir rol oynayan Byram’ 1 Kkiiltiirleraras: iletisimsel beceri teorisinde
(Bilgit+beceri+tutum=performans) de degindigi {lizere kiiltiirleraras1 yetkinligin
edinilmesinde 6grenicinin tutumu, bilgisi, iliskilendirme ve yorumlama, etkilesim ve
kesfetme ile elestirel kiiltiirel farkindalik becerileri énemli rol oynamaktadir (Byram,

Zarate, 1997’ den aktaran Eginli ve Yal¢in, 2016, 8).

Bu c¢alismada yer verilen tiir odakli metinlerin desteklenmesi i¢in uygulanan aracilik
etkinliklerinde en ¢ok gbze carpan “aract metin”’ odakli uygulamalar olmustur. “Araci
metin” sosyokiiltiirel agidan karakter incelemeleri ve ¢esitli kaynaklardan arastirma
yaparak 6zgiin ve belli odaklara sahip metinler olusturmaya yonelik uygulamalar ile
one ¢ikmigtir. 10.Sin1f MEB Tiirk Dili ve Edebiyat1 Kitabi’ndan alinan agir ve yogun
dile sahip edebt tiirlerin sadelestirilerek sunulmasi ile edebi metin, dil 6greniminde bir
araci olarak kullanilmistir. Bunun yani sira aract metin ilkelerinden “edebi metinleri
iceren yaratict metinlere verilen kisisel tepkiler” ve “edebi metinleri iceren yaratici
metinleri inceleme ve elestirme” dogrultusunda her edebi tiir i¢in hazirlanan
okudugunu anlama, video izlerken ¢aligsma kagidi doldurma ve karakter inceleme gibi
etkinlikler ile metinler desteklenmistir. Edebl metinlerin anlasilabilirligi 6grencilerin
bilmedigi varsayilan sozciiklerin ve kavramlarin gorsellestirilerek veya resimli sozliik

seklinde sunulmasi ile okudugunu anlama artirilmstir.

Ustiinde durulan son araci etkinlik olan “aract kavramin” anahtar unsuru is birlikli
akran c¢alismalar1 olmus, Ogrencilerin farkli ekiplerle verimli calisma yetenegini
gostermelerini  ve grup calismasinda ortak sorumluluk almalar1 seklinde
gergeklesmistir (ADOCP, 2018, 118). “Kavramsal sohbetlere tesvik etme” amaciyla
kavramlardan yola ¢ikarak kiiltiirel karsilagtirmalar yapilmis, kavram haritalari

hazirlanmis ve giincel, kiiltiirel ve popiiler konulardan olusan bir sinif gazetesi
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hazirlanmistir. “Grup iginde is birligi yapma” dogrultusunda da 6gretmenin gerek
kendi gerekse hedef kiiltliriin Ogelerini paylagsmaya yonelik hazirladigi 6rnek ve
kurmaca yardimct metinler, sinif i¢inde is birligi ve akran egitimine uygun ortamlar

ve etkinlikler sunulmustur.

O’Donnell’in biligsel detaylandirmaci yaklasimina gore Ogrencilerin birbirleriyle
etkilesime girmeleri, bilgiyi ve kavramay1 biligsel olarak yeniden yapilandirmaya
tesvik eder. Ancak bu durum 6grencilerin bagka 6grenciler ile iletisim kurduklarinda
ortaya cikabilir (aktaran Webb, 2009, 2). Bu calismada da yapilan akran isbirlikli
etkinliklerin 6grenmede olumlu etkisi dikkat ¢ekmektedir. Buna ek olarak akran is
birlik¢i egitim ve sosyallesme, kendine giiven kazanma, ortami yumusatip buzlari
eritme ve ortaklasa calisma aligkanligr kazandirmadaki 6nemi gbze carpmaktadir.
Wegner’ 1 (1998) katilima dayali 6grenme yontemi 6grenicinin farkl kiiltiire ait
sosyal bir ortamda bireysellesme siirecine deginir ve Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesime girip birbirlerini ait olduklar1 sinifin bir pargasi olarak gdérmeleri igin
uzlagmalarina olanak sunmanin 6nemine dikkat ¢eker (Wegner, 1998 den aktaran
Ryan, 2009, 56). Bu noktada bu calismada ulagilan sonuglarda is birlikli ¢aligmanin
kazandirdig1 uzlasma becerisini desteklemekte ve hatta bir adim Gteye gotiirerek
ogretmenin yani sira Ogrencilerin sosyal birer aktdr olarak etkinliklerde yer

almalarinin olumlu kazanimlarina isaret etmektedir.

Son araci etkinlik olan “araci iletisim” ¢ok dilli ortamlarda etkin iletisim kurma ve
bilgilendirme amaci ile yazili iletisim kurmaya yonelik olarak Tiirkiye’deki
deneyimlerini sevdikleri kisilerle paylasma, bir kiiltiir elgisi vazifesi gorerek
Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerini tanitma, kiiltiirel birikimlerini ve hassasiyetlerini,

duygu ve diisiincelerini yansitan anilarini yazma gibi etkinlikler ile 6n plana ¢ikmustir.

5.3. Aracilik Stratejileri Uzerine

Genel olarak bakildiginda aracilik stratejilerinden en g¢ok kullanilanin, 6grenme
siirecini bir dizi adima ayirarak “karmasik bilgilerin parcalara boliinmesi” oldugu
tespit edilmistir. Bu, gorsel sozciik bilgisinin ve gorsel metinlerin (karikatiir, metni

anlamay1 kolaylastiran resim ya da fotograflar) kullanimu ile saglanmustir.

Sik kullanilan bir diger strateji “onceki bilgiler ile baglanti kurmadur”: Metin 6ncesi
ogrencilere sunulan PPT sunumlari, dnceki bilgileri etkinlestirmeyi tesvik eden sorular

sorup metin ile ilgili 6rnekler vererek anlama ve kavramayi kolaylastirmigtir. Bunlara
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ek olarak Ogrencinin hedef kiiltlire ait 6grendigi yeni bilgiler ile kendi kiiltiiriine
yonelik sahip oldugu onceki bilgiler arasinda karsilagtirmalarin saglanmasi ve bag

kurulmasina zemin hazirlayarak metinlerin kavranmasini ve anlagilmasini saglamistir.

Sadelestirildiklerinde bile yogun ve agir kalabilen bazi edebi metinlerin, kavram
haritasi, video, sarki, brosiir gibi materyaller ile 6grencilere farkli tiir ve bigimlerde

sunulmasi, “dilin uyarlanmasini” saglayarak okunabilirligi artirmistir.

Son olarak metinler sadelestirilirken “metnin akiciliginin saglanmas:” i¢in ¢ok uzun
olan metinler anlam ile baglami etkilemeyecek sekilde kisaltilmis ve birbirini
aciklayan climle veya kelimelerin kullanilmasi ile ihtiya¢ duyulan yerlerde “agur ve

yogun metin genisletilmistir”.

5.4. Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yetkinlikler Uzerine

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinliklerden en sik kullanilan “cok dillilik dagarcig:
tizerine yapilandirma” olmustur. Kiiltiirel, toplumdilbilimsel ve toplumedimbilimsel
kaliplarin farkindaligini artiran ve bu kaliplarin kullanimini saglayan etkinliklerden
daha fazla verim alimmustir. “Cok dilli kavrama” &grencilerin farkli dillerdeki
kaynaklar da dahil olmak {iizere miimkiin oldugunca c¢ok kaynaktan, bilgi
harmanlamalarina odaklanmig ve arastirmaya, ana dili konusuculari ile sosyallesmeye
yonelik etkinlikler ile kendini gostermistir. Ayrica hedef dil ile kendi dilleri arasinda
benzerlik gosteren dilsel ipuglarindan faydalanma ve gerektiginde onlar

kullanmalarina ortam sunmaktadir (ADOCP, 2018, 158).

5.5. Arac1 Etkinlikler, Arac1 Stratejiler, Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii
Yetkinlikler ve Sezgisel Sadelestirmenin Birbirleriyle Iliskileri Uzerine

Belli hedefleri olan ve 6grenim siirecinde etkin bir rol almaya istekli bu 6grencilerin,
iletisimde kendi deneyimleri 6n plana ¢ikarilarak onlara kiiltiirleraras1 alanda hedef
dili kullanmalar1 saglanmistir. Aracilik stratejileri ve etkinleri, bize 6grencilerin i¢inde
bulunduklar1 ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamda yaraticiliklarini gelistirmede, yenilik¢i
yaklagimlarda bulunmalarina, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme yollarin
aragtirmada, akranlar ile i birligi yapip uzlasmaya varmada ve sorumluluk almada
yardimc1 olmustur. Ogrenciler araci etkinliklerle iyi birer sosyal aktér olmakta ve
isbirlik¢i katilimlart saglandiginda elestirel diisiinen, ¢ézlim iireten, bilgi ve beceriyi

inga eden, 6z degerlendirme sorumluluguna sahip etkin birer dil kullanicis1 konumuna
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gelmektedir (ADOCP, 2018, 107). Alred ve Byram 6greniciyi kiiltlirlerarasi yetkinlik
bilgilerinden yola ¢ikarak kiiltiirel catisma ve celiskilerin kdkenini anlayan ve bu
bilgileri bireysel sorumluluk alarak sosyal ¢evresindeki kisilere agiklama ve onlarla
uzlagma yoluna giren sosyal bir aktor olarak kabul etmektedir (Alred, Byram, 2009,
228). Fisekgioglu ise yeni bir dilin yani sira yeni bir kiiltiirle de kars1 karsiya
oldugunun da farkinda olan 6greniciyi sorgulayici, talepkar, bireysel eksikliklerinin

bilincinde olan sosyal bir aktor olarak ele alir (Fisek¢ioglu, 2019, 49-50).

Bu caligma son donemlerdeki bu ¢aligmalara paralel sonuglara ulasmanin yan1 sira
ogrencilerin 6grenme Ozerkliklerinin farkina varmalar1 hususunda olumlu katkilar
saglamistir. Brown ve Cohen 6grenme 6zerkliginin olumlu yonde gelistirilmesinde ve
dil yeterliliklerini artirmada dil 6grenme stratejilerini (bundan sonra DOS) bilmenin
onemine vurgu yapmaktadir (Brown, 2000; Cohen, 1998; aktaran Cesur, Fer, 2011,
89). Bu ¢alismada uygulanan etkinlikler farkli zeka tiirlerine hitap ettikleri ve ¢esitli
etkinlikleri bilinyelerinde barindirdiklar i¢in dgrencilere kendilerine uygun 6grenme

yollarin1 bulmada rehberlik etmektedir.

Sirastyla metinleri ele aldigimizda hikdye metnindeki “anlam ortiismeleri” kiiltiirel
temalar ile saglanarak “kiiltiirlerarasiliga” yardim etmistir. Byram’a (1991) gore
kiiltiirleraras1 yetkinlige yonelik yapilan farkli donemlerdeki arastirmalarda ana dili ve
kiiltiiriinden faydalanarak hedef dil ve kiiltiirii 6grenmeye yonelik ¢aligmalar farkl
derecelerde vurgulanmistir. Entelektiiel (edebi de dahil) eserlerle dil 6grenimi ve
ogretimi s6z konusu oldugunda bu eserlerin kendi kiiltiirel anlamlarinin yani sira hedef
dilin ve kiiltiiriin daha iyi anlagilmasina olanak sunan evrensel yani kiiltlirlerarast bir
degere sahip oldugunu varsaymaktadir (Byram, 1991, 8). Bu ¢alisma buna ek olarak
edebl metinlerin igerdikleri anlam ortiismelerinin kiiltiirlerarasilik iizerindeki olumlu

etkisini On plana ¢ikarmaktadir.

Tirkiiler ve sarkilar 6zgiinliiklerinin bozulmamasi i¢in sadelestirilemeseler de
ozellikle dilbilimsel yapilarin 6gretilmesinde kullanilabilecek, motivasyon agisindan
etkili ve Ogrencileri etkin kilan edebi tiirlerdir. Hedefe yonelik araci etkinlik ve
stratejiler ile desteklendiklerinde edebiyat ve Tiirkge derslerinde kullanimlar1 ¢ok

faydal1 olacaktir.

Efsaneler ile alana somut ve faydali katki saglama, yaratici fikirler dogrultusunda
hareket etme gerceklesir. Efsane metnindeki soyut kavramlar 6zellikle evrensel
ozelliklere sahip olan bir efsane segilerek agiklanmistir. Her iki metnin Oncesinde
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“veni bir kavramin ac¢iklanmasina yonelik stratejiler dogrultusunda karmagik
bilgilerin parcalara béliinmesiyle” sunulan gorsel metinler ile hazirbulunusluk
saglannugtir. Ilerleyen siiregte Ogrenilen bilgileri pekistirmek icin  “metin
sadelestirmeye yonelik araci stratejinin metnin uygun hdle getirilmesi” dlgegi geregi
sOzdizimsel yapilara dikkat ¢ekilerek 6grencilerin dikkati odaklanmustir.

Romanlar B1 dil seviyesi igin uzun, agir ve yogun metinlerdir. Ozgiin halleri ile
kullanilmasi ¢ok zahmet ve uzun ders saatleri gerektirmektedir. Bu edebi tiirlerin 6zet
olarak Ogrenciye sunulmasi, iliski analizleri ve kavram haritalart ile
okunabilirliklerinin artirilmasi ve araci etkinlik ve stratejiler ile desteklenmesi faydali

olacaktir.

Geleneksel golge oyunu olan ve okunmak icin yazilan metinlerden ziyade
sahnelenmek i¢in yazilan tiyatro metinlerinden yararlanmak, dil becerileri ile biligsel,
iistbiligsel ve sosyo-duyussal becerilerinin gelistirilmesi agisindan daha etkili
olacaktir. Ancak 6zgiin hali ile metin iginde bulunan mizahi 6geleri ve ¢ok anlamli
sozciikleri, Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrenicilerce anlasilmasinin ve
kavranmasinin 6zellikle B1 ve B2 seviyelerinde olduk¢a zor oldugu goriilmektedir.
Ozdemir ve Uysal (2014) gergeklestirdikleri goz izleme uygulamasinda Tiirkgeyi
ikinci dil olarak edinen iki dilli bireylerin sakalar1 kavramakta tek dilli ana dili
konusucularina gore farklilik gdsterdigi sonucuna ulagmistir. Bu dogrultuda baskin dili
Tiirkge olmayan ikidilli dgrenicilerin mizahi 6geleri kavrama da tek dilli Tiirkce
konusucularindan farklilik gdsterebilecegi yorumuna ulasmislardir (Ozdemir, Uysal,
2014, 18-19). Bu noktada bu yorum bu calismada ulastigimiz sonug ile paralellik

gostermektedir.

Ani tiirtinde herkes i¢in ortak payda olan “cocukluk anis1” tizerinden, sarki, kurmaca
metin gibi farkl tiirler arasi1 gecisler ile dilin metne nasil uyarlandigi 6grencilere
gosterilmistir. Araci strateji  “Dilin uyarlanmas:” ile farkl tiirlerdeki “igerik
ortiismesi” dil yapilarinin anlasilmasini kolaylastirmistir. Sarki, kurmaca metin ve
kitaptaki 6zgiin metindeki yapilarin rtiismesi 6grencilerin belirli dil yapilarina daha
kolay odaklanmasini saglamistir. Ayrica edebi metin secilirken ortak bir payda

belirlenirse odaklanma ve anlama kolaylasir.

Edebiyat kitabindan alinan haber metni sonrasinda 6grenciye sunulan SN1K haber

metni ile tekrarlama, orneklendirme, yararl bilgileri ve agiklayici bilgileri sunarak
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metin sadelestirmeye yonelik stratejiler rehberliginde “agir ve yogun girdi kaynag

genisletilmis ” ve cesitlendirilmistir.

Cok uzun olan gezi metni “sezgisel sadelestirmenin metin uzunlugu” 0lcegi
dogrultusunda kisaltildigindan cilimleler ve paragraflar arasi anlam biitiinliiglini
saglamak icin “nedensel tutarliliga” agirlik verilmistir. “Nedensel tutarlilik” metnin
durum modelini yapilandirmigtir. Metin 6ncesi sunulan konuyla ilgili gezi videosu ve
brosiir ile “yeni bir kavramin agiklanmasina yonelik stratejinin olcegi geregi karmagik
bilgiler parcalara boliinmiis” ve 6grencinin metne hazirbulunuslulugu artirilmistir.
Boylece ayni zamanda metnin farkli tiirlerde sunulmasi ile “dil uyarlanmasi”

gergeklesmistir. Eylemin gerceklesme baglamina “uzamsallik” ile dikkat ¢ekilmistir.

Genel olarak hem goriisiilen 6gretmenler hem de uygulama yapilan 6grenciler, MEB
Tiirk Dili ve Edebiyati1 ders kitabinda bulunan edebi metinlerin 6zgiin halleri ile agir
ve yogun bir dile sahip okunabilirligi diisiik metinler olduklarini dile getirmektedir.
Eger edebi metinlerin dil 6gretimi ve dil baglaminda kiiltiir paylasim1 (Fisekgioglu,
2019, 70) o6zelliklerini goz oniinde bulundurursak belki de yabanci / ikinci dil Tiirkce
derslerinde eski dili, tarihi ve kiiltiirii yansitan metinlerin yerine giinlimiiziin ¢agdas
ve giincel dilini yansitan, modern eserlerin ve geng yazarlara ait eserlerin kullanilmasi
daha faydali olacaktir. Ustelik teknoloji odakli yasayan giiniimiiz 6grencilerinin
motivasyon, odaklanma siiresi ve derse katilim isteklerini artirmak i¢in Whatsapp,
Instagram, Facebook, Twitter, Pinterest vb. gibi sosyal medya uygulamalarindaki
icerikler, kiiltiirel ve entelektiiel blog yazilar1 ve kaliteli ¢evrimici roman, hikaye,
masal {Urilinleri edebiyat derslerine uyarlanabilir. Ayrica Padlet, Newspaperclub,
Makemynewspaper, Khanacademy, Youtube, Turcademy, Bookcreator, Wattpad,
Moonreader, Kobo, Calibro, Kiitliphanem, Sweek, Tiirkce TED konusmalari, EdX,
Story Dice, Air Pictionary, Quizlet, Xmind, Studyblue, Habitica, Podcast siteleri gibi

dersleri internet ortamina tasiyan web sitelerinden ve uygulamalardan faydalanilabilir.
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6. ONERILER

Aracilik etkinlikleri ve stratejileri ile ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yetkinliklerin birbirinden
ayr1 tutulamaz. Bu unsurlarin her biri, bir noktada birbiri ile karsilasip birbirlerini
tamamlamaktadir. Cok dilli siniflar, dilbilimsel yetkinligi (aract metin),
toplumdilbilimsel yetkinligi (araci kavram) ve edimbilimsel yetkinligi (arac1 iletisim)
anlayabilmek i¢in aracilik etkinliklerine ihtiya¢ duyar (ADOCP, 2018:106-107).
ADOCP 2018 “cok kiiltiirlii alanmi kolaylastirma” 06lgegi, farkli sosyokiiltiirel ve
toplumdilbilimsel gorlisler ve kurallar ile farkliliklardan kaynaklanan yanlis
anlamalar dikkate alarak ve ortadan kaldirarak 6grenciler arasinda kiiltiirel goriislerin
anlasilmasi tegvik etme amaci ile etkilesime girmeye yonelik etkinliklere dikkat
ceker. Hatta egitim ortamindaki Gtekilestirmeden kurtulmaya yardimer olacak empati

gelistirir.

Ikinci dilin gretiminde ¢ok dilli ve gok kiiltiirlii siniflarda egitim veren 6gretmenlerin,
ADOCP 2018 araci1 etkinlikleri ve stratejileri ile ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik
yetkinlikleri rehberliginde, sosyal birer aktdr olarak dgrencilerin sosyal ve egitsel
baglamlara tam olarak katilmalarini, birbirlerine anlayisla yaklagmalarini, is birliginde
bulunmalarim1 saglamalidir. Ayrica hedef dile dair dilbilimsel, toplumdilbilimsel,
edimbilimsel yetkinliklerini gelistirmek i¢in tiim dilsel ve kiiltiirel kaynaklar1 ile
deneyimlerini kullanmalarini tesvik edecek durumlar tasarlayabilirler. Bu yetkinlikler
1s181inda, derslerde islenecek edebi metinlerde, dilin belirli s6z edimleri ile kibar
formlar1 ve nezaket s6zlesmelerine, dili konusan bireylerin gegmis deneyimlerine gore
kullandiklar1 dilin farklilik gosterebilecegine, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklar
tanimlamalarina dair ipuglar1 verebilir (ADOCP, 2018:130-144). Boylece iletisimin
yogun yasandigi giinliik hayat, egitim ve is ile ilgili aracilik etkinlikleri diizenleyerek
ogrencilerin yabanci/ikinci dil ve baska bir kiiltiir 6grenme konusundaki bilinglerini
ve meraklarin1 artirmalarini  saglayabilirler. Ustelik 6gretmenlerin dilbilimsel,
toplumdilbilimsel ve edimbilimsel ag¢idan uygun etkinliklere yer vermeleri dil

kullanimini anlamay1 ve kavramay1 kolaylastiracaktir.
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Glinlimiiziin teknoloji ¢aginda ogrencilerin 6grenme Ozellikleri, aliskanliklari,
ihtiyaclari, dikkat ve odak siireleri degismeye baslamistir. Bu noktada farkli zeka
tiirlerine ve 6grenme bi¢imlerine hitap edebilmek hayati 6nem tagimaktadir. Sanat ve
teknoloji odakli disiplinlerarasi ¢aligmalar ve etkinliklerin sosyal medya unsurlar1 ve
emojiler ile desteklenmesi 6grencilerde ilgi uyandirilabilir, glinlimiiziin yabanci /

ikinci dil derslerinin ¢agimiza ayak uydurmasi saglanabilir.

Genglerin ilgi ve zevklerine hitap eden, giincel, gercek hayata dair ve farkl tiirlerde
ve birbirileriyle Ortiisen igerikteki edebi metinler sirayla sunularak 6grenciler i¢in daha
ilgi ¢ekici ve motive edici kilinmalidir. Bu konular ¢agimizin giincel sorunlarina
¢oziimler arayan ya da secenekler sunan konu ve durumlardan da segilebilir. Ornegin
perma kiiltiir (stirdiiriilebilir tarim), sifir atik projesi, katlanabilir bisiklet ile diinya
turu, TUBITAK ve bilim projelerine ¢agri, diinyanin sinirli kaynaklarinin tasarruflu
kullanilmasi gibi metinler, gercek hayata, meslege, gelecegin diinyasina dair evrensel
konular oldugundan, 6grencilerin sosyal aktorler olarak bunlari gerceklestirmeye
yonelik ¢abalarini miimkiin kilacaktir. Neyi ne i¢in 6grendiklerinin farkina varmakla
birlikte yasayarak 6grenmeyi de desteklediginden, kalic1 bir 6grenme gerceklesecektir.
Ayrica metinler aracilik stratejileriyle desteklenirse metinlerarasilik 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmede kolaylik saglayacak, anlamlar1 ¢oziimleme ve
degerlendirme gibi biligsel becerilerini gelistirecektir. Esasinda dgretici 6grenici ile bir
uzlagsmaya (is birligine) girerek metinleri yeniden olusturmaktadir. Sosyo-duyussal
stratejinin etkin kullanimi da burada 6nemli bir rol oynamaktadir. Sosyo-duyussal
stratejiler sosyal ve duyussal stratejilerin bir arada kullanimiyla olusan etkinlikler
olarak kabul edilebilir. Sosyal stratejiler sozlii iletisimde etkilesime olanak sunarken
duyussal stratejiler 6grenicilerin 6grenme ile ilgili duygu, tutum ve motivasyonlarina

yoneliktir (Cesur, Fer, 2007, 51).

Buna ek olarak Alyilmaz ve Sengiil, DOS’e dayali etkinliklerin yabanci dil Tiirkge
incelemesinde, DOS etkinlikleriyle yabanci dil egitiminin Ogrenme siirecini
kolaylastirdigi ve bunun sonucunda ogrencilerin dilbilgisi kurallarin1 daha etkili
ogrendikleri sonucuna ulasmislardir (Alyilmaz, Sengiil, 2017, 95-97). Yapilan bu
calisma da bu bulgulart edebl metinlerin islenmesi siirecinde sosyo-duyussal
etkinlikler basta olmak iizere diger DOS etkinliklerin kullaniminin olumlu etkilerinin

gozlemlenmesi hususunda desteklemektedir.
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Tiirkiye’ de uygulanan program, ders yapisi, yabanci dil yeterlilik tanimlayicilar1 ve
ozellikle de ders kitaplarinin igerigi, 2023 Egitim Vizyonu’ nda da ifade edildigi iizere
iyilestirilmelidir. Yabanci dil ders kitaplarinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda tiim dil becerilerini gelistirecek sekilde bir biitiin halinde tasarlanmasi ve
etkilesimli kaynaklarla desteklenmesi gereklidir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, 106-
107). Ayrica programda toplumsal sorumluluk ve goniilliilik programlar: ile model
uygulamalarin hayata gecirilmesine vurgu yapilir. Ders kitaplarinda sunulan igerikler
aract etkinlik ve stratejileri ile desteklenmeli, ayrica smif diginda
deneyimleyebilecekleri hayata dair gercek yasam durumlari da icermelidir. Iletisimin

hangi durumlarda hangi kavramlar, hangi metinler, hangi dil kaliplar1 iizerinden

-----

Islenen dilbilgisi konular, iletisim becerisi ile verilmeli ve Alyi1lmaz ile Sengiil (2011),
Cesur ve Fer (2007)’in de ¢alismalarinda ifade ettikleri iizere DOS etkinlikleri ile de
desteklenmelidir. Iletisim becerilerinde toplumdilbilim ve edimbilim 6n planda
tutulmalidir. Bunlara ek olarak dersler aras1 gegisler olmali, giindem takip edilerek dil

kullanimi tesvik edilmelidir.

Bu, sadece Tiirk¢e ve Edebiyat ders kitaplar ile sinirli kalmamali, Tiirkgeyi ikinci dil
olarak 6grenen bu 6grencilere okutulan biitiin ders kitaplari i¢in de aracilik etkinlik ve
stratejileri gelistirilmelidir. Ozellikle yabanci kavramlar ve terimler gérsellerle ve
haritalarla desteklenmeli, okuma metinleri dil seviyelerine gore ayarlanmali, isbirlik¢i
gorevler tasarlanmali, ana dil konusuculariyla etkilesime tesvik edici etkinlikler
diizenlenmelidir. En 6nemlisi, ders kitaplar1 6grencileri birer sosyal aktor olarak kabul
ederek ihtiyaci ve ilgiyi gozetecek sekilde Ogrenci merkezli olmalidir. Yani
ogrencilerin sosyal yasami eyleme gec¢iren ve Ogrenme siirecinde aract olmaya

cabalayan, 6tekilestirmeyen bireylere doniismelerine imkan sunulmalidir.

Sadelestirilen metinlerde dilbilgisel zamanlarin yapisal agiklamalarindan ¢ok baglam
dikkate almarak ciimledeki yiiklemlerin ne ifade ettigi O68rencinin dikkatine

sunulmalidir.

Metinler sadelestirilirken belli gdévde yapilarina odaklanip birbiriyle Ortiisen
bicimlerde yer verilmesi sozdizimsel yapilarin Ogrencilere kademeli olarak
ogretilmesinde kullanilabilir. Ayrica sdzdizimsel agidan karmasik dilbilgisel yapilari

ihtiyag ve program dogrultusunda asamali olarak sunmak miimkiindiir.
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“Yeni bir kavramin 6gretilmesine yonelik aracilik stratejilerden dilin uyarlanmasi”
yoluyla, kavram haritasi, beyin firtinasi, Oykii haritas1 gibi etkinlikler yeni bir
kavramin ve / veya metinlerdeki terimlerin agiklanmasi ve sozciik bilgisi 6gretiminde
kullanilabilir. Ayrica 6grencilere “sozciiksel esgonderimler” baglaminda, baglamsal
ipuclar1 sunup baska bir sekilde ifade etme, zit ya da es anlamlisin1 verme gibi
yontemlerle sozciik 6gretimi saglanabilir. S6z Oriintiisii edinci, deyimler (idioms),
esdizimliler (collocations), sozciiksel c¢erceveler (lexical frames) ile =zihinsel

kodlamay1 kolaylagtirarak saglanabilir.

“Onceki bilgilerle baglanti kurmaya yénelik araci stratejiler” rehberliginde hem
ogrencinin metne hazirbulunuslulugu artirilmali, hem de 6grenciye sosyal aktor rolii
verilmelidir. Boylece dgrencinin bilinen ve 6grenilen yeni kavram arasindaki iligkiyi
aciklamasina ve / veya akranlarinin Onceki bilgilerini harekete gecirmelerine,
uygulamalarina ve anlamalarina yardimci olmalarina imkan sunulabilir. Bilgiler
arasinda kurulan baglantilar ve yapilan karsilagtirmalar ile G6grencinin
toplumdilbilimsel yetkinligini desteklemek i¢in 6zellikle farkliliklara ve onlara uygun
davraniglara isaret eden toplumsal ipuglarina deginilebilir. ADOCP 2018 ¢ok dillilik
becerisi rehberliginde, sosyal birer aktor olarak Ogrencilerin sosyal ve egitsel
baglamlara tam olarak katilma, karsilikli anlayis saglama, bilgiye erisme ve dile dair
bilgilerini gelistirmek i¢in tiim dilsel ve kiiltiirel kaynaklarin1 ve deneyimlerini

kullanmalarina tesvik edecek etkinlikler sunulabilir.

Sadelestirme de saglanan “zamansal ve nedensel tutarliliklar” ile “yogun metnin
genisletilmesi araci stratejisinden” yola ¢ikilarak yapilan tekrarlama, 6rneklendirme,
farkli sekilde ifade etme, olaylar1 daha detayli olarak agiklama amaciyla tiir degistirme
gibi esneklikler ile 6grencilerin sdylem, islev ve fikir becerileri gibi edimbilimsel
yetkinlikleri desteklenebilir. ADOCP 2018 c¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik
yetkinliklerinden “¢ok dilli anlama” 6gretmenin sunmasi gereken esnekligi soyle
ifade eder: Ogrencinin dil seviyesi yiikseldikge, dildeki odak noktasi sozciiksel
seviyeden baslayarak yardimci ek metinler, baglam ve hatta edebi tiirler vasitasiyla
verilen dile iligkin ipug¢larinin kullanimina dogru devam eder (ADOCP, 2018, 160).
Cok dilli ve c¢ok kiiltiirlii siniflarda egitim veren Ogretmenler edebiyat derslerinde
edebi tiirler aras1 gegisler ile 6grencilerin bildikleri dillerden destek almalarina olanak

sunup diller aras1 benzerliklerden, ipuglarindan ve sdzde esdegerlerden (false friends)
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faydalanarak esneklik saglayabilir. Bu baglamda, 6grencilerin farkli dillerdeki paralel

kaynaklardan arastirma yapip bilgi toplamalarini saglayan etkinlikler yaptirilabilir.

Tiir odakli edebi metinler yabanci / ikinci dil Tiirk¢e derslerinde kullanilmadan 6nce
biitiin 6grencilere hitap eden, kendi kiiltiirlerini aktarma firsati1 sunan ortak bir payda
belirlenmelidir. Bu ortak payda Ogrencilere kendi ge¢cmis deneyimlerinden yola
cikarak kiiltlir ve bilgilerini aktarma firsati1 sunacagindan hem uzun siireli odaklanma
saglayip anlamay1 kolaylastirmakta hem de bilissel becerilerini yansitmalarina olanak
sunmaktadir. Dolayisiyla motivasyon ve derse katilima istek artmaktadir. Islenen
metinler ortak bir paydaya sahip olmali ve miimkiinse tek bir konu ile sinirlanmalidir.
Ciinkii tema / konu odakli ¢aligma iletisimi kurma istegini ve motivasyonu artirmakta

ve odaklanmay1 kolaylagtirmaktadir.

Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda UIHL &grencilerinin, Tiirk
ogrencilerle ayni programa tabi olmadan ve yogunlastirilmis bir donemlik Tiirkge
dersi almadan once katilabilecekleri bir oryantasyon programi gelistirilmelidir. Bu
programda Ogrenciler egitim sistemi, sorumluluklar, alacaklar1 egitim ve cevre

hakkinda bilgilendirilmelidir.
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EKLER

Ek 1: Araciik Anket Ornegi

© N o wn kWD =

10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

Tiirkge 6grenmeye ne zaman bagladiniz?

Ne kadar zamandir Tiirkiye’desiniz?

Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirk¢e 6grendiniz mi?

Okulda ya da okul disinda Tiirk arkadaglariniz var mi1?

Okul disinda neler yapiyorsunuz?

Tiirkceyi 6grenirken hangi zorluklarla karsilastiniz veya karsilagiyorsunuz?
Tiirkce 6grenmek kolay mi, zor mu? Neden kolay ya da neden zor?
Tiirkgenizi gelistirmek icin neler yapiyorsunuz? (Hangi kitaplar
okuyorsunuz? Gazete ve/veya dergi okuyor musunuz? TV, film, dizi izliyor
ya da internetten faydalaniyor musunuz?)

Tiirkce ¢alismaya haftada kag saat ayiriyorsunuz?

Tiirkce yazarken, okurken, konusurken, dinlerken en ¢ok nerelerde
zorlantyorsunuz?

Tiirkge ders kitaplarinizi nasil buluyorsunuz? Hangi materyallerin Tiirk¢enizi
gelistirmede daha ¢ok yardimci olacagini diistintiyorsunuz?

Tiirkce dersleri disinda 6zel ders ya da ¢alisma yapryor musunuz?

Okul dis1 etkinliklere katiliyor musunuz? Neler yapiyorsunuz? Neler yapmak
istersiniz?

Universiteyi nerede okumak istiyorsunuz? Ne olmak istersiniz?

Tiirkceyi dersler disinda en ¢ok nerede kullaniyorsunuz? (Alisveris, internet,
yolculuk, oyun, vb.)

Bilgisayarda neler yapiyorsunuz? Ne tiir oyunlar oynuyorsunuz?
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Ek 2: Araciik Anket Ornegi

Adiniz ve Soyadiniz:

empati kurup is birligi saglayabilirim.

Sinifimzi daire icine alimz: 10UA — 10UB - 11UA - 11UB § £
s | g | E
B e . 2> = g Q I
Aracilik Olgiitleri = 5 5 2 S
£|l2|5 8 g
= = bt o

« = =2
S| 2| 2|2 | ES
1. Farkl kiiltirlerden insanlara basit sorular sorarak onlarla

Konustugum kisinin ne sdyledigini anlamadigimda ona
sorabilirim ve ona beni anlayip anlamadigini sorabilirim.

Bir resim ya da gorsel hakkinda basit ciimleler ile kisa bir
metin yazabilirim.

Basit bir sema, tablo ya da grafik hakkinda bir yorum ya da
aciklama metni yazabilirim.

Giinliik dilde yazilmis ve genel durumlari igeren kisa
metinlerdeki ana temalar1 ve karakterleri tanimlayabilirim.

Normal hizda, agik ve net bir sekilde anlatilan ders, seminer,
konferans ya da sunumu rahat¢a anlayabilir ve not alabilirim.

Agikca belirtilmig olmasi sartiyla ayrintili talimatlari veya
talimatlarin icerigini iletebilirim.

(Ornegin bir 6gretmen tarafindan verilen 6dev ve gorevler;
Bir okul gorevini tamamlamak i¢in basit aragtirma araglarini
kullanma ya da basit bir deneyi nasil yiiriiteceginize iliskin
talimatlar.)

Yeni bir konu hakkinda fikirler iiretebilir ve bunlar hakkinda
konusabilirim.

Insanlarin sahsi fikirleri, duygular1 ve bakis acilarma karsi
goriislerimi ifade edebilir ve insanlarla fikir aligverisi
yapabilirim.

10.

Resmi yazigmalarda yer alan 6nemli noktalari anlayabilir ve
yazili olarak karsilik verebilirim. (Ornegin okul miidiirii
tarafindan gonderilen bir dilek¢eye cevap yazma)

11.

Mesleki, akademik ve kisisel ilgi alanima giren, orta seviyeli
Tiirk¢e metinlerde yer alan 6nemli noktalar yazili olarak
aktarabilirim.

(Ornegin bir makale veya web sitesinden alman bilgiler, bir
derste alinan notlar veya bir brans 6gretmeni tarafindan
sunulan bir sunum.)

12.

Iki eseri, temalar1, karakterleri ve sahneleri goz dniinde
bulundurarak, benzerlikleri ile zitliklarini agiklayarak
karsilastirabilirim.

13.

Bir konferans ya da sunumda konuyla ilgili sorular
yoneltebilirim ve agiklama isteyebilirim.

14.

Otogar, havaalani, istasyon ve devlet dairesi gibi mekanlarda
yapilan duyurulan anlayabilir ve gerekeni yapabilirim.

15.

Telefon goriigmelerinde karsimdakini rahat bir sekilde
anlayabilir ve uygun cevaplar verebilirim.

16.

Farkli siveleri anlayabilirim.

168




Ek 3: Cok Dillilik ve Cok Kiiltiirliilik Anket Ornegi

Adiniz ve Soyadiniz:
Sinifimzi daire icine alimz: 10UA- 10UB- 11UA- 11UB

Cok dillilik ve Cok kiiltiirliiliik Olgiitleri

Cok katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Az katillyorum

Hi¢ katilmiyorum

Farkl kiiltiirlerden insanlarla iletigim kurabilirim.

Sohbet baslatarak, ilgi ve empati gostererek kiiltiirler
arasi iletisimi destekleyebilirim. (Okul dis1
etkinliklerde okul arkadaglar ile)

Tiirk¢ede verilen bir bilgilendirme metnini (dilekge,
brosiir vb.) baska bir ya da birkag dilde yazili ve
s0zlii ifade edebilirim.

Ana dilimde konusurken ayni climlede birden fazla
dil kullaninim. (Yerel dil, resmfi dil, ikinci dil gibi)

Konusurken ya da yazarken ayni anda birden fazla
dil kullanirim.

Diger kiiltiirlerden insanlarla is birligi yaparken,
ortak bir ¢aligma planina uyum saglayabilirim.
(Ornegin ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortaminda sunum ya
da 6dev hazirlarken).

Benimkinden farkli kiiltiirel 6zellikleri olan, farkl
goriis ve bakis agilarina sahip insanlarla is birligi
icinde ¢aligabilirim.

Sohbet ederken katilimcilar: birbirlerinin fikirlerine
katkida bulunmaya ve sohbet etmeye davet
edebilirim.

Grubumdaki kisileri, kiiltiirleraras1 degerlerin
paylasimina dayali bir iletisim ortamimin
olusturulmasina tesgvik edebilirim.

10.

Kiiltiirlerarasi karsilagmalar sirasinda yanlig
anlagilmalara ve yanlis yorumlara agiklik
getirebilirim.
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Ek 5: Hikaye Metni Gorsellestirilmis Sozciik Bilgisi

“Yiiksek Okgeler” Sozciik Bilgisi

Hizmetcgi:
Belli bir Ucretle ev
islerini yapmak igin
tutulan kisi

., B

‘Jé

Tepeden tirnaga kadar:
Butlinayle, tamamen,
bastan asagi

9

Okge:
Topuk, ayakkabi
altinin topugundaki
yukseklik

Cambaz:

Akrobat, Yerde ve tel,

at, bisiklet, ip vb.
Uzerinde dengeye
dayanan, tehlikeli,
heyecan verici
gosteriler yapan ki

mse

Ofke:

Saldirganlik tepkisi,
kizginlik, sinirlenme

Ahlak:
Bir toplum iginde
kisilerin uymak
zorunda olduklari
davranis bigimleri
ve kurallari

SN

= ?'_1".

Terlik:
Genellikle ev iginde
giyilen, deri, naylon vb.
seylerden yapilan, arkasi
acik, hafif ve turlu
bicimlerde ayak giysisi

Dul:
Esi 6lmis veya
esinden bosanmig
kadin veya erkek

Evlathk:
Kuguk yasta eve
alinip yetistirilen

Rezillik:
Utanilacak bir seyin
yapilmasi, ayip

\

Noktasi noktasina:
Eksiksiz olarak,
tastamam bir
bigimde

Can kulagiyla
dinlenmek:
Kendini vererek, buyik
bir dikkatle dinlemek.

‘.

Meydanda / ortada

durmak:
Ortalikta, herkesin
gorebilecegi yerde
olmak

Yiiregi rahatlamak:
Sikintidan kurtulmak,
ruhen rahat olmak

Kovmak, kapi disan
etmek, defolmak:
isine son vermek,
gorevinden atmak,
uzaklastirmak

4

Azap duymak:

Aci gekmek,
tzulmek

b
=~

s

0

Rengi solmak:
Hastalik sebebiyle
yuzin beyazlasmasi

Terbiyeli olmak:
Topluluk kurallarina
uygun olarak
davranan

Bir

bir yukari:

Amagsiz olarak gidip

gelmek
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Ek 6: Hikaye Metni Okudugunu Anlama Etkinligi
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Ek 7: Hikaye Metni Karakter Analizi Etkinligi
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Ek 8: Tiirkii Metni Dinleme Etkinligi
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Ek 9: Tiirkii Metni Kavram Haritasi

[ “YARIM ISTANBUL'U MESKEN Mi TUTTUN” TORKUSU KAVRAM HARITASI J

KOGUK YeR (BYYUNSoy

Igsizlik

Gic . Paxo, Dl Kaduwy,

Yibsob /1ot
Aibset zré

AILE VE ARKADASLIK

_.!kwé
...M&gun\u\f-
Daha. cok ..

Lowmek

GURBET

Hasret..
...

Holam
~/

BUYUK SEHIR
Trafik.
Pisgt

Kalaémlflz

Yen/ Grabolar

YENI ADETLER (istanbul)
Yeni yemekler

Yeni kiyafetler

vou B UkeLeX

veu AL 05 OF

lﬂj&ll%/’

{/aéjeé binalos /o@

mn-uumnp

aljsvet(s

_Mu ~w‘._~.h “h

Matyg

b l “YARIM ISTANBUL'U MESKEN Mi TUTTUN” TORK(USU KAVRAM HARITASI I
KUGUK YER (. Kaunia.)
Igsizlik
GURBET
|
6o — 5L0axa).... o . EiLin.obapis Kimsesiz...
Euvdea. uzak. kalmak.

AILE VE ARKADASLIK

Veila govlmr

..\‘\..f..(?....slb.nmn.m;.z..l..h.k liyer
BiLJ&m....\f\uch...bLklI\a or-.
.&i.z.;......n(uu.k......c..l.;.s,ar -

Ailedev. uzak. durwmak.
Ozexklike.....

BUYOK SEHIR
Go&xihw.ak\k\cr '

Yalnizhk

e, f Ltk ma)

YENI ADETLER (Istanbul)
Yeni yemekler
Yeni kiyafetler

Yeni .I.’ ..................

Yeni .. kaltir.....

l“m’m tc..

) | [pr——

mn-nh-nq:““mu—q, or.
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Ek 10: Tiirkii Metni Kartpostal Etkinl

Sewil:  Ggrelmenio, nesiliiare
bea Gl iigim. Ackidaglnm aunl
Onbaco Gob Srledim. Ren fshanbulde
bi, lise de oL,...--. '\’L—\...l aizel

Ve Ll-hll bir sehie, Umarim ber
9Gn oelirsiaiz,

S"ﬂ'\‘ Lm\uﬁ-q

Seni Gol 51\dim . Sen NaS\S 1, Umarim
Tyisin naation, Baba v Meedialatm e v

Ben ishali'de G ot heaw, Sramibe
?\-r&?. bagheh Ve ‘ue 490 Smav i gy,
worvm, Bot Uk yok . bmenm biek yg,

g (OnE by Suaude 1 pusa
almak ““ﬁ"' Megus'he Insglian Eeleary)

I8 gue Gt Beal Con Balidin + Fedonang !

do Geedaeoia.

Fours Aw

)
=
¥ .3
T
(eik ha.\.\ [ Aoyt Tkl |
Aonecigim ve Babacigm

Durca Sawiv mahrallesi

BAho Ve Caddesi { by

Bbecte /“‘““6"

) vum, Ben ok
e -
J >0 \oa s5revime oaf -
) s
» Heg b avua 4
Uw " e z, diaer hecals
e
divler,

Reps cawm S5 “

s 3\ 2

56»3}“ onnecijim,
Semi ok Bledim, en Mo avads senide
Yordamel itk gorvm. Loman Woth geciger oma
Seomim srbiger. Boom, Lordelerin man?
Werkes iyt mei2 igler won) gidiger 7
Sewms, .
: tn verdigin skl oy, g scsblenm ve
“in iyorum.
3 qok mepgulom simovlor baslyer
Rt sfudoglonn do eFleniyorus .
Umorim X kiso bie aomeaeds Gikiple
geleceiio - o
GA\JSH Wieok olon .,....5.,....”'...).
Vocomom sdowm Sdu- Bmd Hdn e

tamon ook WheaSim.

Gerselden benimle gurvr dvgveskarn.

Sie qok

Sevigorum..!

Vawile Si‘el Raiadsas
Dizhongko /64
o) “!;-Hucénnia
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Ek 12: Efsane Metni Gorev Calismasi

SARI CiZMELi MEHMET AGA

Yaz dostum: Glizel sevmeyene "adam" denir mi?
Yaz dostum: Selam almayana "yigit" denir mi?

Yaz dostum: Alti Gstl bes metrelik bez igin

Yaz dostum: Bosa ge¢mis 6mre "yasam" denir mi?

Yaz tahtaya bir daha, tut defteri kitabi
Sari ¢izmeli Mehmet aga bir giin 6der hesabi

Yaz dostum: Yoksul gorsen besle kaymak bal ile!
Yaz dostum: Garipleri giydir ipek sal ile!

Yaz dostum: Oksiiz gdrsen sar kanadin kolunu!
Yaz dostum: Kimse gé¢mez bu diinyadan mal ile!

Yaz tahtaya bir daha, tut defteri kitab ~H W SAR]

Sari cizmeli Mehmet aga bir giin 6der hesabi 23 MEHM‘ET AGA

2?';::;}),"ng YACALIZBARIS REY

Yaz dostum: Baris soyler, kendi bir ders alir mi?
Yaz dostum: Su Ustline yazi yazsan kalir mi?

Yaz dostum: Bir diinya ki hakh haksiz karismis
Yaz dostum: Bosa koysan dolmaz, dolusu alir mi?

Yaz tahtaya bir daha, tut defteri kitabi
Sari gcizmeli Mehmet aga bir glin 6der hesabi

Gorev:

Bu sarkiyi arastirip, efsanesini yazabilir misin? ©
Sari Cizmeli Mehmet Aga kim?

Okuldaki 6gretmenlerinden, arkadaslarindan ve internetten yardim alabilirsin.
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Ek 13: Efsane Metni 3 Boyutlu Efsane Ornek Ogrenci Calismalar
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Ek 14: Roman Metni Etkinlik Kagidi
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Ek 15: Tiyatro Metni Mizahi Haber Bashklar:

ZEYTUNG SON DAKIKA HABERLERI!

= "Umarim okullar kar yiiziinden tatil olmaz, ben 6grencilerimi 6zledim"'
diyen 6gretmen, okulunun WhatsApp

= 200 kadar erkegin izmir'deki is toplantis1

» Market Alisverisine Gegen Yila Gore Yiizde 40 Daha Fazla Odemeyi Basariyla
GergeKklestiren Tiirkiye, Sondaki 25 Kurusluk .

Ayrintilar Geliyor..
= WhatsApp 2018’in En Cok

Komsular ve AkrabalarYine Zirvede...
= Blog - Cakma Lamborghini Yapan Cinliler, Direksiyon

Uzere Olan Otonom Araclar, Pek Bi Ise Yaramayan OTV Indirimi... 2018'in
Otomotivde Kayda Deger Gelismeleri

Gruplarini Acikladi: Okul Velileri,

. isteyen Yasin A (27), telefonunun ekran parlaklik
ayarnni %100'e ¢ikardi...

= Serdar Ortag

Mahsun Kirmiziqiil'iin Tore'yle ilgili Bir1
Tahammiili Kalmayan Asiret

outlet magazasina miihiir soku

[ane Daha Film Veya
er, Baris Yemeginde Bir Araya Geldi

GOK ANLAMLI KELIMELER « bukiz gok agir bash  ahlaki ) «Insanlar arasinda iletisimi saglayan dizge.
_hastanin durumu agirlast ( ktii )
Dokmek: Bakmak: Kuyruk: Yaz:
*  Hayvanlarda gvdenin alt uzantisi * Surat
«  Kiigiik gocuk siirahideki suyu bardaga «  Eski fotograflanma baktim. (baksst bir sey iizerine *  Ugurtma ve ugaklann arkasindaki uzanti. *  Yizey (suyun )
daktd.(bosaltmak) cevirmek) «  Sira beklemek igin olusan insan dizisi «  Bir seyin &n cephesi (Evin yiizd)
+  Elemeleri kazanmak igin ok ter +  Evin daga bakan bahgesinde gicekler vardh. (bir seyin * Baginarkasinda toplanan sac. *  Bir seyin goriinen bolimind kaplamakta kullanilan
okt (alismak) yiiziinGn bir yéne dogru olmast.) kumas (Yorgan yiizi, kottuk yozi)
« Geng kizin salan alnina dokilyordu. «  Baktigi bahcesinde gbz alici cicekler vard, (bir seyin ©Yan, taraf.
(salmak) gelismesi veya daha iyi duruma gelmesini Aa: Gegmek:
o Ihtiyar adam gegen yillan igin do ? g1z yedi bogaza bakmak igin gece *  Tatholmayan Atarabasi bile bizi geti. (Arkada birakmak)
(alamak) giindiiz demeden alisryordu. (beslemek, gegindirmek) * Koyu (Actyesil) +  Ogluma okuldan hastalik gecti (Hastaligin bulasmas)
«  Meyve agaclan yapraklann dokti. (dismek) «  Evde cayi demleme islerine ablam bakar. (bir isten o lstirap Sinfin pekiyi ile gegti. (Basariyla bitirmek)
« A tavuklara biraz yem doktd. (serpmek) sorumlu olmak) _Babama s6ziim gegmez. (Bir seye gikci yetmemek)
« Doktor hastaya iyice bakmak igin Skstrmesini istedi. ‘Dokunmak: Vermek:
(muzyene etmek) * Yirirken eli elime dokundu. (Degmek) *  Busabah cigeklere su verdim. (sulamak, dokmek )
Sikmak: o Her tarafa baktim ama kalemimi bulamadim. (aramak) o Diin yedigim yemek bana dokundu. (Saglin «  Buhat iligine veriyorum. { gi
o Lafima limon siktin. (1afi bozmak) -burada syns «  Hemgire hastalara bakmak icin buradayd. (bir isi olumsuz etkilenmesi ) pimek)
zamands mecaz anlam var yapmakla gorevi olmak) Bu sark bana gok dok Duygulanmak Annem telefonla konusurken, ben hesabr verdim.
o Babam corbasina hep limon sikar. (Limonun o Vatana kutsal gozle bakanlar gerekirse vatan igin * Busarki bana cok dokunuyor. (Duygulanmak) (demex) 3
suyunu gikarmak) canlarini verirler. (&nem vermek, Gnem vererek + Kendini affettirmeniin sana bir sans veriyorum. (firsat
*  Tilki tavugun sesi gkmasin diye bogazini sikti. ustinde durmak.) sunmak, hak tanimak)
(nefessiz birakmak) «  Agacin yapraklan yesile bakiyordu. (renklerde «  Limon bu yemege degsik bir tat vermis. (degistirmek,
*  Adam giglik atmamak icin disini sik. benzemek, aldirmak) farkhlagtrmak)
(tahamml etmek, sabretmek ) + Hah dokuyan kiz sadece elindeki plere bakiyor beni o Bir guzel bir cahle vermister. eviendirmek)
*  Refaha ulagmak igin bir siire digimizi c‘iuymuvqr_du. _(b_aska_ bir isle ilgilenmeyip, elindeki veya »__Kocasina nur topu gibi bir evlat verdi. (dog
sikmarmiz lazim. (tutumlu olmak ve aniindeki il ilgilenir olmak) rorv— e
sabretmek) . L‘;’:‘;L“i’::f":::k] Obetgi ogretmenler bakyordu. o Seninle gidenler eve donda. { geri geldiler) o Denizde yiizmek, havuzda yGzmekten daha zor. {spor
«  Diktigin fidanlar meyveye dondu.  meyve olarak yiizmek)
- vermeye basladilar) Kasap hayvanin derisini hizlica yiizdi. (bigak ya da
| Kansmak: i ) Obaurrak / clastemak: «  Eglence felakete déndi. { bigim degistirdi) keskin bir arag ile deriyi etten ayirmak)
*  Benbuise kansmam, aranizda halledin. *  Kitap okumak o Evkiriginde yuzayor, (pistik ve kirle kaph olmak)
(miidahele etmemek, disinda kalmak) «  Gozlerinden okumak ( anlamak, hissetmek) sinde yuziyor. [p
it S * «  Tahta suda batmaz, yiizer. (suyun ya da svinin
«  Simdi un ile sekeri kanstirin. ( birbirine «  Altin kolyeyi okutmak ( para karsilig satmak ) et ;
- izerinde durabilmek / kalmak )
katmak. ) *  Cocugu okutmak ( okula gondermek ) T Dramak:
o Igler cok kanits (birbirine girmek ) «  barkodu okutmak o Eski gazetelet gl donistime attim, ek o Off, birden yol gietimde tzads. (Bsenmek
o Adam bir anda kalabaliga kanist. (ortadan o dua/beddua okumak { dua etmek) i gazeteleri geri donlsime attm. ( elden , birden yol gazimde uzad:. (senmek )
kaybolmak ) gikarmak ) Hirsiz sessizce uzadh. (gaktirmadan gitti )
- - Ahmet hep kafasindan atryor. ( uydurmak )  Saglarim cok yavas uzuyor. (sagin boyunun biyiimesi )
Calmak: Birakmak: >
R  Veee Ali gol atti. ( topu kaleye yollamak, o Is toplantis: bir gin daha uzad. (zamanin artmas), gok
«  Gene galmak ( konusarak zaman gegirmek) o Elindeki koliyi yere birakti. solorak ] peine'y
«  Piyano galmak  bir mizik aletini kullanmak) (Elde bulunan bir seyi artik tutmamak)
o Ekmek calmak ( hirsiziik yapmak) «  Piknigi Gnimazdeki haftaya biraktik.
*  Yesile galan mavi ( bir seye benzemek) (ertelemek) ZAYTUNG son dakika haberleri!
«_Telefon cald:. (zil ) _Ogluna bu binay! birakts. (miras kalmak) . \ar yiiziinden tatil olmaz, b imi Saledim” diven &
Gekmek: Yikilmak: okulunun WhatsApp grubundan atild...
«  Bunca yil oglunun hasretini cekti. (6zlemek) «  Biitiin sug Ali'nin istiine yikilds. ( suglu duruma « 200 kadar erkegin izmir'dek is toplantsi bir giin daha uzad...
*  Kapiyi agmak icin kendine cekti. (kuwvet diismek] *  Market Alisverisine Gecen Yila Gore Yiizde 40 Daha Fazla Gdemeyi Basanyla Gerceklestiren
uygulama ) «  Eskibina kendiliginde yikidi. { gkmek ) Trkive, Sondaki 25 Kurusluk Poset Asamasinda Takild. Aynntlar Geliyor..
«  Babam arabayi otoparka gekti.  part etmek) Ayagm takilinca, yere yikildim. ( dismek ) . 2018'in En Cok Sessize Alinan Gruplarim Aklads: Okul Velileri jar ve
«  Bitiin buhar icime gektim. ( nefes almak) o Firtinada aaclar yikild. { yerinden kuwvetle sokiilmek) ‘Akrabalar Yine Zirved
__Amma cile cektin. ( dert ve sorun yasamak) *  Blog - Cakma Lamborghini Yapan inliler, Direksiyon Zevkimizi Calmak Uzere Olan Otonom
Agir Dil: Araclar, Pek Bi ise Yaramayan BTV indirimi... 2018'in Otomotivde Kar Gelismeleri
«  posetler ok agir ( yik ) «  Aganigindeki organ *  Felekten bir giin calmak isteyen Yasin A (27), telefonunun ekran partaklik ayarini %100'e
o stame bir agirlik cokti ( yorgunluk ) o Kilit vb. araglardaki yass, hareketli balam akardr...
o digginde agr kiyafet giydi ( sik) o Nefesli calglardaki ince, metal yaprak *  Serdar Ortac sarkisi calmayan outlet magazasina milhiir soku...
«  merdivenden agir agr gikryordu ( yavas ) «  Denize uzanan kara pargasi *  Mahsun Kirmizigil'in Tore'yle ilgil Bir Tane Daha Film Veya Dizi Cekmesine Tahammillii
»__bana cok agir laflar séyledi ( hakaret ) *__ Konugma yetenegi Kale n Asiretler, Yemeginde Bir Geldi
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Ek 16: Tiyatro Metni Ornek Karagoz Diyaloglari

p—~——
Ne(gaym doktiin'Hac
cavcav? -

Oyle desene 4’)'("'[ Sen>
Haci cavcav. ) ¢

Lutfen agagidaki konusma balonlanina size verilen listedeki cok anlamli kelimeleri kullanarak
diyalog yaziniz.
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Karagozum.

Ter doktim
Karagdzim.
Ter, ter.

diyalog yazinez.




Ek 17: Am Yazis1 Gorsellestirilmis Sozciik Bilgisi

“lIk Cocukluk” Sézciik Bilgisi

Tehlikeye atilmak:

Cilt: sayfalar birbirine
dikerek veya yapistirarak
kitap, defter, dergi vb.ne
gegcirilen deri, bez veya
kagitla kaph kapak

Yayla:

Daglik, ylksek bolgelerde,
kigin hayat sartlan giic

Zarar ve sikintilara yol Zle;::d\;egas:::;r‘:nbos ve ‘y)la‘::f:a:s:s?ﬁ :Jelr::::n‘;lan
acacat b|lr dawl'(amsta genis yer, dag bayir Ciltgi: kitaplari ciltleyen hayvan otlatma veya '
uunma kisi dinlenme yeri
Aklinda canlandirmak: Harghk: Minder: Gaz Lambas::

b\ \
Duydugu bir seyi hayal
etmek.

Ufak tefek gereksinimler

Ici yumusak ve Uzerine
oturulan esya

Icine yag konulan ve fitili
atesle yakilan cam fener.

Dengeyi yitirmemek:
Zihinsel (akli), duygusal ve
fiziksel uyuma sahip olmak,
istikrarh olmak

Rastlanti:

Bilgiye, istege, kurala veya
belli bir sebebe
dayanmaksizin oluveren

Borglu olmak:
Hikdyede minnettar
olmak, tesekkir etmek,
sayesinde olmak

Serez:

Serez, Yunanistan'in Orta
Makedonya bolgesinde
2001 nufusu 56.145 olan bir

kargilagma, tesaduf anlaminda. sehir.
~ —
Bagkaldirmak: Dogurmak: Yazik ki: Ansizin:
Bir seye karsi ayaklanmak, Ortaya ¢ikmasina yol Maalesef, Uzllerek Birden, birdenbire,
isyan etmek agmak, sebep olmak soyluyorum ki.. apansizin, aniden
Itina: Irili ufakh: Mutlulukla kendinden Igine derin bir sikinti
Ozen, dikkat Buylk kiguk karigik olan gecmek: vermek:
Cok mutlu olmak Uzmek, tedirgin etmek,
yormak, bunaltmak
Derin derin yagamak: Dar biitge: Giindiizl(i 8grenci: Yokus tirmanmak:
Keyfini gikarmak, doya doya | Kazancin, gelirin az ya da Gunduz okula gidip, okul | Asagidan yukariya gittikge
yasamak, hayattan ve kisitli, limitli olmasi bitince evine dénen yukselen egimli yolu gikmak.
yaptiklarindan zevk almak Bgrenci.
Yayimlanmak: Dergi dagitici: Sadik: Alacak verecek hesabi
Bir eserin, kitabin basiimasi, | Basilan dergileri satmak Guvenilir, yari yolda (veresiye):

kitap haline getirilmesi.

i¢in dolasarak gezen ve
dagitan kisi.

birakmaz

Bir seyi parasini sonra
odemek kosuluyla birine
satmak, vermek.

Elverigli:
Uygun, misait, ige yarayan,
ergonomik
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Ek 18: Am1 Yazisi Okudugunu Anlama Etkinligi
RBaonead Afcka
Roerce Kauvia,
Okudugun ani hikayesi bolimlere ayrildi ve her bélime ayr bir renk verildi. » lowJ , Niyer
Latfen bu renkli bélumlerde gegen duygulari belirler misin?
Asagidaki duygu carkindan da faydalanabilirsin.

Mor bolimdeki Mavi bélimdeki Turuncu Yesil bolimdeki Lacivert
duygular duygular bélimdeki duygular bélimdeki
duygular duygular

| Cesarel (stek. k“:"{ ~ |istek
c(;'vc’, Ydrar H‘-'“.' q&vcn,

df'cmma L "uz.ur

Sence bu ani yazisinin konusu nedir? Yazar ne hakkinda yazmig?
Nas. | Yazar ouuéunm an/affgaf- Ne /(“J“’

o/ufnfm(j: Ve Yyaz mayi ILVJ/'g";'r)/' Ve L‘a7a?lcn
k(raca an;’al"yo!’.

Y10 Yakancdara Tirkge Ofretimi TYL B&lUssd, Ter Sahibi F. Nur KABAY, Dantgman Dog. Dr. Celile Okten
Diiz Yan Edebi Tied, Am Yazisy, Ik Cocukluk® Sadeleptivl Metni, Okudug: Anlama, Etkisdik 1, 08.01.2019
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Ek 19: Am1 Yazis1 Metin Tamamlama Etkinligi
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Ek 20: Am1 Yazis1 Yazma Etkinligi

Goob\gume oid bir Cob ankerm vec.fm
FO"L'JN‘ LK i il snadiat allsl ¢
YeFrndeydim. Evim tmsbeadbin dellilel;
Yer leinden  Licydi. Bl yizden evonen
evden Glmam. LA \Ium':JorJu-KL.n
B ol L L‘n.-;..p evde shilmegd
A:). bure bir tig debecelli Lisilled ol
0 Zamen Yasedgim oclmd lel
beclile]l” Vi) Gando O_BSaJcn
PN T S RS T G |
evimin ics  lmpsiade LPL'\-( bea:
Sireclen Sayrediyerlerd: e L. ey
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“Aziz Sancar ve Nobel” Sézciik Bilgisi:|

Ek 21: Haber Metni Gorsellestirilmis Sozciik Bilgisi

TSk
Tiirk saati ile

Gurur
(Gurur Gecesi): Gviinme,
bayiklenme, benlik, ene

> ,
( \

Onur:
Seref, itibar, haysiyet

o
L

Olgiit:
Uke, kriter, kesas

3

Elinden ..(6dal)... almak:

Ovgii (almak):

Birini &wnek igin saylenen
iyl ve glizel stder,
yaceltmek

Katkida bulunmak:

Bir yeyin almasina, yapdmasina
yardimn etmek.

<.

-

... adina sevinmek:
Bir kigi igin muthu olmak.

-
——
U@ S

| NI
e

Bolum:

Bir okul veya Universitenin
herhangi bir bilim ve uzmanhk
dalinda egitim saglayan
birimlerinden her biri,
departman

Bir bilim alarmmn iginde yer
alan ana bilim dalinda alt
alan, brang

Doktora:

Bir fakiite veya ylksekokulu
bitirdikten sonra o bilim dalinda
sinav ve bilimsel bir eserle
erigilen derece, basamak

Tez:

Universitelerde ogrencllerin
veya &@retim Uyelerinin
hazrlayip bazen bir sinav
kurulu andinde savundukdan
bilimsel eser

Cagdaglagma:

Modernlegme

T a»

Ogretim iiyesi:
Akademisyen, Gniversitede
Gfretim eleman)

Dogent:

Universitelerde profesteden
dnceki basamakta bulunan
Gfretim dyesi

Hiicre dizilimi:

Biyokimya:

Hiicreden en geligmiy organa
kadar canli dokulan inceleyen
ve bunian olugturan maddeleri
aragtiran bilim dah

*a

e ————y

Fizyolojide gegen fiziksel
olaylarn bilimi, biyolojik

Molekiiler Biyoloji:
Virdsler ve tek hocreli basit
mikro organizmalardan insan
i karmagik canhlara kadar
yagarmin molekiler temellerini
inceleyen bilim dal.

Biyolojik saat:
Canlilarda her tirki olayin
olugmasina ayrdan siire

Bir yazrya bagka bir yazann
yazisindan shnrmig parga,
aktarma, iktibas

Dna onanmi:
Dna molekullerindeki
hatalan onarma.

Bilimsel yayin:

Bilimse| bir konuda, dzgiin bir
aragtirma yapmak ve bilimsel
bir dille yarmak.

Alinti yapmak:

Bir yazrya bagka bir yazann
yazisandan alnrmig parga,
aktarma, iktibas

Ulusal Bilimler
Akademisi:

http:// www.nasonline.org/
about-nas/mission/

Tiirkiye Bilimler
Akademisi:
www.tuba.gov.tr

Kabul toreni:

Resmi konuklan agirlama
toreni, kabul resmi, resepsiyon
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Onem vermek:
deger vermek, nemli saymak




Ek 22: Haber Metni Akademik Terimler icin Kavram Haritasi

Kavram haritasi

Ulusal Bilimler Akademisi B
Tk 4
Akademik Egitim
Universite .
[ "
A " Ogretim Uyesi ‘
’ Lisans ’ | Yiiksek lisans ’ | Doktora F
- T <= ’1 Dogent ‘
Alan Tez yazmak
Makale yazmak |‘ Bilimsel
pal \ Alint yapmak L yayin )
- ———>
Tip Sanat Ekonomi
Bolim
— Biyokimya
Biyofizik
Molekiiler biyoloji
Dna Onarimi g Hucre . Biyolojik saat
dizilimi
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Ek 23: Haber Metni Okudugunu Anlama Etkinligi
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Ek 24: Haber Metni Ornek Kurmaca Haber Etkinligi ve Calisma Kagidi

Tarih: 19 Subat 2019 / SAU

SON DAKIKA! HABER YAZISI YAZMANIN
PUF NOKTALARI BUGUN ACIKLANDI!

AYRINTILI BiLGi HABERDE!

Haberi Hazirlayan: F. NUR KABAY

Haber vyazisi yazmak c¢ok kolay gibi
gorunebilir. Ancak dikkat edilmesi gereken
noktalar ve cevaplanmasi gereken sorular
vardr.

1. ADIM:

Oncelikle haber yaziniz igin iyi ve dikkat
cekici bir konu bulmaniz gerekmektedir. Bu
konuyu belirlemeden once, hedef kitlenizi,
hangi alan ya da bransta yazacaginiza da
karar vermelisiniz. Ornegin popiler bilim
bransini ele alalim. Konu olarak diinyada
meydana gelen kopek bali@n avclig ve
sonucunda okyanuslardaki balik nifusunun
riskli oranlarda degismesini secebiliriz.

2. ADIM:

Konumuzu sectik. Simdi sira arastirma
kismina geldi. Oncelikle bitin haber
kaynaklanni taramali, aragtirmali ve bizce
guvenilir olanlan se¢meliyiz. Haberimizin
guvenilir olmasi ok énemli. Clinkd haberin
altinda ismimiz olacak. Haber yalan olursa,
biz de yalana durumuna diseriz.

3. ADIM:

Arastirma bittikten sonra sira 5N 1K
sorulannin cevaplarini belirleyip, haberde
vermeye gelir. Ornegin haberin konusu
“ne? “ ya da “kim?". Bizim haberimizde
ozne kopek baliklar.

Ikinci olarak “ne zaman?” sorusunu
cevaplamaliyz ¢linkl haber giincel olmali.
Ugiincii sirada “nerede?” sorusu gelmelidir.
Haberin yeri, bize yakin olup olmadig), bizi
ne kadar etkileyecegi 6nemli bir bilgidir.
Dordinct olarak “nasil?” ve “neden?”
sorulant ele alinmalidir. Kimler kopek
baliklarini neden ve nasil avlamaktadir. Bu
da 6nemli bir bilgidir.

4. ADIM:
Haberi yazdiktan sonra sira uygun bir gorsel
bulmaya gelir. Haberimizi ¢ok iyi bir sekilde
yansitacak, etkili bir resim ya da fotograf
cekmeli ya da bulmaliyiz. Haberin
patlamasinda bilgi kadar gorselde etkili
olacaktir.

5. ADIM:
Mutlaka sayfa dizenine de dikkat edin!
Kolay gelsin! @

YTU Yabanolara Tirkge Ofretion TYL BAI0mD, Tex Sahibi F. Nur KABAY, Dangman Dog. Dr. Celle Olten
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Ek 25: Haber Metni Ters Piramit Teknigi Ac¢iklamasi

Ters Piramit Teknigi

e Haber yaziminda en eski teknik, ters piramit teknigidir.

o Ters piramit teknigi, giniimiizde de en ¢ok kullanilan haber yazma
teknigidir.

o Bu teknikte habere yonelik bilgilerin, hedef kitlenin ilgisine gore
en onemliden —F—— daha az onemliye
dogru siralanmas: ongortiliir.

e Habere iligkin en 6nemli ve can alic1 unsurlar 6n plana gikarihr, daha az
onemli olan unsurlara ise haberin devaminda yer verilir.

o Bu teknikte haberin 6zeti giriste verilmektedir.

e Ters piramit tekniginde haberin 20-28 ciimleden olugturulmas:
onerilmektedir.

¢ Bu teknikte haber iki kisimdan olugmaktadir: Bunlar; girig ve govdedir.

| o ~ | V‘VL_ - (
aperin en onemil KIS

GIRIS

Not:

Biliyor muydunuz?

Bu teknigi ile olarak 1850’lerde Amerikali gazeteciler telgraf ile haber
gondermek igin gelistirdi.

Cunku telgraf gonderirken gesitli teknik sorunlar yasiyorlardi. Haberin en
onemli kisimlarinin ulagmasi igin 6nce onlan yollamaya basladilar.
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Ek 26: Haber Metni Simif Gazetesi icin Haber Yazma Etkinligi
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Ek 27: Gezi Metni Gorsellestirilmis Sozciik Bilgisi

Selcuk’tan Soke’ye Metninin Sozciik Bilgisi:

vt -‘.,__,;“
Tapon
Hurda, ¢ok eski, koti
durumda bir tasit

NN

Masmavi deniz 1ssiz
kiyilara vuruyor.

Han:

Yol tizerinde olan,
yolcularin konakladigi
(gece kaldigr) ve yemek
yedigi mekan.

Cadillac: Bir Amerikan
arabasi

Yoriik ¢adin:

Yoriklerin kullandigi ve
kendine 6zgl bir bigimi
olan, kildan dokunmus,
genis cadir.

Hayvancilik ile geginen,
Toroslarda yasayan
gocebe Tirkler

Biilbiil: Cok giizel
oten bir kus
Yollarin Biilbiilii:
strticiiniin kamyona
verdigi isim.

Sofér: Surlcu,
araba, kamyon,
otobis, motosiklet
gibi tasitlari siiren
kisi.

\ ]
I

Hesaba katmamak:

. Dlstinmemek,

). dikkate almamak,

Omrii direksiyon
basinda gegmek:
Soférlik yaparak para

kazanmak

Traktor:
Yik tagimak ve tarla
yapmak/ekmek igin
kullanilan motorlu bir is
makinasi

Avlu:

Bir yapinin veya yapi
grubunun ortasinda
kalan Gsti aglk, duvarla
cevrili alan

Burnunun diregi
kinlmak: cok pis bir
koku almak.

gbz 6nlinde
bulundurmamak

Harap:

Yikilacak duruma
gelmis, yikik, viran,
metruk

Kemer:
Mimari bir yapi

Kubbe:

Yarim kiire
biciminde olan ve
yaplyl 6rten dam,
kiimbet

Kuglk kabineleri
hasirla déosenmis
glzelim bir plaj
vardi.

Yamru yumru
sokaklar:
Bakimsiz, gukurlu,
tasli, asfalt olmamis
yol

Misafire ya da birine
sunulan sey

Panoramik perde:
Film izlemek igin
kullanilan bayik,
genis ve beyaz
perde.
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Ek 28: Gezi Metni Yazma Etkinligi
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Gezi yazss: yazarken dikkat edilmesi
gereken baz kriterler vardir.

Bu kriterlere dikkat ederek, Gikeniz ya da
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Anlama Etkinligi

gunu

Gezi Metni Okudu

Ek 29
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