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ONSOZ

Her bakimdan saglikli ve basarili bireylerin yetistirilebilmesinin temelinde, egitim
verilen her bireyin kendisinde var olan yetenek ve ilgileri dogrultusunda
yonlendirilmesi geregi bulunmaktadir. Bu durum, son yillarda ilkégretim kurumlarinda
uygulamaya gegirilen yeni program yapilarinda da o6zellikle ele alinmis ve neticesinde,
yapilandirmaci yaklasim ve bu yaklagima paralel olarak Coklu Zeka uygulamalari ile
geleneksel egitim anlayisindan giderek uzaklasilmistir. Bu degisikligin geregi olarak
O0gretmenin roliinde de pek c¢ok degisiklikler meydana gelmis ve egitim &gretim
uygulamalarinda Coklu Zeka alanlarina hitap etmek, hayati 6nem tasiyan bir ihtiyag
haline gelmistir. Tim bu gelismelerin bir sonucu olarak yapilan ¢alismada, nitelikli
hayatin temellerinin atildig1 Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
Coklu Zekd wuygulamalar1 degerlendirilmeye c¢alisilarak bu ihtiyaca bir katki

saglayabilmek amaglanmistir.

Calismanin ilk asamasinda, sosyal hayatin en 6nemli zemin taslarindan olan Sosyal
Bilgiler dersinin egitim siirecinde yer alan ders kitaplari, 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda gecen Coklu Zeka kavramlari, ikinci agamada Sosyal
Bilgiler dersi 0grenme ortamlarinda gerceklestirilen Coklu Zeka uygulamalar1 ve
ticlincli asamada da 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami ve uygulamalart hakkindaki fikir
ve goriisleri tespit edilmeye calisilmistir.. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin, yeni

programin uygulanmasina da katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Tez calismam siiresince beni yoOnlendiren, tevazu ile akademik ve mesleki olarak
destegini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Cihangir Dogan’a, akademik titizligi ile
bana yol gosteren, ¢cok yoran ama bir o kadar da cesaretlendiren, arasgtirmamin her
satirinda emegi olan degerli hocam Prof. Dr. Yiicel Kabapinar’a, ihtiya¢ duydugum her
anda degerli zamanini bana ayirarak destek veren degerli hocam Dog¢. Dr. Levent

Deniz’e tesekkiirlerimi sunarim.

Fikirleriyle calismama destek olan biitiin boliim hocalarima, tezimin tiim agamalarinda
akademisyenligi ve motivasyon kuvveti ile yanimda olan, Ogr. Gor. Zerrin Cetindag’a

tesekkiirii bir borg bilirim.



Calismamin uygulama kisminda okullarinin kapilarin1 ardina kadar agan ve
uygulamalarimi sorunsuz bigimde yapabilmemi saglayan okul yoneticilerine,

Ogretmenlere ve tiim 6grencilere tesekkiirlerimi sunarim.

Caligmam boyunca yanimda olan ve egitim yasantimin ve bagarilarimin temeli olan bas
Ogretmenim sevgili anneme, hakki 6denmez olan canim babama, her seyden G&te
varliklar1 ile yasamimi anlamli kilan, ne zaman tiikendigimi hissetsem bana yeniden
kuvvet giydiren kiymetli esime ve candan 6te biricik oglum Mert Burak’a, sinirsiz sabir
ve sevgilerinden dolay1 sonsuz tesekkiirler.. Basarimin kendimden c¢ok onlara ait

oldugunu diisiiniiyorum.

Nurcan SENER
Eyliil, 2013



OZET

SOSYAL BIiLGILER DERSi OGRENME ORTAMLARINDA COKLU ZEKA
UYGULAMALARININ INCELENMESI

Bu calismada genel olarak Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinin Coklu Zeka
uygulamalar1 agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaglarina
uygun olarak nitel arastirma modeline gore tasarlanmis olan calismada nitel veri

toplama tekniklerinden faydalanilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretim materyallerinde Coklu Zeka kullanimini ve etkinliklerde hitap
edilen Coklu Zeka tiirlerini belirleyebilmek amaci ile, 2012-2013 &6gretim yilinda
Tiirkiye’deki ilkokullarda okutulmakta olan, Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis ilkokul 4. sinif ve ortaokul 6. sinif Sosyal Bilgiler kitaplar1 i¢inde 4 ayr1
ders kitab1 seti, toplam 12 kitap incelenmistir. Inceleme, arastirmaci tarafindan 4. sif
Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari ile
6. smmif Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve dgretmen kilavuz
kitaplar lizerinde yapilmistir. Kitaplarda yer alan igerik, etkinlikler, metinler, resimler,
tek tek tespit edilerek c¢oklu zeka tiirlerinden hangilerini gelistirmeyi hedefledigi

belirlenmistir.
Dokiiman incelemesinden elde edilen sonuglara gore;

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip Coklu Zeka
etkinlikleri i¢inde en baskin olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

e Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinlikleri icinde en baskin olarak sézel zeka, ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde
en baskin olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinlikleri i¢inde en baskin olarak mantiksal zeka, ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri

icinde en baskin olarak sozel zeka, ardindan gorsel zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Diger taraftan, Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin Coklu Zekd uygulamalarini
belirleyebilmek amaci ile arastirmac tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Zeka

Uygulamalarmimn Kullanimina Iliskin Gézlem Formu” hazirlanmistir. Gézlem formu,



Istanbul ili Bakirkdy ilgesinde bulunan 1 6zel, 1 devlet okulunda bulunan 4. sinif

subesinde uygulanmis ve veriler gézlem siireci sonunda degerlendirmeye alinmistir.
Gozlem formundan elde edilen sonuglara gore;

e OGR1’in dersinde, birincil tip (ana) etkinlikte en ¢ok miizik zekaya, ikincil tip (soru-
yanit) etkinlikte ise en ¢ok sozel zekaya hitap eden etkinlik gerceklestirilmistir.

¢ OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin kaynagma gore
etkinlik tiplerinin dagilimlar1 incelendiginde, 15 ders saati boyunca birincil (ana) tip
etkinligin kaynagi en ¢ok 6grenci iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinliginin kaynagi en
¢ok 6gretmen seklinde gergeklestirilmistir.

e OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gére 15 ders saati
boyunca genel olarak zaman ortalamalar1 alindiginda, gergeklestirilen 18 adet birincil
tip (ana) etkinlik i¢in ortalama zaman 6 dak. 31 sn., 71 adet ikincil tip (soru- yanit)
etkinlik icin ortalama 1 dak. 13 sn. siirecinde gergeklestirilmistir.

e OGR2’nin dersinde, birincil tip (ana) etkinlikte en ¢ok sdzel zekaya, ikincil tip (soru-
yanit) etkinlikte ise yine en ¢ok sozel zekaya hitap eden etkinlik gergeklestirilmistir.

e OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin kaynagma gore
etkinlik tiplerinin dagilimlar1 incelendiginde, 15 ders saati boyunca birincil (ana) tip
etkinligin kaynagi en ¢ok 6grenci sunumu iken, ikincil tip (soru- yamt) etkinligin
kaynag1 en ¢ok 6gretmen seklinde gerceklestirilmistir.

e OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gore 15 ders
saati boyunca genel olarak zaman ortalamalar1 alindiginda, gerceklestirilen 10 adet
birincil tip (ana) etkinlik ic¢in ortalama zaman 9 dak. 18 sn. iken, 59 adet ikincil tip

(soru- yanit) etkinlik i¢in ortalama 1 dak. 48sn. siirecinde gergeklestirilmistir.

Bunlara ek olarak smiflarinda gézlem yapilan 6gretmenlerin Coklu Zekdya yonelik
goriisleri, tercihleri ve degerlendirmelerinin yer aldigi “Goriisme Formlart”

arastirmacinin kendisi tarafindan bizzat uygulanmis ve calismaya dahil edilmistir.
Goriigme formlarindan elde edilen sonuglara gore;

¢ Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin kendilerine

verdigi mesaj konusunda goriis bildiren dgretmenlerin en ¢ok “Ogrenciye kendini ifade
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etme Ozgirligi tanidig1”, “Degisik yontem ve teknikleri 6grencinin oniine getirdigi”,
“Ogrenci merkezli 6grenmeyi sagladig1”, ve “Ogrenciyi derse daha fazla dahil ettigi”,

e Coklu Zeka uygulamalar1 esnasinda dikkat ettikleri unsurlar konusunda goriis bildiren
ogretmenlerin en ¢ok “Bireysel 6zelliklere dikkat ettikleri”,

eSosyal Bilgiler ders siirecinde Coklu Zeka uygulamalarina yonelik karsilagtiklar
zorluklar konusunda goriis bildiren o6gretmenlerin en c¢ok “Materyal yetersizligi
yasadiklar1”,

e Coklu Zeka etkinliklerini uygulamanin 6grencilerde gelismesine katkida bulundugu
becerilere iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin en ¢ok “Kendilerini daha rahat ifade
edebildikleri”, “Kendilerine olan giiven duygularinin pekistigi”’, “Kendilerinde var olan
yeteneklerinin farkina vardiklarmi ve kendilerini daha iyi tamdiklar1”, “Hayatin her
kademesinde daha basaril1 olduklar1”,

e 4. sif ve 6. siif 6gretmenlerine gore Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin, Coklu Zeka
etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren 6gretmenlerin en
¢ok “Yardime1 ders kitab1 kullanma zorunda kaldiklar1”,

¢ Ders kitaplarinin kismen yeterli oldugu seklinde goriis bildiren d6gretmenlere gore en
cok “Siirenin yetersiz kaldig1”,

e 4. sinif ve 6. simif dgretmenlerine gore Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
Ogretmenlerin en ¢ok “Yaslarina uygun olmayan, basit etkinliklerin mevcut oldugu”,

e 4. simif ve 6. sinif 6gretmenlerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
dgretmenlerin gogunda “Ulkenin egitim dgretim gergeklerine uygun olmadig:” goriisleri
on plana ¢ikmistir.

e Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. smif O6gretmenlerinin ders siirecinde Coklu Zeka
Etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap etme durumuna 6gretmenlerin
cogu evet seklinde yanit vermislerdir.

e Sosyal Bilgiler 4. simif ve 6. smif 6gretmenlerinin 6gretim ara¢ gereclerinin
cesitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 acisindan yetersiz bulan 6gretmenlerin ¢ogu,
“Egitici CD’ler, 1¢ boyutlu filmler, miizikler, yetenegin sergilenebilecegi ortamlar

(spor salonu, laboratuarlar) olmasi gerektigi,
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e Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. sinif 6gretmenlerine gore, Coklu Zeka uygulamalarinin
daha basarili olabilmesi i¢in yapilabileceklere yonelik goriis bildiren 6gretmenlerin
cogu, “Egitim ve seminerler diizenlenmesi gerektigi”, “Ogrencilerin dahil olduklari
etkinlikler diizenlenmesi, yasayarak O0grenmelerinin saglanmasi gerektigi” goriislerini

bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Uygulamalari
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ABSTRACT

INVESTIGATING MULTIPLE INTELLIGENCE APPLICATIONS IN
LEARNING ENVIRONMENTS OF THE COURSE OF SOCIAL STUDIES

It was generally aimed in this study to investigate learning environments of the course
of social studies with respect to multiple intelligence applications. In the study, which
was designed based on qualitative research model according to objectives of the

research; qualitative data collection techniques were employed.

To identify the use of Multiple Intelligence in teaching materials for Social Studies and
Multiple Intelligence types, which were addressed in activities, 4 different textbook
sets, 12 textbooks in total, among 4™ grade of elementary school and 6™ grade of
secondary school textbooks, which were in the use in the academic year of 2012-2013
in elementary schools in Turkey with approval of The Board of Education and
Discipline (Talim Terbiye Kurulu) were researched. The research was conducted by the
researcher on the textbooks of Social Studies, students’ studying books and teachers’
guidebooks for 4™ grade and the textbooks of Social Studies, students’ studying books
and teachers’ guidebooks for 6™ grade. Contents, activities, texts and figures in the
books were identified one by one to find which of multiple intelligence types were

aimed to be developed.
According to the results from the document research,

e The most dominant intelligence activities in textbooks of Social Studies among
primary and secondary multiple intelligence activities are logical intelligence activities.
e The most dominant one among primary multiple intelligence activities in students’
studying books is verbal intelligence while the most dominant one among secondary
multiple intelligence activities is logical intelligence activities.

e The most dominant intelligence activities in teachers’ guidebooks of Social Studies
among primary multiple intelligence activities are logical intelligence activities while
the most dominant one among secondary multiple intelligence activities is verbal

intelligence activities and followed by visual intelligence activities.

On the other hand, the researcher designed the “template of observation related to the

use of multiple intelligence applications” to identify multiple intelligence applications
IX



of teachers in the course of Social Studies. The observation template was applied in a
group of 4t grade of a private school and state school taking place in Bakirkdy County

of Istanbul City and the data were assessed at the end of observation process.
According to the results from the observation template,

e During the lesson of teacher OGR 1, mostly musical intelligence was addressed in the
primary (main) activity while mostly verbal intelligence was addressed in the secondary
activity (question-answer).

e Investigating distributions of activity types based on the source of the activities
applied in teaching process of OGR1 in the course of Social Studies, source of the
primary (main) activity is mostly student while it is mostly teacher in case of secondary
(question-answer) activity for 15 hrs of the course.

e Considering general time averages during 15 hrs of teaching process of OGRI1 related
to the course of Social Studies based on types of the applied activities, 18 primary
(main) activities took 6 minutes 31 seconds while 71 secondary (question-answer)
activities took 1 minute 13 seconds.

e During the lesson of OGR2, activities mostly addressing verbal intelligence were
performed in case of primary (main) activity while activities mostly addressing verbal
intelligence were performed in case of secondary activity (question-answer) again.

e Investigating distributions of activity types based on the source of the activities
applied in teaching process of OGR2 in the course of Social Studies, source of the
primary (main) activity is mostly student presentation while it is mostly teacher in case
of secondary (question-answer) activity for 15 hrs of the course.

e Considering general time averages during 15 hrs of teaching process of OGR2 related
to the course of Social Studies based on types of the applied activities, 10 primary
(main) activities took 9 minutes 18 seconds while 59 secondary (question-answer)

activities took 1 minute 48 seconds.

In addition, “interview templates” including views, preferences and evaluations of the
teachers, whose lessons were observed, about multiple-intelligence were applied by the

researcher in person and included in the study.

According to the results from the interview templates,



« Teachers teaching Social Studies in 4™ grade and 6™ grade sharing opinions about the
message delivered by Multiple Intelligence Theory to them mostly said that “it frees the
student for self-expression”, “it provides different methods and techniques for the
student”, “it ensures student-centric learning” and “it enhances the student’s
participation in learning”,

e Teachers, who stated their views on the elements that they considered during multiple
intelligence applications, mostly said that “they noticed personal characteristics”,

e Teachers, who stated their views on the challenges that they encountered during
multiple intelligence applications, mostly said that “they suffered from material
insufficiency”,

e Teachers, who stated their views on the skills contributing to the student’s
development during multiple intelligence applications, mostly said that “they express
themselves easily”, “their self-confidence has become stronger”, “they have become
aware of their abilities and they have identified themselves better” and “they are
successful at every stage of the life”,

e Teachers teaching Social Studies in 4™ grade and 6™ grade sharing opinions about
inefficiency of textbooks of Social Studies with respect to multiple intelligence
activities mostly said that “they have to use an assisting textbook”,

eTeachers sharing opinions about partial efficiency of textbooks mostly said that “time
is insufficient”,

e Teachers teaching Social Studies in 4™ grade and 6™ grade sharing opinions about
insufficiency of students’ studying books of Social Studies with respect to multiple
intelligence activities mostly said that “there are simple activities not suitable to their
ages”,

e Teachers teaching Social Studies in 4™ grade and 6™ grade sharing opinions about
insufficiency of teachers’ guidebooks of Social Studies with respect to multiple
intelligence activities mostly said that “not suitable to the nation’s educational realities”.
e The question about the status of addressing multiple intelligence areas during
designing Multiple Intelligence Activities during the teaching process of 4™ and 6™
grade teachers was answered as yes.

 Most of 4™ and 6" grades’ Social Studies’ teachers, who considered diversification of

educational materials as insufficient with respect to Multiple Intelligence Applications,
Xi



said that “educating CDs, three-dimensional films, music and environments (sports
halls, labs etc) in which abilities are displayed are required”.

e Most of 4™ and 6™ grades” Social Studies’ teachers, who stated their views on the
actions for more successful Multiple Intelligence Applications, said that “trainings and
seminars should be held”, “events including teachers should be held and learning by

experiencing should be ensured”.

Key words: Social Studies, Multiple Intelligence Theory, Multiple Intelligence
Applications
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BOLUM I: GIRIS
Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar,

sayiltilar ve tanimlar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanin dogumundan oliimiine dek siiren uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu
siire¢ i¢inde insan var olusunun sebebini anlamaya calisir, sorgular ve ¢ikarimlarda
bulunmaya gayret eder. Egitim burada devreye girer ve bireyi salt tiikketenden ¢ok
tireten, kendisine ve g¢evresine yararli bir birey olmanin erdemini kavratan temeli
olusturur. Ancak unutulmamalidir ki, her birey birbirinden farklidir ve her bireyin
ilgileri, gereksinimleri ve yetenekleri de birbirlerinden farklilik gdstermektedir.
Bahsedilen bireysel ilgi ve ihtiyaclarin farkliliklar gostermesini  gdzeterek
gerceklestirilen egitim siireci ve faaliyetleri de kisiyi hem basariya gotiirecek hem de
kisiyi yeterli olmayan yeteneklerine yonelik hazirlanan egitim durumlarn ile
zorlamayarak, ¢ok Onemli olan egitim siirecinin Ogrenci ag¢isindan da, Ogretmen
acisindan da bir ceza halini almasinin oniine gegilmis olacaktir. Sonug olarak egitimin
en genel amaci; bireyin var olus amacinin farkinda olmasi, yasamina iiretken ve faydal

bir birey olarak devam etmesinin temellerinin atilmasidir.

Egitim denilince akla gelen ilk kurum(lar) okullardir. Geleneksel egitim sisteminde
ogretmen, okul ve okulun Ogretileri merkeze alinmakta, 6grenci ise edilgen bir role
sahip olmaktadir. Ogrenciye bilgiler “Bu bdyledir, boyle oldugu igin &grenmeniz
gerekir, niye Ogrendiginizi sormaym” yaklagimi i¢inde sunulmaktadir. Bu sekilde
ogrencide verilen her bilginin dogru oldugu ve sorgulanmamasi gerektigi duygusu
yaratilmaktadir (Ozer, 1996). Cagdas egitim denildiginde ise, ogrenci merkezli,
diisiinen, olaylar arasinda baglanti1 kurabilen, sorgulayan 6grenciler ve onlara bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurarak egitim ortamlari hazirlayan 6gretmenler akla
gelmektedir. Merkezinde 6gretmenin aktif olarak yer aldigi, 68rencilerin birer robot gibi
O0gretmenin agzindan c¢ikan her soOzii sorgusuz sualsiz kabul ettigi, ezberleyen,
diisiinmeyen bireylerden olusmasi artik modern diinyanin istemedigi ve kabul etmedigi
bir durumdur. Giiniimiizde egitim kurumlarindan beklenen, bireylerin ilgilerini,

yeteneklerini ve zekalarini en iist diizeyde gelistirme firsatinin kendilerine verilmesi
1



olarak algilanmaktadir. Onemli olan salt bilgi ile donanmis ezberci bireylerden cok,
bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye nerede ve nasil ulasabilecegini bilen, yeni
edindigi bilgilerini 6nceki bilgilerinden yola ¢ikarak anlamlandiran ve bunlar
karsilastigir her tiirlii duruma uyarlayarak kullanabilen, iletisim becerileri gelismis,

bilimsel tutum ve davranislara sahip olabilen bireylerin yetismesidir.

Kisaca okul ve egitim denilince artik 6grencinin bos ve anlamsiz vakit gegirecegi
zamanlar degil, farkli zeka 6zelliklerine gore hazirlanan egitim ortamlarinda kendilerini
ifade edebilecekleri siiregler akla gelmektedir. Verilen egitim sonucunda ¢ocuk i¢inde
yasadig1 toplumun etkili ve yararli bir tiyesi haline gelecek ve problemlerle karsilastig
zaman baskin olan zekalarmi da kullanip problemlere alternatifli ¢dziim Onerileri

getirerek sorunun iistesinden gelebilecektir.

Bilinmektedir ki her birey birbirinden farklidir. Fiziksel farkliligin yani sira, farkli
bireylerin ilgileri, yetenekleri, baskin olan zeka alanlar1 da birbirinden farklilik
gostermektedir. “Egitimde firsat esitligi, yoksullara egitim imkani sunmanin Gtesinde
bireylere yetenek ve zekalarmi optimum diizeyde gelistirme firsati vermek anlamina
gelmektedir. Bu nedenle egitim kurumlart bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya
cikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligi saglamis olacaktir. Egitimde firsat
esitligi saglandiginda, kisinin hayattaki basaris1 biiyiik oranda yetenek ve zekasina baglh

olacaktir.” (Ozden, 2002, s.21).

Burada karsimiza modern egitim sisteminin yeni yonelimlerinden biri olan Coklu Zeka
Kurami ¢ikmaktadir. Amerikali Psikolog Howard Gardner, 1983 yilinda ¢ocuklar ve
beyin hasarli yetigkinler iizerinde calisirken insan diisiincesi ve bilise iliskin bazi
sentezlere varmistir. Bu siirecte Jean Piaget’in Ogretisini temel almis ve Piaget’dan
oldukga etkilenmistir. Kendisi, insanin farkli yetenekleri olduguna inanmis, fakat
kitabinin yetenek kavramini kullandig1 zaman fazla dikkat ¢gekmeyecegini diisiinerek,

A%

daha fark edilebilir olmasini saglamak i¢in “Coklu Zeka” (Multiple Intelligence)
kavramint kullanmaya karar vermistir. Burada “coklu” sozciigii bilinmeyen sayida
birbirinden farkli ve bagimsiz yetenekleri anlatmaktadir. Bu yetenekler, miizik

zekasindan, varolusgu zekaya kadar ¢cok genis bir alan1 olusturmaktadir (Akboy, 2005).

Bireyler arasindaki farliliklarin farkina varilmasi ve basariya ulasmanin yolu, egitimin

artik topluca ve genel degil, 6zel ve bireysel olmasindan gegmektedir. Bu geregin artik

2



bir ihtiya¢ oldugunun anlasilmasi {izerine ortaya ¢ikan Coklu Zekd Kurami; Gardner’in
zekayl sozel ve sayisal zeka olarak sinirlamadigi, bireylerde birbirinden farkli sekiz
zeka tiirtiniin bulundugunu ileri siiren bir kuramdir. Gardner bu kurami ilk olarak ileri
siirdiigi yillarda zekanin yediden daha fazla sayida olabilecegini sOylemistir. Bunu

takiben son zamanlarda yapilan ¢aligmalarla zeka tiirii sayist 9’a ulagsmustir.

Coklu Zeka Kurami’yla birlikte egitimde bireysel farkliliklar ve yetenekler 6n plana
¢ikmistir. Kuramla 6grencinin durumuna yonelen bakis agist degismis ve her 6grencinin

kendine has yeteneklerinin, ilgi ve meraklarinin oldugu gercegi kabul edilmistir.

Gardner’in belirttigi gibi, “Coklu Zeka Teorisinin ileri siirdiigii zeka anlayisinda temel
sozciik ‘cogul’dur, yani zekd c¢ok yonliidiir. Insanlar dogustan getirdigi zekasim
tyilestirebilir, gelistirebilir ve degistirebilir; yani bir kisi zeki olmayr Ogrenebilir.
Bundan dolay1, Coklu Zeka Teorisi, bir insanin yetenek repertuarinin, giiniimiizdeki
bir¢ok okulun da geleneksel olarak {istiinde yogunlastigi iizere, birtakim sozel ve sayisal
becerilerin ¢ok oOtesinde oldugunu vurgulamaktadir” (Gardner, 1997; akt. Giindesli,

2006, 5.10).

Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve
gelisimi; ililkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam bic¢imlerinde,
iretim ve tliketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda,
bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve i giiclinlin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme
stireclerinde gdrmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve
programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline gelmistir (MEB, 2005). “Bu degisimin
gerekliligine tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de farkina varilmig ve yeni program
ile Coklu Zekayr da kapsayan yapilandirmaci bir siire¢ baslamistir. Bu siire¢ bireyin
Onceden insa ettigi diisiince big¢imleri, deneyimleri, gozlem ve yorumlar1 tarafindan
yonlendirilir; kisaca Ozneldir. Dolayisiyla, geleneksel anlayisin ongordiigii sekliyle
bilginin kaynaktan Ogrenene aynen gegisini igeren bir siire¢ degildir. Tam aksine,
Ogrenenin mevcut bilgisi dogrultusunda yeni bilgiyi anlamlandirdigi, yapilandirdig: bir
stirectir. Bu slirecte birey yeni bilgiyi mevcut biligsel yapist ile anlamlandirmaya,
iliskilendirmeye ¢alisir. Kisacasi bilgi, tamamen birey yapimi bir iirlindiir. Bu nedenle
de tamamiyla 6zneldir” (Kabapinar, 2012, s.28). Bu baglamda; “2005 Sosyal Bilgiler

Programi’nin yapilandirmaci anlayis esas alinarak hazirlanmasinda ezbercilik, bilginin
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¢Oziim bulma istegi de etkili olmustur” (Saglam ve Bilgili, 2006, s.281-282).

[lkogretim siireci, cocuklarin temel bilgi, beceri ve tutum kazandiklar1 ilk basamak
olmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu siire¢ igerisinde Sosyal Bilgiler dersi de,
cocugun kendini tantyabilmesi, yakin ve uzak cevresinde gelisen olaylardan haberdar
olabilmesi, giincel sorunlar1 bilebilmesi, etkinlikleri takip edebilmesi, insanlarla iyi
iliskiler kurabilmesi ve daha pek ¢ok donanima sahip olabilmesi siirecinde son derece
gerekli ve ihtiyag duyulan bir derstir. Kisaca Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocugun toplum
icinde var olma ve yasayabilme, toplumsal kurallara uygun, sosyal bir birey olabilmesi

icin vazge¢ilmezdir.

Tiim bu ihtiyaglarla birlikte diinyada yasanan gelismelere paralel olarak, programlarin
yenilenmesi, yeni yaklasimlarin benimsenmesi sinif i¢i 6grenme ortamlarinin temel
aract olan ders kitaplarinda da degisiklikler yapilmasini beraberinde getirmistir. Bu
dogrultuda ders kitaplar1 bireysel farkliliklar gozetilerek tekrar diizenlenmis ve
etkinliklerle desteklenmistir. Bu siirecte yazilan ders kitaplarinin, 6grenci ¢alisma
kitaplarinin, 6gretmen kilavuz kitaplarmin ve smif i¢i uygulamalarin niteliginin

incelenmesi son derece onemlidir.

Bahsedilen konularda yer alan kaynak ve arastirmalarin yeterli olmayisi bu arastirmanin
yapilmasin1 gerekli kilmistir. Yapilandirmaci egitim anlayist ¢ergevesinde hazirlanan
Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan etkinliklerin Coklu Zeka baglaminda nitelik ve nicelik olarak incelenmesi, sinif
icinde gerceklestirilen etkinliklerde Coklu Zekd Kurami’nin yeri, etkinliklerin
uygulanma bigimleri ile kurama yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ¢alismanin

ana problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢er¢evede arastirmanin amaci, yapilandirmact egitim anlayisi ¢ergevesinde
hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplart ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin Coklu Zekd baglaminda nitelik ve nicelik olarak
incelenmesi, smif icinde gergeklestirilen etkinliklerde Coklu Zekd Kurami’nin yeri,

etkinliklerin uygulanma bi¢imleri ile kurama yonelik Ogretmen gorislerinin
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saptanmasidir. Bu aragtirmada “Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka
uygulamalarinin incelenmesi” igin ti¢ ana amag belirlenmistir. Bu amaglar; “Sosyal
Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zekd uygulamalarinin incelenmesi”
konusunda 4. smif ve 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplart ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin incelenmesi, ders gozlemleri ve dgretmenlerle yapilan

goriismelerdir. Bu amaclar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

I. 4. Simif ve 6. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari, Ogrenci Cahsma Kitaplar1 Ve
Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami’na
Uygunlugunun Belirlenmesine Yonelik Amaclar:

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip etkinliklerin Coklu
Zeka gesitlerine gore dagilimlart nasildir?

e Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip
etkinliklerin Coklu Zeka gesitlerine gore dagilimlari nasildir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip
etkinliklerin Coklu Zeka gesitlerine gore dagilimlari nasildir?

I1. Coklu Zeka Kuram’min Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarinda Kullanim
Konusunda Ogretmen Goriislerine Yonelik Amaclar:

e Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami’nin kendilerine verdigi mesaja yonelik goriisleri
nelerdir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarmda Coklu Zeka uygulamalari
esnasinda dikkat ettikleri unsurlar nelerdir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarida Coklu Zeka uygulama
siirecinde karsilastiklar1 zorluklarla ilgili goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka etkinliklerini
uygulamanin, 6grencilerde gelismesine katkida bulundugu becerilere yonelik goriisleri
nelerdir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders Kitaplar1, Calisma Kitaplar1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplarmin Coklu Zeka etkinlikleri agisindan yeterlilikleri konusundaki goriisleri

nelerdir?



e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka ile ilgili
etkinlikleri diizenlerken etkinliklerin birden fazla zekd alanina hitap etmesine dikkat
etmeleri konusundaki goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim arag gereglerinin cesitliliklerini Coklu
Zeka uygulamalari agisindan yeterli bulmalar1 konusundaki goriisleri nasildir?

e Ogretmenlerin ~ Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka
uygulamalarinin daha basarili olabilmesi i¢in yapilabilecekler konusundaki goriisleri
nelerdir?

I11. 4. Sif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersi Ogrenme Ortamlarinda Coklu
Zeka Kuramina Yonelik Etkinlikleri Kullanimlar1 Konusunda Yapilan Ders
Gozlemlerine Yonelik Amacglar:

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler 6grenme ortamlarinda uyguladiklar etkinlik tiplerinin
Coklu Zeka dagilimlari nasildir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler 6grenme ortamlarinda uyguladiklarr etkinliklerin
kaynagina gore etkinlik tiplerinin dagilimlar1 nasildir?

e Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler 6grenme ortamlarinda uyguladiklari etkinlik tiplerinin

zaman ortalamalar1 nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin, egitim uygulamalari agisindan;

1. Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda okutulan ders kitaplarinin ve ¢alisma
kitaplarinin Coklu Zeka Kurami’na uygunlugunun belirlenmesi bakimindan,

2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders isleyisi siirecinde, 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan yonlendirmelerde Coklu Zeka kavramlarini nasil kullandiklarinin
belirlenmesi bakimindan,

3. Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zekd Kurami unsurlarinin
belirlenerek, uygulanan programlari destekleyici nitelikte yeniden diizenlenebilmesi
bakimindan,

4. Ders kitab1 incelemelerinde Coklu Zekanin bir 6lgiit olarak alinmasini saglamasi

bakimindan,



5. Ogretmenlerin Coklu Zeka uygulamalar1 konusundaki gériislerinin analiz edilmesi
yoluyla bu yaklasima iliskin bilgilerinin giiglii ve gelistirilmesi gereken yanlarinin
ortaya konularak eksiklerin saptanmasi bakimindan,

6. Talim Terbiye Kurulu'nda bu konuda yapilacak arastirma ve gelistirme

caligmalarina kaynak olmasi bakimindan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar

Arastirma,;

1. Zaman agisindan, 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda toplanacak olan verilerle,

2. Calisma grubu agisindan, Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli ve Avrupa
yakasinda (bulunan) 2 okulda bulunan 4. sinif ve 6. simif 6gretmenleri, 6grencileri ve
goriisme yapilan 8 6gretmen ile,

3. Olgme araglar1 acisindan, arastirmaci tarafindan gézlem sirasinda doldurulan Sosyal
Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka Uygulamalar1 Gozlem Formu’ndan ve
ogretmenler ile yapilan goriismelerde kullanilan Ogretmen Gériisme Formu’ndan elde
edilen veriler ile,

4.2012-2013 egitim Ogretim yilinda Talim Terbiye Kurulu’nun onayladigi iki farkl
yayinevine ait 4. ve 6. simif Sosyal Bilgiler 6grenci ders kitaplari, 6grenci ¢alisma

kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari ile sinirli olacaktir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin varsayimlar1 agagidaki gibidir:

1. Ogretmenler ve dgrencilerin, arastirmaci tarafindan smiflarinda yapilacak gdzlem
aninda normal egitim- 6gretim faaliyetlerini devam ettirdikleri,

2. Ogretmenlerin goriismeler sirasinda gercek diisiincelerini belirttikleri varsayilmustir.

1.6. Tanimlar

Coklu Zeka Kuram: Zekanin tekil bir nitelikten degil ¢cogul bir yapidan olustugu

kuramini1 gelistiren Gardner, birden fazla zeka tliriinden bahsetmistir. Bu baglamda;
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sozel (dilbilimsel) =zeka, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/luzamsal zeka,
miizikal/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka, kisisel/6ze doniik zekd, doga zekasi
Gardner tarafindan sozii edilen ve Coklu Zeka Kurami’nin temelinde yer alan zeka

turleridir.

Coklu Zekd Kuramu Destekli Ogretim: “Ogretim siirecinde sekiz zekd alanmin
dikkate alinarak gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlemesi, uygulamasi ve
degerlendirmesi basamaklarindan olusan ve hedefi 6grencilerin biitiin zeka alanlarini

gelistirmek olan calismalarin tiimiidiir” (Iflazoglu, 2003, s.15).

Ders Kitabi: “Ogretim programlari dogrultusunda hazirlanan, belirli diizeydeki
ogrenciler icin yazilan ve O6grenim amaciyla kullanilan, 6grenmeyi ve animsamay1
kolaylastiran, kolaydan zora uzanan, sistemli ilerleme ve gelisme sunan teknik bir

kitaptir” (Giines,2002, s.8).

Ogrenci Calisma Kitabi: “ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar
dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak, 0Ogrencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesine yardimei olacak ¢esitli ornek, alistirma, okuma kaynaklar1 ve diger
etkinlikleri kapsayan eser ile tiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD, DVD,
VCD gibi ek materyalleri kapsar” (Ozbay,2009, s.171).

Ogretmen Kilavuz Kitabi: “Ilgili ogretim programlarinda yer alan hedef ve
aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak cesitli
ornek, alistirma, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, Ogretmenlerin

yararlanmasi i¢in hazirlanan eserdir” (Ozbay,2009, s.171).

Yapilandirmacihik: Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla  Ggrenenlerin  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim halini almistir. Yapilandirmacilikta bilginin
tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmast s6z konusudur

(Perkins,1999).



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Sosyal Bilgiler

Giderek karmasik bir hal alan diinya iizerinde ¢ocuk, insan iligkilerini, sosyal hayatin
gerektirdigi yasam bigimlerini, sorumluluklarini, kurumlari, kurumlarin gorev ve
yetkilerini ve hayata dair bir¢ok bilgiyi Ogrenmeyi artik sadece aile ve yakin
¢evresinden alacak konumu agmistir. Modern hayat oncesi gerekli bir ders olan Sosyal

Bilgiler, modern hayatin geregi ile birlikte zorunluluk halini almistir.

Sosyal Bilgiler, “bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir.” (MEB, 2006,
5.26).

Barr, Barth ve Shermis (1978; akt. Yazici, 2009, s. 425).”in Sosyal Bilgiler anlayigina 3
farkli yaklasim getirmislerdir:

o “Vatandaslik aktarim: olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler ogretiminde en eski
yvaklasimlardan biridir. Vatandashk aktarim araci olarak Sosyal Bilgiler
anlayisinda icerik egemen gii¢ tarafindan olusturulur. Geng kusagin ne tiir bilgi,
deger ve tutumlarla donatilacagim yetigkinlerin daha iyi bildigi sayiltisindan
hareket edilir. Yaklasumin genel amaci; kiiltiiriin temel deger ve inamglarint geng
kusaklara aktarmaktir.

eSosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler
ogretimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasimin etkili
vatandaslik icin en iyi yol oldugu gériisiine dayanmaktadir. Bu goriise gore
ogrenciler insan davramglarin ve vatandashigi, sosyal bilimlerin temel ilke ve
kavramlarini inceleyerek ogrenirler.

eYansitict Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler: Yansitici inceleme olarak Sosyal
Bilgiler, ogrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tamimlama, analiz etme ve
karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bunu gerceklestivirken icerik
olarak, ogrencileri kigisel olarak etkileyen konular ve sorunlar ele alinir. Bu
vaklagimda beceriler 6n plana ¢ikmaktadwr. Bu becerilerden baglicalari: Okuma
vazma becerisi, farklt kaynaklardan bilgiyi kullanma becerisi, problemleri
belirleme ve ¢ozme becerisi, bilgiyi yorumlama becerisi, degerlerle ilgili durumlari
belirleyebilme ve ¢oziime ulastirabilme becerisidir.”

Oztiirk (2006), Sosyal Bilgileri tanimlarken, her bakimdan degisen iilke ve diinya

kosullarinda problem c¢ozebilen etkin bireyler yetistirmek amaciyla, sosyal ve beseri
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bilimlerden aldig: bilgileri de kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir derken,
Cakiroglu (1987, s.449) ise “Biitiin ¢esitliligiyle yeryliziine baglh olaylar1 tanitan,
bunlarin olus sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve ddevlerinin, sorumluluklarinin
neler oldugunu belirten, kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki g¢evresiyle gecmiste,

giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir” seklinde tanimlamistir.

Sosyal Bilgiler ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmis ve bir tirlii ortak bir tanimlamaya
gidilememistir. Sosyal Bilgiler ile ilgili tim gelismeler, Amerika’da, Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi [National Council of Social Studies (NCSS)] tarafindan
yiritilmektedir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1992 yilinda Sosyal
Bilgilerin tanimiyla ilgili tartigmalara bir son vermek amaciyla alana kapsamli bir
tanim getirmistir. Bu tarihten itibaren Sosyal Bilgiler uzmanlar tarafindan tizerinde
uzlas1 saglanan ve temel referans kabul edilen bu tanim soyledir (Savage ve

Armstrong, 1996; akt. Oztiirk, 2012, s.3-4):

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashk yeterliliklerini gelistirmek
amacwyla kaynastiran bir ¢alisma alamdir. Okul programi icinde Sosyal Bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyolojinin yam swra beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerden kendine mal ettigi icerik iizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma
saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagh bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar: olan demokratik bir toplumda, geng¢ insanlara
bilgiye dayali ve mantiklt karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci
olmaktir.”

Yapilan tim tanimlamalarin benzer yonlerinden hareketle Sosyal Bilgilerin temel
kaynaginin sosyal bilimler oldugu, insanla ilgili tiim etkilesimleri i¢ine alan, insan1 6nce
yasadig1 kiiltiiriin, sonra tiim diinyanin etkin bir iiyesi haline getirmekle ilgilenen ve bu

bilgilerin tamamin1 igeren bir 6gretim programi oldugu sdylenebilir.

2.1.1. Sosyal Bilgiler Programinin Temel Yaklagimi

Diinyanin istedigi ve ihtiyact olan, lireten beyinlerin yetismesidir. Bu talepler var olan
egitim sistemlerinin ve programlarinin yeniden sorgulanmasina sebep olmus ve
modern diinyanin gereklerine uygun olarak tiim egitim yapisinda koklii degisikliklere
gidilmistir. Ulkemizde bu gelismelere ayak uydurarak egitim programlarini yeniden ele

almis, egitim siirecine bakis agisinda ve anlayisinda degisim siirecine girmistir.

Sosyal Bilgiler, bu degisimlerin etkisini 2004 yilinda programlarin yapisinda meydana
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gelen kokli degisikliklerle gormiistiir. Belirtilen yilda ilkogretim Sosyal Bilgiler
ogretim programi yapilandirmac: bir anlayisla hazirlanmis ve pilot uygulamasi
gergeklestirilmistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda tim 6.siniflarda ve bir sonraki
yil ise 7. smiflarda uygulanmaya baslanan yeni Sosyal Bilgiler gretim programinin
vizyonu asagidaki sekilde agiklanmustir:
“21. yiizyilin cagdasg, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygul, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayp sosyal ve
kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen,
yaratict, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklari yontemleri kazanms, sosyal yasamda etkin,

tiretken, haklarimi ve sorumlulukiarim bilen, Tiirkive Cumhuriyeti vatandaglarini
yetistirmektir.”

Gelistirilen yeni programin, belirtilen bu vizyonu gergeklestirebilmesi igin
yapilandirmac: bir anlayis cercevesinde hazirlandigi ve boylece “6grenci merkezli,
dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
ogrencinin kendi yasantilarint ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayisin yasama gegirilmeye calisildig:
belirtilmektedir” (MEB, 2006, s.25).

Her derste oldugu gibi yeni Sosyal Bilgiler ders programinda da ¢agin gereklerine
uygun yeni amaglar belirlenmis ve Sosyal Bilgiler dersi, elestirel diisiinen, yaratici,
dogru karar veren, sosyal yonii gelismis, tireten, etkin olan, hak ve sorumluluklarini

bilen bireyler yetistirmeyi ama¢ edinmis bir vizyon anlayisi ile degisim gegirmistir.

MEB (2006), yeni Sosyal Bilgiler programinin amag ve ilkeleri incelendiginde bunlara
yonelik olarak “Gelistirilen yeni Sosyal Bilgiler programimnin belirtilen vizyonu
gerceklestirebilmesi igin yapilandirmaci bir anlayis cercevesinde hazirlandigr ve
boylece 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan, bilgi
ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan “yeni bir anlayisin” yasama gecirilmeye

calisildig1 goriilmektedir.

Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi1 (MEB, 2005, s.44);

1. Her 6grencinin birey olarak kendine ozgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi
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ogrenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
ozendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saghkli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amacglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine onem
verir.

7. Ogrencilerin kendi Orf ve adetleri ¢ercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini 6nemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karst duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her ogrenciye ulasabilmek icin o6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerindeki ¢esitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, &grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak ogrenme ve
ogretme siire¢lerinin akist icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.”

Sozer’e (1998) gore, Sosyal Bilgiler Programi ayrintili sekilde irdelenerek Sosyal
Bilgiler dersine iliskin amaglar incelendigi zaman, goriilmektedir ki Sosyal Bilgiler

dersinin egitim siirecimizdeki durumu son derece 6nemlidir.

Ancak bilinmektedir ki egitimde program gelistirme bir siirectir, gelisim siireklidir ve
sonucunda degisim kacinilmazdir. Programlarin siirekli gelistirilmesi kapsaminda
Sosyal Bilgiler dersinin de genel amag¢ kural ve ilkeleri 1s1@inda siirekli gozden
gecirilmesi ve programin her boyutunun, dersin 6zelliklerine uygun bi¢imde siirekli bir

gelistirme caligmasi i¢inde tutulmasi gerekmektedir

2.1.2.Sosyal Bilgilerin Ogrenme Alanlar

Sosyal Bilgiler ile ilgili tamimlarda, Sosyal Bilgilerin igerik olarak sosyal bilim
dallarin1 kapsadig1 goriilmektedir. Ancak teknolojinin hizla gelismesi, insanlarin ilgi
alanlarinin degismesi ve c¢esitlenmesi, kiiltiirel degisimler, yenilikler, toplumsal
hareketler, sosyal bilimleri yalnizca disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alinan bir siireg
olarak degil; insanla ilgili tim bilimlerden ve bilgilerden yararlanan bir program olarak
ele alinmasi1 gerektigini goOstermektedir. Zaten kapsama alanim1 bu sekilde
diizenlemeyen bir Sosyal Bilgiler anlayisi, dogru 6grenme alanlarinin olugmasina da

engel teskil edecektir.
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Asagida verilen Sekil 1. incelendiginde Sosyal Bilgilerin yararlandig: bilgi kaynaklari

acikca goriilecektir.

Tiketici

Konulari oy

Fen
Bilimleri

Beseri
Bilimler

Glincel
Olaylar

Sosyal
Bilgiler

Antropoloji

Popiiler
Kulttur

Sekil 1. Sosyal Bilgilerin Yararlandigx Bilgi Kaynaklar: (Mortorella, 1998; akt. Doganay,
2002, 5.18-19).

Sekil 1’de de gorildiigi gibi Sosyal Bilgiler, insanin 6zellikle toplumsal yasama etkin
bir bicimde uyumunu saglayan bir derstir. “Sosyal Bilgiler insanlar1 ve yasamlarini
konu alir. Kendi kendimizi ve digerlerini daha iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal
Bilgileri tanimlamak Cografya ya da Tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha
zordur, ¢iinkii Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir. Bununla
birlikte, Sosyal Bilgilerin iki temel ayirict 6zelligi, vatandashk yeterliliklerini
kazandirmak igin olusu ve biitiinciil, disiplinler aras1 bir alan olusudur” (Doganay,
2002, s.16). Bu hususlar incelendiginde, “Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi
toplumsal yasama hazirlamayr amagladigi ve sosyal bilimlerin hemen hemen tiim

disiplinleri ile iliskili oldugu da kolayca goriilmektedir” (S6zer, 1998, s.12-15).
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Sosyal Bilgiler hayatin iginde var olan ve insanla iliskide olan her durumla ilgilidir.
Dolayisiyla Sosyal Bilgileri tanimlarken aslinda en yalin ama agik olarak, Sosyal
Bilgiler dersi hayati en giizel sekilde yasayabilmek igin gerekli olan en dogru ve en
temel yasam dersidir ve insanla ilgili her siireci kapsamaktadir, ifadelerini kullanmak

yanlis olmayacaktir.

2.1.3. Sosyal Bilgilerin Onemi ve Ogretimi

Sosyal Bilgiler dersinin faydalarinin en ¢ok, &grenciyi zorlu yasam kosullarina

hazirlamak ve bu siiregte basarili ve mutlu olmasini saglamak oldugu bilinmektedir.

Zaten direk insan ve insanin hayatinda var olan her seyle birebir ilgili olan bu dersin
faydalarini Saglamer (1997); bireyi gelistirecek yasantilara imkan vererek kendini
tanimasina imkan vermesi, insan iliskilerini anlamak i¢in gerekli olan kavram ve
genellemelerin olusturularak gelistirilmesini saglamasini, bireyin ekonomik olarak
yeterlilik diislincesine ulasmasina yardim etmesi ve bireyin i¢inde bulundugu toplumun
degerleri ve tutumlar1 gibi duyussal 6zellikli davranislart kazandirarak vatandaslik

bilincinin olugmasini saglamasi seklinde ifade etmistir.

Yeni program ile tim derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler programinin amag¢ ve
ilkelerinde kokli degisiklikler meydana gelmis ve bu degisiklikler ile &gretim

durumuna da farkli boyutlar kazandirilmigtir.

Yeni programin temelini olusturan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, “bilgi bireyin
disinda degil, kendileri tarafindan yapilandirilir. Ogrenmede bireye bilgiyi aktarmak
degil, bilgiyi zihinsel siire¢lerden gecirerek yapilandirmak esastir” (Lorsbach, Tobin,
1997; akt. Akinoglu, 2004, s.75-76) seklinde agiklama yapilirken, ayni zamanda
yapilandirmaci yaklasimla ilgili olarak, “bilginin insanin kendi yasam deneyimlerine
dayali olarak meydana getirildigini kabul etmektedir” (Fensham, Gunstone, White,

1994; akt. Ding, Dogan, 2010, s.20) ifadesi yer almaktadir.

Ogrenen bireylerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye

baslayan yapilandirmacilik, zamanla “Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina

iliskin bir modele doniismiistiir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, transferi ve

yeniden yapilandirilmasi  onemlidir. Ogrencinin etkin oldugu yapilandirmaci

ogrenmede; okuma ve dinleme yerine tartisma, diislinceleri gerekgeleri ile savunma,
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varsayimlarda bulunma, sorgulama ve iiretilen diislinceleri paylasma gibi aktif katilim
gerektiren siirecler on plana cikar. Bireylerin etkilesimine &nem verilir. Ogrenenler
bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bunun yerine bilgiyi kendileri olusturur ya da tekrar
kesfederler” (Perkins, 1999; akt. Ding, Dogan, 2010, s.21-22). Yapilandirmaci dgretim,
“belirli bir bilgi kiimesini aktarmay1 degil, etkili diisiinme, uslamlama, sorun ¢ézme ve
O0grenme  becerilerinin  0grencilere  kazandirilmasit  etkinliklerini  igermektedir.
Yapilandirmaci epistemolojinin  0grenme- Ogretme siirecleri tasarimi iizerindeki
yansimasi daha ¢ok 6grenme kavrami {izerinde yogunlagmaktadir. Yapilandirmacilikta
asil ilgi 6grenmenin nasil gerceklesecegi konusuna yoneltilmektedir. Tasarimlanacak
olan, nesnelci anlayistaki gibi 6gretim dongiisii degil, 6grenme ortami ve etkilesimdir.
Ogrenenlerin bilgiyi ve anlami yapilandirabilmesini saglayacak etkilesimli 6grenme
ortamlar1 yapilandirmact bir 6gretim i¢in oldukca gerekli goriilmektedir.” (Alkan ve

ark., 1995, s.57).

Ayrica yapilandirmact anlayista “68renci dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip,
onlarin Ozlimleyicisi ve bilginin etkin olusturucusudur. Yapilandirmacilikta 6grenme,
daha c¢ok bir anlam olusturma olarak goriilmekte ve anlamin ise dogrudan dogruya
ogretimle degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu ileri siiriilmektedir” (Biggs, 1996;

akt. Bas, 2012, 5.204).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, gelisen ve degisen diinyanin gerektirdigi donanimlara
uygun hedefler belirlenmis olsa bile bu konular eger uygun 6gretim yontemleri ile
desteklenmiyor, O6grencinin arastirmasi, diisiinmesi saglanamiyor, 6grenci edindigi
bilgiyi karsisina ¢ikan olaylara kanalize edemiyor ve uygulayamiyorsa, o zaman bu

egitim siirecinin basarili oldugundan sz edilemez.

Ayni sekilde yapilandirmaci yaklasimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi de
“getirdigi degisikliklerin teorik olarak 6grenilmesinden ¢ok gergek egitim durumlarina
nasil yansitilacagina baglidir” (Ding, Dogan, 2010, $.22). “Yapilandirmaci §grenme
kuramimi temel alan bir 6gretim programinda egitim durumlarimin amag ve igerige
uygun olmast beklenmektedir. Bunun ic¢in &gretim uygulamalari, O6grenmeyi
kolaylastirma amacini tasimakta ve Ogrencinin diisiinen, yapilandiran birey olmasi

istenmektedir” (Brooks, Brooks, 1999; akt. Yesilyurt, 2011, s.867).
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Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de “tek bir yontem ya
da teknik kullanilmamali, amaclara uygun farkli yontem ve teknikler secilmelidir.
Ogretmen, 6grenme siiresi ve firsat1 tanman herkesin 6grenebilecegini bilmeli ve bu
dogrultuda hareket etmelidir. Ogretimin diizenlenmesinde &ncelikle yapilmasi gereken,
hangi yontemin uygulanacagina karar vermektir. Se¢ilen yontem, tekniklerin arag¢ ve

materyallerin belirlenmesine rehberlik eder” (Celikkaya, 2008, s.17).

Unal ve Celikkaya (2009, s.198) bu konudaki fikirlerini “Toplumumuzun diger modern
toplumlar ile yarisabilmesi i¢in akilci, kaliteli bireylere ihtiyaci vardir. Bu bireylerin
yetismesinde egitimcilere onemli sorumluluklar diismektedir. Bunun i¢in Oncelikle,
geleneksel yontemlerin  kullanildigi 6gretmen merkezli egitim-6gretim anlayisini
degistirmemiz gerekir. Bugiin diinyamizda hem ogrenen hem de Ogretenin bilgi
kazanmasi, birbirleriyle etkilesimleri sonucunda olur. Ogrenenlerin egitim ve dgretim
stireglerinde 6grenecekleri bilgileri sosyal etkilesim i¢inde, ¢evrelerinden edindikleri ve
dogustan getirdikleri yetenekleri ile olusturmalar1 beklenmektedir.” seklinde ifade

etmektedirler.

Verilen bilgilerden anlasilmaktadir ki islenecek ders siirecinin basariya ulasabilmesinde
dgretmenlere cok biiyiik gorevler diismektedir. ilk olarak siirecin mantigmin dgrenciye
dogru sekilde aktarilmasi gerekmektedir. Egitimde 6nemli olanin hazir bilgiyi bir hap
gibi alinip ezberlenecek konular yigini olarak gormek degil, var olan problemin
arastirilmasi, Onceden birikiminde olan bilgiler ile analiz edilmesi, Coklu Zeka
yeteneklerini kullanarak alternatifli ¢oziimler bulunmasi ve en iyi ¢dziimiin duruma
kanalize edilerek ¢6ziim siirecine girilmesi oldugu iyiden iyiye kavratilmahdir. Yine
ders siirecinde konuya en uygun ogretim ilke ve yonteminin segilerek islenmesi
gerekmektedir. Ancak Ogretmenin bu se¢imi yapabilmesi icin tim Ogretim ilke ve
yontemlerini ¢ok iyi derecede bilmesi ve hakim olmasi1 gerekmektedir. Bu nedenlerden
dolay1 Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde 6gretmen siirekli bilgilerini yenileyen, giincel
ve mesleki gelismeleri takip eden, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina ve 6zelliklerine

dikkat ederek ders siirecini planlayan olmak zorundadir.
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2.2. Tanimi ve Kapsam Baglaminda Coklu Zeka Kuram

Asagida beynin yapisi, isleyisi, zekadnin tanimi, tarihsel siiregte zekaya farkli bakis

acilar1 konularina yer verilmistir.

2.2.1. Beynin Yapasi ve Isleyisi

Beyin, bir¢ok islevi es zamanli olarak yerine getirebilen, viicut hareketlerinin kontrol
edilmesi, organlarin diizenli ¢alismasi yaninda 6grenme, diisiinme ve hatirlamadan

sorumlu olan organimizdir (Foster, Deffenbaugh, 1996; akt. Keles, Cepni, 2006, s. 67).

Beyni ii¢ ana boliime ayirarak incelemek miimkiindiir. Bunlar (Ciiceloglu, 1997, s. 71-

72);

“1. Arka beyin, medulla oblangata, serebellum ve ponsdan olusur. Medulla oblangata
kalbin atisini, nefes almayr ve kan basincini denetler. Serebellum (Beyincik), Beynin
evrimlesmesinde ilk adimlardan birini olusturur. Kas faaliyetlerinin koordine edildigi ve
hareketlerinin diizgiin ve akict bir hale getirildigi beyin bolgesidir. Pons ise beyincigin iki
lobu arasindaki baglantiyr saglayan bir koprii vazifesi gormektedir.

2. Orta beyin, 6n beyni ve arka beyni birbirine baglayan bir iglevi tistlenmektedir. Orta
beynin nispeten kiiciik bir yapist vardir ve igitme, gorme ile ilgili onemli islevier géoren
noronlara sahiptir. Bu boliim aydinliga veya 151k kaynagina yonelmemizi saglar. Beynin
bu kismi, evrimsel gelismede ilk gelisen yapilardan biridir.

3. On beyin, talamus, hipotalamus, limbik sistem, selebrum ve beyin kabugundan olusur.
Talamus, duyu organlarindan gelen noronlarin beyin kabuguyla olan iliskisini saglar.
Hipotalamus, heyecanlarin ve arzularin denetlendigi merkezdir. Limbik sistem, beyin
sapimin yukart kismiyla én beyin arasinda yer alan néron agindan olusur, heyecan,
saldirma ve kagma davranmislaryla iliskisi vardir. Limbik sistemlerinde tahribat olan
kisiler, eger dikkatleri hafif dagilirsa bir miiddet sonra ne yapacaklarin hatirlayamaziar.
Dolayisiyla bu durum limbik sistemin bellek fonksiyonlaryla ilgili oldugunu gosterir.
Serebrum beynin en gelismis yapisidir. Gorme, isitme, bedensel hareketler, ogrenme,
diisiinme gibi bir¢ok karmasik isleviler selebrum tarafindan koordine edilir. Serebrumu
orten girintili ¢ikintil yiizeye ise selebral korteks ya da beyin kabugu denir. Insan
beynine baktigimizda onun gergek yiizeyinin ancak iicte birini gorebiliriz, iicte ikisi
katlanmustir.

Beyin yarikiiresinin her biri dort loba ayrilmistir. Merkez oluk (central fissure), alin
(frontal), lobunu ¢eper (parietal) lobundan aywrir. Yanlamasina oluk (lateral fissure),
sakak (temporal) lobunu alin ve c¢eper lobundan ayirir. Beynin bu bélgeleri
davramsimizin belirli 6zelliklerini yonetir.”

Asagida verilen Sekil 2°de insan beyninin temel bdliimleri ve bu boliimlerin beyindeki
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lokalizasyonlar1 resmedilmistir.

Talamus

Serebral
Korteks

Korpus Orta Beyin

Kallosum

Hipotalamus = Pons

<
) Serebellum
ks 3 3 g

- < -

Medulla

Omurilik

Sekil 2: insan Beyninin Temel Boliimleri (Solso, 2001, s.48).

Beyin ile 6grenme arasindaki iliski ile ilgili olarak Healy (1997; akt. Akman, 2007, s.7);
“Ogrenme de, diger birgok etkinlik gibi beynin bir islevidir. Bireyler 6grenirken beynin
ogrenmeyle iligkili olan boliimii faaliyete gecer ve bireyin yaptigi davranisa gore de
iligkili oldugu beyin yarikiiresi aktif hale gelir. Noronlar isitilen, goriilen, hissedilen ya
da tadilan uyarilara tepki verirken komsu hiicrelerle yeni fiziksel baglantilar saglayan

mesajlar gonderir, bdylece etkin bir aktarma sistemi kurulmus olur.”

Insanlarin “nasil &grendikleri, 6grendikleri bilgileri nasil sakladiklar1 ve 6grenme
kapasitelerinin sinirimin ne kadar oldugu, kalic1 6grenmeyi gergeklestirmek icin nelerin
yapilabilecegi egitim arastirmacilarinin ilgi alanina girmektedir” (Yesildere, 2003, s.1).

“Insanda  bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklasitk 100 milyar1 beyinde
bulunmaktadir. Beyin viicudun yaklasik % 2’si kadar bir agirliga sahiptir. Yeni
dogmug bir insan yavrusunun beyni yaklasik olarak 350 gram civarindadir.
Yetiskin bir insamn ise; 1000-1350 gram arasindadir. Beynin agir olmast ya da
Sinir hiicrelerinin yani néronlarin sayisimn fazla olmasi zekd ile baglantili
degildir. Noronlar uyarima ve alinan uyariciyr iletebilme ozelligine sahiptir.
Hiicre gévdesi, dendrit ve akson olmak iizere néronlar ii¢ kisma ayrilir. Yeni dogan
bebeklerde dendrit aglar: seyrek ve az gelismistir. Ozellikle dogumdan sonraki alt:
ay boyunca ¢evreden duyusal iletiler alindik¢a dendritler dallanir ve aktif hale
gelir. Her néron dendritler araciligiyla komsu noronlarin aksonlarindan gelen
iletileri alwr. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel islemler yoluyla akson boyunca
sinaps adi verilen bosluklara aktarir. Sinaps olusturamayan néronlarin ¢ogu oliir.
Hayatin ilk yihinda beyin hiicrelerinin sayist azdir ancak beynin agirligt iki kat
artar. Ciinkii noronlar isitilen, goriilen, dokunulan, koklanan, tadilan uyarilara
tepki verirken dendritler yoluyla fiziksel baglantilar kurar ve gelistirir. Cocugun
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aktif yasantisi, zihinsel c¢abasi ve zengin ¢evresel uyaricilar dendritlerin
dallanmasimt hizlandwrir. Béoylece zekd gelisir.” (Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2004,
s.13).

Zeka ile ilgili olarak, “Fareler ve beyni hasarli kisiler lizerinde yapilan ¢alismalar, zeka
alanlanyla ilgili davranislarin beynin belli merkezlerinden yonetildigini gostermektedir.
Ornegin, beynin sol tarafindaki bir alanda olusan hasar, konusma bozukluguna; sag
tarafindaki bir alanda olusan bir hasar ise resimlerin taninmasindaki aksakliga neden
olmaktadir. Beyinde hasar olmasa da, beynin bazi insanlarda sol tarafi, bazi insanlarda
sag tarafi, bazilarinda da her iki tarafi da aym o6l¢iide giicliidiir. Bireyler gii¢lii olunan
bolgelere bagh olarak bir ya da birkag alanda yiiksek performans gosterebilirler. Onemli
olan bu alanlarin belirlenmesi ve tiim bu alanlara yonelik gelistirici etkinliklerin
planlanmasidir.” (Ulgen, 1997, s.26). Asagida zeka ile ilgili ayrintili bilgilere yer

verilmektedir.

2.2.2. Zekanin Tanimi

Yapilan alan yazin arastirmalart sonucunda, gecmisten itibaren zekd konusunun
insanoglunun c¢ok fazla ilgisini ¢ektigi buna ragmen zekanin tanimi konusunda heniiz

kesin bir goriis birligine ulasilamadigi goriilmektedir.

Bununla birlikte, “diisiincenin nasil olustugu, beynin insan davraniglarint hangi
mekanizmayla nasil gergeklestirdigi, 6grenme, algilama, karar verme, akilda tutma,
problem ¢6zme, iletisim kurma, yaraticilik, sezgi gibi zihinsel siireclerin nasil gelistigi
sorulart uzun yillar boyunca filozoflarin ve bilim adamlarinin zihinlerini mesgul etmis
ve gecmisten glniimiize bu sorulara yanit bulma amaghh birgok arastirma
gerceklestirilmistir. Zihin {lizerine arastirmalarda bulunan uzmanlar, s6zii edilen tim bu
zihinsel siireclerin zekanin temel bilesenleri oldugunu ve bunlarin toplaminin zekay:
ortaya koydugunu bulgulamistir.” (Pfeifer ve Scheier, 2001; akt. Giirel, Tat, 2010,
5.339).“Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya performanslarini temel alip
insan zekasini1 Ol¢tiiglinii varsayan c¢esitli 1Q  (Intelligence Quotient) testleri
gelistirmislerdir. Zekay1 kendilerinin hazirladiklar: bu “testlerin 6l¢tiigii nitelik” (yani,
zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, diger bazilar1 da
zekayr bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamislardir” (Saban,
2005, s.3).

19



Goriildiigi lizere zekd kavrami pek ¢ok degisik agidan ele alinmis ve farkli zeka
anlayislar1 ortaya cikmistir. Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi
konusunda tarihte de pek g¢ok degisik tanimlamalar yapilmis ve bu tanimlarin bir

kismina agagida yer verilmistir.

2.2.2.1. Tarihsel Siirecte Zekaya Farkl Bakis Ac¢ilari

Tarihsel siireg icerisinde zeka her zaman merak edilen ve sirlarina ulagilmak istenen bir
dinamik olmustur. Zeka konusunu pek ¢ok bilim adami ¢esitli yaklagimlarla agiklamaya
calismis olsa da giiniimiize kadar kesin bir gorlis birligine ulasabilmek maalesef

miimkiin olamamuistir.

Zeka sozcuginin Latince karsihigi olan "intelligence" sozciigli, ilk olarak Aristo
tarafindan "dia-neosis” teriminden tiiretilmistir. “Aristoteles'ten kaynaklanan skolastik
felsefede, bu terim dinamik ve orektik (yani duygulanimsal ve hazsal) siireglere karsit
olarak, zihinsel 6zellikler ya da bilissel 6zellikler bigiminde iki katli bir siniflama olarak
yer almistir” (Spatar, 1995; akt. Gorer, 2008, s.23). “Insan zekdsi konusundaki
calismalarin tarihi 19. yiizyilda Agassiz ve Morton’un kafatas1 hacmi ile zeka arasindaki
iligkinin aragtirilmasina kadar gitse de, gercek anlamda bilimsel ¢alismalar 19. yiizyilin
ikinci yarisinda Sir Francis Galton’un aragtirmalart ile baslamig; 20. ylizyilin ilk
ceyreginde ise Binet ve Simon’un ilk zeka Ol¢egini gelistirmeleri, Spearman’in genel
zekd kuramini ortaya atmasi ve Terman’in istiin zekali 6grenciler {izerine yaptigi
arastirmalarla devam etmistir. Galton’un Kalittmsal Deha adli kitab1 bu alanda mihenk
tas1 olarak gosterilebilir. 19. yiizyilldan 6nce de insanin bilis diinyasini kesfetmek i¢in

ugras vermis onemli sahsiyetler olmustur” (Sak, 2010, s.6).

Ibn-i Sina 980-1037 yillar1 arasinda yasayan ve zekdya iliskin bilinen ilk goriisiin
sahibidir. Ibn-i Sina’ya gore; “zeka, dgrenme siirecinden ayri, dis diinyadan gelen
algilarm insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir. Once, basit yani ¢iplak
ve mutlak yetenek vardir. Bir ¢ocugun 6grenme yetenegi gibi. Yazi yazmayi bilmedigi
halde, kalem ve kagidin neye yaradigin1 bilen ¢ocuk gibi. Sonunda biitiin yeteneklerin
kullanilmas: ile kisi donanmis olabilir. Ancak, 6grenme istegi yoksa yazi yazmayi

bildigi halde yazmayan katip gibidir. Aklin bircok unsuru birlestirmek, tek bir unsuru

20



cogaltmak gibi giicli vardir. Varliklari, nesneleri ¢oziimleme ve birlestirme aklin

eseridir”’ (akt. Ulken, 2004, s.118-141).

Zeka konusu ile deneysel olarak ilgilenen ilk arastirmacilardan biri 1822-1911 yillar
arasinda yasayan Francis Galton’dur. Galton (1961), zekay1, “0grenme giicii olarak
gormiis, bu alandaki bireysel farklarin duyumlardan basladigini, insanin duyu organlari
ne derece keskin ise zekasinin o derece iyi isleyecegini, duyum keskinligi ile zeka
arasinda baglant1 kurulabilecegini diistinmistiir” (akt. Kuzgun, 2004, s.16). Ayrica
zekanin kalitsal oldugunu ve ¢evre faktoriiniin zeka tizerindeki etkisinin son derece az
oldugunu savunmustur. Yasadigr donemin oOzelliklerine uygun bir goriis sergileyen
Galton, zeki bireylerin yalnizca iist tabakaya mensup bireylerden ¢ikacagini aksinin

cokta miimkiin olamayacagi goriisiinii ifade etmistir.

Zekayr “iyi akil yiiriitme, iyi hiikim verme ve kendi kendine elestirme kapasitesi”
olarak tanimlayan ve 1857-1911 yillar1 arasinda yasayan Alfred Binet (Aydin, 1997),
Galton’un zekaya bakis agisina ve zekayr 6lgme yontemine karsi ¢ikmistir. Ona gore
zeka, cok daha karmasikti ve bu nedenle ¢ok farkli zihinsel bilesenlerden
olusmaktaydi. Zeka, yalnizca duyusal becerilerin 6l¢limii ile anlasilamazdi. Aksine
zekanin yapisi, karmagik zihinsel islevlerin c¢alisilmasi ile ortaya konabilirdi; ¢linki
bireysel farkliliklar, basit islevlerden ziyade karmasik islevlerde daha fazla
degiskenlik gostermektedir. Binet’e gore bireysel farkliliklarin yeterli bigimde
Olciilebilmesi sekil, tasarim ve climle belleginin; soyut sozcliklerden anlamlar
cikarabilme kapasitesinin, kavrama ve vyargilama yeteneklerinin Olgiilmesi ile
mimkiindi. “Bu diisiinceler ile yola devam eden Binet, Fransiz Egitim Bakanligi’nin
zihinsel olarak normalin altinda olan ve okulda basarisiz olabilecek Ogrencilerin
cocukluk donemlerinde tanilanmasi konusunda Binet’ten yardim istemesi iizerine,
Ogrencisi olan Simon’la beraber 1905 yilinda ilk zeka testini gelistirmistir. Binet’in
gelistirmis oldugu zeka testi Binet-Simon &lgegi olarak da bilinir. Bu anlamda Binet,
biitiin cagdas zeka testlerinin babasi olarak kabul edilir. Binet’in testi, 20. yiizyil
stiresince zekd konusunda yapilan aragtirmalart ve yaklasimlart onemli derecede
etkilemistir. Binet’ten sonra gelistirilen zeka testlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu onun

testinin bir dykiinmesi olarak diigiiniilebilir.” (Sak, 2010, s.7-8).

Charles Spearman’m (1863-1945), 1904°de ortaya attign “Iki Faktor Kurami’na” gore
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(Toker, 1968; akt: Demirel, Baghay ve Erdem, 2006: s.8), “bireylerin genel zekalart ile
cesitli derslerdeki basarilar1 ve duyum keskinlikleri arasindaki iliskiler saptanmaya
calistlmistir. Buna gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyac
duyulan zihinsel enerji olan genel faktdrden (g faktorii) ve belirli zihin etkinliginde rol
oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicli olan 6zel faktoérden (s faktdrii) olusmustur.
Spearman’a gore ozel faktorlerin sayisi, birbirinden ayr1 zihin giiclinii gerektiren
zihinsel etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege ve o zihinsel etkinlige 6zgii bir 6zel
yetenege ihtiya¢ bulunmaktadir. Spearman’a gore, bireyler sahip olduklar1 genel

zihinsel yetenek (g) yoOniiyle birbirlerinden farkhidir. Zekayr dlgmek demek, “g” yi

6lemek demektir.”

[IPb]

Modern egitim psikolojisinin kurucusu olan ve Spearman’in “g” faktoriinii reddeden
“Cok Faktor Kurami’nin” savunucusu Edward Thorndike (1874-1949) ise, zekanin
birbirinden ayr1 faktorlerden meydana geldigini, faktorlerin birbirlerinden bagimsiz
oldugunu belirtmistir. Genel bir zeka degil, zekalarin var oldugunu ve zihinsel bir
problem ¢oziimiinde birden fazla faktoriin rol oynadigini ifade etmistir. Bu faktorleri;
kelime anlami, aritmetik akil yiirlitme, kavrama ve iligkileri gorsel algilama olarak
siralamistir (Toker, ve ark., 1968). Zekanin birden ¢ok ve birbirinden bagimsiz
oldugunu ileri stiren Thorndike, bir sorunun ¢éziimiinde soyut, mekanik ve sosyal zeka
gibi degiskenlerin kullanildigin ileri siirmiistiir (San, Giileryiiz, 2004, s.151). Thorndike
zekayi tice ayirir (Biimen, 2002):

1. Soyut Zeka; say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi,
2. Sosyal Zeka; insanlart anlama, onlarla basarili iligkiler kurabilme yetenegi,

3. Mekanik Zeka; cesitli arag-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi.

Joy Guilford (1897-1987) ise zekaya iliskin “Cok Faktorlii Kurami’nda”, zekanin ig
temel kategorisinin bulundugunu One silirmiistiir. Bunlar (Bacanli, 2001); zihinsel
islemler (diisiinme siiregleri), igerik (diisiindiiglimiiz seyler), {irtin (diisiinmemizin
sonucunda ortaya ¢ikan sey). Guilford, bu siniflamalar1 da kendi i¢inde asamali olarak
alt boliimlere ayirmistir. Zihinsel islemler bilgi, hafiza, raksak diistinme, yakinsak
diisiinme ve degerlendirme seklinde bes farkli alt kategoriye ayrilmaktadir. Igerik
boyutu, gorsel figiirler, kelime anlamlari, semboller ve davraniglar olarak dort alt

basamaktan olusmaktadir. Uriinler boyutu ise, siniflama, birimler, iliskiler, sistemler,
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cevirme ve uygulamalar olarak smiflanmistir. Genellikle Guilford’un modeli eni 6,
boyu 4, yiiksekligi 5 birim olan bir kiip seklinde gosterilir ve buna “kiip kurami” denir
(Sonmez, 1994).

Kuramin dayandigi belli bash 6zelliklere gore (Toker ve ark., 1968); zihin birbirinden
bagimsiz faktorlerden meydana gelir. Faktorler benzer yonlerden siniflandirilabilir.
Birey, her etkinlikte ayn1 Olglide yetenege sahip olmayabilir. Yani bir iste basarili olan
biri, bir baska iste basarili olamayabilir. Her zihni etkinligin igerik, islem ve iiriinden
olusan boyutu vardir ve tek birinin eksikligi dahi zihni etkinligin varligin1 engeller.

Icerik olmadan islem, islem yapmadan ise iiriin elde edebilmek miimkiin degildir.

Spearman’in ki Faktér Kurami ile Thorndike ve Guilford’un Cok Faktér Kurami’ni
Louis Thurstone’un (1887- 1955) Grup Faktér Kurami takip etmistir. Thursthone’a
gore; zihinsel farkliliklar “g” faktoriinden degil, birbirinden farkli ve bagimsiz yedi
faktorden ileri gelir. Bunlar; s6zel kavram, sdzel akicilik, sayisal yetenek, timevarimsal
muhakeme, bellek, uzaysal diisinme ve algi hizidir (Selguk ve ark., 2004, s.3).
Thurstone ilk 6nce 12 faktor olarak buldugu kuramdan 7 tanesini agiklamistir Ki bunlar
(Toker ve ark.,1968); sozel kavram faktoriinde kelimeler arasindaki iligkileri gorebilme
yetenegini, sozel akicilik faktoriinde kisith siirede en fazla kelime kullanabilme
yetenegini, sayisal yetenek faktoriinde sayisal islemleri hem dogru hem de g¢abuk
yapabilme yetenegini, tiimevarimsal akil yiiriitme faktoriinde bir kural ya da ilkeyi
bulabilme yetenegini, uzaysal diisiinme faktoriinde bir cismin uzaydaki durumunu goz
Oniine getirebilme yetenegini, bellek faktoriinde en ¢abuk siirede belleme yetenegini ve

algisal hiz faktoriinde farkli sekiller arasinda var olan farkli detaylar1 fark edebilme

yetenegini ortaya koymustur.

Robert Sternberg (1949-) ise gelistirdigi Uc¢ Asamali Zekd Kuramu (triarchic)
modelinde, “problem ¢dzme siirecinde yiiriitiicii bilis — st bilis (metecognitive) ya da
yonlendirici (monitoring) stratejilerin roliine dikkat ¢ekmektedir. Onceki kuramcilarin
aksine Sternberg, bu noktada yiiriitme kontrolii ve yonlendirici sistemin sadece diger
diisiinme ve 6grenme siirecleri ile etkilesim i¢inde olmadigini, bunun yani sira aslinda
bunlar1 entelektiiel bir hiyerarsi i¢inde diizenledigini de belirtmektedir” (Sternberg,
1985; akt. Biimen, 2002, s.3).

Farkli zeka yaklagimlarina yonelik olarak yapilan alan yazin taramasinda Gardner’in
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Coklu Zekd Kurami’nin birden bire ortaya cikmadigi goriilmektedir. Farkli zeka
yaklasimlart Coklu Zeka Kurami’nin gelismesi adina temel olusturmus ve Gardner her

bir yaklasim ilkesinden farkli derecelerde etkilenerek kuramini ortaya ¢ikarmistir.

2.3. Coklu Zeka Kurami’min Olusumu

Insan yasaminda egitim 6gretimin dneminin farkina varilmasi zeka kavramimmi giindeme
getirmis ve beyin, zeka ve 6grenme arasindaki iligki boyutu arastirilmaya baslanmistir.
Bireylerin ilgileri ve yeteneklerinin oldugu alanlarda 6grenmenin daha kolay
gerceklestiginin goriilmesi lizerine bireysel farkliliklar1 merkeze alan ve buna uygun
egitim ortamlarinda gergeklestirilen egitimin ¢ok daha kalict ve kolay gerceklestigi

kabul edilmektedir.

Zekayla ilgili stiregelen geleneksel yaklasima gore zeka,“tekil bir 6zellik gosterir ve bu
anlayis da cesitli gilicliikler yaratir, ¢iinkli geleneksel zeka anlayisini gercek yasamdaki
insan davraniglarina uyarladigimizda, zeka olgusu olarak ele aldigimiz testlerde yer
almayan &zel beceriler ya da egilimlere sahip pek ¢ok insana rastlariz. Ornegin zeka
testlerine dogru cevaplar veren bir kisi, glinlilk yasamda cevresindekilerle iletisim
problemi yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu testten ¢ok diisiik bir puan
alabilir. Bagka bir deyisle diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyleri belirleyebiliriz
ancak bu beceriler bir teste sigamayacak kadar karmasiktir. Gergekte de insanlarin pek
cok etkinlik yirittiiglinii gordiikge, "zeka" olarak tanimlanabilecek daha pek ¢ok
ozelligin var olup olmadigini diisiinmeye baslariz. Kisacasi, insan performans: ¢ok
karmasiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiigiinde ve 6l¢iildiiglinde ¢ok sinirli bilgi verir. Bu
nedenle diinya {izerinde gosterilen beceri ve performanslart yansitan bir zekd kuramina

ihtiyag vardir” (Biimen, 2002, s.3-4).

Geleneksel yaklagimin ¢agin ihtiyaclarina tam olarak karsilik verememesi durumundan
hareketle Howard Gardner, “1983 yilinda kaleme aldigi Frames of Mind: The Theory of
Multiple Intelligence (Zihnin Cerceveleri: Coklu Zekd Teorisi) adli eserinde ilk kez
Coklu Zeka Kurami’ndan soz etmis ve bireyin zekasini yalnizca sozel ile sayisal
beceriler temelinde degerlendiren zeka testleri ve zeka yaklasimlarini elestirmistir.
Gardner’e gore, yaklasik bir yiizyildir egitim ve psikolojide zekayr bireyin sozel ve
sayisal yeteneklerinin toplami1 olarak kabul eden anlayisin kokli bir reforma
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gereksinimi bulunmaktadir. Ciinkii zeka, tekil bir fenomen olmaktan ¢ok ¢esitli zihinsel
kapasitelerin ¢oklugudur” (Armstrong, 2003; akt. Giirel, Tat, 2010, s.347). Bu
farkindaliklar 1s18inda Gardner, farkli zeka yaklasimlari {izerine yaptigi incelemelerin
ardindan 70’li ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasiteleri iizerine arastirmalar

yaparak bilisgsel yeteneklerin gelisimlerini incelemeye baglamistir. (Blimen, 2002).

Gardner geleneksel anlayisin tanimladigi zeka kalibinin disina ¢ikarak, her bireyin farkl
zeka alanlaria sahip olabilecegini savunmus ancak bu zeka alanlarinin kimi insanlarda
daha baskin kimilerinde ise daha ¢ekinik olabilecegini ama her insanin belirli oranlarda

zeka alanlarina mutlaka sahip oldugunu belirtmistir.

Howard Gardner, “insanlarin en az 8 zeka ¢esidine sahip oldugunu ileri siirdiigli zaman,
bu kitabin ve goriislerinin bu kadar yanki yapacagini, okuyucu bulacagini hig
diisiinmemis (1994); hatta kuraminin egitim diinyasinda adeta bir reform mahiyetinde
ele almacagmi aklina bile getirmemistir. Insanlarmn idrak yeteneginin tek oldugunu
kabul eden ve onlarin sadece sayilabilir tek bir zekaya sahip oldugunu ileri siiren
geleneksel zekd anlayigina bir tiirlii hak verememistir. insan kapasitesini incelerken
yetenegin zeka olup olmadigini irdelemis, her zekanin gelisimsel bir takim 6zellikleri
oldugunu; her zeka tiirliniin beyinde belirli bir yer kapsadigini ve sayilabilir ya da
sembollerle gosterilebilir bir de sistemleri oldugunu vurgulamistir. Gardner'a gore, bazi
insanlarda tiim yetenekleri goérmek miimkiindiir. Bazilarinda ise bu, bazi bilissel
ozelliklerle ortaya ¢ikar. Aslinda hepimizde zekalarin hepsinden farkli miktarlarda

vardir ve biz onlar1 kendimize gore uyarlariz” (Kiziltepe, 2004, s.131).

Gardner Coklu Zeka Kurami’ni ilk olarak 1983 yilinda “Frames of Mind- Zihnin
Cergeveleri” adli kitabinda agiklamistir. Gardner’a gore zeka (akt. Temiz, 2007, s.16):

e “Tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok yetenegi kapsar,

e Bir veya birden fazla kiltirde deger bulan bir iriin ortaya koyabilme
kapasitesidir,

e (QGercek hayatta karsilagtigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisidir,

e (oziime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegidir.”

Eski ve yeni zeka anlayiglan arasinda pek ¢ok farklilik oldugu ve bu farkliliklarin en
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temel ilkelerde yer aldig1 goriilmektedir. Zekaya yonelik eski ve yeni anlayigin temel

farkliliklar1 agagida verilen Tablo 1 de yer almaktadir (Selguk, Kayili, Okut, 2004);

Tablo 1. Zeka ile ilgili Eski ve Yeni Anlayislarin Karsilastirmasi

Zekaya lliskin Eski Bakis Acisi Zekaya lliski Yeni Bakis Acist
Zeka sabittir. Zeka gelistirilebilir
Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir. Zeka herhangi bir performansta veya problem

¢Ozme siirecinde sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.

Zeka tekildir. Zeka, cesitli yollarla ortaya konulabilir.

Zeka, gergek hayattan soyutlanarak | Zeka, baglam/ger¢ek yasam durumunda olgiiliir.
Olciliir.
Zeka, oOgrencileri siralamak ve olas1 | Zeka, bireylerin gizli giiclerini ve onlarin
basarilarini kestirmek i¢in kullanilir. basarili olabilecekleri farkli yollar1 anlamak i¢in
kullanilir.

Zekayla ilgili bu geleneksel yaklasimda zeka sabit bir 6zellik gosterir, var oldugu
gibidir, degistirilemez fikri savunulurken yeni bakis acisinda zekanin gelistirilebilir

oldugu savunulmaktadir.

Yine eski bakis acisina gore zekd “tekil bir ozellik gosterir ve bu anlayis da gesitli
giicliikler yaratir, ¢ilinkii geleneksel zeka anlayisi gercek yasamdaki insan davranislarina
uyarlandiginda, zeka olgusu olarak ele alinan testlerde yer almayan 6zel beceriler ya
da egilimlere sahip pek c¢ok insana rastlanmaktadir. Ornegin zeka testlerine dogru
cevaplar veren bir kisi, giinliik yasamda g¢evresindekilerle iletisim problemi yasayabilir
ya da ¢ok basaril1 bir miizisyen bu testten ¢ok diisiik bir puan alabilir. Bagka bir deyisle
diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyler belirlenebilir ancak bu beceriler bir teste
siamayacak kadar karmasiktir. Gergekte de insanlarin pek c¢ok etkinlik yuriittigiini
gordiikce, zekd olarak tanimlanabilecek daha pek ¢ok o6zelligin var olup olmadigim
diisiiniilmektedir. Kisacasi, insan performansi ¢ok karmagiktir ve tekil boyutlu
diisiintildiiglinde ve ol¢iildiigiinde ¢ok sinirli bilgi verir. Bu nedenle diinya {izerinde

gosterilen beceri ve performanslari yansitan bir zekd kuramina ihtiya¢ vardir” (Biimen,

2002, 5.3-4).

Gardner tiim bu ihtiyaclardan hareketle giinimiiz ¢agdas egitiminin gereksinimi olan
Coklu Zeka Kurami’ni olusturmus ve bireysel farkliliklara gore egitim anlayisina yeni

bir boyut kazandirmistir.
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2.4. Coklu Zeka Kurami

Insanlarmn bireysel dzellikleri, ilgileri, yetenekleri, merak duyduklari konular, herhangi
bir olay karsisindaki tavir ve davraniglari, bunlar algilama ve iletme sekilleri
birbirinden farklidir. Kisacasi her insan bambaskadir. Zekanin insanlar arasindaki
farkliligin en biiyiik sebeplerinden biri oldugu fikrini savunan Coklu Zeka Kuramu ile
Gardner, simdiye kadar birbirinden farkli 9 zeka boyutunu giindeme getirmis, bu zeka

boyutlarinin sinirli olmadigini1 ve zamanla sayilarinin artabilecegini ifade etmistir.

Zekanin ¢ogul oldugu disiincesini temel alan ve her insanin tek bir zekaya sahip
oldugunu reddeden Gardner’in, Coklu Zekd Kurami’ni olusturan 9 zeka tiiri;
‘sozel/dilbilimsel zekd’, ‘mantiksal/matematiksel zeka’, ‘gorsel/uzamsal zekd’,
‘miizikal/ritmik zeka’, ‘bedensel/duyu devinimsel zeka’, ‘kisilerarasi/sosyal zeka’, ‘6ze
doniik/kisisel zekad’, ‘doga zekasi’ ve hala arastirilma sathasinda olan ‘varoluscu zeka’

dir.

Gardner, Coklu Zeka Kurami’ni ilk olarak ifade ettiginde, 7 tiir zeka oldugunu ifade
etmis, daha sonra 1995 yilinda “doga zekasini” kuramina eklemistir. Kuramina son
olarak tizerinde ¢alistigni “varolusgu zeka” ile devam etmektedir. Buradan da
anlagilmaktadir ki Gardner’in Coklu Zeka Kurami ¢oguldur, yani pek ¢ok zeka tiirlinii
her insan farkli oranlarda kendisinde tasir ve goriinen odur ki, zaman igerisinde
teknolojinin bu kadar hizli ilerlemesi, insanlarin ilgi ve yeteneklerinin giin be giin
degismesi ve gelismesi simdiye kadar var olan zeka tiirlerinin de artmasi ile yoluna
devam edecektir. Bu neticede “insanlarin zeka tiirleri 9 adet ile sinirl degildir” ifadesini

kullanmak yanlis olmayacaktir.

2.4.1. Coklu Zeka Kurami’min Temel ilkeleri

Geleneksel egitim anlayisindan farkli ve ¢agdas bir yaklagim olan Coklu Zeka Kurami,

icinde pek ¢ok temel ilkesi olan ve siirekli gelisen bir dinamik yap1 sergilemektedir.
Coklu Zeka Kurami’nin temel ilkeleri su sekilde siralanabilir (Vural, 2004, s.233):
“1. Insanlar gok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.

2. Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karigima sahiptir.

3. Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
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4. Zekalarm her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

5. Biitiin zekalar dinamiktir.

6. Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

7. Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.
8. Her bir zekanin gelisimi kendi i¢cinde degerlendirilmelidir.

9. Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme agisindan fakli bir sisteme

sahiptir.

10. Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

11. Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye sahiptir.
12. Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.

13. Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler Coklu Zeka Teorisi’ni

desteklemektedir.

14. Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

15.Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka bolimii igersin.

16.Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

17. Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

18. Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse bireyler arasinda ¢ok ¢esitlilik gosterir.

19. Tiim zekalar dinamiktir.

20. Coklu Zeka ozlestirilebilir ve tanimlanabilir.

21. Her birey ¢ok yonlii zekay1 tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak eder.
22. Zekalardan birinin kullanim, digerinin artirilmasi i¢in kullanilabilir.

23. Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi, tiim zekalarda bilgi inanglar

ve beceri i¢in kritiktir.

24. Tum zekalar, yas ya da cevre farki gézetmeksizin, insani niteliklerin artmasini,

farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

25. Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.
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26. Gelisimsel Teori, Cok Yonlii Zeka Teorisi'ni uygular.

27. Cok yonlii zekd hakkindaki bilgilerimiz arttikga tiim zeka listeleri de§ismeye
adaydir.”

Coklu Zeka Kurami’nin temel ilkelerinden hareketle; her insanin birbirinden farkli ve
bu farkliliklarin zeka alanlarinda da agikga ortada oldugu net olarak goriilebilmektedir.
Gardner’a gore zeka dogustan kazanilan ama sonradan gelistirilebilen bir dinamiktir. Bu

gelisimde cevre de son derece etkili ve onemlidir.

Zeka, ne kalitmin ne de ¢evrenin tek basina etkiledigi bir unsurdur, aslinda her ikisinin
de sentezidir. Bu unsurlarin etkiledigi zekay: su sekilde formiile etmek de miimkiindiir:
Zeka = Cevre + Kalitim (Aiken, 2000). Kalitim zaten iizerinde degisim yapilamayacak
bir durumdur. Ancak zeka {izerinde ¢evrenin de inkar edilemeyecek olan etkisi
bulunmaktadir. Bireyin ¢evresini en fazla zeka alanina hitap edebilir hale getirmek, zeka
alanlarmin gliclenmesini saglamaktadir. Armstrong (1994), zekélarin gelismesinde
avantaj ya da dezavantaj olusturan ¢evresel etkenleri soyle siralamaktadir (akt. Biimen,

2002, 5.8-9):

“Kaynaklara ulasim sansi1: Eger aile cok fakirse keman, piyano gibi miiziksel/ritmik

zeka gelistirebilecek aletler saglanamayacagi icin miiziksel/ritmik zekasi gelisemeden
kalabilir.

Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen dersine dayali programlar varsa

ve bunlar nemseniyorsa 6grencide mantiksal/ matematiksel zeka gelisebilir.

Cografi faktorler: Koyde yetismis bir birey, sehirde bir apartman dairesinde yetismis
bir bireye oranla, bedensel/kinestetik ve dogaci zekalarin1 daha ¢ok gelistirme olanagi
bulabilir.

Ailesel faktorler: Cocuk ressam olmak isterken ailesi onun avukat olmasini istiyorsa

aile ¢cocugun sozel/dil zekasinin gelisimi i¢in ¢alisacaktir.

Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana

sahip olurlar.”

Yukarida belirtilen maddelerde goriildiigi gibi zeka, cevresel etkenlerin kisiye

sunduklariyla paralel olarak gelisebilir veya degisebilir denilebilir. Cevresel faktorler
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hangi zeka alanina daha fazla hitap ediyorsa o zeka alaninda daha fazla gelisme s6z

konusu olmaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda Coklu Zekad Yaklasimi c¢ergevesinde belirlenen Yyetenekleri
degerlendirmede kullandig: Olgiitler arasinda yer alan belirli bir ¢esit bilginin/girdinin
beyin tarafindan alinmasi ve islenmesine yani merkez islemlere Tablo 2’de yer

verilmistir (Sternberg, 2003; akt. Temiz, 2007, s.18):

Tablo 2: Zeki ve Merkez islemleri

ZEKA MERKEZ ISLEMLER

So6zel-Dilsel Sozdizimi, anlambilim, sesbilim

Matematiksel-Mantiksal | Sayi, kategorize etme, iliskiler

Gorsel-Uzamsal Imajlarin zihinsel déniisiimii, dogru zihinsel gorsellestirme
Miiziksel-Ritmik Ritim-tin1

Bedensel-Kinestetik Bireyin bedenini kontrol etmesi

Kisilerarasi Bagkalarinin duygularinin, hislerinin, amaglarmin farkinda olma
Igsel Kendi duygularinin, hislerinin, amaglarinin farkinda olma

Doga Cevredeki varliklarin siniflandirilmasinin farkinda olma

Tablo 2°de Coklu Zeka Teorisi’nde yer alan her bir zeka alaninin yaptigi merkez
islemler incelendiginde; her bir zekd alaninin sahip oldugu merkez islemlerin
birbirlerinden farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, mantiksal-matematiksel
zekanin merkez islemlerine sayilar, miiziksel zekdnin merkez islemlerine notalar,

kinestetik zekanin merkez islemlerine hareketler 6rnek olarak verilebilir.

Asagida verilen Sekil 3°’de Tablo 2 ile baglantili olarak, beynin sag ve sol yarim

kiirelerinde gelisen islevleri goriilmektedir.
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Sozcukler
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Mantik

»

Sayilar

" Ardigiklik " Hayalgticii

Hayal kurma

Cizgisellik

Analiz Renk

Sekil 3. Beynin Sag- Sol Yarim Kiireleri Ve Islevleri (Buzan,
2013).http://muzikleegitim.com/beyin.html. 05.10.2013

{1113

l

Sekil 3’de beynin her iki yarim kiiresinde meydana gelen olusumlar izlenmektedir.
Beynin sol yarim kiiresinde mantik, sayilar, sozciikler gibi islevler hakim iken sag
yarim kiiresinde ritm, renk, hayal kurma gibi islevler yer almaktadir. Sadece bu durum
bile 6grenme, beyin ve zeka alanlari arasinda kuvvetli bir iliskinin var oldugunun ve
zekanin ¢ok boyutlu 6zelliginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Bir sonraki bolimde Coklu Zeka alanlarina ve bu alanlarin birbirlerinden ayirt edici

olan dzelliklerine yer verilmistir.

2.4.2. Coklu Zeka Alanlar

Coklu Zeka Kurami’nin agiklandigi ilk yillarda sayisi 7 olan ancak zaman igerisinde
hala arastirilmakta olan Varoluscu Zeka ile sayis1 9’u bulan Coklu Zeka alanlar1 Sekil

4’de de gosterilmektedir.
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Sozel

Zeka
Sosyal Gorsel
Zeka Zeka
Vaoluscu Miizikal
Zele Coklu Zeka Zeka
Kurami
Mantik- ) X
Mat Zeka Igsel Zeka
Bedensel Dogac1

Zeka

Sekil 4: Coklu Zeka Kurami’ni Olusturan 9 Zeka Boyutu

Coklu Zeka alanlari;
eSozel/Dilbilimsel Zeka,
eMantiksal/Matematiksel Zeka,
oGorsel/Uzamsal Zeka,
eMiizikal/Ritmik Zeka,
eBedensel/Duyu Devinimsel Zeka,
eKisilerarasi/Sosyal Zeka,

eOze Doniik/Kisisel Zeka,

eDoga Zekasi,

eVaroluscu Zeka.

Gardner’1n teorisinin temeli, insanlarin ¢cogunun 6zel bir alanda yaraticilik giicline sahip
oldugu ve her insanin bir alandaki yeteneginin daha baskin oldugu diisiincesine
dayanmaktadir. Gardner’a gore insan, bir ya da iki zekada, diger zeka boyutlarina oranla
daha fazla gelismistir. Ornegin, Einstein’in matematik zekas: iist diizeyde iken; sozel,
bedensel ve sosyal zekdda matematiksel zekaya oranla daha geri durumdadir. Sekil 5°de

sag ve sol beynin baskin zeka tipleri resmedilmistir(http://www.kendinigelistir.com/test-

hayal-kurmak-unutmayi onluyor/).
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Sekil 5: Sag ve Sol Beyin- Baskin Zeka Tipleri

Bireylerin farkli alanlarda gosterdikleri basarilar, sahip olduklar1 farkli zeka boyutlari
ile iligkilendirilmektedir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006, s.16).

Bireylerin sahip oldugu zekalar konusunda Gardner, farkli zeka alanlarina sahip olan
bireylerin baskin olan zeka boyutlarina uygun ortamlar bulduklarinda daha basarili ve
mutlu olduklarini belirtmistir. Ornegin; miizik zekdsi baskin olan birey, miizikle
ugrasma firsatin1 buldugunda kendini daha rahat ifade edebilmenin getirdigi duygu ile

daha basarili ve sevdigi isi yaptig1 i¢in de daha mutlu olacaktir.

Bir sonraki bdliimde Coklu Zeka alanlar tek tek incelenecek ve her bir zeka alanina

sahip bireylerde gozlenebilecek 6zelliklere yer verilecektir.

2.4.2.1. Sozel- Dilsel Zeka

Ayn1 zamanda okuma, yazma ve konusma zekasi olarak da bilinen s6zel zeka, farkinda
olmayarak en yaygin olarak kullanilan, bireylerde farklilig: itibariyle en ¢abuk dikkat

ceken zeka tliridiir.

Gardner, dilin insan zekasmin {stiin bir Ornegi ve toplumsallagsma siirecinde
vazgecilmez bir éneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Insan, kelimelerle diisiinme
yetenegiyle hatiralar1 analiz eder, problem c¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir
(Campbell, Campbell ve Dickinson 1996; akt. Biimen, 2005; 9). Gardner “Zihin
Cergeveleri” (1983) adli eserinde sozel-dilsel yetenegi neden bir zeka tiirii olarak

tanimladigini soyle agikliyor:
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“Dil, jestler ya da yaziyla aktar:lsa da, kilit onem tasiyan yan: bir ses
sistemi ve insan kulagina yonelik bir mesaj olmas:d:r. Dilde isitsel ve sessel
unsurlarin merkezi bir 6nem tasidigina iliskin inancim beni dilin mikemmel
kullan:cis: olarak gsaire odaklanmaya, afaziden (sozyitimi) elde edilen
bulgularla dilin ozerk bir zekd oldugunu savunmaya itti. Dil gorsel bir ara¢
olarak gorildiigii olgiide, uzamsal zekd alanina daha yakin duracaktir.
Beyindeki dil sisteminin hasar gormesi durumunda okumanin bozulmast,
ancak gorsel-uzamsal sistemdeki bir hasara karsin dilsel sifre ¢ozme
becerisinin korunmasrysa madalyonun obiir yiiziidiir.”

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort 6nemli unsuru vardir: ses bilgisi, soz dizimi,
anlam ve pragmatik. Bu unsurlar asagida su sekilde agiklanmistir (Selguk ve dig., 2002,
s.44);

“Ses Bilgisi (Fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

S6z Dizimi (Sentaks):Dilin yapis: ile ilgilidir. Dilbilgisi kurallarini ve kelimelerin
siralanmasini igerir.

Anlam Bilgisi (Semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar
cercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

Pragmatik: Agiklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag i¢in
dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin gergekten dogru
olup olmadig ile ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle ger¢ekten basarili bir sekilde
iletisim kurmaktir”

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2004, s.10):

“1. Diizeni ve sozciiklerin anlamin1 kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sOzciiklerin anlamin1 kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sdzciiklerin yeniden nasil
diizenlenecegini iceren karma sik bir siiregtir (Ornegin 10 kelimeden olusan bir
climleden sozciiklerin yerlerini degistirerek kag climle yapilabilecegi gibi)

2. Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazli olarak bir baskasina
acgiklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giiciidiir. Ornegin baz1 elektronik
araglarin kullanimi kilavuzlarinda kisa yollar agiklanir ve digerlerini anlamak zorken
bunlar kolayca anlagilabilmektedir

3. Mizaha dayah anlatim: Bu kapasite, kelimeler iistiinde oynama (cinas yapma) ve
kelimelerle oynama (sonu siirprizli birer hikayeler, bilmeceler, sakalar, alayl siirler,

mecazlar) seklinde Orneklendirilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin anlasilmasinda
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sosyokiiltiirel faktorler etkilidir; komik bir s6z baska bir kiiltirde hakaret niteligi
tasiyabilir.

4. Yazih ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Politikacilar
ve sunucularin topluluk Oniinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet tarzinda
etkili yazlar yazabildikleri ve motive edici olduklar1 goriillmektedir

5. Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri
tutma giiclinii ifade eder

6. Metalinguistik analiz: Bu zekanin en ilging 6zelliklerinden biridir. Metalinguistik
analiz, dili aragtirma i¢in kullanabilme yetenegidir. Ornegin bazen giinliik konusmalarda
karsimizdakinin ne demek istedigini anlayamayiz ve daha acik olmasini isteriz. Bu
sirada genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur. Bdylece
karsidakinin diislincesi, onu baska bir diisiinceye itmeden Ogrenilebilir ve sorun
¢Ozilir.”

Sozel zekanin oziindeki kapasitelere sahip olan bireyler kendilerini bu kapasitelere
uygun olarak ifade etmeye baslamaktadir. Bu zekdya baskin sekilde sahip olan

Ogrencileri siifta 6gretmenlerin fark etmesi cok zor olmayacaktir.

Sozel-dilsel zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005, s.7-
8):

e “Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasma uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

e Yasina gore 1yi bir kelime haznesine sahiptir.

e Bagkalanyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

e Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi dilinde

kullanir.”

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever.

Ayrica Baldik’a (2005) gore; dilbilgisi kurallarini etkili bir bigcimde kullanarak yazarlar.

Etkili dinleme ve farkl: dilleri 6grenme becerisine sahiptirler.
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Bireyin farkli derecelerde sahip olduklari zeka alanlarindan baskin zeka tiirleri sozel-
dilsel zeka olabilir. Ancak so6zel-dilsel zekasi baskin olan bireyler 6grenme
ortamlarinda ya da c¢evrelerinde yalnizca ezberlemeyi ¢cok basarili yapabilen veya ¢ok
giizel siir okuyabilen kisiler olarak algilamak son derece yanlis olur. Alan yazinda
belirtildigi gibi her zeka alan1 kendini ifade edebilecegi ne kadar fazla etkinlik ¢esidi
ile kars1 karsiya getirilirse, ifade tiirleri de o kadar cesitli olacaktir. Ozellikle

O0gretmenlerin ve ebeveynlerin bu konuda son derece dikkatli olmalar1 gerekmektedir.

2.4.2.2. Mantiksal -Matematiksel Zeka (Mantik, Anlama ve Say1 Zekasi)

Mantiksal-matematiksel —zeka, igerigi tam olarak anlasgilamamis ve yanlis
yorumlanabilen bir zeka tiiriidiir. Ornegin, bu zeka alanma sahip bireylerin sadece
rakamlarla yapilan matematiksel islemlerde basarili oldugu diistincesi dogru bilinen bir
yanligtir.

Bu zekaya sahip olan bireyler, “mantik kurallarina, neden sonug¢ iliskilerine,
varsayimlar1 olusturmaya, sorgulamaya ve bunlara benzer soyut iglemlere karsi son
derece hassas ve duyarlidirlar. Mantiksal matematiksel zekasi giiglii olan bireyler,
nesneleri belli kategorilere ayirarak olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak,
nesnelerin belli 6zelliklerini sayisallagtirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki
birtakim soyut iligkiler iizerinde diisiinerek 6grenirler.” (Saban; 2005, s.8).

Lazear’a gore (2000) mantiksal- matematiksel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir
(akt. Biimen, 2005, s. 11-12):

“1. Soyut yapilar1 tamma: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin dogal
cevrede tekrarlanan Oriintiileri(spiral ortintiiler, yildiz oriintiiler, liggenler vb.) bulma
gibi,

2. Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, par¢alardan biitiine gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

3. Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden parcalara gitme mantig1 ile hareket
edilir.

4. Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Bu kapasite giinlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davranislarini icerir. Bu zekasi

geliskin bireyler kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri seger, digerlerini eler.
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5. Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢cok zeka temsilcisi olarak
kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda Ogrenilen say1 iliskileri ve
matematik islemlerini degil, bunlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

6. Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gbzleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Giinliik yasamda bir problemle karsilasildiginda bu yontem kullanilir.
Once problemle ilgili olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi olaym ilgili oldugu

belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.”

Mantiksal, matematiksel zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2005, s.8-9);

e “Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

e Sayilarla ¢aligmay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.

e Matematik dersini ¢ok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢dzmeyi ve satran¢g veya dama gibi cesitli stratejik
oyunlar1 oynamay1 ¢ok sever.

e Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

e Mantiksal hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

e Bilgisayar oyunlarim ilging bulur.

e Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yagsitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok 1y1 gelismistir.

e Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢cok soru sorar”.

Hemen her toplumda en fazla 6nemsenen zekalardan birisi belki de ilki mantiksal-
matematiksel zekadir. “Aileler cocuklarinin ve 6gretmenlerde 6grencilerinin akademik
basarilart hakkinda karar vermek i¢in ya da ¢cocugu “caliskan”, “tembel”, “zeki”, “zeki
degil” sifatlarindan birisi ile betimlemek i¢in matematik dersindeki notuna bakarlar.
Oysa Coklu Zekd Kurami’nin ilkelerinden anlasilacagi tizere tiim zekalar ayni
derecede onemli ve ozeldir. Bugiin iilkemizdeki okullara giris sinavlarinin ¢ogu test
smavlaridir ve sozel- dilsel ve mantiksal-matematiksel yeteneklere seslenen sorular
icermektedir. Buna ragmen matematik ders notu ya da matematik gecmisi iyi olmadigi
halde bu sinavlari basar1 ile sonuclandiran 6grencilerimiz mevcuttur. Unutulmamalidir
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Ki Coklu Zeka Kurami’na gore basarili hicbir sonug tek bir zeka ile agiklanamaz”

(Temiz, 2007, s.23).

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak bilinen en biiyliik yanlislardan biri en onemli
zekalarin mantiksal- matematiksel zeka ve sozel zeka oldugu yoniindedir. Cocuklarin
basarilar1 ya da basarisizlik durumlar1 da bu iki zekdnin 6l¢iim ve degerlendirmesini
yaptigr  zannedilen Olgme araglartyla  Olgiilerek  yine ¢ogunlukla  yanlis
degerlendirilmekte ve 6grenciler bu degerlendirmeler sonucunda c¢aligkan ve ya tembel
olarak etiketlenmektedir. Ebeveynler i¢in, c¢ocuklarmin basari durumlari hakkinda
Ogretmen doniitlerini dinlerken en fazla mantiksal matematiksel zekalarmin yiiksek
olarak algilanmasi onlarin mutluluk kaynagi olmaktadir. Ancak bu yanhshk tirli
egitimlerle bir an evvel giderilmeli ve 6gretmenler Coklu Zeka Kurami’nin ilkelerini
dogru olarak 6grenip cesitli etkinliklerle uygulamaya koymalidirlar. Zeka alanlarinin
her biri birbirinden kiymetlidir ve dogru sekilde yonlendirilmeyi ve degerlendirilmeyi
hak etmektedir. Aksi halde pek ¢cok miizik, kinestetik, gorsel ve diger zeka alanlarina

sahip ¢ocuklar bu yeteneklerini gelistirme firsatin1 bulamadan koreleceklerdir.

2.4.2.3. Gorsel - Uzamsal Zeka (Resim, Renk ve Sekil Zekasi)

Gorsel zeka bakmaktan tamamen farkli bir zeka tiriidir. Baktigini gorebilmek,
gordiiginde ayrintilar1 ayirt edebilmek ve anlamlandirabilmek gorsel zekanin

ozelliklerinden yalnizca birkag tanesidir.

Gorsel-uzamsal zeka, “sekil, renk bi¢cim ve dokunusu ve bunlar1 somut {riinlere
dontistiirme  yeteneklerini de igerir. Bu zekd ozelligi duygusal motor alginin
keskinlesmesi ile baglar. Goz, renk, sekil, bicim, dokunus, derinlik boyut ve iliskilerini
ayristirir. Zeka gelisirken el- gz koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin
algilanan sekil ve renkleri ¢esitli ortamlarda yeniden iiretmesini saglar.” (Demirel,
2000, s.150). Uzamsal zekanin varligi igin beyin arastirmalarindan gelen kanitlar agik
ve ikna edicidir. Evrim stirecinde, sag elini kullanan bireyler igin sol beyin dilsel islem
merkezi olarak segilmisken, sag beyin uzamsal siiregte en kritik bolge oldugunu
kanitlamistir. Sag arka bolgede meydana gelen hasar; bir yerde yolunu bulma, yiizleri
ve sahneleri tanima, ince detaylar1 fark etme yeteneklerini zayiflatir. Ayrica uzamsal

zekaya sahip ¢ocuk dahilerin varligi bilinmektedir (Gardner, 1993).
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Bu tiir zekas1 kuvvetli olan bireyler “objektif olarak gozlemleme veya gorsel ve uzaysal
fikirleri grafiksel olarak sergileme becerisine sahiptir. (fiziksel bir uyarici olmasa bile).

Harita yapimcilari, mimarlar vs. bu tiir zekas1 kuvvetli bireylere 6rnek olarak verilebilir.
Gorsel zekasi giiglii olan 6grencilerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005, s.9-10);

e Renklere kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.

e Haritalan, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan
yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

e Sanat icerikli etkinlikleri ¢cok sever.

e Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

e Yasina gore yliksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

e Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar ve modeller olusturur.

e Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

e Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.”

Gorsel-uzamsal zekd; “cogunlukla resim yapmakla eslestirilen bir zekadir. Ancak
sadece resim yapmakla iliskilendirilen bir zekddan ¢ok daha fazlasidir. Gorsel-
uzamsal zeka bir haritayr okumak, adres bulmak, bir esyanin yerini hatirlamak, zihinsel
tasarimlar yapmak ve bunlar1 kagida gecirmek gibi ¢ok genis bir yelpazede bulunan
cesitli eylemleri gerceklestirirken aktif olarak kullanilan bir zekadir” (Temiz, 2007,
5.25).

Ornegin bir okuma pargasi okunurken gorsel zekasi baskin olan ¢ocugun gozleri ilk
olarak okuma pargasinin varsa resimlerini arar, konunun igerigini gorselden
algilamaya calisir ve c¢ikarimlarda bulunur. Gorsel zekd yasamin ilk yillarindan
itibaren tizerinde hassasiyetle durulmasi gereken, son derece 6nemli bir zeka alanidir.
Cocugu bu zeka alanina hitap eden etkinliklerle karsilagtirmak, diger zeka alanlarini
harekete gecirebilmek adina da son derece &nemlidir. Ornegin gorsel iizerinden
konusmak sozel zekayi, gorsellerden c¢ikarimlar yaparak neden sonug iligkileri

kurmak ise mantiksal-matematiksel zekay: gelistirmek adina kullanilabilir.
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2.4.2.4. Miiziksel - Ritmik Zeka

Ses, melodi ve ritim zekasi olarak da adlandirilan bu zeka tiirtindeki bireyler en iyi
ritim, melodi ve miizikle Ogrenirler. Miiziksel zekd tiim Ogrenme durumlarina
kolaylikla uygulanabilecek, ¢ok 6zel bir zeka tiiriidiir.
Bu tiir zekas1 yiiksek bireyin bir miizik pargasindaki ritmi, akustik diizeni, melodiyi,
miizikteki inis ve ¢ikislari, miizikteki bilesenleri, vs anlayabilme becerisi yliksektir. Bu
zekas1 kuvvetli olan bireylere Ornek olarak besteciler, piyanistler, sarkicilar, vs
verilebilir. Mozart, Menuhin, Bernstein gibi ¢ocuk dahilerin varligi ayr1 bir
muziksel zekanin varhg: iddiasinin biyolojik temeli oldugunu kanitlamaktadir
(Gardner, 1993).
Miiziksel zekdya sahip olan bireyler, “duygularini ve diislincelerini miizikle
aktarmay1 sevmektedirler. Ders ¢alisirken, is yaparken seyahat ederken, hep sesleri
ritimleri ve melodileri kullanmay1 tercih etmektedirler. Cevredeki seslerden anlam
¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal durumu kestirme, arabanin motor
sesinden problemi anlama gibi farkli davraniglar da miizikal zekdnin bazi
yeterlilikleridir” (Lazear, 2000; akt. Sivrikaya, 2009, s.25). “Miiziksel-ritmik zekada
ayn1 gorsel- uzamsal zekd gibi yaygin olarak tek bir eylemle eslestirilmektedir.
Eslestirilen eylem sarki sdylemektir. Ancak miiziksel- ritmik zekasi baskin olan
bireyler sadece miizisyenler, ses sanatg¢ilari, besteci ya da aranjorler degildir. Cilinkii
miiziksel- ritmik zeka sadece miiziksel eserler yaratirken kullanilan bir zeké degildir,
bireyin diislincelerini, degerlendirmelerini ve ifadelerini miiziksel- ritmik bir
cergevede ve dille yaparken de bu zeka aktif olarak kullanilmaktadir” (Temiz, 2007,
s.27).
Miiziksel-ritmik zekas1 yiiksek olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005,
s.14);

e “Sarkilarin melodilerini ¢ok iy1 hatirlar.

e Qiizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢calmayi ¢ok ister.

e Miizik dersini ¢ok sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.
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e (evresindeki seslere kars1 asir1 duyarli ve hassastir.
e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders ¢galisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.”

Miiziksel zeka, ozellikle ¢ocuklugun ilk yillarindan itibaren kendini gosterebilen bir
zeka tiiriidiir. Miiziksel zekalar1 baskin olan bireylere 6zellikle ¢ocukluklarmin ilk
yillarindan itibaren yonlendirici ortamlar olusturulursa bu zeka alanlarinin ¢ok daha

fazla gelisme gosterebilecegi unutulmamalidir.

2.4.2.5. Bedensel- Kinestetik Zeka

Bedensel, duyu devinimsel zeka olarak da adlandirilan bu zeka; aklin ve viicudun
miikemmel bir irade ve uyumla birlestirilerek belli bir amaca yonelik faaliyetlerin

sergilenebilmesi yetenegidir.

Bedensel-kinestetik bilginin bir zeka sayilmasi igin gereken bir¢ok kriteri sagladigi
goriilmektedir. Bedensel hareketlerin kontrol mekanizmas: motor kortekste yer alir.
Beynin her iki yarim kiiresi de—sag beyin viicudun sol kisminin, sol beyin viicudun sag
kismimin hareketlerini kontrol ederek baskin sekilde calisir. Sag elini kullananlarin bu
tir hareketler icin beyinlerindeki baskin kisim sol yarim kiiredir. Evrimlesen ve tiirlere
gore gozle goriiliir sekilde farkli avantajlar saglayan 6zellesmis bedensel hareketlerin
insanlardaki adaptasyonu alet kullanimi1 yoniinde gelismistir. Bedensel hareketlilik,
cocuklarin yasa gore gelisim siireci icerisinde ayrintisiyla agiklanabilmektedir ve farkli

kiiltiirler arasinda bu siiregte dikkate deger ayriliklar bulunmamaktadir (Gardner,1993).

Bu tiir zekas1 baskin olan bireyler denge, koordinasyon, gii¢, gibi bedensel hareketlerde
oldukca potansiyel gosterirler. Bedensel zekasi kuvvetli bireylere atletler, dansgilar

ornek olarak verilebilir.

Lazear’a (2000)gore bedensel- kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (akt.
Biimen, 2005, s. 14-15):

“1. Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayni anda birkag fiziksel hareketi
yiirlitme olarak diisiiniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir oyun buna 6rnek verilebilir. Bu
oyunda ayni anda bir elimizle karnimiz1 kasir, digeriyle de basimiza vurur, sonra da

tersini yapariz.
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2. Onceden planlanmus viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel hareketler
vardir ki bunlar1 giinliik yasamda farkinda olmadan ya da bir egitim alarak 6greniriz.

Ornegin, yiiriime, kosma, motosiklet ya da bisiklete binme, araba kullanma vb.

3. Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade eder.
Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢evrede olanlar hakkinda doniit
verir. (Ornegin, isiirken tiiyler dikenlesir: Bu durum daha fazla giysiye ihtiyacin

sinyalidir. Tehlike aninda kalp atiglarimiz hizlanir.)

4, Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir seyin
bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. (Ornegin, bir tatli hayal edildiginde ya

da tirnagin tahtaya siirtiildiigii diisiiniildigiinde verilen fiziksel tepkiler gibi.)

5. Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini kapsar.
Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklari jest ve mimikler, viicut dillerinin

farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

6. Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda
olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle tenis oynayabilir,

arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler.”

Kinestetik zekasi yiiksek olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005, s.11-
12);

e “Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baglar.

e Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

e Gordiigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

e Kosmay, sicramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayi cok sever.

e El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

e Kendini ve meramini anlatmada kendine 6zgili dramatik bir yolu vardir.

e (Camurla oynamayi, yontmayr veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay1 sever.

e Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlar1 tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

e Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir."
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Bu zeka alani baskin olan ¢ocuklar siniflarinda genellikle tembellikle ve bos islerle
ugrasan kisiler olarak degerlendirilmektedirler. Halbuki bu essiz zeka alanmi ile diger
zeka alanlar1 arasinda ahenkli bir iligski kurularak diger zeka alanlarinin da gelismesi
saglanabilir. Kinestetik zekasi baskin olan bireyler viicut hareketleri ile beyinleri
arasinda kurduklart kuvvetli iletisim sonucu viicutlart iizerinde giiglii bir hakimiyet
kurabilirler. Cocuklugun ilk yillarindan itibaren uygun fiziksel imkanlar saglanabilirse

bu zeka alan1 gelisme firsat1 bulur ve kapasitesini arttirabilir.

2.4.2.6. Sosyal Zeka

Kisileraras1 zeka olarak da adlandirilan bu zeka tiirii baskin olan bireylerin, diger
bireylerle giiglii iletisim kurabilmesi, iliskilerine yon vermeyi bilmesi, liderlik

becerisine sahip olmasi beklenmektedir.

Sosyal zekanin gelismesi bir grupta igbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu

zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2005, s. 16):

1. “Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece konusabilmek
degildir. Karsidaki kisinin sdylediklerinin yani sira, sdylemedikleri, kullandig1 beden

dili ve ses tonunu da fark etmeyi saglar.

2. Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularimi okuma: Bu kapasite karsidaki kisinin
mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigini anlamamizi igerir. Etkili ve

anlamli bir iletisimin anahtaridir.

3. Grupla isbirligi icinde calisma: Bir grupta ortaya cikarilacak {iriin, elemanlarinin
yaptiklarina baglidir. Bir gruba bagli olarak neler yapilabildigi, isbirligi diizeyi bu

zekada yer alir.

4. Karsidaki Kkisinin bakis acisiyla dinleme: Giinlik yasamdaki konusmalarda
karsidakinin neler sdyledigi ¢ogunlukla kagirilir, ¢linkii kisinin kendi kafasinda olanlar
daha baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne soylemek istedigi ile ilgilenip onun

soylediklerine yogunlasmak, kisinin kendi zihnini kapatmasini ifade eder.

5. Empati kurma: Bu kapasite, bir bagkasinin bakis agisini, duygularini, degerlerini,

inanglarin1 6zellikle farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder. Bu durum karsidaki
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kisinin bakis acisina katilmay1 gerektirmez; sadece onun bakis acisina der verme ve onu

anlamaya igaret eder.

6. Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup calismasindan elde edilen iiriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {irlinii olduguna inanmay1 ve bu yonde g¢aba

harcamay1 ifade eder.”

Kisileraras1 zeka, insanin diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlari en
1yi sekilde yorumlama ve degerlendirme yetenegi kastedilir. Sosyal zekasi giiclii olan
kisiler, bir grup igerisinde grup iiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢alisma
ve bu insanlarla sozlii veya sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri giiglii insanlardir.

Sosyal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005, s.13);

“Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

e Grup i¢inde dogal bir lider gériiniimiindedir.

e Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

e Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

e Bagskalar ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.

e En az iki veya {i¢ tane arkadas1 vardir.

e Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

e Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.

e Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara dgreterek

O0grenmeyi sever.”

Sosyal zeka ayn1 zamanda, “grup igerisinde isbirlik¢i ¢alisma, sdzel ve sozsiiz iletisim
kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama, paylasma, ifade edebilme,
yorumlama ve insanlari ikna edebilme becerisidir’(Akmoglu, 2009, s.146). Sosyal
zekast baskin olan 6grencilerin 6grenme yollari; “sinerji olusturarak, sempati kurarak,

isbirligi yaparak, kaynasarak, iletisim kurarak 6grenmedir” (Onay, 2006, s.13).

Bu zekasi kuvvetli bireylere psikolog/psikiyatristler, organizatorler ornek olarak
verilebilir. Sosyal zeka alaninin baskin olmasi bireyin kendisine olan giiveninin, sosyal

giiciiniin ve ¢evresindeki diger canlilarla olan nitelikli iletisimin bir gostergesi olarak

kabul edilebilir.
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2.4.2.7. icsel Zeka

Kisiye doniik, 6ze doniik, i¢sel veya ben, karakter, kisilik ve kisisel zeka olarak da
adlandirilan bu zeka tiirii kuvvetli olan bireylerin, kendinin farkinda olma, ilgi, istek ve
ihtiyaglarinin neler oldugunu tam olarak bilme ve kendilerine olan giivenlerinin ¢ok

yiiksek olmas1 gibi 6zellikleri bulunmaktadir.

Bu zeka alani, “kendilik bilgisi, kendini tanima zekasi, ya da kendini bilme ve kendi
yasami ve Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk alma yetenegi olarak belirtilmektedir”
(Dogan, Alkig, 2007, s.330). Gardner’a gore “hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin
kendisi ile ilgili bilgisinin olmasi ya da yasami ve &grenmesi ile ilgili sorumluluk
almasina isaret eden zekadir. Oze doniik zekas: giiclii olan birey, kendi coskularinin
sinirlarint  anlayabilen, kendi davranmislarini  yonetirken bunlara dayanabilen,
giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi, zamaninda diisiinmeyi, yanitlamay1 ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diislince ve duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliikk
yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gézlem bu
zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur” (Demirel, 2000, s.151). Ayrica
diger bireylere ait motivasyonlari, olumsuzluklari fark edebilme becerilerine sahiptirler.
Bu zekasi kuvvetli bireylere Ogretmenler, siyasetgiler, terapistler Ornek olarak

verilebilir.

Dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus sudur ki; “i¢sel zekas: baskin bireyleri i¢ine
kapanik bireylerle karistirmamak gerekir. I¢sel zekasi baskin bireyler toplumdan kopuk,
asosyal ve i¢e kapanik bireyler degildir. i¢sel zekas1 baskin bireyler kendileri hakkinda
gercekei bilgilere sahiptirler. Bu bilgiler dogrultusunda baskin 6zelliklerini kullanma ve
gelistirilmesi gereken oOzelliklerini gelistirme egilimindedirler. Bu o6zellikleri ile
kendilerine giivenen birey oOzelliklerini de gosterebilirler. Bu giliven, bu bireyleri

bagimsiz olmaya ve bireysel etkinliklerden hoslanmaya itebilir” (Temiz, 2007, s.32).
Kisisel zekasi giiclii olan 6grencinin 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005, s.14);

e “Bagimsiz olma egilimindedir.
e Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gercekgi bir goriise sahiptir.
e Yalniz oynamaya veya ders ¢aligmaya birakildiginda daha basaridir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
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e Hayatindaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

e Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendine giiveni yiiksektir.

e Yaptigi isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danismaz.

e Kendine saygisi yiiksektir.”

Bu zekd alam1 baskin bireyler kendilerini ¢ok iyi tanir, yapabileceklerinin ve
yapamayacaklarin1 ¢ok iyi bilir, hayalperestlikten 6te gerceke¢i olan bireylerdir. Bir
problemle karsi karsiya kaldiklar1 zaman olaya mantiksal olarak yaklasir, kendine

giiveni ile panik yapmaz ve olabilecek en dogru karar1 vermeye yonelirler.

2.4.2.8. Dogac1 Zeka

Dogasal, ¢evre ve canli zekas: olarak da adlandirilan bu zekd Gardner’in, yedi zeka
tiriine ekledigi sekizinci zeka tiirlidiir. Dogac1 zekanin gelisiminde ¢ocuklugun ilk
yillar1 ¢ok biiyilk 6nem tasimaktadir. Doga sevgisinin ¢ocukken asilanmast bu zeka

alaninin gelismesine saglam bir zemin hazirlar.

Bu zeka tiiriine sahip bireylerin, ¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde
ve alt tiirleri siniflandirabildiklerinde ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir. Bireyin etrafindaki
dogal diinyay algilama, begenme ve anlayabilmesinin bu zeka tiirii ile dogrudan iligkili
oldugu belirtilmektedir (Dogan ve Alkis, 2007). Bu zekd hem yapay hem de dogal
cevreyi kapsar. Zooloji, botanik, organik kimya, biyoloji, jeoloji, meteoroloji, arkeoloji,

cicekgilik, tip, fotografcilik, dagcilik, izcilik gibi alanlarda basariyla galisabilirler.
Dogaci zekanin 6ziindeki yeterlilikler sunlardir (Lazear, 2000; akt. Biimen, 2004, s.16).

1. “Doga ile biitiinlesme: Dogal ortam1 ev olarak hissetme, farkli dogal yap1, renk, ses,
koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davranislarini igerir.

2. Dogal bitki ortiisiine duyarhlhik: Bu yeterlilik bitki orilintiisiiyle ilgilenme, onlar
tanima, anlamay1 isaret eder. Botanik organizmalar1 tanima ve diinyaya etkilerini
inceleme gibi etkinlikleri igerir.

3. Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 anlama

ve besleme davraniglarina isaret eder.
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4. Dogamin tepkilerine kars1 duyarhhk, farkindahk: Dogay: hissetme ve tepkilerine
kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle ilgilenmeyi
degil, insanlarin dogaya etkilerini belirleme ve benzerlik/farkliliklar ayirt etmeyi isaret
eder.

5. Bitki yetistirme: Bitkileri ekip bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele etme

gibi davraniglar igerir.”

Dogac1 zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri ise sunlardir (Saban, 2005,
s.15);

¢ “Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.

¢ Doga olaylarina kars1 ¢ok hassas ve duyarhdir.

o Simiftaki cigekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

¢ Ekolojik cevreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 iceren konulari islerken c¢ok
meraklanir.

¢ Siifta hayvan haklar1 veya gevreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar.

e Kus beslemek, kelebek veya bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmay1 ¢ok sever.

e Dogay1 ve canlilari iceren konularda ¢ok basarilidir.

e Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.”

Cocuklugun ilk yillarindan itibaren doga, hayvanlar, bitkiler kisaca dogal yasamla ilgili
pek cok konuya meraki olan dogaci zekasi baskin olan bireyler, bu zekalarini kolaylikla
fark ettirebilmektedirler. Diger cocuklar genellikle oyun oynarken gozlenirken, doga
zekasi baskin olan ¢ocuklar siklikla bir hayvani incelerken, dogay1 seyrederken, balik
tutarken goriilebilmektedir. Cagimizin en biiyiikk sorunlarindan birisi doga sevgisi
yeterince asillanmamis ve bunun sonucunda dogaya bilingsizce pek ¢ok zarar veren
bireylerin yetismesidir. Doga zekasi baskin olan bireylerin sahip olduklar1 bu
alanlariin, ¢esitli etkinliklerle zenginlesmesine firsatlar taninmali ve bu alanin mutlaka

degerlendirilmesi saglanmalidir.
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2.4.2.9. Varoluscu Zeka

Gardner 1983 yilinda yayinladigi “Frames of Mind” isimli kitabinda geleneksel zeka
yaklagimlarinin zekayr tam olarak agiklamada yetersiz oldugunu ve zekanin en az 7
temel zeka alani igerdigini belirtmis, bunu takip eden 1999 yilinda “Intelligence
Reframed” isimli kitabinda doga zekasin1 da igeren zekd alanlarimi yeniden
yapilandirmistir. Buna ilaveten, arastirmalarinda heniiz sonu¢landirmadigi dokuzuncu

zeka tiirti olarak varolusgu zekadan s6z etmektedir.

Gardner (2004, s.7) varolusgu zekayi; “norolojik temeli ve baglantili oldugu beyin
bolgesine  dair kesin kanit bulunmamasi nedeniyle bilimsel baglamda
somutlastirilamayan bu zeka tiirli, savladigi unsurlar agisindan anlamli ve Onemli
bulunmaktadir. Bu baglamda varoluscu zekanin teoloji, felsefe ve tasavvuf ile yakindan

ilgili oldugunu ifade etmek miimkiindiir” seklinde ifade etmistir.

Varolusgu zeka, “insanoglunun varolusu ile ilgili sorulara duyarli olma ve bu sorulari
cdzmeye calisma yetenedi olarak tanimlanabilir. Ilgili sorulara érnek olarak: Hayatin
anlam1 nedir? Neden diinyaya geldik? Neden o6liiriiz? Biling nedir? Buraya nasil geldik?
gibi sorular verilebilir” (Checkley, 1997; akt. Temiz, 2007, s.34).

Sozii edilen zeka alanlar1 anatomik olarak bagimsiz olmalarina ragmen, Gardner zeka
alanlarinin nadir olarak bagimsiz islediklerini ifade etmektedir. Ayrica Coklu Zekanin
hem biyolojik, hem de kiiltiirel yoniiniin olmast ve toplumlarin 6nem verdigi zeka
alanlar1 olmast bu zeka alanlarim1 motive eden diger zeka alanlariyla birlikte

calisilmasini gerekli kilmaktadir (Temur, 2001).

Coklu Zeka Kurami’nda belirtildigi gibi, her birey var olan Coklu Zeka alanlarinin
hepsine farkli oranlarda sahiptirler. Her bir zekanin arasinda son derece uyumlu bir
iliski s6z konusudur. Ancak bireyler sahip olduklar1 bu zeka alanlarindan baskin olan
zeka alanini 6n plana ¢ikarmakta ve karsilastiklari durumlarda da bu zeka alanlarini
kullanmaktadirlar. Bu nedenle bireyin baskin olan zeka alanlarindan yola ¢ikilarak
gorece daha zayif olan zeka alanlarinin gelistirilmesi ve farkli zeka alanlarini harekete
gecirebilecek degisik etkinliklerle ve durumlarla karst karsiya birakilmalari

gerekmektedir.
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2.4.3. Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimlerini Etkileyen Faktorler

Her birey farkli ilgi, kabiliyet, kisilik, yetenek ve diger Ozellikleri ile diger tiim
insanlardan farkliliklar gosterir. Sahip olunan zeka alanlarinin her bireyde farkli
seviyelerde bulunmast da bu farliliklar arasindadir. Ancak zeka alanlari kendilerini
gelistirebilecek ortamlarla karsilasamazlarsa bu alanlarda gerilemeler s6z konusu
olabilir veya bunun tam tersi olarak kiside zayif olan zeka alani, eger gelistirme
olanaklari taninirsa kisinin en baskin zekasi haline de getirilebilmektedir. Dolayisiyla bu
durum tamamen bireyin sahip oldugu zeka alanlarina yonelik ortamlarla karsilasmasina
ve bu alanlar1 ¢alistirarak karsilastigi durumlara uyarlayabilme durumlarina bagli olarak

degisebilmektedir.

“Bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, baslica dort faktore ve bu dort
faktoriin birbiriyle olan etkilesimlerin dogasina baglidir (Armstrong, 1998; akt. Saban,
2005, s. 20-23). Bu faktorler sunlardir: (1) biyolojik nitelik, (2) kisisel hayat hikayesi,

(3) tarihsel ve kiiltiirel 6zgegmis ve (4) kristallestirici veya felce ugratici deneyimler.

2.4.3.1. Biyolojik Nitelik

Bu kategori, bir bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tasidigi izler ile bu bireyin
beyninde dogumdan o6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen
tahripleri kapsar. Ornegin, eger bir anne gebelik esnasinda igki, sigara veya gesitli
uyusturucu maddeleri kullanmakta ise, bu durum muhtemelen daha cenin halindeki
cocugunun hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini de tahrip etmis ve onun ileride tamir
edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla, bazi c¢ocuklar daha
dogustan itibaren kendi zekad alanlarmi gelistirmede cesitli engellerle karsi karsiya

kalabilmektedirler.

2.4.3.2. Kisisel Hayat Hikayesi

Bu kategori, bir bireyin gesitli zekd alanlarinin gelisimini hem olumlu hem de yonde
etkileyen ebeveynleri, arkadaglari, Ogretmenleri ve diger insanlarla olan biitiin

iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini kapsar. Ornegin,
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e Eger bir bireyin ebeveynleri bir viyola, bir piyano veya benzeri bir miiziksel
enstriimani1 alamayacak kadar yoksul ise, bu bireyin miiziksel-ritmik zekasinin
geligsmesi de geri kalabilir.

e Eger bir bireyin ebeveynleri ¢ocugunun ressam olma arzusuna karsi ¢ikip onun bir
hukuk¢u olmasini istemislerse, muhtemelen bu veliler bu bireyin gorsel zeka alaninin
gelisimini  engelleme pahasina onun sozel-dil zekd alaninin gelisimine zemin
hazirlamislardir.

e Eger bir birey genis bir aile ortaminda dogmus, biiylirken ailesine yardim etmek i¢in
calismak zorunda kalmis ve kendisi de bir yetiskin olarak halihazirda genis bir aile
yapisina sahip ise, muhtemelen bu birey 0Ozel hayatinda belli kisisel amagclarin,
ideallerini ve hayallerini gergeklestirmek (yani, i¢sel zeka alanini gelistirmek) icin de
fazla zaman bulamamuistir.

e Eger bir birey kirsal kesimde biiyiik bir ¢iftlikte dogup biiyiidiiyse, muhtemelen bu
birey biiylik bir sehrin merkezinde dogup biiyliyen bagka bir bireye kiyasla dogaci zeka

alanin1 gelistirmek icin daha ¢ok firsata sahip olmustur.

2.4.3.3. Tarihsel Ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer yer ve zamanla birlikte bu bireyin
dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun ¢esitli boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel
gelisim ve degisimlerin dogasim kapsar. Ornedin, eger bir birey 6gretim programi
disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak desteklendigi bir donemde
ogrenci olarak tiyatroya karsi dogal bir ilgi duyduysa, muhtemelen bu bireyin sosyal ve
bedensel zeka alanlarinin gelisimi de ayni firsati bulamayan bagka bir bireye kiyasla

daha 1yi bir diizeyde olmustur.

2.4.3.4. Kristallestirici Ve Felce Ugratic1 Deneyimler

Bir bireyin Coklu Zeka alanlarinin gelisiminde “kristallestirici deneyimler” ve “felce
ugratict deneyimler” olmak iizere iki anahtar siirecten sz etmek miimkiindiir.
Kristallestirici deneyimler, bir bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde
“dontim noktalar’” sayilabilecek tecriibeleri igerirler. Bu olaylar, birey hayatinin
herhangi bir doneminde olabilecegi gibi daha ziyade bireyin ¢ocukluk doneminde vuku

bulurlar. Felce ugratict deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde var
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olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri igerir. Felce
ugratici deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir zekd alaninin saglikli gelismesini
engelleyen utanma, asagilanma, sug¢luluk duygusu, korku ve kizgmlik gibi olumsuz

duygularla doludur.”

Bilinmektedir ki bireyin Coklu Zeka alanlarinin gelisiminde kalitim son derece 6nemli
bir faktordir. Cocuk kalittm puaniyla dogar. Ancak g¢evresel faktorler bireyin zeka
gelisimleri i¢in uygun ortamlar saglayamaz ise ya dogustan getirilen puanin iizerine
puanlar ekler veya var olan puani dahi silerek sahip olunan zeka alanini da koreltir.
Dikkat edilmesi gereken husus bireyin dogustan getirdigi kalitim 6zelliklerinin dikkatle
takip edilerek tespit edilmesi ve tespit edilen zeka alanlarina uygun ¢evresel faktorleri

diizenleyerek baskin zeka alanlarini kalict ve verimli hale getirmektir.

2.4.4. Egitim Ogretimde Coklu Zeka

Coklu Zeka Kurami, her ¢ocugun farkli zeka alanlarina sahip oldugunu ve buna uygun
olarak her c¢ocuga zekd alanlarina uygun olarak egitim verilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Egitimin ise belirledigi hedeflere ulasabilmesi i¢in mutlaka bir yolu, bir yontemi yani
bir sistemi olmalidir. Ogrenmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde dgretim, dgrencilerin
bilgiyi iiretmesini esas alir. Ogrenme, mantiksal-matematiksel zeka, sozel-dilsel zeka,
gorsel zeka, sosyal zeka, bedensel- Kinestetik zeka, igsel zekd, dogaci zeka, miizik
zekas1 gibi zekanin bircok yoOniinii gelistirmeye yonelik olarak diizenlenmelidir.
Ogrenme, magazin bilgileri yerine bilimsel olarak bilgilendirmeyi hedef alir.
Hazirlanacak 6gretim programi 6grencinin zeka diizeyine uygun sekilde diizenlenir ve

ogrenciye kendi ilgi alaninda ¢alisma firsat: verir (Ozden, 1998).

Armstrong (2000; akt. Giirbiizoglu, 2009, s.61), zeka alanlarinin hepsiyle bir konunun
Ogrenilemeyecegini ya da Ogretilemeyecegini belirterek, olasiliklar1  diisiinmek
gerektigini, hangi yolun insan1 daha fazla ilgilendirdigine ya da daha etkili olan
O0grenme - 0gretme araglarina bakilip sonra karar verilmesi gerektigini belirterek, Coklu

Zeka’nin 6gretimde nasil kullanilacagina dikkat ¢ekmistir.

Gardner (1999, s.129-135), kuraminin okullarda ii¢ amagla kullanilabilecegini 6ngoriir.
Bu amaglar;
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1. “Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis olarak
toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu arzulanan rollerden
bazilarmin, okullarda genellikle hafife alinan zekalar da dahil olmak {izere, belirli
zekalar1 vurgulamasi miimkiindiir. Ornegin topluluk ya da toplum, ¢ocuklarin bir miizik
aletini calabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca ydnelik olarak miizik
zekasini gelistirmek okulun bir gorevi haline gelir.

2. Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle yaklasma
geregi: Okullarin, zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, iiretici diisiincelere
harcamalarina ve Ogrencilerin bu fikirleri, fikirlerin tasidiklart anlamlari tam olarak
kavramalaria olanak tanimalar1 gerekmektedir. Bu durum, 6grencilerin gereginden
fazla konuyu yiizeysel anlamalarindan ¢ok daha anlamlidir. Bunun i¢in de bu konulara
ya da kavramlara, degisik yollardan yaklasilmalidir. Mutlaka her zeka alaninin
kullanilmas: gerekmez, ama islenen konuya egitim biliminde uygunlugu kanitlanmig
yaklagimlara bagvurularak deginilebilir. Cok boyutlu zekd kuraminin ulastigt nokta
budur.

3. Egitimin bireysellestirilmesi: insanlarin tiimiiyle ayn1 olmadig1, ayn: tiir zihne sahip
olmadigi, zihinlestirmedeki ve gilicli yanlardaki bu farkliliklar, goz ardi edilecegi yerde
dikkate alinirsa, egitimin bireylerin ¢cogu i¢in ¢ok etkin bir islevi olacagi sdylenebilir.
Gardner insan farkliliklarinin her zaman ciddi olarak ele alinmasinin, ¢ok boyutlu zeka

perspektifinin teori ve pratikteki 6ziinii olusturduguna inanmaktadir.”

Coklu Zeka Kurami’nin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi, 6gretmenlerin 6gretim
stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Ogretmen, her bir zeka alam ile
ilgili etkinlikler diisiiniirken dogal olarak yontem ve repertuarlar1 gelismekte, farkli ve
orijinal teknikler ortaya c¢ikabilmektedir. Bu siiregte farkli zeka tiirlerini simif
etkinliklerinde kullanma s6z konusudur. Bdylece farkli derslerde uzmanlasmis

ogretmenler arasinda igbirligi de gelismektedir (Gold, 2002).

Egitimcilerin Coklu Zeka Kurami’ni benimsemelerindeki en onemli etkenler sdyle

siralanabilir (Saban, 2005, 5.141-143);

1. “Coklu Zeka Kurami, her bireyi potansiyeli olan biri olarak kabul etmektedir.
2.Coklu Zeka Kurami, Ogretimin nasil olmasi gerektigine yonelik O6gretmenlere

pedagojik yaklasim sunmaktadir.
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3. Coklu Zeka Kurami, okuldaki biitiin 6gretmenler arasindaki isbirligini ve ekip ruhunu
desteklemektedir.
4.Coklu Zeka Kurami, Ogrencilerin kendi 6grenme yollart konusunda biling

olusturmalarini saglamaktadir.”

Insanlarin ¢ok farkl1 zekalara ve her bir insanin farkli bir zeka dagilimia sahip oldugu
gerceginden hareketle Coklu Zeka Teorisi egitim ve Ogretimde su alanlarda
kullanilabilir (Yavuz, 2001, s.219);

1. “Insanlarda baskin olan zeka béliimlerini ya da farkli bir deyisle her insanin kendine
0zgl kolay 6grendigi 6grenme yolunu kullanarak o insana 6grenmede zorlandig1 pek
cok seyi Ogretilebilir. Daha acik bir ifadeyle, insanlara en yakin gelen, en zevk aldiklar
ilgi ve yetenek alanlar1 etkili birer ara¢ olarak kullanilarak, onlara farkli alanlar1 tanima
ve dgrenme icin kapilar agilabilir. Ornegin, gorsel yani giiglii resimler, sekiller yoluyla
diislinen, ¢izmekten zevk alan bir Ogrenci i¢in, matematik gibi soyut bir dersi
o0grenmede zorlandigt durumlarda, matematikteki Ogrenme siirecini anlamasini
kolaylastirma amaciyla, o 6grencinin gorsel yani bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu
Ogrenciye okudugu problemlerin sekillerini ve resimlerini yapma firsati sunuldugunda
ya da sayilar yerine resimler yerlestirildiginde ona zor gelen matematik dersine karsi bu
Ogrencinin tutumlar1 da degismeye baslar.

2. Olumlu duygularin 6grenme siirecine pozitif katkilar1 oldugu bilimsel gercegi kabul
edildiginde, eger dgrenciler zevk aldiklar1 yollarla calisirlarsa zorlandiklar: alanlarda
bile zevkle ¢alisip kolaylikla dgrenebileceklerdir. Ornegin miiziksel zekas: giiclii olan
bir d6grencinin miiziksel zekasi, tarih dersindeki bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ogrencilerin 8grendikleri bilgileri dortliiklere doniistiirmelerini ve
onlardan bir sarki hazirlamalar1 istenildiginde, bu isi zevkle yapacaklar, kendi
hazirladiklar sarkilar1 unutmayacaklari i¢in, sarkinin sozlerindeki bilgileri de bu yolla
ogrenmis olacaklardir. Insanlarin zevkli calistiklart bilim alanlarmin diger bilim

alanlarinda kullanimi ile pek ¢ok alanda ¢alismak ve 6grenmek kolaylasabilir.”

Tiim bu bilgilerden hareketle denilebilir ki; “glinlimiiz egitimcilerinin ¢ocuklarin sahip
olduklar1 -yetenekler yelpazesi- hakkindaki goriislerini genisletmeleri gerekmektedir.
Diger bir deyisle, giinlimiiz okullarinin ¢ocuklarin her yonden gelisimlerine

yapabilecekleri en biiylik ve en 6nemli katki, onlarin sahip olduklari ilgi ve yetenekleri
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kesfetmek ve onlar1 bu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte en mutlu ve en
yeterli olabilecekleri bir alana yonlendirebilmektir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda bireyler “ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir”

goriisii vurgulanmaktadir” (Saban, 2005, s.2-3).

Ogrencilerin bu yetenekler yelpazesini ortaya ¢ikarabilmek adma &gretmen
kendisine,“Coklu Zeka alanlarmin her birine yonelik etkinlikleri sinif ortamina nasil

getirebilirim ve uygulayabilirim?” seklinde baz1 sorular sormalidir.

Rickett (1996; akt. Talu, 1999, s.170), Coklu Zeka Kurami’nin sinif ortaminda her
zaman kullanilabilecegini ve buna en uygun zamanin da ¢ok karisik bir iinite
bitirildikten sonra oldugunu vurgulamaktadir. Bu sekilde &grenciler dinlendirilip,
eglenceli bir sekilde zeka alanlarim1 kullanabilmektedirler. Sekil 6’da Coklu Zeka

planlama sorulari yer almaktadir (Forte ve Schurr, 1996);

Mantiksal-matematiksel
zeka

Sayl, hesap , mantik,
siniflandirma ve elestirel
dusinme becerilerini
sinifa nasil getirebilirim?

7 A . Bedensel-kinestetik zekd
Doga Zekasi, Dogadan -
Srnekleri sinif ortamina Viicutya da el
nasil getirebilirim? becerileriniisin igine nasil
yerlestirebilirn?

Miizikal-ritmik zeka
Sozel-Dilsel zeka
,Konusmalariya da
yazilmig metinleri nasil
kullanabilirim?

Miizigi ya da doga
seslerini, melodilerisinifa
nasll getirebilirim?

igsel zeka ,Duygulari, Gorsel-uzamsal zeka

anilari nasil Gorsel sekilleri hayal
uyandirabilirimya da etmeyi, renk, resim ve
ogrencilere segme sansini benzetmelerinasil
nasil verebilirim? kullanabilirim?

Kisilerarasi-sosyal zekd

Ogrencileri nasil
kaynastirabilir, grupla
calisstirabilir ve blyiik

grup calismalalrina nasil
yo6nlendirebilirim?

Sekil 6. Coklu Zeka Planlama Sorulari

Sekil 6’da, her bir zeka alanina yonelik olarak tasarlanan ve amaci Coklu Zeka

alanlarin1 belirlemek olan Coklu Zeka planlama sorular1 6grenme ortamlarin
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diizenleme adina ¢ok dnemlidir. Ornegin; miizikal-ritmik zeka alanmna yénelik olarak;
“miizigi ya da doga seslerini, melodileri smifa nasil getirebilirim?” veya gorsel-
uzamsal zekaya yonelik olarak “gorsel sekilleri hayal etmeyi, renk, resim ve
benzetmeleri nasil kullanabilirim?” sorulari ile etkinlik planlanirken bu hususlar goze

alinarak yapilmasi etkinliklerin daha nitelikli olmasin1 saglayacaktir.

Coklu Zeka Kurami; “6grencilerin bireysel farkliliklarinin merkeze alindigi 6grenme
ortamlarin1 glindeme getirecek Ogretim etkinliklerinin hazirlanmasi ve smif ortamina
tasinmasi boyutunda giincelligini her zaman korumaya aday bir teori olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kuram, bir kavrama, bir ders konusuna ya da bilim dalina degisik
yontemlerle yaklasilabilecegini, dgrencilerin farkli yeteneklerinin ise kosulabilecegini
gostermesi acisindan 6nemli bir rehber islevi gormektedir. Bu yaklasim ile 6gretmenin
smiftaki rolii degismekte, klasik 6greten/ bilen konumundan uzaklagsmaktadir. Bunun
yerine dgretmene, farkli yeteneklerin iirlin ortaya koymasina ve problemleri ¢ozmesine
ortam hazirlayacak etkinliklerin olusturulmasi, siire¢ igerisinde Ogrencilere rehberlik
edilmesi ve degerlendirme asamasinda yapici katkilarin ortaya konulmasi yoniinden bir
rol diismektedir. Bu kuramin 6grenci ve yetenekleri merkezli bir egitim anlayisi olmasi
nedeniyle, 6grenci kendi 6grenme siirecine etkin olarak katilmakta, kendi kavram ve
anlamlandirmalarmin olusmasina katkida bulunmaktadir. Ogrencinin kendi 6grenme
stirecini yapilandirmada rol sahibi olmasi, son donemdeki ¢agdas egitim yaklagimlarinin
vurgu noktalar1 arasinda yer almaktadir. Bu kuram oOgrencilerin “tembel” ya da “az
caligkan” sifatlar1 ile etiketlenmesinin Gtesinde “daha az/daha ¢ok yetenekli” olarak
degerlendirilmesi gerektigine yonelik ipuclar1 da vermektedir (Kabapinar, 2012, s. 145-
146).

Ozetle, Coklu Zeka temelli egitim siirecinde iginde su bulunan bardagin bos olan kismi
ile ilgilenmek, boslugun sebebini arastirmak ve bununla zaman gecirmek Yerine
bardagin dolu olan kismi {izerinde durmak gerekmektedir. Coklu Zeka ile ilgili olarak
ogrencilerin zayif olan zeka alani {izerinde durmak ve bunun nedenlerini aragtirmaktan
ziyade, onlarin baskin zeka alanlar1 tespit edilerek bu alandaki basari hissini tatmalari
saglanmalidir. Biitlin cocuklara kendi 1lgi, yetenek ve bireysel farkliliklar
dogrultusunda zekalarim1i en 1iyi sekilde kullanmalar1 icin degisik etkinliklerle
karsilagmalarini saglayarak firsatlar olusturmak, farkli zeka alanlarini harekete gecirmek

egitim siirecinde esas kabul edilmelidir.
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2.4.4.1.Coklu Zeka Kuramr’na Yonelik Simif Ortami

Smif ortami, Coklu Zeka uygulamalarinin bagarili ile yiiriitiilebilmesindeki 6nemli
unsurlarin arasinda yer alir. Bu sebeple sinif ortami, 6grencilerin Coklu Zeka alanlarina

hitap edebilecek sekilde tasarlanmalidir.

Siif ortami denilince aklimiza,“6grencilerin arka arkaya dizili olan siralarda oturdugu
ve Ogretmeninde yazi tahtasinin Oniinde Ogrencilere belli bir konu hakkinda bilgi
sundugu bir diizen gelir. Coklu Zeka kuraminin egitimde kullanilmasinda temel anlayis
degisik zeka tiplerine sahip Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermek oldugu i¢in sinif

ortaminin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Akboy, 2005:323).

Coklu Zeka Kurami’na dayali smif ortami iki boyutta ele alinarak incelenebilir(Saban,

2005, s. 75-76);

o “Siniftaki ekolojik cevre: Coklu Zeka kurami, sif g¢evresinin (ya da siniftaki
ekolojik yapinin) biitiin  6grencilerin  ihtiyaglarini  kargilamak i¢in  yeniden
yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer. Bu agidan bakildiginda, Coklu Zeka Kurami,
Ogretmenlerin Ogrenme siirecini  etkileyen ekolojik faktorleri kolaylikla analiz
edebilecekleri bir sablon sunar. Nitekim her zekd alani, 6grencinin &grenmesini
saglayacak veya engelleyecek sinif i¢i faktorler hakkinda sorulabilecek temel sorular
i¢cin 0gretmenlere kuramsal bir ¢erceve sunar.

e Siiftaki Ogrenme Alanlari: Ekolojik faktorlere ek olarak yapilabilecek uygulamalar
s0z konusudur. Bu uygulamalar, smiftaki 6grenme alaninin belli zeka alanlarini
yansitacak sekilde yeniden organize edilmesini Ongoriir. Siuf alaninin yeniden
yapilandirilarak, smifta her zeka alani igin belli bir etkinlik merkezinin olugturulmasi,
ogrencilerin her zeka alanmi kullanarak daha ¢ok kesfetmelerini saglamak icin c¢ok

onemli firsatlar yaratir.”

Coklu Zekd Kurami’na uygun olarak oOngoriilen smif ortami her seyden Once
ogrencilerin tiim dikkatlerine ve zeka alanlarina hitap edebilecek nitelikte bir donanima
sahip olmalidir. Ogrenciler hem sinif ortaminda hem de yine bu ilkeler cercevesinde
hazirlanan okul ortaminda da bu duyguyu yasayabilmeli, derslerini severek yapabilmeli
ve zeka alanlarini ifade edebilecekleri bir sinif ortaminda egitim alabilmelidirler. Ayrica
bireysel egitimin basar1 ile gergeklestirilebilmesi amaciyla siif mevcutlart da

bireysellige firsat verebilecek sayilarda olmalidir.
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2.4.4.2. Coklu Zeka Kurami’nda Ogretmenin Yeri ve Onemi

Yeni programda yapilan en 6nemli degisikliklerden biri geleneksel egitim anlayisinda
egitim Ogretim siirecinin tam merkezinde yer alan, bilgiyi aktaran roliindeki 6gretmenin
roliinden ¢ikarak yerine 6grencinin ge¢mesidir. Bu yeni pozisyonda 6grenci bilgiyi
kendisi edinir, daha 6nce Ogrenmis olduklariyla yapilandirir, gereken durumlara

uyarlamay1 6grenir ve kullanir.

Aslinda 6gretmenin bu siirecteki 6nemi daha fazla artmistir. Soyleki 6gretmen, sinifta
ve bos zamanlarinda 6zellikle teneffiis aralarinda 6grencilerinin olumlu ve olumsuz
biitiin davramglarini gdzlemleyen konumda yer almaktadir. Ogrencilerin tim egitim
siirecine rehberlik eden, ogrencilerin tiim zeka alanlarina hitap edebilecek nitelikte
etkinlikler olusturan, ogrencileri gesitli problemlerle kars1 karsiya getiren, problemin
¢ozlim siirecinde yine rehber konumunda yer alan pozisyondadir. Ayrica tim zeka
alanlarinin 6zelliklerine, nitelik bilgisine sahip, 0grencilerinin baskin zeka alanlarim
ortaya ¢ikarabilme yollarini bilen ve basariyla uygulayan nitelikte olmalidir. istenen bu
nitelikler, 6gretmenin siirekli dinamik, bilgilerini yenileyen olmasini bekler. Dolayisiyla
Ogretmen ¢evresinde var olan giincel olaylardan ve gelismelerden haberdar, yenilikleri

stirekli takip eden ve uygulayan olmak zorundadir.

2.4.4.3. Coklu Zeka Kurami’na Dayah Ogretimde Karsilasilan Giigliikler

Cagdas yaklasimlar da olsa 6zellikle bir egitim sisteminde yapilan koklii degisiklikler
ve yenilikler, 6zellikle uygulama boyutunda pek cok giicliikkle karsilasabilmektedir.
Ayn1 zamanda yeni yaklagimin tam olarak anlasilamamasi veya kurami uygulayabilmek
icin gereken fiziksel donanimin yeterli olmayist gibi nedenler uygulama boyutunda da

hatalara neden olabilmektedir.

Soyle ki; Coklu Zeka ile ilgili olarak iizerinde en ¢ok konusulan, yanlis anlama ve
tartismalara neden olan konulardan biri zekdnin yetenek ile ayni anlama gelip
gelmedigidir. Gardner zeka alanlarinin yetenek ile ifade edilmesine karsi degilken,
Ogelerin bir kismima (dil gibi) zeka denirken, bir kismina (miizik gibi) sadece yetenek
denilmesine karsidir. Yeteneklerin erken yasta kazandirilabilecegi diisiiniiliirse bu teori
ile egitime erken yaslarda baslamak gerekirken, yapilan g¢aligmalarin ilkogretimden

itibaren yogunlastifi goriilmektedir. Bu durum Coklu Zekd uygulamalarim
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giiclestirmektedir. Karsilagilan bir bagka yanilgi, zekd alanlarinin 6grenme stili ile
ayniymis gibi anlasilmasidir. Ogrenme stillerinde birey etrafindaki her seyi aym yolla
ogrenmektedir. Coklu Zeka da ise zeka alanlarmin birlikte g¢alismasi sonucu bir
konunun anlamli olarak kazanilmasi s6z konusudur. Coklu Zeka Kurami bilissel bilim,
gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin otonom
giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu
savunmaktadir. Coklu Zekaya dayali egitim verilirken 68renme stillerine yonelmek

dogru degildir (Koroglu ve Yesildere, 2004).

Ogretmenlerin uygulama giicliiklerinin yaninda, 6grenciler de simifta uygulamalar
arttikca kuramin 6ziinii anlamaya bagl olarak tepki gdsterebilmektedirler. Ogrencilere
mevcut sistemde bireysel degerlendirme sorumlulugu verilmediginden, arastirma,
inceleme, grupla c¢aligma, ortaya bir {iiriin c¢ikarma c¢aligmalarinda yoénlendirme
giiclikleri yasanabilmektedir. Veliler 6gretmenin farkli Ogretim etkinliklerinden
kaygilanabilmekte ve okul yoneticilerine bu kaygi ve kuskularini gotiirebilmektedirler

(Vural, 2004).

Bunlarin disinda Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasi sirasinda yasanabilecek zorluklar

hakkinda asagida yer verilen agiklamalar1 yapmistir. Soyle ki (Saban, 2010, s.117-118);

e “Velilerin Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin Ogrenci basarisina nasil katkida
bulunacagini anlamamalar1 ve Coklu Zeka Kurami’nin degerine inanmamalari, 6gretim
stirecinin verimliligini olumsuz yonde etkilemektedir.

e Okul yoneticilerinin 6gretmenlerden beklentileri,Coklu Zeka Kurami’nin temel
ilkeleriyle ortiismemektedir. Okul yoneticileri, kisa donemli standart testlerden elde
edilen akademik basariya ve ¢oktan segcmeli sinav sonuglarina ¢ok fazla 6nem vermekte
ve dgretmenlerden bu dogrultuda sonuglar beklemektedirler.

e Ogretmenlerin smifta Coklu Zekd Kurami’m uygulamak igin normaldekinden daha
fazla zaman ve enerji harcamaya isteksiz olmalaridir.

e Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim ydntem ve tekniklerin farkinda
olmamalaridir.

e icerik bakimindan yogun olan &gretim programlarinin yetistirme telasi icinde Coklu
Zeka Kurami’na dayali uygulamalar gerektigi gibi yapilamamaktadir.

e Ogretmenler zaman bulamamaktan sikdyet etmektedir.
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e Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinlikleri, 6gretim materyalleri bakimindan
zengin okul ortamlarini gerekli kilmaktadir.

e Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesi Coklu Zekd Kurami’nin dziine uygun olarak
yapilamamaktadir.

e Mevcut sistemde genellikle 6grenmede bireysel sorumluluk alma, arastirma yapma,
grupla c¢alisma, ortaya bir irlin ¢ikarma, vb. niteliklere 6nem verilmediginden

Ogrencilerin bu tiir caligmalara yonlendirilmesi gii¢c olmaktadir.”

Goriildiigi tlizere, yeni bir kuram uygulamaya konulmadan evvel fiziksel donanimlarin
tamamlanmasi, uygulayicilarin yeni sistemle ilgili olarak bilgilendirilmesi, kuramin
avantajlarmin aktarilmasi gibi uygulamalar mutlaka tamamlanmalidir. Aksi takdirde,
uygulanmak istenenle uygulanan arasinda istenmedik durumlar s6z konusu

olabilmektedir.

2.4.4.4. Coklu Zeka Kurami’nda Olgme ve Degerlendirme

Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nin felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklasima gore
Ogrenci bilgiyi aktif olarak kendisi yapilandirmaktadir ve 6grenciden 6grendigi bilgiyi
hatirlamasindan  ziyade bilgiyi hazmederek hayatina uyarlayabilmesi beklenmektedir.
Yaklasimda degerlendirme boyutu da aslinda egitimin ayrilmaz bir pargasi kabul edilmekte ve
ogrenci 6lgme degerlendirme siirecinde de 6grenmeye devam etmektedir. Kisacas1 Coklu Zeka
Kuramr’na uygun o6lgme degerlendirmede, 6grencinin edindigi bilgileri 6lgmekten
ziyade, egitim siireci boyunca yaptigi tiim faaliyetlerdeki performansi 6n plana

¢ikmaktadir.

Coklu Zeka Kurami, biitiinlestirilmis bir degerlendirme anlayisini temsil etmekte ve
desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci sonunda bir
defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her
asamasinda devam eden bir siirectir. Coklu Zekd kuramma gore Ogrenciler farkli
yollarla o6grendikleri gibi, Ogrendiklerini de farkli yollarla sergileyebilmelidirler.
Dolayistyla 6grencilerin, 6grendiklerini belli zeka alanlarini kullanarak farkli yollarla

sergilemeleri gerekir (Akamca, 2003, s.54)

Coklu Zeka kurami agisindan,“6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik olmalidir.

Ciinkii otantik degerlendirme bircok Ol¢me ara¢c ve yontemini kapsar. Otantik
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degerlendirmenin en 6nemli pargasi, 6gretmenin 6grencilerin performanslarma iliskin
sinifta yaptig1 gozlemleri ve Ogrenci {liriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir. Bu
baglamda, Ogretmen, Ogrenci triinlerini belgelendirmek igin asagidaki yollardan

faydalanabilir (Saban, 2005, s.98-100):

Anekdot Kayitlari; Ogretmen, smiftaki her dgrenciye ait bir boliimiin yer aldig: bir
giinliik tutarak, bu giinliige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan basarilarini,
Ogrencilerin materyallerle ve akranlar1 ile olan etkilesimlerini veya diger 6nemli

gordiigi bilgileri kaydedebilir.

Cahsma Ornekleri; Ogretmen smiftaki her o6grenci ic¢in bir dosya (portfoy)
hazirlayarak bu dosyada 6grencilerin ¢esitli derslerdeki ¢alismalarini saklayabilir. Eger
Ogrenci kendi c¢alismasinin orijinal halini kendine saklamak isterse, 0gretmen bu

calismanin fotokopisini ¢ekebilir.

Ses Kasetleri; Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak 6grencilerin okuma becerilerini,
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali ornekleri kaydedebilir ve bu

kasetleri 6grencilerin dosyalarina birer belge olarak saklayabilir.

Videolar; Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan g¢esitli olaylari, projeleri veya
modelleri (6rnegin, {i¢ boyutlu yapilari, buluslart ve fen bilgisindeki projeleri) bir

kamera ile goriintiileyebilir.

Ogrenci Kayit Kartlari Ve Giinliikleri; Bazen ogrencilerin kendi akademik
gelismelerini (6rnegin, okuduklart kitaplar hakkindaki bilgileri) kaydettikleri kartlar
veya 6grendikleri konulara iligkin kisisel tepkileri ve degerlendirmeleri igeren giinliikler

birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

Informal Test Sonuclari; Ogretmen, dgrencilerin bazi standart testleri bireysel olarak
cevaplandirmalarini isteyebilmektedir. Burada 6nemli olan husus, 6grencilerin testleri
cevaplayabilmek i¢in zaman acisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli bir siireye
sahip olmalaridir. Ciinkii bir 6grencinin siiftaki diger ogrencilerle her defasinda bir

yarisa sokulmasi, bir anlamda bu 6grencinin bireyselligini hice saymaktir.

Mutlak degerlendirme anlayisina dayah sinavlar; Bu tiir sinavlar belli bir becerinin
veya performansin her Ogrenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini gruba bagh

olmadan 6l¢meye calisir.
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Ogrenci Ile Goriismeler; Ogretmen, periyodik olarak her &grenci ile toplantilar
diizenleyerek Ogrencinin 6grenmesi, ilgileri karsilastigi zorluklar ve bunlara benzer

konularda bilgiler elde edebilir.

Kontrol Listeleri; Ogretmen, belli dersler igin Ogrencilerin kazanmakta yiikiimlii
olduklar1 becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve

gelisimini kontrol altinda tutabilir.

Simif haritasi; Ogretmen, smifin bir kusbakisi haritasmi ¢izerek Ogrencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gézlemleyebilir”

Geleneksel anlayista 0grenci ya basarili ya da basarisizdir ve bu anlayista 6lgme
degerlendirme islemi sinavlar ile yapilmaktadir. Oysa temelinde yapilandimaci anlayis
olan Coklu Zeka Kurami’nda 6l¢me degerlendirme siireci geleneksel anlayistan oldukca
uzaktir. Burada, 6gretmen Ogrenme siireci boyunca yukarida bahsedilen tiim dgrenci
tirtinlerini takip eder ki bu {iirlinler 6grencilerin neyi 6grendiklerinin ve 6grendiklerini
nasil ve ne kadar o&grendiklerinin de en belirgin gostergeleridir. Ogretmen bu
gostergelere gore, 0grencide var olan degisimleri ve gelisimleri degerlendirir, baskin
olan zeka boyutlarini belirler ve degerlendirme boyutunu bu tiriinlere gore sekillendirir.
Ayrica baskin olan zeka tiirlerinin belirlenmesi yolu ile yine onlarin anlayacagi tarzda

Ogretim yapilmasi da miimkiin olabilir.

Hayata hazirlikli olabilmenin 6n sartlarindan biri kabul edilebilecek Sosyal Bilgiler
Ogretiminin en genel manada amaci, kisinin sahip oldugu niteliklerin farkinda olmasi ve
cevresiyle olan etkilesimlerinde karsilasabilecekleri sorunlarin baskin olan zeka
alanlarin1 kullanarak istesinden basariyla gelebilmesini saglamaktir. Asagida Sosyal
Bilgiler 4-5 ve 6-7 programlarmin yapilan agiklamadaki anlayis gergevesinde Coklu

Zeka Kurami’na uygunlugunun kisa bir analizine yer verilmistir.
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2.5. Yeni Sosyal Bilgiler Programimin Coklu Zeka Kuram ile iliskisi

2.5.1.Sosyal Bilgiler 4-5. Simf Programi’min Coklu Zeka Kuram ile Tliskisi

Sosyal Bilgiler insanlar1 gevrelerinde yer alan ve etkilesimde bulunduklari tim
alanlarla birlikte inceleyen onemli bir derstir. Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda
egitim programlarini tamamen ele alarak kokli bir degisiklige girmis ve
yapilandirmact bir egitim anlayisini temele alarak tiim ders programlarini bu

dogrultuda gelistirmis ve olusturmustur.

Yeni Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Tirk Milli Egitimi’nin genel
amaglarinda, “Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek; Ilgi, istidat
ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is goérme
aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak™ ifadelerine yer verilerek Coklu

Zeka Kuramu ile paralel amaglar belirlenmistir.

Programin temel yaklasiminda cagdas gelismeler 1siginda G6gretmen, merkezden
cikararak 6grenci merkeze alinmaktadir. Program, 6grencinin daha 6nceden edindigi
bilgileri ile yeni bilgilerini birlikte yapilandirmasini, problemle karsilagtiginda var olan
birikimlerinden faydalanarak en dogru karari vermesini ve problemi ¢dzmesini

hedeflemektedir ki bu ilkeler Coklu Zeka Kurami’na uygun yaklagimlardir.

Yeni Sosyal Bilgiler Programi incelendigi zaman, programin basinda belirtilen
vizyonunda 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve temelde bireysel
farklhiliklar1 dikkate alarak Coklu Zeka alanlarina hitap eden yeni bir anlayisin yasama
gegcirilmeye c¢ahisildig: belirtilmektedir.

Programin uygulanmasi ile ilgili agiklamalarda Coklu Zeka Kuramu ile paralel ifadeler

yer almaktadir. Ornegin;

o“Ogretmen kazammlar1 gerceklestirmesi kosuluyla; c¢evre oOzelliklerini, 6grenci
grubunun ilgileri, ihtiyaclari, beklentileri, hazir-bulunusluk diizeyleri ve dolayisiyla da

on bilgileri dikkate alinmali” seklindeki ifade dogrudan Coklu Zeka Kuramu ile ilgilidir.
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e“Ogretmen, okulun icindeki ve disindaki olaylardan yararlanarak, dgrencileri sik sik
gercek hayat problemleri ve ¢eliskili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklari sosyal
problemler {izerine yansitict diislinmeleri saglanmali, problemlerle karsi karsiya
getirilerek ogrencilerin goriisleri alinmali, sonra veri ve kaynak toplamalarina yardim
edilmeli, goriigleri test edilmeli ve tartismaya tesvik edilmeli, daha sonra da
ogrencilerin bir rapor yazmalar: saglanmalr” ifadeleri Coklu Zeka alanlarindan basta
sosyal zekaya, mantiksal- matematiksel zekaya, sozel zekaya ve diger zeka alanlarina

hitap etmektedir.

*“Bu ylizden {initelerin siralanmasi “yakindan uzaga” ilkesine gore yapilirken, “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alani ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar: dikkate alinmali” ifadesi

bireysel ilgilerin farkliliklarindan s6z ederek Coklu Zeka Kurami’na hitap etmektedir.

o“Kaynak kullanimi ve kanit degerlendirmeye dayali Sosyal Bilgiler egitiminde
ogrencilerin sebep-sonug iliskisi kurmalar: ve kanita dayali aki/ yiiriitmeleri saglanmali,
kanitlarin smirliliklart ve tarihin farklt yorumlarimin olabilecegi fark ettirilmelidir”

ifadeleri mantiksal- matematiksel, sosyal ve sozel zeka alanlarina hitap etmektedir.

e “Ogretmen, okulun bulundugu cevreye gére programdaki etkinlik drneklerini segmeli
ya da kendisi etkinlik hazirlamalidir. Olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da dgrencilere
ders kitaplarin1 ezberletmek yerine, aktif ogrenme etkinliklerini uygulamalidir. Yeni
etkinlikler tasarlanirken, dersin 17 genel amaci, linite kazamimlari, farkli ogrenme
stilleri ve zekd tiirlerine sahip 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart géz online alinmalidir.
Ogretmen bilgi dagitict rolii yerine, dgrencilerinin anlam kurmalarina yardimer roliinii
benimsemelidir. Ogrencileri diigiindiiriicii ve acik uclu sorularla sorgulamaya tesvik
etmelidir. Oncelikle kiigiik veri kirmtilar1 ve olgu koleksiyonlar1 yerine, dgrencilerin
biiyiik fikirler, temalar ile karsilasmalarina yonelik, becerileri ve degerleri gelistirici
etkinlikler secebilir. Ogrencilerin erken yaslardan itibaren bireysel ya da grup olarak
birincil ve ikincil kaynaklar tlizerinde ¢alisarak, kendi anlayislarint sosyal ve kiiltiirel
baglam icinde olusturmalarina yardimeci olmalidir” ifadeleri Coklu Zekd Kurami’nin

ilkeleri ile paraleldir ve Coklu Zeka alanlarina hitap etmektedir.

o“Ogretmen, inceleme gezilerine 6nem vermelidir. Bu geziler pazar yerine, resmi
dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazilara, atdlyelere, miizelere ve tarihi

mekanlara (tarihi yapilar, miize-kentler, savas alanlar1) yonelik olabilir. Bu geziler,
63



sadece eglenceli bir giin gecirme olarak diisliniilmemeli, her asamasi planlanmali ve
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmeleri,
sanat zevki ve estetik duygularimi gelistirmeleri saglanmalidir” ifadeleri sosyal zeka,

doga zekas1 ve icsel zeka alanlarina hitap etmektedir.

e“Ogretmen, smifta ya da miizede drama etkinlikleri ile ge¢mis yasantilarin
canlandirilmas1 ve &grencilerin tarihi kisilikler ile empati kurmasini saglamalidir.
Ogrencilere verilen ddevler gercek (otantik) hayat problemlerinden segilmelidir. Bu tiir
etkinliklerle Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve ozellikle yazma becerileri

gelistirilmelidir” ifadeleri kinestetik, sosyal ve sézel zeka alanlarina hitap etmektedir.

eOgretmen, ders konularini sevdirici roman, tarihi roman, hikdye, hatira, gezi yazisi,
siir ve fikra gibi edebi iiriinleri okumaya tesvik etmelidir” ifadesi sozel zeka alanina

hitap etmektedir.

o“Ogretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROMlar, tarih ve Sosyal Bilgiler
benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi
araglar, telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar1 Ol¢ilisiinde Sosyal
Bilgiler dersinin bir par¢asi yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi mekanlara, sinif iginde
internet yardimiyla, sanal alan gezileri yaptirmalidir” ifadeleri 6zellikle gorsel zeka

alanina hitap etmektedir.

Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarinda dgretmenin roliiniin geleneksel smiflardaki
roliinden farki; kendi kararlarimi uygulamak yerine ogrencilere yon gostermek,
onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda aciklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak
ve onlarin gelisimlerini gézlemektir” ifadeleri ile belirtilmistir. Tiim bunlarin yaninda
ogrencilerin farkli ilgi ve zeka alanlar1 dogrultusunda onlar1 ¢esitli zeka alanlarina hitap
eden etkinliklerle karsilagtirma rolii yine Coklu Zeka Kurami’na uygunlugunun bir

gostergesi niteligindedir.

Yeni Program’da 6grencilere her tiirlii materyalden faydalanmalari geregi iizerinde sik
sik durulmus, bunlarin yani sira miize ile egitim i¢in 6zel olarak ayrintili agiklamalar
yapilarak ¢ocugun sosyal zeka ve icsel zeka alanlarina yonelik bir tutum sergilenmistir.
Ayrica 6grenme-Ogretme araci olarak gazete kupiirlerinden yararlanma boliimiinde
gazeteler icerdikleri farkli konulardaki (sehir, {ilke, diinya, ekonomi, saglik, bilisim,

kiltlir-sanat, spor, egitim vb.) haberler, zengin gorsel unsurlar (resim, fotograf, sema,
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grafik, harita vb.) ve her diizeyde (okul Oncesinden, yiiksekdgretime) icerdikleri
bilgilerle her derste kullanilabilecek bir aragtir ki gazete pek¢ok Coklu Zeka alanina

hitap eden bir materyaldir.

Sosyal Bilgiler programimin amag¢ ve ilkeleri incelendiginde bunlara yonelik olarak
“Gelistirilen yeni Sosyal Bilgiler programmin belirtilen vizyonu gergeklestirebilmesi
igin yapilandirmaci bir anlayis cergevesinde hazirlandigi ve boylece “6grenci merkezli,
dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farklhiliklarini dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayisin yasama gegirilmeye cahisildig:
belirtilmektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal
Bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini yani Coklu Zeka alanlarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine
olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir. Bu anlayis
dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programinin Coklu Zeka Kurami’na hitap ettigi ilkelere

Ornek olarak;

eHer Ogrencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.(Coklu Zeka

Kurami’nin temel felsefesidir.)

eOgrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen niteliklerin

gelistirilmesine duyarlilik gosterir.(Coklu Zeka alanlarina hitap edilmektedir.)

eOgrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya Szendirir.

(Mantiksal-matematiksel zeka alanina hitap etmektedir.)
eOgrencilerin toplumsal sorunlara kars: duyarli olmasini saglar.(Sosyal Zeka)

eHer 6grenciye ulagabilmek i¢in 6grenme-08retme yontem ve tekniklerindeki cesitliligi

dikkate alir. (Coklu Zeka alanlarinin belirlenmesine yoneliktir.)

Programin genel ifadelerle, yapilandirmaci anlayisi esas alan bir anlayisi, 68renciyi
merkeze alan ve Ogretmeni merkezin disina ¢ikaran bir egitim siirecini, bireysel
farkliliklara dikkat eden, kisisel ilgi ve ihtiyaglarin 6nemi ilizerinde duran dolayisiyla

Coklu Zeka Kuramu ile paralellikler gdsteren temel bir yapis1 bulunmaktadir.

Yeni O6gretim programinda siralanan becerilerin Coklu Zeka Kuramina hitap ettigi

goriilmektedir. Ornegin; “lletisim Becerisi” Sosyal Zeka alanma, “Problem C6zme
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Becerisi” Mantiksal- matematiksel zeka alanina, “Girisimcilik Becerisi” sosyal zeka
alanma, “Tirkc¢e’yi dogru, gilizel ve etkili kullanma becerisi” sozel zeka alanina,
“Mekam algilama becerisi” gorsel zeka alanina, “sosyal katilim becerisi” sosyal zeka

alanina, “empati becerisi” i¢sel, sosyal zeka alanina hitap etmektedir.

Cok boyutlu olan kavramlar dille ilgilidir. Denilebilir ki, insanlarin zihinsel etkinlikleri
gelistirdikleri kavramlarla sinirhidir. Hangi yolla kazanilirsa kazanilsin, bunlara yalniz
kisinin kendi yasami anlam kazandirir” ifadeleri kisiden kisiye farklilik gdsteren zeka
alanlariyla baglantilidir. Kisi baskin olan zeka alami ile kavramlara anlam

kazandirmaktadir.

Ogrenme alani, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. Ogrenme alanlari igerisinde yer alan
konularin, verilen etkinliklerin ¢ocugun farkli zekd alanlarima yonelik olarak

hazirlandig1 goriilmektedir.

Yeni Sosyal Bilgiler programi becerilere vurgu yapmaktadir. Ogretmen tarafindan sozii
edilen becerilerin edinilmesine dikkat edilmelidir. Bunun icin bir takim etkinlikler
onerilmistir. Ogretmen, ayn1 beceriyi daha kisa siirede ve daha kalic1 edindirmek igin
kendi hazirladig: etkinlikleri de uygulayabilir. Bu konuda da 6grencilerin yaparak —
yasayarak yapacagi etkinliklerin 6nemi vurgulanmis ve etkinlikler ana prensip olarak

Coklu Zeka Kuramu ile paralellikler gostermistir.

Degerlendirme yontemleri ve araglari; gozlem, performans Odevleri, goriismeler, 6z
degerlendirme Olcekleri, 6grenci iirtiin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler, coktan
se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, acik uglu sorulardan olusan testlerdir. Baz:
ogrenciler grup tartismalarinda sessizdir. Fakat ¢ok iyi kompozisyon yazar ya da resim
yapar, bazilart ¢ok iyi sunus yapar, fakat yaziya dékemez. Goriildiigii gibi ¢ok degisik
ol¢me araglarmmin kullanilmasi ogrencilere ogrendigini gosterme sansi vermektedir.
Ogrenciler etkinlikler ¢ercevesinde fotograf, resim, proje, poster, sarki sozii,
powerpoint sunusu, maket gibi tiriinler yapabilmeli ve bunlar aileleri ve ¢evreleriyle
paylasmak tlzere sergilenmelidir. Degerlendirme yontemlerinin {iriinii degil siireci
onemseyen ve ogrencilerin Coklu Zeka alanlarini tespit etmeye ve gelistirmeye yonelik

olarak olusturuldugu goriilmektedir.
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Program, 6l¢me degerlendirme boyutunda da yapilandirmaci anlayis felsefesine uygun
olarak yapilandirilmis, {iriinden ziyade siirecin 6nemi iizerinde durulmustur. Oz
degerlendirme, performans degerlendirme, ¢ok yonlii degerlendirme amaciyla farkl
degerlendirme olgekleri Onerilmistir. Boylece degerlendirme, 6grencilerin egitiminde
yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar. Bu program, “bireysel farkliliklar1 dikkate alan
O0grenci merkezli 6gretme ve 0grenme stratejileri benimsenmis oldugu icin, 6lgme ve
degerlendirmede de Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢oklu
degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle sadece yazili ve soOzlii smavlarla 6grenci
basarisinin Olciilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Cocuklarin tarihsel ve
cografi becerileri uygulama diizeyleri farklidir. Baz1 ¢ocuklar gegmisteki bir karakterin
kararlarimi tartisirken, sebep sonug iliskilerini basarili bir sekilde kullanirken, olaylari
kronolojik olarak yerlestiremeyebilir. Yine bazi ¢ocuklar harita ¢aligmalarinda, bazilari
da sozlii sunumda daha iyi olabilirler. Degerlendirme teknikleri Ogrencinin tiim
yeteneklerini degerlendirilmesini saglamalidir” ifadeleri, yeni programda yer alan
degerlendirme siirecinin, Coklu Zekd Kurami’nin ilkelerine uygun olarak

yapilandirildiginin gostergesidir.

2.5.2.Sosyal Bilgiler 6-7. Simf Programi’min Coklu Zeka Kuramu ile Iliskisi

Sosyal Bilgiler 6-7. simif programinda ilk olarak Tiirk Milli Egitiminin amaglarina yer
verilmis daha sonra Coklu Zekd Kurami ile paralellikler gosteren Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin Genel Amaglari iizerinde durulmustur. Dersin genel amaglarinda;
Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin

farkina varir” ifadesiyle Coklu Zeka Kuraminin temel felsefesine hitap edilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar incelendiginde

Coklu Zeka Kuramu ile uygunluk gosteren ifadeler 6rnek olarak asagida verilmistir.

“Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler programimi inceleyerek,
ogrencilerin bilgi, beceri, deger ve kavram boyutlarinda hazir bulunugluk diizeyini
dikkate almalidir.  Sosyal Bilgiler Programinda, belirlenmis  kazanimlar
gergeklestirmesi kosuluyla 6gretmen, ¢evre ozelliklerini, 6grenci grubunun ilgilerini,
ihtiyaglarini, beklentilerini, hazir-bulunusluk diizeylerini ve dolayisiyla da é6n bilgilerini

dikkate alarak, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda
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uygun ¢ikis noktalari, uyarici ve pekistire¢ unsurlarini kullanarak c¢ergevesi belirlenmis
olan igerige bagli olusturacagi alt basliklar etrafinda hareket etmelidir. Bu ifadeler

Coklu Zeka Kurami’nin temel ilkelerine paralellik gostermektedir.

“Uniteler islenirken dogrudan verilecek beceriler iizerine alistirmalar yapilmalidir.
Dokuz temel becerinin yani sira, 68rencilerin zaman ve kronolojiyi algilama, mekani
algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve sosyal katilim gibi Sosyal Bilgiler
becerilerini kazanmalar1 iizerinde Ozellikle durulmalidir. Kaynak kullanimi ve kanit
degerlendirmeye dayali Sosyal Bilgiler egitiminde ogrencilerin sebep-sonug iliskisi
kurmalar1 ve kanita dayali akil yiiriitmeleri saglanmali, kanitlarin sinirliliklari ve tarihin
farklt yorumlariin olabilecegi fark ettirilmelidir.” Bu ifadelerin tamami1 Coklu Zeka

alanlarina hitap etmektedir.

“Ogretmen, olgular1 ve olaylar aktarmak ya da 6grencilere ders kitaplarmni ezberletmek
yerine, aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulamalidir. Yeni etkinlikler tasarlanirken,
dersin 17 genel amac, iinite kazanimlari, farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirlerine sahip
ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar: gdz niine alinmalidir. Ogretmen bilgi dagitic
rolii yerine, Ogrencilerinin anlam kurmalarina yardimci roliinii benimsemelidir.
Ogrencileri diisiindiiriicii ve acik uclu sorularla sorgulamaya tesvik etmelidir” ifadeleri
ile cocugun bireysel farkliliklarinin iizerinde durulmakta ve Coklu Zeka Kurami’nin en

temel ilkesine uygun ifadelere yer verilmektedir.

“Ogretmen, inceleme gezilerine dnem vermelidir. Bu geziler, sadece eglenceli bir giin
gecirme olarak diisiiniilmemeli, her agsamas1 planlanmali ve degerlendirilmelidir. Bu tiir
etkinliklerle Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve oOzellikle yazma becerileri
gelistirilmelidir.” Bu ifadeler sosyal zeka, doga zekas1 ve sozel zeka alanlarina hitap

etmektedir.

Ogretmen, {initenin yapisina uygun olan degerlendirme ara¢ ve yontemlerini segmelidir.
Ogretmen, degerlendirmenin, dgrenmenin ayrilamaz bir pargasi oldugunu bilmelidir.

Sadece 6grenme iiriiniinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirmelidir.

Sosyal Bilgiler Programini olusturan temel 6geler: beceriler, kavramlar, degerler ve

genel amaglardir.
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Beceri, bilgi gerektiren ve performans iceren karmasik bir eylemdir. Hem bilgi hem
beceri kisa zamanda kolayca Ogretilebilir ve Ogrenilebilir. Fakat yetenek daha gec
gelisir ve daha karmasiktir. Bilgi ve becerilerin birlesmesi ile yetenek ortaya
ctkmaktadr. Beceri 0grencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Program, ilkdgretim 4-
7. smif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine

0zgii 5 beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir.

Sosyal Bilgiler 6. smif dogrudan verilecek beceriler kisminda; Bilimsel Genelleme
Yapma ve genellemelerin gelistirilmesinde ¢esitli yontemler uygulanmaktadir. Bu
yontemlerden en oOnemlileri tiimevarimsal yaklagim, tiimdengelimsel yaklagim ve
problem ¢ozme-arastirma incelemeye dayali yaklagimlardir ki bu etkinlikler mantiksal-

matematiksel zeka alanina hitap etmektedir.

Mekanin algilanmasi becerisinin ikinci asamasini harita ve atlas kullanma becerisi

olusturur ki bu beceri de gorsel zeka alanina hitap etmektedir.

Ogretimde arastirma siirecinin kullamlmasi, dgrencilere elestirel diisiinme ile ilgili
becerileri 6grenme ve uygulama firsati verir. Cikarim, bir olgu hakkinda ¢ikarimlar
yapilmaya baslandiginda bunun, kavramin anlamima ve kavramsallastirilan olgunun
dogasinin uygun olup olmadig1 genellikle dnemsenmemektedir. Elestirel diisiinme,
gozlem ya da arastirma verilerinden, Ogrencilerin giivenilir sonuglara varmalarini

gerektirmektedir. Bu ifadeler; mantiksal-matematiksel zeka alanlarina hitap etmektedir.

Sosyal katilim becerisinin temel amaci; 6grencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel,
sosyal, kiiltiirel alanlar ile sanat ve spor alanlarinda okul i¢i ve dis1 etkinliklerde
bulunmalarin1  saglamak, Ogrencide kendine giiven ve sorumluluk duygusu
gelistirmektir. Bu amagla Ogrencilere, kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini
belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme, bunlar1 kendisinin ve toplumun yararina
kullanabilme, bireysel farkiiliklara saygili olabilme; farkli goriis, diislince, inang,
anlayis ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme ifadeleri Coklu Zeka

Kurami1’nin temel ilke ve prensiplerine hitap etmektedir.

Smifta geleneksel yontemler disinda aktif o6grenme yontemlerinin kullanilmasi
yaraticilik becerisinin gelismesinde ©onemli rol oynar. Aktif 6grenme yontem ve

stratejilerinin kullanilmast 6grencilerin zihinsel performanslarint ortaya koymalarma ve
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gelistirmelerine yol agar. Ancak Ogrencilerin bu konuda zorlanmamasi ve kisisel
farkliiklarin gdz onlinde bulundurulmasia dikkat edilmelidir” ifadeleri Coklu Zeka

Kuramu ile paralel ilkeler igermektedir.

7.smif dogrudan verilecek beceriler grafik hazirlama boliimiinde verilen ifadeler gorsel

zekaya hitap etmektedir.

Sosyal Bilgiler Programinda verilen degerler boliimiinde, 6zellikle sosyal zekaya, ahlaki
muhakeme boéliimiinde igsel ve varoluscu zekaya, deger analizi kisminda mantiksal-

matematiksel zekdya ve diger zeka alanlarina hitap edilmektedir.

Ogrenme alani, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme
alan1 cercevesinde yapilandirilmistir bu alanlar Coklu Zeka alanlarinin tamamina farkl

derecelerde hitap etmektedir.

Cesitli caligmalar, siif ortaminda 6grencileri etkin kilmak ve smifta katilim diizeyini
arttirmak icin yararli olabilecek etkinlikler sunmaktadir. Ogrenme siirecinde égrencinin
katilim diizeyini arttirmak amaciyla gelistirilen 6nerilerden genel olarak Coklu Zeka

Kurami’na uygun olanlar1 sdyle 6zetlenebilir;

eOgrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaglarina dgretmenin iznini almak zorunda

kalmaksizin ulagmalar1 saglanmalidir.(Coklu Zeka alanlarina hitap edilmektedir.)

eOgrenciler, bagimsiz olarak calhsirlarken, ogretmenler Sdevlerin ilgi cekici ve
Ogretmenin talimatlar1 olmaksizin her Ogrenci tarafindan tamamlanabilecek kadar
anlasilabilir oldugundan emin olmalidirlar.(Ogrencilerin farkli zeka alanlarma hitap

edilme gereginin iizerinde durulmustur.)

eOgretmenler Ogrencilerin  beklentileriyle ilgili smf etkinlikleri se¢melidirler.
(Ogrencilerin farkli ilgi ve ihtiyaglari ile belirlenen etkinlikleri Coklu Zeka alanlarma

hitap etmesi geregi lizerinde durulmustur.)

Yeni Sosyal Bilgiler 4-5 ve 6-7.sinif programlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde
gorilmektedir ki programda gecen pek cok ifade ve oneri Coklu Zeka Kurami’na hitap
eden ozellikler icermektedir. Ozellikle 6grencinin, dgrenme siirecinin merkezine
alindig1, 6gretmenin merkezde yer alan konumundan ¢ikarak, 6grencilerin farkli Zeka

alanlarina, farkl ilgi ve ihtiyaglarina gore hareket eden, farkli 6grenme stillerini dikkate
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alan bir bakis acisina sahip olmalarmi gerektirmektedir. Etkinlikleri planlarken bu

Ozellikleri dikkate alan bir rehber konumunda yer almalidirlar..

Zaman zaman davranis¢r yaklasimin izleri goriilse de, program genel olarak
yapilandirmaci egitim felsefesine gore hazirlanmistir. Program genel yapisi itibariyle
Ogrencileri pasif durumdan aktif 6grenen roliine biiriindiiren ilkelerin benimsendigi

dinamik bir yapidadir.

Program temel felsefesiyle ¢agdas egitim yaklasimlar1 esas alinarak hazirlanmistir ve
programin uygulayicist birincil derecede hi¢ siiphesiz Ogretmendir. Programin
felsefesinde oOgretmenin merkezden alinarak Ogrencinin merkeze alinmasi yanlis
anlasilmamas1 gereken bir durumdur. Ogretmenin bu pozisyon degisimi sonucunda,
Ooneminde asla bir azalma olacagi seklinde diisiiniilmemelidir. Bu degisikligin ana
sebebi, kisisel ilgi, ihtiya¢ ve zeka alanlarinin ortaya ¢ikarilarak bu farkliliklara yonelik
egitim durumlarinin olusturulmasi ve silire¢ esnasinda ¢ok dikkatli bir gozlemci ve
rehber niteligi tasimasidir. Ogrencilerin 6grenme siireglerinde farkli etkinliklerle karsi
karsiya getirilerek olaylar arasinda bir bag, neden sonug iliskisi kurmalarinin istenmesi,
cesitli gorsellerle etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, cocugun diisiincelerini hem yazili hem
de gorsel ifadelerle ifade etmelerinin istenmesi, bireyin i¢ diinyasina hitap eden
etkinlikler, sosyal yasantiya hazirlayan ve yonlendiren calismalar, doga sevgisini
asilama, kendinden baska diger canlilari da diisinme ve koruma duygusunu
yerlestirmeyi amaglayan, dgrencinin bireysel olarak kim oldugunu, diinyada var olma
sebebini sorgulatan etkinlikler, 6grencilerin Coklu Zeka alanlarina hitap etmektedir.
Ancak hitap edilen c¢oklu Zeka alanlarinin her birine yonelik olarak etkinliklerde

yeterince yer verilmedigi de goriilmektedir.

Bunlara ilaveten uygulama silirecinin Onemi unutulmamalidir. Programin temel
dinamikleri yeterli gibi goriinse de uygulamada yasanabilecek eksiklik ve ya aksaklik
programin amagclarina ulasmasina engel olacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin programin
basartyla uygulanabilmesi boyutunda belli araliklarla egitim almalar1 geregi

unutulmamalidir.
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2.6. Ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde Coklu Zeka Kurami ile 1ilgili olarak yapilan bazi
arastirmalara yer verilmistir. Konu ile ilgili arastirmalar; “Tirkiye’de Yapilan
Arastirmalar” ve “Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar” olmak iizere iki baslikta

toplanmustir.

2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar bolimiinde, Coklu Zeka Kurami’nin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimina iliskin yapilan arastirmalara, Coklu Zeka Kurami’nin Sosyal
Bilgiler dersinde kullaniminin &grencilerin akademik basarilarina olan etkisine iliskin
yapilan arastirmalara, Coklu Zekd Kurami’nin Hayat Bilgisi ve Tarih derslerinde
kullanimina iligkin yapilan aragtirmalara ve Coklu Zeka Kurami’nin diger derslerde ve

egitim ortamlarinda kullanimina iligkin yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.6.1.1. Coklu Zekid Kuramr’min Sosyal Bilgiler Dersinde Kullammmina iliskin
Yapilan Arastirmalar

Balcr’nin (2009) yaptigi “Ilkdgretim 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Adil Olma Degerinin
Ogretiminde, Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmast” isimli yiiksek lisans galismasinin
amact; [kogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersi deger egitiminde, Coklu Zeka Kuramia
gore hazirlanan egitim durumlariyla, geleneksel 6gretim yontemiyle verilecek egitim
durumlarinin,  Ogrencilerin  secilen degere iliskin  goriislerine ve  degeri
i¢sellestirmelerine yaptig1 etkiyi karsilastirmaktir. Bu amagla, deger olarak “Adil Olma”
degeri secilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2008-2009 6gretim yilinda Kirikkale ili
merkez il¢cede yer alan resmi ilk6gretim okullar1 arasindan seckisiz 6rnekleme yoluyla
secilen Mustafa Necati Ilkogretim Okulu ve Tiaz ilkdgretim Okulu'nda okuyan besinci
smif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada; On test, son test kontrol gruplu deney
deseni kullanilmistir. Arastirmanin problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Adil Olma Olgegi” ve “Goriis Alma Formuna” verilecek 6grenci
cevaplarinin toplanmasiyla elde edilmistir.  Arastirmada; Adil Olma Olgegi'nin
verilerinin ¢oziimlenmesinde, aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma;
ogrencilerin arastirmacinin sordugu sorulara verdikleri cevaplarin ¢oziimlenmesinde ise

verilen dokiimanlar igerik analizine tabii tutulmustur. Adil Olma Olgegi ve
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dokiimanlarin analizinde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test i¢in
bagimli gruplarda t testi uygulanmistir. Deneysel islemin etkili olup olmadigi iki grubun
On test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi ile belirlenmistir. Bu karsilastirmada
alian iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz gruplarda t testi ile
smanmistir. Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde, yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore; Coklu Zekd Yontemiyle verilen adil olma degeri
egitiminin, degeri i¢sellestirme diizeylerini gelistirme ag¢isindan, Geleneksel Yontemle

verilen egitimle karsilastirildiginda daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Sahin (2008), yaptig1 “Yeni Ogretim Programinda ilkégretim 4.Smif Sosyal Bilgiler
Dersi Tarih Konularmin Coklu Zeka Ile Ogretimi (Afyonkarahisar Ornegi)” isimli
yiiksek lisans calismasini 2004-2005 egitim- Ogretim yilindan itibaren ilkogretim
okullarinda uygulamaya konulan yeni 6gretim programindaki 4. sinif tarih konularinin
Coklu Zeka ile uygulanabilirligini ortaya koymak amaciyla 2007-2008 ogretim yili
icerisinde Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gérev yapan
22 4. siif d6gretmeninin goriislerini alarak gerceklestirmistir. Goriismelere gecilmeden
once konunun daha iyi yansitilabilmesi i¢in eski O6gretim programi ve yeni Ogretim
programindaki tarih konular1 karsilastirilmis ve kisaca Coklu Zeka konusunda bilgiler
de verilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup, arastirmanin
verileri, 4. sinif 6gretmenlerine uygulamak amaciyla gelistirilen ve 11 soruyu kapsayan
bir goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler, igerik analizi teknigi ile
analiz  edilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerle yapilan  goriismeler
dogrultusunda 6gretmenlerin; tarih konularinda verilen bilgilerde eksik ve fazla kisimlar
bulduklari, Coklu Zeka yontemini derslerinde kullanmadiklari, fakat Coklu Zeka ile
Ogretimde birden fazla ders materyalinin ve Ozellikle {ic boyutlu materyallerin
kullaniminin 6nemini bildikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ggretmenlerin yeni
yontemleri bilmelerine ragmen klasik yontem olan anlatim yontemini, klasik akilda
tutma yontemi olan tekrar1 kullandigi, farkli uygulamalarla ders islemedikleri
anlagilmistir. Ogretmenlerin Coklu Zeka ile dgretim igin yeni programda verilen ders

saati sayisini yetersiz buldugu tespit edilmistir.

Yesilbursa (2006), yaptigi “ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin

Coklu Zeka Kurami Hakkindaki Gortisleri” isimli yiiksek lisans ¢alismasinin amaci;
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insan zekasinin tek boyutlu olmadigini her insanda farkli zeka alanlarinin bulundugunu
savunan Coklu Zeka Kurami'm ilkdgretim okullarimizda verimli olarak kullanabilmek
icin okullarin fiziki kosullari, dgretmenlerin bilgi donanimi hakkinda Ilkégretim II.
Kademe Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini saptamaktir. Bu arastirma betimsel
bir ¢aligmadir. Aragtirmayla ilgili yazili kaynaklar incelenmistir. Kaynak arastirmasinin
sonucunda 37 soruluk bir anket hazirlanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Coklu
Zeka kurami hakkindaki goriislerini saptamak amaciyla Bursa ili, Inegdl, Osmangazi ve
Yildirim ilgelerinde gorev yapan 108 Sosyal Bilgiler 6gretmenine hazirlanan anketler
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Coklu Zeka
kuraminin  6grenci 0grenmelerini artiracagina inanmadiklari, okullarinin fiziki
kosullarinin Coklu Zekd Kuramini uygulamaya yeterli olmadigi, okul yoneticilerinin ve
velilerin Coklu Zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin geleneksel zeka anlayisina sahip olduklari, 6grenci ve velilerin Coklu

Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Bozdeveci’nin (2005) “Ilkdgretim Okulu 7. Smf Sosyal Bilgiler Dersi "Avrupa’da
Yenilikler" Unitesinde Coklu Zeka Temelli Ogretimin Ogrenme Ve Hatirlama Diizeyine
Etkisi (Afyonkarahisar ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans calismasinin amaci; Sosyal
Bilgiler Dersi 7.smif “Avrupa'daYenilikler” iinitesinde Coklu Zeka Kurami temelli
Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
O0grenme ve hatirlama diizeyleri {izerindeki etkisini karsilagtirmaktir. Calismada
deneysel yontem uygulanarak ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmis, gruplar
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda Coklu Zeka temelli 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim siirdiriilmiistiir. Calisma,
Afyonkarahisar ilinin Sinanpasa ilgesindeki Akoren Ilkdgretim Okulunda Sosyal
Bilgiler Dersi 7. smif “Avrupa'da Yenilikler” tinitesinde uygulanmistir. Denek olarak
2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda egitim goren 7-A ve 7-B Smuflar1 secilmistir.
Oncelikle denencelerle ilgili ontest, sontest, hatirlama testinin uygulanmasi sonucunda
veriler elde edilmistir. Veriler Mann-Whitney U testi ile yorumlanarak asagidaki
denencelerle ilgili bulgulara ulagilmistir: 1. Coklu Zeka temelli 6gretim yapilan deney
grubunun toplam ogrenmelerinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi, geleneksel
ogretim yapilan kontrol grubunun toplam 6grenmelerinin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. 2. Coklu Zeka temelli Ogretim
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yapilan deney grubunun toplam hatirlamalarinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi,
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun toplam hatirlamalarinin bilgi, kavrama ve

uygulama diizeyinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Demir (2004) yaptigi “ilkdgretim 6. Smf Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya
Konularmin Coklu Zekd Teorisi Kullanilarak Ogretilmesi” isimli yiiksek lisans
calismasinda ilkogretim altinci smif Sosyal Bilgiler dersi Tirkiye'miz {initesinin
yurdumuzda niifus ve yerlesme konusunun ogretiminde Coklu Zeka kurami ile
geleneksel yontemlerin 68renci basaris1 ve derse karst tutumu iizerine etkilerini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma 2003-2004 egitim Ogretim  yilinin  bahar
doneminde Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bulunan Deniz-Is Tlkdgretim Okulu'ndaki 6-A
ve 6-B subelerinde 46 6grenci lizerinde gerceklesmis ve bir iinitede uygulanmistir. Bu
Ogrencilerden 23 'ii deney grubunu 23 'ii kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmaci
tarafindan basari testi hazirlanmis ve her iki gruba da on test, son test ve kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Uygulama 9 ders saati siirmiistiir. Uygulanan testlerden elde
edilen bulgulara gore; Coklu Zeka teorisinin uygulandigi deney grubunun basari ve
hatirda tutma diizeylerinin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna goére daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.6.1.2. Coklu Zekd Kuramr’min Sosyal Bilgiler Dersinde Kullamminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Olan Etkisine Iliskin Yapilan Arastirmalar

Oner’in (2012) “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli
Ogretim Programmin Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumlarina Ve Kaliciliga
Etkisi” isimli doktora ¢alismasinin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde, Coklu Zeka Kurami
destekli basamakli 6gretim programi ile geleneksel dgretim yonteminin 6grencilerin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlart ve bilginin kalicilig tizerindeki etkilerini
karsilagtirmak; uygulamalara iligkin 68renci ve Ogretmen goriislerini belirlemektir.
Aragtirma 2010-2011 egitim &gretim yilinda, Elazig Kog Ilkégretim Okulu'nun 7. simif
diizeyinde, deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenen iki smifta yiirtitilmiistiir.
Arastirma siiresince, deney grubunda Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Deney grubunda 34,
kontrol grubunda ise 33 Ogrenci yer almaktadir. Uygulamalar, “Tiirk Tarihinde

Yolculuk” iinitesi kapsaminda gerceklestirilmistir. Aragtirmada nicel ve nitel yontemler
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bir arada kullanilmis ve veri toplama araci olarak basari testi, goriisme ve gozlem
formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu 6ntest-sontest kontrol gruplu deneysel
desene gore yiiriitilmiis, ogrencilerin derse iligkin tutumlar1 tutum olcegi ile
belirlenmistir. Nitel boyuta iliskin 6gretmen ve Ogrencilerle gorligmeler yapilmis,
uygulamalar siiresince gozlemler gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testinde 56 madde yer almaktadir. Olgegin Cronbach's Alpha degeri ,88'dir. Nicel
verilerin analizi SPSS 16, nitel verilerinki ise N-VIVO-8 programi ile yapilmustir.
Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Destekli Basamakli Ogretim Programinin égrenci
basarisini artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Kalicilik
testi puanlar1 agisindan her iki yontem arasinda herhangi bir farklilik belirlenmemistir.
Deney gurubunda 6grenci tutumlarmin olumlu yonde etkilendigi saptanmistir. Ayrica,
yapilan uygulamanin faydali yonleri, etkinlik se¢cme kriterleri, zorlanilan asamalar,
hoslanilan etkinlikler, uygulamalarin yapilabilecegi diger dersler ve geleneksel
yontemden farkli yonlerine iligkin sonuglara ulasilmistir. Buna gore bu yontemin farkli
ders ve smif seviyelerinde kullanilmasi, Ogretmenlerin uygulamalara iliskin
bilgilendirilmeleri, simif ortamlarinin uygulamalara uygun olarak diizenlemesi

Onerilmistir.

Cepni’nin(2010) yaptign “ilkégretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersi "Ulkemizin
Kaynaklar1" Unitesinin Coklu Zeka Kuramina Gére Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi (Kastamonu Ornegi)” isimli yiiksek lisans calismasmin amaci; ilkdgretim 6. sinif
Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin Coklu Zeka Kuramina gore
Ogretiminin Ogrenci basarisina etkisi baghgr altinda Coklu Zeka yontemi ile
yapilandirmact  yaklasimin Ogrenci basarilarina yonelik etkilerini  saptamaktir.
Arastirma, Coklu Zeka Kurami’'nin Sosyal Bilgiler egitimindeki etkililigini ortaya
koyabilmek amaciyla, deneysel nitelikte yapilmistir. Aragtirmanin evrenini, 2008-2009
egitim-ogretim yilinda Kastamonu ili, Tosya ilgesi 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise Kastamonu ili, Tosya ilgesi Namik Kemal [lkogretim
Okulu'nun 6/A ve 6/B subelerinde bulunan 48 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
24'i deney grubunu, diger 24'i ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada 6/A
sinifit 6grencileri deney, 6/B smifi 6grencileri de kontrol grubu olarak secilmistir. 6/A
siifi olan deney grubuna Coklu Zeka temelli 6gretim, 6/B sinift olan kontrol grubuna

ise yapilandirmaci yaklasim uygulanmistir. Arastirmanin saglikli uygulanabilmesi
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amactyla ders 0gretmeni ve 6grenciler Coklu Zeka Kurami’nin ne oldugu noktasinda
onceden bilgilendirilmistir. Calismanin baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere kisisel bilgi formu uygulanmis ayni zamanda 6grencilerin arastirma sonunda
nasil bir farklilagma gosterdiklerini tespit etmek amaciyla iinite basinda ve sonunda
olmak iizere hazirlanan Coklu Zeka ve 6grenci basari testleri uygulanmistir. Deney
grubu simifina Coklu Zeka Kurami ilkelerine uygun olarak hazirlanmis ders planindan
hareketle 6 hafta boyunca “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi islenmistir. Deney grubu
Ogrencileri icin olusturulan egitim-6gretim ortamlari, miimkiin oldugunca biitiin zeka
alanlari1  kapsayacak etkinlikler, gorsel-isitsel arag¢ ve geregler yardimiyla
zenginlestirilmistir. Diger taraftan deney grubuyla eszamanli olarak kontrol grubuna da
yapilandirmaci yaklasim kullanilarak ders anlatilmistir. Arastirma sonucunda, Coklu
Zeka kuramina gore hazirlanmis 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu arasinda “Ulkemizin Kaynaklar1”

tinitesindeki basarilari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur

Sirin  (2010), yaptigi “Coklu Zekd Uygulamalarmin Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans calismasinin amact;
Coklu Zeka kurami uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik
basarisina etkisini belirmektir. Arastirmanin evrenini, 2008-2009 yili Tiirkiye genelinde
Sosyal Bilgiler egitimi goren 6grenciler olusturmaktadir. Bu evren igerisinde Tunceli ili,
Cemisgezek ilgesi, Payamdiizii ilkégretim Okulu, 6-A ve 6-B siniflar1 6rneklem olarak
secilmistir. Arastirma, “Tuna'dan Altaylara Bir Biiyilk Millet ve Demokrasinin
Seriiveni” konulariyla siirlt tutulmustur. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin hipotezlerini test etmek igin kontrol gruplu on test-son test modeli
kullanilmistir. Elde edilen verilen SPSS programinda ¢Ozlimlenmistir. Arastirmanin
dordiincii boliimiinde bulgular, besinci boliimiinde ise sonug ve oneriler bulunmaktadir.
Aragtirmada kontrol ve deney gruplarina hazir bulunusluklarini belirlemek i¢in
uygulanan 6n test sonuglari bir birine yakin ¢ikmistir. Siniflara ait cinsiyet, yas gibi
parametrelerde bu durumu desteklemistir. Yapilan dort haftalik egitim sonrasi
uygulanan son testlerde deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ bulunmustur. Bu veriler
ile Coklu Zekad uygulamalarmin geleneksel yontemlere kiyasla akademik basariy1

artirdig1 ortaya konulmustur.
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Gorer (2008) yaptig1 “Ilkdgretim 6. Sinif Sosyal BilgilerDersi Ulkemizin Kaynaklari
Unitesinde Uygulanan Coklu ZekaKurammin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve
Tutumlaria Etkisi” isimli arastirmasinda Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka
Kuramimin Sosyal Bilgiler egitim ve dgretiminde uygulanabilirligini tespit etmek ve
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olan tutum ve davraniglarini olumlu yonde
gelistirebilmelerinde Coklu Zekd kuraminin etkisini goOsterebilmeyi amacglamistir.
Arastirmada ilkogretim 6.sinif Sosyal Bilgiler dersi tilkemizin kaynaklari tinitesinde
uygulanan Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisi bashigi altinda Coklu Zeka yontemi ile yapilandirmaci yontemin Ogrenci
basarilarina ve Ogrencilerin derslere karsi tutumlarina yonelik etkileri saptanmaya
caligilmistir. Arastirma, Coklu Zeka Kuraminin Sosyal Bilgiler egitimindeki etkililigini
ortaya koyabilmek i¢in, deneysel nitelikte yapilmistir. Bu amagla ¢alisma 2007-2008
egitim-ogretim yilmin bahar doneminde Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan
Turgut Reis ilkdgretim okulundaki 6/D ve 6/H subelerinde 88 &grenci iizerinde
gerceklesmistir. Bu Ogrencilerden 41't deney grubunu, 47'si ise kontrol grubunu
olusturmustur. Arastirmanin saglikli uygulanabilmesi icin ders 6gretmeni ve 6grenciler
Coklu Zeka Kurami hususunda Onceden bilgilendirilmistir. Yapilan arastirma
kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi secilmistir. Secilen
tinite kontrol grubuna yapilandirmaci 6gretim yontemi, deney grubuna ise Coklu Zeka
yontemi kullanmilarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda nasil bir farklilagma
gosterdiklerini tespit etmek amaciyla iinite basinda ve konu sonunda olmak iizere daha
onceden hazirlanan 68renci basari testi ve tutum olgekleri uygulanmistir. Basari testi ve
tutum Olcegi vasitasiyla elde edilen veriler amaclara uygun olarak frekans (f), ylizde
(%), aritmetik ortalama ( x ), standart sapma (ss) ve t testi kullanilarak analiz edilmistir.
Gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi a=0,01 diizeyinde test edilmistir.
Arastirma sonucunda Coklu Zeka yonteminin, ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin
birbirlerine yakin olduklar1 ve anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Ancak
aragtirma, Coklu Zeka yonteminin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmact 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunu olusturan 6grenci gruplarinin {inite sonucunda
uygulanan basar1 testindeki basar1 diizeyleri arasinda onemli bir fark oldugunu

gostermektedir. Coklu Zekd yoOnteminin uygulandigi sinifta bulunan Ggrenciler,
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yapilandirmaci yontemin uygulandigr smifta bulunan ogrencilerden daha basarili

olduklar1 saptanmustir.

Ates (2007), “Coklu Zekd Kuramina Gore Diizenlenen ilkdgretim 7. Smf Sosyal
Bilgiler Dersi Osmanli Kiiltir Ve Uygarhgil Unitesi I¢in Hazirlanan Egitim
Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinin
amaci; Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim aktivitelerinin ilkogretim7. smif
ogrencilerinin “Osmanli Kiiltiir ve Uygarlig1” iinitesinde, Sosyal Bilgiler basarilarina
etkilerini incelemektir. Bu ¢alismada arastirma yontemi olarak Yar1 Deneysel Yontem
kullanilmistir. Arastirmada deney grubuna Coklu Zeka Kuramina uygun olarak
diizenlenen o6gretim durumu uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Arastirmada her iki gruba On test ve son test uygulanarak akademik
basart durumlar1 karsilastirilmistir. Bu ¢alismada elde edilen veriler SPSS 11.5
programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
son test puanlarinin degerlendirilmesi sonucunda; Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanan 6gretim durumunun geleneksel 6gretime gore akademik basari iizerinde daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

Karakog (2006) yaptigi “Ilkégretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularmin Ogretiminde Coklu Zekd Kurami Uygulamalarmin Akademik Basar1 Ve
Tutuma Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi c¢alismasmin temel amaci; ilkogretim II.
Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularinin dgretiminde Coklu Zeka Kurami
esas almarak hazirlanmis O6grenme Ogretme ortamlarinin klasik ortamlara gore
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini ortaya koymaktir. Arastirma, iki asama
ve iki yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Birinci asamada altinci  smmf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin hazir bulunurluk diizeylerini belirlemek
amaclanmis ve bu amaca ulagsmak i¢in olaylari, durumlar1 var olduklar1 sekliyle ortaya
koymay1 amaglayan betimsel yontem kullanilmistir. ikinci asamada ise Coklu Zeka
Kuramimna dayali Ogretim yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisinin incelenmesi
amaclandigi i¢in deneysel yontem kullanilmistir. Deneyde Coklu Zeka Kuramina dayali
Ogretim bagimsiz degisken, 6grenci basarist bagimli degisken olarak kullanilmistir. Bu
islemler sonucunda; Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puan

ortalamalar1 arasinda fark deney grubundaki &grencilerin lehine ¢ikmustir. Islem
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oncesinde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki &grencilerin akademik
basarilarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark deney
grubu dgrencilerinin ¢ikis tutum puanlari lehinedir. Islem 6ncesinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya

cikmustir.

Babacan (2006) yaptig1 “Sosyal Bilgiler6. Siif Cografya Unitelerinden Tiirkiye'mizin
Ogretiminde Isbirlikli Yontem Destekli Coklu Zekd Kuraminin Erisiye Etkisi” isimli
yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6. sinif cografya tinitelerinden “Tiirkiye'miz”
tinitesinin 6gretiminde isbirlikli yontem destekli Coklu Zeka kuraminin erisiye etkisini
arastirmak amaciyla yapilmigtir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Uygulama ¢aligmasi 2005-2006 egitim 6gretim yilinin II. doneminde
Canakkale ili Merkez ilcedeki Vali Fahrettin Akkutlu Ikdgretim Okulunda yapilmustir.
Bu okulda 6. sinif diizeyinde egitim 6gretim goren 60 6grenciden 6-A subesindeki 32
kisi deney grubunu; 6-B subesindeki 28 kisi ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney
grubuna igbirlikli yontem destekli Coklu Zeka kurami; kontrol grubuna ise, geleneksel
anlayisa dayali ders anlatimi uygulanmistir. Veriler, “Kisisel Bilgi Formu Coklu Zeka
Alanlar1 Belirleme Olgegi” ve “Basar1 Testi” kullamlarak toplanmustir. Calisma
sonucunda iki grubun sontest puan ortalamalari arasinda yapilan analizde bu farkin
deney grubu lehine ileri diizeyde anlamli oldugu saptanmistir.(p<0.01). Gruplarin
kalicilik testi ortalamasi ise, deney grubundaki 6grenciler i¢in 32.87 A+ 4.47, kontrol
grubundaki ogrenciler i¢in 24.82 A+ 4.51 olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel
analizde bu farkin da deney grubu Iehine ileri diizeyde anlamli oldugu
gostermistir(p<0.01). Calisma sonucunda elde edilen bulgular, ¢alisma 6ncesinde deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar arasinda bir fark bulunmadigimi gostermektedir.
Girigimin ardindan ise, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu sonuglar, yapilan deneysel ¢alismanin basarili

oldugunu kanitlamaktadir.
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Karatekin (2006) yaptigi “Ilkdgretim 4. Sif Sosyal Bilgiler Dersinde Yon Ve Yén
Bulma Yontemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramma Gére Ogretilmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans calismasi; ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler
dersi Yon ve Yon Bulma Yontemleri konusu 6gretiminde Coklu Zeka kuramina gore
hazirlanmig aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina yaptigi etki ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin Ogrenci basarisina yaptigr etkiyi karsilastirmak amaciyla
yapilmistir. Arastirmada ayrica 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Coklu Zeka
kuraminin esas alindig1 yeni programa gore hazirlanmig ders kitaplarindaki etkinliklerin
Ogrenci basarisina etkisi ile arastirmaci tarafindan Coklu Zekd kuramina gore
hazirlanmig aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisi de karsilastirilmis ve
uygulamada karsilasilan sorunlar tespit edilmeye calisgtlmistir. On test-son test
karsilagtirmali deneysel yontemin uygulandigi arastirma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilt
1. déneminde Ankara ili Sincan ilgesi Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu 4-A, 4-C,
4-F, 4-K, 4-L smiflarinda uygulanmistir. 4-A sinifi Coklu Zeka kuraminin uygulandigi
deney, 4-F siifi geleneksel yontemin uygulandigi kontrol 1, 4-C, 4-K, 4-L siniflar ise
2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Coklu Zekd kuramina gére hazirlanmis ders
kitaplarindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol 2, kontrol 3 ve kontrol 4 gruplar
olarak yansiz se¢im yoluyla atanmistir. Calisma sonucunda elde edilen nicel veriler
bilgisayar SPSS (Statistical Packet for The Social Sciences) programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde tek yonlii ve ¢ift yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Nitel veriler ise
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen gézlem formu, 6gretmen gériisme formu ve
ogrenci goriigme formu kullanilarak degerlendirilmistir. Uygulamalar yapilmadan 6nce
gruplarin seviyesini karsilastirmak i¢cin dntest sonuglarina bakilmistir. Burada her iki
grubun On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliigin olmadigi yani gruplarin
birbirlerine denk oldugu sonucuna varilmistir[F(4-194)=2.576;p>0.05]. Arastirma
sonucunda, Coklu Zekd kuramma gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin
uygulandig1r deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol 1
gruplar1 arasinda Yon ve Yon Bulma Yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan
anlaml bir fark bulunmustur [F(1-78)= 160.198; p< 0.05]. Bunun yani1 sira deney grubu
ile 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Coklu Zekd kuramimin esas alindifi yeni

programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulandig: kontrol gruplari
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arasinda da Yon veYo6n Bulma Yontemleri konusundaki basarilart bakimindan anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir [F(4-194)= 55,814; p<0.05]. Arastirmadan c¢ikan
sonuglar 6gretmen gézlem formu, 6gretmen goriisme formu ve 6grenci goriisme formu

ile de desteklenmistir.

Baykal (2005) yaptigi “Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Coklu Zeka Kuraminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkileri” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda
ilkogretim 7. sin1f Sosyal Bilgiler dersinin geleneksel yontemle islenisiyle, Coklu Zeka
kuramima gore islenisi arasinda; Ogrencilerin akademik basanlarin1 etkileme ve
Ogrenilenlerin kalicilifint saglama bakimindan anlamli bir fark olup olmadig:
saptanmaya calisiimistir. Ontest - sontest karsilastirmali deneysel yontemin uygulandig
arastirma, 2003 - 2004 egitim - dgretim yil1 bahar doneminde Kirikkale ili Sulakyurt
ilgesinde yiiriitilmiistiir. Coklu Zeka kuramu ile ilgili daha 6nceden yapilan arastirmalar
cogunlukla 6zel okullarda veya imkanlari fazla olan merkezi devlet okullarinda
yapilmistir. Bu arastirma, kuramin bir de imkanlar1 fazla olmayan devlet okullarindaki
etkisini saptamay1 amaglamaktadir. Sulakyurt ilgesindeki Cumhuriyet .0.O. 7 / A smifi
Coklu Zeka kuraminmn uygulandigi deney, Sulakyurt imamoglu Cesmesi 1.0.0. 7 / A
smifi ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu olarak yansiz se¢im yoluyla
atanmistir. Uygulamaya baglanmadan once Ontestler yapilmistir. Daha sonra deney
grubunda Coklu Zeka kuramina, kontrol grubunda geleneksel yonteme uygun dersler
islenmistir. Konunun bitirilmesinden sonra sontestler, bundan 1 ay sonda da kalicilik
testleri yapilmistir. Uygulamalar sonucu elde edilen veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Uygulamalar yapilmadan once gruplarin seviyesini karsilagtirmak i¢in ontest
sonuglarina bakilmistir. Burada her iki grubun Ontest puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 yam gruplarin birbirlerine denk oldugu sonucuna varilmistir. Ders
planlart hazirlanmadan o©nce smiftaki 6grencilerin zeka profilleri ¢ikarilmistir.
[Ikogretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersi "I. Diinya Savasi ve Osmanli Devleti"
konusunun Coklu Zekd kuramina uygun olarak islendigi deney grubunun sontest
puanlarinda Ontest puanlarma gore 37.18 puanlik, % 84.5 'lik bir artig gozlenmistir.
Yani, Coklu Zeka kurami Ogrencilerin bilgileri 6grenebilmesi i¢in uygun firsatlar
yaratmaktadir. Kontrol grubunun sontest puanlarinda ontest puanlarina gore 22.12
puanlik, % 58'lik bir artig gozlenmistir. Yani, geleneksel yontem de ogrencilerin
bilgileri 6grenebilmesi i¢in uygun firsatlar yaratmaktadir. Deney grubuyla, kontrol
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grubunun sontest puanlan arasinda deney grubu lehine 20,94 puanlik, % 34.8'lik bir fark
vardir. Bu da Coklu Zeka kuraminin 6grencilerin akademik basarilarini geleneksel
yonteme gore daha olumlu etkiledigi anlamina gelmektedir. Deney grubuyla, kontrol
grubunun erisi puanlan arasinda deney grubu lehine 15.06 puanlik, % 68'lik bir fark
vardir. Aragtirmanin sonucunda Coklu Zeka kuraminin, 6grencilerin erisilerini etkileme
acisindan geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu anlasilmistir. Deney grubuyla,
kontrol grubunun kalicilik fark puanlan arasinda deney grubu lehine 9.18 puanlik, %
47'lik bir fark vardir. Bu da Coklu Zekd kuramimnin kaliciligi saglama agisindan
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu anlamina gelmektedir. Arastirma
neticesinde, 0grencilerin akademik basarilarinin ve 6grenilenlerin kaliciligini saglama
acisindan, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve zeka alanlarina uygun yontem, etkinlik
ve materyallerin kullanildigi Coklu Zekad smifinin, geleneksel yonteme goére daha

basarili oldugu anlasilmistir.

Arli (2004) yaptigi “Sosyal Bilgiler Dersi "Giizel Yurdumuz Tiirkiye" Unitesine
Yénelik Coklu Zekd Kurami Etkinlikleriyle Olusturulan Ogrenme Ortammin 5.Smif
Ogrenci Bagarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, 6grencilerin zeka alanlart
belirlenerek, tiim zekad alanlarini harekete gecirici etkinliklerin yer aldigi 6gretim
tasarimi hazirlanarak uygulanmistir. Boylece 6grencilerin bireysel farkliliklart dikkate
alindigindan 6grenmenin etkin olmasi ve zevkli bir ortamda gergeklesmesi saglanmaya
caligilmistir. Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler dersi "Giizel Yurdumuz Tiirkiye" {initesine
yonelik Coklu Zeka kurami etkinlikleriyle olusturulan oOgretim tasariminin 5. sinif
ogrencilerinin basarisina etkisi incelenmistir. Ontest sontest kontrol gruplu modelin
kullanildigi ¢alismada, Dr. Resit Galip Ilkdgretim okulu 5. simiflarindan iki grup
lizerinde yiiriitiilen arastirmada 36 Ogrenciden olusan kontrol grubunda geleneksel
Ogretim tasarimi (0gretmen merkezli), 37 68renciden olusan deney grubunda Coklu
Zeka kurami etkinlikleriyle diizenlenmis 6gretim tasarimi ise kosulmustur. Arastirmada
veriler, Seber (2001) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka alanlarim belirleme 6lgegi ve
arastirmaci tarafindan hazirlanarak uygulama oncesi ve sonrasinda kullanilan Sosyal
Bilgiler testi kullanulmistir. MEB tarafindan hazirlanan ilkégretim Okulu Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda 5. sinif "Giizel Yurdumuz Tirkiye" {initesine
yonelik hedefler baz alinmig; bu hedefler arastirmaci tarafindan daha kolay

gozlenebilmesi amaciyla kazanim hedefleri seklinde ifade edilmistir. Konularin iinite
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icinde dagilimlar1 ve hedefler dikkate alinarak aragtirmaci tarafindan sekiz zeka alanim
da igeren etkinliklere dayali giinliik planlar hazirlanmis ve bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Bagimli gruplar t testi, Bagimsiz gruplar t
testi, Tek Yonlii Varyans Analizi ve Tukey HSD kullanilmistir. Elde edilen veriler,
bulgular ve yorumlar bdliimiinde tablolar halinde incelenmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: 1. 6grenme yasantilar1 hazirlanirken sekiz
zeka alanmi baz alinmistir. Ancak Coklu Zeka alanlarim belirleme 6lgegi uygulamasi
sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin doga ve gorsel zeka
alanlarmin baskin oldugu ortaya ¢ikmistir. 2. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin doga zeka alaninin diger zeka alanlarina gore baskin oldugu, miiziksel zeka
alaninin diger zeka alanlarina gore gelistirilmesi gereken zeka alan oldugu gozlenmistir.
3. Ontest ve sontestten elde edilen veriler Coklu Zeka kuramu etkinlikleriyle diizenlenen
Ogretim tasarimi uygulamasinin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bir baska ifadeyle, Coklu Zeka kurami etkinlikleriyle diizenlenen
Ogretim tasarimi uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim tasarimi (6gretmen
merkezli) uygulanan kontrol grubunun akademik basarilari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik gézlenmistir. 4. Tek yonlii varyans analizi sonucunda deney grubu
ogrencilerinin Coklu Zeka alanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. 5. Ayni sekilde tek yonlii varyans analizi sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinin de Coklu Zeka alanlarina gére akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklihik gbézlenmemistir. 6. Tek yonlii varyans analizi sonucunda kiz ve
erkek ogrencilerin Coklu Zeka alanlarina gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.6.1.3. Coklu Zeka Kuramr’min Hayat Bilgisi ve Tarih Derslerinde Kullanimina
Tliskin Yapilan Arastirmalar

Bektas (2007) yaptig1 “Hayat Bilgisi Dersinde Ailelerin Coklu Zeka Kurami Hakkinda
Bilgilendirilme Bigimlerinin Ve Ogrencilerin Farkli Baskin Zekd Gruplarinda Yer
Almalarinin Proje Basarilar1 Ve Tutumlarina Etkisi” isimli doktora ¢alismasinin amact;
, 1lkdgretim 3. sif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin homojen veya heterojen baskin
zeka alanindaki gruplarda yer almalar1 ve ailelerinin Coklu Zeka Kurami hakkinda

bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarilar1 ve Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarina
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etkisini belirlemektir. Arastirma, deneysel modellerden iki faktorli 2x2'lik faktoryel
modele uygun olarak planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Arastirma modelindeki iki faktor,
baskin zeka alanlarina gore proje gruplarina atanma ve ailelerin Coklu Zeka Kurami
hakkinda bilgilendirilme bigimleridir. Aileler Coklu Zeka kurami hakkinda iki farkl
yolla bilgilendirilmistir. Bunlardan birincisi; basili materyallerin ailelere iletilmesiyle
gerceklesen basili materyalle bilgilendirme, ikincisi ise arastirmacinin velileri sinifa
davet edip aym igerigi sunular ile destekleyerek sozlii olarak sunmasiyla gerceklesen
sozel yolla bilgilendirmedir. Ogrencilerin baskin zeka alanlarma gére proje gruplarina
atanmalar iki farkli yolla yapilmistir. Bunlardan birincisi ayn1 baskin zeka alanina sahip
Ogrencilerin bir grupta yer aldig1 homojen proje gruplarina atanmalari, ikincisi ise farkli
zekd alanmna sahip Ogrencilerin bir grupta yer aldigi heterojen proje gruplarina
atanmalaridir. Arastirma 2006-2007 egitim-dgretim yilinda Ankara Ili, Kizilcahamam
flgesi, Orhangazi Ilkogretim Okulunun 3/A ve 3/B siiflarinda okuyan toplam 46
Ogrenci arasindan baskin zeka alanlari dikkate alinarak seg¢ilmis 24 Ogrenci lizerinde
yiirlitiilmistiir. Arastirmada, ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde proje basarilar1 ve
hayat bilgisine yonelik 6n ve son tutumlar1 bakimindan homojen baskin zeka grubunda
yer alan Ogrencilerle heterojen baskin zekd grubunda yer alan o6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Bunun yaninda aileleri sézel yolla
Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilari, aileleri basili
materyalle Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin  proje
basarilarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Arastirmada
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarina gore diizeltilmis son tutumlari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 bulunmustur. Bu sonuglar ¢ercevesinde baskin zeka
alanma gore siniflamalarda heterojen gruplar kadar homojen gruplarinda etkili oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Cengeloglu (2005), “Coklu Zekd Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basart Tutumuna Etkisi” isimli yiiksek lisans
caligmasinda, ilkogretim 2. simif Hayat Bilgisi dersinde Coklu Zeka kuramina gore
diizenlenen Ogretim etkinliklerinin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi olup olmadigi
aragtirillmistir.  Aragtirma, 2004-2005 ogretim yilinin bahar doneminde Bolu ili
Dortdivan ilgesindeki iki resmi ilkogretim okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney,
bir kontrol grubunda bulunan 43 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Calisma {i¢ hafta
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stirmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina “Hayat Bilgisi Basar1 Testi” ve “Hayat Bilgisi Tutum Olcegi” dntest-
sontest olarak verilmistir. Arastirmada Hayat Bilgisi basar1 testi puanlar1 ve derse iliskin
tutum Olgegi puanlarinin analizinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan o6n test ve
son test icin bagimli gruplar da t testi uygulanmistir. Deneysel islemin etkili olup
olmadig1 iki grubun Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi ile belirlenmistir. Bu
karsilastirmadan alinan iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz
gruplarda t testi ile stnanmis bunun yaninda diger betimsel istatistik yontemlerinden de
yararlanilmistir. VerilerSPSS-13bilgisayarprogramiiledegerlendirilmistir.Sonug olarak,
Hayat Bilgisi basar1 testinden elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Hayat Bilgisi tutum 6lgeginden
elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark

bulunamamastir.

Belenli (2005) yaptigi “Tarih Ogretiminde "Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi"
Unitesinin Islenisinde Coklu Zeka Kuramu (11. Sinif)” isimli yiiksek lisans caligmast,
tarih 6gretiminde Coklu Zeka kuramimin etkisini incelemek iizere yapilmistir. On test -
son test karsilagtirmali deneysel yontemin uygulandig1 aragtirma, 11. smifta okuyan 40
Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi araciligr ile toplanmistir. Elde edilen verilere SPSS paket programindan
yararlanarak "ANOVA" ve "t testi" yapilmistir. Elde edilen bulgular su sekilde
ozetlenebilir: 1. Tarih dersinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi "Toplumsal
Yasayisin Diizenlenmesi" linitesini Coklu Zeka kuramina dayali olarak 6grenen deney
grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlan arasinda hicbir fark bulunamamaistir. Bu
karsilagtirmadan ¢ikan sonuca gore, 1. Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigr siniftaki
Ogrencilerin akademik basarilarinda baslangica gore hicbir ilerleme olmamis, yani
kuram ogrencilerin 6grenmelerine olumlu bir katki yapmamustir. 2. Tarih dersinde T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi "Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi" iinitesinde
Coklu Zeka kuramu ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile kendi yontemleri ile
dersi dinleyen kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlan arasinda kontrol grubunun
lehine anlamli bir fark vardir. Bu karsilastirmadan ¢ikan sonuca gore, bireysel

farkliliklar1 dikkate alan Coklu Zeka kuramima dayali 6gretim etkinliklerinin

86



kullanilmasi, geleneksel Ogretim  yontemlerine gore "Toplumsal Yasayisin

Diizenlenmesi" iinitesinde konularin 6grenilmesine olumlu bir katki saglamamustir.

Akpmar (2004), “Coklu Zekd Kuramma Gore Hayat Bilgisi Dersinde Smif Ici
Etkinliklerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda Coklu Zeka kurammnin
Hayat Bilgisi dersindeki 0©grenci basarist iizerindeki etkinliginin ne oldugu
arastirlmistir. Arastirma, 2004-2005 Egitim - Ogretim Yili giiz doneminde Dr. Necla
Yazicioglu Ilkogretim Okulu'ndaki 3-B ve 3-F smiflarinda "Saglikli Biiyiiyelim" iinitesi
islenerek uygulanmistir. Her bir ders saati 40 dakika olmak tizere toplam 600 dakikalik
15 ders saati siiresi i¢inde uygulama bitirilmistir. Bu uygulamada ilkin rastgele secilen
iki sinif deney ve kontrol grubu olarak degerlendirilmistir. Coklu Zeka kuraminin
etkinligini ortaya ¢ikarmak icin, islenecek iinitenin hedeflerinden olusan 20 maddelik
bir basar1 testi olusturulmustur. Her iki grubun diizeylerinin esit oldugunu belirlemek
icin bu sorular 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli
bir fark yoktur. Arastirmaci tarafindan Coklu Zeka kuramina gore diizenlenen planlar
deney grubuna, standart planlar ise kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama bittikten
sonra her iki gruba da son test uygulanmistir. Ogretmen ve okul yéneticilerin Coklu
Zeka kurami hakkindaki diislincelerini 6grenmek amaciyla 5 maddelik bir goriisme
metni hazirlanmigtir. Velilerin, yapilan c¢aligmalar hakkindaki diisiinceleri goériisme
metni ile 6grenilmistir. Ogrencilerin Coklu Zekd kuramina gore hazirlanan Hayat
Bilgisi planlarinin uygulanmasindan sonra, dersin islenisi konusundaki goriislerini
o0grenmek amaciyla giinliikler tutturulmustur. Calismanin 6grenci diisiincelerine etkisi
nitel arastirma teknikleriyle incelenip, Ogrenci basarisina etkisinin nasil oldugunu
O0grenmek i¢in basari testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:
Coklu Zeka kuramina gore hazirlanmig olan Hayat Bilgisi planlarinin uygulanmasindan
sonra deney grubunun 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
(p<.05) Kontrol grubunda bdyle bir fark saptanmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlan arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(p>.05). Ogrencilerin “Saglikli
Biiyiiyelim” tinitesine Coklu Zeka kuraminin belirledigi davraniglara uygun olarak derse
katildiklar1 tespit edilmistir. Coklu Zeka kuramina goére hazirlanmis olan planlarin
uygulanmasindan sonra, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine olan ilgilerinin daha da
artmis oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin gerek ders sirasinda gerekse ders
sonrasinda ¢ok mutlu olduklar1 gériilmistiir. Giinliikklerine yazdiklar1 yazilardan bunlar
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anlagilmaktadir. Uygulama sirasinda siif igerisinde etkin olmayan, kendine giliveni az
olan Ogrencilerin, farkli 6grenme ve Ogretme etkinliklerine olumlu cevap verdikleri
gorilmiistiir. Bu 6grenciler zaman zaman derse katilip arkadaslariyla beraber heyecan
duyduklari, iizerlerinden g¢ekingenliklerini attiklar1 goriilmiistiir. Teknolojik araglarla
(projeksiyon makinesi, egitim CD, miizik CD, slaytlar, fotograf makinesi) desteklenen
caligmalara Ogrencilerin, ilgilerinin arttigt ve c¢alismalar1 dikkatlice izledikleri
gorilmistiir. Ayrica Coklu Zekad kuramina goére hazirlanan planlarin uygulanmasi
sirasinda yapilan canlandirma, rol yapma, tartisma, hikdye tamamlama, sarki olusturma
calismalarindan, temizlik maddelerinin ne ise yaradigini anlatan etkinliklerden, oyun
hamurlariyla viicudumuzun organlarinin yapilmasi ¢alismalarindan, organlarin nasil
calistigimi anlatan etkinliklerden, saglikli beslenmenin nasil oldugunu anlatan
oyunlardan olumlu yonde etkilendikleri gézlemlenmistir. Coklu Zeka kuramina dayali
O0grenme-6gretme etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda, &grenci velilerinden de
olumlu tepkiler alindigi goriilmiistiir. Bu tiir calismalarin 6grencileri, derse daha iyi
motive ettiklerini belirtmislerdir. Velilere verilen gériisme metinlerinden, 6grencilerin
okulda yapilan ¢alismalar1 evde istekli bir bigimde aileleriyle paylastiklar1 goriilmiistiir.
Calismanin yapildig1 okuldaki 6gretmenlere Coklu Zeka kurami hakkinda diisiincelerini
O0grenmek icin bir goériigme metni sunulmustur. Bu goriisme metninden ¢ikan sonuglara
gore; Ogretmenlerin tamami bu konuda kendilerini yeterli gormediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler tarafindan Coklu Zeka kuramina 6n yargiyla yaklasiimadigs,
planlarin siniflarda uygulamalarinda olumlu sonuglar elde ettiklerini ifade etmislerdir.
Farkli zeka tiplerine sahip Ogrencilerin de derse katildiklarim goézlemlediklerini
belirtmiglerdir. Bu konuda hizmet i¢i egitim c¢alismalariyla, gorsel ve yazili
materyallerle desteklenmek istediklerini ifade etmislerdir. Coklu Zeka kuraminin
ogrenci kazanimlari acisindan olumlu oldugunu ancak programin ¢ok yiiklii olmasindan
dolay1 konulan yetistirmede sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. 8.Coklu Zeka
kuramma dayali o6grenme-ogretme etkinlilerinin uygulanmasi sonucunda okul
yoneticilerinin de goriisleri alinmistir. Okul yoneticileri yeni yeni egitim sistemimize
giren Coklu Zeka kurami hakkinda kendilerini yeterli gérmediklerini ifade etmislerdir.
Bu konuda siddetle hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Coklu Zekanin
ogrenciler icin faydali olacagina inandiklarini ancak smif mevcutlarinin buna uygun

olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Coklu Zekd Kurami’nin uygulanmasi ile egitim

88



sistemimize sihirli bir degnek degmis olmayacaktir. Ancak Ogrencilere farkl
yontemlerle ders anlatma, onlar1 daha etkin duruma getirici ¢alismalar yapma ve
bireysel farkliliklarim kabul ederek yaklagma bir¢ok seyi degistirecektir. Bu calismada

bdyle bir uygulamanin 6grenciler tizerinde olumlu izleri gorilmiistiir.

2.6.1.4. Coklu Zekd Kuramr’mmn Diger Derslerde ve Egitim Ortamlarinda
Kullanimina Iliskin Yapilan Arastirmalar

Uzunoz (2008) yaptigr “Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Cografya Dersinde Coklu Zeka
Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisi Tutumu Ve Kalicihiga Etkisi” isimli doktora
calismasinda, Ortadgretim 9. smif Cografya dersinde Coklu Zekd Kurami destekli
ogretiminin 6grencilerin basari, tutum ve kaliciligi tizerine olan etkilerini tespit etmeyi
amaglamistir. Calisma deneme modelinde bir arastirmadir. Coklu Zeka Destekli
Cografya Ogretimi ve geleneksel Cografya 6gretiminin 6grencilerin basar1 ve tutuma
olan etkisini test etmek icin kontrollii On test Son test deseni kullanilmustir.
Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi bagar1 seviyesini dlgmek igin “Basar1 Testi”
gelistirilmistir. Ayrica dgrencilerin Cografya dersine kars1 uygulama 6ncesi ve sonrasi
diisiincelerini dlgmek amaciyla “Cografya Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Ik
olarak deney grubuyla “Doga ve Insan”, “Harita Bilgisi” ve “Diinyanin Hareketleri”
tiniteleri Coklu Zeka destekli etkinliklerle islenerek, Ggrenciler isleme hazir hale
getirilmistir. On ¢alisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu grencilerinin cografya
dersine karsi olan tutumlarini1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum
dlgegi uygulanmustir. Yine deney ve kontrol gurubu dgrencilerinin islem dncesi “Iklim
Bilgisi” konular1 hakkindaki 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan
hazirlanan basar1 testi uygulanmistir. Bu uygulamalar arastirmaci tarafindan bizzat
gerceklestirilip, elde edilen veriler istatistik programma girilmistir. Islem 10 hafta
stirmiigtiir. 10 Hafta boyunca hazirlanan planlara sadik kalinarak deney ve kontrol
grubuyla dersler islenmistir. Islem bittikten sonra yine basta kullanilan tutum ve basari
Olgekleri deney ve kontrol gurubu 6grencilerine yeniden uygulanarak, islem sonucunda
ogrenci kazanimlar tespit edilmeye calisilmistir. Islem I. dénemin son haftasinda sona
ermis ve araya somestre tatili girmistir. SOmestre tatili doniisii li¢ hafta gectikten sonra
deney ve kontrol grubu oOgrencilerine basar1 6lgegi tekrar uygulanarak Coklu Zeka

destekli uygulamalarin 6grencilerde basar1 yoniinden kaliciliga ne gibi etki sagladigi
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tespit edilmeye calisilmistir. Verilerin Coziimlenmesinde, aritmetik ortalama, standart
sapma, t testi, KR 20, Varyans Coziimlemesi, Basit Madde Analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, Cografya I dersi “Atmosfer ve iklim” iinitesi 6gretiminde Coklu
Zekd Kurami uygulamalarinin  6grencilerin  basarilari, derse yonelik tutumlari,

basarilarinin kaliciligr acisindan etkili oldugu goriilmustiir.

Alaz  (2007), “Cografya Ogretiminde Coklu Zekd Uygulamalari” adli doktora
calismasinda, deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son
test toplam basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin zeka algist konusunda zekay:1 ¢evre ve kalitimin bir iiriinii
olarak gordiikleri, Ogretimde tim zekd alanlarina esit derecede Onem verilmesi
gerektigine katildiklari, zekdnin en onemli goOstergesi olarak sozel ve dil yetenegi
oldugu goriisii ile zekdnin en 6nemli gostergesinin sayisal ve mantik yetenegi oldugu
goriigleri konusunda kararsiz” kalmislardir. Bununla birlikte 6gretmen okulu mezunu
ogretmenler diger okullardan mezun olan Ogretmenlere gore zekdnin en Onemli
gostergesinin sayisal ve mantik yetene8i oldugu goriisiinii daha ¢ok benimsedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlere gore Coklu Zekd Kurami, &gretmen-6grenci iletigimini
giiclendirmekte, Ogrencilerin derse katilimini arttirmakta ve Coklu Zekd Kurami
sayesinde her 6grenci bir ise yaradigi duygusunu hissedebilmektedir. Bunlarin disinda
ogretmenlere gore Coklu Zeka Kurami 6grenme giigliigli ceken dgrencilerin gelisimine
katki saglamaktadir ve biitiin derslerde uygulanmalidir. Ayrica Coklu Zeka Kurami’na
gore ders islendiginde ogrencilerin derse katilimlarinin arttigini ve 6grenme giicligi

ceken Ogrencilerin gelisme kaydettiklerini belirtmislerdir.

Kucur (2007) “llkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Uygulamalar1 ve
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giigliikler” isimli yiiksek lisans arastirmasinda; Fen ve
Teknoloji dersini veren dgretmenlerin ‘Coklu Zekd Kurami’ni uygulama asamasinda;
hangi yontemleri kullandiklarini, etkinlikler diizenlerken ne gibi gigcliiklerle
karsilagtiklarini, hangi zeka alanina yonelik etkinlik planlamanin daha gii¢ oldugunu ve
son olarak da dgretmenlerin Coklu Zeka uygulamalarina yonelik goriis ve oOnerilerini
tespit etmeyi amaglamistir. Bu amagla 2005-2006 6gretim yili icinde Konya ili merkez
ilgelerde gorev yapan ilkogretim smif Ogretmenleriyle goriisiilmiistiir. Arastirma
sonunda Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zekd Kurami’na yonelik

etkinlik diizenlerken karsilastiklar giicliikler sirasiyla; arac-gereg yetersizligi, siiflarin
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kalabalik olmasi, 6grencinin farkli etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi, bazi
alanlara yonelik etkinlik saglama gii¢liigii, zaman gii¢liigii, okul binasinin ve bahg¢enin
yetersizligi, ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi, kuskuyla yaklasmasi,
Ogretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri seklinde

stralanmustir.

Basli (2006), yaptig1 “Coklu Zekd Kurami'nin Cografya Ogretiminde Uygulanmas1 Ve
Ogrencilerin Akademik Basarisma Etkisi” isimli yiiksek lisans calismasinin temel
amaci; Coklu Zeka temelli 6gretimin Ogrencilerin cografya basarisina olan etkisini
arastirmaktir. Calismada Coklu Zeka temelli 6gretim ve geleneksel 6gretim metodu
olmak {iizere iki farkli metot kullanilmistir. Bu &gretim metotlariin uygulanmasi igin
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Arastirmada Ontest ve sontest uygulanarak,
Coklu Zekad yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi olup olmadig
aragtirtlmig, elde edilen verilere bulgular ve yorumlar boliimiinde yer verilmistir.
Arastirma, Iskenderli IMKB Cok Programl Lisesi 10TM/A-B
siiflarininégrencilerineuygulanmistir. Arastirmadal 0TM/Asinifiogrencilerideney, 10T

M/B 6grencileri de kontrol grubu olarak se¢ilmistir.10TM/A sinifi olan deney grubuna
Coklu Zeka temelli 6gretim, 10TM/Bolan kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
yontemi uygulanmistir. Arastirmada Ogrencilerin zeka alanlari, Coklu Zeka testi ve
gdzlem formu kullanilarak tespit edilmistir. Ogrencilerin zeka alanlar belirlendikten
sonra egitim durumlar1 hazirlanmistir. Egitim durumuna baslamadan 6nce 6grencilere
konuyla ilgili Ontest, konunun bitiminden sonra ise son test uygulanmistir. Egitim
durumu hazirlanirken sadece geleneksel olan iki zeka alami degil, Coklu Zeka
kuraminda yer alan sekiz zeka c¢esidi de baz alinmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
kendilerini farkli etkinliklerde ispatlamalar1 saglanmistir. Arastirmanin basinda ve
sonunda uygulanan testlerin arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitimde
uygulanan Coklu Zeka temelli yontemin O6grencilerin cografya basarilarina biiyiik bir

etkisi oldugu gozlenmistir.

Giingér (2005) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Zeka Alanlarma Gére Coklu
Zeka Etkinliklerini Uygulama Durumlarinin  Belirlenmesi” isimli ¢alisma, simif
Ogretmenlerinin, egitim-O0gretim siirecinde Coklu Zeka Kurami’na dayali ne tiir
etkinliklere yer verdikleri, zeka profilleri ve Coklu Zeka Kurami hakkindaki gortisleri

ile bunlarin cinsiyet, kidem ve mezun olduklart okul tiirleri agisindan farklilik gosterip
91



gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma orneklemi olarak
Eregli ilce merkezinde ve koylerinde gorev yapan smif Ogretmenleri segilmistir.
Aragtirma betimsel bir arastirma olup anket, goriisme ve gozlem yapilmistir. Yapilan
calisma sonucunda, Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde kendi zeka alanlarina
uygun etkinliklere yer verdikleri, erkek d6gretmenlerin mantiksal ve doga zeka alanlari
puanlarinin daha fazla oldugu, kidem durumlarinin zeka alani puanlarini etkilemedigi
ayrica Egitim Fakiiltesi ve On Lisans mezunu olan ogretmenlerin, Fen Edebiyat
Fakiiltesi ve diger okul mezunlarina gore miiziksel zekalarinin daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Canbay (2006) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 1. Kademede Coklu Zeka Kurami
Uygulamalarma iliskin Ogretmen Gériisleri (Yalova Ornegi)” isimli calisma, Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin suan ki okul ve smiflarinin mevcut durumlarina uygun
olup olmadigi; uygun ise bunun diizeyini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir.
Coklu Zeka Kurami uygulayicist olan o6gretmenlerin kuram hakkindaki goriis ve
diisiincelerini 6grenmek icin, Yalova ilinde yer alan ilkdgretim okullarinin birinci
kademelerinde gorev yapan 240 sinif 6gretmenine anket uygulanmasi yolu secilmistir.
Ankette Ogretmenlerin CZK’ ya uygulamalarina karst gelistirdikleri tutum ve
yaklagimlara ait 40 soru yer almis, ayrica anketin sonunda 0gretmenlerin goriislerini
yazili olarak belirttikleri bir bolime de yer verilmistir. Ankette toplanan verilerin
degerlendirilmesi sonunda; 6gretmenler, CZK’ ya uygulamalarinin 6grenmede kalicilik
tizerinde daha etkili oldugunu, CZK’ ya gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore
ders islemekten daha iyi sonug verdigini, 6grencilerin Coklu Zeka Kurami’na gore ders
islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler arac-
gereg sikintis1 yasadiklarini, smiflarin kalabalik olmasindan rahatsizlik duyduklarini
gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin, gerekse miifettislerin egitim almasi gerektigini

dile getirmislerdir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan arastirmalar kisminda; Coklu Zeka Kurami’nin akademik basari
tizerine etkisini konu alan arastirmalara, Coklu Zeka Kurami ile ilgili 6gretmen
goriiglerini konu alan arastirmalara ve Coklu Zekd Kurami’na dayali egitim

programlarint konu alan arastirmalara yer verilmistir.
92



2.6.2.1. Coklu Zeka Kuramr’nin Akademik Basar1 Uzerine Etkisini Konu Alan
Arastirmalar

Bellflower (2008), “A Case Study Of The Perceived Benefits Of Multiple Intelligences
Instruction: Examining Its Impact On Student Learning” isimli ¢alismasinda Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretimin, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin basarilari,
tutumlar1 ve motivasyonlari iizerindeki etkisini aragtirmistir. 50 besinci sinif 6grencisi
ile 12 hafta siirede gerceklestirilen yar1 deneysel arastirmada veriler; basari testi, tutum
Olcegi ve acik uglu sorular ile elde edilmistir. Coklu Zeka Kurami uygulamasi ile
Ogrencilerin motivasyonlarinin arttigi ve derse iliskin olumlu tutum gelistirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Brand (2006), ¢alismasinda Coklu Zeka Kurami’ni kullanarak, ¢cocuklarin okuryazarlik
becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Bu beceriler; alfabe bilgisi, anlamli ve anlamsiz
sozciik yetenegi ve dil kullanimidir. Programin okuma yazma etkinlikleri ¢ocuklarin
sosyal, igsel, mantiksal, bedensel, dilsel, miiziksel, dogaci ve uzamsal yetenek ve
ilgilerine hitap eder. Yedi 7 haftalik program siirecinin ardindan 13 g¢ocugun, okuma
becerileri, Coklu Zeka alanlarina dayali etkinlikler ve hikaye anlatma alistirmalariyla

pozitif yonde bir artis kaydedildigi belirtilmistir.

Nguyen (2000, akt. Tekin, 2009, s.33), Fuller School adli kurumda yiirittigi
arastirmada, Coklu Zeka Kurami ile yapilan O0gretimin standart testlerdeki basariya
etkisini incelemis, Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak gerceklestirilen 6gretimden
sonra, besinci sinif Ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarma California
Achievement Test/5 (CAT/5) adli test verilmistir. Test sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmammis ancak,
Matematik, Beden Egitimi, Miizik dersleri ile ilgili raporlarda uygulamalarin etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Nguyen’e gore iki Ogretim arasinda basar1 farkinin
bulunmamasit Coklu Zeka Kurami kiiltiirliniin basaris1 olarak diisliniilebilir. Ciinkii
Coklu Zeka Kurami programina katilan ogrenciler geleneksel programdakiler kadar

basarili olmuslardir.

Ford (2000), “A Study of the Effects Of Implementation of Multiple Intelligence
Techniques and Integrated Thematic Instruction on Seventh-Grade Students” isimli

calismasinda ortaokul 7. smif Ogrencilerinin basarilarinin  iyilestirilmesinde
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biitiinlestirilmis tematik egitim ve biitiinlestirilmis Coklu Zekd Kurami’na dayali
tekniklerin etkisini test etmistir. Yirmi dokuz hafta siiren ¢alismanin sonucunda kontrol
grubundaki 6grenciler okudugunu anlamada daha basarili olurken deney grubundaki

ogrenciler dilin biitiin par¢alarini kullanmada daha ytiksek puanlar almislardir.

2.6.2.2. Coklu Zeka Kuramu ile Tlgili Ogretmen Goriislerini Konu Alan
Arastirmalar

Harvard Universitesi’nin “Project Zero (Sifir Projesi)” adi altindaki calismalarinda,
(Hoerr, 2002) Coklu Zeka’nin etkililigini arastirmak igin, egitimde Coklu Zeka
Kurami’n1 kullanan, Amerika’daki kirk bir okulun miidiiriiyle goriisiilmiistiir. Bu
mudiirlerin %78’1 kuramin uygulanmasiyla birlikte Ogrencilerin basar1 oranlarinda
%63’liik bir bliylime oldugunu belirtmistir. %78’i 6grenme giicliigli ceken dgrencilerin
basarilarinda da iyilesme oldugunu sdylenen raporda, ailelerin okulla dayanismasinin
%80 oraninda arttigini, %81 oraninda ise Ogrenci disiplin problemlerinde iyilesme
oldugunu soylemislerdir. Coklu Zeka Kurami uygulamasit sonucunda 6grencilerin
ogrenmeyi daha eglenceli, okulu da daha keyifli bulduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6grenme heyecani duyduklarmi ve disiplin problemlerinin de kaybolmaya

basladigini belirtmislerdir

Vialle (1997), Avustralya’da Coklu Zeka Kurami’nin egitime nasil uyarlandiginm
arastirmuistir. 30 farkli okulda 150 6gretmenle goriiserek yaptigr caligmanin sonunda
Coklu Zeka uygulamasina yonelik iki temel yaklasima ulagsmistir. Bunlar, Coklu Zekay1
ogretmek ve Coklu Zeka dogrultusunda 6gretmektir. Bir zeka alanin1 6gretmek 6zel bir
zekanin gelisimini amaglar 6rnegin miizik zekasinin gelisimi igin miiziksel becerileri
zeka alanimi kullanmay1 amaglar, 6rnegin bir matematik formiiliinii hatirlamak igin bir

sarkiy1 kullanmak gibi (akt. Kucur, 2007).

McClaskey (1995; akt. Giirbiizoglu, 2009, s.75) ¢esitli okullarda Coklu Zeka Kurami’n1
kullanarak 6gretim yapmuis, kisilerin kendi zekalarinin farkinda olmasina ¢alismistir. Bir
yaz okulunda 6grencilerin kendi zeka tiirlerini kullanmalarina izin veren bir pilot ders
diizenlemistir. Bu kursta Asyali- Amerikali yazarlarin siirlerine odaklanilmis ve
Gardner tarafindan tanimlanan yedi zeka etrafinda etkinlik secenekleri diizenlenmistir.

Ogrencilerin diger zekélarimi gelistirmede giiclii yanlarmin kullanilabilecegini ve
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ogretmenlerin Ogrencilerinin zeka tiplerinin farkinda olmasimi 6grenmelerinin yeterli
olmadigi, smifin disindaki durumlarda becerilerini kullanabilecekleri, birbirleriyle

bilgiyi paylasacaklar1 yollarin bulunmasi gerekliligi sonucuna varilmaistir.

2.6.2.3. Coklu Zeka Kurami’na Dayah Egitim Programlarim1 Konu Alan
Arastirmalar

Lopez (2004), yaptig1 arastirmada, duygusal zekanin o6grenciler {lizerindeki etkilerini
gozlemlemistir. Her giin diizenli olarak 6grencilerin sosyal etkilesimleri, kolejdeki yasit
Ogrencilerin etkilesimleri ve hem gozetmenleri hem de ders calistiklar1 ortam ile olan
etkilesimleri gozlemlenmistir. Bu ¢aligma ilk olarak 103 Alman kolej 6grencisinde
uygulanmistir. Bu c¢alismanin sonunda bireylerin karsi cinsle olan etkilesimleri,
kendilerini toplum igerisinde ifade edebilme becerileri artmis ve daha basarili olmaya
baslamislar. Ikinci olarak bélgesel bir kolejden 76 ogrenci iizerinde yapilan
uygulamayla ogrencilerin duygularimi kontrol etme, birbirleriyle iletisim kurma,
toplumsal duyarlilik ve kendilerini ifade edebilme konularinda basarili olduklar

belirlenmistir (akt. Kirici, 2009, 5.60).

Gannon (2004), 6gretmenlerin Coklu Zekd Kurami’na gore zekd alaninin siniftaki
uygulamalara, ders planlarina ve degerlendirmeler lizerine yaptig1 etkiyi arastirmistir.
Bu arasgtirmada, zekad alanlari farkli olan 5 Ogretmen secip bu Ogretmenlerin
uyguladiklar1 6gretim yontemlerini, sinif yonetimlerini, plan defterlerini ve 6grenci
portfolyolarini incelemistir. Bu arastirma sonucunda 6gretim uygulamalari, planlama ve
degerlendirme iizerinde Ogretmenin baskin zekd alanindan daha ¢ok Ogretmenin
deneyimlerinin ve okulun ihtiyaglarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alisma,
O0gretmenlere, 6grencilerle paylasabileceklerinin, bireysel becerilerinden yararlanarak,

farkina varmalar1 konusunda yardimci olabilir (akt. Kucur, 2007).

Cason (2001), okuloncesi Coklu Zeka Kurami temelli beslenme egitimi programinin
degerlendirilmesi isimli bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismanin 6n test ve son testleri
karsilastirildiginda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir farka rastlanmistir. Bu
sonuclar; okul Oncesi cag cocuklarinin degisik yiyeceklerin isimlerini ve saglikli
beslenme i¢in hangi yiyeceklerin tercih edilmesi gerektigini dgrenebileceklerini isaret

etmektedir (akt. Sivrikaya, 2009, s.58).
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Beam (2000), besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami’na
bes hafta siiresince Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim uygulanmis ve geleneksel
ders kitab1-6gretmen Ogretimini karsilastirmistir. Arastirma, 24 besinci sinif 6grencisi
ile bes haftada gecgeklestirilmistir. Arastirmada veriler, 6grenci portfolyolarindan ve
basari testinden elde edilmistir. Ogrencilerin portfolyo notlari, okul sistemi tarafindan
Onerilen bir rubrik olgege dayandirilmistir. Sonug¢ olarak, her iki 6gretim de kontrol

grubu ve deney grubunun basarisi iizerinde etkili olmustur.

Viens (1999), smif ortaminda yaptig1 ¢alismada Coklu Zeka Kurami’ni “Ogrencilerin
emsalsiz kombinasyonlari iizerine kurulan ve genel olarak farkli zekélar1 kapsayan, sinif
icinde yasanabilecek deneyimleri diisiinmek i¢in bir ¢ergevedir” seklinde agiklanmis ve

Coklu Zeka Kurami’na dayali programlarin ii¢ amaca yonelik oldugunu belirtmistir:

1. Degisik zeka seviyelerindeki 6grenciler i¢in firsat yaratir. (Kesfetme)

2. Ogrencilere giiclii olduklar1 alanlarda firsat verir. (Yetenekleri gelistirme)

3. Ogrencilerin egitim programlarindaki entelektiiel yonlerini vurgulayarak daha
bireysellesmis egitim yaratir. Bu yaklasim 6grencilerin, zekalar arasinda segenek saglar.
Tanitic1 strateji yayinlagtirmak, informal olarak Ogrencilerin zekalarini, gelisen
aktivitelerine gore degerlendirilmesi 6grencilere kendilerinin 6grenmelerini gostererek
giiclii yanlarini kullanmalari i¢in degerlendirme olanaklar1 gelistirir (akt. Obuz, 2001,
s.59).

Reid ve Romanoff (1997; akt. Giirbiizoglu, 2009, s.77), 2. ve 5. simifa kadar olan
diizeyleri i¢ine alan, Ogretim stratejileri, program gelistirme ve degerlendirmesini
Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak gelistirmislerdir. Kuzey
Carolina’daki Charlotte anaokulu bu programa gore dersleri islemektedir. Reid ve
Romanoff, Emmanuel adindaki o6grenciyi okula basladigi ilk giinden beri
incelemislerdir. Emmanuel okula ilk basladiginda, okuldan fazla hoslanmamis ve
okuma testlerinden diisiik puanlar almustir. Ikinci smifa geldiginde Emmanuel’de
degisiklikler goriilmeye baslanmustir. Uzerinde ¢alismak istedigi konu hakkinda sans
verildiginde gii¢lii oldugu zihinsel alanlara (matematiksel ve uzamsal) yonelmis, diger

zeka alanlar1 i¢in olan etkinlikleri de sergilemis ve sinifinda liderlik vasfini tistlenmistir.

Washington’da bulunan Lakes Ilkogretim Okulu'nda 1997 yilinda yapilan bir

caligmada, 6. siiflardan 100 6grenci doga zekasina odaklanarak, su kalitesi konusunda
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bir calisma yapmuslardir. Iki nehir arasindaki sette yer alan su kalitesini inceleyen
programda Ogrenciler ¢ok cesitli 6grenme deneyimleri kazanmislardir. Bu caligmada
oklu gevresi smif olarak kullanilmistir. 6. snif 6grencileri kendi 6grendiklerini 1. simif
ogrencilerine aktarmis, onlara bdlgenin hayali resimleri ¢izdirilmis, kimyasallarin
bitkiler lizerindeki etkileri konusunda ne diisiindiikleri sorulmus, yagmur sularinin
bosaltildigr  kanallarda  yliriimiislerdir. Arastirmanin  sonucunda, &grencilerin
deneyimleri sonucunda daha kalici bir 6grenme gergeklestirdikleri goriilmistiir (akt.

Tarman, 1999, s.57).

Allen (1997; akt. Nacakci, 2006; s.41-42), tarafindan yapilan arastirmada, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin &grenimlerinde Coklu Zekd Kurami’nin etkisini saptamayi
amaglamistir. Calismada, Ogrencilerin arastirma kapsaminda kullanilan 6gretme
stratejilerinden hangisine ilgi duyduklarini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir.
Uygulama sonucunda 6grencilerin %89 nun ezberle 6gretime karst olduklarini, %95’ nin
proje ve beraber calisma fikrine katildiklarini, %57’sinin 6gretim yontemi olarak
sanatin secilmesini, %50’sinin derslerde renkli harita ve resimlerin kullanilmasini
istedikleri belirlenmis, %78 oraninda 6grencilerin miizik dinleme ve sarki sdyleme gibi

etkinlikleri yapmak istemedikleri tespit edilmistir.

Carson, (1995) 6grencilerin sahip olduklar1 farkl kiiltiirel gegmislerini/etnik kokenlerini
ve farkli 6grenebilme yeteneklerini goz Oniinde bulundurularak, Coklu Zekd Kurami
dogrultusunda, bireysel veya grupla calisan dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme
ogretimindeki farkliliklarin1 incelenmistir. Bu arastirma i¢in Florida, Orange Country
sehrindeki bir ilkokulun 5. siniflar1 arasindan 59 6grenci deney grubunu ve 59 6grenci
kontrol grubunu olusturmaktadir. Bu 6grenciler arasindan rastgele secim yapilarak iki
deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur. Deney gruplarinda Coklu Zeka Kurami
yaklasimi dogrultusunda problem ¢6zme yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise geleneksel
yontem kullanilarak problem ¢ozme oOgretimi yapilmistir. Analiz sonucunda deney
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunulmustur. Ayrica deney
gruplarinda, 6grencilerin say1 problemlerin ¢6zmek i¢in gosterdikleri ¢abalarda, ¢oziim
yollarindaki inceliklerde/ayrintilar ve problemlere dogru cevap vermelerinde gelisme

oldugu goriilmistiir (akt. Isik, 2007).
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Tilim arastirma incelemeleri ve alan yazin ¢alismasi ¢ercevesinde ulasilabilen kaynaklar,
yapilan ¢alismalarin daha ¢ok Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme ortaminda kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarinda bir etkisi olup olmadigini, bir egitim ortaminda
uygulanmasinin etkilerini, Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 6gretmen goriislerini ve benzeri
tirde yapilan arastirmalarin varligii gostermektedir. Yine ulasilan kaynaklarin
smurliligi i¢erisinde, Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin Coklu Zeka Kurami c¢ercevesinde
degerlendirilmesi ve Coklu Zeka etkinliklerinin sinif ortaminda kullanimina iligskin sinif
icinde yapilan gozlemleri ve 6gretmen goriislerini de nitel olarak inceleyen kapsamli bir
calisma yapilmadigini ortaya koymaktadir. Bu ¢ergevede hazirlanan arastirmanin, yeni
Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan Coklu Zekaya uygun etkinliklerin nitelik ve nicelik olarak incelenmesi, farkli
zeka tiirlerine hitap edecek yeni ve g¢agdas etkinliklerin hazirlanabilmesi ve smif
ortaminda kullaniminin  incelenmesi bakimindan literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢6ziimlenmesi konularinda bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “Sosyal Bilgiler 4. ve 6. sinif ders kitaplari, 6grenci ¢aligma kitaplart ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin Coklu Zeka alanlarindan hangisine
veya hangilerine hitap ettigi, sinif i¢inde yapilan etkinliklerde Coklu Zeka Kurami’nin

yeri ve kurama yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi amag edinilmistir.

Arastirmada, nitel arastirma yontemi benimsenmis olup arastirma deseni olarak da
durum calismasidir. “Uzerinde ¢alisilmasi  hedeflenen siirecin  dogasi geregi
kendiliginden olustugunda, arastirmacilar “neden?” ve “nasil?” sorularina odaklanarak
“hedeflenen durumu” ayrintili olarak irdelemek istediginde, durum ¢alismalarina
yonelmektedirler. Durum c¢aligsmalari, giincel bir olgunun kendi yasam g¢ercevesinde
calisilmas1 ve birden fazla kanit veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda
kullanilabilmesi” (Yin, 1984; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011, s.281) gibi 6zellikleri
nedeniyle bu arastirmanin dogasina uygun diigmektedir. Nitel arastirmalar olguyu
icerige Ozgili diizenlemelerle anlamak i¢in “aragtirmacinin ilgilendigi olguya miidahale
etmeden yerinde inceleme yapmasi gibi” yaptigr dogal bir arastirma yaklagimidir

(Patton, 2001).

Strauss ve Corbin (1990) nitel arastirmalarin, hakkinda ¢ok az sey bilinen olgular1 daha
anlamak i¢in kullanilan bir metot oldugunu, ayrica zaten bilinen olgulara farkli bakis
acilart kazandirmak amaciyla da kullanilabilecegini veya nicel arastirmalardan elde
edilmesi gili¢ olan derinlemesine bilgilerin nitel aragtirmalardan elde edilebilecegini
vurgulamistir  (Hoepfl, 1997). Nitel arastirma metotlar1 gorlisme veya gozlemlerden
elde edilen metinlerin yorumlanmasini, diizenlenmesini ve bunlardan sistematik veri
elde edilmesini igerir. Sosyal olgularin bireysel veya dogal ¢evresinde deneyimlenen

anlamin1 kesfetmede kullanilir (Malterud, 2001).

Durum calismas1 yontemi, “siirli sayida degiskenleri incelemek belirli kurallar takip

etmek yerine tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak incelenmesini
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icerir. Durum c¢alismalar1 gergekte ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir
bigimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan
irlin ise, olayin ni¢in o sekilde oldugunun ve gelecek arastirmalar i¢in daha detayl
olarak nelere odaklanmanin gerektiginin keskin bir bicimde ortaya koyabilmek icin
daha uygundur”(Davey, 1991; akt. Gokgek, 2009, s.1). Durum c¢alismalarinda
arastirmaci veri toplamak i¢in “birden fazla (liggenleme) tekniginden yararlanmalidir.
Ciinkii 6zel durumun incelenmesi igin biitiinciil (holistik) bir bakis acis1 gerekir” (EKiz,
2009, s. 46). Arastirmada durum calismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum
deseninden yararlanilmistir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde, “birden fazla kendi
basina biitiinciil olarak algilanabilecek durumlar s6z konusu olup, her bir durum kendi
icinde ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirthir” (Yildirim ve Simsek, 2011,
s.291). Bu baglamda yontemin giiciinii artirmak amaciyla yontem ve veri ¢esitlemesine
gidilmis, yontem c¢esitlemesinin saglanabilmesi amaciyla, “dokiiman inceleme”,

2 13

“gOzlem”, “gdriigme” yontemlerine yer verilmistir. Veri cesitlemesinin saglanabilmesi

99 ¢

icin de “ders kitaplari, 6grenci caligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1”, “gdézlem

9% ¢

yapilan siiflar”, “goriisme yapilan kisiler”, farkli veri kaynaklari olarak kullanilmistir.

“Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka Kurami uygulamasinin Sosyal
Bilgiler ders kitaplariyla, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitaplari iliskisinin
incelenmesi  boyutunda nitel veri toplama yontemlerinden biri olan Dokiiman
Incelemesi kullanilmigtir. “Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda Coklu Zeka
Kurami’nin uygulanmasinin degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenlerle yapilan goriisme
(miilakat) ve bu cer¢evede yapilan 6grenme ortamlar1 gozlemleri arastirmanin, nitel

arastirma ilkeleri dogrultusunda sekillenmesini saglamistir.

Bu ¢ergevede olusturulan aragtirmada, yapisi itibariyle nitel veri analizi teknikleri

kullanilarak incelenmis ve degerlendirmeler yapilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu nitel aragtirma gelenegi uygun olarak amacglh 6rnekleme
tiplerinden Olgilit Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yontemindeki amag, “Onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin

calisilmasidir. Burada sozii edilen Olciit arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da
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onceden belirlenmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir” (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 112).
Aragtirmanin ¢alisma grubu; ders kitab1 setleri ¢alisma grubu, smif ortaminda
gerceklestirilen etkinliklere yonelik yapilan gozlemin calisma grubu, O6gretmenlerle

yapilan gériismenin ¢alisma grubu3 olmak iizere 3 boyutta ele alinmistir.

3.2.1. Ders Kitabi Setleri Calisma Grubu

2004-2005 dgretim yilinda uygulamaya konulan {lkdgretim Sosyal Bilgiler Programi'na
gore hazirlanan, 2009-2010 &gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanmis, Ocak 2012 tarihli 2652 sayili Milli Egitim
Bakanligi Tebligler Dergisi’nde yayinlanan yazida 3 farkli yaymevi tarafindan
hazirlanan 2 adet Sosyal Bilgiler 4. siif, 2 adet Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitab1
setinin dgretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve ¢alisma kitabi toplam 12 adet kitap ayri

ayr1 incelenmistir. Incelenen ders kitabi setleri sunlardr:

a) Sosyal Bilgiler ders Kitaplarimin Cahsma Grubu Listesi

e Kaya, K. M., Dag, O., Kogak, E., Yildirim, T. ve Unal, M. (2012). ilkdgretim Sosyal
Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabi, Istanbul: Milli Egitim Yayimnlar1.

e Tiiysiiz, S. (2012). ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Tuna
Matbaacilik.

e Komisyon (2012). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Smif Ders Kitabi, Ankara: Milli
Egitim Yayinlari

e Altun, A., Dogan, Y., Uzun, E. (2011). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabi,
Ankara: Altin Kitaplar.

b)Sosyal Bilgiler Calisma Kitaplarinin Calisma Grubu Listesi

e Kaya, K. M., Dag, O., Kocak, E., Yildirim, T. ve Unal, M. (2012). {lkdgretim Sosyal
Bilgiler 4. Sinif Ogrenci Calisma Kitab1, Istanbul: Milli Egitim Yayinlari.

e Tiiysiiz, S. (2012). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Simf Ogrenci Calisma Kitabu,
Ankara: Tuna Matbaacilik.

e Komisyon (2012). ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Simif Ogrenci Calisma Kitab1, Ankara:
Milli Egitim Yayinlar1

e Altun, A., Dogan, Y., Uzun, E. (2011). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Smif Ogrenci
Calisma Kitab1, Ankara: Altin Kitaplar.
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¢) Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Calisma Grubu Listesi

e Kaya, K. M., Dag, O., Kogak, E., Yildirim, T. ve Unal, M. (2012). ilkégretim Sosyal
Bilgiler 4. Stmif Ogretmen Kilavuz Kitabs, Istanbul: Milli Egitim Yayinlari.

e Tiiysiiz, S. (2012). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabu,
Ankara: Tuna Matbaacilik.

e Komisyon (2012). ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitab,
Ankara: Milli Egitim Yayinlar1

e Altun, A., Dogan, Y., Uzun, E. (2011). ilkégretim Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Ankara: Altin Kitaplar.

3.2.2. Siif Ortaminda Gergeklestirilen Etkinliklere Yonelik Yapilan Gézlemin
Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2012-2013 egitim dgretim yilinda, istanbul ili Avrupa Yakasi’nda
bulunan biri devlet biri 6zel okul olmak iizere 2 adet 4. siif Sosyal Bilgiler dersi

O0grenme ortamlarinda bulunan 6gretmen ve 6grenciler olusturmustur.

3.2.3. Ogretmenlerle Yapilan Goriismenin Calisma Grubu

Arastirmanin Goriisme boyutunun ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda,
Istanbul ili Avrupa Yakasi’nda bulunan biri dzel digeri devlet okullarinda gérev yapan,
4. siif Ogretmenleri ve 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden olusan toplam 8
ogretmen olusturmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri 5 ile 41

yil arasinda degismekte olup 3’iinii kadin, 5’in1 erkek 6gretmenler olugturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel veri toplama araclarindan yararlanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve 6zellikleri asagida verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar:
Arastirmada veri toplama araglari olarak,

1. Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Programi'na gore hazirlanan, 2009-2010 dgretim yilinda
Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanmis Sosyal
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Bilgiler (4. ve 6. sinif) 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplari ve ¢alisma kitaplarinda
Coklu Zeka Kurami’na hitap eden etkinliklerin tespit edildigi “Dokiiman Incelemesi”,

2. Ogretmenlerin smiflarinda yapilan gozlemler icin “Sosyal Bilgiler dersi Ogrenme
Ortamlarinda Coklu Zeka Uygulamalari Gézlem Formu”

3. Smiflarinda gozlem yapilan Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler i¢in “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglariin o6zellikleri asagida ayrintilart ile

agiklanmustir.

3.3.1.1. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, “arastirilmast hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirirm ve Simsek, 2011, s.187). Dokiiman
incelemesi hem basili hem de elektronik kaynak materyalleri incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir yontemdir. Diger analitik yontemlere gore
nitel arastirmalarda anlami ortaya ¢ikarmak, arastirmaya anlam kazandirmak ve
deneysel bilgi gelistirmek kullanilan dokiiman analizi icin bilgilerin incelenmesini ve

yorumlanmasini gerektirir (Corbin ve Strauss, 2008).

Aragtirmada 2004-2005 dgretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Programi'na gore hazirlanan, 2009-2010 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim
Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanmig Sosyal Bilgiler (4. ve 6. smif) DK,
OCK, OKK icinde bulunan etkinlikler Coklu Zekd Kurami’na yonelik olarak

incelenmistir.

3.3.1.2.Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarinda Coklu Zeka Uygulamalar:
Gozlem Formu

Yildirim ve Simsek’in (2011, s.175) belirttigi gibi “nitel bir aragtirmada yapilan gézlem
siirecinde her seyi gézlemek miimkiin degildir. Ornegin; smif i¢i 6gretmen ve 6grenci
davraniglart ile ilgili bir aragtirmada, sinif icinde olup biten tiim olaylar1 ve smf
ortaminin tiim 6zelliklerini gozlemek ve kaydetmek neredeyse olanaksizdir. Bu nedenle
gozleme baslamadan Once neyin hangi kapsamda gozleneceginin agik bir bigimde
ortaya konmasi, yani arastirmacinin belirli yonelimi olmasi gerekmektedir.” Bu
nedenle, gozlemin siirlarim1 ¢izmek i¢in bu arastirmada gozlem formu olarak, Sosyal

103



Bilgiler Ogrenme Ortaminda Coklu Zeka Uygulamalarinin Incelenmesi Gézlem Formu
olusturulmustur (Bkz. EK. 3). Gozlem formu; sinif 6gretmeni ile ilgili akademik bilgiler,
sinif mevcudu bilgilerini igeren agik uglu olarak, ders siirecini tiim zaman dilimlerini
belirtmek suretiyle oldugu gibi yansitacak sekilde tasarlanmistir. Ders siirecinde yapilan
etkinlikler daha sonra arastirmaci tarafindan birincil tip ve ikincil tip seklinde
smiflandirilmis ve bu etkinliklere ayrilan siirelerin belirlenmesi suretiyle rapor

edilmistir.

3.3.1.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Siniflarinda gozlem yapilan Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler icin yari
yapilandirilmis  gériisme teknigi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis  goriisme
tekniginde, ‘“‘arastirmaci Onceden sormayr planladigi sorular1 igeren goriisme
protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriigmenin akisina bagl olarak degisik
yan ya da alt sorularla goriismenin akigini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini ve

ayrintilandirmasini saglayabilir” (Tiirniikli, 2000, s.543-559).

Nitel arastirmalarda goriisme en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindan biridir. Rubin
ve Rubin (2005) nitel goriismeleri “gdriismede siradan olmayan seyleri gérmemize
misaade eden ve nadiren goriilenleri incelememizi saglayan bir gece gozligiine
benzetir. Yar1 yapilandirilmis gorligme, “arastirmacinin incelemek istedigi konularin
temelinde bir dizi acik uclu soruyu igerir. Ag¢ik uglu sorularin dogasi arastirma
konusunun paralelinde smirlandirilir, fakat hem goriismeciye hem de roportaji yapan
kisiye bazi konular hakkinda daha detayli olarak konusma imkani saglar” (Hancock,
1998, s.9). Nitel aragtirma goriismeleri bilgi edinilen katilimcilarin kendi yasamlarinin,
hikayelerinin tasvirlerini almayi ve bu yolla onlarin deneyimlerine, duygularina ve

sosyal diinyalarina ulagsmay1 amaglar (Fossey, Harvey, McDermott ve Davidson 2002).

Goriisme, “bireylerin, cesitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davranislart ile
bunlarin olas1 nedenlerinin 6grenilmesinde en kisa yol olarak kullanilagelmistir. Birgok
kimse, diisiindiiklerini agiklamada, s6zlii anlatim1 yazili anlatima yegler. Bunun baslica
nedenleri arasinda yazi ile yanlis anlamalarin daha fazla olabilecegi, ek agiklamalarda
bulunma olasiliginin sinirli olmast; verilen bilgilerin, belgelenmis bir sorumlulugunun

yiiklenilmek istenmemesi gibi nedenler sayilabilir” (Karasar, 2004, s.166).
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Arastirmada goniilliiliik esasina dayali olarak 8 kisiden olusan, 4. ve 6. smif
Ogretmeniyle, arastirmanin konusuna uygun olarak hazirlanmis 8 agik ug¢lu soru igeren
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goériisme yapilmistir (Bkz. Ek 2).
Ogretmenlerin  Coklu Zekd Kuramm hakkindaki bilgileri, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan Coklu Zeka Kurami’na hitap eden etkinliklerin yeterliligi ve Coklu
Zeka Kurami’n1 uygulama asamasinda karsilastiklar: sorunlari derinlemesine incelemek

amaciyla goriisme yonteminin uygun oldugu diistiniilmiistiir.

Calismanin planlanmasi asamasinda konu, arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi
yapilarak Sosyal Bilgiler ders programlari, Coklu Zekd Kurami ve uygulamalar ile
ilgili yapilmis arastirmalar incelenmistir. Bu alanda tez yonetmis danismanlarla ve bu
alanda caligma yapmis arastirmacilarla goriisiilerek, oneriler dogrultusunda tez taslagi

olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda, nitel verilerin toplanmasinda kullanilan Sosyal Bilgiler
Programi'na gore hazirlanan, 2009-2010 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onaylanmis Sosyal Bilgiler (4. ve 6. sinif)
ogretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarinda Coklu Zeka Kurami’na
hitap eden etkinliklerin tespit edildigi “dokiiman incelemesi” yapildiktan sonra,
ogretmenlerin siiflarinda yapilan gozlemler igin “Sosyal Bilgiler dersi Ogrenme
Ortamlarinda Coklu Zeka Uygulamalar1 Gézlem Formu”, 6gretmenlerle gerceklestirilen
goriismeler igin “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu™ hazirlanmistir. istanbul 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izni alindiktan sonra bir 6zel ve bir devlet okulundan
birer 4. smif subesinde ve her iki smifta 15 ders saati olmak iizere toplam 30 saatlik
gbzlemler yapilmistir. Gozlem siirecinde arastirmaci sinifin atmosferini bozmayacak ve
ogrencilerin ve dgretmenlerin dikkatleri dagilmayacak sekilde arka siralara oturmustur.
Gozlem siiresince notlar alinmis ve veri kaybin1 onlemek amaciyla “Sosyal Bilgiler
dersi Ogrenme Ortamlarinda Coklu Zekd Uygulamalart Gozlem Formu” bire bir

doldurulmustur.

Daha sonra smiflarinda gozlem yapilan Ogretmenlerde dahil olmak {lizere diger
Ogretmenlerle yapilacak goriismeler i¢in kendilerine uygun olan tarih ve saatler

belirlenmis, goriismeler de bu tarih ve saatlerde yapilmistir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada nitel analiz ydntemlerinden icerik analizi teknigi kullanildi. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucularin anlayacagi bir bigimde

diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.227).

Bu amagla toplanan verilerin once kavramlastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlarin tespit edilmesi gerekir. Yildinm ve Simsek’in  (2011), Straus ve
Corbin’den  (1990) aktardiklarina goére “Bilim kavramlar olmadan var olamaz;
kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular {izerinde etkili diislinmemize
yardimer olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramlarla ilgili sorular
sorabiliriz. Kavramlar bizi temalara gotiiriir. Temalar sayesinde olgular1 daha iyi

diizenleyebilir ve daha anlagilir hale getirebiliriz.”

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi kapsaminda; Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zeka Kurami
uygulamalar1 i¢in DK, OCK ve OKK icinde yer alan etkinliklerin Coklu Zeka tiirlerine
gore incelenmesi, smif i¢i gozlem ve goriisme sorularindan elde edilecek verilerin

analiz stireci agiklanmuistir.

3.4.1. Dokiiman icerik Analizi

Sosyal Bilgiler 4. ve 6. simif DK, COK ve OKK icinde yer alan etkinliklerin tek tek
incelenmesi sonucu elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin amacina ve teorik temeline uygun olarak kitaplar incelenirken,
kitaplarda yer alan etkinliklerin birden fazla zeka alaninin kapsami igerisine girdigi fark

edilmistir. Bu karisiklig1 giderebilmek ve etkinliklerin hangi zeka tiirline hitap ettigini

2 2

belirleyebilmek amaci ile “birincil zekd ” ve “ikincil zekd > olmak {izere iki temel

kategori olusturulmustur.

e Birincil zeka; ders kitaplari, dgrenci caligma kitaplari ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin dogrudan hitap ettigi ¢oklu zeka alanim

gostermektedir.
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e Ikincil zeka; Ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplart ve &gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin dolayli olarak hitap ettigi ¢oklu zeka alanini

gostermektedir.

Analiz siirecinde ikincil bir arastirmacinin katkisindan yararlanilmistir. Universitede
akademisyen olan ikinci aragtirmaci ile kodlamalar yeniden yapilmis, elde edilen veriler
ile asagida verilen formiil kullanilarak, uyusum giivenirligi ve tutarliligi hesaplanmistir.

Bu tutarlilik Miles ve Huberman’in (1994) formiiliine gére hesaplanmastir.
Giivenirlik = Uzlagma Sayis1 / Uzlagsma + Uzlagsmama Sayisi

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda, 6grenci calisma kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin hitap ettigi zeka tiirleri i¢in yukarida verilen formiil

ile hesaplanan degerlendirmeciler arasindaki giivenirlik degerleri Tablo 3’de verilmistir

Tablo 3. Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer
Alan Etkinliklerin Hitap Ettigi Coklu Zeka Tiirleri I¢cin Olusturulan Giivenirlik Degerleri

Kitaplar Giivenirlik
Ders Kitab1 %88
Ogrenci Calisma Kitab %80
Ogretmen Kilavuz Kitabi %84
Giivenirlik Ortalamasi %84

Tablo 3’de goriildiigii gibi ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin hitap ettigi Coklu Zeka tiirleri i¢in, arastirmacinin
kendisi ve diger arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki giivenirlik
degerleri 80 ile 88 arasinda degismektedir. Genel ortalama ise %84 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar arastirmacinin kendisi ve 2.arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
arasindaki giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Tutarliligin yiiksek olusu nitel

analizlerin i¢ giivenirligi olarak kabul edilmistir.

DK, OCK ve OKK’dan elde edilen verilerin analizinde izlenen igerik analizi siireci

Sekil 7°de verilmistir;

107



OCK’da verilen etkinliklerin

DK ’da verilen tespit edilmesi DK’da ve OCK’da
etkinliklerin tespit olmayrp OKK’da
edilmesi olan etkinliklerin

l tespit edilmesi

\ Etkinliklerin hangi birincil- /

ikincil zekaya hitap ettiginin
belirlenmesi

Icerik analizinin tekrar
incelenmesi

Aragtirmaci tarafindan iglenen
uygulamalarin bir bagka arastirmact
tarafindan daha analiz edilmesi

DK, OCK ve OKK’da belirlenen
zeka tiirlerinin hesaplanarak sayisal

analizlerinin yapilmasi

Bulgularin tablolara islenmesi

Sekil 7. Dokiiman incelemesinde Elde Edilen Verilerin i¢erik Analizi Siireci

Elde edilen bu degerin yeterli goriilmesi ile Goriisme Formunun igerik analizine
gecilmistir. Dokiimanlardan elde edilen kategorileri desteklemek amaciyla arastirmanin

ikinci basamagi olan smif i¢i gézlem siirecinden yararlanilmistir.

108



3.4.2. Gozlem Icerik Analizi

Ogrenme-dgretme siirecindeki coklu zekd uygulamalarmin tespiti i¢in smif iginde
gerceklestirilen etkinlik tiirlerinin benzer Ozellikte olanlari iki tip etkinlik seklinde
siiflandirilmigtir. Bunlar; “birincil tip etkinlikler” ve “ikincil tip etkinlikler” adi altinda
kategorilestirilmistir.

e Birincil tip etkinlikler; 6grencilerin bireysel ya da grupla gorece daha uzun bir
zaman harcayarak yapilan, bilissel- duyugsal ve psikomotor becerilerinin
gelismesine katkida bulunan ve siirecin sonunda bir iirliin ortaya koyduklar
calismalardir. Etkinliklerin birincil tip sayilabilmesi i¢in asagida verilen
ozellikleri tagimalar1 gerekmektedir.

1- Belirli bir amaci olmali,

2- Ogrencilerin bireysel veya grup olarak ¢alismis olmalar,

3- Etkinligin yapilabilmesi i¢in belirli bir siirenin tahsis edilmis olmali,
4- Biligsel- duyussal ve psikomotor becerilere hitap etmeli,

5- Siire¢ sonunda belirli bir {iriin ortaya konulmus olmali

o Ikincil tip etkinlikler; cogunlukla &gretmen ya da &grenciler tarafindan soru
seklinde sorulan sorular ve yaniti kisa siire igerisinde alinan etkinliklerdir.

Daha sonra tiim etkinliklerde hitap edilen Coklu Zeka tiirii, etkinliklerin kaynaklar ve
siireleri de belirlenmistir. Tiim kategoriler aragtirmacinin disinda bir bagka arastirmaci
tarafindan daha analiz edilmistir. Bu etkinlikler {izerinden arastirmacinin yapmis oldugu
kodlama ile diger arastirmaci tarafindan yapilan kodlama arasinda uyusum giivenirligi

hesaplanmis ve giivenirlik degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Simf i¢i Gézlem Siirecinde Yapilan Etkinliklerin Birincil / Tkincil Zeka
Etkinlikleri Icin Olusturulan Giivenirlik Degerleri

Smif i¢i Etkinlik Giivenirlik
Birincil Tip Etkinlik %90
Ikincil Tip Etkinlik %94
Giivenirlik Ortalamasi %92

Tablo 4’de goriildiigii gibi sif i¢i gézlem siirecinde yapilan etkinliklerin birincil /
ikincil zeka etkinlikleri i¢in, arastirmacinin kendisi ve diger arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar arasindaki giivenirlik degerleri 90 ile 94 arasinda degismektedir.

Genel ortalama ise % 92 olarak bulunmustur. Bu sonuglar arastirmacinin kendisi ve
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2.arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki giivenirligin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Smif i¢i gbzlemlerden elde edilen verilerin analizinde izlenen siire¢ Sekil 8’de

verilmistir;
Smif iginde Oﬂaya? gl_kan -ZGk.'Q-l ‘Fﬁrl_erine y('iFlelik
gerceklestirilen = e.'[kl-nllklf?l’l-n b_|r|nC|I (ana) tip _
uygulama ve etkinlik ve ikincil (soru-cevap) tip
etkinlik tiirlerinin etkinlik seklinde yazilmasi

!

Her uygulama ve etkinligin hangi
Coklu Zeka tiiriine hitap ettiginin

belirlenmesi

Her uygulama ve etkinligin
kaynaginin islenmesi

l

Her uygulama ve etkinligin

siiresinin iglenmesi

l

Gozlem verilerinin tekrar

e :

Aragtirmaci tarafindan iglenen
uygulamalarin bir bagka arastirmacit
tarafindan daha analiz edilmesi

!

Bulgularin tablolara islenmesi

Sekil 8. Gozlem Siirecinde Elde Edilen Verilerin Analiz Siireci
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Gozlem esnasinda sinif iginde gerceklesen tiim siire¢ oldugu gibi yazilmis daha sonra
ders siireci i¢cinde yapilan etkinlikler belirlenen ilkeler dogrultusunda birincil tip etkinlik
ve ikincil tip etkinlik seklinde siiflandirilmistir. Etkinliklerin baslangi¢ ve bitis siireleri
de hesaplanarak sonugta birincil ve ikincil tip etkinliklere ayrilan siireler hesaplanmaistir.
Elde edilen bu degerin yeterli goriilmesi ile Goriigme Formunun igerik analizine

gecilmistir.

3.4.3. Goriisme Icerik Analizi

2012-2013 o6zel ve devlet okullarinda gorev yapmakta olan 8 adet 4. ve 6. smif
Ogretmeni ile yapilan goriismeler ile gergeklestirilmistir. Goriismede arastirmanin
amaglarma uygun bir sekilde hazirlanan “yar1 yapilandirilmis goriisme formu”

kullanilmustir.

Ayrica; Goriisme formundaki sorularin agik, anlasilir olmast ve arastirmanin amacina
uygunlugunu ortaya koymasi adina uzman goriisiine basvurulmustur. ilk asamada
veriler dikkatli bir sekilde incelenmis, anlamli bdliimler ve ifadeler ayrilmistir
Goriismelerden elde edilen verilerin siniflandirilmasi yine Miles ve Huberman(1994)
formiiliine gore hesaplanmis ve uyusum giivenirligi %88 olarak hesaplanmistir.

Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde izlenen siire¢ Sekil 9°da verilmistir.
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Gerekli Goriisme yapilacak 6gretmenlerle
yazigmalarin gorisiilerek aragtirma hakkinda bilgi
yapilarak yasal ‘ verilmesi ve goniilliiliik esasina gore
izinlerin goriismelere baglanmasi
alimmasi

!

Goriligme ifadelerini teyit ettirmek ve
onlarin sdylediklerinin disinda ifade
bulunmadigini gostermek icin yazilan

formlarin 6gretmenlere okutulmasi

!

Goriismelerden elde edilen ifadelerin
kategorilere ayristirilmasi

!

Elde edilen kategorilerin bir bagka
arastirmaci tarafindan daha teyit
edilmesi

!

Kategorilerin frekans degerlerinin

hesaplanarak tablolara doniistiiriilmesi

Sekil 9. Goriisme Siirecinde Elde Edilen Verilerin Analiz Siireci

112



3.5.Gegerlik ve Giivenirlik

Sonuglarin inandiriciligi, “bilimsel arastirmanin en onemli Olgiitlerinden biri olarak
kabul edilir. “Gegerlik ve “giivenirlik” bu agidan arastirmalarda en yaygin kullanilan iki
olgiittlir. Nitel arastirmalarda gerek giivenirlik gerekse gegerlik ile ilgili alinan bir takim
Onlemler vardir. Bu 6nlemler nicel arastirmalardaki dnlemlerden farklidir. Bu farklilik
nitel arastirmalarin varsayimlarindan ve sosyal olaylarin arastirllmasinda dikkat
edilmesi gereken bazi 6gelerden kaynaklanmaktadir.” (Kirk ve Miller, 1986; akt.
Yildirim ve Simsek 2011, 5.255).

3.5.1. Nitel Arastirmada Gegerlik

Nicel aragtirmada “olay veya olgunun sayisal Ozellikleri 6nem kazanirken, nitel
arastirmada arastirilan olgu veya olay on plana ¢ikmaktadir. (Kus, 2003; Punch, 2005;
Yildirim ve Simsek, 2011). Bundan dolayr “nitel arastirmalarda arastirma sonuglarinin
tekrar edilebilirligi olarak tanimlanabilecek gilivenirlikten ¢ok, arastirma sonuglarinin
dogrulugunun yani gegerligin daha ¢ok onem kazandigi goriilmektedir” (Topkaya,
2006; akt. Yildirim, 2010, s.81).

Arastirilan olgu veya olay hakkinda biitiinciill bir resim olusturulabilmesi igin
arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulastig1 sonuglari teyit etmesi acisindan bazi ek
yontemler kullanmasi gerekir. Bu aragtirmada gegerlik teyidi saglayabilmek i¢in daha
once bu alanda ¢alisma yapmis akademisyenler ile birlikte de incelenen c¢alisma ile ilgili
degerlendirmeler yapildi. Onerileri degerlendirilerek ¢alismaya yansitildi. Kirk ve
Miller’e gore (1986) bir arastirmada giivenirligi kuramsal olarak yiizde yiiz elde etmek
miimkiin olabilir; ancak yilizde yiiz gegerlik elde etmek miimkiin degildir (akt. Yildirim

ve Simsek, 2011).

Bir arastirmada toplanan bilgiler gecerli ise ayni tiirde bagka bir arastirmada ayni
olmasa bile bagka bilgiler elde etme olasilig1 yiiksektir. Bu nedenle nitel arastirmada
gecerlik konusu giivenirlik konusuna gore dncelikli hale gelmektedir. Nitel arastirmada,
nicel aragtirmada oldugu bicimiyle giivenirligi  karsilamada  giigliiklerle
karsilagilabilmektedir. Toplanan verilerin ayrintili  olarak rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini agiklamasi, nitel aragtirmada gegerligin 6nemli

Olgiitleri arasindadir.
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Nitel aragtirmalarin niteligini arttirabilmek amaciyla arastirmanin gecerlik ve
giivenirligine iliskin ayrintili agiklamalar yapilmalidir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak
amaciyla kullanilan stratejiler Lincoln ve Guba (1985) tarafindan nitel arastirmalarin
dogasina uygun olarak “i¢ gecerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine
aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlik, dis giivenirlik yerine ise teyit edilebilirlik
kavramlar1 ile agiklanmistir” (akt. Yildirnm ve Simsek, 2011, s.264). Bu baglamda
arastirmanin gecerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalara asagida

yer verilmistir.

3.5.1.1. i¢ Gegerlik

Arastirmalardan elde edilen bulgularin dogrulugu, “arastirmaninin amacii ve
arastirmanin, calismaya katilan deneklerin sosyal gerceklerini yansitip yansitmadigi ile
iligkilidir. Bir dereceye kadar arastirmaci elde ettigi bulgular1 katilimcilarla paylagarak
bunu saglayabilir. Bu siire¢ arastirmaciya kendi yorumlart ile katilimcilarin
yorumlarinin tutarlilik gosterip gostermedigi konusunda yardimei olur” (Daymon ve

Holloway, 2003; akt. Yildirim, 2010, s.83).

Arastirmada 1 haftalik ders saati, 6grenci ve sinif 6gretmeninin arastirmacinin varligina
aligabilmeleri  ve  arastirmacinin  ders siireci iginde  gozlemleyeceklerini
anlamlandirabilmesi i¢in pilot calisma seklinde yapilmistir. Daha sonraki ders
haftasindan itibaren asil uygulama gergeklestirilerek elde edilen bulgularin ve
sonuglarin gercegi yansitip yansitmadigi ve tutarlilii kontrol edilmistir. Inandiricihig
artirmak i¢in; veri toplama, verileri ¢éziimleme ve yorumlama siireglerinde tutarlilik
saglanmaya calisilmistir. Bu baglamda, arastirmada inandiriciligi artirmak amaciyla
hem veri cesitlemesi hem de yontem cesitlemesi ise kosulmustur Bu baglamda
arastirmada elde edilen bulgular, “incelenen ddkiimanlar”, “gézlem yapilan siniflar”,

“goriisme yapilan kisiler” bigiminde farkli veri kaynaklar1 kullanilarak, ayrica farkli veri

toplama yontemlerinden “gdzlem” ve “goriisme” yolu ile teyit edilmeye ¢aligilmistir.

Ilgili alan yazin incelemesi sonucunda Sosyal Bilgiler dersi ve Coklu Zeka Kuramu ile
ilgili kavramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur. Bu kavramsal g¢ergeve, veri toplama
araclarinin gelistirilmesinde ve bulgulara ulagsmada arastirmaciya rehberlik etmistir.

Gozlem yapilan okullardaki Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ile bir tanigma ortami
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saglanmasi karsilikli giivenin saglanmasinda 6nemli olmus ve bu durum gozlem ve

goriisme siirecinde toplanan verilerin ger¢ek durumu yansitmasini saglamistir.

Aragtirmaci;  gozlem siirecinde Ogrencilerle birlikte uzun zaman geg¢irmis, ders
aralarinda Ggrencilerle sohbet etmis, Ogrencilerin kendi aralarindaki paylasimlarina
ortak olmus, onlarla etkinlikler yapmis, duygu ve diisiincelerini paylasmistir. Bu durum,
Ogrencilerin arastirmaciya olan gilivenini arttirmis ve gozlem siiresince arastirmaciyi
sanki sinifin bir iiyesi gibi goérmiis ve boylece elde edilen verilerin ger¢ek durumu

yansitmasini saglamistir.

3.5.1.2. D1s Gegerlik

Di1s gecerlik, “arastirmaci tarafindan tanimlanan 6zel bir durumun veya popiilasyonun
diger bireylere veya c¢evrelere genisletilebilmesidir. Nitel arastirmalar sistematik bir
sekilde genellemeye uygun degildir. Nitel arastirmalarda genellenebilirlik, sadece ele
alinan olaylarin veya insanlarin hislerini gostermekle kalmayip, bunun yaninda ayni
stirecin farkli durumlarda da farkli sonuclara yol acabilecegini gdsteren teori de ortaya
koymaktadir. Nicel arastirmalarda 6rneklem genellenebilirligi saglayacak kadar biiyiik
ve tesadiifii olarak secilir fakat nitel arastirmalarda 6rneklem genelde amagli bir sekilde
arastirma sorularina ve incelenecek olaya uygun olarak secilir. Onemli olan rneklemin
aragtirma evrenini temsil etmesi degil, arastirma yapilacak olaya uygunlugudur”

(Maxwell, 1992; akt.Y1ldirim, 2010, s.83).

Bu baglamda, aragtirmanin modeli, veri kaynaklari, veri toplama aracglari, veri toplama
stireci, verilerin ¢ézlimlenmesi ve yorumlanmasi, bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili

bir bi¢imde tanimlanmustir.

3.5.2. Nitel Arastirmada Giivenirlik

Nicel arastirma i¢in gecerli olan giivenirlikle ilgili baz1 etkenler nitel arastirma i¢in s6z
konusu degildir. Arastirma sonuglarinin inandiriciligi agisindan 6nemli olmakla birlikte
giivenirlik konusunun nitel arastirma icgin farkli bir anlami vardir. Nitel aragtirmaya
temel olusturan ilkelerden birisi, gergeklerin bireylere ve i¢inde olunan ortama gore
siirekli bir degisme icinde oldugunu ve arastirmanin benzer gruplarda tekrarlanmasinin

aym1 sonuclara ulasmayr miimkiin kilmadigini en bastan kabul etmektir. Iinsan davranis:
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hicbir zaman duragan degildir; siirekli degisen ve karmagik bir 6zelligi vardir. Bu
nedenle kullanilan yontem ne olursa olsun sosyal olaylarla ilgili arastirmalarin aynen
tekrar1 miimkiin degildir. Goriildiigii gibi, dis giivenirlikle ilgili ilkeler nitel arastirmanin
temel ilkeleriyle celismekte ve bu nedenle dis gilivenirlik nitel aragtirma igin farkl

anlam kazanmaktadir.

Aym sekilde i¢ giivenirlik de nitel arastirmanin temel &zelliklerinden biriyle
celismektedir. Nitel yaklasim her arastirmacinin olaylar1 algilama ve yorumlama
bi¢iminin farkli olabilecegini kabul eder. Aym verileri iki farkli aragtirmacinin farkl
algilamasi ve yorumlamasi olagandir. Bun nedenle i¢ gilivenirlik de, nitel arastirmanin
bilimselligi agisindan farkli ele alinmasi gereken bir kavramdir (Yildirirm ve Simsek,

2011, s.259).

3.5.2.1. i¢ Giivenirlik

I¢ giivenirlik, “ayn1 zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu ya da olay
ayn1 bicimde 6l¢mesi gézleme bagh giivenirlik anlamina gelir. Bu durum i¢ giivenirlik
gostergesidir” (Miles ve Huberman 1994; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011, s.260). Bu
baglamda aragtirmanin i¢ giivenirligini saglamak agisindan hem arastirmaci hem de
farkli bir akademisyen, gdzlem formlarini incelemislerdir. izleme ve inceleme
notlarindan olusan veri setinin kodlanmasi da arastirmaci ve diger akademisyen
tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis ve kodlamalar karsilagtirilarak tutarhik oram

hesaplanmustir.

Gortisme veri setinin kodlanmasinda da arastirmact ve diger akademisyen ayri ayri
kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilastirilarak tutarlik oranlari DK, OCK ve
OKK’ndaki etkinliklerin hitap ettigi zeka alanlar1 bakimindan, smiflarda yapilan
gozlemlerde gerceklestirilen birincil tip ve ikincil tip etkinlikler bakimindan ve
O0gretmenlerle yapilan goriismelerin siniflandirilmasindaki tutarlilik bakimindan tek tek

hesaplanmis ve tutarliliklari teyit edilmistir.

3.5.2.2. Dis Giivenirlik

Le Compte ve Goetz (1982) dis giivenirligin saglanmasina yonelik olarak

arastirmacinin, oncelikle “arastirma siirecindeki kendi konumunu ve arastirmada veri
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kaynagi olan bireylerin agik hale getirmesi gerektigini savunmaktadir. Yapilan
aciklamalar ayni1 konuda c¢alisacak diger arastirmacilara ne tiir rolle {stlenmeleri
gerektigi konusunda bir fikir verebilir. Ayrica sosyal ortamlarin ve siireglerin, elde
edilen verilerin analizinde kullanilan kavramsal c¢er¢evenin ve varsayimlarin
tanimlanmas1 ve son olarak veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili

aciklamalarin yapilmasi 6nemlidir.” (akt. Yildirim ve Simsek, 2011, $.260-261).

Aragtirmanin teyit edilebilirli§ini saglamak amaciyla arastirmaci, siirecte iistlendigi
rolii ayrintili bir bigimde tanimlamistir. Bu durum benzer arastirmalar yapacak kisilere
iistelenecekleri rolle ilgili fikir vererek yeni yapilacak arastirma sonuglarinin

karsilastirilmasina olanak saglayacaktir.

Arastirmada veri kaynaklari ayrintili bir bigimde tanimlanmistir. Bu durum benzer
arastirma yapan Kkisilerin veri kaynaklarin1 belirlemelerinde yol gosterici nitelik

tasiyacaktir.

Arastirma konusu ile ilgili birinci boliimde yapilan kavramsal ¢erceveye iliskin ayrintili
aciklamalar ve bulgularin sunulmasinda literatiirii destekleyici nitelikte kullanilmasi da
teyit edilebilirlik acisindan Onem tasimaktadir. Ayrica arastirmanin ham verileri
baskalar1 tarafindan incelenebilecek bicimde saklanmistir. Olay ve olgular dogal bir
bicimde ortaya konmustur. Arastirilan olay ve olgu duruma ait degiskenlik ve ¢esitlilik,
okuyucunun kendi uygulamalarinda var olabilecek degiskenligi ve cesitliligi anlamasi

ve arastirma sonuglartyla karsilagtirmasina katki saglanmistir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmaci, arastirma konusuna ve okuyucusuna karsi sorumluluk sahibi
olmalidir. Arastirmaci, gdzlenen durumun ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmas ile
gozlenen ve raporda vurgulanan sonug arasinda tespit edilen inandirict baglantilarin
sorumlulugunu tasir (Hoepfl, 1997). Bu sorumluluk dogrultusunda arastirmacinin rolii
ayrintili bir sekilde asagida tanimlanmistir. Bu durum ayni zamanda arastirmanin

gecerlik ve giivenirligini artirmanin yollarindan biridir.

Arastirmaci Oncelikle temel kaynaklar1 ve ilgili arastirmalar1 inceleyerek Coklu Zeka

Kurami ve uygulamalar1 konusunda kuramsal bilgi kazanmistir. Arastirmaci, sinif igi
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coklu zeka uygulamalarmin kesfedilmesine iligkin endiselerini gidermek amaciyla

deneme (pilot) caligmalar1 yapma geregi duymustur.

Nitel arastirmalarda pilot ¢alismanin tanimlanmasi ve degerlendirilmesi, arastirmacinin
Onerdigi arastirmayi idare etme yetenegine sahip olup olmadigmin destegidir. Bu
baglamda arastirmaci yaptigi pilot calismada, kuramsal baglamda kazandigi bilgileri
kullanabildigini gormiis ve ele aldigit konunun arastirilabilirligine olan inancim

arttirmastir.

Alan yazin ve ilgili arastirmalarin incelenmesi, nitel arastirma yontemi konusunda
uzman olan akademisyenlerin Onerileri sonucunda ¢oklu zekd uygulamalarinin uygun
olarak nitel arastirma yonteminin kullanilmasinin uygun olacagi belirlenmistir. Bu
baglamda arastirmacinin bilenlere danismas1 yontemin uygulanmasina katki saglamistir.
Arastirmacinin  almis oldugu bu Oneriler; arastirmanin desenlenmesinde, verilerin
toplanmasinda, ¢6ziimlenmesinde, arastirmada karsilasilabilecek giicliikler ve bunlarla

basa ¢ikma yollarinin belirlenmesinde kolaylastirict bir rol oynamustir.

Arastirmact; veri kaynaklart arasinda yer alan sinif 6gretmenlerine arastirma konusuna
ve siirecteki roliine iliskin agiklamalarda bulunmus, onlarin onayini alarak sorumlusu
olduklart smiflarda ve derslerde gozlemler yapmistir. Arastirmacinin belirlenen
siniflarda pilot gézlem yapmasi, bu siiregte sinifin bir parcast gibi derste bulunmasi ve
ders aralarinda Ogrencilerle birlikte zaman gegirmesi paylasimlarin artmasini

saglamustir.

Nitel arastirmada gercek, insan tarafindan olusturulan yorumsal bir siirectir. Bu nedenle
gercek, onu yorumlayan ve olusturan bireylerden bagimsiz diisliniilemez. Olay ve
olgularin ancak icerden gelistirilen bir bakis acisiyla anlagilabilecegini varsayar
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmaci, sinif i¢inde 6grenme-0gretme
siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri, etkinliklerin kaynaklarin1 ve etkinliklerin
gerceklestirilme siirelerini kayit etmis, her bulguyu birgok veri kaynagindan sunulan
dogrudan alintilarla da destekleyerek okuyucularin yalin haliyle verileri okumasina ve

kendi bakis acilarindan bulgulara ulagmasina olanak tanimaistir.

Bunun yaninda elde edilen verilerin arastirmanin sonuna kadar 06zgiin halleriyle
muhafaza edilmesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirma kapsaminda elde

edilen tim veriler arastirmaci tarafindan muhafaza edilmektedir. Creswell’e (2003)
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gore; nitel ¢alismalarda katilimci haklarmi korumak igin gerekli izinlerin alindigi
belgelenmeli ve calisma sonunda ek olarak verilmelidir Bu dogrultuda aragtirmanin
yapilabilmesi icin Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmis (BKkz.
Ek 1a, Ek 1b, EKk 1c), ayrica, arastirmanin gizliligine 6nem verilerek goriisme yapilan

katilimcilarin gergek ismi agiklanmamustir.

3.7. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bilimsel arastirmalarda kullanilan etik kavrami, arastirmacinin kendi, arastirmaya
katilan kisiler, sosyal g¢evreleri, arastirma siirecinde ve sonucunda gosterdigi ahlaki
davranislarla ilgilidir. Etikle ilgili sorunlarin nitel arastirmalarda ortaya ¢ikma olasilig
cok daha yiiksek ve ciddidir (Hitchcock ve Hughes, 1995; Punch, 2005). Nitel
arastirmalarda gegerlik giivenirlik gibi etik de sik tartigilan bir konudur (Bogdan ve
Biklen 1998, 43; akt: Giindogdu, 2004). Arastirmada alinan etik 6nlemler sunlardir;

1- Arastirmacinin amacina uygun arastirma desenini olusturmasi ve uygun veri toplama
tekniklerini segmesi gerekir: Bu arastirmada, aragtirmanin amaci ve kullanilan veri
toplama araclar1 alanda uzman kisilere danisilarak hazirlanmis ve gelen elestiriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

2-Katilimeilar aragtirmaya katilmadan Once, arastirmanin amaci, nasil yiiriitiilecegi,
arastirmada kullanilacak veri toplama teknikleri ve bu siirecte karsilasabilecekleri
zorluklar hakkinda bilgilendirilmelidir: Caligma kapsaminda oncelikle Istanbul i Milli
Egitim Midiirligi’nden resmi izinler alinmig daha sonrada gozlem igin okul
idarecileriyle goriisiilerek arastirmanin amaci hakkinda yoneticiler bilgilendirilmis ve
uygun olan smiflar belirlenmistir. Sonraki asamada ise belirlenen sinifta Once
ogretmenle daha sonra Ogrencilerle goriisiilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
goniilliiliik esasina gore gozlemlere baslanmigtir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde
de aym etik ilkelere uyulmustur. Ogretmenler bilgilendirilerek goniillii olanlarla
goriisme yapilmistir. Goriisme ifadelerini teyit ettirmek ve onlarin sdylediklerinin
disinda ifade bulunmadigini gostermek i¢in; yazilan formlar 6gretmenlere okutulmus ve
ekleyecek bir seyleri olup olmadigr sorulmustur. Daha sonra yine siniflarinda gézlem

yapilacak simf Ogretmenleriyle goriisiilerek ders islenisi sirasinda fotograf cekimi
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yapabilmek i¢in izin istenmistir. Yapilan etkinliklerin kimi zaman fotograflar ¢ekilmis
ve goniilli 6grencilerin resimlerine arastirmada yer verilmistir.

3- Arastirmanin gizliligine 6nem verilmeli; ayrica, katilimcilarin 6zel mesleki yasamlari
ve diisiinceleri agiga ¢ikacagindan, bu kisilerin kimlikleri dogrudan kullanilmamalidir
(Creswell, 2003; Ekiz, 2003). Bu arastirmada da goriigmeye katilan 6gretmenlerin
isimleri kod isim (OGR1, OGR2 gibi) seklinde verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boélimiinde, amaglar dogrultusunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu ¢ergevede, Oncelikle ilgili amag belirtilmis ve devaminda bu amaca
iliskin bulgular verilmistir. Bulgular verilirken, dokiiman incelemesinde, gézlemlerde
ve goriismelerde bu veriler dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir. Gozlemlerden
ve goriismelerden dogrudan alinan ifadeleri belirtebilmek igin dgretmenlere OGRI,
OGR2 gibi kodlar verilmistir. Ayrica, gozlemlerde belirlenen 6gretmen-ogrenci
diyaloglarinin verildigi durumlarda, gerekli goriildiiglinde, arastirmaci tarafindan

aciklamalar yapilmis ve bu aciklamalar koseli parantez ([ ]) i¢inde verilmistir.

Bu boéliimde aragtirmanin amaglart dogrultusunda, dokiiman incelemesi yoluyla 4. ve 6.
sinif Sosyal Bilgiler DK, OCK ve OKK’ndan olusan, 3 farkli yaymevine ait toplam 12
kitap incelenmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen bulgular asagida

belirtilmistir.

4.1. Ilkogretlm Sosyal Bilgiler 4. ve 6. Simf Ders Kitabi, Ogrenc1 Calisma
Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Birincil ve Tkincil Zeka
Tiirlerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk bulgulari; farkli yayinevlerinin ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. ve 6. sinif
ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplart ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
birincil ve ikincil zeka tiirlerinin oranlar1 saptanacak ve bu kitaplardan alinan 6rnekler

esliginde sunulacaktir.

4.1.1. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zeka
Cesitlerine Gore Dagilimi Nasildir?

Aragtirmanin ilk amaci farkli yaymevlerinin Sosyal Bilgiler 4. sinif ders kitaplarinda yer
alan birincil ve ikincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin dagilimlarinin belirlenme
prensipleri yontem boliimiinde aciklanmis ve ders kitaplarindaki bir Coklu Zeka
etkinliginin birden fazla zeka alanmin kapsami igerisine girdigi ifade edilmisti. Bu
nedenle ders kitaplarindaki Coklu Zeka etkinlikleri sayisal olarak irdelenirken ayni

etkinlik birincil ve ikincil kapsamda Coklu Zeka etkinligi olarak nicellestirilmistir.
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Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Birincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:

Ders Kitaplari Toplam
Zeka Alanlan MEB Tuna MEB Altin
4. Smf 4. Smf 6.S1mnf 6.S1mf

Mantiksal 73 66 85 84 308
Sozel 24 45 40 110 219
Gorsel 37 21 38 31 127
Sosyal 15 29 22 12 78
Icsel 37 16 5 15 73
Doga 4 8 4 19 35
Miizik 1 - - - 1
Kinestetik - - - - -
Toplam Etkinlik 191 376 194 271 841
Sayta Sayisi(Net) 134 178 148 134 594
Etkinlik/Sayfa 1,4 21 1,3 2 1,4

Tablo 5’de Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari yer almaktadir. Kitaplarda yer alan
birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde; 4. simf MEB Yayinlari’nda en fazla
73 adet ile mantiksal- matematiksel zeka alanina, 4. sinif Tuna Yaymlari’nda en fazla
66 adet ile mantiksal- matematiksel zeka alanina, 6. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla
85 adet ile yine mantiksal- matematiksel zeka alanina ve 6. sinif Altin Yayinlari’nda en

fazla 110 adet ile s6zel zeka alanina hitap eden etkinligin yer aldigi goriilmektedir.

Tablo 5°de ayrica ders kitaplarinda yer alan birincil tip zekd alanma hitap eden
etkinliklerin genel toplamlari incelenmis ve inceleme sonucunda; mantiksal zeka adedi
308, sozel zeka adedi 219, gorsel zeka adedi 127, sosyal zeka adedi 78, i¢sel zeka adedi
73, doga zeka adedi 35, miizik zeka adedi 1 olarak bulunmus, kinestetik zekaya hitap
eden birincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplaminda“en baskin" olarak

mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Bununla birlikte, toplam etkinlik sayisinin incelenen ders kitaplarindaki net sayfa
sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. simif MEB Yaymnlar1 oram1 1,4, 4. simif Tuna
Yaylari orani 2,1, 6. sinif MEB Yayinlar1 oran1 1,3 ve 6. siif Altin Yayinlari orani 2
olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gére en fazla birincil tip Coklu Zeka

etkinliginin 4. smmif Tuna Yayinlari’'nda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica,tiim ders
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kitaplarinda yer alan toplam birincil tip etkinlik sayis1 841 olarak bulunmus ve birincil
tip etkinlik sayilarinin ders kitaplarinin net olarak sayfa sayilarina oran1 da 1,4 olarak

elde edilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Iikincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:

Ders Kitaplari Toplam
Zeka Alanlar: MEB Tuna MEB Altin
4. Smf 4. Smf 6.Smif 6.Smf

Mantiksal 42 22 56 59 179
So6zel 37 17 9 4 67
Sosyal 9 2 5 3 19
Gorsel 3 5 3 3 14
Icsel 6 1 6 1 14
Doga 2 1 - 3 6
Kinestetik - - - 1 1
Miizik - - - -
Toplam Etkinlik 99 48 79 74 300
Sayfa Sayisi(Net) 134 178 148 134 594
Etkinlik/Sayfa 0.7 0.3 05 05 05

Oram

Tablo 6’daSosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligkin dagilimlar1 yer almaktadir. Kitaplarda yer alan ikincil tip
Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde 4. sinif MEB Yayinlari’'nda en fazla 42 adet ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina, 4. sinif Tuna Yayinlari’nda en fazla 22 adet ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina, 6. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla 56 adet ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina ve 6. sinif Altin Yayinlari’nda en fazla 59 adet ile
yine mantiksal- matematiksel zeka alanina hitap eden etkinligin yer aldigi

goriilmektedir.

Tablo 6’da ayrica ders kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin
tirlerine 1iliskin toplam dagilimlar yer almaktadir. Kitaplarda yer alan ikincil tip Coklu
Zeka etkinlikleri toplamlari incelendiginde mantiksal zeka adedi 179, sozel zeka adedi
67, sosyal zeka adedi 19, gorsel zeka adedi 14, i¢sel zeka adedi 14, doga zeka adedi 6,
kinestetik zeka adedi 1 bulunmus, miizik zekaya hitap eden “ikincil tip” Coklu Zeka

etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan ikincil
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tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde “en baskin” olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer

almaktadir.

Bununla birlikte, toplam ikincil tip etkinlik sayisinin incelenen ders kitaplarindaki net
sayfa sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. sinif MEB Yayinlar1 oran1 0,7, 4. sinif Tuna
Yayinlart oran1 0,3, 6. sinif MEB Yayinlar1 orant 0,5 ve 6. siif Altin Yayinlart orani
0,5 olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gore en fazla ikincil tip Coklu Zeka
etkinlik oraninin 4. sinif MEB Yayinlari’nda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica, tiim ders
kitaplarinda yer alan toplam ikincil tip etkinlik sayis1 300 olarak bulunmus ve ikincil tip
etkinlik sayilarinin ders kitaplarinin net olarak sayfa sayilarina orani da 0,5 olarak elde

edilmistir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da, ders kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip etkinliklerin

dagilimlari incelenmis ve asagida ders kitaplarindan alinan 6rneklere yer verilmistir.

BIZDEN PROJELER

Hayadi Diisiinelim
Hayatimiza her glin yeni bir teknolojik triin girmektedir. Teknolojinin bu kadar hizli
gelismesinin sebepleri neler olabilir?

Joktorlar ve :r 'llk uzmanlm':::
slerdeki en cnvv aras

mouse (maus) ve klavyeler

pedallardan
enerjisi GOreterek srcOndn igini kolaylagtiryor.

e ———

Gazete haberi, 13 Ocak 2009.  Gazete haberi, 3 Eyliil 2009 (Dizenlenmistir.).

2
z Gazete haberlerini inceleyiniz. Sizce haberlere konu olan icatlar neden yapilmigtir?

Ornek 1. Sosyal Bilgiler 4 Simf Ders Kitab (ikinci kitap), MEB Yayinlari, s.118.
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Ornek 1°de 5. Unite olan “Iyi ki Var” {initesinin “Bizden Projeler” konusunun hazirlik
kisminda “Haydi Diistinelim” ve iki gazete haberinin yer aldigi ornek olaylara yer
verilmistir. “Haydi Diislinelim” etkinliginde birincil tip Coklu Zeka etkinligi olarak
mantiksal zekdya hitap eden “Hayatimiza her giin yeni bir teknolojik {iriin girmektedir.
Teknolojinin bu kadar kizli gelismesinin sebepleri neler olabilir?” sorusu sorulmustur.
Etkinligin ikinci kisminda ise birincil olarak sézel zekdya, ikincil olarak ise mantiksal-
matematiksel zekdya yonelik olarak “Gazete haberlerini inceleyiniz. Sizce bu haberlere

konu olan icatlar neden yapilmistir?” sorusu sorulmustur.

Ac¢ Kapiy1 Bezirganbasi

Oyun en az on kisiyle oynanir. Oyun-
cular, aralanndan iki kisi segerler. Birine
“altin saat” digerine “altin bilezik” adini |
verirler. |ki gocuk yiiz yiize durur ve el
ele tutusup ellerini havaya kaldirr. Tek |§
sira halinde dizilmis diger ¢ocuklar
gorselin Ustlindeki tekerlemeyi soyle-
yerek iki gocugun arasindan gegerler.
Siranin sonundaki gocuk gegerken
kulagina “Altin saat mi istersin, altin
bilezik mi?” diye sorulur. Verdigi cevaba
goére gocuk soruyu soranlardan birinin arkasina geger. Bu islem tim ¢ocuklar iki gruba
ayrilincaya kadar surer. Sonra her iki gruptaki gocuklar birbirlerinin belinden sikica tutarlar.
Orta yere cizilen gizginin iki tarafinda yer alan gruplar birbirlerini kendi taraflarina gekmeye
calisirlar. Cizgiyi gegen grup oyunu kaybeder.

Ac kaplyl bezirganbasi, bezirganbasi.
| Kapi hakkin ne verirsin, ne verirsin?
W Arkamdaki yadigar olsun, yadigar olsun.

Yag Satarim, Bal Satarim

Yag satarim, bal satarim.

Alacagina, bulacagina,
Bir kasik ayran,
Yarin sabah bayram.

Ustam 6Imis, ben satanm.

Ustam 6ldU, ben satarim.
Ustamin kirkt sandir.
Satsam 15 liradir.
Zam-bak zum-bak

Dén arkana iyi bak.

Yag satarim, bal satarim.

Bu oyun en az bes kisi ile oynanir. Bir de mendile ihtiyag vardir. Gonullli varsa ebe
olur. Yoksa kurayla ebe belirlenir. Bir daire olusturan gocuklar el girparak yukaridaki
tekerlemeyi soylerler. Ebe, dairenin etrafinda tempoya ayak uydurarak dolasir. Bu arada
birinin arkasina gizlice mendili birakip kagmaya baglar. Arkasina mendil birakilan kisi
ebeyi yakalamaya caligir. Ebe ise kendini yakalamaya galigan kiginin yerine ge¢gmek igin
kosar.

fz Yukandaki oyunlan siz de oynuyor musunuz? Oynuyorsaniz sizin oynadiginiz oyunlarla
yukarnda anlatilan oyunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

42

3/

Ornek 2. Sosyal Bilgiler 4 Simf Ders Kitabi 1. Kitap, MEB Yaynlari, s.42.
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Omek 2’de 2. Unite olan “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinin “Hangi oyunlari
Oynuyoruz?” konusunda oyunlar hakkinda bilgiler verilmis ve “ Yukaridaki oyunlar
siz de oynuyor musunuz?” sorusu ile birincil olarak kinestetik zekdya ve oyunlarin grup
oyunlar1 olmasi nedeniyle ikincil olarak sosyal zekdya hitap etmektedir. “Oynuyorsaniz
sizin oynadigimiz oyunlarla yukarida anlatilan oyunlar arasindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?” sorusu ile mantiksal-matematiksel zekdya hitap eden bu etkinlige

yer verilmistir.

Ozge, alageyiklerin durumunu 6gre-
nince cok udzuldugunu belirterek konus-
masini su sozlerle surdurdd. “Yasadigimiz
Yer’ Unitesinde Elifin anlattigi serce aile-
sini hatirladiniz m1? Sergeler, yavrularini
yumurtadan cikarip ucurabildikleri i¢cin ne
kadar sansliydilar. icinden, keske alageyik-
ler de yavrularini saglikli bicimde dogurup
blyutebilselerdi, ne var ki insanlar teknoloji-
yi yanlis kullaniyor ve onlarin bu sorumsuz-
lugu nedeniyle alageyiklerin sayisini arttir-
mak mUmkin olamiyor.

insanlar, Ozge'nin okudugu haberde
anlatilanlar disinda dogaya baska zararlar
da veriyorlar. Ornegin; cam ve plastik sise-
leri, teneke kutulari, kagit ve naylon amba-
lajlar ile pilleri agik alanlara atiyorlar. Zararli
atiklarini suya ve topraga birakip cevreyi
kirletiyorlar. Ayrica hastaliklara yol acan
cesitli bakteri ve mikroplarin tremesine de
neden oluyorlar.

ornekleri verebilirsiniz?

_ Emre’nin so6zlerini tamamlamasinin ardindan, 6grencilerden Ozge sbdz aldi.
Ozge arkadaslarina teknolojik trtinlerin yanhs kullaniimasinin dogal hayata verdigi
zararlari anlatan asagidaki gazete haberinden s6z etti.

Alageyiklerin
imdat cigligt

ANTALYA - Giiniimiizde sadece Diizlerga-
mu Alageyik Uretme Istasyonunda yasayan ala-
geyikler igin yasam iyice zorlasti. Nesli tehli-
ke altinda olan hayvanlarda simdi de toplu !
olimler bagladi.

1966'da dogadan yakalanan 4 alageyik, 25
hektarlik iiretme istasyonuna alindi. Zamanla
alageyiklerin sayilan artti. Ancak son 1amanlarda
alageyiklerin yasam alanina yakin
yerlerden gegen ralliaraglannda
hamile hayvanlar ii olumsuz-
luklar yaratmaya basladi. Bu so- |#
runlara gare olarak alageyiklerin
genis biralana tasinmasi ngoriildii. &5
2003’te de toplam 66 alageyik,
Esenadasi’'ndaki 520 hektarhik
alana alindi. Ancak alageyiklerin
gilesi yine bitmedi. Bu kez de
toplu 6liimler meydana geldi. |
Yaban Hayati Koruma Genel
Miidiirliigiiniin yaptig1 taramada 40’a yakm
alageyigin 6ldiigii belirlendi.

SR e TR g

Gazete haberi (7)

s

Teknolojik drdnlerin yanlis kullaniminin dogaya Zzararlarina baska hangi

145

Ornek 3. Sosyal Bilgiler 4 Simf Ders Kitab 2. Kitap, Tuna Yayinlari, s.145

Omek 3’de 5. Unite olan “lyi ki Var” iinitesinin “Zarar Vermeden Kullanalim”
konusunda dogay1 koruma geregi ilizerine mesajlar verilmis ve “Teknolojik iiriinlerin
yanlis kullaniminin dogaya zararlarina baska hangi ornekleri verebilirsiniz?” sorusu
sorularak birincil olarak doga zekdsina, ikincil olarak ise mantiksal-matematiksel

Zekaya hitap eden bu etkinlige yer verilmistir.
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"® Resimde gordiklerinizin hangileri dogal olarak hangileri insan etkisiyle

olusmustur? Aciklayiniz.

70

Ornek 4. Sosyal Bilgiler 4 Simf Ders Kitab 1. Kitap, MEB Yayinlari, s.70.

Omek 4’de 3. Unite olan “Yasadigimiz Yer” iinitesinin “Cevremizde Gérdiiklerimiz”
konusunda birincil tip Coklu Zeka etkinligi olarak gérsel zekdaya hitap eden bir resim
verilmis ve “Resimde gordiiklerinizin hangileri dogal olarak, hangileri insan etkisiyle
olugsmustur? Agiklaymiz.” denilerek resim iizerinden iliski kurulmasi ve mantik
yiiriitiilmesi istenmis yani ikincil tip olarak mantiksal-matematiksel zekdya hitap eden

bu etkinlige yer verilmistir.
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Dogal kaynaklari, ormanlar, daglar, sular (denizler, akarsular, gol-
ler), kaplicalar, milli parklar vb. seklinde siralayabiliriz. insan yasaminda
c¢ok énemli yeri olan dogal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tuketilmesi,
canli yasamini olumsuz etkilemektedir. Ornek olarak fabrika atiklarini dii-
sunelim. Bilingsizce akarsu, gol ve denizlere birakilan bu atiklar, akarsu-
da yasayan canlilara zarar verebilir. Bu su ile sulanan topraklarda yeti-
sen bitkilere zarar verebilir. Kirli sularin dékuldigi gél ve denizler bu su-
lardan etkilenebilir. igme suyuna karisan zararl maddeler ise insan sag-
ligini olumsuz etkileyebilir.

Yukarida, bir orman yangini sonrasinda yasanan olaylarin fotograflar verilmistir. Orman
yanginlari sadece agaglara zarar vermemekte, ayni zamanda ormandaki binlerce bitki ve hay-
van tirinu de yok etmektedir.

Ormanlarnin yok edilmesi biz insanlari nasil etkiler? Tartisiniz.

Ornek 5. Sosyal Bilgiler 6. Simf Ders Kitabi, Altin Yayinlar, s. 110.

Ornek 5°de 4. Unite olan “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinin “Dogal Kaynaklarimiz
Tiikenmesin” konusunda sézel ve gorsel zekaya hitap eden konu metni verilmis ve
“Ormanlarin yok edilmesi biz insanlar1 nasil etkiler? Tartisiniz.” denilerek birincil tip
Coklu Zeka etkinligi olarak doga zekasina, ikincil tip etkinlik olarak ise sozel ve gorsel
metinlerden de faydalanarak c¢ikarimda bulunmasi istenmis dolayisiyla mantiksal-

matematiksel zekdya hitap edilmistir.
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Ama bir dakika bekleyin, ya
T " bagkalari bizim markamizi kopyalar
Agagidaki karikatOrd inceleyiniz. ya da taklit ederse onlari yetkili

I | makamlara bildirmeliyiz. Cunku k..

Cocuklar sunu unutmayin ki | ; onlar yasalan gigniyor.

egder marka iyi bilinirse insanlar onu | P&
isterler ve...

Sahtecilik ciddi bir
sugtur bayim!

Mallarimi toplama ve para
cezasi mi? Isim bu kadar kiigiik-
ken neden bu kadar fazla?

@ Karikatiiriin konusu nedir?
Karikatiirde verilmek istenen mesaj nedir?

Ornek 6. Sosyal Bilgiler 6. Simif Ders Kitabi, MEB Yayinlari, s.184

Ornek 6°da 7. Unite olan “Elektronik Yiizyil” iinitesinin “Emege Saygi” konusunda

gorsel zekdya hitap eden bir karikatiir verilmis ve “Karikatiiriin konusu nedir?” sorusu

ile birincil olarak gorsel zekdya hitap edilmistir. “Karikatiirde verilmek istenen mesaj

nedir?” sorusu ile birincil tip etkinlik olarak gorselden ve gorselde yer alan konusma

metinlerinden ¢ikarimda bulunulmasi istenmis ve dolayisiyla mantiksal-matematiksel

zekdya hitap edilmistir.

129



Ulkemizdeki Ramazan Bayrami kutlamalarindan gérintiiler

Bayramlarda darginliklar unu-

tulur. Yoksullara ve kimsesizlere BAYRAMIN iLK GUNU ) |
yardim edilir. Béylece insanlar bir- Tiim [slam diinyasinda olduju gibi Tiirkiye'de

birine yakinlagir. Aralarindaki bir- de Ramazan Bayrami kutlaniyor. Bayram namazyla
lik, beraberlik ve dayanisma duy- baglayan ilk giin, kutlamalar ve ziyaretlerle devam
gulart gtclenir. etti. Telefon hatlarinda ozellikle sabah saatlerinde
tikanmalar yasands. Birlik ve beraberlik vurgusunun
her zamankinden daha siki yasandign bayram §
giinlerinde hastanelerdeki hastalar, cezaevlerindeki
kader mahkiimlar da unutulmadi. Vatandaglar,
sabah saatlerindeki ilk kutlamalarin ardindan
v kaybettikleri yakinlar igin mezarhklara kogtu.

neler yapiyorsunuz?
m Gazete ha§| ( 19I

Ornek 7. Sosyal Bilgiler 4. Simf Ders Kitabi (2. Kitap), Tuna Yayinlar, s.216.

Bayram gunlerinde yasanan
bu mutluluk tablosu yandaki gaze-
te haberinde de gérilmektedir.

Ramazan  Bayrami’'nda

Omek 7°da 8. Unite olan “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesinde “Diinyadaki Ortak
Kutlamalar-Ramazan Bayrami” konusunda bayramlarin manevi anlamina yonelik
aciklamalar  yapilmig, bayramlagma, biiyiikleri ziyaret konular1 gorsellerle
zenginlestirilmis ve “Ramazan Bayrami’nda neler yapiyorsunuz?” sorusu ile birincil tip

olarak sosyal zekdya hitap eden etkinlige yer verilmistir.
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0 T.C.
. SAGLIK BAKANLIGI
DOKU VE ORGAN BAGI§ BELGESI

OLUMUMDEN SONRA BiR BASKASININ YASAMASINA
YARDIMCI OLMAK iSTIYORUM
2238 SAYILI YASAYA UYGUNDUR

<3, DOKU VE ORGAN BAGIS BELGESI TANIKLAR
) ®
¥ ¢
= 2 Tibben yagamim sona erdikten sonra doku ve organianmin Adi e
o Q2 Tamamini, (3 B3 imi, O QP 2 Diger Soyadi
[ Gozlerimi, JKabimi, [ Akcigerlerimi, 0 ince bagirsaklanm, || DOg. Tarihi :..
diger hastalann tedavisi igin bagighyorum. Dog. Yeri :..
Adive Soyadi  : Adres R e
Dogum Tarihi 3 Dogum Yeri:
Kan Grubu E Telefon:
Adres : imza imza
AKDENIZ UNIVERSITESI
imza :] Say [:] Organ Nakli Egitim, Uygulama ve Aragtirma Merkezi
\ N Tel. 0.242. 227 59 81 - 227 63 43 / 19141 Fax: 0.242. 227 44 44 P

Murat: Organlarimizi bagisladiktan sonra vazgegme hakkimiz var mi?

Doktor: Tabi ki var. Kisi, organ bagisindan vazgegtigi anda, organ bagis kartini tasimak-
tan vazgecmeli ve bu karar ailesine bildirmelidir.

Murat: Ulkemizde hangi organlarin nakli yapilabilmektedir?

Doktor: Ulkemizde nakli yapilan organlar; bébrek, karaciger, kalp, akciger, pankreas, ince
bagirsaktir.

Murat: Verdiginiz bilgiler icin cok tesekkir ederim.

Doktor: Ben de sana ¢ok tesekkir ederim, sevgili Murat.

1. Siz de organ bagisinda bulunmak ister misiniz?
2. Organ bagislamanin énemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Ornek 8.Sosyal Bilgiler 6. Simf Ders Kitabi, Altin Kitaplar, s.169.

Ornek 8’de 7. Unite olan “Elektronik Yiizyil” iinitesinin “Doktorumuzu Dinleyelim”
konusunda gorsel ve sozel zekdya hitap eden konu metni verilmis ve “Siz de organ
bagisinda bulunmak ister misiniz?” sorusu ile birincil tip olarak i¢sel zekdya hitap
edilmistir. “Organ bagislamanin 6nemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu ile
birincil olarak mantiksal-matematiksel zekdya, ikincil olarak sosyal zekdya hitap eden

etkinlige yer verilmistir.
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4.1.2.Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu
Zeka Cesitlerine Gore Dagilimi Nasildir?

Arastirmanin 2. amaci farkli yayinevlerinin Sosyal Bilgiler 4. ve 6. siif 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan birincil ve ikincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin dagilimlarin

belirlemeye yoneliktir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Birincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:

Ogrenci Cahsma Kitaplar Toplam

Zeka Alanlan MEB Tuna MEB Altin

4. Smf 4. Simif 6.Simf 6.Smf
Sozel 106 73 178 83 440
Mantiksal 83 44 124 51 302
Gorsel 52 34 85 53 224
Sosyal 12 36 19 5 72
Icsel 24 14 22 12 72
Doga 3 2 2 34 41
Miizik - 2 - - 2
Kinestetik - - - - -
Toplam Etkinlik 280 205 430 238 1153
Sayfa Sayisi(Net) 89 96 86 106 377
Etkinlik/Sayfa 31 21 5 2.2 3
Oram

Tablo 7°de Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari yer almaktadir. Kitaplarda yer alan
birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde 4. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla
106 adet ile mantiksal-matematiksel zeka alanina, 4. sinif Tuna Yayinlari’nda en fazla
73 adet etkinlik ile mantiksal-matematiksel zeka alanina, 6. sinif MEB Yayinlari’nda en
fazla 178 adet etkinlik ile mantiksal-matematiksel zeka alanina ve 6. sif Altin
Yaymnlari’'nda en fazla 83 adet etkinlik ile yine mantiksal-matematiksel zeka alanina

hitap edildigi goriilmektedir.

Tablo 7°de ayrica Ogrenci g¢alisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligkin toplam dagilimlar1 yer almaktadir. Calisma kitaplarinda
yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlari incelendiginde; sozel zeka adedi
440, mantiksal zeka adedi 302, gorsel zeka adedi 224, sosyal zeka adedi 72, igsel zeka
adedi 72, doga zeka adedi 41, miizik zeka adedi 2 bulunmus, kinestetik zekaya hitap
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eden birincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler
Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde “en

baskin” olarak sozel zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Bununla birlikte, toplam etkinlik sayisinin incelenen ders kitaplarindaki net sayfa
sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. simf MEB Yaymnlart orant 3,1, 4. sinif Tuna
Yaymlar1 oram1 2,1, 6. simif MEB Yayinlar1 orani1 5 ve 6. smif Altin Yayinlar1 oram 2,2
olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gore en fala birincil tip Coklu Zeka
etkinliginin 6. sinif MEB Yayinlari’nda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica, tiim 6grenci
caligma Kitaplarinda yer alan toplam birincil tip etkinlik sayis1 1153 olarak bulunmus ve
birincil tip etkinlik sayilarinin ders kitaplarinin net olarak sayfa sayilarma orani da 3

olarak elde edilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan ikincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar1

Ogrenci Cahsma Kitaplari Toplam
Zeka Alanlar: MEB Tuna MEB Altin
4. Simf 4. Sif 6.S1n1f 6.S1n1f

Mantiksal 34 39 110 62 245
Sozel 25 15 45 21 106
Gorsel - 2 14 5 21
Sosyal 6 4 6 1 17
Icsel 3 1 2 2 8
Doga - 1 - 1 2
Miizik - - - - -
Kinestetik - - - - -
Toplam Etkinlik 68 62 177 92 399
Sayfa Sayisi(Net) 89 96 86 106 377
Etkinlik/Sayfa 0.8 0.6 5 0.9 1

Oram

Tablo 8’deSosyal Bilgiler 6grenci galisma kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligkin dagilimlar1 yer almaktadir. Kitaplarda yer alan ikincil tip
Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde 4. simif MEB Yayinlari’'nda en fazla 34 adet ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina, 4. sinif Tuna Yaymlari’'nda en fazla 39 adet ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina, 6. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla 110 adet ile

mantiksal- matematiksel zeka alanina ve 6. sinif Altin Yayinlari’nda en fazla 62 adet ile

133



yine mantiksal-matematiksel zeka alanmna hitap eden etkinligin yer aldig

gorilmektedir.

Tablo 8’de ayrica Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligkin toplam dagilimlar yer almaktadir. Caligma kitaplarinda
yer alan ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlart alinarak incelendiginde; mantiksal
zeka adedi 245, sozel zeka adedi 106, gorsel zeka adedi 21, sosyal zeka adedi 17, igsel
zeka adedi 8, doga zeka adedi 2 bulunmus iken, miizik zekdya ve kinestetik zekaya
hitap eden ikincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamuistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler
Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde “en baskin”

olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Bununla birlikte, toplam ikincil tip etkinlik sayisinin incelenen ders kitaplarindaki net
sayfa sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. sinif MEB Yayinlar1 oran1 0,8, 4. sinif Tuna
Yayinlar1 oran1 0,6, 6. siniff MEB Yayinlar1 oran1 2 ve 6. sinif Altin Yayinlart orani 0,9
olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gore en fala ikincil tip Coklu Zeka
etkinlik oranimnin 6. siif MEB Yayinlari’nda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica tiim
Ogrenci caligma kitaplarinda yer alan toplam ikincil tip etkinlik sayis1 399 olarak
bulunmus ve ikincil tip etkinlik sayilarinin 6grenci ¢alisma kitaplarinin net olarak sayfa

sayilarina orani da 1 olarak elde edilmistir.

Tablo 7 ve Tablo 8’de, 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip
etkinliklerin dagilimlar1 incelenmis ve asagida Ogrenci ¢aligma kitaplarindan alinan

orneklere yer verilmistir.
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MEKTUP YAZIYORUM

Yasadiginiz, duydugunuz veya okudugunuz olaylardan sizi en ¢ok etkileyen
bir tanesini seciniz. Bu olayla ilgili duygularinizi ve distncelerinizi baskalariyla da
paylasmak icin gazetede yayimlanmak Uzere bir mektup yaziniz.

Ornek 9. Sosyal Bilgiler 4 Simif Ogrenci Calisma Ders Kitabi 1. Kitap, Tuna Yayinlari,
s.12.

Ornek 9°da 1. Unite olan “Kendimi Tantyorum” iinitesinin “Mektup Yaziyorum” isimli
etkinliginde “Yasadiginiz, duydugunuz veya okudugunuz olaylardan sizi en ¢ok
etkileyen bir tanesini seginiz.” ctimlesi ile birincil tip olarak i¢sel zekdya devam eden
“Bu olayla ilgili duygu ve diisiincelerinizi baskalariyla da paylasmak i¢in gazetede
yayimlanmak {izere bir mektup yaziniz.” climlesi ile ikincil tip olarak sozel zekdya hitap

eden etkinlik hazirlanmistir.
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NEDENLER VE SONUCLAR

Asagida Ali ve ailesi ile ilgili bir olay verilmistir. Bu olay Ali ve ailesinin hayatini nasil
etkilemis olabilir? Olayin neden ve sonuclarn hakkindaki dislince ve tahminlerinizi asagidaki
ilgili bosluklara yaziniz.

Ali ve ailesi Bursa’nin Karacabey ilgesinde yasiyordu.
Ali, besinci sinifi yeni bitirmisti ve bes yil, 6grenimini ayni okulda
sUrdarmusta. Ali'nin babasi Ahmet Bey 6zel bir sirkette calisiyordu. Annesi ise
6gretmendi. Yaz tatilinin son glnlerinde Ahmet Bey’e calistig: sirkette yeni bir gérev
verildi. Bundan boyle sirketin Konya’da bulunan subesinde galigmasi gerekiyordu.
Bu nedenle de Ali ve ailesi Konya'ya tasinacaklardi.

Bu olayla birlikte

degismis olabilir.

Ornek 10. Sosyal Bilgiler 6. Stmf Ogrenci Cahisma Kitabi, MEB Yayinlari, s.13.

Omek 10°da 1. Unite olan “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde “Nedenler ve
Sonuglar” etkinliginde “Asagida Ali ve ailesi ile ilgili bir olay verilmistir. Bu olay Ali
ve ailesini nasil etkilemis olabilir? Olayin neden ve sonuglar1 hakkindaki diisiince ve
tahminlerinizi asagidaki ilgili bosluklara yazinmiz.” etkinligi ile birincil olarak sodzel
zekdya, iKincil olarak ¢ikarim yapmalari istenerek mantiksal-matematiksel zekdya hitap

eden etkinlige yer verilmistir.
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FOTOGRAFLARDAN NELER ANLIYORUZ?

Asagdaki, grup halinde calismalar gdsteren fotog raflan inceleyerek altlarindak
ilgili yerlere hangi ihtiyac ya da sosyal problemin ¢éziimii i¢in bir araya geldiklerini
yaziniz.

Yukaridaki fotograflari degerlendirdiginizde grup olarak hareket etmenin yardimlasma
ve dayanisma yoninden énemi hakkinda neler séylersiniz?

Ornek 11. Sosyal Bilgiler 4. Simf Ogrenci Calisma Kitabu, 2. Kitap. MEB Yaynlari, .91

Ornek 11°de 6. Unite olan “Hep Birlikte” {initesinde “Fotograflardan Ne Anliyoruz?”
etkinliginde “Asagidaki, grup halinde calismalar1 gosteren fotograflari inceleyerek
altlarindaki ilgili yerlere hangi ihtiya¢ ya da sosyal problemin ¢6ziimii i¢in bir araya
geldiklerini yaziniz.” Etkinligi ile birincil olarak gorsel, ikincil olarak manziksal-
matematiksel zekdya hitap eden etkinlige yer verilmistir. “Yukaridaki fotograflari
degerlendirdiginizde grup olarak hareket etmenin yardimlagma ve dayanisma yoniinden
onemi hakkinda neler soylersiniz?” sorusu ile birincil olarak gorsel zekdya, ikincil
olarak grup olarak ¢alismanin yardimlasma ve dayanisma yoniinden onemi ile iliski

kurmalari istenen mantiksal-matematiksel zekdya hitap eden etkinlige yer verilmistir.
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L0 NEREDE YASAMAK iSTERSINiz? NuEL |

Nasil bir yerde yasamak istediginizi anla-

Yasamak istediginiz yeri cizer misiniz?
¢ J yerie tir misimiz?

Ornek 12. Sosyal Bilgiler 6. Stmf Ogrenci Calisma Kitab1 Altin Kitaplar .95

Omek 12°de 5. Unite olan “Ulkemiz ve Diinya” {initesinde ‘“Nerede Yasamak
Istersiniz?” isimli etkinlikte “Kutuplarda yasamak ister misiniz? Nigin? , “Verimli bir
ovada yagsamak ister misiniz? Ni¢in?, Colde yasamak ister misiniz? Nig¢in?, Okyanusun
ortasinda yasamak ister misiniz? Nig¢in?” sorular1 sorulmus ve birincil olarak ig¢sel
zekdya hitap edilmistir. “Nasil bir yerde yasamak istediginizi anlatir misiniz?” sorusu ile

birincil olarak i¢sel zekdya, ikincil olarak sézel zekaya hitap edilmistir. ““Yasamak
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istediginiz yeri ¢izer misiniz?” sorusu ile birincil olarak gorsel zekaya, ikincil olarak

i¢sel zekdya hitap eden etkinlige yer verilmistir.

¢6ziM NE?

A. Hava kirliliginin nedenlerini ve bu soruna ydnelik ¢6ziim onerilerinizi balik kil¢ig
iizerinde gosteriniz.

Nedenler

Hava kirliligi,
insanlarin ve
diinyanin gelecegini
tehdit etmektedir.

Sonugclar

Ornek 13. Sosyal Bilgiler 6. Simif Ogrenci Calisma Kitabi. MEB Yayinlari, s.18.

Omek 13’de 1. Unite olan “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde “Coziim Ne?”
etkinliginde yer alan “Hava kirliliginin nedenlerini ve bu soruna yonelik ¢dziim
Onerilerinizi balik kil¢ig1 {izerinde gosteriniz.” etkinliginde Nedenler ve Coziim
Onerileri kisimlariin 6grenci tarafindan doldurulmasi istenmis ve birincil olarak doga

Zekasina, ikincil olarak mantiksal- matematiksel zekaya hitap edilmistir.
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SOSYAL ORGUTLER

Asagidaki gazete haberi Ulkemizin taninmis sosyal érgutlerinden biri olan TEMA
Vakfi ile ilgilidir. Haberi okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz.

TEMA’DAN ‘TOPRAGA
SAYGI’ YURUYUSU |

IZMIR (AA) |

TEMA géniillileri. Erozyonla Miicadele |
Haftas: etkinlikleri kapsaminda ¢igek. agag.
tavsan, kardan adam kiyafeti giymis yaviu TE-

MA ‘cilarla kurakhigin ve suyun oneminin |
vurgulandig: “Topraga Saygi™ yiliriyusu
gergeklestirdi. Yirtiyiiste katithimeilar, yagmur
sularmin bir damlasimin bile ziyan edilme-
mesini sembolize etmek lizere ters donmiisg [
semsiyeler tasidi.

(igek. agag, tavsan, kardan adam kostiim- (
leri giymis ¢ocuklar: *Hayvan derisinden ki-
vafet yapmaymn.”. “Tavsanlan avlamayin.™,
“Doganin dengesini bozmayin.” “Toprak bi-
zim anamizdir?” yazih dovizler tasidi. é

Gazete haberi (5)

* TEMA Vakfinin kuruculari neden boéyle bir sosyal 6rgiut kurmaya ihtiyac duy-
mus olabilirler?

* Gazete haberinde anlatilan yuruyuse katilacak olsaydiniz nasil bir kostim
giymek isterdiniz? Neden?

* YUrayus sirasinda tasiyacaginiz doévizin Uzerindeki yaziyl sizin yazmaniz
istenseydi ne yazardiniz?

Ornek 14. Sosyal Bilgiler 4. Simf Ogrenci Calisma Kitabu, 2. Kitap. Tuna Yaynlari, s. 87.

Omek 14°de 6. Unite olan “Hep Birlikte” {initesinde “Sosyal Orgiitler” etkinliginde
sosyal orgiitlerden TEMA ile ilgili olarak gorseli de olan bir gazete haberi verilmis ve
buna yonelik olarak etkinlik sorulari verilmistir. Bu sorularin ilki; “TEMA Vakfinin
kurucular1 neden bdyle bir sosyal orgiit kurmaya ihtiyag duymus olabilirler?” ve
“TEMA Vakfinin kurulus amaclar1 neler olabilir?” sorular ile ilk soruda birincil olarak

sosyal zekdya, ikincil olarak gazete haberini okuyarak ¢ikarim yapilmasi istenmis ve
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mantiksal- matematiksel zekdya hitap edilmistir. ikinci soru ise sosyal zekd alanima hitap

etmektedir.

“Gazete haberinde anlatilan yiiriiylise katilacak olsaydiniz nasil bir kostiim giymek
isterdiniz? Neden?” sorusu ile birincil olarak i¢csel zekdya, “Yiriiyis esnasinda
tastyacaginiz dovizin lizerindeki yaziyi sizin yazmaniz istenseydi ne yazardiniz? sorusu

ile birincil olarak sézel zekaya hitap eden kapsamli bir etkinlige yer verilmistir.

4.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin
Coklu Zeka Cesitlerine Gore Dagilimi Nasildir?

Arastirmanin 3. amaci farkli yayinevlerinin Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan birincil ve ikincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin dagilimlarini

belirlemeye yoneliktir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan Birincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar1

Ogretmen Kilavuz Kitaplari Toplam
Zeka Alanlan MEB Tuna MEB Altin
4. Sf 4. Smif 6.S1mif 6.S1mif

Mantiksal 83 102 56 62 303
Sozel 123 47 33 21 224
Gorsel 6 14 7 5 32
Icsel 9 14 3 2 28
Kinestetik 7 15 4 - 26
Sosyal 6 2 4 1 13
Doga 4 ) 1 1 11
Miizik - - - - -
Toplam Etkinlik 238 437 108 92 637
Sayfa Sayisi(Net) 166 164 158 170 658
Etkinlik/Sayfa 14 2.7 0.7 0.5 1

Oram

Tablo 9’daSosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari yer almaktadir. Kitaplarda yer alan
birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde 4. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla
123 adet ile sozel zeka alanina, 4. sStnif Tuna Yayinlari’nda en fazla 102 adet etkinlik ile
mantiksal- matematiksel zeka alanina, 6. simif MEB Yayinlari’nda en fazla 56 adet

etkinlik ile mantiksal- matematiksel zeka alanina ve 6. sinif Altin Yayinlari’nda en fazla
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62 adet etkinlik ile yine mantiksal- matematiksel zeka alanina hitap edildigi

gorilmektedir.

Tablo 9’da ayrica O6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari yer almaktadir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlari alinarak
incelendiginde mantiksal zeka adedi 303, sozel zeka adedi 224, gorsel zeka adedi 32,
igsel zeka adedi 28, Kkinestetik zeka adedi 26, sosyal zeka adedi 13, doga zeka adedi
I1bulunmus iken miizik zekdya hitap eden birincil tip Coklu Zeka etkinligi
bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer birincil
tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde en baskin olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer

almaktadir.

Bununla birlikte, toplam etkinlik sayisinin incelenen ders kitaplarindaki net sayfa
sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. simif MEB Yayinlar1 oran1 1,4, 4. simif Tuna
Yaymlar1 oranm1 2,7, 6. stnif MEB Yayinlari orani1 0,7 ve 6. simif Altin Yayinlar1 orani
0,5 olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gére en fazla birincil tip Coklu
Zeka etkinliginin 4. smmif Tuna Yaymnlari’'nda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica, tiim
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan toplam birincil tip etkinlik sayis1 637 olarak
bulunmus ve birincil tip etkinlik sayilarinin ders kitaplarinin net olarak sayfa sayilarina

orani da 1 olarak elde edilmistir.
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Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan ikincil Tip Coklu Zeka
Etkinliklerinin Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:

Ogretmen Kilavuz Kitaplar Toplam

Zeka Alanlar: MEB Tuna MEB Altin

4. Smf 4. Smf 6.Smif 6.Smif
So6zel 58 146 131 83 418
Gorsel 149 112 53 53 367
Mantiksal 73 33 53 51 210
Sosyal 28 23 18 5 74
Icsel 35 14 9 12 70
Doga 16 3 13 34 66
Kinestetik 3 12 4 - 19
Miizik 1 - 1 - 2
Toplam Etkinlik 363 343 282 238 1226
Sayfa Sayisi(Net) 166 164 158 170 658
Etkinlik/Sayfa 2.2 21 18 14 1.9

Oranm

Tablo 10’da Sosyal Bilgiler 6grenci galisma kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligskin dagilimlar1 yer almaktadir. Kitaplarda yer alan ikincil tip
Coklu Zeka etkinlikleri incelendiginde 4. sinif MEB Yayinlari’'nda en fazla 149 adet ile
gorsel zeka alanina, 4. sinif Tuna Yayinlari’nda en fazla 146 adet ile s6zel zeka alanina,
6. sinif MEB Yayinlari’nda en fazla 131 adet ile sozel zeka alanina ve 6. sinif Altin
Yayinlari’nda en fazla 83 adet ile sozel zeka alanina hitap eden etkinligin yer aldigi

goriilmektedir.

Tablo 10’da ayrica Ogretmen kilavuz Kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlar yer almaktadir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlar1 alinarak
incelendiginde sozel zeka adedi 418, gorsel zeka adedi 367, mantiksal zeka adedi 210,
sosyal zekd adedi 74, icsel zeka adedi 70, doga zeka adedi 66, kinestetik zekd adedi
19 ve miizik zeka adedi 2 olarak bulunmustur. Bu durumda Sosyal Bilgiler 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde en baskin olarak sozel

zeka, ardindan gorsel zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Bununla birlikte, toplam ikincil tip etkinlik sayisinin incelenen &6gretmen kilavuz
kitaplarindaki net sayfa sayilarinin oranlarina bakildiginda; 4. simif MEB Yayinlari
orani 2,2, 4. sinif Tuna Yaymlari oranm1 2,1, 6. sinif MEB Yayinlar1 orani 1,8 ve 6. sinif

Altin Yayinlart oran1 1,4 olarak bulunmustur. Bu durumda; sayfa sayisina gore en fala
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ikincil tip Coklu Zeka etkinliginin MEB 4. sinif Yayinlari’nda yer aldig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte tim 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan toplam ikincil tip etkinlik
sayist 1226 olarak bulunmus ve ikincil tip etkinlik sayilarinin 6gretmen kilavuz

kitaplarinin net olarak sayfa sayilarina orani da 1,9 olarak elde edilmistir.

Tablo 9 ve Tablo 10°da, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip ve ikincil tip
etkinliklerin dagilimlar1 incelenmis ve asagida 6gretmen kilavuz kitaplarindan alinan

orneklere yer verilmistir.

Gslge oyunu geleneksel seyirlik oyunlarn icinde
[\ Guriar olsun Iaragoz Om, Dakkanma Snemli bir yere sahiptir. Gélge oyunu denilince akla
<

iy orurm. Birlikte yarayelirn rmi? CRAraGas Ve Flacivat Gellr:

Karagdz ve Hacivat oyunlan taklide ve atismaya
dayarir. Karagdz hep Hacivat’ yanhs anlar. Yandaki
konusma balonlannda gecen konusmalan okuyalm.

Birlikte yan mo yiyelim?

Ne yon yernes: canim.
Beraber gide

2,ONiTe

Hang! bertere gidelim?

Konya denilince Tark kGltGranda tam danyaya
tanitan Gnla dasanar, sevgi insamn Meviana aklia
gelir.

Her yil 17 Aralik tarihinde yapilan Meviana’y:
anma térenlerini ve sema gdsterilerini izlemek icin
y 2 preatf et Karagdz yurt icinden ve disindan cok sayida insan Konya yi
Ziyaret eder.

== =3
Tarkiye Cumhuriyeti'nin temeli kaltardar.
MIllT KGOGramozo, cagdas uygarhk dGzeyinin Gstune gikaracagiz.
Utkan Kocatark, Atatark an Fikir ve Dasanceleri, s. 246-247.
Yukandaki sSzlerden de anlasilacadg: gibi Atatark, milli kGiItaran korunmas: ve

gelistiriimesine bluylk &nem veriyordu. O, uygulamalan ve direktifleriyle milli kGItGramaza
cagdas uygarhk dazeyinin Gstane gikarmay! hedeflemisti. Bu amacgia birgok alanda bizzat
kendisi calismalar yaprmis ya da direktifleriyle cahismalar yapilimasina Sncalik etmistir.
Bu cahsmalardan bazilan asagida verilmistir:

- Atatark Tark dilinin, bilim ve kGltGranan gelismesi icin Harf inkilabr yapristir.

- Atatark her yastan insanin okuma yazma Sgrenmesi icin okuma yazma seferberligi
baslatrmistir.

= AtatUrk’an direktifleriyle 1931 yilinda Tark Tarih Kurumu, 1932 yilinda Toark Dil Kurumu
kurulmustur.

- Atatirk, kaltGrel zenginligimizi artirmak icin folklor arastirmalanyla ilgilenmek Gzere
enstitiler acrmistir.

= AtatGrk milli kGItramaze ait eserlerin korunmas: ve yeni kusaklara aktanimas: icin
birgok mazenin kurulmasimn saglamistir. Bunlardan biri de Ankara'daki Etnografya
Muazesidir.

=T Milll kGItaramazan gelecek nesillere aktanimas: neden Snemlidir? Milli kGhtGramaza
korumak ve gelistirmek icin sizlere dusen gdrevier nelerdir?
a1

Ogrencilerinize sayfadaki Karagd®z ve Hacivat
gorselini inceletiniz. Gorselin yanindaki aciklamalan
okutunuz. Hacivat ve Karagdoz’un karsihikhh atismalarnm
gonulla olan iki ogrencinizin canlandirmasini isteyiniz.

Ornek 15. Sosyal Bilgiler 4 Simf Ogretmen Kilavuz Kitabi 1. Kitap, MEB Yayinlari, s.103.

Omek 15°de 2. Unite olan “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinde “Ogrencilerinize
sayfadaki Karagdz ve Hacivat gorselini inceletiniz. Gorselin yanindaki agiklamalari
okutunuz. Hacivat ve Karagdz’iin karsilikli atismalarint gonillii olan iki 6grencinizin
canlandirmasint isteyiniz.” etkinligi ile birincil olarak ile sozel zekdya, ikincil olarak

kinestetik zekdya yonelik etkinlik hazirlanmistir.
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DERSE HAZIRLIK
o Derste isleyeceginiz konuyla ilgili genel

el bilgileri (kazanim, deger ve beceri) gézden
1. Sanat ve estetik kavramiarini nasil agiklayabilirsiniz? gegiriniz.
2. Turk lusumunda, il Tork inin ve Turk-islam devletlerinin roli o Derste kullanacaginiz materyalleri ha-
nedir? zirlayiniz.
e Derste isleyeceginiz sayfalar incele-
Arkadaslar, biliyorsunuz ki sanat, edebiyat her millet icin cok 6nem- yiniz.

lidir. 0 in fark 4 u i Unimi il- . P
M Elon i oy O, Sy . EX it wheen giviingze o o Derste kullanmak istediginiz farkli kay-
letimize ait olan sanat drinlerini aragtirdim. Yapmis oldugum bu arastir-

may! sizlerle paylasmak istiyorum. naklari belirleyiniz.
Oncelikle bu sayfada yer alan resimleri inceleyiniz.

DERS iSLEME SURECI

« Ogrencilere, etkinlige nigin bu ismin
verilmis olabilecegini sorabilirsiniz.

« Ogrencilerden, etkinlige yonelik hazirlik
sorularini cevaplamalarini isteyebilirsiniz.

» Ardindan gorsel materyalleri inceleti-
niz. Bu materyallerde anlatiimak istenen
duygularin ve olaylarin neler olabilecegini
6grencilerle tartigabilirsiniz.

« Ogrencilere, sanatin, insan hayatinda-
ki roliniin ne oldugunu sorabilirsiniz.

« Uygur Devleti'ni diger Turk devletlerin-
den ayiran ozelliklerin neler oldugunu so-
rarak 1 ve 2. kazanimlarda anlatilan bilgile-
rin hatirlanmasini saglayabilirsiniz.

» Ardindan Uygur Devleti'nde, sanat
hayatinin gelisiminin neler oldugunu sora-

Orta Asya'da yapilan kazi ve arastirmalar, Uygur-Tirk sehirlerinde bulunmus fresk, resim- bilirsiniz.

li ve minyaturld kitaplar, 8 ve 9. yiizyilda bu sanatin Uygur Tirklerinde ne derecede ilerlemis ol- > (")Qrencilere gérsel sanatlarin neler
dugunu acikca gosterir. Ornegin, Orta Asya'da, 6zellikle Turfan Bolgesinde 8. yiizylldan kalma < X R R
o S =" 4 s oldugunu bu konuyla ilgileri ve calismalari

Uygur duvar resimleri ve baska minyatirler bulunmustur. ~ A
olup olmadigini sorabilirsiniz. s

Ornek 16. Sosyal Bilgiler 6. Simf Ogretmen Kilavuz Kitabi, Altin Yayinlari, s.87.

Omek 16°da 3. Unite olan “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde “Cizgilerin Dili”
konusundaki ders isleme siirecinde “Ogrencilere, etkinlige nigin bu ismin verilmis
olabilecegini sorabilirsiniz” climlesi ile birincil olarak mantiksal zekaya, “Gorsel
materyalleri inceletiniz. Bu materyallerde anlatilmak istenen duygularin ve olaylarin
neler olabilecegini Ogrencilerle tartigabilirsiniz.” ciimlesi ile birincil olarak gorsel
zekaya, ikincil olarak mantiksal-matematiksel zekdya, “Ogrencilere, sanatin insan
hayatindaki roliiniin ne oldugunu sorabilirsiniz.” ctimlesi ile birincil olarak i¢sel zekaya,
ikincil olarak mantiksal-matematiksel zekdya, “Uygur Devleti’ni diger Tirk
devletlerinden ayiran 6zelliklerin neler oldugunu sorarak 1. ve 2. kazanimlarda anlatilan

bilgilerin hatirlanmasin1 saglayabilirsiniz.” ciimlesi ile birincil olarak mantiksal-
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matematiksel zekdya, “Ardindan Uygur Devleti’nde, sanat hayatinin gelisiminin neler
oldugunu sorabilirsiniz.” ciimlesi ile birincil olarak sézel zekdya, “Ogrencilere, gorsel
sanatlarin neler oldugunu, bu konuyla ilgili ¢aligmalarinin olup olmadigim

sorabilirsiniz.” climlesi ile birincil olarak sozel zekdya hitap edilmistir.

@ ETKINLIK

Okulunuzda bilgisayar laboratuvari varsa dgrencilerinizi buraya gétiiriniiz. Ogrencilerinize laboratuvardaki bilgisa-
yar, projeksiyon cihazi, tepegdz vb. teknolojik trtinleri tanitiniz ve bunlarin hangi isler icin ve nasil kullanildiklari hakkin-
da bilgiler veriniz. Daha sonra dgrencilerinizin bu aletleri kullanmalarini sagjlayip duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri
icin onlara s6z hakki veriniz.

Ornek 17. Sosyal Bilgiler 4 Stmf Ogretmen Kilavuz Kitab1 Tuna Yayinlar, s.108.

Ornek 17°de 5. Unite olan “lyi ki Var” iinitesinde “Teknolojik Uriinler” konusunda yer
alan etkinlikte “Okulunuzda bilgisayar laboratuvari varsa Ogrencileriniz buraya
gotiiriiniiz. Ogrencilerinize laboratuvardaki bilgisayar, projeksiyon cihazi, tepegdz vb.
teknolojik tiriinleri tanitiniz ve bunlarin hangi isler i¢in ve nasil kullanildiklar1 hakkinda
bilgiler veriniz. Daha sonra bu aletleri 6grencilerinizin kullanmalarini saglayip duygu ve
diisiincelerini ifade etmeleri i¢in onlara s6z hakki veriniz” etkinligi ile birincil olarak

kinestetik zekdya, ikincil olarak i¢sel zekdya hitap edilmistir.

& ETKINLIK

Ogrencilerinizi beser kisilik gruplara ayirniz ve her gruptan bir egitsel kulip ya da katilabilecekleri bir sosyal etkinlik
secmesini isteyiniz. Daha sonra gruplardan, belirledikleri egitsel kulliplere veya sosyal etkinlige neden katilmak istediklerini
aciklayan bir afis hazirlamalarini isteyiniz. Gruplara hazirlayacaklan afislerde sectikleri egitsel kuliip veya sosyal etkinligin
neden gerekli oldugu, faaliyetleri ve bu tercihlerinin onlarin hayatina yapacagini dustndikleri katkilar gibi konulara yer
verebileceklerini sdyleyiniz. Ogrencilerinizin hazidadiklan afigleri bir sonraki derste sergilemelerini saglayiniz.

Ornek 18. Sosyal Bilgiler 4 Stmf Ogretmen Kilavuz Kitabi Tuna Yayinlari, s.143.

Ornek 18’de 6. Unite olan “Hep Birlikte” iinitesinde “Kara Giin Dostu Tiirk Kizilay1”
konusunda yer alan etkinlikte “Ogrencilerinizi beser kisilik gruplara ayiriniz ve her
gruptan bir egitsel kuliip ya da katilabilecekleri bir sosyal etkinlik se¢mesini isteyiniz.”
denilerek birincil olarak kinestetik zekdaya, ikincil olarak sosyal zekdya, “Daha sonra bu

gruplardan, belirledikleri egitsel kuliiplere veya sosyal etkinlige neden katilmak
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istediklerini agiklayan bir afis hazirlamalarini isteyiniz. Gruplara hazirlayacaklari
afislerde segctikleri egitsel kuliip veya sosyal etkinligin neden gerekli oldugu, faaliyetleri
ve bu tercihlerin onlarin hayatina yapacagmi diisiindiikleri katkilar gibi konulara yer
verebileceklerini sdyleyiniz” ifadesi ile birincil olarak i¢sel zekdya, ikincil olarak
mantiksal-matematiksel zekdya, “Ogrencilerinizin hazirladiklar afisleri bir sonraki
derste sergilemelerini saglayimniz.” denilerek birincil olarak sosyal zekdya hitap eden

yogun bir etkinlik hazirlanmistir.

UNITE GENEL BILGILERI

DERSE HAZIRLIK -
Ogrenme alani: Gig, Yonetim ve e Derste isleyeceginiz konuyla ilgili ge- ow;;;gnul

Toplum nel bilgileri (kazanim, deger ve beceri)
Unite: Demokrasinin Seriiveni gbzden gegiriniz. :

GunUmizden ok dnosleri eski caglarda. kel bir kabilenin iki avcisinin birfikde avian-
dikiann) dagGnelim. tamamin: kendi gormek

Dogrudan verilecek beceri: sosyal
katihm

Dogrudan verilecek deger: hak ve
ozgurliklere saygi

Kavramlar: milli egemenlik, segim,
hosgorli, demokrasi, esitlik, paylagim,
6zgurlik

Ders siresi: 40"+ 40°

Kazanim

1. Demokrasinin temel ilkeleri agi-
sindan farkli yonetim bigimlerini kar-
gilastinr.

Onerilen Materyaller ve Kaynaklar

Derste igleyeceginiz konuyla ilgili
olarak gerektiginde asagidaki kaynak-
lari ve materyalleri kullanabilirsiniz:

® Caligma kagitian,

® Yurttas 2000, MESS Yayinlari,

B Gazete sayfasi,

® jsmail Dogan, Modern Toplumda
Vatandaslik, Demokrasi ve insan
Haklar,

& www.tbmm.gov.tr.

(200]

e Derste kullanacaginiz materyalleri ha-
zirlayiniz.

e Derste igleyeceginiz sayfalari incele-
yiniz.

e Derste kullanmak istediginiz farkl kay-
naklar belirleyiniz.

DERS iISLEME SURECI

« Ogrencilerden, hazirlik sorularini ce-
vaplamalarini isteyerek derse baglayabi-
lirsiniz.

« Konuyla ilgili metinleri okutabilir, say-
falarda yer alan gorsel materyalleri incele-
tebilirsiniz.

« Ogrencilere karikatiiriin sorgulamasi-
ni yaptirabilirsiniz.

« Ogrencilerden, aile tiyelerinin davra-
niglarini gézlemlemelerini ve demokratik
toplum yapisiyla bu davraniglar arasin-
daki benzerlikleri belirlemelerini isteyebi-
lirsiniz.

« Gazetelerden ve televizyon program-
larindan ornekler vererek demokratik ve
demokratik olmayan (antidemokratik) olay
ve tutumlan ogrencilerle sinifta tar-
tigabilirsiniz. -

istedigini farz edeiim. Bu durumda. avciiann istekieri birbiriyle geligecektir. Sizce, iki aver |
arasinda gatigma bigiminde ortaya gkan kgki, nasi| cozim bulur ya da duzenlenir? |

Doga yasalarina gore ¢o-
20m, kuwveth avcinin digerini
ortadan kaldirmas: ya da ken
di istegini digerine zorla kabul
ettirmesi ve avin tamamini
kendi magarasina QOtormest
dir. Buna kargin, avcilann ait
olduklar toplum (kabile) igin- &
de. Omegdin, “Su su su gekiller
de birlkte avianan avclar, avi _“gUP
$u 5U gu gekilerde paylagi-
lar.” diye bir gelenek / kural / =
yasa olugmus ise iki aver, av
ladiklan hayvani boligecektir
Avdan pay aimak, biriikio avia

nan ikl aver igin haktir. Bu de-
mokratik ber tutumour

Birbirlerine zarar vermeden avi paylagmalan icin bu avcilann kurallara (hukuk) ihtlyac:
vardir

Payina digen miktar, avciya hukuk (gelenek / kural / yasa) tarafindan taninmig yetkidir.
Ama avei, bu yetkisini kullanabiimek (bundan sonraki avdan da pay alabilmek) igin kurallara
uymak (avi su gu su kosullarda. dijer aviyla $u su su sekillerde paylagmak), yUkOmIGIok ak
tina girmek durumundadir

Her kisi de birbirinden tarkh (san ve siyah derili) olan iki aver, bu farki kabile iginde dige
rinin zaranna kullanmaya kalkigrsa yine digmaniilar olugacaktir. Oysa her ikisi de kendisin
den farki olana hosgori) gosterirse kabile biyOk olasiikia (birisi av sirmede daha geligkin
digeri ok atmada daha becerkii oldugu igin) daha fazia av, daha iyi yagam olanaklanna kavu
sacaktir. Avcilardan birisinin san, digerinin siyah derill olmas: herhangi bir fark meydana geti-
fir mi? Getirirse avcilar arasindaki catigma czilemez. Buna karsilik, her ikisi de toplumun
koydugu kurallar (yasalar) kargisinda esit ise catgma olmaz.

icbar GOZAYDIN, Bilge DICLELI
Yurtag 2000 (Kisaltimisur.)

Ornek 19. Sosyal Bilgiler 6. Simif Ogretmen Kilavuz Kitab1 Altin Yayinlari, .200.

Ornek 19°da 6. Unite olan “Demokrasinin Seriiveni” iinitesinde “Demokratik Toplum
Olusuyor” konusunda verilen ders isleme siirecinde “Ogrencilere karikatiiriin
sorgulamasini yaptirabilirsiniz” ciimlesi ile birincil olarak gorsel zekdya, ikincil olarak
mantiksal-matematiksel  zekdya, “Ogrencilerden, aile iiyelerinin davramislarini
gozlemlemelerini ve demokratik toplum yapisiyla bu davranislar arsindaki benzerlikleri
belirlemelerini isteyebilirsiniz.” ciimlesi ile birincil olarak mantiksal-matematiksel

zekdya, “Gazetelerden ve televizyon programlarindan drnekler vererek demokratik ve
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demokratik olmayan

(antidemokratik) olay ve tutumlari

ogrencilerle

sinifta

tartisabilirsiniz.” climlesi ile birincil olarak sosyal zekdya, ikincil olarak mantiksal -

matematiksel zekdya hitap eden etkinlik hazirlanmistir.

Elif'in saglikh
¥ temel

igin yiyecede ihtiyaci var. ve ki

Dengeli ve yeterli beslenen Elif meyveyi
gok sever. Meyveleri taze tiiketir, yika-
madan asla yemez. Meyveli pasta da
Elif'in sevdigi yiyeceklerdendir.

Su tiim canlilann -y
. Elif'in ailesi igtikleri
suyun temiz
dikkat etmektedir.

BE o A

Elifin annesi ve baba-
S1 onun, mevsimine gére
giyinmesine dikkat et-
mektedir. O, soduk bir
havada montunu, sicak
havada da yazlk giysi-
lerini giyer. Giysilerinin
renklerinin birbirleriyle
uyumiu olmasina 6zen
gbsterir.

Elif, Ankara’nin bir
ilgesinde bahgeli bir
evde yagamaktadir.
Dedesi bu evi genig bir
ailenin yagayabilecedi
sekilde yaptirmigtir.
Ama Elif gehir merke-
zinde yagamay: iste-
mektedir.

et

Elif, firsat buldukga yakin arkadas!
Buse'yle satrang oynamaktadir. Ayrica
zaman zaman, hafta sonlan ailesiyle ya da

Elif, iyi bir gelecege sahip olmak, tilke-
sine yararh bir kigi olmak igin egitim gor-
mekte ve derslerine 6nem vermektedir.

t Elif'in intayag ve isteklerini anlatan metinden yola gikarak temel ihtiyag, ihtiyag
ve istek olabilecek ornekler veriniz.

Sayfada yer alan érnekten baska sinifinizdan
bir 6grencinin glinlik yasamindan da yola ¢ikarak
bu bélimu isleyebilirsiniz. Bir 6grencinizden glnlik
yasaminda neler yaptigini sayfadaki 6rnekte oldugu
gibi anlatmasini isteyiniz. Diger 6grencilerin,
arkadaslarinin anlattiklarindan yola cikarak insan-
larin temel ihtiyac ve isteklerini belirlemelerini
sdyleyiniz. Konu sonunda “ihtiyag ve Isteklerim”
etkinligini yaptiriniz.

IHTIYAG VE ISTEKLERIM
A. intiyag ve isteklerinizin neler oldufjunu asagidaki tabloya yaziniz.

ISTEKLERIM

B. Asagiidaki sorulan cevaplayiniz.

1. Kendi intlyag ve isteklerinizi (g arkadaginizin ihtiyag ve isteklerlyle kargiagtinniz
Sizin ve arkadaglannizin ortak ihtiyag ve istekleri nelerdir?

2. Sizin, allenizin ve arkadastannizn ortak it 1 gézden gegiriniz. BOtln bunlardan
hareketle insanlann temel ihtiyaglannin neler oldugunu yazing

3. Saglikii bir yagam icin hangi intiyag ve isteklerinize dncelik vermeniz gerektigini
disindyorsunuz?

SONRAKI DERSE HAZIRLIK
Ders kitabinin tnite kapagindaki 3. hazirl
sorusunu cevaplamalarini isteyiniz. Bu kazanim

Ornek 20. Sosyal Bilgiler 4. Simf Ogretmen Kilavuz Kitabi, MEB Yayinlari, s.147.

Ornek 20°de 4. Unite olan “Uretimden Tiiketime” {initesinin “Ihtiya¢ mi Istek mi?

Konusunda “Bir 6grencinizden gilinliik yasaminda neler yaptigini sayfadaki ornekte

oldugu gibi anlatmasini isteyiniz.” denilerek birincil olarak sosyal zekdya, ikincil olarak

sozel zekdya, “Diger 6grencilerin, arkadaslarinin anlattiklarindan yola ¢ikarak insanlarin

temel ihtiyag ve isteklerini belirlemelerini sdyleyiniz.” denilerek birincil olarak

mantiksal-matematiksel zekdya, ikincil olarak sozel zekdya hitap eden etkinlige yer

verilmisgtir.
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4.2. Simf ici Gozlemlerde Coklu Zeka Kullanimina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci grup bulgulari sinif iginde gergeklestirilen gézlemlerden elde edilen
verileri, gergeklestirilen etkinlik tiplerini ve bu etkinliklerde hitap edilen Coklu Zeka

tiirlerinin dagilimlarini belirlemeye yoneliktir.

4.2.1. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ders Siirecinde Coklu Zeka Kullanimina
Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde siniflarinda gozlem yapilan 6gretmenlerin Coklu Zeka
Kullanimi’na yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda devlet okulunda gorev
yapan OGR1’in ve 6zel okulda gorev yapan OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde
uygulanan etkinlik tiplerinin Coklu Zeka tiirlerine gore dagilimlarina, uygulanan
etkinliklerin kaynagma gore etkinlik tiplerinin dagilimlarma ve uygulanan etkinlik

tiplerinin zaman ortalamalarinin dagilimlarina yer verilmistir.

4.2.1.1. OGRY’in Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Coklu Zeka
Tiirlerine Gore Dagilimi Nasildir?

Aragtirmanin dordiincii amaci, devlet okulunda siirdiiriilen egitim siireci boyunca
OGR1’in Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan etkinliklerin tiplerinin belirlenerek,
bu etkinliklerin hitap ettigi Coklu Zeka tiirlerini ortaya ¢ikarmaktir. Sinif i¢1 gézlem
siirecindeki Coklu Zeka uygulamalariin tespiti i¢in siif icinde gerceklestirilen etkinlik
tiirlerinin benzer 6zellikte olanlar1 iki tip etkinlik seklinde siniflandirilmistir. Bunlar;

“birincil tip etkinlikler” ve “ikincil tip etkinlikler” ad1 altinda kategorilestirilmistir.

e Birincil tip etkinlikler; 6grencilerin bireysel ya da grupla belirli bir zaman
harcayarak yapilan, biligsel- duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesine
katkida bulunan ve siirecin sonunda bir iirlin ortaya koyduklar1 ¢aligsmalardir.
Etkinliklerin birincil tip sayilabilmesi i¢in asagida verilen 6zellikleri tagimalari
gerekmektedir.

1- Belirli bir amac1 olmali,
2- Ogrencilerin bireysel veya grup olarak ¢alismis olmalar,
3- Etkinligin yapilabilmesi i¢in belirli bir siirenin tahsis edilmis olmali,

4- Bilissel- duyussal ve psikomotor becerilere hitap etmeli,
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5- Siire¢ sonunda belirli bir iiriin ortaya konulmus olmali

o [Ikincil tip etkinlikler; 5grencilere soru seklinde sorulan sorular ve yaniti hemen

alinan yontemler olarak belirlenmistir.

Bu siniflandirmalar dahilinde sinif i¢i gozlemler siiresince yapilan etkinliklerin hitap

ettigi Coklu Zeka alanlar1 tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 11.0GR1’in Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Coklu Zeka Dagilimlar

Ders No  Birincil Tip/Ana/ Etkinlik

Ikincil Tip/ Soru-Yamt/ Etkinligi

1 Miizik (3), Sozel (1), Gorsel (1), Mat (1)  Sozel (3), Mat (1), Sosyal (1)
2 Miizik (2) Mat (3), Sozel (1)
3 - Sézel (7), Mat (2), Gérsel (2), Igsel
1)
4 Icsel (3), Sozel (2), Gorsel (1), Miizik (1) -
5 - Gorsel (7), Mat (5), Sozel (2), Icsel
1)
6 Miizik (2), Kines. (2) Sosyal (4), Gorsel (3), Igsel (2)
7 Miizik (1), Kines (1), Sozel (1), Sosyal Sozel (3), Gorsel (2), Mat (2), I¢sel
(1), Gorsel (1) (1), Sosyal (1)
8 Miizik (1), Kines (1), Sozel (1), Sosyal Mat (4), Sozel (2), Gorsel (1), Miizik
(1), Gorsel (1), Mat (1) (1), Doga (1)
9 - Gorsel (4), Sozel (2), Sosyal (2), igsel
)
10 Sosyal (2), Kines (2), Sozel (1), Gorsel Gorsel (1), Mat (1), Sosyal (1)
(1), Miizik (1)
11 Gorsel (1), Kines (1), Sosyal (1), Sozel Sézel (4), Mat (1), Doga (1), Igsel (1),
(1), Miizik (1) Sosyal (1)
12 Sozel (1), Miizik (1) Igsel (3), Sozel (2), Mat (1), Sosyal
1
13 - Sozel (3), Igsel (3)
14 Gorsel (1), Kines (1), Sosyal (1), S6zel Mat (2), Sozel (1)
(1), Miizik (1)
15 - Sézel (2), igsel (2), Sosyal (1), Gorsel
(1), Mat (1)
Miizik (14), Sozel (9), Kinestetik (8), Sozel (32), Man-Mat (23), Gorsel
Toplam  Gérsel (7), Sosyal (6), I¢sel (3), Man- (21), I¢sel (15), Sosyal (12), Doga

Mat (2)

(2), Miizik (1)

Tablo 11°de gériildiigii gibi OGR1’in toplam 15 ders saati icerisinde, birincil tip (ana)

etkinlikte miiziksel zekaya yonelik 14 adet, so6zel zekaya hitap eden 9 adet, kinestetik

zekaya hitap eden 8, gorsel zekdya hitap eden 7, sosyal zekdya hitap eden 6, i¢sel

zekaya hitap eden 3 ve mantiksal- matematiksel zekdya hitap eden toplam 2 adet

etkinlik gerceklestirilmis iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinlikte sozel zekaya hitap

eden 32 adet, mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden 23 adet, gorsel zekaya hitap
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eden 21 adet, i¢sel zekaya hitap eden 15 adet, sosyal zekaya hitap eden 12 adet, doga
zekdsina hitap eden 2 adet ve miizik zekaya hitap eden 1 adet etkinlik kesiti

gerceklestirilmistir.

Asagida verilen gorsellerde OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde, birincil tip (ana)
etkinlik ve ikincil tip (soru- yamt) etkinlikleri gergeklestirilirken g¢ekilen fotograf

goriintiilerine yer verilmistir.

/TN

Resim 1. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde miizik zekiya hitap eden birincil tip
(ana) etkinligi.
Yukarida verilen Resim 1’de “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesi islenmekte ve 6grenciler
simif ogretmenleri tarafindan tesvik edilerek birincil tip etkinlik gerceklestirilmektedir.
Birincil tip etkinlikte, islenen iilkeye ait olan bir miizik parcasi esliginde sarkilar
soylenerek miiziksel zekdya hitap edilen bir etkinlik ve dans edilerek kinestetik zekdya

hitap eden bir baska etkinlik gerceklestirilmektedir.
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Resim 2. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde 6gretmen ve 6grenciler hep beraber sark
soyleyip dans ederlerken.

Resim 2’de OGRI1, &grencilerinin motivasyonlarini arttirmak amaciyla kendisi de
ogrencilerine eslik etmekte, hep birlikte miiziksel ve kinestetik zekdya hitap eden birincil
tip etkinlik gergeklestirilmektedir. Bu sekilde 6grencilerin konular1 ¢ok daha kolay
ogrendiklerini ve kalict Ogrenme gercgeklestigini de miilakat sorularina verdigi

yanitlarda da belirtmektedir.

bl

Resim 3. OGRI’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde kinestetik zekdya hitap eden birincil tip
(ana) etkinligi.
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Resim 3’ de goriildiigii gibi, OGR1, “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesi islenirken kendini
savunma sanati olan Judo ve karateyi sinifta bilen olup olmadigin1 ve bilen 6grencilerin
bir sonraki derse hazirlik yaparak gelmelerini ve birkac hareket gostermelerini istedi.
Sinifa judo kiyafetleriyle gelerek birincil tip etkinligi gergeklestiren 6grenci kinestetik
zekaya hitap eden bir etkinlik gerceklestirmistir. Burada birincil tip etkinligin kaynagi
ogrencidir. Birkac teknik hareket yapan arkadaslarini goren diger birka¢ 6grenci daha
tahtanin Oniine gelerek kendi bildikleri hareketleri sergilediler. Bu etkinlik ile ayni

zamanda diger Ogrencilerin de baskin olan zekd alanlarimi sergileyebilme firsati

olusmaktadir.

P s e g i |

Resim 4. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde mantiksal- matematiksel zekaya hitap
eden ikincil tip (soru- yanit) etkinligi.

“Insanlar ve Yonetim” iinitesi islenirken, 1991 yilinda mahallelerinde gerceklesmis bir
olayr biiyiiklerinden duydugu sekliyle anlatmak isteyen 6grenciye OGR1, [Peki, gel
bakalim tahtaya. Acaba bu olay giiniimiizden kag sene evvel meydana gelmis?] seklinde

bir soru yéneltmis ve ikincil tip etkinlik gerceklestirilmistir. Ogretmen, &grencinin
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mantiksal- matematiksel zekd alanina hitap eden bu etkinligi gergeklestirmesine zemin

hazirlayarak kendisini bu alanda ifade etmesine firsat tanimaktadir.

Resim 5. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde sézel zekdya hitap eden birincil tip (ana)
etkinlik.

“Ozel Giinler” konusu islenirken OGR1, ilk olarak 6grencilerinden &zel giinlerden bir
tanesini kendi ilgi ve istekleri dahilinde se¢melerini istemistir. Bu 6grencilerin Coklu
Zeka alanlarinin belirlenmesine yonelik bir davranistir. Daha sonra; bu 6zel giinde 6zel
bir kisiye bir mektup yazmalarin1 isteyerek birincil tip etkinlik c¢ergevesinde
Ogrencilerin sézel zekd alanlarma hitap edilmistir. Hatta isteyenlerin birer siir
hazirlamalarini ve hazirladiklari bu metni i¢lerinden geldigi gibi stislemelerini isteyerek
bir bagka birincil tip etkinlik planlamis ve 6grencilerden isteyenlerin siir yazmalarini
isteyerek sozel zekd alanlarina, yazdiklar siirleri de i¢lerinden geldigi gibi siislemelerini
isteyerek gorsel zekd alanina hitap edilmistir. Yukarida verilen Resim 5 gorseli; se¢im
yapilmasi istenen 0zel giinlerden anneler giiniinii tercih eden ve annesine bir mektup ve
siir hazirlayarak metnini de istedigi sekilde siislemis olan bir 6grencinin birincil tip ana

etkinligine bir 6rnek teskil etmektedir.
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4.2.1.2. OGRY’in Ders Siirecinde Uygulanan Etkinliklerin Kaynagma Gore
Etkinlik Tiplerinin Dagilimi Nasildir?

Arastirmanin  besinci amaci, OGR1’in Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan

etkinliklerin kaynaklarinin belirlenmesidir.

Tablo 12. OGR1’in Ders Siirecinde Uyguladiklar1 Etkinliklerin Kaynagina Gore Etkinlik
Tiplerinin Dagilim

Ders Etkinlik Etkinligin
No Tipi Kayna
Ogrenci Ogrenci Ogretmen Harita Yardimel
Sunumu Kaynak
1 Birincil 2 1 2 - -
Tkincil - - 4 - -
2 Birincil 2 - 2 - -
Tkincil 2 - 1 - -
3 Birincil - - - - -
Ikincil 1 - 7 2 -
4 Birincil 2 1 1 - -
Ikincil - - - - -
5 Birincil - - - - -
Ikincil - - 6 6 -
6 Birincil 1 - - - -
Tkincil 1 - 5 3 -
7 Birincil 1 - - - -
Tkincil - - 4 2 -
8 Birincil - 1 - - -
Tkincil - - 6 1 -
9 Birincil - - - - -
Ikincil 3 - 4 3 -
10 Birincil 1 1 - - -
Ikincil 1 - 2 1 -
11 Birincil - 1 - - -
Ikincil 1 - 5 - -
12 Birincil 2 - - - -
Ikincil - - 4 - -
13 Birincil - - - - -
Ikincil 1 - 3 - 1
14 Birincil - 1 - - -
Ikincil - - 3 - -
15 Birincil - - - - -
Ikincil 3 2 1 -
Toplam  Birincil 11 6 5 - -
ikincil 13 - 56 19 1

Tablo 12> de OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin kaynagina
gore etkinlik tiplerinin dagilimlart incelendiginde, 15 ders saati boyunca birincil (ana)
tip etkinligin kaynagi; 11 adet 68renci, 6 adet 6grenci sunumu ve 5 adet 6gretmen iken,
ikincil tip (soru- yanit) etkinliginin kaynagi; 56 adet 6gretmen, 19 adet harita, 13 adet

ogrenci ve 1 adet yardimci kaynak seklinde gerceklestirildigi gériilmektedir. Elde edilen
155



bulgular sonucunda denilebilir ki; bireysel ya da grupla belirli bir zaman harcayarak
yapilan, biligsel- duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesine katkida bulunan ve
siirecin sonunda bir iirlin ortaya koyduklari ¢alismalar olan birincil tip etkinligin
kaynagi OGR1’in der siirecinde en ¢ok dgrencilerdir. Ogrencilere soru seklinde sorulan
sorular ve yanit1 hemen alinan yontemler olarak belirlenen ikincil tip etkinligin kaynagi

ise OGR1’in dersinde en ¢ok 6gretmen olarak tespit edilmistir.

Asagida verilen resimlerde OGR1’in ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip ve

ikincil tip etkinlik kaynaklar1 yer almaktadir.

Resim 6-7-8-9’da goriildiigii gibi; “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesinde OGRI,
ogrencilerine iinitede yer alan {ilkeleri kendi ilgi alanlar1 dahilinde se¢melerini ve o
ilkeleri tanitici dosyalar hazirlayarak, hazirlandiklar1 iilkeyi powerpoint programi ile
sunarak tanitmalarini istemistir. Bu 6grencilerin Coklu Zeka alanlarinin belirlenmesine
yonelik bir davranistir. Ogrenciler ilgi ve meraklar1 dogrultusunda istedikleri iilkeyi

se¢mislerdir.

Birincil tip etkinlik ¢ercevesinde gergeklestirilen bu sunumlarda dgrenciler kimi derste
Ispanyol, kimi derste Tiirkmen, kimi derste ise Hintli kiligina girmekte, fiziksel ve
duygusal olarak farkli iilkeleri ve o iilkelerin insanlarini tanitmaktadirlar. Boylece
ogrenciler c¢ok istekli bir sunum yaparlarken diger 6grenciler de keyifle derslerini
dinlemekte, sunumun i¢ine dahil olmakta ve hep birlikte rengirenk bir ders siireci
gecirmektedirler. Hatta 6yle ki OGR1; [Haydi ¢ocuklar, teneffiis vakti” diyerek dersin
sona erdigini hatirlattig1 halde, 6grenciler cogu zaman; “Ama 6gretmenim ders ne kadar
cabuk gecti, keske daha uzun olsaydi] diyerek ¢ogu zaman siniftan ayrilarak teneffiise

cikmak yerine derslerine devam etmek istemektedirler.

Birincil tip etkinlige uygun olan 6grenci sunumlarinda zaman zaman OGR1’in
ogrencilerine, zaman zaman konuyu anlatan 6grencilerin diger 6grencilere soru seklinde
sorulan sorular ve yanitt hemen alinan yontemler olarak belirlenen ikincil tip

etkinliklerde gerceklestirilmektedir.
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Resim 6. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik
kaynagi: Ogrenci sunumu.

Resim 7. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik
kaynagi: Ogrenci sunumu.
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Resim 8. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik
kaynagi: Ogrenci sunumu.

Resim 9. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik
kaynagi: Ogrenci sunumu.
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TURKMENISTAN’I
TANIYALIM

MHALILARI

Resim 11. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde 6grencilerin hazirladiklar1 pano
hazirlama etkinligi.

Resim 11°de ogrencilerin “Tiirkmenistan’t Taniyalim” isimli sunumlarinin ardindan
birincil tip etkinlik driinii olarak hazirladiklart tanittim broslirini simif panosuna
asmalar1 ile, gorsel ve sosyal zekaya eden bir etkinlik {riniinii sergiledikleri

goriilmektedir.
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Resim 10. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen ikincil tip etkinlik
kaynagi: Harita.

OGR1, ikincil tip etkinligin kaynag1 olarak haritaya sik sik bagvurmakta, haritay1 adeta
ogrencilerin temel materyallerinden biri haline getirmektedir. Ogrenciler teneffiiste bile
merak ettikleri tiilkelerin konumlarini haritalardan incelemekte, birbirlerine ve
ogretmenlerine danismaktadirlar. Bu etkinlik 6grencinin 6zellikle gérsel zekd alanlarina
hitap etmekte ve haritada belirlenen noktalarin diinya {izerindeki yerlerinin uzamsal

olarak dgrenilebilmesine temel teskil etmektedir.
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4.2.1.3. OGRI’in Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Zaman
Ortalamalarimin Dagilim Nasildir?

Arastirmanin  altmc1 amaci, OGR1’in Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan

etkinliklerin tiplerinin zaman ortalamalarinin belirlenmesidir.

Tablo 13. OGR1’in Ders Siirecinde Uyguladiklar1 Etkinlik Tiplerinin Zaman
Ortalamalar

Ders No Birincil Tip Ortalama Siire Ikincil Tip Ortalama Siire
(Ana) Etkinlik (dak-sn) (Soru-Yamt) (dak-sn)
Etkinlik

1 3 9 dak. 18 sn. 4 3 dak. 15 sn.

2 2 5 dak. 3 6 dak.

3 - - 9 3 dak. 30 sn.

4 3 9 dak. - -

5 - - 10 3dak. 36 sn.

6 2 8 dak. 30 sn. 6 2 dak. 18 sn.

7 1 14 dak. 5 5 dk. 12 sn.

8 1 15 dak. 6 4dak. 30 sn.

9 - - 5 4dak. 24 sn.

10 2 13 dak. 30 sn. 2 4 dak.

11 1 15 dak. 5 3dak. 24 sn.

12 2 10 dak. 4 4 dak. 30 sn.

13 - - 4 7 dak.

14 1 18 dak. 3 4 dak. 18 sn.

15 - - 5 6 dak. 24 sn.

Genel 18 6 dak. 31 sn. 7 1 dak. 13 sn.
Ortalama

Tablo 13’de, OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gore
15 ders saati boyunca genel olarak zaman ortalamalar1 alindiginda, gergeklestirilen 18
adet birincil tip (ana) etkinlik i¢in ortalama zaman 6 dak. 31 sn., 71 adet ikincil tip
(soru- yanit) etkinlik igin ortalama 1 dak. 13 sn. siirecinde gerceklestirilmistir.
Goriilmektedir ki birincil tip etkinlikler tasidigi o6zellikler itibariyle ikincil tip
etkinliklere gére cok daha fazla zaman almakta ve OGRI’in ders siirecinde
gerceklestirilen etkinliklerin uygulama siireleri yontemde belirlenen ilkelerle paralellik

gostermektedir.

Resim 11 ve 12’de OGR1’in ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip ve ikincil tip
etkinliklerin kapsadigi zaman dilimlerine yonelik gorsellere ve agiklamalarina yer

verilmistir.
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Resim 12. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesinde
hazirladiklar: sunum i¢in 6@renci, geleneksel Japon yemegi susiyi arkadaslarina ikram
ederken.

Resim 13. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde 6grenci sunumunda égrencilerin
kullandig1 gorsel materyaller.
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OGR1I’in ders saatleri boyunca gerceklestirilen birincil tip etkinliklerin kapsaminda
Ogrencilerin sunum yaptiklar1 iilkelerin Ozelliklerine gore ders siirecini kullanma
etkinlikleri goriilmektedir. Birincil tip etkinliklerin ikincil tip etkinliklere oranla daha
fazla zaman almasmin nedenleri fotograflardan da anlasilacagi iizere; Ogrencilerin
bireysel ya da grupla belirli bir zaman harcayarak yapildig: ve siirecin sonunda bir iiriin
ortaya koyduklar1 sunumlarin yapilmasi, iriinlerin sunulmasi, gorsellerinin
hazirlanmasi, etkinligin yapilabilmesi i¢in belirli bir siire tahsis edilmis olmasi gibi
birincil etkinlige has baz1 dzelliklerden dolay1 olduk¢a dogaldir. Ikincil tip etkinlikler
ise; soru sorulan ve yaniti hemen alinan 6zelliklerinden dolay1 birincil tip etkinlikler

kadar zaman almamaktadir.

Tiim bu bilgilerden hareketle devlet okulunda gdrev yapmakta olan OGR1’in ders
siirecinde, arastirmaci tarafindan yapilan gdzlemler 1s13inda denilebilir ki; OGR1
dersini belirli bir ders kitabina bagli kalarak islememektedir. Genelde konulari
ogrencilere  (cogu zaman Ogrencinin sunumunu yapmak istedigi Konuyu se¢me
Ozgirliigii bulunmaktadir) dnceden dagitmakta ve hazirlanmalar1 i¢in belirli bir siire
verilmektedir. Ogrenciler hazirladiklart konunun sunumunu yaparken 6gretmen de
siifa adeta rehberlik etmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin islenisi sirasinda konu
icerigine gore, dgrencilerle sarkilar sOylemekte, birlikte dans etmekte, kimi zaman
karate bile yapmaktadirlar. Dolayis1 ile Coklu Zekanin pek c¢ok tiirline yoOnelik
etkinlikler yapilmaktadir. Ogrenciler derslerini adeta kendileri islemektedir. Ogretmen
de bu islenis siirecinin hem bir gozlemci gibi disinda, hem de ana pargasi gibi

merkezinde yer almaktadir.

Biitlin 6grenciler sunumlarini kendilerine verilmis sikici bir yiik gibi degil, zevk alarak
ve pek cok zeka tiirline yonelik olarak hazirlayip sunmakta ve sunumlarin sonunda,
sunduklar1 konuyla ilgili hazirlamis olduklar1 degerlendirme sorularini dagitmaktadirlar.
Degerlendirme sorularinin tiim 68renciler tarafindan yanitlanabilmesi amaci ile belli bir
stire verilmekte, daha sonra dogru ve yanlis cevaplar smifla birlikte irdelenerek
yanitlanmaktadir.  (Dogruysa niye dogru, yanligsa niye yanlig gibi.) Sonugta tiim
ogrenciler kendi degerlendirmelerini kendileri yapmakta ve kendilerini degerlendirip
not vermekte ve bu siiregte cok samimi ve diirlist davranilmaktadir. Dogru yanit sayisi
az olan Ogrenci durumunu soOylerken, ayiplanmayacagindan emin oldugu igin

cekinmemekte ve yalan sdylememektedir. Bir sonrakinde daha basarili olursun anlayisi
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hakim bulunmaktadir. Ancak bu degerlendirmeler sonucunda 6zellikle gelisme gdsteren
Ogrencilere 6gretmen 6vgii dolu sozler soyleyerek ders ¢alismaya motive etmektedir.
Cocuklar sunumlarini hazirlarken veya sunumlarin1 yaparlarken ¢ok heyecanli, istekli
ve gayretli davranmaktadirlar. Velilerin biiyiik ¢ogunlugu da bu silirece alismis ve
destek vermekte (Kiyafet kiralama, yiyecek hazirlama gibi), dzetle zevkle islenen bir

ders siireci gegirilmektedir.

OGR1’in ders kitaplarin1 smif i¢i gozlemde ¢ok fazla kullanmadigi gozlemlenmis ve

bunun nedeni miilakatta soru seklinde yoneltildigi zaman,

“Tamamen kitaba bagl bir ders islemedigimi siz de gozlemlediniz. Yillarin
da getirdigi deneyimle dersi yalnizca kitaba bagimli kalarak istesem de
islevemem. Konu bashklarint kitaba gore aliyor, ancak dersin iglenisini,
bi¢imini ogrencilerimle birlikte sekillendirerek ve yardimc kitaplardan da

’

faydalanarak isliyoruz.’
seklinde yanitlamistir.

“Kitaplar1 kullanmadiginiz siiregte ders akigini ve etkinliklerinizi nasil planliyorsunuz?”’

seklinde yoneltilen bir soruya;

“Dersimin simirlart kabaca bellidir ama ilerleyen siirecte her gsey
degisebiliyor. Eger yeri gelmigse konuyla ilgili sarkilar, danslar, siirler,
kendi iirettikleri objeler.. Ulagabildigim her sey benim igin bir dersin
amacina ulasabilmesinde birer arag¢ haline geliyor. Bugiin sunu yapacagim
diyerek mutlaka o simirda kalmiyor, daha dogrusu kalamryorum. Rengdrenk
bir ders islemeye ¢alistyorum. Kendi yasantim, 6grencilerimin, velilerimin
vasantilari her birini ¢ok iyi tamimaya ¢alistigim icin, her tiirlii yasanti da

benim igin bir kaynak halini aliyor.”

seklinde yanit vermistir.

OGRI1, kendisiyle gerceklestirilen miilakatta “Coklu Zeka Kurami ve sinifta Coklu Zeka
uygulamalarina yonelik olarak neler yaptiklar1” ile ilgili olarak sorulan bir soruya sdyle

yanit vermistir.
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“Coklu Zekd Kuramini ilk kez duyuyorum. Agik¢ast etkinliklerimi ozellikle
bu kurama yonelik olarak hazirlamiyorum. Ancak tiim etkinliklerimi
ogrencilerimde var olan cevherleri ortaya ¢ikarmak adina planliyorum.
Dersi nasil islemek isterlerse ona yoneliyorum. Ogrenci ilgi ve isteklerini
merkeze aliyor ve dgrenciye kendini ifade etme ozgiirliigii tantyorum.
Boylece ogretim tekdiizelikten c¢ikiyor ve rengarenk bir ders islemis

oluyorum.”

Yine “Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zeka etkinliklerini uygulamanin 6grencilerde ne
gibi becerilerin gelismesine katkida bulundugunu diisiinmektesiniz?” seklinde sorulan

bir bagka soruya;

“Sosyal Bilgiler aslinda bir hayat dersi. Cocuk buradan edindigi bilgileri
cesurca ve korkmadan kendisini ifade edebilecegi sekilde uygulayabiliyorsa
hayatin her kademesinde ¢ok daha bagarili olabiliyor. Kendilerini rahat¢a

ifade edebildikleri etkinliklerde ¢ocuk basart duygusunu ¢ok daha verimli

’

yasiyor.’
yanitini vermistir.

OGR1’in verdigi yamtlardan, Coklu Zekd Kurami hakkinda teorik bilgiye sahip
olmadigini anliyoruz. Ancak yapilan gozlem sonucunda; Coklu Zeka Kurami’nin ana
kavramlarin1  bilmedigi halde, amacimna uygun sekilde uygulamakta oldugu

gorilmektedir.

4.2.2.1. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Coklu Zeka
Tiirlerine Gore Dagilimi Nasildir?

Burada ama¢ OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan etkinliklerin
tiplerinin belirlenerek, bu etkinliklerin hitap ettigi Coklu Zeka tiirlerini ortaya
cikarmaktir. Sinif i¢i gbézlemlerde elde edilen etkinliklerin hitap ettigi Coklu Zeka

alanlar1 asagida tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 14. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Coklu Zeka
Dagilimlar:

Ders No Birincil Tip/Ana/ Etkinlik Ikincil Tip /Soru-Yamt/ Etkinligi

1 Sozel (6), Mat (6), Igsel (3), Sosyal (1) -

2 Doga (1), Mat (1), Sozel (1) Mat (1), Sozel (1)

3 i Gorsel (3), Sozel (3), Doga (1), Mat
1)

4 Sosyal (1), Sozel (1), Kinestetik (1) (Slo)zel (2), Mat (2), Sosyal (1), Igsel

5 i Sozel (2), Sosyal (2), Igsel (1), Mat
(1)

6 i Sosyal (3), Mat (3), Sézel (1), Doga
(1), Igsel (1)

7 Sézel (1), Mat (1) Sozel (1), Sosyal (1), Mat (1)

8 - Sozel (4), Sosyal (3), Mat (2)

9 - Sozel (5), Mat (4), Sosyal (3)

10 Sosyal (1), Kines. (1) Mat (1)

11 i Sézel (6), Mat (3), Sosyal (3), I¢sel
(2)

12 i Sozel (2), Mat (2), Gorsel (1), Sosyal
(1), Igsel (1)

13 Gorsel (2), Sozel (2), Sosyal (2) -
14 - Sozel (4), Mat (3), Sosyal (2)
15 Sozel (4), Gorsel (4), Sosyal (2), Mat Mat (3), Sosyal (3), i¢sel (2), Doga
(2), Doga (1), igsel (1) (2), Sozel (1)
Sozel (15), Mat (10), Sosyal (7), .
Toplam  Gérsel (6), i¢sel (4), Doga (2), is"z‘;' g’z)l’)Nfat 5‘27é§°sylal4(22)’
Kinestetik (2) gsel (8), Doga (4), Gorsel (4)

Tablo 14’de goriildiigii gibi OGR2’nin dersinde, birincil tip (ana) etkinlikte sozel
zekaya hitap eden 15 adet, mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden 10 adet, sosyal
zekaya hitap eden 7 adet, gorsel zekaya hitap eden 6 adet, i¢sel zekdya hitap eden 4 adet
doga zekasma hitap eden 2 adet ve kinestetik zekdya hitap eden 2adet etkinlik
gerceklestirilmis iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinlikte sozel zekaya hitap eden 32
adet, mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden 27 adet, sosyal zekdya hitap eden 22
adet, i¢sel zekaya hitap eden 8 adet, doga zeka sina hitap eden 4 adet ve gorsel zekaya

hitap eden 4 adet etkinlik gerceklestirilmistir.

Asagida verilen gorsellerde OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde, birincil tip (ana)
etkinlik ve ikincil tip (soru- yamt) etkinlikleri gergeklestirilirken g¢ekilen fotograf

goriintiilerine yer verilmistir.

Resim 14, 15, 16, 17°de goriildiigii gibi; OGR2, “Insanlar ve Yonetim” {initesi

islenirken gergege yakin bir se¢im atmosferi olusturulmaya calisilmistir. Ogrencilere
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belirli gorev isimleri sesli olarak sdylenmis, 6grencilerden parmak kaldiranlar arasinda
gorev dagilimi yapilmigtir. Muhtar adaylari, ilce belediye baskan adaylari, biiyliksehir
belediyesi bagkan adaylar1 tek tek kendilerini tanitmiglar, daha 6nceden hazirlayarak
yazdiklar1 se¢im vaatlerini segmenlere siralamiglardir. Adaylari dinleyen segmenlere bir
miiddet diisiinme siiresi verilmis, se¢gmenler gizli olarak (sinif perdesinin arkasinda
olusturulan ve kimsenin gormedigi sekilde) oylarini kullanmis, miihiirlerini oy
pusulalarina basarak zarflara koymus ve zarfin agzini yapistirmiglardir. Daha sonra
sandiklar acilmis, zarflar sayilmis ve kazananlar belirlenmis ve en sonunda secilen
kisiler tesekkiir konugmalarin1 yaparak se¢im silirecini tamamlamislardir. Bu etkinlik,
Ogrencilerin grupla belirli bir zaman harcayarak yaptiklari, biligsel- duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelismesine katkida bulunan ve siirecin sonunda bir iiriin
ortaya koyduklar1 tiirden yani birincil tip bir etkinlik ¢alismasidir ve bu etkinlikle
Ogrencilerin basta sosyal zeka alanlar1 olmak iizere farkli oranlarda diger zeka alanlarina

da hitap eden bir siire¢ gergeklestirilmistir.

Resim 14. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde sosyal zekiya hitap eden birincil tip
(ana) etkinlik.
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Resim 15. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik.

Resim 16. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gergeklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik.
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Resim 17. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik.

Resim 18 ve 19°da gériildiigii gibi, OGR2 “Ulusal Egemenligimizin Simgesi” konusunu
islerken, smifa 6grencilerin gorsel zekalarma hitap eden eski basim gazete ornekleri
getirerek  Ogrencilerin o giinlerde insanlarin yasadiklar1 sikintilari, eziyetleri
anlamalarin1 saglamaya ¢alismis ve bu neticede i¢sel zekdlarina da hitap eden birincil
tipte bir etkinlik gerceklestirmistir. Bu etkinligin hazirlanmasinda bir grup 6grenci de
gorev almis ve Atatiirk’iin bir konusmasini, 6grencilerden biri drama etkinligi halinde
sunmustur. Bu etkinlik birincil tipte bir etkinlik olup sosyal ve Kinestetik zekdya hitap
edilmektedir.

Resim 18. OGR2’nin ders siirecinde gorsel zekdya hitap eden birincil tip (ana) etkinlik.
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Resim 19. OGR2’nin ders siirecinde gergeklestirilen birincil tip (ana) etkinlik kaynag:
Ogrenci drama etkinligini sunarken.

Resim 20 ve 21°de “Diinya Turu” konusu islenirken bir iilkenin tanitimi i¢in hazirlanan
bir grup 6grenci birincil tip etkinlik gercevesinde konu sunumlarini bitirdikten sonra
ikincil tip etkinlik olarak, arkadaglarina konu ile ilgili sorular sormus ve slaytlar
tizerinde sorularni yanitlamalarini istemislerdir. Ayrica, birincil tipte gerceklestirilen
konu sunumlarinin arasinda veya sonunda ikincil tipte soru yanit etkinliinin yapilmasi
ogrencilerin dikkatlerini siirekli agik tutmakta ve dersin daha eglenceli hale getirerek

ogrencilerin sikilmadan derse motive olmalarin1 da saglamaktadir.

Resim 20. OGR2’nin ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik kaynag:
Ogrenci sunumu.
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Resim 22. OGR2’nin ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana) etkinlik kaynag:
Ogrenci sunumu.
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Resim 23. OGR2’nin ders siirecinde gorsel zekdya hitap eden ikincil tip (soru/yanit)

etkinlik kaynagi.
P it T % T —
WY e LYYV Ry

ot

Resim 24. OGR2’nin ders siirecinde, 6grencilerin sozel, gorsel ve icsel zeka alanlaria
hitap eden birincil tip (ana) etkinlik kapsamindaki iiriinleri.
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Resim 25. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik kaynagi: Ogrenci sunumu.

Resim 22-23-24-25’de gorildigi gibi; 6grenci sunumlarina 6grenciler 6nceden kisa
hazirliklar  yaparak gelmekte ve hazirladiklart sunumlarn  arkadaslar1  ile
paylasmaktadirlar. Bu esnada 6gretmen bir dinleyici gibi sunumlari dinlemekte ve yeri
geldikce aralara girerek ek bilgiler vermektedir. Birincil tip etkinlik olarak
degerlendirilen bu siiregte Ogrenciler sunumlarini yapmaya istekli ve gayretlidirler.
Sunumlarm1  genellikle projeksiyon Tlizerinden gercgeklestirmekte, gerektiginde
konularina uygun diger materyalleri de kullanmaktadirlar. Ayrica sunumlarinda kendi
hazirladiklar1 {iriinleri de arkadaslar1 aradinda gezdirmek suretiyle onlarla paylagmakta,
onlarin yorumlarmi dinlemekte ve sorulan sorulara yanitlar vermektedirler (Ikincil tip
etkinlik). Ornegin resim 23’de bir grup égrenci “Ozel Giinler” konusu kapsaminda 22
Mart Diinya Su Giinii’nii sunum yapmak {izere se¢cmis ve bu giiniin tanitimina yonelik
birincil tipte bir etkinlik gerceklestirmistir. Sunumlar1 esnasinda etkinlik kaynagi olarak
kendi hazirladiklar1 brosiirleri kullanmis ve yaptiklari ¢izimlerle ile gorsel zekaya, kendi
climleleri ile hazirladiklar1 giiniin anlamina yonelik kompozisyon ile sdzel zekaya ve
diinyadaki bilingsiz su tiiketiminin meydana getirdigi sorunlarin iizerinde sik¢a durarak
i¢csel zekaya hitap eden giizel bir etkinlik yapmislardir. Ayrca sunumlarinin sonunda

anlattiklar1  konuyla ilgili olarak arkadaslarmin ve Ogretmeninin yorumlarint da
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dinleyerek sorduklari sorulara yanitlar vermis, onlarda arkadaslarina sorular yonelterek

ikincil tipte bir etkinlik de gergeklestirmislerdir.
4.2.2.2. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinliklerin Kaynagina Gore
Etkinlik Tiplerinin Dagilimi Nasildir?

Arastirmanmn  bu amaci, OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan

etkinliklerin kaynaklarinin belirlenmesidir.

Tablo 15. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinliklerin Kaynagina Gore Etkinlik
Tiplerinin Dagilim

Etkinlik Etkinligin Kayna@

Tipi Ogretmen Ogrenci  Ogrenci  Harita  Ders  Materyal Gezi Tartisma/
Sunumu Kitabi Miinazara

| Ders

Birincil
ikincil
2 Birincil
Ikincil
3 Birincil
ikincil
4 Birincil
ikincil
5 Birincil
ikincil
6  Birincil
ikincil
7  Birincil
ikincil
8 Birincil
ikincil
9  Birincil
ikincil
10 Birincil
ikincil
11 Birincil
ikincil
12  Birincil
ikincil
13  Birincil
ikincil
14  Birincil
ikincil
15 Birincil
ikincil
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1
1
1
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Birincil
Tip
ikincil 39 10 - 3 3 1 3 4
Tip

= (OO Mo
1
1
1
1
1
1

Toplam

Tablo 15° de OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin

kaynagina gore etkinlik tiplerinin dagilimlar1 incelendiginde, 15 ders saati boyunca
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birincil (ana) tip etkinligin kaynagi 1 adet dgretmen, 1 adet 6grenci, 7 adet 6grenci
sunumu ve 2 adet gezi iken, ikincil tip (soru-yanit) etkinliginin kaynagi 39 adet
Ogretmen, 10 adet harita, 3 adet ders kitabi, 1 adet materyal, 3 adet gezi ve 4 adet

tartisma/miinazara seklinde gergeklestirildigi goriilmektedir.

Resim 28. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik kaynagi: Materyal
Resim 28’de “Insanlar ve Y&netim” iinitesi islenirken birincil tip etkinlik seklinde
olusturulan se¢im atmosferinde se¢im evraklar1 da gercege yakin sekilde dgrencilerle

birlikte hazirlanmis ve se¢im slireci gerceklestirilmistir.

Resim 29. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinlik kaynagi: Harita
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OGR2, “Ulusal Egemenligimizin Simgesi” konusu ile ilgili olarak hazirladig: haritada
birincil tip etkinlik cercevesinde, Mustafa Kemal ve arkadaslarinin Kurtulusa dogru
giderken izledikleri yol haritasin1 ¢ikarmis ve bu harita lizerinde Ogrencileri ile
konusarak konunun daha iyi anlasilabilmesi icin gorsel zekdya hitap eden etkinlikler
olusturmustur. Daha sonra 6grencilerine sozel Ve i¢sel Zekd alanlarina hitap eden ikincil
tip etkinlik olarak nitelendirilebilecek sorular sormus ve yanitlar iizerinde yorum

yapilmasini istemistir.

Resim 19. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gorsel zekaya hitap eden birincil tip
(ana) etkinlik kaynagi: Materyal

OGR2, “Ulusal Egemenligimizin Simgesi” konusunu islerken, birincil tip etkinlik
kaynagi olarak smifa Ogrencilerin gorsel zekdlarina hitap eden eski basim gazete
ornekleri getirmis ve 0grencilerin gorsel Zeka alanlarina hitap ederek birincil tipte bir

etkinlik gerceklestirmistir.
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4.2.2.3. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Zaman
Ortalamalarimin Dagilim Nasildir?

Arastirmanin  bu amaci, OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders saatlerinde uygulanan

etkinliklerin tiplerinin zaman ortalamalarinin belirlenmesidir.

Tablo 16. OGR2’nin Ders Siirecinde Uygulanan Etkinlik Tiplerinin Zaman Ortalamalan

Ders No Birincil Tip Ortalama Siire  Ikincil Tip Ortalama Siire
(Ana) Etkinlik  (dak.) (Soru-Yamit) (dak.)
Etkinlik

1 - - 7 5 dak. 35 sn.
2 1 15 dak. 1 25 dak.
3 - - 7 4 dak 53 sn.
4 1 5 dak. 2 11 dak. 30 sn.
5 - - 3 6 dak. 42 sn.
6 - - 4 6 dak. 30 sn.
7 1 20 dak. 2 5 dak. 30 sn.
8 - - 4 7 dak. 30 sn.
9 - - 6 5dak. 12 sn
10 1 35 dak. 1 2 dak.
11 - - 7 6 dak. 24 sn.
12 - - 4 9 dak. 18 sn.
13 2 11 dak. 30 sn. - -
14 - - 5 8 dak.
15 4 6 dak. 30 sn. 6 3 dak.

Genel 10 9 dak. 18 sn. 59 1 dak. 48 sn.

Ortalama

Tablo 16°da, OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gére
15 ders saati boyunca genel olarak zaman ortalamalar1 alindiginda, gerceklestirilen 10
adet birincil tip (ana) etkinlik i¢in ortalama zaman 9 dak. 18 sn., 59 adet ikincil tip

(soru- yanit) etkinlik i¢in ortalama 1 dak. 48sn. siirecinde gergeklestirilmistir.
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Resim 21. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde gerceklestirilen birincil tip (ana)
etkinligi: Ogrenci sunumu

Resim 21’ de bir 6grenci sunum yaparken gériintiilenmistir. OGR2 gézlem siireci
sonunda da goriilmektedir ki; birincil tip etkinlikler tasidig1 6zellikler itibariyle ikincil
tip etkinliklere gore cok daha fazla zaman almakta ve OGR2’nin de ders siirecinde
gerceklestirilen etkinliklerin uygulama siireleri yontemde belirlenen ilkelerle paralellik

gostermektedir.

Bununla birlikte 6zel bir okulda gorev yapmakta olan OGR2’nin ders siireci boyunca
arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler 1s1ginda denilebilir ki; OGR2 smifta baskin ve
merkezde bir otorite konumunda yer almaktadir. Siniftaki 6grenciler sdz almak igin
oldukga istekli gériinmektedir, Ogrenciler fikirlerini dile getirme konusunda oldukca
cesaretli iken dgretmeninde bununla ilgili belirli kurallar1 bulunmaktadir. Ornegin konu
ile ilgili olarak s6z almak isteyen 6grencilere sz hakki tanimakta fakat konugsmalarin
yon degistirmesine miisaade etmemektedir. Genelde 6gretmen sozlii anlatim yaparak
cevreden ve kendi yasantisindan da 6rnekler vererek konularini iglemektedir. Konunun
igerigine gore zaman zaman Ogrencilere hazirlanip kendi sunumlarini yapmalart i¢in
konular vermekte veya yine konular vererek miinazara yapilmaktadir. Sik sik belirli
konular verilerek ¢ocuklarin bu konular1 aralarinda tartigmalar1 saglanmakta ve
Ogretmen de bu esnada onlara firsatlar vererek s6z hakki almalar igin

yonlendirmektedir. Belirli bir siire verilerek ¢ocuklarin sunumlarin1 yapmalarim
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istemektedir. Ancak anlasildigi kadartyla 6gretmen sayisal dersleri islemeye daha

meyilli ve baz1 Sosyal Bilgiler derslerinde Matematik dersi islenebilmektedir.

Sosyal Bilgiler ders siirecinde genelde sozel, mantiksal ve sosyal zekidya yonelik
etkinlikler yapilmaktadir. G6zlem yapilan ders saatleri dahilinde 6gretmen ders kitabini,
calisma kitabim1 ve Ogretmen kilavuz kitabin1 etkin olarak kullanmamakta ve
kullandirmamaktadir. Ancak miilakat sorularma cevap verirken bunun nedenini

soruldugunda sdyle yanit vermistir:

“Ogretmen kilavuz kitabina derse girmeden evvel hazirlanarak geliyorum.
Ashinda diger kitaplart da kullaniyorum ancak muhtemelen gozlem

vaptiginiz ders saatlerinde kullanilmamis ve bu da size denk gelmistir.”

Gozlem yapilan ders saatlerinde 6grencilerin kitaplarini baz1 derslerin baginda siranin
lizerine ¢ikarmalart sOylenmisse de, kitabi takip eden bir ders isleme siireci
uygulanmamaktadir. “Kitaplar1 kullanmadiginiz siiregte ders akisini ve etkinliklerinizi

nasil planliyorsunuz?” seklinde yoneltilen bir soruya;

“Sozliik, harita, internet, kiire, projeksiyon, akilli tahta, geziler, yardimci
kaynak ve kitaplar, konularin icerigine uygun filmler, belgeseller benim
Sosyal Bilgiler dersimi islerken merkeze aldigim ve siklikla kullandigim ve

)

kullanmaya tegvik ettigim kaynaklar oluyor.’

yamtim vermistir. OGR2, kendisiyle gergeklestirilen miilakatta “Coklu Zeka Kurami ve
sinifta Coklu Zeka uygulamalarina yonelik olarak neler yaptiklar™ ile ilgili olarak

sorulan bir soruya soyle yanit vermistir;

“Ogrencilerin ilgi ve meraklar: goz éniinde bulundurularak, degisik yontem
ve teknikleri wygulamaya c¢aligsiyorum. Sabit bir 6gretim teknolojisinden

ziyade bireysel ozellikler 15181nda firsat egitimi yapmaya ¢aligiyorum”™

Yine “Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zeka etkinliklerini uygulamanin 6grencilerde ne
gibi becerilerin gelismesine katkida bulundugunu diisiinmektesiniz?” seklinde sorulan

bir bagka soruya ise;

“Kendilerini daha rahat ifade edebiliyorlar. Kendilerine olan saygilar: ve

giiven duygulari pekisiyor. Arkadaglarina ve ogretmenlerine de saygi
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duymay, fikirlere saygi duymayr 6greniyorlar. Korkmadan ve yilmadan

olaylarn iizerine giderek ¢oziim yollari tiretebiliyorlar”

seklinde yanit vermistir. OGR1’in verdigi yanitlar sonucunda Coklu Zeka Kuramu
hakkinda teorik bilgiye genel g¢ercevede sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemlerde ise; Coklu Zekad alanlarina hitap eden etkinlikler
diizenlenmesinin yani sira OGR1, davranis¢1 yaklasima uygun tavirlarda sergilemekte

ve genel olarak 6gretim siirecinin merkezinde yer almaktadir.

4.3. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde, belirlenen amaglara uygun olarak 6gretmenlerle yapilan
goriisme kayitlarindan elde edilen verilere, bu goriismeler sonucunda elde edilen
verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer
verilmistir. Bulgular ve yorumlara yer verildikten sonra ilgili olan ifadeler alintilarla
desteklenmistir. Goriismeden aliman ifadeler OGR1 gibi kodlar ile belirtilmistir. Bu kod
goriisgme yapilan 1 numarali 6gretmeni ifade edecektir. BOylece calisma grubunu

olusturan 6gretmenlerin kimliklerinin gizliligi saglanmis olacaktir.
4.3.1. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuram’min Kendilerine Verdikleri Mesaja
Iliskin Goriisleri Nasildir?

Arastirmanin  0gretmenlerin  Coklu Zekd Kurami’nin kendilerine verdigi mesaji
algilamalarini belirlemeye yonelik olan bu amacina yonelik olarak elde edilen verilerin

frekans dagilimlar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo17. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami’min Kendilerine Verdigi Mesaja lliskin
Frekans Dagilim
Goriisler
Ogrenciye kendini ifade etme 6zgiirliigii tantyor
Degisik yontem ve teknikleri 6grencinin Oniine getiriyor
Ogrenci merkezli 6grenmeyi sagliyor
Ogrenciyi derse daha fazla dahil ediyor
Ogretimi tekdiizelikten cikariyor
Ogrencilerin bireysel isteklerini &n plana gikariyor
Verimli ve kalic1 6grenmeyi sagliyor
Ogrenci ilgi ve isteklerini merkeze aliyor
Farkl1 diisiincelerin ortaya ¢ikmasini sagliyor
Bireysel farkliliklara / yeteneklere dikkat ¢ekiyor
Bireysel yetenek ve becerileri gelistiriyor
Farkli zeka alanlarmin oldugunu gdsteriyor
Her insanin zekaya sahip oldugunu gosteriyor
Her insanda mutlaka bir baskin zeka alani oldugunu gosteriyor
Akademik basartyi arttirtyor
Ders konularin1 daha kolay anlamalarini sagliyor
Daha etkin soru sormalarimi sagliyor
Toplam
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Coklu Zekd Kurami’nin kendilerine verdigi mesaj konusunda goriis bildiren
dgretmenlerin 2’si “Ogrenciye kendini ifade etme 6zgiirliigii tamdigin1”, 2’si “Degisik
yontem ve teknikleri dgrencinin dniine getirdigini”, 2’si “Ogrenci merkezli 6grenmeyi
sagladigini”, 2’si “Ogrenciyi derse daha fazla dahil ettigini>, 1°i “Ogretimi
tekdiizelikten ¢ikardigini”, 1°i “Ogrencilerin bireysel isteklerini &n plana cikardigini”,
1’i “Verimli ve kalic1 6grenmeyi sagladigimi”, 1’1 “Ogrenci ilgi ve isteklerini merkeze

aldigimn1”, 1°1 “Farkl diistincelerin ortaya ¢ikmasini sagladigini” belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler 4. simif ve 6. sinif Ogretmenlerinin “Coklu Zekd Kurami’nin kendilerine
verdigi mesaj” konusunda goriis bildiren bazi Ogretmenlerin ifadelerinden Kesitler
asagida verilmistir.
OGR6; “Coklu Zeki konusunda fazla bir bilgive sahip degilim.
Ogrencilerin her konuda fikirlerini agikca soylemelerinden yanayim.”
OGRI1; “Coklu Zeki Kurami benim yeni duydugum bir kavram. Ama
adindan anladigim kadariyla benim zaten kendimce uygulamaya ¢aligtigim,
ogrencileri, ilgi ve istekleri dogrultusunda kendilerine ifade Ozgiirliigii
tamimamiz gerektigi mesajint aldigim bir yontem oldugunu diistindiiriiyor.”
OGR6 ve OGR1’in ifadeleri incelendiginde Coklu Zeka Kurami’nin agik¢a bilinmedigi

ama bazi Ogretmenlerin bu kuramdan haberleri olmamasina ragmen siniflarinda
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kuramin 6zelligini tastyan etkinlikler yaptirdiklar1 anlagilmigtir. Coklu Zeka Kurami’ni
bildigini sdyleyen ve siniflarinda kurama uygun etkinlikler diizenlemeye calistiklar
gorlsiinii bildiren baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir;
OGR2; “Coklu Zeki Kurami’'mi farkli diisiince bicimlerinin ortaya
¢tkarilabilmesi icin izlenebilecek bir yol olarak goriiyorum.”
OGR; “Ogretmen merkezli egitim anlayisimin  terk edilerek  yerini
ogrencilerin daha etkin olarak yer aldigi ¢agdas yaklasimlarin almast beni
¢ok memnun ediyor. Coklu Zekd Kurami’nmin da ogrencileri derslerde daha
aktif ve etkin olmasina yarar sagladigini diisiiniiyorum. Ayrica 6zgiivenli
olan cocuklarin akademik basarilarini da arttirdigina inantyorum. Ders
konularimin daha kolay anlasimasina faydali oldugunu diigiiniiyorum.”
Yapilan bu aciklamalar, 6gretmenlerin kiminin Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi
sahibi olduklarini, kiminin ise kuram hakkinda bilgi sahibi olmanin yant sira derslerinde

kullaniyor olduklarini da diigiindirmektedir.

4.3.2. Ogretmenlerin Coklu Zeka Uygulamalar: Esnasinda Dikkat Ettikleri
Unsurlara Yonelik Goriisleri Nasildir?

Aragtirmanin bu amacina gore; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Coklu Zeka
uygulamalar1 esnasinda dikkat ettikleri unsurlara yonelik olarak verdikleri yanitlarin
frekans dagilimlar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Coklu Zeka Uygulamalar1 Esnasinda Dikkat Ettikleri
Unsurlarin Frekans Dagilimi

—h

Goriisler

w

Bireysel 6zelliklere dikkat ediyorum

Ilgi ve meraklarim1 géz dniinde bulundurarak farkli yontem ve teknikler
uyguluyorum

Ifade 6zgiirliigiine firsat tantyorum

flgi, yetenek ve isteklerine dikkat ederek cesitli etkinlikler hazirliyorum
Gorsele hitap eden etkinlikler planliyorum

Bes duyu organina hitap eden yontemler uygulamaya dikkat ediyorum
Firsat egitimi yapmaya ¢alistyorum

Bireysel farkliliklaria goére proje ddevleri veriyorum

Sinifta aktif olmalarina dikkat ediyorum

Yaratici ve 6zgiir davranmalarina dnem veriyorum

Farkli yetenekleri kesfetmeye ve gelistirmeye calisiyorum

Kendilerini ve ¢evrelerini tantyabilmelerini 6nemsiyorum

Cevreye duyarli olmalarini1 6nemsiyorum

Farkli ara¢ gereglerle 6gretimi zenginlestiriyorum

N

PR RRPRRPRPRRREPRPRRRER

[EEN
~

Toplam
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Ogretmenlerin Coklu Zeka uygulamalar1 esnasinda dikkat ettikleri unsurlar konusunda
goriis bildiren 6gretmenlerin 3’{i “Bireysel 6zelliklere dikkat ettiklerini”, 2’si “ilgi ve
meraklarin1 g6z onilinde bulundurarak farkli yontem ve teknikler uyguladiklarini”, 1°1
“Ifade Ozgiirliigiine firsat tamdigin1”, 1°i “ilgi, yetenek ve isteklerine dikkat ederek
cesitli etkinlikler hazirladigini”, 1’1 “Gorsele hitap eden etkinlikler planladigini, 1’1 “5
duyu organina hitap eden yontemler uygulamaya dikkat ettigini”, 1’1 “Firsat egitimi
yapmaya calistigin1” belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 4. sinif ve 6. simif 6gretmenlerinin
“Coklu Zeka uygulamalar esnasinda dikkat ettikleri unsurlar” konusunda goriis bildiren

Ogretmenlerden,

OGR3; “Bes duyu orgamina birden hitap eden yéntemler uygulamaya
dikkat ediyorum. Ornegin; kiire kullandigim derslerde cocuk kiireden
tilkenin lokalizasyonunu gériirken kiireye dokunarak da ayni zamanda mutlu
oluyor ve bu sekilde ogrenme daha kalict oluyor.” seklinde goriis
bildirirken;
OGRS; “Gorsel, isitsel, sosyal zekanin gelistirilmesi ogrencinin hem kisisel
gelisimine hem de akademik gelisimine katki sagliyor. Sinifta ogrencilerin
ilgilerine gore farkli yontemler izlemekle ornegin, slaytlar, kiire kullanimi,
cesitli filmler vb. daha basarili olundugunu diigiiniiyorum.”
OGR7; “Ogrencilerde var olan farkl: yetenekleri kesfetmeye ve gelistirmeye
calisiyorum. Ozellikle de kendini ve ¢evresini tamma ve duyarli olmalari
konusunda..”
OGR6; “Ogrencilerin  simifta aktif olmalarina, yaratict ve ozgiir
davranmalarina ozen gosteririm.”
OGRS; “Ogrencilerin bireysel ézelliklerine dikkat ederek dersimi de buna
gore planlayip islemeye dikkat ederim”
seklinde yorum yapmuslardir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu da, “Coklu Zeka
uygulamalar1 konusunda dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir?” sorusuna dgrencilerin
bireysel Ozelliklerini dikkate alarak derslerini planlamaya ve islemeye dikkat
etmeye ¢alistiklar1 yorumunu yapmuslardir. Ornegin;
OGR1; “Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ama sumf
disiplinini bozulmasina da asla izin vermeden duygu, diisiince ve fikirlerini
soylemelerine olanak taniyorum. Arastirici, yaratict olmalar: ve toplumda
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fikirlerini korkusuzca ifade edebilmeleri i¢in ilgi ve yeteneklerine dikkat
ederek pek ¢ok etkinlik diizenliyorum.”
OGR2; “Ogrencilerin ilgi ve meraklar: goz oniinde bulundurularak degisik
yontem ve teknikleri uygulamaya ¢alisiyorum. Sabit bir oOgretim
teknolojisinden ziyade bireysel ozellikler 1s1ginda firsat egitimi yapmaya
calistyorum.”
OGR4; “Ogrenci farklhiliklarini goz oniinde bulundurarak dersleri islemeye
ve proje odevlerini de buna gére vermeye 6zen gosteriyorum.”
Derslerinde Coklu Zeka ilkelerini uygulamaya calisan Ogretmenler genel olarak,
kuramin Ogrencileri ¢ok daha iyi tanimalarina yardimci oldugunu ve bu durumun
Ogrencilerin kendilerine giiven duygularint gelistirdigini  belirtmislerdir. Ayrica

somutlastirilarak gorsel sekilde sinifa getirilebilen soyut bilgilerin de ¢ok daha akilda
kalict oldugu hakkinda goriis bildirmislerdir.

4.3.3. Ogretmenlerin Coklu Zeka Uygulama Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklara
Yonelik Goriisleri Nasildir?

Arastirmanin  bu amacina gore; Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin Coklu Zeka
uygulamalan silirecinde karsilastiklar1 zorluklara yonelik olarak verdikleri yanitlarin
frekans dagilimlar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Coklu Zeka Uygulama Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklarin
Frekans Dagilimi

Goriisler

Materyal yetersizligi

Miifredatin ¢ok yogun olmasi

Ogretmenin de daha aktif ve bilgili olmasinin gerekliligi
Ders saatlerinin konulara gore yetersiz olmasi

Velileri siirece dahil etmede gli¢liik yasanmasi
Ogrenciler ¢ok daha aktif olduklari i¢in sinif diizenini toparlanin daha gii¢
olmasi

S6z alamayan 6grencilerin kiisebilmesi

Egitim ortaminin CZK’na uygun olmamasi

Bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada giigliikk yaganmasi
Ders kitaplari CZK’na uygun olmamasi

Ogrencilerin ezberci egitim sisteme alismis olmalar

P PFPNDNDN W=

PR R R

Toplam 16

4. simf ve 6. smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ders siirecinde Coklu Zeka

uygulamalarina yonelik karsilastiklar1 zorluklar konusunda goriis bildiren 6gretmenlerin
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3’1 “Materyal yetersizligi yasadiklarini”, 2°si “Miifredatin ¢ok yogun oldugunu”, 2’si

“Ogretmeninde daha aktif ve bilgili olmas1 gerektigini”, 2’si “Ders saatlerinin konulara

gore yetersiz olmasmi”, 2’si “Velileri siirece dahil etmede giicliik yasayabildigini’

belirtmislerdir.

Bu konuda gortis bildiren 6gretmenlerden;
OGRS; “Ogrenciler ne yazik ki ezberci egitim sistemiyle uzun zamandir
mesgul olduklarindan basta bu konuyla ilgili ¢ok zorluklar yasadim.
Diistinme, sorgulama ve ¢aba gerektiren ugraslar maalesef istenilen
seviyelerde degil. Ayni zamanda ders kitaplari da buna uygun ve istenilen
seviyede hazirlanmadig i¢in ana problemin bu oldugunu diistiniiyorum.”
OGRS; “Coklu Zekd uygulama siirecinde yasadigim en biiyiik zorluk;
egitim ortaminmin bu kurama uygun olmamasi ve yeterli egitin ogretim
materyalinin bulunmamasidir.”
OGR4; “Materyal eksikligi, ders saatlerinin az, ders konularimizin fazla
olusu ve bizim bu konulara yetigtirmeye ¢alismamiz ve zorlanmamiz.”
OGR3; “Ogrencinin derse aktif katilma ve yeni projeler iiretebilmesinde
stkintilar yaganiyor. Miifredat ¢cok yogun oldugu i¢in Coklu Zekay: dersimde
¢ok fazla uygulayamiyorum. Ciinkii konularim yetismiyor.”
OGR2; “Coklu Zeki uygulama siirecinde ogrenciler ¢ok daha aktif
olduklarindan sinif diizenini toparlamak daha zor olabiliyor. Ogrenciler
kendi fikirlerini dile getirebilmek i¢in soz alamadiklarinda kiisebiliyorlar.
Degisik alanlardan zevk alislar ogretmenin de daha aktif ve bilgili olmasint
gerektiriyor. Aslinda bu ac¢idan bakildiginda bu da bir zorluk oluyor.”
seklinde yorumlamislardir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu Coklu Zekaya uygun ders
isleme hususunda en fazla materyal yetersizligi yasadiklarin1 ve miifredatin ¢ok
yogun olmasindan dolay1 konulari yetistirme zorunlulugunun kurami uygulamaya

pek imkan birakmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerle miilakat siireci disinda

yapilan goriismelerde de 6zellikle bu konulara deginmislerdir.
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4.3.4.Coklu Zeka Uygulamalarimmn Ogrencilerde Gelismesine Katkida Bulundugu
Becerilere Yonelik Ogretmen Goriisleri Nasildir?

Arastirmanin bu amacina gore; 4. smif ve 6. simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler ders
sirecinde Coklu Zeka etkinlikleri uygulamanin ogrencilerde gelismesine katkida
bulundugu becerilere yonelik verdikleri yanitlarin frekans dagilimlart Tablo 20’de

verilmisgtir.

Tablo 20. Coklu Zeka Uygulamalarimin Ogrencilerde Gelismesine Katkida Bulundugu
Becerilere Yonelik Ogretmen Gériisleri Frekans Dagilim

Goriisler

Kendilerini daha rahat ifade edebilme

Kendilerine olan giiven duygularinin pekigmesi

Kendilerinde var olan yeteneklerinin farkina variyor ve kendilerini daha

Iyi tanima

Hayatin her kademesinde daha basarili olabilme

Kendilerine olan saygilarinin artmasi

Ogrenmeye daha agik olma

Yaraticiliklarinin geligmesi

Arkadaslarinin/6gretmenlerinin fikirlerine saygi duymayi 6grenme

Farkli ¢oziim yollari tiretebilme

Sozel, gorsel zekanin, hafiza ve hayal giiciiniin gelismesini saglama

Cevreyi daha iyi tanimalarini saglama

Cevrede olup bitenler hakkinda sebep sonug iliskisi kurma

Konulari ¢ok boyutlu diigtinme

Ezberlemek yerine yaparak yasayarak 6grenme firsati sunma

Gorsel, isitsel zeka alanlarinda gelisme

Toplam

NN N =
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4smf ve 6.smf Ogretmenlerinin - Sosyal Bilgiler ders siirecinde Coklu
Zekaetkinliklerini uygulamanin 6grencilerde gelismesine katkida bulundugu becerilere
iligkin goriis bildiren 6gretmenlerin 2’si “Kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini”,
2’si “Kendilerine olan giliven duygularmin pekistigini”, 2’si “Kendilerinde var olan
yeteneklerinin farkina vardiklarini ve kendilerini daha iyi tanidiklarini, 2’s1 “Hayatin
her kademesinde daha basarili olduklarmi”, 1’1 “Kendilerine olan saygilarini

arttirdigin1” belirtmislerdir.
Bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerden;

OGR2; “Kendilerini daha rahat ifade edebiliyorlar. Kendilerine olan
saygtilart ve giiven duygulari pekisiyor. Arkadaslarina ve ogretmenlerine de
saygi duymayi, fikirlere saygi duymayr ogreniyorlar. Korkmadan ve

)

yvilmadan olaylarin iizerine giderek ¢oziim yollari tiretebiliyorlar.’
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OGR3; “Kendine giiven, yaraticilik ve yeni bir seyler iirettiklerini gérmek

ve bu beceriyi kalici hale getirmeye katkida bulunuyor.”

OGR4; “Kendilerinde var olan yeteneklerinin ve her tiirlii becerinin
farkinda oluyorlar. Kendilerini daha iyi tanimalarina yardimct oluyor.”

Goriisme sorularina verilen yanitlar 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami’nin derslerinde

kullanilmasi alinde egitim siirecine nasil bir etkisi olacagi hakkinda pozitif goriis

bildirdiklerini gostermektedir. Soyle ki;
OGRS5; “Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zekd etkinliklerini uygulamanin
ogrencilerimde sozel yetenegin, gorsel zekdanin ve hafiza, hayal giiciiniin
gelismesine katkida bulundugunu gozlemledim.”

OGR?7; “Kendilerini, cevrelerini tamimalarini, bilmelerini sagliyor. Ayni

zamanda etrafinda olup bitenlerin sebep sonug iliskilerini kavramalarina

katkida bulunmaktadir.”

OGRS; “Konuyu ¢ok boyutlu diisiinme ve 6grenmelerine yardimet oluyor.
Ezberlemek yerine yaparak, yasayarak ogrenmelerine, gorsel, isitsel zekd
alanlarimin gelismesine de katki sagladigini diistiniiyorum.”

seklinde yorum yapmislardir. Yapilan yorumlar 6gretmenlerin ders siirecinde yapilan

etkinliklerin Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenmesinin Ogrencilerin niteliklerini

arttiracagl yoniindedir. Bu durum o&gretmenlerin kurama olumlu baktiklarinin bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

4.3.5.08retmenlerin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarini, Ogrenci Cahsma Kitaplarim
ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarim Coklu Zeka Etkinlikleri Agisindan Yeterli Bulma
Durumlar1 Nasildir?

Arastirmanin bu amacina gore; 4. sinif ve 6. siif dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler ders
kitaplarini, ¢caligma kitaplarini ve 6gretmen kilavuz kitaplarim1 Coklu Zeka etkinlikleri
acisindan yeterli bulmalari ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Ders kitaplarina yonelik
gorlslerinin frekans dagilimlart Tablo 21.1.°de, 6grenci calisma kitaplarina yonelik
goriislerinin frekans dagilimlar1 Tablo 21.2.°de ve 6gretmen kilavuz kitaplaria yonelik

goriislerinin frekans dagilimlart Tablo 21.3.’de verilmistir.
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Tablo 21.1. Ogretmenlere Gore Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin, Coklu Zeka Etkinlikleri

Acisindan Yeterlilikleri Frekans Dagilimi

DK

—h

Yetersiz

[EEY
[0}

Yardimet ders kitabi kullanmak zorunda kalma

Ders kitaplarinda yer alan konular ¢ok fazla
Konularin anlatilis bi¢imleri kotii

Konular zengin degil

Konular arasinda biitlinliik zayif

Dizaynlar1 daha iyi tasarlanmali

Gorsel 6geleri daha ilgi ¢ekici olmali

Dizaynlar1 daha iyi tasarlanmali

Gorsel 6geleri daha ilgi gekici olmali

Bilgi ve icerik yoniinden yetersiz

Konular giincel degil

Cevre faktorii goz oniline alinmamis

Inceleme ve arastirmaya sevk etmesi yoniinden eksik
Ulkenin gercegi olan smavlarin istedigi bilgilerden ¢ok uzak
Ulkenin egitim 6gretim gerceklerine uygun degildir

Kismen Yeterli

Siire yetersiz kaliyor

Diyaloga doniik metinler yetersiz

Giiniin anlamina yonelik konular yetersiz,

Kitaplarin baski kaliteleri ¢ok kotii

Ogrencilerin daha aktif olabilecegi konulara yer verilmeli
Diyaloga doniik metinler yetersiz

PR RPRRPRNNRPRRPRRPRRPRPRPRRERRPRPRERREPRERPNODW®W

Yeterli

Genel Toplam

25

4. sinif ve 6. smif dgretmenlerine gore Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin, Coklu Zeka

etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren 6gretmenlerin 3’i

“Yardimci ders kitab1 kullandigin1”, 2’si “Ders kitaplarinda yer alan konularin ¢ok fazla

oldugunu”, 1’1 “Konularin anlatilis bigimlerinin kétii oldugunu”, 1’1 “Konularin zengin

olmadigin1”, 1’1 “Konular arasinda biitiinliik zayif oldugunu”, 1’i “Dizaynlarin daha iyi

tasarlanmasi gerektigini” belirtmislerdir.

Ders kitaplarinin kismen yeterli oldugu seklinde goriis bildiren 6gretmenlerin 2’si

“Stirenin yetersiz kaldigin1”, 1’1 “Diyaloga doniik metinlerin yetersiz oldugunu”, 1’1

“Glinin anlamina yonelik konularin yetersiz oldugunu”,

1’1 “Kitaplarin baski

kalitelerinin ¢ok k&tii oldugunu”, 1°i “Ogrencilerin daha aktif olabilecegi konulara yer

verilmesi  gerektigini”, 1’1 “Diyaloga donlik metinlerin yetersiz

belirtmislerdir.
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Ote yandan ders kitaplarin1 yeterli bulan 6gretmen gériisii bulunmamaktadar.

Tablo 21.2. Ogretmenlere Gore Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitaplarinin, Coklu Zeka
Etkinlikleri Acisindan Yeterlilikleri Frekans Dagilimi

OCK

Yetersiz

Yaslarina uygun olmayan, basit etkinlikler mevcut

Ulkenin gercegi olan sinavlarin istedigi bilgilerden ¢cok uzak
Ulkenin egitim 6gretim gergeklerine uygun degildir

Bilgi ve igerik yoniinden yetersiz

Gorsel 6geleri daha ilgi ¢ekici olmali

Dizaynlari daha iyi tasarlanmali

Kismen Yeterli

Siire yetersiz oldugu icin CK etkinlikleri ¢ok iyi yapilamiyor
CK yaninda CD’ler verilmeli,

Etkinlikler daha iyi hazirlanabilir

Diyaloga doniik metinler yetersiz

Aragtirmaya sevk etmeli

Konularin siralamalar1 daha iyi diizenlenmeli

PR R RPNNORERERRERER NN

Yeterli

Genel Toplam 15

4. smif ve 6. simif 6gretmenlerine goére Sosyal Bilgiler dgrenci ¢alisma kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
Ogretmenlerin 2’°si “Yaslarina uygun olmayan, basit etkinliklerin mevcut oldugunu”, 1’i
Ulkenin gercegi olan smavlarin istedigi bilgilerden ¢ok uzak oldugunu”, 1’i “Ulkenin

egitim 6gretim gergeklerine uygun olmadigini” belirtmislerdir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinin “Kismen Yeterli” oldugu konusunda goriis bildiren
Ogretmenlerin 2’si “Stire yetersiz oldugu i¢in ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢ok iyi
yapilamadigimi”, 2’si calisma kitaplarinin yaninda CD’ler verilmesi gerektigini, 1’1
“Etkinliklerin daha iyi hazirlanabilecegini, 1’1 “Diyaloga doniik metinlerin yetersiz
oldugunu”, 1’1 “Arastirmaya sevk etmesi gerektigini”, 1’1 “Konularin siralamalarinin

daha 1yi diizenlenmesi gerektigini" belirtmislerdir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarini “yeterli” bulan 6gretmen goriisii bulunmamaktadir.
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Tablo 21.3. Ogretmenlere Gore Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin, Coklu
Zeki Etkinlikleri Acisindan Yeterlilikleri Frekans Dagilimi
OKK
Yetersiz
Ulkenin egitim 6gretim gergeklerine uygun degildir
Bilgi ve igerik yoniinden yetersiz
Aciklayict ve kolaylastirici degil
Kismen Yeterli -
Yeterli -
Genel Toplam 3

[ = =[S I B

4. smif ve 6. sinif d6gretmenlerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
ogretmenlerin 1°i “Ulkenin egitim dgretim gerceklerine uygun olmadigini”, 1’i “Bilgi
ve icerik yoniinden yetersiz oldugunu”, 1’1 “Aciklayict ve kolaylastirici olmadigini”

belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitaplarimi “kismen yeterli” ve “yeterli” bulan 6gretmen goriisii

bulunmamaktadir.

Bu konuda “yetersiz” goriis bildiren 6gretmenlerden;
OGRS; “Tiirkive’de mevcut egitim ogretim siteminin gerceklerine uygun
olmadigimi diisiintiyor ve bu anlamda kitaplari yetersiz buluyorum.”
OGR6; “Bilgi ve icerik yoniinden 3 kitabi da yetersiz buluyorum. Konularin
giincellenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica inceleme ve arastirmaya
sevk etme yoniinden de olduk¢a basarisiz buluyorum.”
OGRS; “Bir Sosyal Bilgiler ogretmeni olarak, konularin anlatilig
bigcimlerinin eski yillarda basilan kitaplardan bir farki olmadigin
diigtiniiyorum. Ders kitabinin konulari arasinda bir biitiinliik yok. Calisma
kitabinin icinde yer alan etkinliklerin ¢cogu ogrencilerin ilgi ve seviyelerine
uygun degil. Bu nedenle etkinliklerin hepsini kullanmiyorum. Kilavuz
kitabint da aciklayici ve isimizi kolaylastirici sekilde olmasi gerekirken
maalesef boyle degil. Ayni zamanda kitaplarin bask: kaliteleri de yeterli
degil”

seklinde goriislerini agiklamislardir.

Ogretmen kilavuz kitaplarimi yetersiz bulan dgretmenler kitaplar genel olarak, giincel

duruma uygun olmadigim diisiindiikleri i¢in yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.
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4.3.6. Ogretmenlerin Coklu Zeka Ile ilgili Etkinlikleri Diizenlerken Birden Fazla
Zeka Alamina Hitap Etme Durumlari Nasildir?

Arastirmanin bu amacina gore; 4. smif ve 6. simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler ders
siirecinde Coklu Zeka ile ilgili etkinlikleri diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap
etmesine dikkat etmelerine yonelik olarak verdikleri yanitlarin frekans dagilimlar1 Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Coklu Zeka Ile Tlgili Etkinlikleri Diizenlerken Birden Fazla Zeka
Alanina Hitap Etme Durumlari Frekans Dagilimi

Birden fazla zeké alanina hitap etme

Evet

Kisisel yetenekleri gbz oniinde bulundururum

Diisiincelerini kendine en uygun yolla ifade ettiginde daha basarili oluyor
Ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse basari da o kadar artiyor

Proje konu secimlerinde 6zgiir birakarak ilgi alanlarini tespit ediyorum
Degisik yontem ve tekniklerle var olan zeka alanini tespit etmeye caligirim.
Seviye ve ilgilerine ve farkli zeka alanlarina yonelik ders anlatmaya ¢aligirim.
Kisisel yetenekleri gbz oniinde bulundururum

Hayir

Onemini biliyorum, ancak zaman yetersizliginden uygulayamryorum
Genel Toplam

OlRRPRIPRPRPRRPERPRE R0

Sosyal Bilgiler 4. siif ve 6. siif O6gretmenlerinin ders siirecinde Coklu Zeka
Etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap etme durumuna evet seklinde
yanit veren Ogretmenlerin 1’1 “Kisisel yetenekleri goz onilinde bulundurdugunu”, 1’i
“Diisiincelerini kendine en uygun yolla ifade ettiginde daha basarili olundugunu, 1’i
“Ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse basarinin da o kadar arttigin1”, 1’1 “Proje
konu secimlerinde 06zgilir birakarak ilgi alanlarini tespit edebildigini”, 1’1 “Degisik
yontem ve tekniklerle var olan zeka alanlarini tespit etmeye ¢alistigin1” belirtmislerdir.
Coklu Zeka Etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap etme durumuna
Hay1r seklinde yanit veren 6gretmenlerden;
OGR6; “Onemini  biliyorum,  ancak  zaman  yetersizliginden
uygulayamiyorum”
seklinde belirtmistir. Bu konuda “Evet” yanitin1 veren ve goriis bildiren 6gretmenlerden
OGR1 ve OGR4 ¢ocuklarin birbirlerinden farkl ilgiler oldugunu ve kendilerinin de bu
farkliliklar1 goz oniinde bulundurarak ders islediklerini dile getirmektedirler. S6yle ki;
OGRI1; “Evet. Kimi cocuk kendini miizikle, kimi dansla, kimi sporla, kimi
konusarak ifade eder. Ben de etkinliklerimi diizenlerken onlarin bu kisisel
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yeteneklerini goz éntinde bulundurmaya gayret ediyorum. Kimilerine ¢ok
garip gelen bu uygulama sonucunda ¢ocuklarimin ¢ok daha bagarili
oldugunu gordiim.”
OGR4, Evet. Proje ve performans gorevieri belirlenirken konu segimlerini
ogrencilere birakiyorum. Bu yontemle ogrencilerin ilgi alanlarimi tespit
ediyor ve sorumluluklar: da onlarin ilgilerine gére dagitiyorum.
Ders siirecinde Coklu Zeka etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap
etme durumuna evet seklinde yanit veren kimi 68retmenler ise, ders isleme silirecinde
etkinliklerini diizenlerken ¢ocuklarin ¢coklu zeka alanlarina hitap etmeyi tercih ettiklerini
ifade etmektedirler. Ornegin;
OGR2;” Evet. Ornegin, bir iilkeyi isliyorum. Haritada yerini buldurur,
oramn kiiltiirel ozelliklerinden bahseder, mukayeseler yaptirnrim. Konulara
on hazirlik yapmalarini ve derse hazirlikli gelmelerini saglarim. Bu sekilde
ogrenci kendi diistincelerini kendine en uygun yolla ifade etmede daha
basarili oluyorlar.”
OGR3; Evet, ¢iinkii cocuk bu sekilde daha iyi 6greniyor ve bilgi de kalict
oluyor. Ornegin; tahtada slayt varken ayni anda kiire veya harita da
kullanmildiginda 6grenme daha hizli gerceklesiyor. Baska bir ornek meslekler
veya demokrasi ile ilgili iinitelerde o mesleklerden kisiler davet edildiginde
konu égrenci agisindan daha ilging hale geliyor.
OGR7; Insanlar farkhdwr. Egitimin gorevi de cocukta var olan zekd
alanlarim tespit etmek ve bunlari gelistirmektir. Swinifta degisik yontem ve
teknikler kullanmaya ¢alisarak bu zekad alanlarini tespit etmeye ¢alisiyorum.
OGRS; Kesinlikle, aksi halde ogrenmenin  kalict  olabilecegini
diistinmiiyorum. Ciinkii biitiin zekd alanlari birbirleri ile iliskili oldugundan
birbirlerinden ayrilmalari da diistiniilemez. Ancak ¢ocuklarin konulart
algilama bigimleri farkli oldugundan ogretmen 6grencilerin seviyelerine ve
ilgilerine gore farkl zekd alanlarina donerek dersini anlatmalidir. Ben de
buna dikkat etmeye ¢alistyorum” seklinde goriislerini aciklamislardir.
Coklu Zeka Etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap etme durumuna
olumlu sekilde yanit veren 6gretmenler 6grencilerin bireysel olarak birbirlerinden farkli

oldugunu ve ilgi ve yeteneklerinin de farkliliklar gosterdigini ve bu neticede ders isleme
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stirecinde bu farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak etkinliklerini diizenlediklerini ifade
etmektedirler. Bu durum Coklu Zekd Kuramu ile ilgili yeterli teorik bilgiye sahip
olmasalar bile ogretmenlerin farkinda olmadan Coklu Zeka ilkelerini derslerinde

uygulamaya calistiklarin1 gostermektedir.

4.3.7. Ogretmenlerin Ogretim Arac Gereclerinin Cesitliliklerini Coklu Zeka
Uygulamalar1 Acisindan Yeterli Bulma Durumlar: Nasildir?

Arastirmanin bu amacina gore; 4. smif ve 6. sinif 6gretmenlerine gore Ogretim arag
gereclerinin ¢esitlilikleri Coklu Zeka uygulamalart agisindan yeterli olma durumuna
yonelik olarak verdikleri yanitlarin frekans dagilimlar1 Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Ogretim Ara¢ Gereglerinin Cesitliliklerini Coklu Zeka
Uygulamalar1 Acisindan Yeterli Bulma Durumu Frekans Dagilimi

Goriisler f

Yetersiz 3

Egitici CD’ler, li¢ boyutlu filmler, miizikler, yetenegin sergilenebilecegi ortamlar 2
(spor salonu, laboratuarlar) olmali

Aragtirmaya sevk eden etkinlikler olmali

Ders kitaplarinda konu siralamasina ve konularin birbirini tamamlamasina dikkat
edilmeli

Tarihi yerlere gezi diizenlenmeli

Gorsel, isitsel ve seviyeye hitap eden araglar kullanilmalidir

Gezi, gozlem ve incelemelere zaman ayrilmalidir

Eskiden kalma, klasik yontemlerden vazgegilmiyor

=

Kismen Yeterli

N I

Her gecen yil daha iyi oluyor, ancak 6gretmenler genelde diiz anlatimu tercih
ediyorlar

Yeterli

[

Yaratic1 bir 6gretmen i¢in aslinda ¢evrede var olan her sey Coklu Zeka araci
olarak kullanilabilir

Genel Toplam 10

Sosyal Bilgiler 4. siif ve 6. simif Ogretmenlerinin Ogretim arag gereglerinin
cesitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 agisindan yetersiz bulan 6gretmenlerin 2’si
“Egitici CD’ler, 1i¢ boyutlu filmler, miizikler, yetenegin sergilenebilecegi ortamlar
(spor salonu, laboratuarlar) olmasi gerektigi”, 1’1 “Arastirmaya sevk eden etkinlikler
olmas1 gerektigi”, 1’1 “Ders kitaplarinda konu siralamasina ve konularin birbirini
tamamlamasina dikkat edilmesi gerektigi”, 1’1 “Tarihi yerlere gezi diizenlenmesi
gerektigl”, 1’1 “Gorsel, isitsel ve seviyeye hitap eden araclar kullanilmasi1 gerektigi”

goriisiini belirtmiglerdir.
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Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. siif Ogretmenlerinin 6gretim ara¢ gereglerinin
cesitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 agisindan “Yetersiz” bulan 6gretmenlerden;
OGR2; “Yeterli bulmuyorum. Egitici CD ler, 3 boyutlu filmler, miizikler
daha c¢esitli olabilir. Cocugun hareket kabiliyeti ¢ok ama okulun beden-
spor salonu olmazsa c¢ocuk bu yetenegini sergileyebilecegi bir ortam
bulamaz.  Teknolojinin  tiim  hizmetlerinden  faydalamilmali  diye
diistintiyorum.”
OGR6; “Diisiiniin ki harita ve kiire bile eksik. Gerisini sizler diisiiniin
artik.”
OGR4; “Hayir, yeterli bulmuyorum. Laboratuvar simiflarin olmamasi
yanlis. Sosyal igerikli filmler, belgeler eksik.”
Arac gere¢ cesitliliklerini Coklu Zekd uygulamalar agisindan yetersiz bulan
Ogretmenler genel olarak teknolojinin getirilerinden faydalanmak istediklerini
belirtmektedirler. Bu durumun Coklu Zekd Kurami’nin uygulanabilirligini engelleyen
problemlerden birisi oldugu diisiiniilmektedir. Olumsuz goriis bildiren OGRS ise
kullanilan egitim yontemlerinin ¢agdas 0gretme yaklasimlarindan uzak oldugunu ve
Ogretmenlerin  genel olarak geleneksel Ogretim  metotlarin1  kullandiklarini
belirtmektedir.
OGRS; “Eskiye gore daha dikkat ediliyor gibi goziikse de klasik, atadan,
dededen kalan yontemler pek terk edilmiyor aslinda.”
Ogretim arag gereglerinin cesitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 agisindan “Kismen
Yeterli” bulan OGR3 goriisiinii;
“Her gecen yil daha iyi oluyor, ancak ogretmenler genelde diiz anlatimi
tercih ediyorlar.”
seklinde belirtirken, “Yeterli” bulan OGR1 ise goriisiinii;
“ Yaratic1 bir ogretmen igin aslinda ¢evrede var olan her sey Coklu Zeka
aracit olarak kullamlabilir. Hatta bu araglart ogretmen ve ogrenciler
birlikte daha fazla cesitlendirebilirler. Hi¢bir zaman her seyi baskalarindan
bekleyen bir ogretmen olmadim. Yeter ki 6gretmen yaratict olsun..”
seklinde ifade ederek arag gerec kisithiliginin olumsuzluklarin bir sebebi olamayacagini

ve yaratici bir 6gretmenin tiim bu sorunlarin tizerinden gelebilecegini ifade etmektedir.
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Bu neticede goriisme gergeklestirilen 6gretmenlerin yiiksek oranda Ogretim arag
gereglerinin ¢esitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 agisindan yetersiz bulduklari
gorilmektedir. Bu ifadeler ara¢ gere¢ sikintisinin Coklu Zekda Kurami’nin sinif igi

etkinliklerde uygulanabilmesi bakimindan bir engel olusturdugunu diistindiirmektedir.

4.3.8. Ogretmenlerin Coklu Zeka Uygulamalarinin Daha Basarih Olabilmesi Icin
Neler Yapilabilecegine Iliskin Goriisleri Nasildir?

Arastirmanin bu amacinda; Sosyal Bilgiler 4. sinif ve 6. smif 6gretmenlerine gore,
Coklu Zeka uygulamalarimin daha basarili olabilmesi icin yapilabileceklere yonelik
olarak verdikleri yanitlarin frekans dagilimlari Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Coklu Zekd Uygulamalarimn Daha Basarih Olabilmesi I¢in
Neler Yapilabilecegine iliskin Goriisleri Frekans Dagilimi

Goriisler f
Egitim ve seminerler diizenlenmeli 3
Ogrencilerin dahil olduklari etkinlikler diizenlenmeli, yasayarak dgrenmeleri 3
saglanmali

Ogretmenler uzman kisiler tarafindan egitilmeli 2
Egitim 6gretim ortami bu kurama gore diizenlenmeli 2
Ders kitaplar1 kurama uygun hazirlanmali 2
Ogretmenler uygulamali ve gorsel araglar kullamlarak egitilmeli 1
CZK’na uygun 6rnek dersler islenmeli 1
TV, internet takip edilmeli 1
Okullar arasi iletisim arttirilmali ve birlikte calisma gruplar1 olusturulmali 1
Ders konular1 azaltilmali 1
Ogretmenler daha fazla ara¢ gerec kullanmali 1
Ders saatleri arttirilmal 1
Kitaptaki konular azaltilmali 1
Biitiin okullar arag gere¢ imkanlarindan esit olarak yararlandirilmalidir 1
Laboratuar derslik sayilar arttirtlmali 1
Igili kitaplar okullara dagitilmali 1
Yetenekleri kesfedilen 6grenci ile birebir ilgilenilmeli 1
Bagvuru kaynaklar1 ¢ogaltilmali 1
Farkli yetenek gruplari olusturularak bu gruplar brans 6gretmenleri ile 1
desteklenmelidir

Derste sarmal bir 6gretim tarzi benimsenmeli 1
Ogretmenlerin bu konuda istekli ve kararli olmalar1 gerekmektedir 1
Ogretim yontem ve teknikleri daha ilgi ¢ekici ve zevkli bir hale getirilmeli 1
Zeka ve ilgilerine uygun yardimci kitaplar {iretilmeli 1
Geziler diizenlenmeli, ¢cevrede olan sorunlar yerinde gézlenmeli, sebep sonuglari 1
tartisilarak ¢6ziim yollar iiretilmeli

Toplam 31

Sosyal Bilgiler 4. sinif ve 6. smif 6gretmenlerine gore, Coklu Zeka uygulamalariin

daha basaril1 olabilmesi i¢in yapilabileceklere yonelik goriis bildiren 6gretmenlerin 3’
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“Egitim ve seminerler diizenlenmesi gerektigi”, 3’ii “Ogrencilerin dahil olduklari
etkinlikler diizenlenmesi, yasayarak ogrenmelerinin saglanmasi gerektigi”, 2’si
“Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan egitilmesi gerektigi”, 2’si “Egitim &gretim
ortaminin bu kurama gore diizenlenmesi gerektigi”, 2’si “Ders kitaplarimin kurama
uygun hazirlanmas1 gerektigi”, 1’i “Ogretmenlerin uygulamali ve gorsel araglar
kullanilarak egitilmesi gerektigi”, 1’1 “CZK’na uygun Ornek dersler islenmesi

gerektigi”, 1’1 TV, internet takip edilmesi gerektigi” goriislerini belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler 4. siif ve 6. smif 6gretmenlerine gore, Coklu Zeka uygulamalarinin
daha basarili olabilmesi i¢in neler yapilabilecegi sorusuna Ogretmenlerin bir kismi
ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami konusunda egitim almalar1 gerektigi yanitini

vermiglerdir. Bu goriisii bildiren 6gretmenlerden;

OGR1; “Ogretmenleri uygulamal, gorsel araclar kullanarak ve isinin ehli
profesyoneller tarafindan egitmenin sart oldugunu diisiiniiyorum. Sonugta
onlarinda her konuda yetenekli olduklari soylenemez. Onlarinda
yeteneklerinin  goz oniinde  bulundurularak planlanacak egitimler,
seminerler diizenlenmeli ve bu konuya yonelik olarak hazirlanan oérnek
dersler islenmeli, video sunumlar izlettirilmelidir. Coklu Zekd uygulamalar:
nasil yapilmali, nelere dikkat edilmeli? Bu konular ¢ok onemli. Uygulamali
egitimler verilirse ¢ok iyi olur.”

()éRZ; “Ogretmenler bu konuda seminerlere katiimali, TV-Internette bu
konuya yénelik programlar diizenlenerek takip etmeleri saglanmalidir.
Okullar arasi iletisimler arttirilmalt ve bu konuya yénelik olarak birlikte

calisma, ziimreler olusturulabilir. Ya da farkli ziimreler arasinda da

derslerde ve etkinliklerde tamamlayicilik saglanmalidir.”

seklinde yorum yaparken kimi Ogretmenler ise, kitaplarda yer alan konularin fazla
stirenin ise yetersiz oldugunu, bu nedenle konu yetistirme kaygilar1 bulundugunu

belirtmislerdir. Bu sekilde goriis bildiren 6gretmenlerden;

OGR3; “Eger konular azaltlirsa ¢ok daha nitelikli 6grenme saglamr.
Osretmenler daha fazla arag, gere¢ kullanmali ve 6grencilerin dahil oldugu

etkinlikler yapilmalidir. Ayrica ogrenciler yasayarak ogrenirlerse bilgiler
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de daha kalict olur. Bunlarin yapilabilmesi i¢in de miifredatin kesinlikle

azaltilmast gerekiyor.”

OGR4, “Ders saatleri arttinlabilir, kitaptaki konular azaltilabilir. Ders
dist etkinlikler cogaltilabilir. Laboratuar derslik sayilart arttirilabilir. Coklu

Zeka ile ilgili kitaplar dagitilabilir ve seminerler diizenlenebilir”

seklinde yorum yapmislardir. Baz1 6gretmenler ise “Coklu Zeka uygulamalarinin

daha basarili olabilmesi i¢in neler yapilabilecegi” sorusuna;

OGRS5; “Egitim- 6gretim ortami bu kurama gore yeniden diizenlenmeli,

kilavuz kitaplar ve ders kitaplari da ona gore hazirlanmalidir.

OGR6; “Cocuklar konunun icinde daha etkin olmali ve kaynaklar
cogaltilmalidir.

OGR7; “Tiim zekd alanlarina hitap edebilecek oOgrenme ortamlari
olusturulmalidir. Geziler diizenlenerek sorunlar yerinde goriilebilir. Sebep
ve sonuglar tartisilarak sorunlara ¢oziimler iiretilebilir. Degisik 6grenme
ortamlart olusturulmahdir. Iliging 6grenme yontem ve teknikleri kullanilarak
ogrenme daha zevkli hale getirilebilir. Cocuklarin yaraticiliklarini,
veteneklerini  gelistirici  etkinliklere, —ogrenme  ortamlarina  o6nem
verilmelidir. Ayrica égrencilere ilgi ve zekdlarina uygun yardimct kitaplar

)

onerilmelidir.’

OGRS; “Ogretmenlerin bu konuda daha istekli ve kararli olmalari,
derslerinde sarmal bir 6gretim tarzi benimsenmelidir. Ornegin, Fen dersini
matematikle, Tiirkce dersini Sosyal Bilgiler dersiyle gibi. Okullar da teknik

arag gereg imkanlarindan esit sekilde yararlandiriimalidir.
seklinde yorum yapmuislardir.

Gortisme  yapilan Ogretmenler, Coklu Zekd Kurami’nin daha basarili olarak
uygulanabilmesi i¢in yapilabileceklerle ilgili olarak, bu konuda 6gretmenlerin egitim
almalar gerektigini belirtmislerdir. Bu yorumlar 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami ile

ilgili yeterli bilgi sahibi olduklarini diisiinmedikleri sonucunu diistindiirmektedir. Ders
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konularinin fazla siirenin ise yetersiz oldugunu belirten 6gretmenler, bu nedenle ders
konularinin azalmasi durumunda Coklu Zeka alanlarina hitap eden etkinliklere daha
fazla yer verilebilecegini ayn1 zamanda 68renme ortamlarmin kurama uygun sekilde

diizenlenmesi gerektigi goriislerini belirtmektedirler.

198



BOLUM V: SONUCLAR, TARTISMALAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartismalar

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar ile daha 6nce
yapilan arastirmalar karsilastirmali olarak tartisilacaktir. Arastirma sonuglari; Sosyal
Bilgiler ders kitab1 setlerinden elde edilen dokiiman sonuglari, smif iginde
gerceklestirilen gozlemlerin sonuglart ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerin sonuglari

olmak tizere ii¢ temel baslik altinda sunulacaktir.

5.1.1.Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Setlerinin Incelenmesinden Elde Edilen Sonuclar

Sosyal Bilgiler ders kitab1 setlerinin incelenmesi arastirma sorulari altinda sunulmustur.
Ders kitabi setlerinin {i¢ temel kitab1 ayr1 ayri ele alinmistir. Ders kitaplarinda, ¢alisma
kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin hitap ettikleri zeka

tiirleri sunulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar agsagida belirtilmektedir;

1. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin
tiirlerine iligkin toplam dagilimlar1 alinarak incelendiginde; mantiksal zeka adedi 308,
sozel zeka adedi 219, gorsel zeka adedi 127, sosyal zeka adedi 78, igsel zeka adedi 73,
doga zeka adedi 35, miizik zekd adedi 1 bulunmus, kinestetik zekaya hitap eden birincil
tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde en baskin olarak mantiksal zeka
etkinlikleri yer almaktadir.

2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka etkinliklerinin
tirlerine iligkin toplam dagilimlar alinarak incelendiginde; mantiksal zeka adedi 179,
sozel zekd adedi 67, sosyal zekd adedi 19, gorsel zekd adedil4, igsel zeka adedil4,
doga zeka adedi 6, kinestetik zeka adedi 1 bulunmus, miizik zekaya hitap eden ikincil
tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
yer alan ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri icinde en baskin olarak mantiksal zeka

etkinlikleri yer almaktadir.

Ders kitaplar1 i¢inde yer alan etkinliklerin hitap ettikleri zeka alanlar1 incelendiginde
hem birincil tip hem de ikincil tip etkinlikte en fazla mantiksal zekadya hitap edildigi

gorilmektedir. Mantiksal zekdya hitap eden etkinliklerin yer almasi yaratici
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diisiincelerinde ortaya c¢ikmasma zemin hazirlayabilecek nitelikte oldugu igin
Ogrencileri var olan bilgilerini kullanarak diislincelerini agiklamaya yoneltmektedir.
Kabul edilir ki bu durum o6grencilerin diisiinebilen ve diisiincelerini agiklayabilen
bireyler seklinde yetisebilmeleri agisindan son derece dnemlidir. Ancak Sosyal Bilgiler
ders kitab1 icinde yer alan etkinliklerde diger zekd alanlarma da birbirine yakin
derecelerde 6nem verilmesi, dersin hedefledigi ¢ok yonlii, sosyal, nitelikli bireylerin

zeka alanlarini ortaya koyabilecek etkinliklerin yer almasi ¢ok onemli goriilmektedir.

3. Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iligkin toplam dagilimlar1 alinarak incelendiginde; sozel zeka
adedi 440, mantiksal zeka adedi 302, gorsel zeka adedi 224, sosyal zeka adedi 72, igsel
zeka adedi 72, doga zeka adedi 41, miizik zekd adedi 2 bulunmus, kinestetik zekaya
hitap eden birincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamaistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler
Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri i¢inde en

baskin olarak sozel zeka etkinlikleri yer almaktadir

4.Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari alinarak incelendiginde; mantiksal
zeka adedi 245, sozel zeka adedil06, gorsel zeka adedi 21, sosyal zeka adedil?7, igsel
zeka adedi 8, doga zeka adedi 2 bulunmus iken, miizik zekdya ve kinestetik zekaya
hitap eden ikincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda Sosyal Bilgiler
ogrenci ¢aligma kitaplarinda yer ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri iginde en baskin
olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Ogrenci ¢alisma kitaplar1 iginde yer alan etkinliklerin hitap ettikleri zeka alanlari
incelendiginde birincil tip etkinliklerde en fazla s6zel zekaya, ikincil tip etkinliklerde ise
en fazla mantiksal zekaya hitap edildigi goriilmektedir. S6zel zekdya hitap eden
etkinliklerin baskin olmasi okuma aligkanliginin gelismesi, diisiincelerini sézel olarak
ifade edebilmeleri, sézel yaratici diislincelerinin ortaya c¢ikabilmesi vb. bakimlardan
oldukca 6nemlidir. Yine birincil tip etkinlikte baskin olan sozel zeka alanini destekler
nitelikte ikincil tip etkinlikte de mantiksal zekanin baskin olmasi, baskin zeka alaninin

lyice ortaya c¢ikabilmesine ve yorumlanabilmesine firsat tanimasi bakimindan dnemlidir.

5. Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka

etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlari alinarak incelendiginde; mantiksal
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zekd adedi 303, sozel zeka adedi 224, gorsel zeka adedi 32, icsel zekd adedi 28,
kinestetik zeka adedi 26, sosyal zeka adedi 13, doga zeka adedi 11 bulunmus iken
miizik zekaya hitap eden birincil tip Coklu Zeka etkinligi bulunamamistir. Bu durumda
Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri
icinde en baskin olarak mantiksal zeka etkinlikleri yer almaktadir.

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan ikincil tip Coklu Zeka
etkinliklerinin tiirlerine iliskin toplam dagilimlar1 alinarak incelendiginde; sozel zeka
adedi 418, gorsel zeka adedi 367, mantiksal zeka adedi 210, sosyal zeka adedi 74, igsel
zeka adedi 70, doga zeka adedi 66, kinestetik zekd adedi 19 ve miizik zeka adedi 2
olarak bulunmustur. Bu durumda Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
ikincil tip Coklu Zeka etkinlikleri iginde en baskin olarak sozel zeka, ardindan gorsel
zeka etkinlikleri yer almaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinliklerinde hitap
edilen en baskin zeka tiirii mantiksal zeka, ikincil tip etkinliklerde ise en fazla sozel
zeka olarak tespit edilmistir. Ders kitaplarinda ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda var olan
etkinliklerin disinda 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerde de yine sozel
zeka ve mantiksal zeka 6n plana ¢ikarilmistir. Bilinmelidir ki “zeka alanlari ile 6grenme
firsatlar1 birlestirilirse 6grenciler akademik olarak daha basarili olmakta, kendi 6grenme
stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine olan giivenleri artmaktadir”(akt. Kéroglu,
Yesildere, 2004, s.39).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplari iginde yer alan etkinliklerde
diger zeka alanlarina da birbirine yakin derecelerde onem verilmesi, 6grencilerin
kendilerini en rahat ifade edebilecekleri zekad alanlarini kullanabilmeleri bakimindan

Onemlidir.
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5.1.2. Smif i¢i Gézlemlerden Elde Edilen Sonuclar
5.1.2.1. OGR1’in Sinif i¢ci Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

1. OGR1’in dersinde yapilan gozlemler sonucunda; derslerinde gerceklesen birincil tip
(ana) etkinlikte, miizik zekdya yonelik 14 adet, so6zel zekdya hitap eden 9 adet,
kinestetik zekaya hitap eden 8, gorsel zekaya hitap eden 7, sosyal zekaya hitap eden 6,
icsel zekaya hitap eden 3 ve mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden toplam 2 adet
etkinlik gerceklestirilmis iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinlikte s6zel zekaya hitap eden
32 adet, mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden 23 adet, gorsel zekaya hitap eden 21
adet, i¢sel zekaya hitap eden 15 adet, sosyal zekaya hitap eden 12 adet, doga zekasina
hitap eden 2 adet ve miizik zekdya hitap eden 1 adet etkinlik gerceklestirildigi
gozlenmistir.

Birincil (ana) tip etkinliklerde en ¢ok miizik zekaya hitap eden etkinliklere yer
vermektedir. Boylece bilgilerin daha kalici olmasin1 ve 6grenme siirecini de sikiciliktan
uzaklastirarak dgrenmelerin daha kalict olmasini saglamaktadir. ikincil tip etkinlikte ise
en ¢ok sozel zekaya hitap eden etkinlikler yer almaktadir. Neticenin boyle olmasi soru
yanit sisteminde sozel zekaya hitap edildigini gosteren bir unsur olmasit bakimindan

kaginilmazdir.

2.OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin kaynagina gore
etkinlik tiplerinin dagilimlar1 incelendiginde, 15 ders saati boyunca birincil (ana) tip
etkinligin kaynagi 11 adet 6grenci, 6 adet 6grenci sunumu, 5 adet 6gretmen iken, ikincil
tip (soru- yanit) etkinliginin kaynagi 56 adet 6gretmen, 19 adet harita, 13 adet 6grenci
ve 1 adet yardimci kaynak seklinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Birincil (ana) tip etkinliklerin kaynagi olarak en ¢ok dgrencinin belli bir siire tizerinde
calisarak bir liriin meydana getirdigi 6grenci kaynagi yer alirken, ikincil (soru- yanit)
tip etkinliklerde ise en fazla 6gretmen soru sorarak 6grencilerinin dikkatini stirekli canli
tutmaktadir. Bu neticede 0grenci dikkat dagiikligi da yasamamakta ve konu tekrar

gibi yapilan soru yanit yontemiyle de konularin akilda kalicilig1 saglanmaktadir.

3. OGR1’in Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gore 15 ders
saati boyunca genel olarak zaman ortalamalar1 alindiginda, gerceklestirilen 18 adet
birincil tip (ana) etkinlik i¢in ortalama zaman 6 dak. 31 sn., 71 adet ikincil tip (soru-
yanit) etkinlik i¢in ortalama 1 dak. 13 sn. siirecinde gerceklestirilmistir.
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Etkinligin belirli bir zaman verilerek uygulandig1 ve sonucunda bir 6zgiin bir iiriiniin
meydana getirildigi birincil tip (ana) etkinlik sayisi ikincil tip (soru- yanit) etkinlik
sayisindan daha fazla uygulanmaktadir. Ancak her iki etkinlik tipi i¢i gecirilen siireler
incelendiginde birincil tip etkinlige ayrilan siirenin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ OGR1’in dgrencilerinin yaraticiliklarina ve kendilerini ifade edebilmelerine ne

derece onem verdiginin bir gostergesidir.
5.1.2.2. OGR2’nin Smif i¢ci Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

1. OGR2’nin dersinde gergeklestirilen birincil tip (ana) etkinlikte, sozel zekaya hitap
eden 15 adet, mantiksal- matematiksel zekdya hitap eden 10 adet, sosyal zekaya hitap
eden 7 adet, gorsel zekaya hitap eden 6 adet, i¢sel zekaya hitap eden 4 adet, doga
zekasina hitap eden 2 adet ve kinestetik zekdya hitap eden 1 adet etkinlik
gerceklestirilmis iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinlikte s6zel zekaya hitap eden 32 adet,
mantiksal- matematiksel zekaya hitap eden 27 adet, sosyal zekaya hitap eden 22 adet,
i¢csel zekaya hitap eden 8 adet, doga zekasina hitap eden 4 adet ve gorsel zekdya hitap
eden 4 adet etkinlik gergeklestirilmistir.

OGR2 birincil (ana) tip ve ikincil tip etkinliklerin ger¢eklesmesi siireci sonucunda elde
edilen veriler incelendiginde; her iki etkinlik tiirtinde de en ¢ok sizel zekaya hitap eden
etkinlikler gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum OGR2’nin derslerini isleme
siirecinde geleneksel 6gretim metotlar1 disina ¢ikmadiginin 6nemli bir gostergesidir.
Cikan sonu¢ aym zamanda Dogan’in (2007, s.335) diisiindiikleri “Sinif Ogretmeni
Adaylarmm Sosyal Bilgiler derslerinde Coklu Zeka Alanlarmi Kullanabilmelerine
Yonelik Goriisleri” adli arastirma sonugclar ile de paralellik gdstermektedir. Soyle ki,
O0gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken zorlanip
zorlanmayacaklarin1 diisiindiikleri zeka alanlarindan en fazla sosyal zeka alanim
kullanirken zorluk yasamayacaklarini diisiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica dgretmen
adaylarinin biiytik bir kismi1 derslerdeki etkinliklerde, s6zel ve mantiksal zeka alanlarini
rahatlikla kullanabileceklerini belirtmislerdir. Saban’a (2002, 5.34) gbre 6gretim siireci
acisindan bakildiginda, Coklu Zeka Teorisi, bir 6gretmenin kendi giicli ve zayif
yonlerini tespit etmede ve sahip oldugu 6gretim anlayisinin sekiz farkli zeka alani ile
nasil bagdastigini anlamada kullanilabilecek etkili bir modeldir. Muhtemelen bir

ogretmen, kendisinde gorsel zeka alaninin ¢ok iyi gelismemis olmasindan dolay1, sinifta
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sunular sirasinda tahtaya resim ¢izmekten veya yiiksek diizeyde grafiksel materyalleri
kullanmaktan kagindigmi fark edecektir. Arastirmanm bu sonucu OGR2’nin kendisini
sozel ve mantiksal zeka alanlarim1 kapsayan etkinliklerde yeterli hissetmemesinin bir

sonucu da olabilir.

2. OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinliklerin kaynagma gore
etkinlik tiplerinin dagilimlar1 incelendiginde, 15 ders saati boyunca birincil (ana) tip
etkinligin kaynagi 7 adet 6grenci sunumu, 2 adet gezi, 1 adet 6gretmen ve 1 adet
Ogrenci iken, ikincil tip (soru- yanit) etkinliginin kaynagi 39 adet 6gretmen, 10 adet
harita, 3 adet ders kitabi, 1 adet materyal, 3 adet gezi ve 4 adet tartiyma/ miinazara
seklinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Birincil (ana) tip etkinliklerin kaynagi olarak en ¢ok 6grencinin belli bir siire lizerinde
caligarak bir sunum dosyasi hazirladigi ve bilgilerini arkadaslariyla paylastigi 6grenci
sunumu kaynagi yer alirken, ikincil (soru- yanit) tip etkinliklerde ise en fazla
Ogretmenin soru sorarak Ogrencilerinden yanit bekledigi Ogretmen kaynagi yer

almaktadir.

3.OGR2’nin Sosyal Bilgiler ders siirecinde uygulanan etkinlik tiplerine gore 15 ders
saati boyunca genel olarak zaman ortalamalari alindiginda, gergeklestirilen 10 adet
birincil tip (ana) etkinlik i¢in ortalama zaman 9 dak. 18 sn., 59 adet ikincil tip (soru-
yanit) etkinlik i¢in ortalama 1 dak. 48 sn. siirecinde gergeklestirilmistir.

OGR2’nin ders siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin kapsadig: siireler incelendiginde
birincil tip etkinlige ayrilan zaman diliminin ikincil tip etkinlie nazaran daha uzun
oldugu goriilmektedir. Ancak yine sonuglardan anlagilmaktadir ki, ikincil tip etkinlik
sayis1 birincil tip etkinlik sayisina gore daha fazla uygulanmaktadir. Bu durum
OGR2’nin ders siirecinde sézel zekaya daha fazla hitap eden etkinlikler diizenlemesi ile

de paralellik arz etmektedir.
5.1.3.Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Sonuglar

1. Sosyal Bilgiler 4. siif ve 6. siif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kurami’nin kendilerine
verdigi mesaj konusunda goriis bildiren dgretmenlerin 2’si “Ogrenciye kendini ifade
etme Ozgirligi tanidigini”, 2’si “Degisik yontem ve teknikleri 0grencinin Oniine
getirdigini”, 2’si “Ogrenci merkezli 6grenmeyi sagladigini”, 2’si “Ogrenciyi derse daha
fazla dahil ettigini”, 1’i “Ogretimi tekdiizelikten ¢ikardigimi”, 1’1 “Ogrencilerin bireysel

204



isteklerini 6n plana ¢ikardigini”, 1’1 “Verimli ve kalict 6grenmeyi sagladigimi”, 1’1
“Ogrenci ilgi ve isteklerini merkeze aldigini”, 1°i “Farkli diisiincelerin ortaya ¢ikmasini
sagladigin1”, 1°1 “Bireysel farkliliklara, yeteneklere dikkat cektigini”, 1’1 “Bireysel
yetenek ve becerileri gelistirdigini”, 1’1 “Farkli zeka alanlarinin oldugunu gosterdigini”,
1’1 “Her insanin zekdya sahip oldugunu gosterdigini”, 1’1 “Her insanda mutlaka bir
baskin zeka alami oldugunu gosterdigini”, 1’1 “Akademik basariyr arttirdigini”, 1°1
“Ders konularini daha kolay anlamalarini sagladigini”, 1’1 “Daha etkin soru sormalarini
sagladigin1” belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu Coklu Zeka Kuramu ile ilgili gorece siirh
olmakla birlikte goriisleri bulunmaktadir. Acat (2005), yaptig1 arastirmasinda Coklu
Zekd Kurami’nin Tirkiye kosullarinda 6grenme, 6gretme durumlarini planlamasi ve
diizenlemesinde kullanilabilirligini belirlemeye calismistir. Elde edilen sonuglarin bir
kismi aragtirma sonucu ile paralellik gostermektedir. Coklu Zeka Kurami’na yonelik
smiflandirilan “olumlu goriisler” baslig1 altinda 6grenme ortamlarini monotonluktan
kurtarma, yapilacak faaliyetlerin sinirlarinin belirginlesmesi, etkililigin artmasi gibi bazi
alt basliklarda toplanirken, “olumsuz goriisler” baslig1 altinda da zeka alanlarini yasama
gecirmeden dogan giicliikler, Ogretmenden kaynaklanan giiglilkler ve olanak

yetersizliginden kaynaklanan giicliikler yer almaktadir.

Demircioglu’na gore, (2005, s.267) cagin ihtiya¢ duydugu etkin, iiretken, yaratici,
problem ¢6zen bireylerin yetistirilebilmesi igin sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli
gorevler diismektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢agin ihtiya¢ duydugu
etkin, tiretken, yaratici, problem ¢6zebilme niteliklerini 6grencilerine kazandirabilecek

yaklasimlardan haberdar olmalidirlar.

2.Sosyal Bilgiler 4. simf ve 6. simif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Uygulamalari
Esnasinda Dikkat Ettikleri Unsurlar konusunda goriis bildiren Ogretmenlerin 3’1
“Bireysel oOzelliklere dikkat ettiklerini”, 2’si “llgi ve meraklarmi goz Oniinde
bulundurarak farkli yontem ve teknikler uyguladiklarini”, 1°i “ifade 6zgiirliigiine firsat
tamdigmi”, 1°i “flgi, yetenek ve isteklerine dikkat ederek cesitli etkinlikler
hazirladigin1”, 1’1 “Gorsele hitap eden etkinlikler planladigini, 1’1 “5 duyu organina
hitap eden yoOntemler uygulamaya dikkat ettigini”, 1’1 “Firsat egitimi yapmaya
calistigin1”, 1’1 “Bireysel farkliliklarina gore proje ddevleri verdigini, 1’1 “Sinifta aktif

olmalarma dikkat ettigini”, 1’1 “Yaratic1 ve 6zgilir davranmalarina énem verdigin,”, 1’1
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“Farkli yetenekleri kesfetmeye ve gelistirmeye calistigini, 1’1 “Kendilerini ve
cevrelerini  tanmiyabilmelerini  Onemsedigini”, 1’1 “Cevreye duyarli olmalarini
onemsedigini”, 1’1 “Farkl1 ara¢ gereclerle 6gretimi zenginlestirdigini” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar icinde “bireysel farkliklara dikkat etme” ve “ilgi ve
meraklarin1 géz oniinde bulundurarak farkli yontem ve teknikler uygulama” durumlar
on plana ¢ikmaktadir. Bir 6gretmenin sekiz zekd alaninin hepsinde de uzman olmak
zorunda olmamasina ragmen, onun sinifta tipik olarak uygulamaktan g¢ekindigi cesitli
zeka alanlarina ait etkinlikleri nasil gergeklestirecegine dair yararlanabilecegi kaynaklari
bilmesi ve bu kaynaklardan nasil yararlanacaginin farkinda olmasi biiyliik 6nem arz
etmektedir (Saban, 2002, s.34). Bu konuda 6gretmenlerin ¢ok fazla goriis birligine
varmamalarinin temelinde Coklu Zekd Kurami’ni yeterince bilmemeleri veya ¢esitli
nedenlerden dolay1 ders siirecinde ¢ok fazla yer vermedikleri sonucuna ulasilabilir ki bu
sonug, Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda alinan bazi cevaplarla da uyum

gostermektedir.

3. Sosyal Bilgiler ders siirecinde Coklu Zekd uygulamalarina yonelik karsilastiklar:
zorluklar konusunda goriis bildiren Ogretmenlerin 3’0 “Materyal yetersizligi
yasadiklarii”, 2’si “Miifredatin ¢ok yogun oldugunu”, 2’si “Ogretmeninde daha aktif
ve bilgili olmas1 gerektigini”, 2’si “Ders saatlerinin konulara gore yetersiz olmasini”,
2’si “Velileri siirece dahil etmede giicliik yasayabildigini”, 1’1 “Bu kuramda 6grenciler
cok daha aktif olduklar1 i¢in simif diizenini toparlamanin daha gii¢ oldugunu, “S6z
alamayan Ogrencilerin kiisebildiklerini, 1’1 “Egitim ortamimin CZK ‘na uygun
olmadigmi”, 1’1 “Bireysel ilgi ve ihtiyaclar karsilamada gii¢liik yasayabildigini”, 1’1
“Ders kitaplarmin CZK’na uygun olmadigini”, 1’i Ogrencilerin ezberci egitim sisteme
alismis olmalarini” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka uygulamalari esnasinda karsilastiklar: zorluklar konusunda
en fazla materyal yetersizligi yasamalari, miifredatin ¢ok yogun olmasi, d6gretmenin
geleneksel Ogretim yaklasimlarma oranla ¢ok daha fazla aktif ve bilgili olmasi
gerektigini, ders saatlerinin konulara gore yetersiz olmasii ve velileri siirece dahil
etmede giicliik yasayabildiklerini olumsuzluk olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Bu goriisler Basbay’in (2005) arastirma sonuglart ile paralellik gostermektedir.
Arastirmact “Coklu Zeka Kurami’na gore diizenlenmis 6grenme- 6gretme ortaminda
yer alan 6gretmenlerin siirecin isleyisine iliskin goriislerini sordugu ve olumsuz goriis
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bildiren 6gretmenlerin; zaman yetersizligi, konularin yogunlugu, sinavlarin ¢coklugu ve

not kaygisi seklinde goriis bildirdiklerini belirtmistir.

Benzer sekilde Yesilbursa’nin (2006), yaptig1 “Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kurami Hakkindaki Goériisleri” isimli yiiksek lisans
calismasinin sonucunda da okullarinin fiziki kosullarinin Coklu Zeka Kurami’ni
uygulamaya yeterli olmadigi, velilerin Coklu Zekd Kurami hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadigi, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin geleneksel zeka anlayigsina sahip
olduklari, 6grenci ve velilerin Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi

tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarmin benzerligi gostermektedir ki; Ogretmenler Coklu Zeka
Kurami’ni smiflarinda uygulayabilmeleri i¢in gereken materyalleri yetersiz bulmakta,
konularin yogunlugunu kuramin uygulanmasina engel olarak goérmektedirler. Ayrica
Ogretmenler, velilerin de silire¢ konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
diisiinmektedirler. Bu sonuglar Coklu Zeka Kurami konusunda gerekli bilgilendirme

calismalarinin yeterince amacina ulagsamadigini diisiindiirmektedir.

4.4, smif ve 6. smif O6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler ders siirecinde Coklu Zeka
etkinliklerini uygulamanin o6grencilerde gelismesine katkida bulundugu becerilere
iligkin goriis bildiren 6gretmenlerin 2’si “Kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini”,
2’si “Kendilerine olan giliven duygularmin pekistigini”, 2’si “Kendilerinde var olan
yeteneklerinin farkina vardiklarini ve kendilerini daha iyi tanidiklarini”, 2’si “Hayatin
her kademesinde daha basarili olduklarmi”, 1’1 “Kendilerine olan saygilarini
arttirdigmi”, 1’i “Ogrenmeye daha acik hale geldiklerini”, 1’1 “Yaraticiliklarini
gelistirdigini®, 1’1 “Arkadaslarmma ve Ogretmenlerinin fikirlerine saygi duymay1
ogrendiklerini”, 1’1 “Farkli ¢6ziim yollar1 tiretebildiklerini”, 1’1 “Sézel, gorsel zekanin,

’: 6
1

hafiza ve hayal giiciiniin gelismesini sagladigin1”, 1’1 “Cevreyi daha iyi tanimalarini
sagladigin1”, 1’1 “Cevrede olup bitenler hakkinda sebep sonug iligkisi kurmalarini
sagladigin1”, 1’1 “Konular1 ¢ok boyutlu diisiinmelerini sagladigimi”, 1’1 “Ezberlemek
yerine yaparak yasayarak Ogrenme firsati sundugunu”, 1’1 “Gorsel, isitsel zeka
alanlarinin gelismesini sagladigini” belirtmislerdir.

Erdem ve Demirel (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada da benzer sonuglara

ulagilmistir. Arastirma Coklu Zekd uygulamasinin yiiriitiildiigi okullarda goérev yapan
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72 odgretmenden kuramla ilgili goriislerini almak iizere planlanmistir. Sonuglardan
bazilar;; Ogretmenlerin CZK’na uygun olarak diizenledigi etkinliklerde ogrencilerin
eglenerek Ogrendiklerini, cogunlukla derse daha ilgiyle katildiklarin1 belirtmektedirler.
Bunlarin yani sira 6grencilerin ¢ogunlukla Coklu Zeka uygulamalarinda daha ¢ok ¢aba
gosterdiklerini gozlemlediklerini de belirtmislerdir. Bu durum eglenerek Ogrenen
Ogrencilerin dese daha ilgiyle katildiklar1 ve 6grenmeleri icin alistiklar1 egitim sistemine

gore daha ¢ok ¢aba gistermeye basladiklar1 seklinde yorumlanmaktadir.

5.4. smif ve 6. smif 6gretmenlerine gore Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin, Coklu Zeka
etkinlikleri agisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren 6gretmenlerin 3’1
“Yardimci ders kitaplari kullandiklarini”, 2’°si “Ders kitaplarinda yer alan konularin ¢ok
fazla oldugunu”, 1’1 “Konularin anlatilis bi¢imlerinin kétii oldugunu™, 1’1 “Konularin
zengin olmadigini”, 1°1 “Konular arasinda biitiinliik zayif oldugunu”, 1’1 “Dizaynlarin
daha iyi tasarlanmasi gerektigini”, 1’1 “Gorsel Ogelerin daha ilgi ¢ekici olmasi
gerektigini”, 1’1 “Dizaynlar1 daha iyi tasarlanmasi gerektigini”, 1’1 “Gorsel 0gelerin
daha ilgi ¢ekici olmas1 gerektigini”, 1’1 “Bilgi ve icerik yoniinden yetersiz oldugunu”,
1’1t “Konularin gilincel olmadigin1”, 1’1 “Cevre faktoriiniin gbéz Oniline alinmamis
oldugunu”, 1’i “Inceleme ve arastirmaya sevk etmesi yoniinden eksik oldugunu”, 1’i
“Ulkenin gercegi olan sinavlarin istedigi bilgilerden ¢cok uzak oldugunu”, 1’i “Ulkenin
egitim 6gretim gerceklerine uygun olmadigini” belirtmislerdir.

Ders kitaplarinin kismen yeterli oldugu seklinde goriis bildiren &gretmenlerin 2’si
“Stirenin yetersiz kaldigin1”, 1’1 “Diyaloga doniik metinlerin yetersiz oldugunu”, 1’i
“Glinlin  anlamima yonelik konularin yetersiz oldugunu”, 1’1 “Kitaplarin baski
kalitelerinin ¢ok kétii oldugunu”, 1°i “Ogrencilerin daha aktif olabilecegi konulara yer
verilmesi gerektigini”, 1’1 “Diyaloga donilk metinlerin yetersiz oldugunu”

belirtmislerdir.
Ders kitaplarini “yeterli” bulan gretmen goriisii bulunmamaktadir.

Ders kitaplarin1 yetersiz bulan o6gretmenlerin yardimer kitaplara bagvurmalari,
etkinliklerin daha giincel ve ilgi ¢ekici olmas1 gerektigini belirten ifadeleri, 6zellikle
ders Kkitaplarin1 yeterli bulan Ogretmen goriisii bulunmamasi ve diger olumsuz

diisiinceler, ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi gerekliligini diistindiirmektedir.

208



6. 4. sinif ve 6. sinif dgretmenlerine gore Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri agisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
Ogretmenlerin 2’si “Yaslarina uygun olmayan, basit etkinliklerin mevcut oldugunu”, 1’1
Ulkenin gercegi olan sinavlarin istedigi bilgilerden ¢ok uzak oldugunu”, 1’i “Ulkenin
egitim dgretim gergeklerine uygun olmadigint”, 1°1 “Bilgi ve icerik yoniinden yetersiz
oldugunu”, 1’1 “Gorsel Ogelerinin daha 1ilgi c¢ekici olmasi gerektigini”, 1’1
“Dizaynlarinin daha iyi tasarlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinim “Kismen Yeterli” oldugu konusunda gériis bildiren
Ogretmenlerin 2’si “Siire yetersiz oldugu i¢in ¢aligsma kitaplarindaki etkinliklerin ¢ok iyi
yapilamadigin1”, 2’si calisma kitaplarinin yaninda CD’ler verilmesi gerektigini, 1’i
“Etkinliklerin daha iyi hazirlanabilecegini, 1’1 “Diyaloga doniik metinlerin yetersiz
oldugunu”, 1’1 “Arastirmaya sevk etmesi gerektigini”, 1’1 “Konularin siralamalarinin

daha iyi diizenlenmesi gerektigini" belirtmislerdir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarin1 “yeterli” bulan 6gretmen goriisii bulunmamaktadir.
Kitaplarda o6zellikle 6grencilerin yaslarina uygun olmayan, basit etkinliklerin mevcut
oldugu, smav kaygilari, ozellikle 6grenci ¢alisma kitaplarim1 yeterli bulan 6gretmen
gorlisii bulunmamasi ve belirtilen diger nedenler &grenci calisma kitaplarinin da
yeniden diizenlenmesi geregini diisiindiirmektedir.

7.4. smf ve 6. simif 6gretmenlerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinin,
Coklu Zeka etkinlikleri acisindan yeterli olmasi konusunda yetersiz goriis bildiren
ogretmenlerin 1’1 “Ulkenin egitim 6gretim gergeklerine uygun olmadigini”, 1’1 “Bilgi
ve igerik yoniinden yetersiz oldugunu”, 1’1 “Agiklayict ve kolaylastirict olmadigini”
belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitaplarini kismen yeterli ve yeterli bulan 6gretmen goriisii

bulunmamaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin Coklu Zeka Kurami’na uygunlugu
hakkinda yetersiz goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogunlugu kitap iceriginin {iilkenin
egitim, 0gretim gerceklerine uygun sekilde hazirlanmadigini belirtmislerdir. Bu sonug
o0gretmen kilavuz kitaplariin, yakin ve uzak ¢evremizde gergeklesen olaylar1 da temel

alarak yeni ve glincel etkinliklerden olusturularak yenilenmesi geregini gostermektedir.
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8. Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. smif ogretmenlerinin ders siirecinde Coklu Zeka
Etkinliklerini diizenlerken birden fazla zeka alanina hitap etme durumuna evet seklinde
yanit veren Ogretmenlerin 1’1 “Kisisel yetenekleri gbz oniinde bulundurdugunu”, 1’1
“Diisiincelerini kendine en uygun yolla ifade ettiginde daha basarili olundugunu, 1’i
“Ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse basarinin da o kadar arttigin1”, 1’1 “Proje
konu se¢imlerinde Ozgiir birakarak ilgi alanlarimi tespit edebildigini”, 1’1 “Degisik

9: ¢
1

yontem ve tekniklerle var olan zeka alanlarini tespit etmeye ¢alistigini”, 1 Seviye ve
ilgilerine ve farkli zeka alanlarina yonelik ders anlatmaya calistigmi”, 1’i “Kisisel
yetenekleri goz oniinde bulundurdugunu” belirtmislerdir.

9.Sosyal Bilgiler 4. smif ve 6. siif Ogretmenlerinin Ogretim ara¢ gereglerinin
cesitliliklerini Coklu Zeka uygulamalar1 agisindan yetersiz bulan dgretmenlerin 2’si
“Egitici CD’ ler, ic¢ boyutlu filmler, miizikler, yetenegin sergilenebilecegi ortamlar
(spor salonu, laboratuarlar) olmasi gerektigi”, 1’i “Arastirmaya sevk eden etkinlikler
olmasi gerektigi”, 1’1 “Ders kitaplarinda konu siralamasina ve konularin birbirini
tamamlamasina dikkat edilmesi gerektigi”, 1’1 “Tarihi yerlere gezi diizenlenmesi
gerektigi”, 1’1 “Gorsel, isitsel ve seviyeye hitap eden araglar kullanilmas1 gerektigi”, 1’1
“Gezi, gozlem ve incelemelere zaman ayrilmasi gerektigi”, 1’1 “Eskiden kalma, klasik
yontemlerden vazgecilmedigi” goriisiinii belirtmislerdir.

Arastirma bulgular1, Kucur’un (2007)yaptig1 arastirma ile benzer sonuglar icermektedir.
Fen ve Teknoloji dersini veren Ogretmenlerin ‘Coklu Zekd Kurami’mi uygulama
asamasinda; hangi yontemleri kullandiklarini, etkinlikler diizenlerken ne gibi
giicliiklerle karsilastiklarini, hangi zeka alanina yonelik etkinlik planlamanin daha gii¢
oldugunu ve son olarak da 6gretmenlerin Coklu Zeka uygulamalarina yonelik goriis ve
Onerilerini tespit etmeyi amagladig1 aragtirmasinda, ogretmenlerin Fen ve Teknoloji
dersinde Coklu Zeka Kurami’na yonelik etkinlik diizenlerken karsilagtiklar1 gii¢liikler
sirastyla; arac-gere¢ yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi, 6grencinin farkh
etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi, bazi alanlara yonelik etkinlik saglama
giicliigli, zaman giicliigli, okul binasinin ve bahgenin yetersizligi, ailenin farkli

etkinlikleri desteklememesi, kuskuyla yaklagsmasi, 6gretmenlerin kuramin uygulamasi

hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri sonuglarina ulasmistir.

Arastirma sonuglarinm bir kismi Sahin’in (2008), yaptigi “Yeni Ogretim Programinda
[Ikogretim 4.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin Coklu Zeka ile Ogretimi
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(Afyonkarahisar Ornegi)” isimli yiiksek lisans ¢alismas1 sonuglari ile de drtiismektedir
Soyle ki; bu arastirmada da O6gretmenlerin yeni yontemleri bilmelerine ragmen klasik
yontem olan anlatim yOntemini, klasik akilda tutma yontemi olan tekrar1 kullandigi,
farkli uygulamalarla ders islemedikleri anlasilmistir. Benzer arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin geleneksel 6gretim metotlarindan vazgegemedikleri ve belki de bundan

dolay1 ¢agdas egitim metotlarini kullanmada kisith kaldiklar1 diisiiniilmektedir.

10. Sosyal Bilgiler 4. siif ve 6. sinif 6gretmenlerine gore, Coklu Zeka uygulamalarinin
daha basaril1 olabilmesi i¢in yapilabileceklere yonelik goriis bildiren 6gretmenlerin 3’1
“Egitim ve seminerler diizenlenmesi gerektigi”, 3’ii “Ogrencilerin dahil olduklari
etkinlikler dilizenlenmesi, yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi gerektigi”, 2’si
“Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan egitilmesi gerektigi”, 2’si “Egitim 6gretim
ortaminin bu kurama goére diizenlenmesi gerektigi”, 2’si “Ders kitaplarinin kurama
uygun hazirlanmas1 gerektigi”, 1’i “Ogretmenlerin uygulamali ve gorsel araglar
kullanilarak egitilmesi gerektigi”, 1’1 “CZK’na uygun Ornek dersler islenmesi
gerektigi”, 1’1 TV, internet takip edilmesi gerektigi”, 1’1 “Okullar arasi iletisimin
arttirllmasi ve birlikte ¢alisma gruplari olusturulmasi gerektigi”, 1’1 “Ders konularinin
azaltilmas1 gerektigi”, 1’i “Ogretmenlerin daha fazla ara¢ gerec kullanmas1 gerektigi”,
I’i “Ders saatlerinin arttirilmasit gerektigi”, 1’1 “Kitaptaki konularin azaltilmasi
gerektigi”, 1’1 “Biitiin okullarin ara¢ gere¢ imkanlarindan esit olarak yararlandirilmasi
gerektigi”, 1°i “Laboratuar derslik sayilarinin arttirilmasi gerektigi”, 1’1 “Ilgili kitaplarin
okullara dagitilmas1 gerektigi”, 1’1 “Yetenekleri kesfedilen Ogrenci ile birebir
ilgilenilmesi gerektigi”, 1°1 “Bagvuru kaynaklarinin ¢ogaltilmasi gerektigi”, 1’1 “Farkl
yetenek gruplari olusturularak bu gruplarin brang Ogretmenleri ile desteklenmesi
gerektigi”, 1’1 “Derste sarmal bir Ogretim tarzi benimsenmesi gerektigi”, 1’1
“Ogretmenlerin bu konuda istekli ve kararli olmalar1 gerektigi, 1°i “Ogretim yontem ve
teknikleri daha ilgi ¢ekici ve zevkli bir hale getirilmesi gerektigi”, 1’1 “Zeka ve
ilgilerine uygun yardimci kitaplar tretilmesi gerektigi”, 1’1 “Geziler diizenlenmesi,
cevrede olan sorunlar yerinde gozlenmesi, sebep sonuclari tartigilarak ¢6ziim yollari
tretilmesi gerektigi” goriislerini belirtmislerdir.

Coklu Zekd Kurami, egitim sistemimize Onemli yenilikler getirmistir. Egitim
kuramlarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin hepsinin de bu yeniliklere bir anda uyum
saglamalar1 imkansizdir. Bu sebeple giinlimiiz modern egitim kuramlarinin egitim
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sistemine aktarilmasinda sorunlarla karsilasilmaktadir. Ozellikle de dgretmenlerin bu
yeni egitim kuramlarini siniflarinda nasil uygulayacaklarini bilmemeleri egitim
sistemimiz i¢in biiyiik bir sorundur. Bu sorunlarin en aza indirilmesindeki en biiyiik
gorev, Milli Egitim Bakanligi’na diigmektedir. Bu nedenle M.E.B.’nin diizenleyecegi
hizmet i¢i egitim caligmalari, seminerler ve konferanslarla bu ¢agdas kuramlar
O0gretmenlerimize daha iyi anlatilmali, hatta bu kuramlar kullanilarak bir dersin nasil
islenebilecegi uygulamali olarak 6gretmenlerimize gdosterilmelidir. Bu ¢alismalar
yapildik¢a 6gretmenlerimiz daha bilgili, daha tecriibeli ve 6grencilerin daha faydali

olabilirler (Yenilmez, Bokurt, 2006, s.100).

Yapilan alan yazin taramasi ve arastirma bulgular1 sonucunda goriilmektedir ki; her
cocugun ilgisi, ihtiyact ve potansiyeli dogrultusunda dgrenci merkezli yaklasima olanak
saglayan Coklu Zeka Teorisi, Sosyal Bilgiler egitiminin belirlenen hedeflerine
ulasabilmesinde cok &nemli ve gerekli olan bir ¢agdas egitim kuramuidir. Ogrencilere
farkli ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farkli zeka alanlarini kullanma firsat1 verilirken
ayn1 zamanda baskin zeka alanlarin1 kullanabilmelerine imkan saglanmaktadir. Cagdas
egitim yaklasimlarindan biri olan Coklu Zekd Kurami bireysel farkliliklar1 merkeze
alan, bireye 6zgii 6grenme stillerinin varligini kabul eden ve bireye gorelik {izerine
gelistirilen bir yaklagimdir. Coklu Zeka Kurami’nda bilgi aktaran roliindeki 6gretmenin
merkezdeki yerini 6grenci almustir. Ogrenci bilgiyi bir hap gibi gretmenin agzindan
alip sorgusuz sualsiz ezberleyecegine, bilgiyi kendisi edinir, var olan bilgi birikimiyle

yogurur ve olgunlastirir.

Ayrica bilgi ezberlenerek ileride unutulmak iizere degil, ihtiya¢c duyuldugunda
kullanilmak {izere depolanir. Coklu Zekd Kurami’'nin 0Ogrenme siirecinde
uygulanmasiyla ilgili dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan biri; 6gretmenin
kuram ve uygulama yontemleri ile ilgili genis bir teorik cerceveye hakim olmasin
gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde gerceklestirilen etkinlikler dgrencinin bilinen tiim
zekd alanlarma hitap edebilecek cesitlilikte olmasina dikkat edilmeli ev bu siirecte
Ogrenci takibi de dikkatlice yapilmalidir. Bu siirecin sonucunda 6grencinin baskin zeka
alanlar tespit edilir ve bu zeka alanin veya alanlarindan hareketle ¢ocugun 6grenmekte
zorlandig1 konular1 da ha kolay bicimde algilayabilmelerine yardimci olur. Siirecin
basart ile siirdiiriilebilmesinde okul- 6grenci- veli igbirligi son derece dnemlidir. Egitim

stirecinin icine dahil edilen veli, okluda siirdiiriilen egitim faaliyetlerinin evde de
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devamliligin1 saglayabilecektir. Birbirini tamamlaya bu siire¢ icerisinde ¢ocuk imkan
olan her alanda kendini ifade edebilecegi i¢in hem zeka alanlarmin farkinda olarak
bunlar1 gereken durumlarda kullanabilme yollarin1 6grenecek hem de mutlu bir birey

olarak yasamina siirdiirecektir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma Sonucunda Olusan Oneriler

e Ders kitaplarinda yer alan birincil tip zekd alanina hitap eden etkinliklerin genel
toplamlarina bakildiginda en baskin olarak mantiksal zeka yer alirken, doga zekasina,
miizik zekasina ve kinestetik zekaya hitap eden birincil tip Coklu Zeka etkinliklerine

gorece ¢ok az yer verilmis veya hi¢ yer verilmemistir.

Goriilmektedir ki, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, Coklu Zeka
tirleri agisindan hitap ettigi zeka ¢esitleri bakimindan gorece eksiktir. Bu durum
kitaplarin  Coklu Zekd Kurami agisindan yeniden ele alinmasi, etkinliklerin

cesitlendirilmesi ve diizenlenmesini gerektirmektedir.

e Ogrenci Calisma kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlari
incelendiginde en baskin sozel zeka iken, miizik zekasina, kinestetik zekaya hitap eden
birincil tip Coklu Zeka etkinliklerine goérece c¢ok az yer verilmis veya hi¢ yer
verilmemistir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin kimi zekd ¢esitleri iizerine
yogunlastigr  (O6rnegin; sozel, mantiksal-matematiksel, gorsel), ancak kimi zeka
cesitlerinin ¢ok nadir kullanildig1 veya kullanilmadi1 tespit edilmistir. Ogrenci calisma
kitaplar1 bu bakimdan tekrar ele alinmal1 ve yeniden diizenlenmelidir.

e Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan birincil tip Coklu Zeka etkinlikleri toplamlar
alinarak incelendiginde en baskin mantiksal zeka olarak bulunmus iken, gorsel zekaya,
i¢sel zekaya, kinestetik zekaya, dogac1 zekaya ve miizik zekaya hitap eden birincil tip
Coklu Zeka etkinliklerine gorece ¢ok az yer verilmis veya hi¢ yer verilmemistir.

Bu durumda o6gretmen kilavuz kitaplarinda Coklu Zeka Kurami ile ilgili uygulamali
bilgilere ve etkinliklere yer verilerek Ogretmenlerin  kuram ve kuramin

uygulanabilmesine yonelik bilgileri arttirilmalidir.
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e Ogretmenlerin  Coklu Zekd Kurami’m ashinda teorik arka plam1 noktasinda
farkindaliklarinin gorece daha az oldugu ve sinif i¢inde yapilan gozlemler neticesinde
kurami farkinda olmadan kullandiklarina dikkat edilmistir. Aynt zamanda Coklu Zeka
uygulamalarinin daha basarili olabilmesi i¢in yapilabileceklere yonelik sorulan soruya
goriis bildiren dgretmenlerin bazilar1 “Egitim ve seminerler diizenlenmesi gerektigini”
ve “Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan egitilmesi gerektigini” belirtmislerdir. Bu
durum O6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami konusunda uygulamali ve 6rnek ders isleme
stireci gozlemleyebilecekleri hizmet i¢i egitim seminerlerine gereksinim duyduklarini
gostermektedir.

e Ogretmenlere Coklu Zeka Kurami hakkinda verilen hizmet ici egitimler, ailelere de bu
konu ile ilgili olarak diizenlenecek seminerlerle mutlaka biitlinliik arz etmeli, bu siirecin
yalnizca okulda O0gretmenler tarafindan degil, ayn1 zamanda ebeveynler tarafindan da
bilinmesi ve uygulanmasi kuramin bagarili bir sekilde uygulanabilmesinin en 6nemli
adimini olusturacagi goz ardi edilmemelidir.

e Ogrencilerin, sahip olduklar1 zekd grubunun farkinda olmalar;, nasil
ogrenebileceklerini bilmelerini 6grenmeleri sayesinde hem daha basarili hem de daha
mutlu bireyler olmalar1 saglanacaktir. Dolayisi ile 6gretmen ve ebeveynleri tarafindan
cocuk ¢ok iyi gozlenmeli ve g¢ocugun yeteneklerinin farkina varmasina yardimei
olunmalidir.

e Coklu Zeka Kurami’nin genel anlamda basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin
sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, diger tiim derslerde de uygulanmasi saglanmali ve
diizenli araliklarla takip edilmelidir.

e Ogretmen, dgrencisinin basarisiz oldugu ve anlayamadigi konularda sahip oldugu
zekd tiirli ya da tiirleri bakimindan konuya odaklanmasimi saglamali, etkinliklere
katilmasi i¢in yonlendirebilmelidir.

e Ogretmenlerle yapilan miilakat sonucunda Coklu Zeka uygulanabilmesi acisindan
ara¢ gereclerin eksik oldugu belirtilmektedir. Buradan hareketle yapilacak etkinliklerle
ilgili arag ve gereclerin temini saglanmali ve egitim ortamlart donanim yoniinden
yeniden ele alinarak diizenlenmelidir.

e Egitim fakiiltelerinde Coklu Zeka Kurami ve uygulanmasina yonelik ders programlari

diizenlenmeli ve kuramin sonradan Ogretmenlere egitim yolu ile verilmesi yerine

214



egitimin en basindan verilmeli ve bu dogrultuda nitelikli egitimciler yetigsmesi
saglanmalidir.

e Ogretmenlerinin bireysel egitim merkezli Coklu Zekd Kurami’ni basarili bir sekilde
uygulayabilmesi i¢in siif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olamamasi gerekmektedir.

e Ogretmenlerin Coklu Zekd Kurami’m uygulama siirecinde yasayabilecekleri 6zel
durumlar veya kararsizliklari, tereddiitleri ile 1ilgili olarak okullarin rehberlik
birimlerinde konu ile ilgili bilirkisilerden olusan bir birim agilmali ve okul- ilge- il

merkezleri kurularak kuram uygulamasi nitelikli hale getirilmelidir.
5.2.2. Alanda Arastirma Yapacak Arastirmacilar Icin Oneriler

e Yapilan c¢alismalar daha ziyade Coklu Zekd Kurami’nin 6grenme ortaminda
kullaniminin, 6grencilerin akademik basarilarinda bir etkisi olup olmadigini, bir egitim
ortaminda uygulanmasinin etkilerini, Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 6gretmen goriislerini
ve benzeri tiirde yapilan arastirmalarin varh@mi gostermektedir. Bu neticede Sosyal

Bilgiler dersinde Coklu Zeka uygulamalarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Coklu Zekd uygulamalarinin 6grenciler ve veliler tarafindan nasil algilandigina
yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Coklu Zeka Kurami’nin genel anlamda daha etkin sekilde kullanimini arttirabilmek
icin diger derslerde de kapsamli arastirmalar planlanarak, kuramin yayginlasmasina

katkida bulunulabilir.
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ADRES: II Milli Egitim Mudurltgh D Blok Bab-1 Ali Cad, No: 13 Cagaloglu KAYA terafindan Flektronik
Telefon: Snt.212 455 04 00 Dahili: 243,  $b.Md.: 243 '01’“:'-" N
tr/evraksorgu ad:ati:\den Tonirol
edebilirsiniz,
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UYGULAMA YAPILACAK OKULLAR

OKUL ILCE
Egitimciler Koleji Bakirkoy
Atakoy Medeni Berk ilkokulu Atakoy/Bakirkoy
Atakoy Atatiirk Ortaokulu Atakdy/Bakirkoy
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OGRETMEN GORUSME FORMU

Coklu zekd kuraminin temel gergevesini digindiiginiizde 6gretmen olarak sizlere verdigi

mesajlarin neler oldugunu diisiinmektesiniz.

2. Coklu zeka uygulamalan esnasinda dikkat ettiginiz unsurlar nelerdir? A¢iklayiniz,

3. Coklu zeka uygulama siirecinde ne tiir zorluklarla kargilagiyorsunuz?

4. Sosyal Bilgiler derslerinde coklu zekd etkinliklerini uygulamanin  6grencilerde ne gibi
becerilerin gelismesine katkida bulundugunu disiinmektesiniz?

5. Size gore ders kitaplar, ¢alisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplan coklu zeka etkinlikleri
agisindan yeterli midir?
Ogretmen kilavuz kitaplan ~~ ( ) Yeterli () Yetersiz
Caligma Kitaplari () Yeterli () Yetersiz
Ders kitaplar () Yeterli () Yetersiz

6. Coklu zeka ile ilgili etkinlikleri diizenlerken birden fazla zeka alamina hitap etmesine dikkat
eder misiniz?

7. Size gére 6gretim arag gereglerinin cesitlilikleri ¢oklu zeka uygulamalar agisindan yeterli
midir?

s 8__Coklu-zeka-uygulamalarinin daha basarils olabilmesii cin dnerileriniz-
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Degerli meslektagim,

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim Bolimi Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nda 6gretim gorevlisiyim. Ayni zamanda, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda Doktora 6grencisiyim. Doktora
¢alismamda, Sosyal Bilgiler Ogrenme Ortamlarinda Coklu Zeka Etkinlikleri’nin incelenmesi
konusunu  arastiriyorum. Bu baglamda, ogrencilerimizin var olan zeki becerilerine hitap
ederek konularin anlagilmasinda énemli rolii olan ve ayni zamanda bu ortamda olup bitenleri
yakindan yasayan sizinle yapacagimiz goriisme, galismamin ayrintilt ve derinlemesine
incelenmesinde yararl olacaktir.,

Baglamadan 6nce aramizdaki gortismenin gizli kalacagini ve adinizin aragtirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Sizce bir sakincasi yoksa gériismemizi
kayit altma almak istiyorum. Gériigmemiz yaklasik 20 dakika siirecektir. Baslamadan 6nce
herhangi bir sorunuz varsa cevaplamaya hazirim.

Vereceginiz cevaplar icin simdiden tesekkiir ederim.

Nurcan SENER
Goriigme Tarihi SResstinsnnennsensminasanE R
Goriisme Yeri Shshesenmmmnsa A S S A
Cinsiyetiniz : ( ) Kadin () Erkek
Branswmz : ...
Kideminiz: ... ...
Mezun oldugunuzokul:......... . .
Kag yildir bu okulda girev yaptgmz: ...
Smif mevcudunuz 8K e | Toplam: ...

Daha énce Coklu Zeki Kuram hakkmdfa bir egitim aldimiz mi? ( ) Evet () Hayir
Cevabmiz evet ise aldiginiz egitimin niteiiéi nedir?

Coklu zeka etkinliklerine 6zel bir ilginiz var m1? ( )Evet ( )Hayir
Derslerinizde kitaplarda verilen etkinlikler disinda ¢oklu zeka etkinlikleri olusturur

musunuz? () Evet () Hayir

230



SOSYAL BiLGILER DERSI OGRENME ORTAMLARINDA COKLU ZEKA UYGULAMALARI

GOZLEM FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyadi : Gozlem Tarihi

Sinif

Kiz Ogrenci Sayisi
Unite

Konu

Sinif Mevcudu
Erkek Ogrenci Sayisi

KULLANILAN COKLU ZEKA BOYUTLARININ UYGULAMA BiCiMLERi

Siire

Gozlemci Notlan

Etkinligin
Kaynagi
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