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Tezin Adi:  Almanca Ogretiminde Sézliik Okuma Edinci

Hazirlayan: Sema CELIKTEN

OZET (ZUSAMMENFASSUNG TURKISCH)

Sozliik kullanma becerisi yabanci dil 6grenme ve dgretme siirecinin vazgecilmez
unsurlarindandir. S6zliik okuma edincinin gelisebilmesi ise strateji odakli bir egitim
anlayisi ile miimkiin olabileceg§inden bu ¢alismanin ¢ikis noktasimi 6zerk 6grenme
olusturmaktadir. Calismanm amaci Trakya Universitesi Alman Dili Egitimi ve
Miitercim Terclimanlik béliimlerinin Hazirlik smiflarinda okuyan 6grencilerin sozlitk
okuma edincini betimlemektir. Bu amac¢ dogrultusunda yabanci dil olarak
Almancanin 6grenim ve 0gretim siirecine yonelik sozliiklerin sembolleri ve sozliik
dili agiklanmustir. Calismada “Ogrencilerin sdzliik okuma var mi?”, “Varsa hangi
sembolleri ve hangi kisaltmalar1 okuyabiliyorlar?” sorularina cevaplar aranmistir.
Calisma betimsel bir calisma olup, nicel veriler istatistiki olarak ele alimuistir.
Yapilan arastrmalar yabanci dil olarak Almanca dersinde Ogrencilerin sozliik
kullanma becerisinin %24.70 oldugu ve bu dgrencilerin biitiin i¢inden %45.69’sinin
dil bilgisel kisaltmalar1 okuyabildikleri, 9%32.05 kelime ile ilgili olan kisaltmalar1
okuyabildikleri, %9.26 sembolleri ve %13 ifadelerle ilgili 6rnekleri

cOzlimleyebildikleri tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: sozliik kullanma edinci, 6zerk 6grenme, yabanci dil olarak

Almanca, 6grenme stratejileri



Titel der Magisterarbeit: Worterbuchlesekompetenz im DaF-Unterricht

Vorbereitet von: Sema CELIKTEN

ZUSAMMENFASSUNG

Beim  Lehr- und  Lernprozess einer  Fremdsprache ist  die
Worterbuchlesekompetenz ein wesentlicher Bestandteil. Der Ausgangspunkt dieser
Arbeitet bildet das Autonome Lernen, da die Worterbuchlesekompetenz mittels
strategieorientierendem Lernen vermittelt werden kann. An der Trakya Universitét
gibt es die Abteilungen zur Deutschlehrerausbildung und Ubersetzen-Dolmetschen.
Studenten, die in diesen Abteilungen immatrikuliert sind lernen ein Studienjahr
Deutsch  in  der  Vorbereitungsklasse. ~ Ziel der  Arbeit st die
Worterbuchlesekompetenz dieser Studierenden festzustellen. Diesbeziiglich wurden
in der Untersuchung auch die Symbole der Worter und die Worterbuchsprache
erklart. In diesem Zusammenhang wurden Antworten auf folgende Fragen gesucht:
“Haben die Lernende Worterbuchlesekompetenz? Wenn ja Welche?“ Diese Fragen
stellen die Relevanz des lebenslangen Lernens fest. Weil das autonome Lernen
Oberbegriff des lebenslangen Lernens und eines von wichtigsten Begriffen des
Konstruktivismus ist, wird ihm in dieser Magisterarbeit ein groBles Gewicht
beigemessen. Wihrend die Dateien zur Literaturrecherche deskriptiv festgehalten
werden, werden die quantitativen Dateien statistisch bearbeitet. Die Ergebnisse
dieser Umfrage zeigen, dass 24,70 % der 76 Probanden eine WBLK. Haben. Es
konnte festgestellt werden, dass 45,69 % der gesamten Lerner grammatische
Abkiirzungen, 32,05 % der gesamten Lerner wortliche Abkiirzungen, 9,26 % der
gesamten Studenten Symbole und 13 % der gesamten Lerner Informationen ablesen

konnen.

Schliisselworter: Worterbuchlesekompetenz, Autonomes Lernen, Deutsch als

Fremdsprache, Lernstrategien.
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TEIL 1

EINLEITUNG

Wenn ein Lerner in einem Fremdsprachenunterricht ein unbekanntes fremdes
Wort in der Ziel- oder Fremdsprache nicht versteht, wird er diese Wort im
elektronischen oder gedruckten Worterbuch nachsuchen. Allerdings ist das
Worterbuchlesen eine Kompetenz und wenn Lerner ohne diese Kompetenz von
Worterblichern profitieren, konnen problematische Situationen hervorkommen.
Jemand mochte z.B. die tiirkische Entsprechung eines deutschen Wortes im T-D
Worterbuch nachschlagen und er sieht, dass es mehrere Bedeutungen gibt. Wenn
dieser zufillig eine von diesen Bedeutungen unbewusst auswiahlt und es in dieser
Weise verwendet, so ist hier von einer falschen Verwendung die Rede. Ein Wort aus
einem Kontext herausnehmen und dieses Wort wieder in einem Kontext verwenden,
ist eine Tatsache, die das Lesen eines Worterbuches voraussetzt. Wenn DaF
Lernende Worterbiicher nicht lesen konnen, konnen sie die Worter schnell falsch
lernen. Diese Arbeit beabsichtigt eigentlich dieses Problem l6sen zu kdnnen. ES wird
dafiir argumentiert, dass die WBLK erlernbar ist, Des Weiteren wird die WBLK von
dem Begriff ,autonomes Lernen‘ umfasst. Mit dieser Arbeit kann festgestellt
werden, ob die Lernende die Symbole des Worterbuchs entziffern kénnen und wenn
ja welche. Nach den Worterbiicherbeschreibungen werden Gemeinsamkeiten zu den
Worterbiicher D-T, T-D, D-D im Bereich DaF beschrieben.

Die Probanden bestehen aus Studierende der Abteilungen
Deutschlehrerausbildung und Ubersetzen-Dolmetschen der Universitit Trakya in
Edirne. Weil diese Probanden als Voraussetzung ihrer Abteilungen zuvor in einer
Vorbereitungsklasse ein Studienjahr Deutsch als Spracharbeit leisten, wurden sie im
Studienjahr 2012/2013 befragt.

Im ersten Teil der Studie wird der Gliederungsteil dieser Magisterarbeit
dargestellt. Im zweiten Teil handelt es sich um den Litaraturteil, wo die Begriffe

Autonomes Lernen, Konstruktivismus, Lernstrategien, Worterbiicher im Umfeld von



DaF, die lexikalische Sprache der Worterbiicher thematisiert werden. Der dritte Teil
der Studie wumfasst den Forschungsteil. Hier werden die lexikalischen
Sprachkenntnisse der Probanden erforscht. Wéahrend im vierten Teil die
Bewertungen der Forschungen niedergeschrieben werden und eine Diskussion zum
Thema stattfindet, folgt im fiinften Teil die Schlussfolgerung der Arbeit. Mit

Vorschlagen wird das Thema abgerundet.

1.1.Problemstellung

Die Worterbucharbeit ist ein integraler Bestandteil eines DaF-Unterrichts. Aus
einem Worterbuch kann man verschiedene Informationen zu einem gesuchten Wort
finden. z.B. Genus, Numerus, Aussprache und Entsprechungen. Es gibt aber auch
Verweisformen, Symbole, die stellvertretend fiir etwas da stehen. Diese

Informationen und Abzeichnungen lesen zu konnen, braucht eine Kompetenz bzw.

eine WBLK.

Meistens kann aber die Vermittlung zum Umgang mit Worterbiichern beim
Beginn im universitiren DaF-Unterricht fehlen, sodass Lernende ohne WBLK.
Worterbucharbeit leisten. Dieser Prozess geschieht generell unbewusst oder durch
das Wissen der erlernten ersten Fremdsprache. Aus dem unbewussten Umgang mit
Worterblichern kénnen viele Sprachlernprobleme resultieren, da Lernende u.a die
Entsprechungen der Worter von der Ausgangssprache in die Zielsprache falsch
iibertragen konnen, die Symbole nicht entziffern konnen, auf die Verweisformen
nicht achten und keine Strategie verwenden. Auch kann es dazu kommen, dass DaF
Lernende die Worter von einem Kontext zum anderen Kontext falsch iibertragen
konnen. In diesem Fall ist von der Fossilisierung der Sprache zu sprechen. Ein
weiteres Problem ist es, dass die Lehrperson denkt, dass Lernende sich mit der

Benutzung von Worterbiichern auskennen.

Es kann aber auch sein, dass Lernende sich tiber den Umfang der Worterbiicher

nicht ganz auskennen kdnnen. Z.B. Synonym-Worterbiicher, Bilder-Wdorterbiicher,



einsprachige Worterbiicher, usw. Es ist beobachtbar, dass Fremdsprachenlerner im
Allgemeinen zweisprachige Worterbiicher benutzen. Auch dies ist ein Problemfeld,
das angedeutet wird.

Aus all diesem kann gesagt werden, dass es diesbeziiglich zwei verschiedene
DaF-Lerner gibt. Die Ersten sind diejenige, die schon eine WBLK. entwickelt haben
und mit dem Deutsch lernen bewusst umgehen konnen, die zweite Gruppe dagegen

nicht. Das Problem dieser Studie stiitzt sich auf die Probanden der zweiten Gruppe.

1.2. Ziel

Festzustellen, welche WBLK die Probanden haben. Ein weiteres Ziel ist die
Worterbuchlesbarkeit mittels ihrer Symbole von verschiedenen Worterbiichern zu

beschreiben, sodass sie fiir einen DaF-Unterricht benutzt werden konnen.

1.3.Fragestellung

e \Welche Strategie umfasst die WBLK?

e \Welche Gemeinsamkeiten haben Worterbiicher D-T, T-D, D-D im
Bereich DaF?

e Welche Arten von Worterbichern fir den Bereich DaF kennen die

Probanden?

e Welche Symbole / Abkiirzungen gibt es in Worterblichern flir den
Bereich DaF?

e Welche Symbole / Abkiirzungen in den Worterbiichern fiir den Bereich

DaF konnen die Lernenden entziffern?



e |n welchem Niveau ist die WBLK. der Lernenden einzustufen?

1.4.Wichtigkeit

Seit dem akademischen Studienjahr 2004-2005 wurde eine zweite
Fremdsprache obligatorisch im tiirkischen Sekundarbereich eingesetzt. Die meist
gewihlte zweite Fremdsprache ist die Deutsche Sprache. Beim Lehr- und
Lernprozess von DaF ist die WBLK. eine Basiskompetenz. Weil es
verschiedenartige Worterbiicher gibt und weil ein Wort nicht nur eine Bedeutung,
sondern auch mehrere Bedeutungen haben kann, miisste der Umgang mit
Worterbiichern als eine Voraussetzung fiir den DaF-Unterricht aber auch fiir den
universitiren DaF-Unterricht gesehen werden. Auerdem ist das Bewusste Umgehen
mit Worterbiichern ein integrativer Bestandteil des lebenslanges Lernens und somit
auch des Autonomes Lernens. Aus diesen Bemerkungen leitet sich die Wichtigkeit
der Arbeit ab. Wenn ein DaF-Lerner weif3, wie man ein Worterbuch benutzt, welches
Worterbuch man wo einsetzten kann, wie man ein Worterbuch verwenden kann,
dann hat er eine WBLK. entwickelt. Durch diese Qualifikation ist er nun auch fihig
geworden, beim Erlernen einer weiteren Fremdsprache ein Worterbuch effektiver zu
benutzen. Er weill somit, dass man zunichst die Anweisungen bzw. die Einleitung

eines Worterbuches lesen sollte bevor man es verwendet.

1.5.Teil-Gesamtheit

Die Untersuchung zu der WBLK. wurde im Studienjahr 2012/2013 in der
Vorbereitungsklasse der Fremdsprachenhochschule der Universitiat Trakya in Edirne
durchgefithrt. Die  Probanden sind  Immatrikulierte der  Abteilungen

Deutschlehrerausbildung und Ubersetzen-Dolmetschen.



Die Eigenschaften der Zielgruppe kann weitgehend als homogen eingestuft
werden, da alle Probanden Tirkisch als L1, Englisch als L2 und Deutsch als L3
haben. Deutsch hat die Stellung als Tertidrsprache zu fungieren. Somit konnte diese

Untersuchung auch teilweise reprasentativ sein.

Auf dem Biichermarkt gibt es eine Fiille von Wdrterbiichern zu der Sprache
Deutsch, der Sprache Tiirkisch und zu den Sprachpaaren D-T und T-D. Dabei wurde
die Niveaustufe Al1-B1 vor Augen gehalten. Es wurden von einsprachigen,
zweisprachigen Worterbiichern zu dem Sprachpaar D-T profitiert. Das Entziffern der
einzelnen Symbole und deren Ubertragung auf das Wortschatzlernen in der

Niveaustufe Al werden als Worterbucharbeit eingegrenzt.

1.6.Methode

Als Ausgangspunkt wurde die Theorie des Autonomes Lernens (Bimmel &
Rampillon: 1999) und der Lernstrategien (Rampillon: 2000) benutzt. Demnach
wurde eine Umfrage durchgefiihrt, um feststellen zu konnen, welche WBLK die
Probanden haben. Diese Ergebnisse wurden anteilhaft und prozentual ausgewertet,
wobei die Auswertungen deskriptiv festgelegt wurden. Darauffolgend wurde der
Probandengruppe der Losungsschliissel in Form einer Unterrichtseinheit mittels einer
PowerPoint vermittelt. Somit hat diese Untersuchung auch einen methodischen und
didaktischen Wert.

Fiir das Kriterienraster der Worterblicher wurde das Taschenworterbuch T-D
D-T vom Verlag Langenscheidt bevorzugt, wo die Hinweise fiir die
Worterbuchbenutzung erkldrt werden. Anhand dieser Dateien konnte die

Untersuchung zur WBLK. festgelegt werden.



1.7.Hypothese

Im DaF-Unterricht kann eine WBLK. entwickelt werden.

1.8.Sammlung und Bewertung der Daten

Weil diese Untersuchung auch einen methodischen und aber auch einen
didaktischen Wert hat ist man folgender Vorgehensweise nachgegangen: Zunachst
bekamen die Probanden eine bestimmte Anzahl von unterschiedlichen deutschen
Wortern, bei denen es sich um verschiedenartige Wortarten handelte. Verlangt wurde
von den Probanden, dass sie diese Worter mittels eines deutsch-tiirkischen tiirkisch-
deutschen Worterbuchs in die tiirkische Sprache auf ein angefertigtes Arbeitsblatt
aufschreiben. Voraussetzung war dabei, dass die Lernenden keine Anweisungen {iber
die Worterbucharbeit bekamen und auch nicht korrigiert wurden. Diese Dateien
wurden statistisch bewertet. Daraufhin wurde ein Praxisentwurf iiber den Umgang
mit Worterbiichern durchgefiihrt, indem die Studenten mit den Symbolen und
Abkiirzungen des Worterbuchs vertraut gemacht wurden und auch das lexikalische
Inventar eines Worterbuchs zu entziffern lernten. Des Weiteren wurde durch eine
selbsterstelle Umfrage den Lernenden Fragen beziiglich ihrer WBLK. befragt und

ausgewertet.

1.9. Definitionen

Autonomes Lernen: Die Lernenden entscheideen selbst beim Lernprozess, was Sie

lernen wollen und wie sie es lernen wollen (vgl. Rampillon 1995).



Worterbuchlesekompetenz: Dieser Begriff bedeutet das richtige Lesen konnen von
Symbolen und Abkiirzungen, die in Worterbiicher vorkommen, um von einem

effektiven und richtigen Anwenden von Worterbiichern sprechen zu konnen.

Wortschatz: Gesamtheit aller Worter und Wendungen einer Sprache, die man aktiv
beherrscht.

Worterlernen: Die Lernenden konnen moéglichst schnell und nachhaltig neue Worter

der Zielsprache lernen und behalten.

Lexikalische Sprache: Sie ist ein Vermittler zwischen der Konzeptualisierung und

grammatikalischer, morphologischer und phonologischer Formulierung der Worter.

(vgl. Ramdan 2013)

Deutsch als Tertidrsprache: Deutsch als zweite oder weitere Fremdsprache,

meistens nach dem Englisch. (vgl. Roininen 2012).

1.10. Forschungsstand

1.10.1. Literatur im Ausland

Bimmel, P., & Rampillon, U. (2000). Lernerautonomie und Lernstrategien. Die
Autoren erortern die Bedeutung des selbststdndigen Lernens und die Konsequenzen
fiir die Verdanderung des Unterrichts und erstellen eine Typologie von Lernstrategien
fiir das autonome Lernen. Dieses Buch behandelt die praktischen Unterrichts und

seiner theoretischen Grundlage.

Rampillon, U. (1995). Lernen leichter machen. Das Buch von Rampillon enthélt
eine umfangreiche Sammlung praktischer Lerntechniken, die im DaF-Unterricht

vermittelt werden konnen. Die Lerntechniken umfassen nicht nur die rezeptiven und



die produktiven Fertigkeiten, sondern auch Bereiche wie Auswendiglernen und

Worterbucharbeit. Bestrebt wird damit das autonome Lernen.

Tiitken, G. (2006). Wortschatzarbeit im Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht an
der Hochschule im Ausland aber wie? In dem Beitrag von Gisela Tiitken wird
versucht, das flir den Inlands-DaF-Unterricht entwickelte Konzept der freien
Wortschatzarbeit fiir den DaF-Unterricht an einer ausldndischen Hochschulen zu
adaptieren und zu erweitern. Auf der Grundlage der Erdrterung von Schwierigkeiten
und Moglichkeiten des Wortschatzlernens wird in Verbindung von Fragestellungen
des traditionellen, lehrerorientierten, instruktivistischen Ansatzes und des modernen,
Lerner orientierten, konstruktivistischen Ansatzes ein didaktisch-methodisches
Rahmen-Konzept der unterrichtspraktischen Gestaltung des Wortschatzlehrens
entwickelt.

Dorsic, C. (2008). Lernstrategien und die Bedeutung vom autonomen Lernen fiir die
Aneignhung von Wortschatz im Bereich Deutsch als Zweitsprache. Mit dieser
Studienarbeit aus dem Jahr 2007 im Fachbereich Deutsch - Deutsch als
Fremdsprache / Zweitsprache beschiftigt Claudia Dorsic sich mit der Anwendung
von Lernstrategien und der Forderung von autonomem Lernen bei der Aneignung
von Wortschatz. Bei der Durchsicht der Fachliteratur wurde deutlich, dass das
autonome Lernen besonders im Zweit- und Fremdsprachenbereich essentiell ist, um

hier mit intrinsischer Motivation erfolgreiches Lernen erreichen zu kénnen.

Schlak, T. (2002). Adressatenspezifisches Lernstrategientraining im DaF-Unterricht.
Der Artikel von Torsten Schlak geht der Frage nach, ob und wie sich
grammatikbezogene Lernstrategien im  Wirtschaftsdeutschunterricht an der
Universitdt von Hawaii vermitteln lassen. Durch diesen Artikel wird gezeigt, wie
forschungsinteressierte  Lehrende  adressatenspezifische  Unterrichtskonzepte

empirisch fundieren konnen.

Gouws, R. F., Heid, U., Schierholz, S. J., Schweickard, W., Wiegand, H. E., &
Wolski, W. (Eds.). (2010). Lexicographica. Dieses Buch gilt alle Themen im
Bereich der Lexikographie an, darunter z.B. Worterbuch erstellen, lexikographische

Theorie der Geschichte der Lexikographie sowie Computational Lexikographie. Er



veroffentlicht Artikel iiber ein- und zweisprachige Lexikographie, sowohl fiir
allgemeine Sprach- und Fachsprachen. Die Leser konnen auch die Hinweise zur
Lexikographie im Hochschulbereich finden.

1.10.2. Literatur in der Tirkei

Erdem, A. R. (2005). Ogrenmede Etkili Yollar: Ogrenme Stratejileri ve Ogretimi. In
diesem Artikel behandelt Ali Riza Erdem die Lehre der Lernstrategien, ihre
Wichtigkeit und Nitzlichkeit. Er stellt fest, dass Lernende beim Lernprozess aktiv
sind und sich auf das Lernen konzentrieren sollten, um ein effektives Lernen

entwickeln zu konen.

Donger, A. (2009). Sozlik kullanma egitiminin yabanci dil olarak Almanca
Ogrenimine etkisi. In dieser Doktorarbeit wird sowohl die Wirkung der
Worterbuchlesekompetenz untersucht als auch dariiber informiert, wic man das
Worterbuch beim DaF Lernprozess effektiver nutzen kann. Die Arbeit beinhaltet die
Themen tber die Entdeckung und historische Entwicklung des Worterbuchs,
entstandene Problemfelder, die Wichtigkeit des Worterbuchs,

Worterbuchlesekompetenz und ihre Niitzlichkeit.

Ulkii, V. (2011). Almanya’da sozliikgiiliik ve sozliikler. In diesem Artikel geht es um
den Entwicklungsprozess des Worterbuchs in Deutschland, das als Lexikografie eine
lange Historie hat. Im ersten Teil werden die verschiedenen Worterbuchtypen
untersucht und zweisprachige Worterbiicher behandelt. Im Hauptteil werden die
historische Entwicklung der Lexikografie in Deutschland thematisiert. Die Situation
der Lexikografie heutzutage in Deutschland, die wichtigsten Worterbiicher und
Verlage werden hier behandelt. Im letzten Teil des Artikels befindet sich die

Grundsatzvorschriften beim Worterbuchschreiben.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Dieses Buch beinhaltet zahlreiche Artikel iiber den Begriff qualitative Forschung.
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Dieses Buch strebt sowohl die grundlegenden Eigenschaften der verschiedenen
Methoden der qualitativen Forschung und die konzeptionelle Basis zu bauen, als
auch der mehrdimensionale und komplexe Prozess der qualitativen Forschung durch

die Beispiele fiir die verschiedenen Studien zu verdeutlichen.

Polat, T., & Tapan, N. (2005). Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei: Aktuelle
Entwicklungen. In diesem Beitrag werden die fremdsprachenpolitischen
Entwicklungstendenzen in der Tiirkei und die Situation des Deutschen als
Fremdsprache sowohl im schulischen Bereich als auch auf der Ebene der
Ausbildung fiir Deutschlehrer geschildert.
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TEIL 2
LITERATUR

2.1. Autonomes Lernen

2.1.1. Lebenslanges Lernen

Lebenslanges Lernen ist ein Rahmen, der entlang des Lebens der Menschen
besteht. Bei diesem Lernprozess sind die Lernenden generell allein und sie lernen
immer mehr von ihren Erfahrungen. Nach Rampillon (1995) umfasst dieser Begriff
simtliche formelle, nicht formelle oder informelle Lernaktivitdten an verschiedenen
Lernorten von der frithen Kindheit bis einschlielich der Phase des Ruhestands.
Dabei wird Lernen als konstruktives Verarbeiten von Informationen und Erfahrungen
zu Kenntnissen, Einsichten und Kompetenzen verstanden. Gelernt wird in Schulen,
in Weiterbildungseinrichtungen, zu Hause, in Betrieben, bei der Arbeit durch
verschiedenste Medien. Seit den 1990er Jahren prigt das lebenslange oder
lebensbegleitende Lernen als Konzept auch die Bildungspolitiken in der
Europdischen Union und den Mitgliedsstaaten enorm. Wéhrend in den Anfingen
eher die Erwachsenenbildung im Mittelpunkt stand, umspannt es mittlerweile
vielfdltige Lernprozesse in jedem Lebensalter. Die Erwachsenen- und Weiterbildung
bleibt dabei ein wichtiger Akteur. Etwas in ironischer Weise referiert die folgende

Abbildung zu dem Gesagten.
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Abbildung 1: Devise von W. Busch zum lebenslangen Lernen
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(Wilhelm Busch 1832-1908)

Lebenslanges Lernen ist heute eine unbedingte Voraussetzung zur Erhaltung der
eigenen Konkurrenzfihigkeit auf dem Arbeitsmarkt. Es geniigt nicht mehr eine
abgeschlossene Ausbildung zu haben, um einen Beruf ausiiben zu kénnen. In den
meisten Berufen miissen sich die Arbeitenden permanent auf dem neusten Stand
halten und kontinuierlich lernen, um den Anschluss nicht zu verpassen. Das Leben in
einer Wissensgesellschaft, in der die Féhigkeit zu Ilebenslangem Lernen
unverzichtbar geworden ist, beruht auf einem angemessenen Qualifikationsprofil.
Nach Huer-Meisel-Botzat (2001) ist unter den Schliisselkompetenzen auch die
Kompetenz das Lernen lernen zu konnen gefragt. Darum soll Lernen heue nicht mehr
die bloe Aneignung von Wissen bedeuten, sondern das Lernen selbst soll gelernt

werden. (vgl. dazu: Schmidt 2005)

Der Prozess des lebenslangen Lernens hat in der Phase der staatlichen Bildung
einen relativ starren Ablauf. AuBlerschulische Bildung, Ausbildung und Erziehung in
Vereinen (Sport, Musik, KIT usw.) macht erginzende Impulse moglich. In der
folgenden Abbildung kann man die Prozesskette fiir die Projekte in den KIT-

Initiativen sehen.



13

Abbildung 2: Struktur des Ausbildungssystems in den KIT-Initiativen
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(Consulting 2011)

Lebenslanges Lernen hat in den letzten Jahrzehnten steigende Aufmerksamkeit
erhalten und Einzug in viele bildungspolitische Forderungen und Konzepte u.a. auch
in Curricula gefunden. Die Europdische Kommission legte darauthin ein
Memorandum iiber lebenslanges Lernen vor. Auch im Regierungsprogramm
Osterreichs ist 2004 die Zielsetzung des ,lebensbegleitenden Lernens® ein
Schwerpunkt (vgl. dazu: Kaczmarkiewicz 2010). Das deutsche Bundesministerium
fir Bildung und Forschung schrieb 2004: ,Lebenslanges Lernen hilft, den
Zusammenhalt in der Gesellschaft zu stirken und Ausgrenzung soweit wie moglich
zu vermeiden. Im Rahmen einer Gesamtstrategie soll das Ziel verfolgt werden, die
Bildungsteilhabe zu erhdhen, allen Menschen mehr Chancen zur personlichen, ihren
Begabungen entsprechenden gesellschaftlichen und beruflichen Entwicklung zu

ermoglichen und den Standort Europa mitzugestalten.*

Um lebenslanges Lernen verstehen zu konnen, miisste man nach Baethge-
Baethge Kinsky (2004) zuerst drei Kategorien ,notiger Lehrtétigkeiten®
unterschieden. Diese Kategorien sind formelles -, nicht formelles- und informelles

Lernen. Nun werden diese drei Begriffe oberflachlich thematisiert.
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2.1.2. Formales Lernen

Formales Lernen findet in den Bildungsanlagen z.B. in den Schulen durch den
geplanten und bewusst gebauten Lernprozess statt. Die Lernende erfassen geplante
Kenntnisse und Erfahrungen gemill einem Zweck (Holleschovsky 2009). Am Ende
des Lernprozesses bekommen die Lernenden ein Zeugnis oder ein Zertifikat. Dies
bezieht sich auf ein formales ausschlieBlich auf ein staatlich institutionalisiertes
Bildungswesen, deren Abschliisse und Zertifikate anerkennt werden (Gnahs 2010).
Danach findet das Lernen unter der Bedingung von Schule, Bildungseinrichtungen,
Unterricht oder allgemeiner unter padagogischer Zielsetzung statt. Auflerdem steht
Formaler Lernkontext in einem komplementdren Verhiltnis. Unter die Kategorie
,formale Weiterbildung* fallen alle Weiterbildungsangebote in Form von Kursen,
Seminaren, Vortrdgen, Info-Veranstaltungen, Tagungen, Fortbildung (Anpassungs-
oder Aufstiegsfortbildung), incl. Umschulung. Auch in formalen Kontexten findet

informelles und nicht formales Lernen statt.

2.1.3. Nicht formales Lernen

Nicht formales Lernen findet in den Organisationen, am Arbeitsplatz, bei
Gruppierungen oder bei freiwilligen Aktivitaten statt. Trotz der Teilnahme kann es
sein, daf die Teilnehmer kein Zertifikat oder Zeugnis bekommen konnen.
Baumgartner (2011) meint, auch Organisationen oder Dienste, die zur Ergdnzung der
formalen Systeme eingerichtet wurden, konnen vor Ort nicht als formales Lernen
fungieren. Man konnte Kurse zu den Bereichen wie Kunst, Musik, Sport oder aber
auch private Kurse, die durch Tutoren zur Priifung vorbereitet werden als Beispiel

fiir nicht formales Lernen vorbringen.
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2.1.4. Informales Lernen

Informales Lernen ist eine natiirliche Realitdt des tdglichen Lebens. Es handelt
sich beim informalen Lernen nicht notwendigerweise um ein intentionales Lernen.
Somit wird es von den Lernenden unter den Umstdnden gar nicht als Erweiterung
thres Wissens und ihrer Fahigkeiten wahrgenommen. Die Aneignung von Wissen
findet daher grofiten Teils unbewusst statt (Rauschenbach, Diix & Sass 2006). Man

kann irgendwann und irgendwo etwas lernen und erfahren.

2.1.5. Schliisselkompetenzen fiir das lebenslange Lernen

Die Schliisselkompetenzen fiir den Begriff ,lebenslanges Lernen® ist eine
Kombination aus Wissen, Fahigkeiten und Einstellungen, die an das jeweilige
Umfeld angepasst ist. Besonders benotigt werden diese Kompetenzen flir die
personliche Entfaltung und Entwicklung, die soziale Eingliederung, den aktiven

Biirgersinn und die Beschaftigung damit.

Fir den europdischer Referenzrahmen (2005) spielen Schliisselkompetenzen in
einer Wissensgesellschaft eine wichtige Rolle, denn sie garantieren eine grofere
Flexibilitdt der Erwerbsbevolkerung. Die Erwerbstitigen benotigen diese Flexibilitét,
um sich schneller an ein Umfeld anpassen zu konnen, das durch stdndigen Wandel
und starke Vernetzung gekennzeichnet ist. Aulerdem sind diese Kompetenzen ein
wichtiger Faktor flir Innovation, Produktivitdt und Wettbewerbsfahigkeit und tragen
zur Motivation und Jobzufriedenheit der Arbeitskrifte und zur Qualitdt der Arbeit
bei.

Schliisselkompetenzen sollen erworben werden von:
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e Jugendlichen am Ende ihrer Grundausbildung, denn die Kompetenzen sollen
sie fir das Erwachsenenleben, insbesondere das Arbeitsleben riisten und
gleichzeitig eine Grundlage fiir das weitere Lernen bilden;

e FErwachsenen, da sie wihrend ihres gesamten Lebens ihre

Schliisselkompetenzen weiterentwickeln und aktualisieren sollen.

Beim Erwerb von Schliisselkompetenzen gilt das Prinzip des gleichberechtigten
Zugangs aller Gruppen. Der Referenzrahmen richtet sich auch an die Gruppen, die
aufgrund von Bildungsbenachteiligungen besondere Unterstiitzung bendtigen. Dabei
handelt es sich vor allem um Menschen mit geringen Grundfertigkeiten,
Schulabbrecher, Langzeitarbeitslose, Menschen mit Behinderungen, Migranten usw.

AuBer dieser generellen Betrachtung ist die WBLK. auch eine sehr wichtige
Schliisselkompetenz beim Fremdsprachenlernen. Infolge dieser Kompetenz ist es
moglich, sich Fremdsprachen wihrend der Ausbildung aber auch nach diesem
Prozess aneignen zu konnen. Wéhrend der Ausbildung bedeutet dies, daBl der
Fremdsprachenlerner die unbekannten Worter aus dem Worterbuch angemessener
und systematischer erlernen kann. Nach der Ausbildung kann er mit dieser
Schliisselkompetenz zum Lernen einer weiteren Fremdsprache sich selbst beitragen.
Diese Schliisselkompetenz tragt somit dem Lebenslangen Lernen und diesbeziiglich

dem Autonomen Lernen erheblich bei.

2.1.6. Autonomes Lernen und seine Rolle fiir DaF

Die Padagogen und Psychologen weisen darauf hin, dass Lernende wihrend des
Lernprozess immer aktiv, Erforscher und auch Selbstmacher sein sollten (Neider
2008; Friedrich 2012). Aus diesem Grund sind die Lehrer wihrend des
Lernprozesses nicht im Mittelpunkt, sondern nur ein Helfer. Kognitive und
konstruktivistische Lerntheoretiker betonen auch gleichermaflen die Eigenstindigkeit

und Selbstverantwortlichkeit des Lernenden bei Lernprozessen. Schlak (2003)
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betont, dass Lernen ein aktiver Prozess ist, und wihrend des Lernprozesses
unterschiedliche Ergebnisse fiir jeden Lernenden gefiihrt werden sollte. Dieser
Ansatz hat auf die Entwicklung des autonomen Lernens bewirkt. Autonomes Lernen
basiert auf die Selbstentscheidungen der Lernenden, was, wo, wie, mit wem und
wann sie lernen konnen. (Bimmel- Rampillon 1999). Die Lernenden bestimmen
nicht auf Grund von Lehrpldnen, sondern auf Grund ihrer individuellen Erfahrung
selbst. Autonomes Lernen bei einer Fremdsprache bedeutet, dass sie als Lernender
entscheiden, was Sie lernen wollen und wie sie es lernen wollen. Diese
Unabhédngigkeit kann auch bei schulischen Lernstunden, Lernpldne und Lerninhalte
und —formen betroffen sein. Die Bewirkung des autonomen Lernens beim effektiven

DaF-Lernens ist unbestritten, stellvertretend sei hier nur Rampillon zitiert:

wDas lernende Subjekt wird, das seine Personlichkeit im Lernprozess entfaltet, das
seine Lerndimensionen erweitert und das seinen Lernprozess durch Spannungs- und
Stressabbau, durch Kooperation und Gegenseitigkeit, durch Reaktion und
Geschicklichkeit sowie durch Kreativitit und Fantasie gestaltet. Sie ist fiir alle
Lernenden gleichermaflen von Bedeutung, denn sie fordert das Interesse und die
Motivation und befdhigt zum lebenslangen Fremdsprachenlernen im Gegensatz zu

den alten Schulweisheiten, die vorfabriziert.* (Rampillon 2003, s.1-2)

Der in diesem Zitat enthaltene Verweis auf den DaF-Lernprozess, die das
Autonome Lernen erkennt besagt, dass es viele Arten und Weisen gibt, eine Sprache
zu lernen, wenn sie die eigene Sprache beherrschen. So konnen sie eine
Fremdsprache leichter lernen, sie haben die Mdglichkeit bzw. die Gelegenheit zu
lernen und zu erfahren, den eigenen Lernprozess zu evaluieren. Rosler (1997) meint,
Ferner iibernehmen sie die Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen, setzen ihre Ziele,
wiahlen ihre Sprachlernstrategien, evaluieren ihre Lernfortschritte selber,

kontrollieren und bewerten den eigenen Spracherwerb mehr oder minder.
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Abbildung 3: Fiinf Sidulen zum Deutschlernen nach Rampillon

Lernangebot Der Kursleiter/ Thre Lerntechniken Ihre Erwartungen

des die Kursleiterin und Lernstrategien an das
Sprachkurses als Lernberater/ / Deutschlernen
Lernberaterin
\ /
Ihr Lernprozed

Wenn Thr LernprozeR erfolgreich sein soll, dann geben Sie den anderen
vier Saulen den richtigen Stellenwert.

(Rampillon 1995, s.23)

Die Abbildung 3 gibt zwar Auskunft {iber die Relevanz der Fahigkeiten beim
Lernprozess, aber sofern die Lernenden in einem DaF-Unterricht autonomes Lernen
verwirklichen, dann beherrschen sie ihren eigenen Lernprozess effektiver. In der
Abbildung 3, die die 5 Sdulen zum Deutschlernen veranschaulicht, zeigt Rampillon
(1995: 23) die wichtigsten Fdhigkeiten eines Lernprozesses. Somit hat diese
Abbildung auch fiir den DaF-Unterricht Aussagekratft.

Fiir das autonome Lernen brauchen die Lerner nach Rampillon (1995) folgende
vier Lernschritte: Beim autonomen Lernen wéhlen die Lernenden zuerst fiir sich
einen addquaten Lernort. Sie entscheiden, wo sie am besten lernen (in der Schule, im
Kurs oder zu Hause). In der zweiten Stufe wihlen sie den Kursleiter/die Kursleiterin
als Lernberater/Lernberaterin. Aber der Kursleiter ist kein Hauptdarsteller beim

Lernen, sondern er ist nur ein Helfer. Als dritte Schritt kennen und bestimmen sie
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ihre eigenen Lerntechniken und Lernstrategien beim Lernprozess. Als letzte Stufe
evaluieren die Lernende ihre Lernerfahrungen vom ersten Fremdsprachelernprozess
und transfieren ihre eigenen Lernerfahrungen zu neuem Sprachlernprozess. Infolge
dieser Stufenleiter schaffen die DaF- Lernenden einen erfolgreichen und aktiven

Lernprozess

Da aber dieser Rahmen oGfters nicht von den Studenten allein eingeplant und
praktiziert werden kann, ist es von Bedeutung, diese Begriffe und Schritte dem
Lernenden néher zu bringen. In diesem Schnittpunkt kommt der Lernprozess in den
Mittelpunkt. Generell ist der Lernender unbewusst und er weifl nicht, wie er lernen
soll. Aus diesem Grund benétigt er professionelle Hilfestellung. Das Vermitteln des
Lernens und wie man mit Worterbiichern arbeitet ist somit ein ausschlaggebender
Punkt beim DaF-Unterricht.

Autonomes Lernen hat sich auch nach beim konstruktivistischen Lernprinzip
entwickelt. Autonomes Lernen und Konstruktivismus haben relevante Beziehungen
und beide dieser Prinzipien betonnen die Aktivitdt der Lernenden. Deswegen wird

nun der Konstruktivismus detailliert behandelt.

2.2. Konstruktivismus

Nach Lehner (2005) wurde der Begriff des Konstruktivismuses bereits im 18.
Jahrhundert durch den neapolitanischen Philosophen Giambattista Vico geprigt.
Wihrend des Entwicklungsprozesses wurde er von den Arbeiten von Johann Amos
Comenius beeinflusst. Seit Beginn der 1980er Jahre gewann es gegeniiber
behavioristischen Sichtweisen zunehmend an Boden. Die Auffassung ist, dass
Lernende ihr Wissen aufgrund ihrer Erfahrungen selbst konstruieren. Dies geschieht
durch eine interne, subjektive Konstruktion von Ideen und Konzepten. Das in dieser
Art und Weise aktiv konstruierte und rekonstruierte Wissen muss keineswegs mit der
AuBeren Wirklichkeit {ibereinstimmen. Mit dieser Haltung bildet der

Konstruktivismus die Gegenposition zum Objektivismus.
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Konstruktivismus ist menschliches Erleben und Lernen Konstruktionsprozessen
unterworfen, die durch sinnesphysiologische, neuronale, kognitive und soziale
Prozesse beeinflusst werden. Seine Kernthese besagt, dass Lernende im Lernprozess
eine individuelle Reprasentation der Welt schaffen. Was jemand unter bestimmten
Bedingungen lernt, hingt somit stark davon ab, jedoch nicht ausschlieBlich, von dem

Lernenden selbst und seinen Erfahrungen.

Im Konstruktivismus entwickelt das Wissen sich auf der Grundlage interner
subjektiver Aufbau und der Mensch gilt als informationell weitgehend geschlossenes
System, welches auf zirkuldrer Kausalitit und Selbstreferentialitit beruht und
autonom strukturdeterminiert ist. Danach bleibt das Wissen individuell und nicht mit
anderem teilbaren Wissen, somit auch nicht durch Lehrende vermittelbar sondern
Wissen muss selbststiandig konstruiert werden, wobei dem Lehrenden nur die Rolle
einer Coaches (Ratperson) zukommt, der die Lernenden unterstiitzen und anregen
kann (Schladitz 2004). Gestiitzt werden die Lernprozesse durch ein ausgewogenes
und zuriickgenommenes Mall an Instruktion. Diese Theorien konnen durch die

Abbildung, die sich im Wirtschaftslexikon (2009) befindet, konkretisiert werden:
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Abbildung 4: Der Entwicklungsprozess zum Konstruktivismus

Zedinlichkeit w

Viahilitat

Emation

Wirklichkeitskonstruktion

Konstruktivismus _~ Jbgnition iy

—

Informationsverarbeitung ) \
Wahrnehmung \

Motiv j

Systemmanagement

Aktivierung

(Fees & Thommen 2009)

Beim Konstruktivismus konstruiert jedes Individuum ein individuelles und
subjektives Bild seiner Umwelt. Lernende konstruieren selbststdndig neues Wissen
durch einen aktiven Konstruktionsprozess. Aufgrund verschiedenster Erfahrungen
entsteht so eine kognitive Landkarte der Welt, welche das Individuum beeinflusst.
Wihrend diesem Prozess sind die Lehrer im Hintergrund und die Lernenden sind der
Titelheld des Lernprozess. Mitschian Haymo (2000) hat den Konstruktivismus wie

folgt zusammengefasst:

,Der Ausgangspunkt des Konstruktivismus liegt in der Feststellung, dass
Lebewesen iiber ihre Sinnesorgane nicht eine ontische, von ihnen unabhdngige,
absolute Realitit aufnehmen, sondern aus den Wahrnehmungen eine eigene

Wirklichkeit konstruieren. Wesentlich ist, daf3 beim Vorgang des Wahrnehmens keine
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interne Spiegelung der dufSeren Dinge entsteht. Vielmehr baut jedes Individuum
durch komplexe Interpretationen der sensomotorisch empfangenen Schwingungen
eine Wirklichkeit auf, die zundchst einmal eine rein individuelle, von der Auflenwelt

unabhdngige ist.* ( Mitschian Haymo 2000, s.19).
Nach Haymo (2000) argumentiert Konstruktivismus folgendes:

e Lernen ist ein aktiver Prozess: Lernen ist nur iiber aktive Beteiligung der

Lernenden moglich. Dazu gehort, dass der Lernende motiviert ist und dass er
an dem was er tut und wie er es tut, Interesse hat oder entwickelt.

e Lernen als selbstgesteuerter Prozess: Bei jedem Lernen iibernimmt der

Lernende Steuerungs- und Kontrollprozesse. Wenn auch das Ausmal je nach
Lernsituation variiert, so ist kein Lernen ohne jede Selbststeuerung denkbar.

e Lernen als konstruktiver Prozess: Lernen ist in jedem Fall konstruktiv. Ohne

individuellen Erfahrungs- und Wissenshintergrund und eigene Interpretation
finden im Prinzip keine kognitiven Prozesse statt.

e Lernen als situativer Prozess: Lernen erfolgt stets in spezifischen Kontexten,

so dass jeder Lernprozess auch als situativ gelten kann.

e Lernen als sozialer Prozess: Lernende sind immer sozialkulturellen

Einfliissen ausgesetzt und jedes Lernen ist ein interaktives Geschehen.

Um Lernen zu entwickeln, miisste ein Gegenwartsausbildungssystem mittels
Konstruktivismus als Lern- und Lehrmethode beim Bildungsweg vorwegnehmen
(vgl. dazu: Aff 2012; Donath 200). Konstruktivische Gedanken betont die
Wichtigkeit der Lern- Lehrstrategien beim Lernprozess. Aus diesem Grund werden
Lernstrategien beim Lernprozess als weiterer Schritt thematisiert. Ein weiterer Grund
ist dabei, dass sich Lernstrategien aus dem konstruktivistischen Gedanken entwickelt

haben.
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2.2.1. Lernstrategien

Konstruktivismus und autonomes Lernen haben wie oben dargestellt heutzutage

eine bedeutende Relevanz beim Lernen, insbesondere beim Fremdsprachenlernen.
Der daraus resultierende Begriff dabei ist dabei die Lernstrategie. Nach Bimmel und
Rampillon (1999) ist das Prinzip dabei simpel: Jeder Lehrer und Lernende kann
durch die Lernstrategien leichter, bewusster und systematischer lernen. Lernen ist ein
aktiver Prozess der Aufnahme und Verarbeitung von Informationen und unterliegt
der Selbststeuerung des Lernenden. Lernen beinhaltet eine personeninterne,
dauerhafte Veranderung von Wissen und Fertigkeiten. Eine Strategie ist mehr als
eine Sammlung von Féhigkeiten und Fertigkeiten. Artelt (2000) denkt, eine Strategie
meint die Aktivierung einer addquaten Kombination von Fihigkeiten und
Fertigkeiten durch eine iibergeordnete Steuerungseinheit. Somit sind Lernstrategien

Handlungsplidne zur Steuerung des eigenen Lernens.

Jeder Mensch verfligt liber verschiedene Lernstrategien. Lernstrategien werden
sowohl bewusst als auch unbewusst angewandt. Sie unterscheiden sich je nach den
Erfordernissen des Lerngegenstandes, der allgemeinen Situation, die das Lernen
erforderlich macht und den individuellen Lernstilen. Nach MiBler (1999) sind
Lernstrategien auf das Lernziel ausgerichtet und tragen dazu bei, mit Hilfe eines
effizienten Lernprozesses ein gutes Ergebnis zu erreichen. Sie dienen primér dem
Zweck der Steigerung der Effektivitdt der Informationsaufnahme und -verarbeitung

sowie der Effizienz des Lernprozesses (Leopald- Leutner 2002).
Die Lernstrategien;

e werden beziiglich der Art und Weise der Handlungsausfiihrung individuell
unterschiedlich ausgefiihrt,
e sind in der Struktur und im Kontext einer Tétigkeit mit konkreten Motiven,

Bedingungen und Mitteln eingebettet,
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e sind gleichermaBBen das Ergebnis von Lernprozessen in unterschiedlichen
Tatigkeiten und subjektive Voraussetzungen filir das Lernen,

e entstehen entweder durch die unbewusste Ausrichtung an den jeweiligen
Tatigkeitsbedingungen oder durch bewusste Orientierung auf bestimmte Ziele
und Aufgaben,

e konnen sich in  Abhédngigkeit von der  Entstehungs- und
Realisierungsbedingungen in unterschiedliche Richtungen entwickeln;
Generalisierung  oder  Spezifizierung, Entfaltung oder Reduktion,
Bewusstwerdung oder Automatisierung,

e stehen in Wechselwirkung mit Motivation, Emotion, Kognition und Volition,

e konnen durch piddagogische oder andere Téatigkeitsgestaltung gefordert oder

auch behindert werden. (vgl. dazu: Dieter 2002; Erdem 2005)

Lernstrategien beschrinken sich nicht nur auf rein kognitive Funktionen (die
Analyse von Sitzen) sie umfassen auch die Planung und Einrichtung des eigenen
Lernens  (Selbststeuerung), den emotionalen (affektiven) Bereich (z.B.
Stressreduktion) sowie den sozialen Bereich (z.B. Zusammenarbeit mit anderen). Im

Folgenden werden die Lernstrategien systematisch dargelegt.

Abbildung 5: Lernstrategienklassifikation nach Bimmel und Rampillon

Lernstrategien

Kognitive (direkte) Ressourcenbezogene Metakognitive (indirekte)
Lernstrategien Lernstrategien
-Organisation - Planung
- Elaboration - Selbstiiberwachung

- Wiederholen Interne Ressourcen  Externe Ressourcen - Regulation
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- kritisches Priifen  -Anstrengung - Lernumgebung
-Aufmerksamkeit - Lernen mit Mitschiilern
- Zeitmanagement - Literatur

(Bimmel und Rampillon 2000)

Wie aus der Tabelle abzulesen ist, teilen sich die Lernstrategien in 3 grof3e
Gruppen ein. Diese werden dann durch weitere Begriffe untergegliedert. Da die
WBLK. in die erste groBere Kategorie, Kognitive (direkte) Lernstrategien® gehort,

wird diese nun detaillierter erlautert.

2.2.2. Kognitive (direkte) Lernstrategien

Mit kognitiven (direkten) Lernstrategien sind jene Aspekte gemeint, die mit der
unmittelbaren Informationsaufnahme zu tun haben, konkrete Arbeitstechniken, die
man zum Einprégen von neuen Informationen anwendet. Dazu gehdren Organisieren
(Skizzen anfertigen, Schliisselworter unterstreichen bzw. markieren); Elaborieren
(Ausdenken von konkreten Beispielen, Bildung von Analogien zu bereits bekanntem
Wissen); Kritisches Priifen von Argumentationszusammen-hdngen; das Nachdenken
iiber Alternativen zum gerade Erlernten; das Wiederholen durch mehrmaliges Lesen;

das Auswendiglernen von Schliisselbegriffen (vgl. dazu: Hufeisen 2008).

Nach Chan (1999) zeigen Kognitive (direkte)  Strategien  oder
Informationsverarbeitungsstrategien  ihre Effekte im direkten Einfluss auf den
basalen Lernprozess, indem die Anwendung solcher Strategien verstanden werden
kann, idealerweise zu besserem Verstehen, Behalten und Abrufen wvon
Informationen. Die Funktion von kognitiven Lernstrategien duf3ert sich im Einprigen
von neuem Lernmaterial bis dieses dauerhaft im Langzeitgedidchtnis abgelegt ist. Die
Elaborationsstrategien zeichnen sich durch das Verkniipfen von neuem und altem

Wissen aus und iiben damit einen entscheidenden Einfluss auf das Behalten von
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Lernmaterial aus. Neues Wissen sollte jedoch nicht nur stimmig ins Vorwissen
integriert werden, sondern auch sinnvoll organisiert sein, d. h., innerhalb der neuen
Informationen werden Bezlige hergestellt, was wiederum oft mit der Reduktion der

Informationsmenge einhergeht, um das Arbeitsgedédchtnis zu entlasten.

.2.2.2.1. Sprachverarbeitungsstrategien

Die Fremdsprache wird mit der Hilfe der Sprachverarbeitungsstrategien
analysiert, strukturiert und transformiert. Bimmel und Rampillon (1999: 69)

formulieren dies folgendermalien:

,,Bei den Sprachverarbeitungsstrategien finden Sie eine Mischung von Strategien, die
fiir den Fremdsprachenunterricht niitzlich sind, und Strategien, die auch fiir andere
Schulficher und auch auflerhalb der Schule Brauchbar sind- etwa die Notizen

machen, Gliedern und Strukturieren. “ (Bimmel und Rampillon 1999, s.69)

Der in diesem Zitat enthaltene Verweis referiert auf die pddagogische Niitzlichkeit
der Sprachverarbeitungsstrategien beim Ausbildungssystem. Alle Facher haben
positive Beziehungen miteinander und infolge der Sprachverarbeitungsstrategien
transformieren die Lernenden ihre Lernerfahrungen zu weiteren Fachern. Bimmel
und Rampillon (1999: 65) haben die Schritte der Sprachverarbeitungsstrategien

zusammengefasst:

Tabelle 1: Schritte der Sprachverarbeitungsstrategien

Strukturieren markieren

sich Notizen machen

Gliederungen machen

zusammenfassen
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Analysieren und Regeln anwenden|- Worter und Ausdriicke analysieren

- Sprachen miteinander vergleichen

- Kenntnisse der Muttersprache nutzen
- RegelmiBigkeiten entdecken

- Regeln anwenden

Uben - formelhafte Wendungen erkennen und
verwenden

- Wendungen kommunikativ gebrauchen

[Hilfsmittel anwenden - Worterbuch verwenden
- nachschlagen
-  CDsund DVDs

(Bimmel- Rampillon, 2000, s.65)

Das letzte Feld, Hilfsmittel anwenden, hat mit der Verwendung -eines
Worterbuchs eine Beziehung. Worterbuchverwendung ist eine Subkategorie von

diesem. Was man darunter verstehen sollte wird nun etwas detaillierter erklart.

2.2.2.2. Hilfsmittel anwenden

Die Lernenden verwenden im DaF-Unterricht Hilfsmittel wie ein Worterbuch,
CDs und DVDs, Lieder, Onlineiibungen, Lehrwerke, Buntpappen, Lesehefte u.s.w.
an. Diese Hilfsmittel konnen als Quelle bei der Vorbereitung der eigenen
Sprachproduktion verwendet werden. Beim Lern- und Lehrprozess konnen diese
Hilfsmittel das Lernen der deutschen Sprache als Fremdsprache enorm erleichtern,
sodass man von einem effektiven Lernen sprechen kann (vgl. dazu: Plos 2013;
Conrad 2006). Falls die Lernenden die Hilfsmittel effektiv nutzen konnen, konnten
sie auch mehr Lust auf Lernen haben, sodass die Motivation sich beim Lernprozess

erhoht. Sowohl das Lernen kann dadurch mehr Spal machen als auch der
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Lernprozess selber aktiver werden. Dabei hat aber Prioritdt, dass das Lernen kein

kurzfristiges, sondern langfristiges Lernen wird.

Die folgende Abbildung konnte ein repridsentatives Beispiel

Sprachverarbeitungsstrategie ,Hilfsmittel anwenden* sein:

Abbildung 6: Eine Seite aus dem Wérterbuch DaF Perfekt (T-D)

Szene

per- - onek super
super: sifat = gok gluzel, olaganisti, stiper
per-benzin = siper benzin .
per-lativ: pl. Superlative = dilbilimi sifatin
Ustinluk derecesi; mecazi asin dvgl
per-macht: pl. Supermachte = blyik
viet; super gluc
uper-markt: pl. Supermarkte = sipermarket
uppe: pl. Suppen =~ corba
Im die Suppe versalzen planlanna engel olmak
ppen-fleisch = gorbalik et
ppen-griin = corbaya katilan yesil sebzeler
ppen-loffel: pl. Suppenldffel = corba kasig
ppen-schiissel: pl. ~schiusseln = corba kasesi
ppen-teller: pl. Suppenteller = ¢corba tabag
re: pl. Suren = sure, Kuran‘in her
luminden biri
rf-brett: pl. Surfbretter = spor sorf tahtas:
rfen: fill = sorf yapmak; internette dolasmak
surren: fiil = (ugak) vizildamak
suspekts: sifat = sipheli ; suphe uyandiran
slifs: sifat = (yilyecek) tath, sekerli; (kisi, sey)
hos, sempatik, tath, sevimli; mecazi keyifli
suf3 riechen glzel kokmak
sUBen: fiil = seker atmak, seker katmak
SUB-holz = bitki meyan koki
Upholz raspeln mecazi yaltaklanmak
Bigkeit: pl. SUBigkeiten = tatlilik, sevimlilik;
th hamur isi yivecek; sekerleme, cikolata
Blich: sifat = tatimsi; (resim, gulimseme)
pay bir duygu icinde; (et vb igin) itici bir
thihkta
B-sauer: sifat = mayhos, tatli-eksi
B-speise: pl. SUBspeisen = yemek
asindan yenen tatl
-stoff: pl. —stoffe = yapay tatlandinc; sakarin
B-waren-geschift: pl. SiBwarengeschifte
tathicl dikkam, sekerleme ditkkam
3 T pl. SUB = tath su, nehir sulan
: kisaltma = “Sldwesten” glineybati
‘eat-shirt: pl. ~shirts = svetsort
bol: pl. Symbole = sembol, simge, rimuz
bstdeutendes Symbol 6ztammb simge
bolisch: sifat = sembolik, simgesel
bolische Logik simgesel mantik
metrisch: sifat = bakisiml, simetrik
pathie: pl. Sympathien = sempati
pathisant: pl. Sympathisanten =
spatizan ( # > die Sympathisantin)
athisch: sifat = sempatik, sevimli,
vakin; hosa giden; hekim sempatik sinir
iile ilgili
athisieren: fiil = sempati duymak
etw sympathisieren (bir seye) sempati
ak
Jdm sympathisieren (birisine) sempati
ak

die Symfonie-orchester = Sinfonie-orchester:
pl. Sinfonieorchester / Symphoniearchester =
mdzik senfoni orkestras:

das Symposium: pl. Symposien = sempozyum

das Symptom: pl. Symptome = semptom, belirti

die Synagoge: pl. Synagogen = sinagog, havra
synchron: sifat = eszamanli, aym zamanda
olan, senkron
synchronisieren: fiil = dublaj yapmak, eslemek

die Synchronisierung: pl. Synchronisierungen =
zamanm esleme; dublaj, sézlendirme

das Syndrom: pl. Syndrome = sendrom, bulgu

die Synode: pl. Synoden = sinot, kilise meclisi

das Synonym: pl. Synonyme = esanlaml sézcik

die Syntax: pl. Syntaxen = sézdizimi, cimle
bilgisi, sentaks

die Synthese: pl. Synthesen = biresim, sentez;
kimya biresim
synthetisch: sifat = biresim\i, biresim
yoluyla; biresim olusturucu; kimya sentetik;
felsefe biresim
synthetisches Gummi sentetik lastik, kauguk

die Syphilis ~ hekim frengi, sifilis
syphilitisch: sifat = frengili

der Syrier: pl. Syrier = Suriyeli ( ¥ > die Syrierin)
syrisch: sifat = Suriyeli, Suriye’ye 6zgi

das System: pl. Systeme = sistem; yontem
systematisch: sifat = sistematik, sistemli,
dizgeli; belirli bir sisteme gore
systematischer Fehler sistematik hata

die Szene: pl. Szenen = tiyatro sahne; tartisma,
kavga; (belirli seyler icin) karakteristik alan

REDEWENDUNGEN

AOPVT0ZZrxe—-—IOMmMON®T)>

sich auf die Beine machen
(yola koyulmak)
Der Unterricht fangt um 9 Uhr an. lch
mache mich um 8.30 auf die Beine.

die Schule schwinzen

(okulu asmak)

Die Schiiler gingen statt zur Schule
ins Kino, denn sie wollten die Schule
schwanzen. A CE

Schwein haben

(sans1 olmak) : ;
Der Mann gewann vom Lotto viel Geld,
er hatte Schwein.

<Xg<CH

(Caroline & Yildiran & Durmus 2010, s. 293)

die

Die Abbildung 6 ist ein Ausschnitt aus dem Woérterbuch ,DaF Perfekt® (T-D/D-
T), von dem DaF Lernende profitieren konnen. Das Worterbuch DaF Perfekt
beinhaltet 672 Seiten und rund 50.000 Stichworter mit 32 Seiten Bildworterbuch. Es

hat einen aktuellen Wortschatz, 500 Bilder und verschiedene Anwendungen fiir



29

Schiiler. Es wurde von Nurittin Yildiran, Verena Caroline und Sefa Durmus
geschrieben und entwickelt. Das Worterbuch wurde in Ankara vom ELT Verlag in
der Tiirkei publiziert. Dieses Worterbuch fangt mit dem Inhaltsverzeichnis an und
danach werden die tiirkischen Hinweise fiir die Benutzer aufgelistet. Auf der linken
Linie der Seiten gibt es das Alphabet, bei der die Buchstaben nach den Seiten
markiert werden. Die Worter in diesem Worterbuch werden zweifarbig (schwarz und
rot) geschrieben. Die rot geschriebenen Worter stellen die Stichworter dar und die
schwarz geschriebenen Worter stellen die Definitionen der Stichworter dar. Wenn es
notig ist, werden Worter im Definitionsteil definiert. Als Beispiel kann das Wort ,,der
Syrier* angegeben werden. Es wird als Menschenfigur beschrieben, um zu zeigen,
dass es eine weibliche Form ist. Das Worterbuch DaF Perfekt T-D/D-T definiert
auch die grammatische Darstellungen, Redewendungen, Wortarten usw. des
Stichworts. Wenn man das Stichwort ,surfen* als Beispiel zur Hand nimmt, kann
man ablesen, dass die Wortart dieses Worts ein Verb ist. AuBerdem zeigt das

Semikolon (;), dass es zwei verschiedene Bedeutungen hat.

Nachdem die Wichtigkeit der Hilfsmittel thematisiert wurde, wird nun die
Lexikalische Sprache von vier DaF-Worterbiichern untersucht. Dabei werden zwei
unterschiedliche Worterbiicher zu T-D/D-T und zwei verschiedene Worterbiicher zu

D-D als Untersuchungsgegenstand zur Hand genommen.

2.3. Worterbiicher im Umfeld von DaF

In dieser Phase werden vier Worterbiicher unter die Lupe genommen. Wéhrend
zweil Worterbiicher als T-D/D-T Worterbuch klassifiziert werden kann, stellen zwei
Worterbiicher einen D-D Worterbuch dar. Bei den T-D/D-T Worterbiichern handelt
es ich um Langenscheidts Taschenworterbuch (Savaggr 2010) und Pons®
Kontaktworterbuch (Kiygi 2003). Dagegen ist bei dem D-D Worterbuch der Wahrig
einmal als groB3- (Thieroff-Pinkal 2010) und auch als kleinformat (Burfeind 2007)

der Fall. Das Auswahlkriterium dabei war, dass sie am haufigsten verwendet wurden,
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dass sie leicht erreichbar sind und dass sie auf dem Markt eine internationale
Stellung haben. Alle vier Worterbiicher werden hinsichtlich ihrer Eigenschaften
analysiert, ob und welche Hinweise sie fiir den Benutzer haben und welche
lexikalische Sprache dieses Worterbiicher haben. Diese vier Worterbiicher werden
systematisch nach einer bestimmten Reihenfolge untersucht. Zuerst werden die
Kategorien der Worterbiicher vorstellt. Dann wird die lexikalische Sprache der
Worterbiicher behandelt. Die Kategorien, die untersucht werden, sind folgende:
1.Erklarungssprache, 2. Aussprache, 3. Hochzahlen, 4. Fachbereiche, 5. Beispiele, 6.
Grammatik, 7. Genus, 8. Numerus, 9. Farbe, 10. Romische Ziffern, 11. Wortarten,
12. Orthographie, 13. Das Symbol Tilde

Nehmen wir als erstes das Langenscheidt Taschenworterbuch unter die Lupe.

2.3.1. Lexikalische Sprache des Langenscheidt Taschenworterbuchs
T-D/D-T

Das Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T ist ein Hilfsmittel fir die
tirkische DaF- Lernenden beim Deutschlernprozess. Das Langenscheidt
Taschenwoérterbuch T-D/D-T umfasst durchschnittlich 95.000 Stichworter und
Wendungen eines aktuellen Wortschatzes. Es erkldrt und enthélt auch eine leicht
verstiandliche tiirkische und deutsche Kurzgrammatik. In der Tiirkei nutzt der
GroBlenteil der DaF- Lernenden oft dieses Taschenworterbuch. Die Lernenden
konnen es ganz einfach von jeden Schreibwarenhandlungen oder vom Internet

kaufen.
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Abbildung 7: Hinweise fiir Benutzer zum Taschenworterbuch Langenscheidt T-
D/D-T
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(Ozgiir Savasc1, Langenscheidt Taschenwérterbuch T-D/D-T 2010)

Wie man deutlich erkennen kann, gibt diese Abbildung Auskunft fir die
Benutzer. Die Informationen, die die lexikalische Sprache des Worterbuches
darstellen, stehen auf der vierten und flinften Seite des Worterbuches. Wegen dieser
Hinweise konnen die Lernenden grammatische Darstellungen oder alltdgliche

Nutzungen der Stichwdrter erkennen.
1. Erklarungssprache: Sie wird in Tiirkisch und Deutsch angegeben.
2. Aussprache: Symbole fiir Hinweise zu Betonung und Aussprache sind vorhanden.

3. Hochzahlen: Die Stichworter mit gleichen Schreibung werden durch die

Hochzahlen unterschiedet (z.B. Band* Band?), um das falsche Lernen zu verhindern.

4. Fachbereiche: Es ist die semantische Ebene wie Sachgebiete und Fachbereiche
(z.B. EDV, MAT) vorhanden.

5. Beispiele: Die Beispiele und idiomatische Ausdriicke werden fett kursiv

geschrieben.
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6. Grammatik: Auf sie wird auch durch die Bergriffe ,,Hilfen zur Konjugation und
Deklination (z.B. <-tir>, <-ni>), unregelméfige Verbformen (z.B. <fand, gefunden>)
und Trennbarkeit und Perfektbildung bei Verben (z.B. <unreg, o —ge-; h“>

verwiesen.

7. Genus: Wird durch Artikel und Genitivform der Worter auch verweisen.

8. Numerus: Wird durch die Pluralformen der Worter angegeben.

9. Farbe: Die lexikalischen Hinweise werden nur im Schwarzweil} geschrieben.

10. Romische Ziffern: Sie haben keine symbolischen Farben und diese Hinweise

beinhalten keine romischen Ziffern.

11. Wortarten: Ob das Stichworts ein Adjektiv, Verb, Adverb oder Substantiv ist

wird versehen ist.

12. Orthographie: Die Lexikalische Sprache des Worterbuchs symbolisiert die
Rechtschreibung und das Stichwort. Durch das Symbol ,,” ,, wird geédnderte

Schreibung von grof3 zu klein und umgekehrt betonnt.

13. Das Symbol Tilde: Das Symbol Tilde “‘ ersetzt das Stichwort.

In den folgenden Abbildungen (8-13) handelt es sich um exemplarische
Stichworter und Auflosungen der Symbole und Abkiirzungen von dem

Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T:

Abbildung 8: Erkldrungen zu den Symbolen zu Genitiv und Pluralbildung bei
den deutschen Substantiven sowie Abkiirzung fiir grammatischen Begriffe vom
Langenscheidt Taschenwérterbuch T-D/DT
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Abbildung 9: Erklirungen zu den Symbolen Kontextangaben, typische

Wortverbindungen, Perfektbildung der trennbaren Verben sowie Abkiirzung

fiir Sachgebiet vom Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T
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Trennbarkeit und Perfektbhildung
bei Verben
und so weiter
abstellen wt <-ge -, h= (vere) koymak;

uto usw park etmek; Gas, Maschiene

Erlduterungen Kontextangaben und
tvpische Wortverbindungen (Kollokationen)

Abbildung 10: Erklirungen zu den Symbolen zur verinderten Schreibung von
grofl zu klein und Abkiirzung fiir grammatische Darstellung ,Genus‘ vom
Langenscheidt Taschenwérterbuch T-D/D-T.
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Geiinderte Schreibung: von grof
zu klein und umgekehrt

misslverst indlich adf 15 anlamalara
meydan veren; :verst:'a'ndnis 71 <-ses. -se>

vanlis anlama, anlagmazlik; ~ versfehen

wi <unreg, -ge-, h™ vanlis anlayak

Genus (das)

Abbildung 11: Erklirungen zu den Symbolen zur Plural- und Genitivform bei
den deutschen Substantiven und Abkiirzung fiir Sachgebiete und

Fachgebereiche vom Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T.

Plural bei den
deutschen Substantiven

Genitiv bei den
deutschen Substantiven Sachgebiete und Fachbereiche

N/

Anruf m <-s; -e> TEL telefon~ beantwort

m <-5; -= telesekoeter

Abbildung 12: Erklérungen zu den Symbolen Abkiirzungen fiir Wortarten vom
Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T.
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Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adjektiv)

einzig 1.adi tek vegane; feinzeln) tek;

kein ~er... tekbir ... ... bile (degil);

das Einzige tek sev; der Einzige biricik,

vegane; 2. adv~ und allein sadece ve

’Ace; das =~ Richtige tek dogm

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adwverb)

Abbildung 13: Erklirungen zu den Symbolen zu den Wortarten und dem
Stichwort sowie Abkiirzungen fiir Sach- und Fachgebiete und ein Beispiel fiir

unregelmifBige Verbformen vom Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T.

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten/ intransitives Verb

Unregelmisige Verbformen

die Tilde ersetzt das ganze
Stichwort

fen wi =schlift, schlief. geschlafen A=

uvumak, uvkuda olmak; ~ gehen, sich ~ legen

vatmawva gitmek, vatmak; mit j-m ~ h-le

vatmalk/sevismek haben (Perfekt)

ein Stichwort, das selbst schon mithilfe
der Tilde gebildet worden sein kann

Wie man aus den Abbildungen 8-13 ablesen kann, gibt es in dem Worterbuch
viele Erklarungen, Informationen fiir den Benutzer. Gerade diese Lexikalische

Sprache zu vermitteln ist als Lerninhalt bei Beginn eines DaF-Unterrichts wichtig.
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Sie kann viele Funktionen einfiillen: Die Benutzung des Worterbuchs erleichtern,
bewusst mit der Sprache umgehen, Worter auf andere Kontexte transferieren konnen,
durch Visualitdt lernen, abstrahieren konnen, Grammatik lernen, Tempus
differenzieren konnen, Wortschatz erweitern und die Wortarten erkennen konnen.
Wenn ein Lerner ohne diese Kenntnisse das Worterbuch benutzt, dann kann es leicht
zu Verwirrungen kommen. In diesem Fall kann von einem angemessenen Lernen

nicht gesprochen werden.

2.3.2. Lexikalische Sprache des Kompaktworterbuchs T-D/D-T Pons

Das Pons Kompaktworterbuch T-D/D-T ist eine weitere Alternative beim
Lernprozess der DaF, der 6fters von den Lernenden benutzt wird. Das Worterbuch
umfasst 1470 Seiten und rund 120.000 Stichworter und Wendungen. Aktuellen
Wortschatz mit vielen Beispielsdtzen, Fachwortschatz aus den Bereichen Wirtschaft,
Finanzwesen, Recht, Medizin und Okologie, niitzliche Redewendungen fiir den
Alltag beinhaltet dieses Worterbuch. Es wurde von Marie Luise Schmidt und Gregor
Vetter von Osman Nazim Kiygi auf Tirkisch bearbeitet. In der folgenden Abbildung
kann man prizise sehen, welche Hilfestellungen das Worterbuch seinen Benutzern

anbietet.

Abbildung 14: Hinweise fiir Benutzer zum Taschenworterbuch Pons T-D/D-T
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1.Erklarungssprache: Die lexikalische Sprache ist sowohl auf Deutsch als auch aus
Tiirkisch geschrieben. Die Hinweise sind offen und lesbar. Zuerst das Begriff

,Stichwort* erklart.

2. Aussprache: Man sient Symbole, Definitionen und Hinweise zu Betonung und
Aussprache. Die Lautschrift steht in eckigen Klammern hinter dem Stichwort
(sprechen [’ fprecan].

3. Hochzahlen: wird es bemerkt, die Stichworter mit gleichen Schreibung und
Grundlegend verschiedene Bedeutungen eines Stichworts (z.B. alay* alay?®) durch die

Hochzahlen unterschiedet werden, um das falsche Lernen zu vermeiden.
4. Fachbereiche: Es gibt keine ausfiihrlichen Beispiele fiir Sach- und Fachbereiche.

5. Beispiele: Es gibt auch die Redewendungen und Anwendungsbeispiele, die
halbfett geschrieben werden (z.B. firlamak vi 1.sringen; ayaga™aufspringen).

6. Grammatik: Mit den Abkiirzungen werden die Infinitivformen der flektierten
Verben und Nomen gezeigt. Verben zeigen in Klammern die jeweiligen Félle

Prépositionen und Prapositionen fiir beide Sprachen an.
7. Genus: Sie wird nicht behandelt.
8. Numerus: Sie wird nicht behandelt.

9. Farbe: Die lexikalischen Hinweise werden durch die Farben Weil und Schwarz
geschrieben. Die Informationen werden in den blauen Spalten und die Beispiele
werden in den weiflen Spalte geschrieben. Auflerdem werden die Stichworter Blau

und fett geschrieben.

10. Romische Ziffern: Sie dienen zur Unterscheidung der verschiedenen Wortarten,
denen ein Stichwort angehdrt, und zur Gliederung der Verben (z.B. insan I. s.

Mensch; I1. adj menschlich; I11. pron man).

11. Wortarten: Sie werden benannt, ob es ein Adjektiv, ein Nomen oder Pronomen

ist.
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12. Orthographie: Sie wird nicht behandelt.

13. Das Symbol Tilde: Das Stichwort wird durch das Symbol Tilde ,, *“ signalisiert.
Dieses Symbol deutet auf das gesuchte Stichwort hin.

2.3.3. Zwischenbilanz

Beide Worterbiicher derselben Kategorie haben sowohl Gemeinsamkeiten als
auch Unterschiede. Gemeinsam ist, dass beide Worterbiicher ,,Langenscheidt
Taschenworterbuchs T-D/D-T* und ,,Pons Kompaktworterbuch T-D/D-T* fast eine
dhnliche lexikalische Sprache hat. Die lexikalische Sprache der beiden Worterbiicher
ist sowohl auf Tirkisch als auch auf Deutsch geschrieben. Beide Worterbiicher
erklaren zuerst den Begriff ,,Stichwort“. Beide Worterbiicher weisen auf
Anwendungsbeispielen und Redewendungen hin und stellen Hinweise flir den

Benutzer dar.

Zwischen der lexikalischen Sprache der beiden Worterbiicher gibt es nur wenige
Unterschiede. Der erste Unterschied ist, dass das Kompaktworterbuch den Begriff
,hochgestellte arabische Ziffer benutzt (alay', alay?), um die Homographen zu
unterschieden, aber das Worterbuch Langenscheidt den Begriff ,,Hochzahlen® fiir die
gleiche Benutzung aussagt (Band®, Band?). Das Langenscheidt Taschenwérterbuch
weicht vom Kompaktworterbuch ab, indem das Symbol ,,~* im Langenscheidt
(Gednderte Schreibung: von groB zu klein und umgekehrt) beschriftet wird.
AuBerdem kann man Beispiele fir Genus und Numerus im Langenscheidt
Taschenworterbuchs T-D/D-T koénnen, aber im Kompaktworterbuchs nicht.  Die
wichtigsten Abkiirzungen ,,f, m, n* (Genus), Genitiv und Pluralform kénnen wir im
Kompaktworterbuchs auch nicht bemerken. Der Inhalts- und Aufbauteil des
Kompaktworterbuchs Pons T-D/D-T wird in dieser Art nicht so detailliert erklart.
Aber jede Abkiirzung und jedes Symbol im Langenscheidt Taschenworterbuch T-

D/D-T wird detailliert erklart und durch Beispiele in ein Kontext eingebettet.
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Nun werden zwei weitere Worterbiicher Wahrig D-D einmal in gross und dann in
Kleinformat beziiglich ihrer Hinweisungen untersucht. Auch hier werden sie nach
den gleichen Kriterien wie 1. Erklarungssprache, 2. Aussprache, 3. Hochzahlen, 4.
Fachbereiche, 5. Beispiele, 6. Grammatik, 7. Genus, 8. Numerus, 9. Farbe, 10.
Romische Ziffern, 11. Arabische Ziffern, 12.Wortarten, 13. Orthographie, 14. Das
Symbol Tilde untersucht.

2.3.4. Lexikalische Sprache des deutschen Worterbuchs Wahrig D-D
grof}

Der ,groBe Wahrig D-D* ist ein unentbehrliches Standardwerk fiir eine
umfassende Information iiber die deutsche Sprache. Es erldutert 260.000 Stichwdérter,
Anwendungsbeispielen und Redewendungen. AuBlerdem enthdlt das deutsche
Worterbuch grofe Wahrig D-D rund 250 Infokésten Erlauterungen zur Bedeutung,
Herkunft und Entwicklung wichtiger und interessanter Begriffe. Das zweifarbige
Layout ist besonders iibersichtlich gestaltet und bietet Orientierung beim
Nachschlagen. Das Worterbuch enthélt dariiber hinaus auf mehr als 100 Seiten
Deklinations- und Konjugationstabellen, Informationen zur neuen Rechtschreibung
sowie ein Lexikon der Sprachlehre mit allen Grundregeln der Grammatik und
Rechtschreibung (Thierof & Pinkal 2010).

Abbildung 15: Hinweise flir Benutzer des Deutschen Worterbuchs Wahrig D-D
grof}
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mummn . sefl.) sich ~
die Hut abrtrerfen, abutafien; die Schlange hau
mﬁd&da&&pahlmnkhbﬂw
brand [«mbd. {ens-, uz-)biuten dGiec Haut, das
Fell abziehen®)

w(fﬂtﬂl&lf&.m) die vernebme
Grsellrchr?, die oberen Zebmtawsend [<fre. (des
gens) de baute wolée (Leute) von hohem Rang”;
<fre. Aaut .boch® + valée, eigel. Flug™}
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Kaper' (f. 21) in Extig cingelegte Bidtenknaspe des
mm;uaufcfmpmm,g.

m Rappren, cappres (-]uas PL) <lat. capparis

'll’"’ {m. 3)pmum . Wﬁnﬁ‘
e

F"’d ‘MI'L nNI\MM
anb;ﬁtu n"; wahrscheindich ver-
wandt mit afries. &ap Kauf®, dss zam verhl-

lenden Apsdrack fikr Seeraub geworden war]

‘*Die Buchstabenfolge kaipr... kann in Fremd-
wortern auch kapi... getrennt werden.

mma -] . 19; veralter) Laume, Grille;
m prims;vc:pﬂato(:}[dn.a-
enhaftigheit®; zu lat. cper
.&:e «mndtmuhmb
{f. 20; Bt

"'f'mdammmugnhwm
den (2 lar. caprificus wildcrl-‘e ‘]
+Kaprighe (£. 9) 1 Lugtsprung 2 abermiltiger,
Mr!m:(Rﬂnn

Stelle mit angezogenen Vorder-u. nabbmm
ansgestreckten Henterbeinen [<ital. capriote
.Bod:q:mn;’ !ul]ll caper , Ziegenbock®; ver-

’W(le..hn)
ze (. 39; Bsterr. ) =
Wenmnwnmm{v.c.;
hn)l(&mmmmu.
Spul W {(par Zus o, ﬁ.,
uv3~ mir Zusammenschreibung;
umg,) jmdn. ~ erscdipft machem, rehr anitren-
m“::wweleubmwkdmchmmm
machen

kairamel (alte Schreibung fir) Leramad!
Karamelbonbon (alte Schreibung fir) fari-
deMNn

(alte Schresbung fiir) foramel-
m’l’ﬂ (alte Schreibung filr} fawmel-

lisirran

kalraimell (Ad),; undekl) drdundich golb, bvig

Jarber

Karaimefbonibon ([-b5b3] od. [-bogban] n. 35
od. m, ) = Karamelle

Karamelle (£. 19) Bombon aus karamellisiertem
Zucker u. Milkh; Sy Karamellbonbon

kalramell (V. i5 hat) Zocker karamelliert
wird in Fett braun

aramell (V. 1 an) dured Evbiszen
drivunen (Zucker)

Kopaimelavicker (m, 3 une.) karamellisierter

Kardiinakzahl (f. 20; Math,) ganze Zahl, = 8.
cing, zebn; Sy Grumdzabi, (veraltet) Kardinale,
Ggs Ordinalzabl; # Lexikon der Sprachlehre
(. [~'<] n.; -asses, -asse; Kare.) Spie/-
0 md}erthcnm‘lderme
e

(Rolf Thieroff- Manfred Pinkal, Wahrig Deutsches Worterbuch, 2010)
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1. Erklarungssprache: Man sieht die lexikalische Sprache des deutschen Worterbuchs
nur auf der deutschen Sprache detailliert geschrieben. Die lexikalische Sprache fingt
mit der Erkliarung des Stichworts an und flihrt mit Angaben zur Betonung und der

Grammatik weiter.

2. Aussprache: Man kann hier Beispiele fiir Hinweise zu Betonung z.B.
ka/ra/me/lie/ren (Unterstrich bei langer betonnter Silbe), ka/ra/mell (Unterpunkt bei

kurzer betonter Silbe) sehen.

3. Hochzahlen: In dieser Kategorie werden die Stichworter mit gleichen Schreibung

(Homographen) durch die Hochzahlen (z.B. Ka/per', Ka/per?) unterscheidet.

4. Fachbereiche: Die Fachbereiche werden durch die Angaben des Fachgebiets, in
dem das Wort gebraucht wird, durch die Beispiele konkretisiert (z.B. Kaprifikation
<f.20; Bot>).

5. Beispiele: Besonders in diesem Bereich werden den Anwendungsbeispielen ein

grofles Gewicht beigemessen, da diese Beispiele fett gedruckt sind.

6. Grammatik: Grammatische Ausnahmen und grammatische Regeln werden nur
durch Tabellen behandelt, die im Anhang zu sehen sind. Wenn es notig wird, werden
die Benutzer zu den Tabellen im Anhang referiert. Die Nummern verweisen auf die

Tabellen, wobei grammatische Regeln und Beispiele detailliert erklart werden.

7. Genus: Es auch keine direkten Informationen, sondern die Benutzer werden zur

Tabellen im Anhang verwiesen (z.B. S.18ff).

8. Numerus: Es auch keine direkten Informationen, sondern die Benutzer werden zur

Tabellen im Anhang verwiesen (z.B. S.18ff).

9. Farbe: Hinweise werden sowohl im Orange als auch in Wei3 geschrieben. Die
Erkldarungen und Hinweise wurden in den orangen Spalten geschrieben, die Beispiele
wurden in der weiflen Spalte zwischen den orangen Spalten geschrieben. Wéhrend
die Stichworter in  Schwarz und fett geschrieben werden, werden die

Neuschreibungen der Stichworter im Blau und fett geschrieben.
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10. Romische Ziffern: Die romischen Ziffern grenzen bei den Hinweisen

unterschiedliche grammatische Kategorien ab, z.B. t(=transitiv) und refl (=reflexiv).

11. Arabische Ziffern: In dieser Kategorie werden unterschiedliche Bedeutungen des
Stichworts durch arabische Ziffern voneinander abgegrenzt, z.B. Haupt 1 Kopf 2
(fig.) Fiihrer, Leiter 3 aberster, hervorragender Teil (Berges_) 4 Stiick Vieh (Pferd
od. Rind)

12. Wortarten: Hinweise fiir die Wortarten des Stichworts, ob es ein Adjektiv, ein
Verb oder z.B. ein Adverb ist wird nicht dekodiert.

13. Orthographie: Die Neu- Altschreibungen und orthographische Varianten werden
behandelt.

14. Das Symbol Tilde: Das relevante Item ,, _* (die Tilde) und seine Nutzung

werden aufgeklart.

Neben dem umfassenden Wabhrig gibt es auch ein Kleinformat davon. Wegen

ithrer breiten Verwendung, wird sie nun etwas néher erldutert.

2.3.5. Lexikalische Sprache des deutschen Worterbuchs \Wahrig D-D

klein

Das Worterbuch ,kleine Wahrig D-D* definiert mehr als 25.000 Stichworter auf
Deutsch und verdeutlicht 125.000 Anwendungsbeispiele zu grammatischen,
semantischen und orthografischen Aspekten der deutschen Gegenwartssprache.
Seine Neuausgabe wurde in 2007 von Renate Wahrig- Burfeind bearbeitet. Die DaF-

Lernenden konnen es ggf. aus dem Internet bestellen.
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Abbildung 16: Hinweise fiir Benutzer des Deutschen Worterbuchs Wahrig D-D
klein

Stichwort mit Anga-
ben zur Betonung und

Grammatik

‘ Leitworter der Anwen
dungsbeispicle sind fett

hervorgehoben

B ot T
die Tilde () steht fur
das Stichwort

i unregelmiiBig kon-
| jugierten Verben ver-
weisen die Nummern
101-294 auf die Kon
jugationstabelle

(S. 26-35)
Rl
T orthografische Varianten
an alphabetisch gleicher |
| Stelle

Neuschreibungen in

l BlaL

Worttrennung; bei |
Verben mit abtrennbarer |
Vorsilbe steht ||

[
Angabe des Fachge
biets, in dem das Wort
gebraucht wird

Aufgabe {£; -, -n) 1{unz.) ~ eines Auftriges, ciner
Anzeige, eines Briefes, des Gepic ks Ubergabe (an
andere) zur weiteren Vi anlassung 2 {unz.) ~ einer
Titigkeit Beendigung, ~ cines Amtes, des Dienstes
2.1 ~ ¢ines Unternehmens, Geschiftes Schliefung:
Ausverkaut wegen Geschifts~ ® 2.2 ~ cines Ziceles,
Wounsches Verzicht auf ein Z.; ~ des Rennens 3 ef-
wwas, wwas erledigt werden muss; eine leichte, schwere,
schwicrige ~ ¢ 3.1 Pflicht, | ndung; Lebens~; ich
betrachte es als meine ~, ihm zu helfen; es sich zur

~ machen, etwas zu tun; im Leben eine ~ haben
» 3.2 Arbeit, Anforderung; auf dich warten grofie
~n: das ist nicht deine ~; sich vor eine ~ gestellt se-
hen: imdn. vor eine ~ stelien ® 3.3 Ubung, Ubungs-
stiick: eine ~ lasen; eine schriftliche ~ » 3.3.1 Schul-,
Klassen-, Hausarbeit; Schul~; seine ~n machen
aufgellegt 1 (Part. Perf. von) auflegen 2 {Adj. 24/70;
fig.) sich in einer bestimmten Laune befindend; gn,
schlecht ~: wie sind Sie heute ~7 # 2.1(74) zu etwas
~ sein in der Stimmung scin, efwoas zu tuny nicht
2um Scherzen ~ sein; er war den ganzen Abend
zum Tanzen ~ * 2.2 (60; umg.; abwertend) offen-
kundig: das war ein ~cr Schwindel, Unsitu
aufigreifen (V. 158/500)1 jmdn, ~ zu fasien bekom-
men, finden u. in ( polizeilichen) Gewahrsam nebhmen;
der Gesuchte wurde in cinem Lokal aufgegriffen
2 ein Thema, eine Anregung ~ aufnehmen u. crir-
tern ® 2.1 ctwas ~ etwas wieder aufrehmen, an etwas
awieder anknipfen; die Untechaltung vom Vortag ~
aufigrund auch: auf Grund (Prip. m. Gen.) wegen.
vernrsacht durch: der Unterricht fallt ~ von Krank-
heit aus
Aufiguss (m.; -cs, -glsjse) Vdurch Aufiicf
hen) entstandene Flissigheit; Tee~, Kaf
~von Kamille verwenden; der erste, zweite ~vom
Kaffee, Tee 2 (fig.; abwertend) Nachabminng obne ei-
genen Wers; dieses Bild ist ein schlechter ~ von Dik-

ent (Uberbrii-
¢~ CINeN

ref

aufiholen (V.} 1 {500} etwas ~ durch |
gung u. Leistung einen Riickstand verring
Zug hat die Verspiitung aufgeholt; er muss den
Zeitverlust ~ * 1.1 wettmachen, gutmachen; den Ver-
lust, den Risckstand ~ 2 {400) den Vorsprung cines
anderen verringern; der Linfer holt milchrig auf; er
hat im letzten halben Jahr in der Schule stark auf-
geholr » 2.1 {Bérse) besser werden, im Preis steigen;
dic Aktien der Autoindustrie haben jetze stark auf
geholt 3 (500; Seemannsspr } heraufzichen; Anker,

le) Anstren-

cern; der

Segel ~

Aufkauf (m; -(¢ls, kiulfe) 1 Kauf (einer Gesamitheit
ven Gegenstinden, Grundstiicken, eines Unte LB
mens usw.) ® 1.1 Massenkanf (zu Wucherzawecken)

| verweisen auf d

Bedeutungserklirungen

Illlll gc 1){\1"([( v\"'

wendungsbeispiele
L 3

die Nummemn 10-26
verweisen auf Deklina
tion und Steigerung der
Adjektive (S. 21-23)

die Nummern 30-90
Satz-
muster fir Adjektive

die Nummern 300-850
| und die Zusitze Vi
| 1-8 verweisen auf die
Sarzmuster filr Verben
(S. 36-39)

Substantive mit Angabe
des Geschlechts, des

Genitivs und des Plurals

(Renate Wahrig Burfeind 2007)

1. Erklarungssprache: Der lexikalische Begriff ,,Stichwort™ und seine Angaben zur

Betonung und Grammatik sind vorhanden. Zweitens informiert dieses Worterbuch
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die DaF Lernenden {iiber die Anwendungsbeispiele und Redewendungen der

Stichworter. Die Anwendungsbeispiele wurden fett hervorgehoben.

2. Aussprache: Man sieht hier Symbole und Hinweise zu Betonung und Aussprache,
z.B. Auf/ga/be (Unterstrich bei langer betonnter Silbe).

3. Hochzahlen: Man kann hier keine Hinweise und kein Beispiel nach die Kategorie

,,Hochzahlen‘ sehen.

4. Fachbereiche: Man kann in dieser Kategorie die Auskunft Hinweise auch die
Angabe des Fachgebiets, in dem das Wort gebraucht wird, sehen, z.B.

aufholen...... 2.1 <Borse> besser werden...

5. Beispiele: Es gibt auch die Redewendungen und Anwendungsbeispiele. Die
Leitworter dieser Anwendungsbeispiele sind fett hervorgehoben, z.B Auf/ga/be

......2.1._eines Unternehmens, Geschiftes Schliesung.

6. Grammatik: Mit den Nummern werden die grammatischen Darstellungen, Regeln
und Ausnahmen auf die Tabellen detailliert verwiesen z.B. , bei unregelmdfiig
konjugierten Verben verweisen die Nummern 101-294 auf die Konjugationstabelle S.
26-35“. Wenn es notig wird, werden die Benutzer zu den Tabellen im Anhang

referiert.

7. Genus: In dieser Kategorie werden durch die Substantive mit Angabe des
Geschlechts und des Genitivs dargestellt, z.B. Aufkauf <m.; -(e)s,........

8. Numerus: Wird durch die Pluralformen der Worter angegeben, z.B. ........ -kaufe>

9. Farbe: Die Farbe spielt eine Rolle bei den lexikalischen Hinweisen. Die
Neuschreibungen der Stichworter werden in Blau geschrieben. Auflerdem sowohl die
Erkldrungen als auch die Hinweise werden in den blauen Spalten geschrieben, sowie
die Beispiele vom deutschen Worterbuch kleine Wahrig D-D werden in der weilen

Spalte zwischen den blauen Spalten geschrieben.
10. Romische Ziffern: Sie wird nicht behandelt.

11 Arabische Ziffern: Sie wird nicht behandelt.
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12. Wortarten: Die Wortarten des Stichworts, ob es Adjektiv, Verb, Adverb usw ist,
werden nur durch die Tabellen behandelt, die im Anhang zu sehen sind. Die

Nummern verweisen auf die Tabellen, wobei Wortarten detailliert erklart werden.

13. Orthographie: Die Neu- Altschreibungen und orthographische Varianten des
Stichworts werden betonnt.

14. Das Symbol Tilde: Das Stichwort wird durch das relevante Symbol Tilde ,, *

signalisiert, um vom Feld und von der Zeit einzusparen.

2.3.6. Zwischenbilanz

Um die Ahnlichkeit und Unterschiedlichkeit zur lexikalischen Sprache von den
Worterbiichern ,,D-D* und ,,T-D/D-T*“ gelangen zu koénnen, konnte folgendes
abgeleitet werden: Der Vergleich hat gezeigt, dass es keine deutlichen Unterschiede
gibt, mehr aber Gemeinsamkeiten. Jedes Worterbuch fangt mit Erkldrungen des
Begriffs ,,Stichwort™ an. Sie umfassen und betonnen die lexikalischen Symbolen
sowie Abkiirzungen und auch grammatikalische Abkiirzungen und Symbolen. Bei
allen sind Beispiele, Ausdriicke, Betonungen und Aussprache der Worter abzulesen.
Des Weiteren erscheinen die vier Worterbiicher visuell, indem sie farbig ausgestattet

sind. Das Layout erscheint dhnlich.

Der erste bedeutende Unterschied ist, dass die lexikalische Sprache von den
Worterbiichern ,,D-D* nur auf Deutsch erkldart wird. Demgegeniiber wird die
lexikalische Sprache von den Worterbiichern ,,T-D/D-T* sowohl auf Deutsch als
auch auf Turkisch beschriftet. Aus diesem Grund koénnen die Worterbucher ,,T-D/D-
T fiir die Tiirken als Hilfsmittel benutzt werden. Der zweite relevante Unterschied
ist, dass die DaF Worterbiicher D-D die grammatische Regeln und Darstellungen
durch die detaillierten Beispiele auf den Tabellen auf den anderen Seiten verweist.
Aber in den DaF-Worterbiicher T-D/D-T werden die grammatische Darstellungen

und Regeln im Teil Hinweise fiir die Benutzer dargestellt.
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Nun werden die Ahnlichkeiten und Unterschiede der Hinweise der oben

analysierten vier DaF Worterbiicher auf einer Tabelle systematischer konkretisiert. In

der Tabelle bedeutet (+): es ist vorhanden, (-) bedeutet es ist nicht vorhanden

Tabelle 2: Ahnlichkeiten und Unterschiede der Hinweise der oben analysierten vier

DaF Worterbiicher
Langenscheidt Kompakt- Wabhrig Wabhrig
Taschenworterbuch | worterbuch | Grofiformat | Kleinformat
Pons
1. T-DD-T T-D,D-T D-D D-D
Erklirungssprache
2. Aussprache + + + +
3. Hochzahlen + + + _
4. Fachbereiche + _ + +
5. Beispiele + + + +
6. Grammatik + _ + +
7. Genus + _ _ +
8. Numerus + _ _ +
9. Farbe Schwarzweily Blau- wei3 | Orange- Blau- weif3
weil}
10. Romische | + + _
Ziffern
11. Arabische | _ + + _
Ziffern
12. Wortarten + + _ +
13. Orthographie + _ + +
14. Erklirung des | + + + +

Symbols Tilde ,, ,,

Aus diesen Bewertungen ist fiir die WBLK. fiir einen DaF-Lernenden ableitbar,

dass die Benutzung aller vier Worterbiicher gelingen kann, unter der VVoraussetzung

die Hilfsmittel ablesen zu konnen. Wer sich demnach mit der lexikalischen Sprache
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eines Worterbuches auseinandergesetzt hat, kann von dem auch fiir die Worterbiicher
profitieren, die im gleichen oder dhnlichen Umfeld stehen. Dies konnte beim
Fremdsprachenlernen viele positive Ausblicke verursachen. Z.B. ein Worterbuch
aktiv und effektiv nutzen konnen, die Fehlerquote minimalisieren, Vorbeugung von
Fossilisierung, denotativ und konnotativ ein Wort bewerten konnen, den Kontext
eines Wortes richtig entschliisseln konnen, die Wortart eines Wortes erkennen, die
grammatikalische Struktur eines Wortes entziffern konnen, und nicht zuletzt ein

Worterbuch bewusst verwenden konnen.

2.3.7. Worterbuchlesekompetenz im DaF-Unterricht

Wihrend des Lernens einer Sprache werden vor der Grammatik und der Syntax
zuallererst Worter gelernt (Tiitken 2006). Aus diesem Grund ist das Worterbuch ein
relevantes Hilfsmittel beim Fremdsprachenlernen und die WBLK. ist auch ein
wesentlicher Bestandteil beim Lehr- und Lernprozess bei DaF (Giirsu 2008). Es ist
relevant, dass die Lernenden im DaF Unterricht die Worterbiicher sowie andere
Hilfsmittel sinnvoll und effektiv nutzen konnen, um damit erfolgreiche und
dauerhafte Aneignung neuer lexikalischer Elemente selber erziclen konnen
(Schierholz 2013). Auf dieser Weise konnen sie falsches Lernen ausloschen und sie
werden von dem Lehrer beim neuen Worterlernprozess unabhéangiger (Dorsic 2008;
Veit 2007; Rampillon 2003). Donger (2009) zeigt erstaunlicherweise, dass die
Mehrheit der Lernenden die lexikalischen Symbole nicht lesen kann und dass somit
die WBLK. nicht geschaffen werden. Das Problem basiert darauf, dass man als
Lehrkraft voraussetzt, dass Lernende sich mit der Benutzung von Worterbiichern
auskennen. Ofters ist dies aber nicht der Fall. In solch einer Situation ist die Arbeit
mit Worterbiichern ein fester Bestandteil der Lehrinhalte eines Curriculums fiir einen
DaF-Unterricht, der moglichst in einer frithen Phase integriert werden miisste. Er
konnte zunédchst separat und dann fertigkeitsintegrierend mit in den Sprachunterricht

eingebaut werden. Als Lerninhalt ist die Arbeit mit Worterblichern demnach ein
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integrativer Bestandteil eines DaF-Unterricht, der systematisch vermittelt werden
miisste. Unter dieser Voraussetzung kann von einer WBLK die Rede sein.

Jedes Worterbuch hat zwar eine eigene lexikalische Sprache und beinhaltet
Symbole, die aber deutlich viele Gemeinsamkeiten aufzeigen und somit als
universell zu bezeichnen sind (vgl. 2.6.). Diese Symbole und Kiirzungen stehen
entweder am Anfang oder am Ende des Worterbuches. Wenn die Lernenden die
Sprache des Worterbuches lernen und ihre WBLK. managen, dann kénnen sie die
richtige Bedeutungen, Verwendungen und Art der Worter einfach lernen. (Rampillon
1995; Becker 2010). Die WBLK. in der deutschen Sprache zu entwickeln ist ein
komplexer Lernprozess. Da die deutschen Worterbiicher sowohl semantische
Informationen, als auch die grammatisch-syntaktischen Funktionen und die
phonetische Aussprache enthilt. Heutzutage definieren die deutschen Worterbiicher
nicht nur die Worter, sondern enthalten auch grammatische Darstellungen, Genus,
Modus, Tempus, Beispielsiatze und Sprichworter. Wenn die DaF- Lernende WBLK.

haben,

e konnen sie die wesentlichen Elemente des Worterbuchs (Aussprache, der
Wortart, der unregelmifligen Formen) enthaltene Informationen verstehen.

e konnen sie die bendtigte Definition der polysemen Worter auswéhlen

e kennen sie, wie sie die verschiedene Worterbiicher lesen sollen

e konnen sie die Konjugation der unregelmifligen Verben im Worterbuch

nachschlagen.

Falls die Lernenden diese Fertigkeiten haben, erleichtern und verkiirzen sie den
DaF- Lernprozess. Wegen der Worterbuchlesekompetenzerwerbung konnen die
DaF- Lernenden fehlerfreies und effektives Lernen selber entwickeln. Wegen der
WBLK. haben die DaF- Lernenden ihren Mut, werden aktiv und erfolgreich beim

Lernprozess. Sie hatten Lust auf Deutsch zu lernen.

Zur Frage, wie man die WBLK. vermitteln und erlernen kann, wurde eine
Untersuchung durchgenommen. Im Forschungsteil der Arbeit wird detailliert und

konkretisiert auf zwei wesentliche Bestandteile eingegangen. Das Erste basiert auf
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die Frage, ob DaF-Lernende eine WBLK. haben. Die Zweite wird sich damit
beschiftigen, wiec man diese Schliisselkompetenz in einem DaF-Unterricht als
Lerninhalt prasentieren kann. Bewertungen und Vorschldge dazu werden das Thema

abrunden.
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TEIL 3

FORSCHUNG

3.1. Forschungsmethode

In dem Forschungsteil wurde die WBLK. der DaF-Lernenden zugunsten des
Autonomen Lernens durch eine Umfrage gemessen, das aus zwei Teilen besteht. Der
erste Teil ist eine Feststellung der WBLK der Probanden und der zweite Teil besteht
aus einer  methodisch-didaktisch  strukturierten  Unterrichtseinheit.  Der
Ausgangspunkt dabei war die Annahme, dass das Konnen des Worterbuchlesens das
Lernen des Wortschatzes positiv beeinflussen kann. Daraus ableitend wurde ein
Unterricht konzipiert und am 29.03.2012 durchgefiihrt, der 30 Minuten lang gedauert
hat. Dieser Unterricht kann als ein planmifiig entwickelter anwendungsbezogener
Unterricht bezeichnet werden, bei dem insgesamt 76 DaF- Lernende teilgenommen
haben. In diesem systematisierten Unterricht war es Ziel festzustellen, ob die
Lernende eine WBLK. haben und ob sie diese Kompetenz aktiv benutzen. Das
weitere Ziel war, den Lernenden eine WBLK. als autonomes Lernen zu lehren, um
den Lern- und Lehrprozess der DaF zu erleichtern, unter der VVoraussetzung, dass sie
kaum oder keine WBLK. haben. Der Unterricht sowie die Umfrage wurden in der
Vorbereitungsklasse der Fremdsprachenhochschule der Universitidt Trakya in Edirne
durchgefiihrt. Diese  Zielgruppe sind Immatrikulierte der  Abteilungen
Deutschlehrerausbildung und Abteilung Ubersetzen und Dolmetschen. Die
Zielgruppe verfiigt tiber Tirkisch als L1, Englisch als L2 und Deutsch hat die
Stellung als L3. An dieser Stelle ist zu betonen, dass der L3-Prozess dem

Sprachniveau der A2-B1 entsprechend ist.

Es wurde von der Forscherin eine Umfrage durchgefiihrt. Als Ausgangspunkt
dieser Umfrage wurde das Kriterienraster von Rampillon (1995) bevorzugt. Die

Umfrage beinhaltete 7 Worter, insgesamt 26 Abkiirzungen, 10 von deren sind
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grammatikalische und 16 von deren sind wortliche Abkiirzungen, 5 visuelle
Symbolen und 6 Beispiele. Die Studenten hatten die Aufgabe diese oben
aufgezihlten Abkiirzungen und Symbole richtig zu dekodieren.

Das Forschungsteil zum ersten Teil der Untersuchung besteht aus weiteren sechs
Forschungsinstrumenten. Bei dem ersten Forschungsinstrument wurde das
Analyseergebnis des MaBstabs statistisch berechnet. Bei dem zweiten
Forschungsinstrument handelt es sich dagegen um die Anteile zur Varianz. Im dritten
Forschungsinstrument wird die Beziehung zwischen den Ansichten zum Mal3stab
und Erfolgsniveau dargestellt. Im vierten Forschungsinstrument wird der erste grof3e
Teil der Umfrage vorgestellt, die die Kompetenz zum Worterbuchnutzen der
Lernenden zu beschreiben bezweckt und umfasst eine individuelle Stellungnahme
der Lernenden. Diese qualitative Beschreibung diente zur Unterstiitzung einer
weiteren quantitativen Methode, die in dem zweiten Teil dieser Umfrage analysiert
wurde, welche das Forschungsinstrument finf darstellt. Das sechste
Forschungsinstrument beinhaltet die zweite groBe Umfrage. Hier wird die Beziehung
zwischen der Kompetenz des Worterbuchnutzens und des Worterlernens zu
konkretisieren bezweckt, welche sich auf einen objektiven Kriterienraster stiitzt. Bei
diesen Ubungen handelt es sich um die Symbole des Worterbuchs. Mittels dieser
Ubungen konnte auch das Leistungsniveau der Studenten zu ihrer WBLK. im DaF
Unterricht bewertet werden. Der Mal3stab wurde 76 Probanden durchgefiihrt, wobei
die Erfolgsquote bei 77,5 % lag, d. h, diejenigen, die 77,5 % und mehr als 77,5 % auf
die Antworten richtig reagiert haben, wurden als erfolgreich bezeichnet. Diejenigen,
deren Erfolgsquote bei 25 % und weniger als 25 % lag, wurden erfolglos bezeichnet
und die Erfolgsquote zwischen bei 27,5 % und 75 % wurden mittelniveauhabende
Lernende bezeichnet. Die Dateien veranschaulicht, dass die Anzahl der erfolglosen
DaF- Lernenden 28 ist (d.h. sie haben keine oder nur geringe WBLK.), die Anzahl
der DaF- Lernenden, deren WBLK. auf mittlerem Niveau ist war 48. Keiner der
Lernenden hatte Erfolg bei der Nutzung des Worterbuchs. Die Statistiken wurde von

einem Fachmann mittels dem Paketprogramm Spss 6.0 analysiert.
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3.1.1. Forschungsinstrument 1

Bei dieser Magisterarbeit wurde von einer analytischen Faktorenanalyse profitiert,
um die funktionelle Giiltigkeit des Maf3stabs erproben zu konnen. Bei den Dateien
wurde eine Grundbestandteilanalyse benutzt. Die Akzeptabilitit der Items wurde
durch den Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Kaoeffizient festgestellt, um von der
Faktorenanalyse zu profieren. Infolge der Ergebnisse konnte festgestellt werden, dass
der Mallstab zwei Faktorenstrukturen hat und die deklarierte totale Varianz 49,85 ist.

Die Ergebnisse vom MalBistab werden nun schrittweise tabellarisch dargelegt.

Tabelle 3: das Analyseergebnis des Malstabs

FAKTOREN

1 2
Item 3 0,854
Iltem 5 0,711
Item 2 0,659
Item 6 0,656
Item 8 0,591
Iltem 4 0,578
ltem 1 0,543

Diese Umfrage hat acht Items, wobei das siebte Item keine Giiltigkeit aufwies und
deswegen aus der Umfrage ausgeschlossen wurde. Deshalb wurde eine neue
Faktorenanalyse mit den vorhandenden giiltigen Items bearbeitet. Der Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) Koeffizient zeigt, dass die dritte, flinfte und zweite Items zum
ersten Faktor gehoren; die sechste, achte, vierte und erste Items zum zweiten Faktor
gehoren. Aus den Ergebnissen der Tabelle kann resultiert werden, dass der Maf3stab

giiltig ist.
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3.1.2. Forschungsinstrument 2

Tabelle 4: Anteile zur Varianz

FAKTOR- | Substanz-
deklarierte Varianz | deklarierte totale Varianz
EN wert
1 1,831 26,153 26,153
2 1,659 23,699 49,852

Aus Tabelle 4 kann abgelesen werden, dass der Mal3stab der Arbeit zwei Faktoren
und acht Punkten hat. Die Giiltigkeit der Items hat sich zwischen den Deskriptoren
von 0,543 zu 0,854 verindert.

Um die Zuverldssigkeit des MaB3stabs tliberpriifen zu kénnen, wurde die auf innere
Giiltigkeit beruhende Analyse durchgefiihrt, die durch die Cronbach Alfa Methode
ausgewertet wurde. Der Cronbach Alfa Zuverldssigkeitskoeffizient des Maf3stabs
wurde als 0,578 festgestellt. Anhand dieser Befunde konnte bewiesen werden, dass
der Maf3stab dieser Magisterarbeit eine innere Giiltigkeit hat und dass er als stabil
beizumessen ist. Aus diesen statistischen Werten wird ersichtlich, dass der Mal3stab

der Arbeit sowohl giiltig als auch zuverléssig ist.

Um festzustellen, in welcher Beziehung die Ansichten zum MalBstab mit dem

Erfolgsniveau in einer Beziehung stehen, wurden folgende Werte herausgefunden.
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3.1.3. Forschungsinstrument 3

Tabelle 5: Bezichung zwischen den Ansichten zum MafBstab und Erfolgsniveau

Erfolgsniveau | N Mittelwert | Standard- | Freiheitsgrad | T P
abweichung

Die Gruppe C | 28 18,6071 2,09655

Die Gruppe B | 48 18,1042 2,54525 74 0,885 | 0,379

Die Begriffe aus der Tabelle 5 ,,.Die Gruppe B* und ,,die Gruppe C* verweisen die
folgende Auffassung: ,die Gruppe B“ verweist auf die Studenten, die ein
befriedigendes Erfolgsniveau bei der Worterbuchlesekompetenz haben; und ,.die
Gruppe C* verweist auch die Studenten, die ein ausreichendes Erfolgsniveau bei der
Worterbuchlesekompetenz haben.

Tabelle 5 zeigt deutlich, dass kein deutlicher Unterschied zwischen den Ansichten
zum Mafstab und dem Erfolgsniveau statistisch konstatierte. (tzs) =0,885;, p=
0,379>0,05). Die Tabelle 5 zeigt, dass die Ansichten der Lernenden tiiber ihre
WBLK. und ihre Erfolgsniveau eine parallele Beziehung hat.

Um die Deutlichkeit zum Unterschied zwischen den zwei inkohdrenten

Probemittelwert zu priifen, wurde der Independent Samples T-Test benutzt.

3.1.4. Forschungsinstrument 4

Die erste Umfrage besteht aus zwei Teilen. Der erste Teil umfasst 3 Items zu
,Mein Sprachniveau, Geschlecht, mein DLP* (vgl. Tabelle 4, 5 und 6), wobei der
zweite Teil der ersten Umfrage fiinf Items (vgl. Tabelle 7, 8, 9, 10 und 11) beinhaltet.
Zunichst werden die Items der ersten Umfrage und deren Antworten durch statische

Daten tabellarisch behandelt.
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Tabelle 6: Anteile zum Deutschsprachniveau der Befragten

Frequenz Prozent (%)
Al 1 1,3
A2 9 11,8
Bl 51 67,1
B2 13 17,1
C2 2 2,6
Insgesamt 76 100,0

Aus Tabelle 6 ist zu entnehmen, dass das Deutschsprachniveau der 51 Studenten
von insgesamt 76 Studenten B1 ist. Das bedeutet, dass der hochste Wert als 67 % der

Probanden haben sich als B1 eingestuft.

Tabelle 7: Anteile zum Geschlecht der Befragten

Frequenz Prozent (%)
Weiblich 60 78,9
Mannlich 16 21,1
Insgesamt 76 100,0

Tabelle 7 zeigt, dass prozentual mehr weibliche Probanden als DaF- Lernende
vorhanden sind. Wihrend die Frequenz der weiblichen Lernende 60 betrdgt und als
prozentualer Anteil 78,9 % ist, ist die Frequenz der méinnliche Lernende nur mit 16

und als prozentualer Anteil 21,1 vertreten.
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Tabelle 8: Anteile zum DLP der Befragten

Frequenz Prozent (%)

weniger als 1 Jahr 28 36,8
1 Jahr 9 11,8
2 Jahre 23 30,3
3 Jahre 6 7,9

4 Jahre 2 2,6

5 Jahre 2 2,6

6 Jahre 1 1,3

7 Jahre 1 1,3

9 Jahre 1 1,3
mehr als neun Jahre 3 3,9
Insgesamt 76 100,0

Aus Tabelle 8 erfihrt man, dass 36,8 % der Studenten weniger als 1 Jahr Deutsch
lernen und 30,3 % der Studenten seit zwei Jahren Deutsch lernen. Diese Tabelle zeigt
auch, dass es nur einen wenigen Unterschied (6,5 %) zwischen diejenigen gibt, die

weniger als 1 Jahr Deutsch lernen und diejenigen, die 2 Jahre Deutsch lernen gibt.

Diese drei Items gaben uns nur Informationen iiber das Sprachniveau, das
Geschlecht und den DLP. Folgend werden die weiteren 5 Items bewertet, bei denen
es sich um die WBLK. handelt.



3.1.5. Forschungsinstrument 5

Tabelle 9: Anteile zur WBLK.
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Frequenz Prozent (%)
sehr gut 2 2,6
Gut 26 34,2
Befriedigend 40 52,6
Ausreichend 8 10,5
Insgesamt 76 100,0

Aus diesen Ergebnissen ist abzuleiten, dass 52,6 % der befragten Studenten eine

eher befriedigende WBLK. haben. Demgegeniiber gibt es nur 2,6 % der Probanden,

die tber ihre sehr gute WBLK. sprachen. Diese Ergebnisse stellen dar, dass die DaF-

Lernenden die Worterbiicher im DaF- Unterricht nicht effektiv benutzen konnen.

Tabelle 10: Anteile zur Benutzung der aktiven WBLK.

Frequenz |Prozent (%) |zutreffendes Prozent (%)
Ja 28 36,8 37,3
Nein 6 7,9 8,0
Manchmal 41 53,9 54,7
Insgesamt 75 98,7 100,0
Unbeantwortet 1 1,3
Insgesamt 76 100,0

Aus Tabelle 10 ist zu entnehmen, dass 53,9 % der Studenten ihre WBLK. manchmal
aktiv benutzen, 36,8 % ihre WBLK. ganz aktiv benutzen und 7,9 % ihre WBLK.

nicht anwenden.



Tabelle 11: Anteile zur Gewissheit der DaF Studenten zu dem Teil Hinweise fuir

den Benutzer der DaF Worterbiicher

Frequenz Prozent (%)
Ja 64 84,2
Nein 12 15,8
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 11 zeigt, dass es eine gewisse Tendenz bei der Zustimmung zu der
Frage gibt, denn 84 % der Studenten sagte, dass sie wissen, dass es ein Fiihrer im
Einfiihrungsteil des DaF-Worterbuchs gibt, der zeigt wie das Worterbuch benutzt
wird. Demgegeniiber hat 15,8 % der Befragten von dieser Information keine
Ahnung.

Tabelle 12: Anteile zur praktischen Benutzung der

Worterbuchbedienungsanleitung

Frequenz Prozent (%)
Ja 40 52,6
Nein 36 47 4
Insgesamt 76 100,0

Tabelle 12 veranschaulicht, dass 52,6 % der DaF- Lernende Kenntnisse zu der
Worterbuchbedienungsanleitung praktisch benutzt; anderenteils benutzen 47,4 %
diese Kenntnisse nicht. Die Ergebnisse zeigen, dass es keinen deutlichen Unterschied

zwischen den Probanden gibt, die mit ,,ja“ oder ,,nein “ beantwortet haben.



63

Tabelle 13: Anteile zur Kenntnis im Deutschunterricht tiber aktive und effektive

Worterbuchverwendung informiert zu sein

Frequenz Prozent (%)
Ja 24 31,6
Nein 20 26,3
Teilweise 32 42,1
Insgesamt 76 100,0

Tabelle 13 zeigt, dass 31, 6 % der Studenten dieser Frage zustimmten und 26,3 %
ablehnten. Der hochste Wert steht bei diesem Item bei ,teilweise “ mit 42,1 %.

3.1.6. Zwischenbilanz

67,1 % der Beteiligten meinte, dass ihr Deutschsprachniveau Bl ist aber der DLP
der Mehrheit (36,8 %) ist weniger als 1 Studienjahr. Wenn der DLP an den
Universitdten bewertet wird, kann man sehen, dass die Lernenden das Sprachniveau
Bl erst am Ende der Vorbereitungsklasse erreichen. Deswegen konnen wir aus
diesen Werten die Auffassung ableiten, dass die Lernende entweder nicht objektiv

sind oder dass sie leider iiber ihr eigenes Sprachniveau unbewusst sind.

84,2 % der Beteiligten wissen, dass es ein Fiihrer im Einfiihrungsteil des DaF-
Worterbuchs gibt, der zeigt wie das Worterbuch benutzt wird. Trotzdem meinen die
Befragten, dass ihre WBLK. befriedigend ist und sie die WBLK. nur manchmal aktiv
benutzen. Wenn die Antworten dieser 3 Items verglichen werden, taucht ein
Wiederspruch auf. Denn falls die Lernenden wissen, dass die DaF- Worterbiicher den
Fiihrer tliber die lexikalische Sprache haben, konnen sie immer und ganz aktiv
WBLK. benutzen. Dadurch verhindern sie das Fossilisieren und kénnen autonomes

Lernen entwickeln.
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42,1 % der Studenten wurden teilweise im Deutschunterricht iiber aktive und
effektive Worterbuchverwendung informiert. Diese Antwort informiert uns, warum
die Probanden nur manchmal die WBLK. benutzen. Aus den Werten bei der Tabelle
3 wird herausgestellt, dass die Ansichten der Studenten und Deutscherfolgsniveau
eine parallele Beziehung haben, dennoch haben die Studenten bei der WBLK. ein
niedriges Erfolgsprozent erreicht. Auch hier kommt ein Widerspruch hervor. Dies
kann auch mit personlichen Faktoren erklart werden, die den Lernprozess enorm

beeinflussen konnen.

3.1.7. Forschungsinstrument 6

Es wurde angedeutet, dass die erste Umfrage aus zwei Grofiteilen besteht. Bis zu
dieser Stelle wurde der erste Teil bewertet, bei dem es sich um 3 Items und weiteren
5 Items, insgesamt 8 Items handelte. Dariiber hinaus gibt der zweite Teil
Informationen iiber die Kenntnisse der WBLK. Dabei wird jedes Symbol sowie jede
Abkiirzung befragt, ob sie von den Probanden dekodiert wurden konnte. Alle Werte

wurden anteilhaft angegeben und bewertet.

Nun handelt es sich um den zweiten GrofBteil der Umfrage, bei dem die Theorie
des Autonomen Lernens von Ute Rampillon als Ausgangspunkt bevorzugt wurde.
Bei dieser Umfrage geht um das Dekodieren der Symbole und Abkiirzungen des
Worterbuchs ,,Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T*. Somit konnte auch das
Leistungsniveau der Studenten zu der WBLK. im DaF Unterricht bestimmt werden.
Die Studenten hatten die Aufgabe je die richtige erweiterte Form der Zeichen zu

schreiben.

Durch dieses Verfahren konnen auch die Beziehungen zwischen der WBLK.
(erster Teil der GroBumfrage) die Kenntnisse zur WBLK. (zweiter Teil der
GroBumfrage) aufgedeckt werden.
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In diesem Teil der Umfrage hatten die Studenten die Aufgabe, entweder die
Bedeutung oder das Nomen als erweiterte Form der abgefragten Symbolen und

Abkiirzungen zu schreiben.

Nun werden die Antworten und das Leistungsniveau der DaF- Lernenden
statistisch behandeln. Die Fragen sind beispielhaft fiir die Grammatik, die Symbolen,

die Redewendungen, die Abkiirzungen und fiir die Fachworter.

3.2. Das Dekodieren

Die Fragen, die zu der grammatischen Kategorie gehoren sind nun tabellarisch
dargestellt. Wichtig ist hier, dass die Segmente Abkiirzung und richtige Form
deutlich dargestellt werden. Den Befragten wurde die Abkiirzung angegeben und das
Dekodieren durch Beschriftung der richtigen Form verlangt. Die Klassifizierung

wurde von der Forscherin selbst erstellt.
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3.2.1. Klassifizierung

Abkiirzung Symbole Beispiele
e .
grammatikalisch Wort Visuell I.6.Ermittlung
1.2. -ge - / l \ 1.3.~ 11.1.Verkehr
[.5.-en Grammatik  Fachbegriff andere 1.8.~ 11.6. Umgang,
1.7. f I.1. vit I.4. TECH II1.4. etw ILS. ~ Geld
I1.2. m 11.4. 0 pl VI.2.BIOL IlIL.7.fig V.4 > 1113 mit Geld
11.3. -5 1.5, Vi VIL.2. MED IV.2. f um sich~
III.1. wirft, II1.6. j-m VI1.3. scherz IV.3 ~ich es blof3
warf, IV.1. konj V1.4. abw nicht vergesse.
geworfen V.1. adj VI1.5. Kind, Sorte
111.2. h V.3.pl
VI.1. inf
V.2.n
VII.1. —

Tabelle 14: Die Nummerierung, Abkiirzung und richtige Form zu den Kategorien.

Kategorie Nummerierung | Abkiirzung Richtige Form
1.2. —ge- trennbares Verb im
Perfekt
1.5. -en Pluralform des
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Stichworts
1.7. F bestimmter  Artikel
des Stichworts ist
. die
11.2. M bestimmter  Artikel
Grammatikalische des Stichworts ist
Abkiirzung . der”,
11.3. - Genitiv.  Form des
Stichworts
I1.1. wirft, warf, | unregelmdfige
geworfen Verbformen
1.2 H haben als Hilfsverb
im Perfekt
Nummerierung | Abkiirzung Richtige Form
V.2. N bestimmter  Artikel
des Stichworts ist
L das*®
VII.1. —e Pluralform des
Stichworts
grammatikalische
Abkiirzung
1.1 v/t transitives Verb
11.4. opl ohne Plural
I1.5. v/i intransitives Verb
Grammatik | [11.6. j-m Jemandem
V.1 Konj Konjunktion
V.1 Adj Adjektive
V.3. Pl Plural
VI.1. Inf Infinitiv
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wortliche 1.4. TECH Technik
Abkiirzung | Fachbegriff | VI.2. BIOL Biologie,
VII.2. MED Medizin
1.4. Etw etwas
11.7. fig tibertragen, bildlich
andere V.2 F familidre  Sprache
Umgangssprache
VI.3. Scherz Scherzhaft
VI1.4. Abw Abwertend
1.3. ~ gednderte
Schreibung von grof3
Zu klein und
umgekehrt
Nummerierung | Abkiirzung Richtige Form
1.8. ~ einen  Teil  des
visuelle Symbole Stichworts
I1.5. ~ die Tilde ersetzt das
ganze Stichwort
V.4, —> Siehe
1.6. Ermittlung Beispiele Ausdruck
1n.1. Verkehr das Stichwort
I1.6. Umgang, Beispiele Ausdruck
Geld
Beispiele 1.3 mit Geld um | Redewendung
sich ~
V.3 ~ich es bloB | Redewendung
nicht
vergesse
VI.5. Kind, Sorte Beispiele Ausdruck
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Die Tabelle 14 zeigt, der zweite Grofiteil der Umfrage umfasst insgesamt 35
Abkiirzungen und Symbole. Bei dieser Umfrage wurden am meisten (15) die
wortlichen Abkiirzungen gefragt. Aber diese Kategorie spaltet noch drei
Unterkategorien ab. Diese Kategorien sind Grammatik, Fachbegriff und andere. 7
Fragen gehoren zur Kategorie ,.Grammatik®, 3 Fragen gehoren zur Kategorie
,Fachbegriff“ und 5 Fragen gehoren zur Kategorie ,,andere. Die zweite Majoritéat
der Fragen sind die grammatikalischen Abkiirzungen. Diese Kategorie begreift die
10 grammatikalischen Fragen. Als dritte kommen die Kategorien ,,Beispiele® mit 6
Fragen und dann die Symbole mit 4 Fragen. Die Tabelle konkretisiert, dass die
Mehrheit der Abkiirzungen grammatikalisch ist. Falls die Lernende diese Symbole

kennen, konnen sie grammatikalisch richtige Sitze bilden.

3.2.2. Die Erhebung

Nun wird der zweite Teil der Umfrage tabellarisch zur Hand genommen. In
diesem Teil werden die Quoten der richtigen und falschen Antworten der Probanden
tabellarisch dargestellt. Die Tabellen werden nach bestimmten Kategorien
ausgerichtet. Zuerst wird die Kategorie grammatikalischen Abkiirzungen, dann wird
die Kategorie wortliche Abkiirzungen und Symbole dargestellt. Zum Schluss folgt

die Kategorie Beispiele.



3.2.2.1. Grammatikalische Abkiirzungen

Tabelle 15: 1.2 -ge- : trennbares Verb im Perfekt
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Frequenz Prozent (%)
Falsch 73 96,1
Richtig 3 3,9
Insgesamt 76 100,0

Aus Tabelle 15 ist zu entnehmen, dass fast kein Student die richtige Antwort
schreiben konnte. Das Symbol ,, <-ge -“ wurde nur von 3,9 % der Probanden richtig
bezeichnet, jedoch 96,1% der Studenten haben auf diese Frage falsch geantwortet.
Diese Tabelle und Ergebnisse konkretisieren einen deutlichen Unterschied. Obwohl
die grammatische Abkiirzung —ge- eine sehr relevante grammatische Darstellung fiir
das Grammatiklernen ist, wurde sie falsch eingestuft. Wenn ein DaF Lerner die
grammatikalische Abkiirzung ,,-ge-,, dekodieren kann, weilit er, dass das Verb im

Perfekt trennbar ist (z.B. aus/ge/stiegen).

Tabelle 16: 1.5. -en: Pluralform des Stichworts

Frequenz Prozent (%)
Falsch 30 39,5
Richtig 46 60,5
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 16 veranschaulicht, dass das richtige Entschliissen des ,—en,,
Pluralmorphems mehr ist. Der 39,5 % prozentuale Anteil der Studenten, die der
Frage eine falsche Antwort gegeben hat, ist leider nicht zu unterschétzen.
Demgegeniiber konnten 60,5 % der Studenten das Symbol ,,-en ** richtig dekodieren.
Ein DaF Lerner braucht immer die deutschen Worter in der Singular- oder

Pluralform. Wenn er die Abkiirzung ,,-en* entschliisseln kann, kann er die Pluralform
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des Stichworts selbststandig in einem Satz richtig nutzen und schaffen (z.B. Singular:
die Feststellung, Plural: die Feststellungen).

Tabelle 17: 1.7. £ bestimmter Artikel des Stichworts ist ,,die*

Frequenz Prozent (%)
Falsch 16 21,1
Richtig 60 78,9
Insgesamt 76 100,0

Auch bei der Tabelle 16 ist ein erheblicher Unterschied zu beobachten. Es gibt
eine gewisse positive Tendenz bei den richtigen Antworten. Wéhrend das Symbol
L 78,9 % richtig bezeichnet wurde, konnten nur 21,1% der Beteiligten dieses
Symbol nicht entschliisseln. Eigentlich wurde hier ein richtiges Resultat erwartet,
dass 100 % sein konnte. Wenn die DaF Lernende kennen, dass die Abkiirzung vom
Artikel des gesuchten Worts ,.die* ist, konnen sie auch die richtige Deklination des
Wortes entwickeln (z.B. die Tasche: eine Tasche, keine Tasche, deine Tasche, in der

Tasche, in der Tasche).

Tabelle 18: I1.2. m: bestimmter Artikel des Stichworts ist ,,der*

Frequenz Prozent (%)
Falsch 14 18,4
Richtig 62 81,6
Insgesamt 76 100,0

Bei der Tabelle 18 ist ein wesentlicher Unterschied ablesbar. Es gibt eine gewisse
positive Tendenz bei den richtigen Antworten. Wahrend das Symbol ,,m“ von
81,6% der Probanden richtig bezeichnet wurde, konnten nur 18,4 % der Beteiligten
dieses Symbol nicht entschliisseln. Ein grofer prozentualer Anteil der Studenten
kennt dieses Symbol, obwohl es von allen der Beteiligten zu dekodieren sein sollte.

Falls die DaF Lernende wissen, dass die Abkiirzung vom Artikel des gesuchten
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Worts ,,der ist, konnen sie die richtige Deklination des Worts schaffen und dieses
neues Wort in einem Satz fehlerfrei nutzen (z.B. der Tisch: ein Tisch, kein Tisch,
mein Tisch, einen Tisch, dem Tisch...).

Tabelle 19: 11.3. <-s: Genitiv Form des Stichworts

Frequenz Prozent (%)
Falsch 69 90,8
Richtig 7 9,2
Insgesamt 76 100,0

Die Ergebnisse bei der Tabelle 19 zeigen, dass es eine gewisse Tendenz bei den
falschen Antworten gibt. Wahrend 90,8 % der Studenten das Symbol ,,<-s* falsch
bezeichnet hat, konnten nur 9,2 % der Studenten dieses Symbol richtig entziffern.
Obwohl die DaF- Lernende so oft die grammatische Darstellung Genitiv nutzen,
konnten sie es falsch entschliisseln. Das zeigt, dass sie leider die lexikalische Sprache
nicht kennen. Hier ist ein unbewusster Prozess seitens der Probanden zu erkennen.
Die grammatikalische Abkiirzung ,,-s* lesen konnen ist relevant, weil Genitivform
zur Hochsprache gehort und wenn die DaF Lernende diese Abkiirzung dekodieren
konnen, konnen sie die Genitivform des Worts fehlerfrei in einem Satz benutzen
(z.B. die Farbe, das Buch: die Farbe des Buchs).

Tabelle 20: I1I.1: <wirft, warf, geworfen> unregelméfige Verbformen

Frequenz Prozent (%)
Falsch 49 64,5
Richtig 27 355
Insgesamt 76 100,0

Aus der tbersichtlichen Tabelle 20 ist zu entnehmen, dass die richtige Antwort
LwunregelmiBige Verbformen® mit 35,5 % als richtig bezeichnet wurde, aber 64,5 %

der Studenten hat auf diese Frage falsch reagiert. Eigentlich wurde besonders bei den
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unregelméfBigen Verben doch ein hoherer Prozentansatz erwartet. Wenn es
beriicksichtigt wird, dass das Verb eine Grundeinheit eines Satzes ist, sollten die
unregelméBigen Verbformen richtig benutzt werden. Falls die Lernenden diese
grammatikalische Abkiirzung richtig dekodieren kdnnen, dann kann ein Satz mit dem
gesuchten Verb mit dem zweiten und dritten Personalpronomen im Singular, im
Priasens, im Priteritum und im Perfekt richtig gebildet werden. (z.B. Hans wirft den

Miill in den Miillcontainer).

Tabelle 21: 111.2. h: haben als Hilfsverb im Perfekt

Frequenz Prozent (%)
Falsch 60 78,9
Richtig 16 21,1
Insgesamt 76 100,0

Anhand der Tabelle 21 kann deutlich abgelesen werden, dass mehrere Befragte
(78,9%) das Symbol , 2“ nicht erkannt haben, wihrenddessen konnte nur ein
geringer Anteil von 26,3 % der Studenten dieses Symbol richtig entschliisseln. Die
Abkiirzung ,,h* hat eine gro3e Relevanz bei der Perfekt Bildung, weil die Abkiirzung
,,he auf das Hilfsverb ,,haben® im Perfekt verweist. Falls die DaF Lernenden es
dekodieren kdnnen, dann konnen sie selbststdndig das richtige Hilfsverb ,,haben oder

sein“ im Perfekt benutzen (z.B. Hans hat den Miill in den Miillcontainer geworfen.).

Tabelle 22: V.2. n: bestimmter Artikel des Stichworts ist ,,das*

Frequenz Prozent (%)
Falsch 28 36,8
Richtig 48 63,2
Insgesamt 76 100,0

Aus der tlbersichtlichen Tabelle 22 ist zu entnehmen, dass die richtige Antwort

»Neutrum® 63,2 % richtig bezeichnet wurde, jedoch 36,8 % der Studenten hat auf



74

diese Frage falsch geantwortet. Besonders fiir ,,n“ wurde ein deutlich hoherer Anteil
erwartet. Da die Lernende das Genus ,,die* bei den Fragen 1.7. 21,1%, V.3. 18,4%
falsch entschliisselt haben; das Genus ,,der” bei den Fragen I11.2. 18,4%, falsch
entschliisselt haben. Das bedeutet, dass sie Uiber das Genus informiert wurden. Falls
die DaF Lernende wissen, dass die Abkiirzung vom Artikel des gesuchten Worts
,das® ist, konnen sie die richtige Deklination des Worts schaffen und dieses neue
Wort in einem Satz fehlerfrei nutzen (z.B. das Regal: ein Regal, kein Regal, mein

Regal, auf dem Regal...).

Tabelle 23: VII.1. —e: Pluralform des Stichworts

Frequenz Prozent(%o)
Falsch 53 69,7
Richtig 23 30,3
Insgesamt 76 100,0

Wihrend das Symbol ,,-e“ 69,7 % falsch bezeichnet wurde, konnten 30,3 % der
Probanden dieses Symbol richtig entschliisseln. Es gibt einen gro3en Unterschied bei
den Werten zwischen den richtigen und falschen Antworten, ca. doppelt so viele der

Probanden kennen die Pluralform ,-e‘ nicht.

Die Werte zeigen, dass die grammatikalischen Abkiirzungen durchschnittlich
57,31 % falsch und 42,69 % richtig entschliisselt wurden. Bei der Dekodierung der
Abkiirzungen ,,m, f, n“ sind die Fehlerquote weniger. Durchschnittlich haben nur die
21,1 % der Studenten die Abkiirzungen ,,f; m, n“ falsch dekodiert. Trotzdem konnte
fast keine Studenten die Abkiirzung ,.-ge - : trennbares Verb im Perfekt* richtig

entschlusseln.
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3.2.2.2. Wortliche Abkiirzungen

3.2.2.3. Grammatik

Tabelle 24: 1.1 v/t: transitives Verb

Frequenz Prozent (%)
Falsch 29 38,2
Richtig 47 61,8
Insgesamt 76 100,0

Bei der Tabelle 24 ist ein deutlicher Unterschied zu erkennen. Wihrend das
Symbol ,,v/t* von 61,8 % der Befragten richtig bezeichnet wurde, konnten 38,2 %
der Beteiligten dieses Symbol nicht entschliisseln. Transitives Verb bedeutet, wenn
das Verb in einem Satz ein Objekt braucht oder mit einem Objekt benutzt wird, ist es
ein transitives Verb. Auflerdem konnen die Lernenden richtige Sitze bilden, wenn

sie die Abkiirzung des transitiven Verbs entschliisseln.

Tabelle 25: 11.4. o pl: ohne Plural

Frequenz Prozent (%)
Falsch 70 92,1
Richtig 6 7,9
Insgesamt 76 100,0

Aus der Tabelle 25 ist zu entnehmen, dass das Symbol ,,0 pl“ nur 7,9 % richtig
bezeichnet wurde, jedoch 92,1 % der Studenten haben auf diese Frage falsch reagiert.
Der groBBe Unterschied zu dem Zeichen ,,0 pl“ ist fiir das Lernen der Pluralformen
duBerst wichtig. Dieses Zeichen besagt, dass das Substantiv ohne Pluralform

erscheint, z.B. Ich mache Musik.
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Tabelle 26: 111.5. v/i: intransitives Verb

Frequenz Prozent (%)
Falsch 45 59,2
Richtig 31 40,8
Insgesamt 76 100,0

Wihrend das Symbol ,,v/i* 59,2 % falsch bezeichnet wurde, konnten 40,8 % der
Beteiligten dieses Symbol richtig entschliisseln. Bei dem Symbol ,,v/i* gibt es keinen
grof3en Unterschied bei den Werten zwischen den richtigen und falschen Antworten.
Die Mehrheit der Lernenden haben die Symbole ,,v/t*“ und ,,v/i* richtig bezeichnet,
weil die Verben einer von Grundwortarten der Sprache sind. Deswegen konnten die
Lernenden iiber die Abkiirzungen dieser Wortarten Wissen weitergeben. Dieses
Zeichnen besagt, dass das Verb intransitives ist, d.h. wenn ein Verb mit einem
Objekt miteinander nicht benutzt wird, dann ist dieses Verb ein intransitives Verb,

z.B. der Entwicklungsprozess der Magisterarbeit dauert an.

Tabelle 27: 111.6. j-m jemandem

Frequenz Prozent (%)
Falsch 56 73,7
Richtig 20 26,3
Insgesamt 76 100,0

Bei der Tabelle 27 ist ein deutlicher Unterschied zu erkennen. Der Schwerpunkt
liegt bei den falschen Antworten. Die Studenten haben das Symbol ,j-m*“ 73,7 %
falsch bezeichnet. Im Gegenteil dazu konnten nur 26,3 % der Studenten dieses
Symbol entschliisseln. Diese Abkiirzung verweist auf die Dativform des

Personalpronomens, z.B. Ich treffe mich mit ihm.



Tabelle 28: 1V.1. konj: Konjunktion

Frequenz Prozent (%)
Falsch 59 77,6
Richtig 17 22,4
Insgesamt 76 100,0

Aus der tbersichtlichen Tabelle 28 ist zu entnehmen, dass das Symbol ,.konj*
nur 22,4 % richtig bezeichnet wurde, jedoch 77,6 % der Studenten haben auf diese
Frage falsch geantwortet. Die Abkiirzung ,konj“ heil3t Konjunktion und sie ist eine
der wesentlichen Bestandteile der Abkiirzungen im Bereich der Grammatik, weil sie

die Sitze oder Worter koordiniert.

Tabelle 29: V.I. adj: Adjektive

Frequenz Prozent (%)
Falsch 6 7,9
Richtig 70 92,1
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 29 zeigt, was passieren kann, wenn Lerner Abkiirzungen erkennen
konnen. Wie aus diesem Resultat gesehen werden kann hat fast jeder Studenten die
Abkiirzung ,,adj“ richtig beantwortet; nur 7,9 % der Studenten konnten dieses
Symbol nicht richtig entschliisseln. Die wortliche Abkiirzung ,,adj“ besagt, dass die
Wortart des Worts ,,Adjektiv* ist.

Tabelle 30: V.3. pl: Plural

Frequenz Prozent (%)
Falsch 9 11,8
Richtig 67 88,2
Insgesamt 76 100,0
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Die Tabelle 30 veranschaulicht, dass richtige Entschliisse mehr als falsche
Entschliissen vorhanden sind. Der 11,8 % prozentuale Anteil der Studenten hat der
Frage eine falsche Antwort gegeben. Dennoch konnte 88,2 % der Studenten das
Symbol ,,pl“ richtig entschliisseln. Zwar haben dieselben Beteiligten das Symbol ,,0
pl“ bei der Frage 11.4. 92,1% falsch bezeichnet, aber sie haben das Symbol ,,pl* bei
dieser Frage nur 11,8 falsch bezeichnet. In dieser Situation gibt es einen wichtigen
Wiederspruch. Die Abkiirzung ,,pl“ verweist, dass das Stichwort meist in der
Pluralform benutzt wird und die Pluralform des Stichworts so ist.

Tabelle 31: VI.1. inf: Infinitiv

Frequenz Prozent (%)
Falsch 51 67,1
Richtig 25 32,9
Insgesamt 76 100,0

Die Daten zu Tabelle 31 zeigen anschaulich, dass die Abkiirzung ,,inf** nicht von
allen Beteiligten angemessen entziffert werden konnte. 67,1 % der Studenten hat
dieses Symbol nicht erkennen konnen. 32,9 % der Studenten hat diese Abkiirzung
richtig wahrgenommen. Die wortliche Abkiirzung ,,inf* bezeichnet die Infinitivform

des Stichworts (z.B. es ist nicht s-e Art zu inf).

Die Quoten des Teils der wortlichen Abkiirzungen Grammatik zeigt, dass die
wortlichen Abkiirzungen durchschnittlich 53,45 % falsch und 46,55 % richtig
entschliisselt wurden. Bei der Dekodierung der Abkiirzung ,adj* ist die
Erfolgsniveauquote maximal %92,1. Nur 7,9 % der Studenten haben die Abkiirzung
,adj falsch entschliisselt.  Andererseits konnte nur 7,9 % der Studenten die

Abkiirzung ,,-0 pl“ richtig entschliisseln.



79

3.2.2.4. Fachbegriff

Tabelle 32: 1.4. TECH Technik

Frequenz Prozent (%)
Falsch 56 73,7
Richtig 20 26,3
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 32 zeigt, dass es eine gewisse Tendenz bei den falschen Antworten
gibt. Wahrend 73,7 % der Studenten die Abkiirzung ,,TECH* falsch bezeichnet hat,

konnten nur 26,3% der Studenten dieses Symbol richtig entschliisseln. Die
Abkiirzung ,,TECH* bedeutet den Fachbereich Technologie.

Tabelle 33: VI.2. BIOL: Biologie

Frequenz Prozent (%)
Falsch 51 67,1
Richtig 25 32,9
Insgesamt 76 100,0

Bei der Tabelle 33 ist ein interessantes Faktum zu sehen. Jeder Mensch, der
einmal einen Biologieunterricht hatte, kann eigentlich die Abkiirzung dieses Nomens
erkennen. Doch in diesem Fall ist es anders herausgekommen: Wéhrend das Symbol
,,BIOL* 67,1 % falsch bezeichnet wurde, konnten nur 32,9 % der Beteiligten dieses
Symbol entschliisseln. Somit hat sich auch die Erwartung, dass jeder ,,.BIOL* kennt,
nicht verwirklicht. Diese Abkiirzung ,,.BIOL* verweist den Fachbereich ,,Biologie*.
Falls die DaF Lernende diese Abkiirzung richtig lesen konnen, dann konnen sie auch

die richtige Bedeutung des Stichworts bei dem richtigen Bereich benutzen.
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Tabelle 34: VII.2. MED: Medizin

Frequenz Prozent (%)
Falsch 59 77,6
Richtig 17 22,4
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 34 zeigt, daf mehr Probanden das Fachwort ,MED* falsch
beantwortet haben. 77,6 % der Beteiligten hat das Symbol ,,MED* falsch bezeichnet,
wihrenddessen konnten nur 22,4 9% der Studenten dieses Symbol richtig
entschliisseln. Diese Ergebnisse zeigen, dass die Studenten Liicken bei ihrer

allgemeinen Bildung haben kdnnen.

Die Werte zeigen, dass die Prozentpunkte der falsch entschliisselnden Antworten
der wortlichen Abkiirzungen vom Fachbereich durchschnittlich 72,8 % sind. Diese
Werte konkretisieren dass, nur wenige DaF Lernende (27,2 %) Kenntnisse iiber die

Abkiirzungen von den Fachbereichen haben.

3.2.2.5. Isolierte Kategorie

Tabelle 35: 111.4. etw: etwas

Frequenz Prozent (%)
Falsch 26 34,2
Richtig 50 65,8
Insgesamt 76 100,0
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Die Tabelle 35 veranschaulicht ein Resultat iiber eine Abkiirzung. Der 34,2 %
prozentuale Anteil der Studenten hat der Frage zwar eine falsche Antwort gegeben,

dennoch konnte 65,8 % der Studenten das Symbol ,,etw* richtig entschliisseln.

Tabelle 36: I11.7. fig: tibertragen bildlich

Frequenz Prozent (%)
Falsch 76 100,0
Insgesamt 76 100,0

Ein interessantes Resultat konnte bei Tabelle 36 erfasst werden, denn keiner der
76 Beteiligten konnte diese Abkiirzung richtig dekodieren. Das Symbol ,,fig* wurde
100 % falsch abgelesen. Die Ursache dafiir konnte sein, dass die Abkiirzung ,,fig*

keinen verbreiteten Gebrauch hat. Deshalb hat auch der Fehler bei der Dekodierung

dieser Abkiirzung keine grof3e Relevanz.

Tabelle 37: 1V.2. F: familidre Sprache Umgangssprache

Frequenz Prozent (%)
Falsch 76 100,0
Insgesamt 76 100,0

Auch bei Tabelle 37 kann definitiv eine Schlussfolgerung gezogen werden:
Niemand von den 76 Beteiligten konnte diese Abkiirzung richtig bezeichnen. Das
Symbol ,,F* wurde wie die Abkiirzung ,,fig* 100 % falsch entschliisselt. Wenn die
Lernenden die Abkiirzung ,F“ entschlisseln konnen, konnen sie das Wort

unterscheiden, ob es in der Hochsprache oder Umgangssprache benutzt wird.
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Frequenz Prozent (%)
Falsch 75 98,7
Richtig 1 1,3
Insgesamt 76 100,0

Die Daten in Tabelle 38 zeigen anschaulich, dass es definitiv einen erheblichen
deutlichen Unterschied bei den Werten gibt. Fast kein Student konnte dieses Symbol
richtig bezeichnen. 98,7 % der Studenten hat diese Abkiirzung falsch definiert. Nur
1,3 % der Studenten hat diesen Ausdruck richtig entschliisselt. Sehr wichtig in
einem Worterbuch sind auch die Bedeutungsebenen, d.h. denotativ, konnotativ bzw.
scherzhaft. Ob ein Student dieses erkennt oder nicht, ist fir das Sprachenlernen

ausschlaggebend.

Tabelle 39: VI1.4. abw: abwertend

Frequenz Prozent (%)
Falsch 76 100,0
Insgesamt 76 100,0

Es ist verstdndlich, dass Keiner der 76 Studenten die Abkiirzung ,,abw“ richtig
bezeichnen konnte. Der Grund dafiir kann sein, dass ein Wort, dass eine abwertende
Bedeutung oder Verwendung hat, mehr zum passiven und nicht zum aktiven

Wortschatz gezihlt wird.

Die DaF Lernenden haben die Abkiirzungen in der isolierten Kategorie
durchschnittlich 86,58 % falsch entschliisselt. Die Fehlerquote ist nur bei der
Entschliisselung der Abkiirzung ,.etw* weniger. 65,8 % der Studenten haben die

Abkiirzung ,.etw.“ richtig dekodiert.
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2.6.2.3. Symbole

Tabelle 40: 1.3. < : gednderte Schreibung von grof3 zu klein und umgekehrt

Frequenz Prozent (%)
Falsch 75 98,7
Richtig 1 1,3
Insgesamt 76 100,0

Aus dieser Tabelle ist zu entnehmen, dass 98,7 % der Beteiligten dieses Symbol
nicht entschliisseln konnte. Nur einer von den Beteiligten hat dieses Symbol richtig
entschliisselt. Bei der Tabelle ist ein deutlicher Unterschied zu erkennen. Wenn die
Lernenden dieses Symbol richtig dekodieren, dann konnen sie sowohl die Wortart

des neuen Wortes kennen als auch die richtige Rechtschreibung entwickeln.

Tabelle 41: 1.8: ~ einen Teil des Stichworts

Frequenz Prozent (%)
Falsch 64 84,2
Richtig 12 15,8
Insgesamt 76 100,0

Ein wesentlicher Unterschied ist auch bei Tabelle 41 zu erkennen. Ein groBer
prozentualer Anteil der Beteiligten hat diese Frage falsch entschliisselt. Wihrend
84,2 % der Studenten diese Kategorie falsch erkannt hat, konnte nur 15,8 % der
Studenten diesen Ausdruck richtig lesen. Falls die DaF- Lernende das Symbol ,; “
ablesen konnten, dann konnten sie auch das Kompositum bzw. die

Zusammensetzung zu dem Stichwort verstehen.
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Tabelle 42: 11.5. ~ : die Tilde ersetzt das ganze Stichwort

Frequenz Prozent (%)
Falsch 65 85,5
Richtig 11 14,5
Insgesamt 76 100,0

Die Ergebnisse von Tabelle 42 haben einen hohen Wert zum Interpretieren. Die
Tendenz liegt mehr bei den falschen Antworten. Wéahrend die DaF- Lernenden das
Symbol ,;* 85,5 % falsch bezeichneten, konnten nur 14,5 % der Befragten dieses
Symbol richtig entschliisseln. Das Zeichen der Tilde ,~“ ist fiir eine WBLK.
obligatorisch, da sie das ganze Stichwort ersetzen kann.

Tabelle 43: 1V .4: > siehe

Frequenz Prozent (%)
Falsch 75 98,7
Richtig 1 1,3
Insgesamt 76 100,0

Die Daten zeigen anschaulich, dass es einen deutlichen Unterschied zwischen den
richtigen und falschen Antworten gibt. Ein grof3er prozentualer Anteil der Studenten
hat auf diese Frage falsch geantwortet. Fast kein Student konnte diese Frage richtig
entschliisseln (1,3 %). 98,7 % der Studenten hat dieses Symbol falsch erkannt.
Besonders dieses Symbol zu kennen bedeutet, dass man durch dieses Wort auf

andere Worter oder Wortgruppen wie Synonyme, Oberbegriffe referieren kann.

Die Quote der Kategorie der Entschliisselung von den Symbolen zeigt, dass die
DaF Lernenden die Symbolen durchschnittlich 91,92 % falsch dekodiert haben.
Diese Ergebnisse zeigen deutlich, dass fast kein Student sie richtig entschliisseln

konnte.
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Tabelle 44: 1.6. Ermittlung
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Frequenz Prozent (%)
Falsch 73 96,1
Richtig 3 3,9
Insgesamt 76 100,0

Diese Dateien zeigen anschaulich, dass es einen deutlichen Unterschied zwischen
den richtigen und falschen Antworten gibt. Ein groBer prozentualer Anteil der
Beteiligten hat diese Frage falsch entschliisselt, denn 96,1 % der DaF- Lernenden hat
die Kategorie Ausdruck falsch erkannt. Nur 3,9 % der DaF- Lernenden konnte diesen
Ausdruck richtig entziffern. Falls die Lernende diesen Ausdruck richtig entziffern
konnen, dann konnen sie ihn vom Beispielen Ausdruck zu anderen neuen Sitzen
adaptieren (z.B. feststellen: ortaya g¢ikarmak, saptamak; (wahrnehmen) algilamak,

gormek, -in farkia varmak).

Tabelle 45: 11.1. das Stichwort

Frequenz Prozent (%)
Falsch 59 77,6
Richtig 17 22,4
Insgesamt 76 100,0

Aus der Tabelle 45 ist zu entnehmen, dass die richtige Antwort ,,Stichwort*
22,4% richtig bezeichnet wurde, jedoch 77,6 % der Studenten hat auf diese Frage
falsch geantwortet. Sowohl diese Tabelle als auch die Ergebnisse konkretisieren den

deutlichen Unterschied zwischen den zwei Werten bzw. Anteilen
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Frequenz Prozent (%)
Falsch 70 92,1
Richtig 6 7,9
Insgesamt 76 100,0

Die Daten aus Tabelle 46 zeigen anschaulich, dass es einen deutlichen
Unterschied zwischen den richtigen und falschen Antworten gibt. Fast kein Student
konnte die richtige Antwort schreiben. 92,1 % der Studenten hat dieses Beispiel zum
Ausdruck falsch erkannt. Nur 7,9 % der Studenten hat diesen Ausdruck richtig
dekodiert und beschriftet. Wenn wir mit einem Beispiel diesen Ausdruck bestirken
mochten, konnen wir dieses Beispiel geben: Verkehr: trafik; (Umgang) Gorilisme,

temas; Geld tedaviilden kaldirmak.

Tabelle 47: 111.3: mit Geld um sich; Schatten

Frequenz Prozent (%)
Falsch 71 93,4
Richtig 5 6,6
Insgesamt 76 100,0

Die Daten aus Tabelle 47 zeigen anschaulich, dass es einen deutlichen
Unterschied zwischen den richtigen und falschen Antworten gibt. Ein grofler
prozentualer Anteil der Studenten hat diese Frage falsch geantwortet (93,4 %),
dennoch hat ein Anteil von 6,6 % der Studenten diesen Ausdruck und die
Redewendung richtig bezeichnet und kategorisiert. Falls die DaF Lernenden diesen
Ausdruck richtig entziffern konnen, dann lernen sie eine Redewendung und kdnnen
diese Redewendung im Alltag beherrschen, beispielsweise: um sich mit Geld werfen:

paralar1 sa¢1p savurmak
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Tabelle 48: 1V.3: ~ich es bloB nicht vergesse

Frequenz Prozent (%)
Falsch 63 82,9
Richtig 13 17,1
Insgesamt 76 100,0

Die Tabelle 48 zeigt, dass es eine gewisse Tendenz gibt, die sich hauptsdachlich
auf der Ebene der falschen Antworten befindet. Wahrend 82,9 % der Studenten die
Frage falsch bezeichnet hat, konnten nur 17,1 % der Studenten dieses Symbol richtig
entschliisseln. Wegen dieses beispielhaften Ausdrucks kénnen die DaF Lernenden

die Redewendung in einer geeigneten Situation im Alltag nutzen.

Tabelle 49: VI1.5; Kind

Frequenz Prozent (%)
Falsch 73 96,1
Richtig 3 3,9
Insgesamt 76 100,0

Die Daten zeigen anschaulich, dass es einen deutlichen Unterschied zwischen den
richtigen und falschen Antworten gibt. Ein grof3er prozentualer Anteil der Studenten
hat diese Frage falsch beantwortet. Fast kein Student konnte diese Frage richtig
entschliisseln. 96,1 % der Probenden hat diesen Ausdruck falsch erkannt und nur
3,9% der Studenten hat dieses Symbol richtig bezeichnet. Falls die Lernenden diesen
Ausdruck entziffern konnen, dann bilden sie ein Satz mit der richtigen Definition des

Stichworts.

Die Daten der Ausdruck Kategorie zeigt, dass insgesamt durchschnittlich nur

10,3% der Studenten diese Ausdriicke richtig bezeichnet haben. Die hdchste
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Fehlerquote ist bei den Ausdriicken ,,Ermittlung® und ,,Kind*. 77,6 % der Studenten
haben den Ausdruck ,,Stichwort* falsch dekodiert.

3.2.2.8. Zwischenbilanz

Wenn die Tabellen nach dem Unterschied zwischen den richtigen und falschen
Antworten segmentiert werden, finden drei Klassen als ,hauptsdchlich richtig,

hauptsichlich falsch und wenig Unterschiede zwischen richtig und falsch* statt.

Die Tabellen, die hauptsachlich richtige Antworten umfassen, sind ,,T 16, T 17, T
18, T 22, T 24, T 29, T 30 und T 35“. Die Tabellen, die hauptsdchlich falsche
Antworten umfassen, sind ,,T 15, T 19, T20, T21, T23, T25 T26, T27, T28, T
31, T32,T33, T34, T36, T37, T,38 T39, T40, T41, T42, T43, T44, T45 T
46, T 47, T 48, T 49 Die Tabelle, die Antworten umfassen, die wenige

Unterschiede zwischen den richtigen und falschen Antworten geben, ist nur ,, T 30%.

Die Untersuchungen zeigen, dass die Lernende die Abkiirzungen der
fundamentalen grammatischen Strukturen wie ,,Genus und Plural“ kennen. Die
gewisse Tendenz bei den richtigen Antworten konkretisiert, dass die Probanden {iber
das Genus, die Verbformen und Pluralformen und ihre Abkiirzungen informiert sind.
Andererseits konnten die lexikalischen Symbole von wenigen Probanden oder von
niemandem richtig bezeichnet werden. Diese Dateien belegt, wihrend die Lernenden
iiber die grammatische oder wortliche Strukturen und ihre Abkiirzungen informiert
wurden, wurden sie leider nicht iiber die Symbole und lexikalische Sprache

informiert.

Die lexikalische Sprache beeinflusst auch die grammatischen Strukturen richtig
zu dekodieren und zu beschriften. Als Beispiel kann folgendes eine reprisentative
Funktion einnehmen. Falls die Lernenden die Abkiirzung ,,0 pl“ entschliisseln
konnen, konnen sie die fehlerfreie Pluralform des Worts in einem korrekten Satz

bilden. Deswegen ist beim Lehr- und Lernprozess einer Fremdsprache die WBLK.
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dermaflen wesentlicher Bestandteil, so dass ein Fremdsprachenunterricht nicht ohne
Worterbucharbeit gedacht werden kann. Erlernte WBLK. als autonomes Lernen
erleichtert den Lern- und Lehrprozess der Deutschs als Fremdsprache. Sofern die
Lernende die WBLK. im DaF Unterricht haben, dann konnte sich auch der Versteh-

und Lernprozess erleichtern.

Wenn das Deutschsprachniveau der Beteiligten und ihre Anzahl der richtigen
Antworten in der Erhebung verglichen wird, kann ein deutlicher Unterschied
bemerkt werden. Die Mehrheit der Studenten 36,8 % argumentiert, dass sie weniger
als 1 Jahr Deutsch lernen aber 67,1 % der Probanden meinte, dass ihre Sprachniveau
B1 ist. Diese beiden Ergebnisse bilden einen Zwiespalt. Trotz ihres Sprachniveau
kann nicht gesagt werden, dass sie iiber eine geniigende ausreichende WBLK.
verfligen. Entweder wurde es nicht in das Curriculum aufgenommen oder es wurde

im Unterricht nur oberflachlich thematisiert.
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TEIL 4

BEWERTUNG UND DISKUSSION

Die Studie besteht aus einem theoretischen und einem praxisorientierten Teil.
Der praxisorientierte Teil basiert auf eine Forschung, die in mehrere kleine Teile
untergegliedert ist. Der erste Teil dieser Forschung beinhaltet 3 Fragen zum
Forschungsgegenstand. Hier konnte festgestellt werden, ob die Probanden iiber eine
WBLK. verfiigen. Die Ergebnisse dieser Umfrage zeigen, dass 24,70 % der 76
Probanden eine WBLK. haben. 40 von den 76 Studenten behaupten dass, sie eine
eher befriedigende WBLK haben. Trotzdem beweist die Werte durchschnittlich nur
24,70 % der Studenten erfolgreich bei der Dekodierung der lexikalischen Symbolen,
Abkiirzungen und Ausdriicken. AuBlerdem obwohl 84,2 % der Studenten wissen,
dass es einen Fiihrer im Einfiihrungsteil des DaF-Worterbuchs gibt, der zeigt wie das
Worterbuch benutzt wird, benutzen nur 36,8 % der Studenten ihre WBLK. ganz aktiv
und 52,6 % der Studenten die Kenntnisse zu der Worterbuchbedienungsanleitung
praktisch. Die Ergebnisse des Malstabs berichtet, dass die grammatikalische
Abkiirzungen 45,69 %, wortliche Abkiirzungen 32,05 %, Symbole 9,26 % und der
Ausdruck Beispiel 13 % richtig beantwortet wurden. Wenn man die Ergebnisse
dieser Umfrage mit den Antworten des Mallstabs vergleicht, kann bemerkt werden,
dass es eine parallele Linie zwischen den Antworten der Umfrage und des MafBstabs

gibt.

Der Malistab der Arbeit, der die WBLK. der DaF- Lernenden iiberpriift, hat
insgesamt 35 Fragen. Es herrscht dabei eine bestimmte Klassifizierung: Zehn
grammatikalische Fiinfzehn wortliche insgesamt Fiinfundzwanzig von diesen Fragen
sind Abkiirzungen, Vier sind visuelle Symbolen und Sechs sind Bespiele Ausdriicke.
Jeder von diesen Items hat eine erhebliche Relevanz, weil jede lexikalische
Abkiirzung und jedes Symbolen lesen kdnnen, sich auf autonomes und fehlerfreies
Lernen bezieht. Als Beispiel dafiir konnen die Fragen 1.7, 11.2 und V.2 angegeben
werden, die sich auf das Genus der Worter zentrieren. 74,56 % der Lernenden

konnten auf diese Fragen korrekt antworten. Solange die Lernenden nur die Symbole
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zum Genus richtig dekodieren konnen, verursachen sie die Verknappung oder das
Authéren der Fehlerquote beim Genus, somit auch beim Genitiv, bei der
Adjektivdeklination oder der Deklination der Worter. Weil die Bestimmung zum
Genus fiir das Lernen eines Nomens von Bedeutung ist, wurde hier eine Antwort von
100 % erhofft, die sich aber nicht verwirklicht hat. Das bedeutet, dass ca.25,44% der
Befragten das Kennzeichen zum Genus nicht ablesen konnten. Wenn ein DaF-Lerner
die richtige Form zum Genus nicht entziffern kann, kann er auch grammatikalisch
korrekt keine Sidtze bilden, die eine Adjektivdeklination beinhalten. Dariiber hinaus
sind praktisch alle Formen, die mit der Bestimmung zum Genus zu tun haben

eigentlich als grammatisch unkorrekt einzustufen.

Wenn jede einzelne Frage zu ihrer angehorige Kategorie unter die Lupe
genommen wird, kann bemerkt werden, dass aufler dem grammatischen Symbol vom
Genus (m, n, f) weitere grammatikalische Symbolen und Abkiirzungen leider falsch
dekodiert wurden. Reprisentativ ist dabei die Frage ,1.2., die als <-ge* beschriftet
wird. Dieses Symbol wurde 96,1 % falsch entschliisselt. Diese Abkiirzung bedeutet,
dass dieses Verb ein trennbares Verb ist und die Appendix ,,- ge- ,, soll im Perfekt
zwischen der Vorsilbe und dem Verb sein. Falls die Lernenden dieses Symbol lesen
und entziffern konnten, konnten sie auch die Perfekt-Form des Verbs beim ersten
Mal in einem Satz richtig nutzen. Wenn sie also die trennbaren Verben erkennen
konnen, brauchen sie auch keinen weiteren Helfer oder einen Lehrer. Genau dieses
Resultat ist eine bedeutende Voraussetzung fiir das Lernen fiir DaF, das Lebenslange

Lernen und das autonome Lernen.

Auch bei der Frage 1.3. zu dem Symbol ,,~” ist ein mehr negatives Resultat
erreicht worden. Der Mal3stab dieses Symbol ist, dass die DaF- Lernenden iiber die
Wortart (Adjektiv, Verb, Nomen, usw.) des gesuchten Worts informiert werden
konnen. Wenn die Lernenden dieses Symbol richtig dekodieren kdnnen, konnen sie
nicht nur die richtige Rechtsschreibung entwickeln, sondern auch das Wort in der
richtigen Stelle in einem Satz nutzen. Sie konnen iiber die Wortart des gesuchten
Wortes eine Erkundigung bekommen. Aber nur 1,3 % der Probanden konnten das
Symbol .7 richtig dekodiert. Dieses Ergebnis weist darauf hin, dass die Lernenden

iber dieses Symbol leider nicht informiert sind. Somit ist es nicht falsch zu sagen,
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dass diese Lernenden das Worterbuch wenn schon, dann doch sehr unbewusst

benutzen, ohne von ihrer gesamten Aussagekraft zu profitieren.

Die Fragen ,,I.5, V.3, VII.1 und. I1.4.“ beziehen sich auf die Bezeichnung ,,0 pl:
ohne Plural”. Hier wurde festgestellt, ob die Lernenden diese Abkiirzung und das
Symbol zur Pluralform der Worter erkennen. Die Fehlerquote bei den Fragen ,,11.4
und VIL.1*¢ sind mehr als die korrekten Antworten. Die Quote der richtigen
Antworten von 1.4 ist 92,1 % und von VII.1 69,7 %. Im Gegensatz dazu wurde die
Frage ,,V.4* 88,4 % der Probanden richtig dekodiert. Dieser Widerspruch scheint
etwas verbliffend zu sein, weil beide Beantwortungen zur gleichen Kategorie
angehoren. Trotzdem gibt es einen verwunderlichen Widerspruch. Der Grund dafiir
konnte sein, dass die Probanden ungeachtet auf diese Frage reagiert haben. Da die
Pluralformen der Worter unterschiedlich voneinander sind, wurden sie auch
unterschiedlich bewertet. Man kann daraus schlieBen, dass die Lernenden einige
Symbole und Abkiirzungen der Pluralform der Worter richtig entschliisseln kdnnen,

doch nicht alle Abgefragten.

Wenn der wortlichen Abkiirzung des Fachbegriffs als Mal3stab nachgegangen
wird, trifft man auf die Fragen ,1.4. TECH, VI.2. BIOL und VIIL.2. MED* zu.
Obwohl diese Abkiirzungen wegen ihrer internationalen Verwendung sehr leicht
erraten und dekodiert werden konnte, sind die Fehlerquoten bei diesen Fragen mehr
zu sehen als korrekte Antworten. Die Fachbegriffe wurden durchschnittlich 72,8 %
falsch dekodiert. Wenn die Probanden diese Abkiirzungen kennen und richtig
dekodieren wiirden, konnten sie auch das richtige Wort auf den richtigen
Sachgebieten entdecken. Dies ist besonders bei der ErschlieBung des Kontextes
bedeutend. Der Gebrauch dieses Wortes konnte sich auf ein bestimmtes Fachgebiet

beschranken.

Auch die Fragen ,,1.6. Ermittlung, II.1.Verkehr, I11.6. Umgang, Geld, IIL.3
mit Geld um sich ~ IV.3 ~ich es blo} nicht vergesse, VI.5. Kind, Sorte®, haben mit
Ausdriicke der Worter und Redewendungen zu tun, welche auch den Begriff Kontext
unterstreichen. Diese Ausdriicke informieren die DaF- Lernenden {iiber den

Verwendungsbereich der gesuchten Worter. Was besonders auffallt ist, dass in dieser



93

Kategorie die Lernenden so viele Fehlerverhiltnisse vorhanden sind. 89,7 % der
Studenten haben die Ausdriicke falsch entschliisselt. Die Redewendungen sind ein
relevanter Teil der alltdglichen Sprache. Das fiihrt die Lernenden ein Stiick mehr zur

Landeskunde und Kultur von Deutschland.

Des Weiteren ist die Frage zur Tilde enorm wichtig. Die Fragen zu diesem
Malstabs ,,1.8: ~ und IL.5: ~,, bedeutet, dass sie das ganze Stichwort und einen Teil
des Stichworts ersetzt. 84,2 % der Lernenden haben die Frage 1.8 falsch dekodiert
und 85,5 % der Lernenden haben die Frage I1.5 falsch entschliisselt. Wenn die
Lernenden dieses Symbol erkennen und dekodieren konnten, wiirden sie auch die
Beispiele zu abgeleiteten Worter aus dem Stichwort, Kompositum, Beispiele

Ausdriicke und Redewendungen fehlerhafter verstehen und nutzen kénnen.

Die Frage ,I1.3. <-s“ ist fiir das Beispiel fiir das Symbol der Genitivform des
Stichworts. Die grammatische Struktur ,,Genitiv gehort zur Hoch- und formellen
Sprache. 90,8 % hat dieses Symbol falsch bewertet. Wenn die Lernenden die
Gentitivstruktur richtig lernen und entschliisseln konnen, konnen sie neben der
alltdglichen Sprache auch die Hochsprache bzw. die schriftliche Sprache besser
beherrschen. Auch ist es wichtig von der Genitivstruktur eine Genitivkonstruktion

ableiten zu konnen.

Die Frage ,III.1: <wirft, warf, geworfen>“, die nur von 35,5 % der Probanden
richtig dekodiert werden konnte, basiert auf den unregelmafligen Verbformen. Das
Verb, d.h. die Valenz ist ein fundamentaler Baustein eines Satzes. Ohne Verb kann in
der deutschen Sprache kein Satz gebildet werden. Das Verb hat Aussagekraft iiber 5
Faktoren: 1. Person: 1,2,3; 2. Numerus: Singular und Plural; 3. Tempus: Présens,
Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt, Futur I und Futur II; 4. Modus: Indikativ,
Konjuktiv I, II, und Imperativ; 5. Genus Verbi: Aktiv und Passiv. z.B. ,,warf* kann
als 3. Person - Priteritum — Indikativ - Aktiv beschrieben werden. Aus diesem
Grund sollte die Verbformen in ihrer 5 Grundform richtig gekannt werden, um auch
fehlerlose Sétze zu bilden. Wenn die Lernenden dieses Symbol richtig beherrschen
wiirden, konnten sie richtige Sétze beim Sprechen und Schreiben bilden und ihre

Sprachféhigkeit entwickeln.
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Die Antworten flir das Symbol ,h: haben als Hilfsverb im Perfekt” (die Frage
[11.2) sind von 78,9 % der Probanden falsch erkannt worden. Das lexikalische
Symbol ,,h* verdeutlicht, dass das Stichwort mit dem Hilfsverb ,,haben im Perfekt
benutzt werden muss. Sofern die Lernenden dieses Symbol richtig entschliisseln,
konnen sie das Hilfsverb ,,sein oder haben* im Perfekt korrekt erkennen und jeden

Satz im Perfekt fehlerlos bilden.

Bei den wortlichen Abkiirzung “II1.4. etw: etwas und I11.6. j-m: jemandem”, fallt
ins Auge, dass beide Abkiirzungen sind. Die Abkiirzung, ,j-m*“ betrifft zur
grammatikalischen Abkiirzungen. Wahrend 65,8 % der Probanden die Abkiirzung
»etw richtig dekodiert haben, wurde die Abkiirzung ,,j-m*“ nur von 26,3 % der
Probanden richtig entschliisselt. Wenn die Probanden diese Abkiirzungen aus dem
Worterbuch richtig ablesen konnen, konnen sie sicher wissen, auf welche Weise und

Wo sie das Stichwort nutzen konnen.

Die Abkiirzungen und Symbole bei den Fragen des Malstabs ,,I.1. V/t: transitives
Verb, I11.5. v/i: intransitives Verb, 1V.1. konj: Konjunktion, V.I. adj: Adjektiv, VI.1.
inf: Infinitiv" informiert uns tber die Art des Worts. Wéhrend die richtigen
Antwortanzahlen vorwiegend bei den Fragen 1.1, V.1 und VI.1 (77,16 %) sind, gibt
es eine gewisse Tendenz zu den falschen Antworten bei den Fragen I11.5 und IV.1.
Jedes Satzelement hat eine bestimmte Position in einem Satz. Deshalb sollten die
Lernenden die Abkiirzungen und Nutzungen dieser Satzelemente wissen. Die
Wortart weist auch auf die Rechtsschreibung hin. Sofern die Art des Worts gewusst
wird, wird diesbeziiglich auch die GroB- oder Kleinschreibung richtig gebildet.

Ferner wird durch Erkennung einer Wortart auch die Position zur Flexion deutlich.

Als Letztes weisen die Fragen ,,. IV.2: F familidre Sprache Umgangssprache,
VI1.3. scherz: scherzhaft, VI.4. abw: abwertend und IIL.7. fig: tibertragen bildlich*
Stilebenen und Bedeutungsschattierungen hin. Falls ein DaF- Lernende ein Wort in
einem D-D oder T-D/D-T Woérterbuch nachschlagt, trifft er auf unzdhlige deutsche
Definitionen und er muss nicht entscheiden, welche Definition er benutzen mochte,
da thm schon diese Hilfestellung angeboten wird. Aber wenn er diese Abkiirzungen

der Stilebenen und Bedeutungsschattierungen kennt und richtig bemesst, kann er
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nicht nur die richtige Definition des gesuchten Worts finden, sondern auch die
weitere Wendungen und Definitionen des gleichen Worts lernen.

Nun folgt die Schlussfolgerung der Arbeit, wobei auch einige Vorschlige das

Thema abrunden wird.
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TEIL 5

SCHLUSSFOLGERUNG UND VORSCHLAGE

5.1. Schlussfolgerung

An der Forschung haben 76 DaF-Lerner teilgenommen, die in der
Vorbereitungsklasse der Fremdsprachenhochschule der Trakya Universitédt in Edirne
studieren. Diese Studierende sind in der Abteilung zur Deutschlehrerausbildung und

in der Abteilung Ubersetzen und Dolmetschen der gleichen Universitit fiir das

Studienjahr 2011/2012 immatrikuliert.

Die Resultate konnen in zwei Teilen bewertet werden: Im ersten Teil wurde
die WBLK. der Probanden erfasst. Demnach wurde ein Malistab entwickelt. Die
Giiltigkeit dieses Malstabs wurde durch den Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
Koeffizient festgestellt. Die deklarierte totale Varianz des Mafstabs ist 49,85.
AuBerdem wurde der Zuverléssigkeitskoeffizient des MaBstabs durch Cronbach Alfa
als 0,578 festgestellt. Dieses Resultat besagt, dass der MaBistab der Arbeit sowohl

giiltig als auch zuverldssig ist.

Wenn die Ansichten zum Maf3stab und dem Erfolgsniveau statistisch analysiert
wurden, dann wurde kein deutlicher Unterschied konstatiert. Die Werte sind t(74)
=0.885; p=0.379>0.05.

Vor dem Seminar und der Durchfiihrung des Malistabs, wurden den Studenten
mittels einer Umfrage einige Fragen gestellt. Diese Umfrage richtete sich nach dem
Deutschsprachniveau, Geschlecht, DLP., WBLK. der Befragten, Benutzung der
aktiven WBLK., Gewissheit der Befragten tiber Auskunft der DaF Worterbiicher, die
praktische Benutzung der Worterbuchbedienungsanleitung und die aktive und
effektive Worterbuchverwendung. Die Statistik zeigt, dass die 51 Studenten (von

insgesamt 76 Studenten) haben ihr Deutschsprachniveau als B1 eingestuft und dass
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16 Probanden minnlich und 60 weiblich sind. 36,8 % dieser Probanden lernen
Deutsch weniger als 1 Jahr, 3,9 % dieser Probanden lernen Deutsch mehr als 9 Jahre.
52,6% der befragten Studenten haben eine eher befriedigende WBLK.
Demgegeniiber gibt es nur 2,6 % der Probanden, die {liber ihre sehr gute WBLK.
beherrschen und 53,9 % der Probanden benutzen ihre WBLK. nur wenig aktiv. 84 %
der Studenten sagte, dass sie wissen, dass es ein Fiihrer im Einfiihrungsteil des DaF-
Worterbuchs gibt, der zeigt wie das Worterbuch benutzt wird. Demgegeniiber
benutzt 52,6% der DaF- Lernende Kenntnisse zu der
Worterbuchbedienungsanleitung praktisch und 42,1 % der Probanden sagte, dass sie
iber im Deutschunterricht iiber aktive und effektive Worterbuchverwendung

informiert wurden.

Nach dem Malstab zur Fahigkeit diese WBLK. sind diese Resultate entstanden:
42,69 % der gesamten Lernenden konnen die grammatikalischen Abkiirzungen,
29,05 % der Gesamten die wortliche Abkiirzungen, 8,08 % der Gesamten die
lexikalische Symbolen und 10,3% der Gesamten den Ausdruck Beispiel richtig
entschliisseln. Diese Werte und Analyse zeigen, dass die Lernenden ein

befriedigendes Erfolgsniveau bei der Worterbuchlesekompetenz haben.

Die lexikalische Sprache der DaF Worterbiicher T-D/D-T, D-D verweist auf
grammatikalische und wortliche Abkiirzungen, Symbole und der Ausdruck
Beispiele. Sowohl in den DaF Worterbiicher T-D/D-T als auch die DaF
Worterblicher D-D geben fast gleiche Hinweise {iber diese lexikalischen
Abkiirzungen und Symbole. Es gibt nur wenige Unterschiede. Zum Beispiel wihrend
Taschenworterbuch Langenscheidt T-D/D-T, Kompaktworterbuch T-D/D-T und
Wahrig D-D groB3 die Hochzahlen bei den Hinweisen der lexikalischen Sprache
benutzen, werden sie vom kleinen Wabhrig nicht benutzt. Die drei DaF Worterbiicher
verweisen auf die Fachbereiche, aber das Kompaktworterbuch Pons nicht.
AuBerdem konnte festgestellt werden, dass die Mehrheit der Probanden iiber den Teil

zu den Hinweisen informiert ist.

Worterbuchlesekompetenz als Hilfsmittel anwenden wird bei Bimmel und

Rampillon (2000) in den direkten Lernstrategien und in dieser Kategorie bei den
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Sprachverarbeitungsstrategien  eingestuft. Wenn die Lernende {iber eine
Worterbuchlesekompetenz verfiigen, konnen sie viele weitere Fiahigkeiten erwerben.
Sie konnen auch eine positive Motivation beim Auffinden von neuen Wortern haben,
da sie sich mit der lexikalischen Sprache des Worterbuchs auskennen. Eine WBLK.
Kann somit den DaF- Lernprozess erleichtern und verkiirzen. Lernende kdnnen somit
ein fehlerfreies und effektives Lernen selber entwickeln. Sie konnen durch das
Entschliisseln die grammatische Regeln und sprachlichen Elemente ablesen, da die
DaF Lehrende in einem Worterbuch auch die grammatische Strukturen,

Informationen zur Wortart, Beispiele zur Verwendung eines Worts finden konnen.

Es muss jedoch darauf hingedeutet werden, dass das Erwerben dieser Kompetenz
von dem Lehrer und dem Lehrprozess auch abhidngt. Besonders der Lehrer miisste
selbst eine WBLK. beherrschen, wissen, dass sie wichtig zu wissen ist und auch

wissen, wie sie zu vermitteln ist. Dies beruht auf eine gute Aus- und Fortbildung.

Als Schlussbemerkung sollte gesagt werden, dass der Lehrer zugunsten der DaF-
Lernenden am Anfang des Lernprozess die Art und Weise des Worterbuchlesens
lehren sollte. Auf diese Weise haben die Lernenden Interessen an die deutsche
Sprache und sie konnen irgendwann, irgendwo die neuen Worter selber lernen und in

einem Kontext verwenden.

5.2. Vorschlige

Schon bei Beginn des DaF-Lernprozess ist die WBLK. dermaflen ein
betrdchtliches Fundament, dass sie den Lernenden unmittelbar gelehrt werden sollte.
Als Erstes sollten die individuellen Unterschiede der Lernenden festgelegt werden,
zumal jede Lernenden einen unterschiedlichen Lernstil haben und verschiedene

Lernstrategien bevorzugen. Somit hat diese Bediirfnisanalyse

Entlang der Effizienz der Erlernung der WBLK. sollten die Lernenden zuerst das

addquate Worterbuch zu ihren eigenen Bediirfnissen beim DLP wihlen. (Gouws,
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Heid, Schierholz, Schweickard, Wiegand & Wolski 2010). Danach sollten die
Lernenden das Bewusstsein erwerben, warum die WBLK. beim DLP wesentlich ist
und welche Niitzlichkeiten sie hat (Maas 2013). Durch dieses Bewusstsein konnen
die Lernenden aktiv und freiwillig beim Lernprozess teilnehmen. Als nichster Schritt
der WBLK. wiirde die Wahrnehmung der Lernenden iiber das Vorwort und den
Auskunftsteil iiber die Hinweise der Worterbiicher flir die Benutzer wichtig sein.
Falls sie iiber den Auskunfisteil und iiber die Hinweise flir die Benutzer und die
Abkiirzungen, die im benutzten Worterbuch stehen, bewusst werden, dann kénnen
siec die lexikalische Sprache des Worterbuchs angemessen verwenden. Die
lexikalische Sprache des Worterbuchs sollte durch Praxisorientierte Beispiele
verstarkt werden. Auf diese Weise bekommen die Lernenden ihren Mut und
entwickeln sowohl effektives als auch aktives Lernen. Dabei ist dem
Sternkennzeichnungsprinzip beim WBLK. Lernprozess als Unterrichtsprinzip und

Worterbucharbeit nur zu raten.

Bei dem Sternkennzeichnungsprinzip werden die Lernenden iiber den eigenen
Lernprozess und die Lernerfahrungen der lexikalischen Abkiirzungen und Symbolen
des Worterbuchs informiert. Bei dieser Methode brauchen die Lernenden nur einen
farbigen Stift, besser ein roter Stift, um ein Stern zu zeichnen. Wenn ein Lernender
ein Wort im Worterbuch sucht und es dann auch gefunden hat, kann er es mit einem
Stern verzeichnen. Dies hat zwei Funktionen. Zum ersten wird visuell dargestellt,
dass dieses Wort einmal nachgeschlagen worden ist. Der Stern kann noch einmal
verzeichnet werden, wenn dasselbe Wort noch einmal aufgegriffen wird. In diesem
Fall hat das Wort zwei Sterne. Beim dritten Stern bedeutet es, dass dieses Wort zum
aktiven Wortschatz gehort und zu lernen ist. Die andere Funktion basiert auf das
Visuelle. Wenn ein Lerner ein unbekanntes Wort in seinem Worterbuch sucht, die
geeignete Seite aufschligt, sieht er sich die Worter mit Sterne noch einmal an und
kann sich nochmals daran erinnern. Dariiber hinaus kann er mit dem farbigen Stift
die Symbole und Hinweise markieren. Diese Visualitdt ist eine sehr bedeutende
Hilfestellung zum Lernprozess. Zum Bespiel ein Lernende schligt das Wort
,Birgermeister im Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T nach. Was Wort

,Blrgermeister steht im Worterbuch so:
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Beispiel 1:
Biirger meister(in f) m belediye baskani;
~ nah adj vatandasa yakin; ~pflicht f
vatandaglik gorevi; ~recht n meist pl
vatandaglik hakki; ~rechtler(in f) m
vatandaslik haklar1 savunucusu;
~rechtsbewegung f vatandaslik haklar1

hareketi;~steig m (yaya) kaldirim(1)

Hier kann der Lernende ein Stern neben dem gesuchten Wort, also
Biirgermeister zeichnen. Falls er als erstmals die Symbole und Abkiirzungen ,,m, f, n,
adj, pl,~* trifft, kann er diese Symbole nicht dekodieren. Darum sollte er bald den
Auskunftsteil des Worterbuchs tliber die Hinweise flir die Benutzer anfragen, und ein
Stern neben den Definitionen dieser Abkiirzungen und Symbolen zeichnen. Danach
braucht er die Definitionen des Worts ,,Verkehr* und trifft die Abkiirzungen ,,m, pl*
noch einmal. In Beispiel 2 wurde eine Seite aus einem Worterbuch bearbeitet, um

das Gesagte besser zu veranschaulichen:
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maya calgmal:
h} sich - um - (kaptsruL(xgn)

savagmak - 3
: Die Tilde ersetnt das ganze Stich-
. Dampfer Mt (5, -) MUs Klawvier pivano pea _A/x
vastgg, kismag; F fig e-n bekommen | ® " 4 ok
 hir ihtar almsk Tilde isareti maddcbag kehmenin,
: Damptiessel 1 buhar kazan, Skoch- e .
topf m diidiklivbasinch tencere —~ e{nen M s Stictmeorss b
bir kelime parcasinin, veya
Sefbstachiung f O2saygs, imetinefis. — — — — — — — — —-
ankiagekendini suglama, suctanma: ein Stichwort, das sclbst schop mit- &
~auslserm Foro olomatik deklangdr; hilfe der Tilde gebildet worden sein »
bedienung fsferis mit el kam A A ;
vi§ tilde kuflanslarak kurulmg bir keli- |
e i menin yerini futar. :
Wiacht kamp? i ikidar miicadelesi; - :
ndj giicsiiz, clinden bir sev gelmeyehs Geanderte Schreibung: Von groBzu |
klein und umgekehrt ;
musv o ""’f""”"’ vl SN Madiebag kefimenin b s -
kiigitkken bayik, biiyikken kiicik
olmasi ;
Geschlechtsangabe bet jedem_ar
dusten Subsarin AR P
Almanca her ismin cinst (Arikel'i)
= belrilmistir
a E Fﬁg lﬂ"" tertip Geniliv und Plural bei dea
deutschen Substantiven

: gy
Aeuzrium 1 (SE0ER) akvanum i Almanca isimlerin -ip hali ve gogul

| tignleri SPSRAAAC

Unregelmaige Verblormen
Diizensiz il bigimleri @'

|
§ Trennbarkeit und Perfektbildung
i
i
l

fingen (AAGE: 1. vir bulmak:

auiyskemmean vt i Sy Liir

acmay! hagarmak; Kaoier u;ozmek bei Verben

Fiillerde ayrilma ve gogmis zaman

Mehr iiber den Umgang mit diesem Werterbuch auf den Sciten §-11. Die oben und im
Haupiteit des Worterbuchs serwendeten Abkiirzungen finden Sie ganz hinten m Buch.
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— siche; bakimiz kaus Kausativ; ettirgen fiil
®  Warenzeichen; ticari marka * kon Konjunktiv; sant kipi
& f A Akkusativ; -I hali, belirtme durumu =~ A'#&A konj Konjunktion; baglag
a auch; aymi zamanda LING  Sprachwissenschaft; dilbilimi
Abk  Abkiirzung; kisaltma LIT literarisch, Literatur; edebiyat
abw abwertend; asagilayici LUFTF Luftfahrt; havacibk
i | Atickite pickevinch: et m v minnlich, eril
ﬁfadv Adverb; zarf MAR. Schifffahrt, Marine; gemicilik
AGR Landwirtsachaft, Agronomie; tarim MATH Mathematik; matematik
allg  allgemein; genel olarak KAMED Medizin; tip
ANAT Anatomie; anatomi METEO  Meteorologie; meteoroloji
ARCH Architektur; mimarhk MIL Militiir; askeri
Aot Anikel; tamm edan N Nominativ; yaln hal
ASTR Astronomie; Astrologie; astronomi, gokbilim  » ﬁ * Neutrum, sichlich; cinssiz sozlik
AUTO Kraftwahrwesen, Otomobilcilik o gf Perfekt ohne —ge-; gecmis zaman kipinde
—ge yok
BAHN Eisenbahn; demiryolun *’$A oplural  ohne Phural; cogulu yok
BANK Bankwesen; maliye, bankacihik od oder; veya ‘
' bes besonders; 6zellikle OKON Okonomie; ekonomi, ticaret
BIOL  Biologie; biyoloji pass Passiv; edilgen cat1
BOT Botanik perf Perfekt; yasant1 gecmis zamam
BUCH Buchwesen; matbaacilik, yayincilik PHIL Philosophie; felsefe
CHEM  Chemie; Kimya PHYS Physik; fizik

(Langenscheidt Taschenworterbuch T-D/D-T)
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ANHANG 1

Ubersicht iiber Lernstrategien und Sprachgebrauchsstrategien

srnstrategien und Sprachgebrauchssira

Lernstrategien

Bilder verwenden

© verwend ~ Wortigel herstellen
(— Kap. 2.1.2) —  Zwischenworter verwenden
—~  Lautverwandschaften nutzen
Regelmifig und geplant —  Vokabelkartei verwenden
wiederholen (> Kap. 2.1.3) | ...

Handeln — Worter und Ausdrilcke schauspiclerisch darstellen

Sprachverarbeitungsstrategien

Strukturieren ~  markieren
(- Kap. 2.2.1) ~ sich Notizen machen

~  Gliederungen machen

— zusammenfassen
Analysieren und Regeln —  Waorter und Ausdricke analysicren
anwenden —  Sprachen miteinander vergleichen
(— Kap.2.22) —  Kenntnisse der Muttersprache nutzen

— Regelmafigkeiten entdecken

~ — Regeln anwenden

n —  formelhafte Wendungen erkennen und verwenden
(= Kap. 2.2.3) —~  Satzmuster erkennen und verwenden
— die Fremdsprache kommunikativ gebrauchen

Hilfsmittel anwenden —  Warterbuch venwenden
(—Kap.2.24) — in einer Grammatik nachschlagen

~» Indirekte Lernstrategien

e Strategien zur Regulierung des eigenen Lernens
~ Sichauf das cigene Lemen |~ sich orienticren )

~ Kkonzentrieren — Stérfaktoren ausschalten

eigene Lemziele bestimmen
eigene Intentionen kliren
ermitteln, wie gelernt werden kann
organisieren
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|

ST bl .
ot Beispiele Thre Notizen

(— Kap. 2.4.1)

ein Lerntagebuch fiihren
— Gefiihle besprechen

Stress reduzieren — sich entspanncn
— Musik horen
— lachen

Sich Mut machen — sich Mut ecinreden
— vertretbare Risiken eingehen
— sich belohnen

Soziale Lernstrategicn

Fragen stellen — um Erklirungen bitten
(— Kap. 2.5.1) — fragen, ob SprachduBerungen korrekt sind
— um Korrektur bitten

Zusammenarbeiten —  mit Mitschiilerinnen und Schiilern zusammen lernen
(— Kap. 2.5.2) —  bei kompetenten Muttersprachlern Hilfe suchen

Sich in andere hinein- — Verstindnis fiir die fremde Kultur entwickeln
versetzen — sich Gefiihle und Gedanken anderer bewusst machen

(— Kap. 2.5.3)
Sprachgebrauchsstrategien
; /ﬂﬁk\/

Vorwissen nutzen — Hypothesen bilden und tiberpriifen
— Bedeutungen aufgrund sprachlicher Hinweise erraten
— Bedeutungen aus dem Kontext ableiten

,,Mit allen Mitteln wuchern® | — zur Muttersprache wechseln

(— Kap. 2.6.2) — um Hilfe bitten

— Mimik und Gestik einsetzen

— Gesprachsthemen vermeiden

— das Thema wechseln

— anndhernd sagen, was man meint

— Worter erfinden

— ,leere' Worter (Dingsda) cinsetzen
— Umschreibungen und Synonyme

(Bimmel und Rampillon 2000: 65,66)
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ANHANG 2

Beispiele aus dem Taschenworterbuch Langenscheidt T-D/D-T

Genus (die)
Stichwort

Spazier |fah rt f araba vs gezintisi; beispiele
und idiomatische

~gan gezinti, dolagsma; e-n ~ machen
Ausdriicke 4/g'm

Genus (der) gezinti/ yiiriiyiis yapmak; ~ ganger m <-s;->\‘

~gangerin f <-; nen> gezinti/ yiiriiyiis yapan; Genitiv bei

den
stock m yiiriiyiis bastonu/degnegi; ; ~ weg m

deutschen Substantiven
Plural bei den gezinti yolu
deutschen Substantiven

ein Teil des Stichworts
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Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten/ intransitives Verb  UnregelmaBige Verbformen

die Tilde ersetzt das ganze
Stichwort

n v/i <schlift, schlief, geschlafen >

uyumak, uykuda olmak;~ gehen, sich ~ legen
yatmaya gitmek, yatmak; mit j-m~ b-le

yatmak/sevismek haben (Perfekt)

ein Stichwort, das selbst schon mithilfe
der Tilde gebildet worden sein kann

Plural bei den
deutschen Substantiven

Genitiv bei den
deutschen Substantiven Sachgebiete und

Fachbereiche \ /

Anruf m <-s; -e> TEL telefon;~ beantwort
m <-s; -> telesekreter

Trennbarkeit und Perfektbildung
bei Verben

abstellen v/t <-ge -, h> (yere) koymak;
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und so weiter

Auto usw park etmek; Gas, Maschiene

Erlduterungen Kontextangaben und
typische Wortverbindungen (Kollokationen)

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adjektiv)

/

einzig 1.adj tek yegane; (einzeln) tek;

kein ~er... tek bir ......bile (degil);

das Einzige tek sey; der Einzige biricik,

yegane; 2. adv ~ und allein sadece ve

AAce; das ~ Richtige tek dogru

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adverb)
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Geiénderte Schreibung: von grof3
zu klein und umgekehrt

miss Versté'uidlich adj yanlis anlamalara

meydan veren; ~ verstindnis n <-ses; -se>

yanlis anlama, anlagsmazlik; ~ vekstehen

v/t <unreg, -ge-, h> yanlis anlamak

Genus (das)
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ANHANG 3

Der Malflstab, der in der Vorbereitungsklasse der
Fremdsprachenhochschule der Universitit Trakya in Edirne

durchgefiihrt wurde.

Sevgili 6grenciler,

Bu calisma ‘sozliik kullanma edinci’ ve ‘kelime 6grenimi’ arasinda ne tiir bir iliski
oldugunu ve bu iki kavramin birbirini karsilikli olarak nasil etkiledigini saptamak
amaciyla yapilmaktadir. Elde edilen veriler “Almanca Ogretiminde Sozliik Okuma
Edinci” baslikhh Trakya Universitesi Alman Dili Egitimi yiiksek lisans tezinde
kullanilacaktir. Ilginize tesekkiir ederim. Sema Celikten. 29.03.2012

Istenilen sdzliiksel sembollerin ve kisaltmalarm anlamlarini Tiirkce ve ya Almanca
olarak yaziniz.

r machte die ~, dass.... (0) —digini saptadi
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Verkehr m <-s; o pl> trafik; (Verkehrswesen)

Ulasim; Jffentlicherkamu ulasimi; (Umgang)

I11 2

g

werfen <wirft, warf, geworfen h> 1. v/t

K T (nach —e) atmak; Bomben~ bomba atmak

Scha yapmak; fig diistirmek; 2. V/i;

it esw (nach j5m) ~ (b ne) bs atmak;

it GeJd um sich~ paralar1 sagip savurm



dass konj ki; (damit) ¢yle ki; es sei

denn~olaki...... ; F ~ich es blof3

nicht vergesse aman unutmayayim;

ne ~-meden, -meksizin; nicht ~

ich wiisste bildigim kadaryla......

3 e degil/yok; so~_, sodass dyle ki

‘\B‘i‘wastet(in f) m belediye baskant;

~ nah adj vatandasa yakin; ~ pflicht f

vatandaglik gorevi; ~ recht n meist pl

vatandaslik hakki; ~fechtler(in f)/m

andaslik haklar1 savunug¢usu;
echtsbewegung f vatandaslik haklari

hareketi;~ steig m (yaya) kaldirim(1)
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Vi

VII

Artf <-;-en> (~und Weise ) usul; (Sorte)

<\wsen) karakter, tabiat; BIQL\tiir; es

ist nicht s-e ~ zu inf -mek onun yapacagi

is degil;~und Weise usul, yol, tarz;

sprechen konususu, konusma tarzi; au

mherzh e-e ~ Dichter bir tiir (abw bir

garip) sair; fig aus der ~ schlagen beklengénden

farkli gelismek, Kind baskasina ¢ekmek

Rezept n < -s; -e > MED regete; (Koch-: ) yemek

tarifi; ~ frei adj recetesiz (satilir)

118
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ANHANG 4

Antwortbogen des Mafistabs, der in der Vorbereitungsklasse der
Fremdsprachenhochschule der Universitit Trakya in Edirne

durchgefiihrt wurde

1.(Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten/ transitives Verb) 2.( Trennbarkeit und Perfekt Bildung bei Verben)

3.( Geédnderte Schreibung: von
grof} zu klein und umgekehrt)

feststell en v/t <-ge’-, h> ortaya ¢ikarmak, saptamak;

(wahrnehmen) algilamak, gormek, -in farkina va

ECH tesbit etmek, sabitlestirmek; ~ ung f <-; -en
4. Sachgebiete’ und

Fachbreiche (Ermittlung) arastirma, tesbit; (Erkenntnis) saptama,

er machte die ~, dass.... (0) —digini saptad1

(Rlural bei den
deutschen\Substantiven)

6. Erlauterungen, Kontextangaben
und typische Wortverbindungen
(Kollokationen) kursiv 7. feminin/ die
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1.Stichwort 3. Genitiv bei den
.............................. deutschen Substantiven 4.0hne Plural

zmaSku“n/ der ......................

Verkehr m <-s; o pl> trafik; (Verkehrswesen)

Ulasim; dffentlicherkamu ulasimi; (Umgang)

Goriisme, temas; (Geschidfts ~ ) islepa(ler pl);

(Geschlechts ~ ) cinsel iligki; alis dem ~ ziehen

Geld tedaviildén kaldirmak

6.Erlauterungen, Kontextangaben
und typische Wortverbindungen
(Kollokationen) kursiv 5. Die Tilde ersetzt das ganze Stichwort
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2. haben (Perfekt)

werfen <wirft, warf, geworfen h> 1. v/t

3.Beispiele und idiomatische (nach —e) atmak; Bomben~ bomba atmak
Ausdriicke

Schatten~ yapmak; fig diistirmek; 2. V/i:

ft’etw (nach j-m) ~ (B- ne) bs atmak;

mit Geld um gich~ parglar1 sa¢ip savutmak
4. etwas

Gliederung der
rtartikel nach Wortarten/
intransitives Verb
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1. Konjunktion 2. familidre Sprache/ Umgangssprache

dass konj ki; (damit) o¥le ki; es sei

denn~olaki...... ; F ~ich es blof3

nicht vergesse aman unutmayayim;

ohne ~-meden, -meksizin; nicht ~

3.idiomatische Ausdriicke ich wiisste bildigim kadariyla......

....................................... degil/yok; so~ __, sodass dyle ki

4. siehe

1. Adjektiv

M@is‘ter(iﬂ f) m belediye baskani;

~ nah adj vatandasa yakin; ~ pflicht f
vatandaglik gorevi; ~ recht n meist p

vatandaglik hakki; ~ rechtlgr(in f) m

vatandaslik haklar1 spvunucusu;

~ rechtsbewegung f yatandaslik haklar1 ~ 3.plural

hareketi;~ steig m (yaya) kaldrim(1) ..................

v
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2. Neutrum / das

VI.

1. infinitiv Artf <-;-en> (~und Weise ) usul; (Sorte)

is degil;~ und Weise usul, yol, tarz; s-e

[

ZU e

sprechen konususu, konusma tarzi; auf

die(se)~ bu suretle, boyle; aller ~ her tiiflii/

cesit; GAST nach ~ des Hauses lokantamiz

f3(‘/usulﬂ;/scherzh e-e ~ Dichter bir tijr (abw bir
3. scherzha garip) sair; fig aus der ~ schlagen beklependen

farkli gelismek, Kind baskasina ¢¢kmek

4.abwertend
5. Erlduterungen, Kontextangaben

und typische Wortverbindungen
(Kollokationen) kursiv



VII.
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1. Plural bei den
deutschen Substantiven

Rezept n < -s; -e > MED regete; (Koch: ) yemek

tarifi; ~ frei adj recetesiz (satilir)
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ANHANG 5

Die  Umfrage, die in der Vorbereitungsklasse der
Fremdsprachenhochschule der Universitit Trakya in Edirne

durchgefiihrt wurde.

Bu anket sizlerin ‘sozliik kullanma edinci’nizi betimlemek amaghdir. Elde edilen
veriler “Almanca Ogretiminde Sozliik Okuma Edinci” baglikli Trakya Universitesi
Alman Dili Egitimi yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Ilginize tesekkiir ederim.

Sema Celikten.

Liitfen kendinize gbre en uygun olan cevabi isaretleyiniz.

1. Almanca seviyem Al A2 Bl B2 C1l C2
O o O o O O
2. Cinsiyet Kiz Erkek
O O
3. Almanca 6grenme yilim 1seneden az; 1sene; 2 sene; 3sene; 4sene; 5 sene;
O O O o O O
6 sene; 7 sene; 8 sene; 9 sene; 10 sene usti
O O O O O
1. Sozlik okuma edincim (bu kavram | c¢ok iyi iyi orta zayif
sozliikteki sembolleri ve kisaltmalari O O O O

dogru sekilde okuyabilme ve sozliikleri
etkili ve anlamli kullanabilme anlamina

gelmektedir)

2.S6zlik okuma edincimi aktif olarak evet hglr bazen

kullanirim

3.Sozliiklerin giris kisminda s6zliigiin evet hayir
O O

nasil kullanildigina dair bir kilavuzun

oldugunu biliyorum
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4. Sozlik kullanim kilavuzu bilgilerini evet hayr
fiilen kullaniyorum O ©

5. Sozlik kullanimi  konusunda evet hayir kismen
almanca dersinde bilgilendirildim © © ©
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ANHANG 6

Das Seminar, das in der Vorbereitungsklasse in der
Fremdsprachenhochschule der Universitit Trakya in Edirne

durchgefiihrt wurde

Almanca Ogretiminde
Sozlilkk Okuma Edinci
(Worterbuchlesekompetenz
im DaF Unterricht) So6zliuk okuma edinci?

Sozliik okuma edinci: Orneklem olarak Almanca-

sozlikteki sembolleri ve Tiirkge Langenscheidt Cep
kisaltmalar dogru sekilde sozligiinde yer alan sembol ve
okuyabilme, sozliikleri etkili kisaltmalar

ve anlamli kullanabilme.

— siehe; bakiniz kaus Kausativ; ettirgen fiil

®  Warenzeichen; ticari marka kon Konjunktiv; san1 kipi

A Akkusativ; -1 hali, belirtme durumu konj Konjunktion; baglag

a auch; ayn1 zamanda LING Sprachwissenschaft; dilbilimi
Abk  Abkiirzung; kisaltma LIT literarisch, Literatur; edebiyat
abw abwertend; agsagilayici LUFTF  Luftfahrt; havacilik

adj  Adjektiv; adjektivisch; sifat m maénnlich, eril

adv  Adverb; zarf MAR. Schifffahrt, Marine; gemicilik
AGR Landwirtsachaft, Agronomie; tarim MATH Mathematik; matematik
allg  allgemein; genel olarak MED Medizin; tip
ANAT Anatomie; anatomi METEO  Meteorologie; meteoroloji
ARCH Architektur; mimarlik MIL Militér; askeri
art Artikel; tanim edati N Nominativ; yalin hal
ASTR Astronomie; Astrologie; astronomi, gokbilim  n Neutrum, sichlich; cinssiz

sozliik



AUTO
kipinde

BAHN
BANK
bes
BIOL
BOT
BUCH
CHEM
D
dial
EDV

EL
hikayesi

F familidre Sprache, Umgangssprache; teklifsiz,

Kraftwahrwesen, Otomobilcilik

Eisenbahn; demiryolu
Bankwesen; maliye, bankacilik
besonders; 6zellikle
Biologie; biyoloji
Botanik
Buchwesen; matbaacilik, yayincilik
Chemie; Kimya
Dativ; -e hali
Dialekt; yerel, halk agzindan
Datenverarbeitung; bilgi islem

Elektrizitdt, Elektrotechnik; elektrik

einem; birine
etwas; birsey

weiblich; disil

giindelik dil

fig
FILM

FOTO

iibertragen, bildlich; mecazi
Kino Film; sinema, filmcilik

Fotografie; fotografcilik

telekominikasyon

G
GEOGR

GEOL
disinda

GR

h
taki)

HIST

imp

Genitiv, -in hali
Geographie; cografya

Geologie; jeoloji, yerbilim

Grammatik; dilbilgisi

haben; gecmis zaman ,haben* fiiliyle

Geschichte; tarih

Imperativ, Befehlsform; emir kipi
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0ge- Perfekt ohne —ge-; gecmis zaman

—ge yok

o plural
od
OKON
pass
perf
PHIL
PHYS
pl
POL
prép

priit

pron
PSYCH
REL

scherzh

subst
TECH

TEL

trennb

u.a.

unreg

untr

usw

vii

ohne Plural; ¢ogulu yok
oder; veya
Okonomie; ekonomi, ticaret
Passiv; edilgen ¢at1
Perfekt; yasant1 gegmis zamani
Philosophie; felsefe
Physik; fizik

plural; ¢cogul

Politik; politika

Préposition; 6n —ilgeg, on edat

Préteritum; simdiki zamanin

Pronomen; zamir
Psychologie; psikoloji
Religion; din

scherzhaft; saka yollu

Substantiv, substantivisch; isim
Technik; teknik

Kommunikation;

trennbar; ayrilabilir (6n taki)
und; ve

unter anderem; bunlarin

unregelméfig; kural dist

nicht trennbar; ayrilmaz (6n

und so weiter; ve saire

intransitives Verb; ge¢issiz fiil



inf
iron

j-d

j-n

j-s

Infinitiv; mastar
ironisch; alay yollu
jemand, bir kimse
jemandem; bir kimseye

jemanden; bir kimseyi

jemandes; bir kimsenin
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vir reflexives Verb; dontislii fiil

v/t transitives Verb; gegisli fiil

vir reflexives Verb; doniislii fiil

vit transitives Verb; gegisli fiil

sn sein; Perfektte sein yardime fiili
JUR Rechtswissenschaft; hukuk

Genus (die)
Stichwort {
Beispiele
pazier Fﬂhrt faraba vs gezintisi; und idiomatische
Ausdriicke

~ gang m gezinti, dolasma; e-n ~ma

Gemus (der)  gezint/ yiruyis yapmak ~ ganger m <5 >,
yﬂ > geinti vy yaj;
stock m yiiriiyiis bastomu/degnesi; ~weg m\ |
Plural bei den gezinti yolu

deutschen Substantiven
Genitiv bei den
Deutschen Substantiven

ein Teil des Stichworts

Trennbarkeit und Perfektbildung
bel Verben

und so weiter

Wﬂ‘-ge -, b= (vere) koymak;

uto usw park etmek; Gas, Maschiene

Erliutenmgen Kontextangaben und
typische Wortverbindungen (Kollokationen)



Geinderte Schreibung: von groB
zu Klein und umgekehrt

mis%vcrstémd]ich adj 15 anlamalara
meydan veren; ~verstindnis <-ses; -se>

vanlig anlama, anlagmazlik; ~ versfehen

vt <unreg, -ge-. h> yanlig ak

Genus (das)

(liederung der Stichwortartikel
nach Wortarten/ intransitives Verb

Unregelmisige Verbformen

die Tilde ersetzt das ganze
Stichwort
fen v/i <schlaft, schlief, geschlafen />

uyumak, uykuda olmak;  gehen, sich ~ legen

vatmaya gitmek, yatmak; mit j-m ~ b-le

yatmak/sevigmek haben (Perfekt)

ein Stichwort, das selbst schon mithilfe
der Tilde gebildet worden sein kann

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adjektiv)

einzig 1 adj tek vegane: (einzeln) tek:

kein ~er... tekbir ._.... bile (degil);

das Einzige tek sey: der Einzige biricik,

vegane; 2. adv ~ und allein sadece ve

‘/sadece; das ~ Richtige tek dogru

Gliederung der Stichwortartikel
nach Wortarten (Adverb)
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Phural bei den

deutschen Substantiven

Genitiv bei den

deutschen Substantiven Sachgebiete und Fachbereiche

Anruf m <-s; = TEL telefon™ beantwort
m <; -> teleseleter



