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OZET
DiL OGRENIMI VE BiLiS: iLKOKUL OGRENCILERIiYLE KARSILASTIRMALI
BiR ANALIZ ORNEGI

Ayse Yasemin USTUNDAG
Yiiksek Lisans Tezi, Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dah
Tez Damsmani: Prof. Dr. ibrahim ILKHAN

Eyliil, 2014, 106 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil 6greniminin biligsel gelisime etkisini belirlemektir.
Calismada son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Izmir Torbali 7 Eyliil ilkokulu 1., 2. Ve 3. Smmf 6grencilerinden olusturulan deney ve
kontrol gruplarina uygulanan son testlerle, 7 Eyliil Ilkokulu ve Torbali Cengiz Topel
flkokulu’nda uygulanan 6gretmen goriisleri anketi ve veli miilakat goriismeleri ile 8 aylik bir

gozlemden olusmustur.

Caligmanin kuramsal boliimiinde dil gelisimi ve bilissel gelisim konularina deginilmis,
ikinci dil-yabanci dil kavramlari ile ikinci dil/yabanci dille bilissel gelisimin iliskisi konulari

ele alinmustir.

Uygulama béliimiinde, veriler, Temel Kabiliyetler Testi, Ogretmen Gériisleri Anketi,

Veli Goriisleri Miilakat Sorulari ile 8 aylik bir gézlem yoluyla elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dil (")grenimi, Bilis, Yabanc Dil, ikinci Dil, Bilissel Gelisim.



SUMMARY
LANGUAGE LEARNING AND COGNITION: A CONTRASTIVE ANALYSE

WITH PRIMARY SCHOLARS
Ayse Yasemin USTUNDAG
Master Thesis, Germanistik
Thesis Advisor: Prof. Dr. ibrahim ILKHAN

September, 2014, 106 pages

The aim of this study is to identify the effects of the language learning on cognitive
enhancement. In this study , a post-test control model is used. The research is comprised of
post-tests made for test and control groups which involve the 1st, 2nd and 3rd grade students
at Torbali 7 Eyliil Primary School and surveys made for teachers’ opinion and parents’
opinion at Torbali Cengiz Topel Primary School with an observation for eight months in the

academic year 2013-2014 in Izmir.

In theoretical part of the study, language and cognitive development are mentioned, second
language/foreign language and the relationship between second language/foreign language

and cognitive development is approached.

In the application part of the study, the input data is achieved through Basic Ability Tests,

Teacher Opinion Survey , Parent Interview Questions and the observation for 8 months.

Key Words: Language Learning, Cognition, Foreign Language, Second Language, Cognitive

Development.
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GIRIS

Diisilincelerimizi iletmenin bir¢ok yolu vardir. Ancak s6z belki de en etkili olamidir.
Diistinen bir varlik olan insan, daha yaradilisindan itibaren kendinde hazir olan sistemlerini
harekete gecirip, s6z sOyledi. S6z bir anlamda onun en dnemli araci, malzemesi, tastyicisi
oldu. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki insanin s6z sOylemeye baslamadan 6nce onun
diistince sisteminde her seyin yolunda gitmesi sart1 vardi. Saglikli bir dilsel gelisim, saglikli

bir zihinsel gelisimle miimkiin olabilirdi.

Insandaki konusma yetenegi, onu tabiri caizse insan yapan ve boylelikle diger canlilardan

ayiran en 6nemli 6zelligidir. Dilimiz olmasaydi duygu ve diislincelerimizi nasil ifade ederdik?

Duygu ve diislincelerimizi sadece dilsel ifadelerle degil, cesitli jest ve mimikler
yardimiyla yani beden dilimizle de ifade edebiliyoruz. Ancak bdyle anlarda mesajlarimizi,
dilsel ifadeler kadar etkili bir sekilde aliciya iletebiliyor muyuz? Beden dilimiz ancak dilsel
ifadelerimizin etki ve ikna giiclinii artirabilir. Bu tartismanin sonucunda da muhtemel su

yargiya varabiliriz: Her ne olursa olsun dile ihtiya¢ duyariz.

Insanin yeryiiziinde verdigi yasam miicadelesi igerisinde, dil ve diisiince arasinda verdigi
miicadele ve anlamlandirma cabalar1 da yasadig: siirece devam edecektir. Her giiclii canlinin
giicsiize hiikmettigi bir diinyada, akil mu dile yoksa dil mi akla hiilkmediyor sorusu
sorulacaktir. Yine de sonucun insandan insana degisebilecegi de gbz Oniinde
bulundurulacaktir. Dil canhdir, gelisir, degisir. Tipki insanlar gibi. Insanm
diisiincelerindeki degisimler yasamina, hem diisiince hem de yasamindaki degisimler de diline
yanstyacaktir. Bu faktorleri siraya koymaktansa, insanogluna 6zgii tiim 6zellik ve etmenleri

tiimiiyle ve bir arada degerlendirmek daha dogrudur.

Piaget diislinen bir varlik olarak insandan hareket etmistir. Evet, insan diisiinen bir varlik
olarak diger canlilardan ayrilir. Ancak insami diger canlilardan ayiran baska onemli bir
ozelligi oldugunu biliyoruz: Dil. Insanlar belirli bir sozsel sistemi kullanarak anlasan
yeryliziindeki tek canlidir. Hatta bu sozsel sistemi sadece konugmakla kalmamis, dilsel
ifadelerini yaziya da dokmiistiir. Insana 6zgii bu yetenegin en Onemli gorevi anlamm
aktarmaktir. Insanm kullandigr yazili ve sézlii dilsel ifadelerin tamanu anlami temsil

etmektedir. Ancak insan konusmadan Once diisiinliyor muydu, yoksa dili kullanmaya



baslayinca m1 diisiinmeye basladi? Ya da diisiinen ve dili kullanan bir varlik olarak insani

tanimlarken ayni seyleri mi kastediyoruz?

Rousseau’ya gore diisiincemizi iletme sanatinin icadi, bu iletisimi bize saglayan
organlardan ¢ok, insana dzgii bir yetiye baglidir. Buradan sunu anliyoruz: insan diisiincelerini
dil disinda farkli yollarla da karsisindakine aktarabilir. Eger kisi soz iireten organlara sahip
degilse, diisiincelerini aktarmak icin bir yol bulabilir. Jest, mimik vb. daha bir¢ok alternatif
yollarla iletisime gecebiliriz. Caligmamizda, en etkili ve hizli iletisim yollarindan biri olan
s0z, yani dili ele alacagiz. Dil ya da diller edinerek ve 6grenerek, insanin arasinda kaldigi, dil
ve diisiince kavramlarini inceleyecegiz. Boylece dilimizin sinirlar1 aklimiz midir, yoksa

aklimizin siirlar1 dilimiz midir sorusunu cevaplandirmaya calisacagiz.

Her dil kendi diinyasinda yasar ve onu yansitir. Ancak sunu da sdylemek miimkiin,
diinyay1 anadilimizin sinirlar igerisinde ifade edebiliriz. O halde yeni diller 6grenmek, bize
diinyay1 anlamamiz ve anlatmamiz igin yeni kapilar acar. Oyle ki her bir dilde, bir dncekinde
ya da ilkinde goremedigimiz kavram ve anlamlar1 gorebilir, duyamadiklarimizi duyabiliriz.
Her toplumun kendine has diinya goriisii duygu yogunluklar1 vardir. Tiim bu diisiinceler bizi
sOyle bir genel ifadeye gotirmektedir: “’Dilimizin miisaade ettigi kadar diinyayr
algihyoruz, diinyayr algiladigimiz olciide ifade edebiliyoruz.”” Diisiincelerimiz dilsel

olarak aktarilip paylasilamasaydi, stiphesiz hi¢bir degeri ve anlami olmazdi.

Diller konusunda meshur bir hikaye anlatilir: Babil hikayesi. Giiciinii Tanr1’ya gdstermeye
niyetli Babil toplulugu, Tanri’ya ulagmak i¢in bir kule insa etmistir. Sahip olduklarim
sandiklar1 ve aldandiklar1 giiciin nereden geldigini unutan bu topluluk dyle biiyiik bir kule insa
eder ki, bulutlara ulasirlar. Ancak ¢iktiklar1 bu akil dis1 yolda biiyiik bir bozguna

ugramiglardir ve cezalar1 da o denli biiyiik olmustur:

“Giictiniin tam bilincinde olarak insanlik ayaklanmis, goklere kiistahga saldirmaya
kalkmuwstir. Giictiniin kaynag ise, biitiin insanlarin ayni dili konusmasi gergegidir. Ve
Tanrt insanin kibrini ve azametini parc¢alamak istediginde, yildirima ihtiyaci yoktur bu ig
igin, ... insanlarin dilinin karigtirilmasi, dilin birliginin ortadan kaldiriimasi yeterlidir, ...

insanlarin sayisiz farkl dil konusmasi ve bu yiizden giicsiiz olusu, onlara inen bir lanetin

sonucudur. *’ (Porzig, 1986:5-6)

Boylece dilin tiim alanlar1 kapsayan ¢ok genis bir yelpazede degerlendirildigini, dil

sorunlart i¢in birgok alanin bir arada calistigini sdyleyebiliriz. Ciinkii dil sorunlar1 tiim



alanlarin ortak sorunudur. Dil gelisimi ve edinimi konusu ise, basta dilbilim olmak {iizere,
psikoloji, sosyoloji, noroloji gibi bir¢ok bilim dalinin ortak g¢alisma alanlarimi olusturur.
Disiplinlerarasilikta her bilim dali kendi bilgi ve tecriibelerini bir digeriyle birlestirerek

sorulara cevap arar.

Dil ediniminden yola ¢ikarak dilleri 6grenmeyi ele alacak olursak, dilin en 6nemli
fonksiyonlarindan biri olan iletisim kurma, duygu ve diisiincelerimizi iletme ve diinyay1
anlama-anlamlandirma olanaklarindan bahsetmek gerekecektir. Dil sayesinde etrafimizda
olusan bir diinyay1 kesfediyoruz. Ancak yabanci dil sayesinde hem diisiince diinyamizi
zenginlestiriyor, hem gelecegimize de yon vermis oluyoruz. Yabanci dil/ikinci dil konusu
acildiginda en c¢ok glindeme gelen soru da “Dil 6grenim yasi, erken yasta yabanci dil”
konular1 olmaktadir. Diinyada gelismis iilkelere baktigimizda erken yasta yabanci dil
egitimine biiyiik dnem verdiklerini goriiyoruz. Ulkemizde de bu konuda son yillarda egitim
sisteminde yapilan degisiklikler, “Aga¢ yasken egilir.” soziinden yola ¢ikarak, yabanci dilin
erken yasta 6grenilmesi yoniinde olmustur. Yatirim ve degisikliklerin bu yonde yapilmasi dil
egitimi konusunda elbette basar1 elde edilmesini saglayacaktir. Ciinkii en biiyiik ve 6nemli

yatirim egitime yapilan yatirnmdir.

Bu ¢alismada, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda tim devlet okullarinda uygulamaya
konulan 2. Sinif Ingilizce derslerinin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine etkisi incelenmistir.
Birinci boliimde, c¢ocukta biligsel gelisim iizerine, ikinci boliimde ise ¢ocukta dil gelisimi
iizerine kuramsal bilgilere yer verilmistir. Calismanin ii¢lincli boliimiinde arastirmanin
amaclari, hipotezleri, smirliliklar1 ve yontemleri acgiklanmaktadir. Dordiincti boliimde

degerlendirme ve sonuca yer verilmistir.



BIRINCIi BOLUM

1. COCUKTA BILISSEL GELISIM

1.1. Cocukta Gelisim

Gelisim kavramiyla genel olarak anlatilmak istenen yasam boyunca bireyin sosyal-
duyusal, bilissel (diisiinme) ve dil alanlarinda yasadigi uyum ve degisim siirecleridir (Slavin,
2013:29). Yapilan calismalarla gelisim tiirleri konusunda genel bir yargiya sahipsek de,
gelisimin kigiye 6zel oldugunu, yani her ¢ocugun farkli siireglerde gelisim ve degisim
yasadigimin altin1 ¢izmek gerekir. Gelisim yasam boyu siirse de, gelisim konusundaki
caligmalar daha ¢ok cocuklar1 kapsamaktadir. Ciinkii en belirgin degisim ve gelisimler bu
donemde gozlemlenmektedir. Diinyaya geldiklerinde aglamalar1 disinda neredeyse hicbir
tepki vermeyen bebekler, birkac yil icerisinde, konusan ve diisiinen bireyler olma yolunda
cokca yol kat edeceklerdir. Samuk’tan aktarilan su o6rnek gelisimin siirekliligini ifade

etmektedir:

“Ashinda gelisim adeta diigmesine basildiktan sonra oliime kadar durmaksizin devam

eden bir siirectir.”’ (Samuk, 2005:16)

Gelisim konusundaki tartismalar daha ¢ok bu siirecin siiregen mi yoksa siireksiz mi
devam ettigi konusunu iizerinedir. Yani bu gelisim ve degisim siireci nasil gerceklesmektedir?
Stiregen gelisim kuramlari geligimi, becerilerin gelismesine, ¢evre ve aile tarafindan saglanan
deneyimlerin yasanmasina baglamaktadir. Bu anlamda gelisimde ¢evresel faktorii 6n plana
cikarmaktadir ve deneyimler devam ettikge gelisimin de yasam boyu devam ettigini
savunmaktadir. Diger yandan siireksiz gelisim kuramlari ¢ocuklarin gelisimleri sirasinda
ongoriilebilir ve degismez gelisim asamalarindan gectigini savunmakta ve ¢evresel

faktorlerden ¢ok genetiksel faktorleri 6n plana ¢ikarmaktadir (Slavin, 2013:30).

Konumuz daha ¢ok biligsel gelisim ve bilis ¢er¢evesinde ilerleyeceginden, ¢ocugun
beyin ve zihinsel gelisiminden bahsetmekte fayda olacaktir. Insan beyninin yani sinir
sisteminin biiyiimesi ve gelismesi dogumdan sonra da devam ederek ilk alt1 y1l %90 gelisimi
tamamlanmis olmaktadir. Sinir sisteminin alt1 y1l i¢inde bu kapasitelere ulagsmasiyla beynin
fiziksel biiyltimesi sona ermis olmaz. Aksine beyin fonksiyonlarinin olgunlagmasi yaklagik 18
yasina kadar devam eder ve bu yasla birlikte zirveye ulasir (Samuk, 2005:14). Beynin her bir
boliimii farkli bir fonksiyon i¢in gorevlidir ve belirli yeterliliklerin 6grenilmesi i¢in hazirdir

(Gipper, 1978:192). Beyinde hazir olan bir yetenek vardir ki bu yetenek her insanin anadilini



Ogrenebilmesi i¢in dogustan onda var olan bazi dilsel kodlar1 icermektedir. Beyinde dilin
motorik ve sonsorik pargalarini inga eden bazi bdlgelerin yaninda, agiz, dil, dudak ve disler
gibi bu siirece yardimer diger organlar da mevcuttur (Gipper, 1978:1892). Bunlardan birinin

eksikligi ya da yetersizligi durumunda, tiim bu siireglerde bazi aksakliklar yaganabilmektedir.

Beynimizin iki yaris1 arasindaki gorev paylasimi biiylidiikce gelismektedir. Bu yiizden
yasitlarimizin  %90-95’inin aktif dil merkezi beyninin sol tarafinda, pasif kismi yani
konusulan dille ilgili boliim ise beynin sag tarafinda bulunmaktadir. ilging olan ise, beynin sol
kisminda seslerin ve miizigi sag kisma gore daha iyi islendigi isitme merkezi vardir. Bunun
icin de sol kisimda dilsel ifadeler saga gore daha iyidir (Vester, 1997:27) Beynimizle ilgili bu
bilgilere sahip olsak da, insandaki tiim gelisim siiregleri bireye 6zgiidiir. Gelisim siireglerinin
her ¢ocuk i¢in farkli gergeklesmesinin yaninda, belli gelisim siireclerini tamamlayan ¢ocuklar
da yine farklhh diistinmekte ve diinyayr farkli algilamaktadir. Cesitli kuramcilarin
tanimladiklar1 bu gelisim siire¢lerini tamamlayan ¢ocuklari yine de yetiskinlerle bir tutamay1z.

Asagidaki yargi, bu konuyu kisaca 6zetlemektedir:

“Cocuklarin yetiskinlerden farkli olan bir zihinsel yapilari vardir. Onlar yetiskinlerin

minyatiiri degildirler; ... (Charles, 2003:1)

Bu yiizden ¢evredekileri ¢ocugun bakisindan gérmek onemlidir (Karakaya, 2007:53).
Cocuklarin hareketleri diislinceleri ve diistinceleri de hareketleridir (Charles, 2003:8).
Cocugun diinyasina onun bakis agisiyla yaklasmak denilince akla gelen isimlerden biri de
sliphesiz Maria Montessori’dir. Montessori, egitimin ilk amacin1 ¢cocugun kesfedilmesi, onun
Ozgiir bir ortamda yetistirilmesi, varligiyla ilgilenilmesi ve gerekli yardimin saglanmasi olarak
gormektedir (Montessori, 1982:108). Cocugun hem dil gelisim, hem de dil 6grenim siirecinde

bu bilingle ¢ocuga yaklasmak, dil gelisiminde olumlu katkilar saglayacaktir.

Cocuklar yetiskinlerden farkli sekilde diinyay1 algilamaktadir ve asama asama tipki
her bireyin deneyimledigi gibi gelisim siirecleri siirekli devam etmektedir. Bu siiregler
sabitlesmis bir ardisiklikla devam etmektedir. Ancak her ¢cocuk bir donemden digerine farkl
bir yasta gecebilmektedir (Charles, 2003:1). Zeki bir 6grenci tiim matematiksel islemleri
Ogrenebilecek gibi goriinse de, aslinda bu 6grenci “’algoritma’” gibi bir konuyu 6grenebilmek
icin soyut diislinmeyi gergeklestirebilecek biligsel olgunluga sahip olmayabilir (Slavin,

2013:30).



Gelisim ve 6grenmeden de kisaca bahsetmek gerekirse, bu iki kavram diger bazi bilim
dallarinin yam sira daha ¢ok psikolojinin ¢alisma alaninda degerlendirilmektedir. Psikoloji
O0grenmeyi, bireyin deneyim, alistirma ve gozlem yoluyla biligsel yapilardaki ya da
davraniglardaki degisiklikler olarak tanimlamaktadir (Trautner, 2003:86). Bu tanim
calismamizda deginecegimiz Piaget’nin goriis ve yaklasimlarina uymaktadir. Piaget bu
asamalar1 tek tek farkli kavramlar da tiireterek agiklamaktadir. Yukaridaki tanimda bahsedilen
degisiklikler, yeni bir bilginin edinilmesi ya da var olan bir bilgideki degisimler seklinde
gerceklesebilir. Bunu ayirt etmenin yolu gercek 6grenme siireci yani yeni deneyime uyum ile
ogrenilenlerin ifade edilmesi arasindaki farki ayirt etmekten geger. Ogrenme ve
gozlemlenebilir davraniglarin ifade edilmesi biraz zaman alabilir (latendes Lernen). Bazi

Ogrenilenler davranislarla gosterilemeyebilir (Trautneri 2003:87).

Her ¢ocukta gelisim siireci birbirinden oldukga farklidir. Ornegin dil edinim siirecinde
icsel durumlarin dis etkilerle diger bir ifadeyle farkli dilsel oOnerilerle, ¢ocugun sosyal
cevresinde edindigi deneyimler Onemlidir (Raue, Liick, 2002:145). Bu Oneri, etki ve
deneyimler her ¢ocuk icin farkli olacagindan, fiziksel 6zelliklerin de farklilik gdsterecegini

diisiinerek, ¢ocuklardaki gelisim stireglerindeki farkliliklar1 agiklamak miimkiindiir.

Wiesenhiitter’e gore insan gelisiminde {ic sey genetik miras olarak degil aksine
yasamin ilk yillarinda ¢evrenin yani diinyanin etkisiyle 6grenilir. Bunlar, insanin ayakta
durabilmesi, dili 6grenmesi ve yerkiire icerisinde diisiinmeyi ve iiretici olmay1 6grenmesidir
(Wiesenhiitter, 1965:5) Wiesenhiitter burada Chomsky’nin aksine dilin &grenilerek
edinildigini savunmaktadir. Boylece insan diistinmeyi de O0grenmektedir. Fiziksel gelisim
disinda, insanlar1 diger canlilardan ayiran temel 6zelliklerden diisiinme ve dil yetisi, insana

0zgli en 6nemli ve onu 6zel kilan gelisim tiirlerindendir;
“Ve bilelim ki gelismenin gostergesi de diisiince ve davranistir’’ (Samuk, 2005:19)

Bu gelisim tiirlerinin ag¢ikliga kavusmasi, bireyin sosyal ve psikolojik durumlariyla da
kesin iligkileri oldugundan, insanin biiyiilk Ol¢iide anlasilmasina ©6n ayak olacaktir.
Calismamizda daha ¢ok gelisim tiirlerinden biligsel gelisim siirecine deginilecektir. Bu
anlamda c¢alismalar1 ile kabul gormiis iki bilissel gelisim kuramcisi Piaget ve Vygotsky’ nin

yaklagimlarina yer verilecektir.



1.1.1. Bilissel Gelisim

Biligsel terimi; bellegi, diistinmeyi, bilgiyi ve kisinin problem ¢6zme ve akil yiiriitme
gibi ozelliklerini kapsamaktadir (Ari, 2010:56). Bireyin diinyay1r anlamasini ve 6grenmesini
saglayan zihinsel faaliyetlerdeki gelisim, biligsel gelisim olarak adlandirilmaktadir (Bak,
2011:197). Bilis, bilgileri algilama, isleme, hafizada tutma, onlar1 kullanma gibi stireclerin

tlimiinii kapsamaktadir (Barkowski, Krumm, 2010:154).

Cocuklar yasamlarinin ilk yillarinda hem fiziksel, hem de zihinsel olarak bircok
degisim ve gelisim gostermektedirler. Ancak sunu goz 6niinde bulundurmak gerekir ki, her
cocuk farkli sekilde gelismektedir ve gelisim ¢evre ve kalitimsal 6zellikler gibi diger birgok
faktorden etkilenmektedir (Slavin, 2013:29, Plotnik, 2009:388). Her bir ¢ocugun ozellikle
konumuz olan bilissel gelisimini anlamak ve yorumlamak i¢in onun nasil bir ¢evrede, hangi
sartlar altinda ve nasil bir aile ortaminda biiyiidiigiinii bilmek ve Oyle yorumlamak
gerekmektedir. Iste tiim bu &zellikler her bir ¢ocugu gelisim agisindan bir digerinden farkl ve

o ¢ocuga Ozel kilar.

Iki yasindaki bir ¢ocugun annesinin soyledigini anlamamasi {izerine annesine
“Soylediklerini anlamiyorum, normal konugamaz misin?”’ (Laure, Wollf, 2002:86-87) diye bir
tepki vermektedir. Boyle bir durum, ¢ocugun erken yasta ¢evresinde olanlar1 ve konusulanlari
biligsel ve dil gelisimi 6l¢iisiinde anlayabildiginin ya da bu g¢aba igerisinde oldugunun bir

gostergesi sayilmalidir.

Biligsel gelisimi takip etmek zor olsa da giiniimiizde bu gelismelerle ilgili somut
veriler elde edebilecegimiz bazi testler mevcuttur. Bunun disinda biligsel gelisimini gozlem
yoluyla da takip edebiliriz. Bunlar da ancak kisinin davranislarini takip ederek, bugiine kadar
yapilan caligmalarla karsilastirarak miimkiindiir. Bu konudaki kuramsal acgiklamalarin
kaynaklarini, ¢calismalar1 yaygin bicimde kabul gormiis Isvigreli bilim adanu Jean Piaget ve

iinli Rus dilbilimcei Lev Vygotsky olusturmaktadir.

Kaynaklarda zihin, bilis ve diisiince kavramlar1 anlamsal olarak birbiriyle g¢ok
benzerdir. Zihinsel gelisim dort faktorden etkilenmektedir: “Olgunlasma, tecriibe, sosyal
etkilesim, dengeleme”. Olgunlagmadan kastedilen fiziksel olgunlagma, 6zellikle de merkezi
sinir sisteminin olgunlagsmasidir (Charles, 2003:2). Bu anlamda caligmamizda zihinsel ve

biligsel terimleri yer yer ayn1 anlamda kullanilmigtir.



Zihinsel yaklasimi, Selcuk’tan aktardigimiz su ilging Ornekle de agiklayabilir,
insandaki en 6nemli gelisim tiirlerinden biri olan biligsel gelisime farkli bir perspektiften

bakabiliriz:

... zihinsel yapi sindirim sistemine, bilgiler besin maddelerine benzetilir. Her besin
maddesinin yenildikten sonra hazmedilip viicutta kullanilmasina ornek olarak, dis
diinyadaki nesne ve olaylar da algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir.
Algilanan  bilgiler besin maddelerinin organizmayr degistirdigi  gibi  bilissel
fonksiyonlar: degistirir, gelistirir. Béylece, yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilagan
birey, eski tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar verir, karsilastigi

problemleri daha kolay ¢oziimler.”’ (Selguk, 2012:83)

Yaklagik 4-5 yaslarinda ¢cocuk nesneleri dar-genis ya da uzun-kisa olarak siniflandirma
konusunda basarisiz olabilir. Ancak deneme ve tecriibeler yoluyla genellikle alt1 yaslarinda
bunu yerine getirebilirler (Charles, 2003:9). Cocuklar ilkokula basladiginda mantikli bir
diisiinceden yoksundur. Ancak okuldaki etkinlikler cocugun somut diisiinceye gecisini
kolaylastirmaktadir. Bu diisiince yetisi ¢ocugun temas edebildigi nesne ve olaylara c¢ok
boyutlu mantiksal bir diisiinceyle yaklagmasidir (Yavuzer, 2000:15). Okul etkinliklerinde ve
derslerde ¢ocugun bu diislince yapilarinin asama asama desteklenmesi, onlarin bu siireglerde
ve gecis donemlerinde faydali olacaktir. Okul ¢agindaki bir ¢ocugun diislince yapisinin en
belirgin 6zelligi “’gruplama’” yapisina sahip olmasidir. Bu 6zellikten de siniflama, siralama,

say1 ve mekan gibi kavramlar olugmaktadir (Yavuzer, 2000:15).

Yukaridaki 6rnekten hareketle, besinlerin insan biinyesini yani bagisiklik sistemini
giiclendirdigini distiniirsek, algiladigimiz bilgilerin de zihnimizi giliglendirdigini ve tipki
bagisiklik sistemimizin bizi hastaliklardan korudugu gibi, gii¢lenen zihnimizin de bizi
iletisimsizlikten, algilama sorunlarindan ve dolayli yoldan tiim bunlarin neden olacagi sosyal

sorunlardan da koruyabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Tim biligsel beceriler, zihinsel fonksiyonlar tarafindan tayin edilmektedir. Zihinde
daha 6nceden bulunan bilgileri ¢agirarak bir climleyi anlayabilir, dilsel ifadeleri tiretebiliriz.
Bunlar olmadan bize tamidik gelen nesneleri tantyamaz ya da hatirlayamazdik. Ancak zihin
insanin kayit yapan tek organi degildir. Beyinde karmasik bir bilissel sistem vardir. Bilgilerin
uzun hafizaya kaydedilmesi bu karmasik sistemin gorevlerinden sadece birisidir. Zihin, birgok

biligsel fonksiyonu bir arada tutmaktadir (Schwarz, 1992:76). Boylece, bilis ve zihin



kavramlari, tipki teori ve uygulama kavramlar1 gibi birbirleriyle yakin iliski igerisindedir.

Ciinkii birinde fonksiyonlardan, digerinde becerilerden bahsederiz.

1.1.2. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kurami

Piaget cesitli alanlarda arastirma yapmus Isvicre’li bir bilim adanudir. Calismalarini
biyoloji, sosyoloji, felsefe ve psikoloji gibi ¢esitli alanlarda siirdiirmiistiir. Biz onu daha ¢ok
biligsel gelisim alaninda ortaya koydugu ¢aligmalarla tanimaktayiz. Piaget, insanin gelisimini
zihnin gelisimine dayandirmaktaydi (Selguk, 2012:83). Gelisim psikolojisinin tarihinde
bilissel gelisimle ilgili arastirmalara en biiyiik etkisi olan bilim adami (Plotnik, 2009:388),
hem psikolog hem de biyolog olmas1 onun hem biyolojik hem de psikolojik ag¢idan insan1 ¢ok
iyl tanimast ve tanimlamasini saglamistir. Calismalarin1 ¢ocuklarin diisiinceleri {izerine
toplayan Piaget, akilci diisiincenin dogasini anlamaya ¢aligmistir (Ulusoy, 2013:44). Piaget
kendi c¢ocuklarindan yola ¢ikmis, calismalarimi ii¢ ¢ocufunu dikkatle gozlemleyerek

yiirtitmiistiir (Ulusoy, 2013:44).

Biligsel gelisim Piaget tarafindan iki sebeple ortaya atilmigtir: Piaget’in teorisinde
cocuk pasif degil, aksine aktif ve yapict goriilmektedir. Ve ¢ocuk ¢evresindeki nesnelerle
mental semalar gelistirmektedir. Boylece zaman igerisinde ¢ocugun diisiince diinyasini ve
diinya anlayisini gelistirir (Wode, 1993:49). Burada en 6nemli ara¢ dildir. Piaget, dili, sembol
fonksiyonunun bir pargasi hatta tamami olarak gérmektedir. Dilin bu fonksiyonu diislincenin
gelisimi i¢in onu zorunlu kilmaktadir. Ciinkii dil sayesinde semboller cocuga tasinir. Boylece
bilinen gergekler temsil edilebilir (Szagun, 1996:160). Onun bu ¢alismalarinin, diislince ve
dil arasindaki iligki iizerine yapilan ¢alismalarda temel olusturdugunu sdyleyebiliriz. Piaget,
cocuk diisiincesinin dilsel donemden 6nce olustugunu ve dilin etkisiyle islevlik kazandigini

savunmaktadir (Gipper, 1978:191).

Bir¢cok bilim adamu tarafindan farkli tanimlanan zekd kavramimi Piaget ‘’bireyin
cevresine etkin bir sekilde uyum saglamasi olarak adlandirmaktadir ve zekanin dlgtilebilen bir
sey oldugunu kabul etmemektedir. Bu yiizden zeka testlerini de reddeder (Ari, 2010:57,
Ulusoy, 2013:45). Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikmis ve zekanin testlerle kanitlanabilir
bir sey olmadigini savunmustur (Selguk, 2012:83). Ancak zekanin dille bir iliskisi oldugu da
diisiiniilmektedir. Piaget her ne kadar zekanin testlerle dlgiilebilen bir sey olmadigina dair
goris bildirse de, bugiin “’zeka geriligi’’ olarak adlandirilan zihinsel bazi rahatsizliklar vardir.

Zekanim dil gelisimiyle ilgisine gelince, 2 yasina kadar ses ¢ikarmanin zekayla bir iligkisi
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olmamasina ragmen, 2 yasindan sonraki dil gelisiminin zekayla baglantis1 olduguna dair

goriisler mevcuttur (Bak, 2011:196).

Piaget kuramini agiklarken bazi kavramlar ortaya koyar. Piaget’nin biligsel gelisim
kuraminda yer alan bu kavramlar, onun yaklagimin1 daha iyi anlamamizi saglayacaktir:
Dengeleme, Sema ve Adaptasyon. Bu kavramlardan *’6ziimleme, uyma ve sema’’ olarak da
bahsedilmektedir. Orgiitleme sayesinde biyolojik, psikolojik ve zihinsel siireclerimiz tutarl ve

anlamli sistemler haline gelmektedir.

Piaget insanlarin dogustan ya da iggiidiisel olarak bir diizen ihtiyaci oldugundan
bahseder ve buna dengelenme diirtiisii adin1 verir. Bir dengelenmeden s6z edebilmemiz i¢in
cevremizde olup bitenleri kendi anlayisimizla aciklayabilmeliyiz. Aksi halde bir tedirginlik
hissedilir (Selguk, 2012:85). Piaget’ye gore Ogrenme bu silirece, yani dengelemeye
dayanmaktadir. Dengeleme saglanmadigi zaman c¢ocuklar gelisim ve biiylime icin firsatlar
yakalamaktadir. Boylece cocuklar yeni diistinme yollar1 aramaktadir. Bu da onlarin biligsel
gelisimlerinde 6nemli bir ilerlemeye neden olmaktadir (Slavin, 2013:32). S6z konusu bu
dengelenme aldigimiz bilgileri orgiitleme, yani sema denilen kaliplarla ayirma ve boylelikle
bir prosediirii tamamlama olanagi vermektedir (Selguk, 2012:86). Soyle bir ornekle de
aciklayabilirizz Erken donemlerde c¢ocuk diinyayr daha c¢ok agzi yoluyla anlamaya
calistigindan, kendisine verilen hemen her seyi agzina gotiiriir. Bu ister bir elma olsun ister bu
boyutlarda bir oyuncak olsun ilk hareketi ayni olacaktir. Ancak birka¢ yil igerisinde ayni
cocuk elmanin bir yiyecek oldugunu, digerinin ise oyuncagi oldugunu ayirt edebilecektir. Bu
anlamda biligsel gelisimle birlikte cocugun semalarinda da degisiklikler oldugunu anliyoruz.
Semalar, c¢ocuklarin diinyay1 algilamaya ve tanimaya basladiklar1 sirada, beyinlerinde
olusturduklart bir nevi sozliikk gorevi kaliplardir. Semalara 6rnek olarak bebegin bir nesneyi
uzanip yakalamasi ya da bir iiniversite 6grencisinin bir problemi nasil ¢dzecegini 6grenmesi
ornek verilebilir (Ari, 2010:57). Boylece semalarin olusmasi ve gelismesi durumunun
ogrenmenin devam etmesi durumuyla paralel oldugu sdylenebilir. Ister cocuk, ister yetiskin
olsun, 6grenme devam ettigi siirece yeni semalar olusturmak ve bu semalara yeni bilgiler
eklemek ve gelistirmek de devam edecektir. Bu Ornekten yola ¢ikarak insanin dogustan
itibaren hem fiziksel, hem de zihinsel olarak ihtiya¢ duydugu diizen, onun planl ve diizenli
bir hayat yasamasmi saglayacaktir. Semalar da zihnimizdeki bilgileri diizenleyen ve

kategorize eden kaliplardir.
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Diger yandan Selcuk zihinsel gelisimin dort ana etmenden etkilendigini aktarmaktadir:

Olgunlasma, Aktif Yasanti, Sosyal Etkilesim ve Dengeleme (Selguk, 2012:84).

Olgunlagma her bireyin kendine 6zel gelisim hizi olmasiyla ilgilidir. Aynm yastaki iki
cocuk hem fizyolojik hem de zihinsel gelisim agisindan farkliliklar gosterebilir. Piaget bu
farkliliklarin genetikle ilgili oldugunu savunmaktadir. Bdylece olgunlagsma da gelisimin

sinirlarii belirlemis olmaktadir (Selguk, 2012:84-85).

Aktif yasanti, bireylerin diinyayr anlamalar1 i¢in gerekli bilgileri geligtirmelerini
saglayan olaylardir (Selguk, 2012:85). Bunu ‘’tecriibe edinme’” olarak da adlandirmak
mimkiindiir. Cocugun, bir makinenin ya da nesnenin nasil g¢alistigimi anlamak i¢in onu
parcalara ayirmasi ve bunlari incelemesi, nesnenin nasil isledigi hakkinda ona bilgi verecektir.
Bu yeni bilgiler, ¢ocuk icin aktif yasantidan elde ettigi bilgilerdir. Cocuk tiim bunlar1 yagarken
cevresiyle siirekli iletisim halindedir. Elbette ¢ocugun hem zihinsel, hem de dilsel olarak
gelismesinde ¢evresinin rolii biiyiiktiir. Hem evde, okulda ya da disarida iletisime gegen
cocuk bir¢ok yeni kullanim, bilgi ve kurallar 6grenmektedir. Bu durum “’Sosyal Etkilesim’

olarak adlandirilmaktadir.

Cocugun zihinsel gelisimini etkileyen bir diger 6nemli etmen olan ‘’Dengeleme’’
Piaget’e gore bir diirtiidiir. Ciinkii ¢evremizde olup bitenleri kendi i¢imizde agiklama ve
anlamlandirma ihtiyact duyariz. Bunu basarabildigimiz Ol¢lide diinyayr anlamlandirir ve
boylece bir dengeleme saglamis oluruz (Selguk, 2012:85). Dengeleme ayn1 zamanda bilissel
gelisim kuramindaki temel kavramlardan biridir. Bilissel gelisim zihindeki dengelerin stirekli

olarak bozulup yeniden kurulmasiyla saglanmaktadir (Selguk, 2012:86).

Her yeni bilgi, daha dnce var olan bir semaya gonderilmekte, var olan semalara
uymuyorsa zihinde olusturulan yepyeni bir semaya yerlestirilmektedir. Bunlardan ilkine
Oziimleme (Assimilation), ikincisine uyumsama denilmektedir. Piaget’e gore uyumsama yani
uyum saglama, ¢evreye verilen tepkilerde, semalar1 ayarlama siirecini yansitmaktadir. Cocuk
her yeni durumla basa ¢ikabilmek icin bir anlamda kendini giincellemektedir ve eski
yontemlerini degistirmektedir (Plotnik, 2009:388). Oziimleme, yeni nesne ve olaylarin, daha
once olusturulmus semalar yani davramis kaliplar1 araciliiyla anlagilmaya ve

anlamlandirilmaya calisilmas: siirecidir (Slavin, 2013:32):

“Ornegin, hdlihazirdaki semast nesneleri vurmak olan bir bebege yumurta

verildiginde ne olacag olduk¢a agiktir. Oysaki bu durumda daha az a¢ik olan bebegin
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vurma semasina ne olacagidr. Yumurtanin beklenmedik sekilde kirilmast sonucunda

bebek semasini degistirecektir. Gelecekte bebek bazi nesnelere yavasca vuracak,

bazilarina ise sert bigimde vuracaktir.”” (Slavin, 2013:32)

Cocuk tiim gelisim agamalarimi siirdiiriirken yeni bilgi ve deneyimlere ulagmaktadir.

Tablo 1.1’de Piaget’in biligsel gelisim kuramindaki 6ziimseme ve uyumsama kavramlarina

ornekler verilmistir.

Tablo 1.1. Piaget’nin Oziimseme ve Uyumsama Kavramlari ve Ornekleri

Cocuk, genis bir tankin
icinde ylzen domuz
baliklarini

gordr.

Cocuk, domuz baliklarinin

nefes alip verdiklerini gorr.

OZUMSEME

UYUMSAMA

Domuz baliklari, "balik" adi
verilen genel kavramin
icinde

yorumlanir.

DENGELEME

Yeni kavram: Suda yasayan
hayvanlar, fakat tipki insan
gibi

hava soluyorlar.

ADAPTASYON

Oziimseme

Uyaran degistirilir.

Kaynak: Selcuk, 2012:87

Uyumsama

Sema degistirilir.
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Boylelikle mevcut semalar yetersiz kalir:

“Yeni durumun anlamli bir sekilde ac¢iklanmast giiclesir. Bu gibi durumlarda
bireyler, dengelenme durumunu stirdiirebilmek igin yeni yasantiyla var olan semalarin
birbiriyle uyusmasini saglamaya ¢alisir. Bireyin ¢evresiyle etkileserek karsilastigi,
degisikliklere uyma gayretinde oldugu bu siirece, adaptasyon denir.”’ (Selguk,
2012:87)

Selcuk bu gelisimi araba kullanma 6rnegiyle aciklamaktadir:

“Direksiyonu sol tarafta olan arabalart kullanmis olan bir kisinin, direksiyonu sagda
olan bir arabayr kullanmak i¢in daha once olusturdugu araba siirme semasinda

degisiklik yapmasi gerekir.’’

Burada sunu da belirtmek gerekir ki, cocuklarin hata yapsalar ya da basarisiz olsalar
bile engellenmek yerine desteklenmeleri gerekmektedir. Boylece adaptasyon basarilar1 ve

motivasyonlari artacaktir.

Yukarida Piaget’nin biligselcilik kuraminin temel kavramlarina deginilmistir. Piaget’nin
yaklasimini anlamada bu kavramlar biiyilk 6nem tasimaktadir. Piaget ayn1 zamanda biligsel
gelisimi cesitli donemlere ayirmaktadir. Piaget’e gore tiim ¢ocuklar sirasiyla bu donemlerden

gecmektedir:
* Duyu — Hareket Dénemi (Sensori-motor)
+ Islem Oncesi Dénem
+ Somut Islemler Dénemi

+  Soyut Islemler Dénemi (Ar1, 2010:56, Slavin,2013:33)

Piaget’nin bilissel gelisim donemlerine gegmeden once sunu belirtmek gerekir ki, gelisim
tiirleri bireye 6zgii oldugundan her ¢ocugun ayni zaman araliklarinda bu gelisim tiirlerinden
kesin olarak ge¢mesi beklenmemelidir. Ciinkii gelisim aile, sosyo-ekonomik durum vb. gibi
diger birgok faktorden biiyiik 6l¢iide etkilendiginden her bireyin birbirinden farkli ve kendine

0zgl ortamlarda bulunmasi goz 6niine alinmalidir.
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Piaget sistemli bir sekilde insanin biligsel gelisim evrelerini ¢esitli donem ve evrelere
ayirmis ve kesin olmayan bazi tanimlamalar getirmistir. Kesin olmayan tanimlar diyoruz,
clinkii Piaget calismalarinda, ayirdig: bilissel gelisim evrelerine kesin sinirlar ¢cizmemektedir.
Piaget, biligsel gelisim donemlerinin gegisgli bir 6zellige sahip oldugunu vurgulamaktadir
(Selguk, 2012:90). “’Her ¢ocuk tam olarak 2 yasindan itibaren islem Oncesi Déneme geger.”’
gibi bir ifade yanlis olur. Her ¢ocuk biligsel gelisim donemlerini farkli tamamladigi gibi, her
donemin de kesin tamamlanma siireleri yoktur. Ancak bazi ¢ocuklar bu donemi iki yasindan
sonra da tamamlayabilmektedir. Yine de boyle bir gelisim tablosu, c¢ocukta kesin bazi
anormallikler oldugu gostermemektedir. Boyle bir durumun anlasilmasi i¢in ¢ok daha farkl

tetkikler gerekmektedir.

Piaget’nin ilk biligsel gelisim evresi ‘’Duyu-Hareket (Sensori-Motor) Donemi’’dir.
Cocuk 0-2 yas arasi biligsel anlamda ilk olarak ‘’Duyu-Hareket Donemi’’ni yagamaktadir. Bu
donemde gercek bir diisiince heniiz yoktur. Bebekler refleks adi verilen bir dizi davrams
kaliplariyla diinyaya gelmektedir ve amaca yonelik bazi davranig yapilar1 gelistirmeye
baslamaktadirlar (Slavin, 2013:33). Cevreleriyle, emme, goz hareketleri ve dokunma gibi bazi
refleksler yoluyla iletisime geg¢mektedir (Selguk, 2012:90). Bu doénemin en Onemli
gelismelerinden biri siirekli nesne ya da nesne devamlilifi (Objektpermanenz) olarak
adlandirilan kavramin kazanilmasidir (Slavin, 2013:33). Nesne siirekliligi kavrami yaklagik 9
aylik bir donemde yavasca gelismektedir (Plotnik, 2009:389). Bebek ilk zamanlar gérmedigi
nesnelerin varligindan habersizdir. Nesneler ancak kendi goriis alami i¢indeyken vardir
(Ulusoy, 2013:52). Daha once gordiigii ve eliyle kavradigi bir nesne ortadan kaldirildiginda,
daha 6nce hi¢ gdrmemis gibi o nesne bebek icin yoktur. Ornegin bebegin gordiigii ve eliyle
kavramaya calistig1 bir top, saklandiginda, bebek ilk zamanlar arkasindan aglamayacak, tepki
vermeyip onu hemen unutacaktir. Bebegin, ayni nesnenin arkasindan aglamasi ya da tepki

vermesi onun nesnelerle ilgili diisiinmeye basladigini géstermektedir.

Duyu — hareket donemi bebegin 0 — 2 yas arasindaki biligsel gelisim donemidir ve
kalitim ve g¢evresel uyaricilarin etkilesiminin bir {iriinii olarak gelisir. Piaget, bu anlamda
biligsel gelisimi etkileyen bes 0geden bahsetmektedir: olgunlagma, yasantilar, uyum,

orgiitleme ve dengeleme (Ari1, 2010:57).

Duyu-Hareket (Sensori-Motor) doneminin ardindan gelen ve yaklasik 2-7 yas arasini
kapsayan déneme Piaget “’Islem Oncesi Dénem’’ adini vermistir. Cocuk bu donemde daha

fazla diistinme becerilerine sahiptir (Slavin, 2013:34). Ancak yine de 6zellikle yagamin 4. Y1ili
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civarinda kurallar1 ve ¢evrelerini dogru olarak anlamada, rakamlar1 ve iligkilerini kavrama ve
aciklama konularinda yetersizdirler (Charles, 2003:6). Bu donem dilsel gelisimin hizla
ilerlemesinden dolayr 6nemli bir donemdir. Piaget islem oncesi donemde ‘’korunum’’
ilkesinden bahsetmektedir. Bu donemdeki bir ¢ocuk kisa ve dar bir kapla, uzun ve dar bir
kaba konulmus ayn1 miktardaki siitlerden, uzun ve dar kaptaki siitiin daha fazla oldugunu
diisiiniir (Slavin, 2013:34). Ayrica sembolik oyunlar oynarlar. Ornegin bir sopay1 at, bir lego
parcasini telefon olarak kullanabilirler. Piaget bu oyunlarin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine

katki sagladigini savunmustur (Ulusoy, 2013:54).

Cevremizde bu donemdeki ¢ocuklart goézlemledigimizde de benzer Orneklerle
karsilasmamiz miimkiindiir. Ornegin cocuk bir kek ya da yiyecegin daha fazla parcaya
boliinmesi, ayn1 miktarda daha az pargaya boliinmiis yiyecege gore daha ¢ok oldugunu
distintir. Cocuklara tek parca bir kagit para verdigimizde, toplamda daha az degere sahip
birka¢ bozuk paradan daha az oldugunu diisiinecekler ve daha ¢ok oldugunu diistinerek bozuk
paralari isteyeceklerdir. Biitiin ve par¢a arasinda da iligki kuramayan ¢ocuklar “Sinifta kizlar
mi ¢ok erkekler mi?”’ sorusuna sinifin durumuna gore dogru cevap verebilirler. Ancak “Sinifta

biitlin ¢cocuklar mi1 ¢ok, erkekler mi” sorusuna da erkekler cevabini verirler (Ulusoy, 2013:54).

Gelisim bireye 6zgii oldugundan her ¢ocugun gelisiminde farkliliklar gézlemlenebilir.
Yaslar1 dort ile on iki arasindaki bir grup ¢cocugu oyuncak bir arabanin bulundugu bir odaya
almiglardir. Cocuklara bu arabanin odanin i¢inde kag degisik yoldan gidebilecegi sorulmustur.
Kiiciik cocuklar engellerin ¢evresinden dolasmak i¢in diiz yollar gostermislerdir. Daha biiytik
cocuklar ise kivrilan ve zigzag olusturan yollar gostermislerdir. Ergenlik cagindaki
cocuklardan ise olasiliklar da iceren sonsuz sayida yol tarifleri alinmistir (“Bunun sinir1 yok™
gibi) (Ulusoy, 2013:44). Ornekten anlasildig: gibi gocuklar sorulan soruya birbirlerinden
olduk¢a farkli cevaplar vermislerdir. Bu farkliligin nedeni c¢ocuklarin biligsel gelisim

diizeylerinin farkli olmasidir (Ulusoy, 2013:44).

Islem oncesi dénemde ¢ocuklarin sergiledikleri bir diger davranis da “’odaklanma’ ya
da “’odaklagma’’dir. Odaklanma, ¢ocugun bir nesnenin sadece bir boyutuna dikkat etmesidir.
Yukaridaki “’siit kaplar1’’ 6rneginden yola ¢ikarak, ¢ocugun kisa ve genis kaptaki siitiin daha
az oldugunu ileri slirmesi, onun siitlin yayginligini1 diglayarak, yiiksekligine odaklanmasini

gostermektedir (Slavin, 2013:34).
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Piaget, islem Oncesi donem Ozellikleri olarak “’tersine doniisebilirlik™ ve
“’benmerkezcilik’” kavramlarini da acgiklamaktadir. Bunlardan tersine doniisebilirlik 6zelligini

Slavin’den aktardigimiz asagidaki 6rnekle agiklamak miimkiindiir:

“Ornegin, yetiskin olarak bizler 7+5=12 ise, 12-5=7 oldugunu diisiinebiliriz. 7’ye 5
ekledigimizde ve sonrasinda 5 cikardigimizda 7 kaldigini bilebiliriz. Islem oncesi
donemdeki cocuklar bu sekilde diisiinebilivlerse, siit bosaltma siirecini zihinsel olarak
tersinden diistinebilir ve siitiin uzun kaba geri bosaltildiginda miktarinin

degismeyeceginin farkina varabilirler.”’ (Slavin, 2013:35)

Bu 6rnekten yola ¢ikarak, ¢cocugun c¢evresindekileri tek boyutta gérmesinden dolayz,
ayni nesne ya da ayni miktardaki bir madde ¢ocuk tarafindan baska bir ortamda daha farkl
degerlendirilebilir. Diger yandan c¢ocuk herkesin bu durumu kendi algiladigi sekliyle
algiladigin1  diigiiniir.  Yani ¢ocuk herhangi baska birinin bakis agisiyla olaylara

yaklasamamaktadir. Bu, islem 6ncesi donemin 6zelliklerinden biri olan “’benmerkezcilik’’tir:

Ornegin, Piaget ve Inhelder ¢ocuklari ii¢ adet dagin goriintiisiiniin bulundugu masanin
bir ucuna oturtmus ve masanin karsi tarafinda oturan oyuncak bebege bu daglar1 tasvir
etmesini istemislerdir. 6-7 yas altindaki ¢ocuklar, oyuncak bebegin daglar1 tipki kendisi gibi
gordiigiinii sdylemislerdir (Slavin,2013:35). Cocuklarin istedikleri olmadiginda kizmalari,
aglamalar1 ve huysuzluk yapmalari diinyaya bakiglarinin benmerkezci olmasindan
kaynaklanmaktadir (Plotnik, 2009:389). Piaget, ¢ocuklarin konugmalarin1 kaydederek yaptigi

bir incelemeyle de bunu ortaya koymaktadir:

“[...] ...ciimleleri sdylerken ne kime soyledigini, ne de kimin tarafindan dinlenildigini
umursar. Ya kendisi igin soylenir, ya da herhangi birini o andaki isine katma zevki igin
konusur. Bu dil egosantriktir. Ciinkii ¢ocuk ancak kendisinden soz eder; isi ayni zamanda

karsisindakinin bakis agisindan da degerlendirmeye aldiris etmez.’” (Piaget, 2011:9)

Cocuklarin bu dénemde sosyal ilgilerinin de arttig1 gdzlemlenmektedir. i¢lerinden biri
komik bir davranis sergilese, digerlerinin de bunu taklit ettigi goriilmektedir (Charles,

2003:12).

Cocuklar islem 6ncesi donemde tiimdengelim ve tlimevarim kullanamazlar, 6zelden
ozele akil yiiriitebilirler. Ornegin kahvaltida her giin yumurta yiyen cocuk, yumurta yemedigi

zaman kahvalti yapmadigini diigiinebilir (Ulusoy, 2013:56-57). Bu donemde cocuklar cansiz
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nesnelere de canlilik ozelligi yiiklerler. Buna animizm denir. Bunun yaninda yapaycilik

denilen, dogal olaylarin birisi tarafindan yapildigi inanc1 da vardir (Ulusoy, 2013:57).

Piaget’e gore ¢ocuklar yaklasik 7-11 yaslar1 arasinda “’Somut islemler donemi’’ni
yasamaktadirlar. Bu donemde, islem 6ncesi doneme gore bilis anlaminda ilerleme goriilse de
her iki donem arasinda ciddi farkliliklar vardir (Slavin, 2013:36). Bu déonemde ¢ocuklarin hala
soyut diisiinemediklerini gézlemliyoruz. Cocuklar hala ¢evrelerindeki tiim nesne ve olaylari

disaridan goriindiigi sekliyle, yani fiziksel 6zelliklerine gore degerlendirmektedirler:

" Flavell (1986), ¢alismasinda bu durumu su sekilde sergilemistir, ¢ocuklara once
kirmizi araba gostermis sonra da ¢ocuklarin gozii oniinde bir ortii ile bu arabalar
siyah hale getirmistir. Bu durumda arabamin rengi soruldugunda 3 yas ¢ocugu

“siyah’’ verirken, 6 yas ¢ocugu “kirmizi’’ yanitint vermektedir.’’ (Slavin, 2013:36)

Yukaridaki 6rnekten de anlasilacagi gibi islem Oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in o an
gordiikleri durumlar gecerlidir. Ancak somut islemler donemine gelindiginde ¢ocuklar artik

gordiiklerinin 6tesinde baz1 durumlarin da olabilecegini diisiinmeye baslamaktadirlar.

Somut islemler doneminde gozlemlenen yeni bir beceri de ‘’siralama’’ becerisidir.
Somut islemler donemindeki ¢ocuklar artik nesneleri belirli 6zelliklerine gore siralayabilir,
siiflandirabilir ve diizenleyebilirler (Slavin, 2013:36). Bununla birlikte cocukta baz1 mantiki
cikarimlar da olugsmaya baglamaktadir. Bunlar somut iglemler donemiyle birlikte gdzlemlenen

“gecigkenlik’ becerisidir:

“...islem oncesi donemdeki ¢ocuga Tom Becy’den uzundur ve Becy de Fred’den
uzundur dediginizde Tom 'un Fred’den uzun olmasi gerektigini diigiinememektedir.bu

’

sekilde mantiki ¢ikarimlar somut iglemler donemine kadar goriilmemektedir,...’

(Slavin, 2013:36)

Somut islemler dénemindeki ¢ocuklar ayrica geri doniisiimlii diistinmeyi igeren iki
zihinsel aktarim yapabilmektedirler: Tersine donme (+A, -A’nin tersidir) ve karsitlik ilkesi
(A<B ise B>A’dir) Somut islemler doneminde bu becerileri kazanan c¢ocuklar toplama-
cikarma gibi matematiksel islemleri yapabilecek bilissel yeteneklere sahip olurlar (Slavin,
2013:36). Ayrica cocuklar benmerkezci diistinmekten uzaklagmakta ve daha objektif
diistinmeye baglamaktadirlar. Zihinsel olarak problemler iizerine diisiinme yetenegini
gelistirmeye baglarlar. Ancak soyut degil, somut problemler iizerine diisiinmektedirler

(Charles, 2003:3).
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Piaget’nin bilissel gelisim ddnemlerinden sonuncusu da ¢’Soyut islemler Dénemi’’dir.
Yaklagik 11 yasindan baslayarak yetiskinlige kadar siiren bu donemde ¢ocukluktan ¢ikan ve
ergenlige adim atan birey artik soyut diisiinebilmekte, olaylar1 goriindiigiinden farkli durumlar
olabilecegi varsayimlarina dayandirarak degerlendirebilmektedirler. Piaget ve Inhelder
yaptiklar1 bir calismada somut islemler ve soyut islemler donemindeki iki grubu

degerlendirmislerdir:

“Sarka¢ probleminde wuzatilabilen ve fisaltilabilen ip ve bir dizi agirlik
kullamlmaktadir. Somut islemler donemindeki ¢ocuklara sarkacin salimim sikligini neyin
belirledigi (bir dakika i¢inde sarkacn ileri geri hareket sayisi) soruldugunda soruyu somut

islemler asamasinda olan genglerden daha az sistematik bi¢cimde ¢ozmeye ¢alismaktadirlar.”’

(Slavin, 2013:37)

Somut islemler donemindeki kiigiik ¢cocuklarda karsilagilan “benmerkezcilik” tekrar
kendini gostermektedir. Ancak soyut islemler doneminde bu, kendini bagkasinin yerine

koyma ve digerlerinin de bakis agilarinin farkinda olma seklinde kendini goéstermektedir

(Ulusoy, 2013:61).

Soyut islemler donemdeki c¢ocuklarin ilgi alanlarinda degisiklikler goriilmektedir.
Inanglar sekillenmeye ve sorgulanmaya baslar. Soyut islemler déneminde miizik, siir, resim

gibi duygularin diisiincelere aktarildig: etkinliklere ilgi duymaya baglarlar (Ulusoy, 2013:62).

Piaget soyut islemler ve somut islemler donemi arasindaki farklari ortaya koyabilmek
icin atasozleriyle ilgili bir calisma yapmustir. Bir grup 6grenciye atasdzlerini ve anlamlarini
vermis, bunlar1 eslestirmelerini istemistir. Calisma sonunda somut islemler donemindeki
cocuklarin yapilacak isi anlamalarina ragmen daha ¢ok yanlig cevaplar verildigi goriilmiistiir
(Slavin, 2013:38). Bilindigi gibi atasozleri ve deyimler daha c¢ok soyut anlamlar igeren
sozlerdir. Bu sozler yogun anlamlar tasirlar ve sOylenenle kastedilen seyler birbirlerinden
farklidir. O halde sdylenen ve kastedilen sozler arasindaki iligkiyi anlamak i¢in sadece dilsel
degil, zihinsel yani bilissel olarak da donanimli olmak gerekmektedir. Ayrica atasozleri ve
deyimlerdeki soyut kavramlar da, heniiz bu anlamda gelisimini tamamlamamig ¢ocuklar igin
anlasilmasi gii¢c kavramlardir. Ornegin heniiz soyut islemler dénemine ge¢gmemis bir ¢ocuga
“Cantada keklik’” dediginizde kafas1 karigsmig bir sekilde yliiziinlize bakacaktir. Bu
donemdeki bir ¢ocugun anlayacagi sekilde konusmak i¢in bu ifadeyi “’cok kolay’’ diyerek

anlatmak miumkiindiir.
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Ar1 (2011) ve Selguk (2012)’tan aldigimiz bilgilerle olusturdugumuz asagidaki tabloda

bilissel gelisimi incelemek miimkiindiir:

Tablo 1.2. Piaget’nin Bilissel Gelisim Evreleri

BIiLISSEL GELISIM DONEMLERI

—Nesne Devamliligi

1- Duyu - Hareket Donemi
—Taklit

2- Islem Oncesi Dénem (2-6 | —Sembolik Dénem
Yas)

—Sezgisel Dénem

*K orunum

*Ben Merkezcilik

*Tersine Donebilirlik

*(Odaklasma

*(Ozelden Ozele Akil Yiiriitme

3- Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas)

4- Soyut Islemler Dénemi

Piaget’nin gelisim teorisi biligsel gelisim yaklasimlarindan biri olan yapilandirmaciligi
yansitmaktadir. Yapilandirmacilikta, c¢ocuklar aktif olarak diinyayr deneyimleri ve
etkilesimleri araciligiyla anlamaya ve anlamlandirmaya calisirlar ve yeni bilgileri
Oziimleyerek ve uyum saglayarak edinirler (Slavin, 2013:32). Sema, adaptasyon gibi biligsel
ve zihinsel gelisim siirecleri 6grenme devam ettikce devam ediyor. Kisinin siirekli
degisikliklere maruz kalmasi onun yeni semalar gelistirerek bunlara uyum saglamasi ve
cevreye adapte olmasi konusunda onu bir anlamda ustalagtirmaktadir. Bunu kendimizden de

gozlemleyebiliriz. Biz de ortam degistirirken eski aliskanliklarimizi stirdiiriiriiz. Kisa bir stire
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sonra buna aligiriz. Clinkii beynimizde fark etmeden yeni semalar olusturarak bulundugumuz

ortama uyum saglariz.

Piaget kuramiyla biiyiik yanki uyandirsa da onun kuramina elestirel yaklaganlar da
olmustur. Bu konuda goriis ayriliklar1 ¢ikmistir. Giiniimiize kadar birgok calisma yapilmis
olsa da dilin mi diislinceyi yoksa diislincenin mi dili etkiledigi sorusunun yanit1 hala bir netlik
kazanamamigtir. Kuraminin en ¢ok elestirildigi yonlerden biri ¢ocuklarin yeteneklerinin
oldugundan daha az kabul edilmesindendir (Slavin, 2013:48). Ancak gilinlimiizde Piaget

kuramlaria ¢evresel ve sosyal faktorler de eklenmistir.

2.1.3. Diisiince ve Dil

Dil ve diisiinceyi birbirinden ayr diisiinmek olduk¢a yanlis olurdu. Dil ve diisiince
lizerine yapilan arastirmalarda, dilsel diisiinme eyleminden hareket etmek daha dogrudur
(Heckt, Neumann, 2004:327). Dil ve diisiince arasinda nasil bir iliski olabilecegi sorusu, uzun
yillardir {izerine aragtirmalar yapilmig ve tiirlii yaklasimlarla ele alinmis bir sorudur. Dili,
insanlar arasinda iletisimi saglayan isaretler sistemi olarak, diisiinceyi ise zihinsel faaliyetler
olarak kisaca tanimladiktan sonra, Davis ve Swinburn’un tanimlari, diisiince kavramin1 daha
da netlestirecektir. Davis, “tamamen bilincinde degilsek, diislince sahibi degilizdir” derken
diistincede bilinci olmazsa olmaz kilmistir. Diger yandan Swinburn de “diigiincenin bilissel
olmayan kisimlara sahip olmadigin1” savunmustur (Bor, 2011:46). Buradan yola c¢ikarak

“diistince” ve “bilis” kavramlari ortak bir tanima ulasabilmektedir:

" Bilgiyi isleme, uygulama, anlama, cikarim yapabilme, karar alabilme, ogrenme

vetileri...”’ (tr.wiktionary.org, 16.12.2013)
Dil ve diisiince iliskisine bir bagka goriis de Rousseau’dan gelmektedir:

Soz insam 6biir hayvanlardan ayiwrwr: dil uluslari birbirinden ayiwrir; bir insanin

nereli oldugu konustuktan sonra anlasilir.”” (Rousseau, 2011:1)

Rousseau’nun yukaridaki soéziinden anladigimiz gibi, dilin bir isaretler sistemi
olmasindan sonra ikinci en temel tanimlarindan biri, insanlar1 diger canlilardan ayiran bir

(13

iletisim aract olmasiydi. Yukaridaki tanimda Rousseau’dan aktardigimiz “...dil uluslarn
birbirinden ayirir, bir insanin nereli oldugu konustuktan sonra anlasilir.” sozii, bize dilsel
farkliliklarin aslinda distinsel farkliliklardan meydana gelebilecegini ya da diisiinsel

farkliliklarin dilsel farkliliklardan tiireyebilecegini hatirlatmaktadir. Bu da dil ve diisiince
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arasindaki iligkinin diger bir boyutudur. Whorf’a gore insanlarin gorsel algilar1 dillerinden
etkilenmektedir. Farkli diller konusan insanlarin diisiince sistemleri de farkli gelismektedir

(http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/psikoloji/dusunce.htm). Whorf’un dilsel gorecelik

teorisi olarak adlandirilan yaklasimi, dilin diisiinceyi etkileyip etkilemedigi sorusuna yanit
aramaktadir. Dilsel gorecelik teorisi, dilsel farkliliklarin insanlarin diinyay: algilamalarini
sekillendirdigini savunmaktadir. Yani Whorf’a gore dillerinde renkleri sadece iki kategoriye
ayiran bir topluluk, daha az renk algilarken, renkleri on bir kategoriye ayiran bir topluluk
cevresinde daha c¢ok renk algilamaktadir (Plotnik, 2009:319). Ancak tam olarak bdyle midir?
Toplumlarin yasama sekillerini ve buna paralel olarak dillerini inceledigimizde, yasam
sekillerinin dillere olan yansimalariyla karsilasmak miimkiindiir. Ornegin atlarla iliskileri cok
eskilere dayanan Tiirklerde diger dillere gore at ve binicilikle ilgili ¢ok sayida kelime vardir.
Bir bagka 6rnek de Arapcada hurma ile ilgili ¢ok sayida kelime olmasidir. Bu 6rnekler bize

insanlarin yasayis ve diisiiniis sekillerinin dillerine yansidiklarini géstermektedir.

Diisiincenin dil tarafindan etkilendigi konusunda Bruner ve Vygotsky de aym fikirdedir.
Dildeki gelisme etkilesim ile gerceklesmektedir. Etkilesimde dncelik ailenindir ve ¢ocugun
yagsitlar1 ile yakin sosyal ¢evrenin de etkilesimde rolii vardir. Cesitli faaliyetler, roller ve
durumlar davranislarla birlikte konusma, okuma ve yazma gibi faaliyetlerinde de etkili bir
role sahiptir (Karakaya, 2007:59). Vygotsky, dil ve diisiinceyi sosyal etkiden ayr1 diislinemez.
Vygotsky’e gore dil ve diisiince sosyal yapidan bagimsiz degildir. Aksine her gelisim

asamasinda etkili ve 6nemli bir yeri vardir (Neuland, 1975:34).

Dili, diisiinme ve 6grenmeyle iliskili olarak degerlendirmemiz gerekirse, Bruner’in
onemli katkilarindan birine deginmemiz gerekmektedir. Bruner analitik diislinmenin
gelismesini dil gelismesiyle iliskilendirmektedir. Cocuk diisiincesinin gelismesini sadece onun
kapasitesine baglamak yanlis olurdu. Cocuk kendine 6zel bir ¢evrede, burada konusulan dille
yetismektedir. Dilin kullanimi, ¢ocugu anadilinde usta hale getirmektedir. Bdylece dil

ogrenmeye, 6grenme de dile yardim etmektedir (Karakaya, 2007:65).

Peki dille diisiince birbirine nasil baglidir? Humboldt bu iligkiyi dilsel yapilara baglamisti.
O, bu iliskiyi dilsel yapilarin zihinsel diinya goriisiimiizii etkilediginden yola ¢ikmaktadir
(Schwarz, Chur, 2001:66). Humboldt bu tezini su oOrnekle desteklemektedir: Farkli dil
topluluklarima mensup insanlar diinya {izerindeki varlik ve nesnelerle ilgili farkli goriis ve

diisiincelere sahiptirler (Schwarz, Chur, 2001:66).
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Egitim kurumlar1 olan okullar da aslinda temel olarak bireyleri diisiinmeye ve diistinmeyi
ogrenmeye yonlendirmektedir (Wilhelm, 1967:228-229). Bu yonlendirmede, kurumlarin en
etkili araclar1 tabii ki de dildir. Burada smiflara gore hangi dil seviyesinin kullanilacagi da
egitimcilerin alanidir. Cocugun yas grubuna ve buna bagli olarak i¢inde bulundugu bilissel
gelisim siirecinin durumuna gére kullamlacak dil seviyeleri de degismektedir. Ornegin ilkokul
birinci ya da ikinci sinif 6grencisine “Cantada keklik” deyimini kullandiginizda bu sozciik
grubunu mecaz olarak diistinemeyecek, gercek bir ¢antanin icinde gercek bir keklik hayal
edecektir. Boyle bir hadise, reklamlarda gectigi gibi ¢ocugun masumlugundan ziyade, onun
biligsel olarak heniiz dilin sozciiklerle direk tasidigi mesaj disinda kastettigi anlamu algilayip

yorumlayabilecek seviyede olmadigini gostermektedir.

Humboldt, dil seslerinin diigiincelerle birlesmesiyle diizenli diistinmeyi gerceklestirdikleri
gorlisiindedir. Humboldt, igsel dil bigimlerinden bahseder ki, bu seslerin, diisiincelerle
birlesme siirecinde onemli bir yeri vardir. Dil dis1 diinyadaki nesneleri dilsel kavramlara

doniistiiren zihinsel bir giictiir bu (Toklu, 2007:150).

Dil ve diislince iliskisinde, ¢oklu zeka teorisi de akla gelebilir. Gardner’in 1983’te
yayinladig1 eserinde bahsettigi yedi temel zeka tiiriinden biri de sozel-dil zekasiydi. Ancak bu
dilin edinilmesinden ya da 6grenilmesinden ¢ok bir bireyin kendi dilini sozlii ya da yazili
olarak oldukga etkili bir bicimde kullanabilmesi kapasitesi, yani dilin kullanimindaki ustalikla

ilgilidir (Saban, 2005:7, Puchta, Krenn, Rinvolucri, 2009:10).

Vardar dille diisiince arasindaki iliskinin tek yonli ve dolaysiz olamayacagin
savunmaktadir. Insan gibi bdylesine karmasik bir canlidaki tiim olusum ve gelisimleri tek
yonli diistinmek biiylik hata olurdu. Buna gore dil ve diislincenin birbiriyle stirekli iligki
icinde olmasi durumu, onun ortak bir kkene baglanmasindan ileri gelmektedir: Simgesel ve
gostergesel islevler. Diisiince, us, bilgi, bulus ancak dille olanak kazanmaktadir. Dil ancak
diisiinceyle birlesirse gorevini yerine getirebilir. Bu bir anlamda bir ortakliktir (Vardar,
2001:12). Dil ve disiince birbirleriyle boylesine siki bir iliski igerisindeyken bile

birbirlerinden ayr1 olduklar1 da unutulmamalidir.

Dil ve beyin arasindaki iligki iizerine yapilan bir¢ok calisma, bugiin ¢ok daha somut ve
kesin bilgilere ulasmamizi saglamistir. Ancak beyin gibi bdylesine karmasik bir yapiy1
tamamen ¢6zmek ve aydinlatmak oldukca zordur. Sunu biliyoruz ki insan beyni Oyle
yaratilmigtir ki, birgok dili 6grenebilir, kullanabilir. Birey ilk dili 6grenirken beyin de

gelisimine devam etmektedir. Bu gelisim yaklasik bes yasina kadar siirmektedir (Gfinther,
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Glinther, 2007:96). Dil ve beyin iliskisi iizerine yapilan arastirmalarla artik su bilinmektedir:
ilk dil ediniminde beynin sol kismi, ikinci dil ediniminde ise, siirecin heniiz baginda beynin
sag kismi aktiftir (Giinther, Giinther, 2007:97). Ayrica, isitme engelli cocuklarla, normal
cocuklarin diistinme durumlar1 tamamen benzerlik gdstermektedir (Heckt, Neumann,

2004:327).

Biligsel dilbilim insanin en temel yeteneklerinden biri olan dil ve diisiince arasindaki iliskiyi
inceleyen disiplindir. 1960’11 yillardan bu yana biligsel dilbilim baslig1 altinda bircok calisma
yapilmistir (Ernst, 2011:26). Yillardir oldugu gibi bugiin disiplinler arasi yaklasimlar 6n
plandadir. Biligsel dilbilim de psikoloji ve tip gibi diger dilbilim dallariyla ortak calisarak,

mental dilsel siire¢lerini ve yapilarin1 tanimlama ve agiklama ¢aligmalarini yiiriitmektedir.

Dil ve diislince arasindaki iliskiye farkli bakig agilarini tartisirken, Piaget yine ¢ocugun
bakis agisin1 ve yetiskinlerden farkini ortaya koymaktadir. Belki de ¢ocuklari dogru
yonlendirmemiz ve her alanda onlara faydali olmamizin ilk yolu onlar1 anlamamizdan
geemektedir. Calismalarinda her firsatta bunu vurgulayan Piaget, dil ve diisiince iliskisinde de

bizi bu yanilgiya diismememiz i¢in uyarmaktadir:

“[...] Cliinkii yetiskinde oldugu gibi, ¢ocukta da dilin, diisiinceyi ulastirmaya
yaradigimi sanariz. Fakat olaylar sandigimiz kadar basit bir sekilde olugmaz.
Gergekten yetiskin sozle, diisiincenin cesitli bi¢imlerini karsisindakine ulastirir. Dil

bazen sadece bir gozlemin saptanmasina yarar.”’ (Piaget,2011:1)

Buradan cocuktaki dil ve diisiinme iliskisiyle, yetiskindeki aymi iligkinin birbirinden

farkli oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
“Diisiinceler kelimelerin degil, faaliyetlerin sonuglarindan biiyiir.” (Charles, 2003:4)
“Cocuklar en iyi kendi somut tecriibelerinden 6grenirler.” (Charles, 2003:4)

Dil ve diislincenin ayni sey olmadig1 yanilgisindan uzak, aralarinda bir iligkinin oldugu

yapilan ¢alismalarla kesinlesmistir denilebilir. Bu konuda {i¢ farkli yaklagimdan soz edilebilir:
» Dili/konusmay1 diisiinceye dayandiran diislinceci yaklasimlar,
» Diisiinceyi dilsel kullanimlarla agiklayan yaklasimlar,

* Diisiince ve dil arasindaki iligkiyi, iki kavram arasindaki benzerlik ve farkliliklarla

aciklayan yaklasimlar (Bor, 2011:47).
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Diisiinceciler, diistincenin dilden 6nce geldigini ve ondan bagimsiz oldugunu savunurken,
dilin 6nceligini savunanlar ise dil olmadan diisiincenin gelisemeyecegi kanisindadirlar (Bor,

2011:47).
Saussure, dil ve diisiince arasindaki iliskiyi ilging bir 6rnekle agiklamaktadir:

“Dil bir kdgida benzetilebilir: Diistince kagidin on yiizii, ses ise arka yiiziidiir.
Kagidin 6n yiiziinii kestiniz mi, ister istemez arka yiiziinii de kesmis olursunuz. Dilde
de durum ayni: Ne ses diisiinceden ayrilabilir, ne de diisiince sesten.’’ (Saussure,

1998:166)

Diger yandan dil ve diislincenin birbirleri i¢in vazge¢ilmez olduklarini su sozlerle dile

getirmektedir:

“Filozoflar da, dilbilimciler de gostergelerin yardimi olmadan iki kavrami agik segik
ve stirekli bicimde birbirinden ayirmamiza olanak bulunmadigi gériisiinde her zaman
birlesmislerdir. Tek basina diisiince, hi¢bir zorunlu simira rastlanmayan bir bulutsuyu
andirir. Onceden olusup yerlesmis kavram yoktur; dilin ortaya ¢ikmasindan once

hi¢hir sey belirgin degildir.”” (Saussure, 1998:164)

Gortliyor ki dil ve diislince birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Dili tamamiyla
diisiincenin altinda degerlendirmemiz, ya da diislinceyi tamamen dilin bir alt pargasi olarak
gérmemiz miimkiin degildir. Ancak bu siki iliski aralarindaki farklar1 da gdérmemizi
engellememelidir. Diislinceler dil yoluyla ifade sekli bulmaktadir. Yoksa ifade edilmeyen
diisiincelerin ne anlami olabilirdi? Diisiinceler ifade edilmeden kalsaydi belki siirekli kafamizi
mesgul eden bir hal alirlardi. Ancak diger yandan da diisiincelerimiz, bilis yetimiz olmasaydi
belki de dile hi¢ ihtiyag duymayacaktik. Dil bazen sadece bir gézlemin saptanmasina yarar.
Diisiince sistemimizle girdigimiz her diisiinsel diinyada ve yeryiiziinde girdigimiz her ortamda

ona ihtiya¢ duyuyoruz. Diisiince diinyamizda i¢ monologlarimizla kendimizle konusuyoruz.

Sonu¢ olarak konusmak ve diisiinmek eylemlerinin ikisi de zihinde gerceklesmekte ve
zihinsel siireclerden ge¢gmektedir. Bu, dil ve diigiincenin ortak yonlerinden biridir. Beynin
fiziksel olarak zarar gormesi ya da dogustan gelen bazi zihinsel problemlerde kisinin ayni
zamanda konusma problemleri de yasamasi da, bu iliskinin diger bir gostergesi olarak

distiniilebilir.
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2.1.4. Dil Gelisimi ve Bilissel Gelisim Arasindaki fliski

Insandaki dil gelisimi, tek bir yonden ele alinamaz. Ciinkii gdzlemlenebilen diger
gelisim siiregleri de dil gelisiminde etkilidir (Miiller, 2009:232). Bilissel yetenekler, algilama,
diisiinme, problem c¢ozme gibi farkl siiregleri kapsadigindan, dil yetenegi de tiim bu
stireglerin yani bilisin bir pargasi, bir {iriiniidiir (Miiller, 2009:232). Dil ve bilis arasindaki
iliski konusu psikolojide ve dil gelisimi psikolojisinde de sik¢a arastirma konusu olmustur.
Cocugun anadilini 6grendikten sonra, ya da anadiliyle birlikte erken yasta 6grenmeye
baslanilan yabanci dilin onun hem biligsel, hem kavramsal agidan bu dili daha kalic1 6grendigi

bilinmektedir (Bayyurt, http://www.researchgate.net). Biligsel gelisim ve bilis kavramlar

Piaget calismalar1 ve kuramlariyla birlikte anilmaktadir. Dille iliskisi bakimindan bilis, dil
bilgisi (Grammatik) ve anlam bilgisi (Semantik) yapilariyla iliskili olarak gosterilmektedir

(Szagun, 1996:159).
Konuya 6ncelikle biligsellik terimine bir agiklik getirerek baglamak gerekmektedir.

“Bilissellik aralarinda dikkat, bellek, dili kullanma ve anlama, ogrenme, muhakeme,
problem ¢ozme ve karar verme gibi bir grup zihinsel siire¢ i¢in kullanilan bilimsel

terimdir.’” (tr.wikipedia.org, 20.12.2013)

Cocuk gelisimi, gelisim psikolojisi gibi dil gelisimi ve biligsel gelisimi iliskilendiren
caligmalarin hemen hepsinde dil gelisiminden dnce bilissel gelisimden bahsedilir. Ciinkii dil
gelisimi ve biligsel gelisim birbiriyle yakindan iligkilidir. Piaget’nin giinlimiizde de
gecerliligini siirdiiren kuramina gore ¢cocukta once biligsel gelisim gozlemlenmekte, ardindan
dil gelisimi gelmektedir. Dil gelisiminin ilerlemesiyle bilissel gelisim de ilerlemektedir.
Biligsel gelisim bir anlamda dilsel gelisimin alt yapisini olusturdugunu ve buna zemin
hazirladigin1 soyleyebiliriz. Dilsel gelisimin saglikli olabilmesi i¢in saglikli bir bilissel
gelisim olmalidir. Chomsky’e gore her ne kadar hazir bir dil mekanizmasiyla diinyaya
geliyorsak da mevcut dil mekanizmamiz gerekli ortam ve sartlar saglandiginda gelisecektir.
Burada ortam ve sartlarlardan anlasilan fizyolojik, ¢cevresel, ailesel, genetik, vb. tiim faktorleri

kapsamaktadir. Ancak bu faktorlerin baginda bilissel faktorler gelmektedir:

“Anadil edinimindeki dil gelisimine kosut olarak yabanci dil ediniminde de bir bilissel
gelisme stireci soz konusudur.’’ (Glindogdu, 2007:30)

“Cocuklar dili etkili sekilde kullanmaya basladiginda diisiinmek icin ¢ok giiclii bir
araca sahip olmus oluyor.’” (Plotnik, 2013:316)
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“Dil geligimi norolojik ve bilissel gelisimle yakindan baglantilidir ve etkilesim
icerisindedir’’ (Bak, 2011:192)

20. ylizyilda Saussure, insan dilini “toplumsal dil” ve “kisisel s6z” olarak ikiye
ayrrmists. Onemli olanin disa vurulan toplumsal s6z degil, beyin igindeki dil diizenegi

oldugunu vurgulanmist: (Ergeng, http:/www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr). insan beyni iginde

konumlanan dilsel kodlar, beynin ve zihnin tiim fonksiyonlarty la iligskisiz olmasi
diistiniilemezdi. Bu anlamda dilin 6ncelikle biligsel bir performans oldugunu diisiinmek yanlig

olmaz (Riibsamen, http://www.zv.uni-leipzig.de).

Dil gelisiminin, 6zellikle de 3-6 yas arasi dil gelisiminin biligsel gelisime temel
olusturduguna dair goriisler de mevcuttur (Bak, 2011:195). Cocuklara yiiksek sesle ¢okca
kitap okumak onlarin hem dilsel gelisimlerini desteklemektedir, hem de sozciiklerin seslerini
ogreterek biligsel gelisimlerine katki saglamaktadir (Bak, 2011:195). Piaget, yasamin ilk
donemlerinde bile dilin, diisiince tizerindeki etkisini kiigiimsiiyordu. Evet dilin diistinceyle bir
iligkisi ya da etkilesimi olabilirdi. Yasamin ilk yillarinda heniiz kullanilmayan/konusulmayan
bir dilin diislince iizerinde fazla etkisi olmasi beklenemezdi (Gipper, 1978:191). Somut
islemler doneminde ¢ocuklar onceki donemin aksine dilsel anlamda egosantrik bir davranig
bigiminden uzaklasarak, dilini iletisimsel olarak kullanmaya baglayacaktir (Charles, 2003:14).
Cocuklar giderek gorsel algidan cok diisiinmeye baslayacaktir. Ancak diisiinceleri soyut
anlamlardan uzak, somut tecriibelerine dayanan diisiinceler olacaktir (Charles, 2003:14).
Somut diislincelerin dile yansimalar1 da aymi diizeydedir. Bu yiizden abartili ifadelerle

karsilasmamiz miimkiindiir.

Cocuklar, sonraki donemde dil konusunda daha derin anlamlar1 ifade edebilirler.
Piaget’nin ‘Soyut Islemler Donemi’nde, gocuk, anadiline dzgii baz1 gelenekleri, bir diinya
goriigtinti, diger insanlarla paylastigi kiiltiiriin de ozelliklerini anlamaya ve ifade etmeye
baslamaktadir. Cocuk artik yeri geldiginde oncekinden c¢ok daha fazla soyut objeleri de
kullanabilmektedir (Charles, 2003:20). Cocuklar soyut islemler doneminden Once
anadillerindeki atasozii ve deyim gibi mecazi ve soyut anlamlar igeren ifadeleri anlamakta
giigliik cekmektedir. Ornegin “Damlaya damlaya g6l olur.”” atasdzii bir ¢ocuk icin ilk akla
gelen bir goliin damla damla dolmasi gibi bir anlamdir. Halbuki bu s6zle kastedilen, tek tek,
adim adim yani yavas yavas bir isin gerg¢eklesmesi, kii¢iik birikimlerin sonunda biiylik bir
birikim haline gelmesi gibi bir anlamdir. Cocuklarin bu sozii kastedilen anlamiyla anlamalari

zaman alacaktir. Farkli kavramlarin, atasozleri ve deyimlerin anlasilabildigi bu dénemi, dil



27

gelisimi acisindan da 6nemli bir gelisim donemi olarak degerlendirebiliriz. Bu gelisim sadece

sOzll olarak degil, yaz1 dilinde de kendini gosterecektir.

Sonug¢ olarak artik kargimizda, gelisiminin her alaninda olduk¢a fazla ilerleme
kaydetmis bir birey vardir. Tiim bu gelisim evrelerinden bahsettikten sonra, okul hayatinda
aileleri kadar onlarin bu gelisimlerine tanik olan Ggretmenleri de, programlarini tim bu
evreleri ve bunlarin zorluklarini da goz 6nilinde bulundurarak yapmalari, cocuklarin yararina
olacaktir. Diizenlenen tiim etkinliklerin ¢ocugun gelisim evrelerine uygun olmasi biiyiik 6nem

tagimaktadir. Seneca’nin su s6zl durumu 6zetleyecektir:
“Insan hangi limana gittigini bilmezse, hicbir riizgar onun icin yararl olamaz.”

“XX yy.’in son on yillarinda, bilissellik denen yeni bir akim gelismistir. Bu akim, dili
konusan oOznenin agzindan ¢ikan gostergelerle zihnin temsillerini  birlestiren
kavramlar, kategoriler, islemler biitiinii tizerinde temellenen bir faaliyet olarak

kavramaya ¢alisir.” (Perrot, 2006:113).

Hoppenstedt’e gore dil gelisimi ve biligsel gelisim 06ncelikle birbirlerinden
bagimsizdirlar. 2 yasina kadar ¢ocugun diisiince sistemi dil dncesi ve diisiince dncesi evreler
olarak gelisme gostermektedir. Cocuk g¢evresine tepkiler verir. Bu evrede cocuk cevresini
algilamakta ve kesfetmektedir. Ancak dilsel olarak heniiz nesneleri ve objeleri tanitamaz.
Yani sembolize edemez (Hoppenstedt, 2010:12). Bu bilgilere gore ¢cocuk sembolize etmeye
basladigi zaman dilsel ifade yetenegini de kullanmaya baslamaktadir. Semboller ¢ocuklarin
bir hareketin ya da durumun yapildigin1 ya da yapilacagini birtakim nesne ya da objelerle
iliskilendirerek anlamlandirmalaridir. Ornegin ayakkabilarini getirerek disari ¢ikma isteklerini
belirtmeleri ya da havlularint getirip banyo yapmak istediklerini belirtmeleri gibi.
Hoppenstedt, cocuklarin sembol fonksiyonlarinin gelismesiyle birlikte, artik dil ve diisiincenin

birlikte hareket etmeye basladigini belirtmektedir (Hoppenstedt, 2010:13).

Schewe, dil, bilis ve duygu arasindaki baga dikkat cekerek, noropsikolojinin
caligmalarinda dil 6grenimi ve yabanci dil &gretimi arastirmalarinda duygulara dikkat
cekmektedir. Clinkii duygular, sinir gecisleriyle dncelikli baglant1 icindedir ve beyinde belli
alanlarda konumlanmaktadir (Wolff, Eggers, 1998:166). Apelteuer’e gore ilk dil edinimi
beyinde farkli bir boliimde gerceklesmektedir. Oncelikle duygu, sesleme ve sekilli gorsel
olaylara tepki veren sag beyin bigimlenir. Sonrasinda da analitik diislincenin gerceklesmeye

basladig1 beynin sol kismui sekillenmektedir (Wolff, Eggers, 1998:166). Beynin bu sekilde
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0zel alanlara ayrilmasiyla ilgili, disiplinler arasi bazi dallar gesitli ¢alismalar yiiriitmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde de beynin bu 6zel boliimlerinin bilingli olarak kullanilmasi konusu
onemlidir. Yabanct dil derslerinde gorselligin 6n planda olmasi derslerde olumlu katkilar
saglayacaktir (Cuma, 2010: 384-392). Ogretici kimselerin bu bilingle 6grencilere yaklasarak,
cesitli yontemler gelistirmesi ve uygulamasi konusunda gerekli altyapr ve duyarlilik heniiz
olusmamustir. Tiirkiye disinda yapilan bazi calismalarda, yabanci dil derslerinde drama
yoluyla 0Ogrencilerin duygusal ve bilissel yonden desteklenmeleri konusunda c¢alismalar

yapilmaktadir (Wollf, Eggers, 1998:168-169).

Dilsel ifadeler iletisimsel boyutta degerlendirilmektedir. Cocuklar dil 6zellikle ana
dillerini 6grenirken iletisimsel ifadeleri kolayca tantyip kullanabilirler. Ancak biligsel boyutta
bu daha zordur (Verwegen, 1997:15). Cocuklar bilissel acidan da gelistikge bunu
basarabileceklerdir. Ciinkii dilin biligsel boyutta diisiiniilmesi ve kullanilmasi dil Otesi

(metasprachlich) bir betimleme ve diistinme gerektirecektir.

1.1.5. Vygotsky ve Calismalari

Piaget gibi Vygotsky de goriisleriyle biligsel gelisim ve dil gelisimi iliskisine farkli bir
bakis kazandirmistir. Vygotsky de ¢ocugu dgrenmede aktif bir sekilde rol aldigint ve dil ve
diisiincenin birlikte gelistigini kabul etmektedir. Ancak Vygotsky bilissel gelisimde sosyo-
kiiltiirel faktorleri 6n plana c¢ikarmaktadir. Bilissel gelisimin ¢evreden bagimsiz
olamayacagini belirtmektedir (Topbas, 2011:52). Hatta Piaget’nin tezinin aksine gilinlimiizde
yapilan caligmalar biligsel gelisimin dile somut etkilerini desteklemektedir. Onu yerine,
caligmalar daha cok dilsel ve dilbilimsel olmayan belirtilerin es zamanli goriilme egiliminin

oldugu bildirilmektedir (Power, Hubbard, 1996:6).

Vygotsky Piaget’le ayn1 donemde yasamis Rus psikologdur. Bugiin Vygotsky gelisim
psikolojisinin ve Ogrenme kuramlarinin Onciisii olarak bilinmektedir. Ona gore tim
ogrenmelerin kaynagi toplumsal ¢evredir (Selguk, 2012:107). Bu anlamda Piaget ve Vygotsky
arasindaki en biiyiik fark, Piaget’in bireyden sosyale, Vygotsky’nin ise sosyalden bireye bir
gelisimi savunmalaridir (Gipper, 1978:191).

Gelisimi etkileyen bir¢ok faktdrden oOzellikle cevresel faktorii tek basina on plana
cikarmasi, Vygotsky ile Piaget’nin yaklasimlari arasinda biiyiik bir farklilik yaratmaktadir.
Vygotsky, zeka gelisiminin ¢ocuklarin biiytlidiikleri kiiltiirel ortamlara ve gelisimin bireylerin

gelisimlerini saglayan sembol sistemlerine bagli oldugunu savunmustur. Bu sistemler, dil,
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yaz1 sistemi ve matematiksel sistemler gibi insanlarin diistinmelerine, iletisim kurmalarina ve
problem ¢6zmelerini saglayan sembol sistemleridir (Slavin, 2013:41). Piaget, var olan bir
ozellikten bahsederken, Vygotsky, sadece c¢evresel yardimlarla c¢ocugun gelisiminin
ilerledigini savunmaktadir. Bahsedilen sembol sistemlerini ¢ocuklar bulunduklar ¢evrelerden
saglamaktadirlar. Bu yaklagimiyla Vygotsky insanin dogustan sahip oldugu dilsel ve biligsel
ozellikleri reddetmektedir. Vygotsky’e gore gelisim ¢ocugun kendi kendine yapabildikleriyle,
bir yetiskin yardimiyla yapabildikleri sayesinde gerceklesmektedir. Bu konuda Vygotsky
“proximal zone’’ (yakinsak gelisim alani) ‘dan bahseder ki, burada Ogrenme
gerceklesmektedir. Rus bilim adami 6gretmenlerin dikkatini daha ¢ok bu alana ¢ekmek ister

(Selguk, 2012:108).

Piaget ve Vygotsky nin goriis ayriligina diistiigii bir diger konu da gelisim ve 6grenme
konusudur. Piaget gelisimin Ogrenmeden Once gerceklestigini ve Ogrenmeye zemin
hazirladigin1 savunmaktadir. Biligsel Gelisim boliimiinde degindigimiz gibi Piaget cevresel
faktorleri tamamen gormezden gelmiyordu. Ancak dogustan sahip olunan bazi yetilerden
bahsediyordu. Ancak Vygotsky, 6grenmenin gelisimden once gergeklestigini savunmaktadir.
Vygotsky’e gore gelisim, kimsenin yardimi olmadan diistinmek ve sorunlar1 ¢6zmek i¢in bu
sembollerin igsellestirilmesini kapsamaktadir. Buna da “’6z diizenleme’’ adin1 vermektedir
(Slavin, 2013:41). Ona gore 6-7 yasindaki ¢ocuklar konusma konusunda durgunlasir. Ciinkii
konusma i¢sellesmektedir ve i¢ konusma seklinde devam etmektedir (Karakaya, 2007:58).

Vygotsky ayrica “’bilissel destek’’ten bahseder. Ogrenme siirecinde ¢ocugun tek
basina Ogrenebilmesini saglamak i¢in ipuglari, hatirlatmalar, tesvikler, 6rnekler sunma gibi
yardimlarla ¢cocugun desteklenmesini Vygotsky bilissel destek olarak degerlendirmektedir
(Slavin, 2013:42). Bu yiizden Vygotsky egitimde hem yetiskinler ve ¢evrenin, hem de
cocuklarin birbirleri arasinda igbirligine dayanan bir 6grenme modeli dnermektedir. Boylece
ogrenmede ¢evredeki tiim bireylere bir rol diismektedir. Cevremizdeki her birey bir digerinin

egitimde rol listlenmektedir.

Hoppenstedt’in belirttigi, cocuklarin sembol fonksiyonlarinin gelismesiyle, dil ve diisiincenin
birlikte hareket ettigi goriisiine, Wygotsky ve onun goriisiinii benimseyen arastirmacilarin
sosyal cevre etkisini tekrar burada vurguladiklar1 goriilmektedir (Hoppenstedt, 2010:13). Yani
hem dil, hem diislincenin gelismesinde ve bu gelisim tiirlerinin birbirleriyle iliskilerinde de

yine ¢evrenin ve yetiskinlerin etki ve katkilar1 6n plandadir
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IKiNCi BOLUM
COCUKTA DiL GELIiSiMi

2.1. Cocukta Dil Gelisimi

Cocukta dil gelisimiyle ilgili bugiine kadar bir¢ok c¢aligma yapilmis, ¢esitli agilardan
degerlendirilerek farkli evrelerle tanimlanmigtir. Dil gelisiminin anne karninda basladigi gibi
genel bir kani (Dellal:2011, Samuk:2005, Aamodt, Wang:2011, Bak:2011, Iven, 2010, Ernst,
2011) mevcuttur. Elbette anne karninda baslayan dil gelisimine paralel olarak, dncesinde ya
da sonrasinda bebegin beyin fonksiyonlarinin da bir kisminin ya da ¢ogunun anne karninda

gelismesi beklenmektedir:

“Ne ki insan yavrusu daha dogmadan sensorial kabiliyetlerinin ¢ogu islerlik kazanmuis

bulunmaktadir’’ (Samuk, 2005:14)

“Bebekler dil ogrenmeye konusmadan ¢ok daha once baslar. Dogustan itibaren, hatta
isitme duyusunun islev kazandigi hamileligin son ii¢ aylik doneminden itibaren

dikkatlerini konusmalar iizerine odaklarlar.’’ (Aamodt, Wang, 201:78)

“Biitiin  ¢ocuklar herhangi bir dili ogrenebilme yetenegine dogustan itibaren
sahiptirler.[...] Dil gelisimi ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gosterse de dil gelisim siireci
evrenseldir.”” (Bak, 2011:192)

Eger dil insanin tabiatinda varsa, o zaman bunu ¢ok Onceden taniyip algilamaya
baslamalidir. Yani bu konuda ¢ocugun dogumdan hemen sonra ya da belki ¢ok daha

oncesinde dile kars1 kayitsiz olmadigina kars1 gostergeler vardir (Sucharowski, 1996:116).

Cocugun hem dilsel, hem de beyin (biligsel, zihinsel) fonksiyonlar1 agisindan bu denli
hazirlikli sekilde diinyaya gelmesi, dogduktan hemen sonra diigiincelerini ifade edebilmesi

anlamina gelmemektedir:

“Insamn, dolayisiyla cocugun biitiin hayati fonksiyonlarini idare eden ve bunlarin saghkl
bir sekilde yerine getirilmesini temin eden sinir sistemimizin affeksiyon, dil ve diisiince,
irade gibi yiiksek beyin fonksiyonlarini ortaya koyabilmesi elbette ki zaman icinde kendini

gosterecektir.”” (Samuk, 2005:14)

Dogumdan sonra dil gelisiminin hizla m1 yoksa uzun bir siireye yayilarak m1 gerceklestigi

konusunda fikir ayriliklart mevcuttur. Bazi1 arastirmacilar, ¢ocugun uzun bir siire dili
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ogrenmeye calistigi ve cevresinde siirekli konusulmasina ragmen aylarca herhangi bir geri

dontit olmadigini savunurken, bazilartysa dil gelisiminin hizla stirdiigiinti vurgulamaktadir:

“Nihayetinde, dogan her c¢ocuk her haliikarda dogal kosullar altinda, fiziksel
gelismesine kosut olarak biiyiime sirasinda karsi karsiya kaldigi ortamin dilini kisa

zamanda edinir.” (Dellal, 2011:117)

“Dil becerilerinin kazamiminda farkl hizlar soz konusu olmakla birlikte tiim ¢ocuklar

)

ayni asamalardan gegerek dil gelisimlerini gerceklestirmektedirler.” (Slavin,

2013:44)

“Konusmayr ogrenmek, uzun ve karmagsik bir siirectir. Cocuk 12-15 aylikken ilk

sozctigti soyler.” (Yavuzer, 2013:67)

Yeni dogan bebeklerin duyma yetileri olduk¢a giigliidiir. Arastirmalar gosteriyor ki
bebekler ¢evrelerindeki seslere giiclii tepkiler vermektedir ve insan seslerini diger seslerden
ayirabilmektedirler (Dellal, 2011:123, Bak, 2011:192). Cocuklar ¢evrelerindeki insan sesi
disinda diger hicbir sese, insan sesi kadar ilgi gostermemektedir. Bebekler daha dogar dogmaz
diger kadinlarin seslerini annelerinin seslerinden, kendi dillerinin seslerini de diger dillerin
seslerinden ayirt edebilmektedirler (Aamodt, Wang, 2011:78). Daha birinci ayda bebekler
uyarilar algilamaya ve onlara tepkiler vermeye baslamaktadir. “bah, pah, ga, da” gibi heceleri
birbirinden ayirt edebilirler (Yavuzer, 2013:67). Bebek, Oylesine belirgin bir ayirt etme
yetisine sahiptir ki, bilim adamlar1 bebegin bu yetiyi anne karninda edindigini diistinmektedir
(Dellal, 2011:123). Dil ve ayirt etme yetisi gibi birden fazla yetiyle diinyaya gelen bebekler,
cevrelerine hemen tepki vermekte ve cevreleriyle giiclii iletisimler kurmaktadirlar. Yani bir
anlamda sadece fizyolojik olarak degil, birey olma yolunda dilsel ve diisiinsel olarak da diinya
diizenine uyum saglamaya baslamaktadirlar. Bu da Chomsky’nin dilin dogustan gelen bir

mekanizma oldugu savini akla getirmektedir.

Cocuklar gozleri ve elleriyle diinyayi tek baslarina kesfedebilirler. Ancak kelimelerin
diinyasii kesfetmek icin yetiskinlere ihtiya¢ duyarlar (Schirm, Horn, 1966:31). Yetiskinler,
dolayistyla ¢evre bir anlamda onlara hazir bilgiler sunar, ihtiya¢ duyacaklar1 ortam1 hazirlamis
olurlar. Bdylece tek basina ve kalabalik, ilgili bir ¢evrede biiyiiyen bir ¢cocuk arasinda dil

gelisimi anlaminda biiyiik farklar olusur. Bu yaklasim Vygotsky’nin kuramina daha yakindir.

Bebekler dil Oncesi asamada, yani yaklasik bir yasina kadar ilk sozciiklerini

duyduklart kelimeleri taklit ederek iiretirler. Ancak fizyolojik olarak gelisimlerini heniiz
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tamamlamadiklarindan taklit ettikleri kelimeleri tam olarak sdyleyemeyebilirler (Yavuzer,
2013:69). Ancak dil sadece taklit yoluyla 6grenilmemektedir. Cocuk sadece kelimeleri degil,
aksine kurallar1 da 6grenmektedir (Iven, 2010:14).

Dil gelisim evrelerini incelemeden Once bebegin konusmaya hazir olmak igin
tamamlamas1 gereken bazi Ozellikler vardir. Cocuk fizyolojik olarak da gelisimini
tamamlamalidir. Seslerin olusumunda yardimct olan dudak ve dislerin gelismesi dil gelisimi
acisindan onemlidir (Yavuzer, 2013:70). Bebegin verdigi tiim bu tepkiler tabi ki normal
gelisim gosteren ve c¢evresiyle iletisime gegmesini saglayan tiim organlarinin tam oldugu ve
sorunsuz ¢alistiklar1 durumlarda gerceklesecektir. Duyma ya da konusma gii¢liigii ¢ceken ya da
zihinsel bir problemi olan bebeklerde daha bagstan bir takim seylerin yolunda gitmedigi
anlasilabilir. Bu tiir sorun ya da eksiklikleri olan bebekler, diger saglikli bebekler gibi tepkiler
vermezler. Ornegin isitme engelli bebekler, diger bebekler gibi ilk aylarda bazi sesler
cikarabilmektedirler. Ancak ¢evrelerindeki tepki ve tekrarlar1 kisacasi dilsel ifadeleri

duyamadiklar i¢in dil gelisimleri ilerleyemez.

Bebek icinde bulundugu her durum i¢in farkli bir ses iireterek, isteklerini ¢evresine,
ozellikle de annesine duyurmaya c¢aligmaktadir. Bu onun i¢in simdilik tek iletisim seklidir.
Anne ise tiim bu sesleri zamanla birbirinden ayirabilir ve ¢ocugunun ihtiyaclarina karsilik
verebilir. Cocuklar belirli sesleri anlamlarla iligkilendirmektedirler (Slavin, 2013:41). Bebek
dil gelisiminde belirli bir ilerleme kaydedene kadar, mirildanma, mimik ve aglamalarla
iletisim ihtiyaglarin1 karsilamaktadirlar. Hentiiz ii¢ aylikken ¢ocuk aglamay ilgi toplamak icin
bir ara¢ olarak kullanmaya baslar (Yavuzer, 2013:67). Dil gelisimi ilerledik¢e aglama da
azalmaktadir (Yavuzer, 2013:68). Cocuk aglayarak iletisim ihtiyacim1 karsilamak yerine

kismen kelimeleri kullanmaya baslar.

Cocuklarda dilsel gelisim donemi farkli arastirmacilar tarafindan farkli evrelere
ayrilmuglardir. Psikolinguistik kurama gére dil gelisimi ’Dil Oncesi Gelisim Dénemi’’ ve
“’Dilsel Gelisim Donemi’’ olarak ikiye ayrilmaktadir. Dil oncesi gelisim donemi {i¢ evrede
tanimlanmaktadir. Dilsel gelisim donemi ise “’Tek sozciik evresi, telgraf konusmasi evresi ve

tam ciimleler evresi’’ olarak ayrilmaktadir (Ar1, 2010:65).

Plotnik, dil edinmenin dért asamasindan bahsetmektedir: Agulama, Tek Kelime, Iki
Kelime Kombinasyonlari, Ciimleler. 6 aylikken baslayan agulama Plotnik’e gore dil
edinmenin ilk asamasidir. Bebeklerin “’deedeedee’’ ya da “’bababa’’ gibi ¢ikardiklar1 agulama

sesleri, olarin gergek kelimeler séylemeden once ¢ikardiklari anlamsiz seslerden olusmaktadir
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(Plotnik, 2009:314). 1lk yil icinde iist ve alt dudagin agilip kapanmas1 ve basit girtlak ve dil
hareketleriyle tiretilen bu sesler taklitle olusmaktadir (Karakaya, 2007:50). Buna gigildama
sesi de denilmektedir (Bak, 2011:192). Bu ilk sesler en kolay konugsma sesleri olan {inlii
seslerdir. Anadilleri ne olursa olsun bu sesler tiim bebeklerde aymidir. ilk yildan sonra bu

seslere bebegin anadiline 6zgii fonemler eklenmeye baslamaktadir (Aamodt, Wang, 2011:80).

Dil ediniminin ikinci basamaginda ise “’tek kelime evresi’’ vardir. Bebegin sesleri
kelime olarak sekillendirme becerisi yaklasik 8 aylikken baslamaktadir ve yaklasik bir yas
civarinda bebekler, gordiikleri, duyduklar1 ya da hissettikleri seyleri tek kelimelerle ifade
etmektedirler (Plotnik, 2009:314).

Tiim bu arastirma ve gozlemlerden yola cikarak, dil gelisiminin yani sira ¢ocugun
beyninin de gelismekte oldugu bilinmektedir. Ancak beyinde gerceklesen gelismelerle mi
dilsel asamalar gerceklesmektedir, yoksa dilsel asamalarin gerceklesmesiyle mi beyin
gelismektedir sorusu tartismalidir. Plotnik, dort dilsel gelisim asamasindan her birinin ortaya
cikmasini beyinde gergeklesen gelismelere baglamaktadir. 6 aylik bir bebekle, 24 aylik bir
bebegin beyin noronlar1 arasindaki baglanti izlendiginde, 6 aylik beynin daha az sayida
baglantiya sahip oldugu, 24 aylik bebegin noronlari arasinda ise daha fazla baglanti oldugu
saptanmistir (Plotnik, 2009:314). Beynin gelismeye baslamasiyla basta sesler arasindaki
farklar1 ayirt edemeyen bebek, bunlar1 ayirt etmeye baslamaktadir. Bebeklerin beyni yaklasik
on dort ay civarinda tanidik sozciikler ve onlara benzeyen sagma sozciikler arasindaki farki
ayirt edememektedir. Ciinkii bilinen sdzciiklerin sesleri beyinlerinde net olarak temsil

edilememektedir. Bu durum iki yasina yaklasirken degismektedir (Aamodt, Wang, 2011:81).

12-18 ay arasi dil ve diislince gelisimi i¢in dnemlidir. Ayrica bu donemde bebekler
duyduklarimi taklit yoluyla tekrarlamaya c¢alismaktadir. Cocuklar bu yolla telaffuzu da
ogrenmektedir (Bak, 2011:193). Bebekler iki yas civarinda ikili kelime kombinasyonlari
olusturmaya baglamaktadir: ’Siit bitti, Topa vur, Yemek ver’’ gibi. Bu gelisme dil edinmenin
liclincli asamasini belirlemektedir. Yaklasik iki yasindaki bir ¢ocugun kelime bilgisi 50
kelimeden fazladir. Bunlarin ¢ogu ikili kelime kombinasyonlarindan olusmaktadir (Plotnik,

2009:315)

3 yasindan sonra ¢ocuklarin biligsel gelisimindeki ilerlemeye paralel olarak sézciik
dagarciklar1 da hizla gelismektedir. Ancak ¢ocuklar bireysel ilerleme gostermektedir (Bak,

2011:195). Tiim gelisim agamalarinin her ¢ocuk i¢in farklilik gdstermesi gibi, dilsel gelisimde
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de farkliliklar olugmaktadir. Halk arasindaki genel kani erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina

gore daha gec konustuklaridir.

Dil edinim siirecindeki bir sonraki asama da yaklasik 4 yas civarinda meydana gelen
climleler agamasidir. Cocuklarin climle kurmaya baglamasi gramer bilgilerini de 6grendikleri
anlamia gelmektedir. Ancak yine de 6grendikleri bazi gramer kurallarin1 genelleyerek tim
climle yapilarinda kullanmak isteyebilirler. Ancak okul ¢agina gelene dek genellikle gramer
kurallarinin biiyiik bir kismint biliyor olmaktadirlar (Plotnik, 2009:315). Kelime dagarciklari
ise ortalama 1000-1500 kelimedir. 5 yasina geldiklerinde konusmalar1 artik yetiskinlere
benzemektedir (Bak, 2011:195).

Cocuklar bu gelisim asamalarindan gecseler de dil edinimlerinde biyolojik faktorlerin
yan1 sira, ¢evresindekilerin duyarliliklar1 da etkilidir. Daha ¢ok ilgi gdsteren anne-babalarin
cocuklarinin kelime bilgilerinin daha az ilgi gosteren anne-babalarin ¢ocuklarina gore fazla

olacagini kabul etmek gerekmektedir.

Tablo: 2.1. Cocukta Dil Gelisim Evreleri

Evreler Normal Gelisen Cocuk Tanim

1. Evre 0-12 ay S6z Oncesi Iletisim

2. Evre 12-24 ay Sozciik Ogrenme

3. Evre 24 ay-5 yas Kural Ogrenme

4. Evre 5 yas-ergenlik Sesbilgisel Farkindalik ve Okur-
Yazarlik

Kaynak: Dellal, 2011:124

Vygotsky, cocuklarin ¢evrelerinde duyduklari konusmalar1 igsellestirerek, daha sonra
bu konugmalar1 kendi kendilerine yaptiklarini savunmustur. Ayrica sik¢a kendi kendine
konusan ¢ocuklarin zor isleri diger ¢ocuklara gore daha etkin bicimde O6grendigi tespit
edilmistir (Slavin, 2013:41). Vygotsky ve Piaget kavram gelisimi konusunda farkl
yaklagimlar getirmislerdir. Vygotsky kavramlar1 kendiliginden 6grenilen ve &gretilen

kavramlar olarak ikiye ayirmaktadir. Kendiliginden edinilen kavramlar giindelik hayatta
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Ogrenilen ve timdengelim yoluyla edinilen kavramlarken, 6gretilen kavramlar ise okul gibi

resmi ortam ya da egitim kurumlarda 6grenilen kavramlardir (Selguk, 2012:108).

Cocuk biiyiidiik¢ce dil konusundaki yeterliligi de artacaktir. Boylece iletisime daha
fazla yonelecek ancak daha az ifade zevkiyle hareket edecektir. Karakaya’ya gore ‘’seylerin
yapisi ile kelimeler ve sozler engel gibi durmaya baslamaktadir. Bu sekilde dil bizi seylere

yaklagtirmakta ve seylerden uzaklastirmaktadir’” (Karakaya, 2007:54).

Piaget ¢ocuk dilinin fonksiyonlarini siniflandiran bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada
cocuk dilini (Piaget 6 yasindaki bir ¢gocugun dilini incelemistir.) egosantrik (benmerkezci)
olarak degerlendiren Piaget, egosantrik dili ii¢ kategoriye ayirmaktadir: Tekrarlama
(Echolalie), Monolog ve Iki Kisilik ya da Karsilikli Monolog. Piaget tekrarlamayi, cocugun
herhangi bir anlagilma kaygisindan gegil, kendi zevki i¢in yaptigimi ve bunun bebeklik
donemindeki “’civildama’’nin bir kalintis1 olarak degerlendirmektedir (Piaget, 2011:9).
Civildama, erken asamada dilin temel taslar1 olarak goriilen seslendirmelerdi (Yavuzer,
2013:68). Boylece bebeklik aligkanliklarin tamamen kaybolmadigi ve dil ediniminin
stirmesiyle devam ettigi anlasilmaktadir. Cocuklar yine anlasilma ya da diisiincelerini anlatma
kaygist duymadan yiiksek sesle diisiiniiyormus gibi konusmaktadir. Ancak ¢ocuklarin kendi
kendilerine konugmalar1 onlarin dil gelisimine de olumlu katkilar saglayacaktir (Bak,
2011:196). Monologlar taklit edilen sesler ve kelimelerden olusabilir. Tek basina ya da grup
icinde olsun, ¢ocuk rol yapar gibi konusur (Charles, 2003:6). Piaget bu monologlar1 yine
egosantrik ¢ocuk dilinin fonksiyonlar1 olarak degerlendirmektedir. Bu monologlar iki kisilik
ya da karsilikli monologlar olarak da ger¢eklesmektedir. Ancak ¢ocuk yine isitilmis ya da
anlagilmis olma kaygisindan uzaktir (Piaget, 2011:9). Benmerkezci konusma tarzi, ¢ocugun

genel konusmalarinin %40’ 11 olusturmaktadir (Charles, 2003:6).

Cocugun iletisim kurma gayretine bir sozciik ya da ilgiyle yanit vermemiz onlarin dilsel

becerilerini gelistirmeleri i¢in tesvik edici olacaktir (Aamodt, Wang, 2011:81).

Baz1 faktorler dil gelisimini etkileyebilmektedir. Saglik problemleri, zeka, sosyo-
ekonomik kosullar, cinsiyet, aile iligkileri ve konusmaya tesvik gibi faktorler (Yavuzer,
2013:93-94) dil gelisiminde kisiden kisiye degisikliklere sebep olabilir. Calismamizin
basindan bu yana hem biligsel hem dil gelisiminde bazi arastirmacilara gore sinirlar1 ¢izilmis
olan evrelerin her ¢ocuk i¢in ayn1 sirada yasandigindan bahsetmistik. Ancak burada evrelerin
her cocukta farkli zamanlarda baslayip bir diger evreye gecis yapilabilecegini aktarmistik.

Bazi hastaliklar ¢cocugun konusmasini geciktirebilir. Saglik problemlerinin yani sira zeka ile
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dil de iliskilendirilmektedir. Iki yasindan ince dil gelisimiyle zeka arasinda bir iliski
olmamasina ragmen iki yasindan sonra siki bir iligki oldugu goriisii genel bir kamidir
(Yavuzer, 2013:93). Dil gelisiminde ailenin ilgisi de oldukga etkilidir. Cocuklariyla konusan,
kitap okuyan ya da kendileri de egitimli bireyler olarak onlara iyi birer model olan ailelerin

cocuklarinin dil gelisimlerinin de daha ¢abuk ve problemsiz gergeklesmesi beklenir.

Bebekler ozellikle 0 — 6 ay aras1 donemde cevrelerinde olup biten bir¢ok olay ya da
duruma birtakim sesler ¢ikararak tepki vermektedirler. Ornegin bir yetiskinin sesine giilerek
tepki verebilir, sesli giilebilir ya da ilgi gosterildiginde sesler ¢ikararak karsilik verebilirler
(Giiven, Bal, 2004:19). Bebegin bu davranislart onun bir anlamda dilsel ifadelere gegisinin

habercisi gibidir.

Cocuk biiylidilkge hem fiziksel, zihinsel olarak da gelisim gosterdiginden, hem de
dilsel deneyimleri arttigindan, zaman zaman hi¢ beklemedigimiz cevaplart duymamiz da
mimkiindiir. Kiiciik yaslardaki 6zellikle de 3-6 yas arasi cocuklarin g¢evrelerinde olup
bitenlere ve konusulanlara karsi her zaman duyarli olduklarindan, bunlar1 hizla 6grenerek
hemen dilsel bilgilerine ekleyerek kullanmaya gecerler. Boylece ¢evrelerindeki yetiskinleri de
sasirtirlar. Ornegin 3 yasinda bir ¢ocuk annesine kizdig1 bir anda “Senin tiipiinii séndiiriiriim.”
Gibi bir ifade kullanabilir. Cocuk burada aslinda “Ocagini séndiiriiriim.” Ifadesini kullanmak
istemis ve ocak ve tiipli bagdastirdigindan bu ifadeyi kullanmistir. Muhtemelen bdyle bir
ifadeyi bir televizyon dizi ya da filminden duymus ve hafizasina kaydetmistir. Televizyonda
yaslarina uygun olmayan bir¢ok programi izleyen c¢ocuklarin bu gibi ifadelerle ailelerini
sagirtmalar1 olagandir. Ancak bu ifadelerin yaninda bazi olumsuz davranislar da kazanmasi
muhtemeldir. Bu ylizden ailelerin bu konuda dikkatli olmas1 6nerilmektedir. Bunlarin yaninda
3-4 yas civar ¢ocuklarda bazi nezaket hareketlerine de rastlanilabilir. Ornegin kendiliginden
“lutfen” ya da “tesekkiir ederim” gibi kibar ifadeler de kullanabilir (Giiven, Bal, 2004:147).
Cocuklar bu donemlerde her anlamda hizli bir gelisim siireci igerisinde olduklarindan,

ozellikle dilsel gelisimleri sirasinda bizleri sasirtmaya devam edeceklerdir.

Anne ve babalariyla daha az diyalog kuran ¢ocuklarin daha diisiik bir okul basarisi
gosterdikleri goriilmiistiir. Cok soru soran ve sorularina yanit alan ¢ocuklarin daha cok
anlayabildigi belirtilmektedir. Cilinkii ¢ocuklar diinyaya dair bilgilerini kendileri ve
cevrelerindeki diger insanlarla kurduklari diyaloglar sayesinde gelistirmektedirler (Kiihne,

2003:89).
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Cocuklar dili ¢ok yogun sekilde yasarlar. Dille bir anlamda oyun oynarlar. Bu oyunda
diisiinmek onlar i¢in varoluslaridir. Sekiz yasinda bir kiz ¢ocugunun “kafamin i¢inde siirekli
bir Ne? sorusu var. Bunu bitiremez miyim?” sorusu ¢ocuklarin dil 6grenme siirecinde ayni1
zamanda yogun bir diisiince siirecinde oldugunu gostermektedir (Laure, Wolff, 2002:52). Dil
gelisimi  her zaman diinya (Welt), bilgi (Wissen) ve istek (Willen) {gliisiiyle
gerceklesmektedir. Diinyevi bilgiler de tipki dilsel bilgiler gibi kalic1 hafizaya
kaydedilmektedir. Beyinde kaydedilen bu bilgiler arasinda ¢agrisimsal baglar bulunmaktadir.
Boylece 6grenme siirecinde biligsel-kategorize yapilar bilgi parcalart arasindaki baglantiyi

giiclendirerek bunlar arasinda siki bir ¢agrisim olusturmaktadir (Multhaup, 1995:258).

Bahsettigimiz kuramcilarin yaklagimlarini tamamen kabul etmek, ya da reddetmek
yanlig olur. Her kuramci savundugu goriisli yaptig1 calismalara dayandirmaktadir. Bagka bir
caligmacinin bu anlamda farkli bir gozlem ve sonuca ulasmasi, diger kuramcilari
elestirmesine neden olmakta ve kendi kuramini birtakim verilere dayandirarak ortaya

koymasini saglamaktadir.

2.2.Dil Edinimine Iliskin Kuramsal Aciklamalar

Dilbilimcilerin ¢alismalart tam olarak bugiin dilbilim olarak degerlendirdigimiz
calismalar olmasa da, 17. Yiizyila dayanmaktadir. Ancak bugiin dil edinimi, dil 6gretimi vb.
diger konulardaki kuramlarimi 20. Yizyilin baslarinda gelistirmeye baslamislardir (Perrot,
2006:109). Bu anlamda 17. Yiizyilda dil iizerine yapilmis calismalar da dilbilim ¢ergevesinde
degerlendirilmektedir. Ciinkii 20. Yiizyildan giiniimiize kadar yapilan dilbilimsel ¢aligmalarin

temelleri gecmiste atilmistir.

2.2.1. Dil Edinim Kuramlar

Bilim diinyas1 uzun siiredir stirdiirdiigii ¢alismalarla ¢esitli goriisler ortaya koymustur.
Bu caligmalar ’Cocuk dili nasil edinir?’’ ya da “’Cocuk dili nasil 6grenir?’’ sorularina birer
yaklasim niteligindedir. Mavis, dil edinimi ve gelisimi evrelerinin dogallik, egitim-etkilesim
ve ¢evre etmenleri tartismalarinin arasinda kaldigini savunmaktadir. Bu konuyu baglarken su

Ornekleri verir:

“Sanat¢t dogulur mu, sonradan mi olunur? [...] Dogustan iistiin yetenekli olan bir
cocuk ise kendisine uygun firsatlarin sunulmamasi durumunda potansiyelini gelistirme
olanagr bulamayip tiim yeteneklerini koreltebilir. [...] Dogustan gelen ozelliklerin

degismezligi diisiiniilemez.” (Topbas, 2011:39)
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Bilimsel ¢aligma ve gozlemlerle ortaya atilan her yaklasim, dil edinim siirecinin farkli
bir yoniinii goz oniine alarak bu siireci agiklamak ister. Dil edinim siirecinin birbirinden farkl
da olsa degisik kuramlarla agiklanmasi, bireyin Oncelikle kendisini, sonra da c¢evresini

tanimasinda, davranislarini anlamasinda ve anlamlandirmasinda ona yardimci olacaktir.

Ilk dil 6grenim kuramlarinda belki de en ilk basta aklimiza gelen ¢’ Davranisgi
Kuram’’ olmaktadir. Bu goriise gore ¢ocuklar pekistirme sonucu dili kazanir. Cocugun cesitli
sesler ¢ikardig1 sirada, ¢evresindekilerin onu onaylamasi ya da sdylediklerini tekrar etmesiyle,

cocuk bu sesleri daha sik kullanmaktadir. Boylece dil gelisir:

“Bir yasindaki bebek babasini gérdiigiinde ‘baa’ sesini ¢ikarir. Babasi sevinerek
giiliimser ve ‘Aaa, ¢ok giizel, baba dedi.’ der. Bunun iizerine bebek tekrarlar. Babasi

‘Aferin, camim’ der.’’ (Selguk, 2012:109)

Bilim diinyasinda davranis¢ilar olarak bilinen aragtirmacilar, dilin de diger
hareketlerimiz gibi 6grenilmis davranislardan biri olarak gormiislerdir. Davranis¢ilara gore
dil, fonem ve sozciik, anlam ve sozciik, sozce ve yanit (tepki) arasindaki baglantilardir
(Topbas, 2011:40). Bu akimin 6nciisii Skinner olarak bilinmektedir. Skinner dile insanlarin
sahip oldugu bir yeti olarak degil de insanlarin kullandig1 bir arag olarak bakmaktadir. insanin
yemek yemegi 6grenmesi gibi, dil de sonradan kazanilan bir davranistir. Bu davranis ¢evrenin
de aktif bir sekilde rol almasiyla kazanilmaktadir. Cevrenin de etkisiyle ¢ocugun dil

kazanimlari arttik¢a dil liretimi de artmaya baslar:

Sekil 2.1. Dil Uyaran ve Tepkileri

UYARAN - DIL TANKI > TEPKI
(girdi) (¢1kti/tiretim)

Kaynak: Topbas, 2011:41

Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi ¢ocuk ilk baslarda “’baa’’ sesini bilingsiz olarak

cikarmistir. Yani bunu soylerken babasini kastetmemistir. Ancak babasinin boyle zannederek
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onu onaylamas1 ve kelimeyi tekrar etmesi, ¢ocugun kelimeyi 6grenmesini ve zaman igerisinde

dogru sekilde kullanmasini saglayacaktir.

Sosyal 6grenme kuraminda ise dil ¢evreyi, 6zellikle de ebeveyni 6rnek alarak, taklit
ederek ve anne-baba tarafindan pekistirme ve diizeltme yoluyla 6grenilmektedir (Selguk,

2012:109).

Psikodilbilimsel (psikolinguistik) kuram c¢ocukta dil gelisimine daha farkli agidan
bakmakta, bir anlamda konunun kaynagina dikkat ¢ekmektedir. Chomsky, bu kuramin en
onemli temsilcisidir (Selguk, 2012:110). Chomsky’nin ¢alismalari, ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra dilbilimin gelismesine yonelik en Onemli dislince hareketlerinden biri olarak
goriilmektedir (Perrot, 2006:112). Bu tartismalar 1960 ve 70’lerde biiylik 6nem kazanmistir.
Bu modele dilbilim modeli, Linguistik model ya da Nativizm de denilmektedir (Topbas,
2011:43). Humboldt’la birlikte Chomsky de dilbilimin atasi sayilmaktadirlar. Ciinkii bu bilim
insanlar1 dilin taninmasinda ve tanimlanmasinda 6nemli caligmalar yiiriitmiislerdir. Dilin
yaratilisini agiklayan bu dilbilimciler, “Siirli sayida aragtan sonsuz kullanim” ifadesini
kullanmiglardir (Trabant, 2008:25). Chomsky’e gore dil, insanlarda genetik olarak var olan bir
yetidir. Chomsky burada, sosyal 6grenme ve davranig¢r kuramlarin aksine ¢evre etmenini
farkli yorumlar: “’Evet, ¢cevrenin ¢ocugun dil gelisimine katkisi vardir. Ancak ¢evre ¢ocugun
dili ogrenip Ogrenemeyecegini degil, hangi dili Ogrenecegini belirlemektedir (Selcuk,
2012:110). Cocuklarin dogustan sahip olduklar1 dil edinim diirtiisii O0yle giiclidiir ki,
cevresinde ¢ok zayif uyaranlarin bile olmasi onun dili edinmesini engelleyemez (Topbas,

2011:43).

Chomsky dilin derin ve yiizey olmak iizere iki ¢esit yapisindan bahsetmektedir
(Selguk, 2012:111). Bu anlamda sOylenen ve kastedilen ayrimi yapilabilir. Bir anlamda
yiizeysel yap1 dil aracilifiyla direk sdylenen soz, yani dilin gramer 6zellikleriyken, derin yap1
da kastedilen yani aslinda sdylenmek istenen sozii karsilamaktadir. Diger bir deyisle ylizey

yap1 konusulan sozcedir (performans). Derin yapi ise sdzcenin anlamidir (Topbas, 2011:46).
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Tablo 2.2. Chomsky’nin Dilde Derin Yapi, Yiizey Yap1 ve Tutum Ornekleri

DERIN YUZEY TUTUM
YAPI YAPILAR
Cocuk Cocuk topa vurmadi Inkar
topa Cocuk topa vurdu mu sorgulama
vurdu Topa vuran ¢ocuktu Dogrulama
Yapilan ise dikkat
Topa vuruldu cekme

Kaynak: Topbas, 2011:46

Yukaridaki tabloda gorildigi gibi tek bir ciimleden farkli yapilarda ciimleler
iiretilebilmektedir. Diger bir ifadeyle konusanin tutumuna gore derin yapidan farkli ylizey

yapilar iiretilebilir (Topbas, 2011:46).

“Cocuklar dili 6grenirken dnce soyut seslerin anlamlarini kavrarlar, daha sonra

onlari yiizeysel yapilar haline doniistiiriiler.”” (Selguk, 2012:111)

Dil edinimi gercek o dilin dogal iletisim ortaminda dilin edinilmesiyle
gerceklesmektedir. Cocuklarda dil edinimi siireci farkli kuramlarla agiklanmaktadir. Dil
edinim kuramlarindan ‘“’Davranig¢ilik Kurami’’, 6grenmede ¢evresel faktorler, taklit ve
tekrar1 vurgular ve dilin kosullanma yoluyla 6grenildigini savunur (Dellal, 2011:132). Bu
anlamda “’Davranigcilik  Kurami”> Chomsky’nin  “’Dogustancilik’  kuramiyla ters

diismektedir. Bu kuramin kurucular1 Watson ve Skinner’dir.

Davranig¢ilik kuraminda, ¢ocugun kalitsal olarak kazanmis oldugu yetenekleri ve
zihinsel becerileri g6z ardi1 edilir. Cocuk bir teyp gibi c¢evresinde duyduklarim
kaydetmektedir. Hatta cevresinde dilsel bir ifade yanlis sdylenmisse bile, ¢ocuk bunu

duydugu sekliyle 6grenecektir (Dellal, 2011:133).

Unlii Noam Chomsky Davrams¢ilik Kurami’ni elestirerek, dil edinimini farkli bir
yaklasimla ele almistir. Chomsky’nin ortaya attig1 “’Dogustancilik Kurami’’na (Nativismus)
gore, cocuk dogustan gelen bir “’dil edinim mekanizmas1’’ (LAD) ile diinyaya gelmektedir ve
bu mekanizma sayesinde dili farkinda olmadan edinmektedir (Dellal, 2011:134, Topbas,
2011:44). Bu kurama gore dil edinim siirecinde dilin ogretilmesi gibi bir siliregten

bahsedilmemekte, taklitle dil 6grenme gibi bir ifadeye kars1 ¢ikilmaktadir (Topbas, 2011:44).
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Dogustan gelen bu dil faktorleri konusma sesleri ¢ikarmamizi ve dili edinmemizi
kolaylastiran genetik psikolojik ve ndrolojik 6zelliklerdir (Plotnik, 2009:316). Dil Edinim
Diizenegi (DED) “kara kutu” olarak da bilinmektedir. Cevrenin siirekli etkisinde kalan ¢ocuk
dil edinim mekanizmas1 tarafindan sozceleri siireclenerek dil bilgisi kurallarini

ogrenmektedir. Boylece dil bilgisi kompetansi (yeterliligi) gelisir (Topbas, 2011:45).

Sekil 2.2.: Dogustanci kurama gore dil edinim siireci

KORPUS DED DILBILGISI
(Dil (KARA
girdisi) KUTU) KOMPETANSI

Kaynak: Topbas, 2011:45

Ancak bu mekanizmanin da bir gegerlilik siiresi vardir. Bu konuda uzmanlar farklh
goriisler bildirmektedir. Bazi uzmanlara gére dogustan gelen bu dil mekanizmasi 5, bazilarina

gore de 7 yasinda son bulmaktadir (Dellal, 2011:134).

“Eger Chomsky, biitiin ¢ocuklarin dogustan gelen bir zihinsel gramer programini
miras aldigt konusunda hakliysa biitiin diinyadaki ¢ocuklarin dil geligimi ve dil

kullamm ile ilgili kurallarin edinilmesinde aynmi asamalardan ge¢mesi gerekir.’’

(Plotnik, 2009:314)

Eger cocuk bu kritik donemde hizla dilsel bir sistemi 6grenebiliyorsa, s6z konusu “’dil
mekanizmas1’’nin gegerlilik siiresi icerisinde ikinci bir dili de sonraki yaglara gére ¢ok daha

hizl1 bir sekilde d6grenebilecegini sdylemek miimkiindiir:

“Kritik donem olarak adlandirilan ¢ocugun dogumundan 5 yasina kadar olan siire¢
icinde, ozellikle de dille yonlendirme olmadan dogal bir ¢evrede karsilagsan ¢ocuk,
ikinci bir dili de anadili kadar iyi kullanabilecek sekilde edinmektedir. Bu durumda
genellikle duydugunu anlama ve konugsma becerileri daha ¢ok gelismektedir.”’ (Dellal,
2011:136)

“Kritik dil donemi, bebeklikle genclik arasindaki, dilin en kolay ogrenilebildigi
zamandir. Ergenlik doneminden sonra dil ogrenilmesi daha zordur.”’ (Plotnik,

2009:316)
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“Beynin daha esnek oldugu ve dil ogrenmenin daha kolay gergeklestigi bir kritik
donem vardwr. Bu donem, ergenlik caglarinda son buldugu icin, yetiskinler dogal
ogrenme kapasitelerini yitirirler ve dil 6grenme yapay bir stire¢ haline gelir.”” (Mirici,

2001:39).

Cocuklarin ve yetiskinlerin dil edinme ve O6grenme siiregleri karsilastirildiginda,
cocuklarin beyninin dili 6grenmek icin 6zel bir kapasitesinin oldugunu ve bu kapasitenin

zamanla beyindeki degismelerle yok olmaya bagsladig1 belirtilmektedir (Mirici, 2011:39).

Ancak burada ¢ocugun ikinci dille dogal 6grenme ortaminda karsilasmasi konusu
onemlidir. Cilinkii cocuklar yetiskinlere nazaran daha hizli 6grenmekte ve telaffuz konusunda
daha az sikintt yasamaktadirlar. Dogal ortamda kendini ifade etme zorunlulugu da

dogdugundan, yabanci dili hizli bir sekilde edinebilir.

Chomsky kuramini agiklarken, diger kuramcilardan farkli olarak yeni bir konuya da
deginmistir. Onun “’Evrensel Gramer Anlayis1’” dil edinimine yeni bir boyut kazandirmistir.
Chomsky insan beyninde dil i¢in 6zel bir boliimiin oldugunu bildirmektedir. Beynin sol
tarafindaki bu bdéliim, cocuklarin kendiliginden dili edinmelerini saglamaktadir. Ciinki
Chomsky’e gore tiim dillerde fiiller, adlar ve diger 6geler vardir. Bu evrensel ortak dilbilgisi
kurallar;, dogustan getirdigimiz dilsel kodlardir (Dellal, 2011:137). Uretici dil bilgisinin
calistig1 ve ¢agdas dilbilimde biiylik 6nem tasiyan sey s6zdizimsel teoridir (Perrot, 2006:113).
Chomsky’e gore dogustan getirdigimiz bu yeti diinya iizerindeki yaklasik 6800 dilden
herhangi birini 6grenmemizi kolaylastirmaktadir. Hangi dili 6grenecegimiz yasadigimiz

cevreye baglidir (Plotnik, 316).

Cocuk dile karsi asla kayitsiz degildir. Dil iizerinde disiinmekte, zihninde
genellemeler ve siniflandirmalar yapmaktadir. Tiim bu siiregler ¢ocugun zihinsel gelisim
stireclerini olusturmaktadir. Asagida anne ve c¢ocugu arasinda gegen su diyalogdan da

anlasilacagi gibi dilleriyle mesguldiir:
“Cocuk: Anne bu ne?
Anne: Deniz polisi
Cocuk: Deniz polisi

Cocuk Anne, bak, su polisi gidiyor.
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Anne: Evet oglum, deniz polisi gidiyor.’” (Dellal, 2011:139)

Yukaridaki o6rnek, cocuklarin sadece taklitle dil 6grenmediklerini gostermektedir.
Ciinki cocuklar kendileri de sozciik iiretebilmektedirler. Zaten Chomsky de bunu
savunmaktadir. Ona gore c¢ocuklarin zihinleri ¢evrelerinde duyduklarimi taklit ederek
dolduracaklar1 bos bir levha degildir. Onlar dil kurallarini kendileri kesfederek 6grenmektedir.
Bu yetenekleri onlarda dogustan mevcuttur (Topbas, 2011:44).

Dil edinimi kuramlarindan bir digeri de iinlii Piaget’nin savundugu ’Biligselcilik’’
(Kogitivismus) kuramidir. Bu kurama gore dil edinimi zihinsel gelisim siire¢lerine paralel

olarak gerceklesmektedir:

“Bu kurama gore, dil zihinsel yeteneklerin geligimine kosut agsama asama ogrenilir ve
insan zihni ve sinir sistemi birden fazla dilin ogrenilmesini miimkiin kilacak bir yapiya

sahiptir ve dil edinimi ¢ocuklardaki zihinsel gelisim evrelerinin bir tiriiniidiir.’

(Dellal, 2011:141)

Piaget dil gelisimi ve bilissel gelisim arasinda yakin bir iligski oldugunu savunmaktadir.
Diger yandan dilin dogustan gelen bir mekanizma olduguna inanmazlar ve dilin ¢evreyle
etkilesim halindeyken kazanildigini1 savunurlar. Cilinkli cocuk, 6grendigi bir kavrami sadece
sOzsel olarak ifade etmemekte, ayni zamanda bu kavrami eyleme de doniistiirmektedir.
Boylece eylemsel 6grenmeden kavramsal 6grenmeye gecis s6z konusu olmaktadir (Dellal,

2011:150).

... kavramsal ogrenme biligsel geligimin bir sonucudur ve anadili bireyin normal

kosullar altinda bilissel olarak bu gelisimi gosterebilmesini saglayan temel

unsurlardan biridir.”’ (Dellal, 2011:150)

Dil edinimi kuramlarindan bir digeri de, c¢ocugun dili c¢evresiyle etkilesim
icerisindeyken 6grendigini savunan ‘’Sosyal Etkilesimci Kuram’’dir. Bu kuram Davranis¢ilik
ve Dogustancilik gibi kuramlarin goriislerini kabul etmekte, ancak ¢evresel etkinin géz ardi

edildigini savunarak, s6z konusu kuramlari elestirmistir.

Sosyal Etkilesimci Kuram’da, dil, dilsel kurallarin 6grenilmesi ve sosyal ¢evresinde
bir etkilesim icine girilmesi yoluyla 6grenilmektedir. Bu kuramin temsilcilerinden olan
Bruner, bir insanin gelisiminin c¢evresindekilerden ve burada yasadigi deneyimlerden ayri

diisiiniilemeyecegini savunmaktadir. I¢inde bulundugu ¢evre cocuga farkli dil deneyimleri
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yasatmaktadir (Dellal, 2011:150-151). Cevresel dil faktorleri, ¢ocugu tesvik ve motive
edecek, ona gozlem, taklit ve uygulama imkam saglayacak etkilesimlerdir. S6z konusu
etkilesimler ¢ocugun cevresindeki anne, baba, arkadas, 6gretmen ve digerleri tarafindan
saglanmaktadir (Plotnik, 2009:316). Bu durumu Bruner, “’gel’” ve “’giile giile’’ 6rnekleriyle
aciklamaktadir. Cocuk bu kavramlar dilsel olarak ifade etmeyi 6grenmekle birlikte, hangi

durumlarda bu sézleri kullanabilecegini de 6grenmektedir (Dellal, 2011:151).

Bir toplumun dilinin o toplumun kiiltiir ve sosyal yasantisinin yansimast oldugu
distintiliirse, c¢ocuklarin dili de yasadiklar1 toplumun kiiltiirel ve sosyal yasantisindan
etkilenecektir. Burada evde konusulan yani ebeveynlerin konustugu dille, ev disinda disarida
konusulan dilin farkli olmasi gibi bir duruma, sosyal etkilesimci kuramin yaklagimi nasil

olurdu sorusu akla gelmektedir.

Sosyal etkilesim, bebeklerin hangi sesleri Ogrenmeleri gerektigini anlamak igin
kullandiklar1 ipuglarindan biridir. Bu ylizden bir video ya da televizyon izlerken bir dilin
seslerini 0grenmesiyle, canli bir kisiyle konustugunda bu sesleri 6grenmesi arasinda fark
vardir. Cevredekilerle kurulacak sosyal iletisim miktari, dil ya da dillerin seslerini daha hizl
Ogrenmelerini saglayacaktir. Hatta otistik c¢ocuklarin dil 6grenmede gec¢ kalmalarinin

sebeplerinden biri de sosyal iletisime gegememe sorunlari olabilir (Aamodt, Wang, 2011:80).

Sonug olarak, tiim dil edinim kuramlarina genel olarak baktigimizda, elestirilecek
yonlerini bulmak miimkiindiir. Ancak yanlis oldugunu séylemek miimkiin degildir. Kuramlar
bizim birbirinden farkli perspektiflerden bu silireclere bakmamizi saglar ve daha 1iyi
anlamamiza yardimei olurlar. Skinner dili bir yetiden ¢ok bir iletisim aract olarak
gordiigiinde, bu dogrudur. Ayni sekilde, Piaget, dilin dogustan gelen bir yeti oldugunu

savunurken de ona hak verebilir ya da elestirebiliriz.

2.3. Anadil, Birinci Dil, ikinci Dil ve Yabanci Dil Kavramlar

Anadil, birinci dil, ikinci dil ve yabanci dil kavramlari, baz1 arastirmaci ve kuramcilar
tarafindan zaman zaman ayni anlamda kullanilmakta, bazen de birbirlerinden ¢ok kiiciik

farkliliklarla ayrilmaktadirlar.

Anadil kavramimin agiklanmasiyla baglamak gerekirse anadil bireyin ¢ocuklugundan
baslayarak ergenlige kadar devam eden ve i¢inde bulundugu aile ortaminda da konustugu

dildir. Bu kavram ilk defa Humboldt ve Herder tarafindan kullanilmistir (Dellal, 2011:115).

Anadilden sonra 6grenilen tiim diller bugiin yabanci dil olarak tanimlansa da, bu konuda
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farkli gorlisler de bildirilmistir. Dellal, yabanci dilin, anadille ayni zamanda

gerceklesmeyecegini savunmakta ve agiklamasina sdyle devam etmektedir:

“Yabanct dil, genellikle anadil edinimi sonrasinda bagslar ve yabanci dil 6grenmeye

baslayan ¢ocuk anadilinde iletisim kurabilecek seviyededir.’’ (Dellal, 2011:115)

Yukarida sozii gegen “’anadil, yabanci dil vb.”’ kavramlar zaman igerisinde, 6grenme
kosullar, yer ve zaman gibi diger etmenler de g6z Oniinde bulundurularak yeniden

tanimlanmigtir. Ayrica yeni terimler de kullanilarak bu alandaki tanimlar ¢ogalmaistir.

[lk dil, ilk &grenilen dildir. Ilk dil kavrami anadil kavramiyla es anlamli kullanilsa da,
Dietrich tam tersini savunmaktadir (Cakir, 1991:9). Yabanci dil ve ikinci dil kavramlarina
aciklik getirmek daha kolay olsa da, anadil-birinci dil kavramlarini birbirinden ayirmak daha
zordur. Dietrich anadil, ilk dil, ikinci dil ve yabanci dil kavramlarini, bu dillerde iletise gecme

durumlarin1 géz oniinde bulundurarak degerlendirmektedir.

Ikinci dil ile yabanci dil kavramlarini birbirinden ayrilmas: daha ¢ok bu dillerin nerede
ve nasil 0grenildigine baghdir. Bilingli ve planli bir 6grenme sekli daha ¢ok yabanci dil
tanimina uymaktadir. Ciinkii 6grenilen dil o dilin iletisim dili olarak konusulmadigi bir
ortamda kosullu olarak gergeklesir (Cakir, 1991:9). Diger yandan ikinci dil kavrami dogal

O0grenme ortaminda bilingsiz bir 6grenme sekline karsilik gelir.

Ikinci dil ya da yabanci dil kavrami, bireyin ilk dilden sonra 6grendigi dil igin
kullanilmaktadir. Bireyin iki ilk dili olmas1 durumu ya da ikidillilik (bilingual) durumunda
siirlandirma yapmak gerekirse, ilk dilin ne kadar edinildiginden hareket etmek gerekir.
Yabanci dil ediniminde girdilerin (Input) sunulmasi1 daha nadirdir ve bilissel gelisim ya biiytlik
6lciide ilerlemis ya da sona ermistir ve dilsel bir sistem mevcuttur. Boyle bir durumda ilk dil,
yabanci dil agisindan temel dil olarak goriilmektedir (Miiller, 2009:273). Yabanci bir dili
ogrenmek her zaman birinci dilin temel olusturdugu bir eylemdir. Yani ilk dil, yabanci dile

acilan kap1 gibidir (Rickheit, Sichelschmidt, Strohner, 2002, 143).

Ikinci dil edinimi/6grenimi kuramlari, ikinci dilin ya da yabanci dilin nasil
Ogrenildigini agiklar. Bu konuda bir¢cok disiplin bir araya gelerek ortak ¢alismalar
yiiriitmektedir. Ancak bu calismalarin sonu olmadig1 gibi, tamamen dogru ya da tamamen

yanlis yorumunu getirmek miimkiin degildir.
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Rousseau konuya daha farkli bir soruyla yaklasirken, konunun daha da derinine inerek

adeta kaynagini isaret etmektedir:

“Kullanim ve gereksinim sonucu herkes iilkesinin dilini 6grenir; ama bu dilin baska
bir iilkenin degil de o iilkenin dili olmasini saglayan nedir? Bunu soyleyebilmek icin yerele
dayanan ve geleneklerin de éncesine giden bir tiir nedene uzanmak gerekir: Ilk toplumsal

kurum olan séz, bi¢imini sadece dogal nedenlere bor¢ludur.’” (Rousseau, 2011:1)

Yapilan arastirmalarda anadil, ikinci dil, iki dillilik ve ¢okdillilik kavramlariyla ilgili
bazi istisnai durumlar, bugiine kadar ¢esitli ¢aligsmalarla varilan genel yargilar1 sarsmaktadir.
Teknolojik gelismeler, ticaret ve bilim gibi etmenlerin yaninda daha ¢ok is ya da bagka
sebeplerle goclerin artmasi ve insanlarin gittikleri iilkelerde yerlesmeleri, ¢ok kiiltiirlii
toplumlarin olugmasina, buna paralel olarak da ¢ok dilli toplumlarin olugmasina neden
olmaktadir. Yukarida bahsedilen genel yargilarin sarsilmasi durumu, gittikleri yerlerde kalici
olan ailelerin ¢ocuklarmin daha dogustan evde konusulan dil disinda i¢inde yasadiklari
toplumun diline de anadilleriyle esit seviyede hakim olabilmektedirler. Bu gibi durumlarin
cogalmasiyla, anadil kavrami yerine daha c¢ok “’birinci dil’> kavrami kullanilir olmustur

(Apeltauer, 1997:10).

Anadili ele aldigimizda kisinin sadece dil 6grenme siireci agisindan degerlendirirsek
bu eksik bir degerlendirme olur. Ciinkii anadili, kisiye ayn1 zamanda sosyal ve toplumsal bir

kimlik de kazandirmaktadir (Glindogdu, 2007:30):

“Anadili edinme istegi bireyin duygularini, isteklerini ve diisiincelerini ayni kiiltiirel
ortamda bulunan kisilere iletmek, icinde bulundugu sosyal ¢evre ile bir an dnce
ozdeslesmek ve iletisim kurmak gereksinimlerinden dogmaktadir.”’ (Gilindogdu,

2007:30)

“Cocuk 4 yasina gelinceye kadar dilin sesletim diizenini, 8 yasina kadar sesletimle
birlikte yazim ve son asamada ise dildeki tiim tiimce yapim diizenini edinmistir. 5- 7
vas c¢ocuklari, yaptiklarint ve duyduklarini séyleyebilmekte, akil yiiriitebilmekte, ...
titreme oriintiilerini kullanabilmektedirler. ... Anadil edinimi, 12 yasa denk gelen

ilkogretim ¢caginin sonlarinda tamamlanmaktadir.”” (Dellal, 2011:120)

Anadil lizerine yapilan arastirmalar, bir cocugun anadilindeki kural ve kullanimlar1 12
yasina kadar 6grendigini ve 12 yasini tamamladiginda yeni birimler ve kurallar 6grenmeye

ihtiya¢c duymadigimi gostermektedir (Dellal, 2011:119).



47

Konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in anadil, ilk dil, ikinci dil ve yabanci dil
kavramlar1 arasindaki siirlar1 ¢izmekte fayda vardir. Bu dilbilimsel kavramlar zaman zaman

esanlamli olarak kullanilmakta, bazen de farkliliklarindan bahsedilmektedir.

Insanin ilk edindigi dil “Ilkdil” dir (Jimenez, 2009:25). Bu anlamda anadil ve ilk dil
esanlamli olarak kullanilabilir. Cilinkii kiginin anadili de diinyaya geldikten sonra duydugu,
anne ve babasinin konustugu ilk dildir. Burada dikkat edilmesi gereken husus, cocugun gog ya
da farkli anadillere sahip anne ve babasinin olmasi gibi 6zel bir durumu yastyor olmasi, farkli
kavramlardan bahsetmemizi de gerektirir. Asagidaki sartlardan herhangi birinin olugmasi

durumunda, Iki dillilik, ¢ok dillilik, ikinci dil, yabanc1 dil” gibi kavramlardan bahsedebiliriz:

* (Cocuk yabanci bir iilkede diinyaya gelebilir. Boyle bir durumda evde konusulan dille,
sosyal hayatta yani ev disinda konusulan dil farklidir. Boyle bir durumda “iki dillilik”
ten bahsedilmektedir.

+  Cocuk, farkli anadillere sahip anne ve babanin ¢ocugu olabilir. Ornegin Alman bir
anne ile Tirk bir babanin c¢ocugu olabilir. Bu rastlanilan bir durumdur. Tiirk
vatandaslarinin Almanya’ya c¢alismak i¢in go¢ etmesiyle birlikte Tiirk-Alman
evliliklerine sik¢a rastlanilmaktadir. Bdoyle bir ailenin ¢ocugu da iki dil ile

biliylimektedir.

* Yukaridaki durumdan yola ¢ikarak bu ailenin yasadiklari ¢evrenin de farkli bir ¢evre
olmasi ¢ok daha 6zel bir durum olusturmaktadir. Bu durumda ¢ocuk “Cok dilli” bir

ortamda yetismektedir.

Yukaridaki durumlarin disinda bir cocugun anadilini/ilk dilini edindikten sonra, egitim ya
da baska bir sebeple farkli bir iilkeye gitmesi ve orada uzun siire kalmasiyla, anadiline/ilk
diline daha fazla ihtiyag duymamasi ve bu dilde iletisime ge¢gmemesi durumu da kiginin

anadil/ilk dil tanimlarinda farkliliklar olusturabilecektir.

Ikinci dil, ilk dilden sonra 6grenilen dildir. Ikinci dil ile yabanci dil arasindaki ayrim
da daha ¢ok 6grenildigi ¢cevreyle yapilmaktadir. Birey yabanci bir dili o dilin tilkesinden farkli
bir yerde ve okul gibi kurumlar araciligiyla ve ¢esitli materyaller yardimiyla bilingli olarak
ogrenmektedir. ikinci dilde ise o dilin konusuldugu ¢evrede olma durumu vardir. Ancak birey
ayn1 zamanda bir kurumda da dil egitimini siirdiiriiyor olabilir (Jimenez, 2009:26). ikinci dil,
yabanci dilden farkli olarak, o dilin konusuldugu ¢evrede edinilen dildir. Buna en tipik 6rnek

de gocmenlerdir (Miiller, 2009:273).
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Dilin ilk tanitimindan yani bir iletisim aract oldugundan yola ¢ikarak, yabanci/ikinci
dil edinim/6greniminde de benzer seyler s6z konusudur. Yeni bir dili 6grenmek, yeni bir
kiiltiir ve sosyal yasantiyla tanismak demek olacagindan, bu dilin kiiltiirii i¢inde 6grenilmesi,
daha nitelikli bir dil kazanim1 saglayacaktir. Bu konu iizerine gelistirilmis daha bir¢ok kuram

vardir. Her biri ayn1 siireci farkli etmenleri géz 6niinde bulundurmaktadir.

Yabanci dil edinme ve 6grenme siirecinde, d6grencilerin dil kullanma iliskin tepkileri,
yani dili 6grenme siireleri ya da dili kullanma bigimleri onlarin zihinsel gelisimiyle ilgili
bilgiler vermektedir (Giindogdu, 2007:29). Bu ipuglar gézlemlemesi daha kolay ve bu siiregle
ilgili bize bilgi verirler. Bu siirecleri dogrudan zihinden gézlemlemek ve bulgulara ulagsmak

oldukea zor bir istir.

Bu kavramlarin sinirlandirilarak net bir sekilde tanimlanmast miimkiin degildir. Cilinkii
her cocuk dil ediniminde farkli bir ¢evre ve ebeveynle birliktedir. Farkli etmenler ve
kosullarin bireylere 6zgli olmasi durumu, bu kavramlari ayr1 ayr1 net bir sekilde
tanimlamamiz1 zorlastirmaktadir. Bu da, diger bir¢cok alanda oldugu gibi dil ediniminde de
bireysel farkliliklar oldugunu ve s6z konusu tanimlarin bu baglamda farkliliklar

gosterebilecegini ortaya koymaktadir.

2.3.1. Cok Dillilik Kavrami

Bugiin ¢ok kiiltiirlii toplumlarda insanlar birden fazla dili konusabilmektedir. Cocuk
eger ayn1 anda birden fazla dili 6grenip konusabiliyorsa bu durum ¢’ikidillilik>” veya

“’cokdillilik’” kavramlariyla ifade edilmektedir (Dellal, 2011:116).

Ikidillilik veya ¢okdillilik kavramlarin1 biraz daha genisletirsek, ikidilliligin iki farkl:
dili dogustan itibaren ayni1 anda 6grendigini ve yaklasik olarak esit seviyede konusabildigini
anlariz. Cokdillilik ise daha genis bir kavram olmakla birlikte, kisinin birden fazla dili anlayip
konusabildigi gibi bir anlam1 karsilamaktadir. Cokdillilik kavrami, ¢ocugun ya da yetiskinin
dili ya da dilleri 6grendigi yer ve zamana gore kendi icerisinde erken cokdillilik, yetiskin

cokdilliligi, vb gibi isimlerle anilmaktadir.

Dellal, ikidillilik ve c¢okdillilik ayriminda asil Olgiiti her iki dilde de anadil
performanst gozeterek ayirmaktadir (Dellal, 2011:116). Ancak Aamodt ve Wang’dan
aktardigimiz bilgilere gore, bebekler; ritimlerine, karakteristik fonemlerine ve diger ipuglarina
bakarak farkli dilleri ayirt etmeyi kolayca 6grenmektedir. Iki dilli ¢ocuklar bazen konusurken

dilleri karistirabilirler ve tek dildeki kelime dagarciklar: tek dil konusan yasitlarina gére daha
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azdir. Fakat iki dildeki toplam kelime dagarciklari, tek dil konusan yasitlarina gore daha
fazladir (Aamodt, Wang, 2011:84).

Hoppenstedt iki dillilik kavramimi eszamanli ve dereceli olarak ayirmaktadir.
Eszamanl iki dillilik farkli anadillere sahip anne ve babanin cocukla kendi anadillerinde
konusarak ayni anda iki dili edinmesini saglamaktadir (Hoppenstedt, 2010:16). Ornegin bir
Tirk ve Alman vatandasi evliliginde, her iki ebeveyn de cocukla kendi anadillerinde
konugmaktadirlar. Bu durum eszamanli gelismemis, yani ¢ocuk dnce bir dili daha sonra diger

ebeveynin anadilini 6grenmisse bu da dereceli iki dillilik olmaktadir.

Cok dillilik uluslararas1 diyalog kurmanin temel kosuludur (Limbach, Ruckteschell,
2008:27). Bugiin dil ya da diller 6grenmek bir ihtiyagtan ¢ok bir zorunluluk haline
geldiginden, artik c¢ok dillilikte tartisilan asil konu bu dil ya da dillerin nasil
Ogrenilmesi/6gretilmesi gerektigidir. Gilinlimiizde yabanct dil 6grenimi/6gretimi konusu
tartisilan metotlar ve gelistirilen materyallerle akademik diinyanin, materyallerin kullanilmasi

anlaminda da diinya ¢apinda biiyiik bir pazarlama aginin temel konular1 olmuslardir.

2.4. Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi Ayrimi

Dil edinimi ve 6grenimi arasindaki fark, dilin nerede 6grenildigi kosuluna baglidir.
Kisaca agiklamak gerekirse, dil edinimi bilingsiz (unbewusst) olarak, o dilin konusuldugu
cevrede gergeklesirken, dil 6grenimi, bilingli (bewusst) olarak okul gibi bir kurumda ve
onceden secilmis ders materyalleri ve planlanmis programlarla gerceklesmektedir. Kisacasi
Ogrenim, edinim siireglerinden ayri olarak daha cok ihtiyaclardan dogmaktadir. Edinim ise
daha c¢ok bireyseldir. Hangi asamalarla gergeklesecegi bireyin bulundugu sosyo-kiiltiirel
ortama da baghdir (Pienemann, 1981:83). Anadilimizi ediniyoruz. Okulda ya da kursa giderek
iilkemizde, ikinci bir dili ya da yabanci dili 6greniyoruz. Bu konuda ortaya konulan farkli
yaklagimlar bir anlamda birinci dil ve ikinci dil (yabanci dil) edinimini birbirinden farkli
stiregler olarak ele almaktadir. Ancak bu kuramlarin ortak oldugunu savunan c¢aligmalar da

mevcuttur:

“Dil edinimi aym edinim kurallar: tarafindan yonlendirilen tek bir islemdir.”’

(Giindogdu, 2007:30)

Boyle bir yaklasimla, ikinci/yabanc1 dil 6greniminin anadil bilgisi {izerine
konumlandig1 diisiiniilmektedir. (Bkz Giindogdu 2007, Dellal 2011). Ulkemizde de ¢ok

tartisilan konulardan biri olan “Neden yabanci dil 6grenemiyoruz ya da dgretemiyoruz?”
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sorusu akla gelmektedir. Son yillarda egitim alaninda yapilan diizenlemelerle de heniiz gozle
goriillir bir basar1 elde edilemeyince, tartismalar anadil egitimi iizerine yogunlasmaktadir.
Yabanct dil 6gretiminde basarili olamayisimizin nedenleri anadil egitimindeki eksiklerde

aranmaktadir.

2.5. Erken Yasta Yabanc Dil

Er ya da gec her insan hayatin1 bir ddneminde yabanci bir dille karsilagmaktadir. Bir
dili 6grenme ve edinme ayrimini yapmistik. Erken yaslarda yabanci dil edinimi/6grenimi
kavramlar1 anadil edinimi kavramlar1 iizerine konumlanmistir (Dellal, 2011:119). Nitekim
cocuk, yonlendirme yoluyla (gesteuert), yani bir kurumda ya da ders materyalleri araciligiyla
yabanct dil 6greniyorsa, s6z konusu yabanci dilde anadilinde sahip oldugu bilgilerin Gtesine
gecemeyebilir. Bu durum dersteki yontem ve tekniklere de bagli olmakla birlikte, birgok
aragtirmact ve bilim adamia gore ¢ocuklar bir dili erken yasta ¢cok daha ¢abuk ve kolay

ogrenmektedir (Mirici, 2001:33)

Burada dil egitiminin basinda agiklanmasi gereken bir diger nokta da dili hangi amagla
ogrendigimiz konusudur. Ogrenilen yabanci dil hangi seviyede ve hangi amaca ydnelik
olacaktir. Oncelikle smirlarimzi belirlemeli ve uygulamalarimizi buna gére diizenlemeliyiz

(ilkhan, 1999:303).

Jacobs, ilk dilin beyin olgunlagmasina paralel gelistigini savunmaktadir. Ciinkii dil
ediniminin sinir sistemi lizerinde etkileri vardir ve bu etkiler yaklasik 3-4 yaslarina kadar
stirmektedir. Yabanci bir dil ne kadar erken edinilirse, beyindeki sinir baglantilarinin
olugsmaya devam edeceginden, bu yeni dil 6nceden olugsmus sinir baglantilart yerine olusumu

devam eden sinir baglarina dahil olarak beyinde islenmektedir.

Erken ¢ok dilliligin dilsel, bilissel ve psikososyal gelisimi olumsuz yonde etkiledigi
goriisii yeni dilbilimsel aragtirmalarla artik gecerliligini kaybetmistir (Ott,2001:139). Tam bir
iki dilli egitimle karsilasan ¢ocuklarda iki dilde de akicilik kazanmak miimkiindiir. Burada
birincil (primér) dil ediniminden bahsedilebilir. Ikincil (sekundar) dil edinimi ise ergenlik
doneminde ya da yetigkinlikte dilsel kurallarin 6grenilmesi durumudur (Dijkstra, Kempen,

1993:101).

Cocuklarin 6grendigi ikinci dil, beyinde ilk dille aym yerde tutulurken, yetiskinlerin

ogrendigi ikinci dil, beyinde ilk dille farkli yere kaydedilmektedir (Mirici, 2001:39). Mirici
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araciligiyla Hirsch’den aktardigimiza gore, eger bir yabanci dil ilkokul ¢aginda ya da daha

once 0grenilmediyse, o dilde akici bir sekilde konusulamayacagi belirtilmektedir.

Kelime ezberlemek, dil bilgisi 6grenmek sozliikten kelimeleri bulmak gibi isler birden

fazla dille biiyiiyen ¢ocuklar i¢in degildir. Ancak ¢ocuklar iistiin zihinsel yetileri sayesinde
bilgileri hemen alir ve onlar1 size sunarlar. Ogrenmek ¢ocuklar i¢in olduk¢a kolay bir istir

(Montanari, 2003:185).

Benzer bicimde Yavuzer, 5-7 yas arasindaki donemde dikkatin yogunlastirilmasi ve
stirdiiriilmesi konusunda ¢ocuklar ciddi bir performans gostermektedir. Bu yas araliginda
cocuklar secim yapmak, dikkatini yOnlendirmek gibi yetilerini kullanabilirler (Yavuzer,
2000:15). Bu dénemde ¢ocuklarin yabanc dille tanismalari, belirtilen bu 6zellikler agisindan
faydali olabilir. Cocuklar yeni bir ses sistemiyle tanisacaklarindan, bu yeni konu ilgilerini

cekecektir.

Anadil ve yabanci dil edinim siireci ve evreleri arasindaki farkla birlikte, yeni bir dili,
erken yasta 0grenmek ileriki yaslarda 6grenmek, beyindeki islenme siireci acisindan da

farklilik gostermektedir.
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“Normalde ge¢ zamanli 6grenmenin baslangicinda, beynin sag yarikiiresi onemli bir
islev gormektedir. Yani, sag yarikiire, ikinci bir dilin 6grenilmesinin baglangi¢
safhasinda yine éncii bir iglev yiiklenirken, sol yarikiire bireyin ikinci bir dile olan
hakimiyeti arttikca onem kazamr. Her haliikarda bir yabanci dil ne kadar geg
ogrenilirse zihinsel islenmesinin o derece sag yarikiire merkezli olduguna isaret eden

ipuglart mevcuttur.”” (Dellal, 2011:144)

Erken yasta yabanci dil {izerine yapilan arastirmalarda biiyiik bir kesim, ¢ocugun erken
yasta ikinci bir dili/yabanci dili 6grenmesini olumlu karsilamaktadir (Uslu, 2007:152). Erken
yasta yabanci dil 6grenmenin etkilerinden 6nce, dil 6grenme konusundaki kritik donemi goz

oniinde tutarsak, ¢cocuklarin yetiskinlerden daha ¢abuk dil 6grenebildigini sdyleyebiliriz.

Erken yasta yabanci dil konusunun ge¢misine gelince, ilk denemeleri, Amerika
Birlesik Devletleri’nde ilkokullarda, Birinci Diinya Savasi sonrasi gerceklesmistir (Bausch,
1995:436). Okullarda erken yasta yabanci dil konusu boylece diinyaya yayilmaya baglamistir.
Almanya’da okullardaki ilk deneme ise 1961 yilinda Hessen eyaletinde gerceklesmistir.
Burada ilkokul 3. Siniftan itibaren Ingilizce dersleri verilmeye baslanmustir. Bu uygulama
hemen sonrasinda tiim eyaletlere yayilmaya baslamistir (Bausch, 1995:437). Bugiin gerek
erken yas igin gerekse yetiskinler i¢in 6zellikle Ingilizce zorunlu bir dil haline geldiginden, dil

Ogretim ve materyalleri konusunda oldukga biiyiik bir Pazar olugmustur.

Bu konuda ABD’de yapilan bir arastirmada farkli yas gruplarindan daha 6énce ABD’ye
gitmis ve orada en az {i¢ y1l kalmis cocuklar degerlendirilmistir. Gruplara uygulanan olduk¢a
basit (anadili Ingilizce olan yaklasik alti yasindaki gocuklarin kolayca yanitlayabilecegi)
Ingilizce dil bilgilerini test eden bu ¢alismada, Ingilizceyi on yedi yasindan sonra 6grenenler
sorularin ¢ogunu yanlis yanitlamistir. Ancak ABD’ye yedi yasindan 6nce gelmis olanlar
anadili Ingilizce olanlar kadar iyi bir performans gostermistir. (Aamodt, Wang, 2011:82).
Calismadan anlasiliyor ki, ¢ocuklar erken yasta oldukga aktif dil 6grenme yetenegine
sahiptirler. Ulkemizde devlet okullarinda ikinci siniftan itibaren, Avrupa Birligi iilkelerinin
cogunlugunda da anaokulu ya da 1. smiftan itibaren 6gretilmektedir. Yabanci bir dili elbette
yetigskinken de 6grenmek miimkiindiir. Ancak bir dili akici, aksansiz, pratik ve en hizli sekilde

ogrenmek erken yaslarda miimkiindiir.
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Aamodt ve Wang ¢ocuk beyni iizerine yaptiklari ¢calismalarda erken yasta yabanci dil
ogrenmenin bircok faydasindan bahsetmektedir. Iki dil 6grenmenin bilissel kontrolii
artirdigin1 ve beyni gelistirdigini bildiren arastirmacilar, sol alt paryetal korteksteki bir
bolgenin birden fazla dil konusanlarda daha biiyiik oldugunu bildirmislerdir. Ikinci dili
kiigiikken 6grenenlerde veya akicit konusanlarda ise bu bolgenin ¢ok daha biiyiik oldugunu

kaydetmislerdir (Aamodt, Wang, 2011:84).

Tiirkiye’de 6zel okul ve kurumlar disinda 2013 yilina kadar ¢ocuklar yaklasik on
yasinda ilk yabanci dille tanigmaktaydilar.

“Norobilim agisindan bakinca, yabanct dil ogrenmek icin liseye kadar beklemek
anlamsizdir. Ergenlik ¢aginda ogrencilerin yeni bir dil 6grenmek igin ¢ok daha fazla
calismalart gerekir ve ¢ogu yeni dile hicbir zaman tam anlamiyla hakim olamaz.
Cocugunuzun baska bir dili akici sekilde konusmasini istiyorsaniz, agik ara en iyi

vontem yasanun ilk yillarinda baslamaktir’’ (Aamodt, Wang, 2011:82)

Tiirkiye’de yabanci dil konusunda en yaygin yakinma, yabanci dil derslerinde dil
bilgisi kurallarim1 ¢ok iyi dgrenmemize/bilmemize ragmen, dilin iletisim boyutunda zayif
kalmamizdir. Bu konu bir¢ok bilimsel calismada, egitimciler ve veliler arasinda da sikga
tartisgilan bir konudur. Ulkemizde ilk yabanci dil konusunda bu gibi kaygilarmmizi dile
getirirken, 10-11 Mart 1997 tarihinde Briiksel’de gerceklesen ’Avrupa’da Cok Dillilik”’
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konulu seminerde Avrupa’nin bir¢ok iilkesinden katilimcilar, ortak bir goriis bildirmislerdir:

Artik bir degil birkag yabanci dil bilmek gereklidir (Mirici, 2001:34).

Ozel okullarda devlet okullarindan farkli olarak yabanci dil derslerine 6nem

verilmektedir. Hatta bu okullarin bir kisminda ikinci yabanci dil dersleri de okutulmaktadir.

Ozel okullarda egitim goren yaklasik 662 bin 6grenci vardir (http://www.meb.gov.tr/bakan-

avcidan-ozel-okullarda-okuyan-ogrencilere-ve-velilerine-mujde/haber/6650, 30.01.2014)

Ancak Tiirkiye’de 0grencilerin biiyiik bir cogunlugu devlet okullarinda egitim gormektedir.
Devlet okullarinda yabanci dil dersleri gectigimiz yila kadar ilkokul 4. sinifta baslamaktaydi.
2013-2014 egitim Ogretim yilinda yeni bir uygulamayla tiim devlet okullarinda ilkokul
2.smifta dgrenciler Ingilizce ogrenmeye baslamiglardir. Bu uygulamanm sonuglarini
onlimiizdeki yillarda daha net gozlemlemek miimkiin olacaktir. Diinya’da egitim konusunda
ilerlemis kabul edilen bazi iilkelerde de yabanci dil derslerinin ilkokulun ilk yillarinda
basladigin1 goriiyoruz. Almanya 3. Sinifta, Danimarka besinci sinifta, Fransa yedinci sinifta,
Hollanda birinci smifta, Ingiltere ve Galler altinci simiftan sonra, Ispanya’da altinci sinifta,

ftalya’da iiciincii sinifta yabanci dil derslerine baslamaktadir (Mirici, 2001:35).

Erken yasta yabanci dil derslerinde ¢esitli ders materyallerinin yani sira en 6nemli ve
etkili dil 6grenme yollarindan biri de oyunlardir. Oyunlar ¢ocugun anadil gelisimi agisindan
da onemlidir. Bir anlamda onlarin sosyallesmeye attiklar1 ilk adimdir. Sadece anlatarak
cocuga vermek istediklerimizden ¢ok daha fazlasini, ders sirasinda bir oyun etkinligiyle
cocuga vermek daha kolaydir. Sunu da belirtmek gerekir ki yabanci dil derslerinde
uygulanabilecek bir¢cok yontem ve teknik bulunmasina ragmen, hedef grubun 6zellikleri de
g6z Oniinde bulundurularak, 6gretmen sinifa 6zel kendi yontemini olusturmalidir. Bu yontem,

tiim giincel yontemlerin de farkinda olarak, bu yontemlerin bir karmasi ve en etkilisidir.

Cocuklar yeni bir dil 6grenirken, o dilin sadece kurallarini ve kelime hazinesini degil,
aksine otantik iletisimsel diyaloglarin1 da Ogrenmektedirler. Bu yiizden dil 68renimi ders
sirasinda 0gretmen-0grenci arasindaki etkilesimden ve ayni zamanda diger 6grencilerle yani
cevreyle etkilesimden faydalanmaktadir (Karpf, Zangl, 1998:26). Erken yasta yabanci dil
ogreniminde, eger ¢ocuk derslerin disinda, disaridaki sosyal hayatta yabanci dilde gercek
iletisim durumlarinda bulunamiyorsa, ders sirasindaki etkilesim ve yaklasimlar daha biiyiik

Oonem tasimaktadir.

Eger dilin dogustan bir yeti ve bir “’takas oyunu’ oldugundan yola ¢ikacaksak, o

halde 6gretmenin derste kullandig1 dilin 6nemi konusunda siiphe duymamamiz gerekir. Buna
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“Teacher Talk’’ (Ogretmen dili) de denilmektedir. Uzun yillardir yapilan ¢alisma ve
arastirmalarda 6gretmen dilinin biiyiik 6nemi oldugu ve yabanci dil ediniminde/6greniminde

belirli bir dilsel seviyeye ulasmada etkili oldugu bildirilmektedir (Karpf, Zangl, 1998:26).

Cocuklar ilkokula bagladiklarinda, yeni gilinliik durumlarin olustugu bir ortamla
karsilagmis olurlar. Bu durumda her cocuk konusmak icin istekli olmayabilir ve istekli olanlar
karsilarinda bir konusma partneri bulamayabilirler. Bir de ¢ocuk bunu yabanci dille ifade
etme durumundaysa, hem yeni bir durum hem yeni bir dil sistemi onu daha gii¢c durumda
birakacaktir. Ancak Ogretmen bu durumu diizenleyen konumdadir. Empati yapabilen bir

egitici bu durumlarla basedebilir (Karpf, Zangl, 1998:27).

Okulda yabanci dil 6grenimi etkilesimle her zaman yakindan iliskilidir. Bunun
yaninda dil girdilerini (input) ve dil ¢iktilarin1 (output) da birbirinden ayiramayiz. Ancak su
soruyu sormak gerekir: Etkilesim model climle olusumunda mi1 yoksa kuralli ciimlelerin

olusumda yani gramer kurallarinin 6greniminde de etkili midir? (Karpf, Zangl, 1998:27)

Etkilesimin her iki durumda da 6nemli oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grenci hem ¢ok
belirgin durumlarda hangi soru ve cevap kaliplarinin kullanildigini 6grenir ki bu daha ¢ok
ezberleme olur. Diger yandan da kullanilan konusma kaliplar1 arttikca, ¢ocukta dilsel
kurallarin fark edilmesi saglanabilir. Caligmamizda, ilkokul 2. Siiflarla yapilan gézlemler

sirasinda 6gretmen ve 6grenci arasinda su diyaloglar gozlemlenmistir:
Ogrenci: Can I go to Toilet?
Ogretmen: Yes, you can.

Yukaridaki konugsmada gecgen kelimeler ilk olarak ¢ocukta dilsel kural olarak bir sey
ifade etmemektedir. Hatta ¢ocuk verilen cevabi (Yes, you can.) genel olarak tim soru
ifadelerine cevap olarak kullanma egilimindedir. Bu agidan yukaridaki diyalog, 6grenci i¢in
model bir kaliptir ve baslangigta sadece yukaridaki durumda yani lavaboya giderken izin

isteme hallerinde kullanilmaktadir.
Ogrenci: Can I wash my hands?

Ogretmen: Yes you can.
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Yukaridaki yeni durumda ise ¢ocuk bir kural 6grenmis olmaktadir. Genel olarak izin
isteme durumlarinda “Can” ile ciimleler kurabildigimizi 6grenebilir ve asagidaki gibi gramer

hatalar1 olan ancak dilsel bir kurali 6grendiginin ipuglarini veren ifadeler iiretebilmektedir:
Ogrenci: Can I color?
Ogrenci: Can I scissors?

Bu ciimleler dil kurallart agisindan degerlendirildiginde yanhs ifadeler olabilir. Ancak
cocuklar artik izin isterken “can” (-ebilmek) kelimesini kullandigimizi 6grenmistir. Boylece

model olarak olusturulan ifadelerden, kuralli ciimle olusturmaya dogru bir gegis olmaktadir.

Yabanci dil 6grenimi konusundaki bir diger arastirma konusu da, dilbilimsel bilgiler
olmadan bir dil 6grenilip 6grenilemeyecegi sorusudur. Bu sorunun cevabi bir¢ok Ornekle
ortaya konulmustur ve savunulan goriis kanitlanmustir: Insanlar, anadilleriyle birlikte diger

[3

dilleri de “6zne”nin ya da “yliklem”in ne demek oldugunu bilmeden 6grenebilir. Sadece
gramer kurallar1 degil, bu konuda daha 6nce bildirilmis kuramlar1 bilmemek de dil 6grenimini
engellememektedir (Knapp, 2011:402). Bu bilgiden yola ¢ikarak, su Ornegi verebiliriz:
anadilimizi 6grenirken ve kiiclik yaslarda dilsel iletisime gecerken de sozciik tiirlerinin ya da
dil bilesenlerinin farkinda olmayiz. Hatta bu bilgiler okulun ilk yillarinda 6grenilmesi i¢in de

acele edilmez. Bu gibi dilbilimsel bilgiler, okula basladiktan birkag¢ yil sonra verilmektedir.

Erken yasta yabanci dil 6grenimi/edinimi konusunun bir diger tartisilan noktasi da yas
faktoriidiir. Noropsikolojik ¢alismalar gosteriyor ki, erken ve ge¢ 6grenme siiregleri aynidir.
Bu siirecler farkli temellere ve farkli noronal kapasiteye baghdir (Peltzer-Karpf, Zangl,
1998:13). Beyin fonksiyonlarinda yas faktorii 6n planda oldugundan, bu dil 6greniminde de
farkliliklara sebep olacaktir.

Erken yasta yabanci dil egitiminde biligsel kelime alistirmalarindan bahsedilmektedir.
Bunlar daha ¢ok 6n iletisimsel alistirmalardir (Storch, 1999:65). Kelimeler, farkli kriterlere
gore siniflandirilarak 6grenilmektedir. Ayrica zitlik, benzerlik, es anlamlilik vb. yonlerden de
ayrilarak sunulmaktadir. Ornegin kelimelerden hangisi benzerdir ya da farklidir? gibi bir soru

bu gibi alistirmalar 6rnek olarak gosterilebilir.
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2.6. Ikinci Dil/Yabanci Dil ve Bilissel Gelisim

Dil gelisiminin biligsel gelisimle ilgisi iizerine Piaget’nin yaklasimi konusuna
ayrintilariyla degindikten sonra, arastirmada tartisilan 6nemli konulardan biri dil 6grenimi ve
bilistir. Calismamizda edinim ve 6grenim ayrimini yapmistik. Edinim dilin daha ¢ok dogal
ortaminda ve Oncelikle iletisim ihtiyacindan kaynaklanarak, dilin programsiz bir sekilde
ogrenilmesiydi. Ogrenim ise daha ¢ok bir kurum ya da kurulus ve dénceden hazirlanmis bir
plan ve materyaller dahilinde dilin bilingli olarak 6grenilmesiydi. Peki ikinci/yabanci dil

dgrenimiyle bilis arasinda nasil bir iliski olabilir? ikinci/yabanci dilin bilise etkileri var midir?

Ikinci bir dilin ya da iki dilliligin biligsel gelisime etkisi oldugu tezini savunan
arastirmacilarin yani sira, boyle bir etki bulunmadigina dair goriis bildiren arastirmacilar da
vardir. Cummins ¢okdillilik ve bilis arasindaki iligskiyi “Esik Teorisi” (Schwellenhypothese)
tizerinden degerlendirmektedir. Buna gore her iki dilde de diisiik seviyede dil bilgisine sahip
olmanin biligsel gelisime olumsuz etkileri vardir. Bir dili iyi seviyede, diger dili ise yeterli
derecede 6grenildigi ikinci durumda ise biligsel gelisim ne olumlu ne de olumsuz olarak
etkilenmektedir. Her iki dili ileri seviyede bilmek ise biligsel gelisime olumlu etkiler

saglamaktadir (Daller, 1999:54). Bu durum asagidaki tabloyla da 6zetlenebilir:

Tablo 2.5. ikidillilik Tipleri ve Bilise Etkileri

iki dillilik tipi Bilise Etkileri

A. Iki dili de iyi seviyede | Olumlu etki

bilme | |
B. Iki dilden Ne olumlu, ne olumsuz
birini etki

anadil seviyesinde bilme |
C. Her iki dilde de yetersiz | Olumsuz etki

olma |
Kaynak: Daller, 1999:54

Ancak burada ¢ocugun ikinci dili nerede 6grendigi de 6nem tasiyabilir. Cocuk ikinci

dili yabanci dil olarak okulda m1 6grenmektedir, yoksa o dilin konusuldugu iilke de mi?

Collier ilk dilin yani anadilin evde, ikinci dilin ise okulda Ogrenilmesinin biligsel

gelisime olumsuz etkileri olacagini savunmaktadir (Daller, 1999:55). Ancak Collier burada
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gdcmen cocuklarindan yola ¢ikmaktadir ki bu 6grenciler disaridaki dogal ortamlarinda da
aym dille karsilasmaktadirlar. Collier bu olumsuz etkileri 6nlemek adina bu g¢ocuklarin
yabanci dil derslerinin de anadillerinde anlatilmasini énermektedir. Bu oneriyle birlikte iki
dilde ders goren gdgmen g¢ocuklarinin akademik olarak sadece yabanci/ikinci dilde ders goren

yasitlarina gore daha basarili olduklar1 goriigiinii savunmaktadir (Daller, 1999:55).

Erken ikidillilik ya da cokdilliligin ¢cocugun duygusal, sosyal ve biligsel gelisimine
etkileri olacaktir (Hoppenstedt, 2010:16). Ancak burada c¢ocugun ikinci bir dili nerede
ogrendigi konusu énemlidir. Cocuk bu dili, o dile ait sosyal ¢evrede mi 6grenmektedir, yoksa
yabanci dil olarak bir kurumda m1? Bu anlamda Hoppenstedt, erken ¢okdilliligin, duygusal,
sosyal ve biligsel gelisim tiirlerine etkilerini, dilin hangi kiiltiirel, sosyal ya da dugusal sartlar
altinda 6grenildigine baglamaktadir. Buna gore de sonuclari olumlu ya da olumsuz olarak

degerlendirmektedir (Hoppenstedt, 2010:16).

Hoppenstedt, cocugun erken yasta her iki dili de iyi seviyede edinmesinin /
O0grenmesinin onun biligsel gelisimine olumlu etkileri olacagi goriisiindedir. Buna katkili
ikidillilik (additive Zweisprachigket) denilmektedir. Bu sartlar altinda yetisen ve her iki dili
de iyi seviyede kullanabilen ¢ocuklar, sosyal olarak daha agik, daha hosgoriilii ve daha akilli
olmaktadir. Ancak bu ¢ocuklar ikinci bir dili uygun sartlar altinda 6grenmiyorlarsa, olumsuz
etkilerden de bahsetmek miimkiindiir (Hoppenstedt, 2010:16-17). Bu etkiler yukarida
bahsedilen olumlu etkilerin tersi olarak ve gocugun sosyallesmesinde de birtakim problemler
yaratabilecek etkiler olabilir. Bu konuda, Graefen ve Liedke de benzer goriis bildirmektedir.
Ikinci dil &greniminin bilissel gelisime etkisi, cocugun her iki dildeki seviyesine baglidir

(Graefe, Liedke, 2008:299).

Cocuk okulun ilk yilinda, anadilinin kurallarin1 da 6grenmeye baslar. Boylece anadil,
ikinci dil edinimi ve bilissel gelisim i¢in 6nem kazanmaya baslar (Graefen, Liedke,

2008:299).

Yabanci dil/ikinci dil ve biligsel gelisim arasindaki iliskiden bahsederken, dilsel
sistemle ilk kez tanigtigimiz ve bize diinyayi tanitan ilk dilimiz/ana dilimizi bu tanimdan ayr1
tutamayiz. Dilbilim, ilk dil ve yabanci dil kavramlar1 arasindaki bu iligkiyi yapisalci
yaklagimlarla incelerken, durumun biligsel siireciyle ruhdilbilim (Psycholinguistik)
ilgilenmektedir. Biligsel yetilerden biri olarak degerlendirdigimiz algilama yetisi, yeni bir dil

ogrenirken, o dilin fonolojik yapilarim1 ve dil sisteminin diger alanlarin1 anlama ve
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anlamlandirmada 6nemli bir dnkosul olarak degerlendirilmektedir (Rickheit, Sichelschmidt,

Strohner, 2002:144).

Yabanci dil edinimi/6greniminde biligsel deneyimler, dil edinimini beynin yapis1 ve
beyinsel siirecler agisindan degerlendirmektedir. Bu kuramlara gore, beyin kapali ve kendi
icerisinde bilgiyi islemek i¢in organize olmus bir sistem olarak gormektedir. Dil edinimi
bilgilerin islendigi karmasik bir siire¢ olarak belirtilmektedir ve bu siire¢ algilama
(wahrnehmen), anlama (verstehen), akilda tutmak (behalten) ve otomatize etmek

(automatisieren) gibi basmaklardan gegcmektedir (Roche, 2005:18).

Erken ¢okdillilik ve biligsel gelisim arasindaki iliskiyi olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendiren arastirmacilar vardir. Erken cokdillilige olumsuz bakilmasi, ¢ocugun dil
ogrenimi/ediniminde eksik kalmasi, yarim dillilik durumlarinin olugmasi gibi 6rneklerde s6z
konusudur. Bir dilden fazla dillerle biiyiiyen ve her iki dili de kullanabilen ¢ocuklar, erken
yasta dil konusunda biling kazanirlar. Boylece analitik yetilerinin de gelistigi
diisiiniilmektedir. Bu ¢ocuklar sorduklar1 sorularla ya da yaptiklar1 yorumlarla sadece farkl
diller i¢in bir duygu gelistirmezler. Ayn1 zamanda karsilastirma da yaparlar. Erken ¢ok dillilik
cocugun analitik diistinmesini saglamakla birlikte onun entelektine pozitif etkiler de saglar.

Onun tiim niians farklariyla diisiinmesini saglar (Heckt, Neumann, 2004:328).
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UCUNCU BOLUM
DiL OGRENIMI VE BiLiS: iLKOKUL OGRENCILERIiYLE KARSILASTIRMALI
BiR ANALIZ ORNEGI

3.1. Arastirmanin Sorunu ve Kavramsal Temeli

Dil gelisimi ve bilissel gelisim konular1 siirekli birbirleriyle iligski icerisinde yillardir
incelen konulardandir. Sadece dil gelisimini ya da sadece biligsel gelisimin ele alindigi
calismalarda bile, bu gelisim alanlarinin karsilikli etkileri géz ardi edilemeyeceginden hep

birbirlerini en ¢ok etkileyen gelisim tiirleri olarak gosterilmektedir.

Yapilan ¢ok sayida caligma sonucunda, dil gelisimi ve biligsel gelisim arasinda bir iligki
oldugu aciktir. Ana dilin edinilmesiyle biligsel gelisimin ilerledigi, bilissel gelisimin de ana
dilin edinilmesine etkisi oldugu yillardir tartisilan ve bir¢ok bilimsel calismaya arastirma
konusu olmus bir durum olmasinin yaninda, ¢ocuklarin birden fazla dili 6grenmelerinin de
onlarin biligsel gelisimlerine olumlu katkilar saglayacagi goriisleri de bildirilmistir.
Tiirkiye’de bu durum daha ¢ok ikinci dil ya da yabanci dil 6grenimi ve bunun etkileri seklinde
ele alinabilir. Devlet okullarda 2013 yilina kadar yabanci dil dersleri ilkokul 4. smifta
baslamaktaydi. Bu donemde de ikinci bir dil 6greniminin biligsel gelisime etkilerini lgmek
miimkiindiir. Ancak yabanci dil derslerinin ilkokul 2. siniflarda verilmeye baslanmasi ve bu
Ogrencilerin yeni uygulamayla okula bir yil erken baslamis ¢ocuklar olmasi, bilissel gelisimin
daha hizli ve gézlemlenebilir oldugu okul hayatinin ilk yillarinda daha etkili gbzlemler yapma

firsat1 yaratmugtir.

Anadil ile birlikte, gelisen ve degisen diinyay: takip edebilmek ve anlayabilmek icin
yabanci dil 6grenmek bir ihtiyagtan ¢ok bir zorunluluk haline gelmektedir. Cocuklarin
yabanci dille erken yasta tanismasinin dil 6grenimi anlaminda daha yararli olabilecegi goriisii
ise genel bir kanidir. Anadilin 6grenilme siirecinde, iilkemizde de yeni yeni yayginlasmaya
baslayan ikinci dil, yani yabanci dil derslerinin ilkokul ikinci siniflarda ders programlarina
alinmasiyla birlikte, bu alan bilimsel arastirma ve gozlem yapmak icin daha genis bir
uygulama alan1 yaratmistir. Bu baglamda, c¢alismada, dil ve biligsel gelisim arasindaki
iligkiden yola ¢ikarak, ikinci bir dilin 6grenilmesinin biligsel gelisime bir etkisi olup olmadig1
konusu tartigilacak, cesitli test, gozlem ve miilakatlar yardimiyla bir takim sonuglara

ulagilacaktir.

Bu ¢aligmayla, bir yandan yabanci dil 6greniminin biligsel gelisime katkilar1 saptanacak,

diger yandan da bu yeni uygulamanin olumlu/olumsuz etkileri belirlenecektir. Boylece yeni
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uygulamanin da degerlendirmesine katki saglanacaktir. Bu konuya dikkat c¢ekerek
oniimiizdeki yillarda ¢ocuklarin 6zellikle bilissel gelisim alanlarinin desteklenmesi i¢in hem
ders materyallerinin gelistirilmesi, hem de 6gretmen ve velilerin de nispeten daha kiiciik yas
grubu olan 2. sinif 6grencilerine daha bilingli yaklasimlar1 saglanacaktir. Daha bilingli bir
yaklagimla, iilkemizde sikg¢a tartisilan yabanci dil 0grenme/0gretme sorununun ¢déziimiine

yonelik adimlar atilmasi tekrar giindeme gelebilecektir.

Arastirmada, 2. Simflarda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenilmesinin ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerine etkisi ele alinmaktadir.

Bu etkilerin ortaya konulmasi amaciyla, son test kontrol gruplu modelle ¢alisilmistir.
Buna gore tamamen objektif iki grup olusturulmustur. Olusturulan bu deney ve kontrol
gruplarina uygulanan son testlerin sonuglar1 degerlendirilmektedir. Test sonuglarinin
degerlendirilmesini ve bunlar1 giivenilir kilmasi amaciyla veli, Ogretmen anketleri

uygulanmis, gézlemler de ¢alisma igerisinde degerlendirilmistir.
3.2. Arastirmanin Amaclar1 ve Onemi

Yabanci dil derslerinde 6grencilerden ilk olarak beklenen, kendi anadilinden farkli dilsel
ifadelerle ¢ocugun iletisime gegmesi ve bu dilde duygu ve diisiincelerini aktarmasidir. Bir
egitim-ogretim yili boyunca devam eden bu dersler, O0gretmen gozetiminde Onceden

belirlenmis ders materyalleri ve cesitli yontemlerle islenmektedir.

Ancak ilkokul 2.smif yabanci dil derslerinde dil 6gretiminden ¢ok yabanci dille tanisma
ve basit ifadelerle iletisime gecebilme amaci vardir. Bu anlamda kullanilacak ders
materyalleri ve ders isleme bi¢imleri onceki yillardan daha farkli olacaktir. Cocugun okul
disinda bu dili etkin bi¢cimde kullanma alanm1 neredeyse hi¢ bulunmadigindan, yerinde

yapilacak tekrar ve pekistirmelerin de faydalar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Dil gelisimi ve bilissel gelisim arasinda bir iliskinin oldugu gerceginden yola ¢ikarak, bu
calismada ikinci dil 6greniminin biligsel gelisime ne gibi katkilar1 ya da etkileri olabilecegi
aragtirtlacak ve yabanci dil egitimi alan ve almayan ayni1 yas grubu Ogrenciler
karsilastirilacaktir. Ulkemizde 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinda devlet okullarinda ilkokul
ikinci siniflara ilk kez zorunlu yabanci dil dersinin konulmasindan dolayi, bu yas grubu
ogrencilerle yapilmis bir calismaya rastlanmamaktadir. Boyle bir uygulamanin g¢ocugun
biligsel gelisimine ne gibi katkilar1 olabilecegi sorusunun arastirilmast 6nem tagimaktadir. Bu

temel amag/amagclar dogrultusunda asagida diger alt amagclar da soyle siralanmaktadir:
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* 2. Smif yabanci dil derslerinin yas sinirt konusunda okullardaki sinif ve brang

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

+  Ogretmenler ve dgrenci velileri bu uygulamay: bilissel gelisim agisindan nasil

degerlendirmektedir?

+  Ogretmenler haftalik Ingilizce ders saatini yabanc1 dil grenme ve bilissel gelisim

acisindan nasil degerlendirmektedir?

« Ogretmenler Ingilizce ders basarisinmn  diger derslerle iliskisini nasil

degerlendirmektedir?

* Smif Ogretmenlerinin ve Ogrenci velilerinin yabanci dil dersi alan 2. simf
ogrencileriyle dnceki yillar1 karsilastirdiginda biligsel anlamda farklar gézlemlemis

midir?
3.3. Arastirmamin Hipotezleri
Arastirmanin temel ve alt amaglar1 dogrultusunda gelistirilen hipotezler asagidaki gibidir;
H1: Ikinci/yabanci dil dgreniminin bilissel gelisime olumlu katkilar1 vardar.

H2: Haftada 2 saat Ingilizce dersleri yabanci bir dili 6grenme ve bilissel katkilar saglama

bakimindan yeterli degildir.

H3: Onceki yillarla karsilastirildiginda, yabanci dil grenen ¢ocuklarin biligsel anlamda, ayni

yas grubundan yabanci dil 6grenmeyen ¢ocuklarla gézlemlenebilir anlamli farkliliklar vardir.

H4: Yabanci dil derslerindeki basarinin, diger derslerdeki basariyla da karsilikli iligkisi

vardir.
34. Arastirmanin Simirhhklar:
Arastirma;

* Izmir Torbal1 7 Eyliil ilkokulu 1., 2. ve 3. siniflardan segilen ve 14.05.2014 tarihinde
iki (Deney ve kontrol) grupla yapilan Temel Kabiliyetler Testi (7-11) ile (sontest),

* 23.09.2014 — 13.06.2014 tarihleri arasinda yapilan 8 ay siireli gozlem,
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« Izmir 7 Eyliil Ilkokulu’nda Temel Kabiliyetler Testi’ne katilan 6grencilerin velileri ile
Izmir 7 Eyliil ilkokulu ile izmir Cengiz Topel Ilkokulu sinif ve brans 6gretmenleriyle

yapilan anket ve miilakatlarla sinirhdir.

Arastirmanin uygulama boliimiinde deney ve kontrol gruplarmma uygulanan Temel
Kabiliyetler Testi (7-11) sonug¢larinin daha giivenilir olmas1 agisindan, sonuclar anket ve
miilakatlarla desteklenmistir. Boylece arastirmanin genel amag ve hipotezlerine ulagsmak

hedeflenmistir.

Temel Kabiliyetler Testi (7-11), Tiirkiye’de oldukca yaygin sekilde kullanilan bir
yetenek testidir. Dil, sekil-uzay, akil yiiriitme, ayirt etme ve hesap olmak iizere bes 6zel
yetenek ile genel yetenegi Olcen yedi alt testten olugmaktadir. Test bir uygulayict ve bir

yardimciyla uygulanmaktadir. Testlerin uygulanmasinda siire sinir1 vardir.
3.5. Tanimlar

Asagida ¢alismada deginilen bazi terimlerin tanimlari yer almaktadir:

Anadil: insanin dogumundan itibaren ailesinden 6grendigi dildir.

Yabanc Dil Ogrenimi: Bilingli olarak ve bir dilin konusuldugu dogal ¢evreden uzakta, bir

kurum ve burada 6nceden belirlenmis ders materyalleri araciligiyla bir dilin 6grenilmesi.

Dil Edinimi: Bir dili, konusuldugu dogal ortaminda veya ihtiyaglar dahilinde, farkinda

olmadan edinilmesidir.

Bilis: Bilgileri algilama, isleme, hafizada tutma ve kullanma gibi siire¢lerin tiimiinii kapsayan

insan yetilerinden biridir.
Cokdillilik: Bir bireyin birden fazla dilde iletisime gegebilmesi durumu.
3.6. Arastirmanin Yontemi

Bu calismadan elde edilecek sonuglarin tutarli ve objektif bir sekilde ortaya konulabilmesi
calismanin yoOntemiyle dogrudan baglantilidir. Burada ¢aligmada izlenen yOntemlerin

belirtilmesi, hipotezlerin denenmesi ve degerlendirme agisindan 6nem arz etmektedir.
Aragstirma siiresince izlenen yontem soyledir:

e Literatiiriin incelenmesi,
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e Amag ve yontemlerinin belirlenmesi,

e Veri toplama araglarinin hazirlanmast,

e Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi,

e Anket ve miilakata katilacak gruplarin belirlenmesi,
e Test, anket ve miilakatlarin uygulanmasi,

e Verilerin diizenlenmesi ve analizlerin yapilmasi,

e Sonuglarin degerlendirilmesi.

Calismanin uygulama boliimiinde cesitli temel Kabiliyetler Testi(7-11), miilakat ve anket
sonuclarindan elde edilen veriler degerlendirilecektir. Bunun icin esit sayidaki deney ve
kontrol gruplar1 yaklasik 8 ay siireyle gozlemlenecek, ayni zamanda ¢esitli anket ve
miilakatlar yardimiyla veli ve simif 6gretmenleri goriisleri de degerlendirilecektir. 8 aylik
gbzlem sonunda her iki gruba uygulanmasi planlanan temel Kabiliyetler Testi (7-11) sonuglari
degerlendirilecektir. Her iki grubun son test sonuglar1 karsilastirmali yontemle ele alinacak,

tiim veriler degerlendirilerek sonuca ulasilacaktir.
3.6.1. Veri Toplama Yontemlerinin Belirlenmesi ve Hazirlanmasi

Veri toplama yontemlerinin se¢imi, analizlerde, arastirmanin tutarlilig1 ve arastirmanin
amag¢ ve hipotezlerine uygunlugu acisindan biiyilkk 6nem tasimaktadir. Bu agiklamalar
dogrultusunda arastirmada birincil verilerden yararlanilmistir. Onceden belirlenen ve ortaya
konulan amaclar ve hipotezlere paralel olarak bu calismada da deney, anket, miilakat ve

gbzlem gibi birincil veri toplama yontemleri kullanilmastir.

Veriler; Temel Kabiliyetler Testi (7-11), Ogretmen goriisleri anket ¢aligmasi, Veli
miilakat ¢alismas1 ve goézlem yoluyla elde edilmistir. Temel Kabiliyetler Testi (7-11) yalniz

sontest olarak uygulanmustir.

Arastirmanin deneysel kismini olusturan en etkin boliimii, deney ve kontrol gruplarim
olusturan Ggrencilerin biligsel gelisimlerinin  6l¢iilmesidir. Bu c¢alisma i¢in 6nceden
uzmanlarca hazirlanmis ve Tirkiye’de bilissel gelisimi 6lgmede uzun yillardir yaygin bir
sekilde kullanilan “Temel Kabiliyetler Testi”dir. Temel Kabiliyetler Testi 7-11 yas arasi

cocuklara uygulanmaktadir. Bu baglamda giivenilir ve etkin sonuglar veren bir testtir.

Elde edilecek verilerin tutarliligt ayni zamanda aragtirmada kullanilan yontemlerin

hangi zaman araliginda ya da ne siirede uygulanacagi gibi konularin da 6nceden planlanmast



65

ve belirlenmesiyle de baglantilidir. Bu baglamda aragtirmada kullanilan test, anket ve miilakat

gibi veri toplama yontemleri de belirli bir siralama ve siiregte gerceklesmistir.

Arastirmalarda en ¢ok bagvurulan veri toplama araglarindan biri anket aracidir.
Aragtirmada hazirlanan anket, igerigi bakimindan da caligmanin amag¢ ve hipotezlerine
yonelik sorulardan olusmaktadir. Bu, aracin tercih edilmesinin nedenlerinden biridir. Ayrica
birebir kisilere ulasilabildiginden objektif ve tutarli sonuglar veren bir veri toplama seklidir.
Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise kisisel goriisme seklinde gerceklesen

miilakat ¢caligmasidir. Bu ¢alisma da cevaplarin giivenilirligi agisindan etkin bir yontemdir.

3.6.1.1. Temel Kabiliyetler Testi

Temel Kabiliyetler Testi (TKT) 7-11 yas aras1 ¢ocuklara uygulanan ve igerisinde
“Kelimeler Testi”, “Resimler Testi”, “Yer Kavrami Testi”, “Kelime Gruplamasi Testi”, “Sekil
Gruplamasi Testi”, “Ayirt etme Testi” ve “Hesap Testi” bulunmaktadir. Temel Kabiliyetler
Testi (7-11) Tiirkiye’de c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin 6l¢iilmesinde yaygin olarak
kullanilan ve bu anlamda bireysel testlerden Once arastirmacilara bilgi verecek ilk genel

testtir. Testin igerisinde yer alan her bir test cocugun bilissel gelisiminde ipuglar1 vermektedir.

Temel Kabiliyetler Testi 7 — 11 Thurstone tarafindan ¢oklu faktér kuramina dayanarak
gelistirilmis bir testtir. Daha sonradan terciime edilerek uyarlanmistir. 1998 yilinda baslayan
ve 2001 yilinda sonuglanan uyarlama c¢aligsmasiyla 20 6rneklem ilinde 4154 6grenciden elde

edilen verilere dayanmaktadir (Temel Kabiliyetler Testi 7 — 11 Yonergesi, 2011).

3.6.1.2. Ogretmen Goriisleri Anket Calismasi

Ogretmen goriisleri anket c¢alismast toplamda 43 Ogretmene uygulanmistir.
Ogretmenler arasinda smmf &gretmenleri, brans Ogretmenleri ve Ingilizce Ogretmenleri
bulunmaktadir. Calismada 2. smiflar 6rneginden yola c¢ikarak katilimer 6gretmenlerden
Ingilizce derslerinin bu yas grubu 6grenciler i¢in uygunlugu ile etki ve katkilar1 konusunda

goriis bildirmeleri istenmistir.

Asagida 6gretmen goriisleri anket caligmasi 6rnegi verilmistir:
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OGRETMEN GORUSLERI ANKETI
Degerli Ogretmenler,

Bu anket verileri Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii “’Dil Ogrenimi ve Bilis:
Ilkokul Ogrencileriyle Karsilastirmali Bir Analiz Ornegi’’ bashkli Yiiksek Lisans Tez
Calismasinda ve yalnizca bu calisma smirlart igerisinde degerlendirilecektir. Liitfen 2.
siniflarm bu yil zorunlu Ingilizce dersi almasi konusunda asagidaki sorular igin verilen

seceneklerden birini isaretleyiniz. Anket sonunda goriis ve Onerilerinizi belirtiniz.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederiz.
Prof. Dr. ibrahim ilkhan

Ayse Yasemin Ustiindag

« Bu yil devlet okullarinda ilk kez uygulamaya konulan zorunlu Ingilizce dersi, sz
konusu yas grubundaki ¢cocuklar igin,

erken bir yastir. uygun bir yastir. ge¢ kalinmistir.

Liitfen yeni uygulama konusundaki goriislerinizi belirtiniz.

* Erken yasta yabanci dil 6grenmek ¢ocugun zihinsel (biligsel) gelisimine,

olumlu etkileri olacaktir. olumsuz etkileri olacaktir.

+ Haftada 2 saat Ingilizce dersi cocugun zihinsel (bilissel) gelisimine katk1
saglayabilmesi i¢in,

yeterlidir.

fazladur.

daha fazla olmalidir.

 Haftada 2 saat, ingilizce 6grenmek icin,

yeterlidir. yeterli degildir.

+ Ingilizce ders basarisinin Tiirk¢e ya da matematik ders basarilariyla iliskisi var midir?

Liitfen goriislerinizi belirtiniz.

« Liitfen gecmis yillardaki tecriibelerinizden yaralanarak, varsa bilissel (zihinsel)

anlamda 2. siniflarda bu y1l gézlemlediginiz benzerlik ve farkliliklar1 belirtiniz.
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3.6.1.3. Veli Goriisleri Miilakat Calismasi

Calismanin bu boliimiinde teste katilan 6grencilerden 28’inin velisiyle goriisiilmiis ve
konuyla ilgili goriisleri almmustir. Ogretmen Goriisleri Anket galismasina paralel olarak bu
calismada Temel Kabiliyetler Testi’ne katilan 6grenci velilerine yine Ingilizce derslerinin etki
ve katkilar1 konusunda goriis bildirmeleri istenmistir. Uygulama soru-cevap seklinde

yapilmustir.

Asagida veli goriisleri miilakat ¢alismasi sorulari verilmistir:

VELI GORUSLERI MULAKAT SORULARI

* Cocugunuzun yabanci dil dersi almasi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
* Cocugunuzun yabanci dil konusunda basarili olabilecegine inantyor musunuz?
» Uygulamay1 yas sinir1 olarak nasil degerlendiriyorsunuz? Geg¢ mi erken mi?

» Diger 6grenci/¢ocuklarinizla karsilastirdiginizda, cocugunuzda ¢evreyi algilama ve

yorumlama konusunda farkliliklar var mi1?

» 2. Smifa baglamadan 6nce ve su anda ¢ocugunuzda zihinsel (biligsel) anlamda fark
ettiginiz degisiklikler var mi1? (Algilama, yorumlama, problem ¢dzme, adaptasyon,

vb.)

* Zorunlu yabanci dil derslerinin diger derslere de katkis1 oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Diislindiigiinliz olumlu/olumsuz katkilar1 belirtiniz.

3.6.1.4. Gozlem Yoluyla Veri Elde Edilmesi

(Calismada 8 aylik bir siireyle Temel Kabiliyetler Testi’ne katilan deney grubu
ogrencilerinin de bulundugu Ingilizce dersi alan 2. sinif 6grencileriyle dersler yiiriitiilmiis ve
bu siire¢ igerisindeki gozlemler caligmaya aktarilmistir. 23.10.2014 — 13.06.2014 tarihleri
arasinda derslerde gozlemlenen Ogrencilerle ilgili notlar tutulmus ve ¢alismanin uygulama

boliimiinde degerlendirilmistir.
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Burada daha ¢ok dgrencilerin tepki ve katkilari, ingilizce dersine yaklasimlari ile bu

dersle ilgili motivasyon ve 6grenme yontemlerinden bahsedilmektedir.

3.6.2. Orneklem Secimi ve Biiyiikliigiiniin Belirlenmesi

Ampirik arastirmalarda drneklemi temsil eden bir gruptan yola ¢ikarak evren hakkinda
genellemeler yapilmaktadir. Bu anlamda secilen 6rneklem ve gruplarin biiytikliigli onem arz
etmektedir. Orneklem seciminin biiyiikliigii arastirma sonucu ulasilacak degerlendirme ve
genellemelerde yanilma olasilifin1 da azaltacaktir. Ancak sadece 6rneklem biiytlikligi degil,
zaman, maliyet ve evreni ger¢ek anlamda temsil edecek bir drneklem se¢imi gibi unsurlar da
dogru genellemelere ulagsmada oldukca 6nemlidir.

Temel Kabiliyetler Testi 7-11 igin &rneklem segiminde ilk olarak Ingilizce dersi alan
ve almayan Ogrenciler belirlenmistir. Esit sayida birbirine yakin yas ortalamasina sahip iki
grup olusturulmustur.

Anket ve miilakat caligmalarinda evren ve Orneklem, test calismasinin yapildig
okullarda &zel bir dl¢iit géz dniine alinmadan gerceklestirilmistir. Orneklemi temsil eden ve
farkli branslardan olan izmir Torbali 7 Eyliil Ilkokulu ile Torbali Cengiz Topel ilkokulu
Ogretmenlerinin tamamina ulasilmistir. Veli Miilakat ¢alismasi teste katilan Ogrencilerin

velileriyle gerceklesmistir.

3.6.2.1. Evren ve Orneklem

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Izmir Torbali 7 Eyliil Ilkokulu’nda 1., 2. ve
3. simf dgrencileri, bu siiflardaki 6grenci velileri, Torbali 7 Eyliil ilkokulu ve Torbali Cengiz
Topel Ilkokulu sinif ve brans 6gretmenleriyle yiiriitiilmiistiir. Béylece Ingilizce dersleri alan 2.
simf 6grencileri ile Ingilizce dersleri almayan 1. ve 3. simif 6grencileri ile veli ve dgretmenler
arastirmanin evrenini, Izmir Torbali 7 Eyliil Ilkokulu 6grencilerinden olusturulan 1., 2.ve 3.
sinif dgrencileri, s6z konusu deney ve kontrol gruplar1 dgrencilerinin velileri ile Izmir Torbali
7 Eyliil ilkokulu ve Torbali Cengiz Topel Ilkokulu 6gretmenleri ise arastirmanin érneklemini

temsil etmektedir.
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3.6.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplari olusturulurken, her iki grup da kendi iglerinde esit se¢ilme sansi

(yansizlik) olan elemanlar olarak se¢ilmistir.
Kiimelerin olusturulmasinda kullanilan veriler sunlardir:
+ Ingilizce dersi alan dgrenciler,
+ Ingilizce dersi almayan dgrenciler,
* 7-11 yas grubu &grencileri.

Coziimleme sonunda 17 Ingilizce dersi alan dgrenci deney grubunda, 14 Ingilizce dersi
almayan Ogrenci ise kontrol grubunda yer almistir. Her iki grubun da yas araligi 7-10

arasindadir.

3.6.4. Verilerin Elde Edilmesi ve Diizenlenmesi

Arastirmada kullanilan ydntemlerin belirlenmesiyle, elde edilen veriler de analiz ve
degerlendirmeye uygun hale getirilmistir. Temel Kabiliyetler Testi uygulamasinin puanlama
ve degerlendirmeleri Uzman Psikolog Ferhat Yilmaz tarafindan yapilmis ve sonuglar sayisal
degerlerle ifade edilerek yorumlamaya hazir hale getirilmistir. Anket ve Miilakat
caligmalarinda cevap tiirlerine gore sonuglar gruplara ayrilmig ve bunlar {izerinden

degerlendirme ve yorumlamalara gidilmigtir.

3.7. Arastirma Verilerinin Analiz ve Bulgular

3.7.1. Temel Kabiliyetler Testi Bulgular:

Temel Kabiliyetler Testi (7-11) igerisinde farkli testler iceren ve ¢ocugun bilissel
gelisimi hakkinda bize ipucu veren bir testtir. Calismamizda bu test Uzman Psikologlar
aracihigiyla deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Uygulamada 7 ay boyunca Ingilizce
derslerine katilan Ingilizce egitimi alan 7-10 yas aras1 deney grubuyla, Ingilizce dersi almamus
7-10 yas aras1 kontrol gruplarina da ayr1 ayr1 Temel Kabiliyetler Testi uygulanmistir. Temel
Kabiliyetler Testlerinin sonuglar1 deney ve kontrol grubu i¢in agagidaki gibidir. 1. grup deney,

2. grup kontrol grubudur:



Tzblo 3.1. Temel Kabiliyetler Testf (7-11) 1. ve 2. Grup Degerlendirme Sonuclan

1L.GRUP
TESTLER YETENEKLER GENEL
YAS o YER KELIME SEKIL SEKIL- _AXIL
S.NO | ADISOYADI [GRUBU | CINSIYET | SINIF | KELIMELER | RESIMLER | KAVRAMI | GRUPLAMASI | GRUPLAMAST | AYIRDETME [ HESAY I DIL!  UZAY YURUTME | AYIRDETME | SAYISAL | GENEL
1 |DELIL ERKAN 3 ERKEK z 17 5 7 8 10 5 10 {22 7 18 6 10 63
2 | RUKEN OREK 3 KiZ 2 13 6 @ 11 2 4 3 21 & i3 4 3 4]
EMIRHAN
3 180ZGCOK $ ERKEK 2 i5 10 7 G i1 9 14 {25 7 20 g 14 15
EDANUR
4 | BECERMAN 8 K17, 2 14 12 13 14 g 18 4 26 13 23 18 4 84
5 | OZNUR DENLI 3 KIZ 2 14 3 5 13 HY 4 i7 17 5 23 4 17 66
BAHATTIN
6 |SAKIR 8 ERKEK 2 16 il 14 10 12 13 18 127 14 2 13 18 94
MUHAMMED
7 ALl KAZAN 9 ERKEK 2 18 3 19 9 11 9 12 |21 10 20 9 12 72
OMER
8  KOYUNBAKAN 8 ERKEK 2 7 10 7 10 6 9 28 17 7 16 g 23 77
OSMAN
9 1DURAN 8§ ERKEK 2 15 7 13 3 12 5 15 |22 13 20 8 15 78
10 | ARDA DOGAN 8 ERKEK, 2 18 3 10 11 10 15 17 | 26 10 21 15 17 89
EYLUL DILAN
11 |KESER 8 KIZ 2 15 19 8 3 12 12 11 25 8 20 2 11 76
MUHAMMED
12 | DINCER 9 ERKEK 2 22 9 3 12 14 g9 9 31 3 26 9 9 83
GULENDAN
13 | SAYDAN 9 KIZ 2 15 Hil 12 9 15 14 11 j2s i2 24 14 11 36
MAKBULE
14 |AYAZ 9 KIZ 2 5 4 1] 5 6 6 1 9 0 11 6 1 27
SAHIN
15 | BASBUYUK 9 ERKEK 2 1% i0 14 13 13 14 12 26} 14 26 i4 12 92
SINEM
16 |KARAQGLU 9 KIZ 2 11 5 ) 5 18 16 7 16 8 15 16 7 62
17 | ROJIN GCEL 9 KIZ 2 12 5 & g9 9 11 8 17 6 18 I % 50
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2.GRUP

TESTLER YETENEKLER GENEL

SN YAS ) ) YER KELIME SEKIL SEKIL AKIL

o] ADI SOYADE GRUBU | CINSIYE? | SINIE | KELIMELER | RESIMLER | KAVRAMI | GRUPLAMASI | GRUPLAMASI | AYIRDETME | HESAP | DIL |-UZAY] YURUTME | AYIRDETME SAYISAL | GENEL
OMER

1 JUSAKLIOGLU 8 ERKEK. 1 3 7 0 5 7 10 1 33 9 12 10 58

2 | FATIH OZDEN 8 ERKEK 1 . - - - - - 6 - a - 0
MAHMUT _

3 {KOMUORCH 8 ERKEK H 9 0 0 0 g

4 | GURKAN DEMIR 9 ERKEK. 1 0 0 8 g 0
ARZU

5 IKOYUNBAKAN 10 KIZ 3 13 12 5 9 10 3 20 25 5 19 8 77

6 §BARAN AZBOY 10 ERKEK 3 18 14 12 i0 14 14 24 32 12 24 14 106

7 | BERFIN TUFEK 10 KiZ 3 i7 il 7 9 11 18 22 28 7 26 18 95
SUDENAZ

3 | YILMAZ 19 KIZ 3 20 14 9 9 4 11 19 34 9 23 il 96
IBRAHIM

9 | KORKMAZOGLU 10 ERKEK 3 14 6 8 3 11 7 2 20 8 14 7 51
SULTAN

10 {OZTEMEL 10 KIZ 3 5 11 5 1 g 15 10 16 5 10 15 56
ALEYNA

11 | CARBOGA 10 Kiz 3 ] 13 13 g 10 24 19 31 13 19 24 106

12 | YAREN UGURLU 1¢ KIZ 3 Q 1] 0 0 o

13 | EMINE URTEKIN 10 KIZ 3 13 8 2 3 13 7 17 21 2 18 7 65

14 | EMINE KANAC 10 KiZ 3 22 15 10 4 14 3 26 37 10 18 8 99
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Teste katilan deney ve kontrol grubu baslangicta 20 kisilik 2 grup halinde
planlanmistir. Ancak test sonuglarinin gegerliligi goz oniine alindiginda deney grubundan 17,
kontrol grubundan 14 Ogrencinin test sonuclari degerlendirilmeye alinmistir. Deney
grubundan 3, kontrol grubundan 6 G6grencinin testleri gegersiz olarak degerlendirilmistir.
Toplam 9 0&grencinin test sonuglart dogru ve degerli bilgiler veremediginden, genel

degerlendirmenin de disinda tutulmustur.

Deney ve kontrol gruplarina yapilan son testlerde tablolarda goriildiigii gibi yabanci
dil 6grenen 7-10 yas aras1 karma grup, yabanci dil dersi almayan diger gruba gore toplam
puanlar degerlendirildiginde daha basarilidir. 17 6grenciden olusan deney grubu toplamda
1225 puan alirken, 14 kisiden olusan kontrol grubu toplam 732 puan almistir. Deney
grubunun yas ortalamasi 8,8, kontrol grubunun yas ortalamasi ise 9,5’tir. Testin igerisinde yer
alan 7 test ve 5 yetenek testinden Ogrenciler farkli puanlar almislardir. Kontrol grubunda 1.
siniflardan olusan 4 6grencinin testten puan alamamasi kontrol grubunun genel puanini da

distirmistiir.

Deney ve kontrol gruplart karsilastirildiginda ve kontrol grubunda sadece 3. sinif
ogrencileri goz Oniine alindiginda bu ogrencilerin 2. sinif d6grencilerinden nispeten daha iyi
puanlar ¢ikardiklari, ancak aralarinda biiyiik farklar olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplarinda testleri tek tek degerlendirdigimizde biiyiik farklar olmadigini, ancak sonuca

bakildiginda bir fark olustugu sdylenebilir (Bkz. Tablo 3.1).

Testi Ingilizce derslerine katilan ve katilmayan gruplar olarak tekrar
degerlendirdigimizde, genel sonuglar, Ingilizce dersi alan Ogrencilerin, Ingilizce dersi
almayan Ggrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Ancak burada test sonuglari
arasinda ciddi bir farktan bahsedilememektedir. Kontrol grubundan teste katilan 4 6grencinin
testlerden basarisiz olmalar1 kontrol grubunun genel puanini diistirmiistiir. Kontrol grubunun
en yiksek puani 106 puanken, deney grubunun en yiiksek puani 94°tlir. Testin
degerlendirilmesinde diger derslerdeki etkinliklerin de bilissel gelisime etkisi ve katkilar1 goz

Onine alinmalidir.

3.7.2. Ogretmen Gériisleri Anket Calismas1 Bulgulari

Ankete katilan 43 6gretmenden 31’1 sinif dgretmeni, 2’si Ingilizce 6gretmeni, diger 10

Ogretmen ise farkli brans 6gretmenleridir.
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Tablo 3.2. Ogretmen Goriisleri Anket Calismasi 1. Soru Degerlendirmesi

1. Bu yil devlet okullarinda ilk kez uygulamaya konulan zorunlu
Ingilizce dersi, s6z konusu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in,

Frekans Yiizde
erken bir yastir. 6 13,9
uygun bir yastir. 22 51,2
gec kalinmistir. 15 34,9
Toplam 43 100

Calismada ankete katilan 43 &gretmenden, 2. Simiflar igin Ingilizce derslerinin
zamanlama olarak nasil degerlendirdikleri sorusuna % 13,9’u bu zamanlamay1 erken

bulduklarini, %51,2°si uygun bir yas oldugunu, %34,9’u ise ge¢ kalindigini belirtmistir.

Yukaridaki soruda, 2. Smmflarn bu yil Ingilizce dersleri almalarini erken bulan
dgretmenler arasinda, bu siniflardaki Ingilizce derslerinde dilbilgisi kurallar1 6gretilecekse ya
da smav yapilacaksa, uygulamanin erken oldugu belirten, Ozellikle de bu uygulamanin
cocuklara asir1 yiik oldugunu ifade eden goriisler bildirmislerdir. Ayrica bir ¢ocugun kendi dil
kurallarinm1 6grenmeden baska bir dili 6grenmesinin dogru olmadigini savunan goriisler de
mevcuttur. Diger yandan uygulamanin uygun bir yasta bagladigini belirten 6gretmenler, erken
yasta 6grenmenin gorsel agirlikli ve dinlemeye yonelik materyallerle uygulanarak daha etkili
olabilecegi konusunda oOneriler sunmuslardir. Zamanlamay1 uygun bulmanin kosulu olarak,
dilbilgisinden uzak, sadece iletisim agirlikli bir 6gretimini vurgulanmaktadir. Uygulamanin
s6z konusu yas aralifi i¢in uygun oldugunu belirten katilimci &gretmenler, bu yaslarda
ogrenmenin ¢ok daha hizli ve etkili oldugunu ve bu yas grubunun merak ve istek diizeylerinin

daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

[lkokul 2. Smiflarda Ingilizce dersi uygulamasini “gec¢ kalmmis” olarak goren ve bu
yonde goriis bildiren katilimci 6gretmenler arasinda, yabanci dil 6greniminin, ¢ocugun
konusmaya basladigi donemde 6grenmesinin, dil 6greniminde kalicilik saglayacagini ya da
daha c¢ok anaokulunda baslamasi gerektigini belirtmislerdir. 2. Sinifta dil 6greniminin geg
oldugunu diisiinen 6gretmenler arasinda en ¢ok bildirilen &neri yabanci dil egitiminin
anaokulunda baslamasidir. 2. Smufta Ingilizce derslerini olumlu karsilayan katilimel
ogretmenlerden Ingilizce 6gretmeni, okullarda ingilizce siniflarinin ve bu yas grubuna uygun

materyal ve alt yapilarinin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ogrenmenin ilerleyen
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yaslarda zorlagmaya basladigini bildiren katilimcilar, buna bagli olarak dil 6greniminin de
daha erken baslamasi gerektigini ve kalic1 dil 6greniminin bu sekilde gerceklesebilecegini
savunmaktadir. Ogrenime bu yasta baslanmasiyla, dilsel bilgilerin siirekli tekrar edilecegini,

boylece kalic1 yabanci dil 6greniminin saglanabilecegini bildiren katilimci(lar) da olmustur.

Tablo 3.3. Ogretmen Goriisleri Anket Cahsmasi 2. Soru Degerlendirmesi

2. Erken yasta yabanci dil 6grenmek ¢ocugun zihinsel (biligsel) gelisimine,

Frekans Yiizde
olumlu etkileri olacaktir. 42 97,7
olumsuz etkileri olacaktir. 1 2,3
Toplam 43 100

Tablo 3.3.’de belirtilen anketin ikinci sorusu “Erken yasta yabanci dil 6greniminin
zihinsel (biligsel) gelisime katkilar’” sorusuna 43 katilimci 6gretmenden %97,7’si olumlu,

%2,3’1 ise olumsuz cevap vermistir.

Yukaridaki soruya olumlu gériis bildiren 6gretmenler, cocuklarin Ingilizce kaynaklara
da daha rahat ulasabilecegini, bu yiizden onlarin zihinsel (biligsel) gelisimlerine olumlu
etkilerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Uygulamay1 bu anlamda olumlu géren katilimci
Ogretmenlerden biri, bu olumlu etkinin gergek bir dil 6greniminden gectigini bildirmistir.
Ayrica kelime hazinesinin de olumlu yonde gelisebilecegi ve ¢ocugun bakis agisinin daha
etkin hale gelebilecegi konusunda goriis bildirilmistir. Ancak bu olumlu etkilerin
yasanabilmesinin daha fazla ders saatiyle yani daha yogun bir dil egitimiyle miimkiin olacagi

belirtilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmen Goriisleri Anket Cahsmasi 3. Soru Degerlendirmesi

3. Haftada iki saat Ingilizce dersi gocugun zihinsel (bilissel) katki
saglayabilmesi i¢in,

Frekans Yiizde
yeterlidir. 21 48,8
fazladir. 1 2,3
daha fazla olmalidur. 21 48,8
Toplam 43 100




75

Anket caligmasinin 3. sorusu, ders saatlerinin zihinsel (biligsel) gelisime katkilari
konusunda, katilime1 6gretmenlerin %48,8°1 haftada iki saatlik yabanci dil egitiminin yeterli
oldugunu, %2,3’ii fazla oldugunu, %48,8’1 ise yabanci dil derslerinin daha fazla olmasi

gerektigini belirtmislerdir. Ders saatlerini yeterli ve fazla bulan katilimcilarin orani aynidir.

Anket formunu dolduran katilimci dgretmenler ayn1 zamanda formda goriislerini de
paylasmislardir. Buna gore s6z konusu olumlu katkilarin dil kullanimiyla ortaya ¢ikabilecegi,
bu ylizden pratige daha fazla yer verilmesi ve uygulamali ortamlar saglanmasi gerektigi, sinif
ortaminda oyun ve zengin materyallerle Og8renciye hitap edilmesinin gerekli oldugu
bildirilmistir. Sikiciliktan uzak, 6zendirici olmasi gerektigi yoniinde goriisler paylasilmistir.
Ayrica ders sayisinin artirilmasinin bilgilerde de kalicilik saglayacagi belirtilmis, bu da

zihinsel gelisimle iligkilendirilmistir.

Tablo 3.5. Ogretmen Goriisleri Anket Calismasi 4. Soru Degerlendirmesi

4. Haftada 2 saat Ingilizce 6grenebilmek igin,

Frekans Yiizde
yeterlidir. 17 39,5
yeterli degildir. 26 60,5
Toplam 43 100

Tablo 4’de verilen anket ¢alismasinin 4. sorusunda haftalik 2 ders saatinin ingilizce
ogrenmek i¢in yeterliligi sorusuna toplamda 43 katilimc1 6gretmenden %39,51 yeterli, %60,5’1

ise yetersiz yanitini vermistir.

Haftalik 2 ders saatini yeterli gormeyen katilimc1 6gretmenler bu konuda goriislerini
de belirtmislerdir. Ingilizce simiflar1 olusturulmas1 ve derslerin iletisim agirhikli yiiriitiilmesi
gerektigi bildirilmistir. Ders sayisimi yeterli bulan katilimcilar arasindan da, s6z konusu yas

grubu ¢ocuklarin kiiciik olduklarindan 2 saatlik uygulamanin yeterli oldugu belirtilmistir.

Anket caligmasinin 5. ve 6. sorularinda katilimcilara se¢enek sunulmamustir.

Katilimer 6gretmenlerden goriislerini bildirmeleri istenmistir.
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Anket ¢aligmasinin 5. sorusunda “Ingilizce ders basarisin Tiirkge ya da Matematik
dersleriyle iligkisi” sorulmustur. 43 katilime1 6gretmenden 20 Ogretmen bu soruyu

cevaplandirmigtir. Cevaplar asagida Tablo 3.6.”dagoriildiigii gibidir;

Tablo 3.6. Ogretmen Gériisleri Anket Cahsmasi 5. Soru Degerlendirmesi

Dil yatkinlig1 Tiirk¢e ile dogru orantili olabilir. Ancak birebir etkiledigi diisliniilmemektedir.

Ingilizce dersinin Tiirkge ve Matematik gibi derslerle iliskisi vardir. Bu derslerde basarili
olanlar ingilizce dersinde de basarili olmaktadir.

Iliskisi oldugu diisiiniilmemektedir.

Ingilizce dilbilgisi kurallar1 net olarak verilirse matematige ve diger zihinsel yeteneklere de
katki saglayacaktir.

Matematik ve Tiirkce derslerinde basarili olan 6grencilerin ¢ogu bu derslerde de basarili olur.

Dil gelisimi ve hazinesi artacagi i¢in olumlu olabilir.

Olumlu etkileri diisiiniilmektedir.

Olumlu etkileri diigiiniilmektedir.

Tiirkce ve Matematik te basarili olanlar Ingilizcede de basarili olmaktadir.

Tiirkge ve Matematik’te basarili olanlar Ingilizcede de basarili olmaktadir.

Tiirkce dersleriyle iliskisi oldugu diistiniilmektedir. Anadilde dilbilgisi kurallar1 iyi yerlesirse,
yabanci dilde de dogru uygulanir.

Ingilizcenin diger derslerle iliskisi oldugu diisiiniilmektedir.

Ingilizce ders basarisinin diger derslerin basarisina katkis1 diisiiniilmektedir. Ancak anadil
dilbilgisi kurallarin1 heniiz tam olarak kavramadigindan, ingilizcede de dilsel kurallara bagh
bir 6grenme olursa bu ¢ocuga zor gelebilir.

Ogrenciye bagli olmakla birlikte Tiirkgede basar1 gosteren dgrenci Ingilizcede de basarili
olmaktadir.

Ingilizce basarisinin diger derslerle de iliskisi vardir. Ciinkii cok dil bilmek diisiince
zenginligidir.

Ingilizce basarisinin diger derslerle de iliskisi vardir.

Tiirkce ve Matematik derslerinde basarili olan ¢ocuklarin diger derslerde de basarili oldugu
gozlemlenmistir.

Ingilizce ders basarisinin diger derslerle iliskisi ve olumlu etkileri vardir.

Ingilizce ders basarisinin diger derslerle iliskisi ve olumlu etkileri vardir.

Ingilizce ders basarisinin diger derslerle iliskisi yoktur. Tiirkce ve Matematik derslerinde
zayif olan ¢ocuklar Ingilizcede basarili olabiliyor.

Ingilizce dersinde basarili olanlar Tiirk¢e derslerinde de basarili oluyor. Cocuklarin kelime
dagarcigr ne kadar zengin olursa olaylar1 anlamlandirma ve yorumlamada da o kadar
basarililar.

Olumlu katkilar1 vardir.

Dil ve biligsel gelisime olumlu etkisi vardir.




77

Her alan birbiriyle bir biitiindiir. Dil alanindaki olumsuzluklar ve olumlu durumlar da
birbirini etkilemektedir.

Tiim derslerin basarisi birbiriyle baglantilidir.

Cocuk Ingilizce derslerinden zihinsel anlamda da etkilenebileceginden bu diger derslere de
katki saglayacaktir.

Ingilizce dersinin diger derslerle iliskisi yoktur. Bu derste basarili olan diger derslerde
basarili olmayabilir.

Iliskisi yoktur.

Ingilizce dersinin diger derslerle iliskisi vardir.

Ingilzice dersinin diger derslerle iliskisi yoktur.

Ingilzice dersinin tiirk¢e dersiyle iliskisi olabilir.

Ingilzice dersinin Tiirkge dersiyle iliskisi vardir.

Ingilizce dersinin sayisal ve sozel derslere de olumlu etkisi olacaktir.

liskisi yoktur. Ornegin matematik dersinde ¢ok iyi olup Ingilzice dersinde basarili olamayan
ogrenciler vardir. Bu, ¢ocugun zeka tiiriiyle ilgilidir.

Tiirk¢e dersiyle ilgisi oldugunu diisiiniiyorum.

Ingilizce ders basarisinin tiirkge ders basarisiyla ilgisi vardir.

Tiirkce derslerinde basarili olanlarin ingilizce derslerinde de bagarili olduklari goriilmiistiir.

Dil konusunda yorum yapabilen, diisiinebilen 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde de basarili
oldugu goriilmiistiir.

Ingilizce derslerinin diger derslerle iliskisi konusunda goriis bildiren katilimei
ogretmenler genel olarak Ingilizce derslerinin diger derslerle, dzellikle de Tiirkce dersleriyle
iligkisi oldugunu belirtmislerdir. Ingilizce ve Tiirkge derslerinin basar1 anlaminda birbirlerini
etkileyebilecegi goriisii ¢cogunlukta kalmaktadir. Bu anlamda 6gretmenler, tiim dersleri bir
biitiin olarak degerlendirmis, basarinin da tiim derslerde paralellik gosterecegi goriisii

savunulmustur.

Anket calismasinin 6. sorusunda Ogretmenlere “Geg¢mis yillardaki gozlemlerinden

yararlanarak, varsa biligsel (zihinsel) anlamda 2. siniflarda bu yil gozlemlenen benzerlik ve
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farkliliklar” sorulmustur. Calismaya katilan 43 katilimer 6gretmenden 8’1 bu soruya yanit
vermistir. 2. siniflar yabanci dil dersleri devlet okullarinda yeni bir uygulama oldugundan
Ogretmenlerin tamami bu konuda goriis bildirmemistir. Katilime1 6gretmenlerden verilen

cevaplar asagida Tablo 3.7°de goriildiigl gibidir;

Tablo 3.7. Ogretmen Gériisleri Anket Cahsmasi 6. Soru Degerlendirmesi

Gilinlimiiz ¢ocuklart biligsel olarak daha gelismis diizeydeler. Ancak bunu ortaya koyacak

egitim ortamlar1 yoktur.

Yas grubu kii¢lik olan 6grenciler 6grenmekte ve uyumda sorunlar yasamaktadirlar.

Bu yilki 2. siniflar egitime erken bagladiklari i¢in kavrama ve anlamada sorunlar yasiyorlar.
Daha o6nceki 2. siniflar daha basariliydi.

Cocuklar okula erken basladiklarindan sorunlar yasandi.

Okula bu y1l baglayan 6grenciler daha basarililar. Daha kolay 6greniyorlar ve 6zgiivenleri

yiiksek. Cocuklara daha fazla uygulama alanlar1 yaratilmali.

Cocuklar okula erken basladiklarindan zorluklar yasandi.

Cok biiyiik fark yok.

Cocuklar daha istekliler.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu ¢ocuklarin daha istekli ve basarili olduklarini
belirtmektedirler. Ancak ge¢cmise gore okula bir yi1l daha erken baslamalar1 6zellikle ilk uyum
stirecinde baz1 zorluklar1 da beraberinde getirmistir. Buna gore genel kan1 yeni uygulamalarin

olumlu oldugu yoniindedir.

3.7.3. Veli Goriisleri ve Miilakat Calismasi1 Bulgulari

Calismanin  “Veli ve Ogretmen Goriisleri Miilakat” uygulamasinda “Temel
Kabiliyetler Testi (7-11)"ne katilan 6grencilerden 28’inin velisine sorular yoneltilmistir. Bu
caligmayla, 2. smiflarda yabanci dil dersleri uygulamasi konusunda velilerden goriisleri

alimmistir. Velilerle yapilan goériismelerde calismanin icerigi ve ne amagla yapildigi ayrintili
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sekilde anlatilmistir. Yoneltilen sorularin 2. simiflarda Ingilizce dersleri géz oniine alinarak

cevaplandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Miilakat c¢alismasinin  “Cocugunuzun yabanci dil dersi almasi konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna miilakata katilan 28 veliden 27’si olumlu, 1 veli ise
olumsuz yanitint vermistir. S6z konusu yas gruplarinda yabanci dil derslerini olumlu
degerlendiren veliler, bu goriislerini daha ¢ok bu yas grubu ¢ocuklarin anlama kabiliyetlerinin
yiiksek olmasi, kiiclik yasta daha iyi 6grenmeleri, ileri yaslarda bunun olumlu sonuglarini
yasayacaklar1 gibi etkilerle iliskilendirmislerdir. Goriis bildiren katilimer velilerden biri
Ingilizce derslerinin ¢cok yogun ya da yorucu olmamasi sartiyla séz konusu yas grubu icin dil
dgrenimine olumlu baktigini belirtmistir. Ayrica cocugun evde de basit Ingilizce ifadeler
kullanabildigi ve bunun da ¢ok olumlu karsilandigi bildirilmistir. Baz1 veliler tarafindan 4.
smifta dil egitimine baslanmasinin geg¢ olabilecegi, bu yaslarda ¢ocuklarin dilin telaffuzunda

da basarili olduklar: ifade edilmistir.

Miilakat calismasinin “Cocugunuzun yabanci dil konusunda basarili olabilecegine
inantyor musunuz?” sorusuna 26 katilimci veli olumlu, 1 veli olumsuz yanit vermis, 1 veli ise
basarmin 6gretmen ve dgrenciye bagli oldugunu belirtmistir. Kiigiik yasta Ingilizce derslerinin

verimli olmayacagi, 6grencilerin derste verilen bilgileri unutabilecekleri bildirilmistir.

Miilakat calismasinin “Uygulamay1 yas sinir1 olarak nasil degerlendiriyorsunuz? Geg
mi, erken mi?” sorusuna 28 dgrenci velisinden 21°i Ingilizce dersleri igin 2 smifi uygun bir
yas olarak degerlendirirken, 7 6grenci velisi farkli goriisler bildirmistir. Farkli goriisler
bildiren 6grenci velileri tarafindan, 2. sinif Ingilizce derslerinde, 4. siif dersleri kadar basarili
olamayacagi, 2. smifin erken bir dénem oldugu, dilin kiiltiirler {izerinde de etkisi oldugundan

cocugun kendi kiiltiiriinden uzaklagabilecegi i¢in kaygilar tagidiklarini paylasmiglardir.

Diger yandan Ingilizce derslerinin 1. sinifta da verilebilecegi ve ¢cocuklarin bu siirecte
basarili olabilecekleri de diisiiniilmektedir. Veliler arasinda yabanci dil derslerine okul
oncesinde baslanmas1 gerektigine dair gorlis de belirtilmistir. Yeni diizenlemeyi yas siniri

olarak erken bulan veliler, ¢cocuklarin Tiirk¢eyi heniiz yeni 6grendigini ifade etmislerdir.

2. smifta Ingilizce derslerini uygun olarak degerlendiren dgrenci velileri 1. simifin bu

uygulama igin ¢ok erken, sonraki yillarin ise geg¢ olabilecegini ifade etmislerdir.

Miilakat caligmasimin “diger 6grenci/cocuklarinizla karsilagtirdiginizda ¢ocugunuzda

cevreyi algilama ve yorumlama konusunda farkliliklar var mi?” sorusuna 28 &grenci
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velisinden 14’1 yapilan gozlemlerle bu yilki 2. smif 6grencilerinin daha basarili, yiiksek
motivasyonlu ve istekli gordiiklerini belirtmistir. 11 6grenci velisi bu konuda goézlem

yapmadiklarini dile getirmistir.

Calismanin “2. smifa baslamadan 6nce ve su anda ¢ocugunuzda zihinsel (bilissel)
anlamda fark ettiginiz degisiklikler var m1?” sorusuna ¢alismaya katilan 28 veliden 3’ii boyle
bir fark olmadigini, 9’u bdyle bir gdzlemde bulunmadiklarini bildirmistir. 16 veli ise daha
olumlu gelismeler oldugunu ve bazi farklarin bulundugunu dile getirmistir. Veliler tarafindan
cocuklarin ilerleyen zamanlarda daha iyi kavradiklar1 ve diigtindiikleri, farkli bakabildikleri ve

bunun i¢in de 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu dile getirilmistir.

Calismanin sonunda “Zorunlu yabanci dil derslerinin diger derslere de katkist
oldugunu disiiniiyor musunuz? Diisiindiigiiniiz olumlu/olumsuz katkilart belirtiniz.”
sorusunda 28 velinin tamami olumlu etkilerden s6z etmiglerdir. Her hangi bir sinav kaygisi
olmadigindan ve daha cok eglenerek Ogrenme gerceklestiginden, bunun olumlu etkiler
yaratacag belirtilmistir. Haftada 2 ders saati Ingilizcenin, cocugun anadil egitimine de

olumsuz katkilarinin olmayacag diistiniilmektedir.
3.7.4. Gozlem Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Ikinci simif yabanci dil derslerinde ders materyali olarak “Fun with Teddy” kitab1
kullanilmaktadir. Tamami gorsel alisgtirma ve egzersizlerden olusan kitapta, kesme ve
yapistirma etkinlikleri, Ingilizce sarkilar ve diger dinleme etkinlikleri gibi faaliyetler
dersler canli gegmektedir. Flashkartlar ve oyunlarla birlikte derslerde motivasyon genellikle
yiiksektir. Bu gibi etkinliklerle ders 6grencilerin ilgisini ¢gekmektedir. Oyun ve tekrarlardan
zevk alan bu yag grubu (7-9) 6grenciler, 6zellikle ders yilinin ikinci doneminde dil ayrimi ve
dil bilin¢liligi konusunda daha mantikli agiklamalar yapabilmektedir. Derslerde en 6nemli
noktalardan biri tekrarlarin yapilmasidir. Boylece 6grenciler hem dilbilgisel (sayilar, fiiller,
tiirler, vb.), hem de iletisimsel olarak gelisme kaydetmektedir. Siirekli tekrar edilen Ingilizce
komutlar1 anlayarak uygulamaya ge¢mektedirler. Bu anlamda ilkokul 2. Siniflarda 2013-2014
egitim-6gretim yiliyla birlikte getirilen yeni diizenlemeyle, Ingilizce 6grenmekten ¢ok,
Ingilizceyle tamsmaktadir. Cocuklar, duygu ve diisiincelerini farkli dil kurallariyla da ifade
edebileceklerini gormektedirler. Bu da, diller arasi ayrim ve bir bilinglilik olusturmaktadir.
Bir egitim-6gretim yilin1 kapsayan bu siirenin sonunda duyduklari ifadelerin Ingilizce

oldugunu ayirt edebilmektedirler.
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2. smf yabanci dil dersleri, okul &ncesi Ingilizce dersleriyle karsilastirildiginda,
ilkokul ogrencilerinin birinci sinifta anadillerinin kurallarin1 6grenmeye baslamalariyla
birlikte ikinci siif Ingilizce derslerinde bu kurallarin Ingilizce karsiliklarmi merak

etmektedirler.

2.siif dgrencilerinin ilgilerini geken bir diger konu da, Tiirk¢e ve Ingilizcede benzer
ya da ayni olan kelimelerdir. Ders materyali de bu alistirmalarla baslamaktadir. Ornegin
Tiirkgede yaygin olarak kullanilan “hamburger” kelimesinin Ingilizce karsihiginin da ayni
olmasini ilging bulmaktadirlar. Ogrenciler yeni bir dille tanistiktan bir siire sonra, dzellikle
ders yilinin ikinci déneminde, 6z deneyimleri ve ihtiyaglari dogrultusunda kendi yontemlerini
bulmaktadirlar. Bu donem goreceli olarak yeni bir dil konusunda farkindaligin olustugu bir
donemdir. Ogrendikleri kelimelerde, kelimeyi sembolii oldugu nesneyi ¢agristiracak birtakim

ozelliklerle iliskilendirerek yeni bilgileri kalici kilmaktadirlar. Ornegin “ant” kelimesinin

(3 29

“karinca” karsiligint  0grenen Ogrenciler, “ant” kelimesini karincanin antenleriyle

iligkilendirerek bir anlamda ¢agrisimsal bir yontem kesfetmislerdir.

Gozlem yoluyla edinilen bilgilere dayanarak, ilkokul 2. Smmflarda Ingilizce dersi

basarisinin 6grencilerin ilgilerine ve gercek hayatta onceden bilgi sahibi olduklar1 konulara
uygun ders materyallerinin se¢ilmesi disinda, siirekli tekrar (Wiederholung) ve taklitlerle
(Simulierung) saglanabilecegi goriilmiistiir. Bu anlamda baslangi¢ olarak haftada iki ders saati

ve bir egitim-6gretim yilin1 kapsayan siire, miifredat konularinin islenmesi ve gerekli
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tekrarlarin yapilmasi i¢in yeterlidir. Ancak 6zellikle ikinci donemde ders saatlerinde (yaklasik
2 ders saati) artirmaya gidilebilir. Tiim bunlar disinda bir diger 6nemli nokta da, siniflarin
ders sunumlarinda yardimer olmasi agisindan yeterli teknolojik donanima sahip olmasidir. Bu
faktor ders basarisinin bir diger ayagini olusturmaktadir. Dersin sunuldugu bu siniflardaki yas
grubu 7-9 arasi degismektedir. Bu yas grubunun klasik ders anlatma yontemleriyle
motivasyonlarinin artirilamayacagi, gorsel (visuell) agirlikli ders islenmesi ihtiyaci vardir.
Derslerin gorsellikten uzak ve Ogrencinin aktif olmadigi durumlarda, 6zellikle yaz tatili
doneminde bilgi anlaminda kayiplar olmasi beklenebilir. Burada ailelerin bilingli ve ilgili

olmalarinin 6nemi biytiktiir.

Ogretmenler yaziya gecme konusunda miifredata uymalidirlar. Ders programinda yazi
caligmalar1 konusunda bir planlama olmamasina ragmen ders kitabinda yazi1 ¢alismalariyla
ilgili boliimler vardir. Ders materyalindeki yazi caligmalarina gecildiginde ¢ocuklarin
ogrendikleri ve duyduklar kurallar1 genellestirdikleri goriilmiistiir. Ingilizcenin acik bir
okuma kuralinin olmamasi, ¢ocuklarin okuma konusunda alternatif yollar diisiinmelerine
sebep olmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin yabanci dil iizerinde diislindiiklerini gostermektedir.
Bu da zaman igerisinde onlara dilsel anlamda bir deneyim kazandirmaktadir. Cocuklar
Ingilizce kelimeleri daha c¢ok oOnceki dilsel bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak
anlamlandirmaya c¢aligmaktadirlar. Ornegin “football” kelimesini “fotograf’, “garage”
kelimesini “gazete” seklinde yorumlayan birden fazla 6grenciyle karsilagilmistir. Bu gibi

karmagalara agiklik getirilmemesi durumunda, ayni Oneriyi tim sinif kabul etme egilimi
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gostermektedir. Bu yas grubu 6grencilerin emin olarak verdigi bir cevap, 6gretmenin ders
icinde ilettigi mesaj kadar etkili olmaktadir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu yanlis olsa da bu

mesaj1 onaylamaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
DEGERLENDIRME VE SONUC

Dil gelisim siireci insani sasirtan, ilgi ve merak uyandiran bir siiregtir. Bu baglamda
konuya dilbilimcilerin ilgi duydugu kadar, pedagoglar ve tip bilimi ile ugrasan bilim insanlar1
da ilgi duymaktadir. Yabanci dil egitimi siireci ise lilkemizde daha c¢ok sinavlarda basariya
odakli bir yaklasimla degerlendirilmektedir. Bu anlamda yabanci dil egitiminde, anadil
ediniminden farkli gozlem ve degerlendirmeler yapilmaktadir. Anadil egitiminin egitim
kurumlarinda da ¢ocugun kendini anadilinde s6zlii ve yazili olarak en iyi sekilde ifade etmesi
gozetilirken, yabanci dil 6gretiminde Ozellikle dil 6greniminin iletisimsel boyutu eksik

kalmaktadir.

Tiirkiye’de siirekli degisen egitim sistemi ve yapilan diizenlemeler, egitimin amacina
yonelik en uygun diizenlemeyi bulmak olsa da, her degisimde bir uyum siirecinin bulunmasi,
diizenlemenin ilk déonemlerinde bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. 4+4+4 egitim
sistemine gecilmesi, devlet okullarinda yabanci dil derslerinin 2. ve 3. siniflara getirilmesi
gibi yenilikler, bu diizenlemelere 6rnektir. Kiiresellesen ve yabanci dilin bir ihtiyagtan ¢ok bir
zorunluluk haline geldigi diinyamizda, ¢alismamiza konu olan 2.smiflardaki Ingilizce dersi
diizenlemesi, iilkemizde sik¢a tartisilan yabanci dil 6grenememe/6gretememe konusuna

alternatif bir yol sunacaktir.

Tirkiye’deki egitim sisteminde devlet okullarinda 6nceden 10 yasinda baslayan
Ingilizce dersleri, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, 4+4+4 sisteminin gelmesi ve
ogrencilerin okula bir yil daha erken alinmasiyla 7 yasa ¢ekilmistir. Bu yenilik, yabanci dil
Ogretiminde yas faktorliniin ve bu uygulamalarda bazi iilkelerin ulastigi basarilarin bir kez
daha goz Oniine alindigimi gostermektedir. Ancak sadece yas faktorii ve dnceki uygulamalari
g6z Oniine alarak basari saglamak miimkiin miidiir? Bu uygulamanin sonuglar1 éniimiizdeki
yillarda goriilecektir. Ciinkii 2. Siniflarda Ingilizce dersleri Ingilizce ogretimi degil,
Ingilizceyle tanisma ve 1sinma dersleri olarak gériilmelidir. Dil 6greniminde yas faktdriiniin
Oonemi bir¢ok arastirma ve calismayla sabittir. Ancak bu durum, dogal 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasi, dogru ders materyali se¢cimi ve dogru metotlarla calisilmasi, vb. diger

faktorlerin goz ardi edilmesine sebebiyet vermemelidir.

Ingilizceyle bir anlamda tanisma yili olan 2. Smif Ingilizce derslerinde cesitli

faaliyetlerle c¢ocuklar1 aktif hale getirerek onlarin ilgi ve meraklarini, dolayisiyla
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motivasyonlarini artirmak miimkiindiir. Ancak diger tiim alanlarda oldugu gibi burada da en
biiyiik gérev ve sorumluluklardan biri 6gretmenlere diismektedir. 4+4+4 egitim modeliyle
birlikte okul yasinin bir y1l 6ne alinmasi, siniflardaki yas ortalamasinin da diismesine sebep
olmustur. Bu yiizden derslerde izlenecek yontemler de diger siniflardan farkli olmalidir.
Dersleri yiiriitecek Ogretmenlere bu konuda yeterli bilgi ve egitimlerin verilmesi yeni
diizenlemeyi daha faydali ve anlamli hale getirecektir. Egitim fakiiltelerinin dil boéliimlerinde
bu amaca yonelik derslerle bilgilerin verilmesi ve gerekli uygulamalarin yaptirilmasi derslerin
verimliligi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ingilizceyle olan bu tanismanin, cocugun basit
iletisimsel boyutlarda yabanci dil 6grenmesine doniismesinin, okullardaki uygun ve verimli

altyap1 ve materyallere de bagl oldugu unutulmamalidir.

Caligmanin uygulama boliimiinde 6grencilerden olusturulmus deney ve kontrol grubu
cocuklara uygulanan son testlerle 2. Siif 6grencilerinden olusan ve 8 aylik bir siire boyunca
Ingilizce derslerine katilan 6grencilerin bilissel gelisimlerinin Ingilizce dersleri almamus
kontrol grubundan toplamda daha 6nde oldugu ortaya konulmustur. Buna gore Ingilizce

dersleri ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine katki saglamaktadir.

Calismada deney gruplarmin ingilizce dersleri tamamen ders miifredat ve planina
uygun yiiriitiilmiistiir. Ancak ¢ocuklarin bilissel gelisimleri hedeflendigi takdirde, ingilizce
ders materyal iceriklerinin bu dogrultuda olusturulmasi kosuluyla bu gelisim tiirii
desteklenebilir.  Boylece  uygulanacak  testlerle  ¢ocuklarin  biligsel  gelisimleri
degerlendirildiginde Ingilizce egitim almayan aym yas gruplarinda biiyiik farkliliklar ortaya
cikabilir. Ders saatleri ve planlamasi da bdoyle bir amaca gerekli ortam ve kosullar1 sunacaktir.
Aymi gruplara benzer “Temel Kabiliyetler Testi” uygulandiginda farkli sonuclarin elde
edilecegi dngoriilmektedir. Test sonuglarinda Ingilizce dersi alan 6grencilerin Ingilizce dersi
almayan 6grencilere gore genel ortalamada daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ancak ¢ocugun
biligsel gelisimi diger etmenlerle birlikte deneyimlerine de baglidir. Yeni dilsel dizgilerin
Ogrenilmesi, ¢ocukta yeni deneyimler yaratmakta ve bu da onun biligsel gelisimine katki

saglamaktadir.

Yapilan anket ve miilakat calismalarindan ve gozlemlerden asagidaki sonuglara

ulasilmaktadir;
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* Yabanci dil egitiminin erken yasta baslanilmasi basariyr ve dil bilingliligini

artirmaktadir.

« Egitim bir biitiin olarak degerlendirilirse, s6z konusu yas grubunun yabanci dil
derslerinde dogru yontem ve ders materyalleriyle, ¢ocugun bilissel gelisimine olumlu

katkilar saglanacaktir.
» Boylece diger derslere de olumlu etkileri olacaktir.

* 2. sinifta yabanci dil derslerinde s6z konusu faydalarin elde edilebilmesi icin ders
saatlerinin artirilmas1 gerekmektedir. Diger dersleri de goz onlinde bulundurarak ders
saatlerinin artirilmasi zor olabilir. Ancak buna alternatif olarak cocuklara diger
derslerde kazandirilmasi planlanan bazi beceri ve davraniglar uygun yontem ve

materyallerle yabanci dil derslerinde de kazandirilabilir.

+  Veli ve Ogretmen gériisleri dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmemeli, dogru ve
elestirel yonleri oldugu kabul edilmelidir. Anket ve miilakat sonuglar1 ve test sonuglari

da birbirini desteklemektedir.
Calismanin sonunda Oneriler asagidaki gibi siralanabilir;

+ Ilkokul 2. simiflarda ve dncesinde verilecek yabanci dil egitimi daha cok iletisimsel
boyutta kalmalidir. Oncelikli amag dili kurallariyla 6grenmek degil, bir dil bilinci

yaratmaktir.

* Yabanci dilde yazma ve kuralli cimleler kurmak i¢in ilkokulun son yili yani 4. sinif
uygun bir donem olacaktir. Cilinkii ¢cocuklar bu siire icerisinde anadillerinin kurallarin

da 6grenmeye baslayacaklardir.

* Verilecek dilsel kurallar Tiirkge dersleriyle paralellik gdstermelidir. Cocugun
Tiirk¢ede bilmedigi bir kurali ona farkli bir dilde anlatmak hem basariy1 etkileyebilir

hem de anlasilmasi gii¢ hale gelebilir.

* Yabanci dil 6gretiminde smiflar gorsel ve isitsel materyallerin kullanilabilmesi igin

uygun hale getirilmelidir. Bu anlamda akilli tahta uygulamalar1 oldukga yerindedir.

» Kaullanilacak materyaller ¢ocugun iliskilendirme, yorumlama, akil yiirlitme ve
cOziimleme bilissel becerilerini de desteklemelidir. Boylece yabanci dil dersleri diger

derslere de dolayl1 yoldan olumlu katkilar saglar.
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Ilkokul 2. siniflarda, 4.siniflardan farkli olarak gramer konular1 verilmiyor olsa da,
anadil-yabanc1 dil arasindaki iliskiyi g6z oniinde bulundurarak, egitiminin basindan

itibaren anadil dil egitimine gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Ailelerin ilgilerinin ¢ocuklarin basarisinda oynadig1 rolii géz oniinde bulundurarak,
hem anadil hem yabanci dil egitiminde ¢ocuklarla daha yakindan ve bilingli sekilde

ilgilenilmesi gerekmektedir.

Basar1 baskis1 olmaksizin yabanci bir dil daha iyi 6grenilecektir. Bu da ¢ocugun hem
biligsel, hem de genel basarisina katkilar saglayacaktir. Baski oraninda motivasyon
disecek, ilgi ve merak oraninda ise artacaktir. Derslerin yiiriitilmesinde ve

yaklagimlarda boyle bir ters orant1 g6z oniine alinmalidir.

Iki dilli bilyiiyen cocuklarin en az bir dilde tek dilli yasitlarin esit seviyede basarili
olamamast durumunda, dil bariyerlerinin olusmast c¢ocugun biligsel gelisiminin
olumsuz etkilenecegi gergeginden yola ¢ikarak, her iki dilde de dil kullaniminin
saglanabilmesi, olumlu etkiler doguracaktir. Bu sebeple, Ingilizce derslerinde
iletisimsel diizeyde cocugun dil kullanabilmesi de olumlu etkiler saglayacaktir.
Pekistirmeli ve dil kullanimina yonelik bir ders planlamasi olumlu etkileri daha

belirgin kilacaktir.

Insan dili anlamsal bir igerik tasidig1 ve gergek islevini anlamsal igerikleri aktardiginda
yerine getirecegi i¢in, dilin kullanilmasi olumlu etkileri artiracaktir. Bu yiizden

derslerde dilin kullanimina, yani iletisimsel yoniine agirlik verilmelidir.

Ulkemizin de yabanci dilde basarili olabilmesi i¢in yabanci dil egitimine erken yasta
baslamali, bu konuya 6n yargiyla yaklasan veli ve 6gretmenler bilgilendirilmelidir.
Alinan yeni kararlar (2.siif Ingilizce) konusunda istikrarli olunmali, ders saati 1-2

saat artirilmalidir.

2. smuf Ingilizce derslerinin, dnceki yillardaki ders yaklasimlaridan daha farkli
yuritiilmesi gerektigi gdz oniinde bulundurularak, egitim fakiiltelerinde buna paralel
ders ve uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica dersler sinif 6gretmenleriyle

sik1 bir iletisim icerisinde islenmelidir.
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