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OZET

Glinlimiiz diinyasi, elestirel diislinen, yaratici, problem ¢dzebilen, arastirma becerisine
sahip olan, bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireylere ihtiyag duymaktadir. Bu bakimdan
okullarin bir amac1 da ¢agimizin ihtiyaci olan bu becerilere sahip bireylerin yetismesini
saglamaktadir. Tiirkiye’de de 21.yy’in bireylerini yetistirerek degisen diinyaya ayak
uydurma ve egitim alanindaki yenilikleri programa yansitma ihtiyacit duyulmustur. Bu
nedenle 6gretim programlarinda 2005 yili ile beraber alt yapisini yapilandirmaciligin
olusturdugu bir doniisiim i¢ine girilmistir. Bu program ile 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen “temel beceriler” tanimlanmis ve ders kitaplari bu dogrultuda yeniden
yazilmistir. Yeni program ile beraber ders kitaplarina “6grenci ¢alisma kitap”lari
eklenmistir. Bu nedenle hazirlanan kitaplarin yeni programin 6ngordiigii becerileri

gelistirmeye hizmet etmesi beklenmektedir.

Bu arastirma, ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin dgrenci ¢alisma
kitabinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Tarama modeline gore diizenlenen bu ¢alismada su sorulara cevap aranmustir:

1. lIlkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-4.simf Tiirkge Dersi

ogrenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

2. llkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-4.simif Matematik Dersi

ogrenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

3. Ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-3.simf Hayat Bilgisi

Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

4. llkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 4.sinif Fen ve Teknoloji

Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

5. Ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 4.sinif Sosyal Bilgiler Dersi

ogrenci caligsma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

1-4.smif Milli Egitim ve 6zel yaymnevi kitaplarindan olusan 2 set kitap, Dokiiman
Incelemesi yontemi ile incelenmistir. Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve

Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Derslerine ait 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler



“Ortak Temel Beceriler Kontrol Listesi” kullanilarak taranmistir. Inceleme sonucu elde
edilen veriler ile ilgili ylizde ve frekans tablolar1 olusturulmus ve birtakim sonuglara

ulasilmstir.

Elde edilen sonuclar 6zetlemek gerekirse, tiim derslerde incelenen Ogrenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerin, ortak temel becerilerden “Girisimcilik” ve “Bilgi
Teknolojilerini Kullanma™ becerilerinin gelisimi konusunda yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmistir. 1-4.siif 6grenci ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer verilen beceri “Elestirel
Diisiinme” becerisi oldugu saptanmustir. Incelenen iki farkli yaymevi kitaplarindan,
Milli Egitim yaymevine ait 6grenci calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin ortak
temel becerilerin gelisimi konusunda, incelenen 6zel yayimevi kitaplarindan daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozeiikler: Ogrenci Calisma Kitabi, Ortak Temel Beceriler, Ogretim

Programi, Etkinlik



ABSTRACT

Today’s world needs individuals who can think critically and creatively; solve
problems; have the ability to do research and know the ways to reach information. In
this respect, one of the objectives of school education is to bring up students who have
these skills. In order to bring up 21st century individuals so as to keep up with the
changing world, the new trends in the education area are required to be reflected to the
programs. For this purpose, in 2005, there has been a change in the program which is
mainly based on constructivism. With this program, “the basic skills” which are aimed
to be earned by students are defined and text books are re-written in this direction.
Workbooks now take part along the text books in this new program. For this reason, it is

expected that the books improve the skills which the new program proposes.

This research aims to detect the level of existence of the common basic skills that take
part in the elementary school curriculum in the activities of the workbooks. Answers to
the following questions are sought in this study which is arranged by the scanning

model:

1. What is the level of existence of the common basic skills that take part in the
primary school curriculum in the activities of the 1st-4th grade Turkish
Language workbooks?

2. What is the level of existence of the common basic skills that take part in the
primary school curriculum in the activities of the 1st-4th grade Mathematics

workbooks?

3. What is the level of existence of the common basic skills that take part in the
primary school curriculum in the activities of the 1st-3th grade Life Science

workbooks?

4. What is the level of existence of the common basic skills that take part in the
primary school curriculum in the activities of the 4th grade Science and
Technology workbooks?

vi



5. What is the level of existence of the common basic skills that take part in the
primary school curriculum in the activities of the 4th grade Social Studies

workbooks?

Two sets of 1st-4th grade Ministry of National Education Publications and private
publisher workbooks are examined with the Document Examination method. The
activities that exist in the Turkish Language, Mathematics, Life Science, Science and
Technology and Social Sciences workbooks are scanned by using the “Checklist of
Common Basic Skills”. Percentage and frequency tables are constructed by the data

derived after the investigation, and some results are obtained.

To summarize the derived results, the activities that are investigated in the workbooks
of all lessons lack of the skills: “Entrepreneurship” and “Use of Information
Technologies”. The most frequent skill that exists in 1st-4th grade workbooks is found
out to be the “Critical Thinking” skill. It is also determined that the activities existing in
the workbooks of the National Education Publications are more efficient in the sense of

improvement of common basic skills, compared to the workbooks of private publishers.

Key words: Workbook, Common Basic Skills, Teaching Curriculum, Activity
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Giliniimiizde bilgi en 6nemli deger halini alirken bir yandan da artan bir hizla
gelismekte, cesitlenmekte ve cogalmaktadir. Amerikali bilim adami Buckminster Fuller,
1900°li yillara kadar insanoglunun sahip oldugu bilginin yaklasik olarak her ylizyilda
bir ikiye katlandigini 6ne siirmiistiir. 2.Diinya Savasi’nin sona ermesiyle beraber ise her
25 yilda bir katlanan bilginin gliniimiizde ortalama olarak her 13 ayda bir ikiye
katlandig1 belirtilmektedir. IMB’ye gore ise internet, bilginin 12 saatte bir ikiye

katlanmasina neden olmustur (Schilling, 2013, http://www.industrytap.com/knowledge-

doubling-every-12-months-soon-to-be-every-12-hours/3950).

Ulkeler arasi rekabette en onemli 68e olarak yerini alan bilgi, siirekli olarak artan
ivmede bir artis gostermekte ve degisime ugramaktadir. Bu nedenle mevcut bilgiler ile
giiniimiiz diinyasina ayak uydurmak imkansiz hale gelmektedir. Bu hizla degisen ve
gelisen diinyada karsilasilan sorunlar da farklilik gdstermekte ¢oziim igin mevcut

bilgiler yetersiz kalmaktadir.

Ekonomik kalkinmanin; iyi yetismis, her gecen giin giincellenen bilgiye ulasabilen,
ulastig1 bilgiyi sorgulayan ve karsilagtigi sorunlara ¢oziim noktasinda kullanma
becerisine sahip bireylere bagli oldugu ortadadir. Ciinkii ancak bu becerilere sahip
bireyler sayesinde iilkeler gelisir ve kiiresellesen diinyada yerlerini alabilirler. Is diinyas1
artik bilgiyi depolayan bireylere degil, onu yorumlama, transfer etme ve kullanma

konusunda becerikli bireylere gereksinim duymaktadir.

Gliniimiiz diinyasiin ihtiyaci olan 6zelliklere sahip bireylerin ancak iyi bir egitimin
tirtinleri oldugu ortadadir. Bunun farkinda olan bir lilkemizde de egitim alaninda 6nemli
degismeler ve gelismeler gbze ¢arpmaktadir. Bu ¢ercevede, 6gretim programlarimizin
alt yapisi teorik, kati davranig¢i bir anlayigtan 2005 yili ile beraber temelinde
yapilandirmaci bir anlayis bulunan bir doniisiim igerisine girilmistir (MEB, 20053,

s.15).

Yapilandirmacilik bilgi ve 6grenmeye ait bir teoridir ve bilmenin ne oldugu ve nasil

gerceklestigini tanimlamaya c¢alisir. Bu teori bilginin kesfedilen bir gerceklik
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olmadigini, gelistirilebilir, nesnel olmayan ve bireyler tarafindan yapilandirildigini
savunur (Fosnot, 2005, s.8; Brooks ve Brooks, 1993, s.1). Piaget’in yapilandirmacilik
temelinde, Ogrenmeye dair ortaya koyduklarinin egitim alaninda tartisilmaya
baslanmasi, yapilandirmaciligin egitim alaninda yapilan kokli degisikliklere temel
olusturmasina neden olmustur (Brooks ve Brooks, 1993, s.1). Merkezinde 6grenenin yer
aldig1 bu kuramda birey bilgiyi, Oonceki bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecinden
gecirerek yeniden yorumlamakta ve bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir (MEB,
20094, s.2).

Temelini iilke gercekleri ve milli kiiltiirden alan 1924, 1926. 1936, 1948 ve 1968
ilkokul programlarindan farkli olarak 2005 yili programi, Avrupa Birligi kriterleri ve
bircok uluslararasi referanslar da dikkate alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci
yaklagimi temele alan bu program ile 6grenen merkezli, Ogretmeni O6grenmeyi
kilavuzlayan bir rehber olarak goren bir anlayis benimsenmistir. Programda oncelik
ogrencilerin temel yasam becerilerinin kazandirilmasidir (Fer, 2005, s.20; Kiigiiktepe,

2010, s.105).

Sanayi devriminden sonra hizla gelisen teknoloji ve internet ile beraber bilginin hizla
artmasi bireylerin sahip olmasi gereken becerileri de farklilagtirmistir. Bu nedenle son
yillarda iilkemizde ve uluslararasi alanda yapilan pek cok calismada 21.ylizyilda
bireylerinin sahip olmas1 gereken becerilerin neler olmasi gerektigi, nasil
kazandirilabilecegi ve bu konuda egitime diisen gorevler iizerine bir¢ok c¢alisma

yapilmaktadir.

Bu c¢alismalarda {ilkeler gelismek icin ihtiyaclar1 olan bireylerin 6zelliklerini
tanimlamakta ve bunun icin egitime diisen gorevleri belirlemeye caligmaktadir. Bu
amagla ililkemizin de tiyesi oldugu OECD tarafindan 2000 yilindan bu yana PISA adi
verilen egitim arastirmalan yiiriitiilmektedir. Ug yilda bir diizenlenen bu arastirmalar
sayesinde iiye iilkeler, yetistirdikleri Ogrencilerin giiniimiiz toplumlarinda yerlerini
alabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerilere ne derece sahip olduklarini

tespit etmeye  c¢alismaktadirlar (MEB, 2013d,  http://pisa.meb.gov.tr/wp-

content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf)
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Tiirkiye’de de 2012 yilinda TUSIAD tarafindan “21. Yiizyil Becerileri ve Egitimin
Niteligi” adinda uluslararas1 bir konferans diizenlenmistir. Konferansta TUSIAD Egitim

Calisma Grubu Baskan1 Enver Yiicel,

“Icinde bulundugumuz yiizyilda 21.Yiizyil becerileri egitim alamnda etkili rol
oynamaktadir. Artik sadece bilgiyi ogrenmek yeterli degildir. Bilginin nasil
ogretildigi, icerigi ve gercek hayatta pratige dokiilmesi hayati onem tasimaktadr.
Ogretilen bilginin iceriginde cocuklarimiza yaraticthg, yenilik¢iligi, girisimciligi,
liderligi verebilmeliyiz. Bu sebeple de neyi nasil ogrettigimizin degeri tiim diinyada

onem kazanmigstir.”
sozleri ile beceri gelisiminin O6nemine vurgu yapmistir (Yicel, 2012,
http://www.tusiad.org.tr/bilgi-merkezi/21--yuzyil-becerileri-ve-egitimin-niteligi-

toplanti-dizisi/ ).

2005 programi oncesi hazirlanan 6gretim programlar1 (1924, 1926, 1936, 1948, 1968)

bbb EN13

incelendiginde programlarda “pratik bilgi ve becerilere yer verilmesi”, “problem ¢dzme
becerisinin 6nemi”, “Ogrencilerin temel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekliligi”,
“Tiirk¢enin dogru ve etkin kullanma becerisinin 6nemi” dile getirilmistir, fakat 6gretim
programlarinda agik sekilde tanimlanmamistir. Kabapinar (2009a, s.22)’a gére 2005 yilt
Ogretim programlarint oncekilerden ayiran en 6nemli 6zellik programda temel beceri

kavramina yer verilmis olmasi ve bu becerilerin acik bir bigimde tanimlanmasi ve

siniflandirilmasidir.

Yapilandirmaciligr temele alarak hazirlanan 6gretim programlarinin  tamaminda
Ogrencilere kazandirilmasi gereken o derse 6zgii temel beceriler tanimlanmigtir. 2005
programi ile kazanimlar belirlenirken konu biitlinligiinden ¢ok bu beceriler esas
alinmustir. Ogretim programlarinin tiimiinde kazandirilmas: hedeflenen bu beceriler tiim
derslerin omurgasinda yer alir. Tiim 6gretim programlari ile kazandirilmas: amaclanan

ortak sekiz temel beceri soyle siralanmaktadir (MEB, 2005a, s.22):
e Elestirel diistinme becerisi

e Yaratici diistinme becerisi

e Arastirma becerisi

e {letisim becerisi
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e Problem ¢6zme becerisi

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

e @Girisimcilik becerisi

e Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma Becerisi.

Chambliss ve Calfee (1998, s.15)’ye gore ulusal egitiminin igerigini ve okuldaki
etkinliklerin %75-90’1m1 ders kitaplar1 belirler. Ders kitaplart 6gretim programlarinin
merkezinde yer alir. Ne Ogretilmesi ve nasil sunulmasi gerektigi konusunda ders

kitaplarinin belirledigi vizyon son derece 6nemlidir.

Bu amagla 2005 yili ile beraber 6gretim programlarinda yapilan kokli degisiklik, ders
kitaplarin1 yenilenen programin igerigini yansitacak bicimde diizenleme ve belirlenen
yeni Olgiitler 1s181nda yeniden yazmayi zorunlu kilmistir. S6zii edilen becerilerin egitim

ortamina yansimasinda hi¢ kuskusuz ders kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir.

2005 yilinda basilan ders kitaplarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri ders kitaplarina
eklenen “Ogrenci Calisma Kitaplar”dir. Ogretim programlarinda belirtilen ortak temel

becerilerin kazandirilmasinda dgrenci ¢alisma kitaplari 6nemli bir yere sahiptir.

1]

Milli Egitim Bakanligi “Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Ydnetmeligi’nde 6grenci

calisma kitaplarini,

“Ogretim programinda yer alan ama¢ ve aciklamalar dogrultusunda dersin
ogrenilmesini  kolaylagtiracak ve oOgrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine
yardimct olacak ¢esitli ornek, alistirma, islenen iiniteler ile ilgili internet adresleri,
okuma kaynaklar: ve diger etkinlikleri kapsayan basili eser ile iiniteleri gorsel ve

isitsel yonden destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set.”
olarak tanimlanmistir (MEB, 2011).

Yonetmelikte yayinevleri tarafindan hazirlanacak 0Ogrenci c¢alisma kitaplarinda
bulunmasi gereken 6zellikler de yer almaktadir. Yonetmelige gore hazirlanacak 6grenci
caligma kitaplarinin 6gretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda 6grencilere
bilgi ve beceri kazandiracak unsurlara yer verilmelidir. Bunun yaninda dersin 6zelligine
gore islenen konuda amaglanan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip

kazandirilmadigini 6lgmeye yarayan ¢aligmalar yer almalidir.



Gilinden giine artan bilgiye ulasma yollarin1 bilen, problem ¢ozen, iletisim becerileri
kuvvetli ve diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmeye ihtiya¢ vardir. Bu
bireylerin yetistirilmesi de ancak iyi planlanmis bir egitim sayesinde olmaktadir. Bu
nedenle artik okullarin gorevi 6grencileri ezber bilgiler vermek degil hayatlar1 boyu
gerekli olan becerileri kazandirmak olmustur. Bunlardan yola ¢ikilarak egitim alaninda
2005 yili ile beraber yasanan degisim ile temel beceri gelisimi ekseninde hazirlanan
O0gretim programlar1 yenilenmistir. Hazirlanan ders kitaplarinin da buna uygun olarak

yazilmasi hedeflenmistir.

Tiim bunlardan yola cikilarak bu arastirmanin problemi “ilkokul programlarinda yer
alan ortak temel becerilerin 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde bulunma

diizeyi nedir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci ilkokul 6gretim programlarinda yer alan ortak temel becerilerin
1-4 smif Tirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde bulunma diizeylerini belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda Milli Egitim Yayimnevi tarafindan hazirlanan ve 06zel
yayinevlerine hazirlatilarak Talim Terbiye Kurulu’nun onayladig: toplam 2 set 1, 2, 3

ve 4.smif 6grenci caligma kitab1 incelenmis ve su sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-4.sinif Tiirkge Dersi 6grenci

caligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

2. llkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-4.simif Matematik Dersi

ogrenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

3. llkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-3.simf Hayat Bilgisi Dersi

ogrenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

4. Tlkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 4.sinif Fen ve Teknoloji Dersi

ogrenci calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?

5. llkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 4.sinif Sosyal Bilgiler Dersi

ogrenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?



1.3. Onem

Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularin;

e Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin 6gretim programinin dnemle iizerinde
durdugu temel becerileri gelistirmeye ne kadar uygun oldugunu gostermesi

bakimindan,

e 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 4+4+4 sistemi ile
birlikte 6gretim programlarinda yapilacak olan degisiklikler ile ders kitab1 ve egitim
araglar1 yeniden diizenlenecektir. Yapilacak olan arastirma sonucunda ulasilan

bulgular 6grenci ¢aligsma kitaplarinin yeniden hazirlanmasi 1g1k tutmasi agisindan,

e Arastirma Milli Egitim ve 0zel yayinevleri tarafindan basilan 6grenci calisma

kitaplarini karsilastirma bakimindan 6nem tagimaktadir.

1.4. Smirhhiklar

Calisgma Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan 2013-2014 egitim-0gretim yilinda
Istanbul’daki devlet okullarina okutulmas i¢in dzel yayinevlerine hazirlatilan ve Milli
Egitim Yayinevi tarafindan basilan toplam iki set ilkokul 1- 4.smif Tiirkge Dersi,
Matematik Dersi ve 1-3.siif Hayat Bilgisi Dersi ile 4.sinif Fen ve Teknoloji ile Sosyal

Bilgiler Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler ile sinirhidir.

1.5. Sayiltilar

Bu aragtirmada, Milli Egitim Yaymevi ve 6zel yaymnevleri tarafindan basilan ilkokul 1-
4.smuf Tiirkge, Matematik, 1-3.simif Hayat Bilgisi Dersleri ile 4.sinif Fen ve Teknoloji
ve Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde ortak temel
becerileri saptamaya calisilmistir. Bunu anlamda 6grenci c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin hangi beceriyi gelistirdigi konusunda yararlanilan “Ortak Temel Beceriler

Kontrol Listesi”’nin sahip oldugu tiim sinirliliklar bu arastirma i¢in de gecerlidir.



1.6. Tammmlar

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi (Demirel, 2011,
5.6).

flkokul Program: Okulda ya da okul disinda birinci kademe 1-4.sinif 6grencilerine
kazandirilacak bir dersin 6gretimine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerin tamamin

kapsayan program.

Beceri: Uygun 6grenme ve dgretme ortaminda bireyin hazir bulusluk diizeyine gore
diisiinsel ve davranigsal bir ¢gabaya girmesi sonucu bir isi kolaylikla ve ustalikla, stirekli

yapabilir hale gelmesi (MEB, 2009a, s.18).

Temel Beceri: Ogrencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat

boyu kullanacaklari temel beceri (MEB, 20094, s.18).

Ortak Temel Beceri: Tirk Milli Egitim sisteminde 6gretim programlarinin tiimiinde
kazandirilmasi hedeflenen ortak beceriler (Kiigiiktepe, 2010, s.105).

Ogrenci Cahsma Kitabi: Ogrencilerin ders ©Oncesi, ders i¢i ve ders sonrasi

caligmalarina yon verebilecek bir 6gretim materyali (Kilig ve Seven, 2006, s.183).

Etkinlik: Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelismesini saglayacak bicimde hazirlanmis

ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan 6grenmeyi kolaylastiric1 ¢aligmalar.



BOLUM I1: ALAN YAZINI

2.1. Ogretim Program

2.1.1. Cumhuriyet Oncesi (Osmanhlarda) Egitimde Yenilesme Hareketleri

Osmanli devleti bir dizi askeri ve siyasi yenilginin ardindan 1slahat hareketleri olarak da
bilinen bir bizi yenilesme hareketine girmistir. Bu yenilesme hareketleri askeri egitim
alan1 ile baglamis ve etkisini ilkdgretimde de gostermistir. 1824 yilinda II. Mahmut un
yayimladigr bir ferman ile ilkogretimi zorunlu hale getirmesinin egitim tarihindeki
onemi biyiiktiir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s.13). Tanzimat Doneminde ise
batili iilkeler 6rnek alinarak programlar hazirlanmistir. Ancak Tanzimat Doneminde
modern egitim veren okullarla birlikte geleneksel egitim veren okullar da varliklarin
stirdiirmiisler. Bu déonemde bu ayr1 okullarda farkli programlar uygulanmistir (Levent,

1988, 5.3).

20.yy’a geldigimizde toplumda egitim konularma ilgi artmig ve imparatorlugun
coklisline egitim Ogretimin engel olacagma dair goriisler 6n plana ¢ikmistir. Bir¢ok
maddesi Cumhuriyet Donemi’nde de yiiriirliikte kalacak olan ve 1913 yilinda ¢ikarilan
“lIkdgretim Gegici Kanunu” ile ilkdgretimin zorunlu ve parasiz oldugu hiikme

baglanmistir (Binbasioglu, 2014, s.270).

2.1.2. Cumhuriyet Dénemi Ogretim Programlan

Cumhuriyetin kurulusu ile toplumsal degisim baslatilmis ve bu dogrultuda geleneksel
yapidan ¢agdas bir yapiya doniisiim i¢ine girilmistir. Diger alanlarda oldugu gibi egitim
alaninda ilkler ve yenilikler gerceklesmistir. Bu donemde egitimin amaci, dgrencilere
cumhuriyetci, demokratik, laik ve modern egitim-6gretim verme esasina dayanmaktadir

(Fer, 2005, s.2).

Osmanli Devleti’nde Tanzimat’tan beri devam eden modern ve dini okullar nedeniyle
egitim sistemi ve kurumlar1 tam bir karmasa i¢indeydi. S6zii edilen okullar birbirlerine
zit diinya goriisiine sahip kisiler yetistiriyorlardi (Akytiz, 2009, s.329). Cumhuriyet
Donemi’nde ise her seviyedeki okulun dgretim programlarinin cumhuriyetin gereklerine

gore diizenlenmesi gerekiyordu. Egitimi yayginlagtirmak, okuma- yazma oranimni



artirmak degisim yapmak kagimilmaz olmustu (Gedik, 2005,

http://www.acilveilkyardim.com/egitim/anayasalardaegitim.htm#top). Bu amagla 3

Mart 1924 yilinda “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” yani “Ogretimin Birlestirilmesi”
anlamma gelen kanun ¢ikartilmistir. Bu kanun ile 6gretimdeki ikilige son verilmeye
calistlmigtir.  Tim Ogretim kurumlar birlestirilerek Maarif Vekaletine (Egitim

Bakanlig1) baglanmistir (Binbasioglu, 2014, 5.374).

Cumhuriyet Donemi ilkokul programlarina baktigimizda 1924, 1926, 1938, 1948, 1968
ve son olarak 2005 yilinda 6gretim programlarin degisime ugradigini sdyleyebiliriz.

Cumbhuriyet Donemi ilkokul programlarina kisaca deginmekte fayda vardir.

2.1.2.1. 1924 Programi

Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte egitimde hizli bir yenilesmeye gidilmisti. Bu kapsamda
yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ihtiyac1 ve sartlari diisiiniilerek ilk Mektep

Miifredat Programi hazirlanmistir (Cicioglu, 1985, s.25).

Cumbhuriyetin ilk programi olma 6zelligini tasiyan 1924 programi yenisi hazirlanincaya
kadar varligini siirdiirmiistiir. Cumhuriyet Oncesi programlarindan baslica farki
programdaki derslerin  cumhuriyet felsefesine gore diizenlenmesidir. Gelistirilen
programin igerigi, cocuklarin biligsel diizeylerine uygun olarak, doga ve insan
yasaminin bilimsel bir bakis agisiyla kavranmasini saglayacak bir ¢erceveye oturtulmus
olmasidir. Cocuklarin, Bati ve Dogu diinyasinin en 6nemli bilimsel ve toplumsal
degerleriyle tanistirilmasina 6énem verilmistir (Aslan, 2011, s.719-721). 1924 programi
ile bireylerin ¢agdas, diisiinen ve iireten bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmistir

(Beyaztas, Kapti ve Senemoglu, 2013, 5.328).

2.1.2.2.1926 Programm

1926 programinin hazirlanmasini o donem yeni bir orgiit olan Talim Terbiye Dairesi
listlenmisti. Bu daire 1924 programmi alti ay calisarak gelistirmis ve “1926 ilk
Mektepler Miifredatin1 hazirlamigtir (Ergiin, 2005,
http://www.egitim.aku.edu.tr/atal.htm). 1924 programinda dersler arasinda higbir iligki

kurulmamisken yeni 1926 programinda dersler arasi iliski kurulmustur. “Toplu

Ogretim” ilkesine uygun olarak da dersler birlestirilmistir. Bunlarin yaninda 1926


http://www.acilveilkyardim.com/egitim/anayasalardaegitim.htm#top
http://www.egitim.aku.edu.tr/ata1.htm

10

programinda, Dewey’in “Hayat Bilgisi, Toplu Ogretim ve Is Okulu” kavramlarina yer
verilmisti (Cicioglu, 1985, 5.85).

1926 Ilkokul Programinda ilkokulun temel amaci, “gen¢ kusagmn cevresine etkin bir
bicimde uyum saglamak lizere iyi vatandaslar yetistirmek” olarak ifade edilmistir.
Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerinin dnemi iizerinde durulmus ve derslerin
hayat ile iliskilerini dikkate alarak uygulanmasina énem vermistir (MEB, 1926 Ilkokul

Programu).

2.1.2.3. 1936 Programi

1936 programi 6nceki programlara gore ayri bir 6neme sahiptir. Ciinkii kurulan devletin
yapisina uygun inkilaplar toplumda yerlesmeye baslamisti. Bu nedenle 1926 programi
giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. 1936 programi, her seyden
once milli bir nitelik tagimaktaydi. Programlarin temel felsefesini, yeni nesillere
Cumhuriyet rejimini benimsetmek olusturmustu. Programdaki en onemli yenilik
“lIkokul Egitim-Ogretim ilkeleri” {izerinde durulmus olmasidir. Bu ilkeler daha sonra

1948 ve 1968 programlarinda da aynen tekrarlanmistir (Goziitok, 2003, s.102).
1936 programinda yer alan “ilkokul Egitim-Ogretim Ilkeleri’nden bazilari sunlardir:
1. llkokul milli bir egitim kurumudur.

2. llkokul, bir toplum ve kiigiik bir topluluk drnegidir. Onun igin okulda canli bir

toplum 6rnegi yasanmalidir.

3. Okul, ¢cocugu en genis dl¢iide etkinlik yaratmaya ve ise sevk edecek canli bir ¢evre

olmalidir.
4. Cocuklar etkinlige sevk icin o etkinlige kars1 kendilerini yonlendirmelidir.
5. Derslerde etkinlikler ¢esitlendirilmelidir.
6. Okulda pratik bilgi ve becerilere yer verilmelidir.

7. Tlkokulda, ¢ocuklara problem ¢dzme basamaklarina uygun olarak bilimsel diisiinme

yollar1 dgretilmelidir (MEB, 1936 ilkokul Programu).
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2.1.2.4. 1948 Program

1948 programina baktigimizda birgok yonden 1936 tarihli “ilkokul Programi’na
benzemekle beraber daha gelismis bir anlayisla hazirlanmistir. Celenk, Tertemiz ve
Kalayci (2000, s.61)’ya gore program hazirlanirken tilkenin ve diinyanimn, milli, kiiltiirel,
ekonomik ve demokratik gelismeler goz oniinde tutulmustur. Dersler ile ilgili amaglar
ise her ders ile ilgili programinin basinda ve 6gretmen davranisi agisindan genel ifadeler
biciminde verilmistir. Yani programda her smif i¢cin o derse 0zgii amaglardan

bahsedilmemistir.

1948 ilkokul Programda Milli Egitimin amaclari, &grencinin biitiin yonlerden ve
devamli bi¢imde gelismesini saglamaktir. Bu yonler programda su sekilde yer

almaktadir:

1. Cocugun ve gencin iyi bir vatandas olarak “Toplumsal Bakimdan” gelismesini

saglamak.
2. Cocugun ve gencin “Kisisel Bakimdan” gelismesini saglamak.
3. Cocugun ve gencin “Insanlik Miinasebetleri Bakimindan” gelismesini saglamak.

4. Cocugun ve gencin “Ekonomik Hayat Bakimindan” gelismesini saglamak (MEB,

1948 Ilkokul Programu).

1948 programinin ilkokulun genel amaclarmin ilkdgrenim siiresi igerisinde
ulagilamayacak kadar agir oldugundan ve konularin fazlaligindan sikayet edilmistir.
Konular arasinda baglanti kurulmamis olmasi ve esneklige yer verilmedigi ile ilgili
yapilan elestiriler sonucunda yeni bir program gelistirmeye ihtiya¢ duyulmustur
(Arslan, 2000,
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Derqgisi/146/aslan.htm).

2.1.2.5. 1968 Program

1948 ilkokul programina yapilan elestiriler sonucunda yeni program gelistirme
caligmalarina baglanmistir. 1968 Ilkokul Programi uygulamaya konmadan énce Milli
Egitim Teskilati, O6gretmen dernekleri, okul- aile birlikleri ve bireysel olarak
o0gretmenlerden elestiri ve goriisleri dikkate alinarak bir taslak program hazirlanmistir.

1962 yilinda ise hazirlanan programin denemesine gecilmistir. 5 yil siire ile iilkenin


http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/146/aslan.htm
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cesitli okullarinda yapilan deneme caligmalari, egitici seminerleri ve degerlendirme

calismalar1 sonucunda 1968 programi son halini almistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,

2000, 5.87).

Bu calismalar iilkemizdeki program gelistirme c¢alismalarinin Onciisii sayilmaktadir.
Ciinkii biitiin bu ¢alismalar sonucunda, masa basinda hazirlanan “Miifredat Programi”
anlayist 1950’lerden sonra yerini “Program Gelistirme” anlayisina birakmistir (Varis,
1996, s.154). Kiigiiktepe (2010, s.92)’ye gore de 1968 programi olduk¢a kapsamli
bigimde yiiriitiilen ¢alismalarin sonucunda hazirlanmistir. Programin uygulayicilart ve
uzmanlardan gorlis alinmig olmasi programin, “bilimsel” anlamda hazirlanan ilk

program olmasina neden olmustur.

1968 ilkokul Programmin amaglarinda, bireyin yasaminda basarili olmasi, karsilastig
sorunlar1 ¢6zebilmesi, giinliik yasama uyum saglayabilmesi, kendine, ailesine, ¢cevresine
ve yurduna yararli olabilmesi i¢in gerekli temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin

amaclandigi vurgulanmaktadir (Binbasioglu, 2014, s. 391).

2.1.2.6. 2005 Programi

1998 yilinda 8 yillik zorunlu egitime gecilmis olmasi ile ilkokul ve ortaokullar
birlestirilmis bu, Ogretim programlarinda kopukluk yaratmistir. Egitim anlayisinda
yasanan degisimler ve Tiirkiye’nin uluslararasi yarigmalarda (PISA) gosterdigi diisiik
performans dikkate alinarak program gelistirme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
2005 ilkdgretim programu gelistirilmistir. Tlkogretim 1-5.s1if Programlari Tanitim El

Kitabinda 6gretim programlarinda yapilmis olan bu degisimin sebebi,

“Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi
ve gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yagam
bicimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, bilgi
teknolojisinde, is iliskileri ve is giiciintin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme
stireglerinde gormek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize

ve programlarimiza yansiutmak bir zorunluluk halini almigtir.”
olarak ifade edilmistir (MEB, 20053, s.2).

Siradaki boliimde 2005 ilkokul programu ile ilgili ayrintili bilgi verilmeye ¢aligilacaktir.
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2.2. 2005 Programi ve Yapilandirmaci Yaklasim

2.2.1. 2005 Program

Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim 1-5.smmif Programlar1 Tanitim El Kitabi’nda “Kiiresel

bir diinya ic¢inde siirdiiriilebilir bir kalkinma ve rekabet giicli olusturmanin da bir 6n

kosulu olarak, 6gretim programlarinin igerik ve egitim- dgretim yaklagimi bakimindan

cagin gereklerine uygun bi¢imde yeniden tasarlanmasi gerektigini gostermektedir.”

denilmistir. Bundan yola ¢ikilarak ilkdgretimde program gelistirmenin gerekliligini su

sekilde siralamaktadir (MEB, 200543, s.3):

1.

10.

Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde
O0gretmen/6grenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve icerik olarak Ogretim
programlarina yansitilmast,

Egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglamak,

Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi
ihtiyact,

Mevcut 6gretim programlart uygulamalar1 kapsaminda 6grencilerin ¢ogunlugunda

okulda, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmast,

Mevcut Ogretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
yogunluklu olmasi sebebiyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu zaman

sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

Programda yer alan konularin birgogunun ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun

olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmas,

Okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bi¢imleri ile gercek diinyanin ¢ogu kez

uyum i¢inde olmamasi,

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul programlari

iist tiste eklendigi i¢in, temel egitimde program biitiinliigiiniin olmamasi,

Dikey eksende, temel egitimde birinci smiftan sekizinci sinifa her bir dersin kendi

icinde kavram biitiinliigiiniin olmamasi,
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11. Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,

12. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢ozme, Kkarar verme, isbirligi yeterliliklerini

kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

13. Kendini ifade edebilen, iletisim burabilen, girisimcilik ruhuna sahip vatandaslar

yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

14. Cocuklarimizin, iilke capinda ya da uluslararast degerlendirmelerde beklenen

diizeyde basar1 gosterememesi.

2.2.1.1. Programin Referans Cerceveleri

2005 programi taslak programi, 9 iilkenin taslak programlari incelenerek ve 114
akademik makale incelenerek hazirlanmistir. Bunun yaninda 38 sivil toplum 6rgiitiinden
goriigler alinmig ve 8 iiniversiteden akademisyenlerle calisilmigtir. Dokuz iilkenin
egitim sistemi ve programlari gbézden gegirilerek hazirlanan program 6 pilot ilde
uygulanmistir. 2005 programi hazirlanirken 2259 6gretmen, 697 miifettis, 26304
ogrenci ve 9192 velinin goriisleri alinarak hazirlanmistir (MEB, 2005, akt. Fer, 2005,
s.18).

2005 Ilkdgretim programlarmin énemli dzelliklerinden biri de, referans olarak kabul
ettigi kaynaklarin farkliligidir. 1924, 1926, 1936, 1948 ve 1968 programlari, agirliklh
olarak iilkemizin gerceklerini ve milli kiiltiirii temel referans olarak kabul ederken, 2005
ilkdgretim programlart bunlarin yanina Avrupa Birligi kriterleri ve diger uluslararasi

referanslar da eklemistir (Kiigiiktepe, 2010, $.93).

2.2.1.2. Programin Vizyonu

2005 programinin vizyonu, “Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklart ne olursa olsun, arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme becerileri gelismis; yasam
boyu Ogrenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar
yetistirmek” olarak ifade edilmistir. Programda yer alan bu yeni vizyondan hareketle
gelistirilen 1lkdgretim programlarinin temelinde, asagidaki ilke ve anlayiglar yer

almaktadir (MEB, 2005a, s.16-17):
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Her cocugun Ogrenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve Ogrenmenin

bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacagi anlayist,

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla "6grenmeyi 6grenmenin”

gerceklesmesinin On plana ¢ikarilmast,
Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya dzendirilmesi,
Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin saglanmast,

Ogrencilerin 6rf ve adetlerimiz ¢ergevesinde ruhsal, ahlaki sosyal ve Kkiiltiirel

yonlerden gelismesinin saglanmasi,

Ogrencilerin, haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarni yerine getiren

demokratik bireyler olarak yetismeleri,
Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmast,

Ogrencinin, 0grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve g¢evreyle etkilesim

kurmasina firsat verilmesi,

Ogrenme-dgretme yontem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilmesi olarak ifade

edilmistir.

2.2.1.3. Programin Temelleri

Ogretim programlar1 iilkemizin temel toplumsal, bireysel, ekonomik, tarihsel ve kiiltiirel

degerleri lizerine insa edilmistir. 2005 programinda yer alan 6gretim programlarinin

temelleri: Toplumsal Temeller, Bireysel Temeller, Ekonomik Temeller ile Tarihsel ve
Kiiltiirel Temellerdir (MEB, 20053, s.21-22).

2.2.1.3.1. Bireysel Temeller

Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak i¢in ¢aba gosterir.
Ogrencinin gelecekteki hayati icin yol gdstericidir.

Gilintimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarlidir.
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Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik acidan saglikli bireyler olarak yetismesini

onemser.
Ogrenmeyi 6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.
Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarlidir.

Okullarda, o6grencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bigimine

donlismesini saglar.

2.2.1.3.2. Toplumsal Temeller

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri igerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

konularda gelisimlerini hedefler.

Ogrencilerin, sorumluluklarini ve haklarin1 bilen, ¢evresiyle uyumlu kisiler olarak

yetismeleri igin ¢aba gosterir.
Toplumun 6nemsedigi sorunlara kars1 duyarhdir.
Engelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik gosterir.

Demokrasinin bireyler arasinda karsilikli gorev ve sorumluluk gerektirdigini,
bireylerin demokrasi igerisinde haklar1 oldugu kadar goérevlerinin de oldugunu kabul

eder.
Insan haklarma saygi bilincinin gelisimine énem verir.
Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.

Sporu, toplumsallagmanin bir araci olarak degerlendirir.

2.2.1.3.3. Ekonomik Temeller

Stirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesini benimser.
Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar1 goz 6niinde bulundurur.

Ekonominin yetigmis insan giicli taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla

gerekli onlemleri alir.

Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini Snemser.
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e Uretim odakli olmay1 6n planda tutar.

2.2.1.3.4. Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller

o Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmi insan yetistirme modelimizin ana unsurlardan biri

olarak degerlendirir.
e Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici 6geler tasir.

e Oprencilerin kendi orf ve Adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek

degismelerini hedefler.
e Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

o Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir araci

olarak gortir.

e Tarihsel ve kiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin

manevi aract olarak goriir.

2.2.1.4. 2005 Programinin Farki

2005 yil1 6gretim programinin Cumhuriyet Donemi’nde gelistirilmis olan 1924, 1926,
1938, 1948 ve 1968 programlardan farkini su sekilde 6zetleyebiliriz (Kiiciiktepe, 2010,
s5.107-109):
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Tablo 2.1. 2005 Programimin 1968 ve Onceki Programlardan Farki

2005 Program

1968 ve Daha Oncesindeki Programlar

Ogrenmede bilissel ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimlari dikkate alinmistir.

Ogrenmede davranis¢1 yaklasimlar1 temele
almustir.

Derslerin, eglenceli, hayatin iginde ve
kullanilabilir olmasina, bilgi ve becerilere
oncelik verilmistir.

Dersler ezberci anlayisa uygun olarak
belirlenmis ve gercek yasamla derslerin
iligkisinin kurulmasina 6nem verilmemistir.

Okulda zamanin biiyiik bir boliimii,
ogrencilerin kendi girisimleriyle
gergeklestirecekleri ve aktif bir sekilde
ogrenmelerini saglayacak etkinliklere
ayrilmgtir. Ogretmenler sadece dgrencileri
yonlendirmekle gorevlendirilmigtir.

Okul 6grencilerin pasif bir sekilde
Ogretmenler tarafindan kendilerine sunulan
hazir bilgileri alarak, ezberleyecekleri bir
ortam olarak tanimlanmistir. Ogretmenlerin
gorevi de 6grencilere dogrudan bilgi
aktarmaktir.

Tirkeceyi severek ve istek duyarak okuma-
yazma aligkanligi edinmeleri ongorilmiistiir.
Bu amagla 6grencilerin sozlii ve yazili
anlatim yeteneklerinin belgelendirmek kosulu
ile her zaman degerlendirme siireglerinde ele
almmasinin imkani saglanmistir.

Tiirkge 6gretimi ve dilin kullanilmas1
konularinda hassasiyet gosterilmistir ancak
ongoriilen yontem ve teknikler ¢agdas egitim
yaklasimlarindan ¢ok uzaktir. Ayrica
ogrencilerin dil kullanimindaki
yeteneklerinin gergekei kosullarda
degerlendirilme s6z konusu degildir.

Ogretim programlar1 uluslararasi kiyaslama
yapilarak biitiinsel olarak ele alinmustir.

Ogretim programlarinda uluslararasi
kriterlerden daha ¢ok ulusal kriterler
kullanilmustir

Diinya ile entegrasyon ve AB standartlari
dikkate alinmustir. Tiim dersler i¢in sekiz
ortak temel beceri saptanmustir.

Cogunlukla uluslararasi kriterler degil, ulusal
kriterler temele alinmigtir. Tiim dersler igin
ortak temel beceriler degil, derslerin
kendilerine 6zgii bagimsiz beceriler
belirlenmigtir.

Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlay1s
ve tutumlari igerecek sekilde "kazanimlar"
ifadesi kullanilmastir.

Ogrencilerin kazanmasi beklenen nitelik ve
ozellikle “hedef” ve “davranislar” seklinde
belirlenmigtir.

Diisiinme siireclerinde karsilikli nedensellik
ilkesi ve ¢oklu sebep-¢oklu sonug anlayisi
one ¢ikarilmustir.

Baskin dogrusal (lineer) diistince anlayisi
benimsenmistir.

Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek
daha ¢ok 6grenci merkezli hale getirilmistir.

Programlar 6gretmen ve konu merkezlidir.
Etkinlik temelli 6grenme anlayisi1 yoktur.

Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte
stireci de dikkate alan bir anlayis
benimsenmistir.

Olg¢me degerlendirmede sadece sonug ya da
iirlin 6lgen klasik anlayiglar benimsenmistir.

Tirkceye duyarlilik, tiim derslerin ana
becerisi haline getirilmistir.

Tiirkge ve dil kullanimu ile ilgili duyarlilik
mevcuttur ancak sistematik bir sekilde ele
alimmamustir.

Kaynak: Kiigiiktepe, 2010, s.107-108
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2.2.1.5. Programda Beceri Kavram

Gortldiugi gibi 2005 yilinda uygulamaya konan yeni program, daha 6nce kullanilan
programdan farkli birtakim 6zellikler tasimaktadir. Bu farkliliklardan en 6nemlilerinden
biri programda “temel beceri” kavramlarinin tanimlanmis olmasidir. Cumhuriyet
Donemi ilkokul programlarina baktigimizda ilkokulun amacglarinda ve &gretim
ilkelerinde sikca dile getirilen, beceri gelisiminin dnemine atifta bulunan bazi ifadeler

bulunmaktadir. Bunlar:

e Yaparak, yasayarak 6grenme,

e Etkinliklere yonelme ve bunun i¢in uygun ¢evrenin olusturulmast,
o Pratik bilgi ve becerilere yer verilmesi,

e Problem ¢6zmenin 6nemi,

e Kavram ve anlamaya 6nem verilmesinin gerekliligi,

e Okulun ¢alisma yollarint 6gretmesi (6grenmeyi 6grenmek),

e Sorumluluk alma,

e Muhakeme etme yetenegini kazanmaktir.

Her ne kadar Cumhuriyet Donemi programlarinda belli becerilerin kazandirilmasini dile
getirilmigse de becerilerin nasil kazandirilacagi ve ogretim hedefleri ile baglantisi

kurulmamastir.

2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

2.2.2.1. Yapilandirmaci Yaklasim Nedir?

2005 6gretim programlarinin alt yapisinda yer alan yapilandirmacilik, bir 6gretim teorisi
degil, bir bilgi ve Ogrenme teorisidir. Baslangicta, Ogrenenlerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis zaman i¢inde, 68renenlerin bilgiyi nasil
olusturduklarma iliskin bir yaklagim haline dontismistir (Demirel, 2011, s.249;
Acikgdz, 2008, 5.61; Fosnot, 2005, s.8). Ingilizcedeki “constructivism” terimi, Tiirk¢eye
“yapilandirmacilik” olarak ge¢mis ve esasen “to construct” fiilinden tiiretilmis olup

“olugturma”, “ingsa etme” anlamlarina da gelmektedir. Aktif 6grenme stratejisinin
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yansimasl olan yapilandirmacilik biligsel kuramin kavramlarma bagli olarak

tiretilmistir (Aydin, H., 2007, 5.376).

Fisher (1991, s.224), ¢ocuklarin diinyay1 kesfetmek i¢in dogal istekleri oldugunu ve
gbzlemleri sayesinde sorduklart sorular ile diisiincelerinin gelistigini sdylemistir. Fakat
bu gozlemlerde herkesin fikir, beklenti ve deneyimleri farkli oldugu i¢in secici davranir.
Bazilarim1 yok sayarken bazilarina daha ¢ok odaklanir. Bunu belirleyen ise fikirleri,
beklentileri ve ge¢mis deneyimleridir. Fisher, herkesin yasadigi deneyimlere farkli
acilardan baktigim1 sdylemistir. Brooks ve Brooks (1993, s.4.)’a gore yasadiklarimiz
sonucu elde ettigimiz deneyimler sayesinde kendi anlamlarimizi olustururuz. Hepimizin
deneyimlerimizi anlamlandirmada farkli yontemler kullaniriz. Yapilandirmaci Yaklagim

da iste bu 6grenmeye ait bulgularindan yola ¢ikilarak olusmustur.

Fosnot (2005, s.29-30) ise, yapilandirmaci yaklasimda 6grenmeye ait genel ilkeleri
sOyle aciklamaktadir:

e Ogrenme, gelisimsel bir sonug degil aksine gelisimin kendisidir. Ogrenenlerin kendi
sorularin1  olugturmalarina, hipotez {iretmelerine ve bunlarin olabilirligi ve

uygulanabilirliklerini denemelerine firsat verilmelidir.

e Dengesizlik, 6grenmeyi saglar. Yanlislar ise 6grenenlerin kisisel kavram olarak

algilanmali ve geligkiler aydinlatilmalidir.
e Topluluk igerisindeki diyalog, diistincelerin gelismesini saglar.
e Ogrenme, zihindeki yapilarin gelismesi ile gerceklesir.

Yapilandirmaci yaklagimiin olusmasinda gerek yazilari gerek arastirmalariyla katkida
bulunan bir¢ok arastirmaci ve kuramci vardir. Bunlarin en énemlileri: Jean Piaget, John

Dewey, Lev Vygotsky, Jarome Bruner, Von Glasersfeld’dir (Yesilyaprak, 2007, 5.352).

2.2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasimi Ortaya Koyanlar

2.2.2.2.1. Piaget ve Biligsel Yapilandirmacilik

Piaget’in biyoloji alaninda ortaya koydugu goriislerin egitim alaninda tartisilmaya
baslamasiyla gelismistir. Ona gore 6grenmenin esasini “kesfetmek” olusturur. Anlamak,

kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu nedenle gelecegin
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bireylerinin yaratict bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak 6nem

tasimaktadir (www.sedl.org/scimath/compass ). Piaget insan beynini, algilamada bize

yardim eden dinamik, bilissel bir yapi olarak goriir. Bu yapi; diinya ile artan
etkilesimden, i¢inde yasanilan kiiltiirden, 6grenmenin olustugu etkilesimin dogasindan
etkilenir ve deneyimler kazandik¢a gelisir (Yurdakul, 2011, s.43; Brooks ve Brooks,
1993, 5.26).

Piaget bilginin bireyde igsel (bilissel) olusunu vurguladigindan onun bu alanda 6ne
stirdiikleri bilissel yapilandirmacilik adi altinda tanimlanir. Moshman (1982)’ye gore
Piaget bilginin, bireyin i¢ine diistigii dengesizligi ¢6zmeye calistigi andaki igsel
catismayla artigim one siirmiistiir. Ogrenciler mevcut anlayislarindan yeni anlayislar
yaratarak biligsel yapilarini gelistirirler. Bu anlamda birey kendi bilgisini kendisi
olusturur (akt.Kiigiiktepe, 2003, 5.12).

2.2.2.2.2. Gardner ve Coklu Zeka

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra,
70’11 ve 80’11 yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini incelemeye baslamistir (Biimen,
2011,5.3). Gardner, zekay: nelerin olusturduguna iligskin sorularin yanitlarini aramaya
calismistir. “Miithis basarilara imza atan alanlarinda ¢ok basarili igler yapan bir keman
virtiidzi, bir satran¢ oyuncusu veya sampiyon bir atletin zeka testlerinden yiiksek puan
alamamalarinin sebebin nedir?” “Zeka testleri neden onlar1 tespit etmeyi bagaramiyor?”,
“Zeki degiller ise bu miithis basarilar1 kazanmalarini1 saglayan nedir?” Bunu agiklamak
amaciyla 1980’1l yillarin basinda “Coklu Zeka Kurami”ni ileri siirmiistiir (Gardner,
2013, 5.16).

Gardner, insanin biligsel yeterliliginin zekalar dedigi bir dizi yetenek, hiiner ve zihinsel
beceri iizerinden daha iy1 tanimlanabilecegine inanmistir. Gardner sekiz farkli zeka

tanimlamistir. Bunlar: (Gardner, 2013, 5.16)
1. So6zel/Dilsel Zeka

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

3. Gorsel/Uzamsal Zeka

4. Bedensel/Hareketsel Zeka
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5. Miizikal Zeka

6. Sosyal/Kisilerarasi zeka
7. Kisi i¢i/ 6ze doniik zeka
8. Dagaci zeka

Insanlar ad1 gecen zeka alanlarina tiimiine bir dl¢iide sahiptir ama kisiler becerilerin
derecesi ve olusturduklar1 bilesimin niteligi agisindan farklilasir. Boyle bir kuramin
onemli egitsel sonuglar1 da vardir (Gardner, 2013, s.16). Bu nedenle Gardner’in ¢oklu
zeka kuramina dayandirilarak hazirlanan 6gretim programlarinda sekiz farkli zekaya

hitap edecek nitelikte ve ¢esitlilikte etkinlikler yer almaktadir.

2.2.2.2.3. Von Glasersfeld ve Radikal Yapilandirmacilik

Yapilandirmaciligin radikal versiyonunun en 6nemli savunucusu olan Ernst Von
Glasersfeld, bilginin pasif olarak toplanmadigi birey tarafindan aktif olarak
olusturuldugu goriislinii vurgular. Bilis, bu siiregte bireyin davraniglarini belli bir
cevrede daha uyumlu olmasini saglayacak fonksiyonda bulunan bir adaptasyon stirecidir
ve bireyin deneyimlerini organize etmekte ve anlam olusturmaktadir. Bilme, hem
biyolojik hem de sosyal, kiiltiirel ve dile dayali etkilesimlerle meydana gelir (Arslan,
2007, s.53).

Radikal yapilandirmacilik, digsal bir gercek olmadigi, bilginin bu yiizden
kesfedilmedigi aksine bireyler tarafindan yaratildigmma inanir. Dolayis1 ile nesnel
gercekligin varligindan s6z edilemez. Olusturulan bilgi de 6zneldir. Anlamlar bireyler
tarafindan verilir. Gergekligin tek bir bagimsiz anlami yoktur ve Ogrenme bireysel

¢abanin iiriiniidiir (Sonmez, 2008, 5.147).

Radikal yapilandirmacilik, ¢ok bireysel oldugu ve 6grenenin toplumsal yoniine 6nem
vermedigi i¢in elestirilmektedir. Bu tepkilerin sonucu olarak toplumsal

yapilandirmacilik ortaya ¢ikmistir (A¢ikgoz, 2008, 5.63).



23

2.2.2.2.4. Vygotsky ve Toplumsal Yapilandirmacilik

Bilgi, yalniz bireyin zihninde yapilandirilamaz; bununla birlikte iginde yasadigi sosyo-
kiiltiirel ortamin da bunda ¢ok 6nemli rolii vardir (Aydin, H. 2007, s.16; S6nmez, 2008,
S.147). Piaget, calismasinin merkezine bireylerin biligsel yapilarinin aydinlatilmasini
almigken, sosyal etkilesimin Ogrenmeye olan etkisini incelememistir. Piaget’nin
goriislerine bir¢ok yoniine katilan Vygotsky, kiiltiirel ve sosyal etkileri vurgulayarak,
biligsel gelisimde bireylerin diger insanlarla etkilesimlerinin etkili oldugunu belirtmistir.
Birey ve toplum arasindaki iligki, sosyal etkilesim, dil ve kiiltiiriin 6grenme iizerindeki
etkisi Vygotsky’nin g¢alismasimin odak noktalart olmustur (Fosnot, 2005, s.18-26).
Cocuklardaki 6grenmenin kendi goriisleri ile yetiskinlerin goriisleri arasindaki ¢atisma
sonucu gerceklestigini soyler. Cocuk, kavram olustururken kendi olusturdugu kavram

ile ona sunulan arasindaki baglantiy1 kullanir (Arslan, 2007, s.48).

Vygotsky, ¢ocuklarin spontane bir sekilde kavram olusturduklarini ve bunu yaparken de
yetiskinlerin sistematik ve mantikli diisiincelerinden yararlandiklarin1 sdyleyerek buna
“Yakimsal Gelisim Alan1” adim1 vermistir. Bu alan kavramsal anlamin olusumunda ve
gelistirilmesinde ¢ocuktan c¢ocuga farklilik gosterir. Kavramlar, ¢ocuklarin mevcut
beceri seviyelerine bagli olarak yetiskinleri model alarak gelisirler. Bu nedenle,
cocugun bir yetiskinle isbirligi icinde olmasiyla saglanan kavram olusum siirecinin,
ogrenenlerin yeteneklerini gelistirmek i¢in daha uygun bir yol oldugunu iddia etmistir
(Fosnot, 2005, s.23). Vygotsky’nin “Yakinsal Gelisim Alan1” olarak kavramlastirdigi bu
alan, egitsel uygulamalarda grup calismasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmeler
Ogrencilerinin gruplar halinde ¢alismasini tesvik eder ve kendileri de grup caligmalarini

izleyerek yonlendirme ve katilarda bulunurlar.

2.2.2.2.5. Bruner

Bruner’e gore Ogrenme, Ogrencilerin  yeni kavramlari var olan bilgiye
dayandirabilecekleri sosyal bir siirectir. Ogrenci yeni tecriibeleri kendisinde var olan
zihinsel yapilarla biitiinlestirmek maksadiyla bilgiyi seger, hipotez olusturur ve kararlar
verir. Ogrenene anlamlar saglayan, tecriibe edecekleri yapilar sunan ve verilen bilgilerin
siirlarint agsmasina olanak saglayan biligsel yapilardir. Ona gore, 0grencilerin yeni
ilkeleri kendi baslarina 6grenmeye tesvik edilmeleriyle gelistirilen bagimsizlik duygusu,

etkili 6gretimin 6zlini teskil etmektedir. Ayrica dgretim programlari, 6grencilerin yeni
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ogrendiklerini 6nceden 6grendiklerinin {izerine insa etmelerine olanak saglayan spiral
bir yapida diizenlenmelidir. Kisacast Bruner“in teorisini sekillendiren ilkeler sunlardir

(Dimitros, 2005, http://wwwa3.telus.net/linguisticsissues/constructivist.html):

e Egitim, Ogrenciyi istekli ve Ogrenmeye acik (hazir bulunusluk) hale getiren

yasantilar1 desteklemelidir.

e Egitim, Ogrencinin kolaylikla anlayabilecegi sekilde yapilandirilmalidir (spiral

yapilandirma).

e Egitim, edinilen bilginin farkli durumlarda kullanilmasini kolaylastiracak bigimde

tasarlanmalidir.

Cocuklarda kavram olusumunun yasanti ve izlenimler sonucu olustugu goriisiinde olan
Bruner’e gore 6grenmenin degerini 6znellik belirler. Yani 6grenmenin i¢sellesmesi ve
bireyi daha sonra karsilasacagi benzer durumlar karsisinda zorlanmayacak bicimde

gelistirmis olmas1 gerekmektedir (Kazanci, 1989, s.157).

2.2.2.3. Yapilandirmaci Programda Ogrenme Ogretme Durumlari

Gilinlimiizde O6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili olarak yeni yaklasimlar ortaya
cikmigtir. Mevcut bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle c¢ocuklara bilgi aktarma
yaklasgimmin 6nemi azalmistir. Ogrenme ogretme siirecinde cocuklarin bilgilerini
siirekli olarak giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli hale gelmistir.
Bunu da 6grencilerin aktif oldugu yontemlerle gerceklestirmek gerekmektedir (MEB,
2009b, s.24).

Yesilyaprak (2007, s.355-360)’a gore yapilandirmact yaklasim ¢ergevesinde hazirlanan

sinif i¢i etkinlikler su esaslara gore diizenlenmelidir:

o Ogrenenin ozerkligi ve girisimleri desteklenmelidir.

o Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yant sira ham veri ve birincil
bilgi kaynaklar: kullanilmalidir.

e Bir ogrenme gorevini olustururken “belirlemek”, “karsilagtirmak”,
“stmiflamak”, ‘“‘coziimlemek”, “‘yapilandirmak” gibi iist diizey bilissel
etkinlikleri gerektiren goreviere agirlik verilmelidir.

e Bir dgrenme gorevi olusturulurken, gérevin gercek yasamda karsilagilan

diizeyde karmagik olmasina dikkat edilmelidir.
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o Bir 6grenme gorevi olusturulurken, gérevin dogrudan par¢alara ayrilmasi
yerine oncelikle biitiinciil olarak tasarlanmalidir.

o Ders, dgrenenin tepkilerine gore yonlendirilmeli, gerekli oldugunda
ogretim stratejileri ve icerik degistirilmelidir.

o Ogrenilecek konu ile ilgili goriisler égrenenlerle paylasilmadan dnce,
ogrenenlerin o konuya iliskin géoriislerinin ve bakis acgilarimin ne oldugu
belirlenmelidir.

e Ogretimin basinda ogrenenlerin konuyla ilgili goriislerine karsit nitelikte
ogrenme deneyimleri sunulmali, olabildigince farkli agilardan diisiinmeleri
ve tartismalart saglanmalidir.

e Ogrenenlerin ilgisini cekecek sorular ortaya atilmalidir.,

o Ogrenenlerin  hem Ogretmenle hem oteki  6grenenlerle  diyalogu
desteklenmelidir.

o Ogrenenlere acik uglu, diisiindiiriicii, anlamli ve derinligi olan sorular
sorularak onlarin konuyu arastirmalart desteklenmeli aym zamanda
ogrenenlerin kendi arkadaslarina sorular sormasi 6zendirilmelidir.

e Ogrenenlere bir soru yoneltildiginde, olasi yanit iizerine diisiinebilmeleri
icin yeterince bekleme siiresi taninmalidir.

e Ogrenenlere, sunulan bilgiler arasinda iliski kurabilmeleri ve cesitli
gortisleri birbirleriyle karsilastirabilmeleri icin zaman verilmelidir.

e Ogrenenlerin basarisi, 6grenme baglamina gore degerlendirilmelidir.

2.2.2.4. Yapilandirmaci Programda Egitim Ortam

Yapilandirmacilik, bilginin bireye 6zgii oldugu ve Ogretmenin zihnindeki yapilari
Ogrenene aktaramayacagint savunur. Bunlardan yola c¢ikilarak Ogretim ortami
diizenlenirken dikkat edilmesi gereken belli ilkeler bulunmaktadir. Demirel (2011, s,
250-252) ve Sonmez (2008, s.148)’a gore yapilandirmaciligi temele alan egitim ortami

asagidaki ilkelere gore diizenlenmelidir:

e Smif i¢i etkinlikler o6grenciye bilgiyi yapilandirmalari i¢in zengin Ogrenme

yasantilar1 saglamalidir.

e Yapilandirmaci 6grenme ortami yasamdan alinmis karmasik problemler icermeli ve

bu problemlerin sorgulandigi, arastirildigr ve ¢oziildiigl yerler olmalidir.
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e Ogrenci merkeze alinmali ve onun bu icerigi kendi 6frenme stratejisine gore

diizenlemesine firsat verilmelidir.

e Ogrencilerin ilgisi ¢ekecek etkinlikler diizenlenmeli ve konuya ilgi uyandiracak

sorular sorulmalidir.

e Ogrencilerin goriislerine deger verilmeli, soru sormalar1, duygu ve diisiincelerini
sOylemeleri, yanlislarin1 diizeltmeleri, eksikleri tamamlamalar1 i¢in ortamlar

olusturulmalidir.

Brooks ve Brooks (1993, s.17) yapilandirmacili@i temele alarak olusturulan smif ile
geleneksel yapidaki siifin farkini ortaya koymustur. Her iki siif ortaminin farkini su

sekilde karsilastirabiliriz:

Tablo 2.2. Geleneksel Simf ile Yapilandirmac1 Simif Ortaminin Karsilastirilmasi

Geleneksel Sinif Ortam Yapilandirmaci Sinif Ortami

Kat1 bir bigimde programa odaklama 6n plandadir. ~ Ogrencilerin sorularina odaklama 6n plandadir.

Ogrenciler, dgretmenlerin {izerine bilgiler Ogrenciler, diinya hakkinda sorular soran ve
yazabildigi kara tahta olarak goriiliir. diistinebilen bireyler olarak goriiliir.

Ogretmenler, bilgi verici ve dgrencilere bilgi Ogretmenler, dgrencilerle etkilesimdedir

dagitan kisilerdir.

Ogretmenler 6grencilerin grenmelerini Ogretmenler 6grencilerin bakis agilarin1 anlamaya
onaylamak amaciyla dogru cevap ararlar. ve onlar1 gelistirmeye ¢aligirlar.

Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek Ogrencilerin degerlendirmeleri siireg igerisinde,
egitimden ayr sekilde degerlendirilir. ogrencilerin sergiledikleri, yaptig1 ¢aligmalar ve

portfolyosuna bakarak degerlendirilir.

Ogrenciler dncelikle bireysel ¢alisirlar. Ogrenciler dncelikle grupla calisirlar.

Kaynak: Brooks ve Brooks, 1993, s.17

2.2.2.5. Yapilandirmaa Yaklasimda Ol¢me Degerlendirme

Yapilandirmaci yaklagimi temele alan 6gretim uygulamalarinda degerlendirme siireg
agirhiklidir. Uriine degil daha cok siire¢ degerlendirmelerine agirhik verilmektedir.
Degerlendirme ayni zamanda bir 6grenme siirecidir (Demirel, 2011, s.252; MEB,
20054, s.24).

Degerlendirme; 6grencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildikleri gérmek ve sahip
olduklar1 becerileri, glinliik yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida bulunan

bir aragtir. Program, her 6grencinin kendini farkli yansitabilecegi diislincesiyle degisik
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degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmay1 onerir. Bu amagla degerlendirmede,
ogretmenlerin halen kullandiklar1 klasik 6l¢me araglari (goktan se¢meli, dogru - yanis
eslestirmeli testler, yazili yoklamalar vb.) yaninda, siireci degerlendirmek i¢in (MEB,

20053, s.24).

e Performans degerlendirmesini,

e Ogrenci iiriin dosyas1 hazirlanmasini,

e Oprencilerin duyussal gelisimlerinin izlenmesi,

e Derse yonelik tutum ve kendilerine giivenleri hakkinda bilgi edinmek i¢in dlgekler

(gbzlem, goriisme vb.) kullanilmasi da onerilmektedir

Stire¢ ve iirlin degerlendirmenin bir arada yapildigi bu degerlendirmeye” Tiimel
Degerlendirme” denilmektedir. Ogretmenler; gozlem, performans ddevleri, goriismeler,
0z degerlendirme formlari, 6grenci iriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler,
dereceli puanlama anahtari (rubric) vb. arag¢ ve yontemleri kullanarak 6grencilerin
bilgiyi nasil yapilandirdigin1 ve iist zihinsel becerilerini ne kadar gelistigini 6grenim
stireci i¢inde degerlendirirler. Ayrica, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli,
kisa cevapli, agik uglu vb. sorulardan olusan testler de kullanarak hem siireci hem de

sonucu degerlendirmis olurlar (Kiigiiktepe, 2010, s.102).

2.3. Ogretim Programindaki Ortak Temel Beceriler

2.3.1. Beceri

Beceri Ogrencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2009b, s.2). TDK (Tiirk Dil Kurumu)’ya
gore ise beceri “bir kimsenin bedensel ya da diislinsel bir ¢aba gdstererek bir isi kolaylik

ve ustalikla yapabilmesi” olarak tanimlanmaktadir.

Glinlimiizde bilgiye bakis degismistir. Bilgi; olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siirecleri
ezberlemek olarak goriilmemektedir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi sahip olmaktan daha
fazla vurgulanmaktadir. Bilgiyi 6grenmenin 6nemi g6z ardi edilmemekle birlikte;
Ogrenciler bilgiyi problem c¢6zmede, elestirel diisiinmede ve yaratici diisiinmede

kullanmalidir (MEB, 2009b, s.2). Yasam, insanlardan daha etkili yasayabilmeleri igin
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yalnizca okur-yazar degil, etkili diisiinen bireyler olmalarin1 da zorunlu kilmaktadir.
Giiniimiiz diinyas1 insanlarindan daha iyi problem ¢oziicii, karar verici ve yaratici
bireyler olmasin1 beklemektedir (Doganay, 2012, s.306). Bu anlamda bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve doniistiirme konusunda beceri sahibi olmak; ayni zamanda diistinme
yollarii bilerek kavram gelisimine katki saglayacak diisiinme becerileri gelistirmek

gerekmektedir.

2.3.1.1. Beceri Gelisimi ve Ogretim Programlari

Cocuklarin diinya hakkindaki diislince gelisimleri erken yaglarda baslar. Bu gelisim
cocuklarin c¢evrelerine iliskin gdzlemlerine, duyduklarina ve giinliik yasadig
deneyimleri rastgele biriktirmesi ile gergeklesir. Cocuktaki bu deneyimler test
edilmemis, lizerine disiiniilmemis ve yanliglarla doludur (Fisher, 1991, s.221). Bu
acidan ¢ocuklarin sahip olduklar1 bu deneyim ve gozlemlerine dayanarak olusturduklari
birikimin dogru sekilde yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu da sadece iyi yapilandirilmig
bir dgretim programu ile gerceklesebilir. Okulda aldiklar1 egitim sayesinde c¢ocuklar
sahip olduklar1 bilgileri sistematik bir bi¢gimde diizenlemeyi, sahip olduklari yanlis
diisiinceleri diizeltmeyi Ogrenirler. Cocuklar bu siire¢ boyunca bilgiyi kullanma ve

diistinme konusunda beceriler gelistirmeyi d6grenirler.

Robinson (2008, s.66), is diinyasinin ihtiyact olan yenilik¢i, yaratici, sezgisel diigiinceye
sahip bireyleri yetistirmede Ogretim programlarinin yetersiz kaldigini vurgulamstir.
Ona gore Ogretim programlar1 giiniimiiz insanlarinin sahip olmasi gereken becerileri

o0gretmemektedir.

Diinya ekonomisinin yaklasik %90°ma sahip iilkelerin olusturdugu Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilati (OECD) tarafindan diinyanin en kapsamali egitim
arastirmalarindan biri diizenlenmektedir. Bu arastirma, 15 yas grubu 6grencilerin, temel
bilgi ve becerilere ne kadar sahip olduklarini degerlendirmek amaciyla 2000 yilindan bu
yana ii¢ yilda bir PISA (Programme for International Student Assessment) adiyla
gerceklesmektedir. Bu aragtirma sayesinde katilimer tilkeler kendi 6grencilerinin sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri diizeylerini diger katilimer iilke 6grencileriyle karsilastirma
ve egitim kalitelerini yiikselterek standartlar olusturmayir amaglamaktadirlar. PISA

sonuglar sayesinde iilkeler egitim sistemlerinin gii¢lii ve zayif yonlerini tespit etme sanst
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yakalamaktadirlar (MEB, 2013d, http://pisa.meb.gov.tr/wp-

content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf ).

Bunun yaninda diinyadaki birbirinden bagimsiz olarak pek ¢ok organizasyon
21.yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken becerilerinin neler olmast gerektigi ve nasil
gelistirilecegi konusunda caligma yapmislardir. Bu konuda pek c¢ok konferans
diizenlenmis ve egitim programlarinda becerilere nasil yer verilmesi gerektigi konusu
tartisilmistir. Ulusal programlar beceriler ekseninde hazirlanmaya baslanmis ve 21.yy

O0grenme ihtiyaglarinin 6gretim programlarina nasil yansiyacagi lizerinde durulmustur.

Asagida 21.yy da bireylerin sahip olmasit gereken beceri ile bu becerilerin nasil
kazandirilacagi konusunda diizenlenen organizasyonlar yer almaktadir (ATOS,

http://www.intel.com.tr/content/dam/www/public/emea/tr/tr/pdf/education/tools-and-

resources/century21-skills-report.pdf):

e “Partnership for 21 St Century Skills” (Amerika)
e “Melbourne Declaration nn Educational Goals for Young Australians” (Avustralya)
e “The Learning Journey” (Ingiltere)

e “Personal Learning and Thinking Skills - The National Curriculum for England”

(Ingiltere)
e “Assessing the Cross Curricular Skills” (irlanda)

e “Exploring the Intersection of Science Education and the Development of 21st
Century Skills” (Amerika)

o “Key Competencies for Lifelong Learning” (Avrupa Birligi)

Yapilan arastirmalar ve diizenlenen organizasyonlarda 21.yilizyilin bireyleri elestirel
diisiinen, yaratici, problem ¢ozme ve iletisim becerisine sahip, bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazari, isbirligi yapabilen, girisimci, kisisel ve sosyal sorumluluk

alabilen kisiler olarak tanimlamaktadir.

Ulkemizde de egitim yolu ile beceri kazandirilmasinin énemi iizerinde son yillarda
durulmaya baslanmistir. TUSIAD’m “21. Yiizyil Becerilerinin Egitim Yoluyla
Kazandirilmast: Egitimde Icerik ve Yontem” adli seminer Amerika, Avrupa ve

Tirkiye’den pek cok katilimei ile gerceklesmistir. Seminerde becerilerin erken yaslarda


http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf
http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf
http://www.intel.com.tr/content/dam/www/public/emea/tr/tr/pdf/education/tools-and-resources/century21-skills-report.pdf
http://www.intel.com.tr/content/dam/www/public/emea/tr/tr/pdf/education/tools-and-resources/century21-skills-report.pdf
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kazandirilmasinin 6nemi {izerinde durulmus, becerilere yatirnm yapmanin bireylerin
kisisel gelisimlerine katkida bulunmanin yaninda, daha iyi islere sahip olmalar1 ve daha
1yl bir yasam siirmelerini saglayacagi vurgulanmistir. Clinkli ancak bdyle bireylerden
olusan toplumlar iilkemizin kiiresel rekabet ortaminda One c¢ikaracaktir
(http://www.tusiad.org.tr/bilgi-merkezi/21--yuzyil-becerileri-ve-egitiminniteligitoplanti-
dizisi/ ).

2.3.1.2. Beceri Gelisimi Nasil Saglanir?

Cocuklar, higbir bilimsel bilgiye sahip olmadiklari halde diinyaya iliskin sezgisel
diisiinceleri vardir. Siiphesiz bu diistince yapisi gercek manada bilimsel diislinceyi
engeller. Bu nedenle ¢ocuklara diisiincelerinin yanlis oldugunu séylemek yerine, onlara
bilimsel diislinliyorlarsa bunu bilmek isterler. Bilimsel diistinme “Ne oluyor?”dan,
“Nasil oluyor?” a gecis ile baglar. 7 yasin altindaki g¢ocuklar i¢in diinya sadece
goriinenden  ibarettir.  Onlar  gordiiklerini  nedenleri ile diisiiniip bunlar
iligkilendirmezler. Cocuklara fiziksel diinyayr kesfetmeleri i¢in sans verilmelidir
(Fisher, 1991, s.221-222). Cocuklarin diinyaya iliskin bu dogal meraklarinin dogru
bicimde yonlendirilmesi son derece Onemlidir. Sinif ortaminda rahatlikla soru
sormalarina firsat verilen, sahip oldugu bilgileri tekrar sorgulatilan ¢ocuklar siiphesiz

daha basarili olacaklardir.

Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazanimlar1, karsilastiklar: nesneler, olaylar ve
materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullanirlar. Bu beceriler gelistirilmedikge,
cocuklarin anlayarak temalarla ilgili sonuglara ulagmalar1 s6z konusu olmamaktadir. Bu
nedenle egitiminin temel gorevlerinden birisi, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina
yardimer olmaktir (MEB, 2013a, s.19). Ogrencilerin bagkalarmin iirettikler bilgileri
anlamaya ¢alismalar1 yerine, kendilerinin de bir bilgi iireticisi olarak yetistirilmeleri son
yillarda egitime yiiklenen 6nemli amaglardan biri olmustur. Boylelikle hem yasam boyu
stirekli olan arastirma, inceleme ve problem ¢6zme becerileri bilgilerin daha anlamli ve

kalic1 6grenilmesine neden olacaktir (Doganay, 2012, 5.319).

Beceri kazanmada nasil bir yol izlenecegi dnceden bilinirse, 68rencilerin bu becerileri
kazanmalarina yardimci olunabilir. Beceri kazanma bazen kendiliginden bazen de aktif

bir siire¢ sonucu gerceklesmektedir. Becerilerin kazanilmasi sirasinda 6grencilerde


http://www.tusiad.org.tr/bilgi-merkezi/21--yuzyil-becerileri-ve-egitimin-niteligitoplanti-dizisi/
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goriilen degisikliklerin nasil gerceklestigi kesin degildir. Ancak arastirma sonuglari bu
durumun olgunlasma ve deneyim kazanma ile birlikte olustugunu gostermektedir.
Ayrica egitimde c¢ocuga uygun yasantt ortamlar1 saglanirsa becerilerin daha g¢abuk

gelisecegi yoniinde kanitlar vardir (MEB, 20133, s.19).

2.3.2. Ortak Temel Beceriler

2005 yilinda yenilenen 6gretim programinda dgrencilere kazandirilacak ortak beceriler
yer almaktadir. Bu becerilerin kazandirilmast i¢in her dersin programinda g¢esitli
kazamim ve etkinliklere yer verilir. Ogretim programlarinin tiimiinde kazandirilmasi
hedeflenen ortak beceriler tiim derslerin omurgasinda yer alir. Biitiin derslerin 6gretim

programlarinda ortak olan bu beceriler sunlardir (MEB, 20054, s. 22-24):
1. Elestirel diisiinme

2. Yaratici diisiinme

3. Aragtirma

4, lletisim

5. Problem ¢6zme

6. Bilgi teknolojilerini kullanma

7. Girisimcilik

8. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

2.3.2.1. Elestirel Diisiinme Becerisi

2.3.2.1.1. Elestirel Diisiitnme nedir?

Elestiri, koken olarak Yunanca dayanan ve Latinceye “criticus” olarak aktarilan bir

(13

kavramdir. Sonrasinda ise farkli dillerde “yargilama sanati” olarak kullanilmaya
baslamistir. Diisiinceyi, yargilama sanati olarak gorerek gelistirmeye calisan ilk kisi
Socrates’tir. FElestirel diistinmeyi Socrates “bir seyi iyi ya da kot yanlariyla
degerlendirme” bi¢iminde tanimlamistir (Ruppel, 2005,

http://www.viterbo.edu/personalpages/faculty/RRuppel/CritThink.html).
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Matthew Lipman elestirel diisinmeyi, “icinde bulundugu baglama duyarli, Kkriterler
tizerine kurulur ve kendini diizeltici bir yapiya sahip, iyi bir yargiya gétiiren, becerikli
ve sorumlu bir diistinme” olarak tanimlarken, Robert Ennis “ neye inanacagimiza veya
ne yapacagimiza karar vermeye odaklanmis mantikli yansitici bir diigiinme” olarak

tanimlamaktadir (akt.Nosich, 2012, s.1-2).

Kiigiiktepe (2003, s.37) ise elestirel diisiinmeyi, “Eldeki mevcut bilgileri belli bir amaca
yonelik olarak, cesitli zihinsel siireclerden gegirerek, yeni bir sonuca ya da sonuglara

ulasma siireci” seklinde ac¢iklamaktadir.

Elestiri TDK’ya gore “Ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme,
sinama, yargilama” elestirel ise “elestiri niteligi tasiyan” anlamina gelmektedir. Bu
tanimlardan hareketle elestirel diisiinme bilginin temellerini ve dogruluk durumunu

inceleyerek, sinayarak ve yargilayarak diisiinme olarak tanimlanabilir.

Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma,
yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonu¢ iliskilerini bulma,
ayrintilarda  benzerlik ve farklihklart yakalama, c¢esitli kriterleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme,
analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri

icerir (MEB, 20053, 5.22).
Brookfield (1995, s.5-7) elestirel diisiinmenin 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:

1. Elestirel diisiinme iiretken ve olumlu bir etkinliktir. Elestirel diisiinen kisi hayat ile
i¢ icedir; giinliik ve is yasamlarim1 devamli giincel tutar, tekrar tekrar diizenler.
Elestirel diisiinen kisi yaraticidir ve yasamin olanaklarla dolu oldugunu bilir.
Gelecegi sekillendirmenin kendi elinde oldugunun farkindadir. Yasamini degistirme

konusunda potansiyeli oldugu konusunda 6zgiiven sahibidirler.

2. Elestirel diistinme bir sonug degil bir siirectir. Elestirel diistinme varsayimlar iizerine
devamli soru sormayi gerektirir. Insanlar elestirel gelisimlerini asla tamamlamazlar.
Elestirel gelisim ve farkindalik tamamiyla sona ermez. Elestirel diislinmenin sonu

yoktur.

3. Elestirel diisiinme, iizerine diisiiniilecek konunun igerigine gore cesitlilik gdsterir.
Insanlarin fazlasiyla cesitli elestirel diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Bazi

insanlar i¢in bu silire¢ oldukga igseldir ve goriiniirde bu kisilerin yasamlarinda
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degisiklik olmaz. Bdyle durumlarda bu kisilerin yazilari ve konugmalarindaki
elestirel siirece bakilir. Bazilarinda ile elestirel diisiinme kendini dogrudan ve agikca

gosterir.

4. Elestirel diisiinme akilc1 oldugu kadar duygusaldir Elestirel diisiinmenin duygu ve
hislerden uzak, katkisiz bir bilissel siire¢ oldugu diisiiniiliir. Aslinda duygular

elestirel diisiinme siirecinin merkezinde yer alirlar.

Ruggiero (1995, s.28)’ya gore diistinme; problem ¢ozme, karar verme bunlardan yola
cikarak anlam olusturmaya yarayan zihinsel bir etkinliktir. Yaratici distinme, fikir
tiretmek olarak tanimlanirsa; elestirel diisiinme de iiretilen bu fikirlerin karsilastirilmast,
degerlendirilmesi, yararli olup olmadigina karar verilmesi, gereksiz olanlarin

ayiklanmasi olarak tanimlanir.

Elestirel diisiinme becerilerini belirlemek amaciyla bir¢ok calisma yapilmistir. Elestirel
diisiinme hareketinin kurucularindan biri olan Robert Ennis bir fikrin elestirel analizine

yardimci olacak 12 soru ortaya koymustur (akt.Fisher, 1991, s.67). Bunlar:

1. Bir ifadenin anlamini kavramak amaciyla, “Anlamli m1?”’

2. Diistinmede anlam karisiklig1 olup olmadigini anlamak igin, “Net mi?”

3. [Ifadelerin birbiriyle ¢elisip ¢elismedigini anlamak amaciyla, “Tutarli m1?”
4. Sonunda bir sonuca varip varmadigini sinamak i¢in, “Mantiklt m1?”

5. Iifadenin yeterince 6zel olup olmadigini stnamak igin, “Kesin mi?”

6. Ifadede bir prensip uygulanip uygulanmadigini anlamak amaciyla, “Bir kurala

uyuyor mu?”
7. Bir gozlem ifadesinin glivenilir olup olmadigini sinama i¢in, “Hatasiz m1?”
8. Tiimevarimsal sonucun garanti edilip edilmedigini kavramak igin, “Ispat edildi mi?”
9. Problemin tanimlanip tanimlanmadigini ssnamak amaciyla, “Ilgili mi?”
10. Bir diisiincenin varsayim olup olmadigini sinamak i¢in, “Bir varsayim mi1?”’
11. Bir tanimin yeterli olup olamadigin1 sinama igin, “Iyi tanimlanmig mi1?”

12. Bir ifadenin otorite tarafindan kabul edilir olup olmadigini sinamak i¢in, “Dogru

mu?”
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Elestirel diisiinme becerisi gelismis bir kimse ezberden uzak, analitik diisiinebilen
kisidir. Analitik diistinen kisi de karsilastig1 durumlar karsisinda “ni¢in” sorusu sorarak
akil yiiriitiir (Ozatalay, 2007, s.76). John Dewey ziyaret ettigi bir okulda dgrencilere
“Diinyanin merkezine dogru bir kuyu kazsaniz ne bulursunuz?” diye sorar. Hig¢bir cevap
alamaz ve sorusunu tekrarlar. Sessizlikten baska cevap alamaz. Bunun {izerine sinif
O0gretmeni miidahale eder ve Dewey’e “Yanlis soruyu soruyorsunuz.” der. Sinifa
donerek “Diinyanin merkezinde ne vardir?” diye sorar. Simif hep bir agizdan “ates
patlamalar1” cevabini verir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1997, s.325). Bu yasanmis
olay elestirel diisiinmenin ezberci kaliplarla degil anlayarak 6grenmeyi de igermesi
acisindan ¢ok derece Onemlidir. Peki, o6grencilerin elestirel diisinme becerilerini

gelistirecek calismalar neler olabilir?

2.3.2.1.2. Elestirel Diisiinme Becerisi Nasil Gelisir?

Elestirel diisiinme, bir dizi biligsel ve entelektiiel yeterlilik gerektirmektedir. Egitimde
temel amag, 6grenciye elestirel diisiinme yetisinin kazandirilmasidir (Aydm, A., 2007,
s.185). Isbirlikli &grenme tekniklerinden biri olan “akademik ¢eliski” elestirel
diistinmeyi gelistiren bir tekniktir. Bu teknikte Ggrencilere dogru cevabi olamayan
sorular sorularak olusturulan gruplarda tartigmalart beklenmektedir. Tartigmanin
sonunda kazanan ya da kaybeden yoktur amag¢ Ogrenciler arasinda tartisma yolu ile
celigki yaratmak ve Ogrenmeyi saglamaktir (A¢ikgdz, 2008, s.182). Miinazara da
elestirel diistinmeyi gelistirecek bir diger teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
teknikte ogrenciler iki gruba ayrilir ve birbirinin zidd1 iki goriisii savunurlar. Tartismada
amag Ogrencilerin diislinceleri arasinda bag kurmalarini, yorum yapmalarini saglamak

ve savunduklar: goriisleri destekleyici diisiinceler ortaya koymalarini saglamaktir.

Alt1 sapkali diisinme ve soru sorma, elestirel diisiinme 6gretiminde, etkililigi ve

verimliligi kanitlanmig tekniklerdendir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.30).

Edward De Bono’nun 1980°li yillarin basinda diistinmenin Ogretilmesi konusunda
yaptig1 caligmalar sonucunda “Alti Sapkali Diistinme Teknigi” ortaya ¢ikmistir. Bir
konuya farkli yonlerden bakarak, diisiince kaynaginin diger yan diisiincelerle
birlestirilmesi  esasina  dayanmaktadir. Bu teknikte c¢ok yonli  diisiinme
amaclanmaktadir. Alt1 farkli renkte sapka ile 6grenciler, rengin ifade ettigi role girerek

diistintirler (De Bono, 1997, akt. Can ve Semerci, 2007, s.42).
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Soru sorma, diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan kullanilan bir diger tekniktir.
Ozellikle problemi parcalara ayirma ve problemi olusturan alt problemleri kesfetmeyi
saglayan analitik sorular, Paul ve Elder (2005) tarafindan 8 ana sorgulama alani

icermektedir (http://www.criticalthinking.org/files/SAM-Questions2005.pdf). Bunlar:

1. Amag ve nedenlerin sorgulanmasi diizeyinde sorulan sorular:
e Neden bunu okuyoruz?
e Burada neyi biliyorum?
2. Sorularmn sorgulanmasi diizeyindeki sorular:
e Tarih kitaplarinda gegmisteki tiim olgulara yer verilmesi miimkiin mii?
e Hangi degiskenler tarih¢ilerin goriislerini etkilemektedir?
3. Bilgi, veri ve deneyleri sorgulayan sorular:
e Eldeki verilere gore yilda diinyada kag kisi agliktan 6lmektedir?
o Elektrik iiretmek icin temel ara¢lar nelerdir?
4. Cikarim ve sonuglari sorgulayan sorular:
e Vardiginiz sonuca nasil ulastiniz?
e Tiim se¢enekler arasinda en iyi sonu¢ hangisidir?
5. Kavramlari sorgulayan sorular:
e Felsefe hangi 6l¢iide bilimdir, hangi dl¢lide degildir?
e Niyet ve ¢ikarlarindan siiphe etmeksizin bir insan sevilebilir mi?
6. Varsayimlarin sorgulanmasina dayali sorular:
e Gorlisiiniizli destekleyen varsayimlar nelerdir?
e Bu konuyla ilgili bagka varsayim tiretebilir misiniz?
7. Bulgu ve sonuglarin sorgulanmasina dayanan sorular:
e Bulgular1 degerlendirebilir misiniz?

e Bunu sdyleyerek ne demek istiyorsunuz?


http://www.criticalthinking.org/files/SAM-Questions2005.pdf
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Gortslerin sorgulanmasina dayanan sorular:
e Bu problemi hangi goriis agisiyla gozlemlediniz?

e (oriis agilarindan hangisi bu duruma uymaktadir?

Paul ve Elder (2005)’e gore 3 temel soru kategorisi bulunmaktadir. Bunlar

(http://wwwv.criticalthinking.org/files/SAM-Questions2005.pdf):

1.

Olgusal Sorular: Bu tiir sorular cevabi bulmak i¢in bir siire¢ veya modele dayali
sorulardir. Ornegin, “Bu odanm boyutlar1 nelerdir?”, “Bu CD bilgisayarda nasil

calisir?

Tercih Sorulart: Cevabi veren kisinin 6znel tercihine bagl sorulardir. Ornek olarak
Evinizde hangi renkleri tercih edersiniz?”, “Hangi sanat dalindan hoslanirsiniz?”

sorular1 verilebilir.

Yargi Sorulart: Yanit beklenen kisinin akil yiiriitmesi gereken sorulardir. Bu
sorularda gatismali bir goriis cesitliligi s6z konusudur. “idam cezas1 geri gelmeli
midir?”, “Uretim ve gevrenin korunmasi amaciyla ¢ikar dengesi nasil saglanmalidir?
Ornek olarak verilebilir. Bu tiir sorularda verilen cevaplarla kesinligi

kanitlanamayacak sonuglara ulasilir.

Diistinme becerilerini gelistiren sorular en yaygin bigimde Bloom ve arkadaslar

tarafindan smiflandirilmistir.  Siniflandirmada alt diizey diisiinme becerileri bilgi,

kavrama ve uygulama basamaklari; iist diizey diisiinme becerileri igin ise analiz, sentez

ve degerlendirme basamaklar1 olarak simiflandirilmistir (Sahinel, 2002, akt. Koray,

Altungekic ve Yaman, 2002, s.40).


http://www.criticalthinking.org/files/SAM-Questions2005.pdf
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Tablo 2.3. Bloom Taksonomisine Gore Bilissel Diizeyler ve Sorulan Sorular

Sorularin }
Diizey Hazirlanmasindaki Ornek Sorular Anahtar Soru Kelimeleri
Amac
Bilgi * I? ltayll arn }?tfrlamp Diinyamizin uydusunun Ne, ne zaman, nerede,
aﬁlgrr?;llin adigin ismi nedir? kim, hangisi, tanimla,
o hatirla, yaz, listele,
e Kavram bilgisini Kuduz agismi kim adlandir.
yoklamak bulmustur?
Kavrama ¢ Orlgun;lze Olte}[?;l:]n Bitki ve hayvan hiicresi Karsilastir, sonuglandir,
° lga . €€ de arasindaki farkliliklary kiyasla, yeniden diizenle,
* Olaylar arasinda aciklayiniz. hesapla, agikla, 6rnekle,
kar.s{las.tlrmél. yapma iliskilendir.
ve iliskilendirme Parazit canlilarin viicuttaki
olumsuz etkilerini
siralayimiz.
Uygulama * Elﬁrlzrriie;vbe”glyl Insan viicudu modelinde Uygula, gelistir, sina, insa
uvaulama karacigeri gosteriniz. et, planla, tercih et, nasil,
Yg . olustur, ¢6z, goster.
e Bilgiyi farkli alanlara Kiigiik ve biiyiik kan
transfer etme dolasimini sekille
gosteriniz.
Analiz * O|ay1211rln nedelr(llve Ozon tabakasindaki Sinifla, betimle, grupla,
ssonug arlin agl kgrr}a incelmenin dogurabilecegi  karsilastir, ayurt et, tani,
* I(()jnlll(c_a u glsn}a “‘Fn olumsuz sonuglari destekle, iligkilendir,
2 deebi::;“ er analiz aciklayiniz acikla.
* Bulgulara dayali Niikleer enerji santralleri
olarak sonug ¢ikarma e radyoaktif kirlenme
arasindaki iligkiyi
aciklayiniz.
Sentez * Y?.m Vle Otr”mal bir Diinya {izerinde fosil Yaz, akil yiiriit, oner,
lll,rliln 0, us urma K yakaitlar tiikendiginde birlestir, planla, formiile
¢ ‘aimn yl.lru.tere V€ alternatif enerji kaynaklar1 e, sonug gikar, sentezle,
sira dust iligkiler Oneriniz. gelistir.
kurarak sorun ¢6zme
Kopyalama olayinin
gelecekteki insan yagami
tizerindeki etkileri neler
olabilir?
Degerlendirme * E’rob.lle m lgzn gozum Ulkemizdeki enerji Seg, karar ver, yargila,
oneriferin sorunun ¢6ziimii i¢in en tercih et, ispat et, sizce.
bulunabilme

e Olaylar hakkinda
g0riis belirtme ve
degerlendirme yapma

uygun yontem hangisidir?

Ulkemizde deprem igin
yapilan hazirliklar yeterli
buluyor musunuz?

Kaynak: Koray, Altungeki¢ ve Yaman, 2002, s.40

Zihin haritas1 yapmak da Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini

saglayan bir bagka teknik olabilir. Evrekli, inel ve Balim (2007,s. 230)’a gore 1970’li

yillarda Tony Buzan tarafindan gelistirilen bu teknikte kavram, bilgi ve fikirler, gorsel
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olarak sergilenebilmektedir. Anahtar kelimeler ve imge kullanimi ile kagit {izerine

aktarilan bilgiler, kavramlar arasi iligkilerin saglamlasmasi agisindan faydalidir.

Elestirel diisiinmenin gelismesinde bir baska yol da Ogrencilerin “canlandirma”
yapmalarint saglamaktir. Okunan bir hikayenin canlandirilmasi veya oyunlastiriimasi bu
anlamda yapilabilecek etkinliklerdendir. Ozellikle canlandirma sirasinda hikayedeki
soyut kavramlarin somutlastirilmasimin saglanmasi elestirel diisiinme becerisinin
sezgisel olarak gelisimi agisindan faydalidir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1997,
s.54).

Eserlerdeki on yargilar1 ve egilimleri belirlemeye yonelik caligmalar yapma ve bu
amagla farkli goriigleri yansitan eserleri incelemek ve tartismak da elestirel diistinme
becerisinin kazandirilmasinda etkilidir. Ayrica problemin ¢6ziimii i¢in farkli ¢éziim
yollarini isteme, 0grencilerden kazandiklar1 becerileri farkli durumlarda kullanmalarini
isteme ve Ogrencilerin karmagik sorulara yanit verebilmeleri i¢in onlara yeteri kadar
stire tanima da bu becerilerin kazandirilmasi siirecinin olmazsa olmazlar1 olarak ele

alinabilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.199).

2.3.2.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

2.3.2.2.1. Yaratict Diisiinme Nedir?

Torrance’a gore yaraticilik; zorluklari, sorunlari, bilgideki eksiklikleri ve hatalar1 sezip,
¢oziime yonelik tahminler yiirlitme, sonrasinda bu tahminleri test etme, gerekirse
degistirip tekrar test etme ve en sonunda sonuglar elde etme siirecidir (Torrance, 1998,

5.442).

Sternberg yaraticiligi “6zgiin ve faydali {riinler ortaya koyan bir siire¢” olarak
tanimlamistir. Ona gore yaraticilik, problemlere yeni ¢oziim yollart bulma ve durumlar
karsisindan yeni yaklagimlar gelistirme ile ilgilidir. Yaraticiligi sadece sanat alaninda
degil aym1 zamanda insan yasaminda yol gosterici bir beceri olarak agiklar

(http://psychology.about.com/od/cognitivepsychology/tp/how-to-boost-creativity.htm).

San (1979, s.178)’a gore ise yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her
boliimiinde yer alan bir yetidir. Aynm1 zamanda tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde

yer alan, giinliik yasamdan bilimsel ¢alismalara uzanan genis bir alani igeren siirecgler


http://psychology.about.com/od/cognitivepsychology/tp/how-to-boost-creativity.htm
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biitiinii, davranis ve tutumdur. Sternberg (2005, s.372) yaraticilik siirecini Onceki
bilgilere dayal1 olarak, eski bilgilere yenilerini eklenmesiyle “yapma ve olus” olarak

tanimlar.

Yaraticilik 3 farkli agidan ele alinabilir. Bireyin “kisilik” gelisimi ag¢isindan; bireyin
nasil yetistigi, nasil egitildigi ve nasil egitilmesi gerektigi bakimindan yani “siire¢”
acisindan; Yaratict siliregler sonunda ortaya ¢ikan “Urin” acisindan. Yaraticilik,
gorildiigli gibi ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir ve ¢esitli bilim dallarina konu olmustur.
Ornegin, kisilik gelisimi agisindan yaraticilik ile psikoloji bilimi ilgilenirken, siireg
olarak yaraticilik ile egitim bilimi ve iirlin olarak yaraticilik ile de sanat felsefesi

ilgilenir (San, 1979, 5.178).
Sungur (1997, s.278-296) yaraticiligi; bireysel, orgiitsel ve toplumsal olmak iizere iice

ayirmaktadir:

Bireysel Gerekler: Burada sozii edilen yaratici kisilik 6zelliklerine sahip kisilerin ortaya
koydugu yaraticiliktir. Bu 6zellikler; sorunlara duyarlilik, akicilik ve 6zgiin diisiincelere

sahip olma, esnek ve girisimci olarak siralanabilir.

Orgiitsel Gerekler: Bir orgiitiin yaraticih@ destekleyen bir yapiya sahip olmasi
gereklidir. Bireylerin yaratici iirlinler ve fikirler ortaya koymasini isteyen orgiitler, buna
uygun bir iklim yaratmak durumundadirlar. Bu iklimin &lgiitleri ise; fikirleri

destekleyen, dinamik, tartismaya acik, oyun yonelimli, ¢atisma, gliven ve 6zgiirliiktiir.

Toplumsal Gerekler: Toplumun yaraticiligr desteklemesi i¢sel ve distan deneyimi
Ozendirmesi ile gergeklesir. Bireylerini pasif ve tekdiize ¢oziimlere yonelten toplumlar,
yaraticilik adina ilerleme kaydedemezler. Yaraticiligi destekleyen toplumun, bireylerine

su dort alanda 6zgiirliik tanimasi gereklidir:
e Arastirma

e Kendini ifade

e (alisma

e Kendi olma 6zgiirligi

Fisher (1991, s.44-47)’ye gore yaraticih@in 4 temel boyutu vardir. Bunlar; akicilik,

esneklik, 6zgilinliik ve detaylandirmadir. Burada sozii edilen akicilik, hafizamizda yer
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alan bilgilerin, gerektiginde hizli ve akici bir sekilde ise kosulmasidir. Esneklik, zihinsel
engelleri asarak, var olan durumun Stesindekini gérebilmektir. Ornegin; “ITI111, su 6
cubuk ile 4 liggen yapin” biciminde sorulan sorular yaraticigin esneklik boyutu ile
iligkilidir. Yaraticiligin {i¢iincii boyutu olan 6zgiinliik ise bir soruna yeni ve alisilmadik
cozlimler tiretmektir. Son olarak detaylandirma ise basit bir durumu eklemeler yaparak
onu gelistirmeyi ifade etmektedir. Detaylandirma sonunda ortaya ¢ikan yeni {iriin veya

durumun bir anlam ifade etmesi gerekmektedir.
Torrance (1998, s.445)’a gore yaraticiligin ana bilesenlerini sunlardir:
1. Sorunu bulmak

2. Cok sayida alternatif bulmak

3. Esnek olmak

4. Ozgiin fikirler iiretmek

5. Detaylandirmak

6. Asil olan1 belirlemek

7. Acik olmak

8. Duygularin farkinda olmak ve onlar1 kullanmak
9. Fikirleri bir araya getirmek

10. Birlestirmek ve sentezlemek

11. Hayal kurmak

12. Renkli ve zengin bakis agis1

13. Sorunlara bakmak ve ¢ok yonlii ¢6ziim iiretmek
14. Sinirlar1 genisletmek ve yikmak

Yaraticilik, her zaman yeni {iriinler ortaya koymak yeni fikirler iretmek demek degildir.
Herkesin kurdugu iliskilerden farkli iligkiler kurmak, problemlere kimsenin
diistinemedigi farkli ¢oziim yollar1 tiretmektir. Yakinsak diistinmeyi asarak iraksak

diistinebilmektir (Senemoglu, 2007, s.162; Ruggiero, 1995, s.23).
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Yaratici diisiinme ise TDK tarafindan “buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni
¢Ozlimler getiren ve 6zgiin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiinme bigimi.”
ve “dlsiinmenin tiiretici, yeni durumlarn arastirict ya da eski sorunlara yeni ¢dziim
yollar1 bulan, diisiinene gore yeni olan diislincelerle sonuglanan bir 6zellik gostermesi.”

olarak tanimlanmaktadir.
Yaratici diisiinme becerisi MEB tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir:

“Yaratici diigiinme becerisi; ogrencilerin bir temel fikri ve iiriinii degistirme,
birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi
diistincelerinden yola c¢ikarak yeni ve farkl iiriinler ve bilgiler tiretme, olaylara
farkli bakabilme, kiiciik ¢capli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintil
fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara ve benzersiz ve kendine ozel
¢oziimler bulma, fikirler ve ¢oziimler ortaya ¢ikarma, bir fikre, tiriine ¢ok farkl

a¢ilardan bakma, biitiinsel bakma alt becerileri icerir.” (MEB, 2005a, 5.23).

Yaratici1 diisiinme “c¢oziimleyici ve birlestirici becerilerin kullanilmasi temelinde”
gerceklesmektedir. Birey bir doga yasasini ortaya ¢ikarmak amaciyla diisiince
stratejilerini kullanirken, ayn1 zamanda bu yasayi farkli bir sorunu ¢6zmek amaciyla da
kullanabilir. Boylece ¢ozlim, yeni ve 6zgiin bir yap1 olusturur. Bu iist diizey diisiinme
becerilerinin sergilenmesini gerektirir. En yaratict becerilerin sergilendigi donem ise 13-
14 yasarina isabet etmektedir. Bu donemden sonra yaraticilik ya belli seviyede devam
eder ya da diisiise gecer. Tiim bunlarin yaninda yaraticilikta en kritik yas 5-6’tir.
(Giileryiiz, 2001, s.176). Bu anlamda yaraticilig1 gelistirmek amaciyla kritik olan 5-6
yas ilkokula baglama donemine denk geldigi i¢cin okulda diizenlenen etkinlikler 6nem

kazanmaktadir.

2.3.2.2.2. Yaratict Diisiinme Becerisi Nasil Geligir?

Sungur’a (1997) gore, yaratict olmayan birey yoktur, sadece az ya da ¢ok engellenmis
birey vardir. Bu bireylerin de yaraticiliklar1 uzun veya kisa bir egitim ile gelistirilebilir.
Sungur, yaraticiligin formal egitim ile iliskisinde ters U grafigine benzedigini ortaya
koymustur. Yani egitim artik¢a yaraticilik bir diizeye kadar artmakla beraber belli bir
noktadan sonra diigmektedir. Bu doniis noktasinin ise ortadgrenimden yiiksek 6gretime

geciste gerceklesmektedir.
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Buradan yola ¢ikilarak denilebilir ki 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi
icin ilkokul en uygun donemdir. Ozellikle kii¢iik yaslarda yaraticiligi gelistiren
etkinliklerin okul ortaminda gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrenme siirecinde
yaraticiligin  onemini dile getiren Doganay (2012, s.314)’a gore Piaget Ogrenme
stirecinde yaraticiligin 6nemini su sozleriyle dile getirmektedir, “Egitimin temel amac1
eski kusaklarin yaptiklarini sadece tekrar eden degil, yeni seyler yapabilme giicii olan
bireyler yetistirmektir.”.

Ogretimde yaratic etkinliklere katilmak dgrenmenin daha etkili olmasin1 saglar ciinkii
bu etkinliklerde dgrenciler konuya kendilerinden de bir seyler katarlar. Bu etkinlikler
sirasinda 6grenciler beden, duygu ve diisiincelerini olaya kattiklar1 i¢in 6grenmeye aktif

bir bigimde katilmis olurlar (Binbasioglu, 1992, s.324-325).

Yaraticilig1 gelistirmenin sayisiz yolu vardir fakat bunlardan en 6nemlileri, “destek ve
motivasyon”, “bir seye tutkuyla baglanmak” ve “kisilerin yeteneklerini tanimlamak ve
onlar ddiillendirmek™ tir. Bu ii¢li yaraticiligr gelistirmede esas teskil etmek ile beraber
cevrenin yaraticiligr destekleyecek sekilde diizenlenmesi Onemlidir. Bunun yaninda
bir¢ok arastirma gostermektedir ki yaratici problem ¢ézme, gorsel sanatlarin herhangi
biriyle ilgilenmek, yaratici drama, medya ve okuma programlar ile belli 6gretim
yontemleri insanlarin daha yaratict olmalarma yardimci olur. Sosyal drama ile rol

oynamanin da yaraticiligi gelistirdigi sdylenebilir (Torrance, 1998, s.444).

Sternberg yaratict diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla bazi yollar Onermistir.

Bunlar (http://psychology.about.com/od/cognitivepsychology/tp/how-to-boost-
creativity.htm ):

e Kendini yaraticilik konusunda motive etmek
¢ Alaninda uzman olmak

e Meraki canli tutmak

e Risk alma konusunda istekli olmak

e Ozgiivene sahip olmak

e Yaraticilik i¢in zaman ayirmak

e Yaraticilig1 engelleyen negatif tutumlardan uzak durmak


http://psychology.about.com/od/cognitivepsychology/tp/how-to-boost-creativity.htm
http://psychology.about.com/od/cognitivepsychology/tp/how-to-boost-creativity.htm
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e Korku ve maglubiyetlerle yiizlesmek

e Beyin firtinas1 yapmak

e Sorunlarin birden ¢ok ¢6ziim yolu oldugunun farkinda olmak
e Al sapkali diisiinme teknigini kullanmak

e Yaraticilik i¢in firsatlar yaratmak

e Ihtimalleri gdz 6niinde bulundurmak

e Kartopu teknigini kullanmak

Sternberg’in Onerilerinden yola ¢ikilarak yaraticiligi okul ortaminda gelistirmek
amaciyla, beyin firtinasi, alt1 sapkali diisinme ve kartopu kullanilabilecek

tekniklerdendir.

Beyin Firtinas1 Teknigi, elestirilme kaygist olmadan miimkiin oldugunca c¢ok sayida
fikir tiretilmesine dayanir. Teknikte amag, iiretilen fikirlerin niteliginden ¢ok niceligidir
(Sensekerci ve Bilgin, 2008,s.32). Birden cok kisinin bir araya gelerek fikirlerini
tartismaksizin aciklamalar1 sebebiyle bireyin yaraticiligini gelistiren bir Ogretim

teknigidir ( Sahin, 2005, s.442).

Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginde alt1 farkli renk sapka sorunlara ve bir duruma alti
farkli agidan bakmay1 gerektirir. Yaraticilig1 6zendiren sapka ise yesil renklidir. Ciinki
yesil sapka sorunlara farkli agidan bakmayi ve yeni ¢oziimler iiretmeyi temsil eder.
Dolayisi ile yesil sapkay: takan bireyin veya yesil sapkayr temsil eden grubun yaratici
fikirler ortaya koymasi beklenir ( De Bono, 1999, akt. S6nmez, 2007, s.136).

Kartopu tekniginde verilen bir problem veya konu ile ilgili 6grenciler 6nce kendi
baslarma sonra ise once iki daha sonra dort sonra da sekiz kisilik gruplarla bir araya
gelirler. Bu sirada herkes tirettigi fikirleri arkadaslari ile tartisir. En son bir araya
gelinen grupta ise bu tartismalar sonucunda ortak bir karara varilarak sinifa sunulur

(Agikgdz, 2008, 5.128).

Yaraticili kisilik ozelliklerini Torrance (1998, s.445) “risk almaya istek, merak,
diisiincelerinde 6zgiirliik, siireklilik ve azim, cesaret, giriskenlik ve mizah giicii “ olarak
ortaya koymustur. Ona gore bu karakter 6zellikleri yaraticiligi kolaylastirir. Bunlarla

beraber, Torrance (1962)‘a gore tedirgin edici durum yaratma da Ogrencilerin
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yaraticiliklarini gelistirir. Yaratict diisiinceye sahip cocuklar eksik veya rahatsizlik
veren duruma karsi duyarli olurlar. Ogretmenler, dgrencilerin bu durumlarindan

yararlanarak onlarin yaraticiliklarini gelistirebilirler (akt. Yavuz, 1989, s.42).

2.3.2.3. Arastirma Becerisi

2.3.2.3.1. Arastirma Nedir?

Arastirma TDK’ya gore “bir gercegi ortaya ¢ikarmak, bir sorunu ¢éziimlemek ve eldeki
verileri arttirmak icin bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak yapilan diizenli
calisma” olarak tanimlanmaktadir. Mouly (1963) ve Best (1959)’e gore arastirma;
problemlere giivenilir ¢oziimler aramak amaci ile planli ve sistemli olarak, verilerin
toplanmasti, ¢6ziimlenmesi (analizi), yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor edilmesi

stirecidir (akt. Karasar, 2007, s.22).

Arastirmay1 6gretmek, bircok arastirmaciya gore artik okullarin birincil gorevi haline
gelmistir. Ogrencilerin kendi sorularma cevap bulmak amaciyla yapacaklari arastirmalar
onlarin 6zglir birer 6grenen olarak hayatlarina devam etmelerine neden olmaktadir.
Arastirma becerisini  kazandirmayr hedefleyen programlar, Ogrencilerin bilgi
edinmelerine odaklanmazlar. Ozellikle ilkokul programlar1 dgrencilerin nasil arastirma
yapacaklar1 ve nasil 6grenecekleri lizerine gelistirilmektedirler. Siklikla fen bilimleri
egitiminin bir pargasi olarak kabul edilmesine ragmen arastirma becerisi, Sosyal
bilimler derslerinde de ozellikle kullanilan bir beceridir (Kuhn, 2008, s.39-60).
Tirkiye’deki 68retim programlarina baktigimizda ise 6grencilerin arastirma becerilerini
gelistirmenin tiim derslerde ulasilmasi gereken bir hedef olarak belirlendigini

goruyoruz.

Milli Egitim Bakanlig: tiim derslerde kazandirilmasi hedeflenen sekiz temel beceriden

biri olarak arastirma becerisi soyle tanimlamaktadir (MEB, 2005a, s.23):

“Anlamlr tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, aragtirmada
ne tip ve ne kadar delil toplamasi gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi
kullanarak arastirmayt planlama, nasil gozlem ve kiyas yapacagin belirleme, arag
gere¢ kullanma, dogru ve hassas ol¢iimler yapabilme, sonuglart sunma yollarin
belirleme, sonucglarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme,

bulunanlarla asil fikvin baglantisini kurma, bulunanlart uygun bir dille ifade etme,
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verileri ortaya koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar verme,
bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme gibi alt

becerileri icerir.”

Giines (2007, s. 65) arastirma becerisini, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark
etme ve kavrama, problemi ¢bzmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma
planlamasi1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlar1 g6z 6niine alma, sonucu

test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar olarak tanimlamaktadir.

2.3.2.3.2. Arastirma Becerisi Nasil Gelisir?

Tiim O6grenme kuramlari, 6grenmede, bireyin dogrudan ilgili olmasi, aktif olmasi
noktasinda birlesmektedirler. Bu durum, Dewey’nin de soyledigi “ yaparak 0grenme”
ilkesiyle 6zetlenebilir. Bu anlamda 6grenme, bir “arama” (search), “yeniden arama” (re-
search) ya da kisaca “arastirma” (research) dir. Ogrencilere dgretmenin tek yolu olan
“aragtirarak 0grenme” ortaminin saglanmasi ve Oncelikle “6grenmenin (arastirmanin)

ogretilmesi” gerekmektedir (Karasar, 2007, s.45).

Arastirma stratejisi kullanmaya baslamadan oOnce dersle iligkili temel kavramlar
belirlenmelidir. Ogrencilerin bu kavramlarla ilgili 6nbilgilerini ortaya koymalart
saglanmalidir. Sonrasinda 6grenciler, kazandirilacak hedef davranislarla ilgili olumlu ve
olumsuz 6rnekler olusturmali ve bunlar iizerinde tartismalidirlar. Orneklerle ilgili farkl
durumlar tiimevarimsal bir yol ile gerceklestirilmelidir. Eger bu durumlarda eksikler
veya yanliglar varsa, orgenciler tarafindan bulunmali ve kargit 6rnekler belirlenmelidir.
Bu durumlarla ilgili ¢6ziimleri ve hipotezleri 6grenciler tartisarak kurmalidirlar.
Ogrenciler kurulan bu hipotezleri test edilmelidir. Testlerin sonucuna gére kabul, ret ya
da diizenlemeli; olmuyorsa yeni hipotezler kurmalari saglanmalidir. Bdylece dgrencinin
kafasindaki yanliglar ve celigskiler bulunmali ve dogrular1 ile degistirilmesi

saglanmalidir (S6nmez, 2007, s.219).

Bilginin hizla degistigi ve doniistiigli glinlimiizde okullarin goérevi, bilgi aktarmaktan
bilgiyi elde etmeyi 6gretmek olmustur. Bu nedenle 6grencilerin arastirma becerilerini
gelistirecek etkinlikler diizenlenmektedir. Ogrenciler arastirma sirasinda bir bilim adami
gibi davranma firsat1 bularak hem eglenir hem de 6zgiivenleri gelisir. Kendi kendine
ogrenme firsatt bulan Ogrenciler daha anlamli G6grenerek kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu alirlar.
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2.3.2.4. Tletisim Becerisi

2.3.2.4.1. Iletisim Becerisi Nedir?

lletisim TDK’ya gore “bir diisiincenin, bir duygunun yiiz anlatimi, el, kol ve bas
hareketleri, konusma yoluyla ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirim ara¢ ve
gereclerinden yararlanarak bir Kimseden baska bir kimseye iletimi” olarak

tanimlanmaktadir.

Iletisim, mesajin kaynaktan aliciya bir kanal araciligiyla iletilmesi siirecidir (Yiiksel,
2008, s.9; Sandman, Rubin ve Sachsman, 1976, .s.173). Schramm (1976, s.11-12)’e
gore iletisim i¢in en az ii¢ bilesen gereklidir. Bunlar kaynak, mesaj ve alicidir. Kaynak,
bireysel (yazma, ¢izme, konusma) olabilecegi gibi bir orgiit (gazete, televizyon vb.) de
olabilir. Mesaj, alicitya anlamli gelen kagit {izerine yazilmis bir mesaj, bir ses, bir
davranis olabilir. Alici ise bireysel (izleme, dinleme, okuma vb.) 6grenci, futbol takimi,
grup iiyesi, gazete okuyucusu ve televizyon izleyicisi olabilir. iletisimde kaynak mesaji
kodlar. Yani kaynak mesaji aliciya ulasmas1 amaciyla iletecegi sekle sokar. Ornegin,
zihnimizde canlandirdigimiz bir gorlintliyii karsi tarafa aktarmak amaciyla sozciiklere

dokmeliyiz. Bu sayede mesaj alictya kolaylikla ve etkili bir sekilde ulasabilir.

Iletisim sozlii ve sozsiiz iletisim olarak ikiye ayrilir. Sozlii iletisim, bireyler arasinda
iletisimi saglayan en yaygin iletisim tiirlerinden biridir. Giinliik yasantida ve birgok
alanda insanlar arasindaki iletisim ¢cogunlukla sozel iletisim ile bagka deyisle konusma
ile saglanmaktadir. Insanin ses organlari ile alictya gonderdigi iletiler, dinleyicinin
isitme organlariyla alinarak beyinde ilgili merkezlerde anlamlandirilir ve boylece s6zlii

iletisim siireci ger¢eklesmis olur (Dokmen, 2014, s. 37).

Sozsiiz iletisimde ise insanlar konusmadan veya yazismadan iletisimde bulunurlar. Bu
iletisimde ne ve nasil soyledigi degil, ne yaptig1 ve nasil davrandigi on plandadir

(DeVito, 1976, s.100; Longaretti ve English, 2008, s.3).

fletisim becerisi ise MEB (2005, s.23) tarafindan, “konusma, dinleme, okuma yazma
gibi sozel ve viicut dili, isaret dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve

bulundugu ortama uygun olarak kullanma” seklinde tanimlanmistir.
Iletisim becerisi su alt becerileri kapsar (MEB, 2005a, $.23):

e Bulundugu ortama uygun olarak kullanmas1 gereken konusma iisliibunu belirleme,
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e Uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi 6l¢iide kullanma,

o Aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup igersinde etkin bir sekilde

arkadaslariyla etkilesim igerisinde olma,
e Okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme,
e Yazarken ve konusurken hedef kitleye uygun tislip kullanma,

e Kendi ve bagkalarinin yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri igerir.

2.3.2.4.2. Iletisim Becerisi Nasil Gelisir?

Insanlar cevrelerine giinde 100 ile 300 arasinda mesaj gonderirler. Gonderilen bu
mesajlarin ise insanlar tarafindan sadece yarist duyulur. Duyulan mesajlarin yarisi
anlagilmaz. Anlasilan mesajlarin yarisina inanilmaz ve inanilan mesajlarin yarisi

hatirlanmaz (http://www.umext.maine.edu/onlinepubs/pdfpubs/6103.pdf ).

Bu nedenle mesajimizin kaynaga etkili bir bigcimde ulasabilmesi ve mesajimizin dogru
anlasilmasi i¢in iletisim mesajin dogru kodlanmasi ve aktarilmasi gereklidir. Mesajin
dogru ve etkili bir bicimde iletilememesi yanlis veya eksik anlam olusmasina neden
olabilir. Bu nedenle iletisim becerisinin 0gretilmesi ve gelistirilmesi kiigiik yaslardan

baslanarak gerceklestirilmelidir. Bu anlamda okullara 6nemli gorevler diismektedir.

Her 6grencinin farkli bir 6grenme sekli vardir ve iletisim becerisinin dgretiminde de
buna dikkat edilmesi gereklidir. Bu amacla iletisim becerisini gelistirmek amaciyla
gerceklestirilecek olan etkinliklerin ¢esitli olmasi gereklidir. Bu etkinliklerden

kullanilacak tekniklerden bazilar1 sunlardir (Longaretti ve English, 2008, s.25-30):
e Rol oynama

e Yapilandirilmis tartisma

e Problem ¢6zme etkinlikleri

e Benzetme

e Tartisma

Okula yeni baglayan 6grenciler belki de yasamlarinda ilk kez sinif kadar kalabalik bir

ortama girmektedirler. Istedigi gibi hareket edememe ve kurallarm varlig: ilkokula
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baslayan 6grencilerin bircogu icin zorlayici olmaktadir. Farkli deneyimlere, karaktere
ve yasama sahip pek cok kisi ile bir arada olmak, okuldaki kurallara uyma mecburiyeti
¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bunun yaninda okul
basarist etkili sekilde okuma, yazma ve diisiinme becerisi ile beraber ¢evre ile iletisime
de baghdir. Ogrenciler sorular sormaya ve dgretmenleri tarafindan sorulacak sorulara
cevap vermeye hazir olmalidirlar. Siif arkadaslari ile hem formal hem informal sekilde
iletisim kurmalar1 gerekir. Bunlar okul basarisinda oldugu kadar basarili bir is hayati

i¢cin de gereklidir.

Birgok iste fikirleri ifade etmek, patronu ve is arkadaslarin1 dinlemek ve onlara cevap
vermek zorunluluktur. Kiiciik gruplar halinde problem ¢6zmek, beyin firtinas1 yapmak
ve verimli bir bicimde calismak gelismis bir iletisim becerisi gerektirmektedir
(McWorter, 2000, s.77). Okulda ve is yasaminda oldugu gibi, sosyal gevre ve aile
yasantisinda da basarili olabilmek amaciyla iletisim becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle 2005 yilindan bu yana 6gretim programlarinda iletisim

becerisi tiim derslerde gelistirilmesi gereken bir beceri olarak yer almaktadir.

Okul ve is yasaminda son derece Onemli bir beceri olan iletisim becerisinin
gelistirilmesi de bir zorunluluk haline gelmistir. Karsidakini ikna etmeye yoOnelik
calismalar iletisim becerisinin gelismesini saglar. Ornegin 6grencilere “ Arkadasinizla
top oynamak istiyorsunuz fakat o bunu istemiyor. Onu ikna etmek i¢in ne sdylersiniz?”
veya “ Dogruyu soyleyen birine karsidakiler inanmiyorsa bu kisi onlara ne
sOylemelidir?” gibi sorular sormak iletisim becerisinin gelismesine katki saglar. Bunun

yaninda grup ¢alismasi yapmak da iletisim becerisini gelistirici bir yontemdir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin gruplar halinde galisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine
yardim yolu ile 6grenmenin gergeklestirilmesini saglar. Isbirligine dayali egitim yapilan
sinifta 6gretmen gruplar arsinda dolasarak ihtiyaci olanlara yardim eder. Bu yontemin
uygulanabilmesi i¢in bazi kosullar gereklidir. Bu kosullar; ortak {iriin, olumlu
bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, esit basar1 firsat1 vb. (A¢ikgoz, 2008,
s.174). Yontemin uygulanis kosullarina baktigimiza iletisim becerisini destekleyici
unsurlar goéze c¢arpmaktadir. Bu bakimdan igbirlikli 6grenme yoOnteminin iletisim

becerisini gelistiren bir yontem oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
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2.3.2.5. Problem Cozme Becerisi

2.3.2.5.1. Problem Cozme Nedir?

Fisher (1991, s.98)’a gore problem, ¢ok sayida durum ve bilgi ile vardir. Fakat
insanlarin problemi ¢ézmeleri icin onlar1 rahatsiz edecek bir durumun olmasi, yani
problemi fark etmeleri gereklidir. Problemi fark eden kisi onu ¢6zmeye ihtiya¢c duymali

ve bu konuda istekli olmalidir.

Problem ¢6zme, yasam boyu gereksinim duyulan bir yetenektir. Bireyler hayatlar
boyunca ¢oziilmesi gereken pek ¢ok problem ile karst karsiya gelirler. Insanligin
ilerlemesi ve gelismesi ancak karsilastigi problemleri etkili bir bicimde ¢oziilmesine
baglidir. Buradan yola c¢ikarak problem ¢6zme “bir amaca ulagmak amaciyla
karsilagilan zorluklar1 yenme siireci” olarak tanimlanabilir (Bingham, 1973, akt.

Sentiirk, 2013, s.14).

Problem ¢6zme becerisi okul yasami yaninda, is ve yasam basarisi i¢in de son derece
onemlidir. Bu beceri is gorlismeleri sirasinda is veren tarafindan sorulan “ Eger..... ne
yaparsin?”, “Bir sabah ise geldin ve ......... Ogrendin, tepkin ne olur?” sorularinin da
sebebidir. Ciinkii isverenler problem ¢6zme becerisine sahip c¢alisanlar istemekte ve
boyle sorular ile problem ¢6zme becerisine dlgmeye ¢alismaktadir (McWhorter, 2000,
s.77).

Okulda problem ¢6zmenin 6grencilerin biligsel gelisimine katki sagladigini belirten

Dallmann-Jones (1994, 10)’a gore problem ¢6zme:
e Ogrencinin kavrama ve akilda tutmasi aktif katiliminda dolay daha etkindir.

e Ogrencinin ileride karsilasacagi problemlerde kullanilabilecegi modellerlerle

karsilastirir.
e Problem ¢ozme, biligsel ve etkin 6grenmeyi gerektirir.
e Problem ¢6zme, 6grencinin 6grenme sorumlulugunu artirir.
e Problem ¢6zme sayesinde 6grenmeye ilgi ve motivasyon artar.
e Ogreneler tek bir ders kitabi yerine farkli materyal ve kaynaklardan yararlanr.

e Ogrenciler sonuca ulagmak i¢in bagimsiz diisiinmeyi 6grenirler.
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e Problem ¢6zme Ogrencilerin ciddi sikintilar yasamadan basarisiz olsalar bile

ogrenmelerini saglar.
MEB (200543, s.23) problem ¢dzme becerisini:

“Problem ¢ozme becerisi ogrencinin yasaminda karsisina ¢ikabilecek problemleri
cozmek igin gerekli olan becerileri kapsar. Alt becerileri ise soyle siralanabilir;
problemin anlasi/masi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin
bulunmasi, problemi uygun sekilde c¢ozmek icin planlama yapma, islemler
swrasinda  ¢alismalarin  gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin  ve planlarin
degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢oziim asamasinda elde edilen veri ve
bilgilerin degerlendirilmesi, ¢oziime ulasinca ¢oziimiin anlamhiigimin ve ige

yararhiiginin degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini icerir.”
olarak tanimlanmaktadir.

Fisher (1991, s.98) ve (Henson ve Eller, 1999, 5.103)’ a gore problem ¢dzmede 3 etkili

faktor bulunur. Su ti¢ faktér 6grencilerin problem ¢dzmedeki bagarilarin etkiler:
e Tutum (ilgi, motivasyon ve inang)

e Biligsel yetenek (bilgi, hafiza ve diisiinme becerisi)

e Deneyim (problemin benzer olmasi, igerik ve yontem)

Bireylerin beceri gelisimleri farkli alanlardaki uygulamalarla gelisir. Problem ¢ozme
becerisini matematik alaninda gelistirmis biri, giinliik yasamda karsilagtig1 problemleri
¢ozemeyebilir. Ciinkii her ikisi i¢in de farkli ¢alisma ve uygulama yapmak gereklidir
(Gtines, 2012, 5.136-137).

2.3.2.5.1.1. Matematikte Problem Cozme

Matematik dersinde Ogrencilerin karsilastigi sorularin ¢oziimii i¢in bazen sadece 6n
bilgilerin animsanmasi ve iglem yapmak yeterlidir. Bu matematiksel islem kabiliyetidir.
Fakat matematiksel anlamda problem c¢ozme becerisine dayali sorularda sadece
onbilgileri hatirlamak ve islem yapmak yetmez. BOyle sorularda ulasilacak nokta
bellidir fakat o noktaya ulagmak icin ¢esitli yollar vardir. Sonuca ulagsma igin farkli

yollar kesfedilmesi veya sistemler kurulmasi var olan durumun problem olarak
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tanimlanmasini saglar. Bu siirecte sonuca ulagmak ise problem ¢ozme olarak adlandirilir

(Alkan, http://w2.anadolu.edu.tr/aos/Kitap/IOLTP/2289/unite05.pdf, s.81-82).

Matematik kitaplarinda karsilasabilecegimiz su iki 6rnegi inceleyelim:
Ornekl1: 36’nin karekokii kagtir?

Ornek2: Baba ile kiz1 arasinda 32 yas fark vardir. Ug yil sonra babanin yasi kizinin

yasinin 3 kat1 olacagina gore, baba ve kizin bugiinkii yaslar1 kagtir?

Birinci Ornekte Ogrencinin ¢6ziim i¢in yalniza &grendigi matematiksel islemi
uygulamasi yeterlidir. Burada ¢6ziim ig¢in bir problem ¢ézmeden bahsedilemez. Fakat
ornek 2’de ¢oziim i¢in yalnizca islem yapmak yetmez. Sonuca ulagsmak i¢in farkli yollar
arasindan en uygununu se¢mek ve uygulamak oOgrenciden beklenmektedir. Boyle
sorularda 6grenci kendi olusturdugu ¢6ziim yolunu kendi yorumlayabilme ve kontrol

etme sansini yakalar.

2.3.2.5.2. Problem Ciozme Becerisi Nasil Gelisir?

Problem ¢6zme becerisi yastan ¢ok sorun ile ilgili birikime ve deneyime baglidir.
Yetiskinlerin problem ¢6zme konusunda ¢ocuklardan daha basarili olmalarinin sebebi
de budur. Bu nedenle 6grencilerin problem ¢6zme becerisi, evde ve okulda problem
¢ozme caligmalariyla desteklenmelidir (Thornton, 1998, s.52; Henson ve Eller, 1999,
s5.63).

Bu acidan bakildiginda 6grenme ortamlarinin 6grencilerin diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirecek bicimde diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Boylece
ogrenciler zihinsel olarak bilgiyi anlamlandirarak bilgiyi i¢sellestirirler ve kalici bilgiler
edinmis olurlar. Probleme ¢6zme becerisi temelinde hazirlanan bir 6grenme yaklagimi
olan Probleme Dayali Ogrenme (PDO) gergek yasam problemleri iizerine kurulmustur.
Bu yaklasimdaki temel amag, Ogrencilerin meslek yasamlarinda karsilasabilecekleri
durumlara benzer durumlarla onlar karsi karsiya getirmektir. Bu yaklagim problem
¢ozme becerisinin etkin bir sekilde gelisimine katki saglamaktadir (Giirlen, 2011,5.81).
PDO yaklasiminda Agikgdz (2008, s.222)’e gore, dgretim 5-6 Kkisilik gruplar ile
gergeklestirilir. Bu yaklagimin énemli bir 6zelligi de 68rencilerin problemi ¢6zmek icin

sahip olmasi gereken bilgilere 6nceden degil de problemi ¢ozerken sahip olmalaridir.
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Bunlarla beraber problem c¢6zme becerisini gelistirecek etkinliklerde problem
Ogrencilere hazir sunulmamali, onlarin problemleri fark etmeleri ve ¢o6zmeleri
konusunda merak duymalar1 saglanmalidir. Ayn1 zamanda problem ¢6zme etkinlikleri
sayesinde 6gretmenler 6grencilerinin probleme nasil yaklastiklarini gorme, nasil iletigim

kurduklarini ve 6grendiklerini gozlemleme sansi da elde ederler.

Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek su sorular ile planlanabilir (Fisher,

1991, 5.105-106; McWhorter, 2000, s.96-101):
e Problem nedir?

e Problemi nasil tanimlayabilirim?

e (COzlim i¢in neler yapabilirim?

e Hangi yol en iyisidir?

e Problemi nasil ¢cozmeliyim?

Cocuklarin diisilincelerini problem ¢dzmek i¢in kullanmalarint gelistirmek onlarin
hayattaki basarilarinin anahtaridir. Problem ¢6zme etkinlikleri muhakeme yapma
becerilerini gelistirir John Dewey’e gore dgretim programlarinin merkezinde 6grenci
yer almaktadir. Bu nedenle diizenlenen etkinliklerle problem ¢6zme becerisi
kazandirilmaya calisilir. Bu siiregcte, Ogrenciden problemi tanimlamasi, Oneriler

liretmesi, ¢oziim yollar1 5nermesi istenmelidir (Ozatalay, 2007, s. 91).

2.3.2.6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

2.3.2.6.1. Bilgi Teknolojileri Nedir?

TDK tarafindan teknoloji “1. Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan
arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi,
uygulaymm bilimi” ve “2. Insanin maddi gevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi arag¢ gereglerle bunlara iliskin bilgilerin timii” olarak tanimlanir. Bilgi
teknolojileri ise “Bilginin toplanmasini, iglenmesini ve saklanmasini, herhangi bir yere
iletilmesini, herhangi bir yerden bu bilgiye erisilmesini, elektronik vb. yollarla saglayan

teknolojiler biitiinii” seklinde tanimlanmaktadir.
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Bilgi toplumu, bilgiyi zihinlerinde depolayan ve onlart anlamaya ¢alisan bireyler yerine,
onlart isleyerek kullanabilen insanlara daha c¢ok gereksinim duymaktadir. Giinlimiiz
diinyasinda ister tarim ya da sanayi ister hizmet sektorii olsun hepsi biiyiik oranda bilgi
ve bilgi teknolojilerine bagl olarak ¢alismaktadir (Doganay, 2012, s.306). Bilgi
teknolojilerinden faydalanabilme becerileri bireylere kisisel amaglarina ulagabilmede, is
amacli veya akademik anlamda bilgisayar1 kullanabilme, yazilim uygulamalarindan,
veri tabanlarindan ve diger teknolojik araglardan faydalanabilme olanaklari
saglamaktadir. Bilgi okuryazar1 bireylerden bazi teknoloji kullanabilme becerilerine
sahip olmalar1 ve bu becerileri gelistirme egiliminde olmalar1 beklenmektedir (Altun,
2005, s.58).

Program tanitim kitabinda yapilan agiklamalara gore, bilgi teknolojilerini kullanma

becerisi:

“Bilginin arastiriimasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmas: ve degerlendirilmesinde
teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi teknolojilerini yerinde kullanma
konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini kullanirken planlama yapma,
bu teknolojilerin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma, bu kaynaklardan
bilgiye ulasma, taranan bilgilerin ise yararlihigim sezme ve aywma, ayrilan
bilgileri analiz etme, ise yarayanlar: se¢me, segilen bilgileri degerlendirme, sonuca
varma, sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma alt becerilerini

icerir.”
bi¢iminde tanimlanmaktadir (MEB, 2005a, s.24).

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi pek c¢ok iilkenin Ogretim programlarinda
“information and communication technology” (ICT) yani “bilgi ve iletisim teknolojisi”
ve “information literacy” yani “bilgi okuryazarligi” adiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
beceriler pek ¢ok iilkede Ogretim programlarinda 6nemle gelistirilmesine ¢alisilan

becerilerdir.

Bilgi toplumu, bilginin kendisinin veya bilginin iiretilmesine, islenmesine, dagitilmasina
yonelik faaliyetlerin ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda temel girdi ve giic
kaynag1 olarak kabul edildigi toplumlari tanimlayan bir terimdir. Bilgi Toplumu, Sanayi
Cagidan Bilgi Cagina gegis ile giindeme gelmis olup, ulusal, bolgesel veya kiiresel
capta Bilgi Toplumuna doniisiimii hedefleyen pek cok c¢alisma yiiriitilmektedir
(http://www.tk.gov.tr/bilgi_teknolojileri/bilgi_toplumuna_donusum/index.php). Ulkeler
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vatandaslarinin bilgi teknolojilerini etkili ve verimli bigimde kullanacak, elde ettigi
bilgileri dontistiirebilecek bireyler olarak yetismesini istemektedir. Bu amacla
iilkemizde de 6gretim programlarimizin ana yapisinda yer alan temel becerilerden biri

bilgi teknolojileri kullanma becerisi olarak kagimiza ¢ikmaktadir.

2.3.2.6.2. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi Nasil Gelisir?

Iletisim kanallarindaki niceliksel artisin, aym oranda nitelige yansimamasi belli
sorunlart da beraberinde getirmektedir. Bu yogun bilgi akisi, 6zellikle ¢ocuklar igin
sunulanlar arasindan ise yarar olanlar1 segmesi, ise yarar olmayanlart elemesini zorunlu
kilmistir (MEB, 2007, s.4). Ozellikle internet kullammiin hizla arttigi ve internet
sayesinde bir¢ok bilgiye ulasilabilme olanaginin olmasi bu ortamlarda bilgiye ulasmak
amactyla belli becerilere sahip olmayi gerektirmektedir. Gerekli- gereksiz, dogru-
yanlis, yeni-eski birgok bilgiye kisa siirede ulagsmaya imkan vermesi internet kullanimi

konusunda beceri gelistirmeye agirlik verilmesini bir zorunluluk haline getirmektedir.

“Enformasyon c¢ag1” olarak adlandirilan giiniimiizde bilgi teknolojilerinin kullanimi
konusunda bilingli bireyleri erken yaslarda yetistirmek gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu
anlamda okullarin ¢agin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirmesi gerekmektedir.
Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi dendiginde; radyo, televizyon ve internetin
bilin¢li ve amaca hizmet edecek bigimde kullanilmas1 anlagilmaktadir. Bu nedenle bilgi

teknolojilerinin okulda gergeklestirilecek etkinliklerle gelistirilmesi saglanabilir.

Hezen (2009, s.129)’a gore Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda bilgi teknolojilerinden
kullanma becerisini gelistirecek kazanimlar olarak sunlar tespit edilmistir. “Bilgi
edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.”, “Bilgi edinmek i¢in okur.”,
“Gazete ve dergi okur.”, “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri,
diisiinceleri sorgular.”, “Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.”,
“Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.”,
“Yazili ve gorsel basin kaynaklarindan elde etti§i materyali insan haklar ile ilgili
caligmalarda kullanir.”, “Bilgi teknolojilerinden yararlanarak Atatiirk’iin hayati, Milli

Miicadele ve cumhuriyet ile ilgili gérsel sunu hazirlar.”.
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2.3.2.7. Girisimcilik Becerisi

2.3.2.7.1. Girisimcilik Nedir?

Bir iktisat terimi olan girisimcilik TDK’da “emek, sermaye ve dogayr bir araya
getirerek tiretim siirecinin bir {iretim faktorii olarak tasarlanmasi, orgiitlenmesi ve onun

tiim riskinin tistlenilmesi” seklinde tanimlanmastir.

Eskiden kullanilan "tesebbiis" ve "miitesebbis" kavramlart yerine bugiin daha cok
"girisim" ve "girisimci" kavramlari kullanilmaktadir. Giinliik yagsamimizda ise girisim
(enterprise); bir isi yapmak i¢in harekete gecme, baslama, kalkisma durumunu ifade
etmektedir. Girisimci (entrepreneur) ise boyle bir durum iginde yer alan girisken kisi
anlaminda kullanilmaktadir. Dolayisiyla girisimeilik, ¢agimizin yiikselen bir degeri
durumundadir. Diinya ekonomisinde goriilen yeniden yapilanma egilimleri de genelde

girisimcilik {izerine yapilanmaktadir (Aytac ve ilhan, 2007, 5.102-103).

Erikson’un psiko-sosyal gelisim kuraminda ii¢ yasindan alti yasina kadar olan devre
“girigkenlige kars1 sucluluk karmasasi” olarak adlandirilir. Bu evrede ¢ocuk, artan
psisik ve fiziksel enerjisini, gesitli etkinliklerle ortaya koymak ister. Erikson’a gore bu
evre ¢ocugun dogru yonlendirilmesi, davranislarinin sekillendirilmesinde kullanilacak
pekistireglerin dengeli ve tutarli olmasi giriskenlik karmasasinin olumlu yonde
coziilmesini saglar. Aksi halde otokratik egitim anlayis1 ile siirekli engellenerek
cezalandirilan c¢ocuk, sucluluk duygusu nedeniyle giriskenlik giiclinden yoksun kalir.
Bu donemde c¢ocugu hatali davranislarini kati cezalarla engellemeye calismak,

giriskenlik becerisini koreltir (Aydin, A., 2007, 5.127-128).
MEB (20053, s.24)’e gore girisimcilik soyle tanimlanmaktadir:

“Sosyal iliskilerde, iletisimde, iy diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili
davramislart uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya talep

gorebilecek bir iirtinii veya hizmeti daha iyi iiretebilmek ya da pazarlayabilmek

>

amactiyla yeni bir sistem kurmak icin gerekli olan becerilerdir.’

Gliniimiizde yenilik¢i dinamik ekonomileri; istekli, yenilik¢i, girisimci, is treten, iyi
yetismig gen¢ insanlara ihtiya¢ duyar. Egitim genclerin tutum, beceri ve kiiltiirlerini
sekillendirmede son derece Onemli bir yere sahiptir. Bu agidan diisiiniildiigiinde

girisimcilik becerisinin erken yaslarda kazandirilmasi 6nemlidir. Girisimeilik egitimi
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sadece genc insanlarin zihinlerini sekillendirmede degil ayni1 zamanda beceri ve bilgi
gelisimi agisindan da girisimcilik kiiltiiriine katki saglar. Girisimcilik egitimi yaraticilik,
yenilik¢ilik ve risk alma becerilerini gelistirir. Egitimin sekline ve seviyesine gore is
yasami ic¢in gerekli olan zihinsel, tutum ve beceri gelisimi girisimcilik egitiminin
tamamlayicilaridir (EACEA,

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic reports/135EN.pdf).

Diinden bugiine diinyanin bir pazar haline gelmesi, kiiresel gelismeler, uluslararasi
ekonomik iliskilerin artmasi sonucu iilkemiz i¢in de Onemli firsatlar1 beraberinde
getirmistir. Tiirkiye nin jeopolitik ve konjonktiirel konumu girisimciler igin son derece
Oonemli potansiyel yatirnm firsatlar1 yaratmaktadir. Bu firsatlar1 yakalayabilmek ise
ancak iyi yetigsmis girisimeci ruha sahip gencler yetistirmekten ge¢mektedir (MEB,
2009c, s.6).

Mariotti, 6grencilerin is yasaminin zorluklari ile miicadele etmek zorunda iken sadece
matematik ve okumadan sorumlu tutulmalarina karsi ¢ikmistir. Girisimciligi 6grenme
konusunda firsat verildiginde 6grencilerin sahip olduklar1 kivrak zekalarini kolaylikla is
yasamina aktarabileceklerini dile getirmistir (YESG, 2008, s.19). Girisimcilik egitimi,
Bolarinwa (2001)’e gore Ogrencilerin girisimcilik gayretlerini destekler nitelikte
alistirma yapmalari, deneyim kazanmalar1 ve beceri olusturmalarini saglar. Girisimcilik
egitimi Ogrencileri girisimcilik bilgi, yeterlik ve becerisine sahip olarak mezun
olmalarin1 ve bu alanda kendilerine giivenmelerine neden olur. Bolarinwa (2001)

girisimcilik egitiminin su avantajlarindan bahsetmistir:
e Opgrencilerin ig yasaminin islevi ve isleyisi hakkinda sekillenmeleri ve is cevresine
asina olmalarina neden olur.

e Mesleki bilgi, beceri gelismesinde ve ig deneyimi kazanmada tamamlayici rol oynar.

e Yasamin basinda Ogrencilere para kazanma, tasarruf etme ve yatirim yapma

konusunda kendilerine giivenmeleri ve yeteneklerine inanmalarini saglar.

e Toplumda yiiksek olan issizlik oraninin diismesi i¢in bugiinlin &grencilerine, is
yasaminin uygulanabilir ve agik hedefleri oldugunu gosterir (akt. Ezeudu, Ofoegbu
ve Anyaegbunnam, 2013, s. 27).


http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/135EN.pdf
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Girisimcilik ruhu c¢ocuklara kiiclik yaslardan itibaren kazandirilmalidir. Ticari
girisimcilikten ziyade, firsatlar1 gérebilme, kaynaklar1 bir araya getirebilme, proje
gelistirme ve uygulama, okulda yenilik yapabilme ve cesitli organizasyonlar
diizenleyebilme becerileri okul ortaminda gelistirilebilecek becerilerdendir (MEB,

2009c, 5.7).

Tirkiye’de oldugu gibi Avrupa iilkesinde de ilkogretimde girisimcilik egitimi ayr1 bir
ders olarak diizenlenmemektedir. 2012 yilinda “Avrupa’daki Okullarda Girisimcilik
Egitimi” (Entrepreneurship Education at School in Europe) isimli arastirmaya gore
Avrupa’daki okullarda girisimcilik egitimi vatandaslik, tarih ve cografya gibi sosyal
bilimler derslerinin icerisinde yer alir. Bunun yaninda girisimcilik egitiminin sonuglari
“insiyatif kullanma, risk alma, elestirel diistinme, yaraticilik ve problem ¢6zme
becerilerine” bakilarak degerlendirilir. Bir¢ok iilkenin girisimcilik egitimi, §grenme
ciktilarini, iletisim, sunum ve planlama becerisi olarak degerlendirir. Fakat tim bu
tilkelere baktigimizda hicbir iilkenin girisimcilik becerisini uygulamali olarak
degerlendirdigi goriilmemistir. Hicbir {lilkede okullarda sadece girisimciligi dlgen bir
yapi bulunmamaktadir (EACEA,
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic _reports/135EN.pdf).

Milli Egitim Bakanligi Hayat Bilgisi Ogretim Programinda (2009a, s.12) girisimcilik

becerisini:

e Grubun heniiz fark edilmeyen ortak ihtiyaglarina duyarli olma
e Risk alma

e Yeni fikirlere, bilgi ve becerilere agik olma

o Kendini olas1 elestirilere ve basarisizliklara agik tutma

e Kaybetmeyi goze alarak yenilikleri deneme cesareti gosterme ve bundan zevk alma

olarak tanimlamaktadir.

Bozkurt ve Alparslan (2013, s.10)’a gore pek ¢ok arastirmaci tarafindan girisimci

ozellikleri soyledir:
e Yenilik¢i

e Riskalan


http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/135EN.pdf
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e Degisim odakl

e Firsatlara odaklanmis

e Yaratici

o QGelismis iletisim becerisi
o Gelismis basar giidiisii

e Duygusal zeka

e Kararlarda israrct olma

2.3.2.7.2. Girisimcilik Becerisi Nasul Gelistirilir?

Toplumlar; risk alan, firsatlar1 degerlendirebilen, zorluklar karsisinda direngli, gerekli
insan, ara¢ ve maddi kaynaklari kullanarak toplum yararina iiretime doniistiirebilen
bireyler yetistirmek ister. Bunun igin toplumun, tim kaynaklarinin bu amag igin
kullanilmasina 6n ayak olmasi gereklidir. Bu nedenle girisimcilik becerisinin bireyler ve
toplum icin yararmin farkina varan iilkeler gen¢ bireylerinin bu 6zelliklerini

gelistirmeyi amag edinmislerdir (Hotaman, 2007, s. 184).

Girisimcilik becerinin gelisimi i¢in &grencilerin bir {irliniin pazarlanmasi amaciyla
yapabilecekleri konusunda diisiindiiren etkinlikler diizenlenebilir. Bununla beraber
girisimcilik ve atilganlik konusunda 6grencilere cesaret veren hikayeler okumaya tesvik
etme ve hikaye lizerine tartigma yapmak becerinin gelisimine katki saglayabilir.
Ogrencilerden sinifin veya okulun ihtiyact olan bir iiriin veya hizmeti iiretmesini
istemek de girisimcilik becerisinin gelisimini saglayan etkinliklerden olabilir. Okul veya
siif ortaminda diizenlenen kermesler de becerinin uygulamaya doniik olarak

gelistirilmesine katki saglayan faaliyetlerden oldugu sdylenebilir.

MEB tarafindan ortadgretim 10. ve 11. siiflarda okutulmak iizere hazirlanan
Girisimcilik Dersi 6gretim programindaki (2009c, s.40-49) kazanimlardan bazilari
sunlardir:  “Temel ekonomi kavramlarini ve aralarindaki iliskilerini agiklar.”,
“Girisimcilikle ilgili temel kavramlar1 agiklar.”, “Girisimcilik tiirlerini siralar.”,
“Girisimcilikte gerekli kaynaklari siralar.”, “Girisimciligin ekonomik hayattaki 6nemini
aciklar.”, “Kendi isini kurmayla ilgili tasarilar gelistirir.”, “Girisimcide bulunmasi

gereken kisilik 6zelliklerini  belirtir.”, “Girisimcide bulunmas1 gereken kisilik
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ozellikleriyle kendi kisilik 6zelliklerini karsilagtirir.”, “Basarili ve basarisiz girisimcilik
orneklerini degerlendirir.”, “Is fikri kavramim agiklar.”, “Is fikri gelistirme yontemlerini
agiklar.”, “Proje kavramim aciklar”, “Fizibilite raporu taslagi hazirlar.”, “Is planinin
amacini aciklar.”, “Isletme kavramini agiklar.”, “Isletme tiirlerini siralar.”, “Is ahlakinin

genel kurallarini siralar.”.

Girigimcilik dersinde 6nerilen etkinliklerden birinde 6grencilerden masa siisii yapmalari
ve yaptiklar siislerin neden gerekli oldugunu tartismalar1 istenmekte, yapilan siislerin
bir lokantaya satilmasi i¢in 6grencilerden plan yapmalar1 beklenmektedir. Burada amag
ogrencilerin  yaraticiliklarii  gelistirmek  ve  fayda  saglayacak iirilinlerin
pazarlanabilecegi bilincini olusturmaktir. “Girisimci miyim?” isimli etkinlikte ise
Ogrencilerden girisimci Ozelliklere sahip olup olmadiklarini anket yolu ile tespit
etmeleri beklenmektedir. Oz degerlendirme yapmay: gerektiren bu etkinlikte, dgrenciler
kendilerinin girisimci kisilik 6zelliklerine sahip olma diizeyini saptayabilmektedirler.
Diger bir etkinlik ise “Limonata Satis Isi” dir. Ogrencilerden ne kadar kar
edebilecekleri, limonatalari nasil {iretecekleri, kaca mal olacagini hesaplamalar1 ve
pazarlama konusunda fikir iiretmeleri beklenmektedir. Bunlar yaninda isletmelerin
sosyal sorumluluklarinin neler olabilecegi konusunda da 6grencilerden akil yiiriitmeleri
ve isletmelerin devlete karsi sorumluluklarinin neler oldugu konusunu tartigmalari

istenmektedir (MEB, 2009c, 5.49-61).

Bunlarin yaninda, ortadgretimde se¢meli ders olarak hazirlanan girisimcilik dersi
kapsaminda, O&grencilerden proje hazirlamalari istenmektedir. Verilen projede,
Ogrencilerden bireysel veya birka¢ kisiden olusan bir grup ile is kurmalar1 istenir.
Burada 6grencilerinden yapacaklari isin tiiriine karar vermeleri, kuracaklar1 isletme icin
bir logo se¢meleri, eleman bulmak icin ilan hazirlamalar, is yeri ac¢ilis1 i¢in plan
yapmalart ve kurulan isin neden basarili olacagimi aciklamalari istenmektedir.
Hazirlanan projenin degerlendirilmesi ise bu siireglerde belirtilen sekilde yapmalarina

bagl olarak ger¢eklesmektedir (MEB, 2009c, s.55).

2.3.2.8. Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi

Milli Egitim Temel Kanunu 10. maddesinde, “Milli birlik ve biitiinligin temel
unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin egitimin her kademesinde, 6zellikleri bozulmadan

ve asiriliga kacilmadan 6gretilmesine 6nem verilir. Cagdas egitim ve bilim dili halinde
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zenginlesmesine ¢aligir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile
is birligi yapilarak Milli Egitim Bakanliginca gereken tedbirler alinir.” ifadesi yer
almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin 6.maddesinin
¢ bendinde ise “Ilkdgretimde derslerde ve ders disi etkinliklerde Tiirk¢enin dogru, giizel
ve etkili kullanilmasi temel hedeftir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 1973). “Tiirkceyi
dogru, etkili ve giizel kullanma” gerek kanun gerekse de 6gretim programlarinda yer

bulan ve dnemle ilizerinde durulan bir beceridir.

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Bilgisi Ogretim Programi (2009a, s.19)’a gore “Tiirkgeyi

Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma Becerisi”ni sdyle tanimlamistir:
e Tirkceyi dogru kullanma

e Anlasilabilir bir bicimde konusma ve yazma

e Dogru anlayip anlamadigini kontrol etme

e Okunakl bir sekilde yazma

o Etkili bir sekilde dinleme

e Tirk¢eyi, duruma uygun olarak kullanma

“Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma” becerisinin gelismesi Tiirk diline ait alt

alanlarin gelisimine bagl olarak gergeklesmektedir.

2.3.2.8.1. Dil Becerileri

Dil, duygu, diisiince ve gozlemlerin isaret ve kelimelerle aktarildigi bir sistem olarak
tanimlanmaktadir. S0zl edilen sistem ses, kelime, ciimle ve isaret gibi unsurlarla, dile
has kural, yontem ve tekniklerden olusmaktadir. Bunun yaninda dil ve diisiince arasinda
sik1 bir iligki vardir. Dil becerilerinin gelisimi zihinsel becerilerin gelisimi ile dogrudan
ilgilidir. Dil zihinsel becerileri gelistirerek beynin daha etkili ve verimli ¢aligmasini
saglar. Bu nedenle dil gelisiminin kii¢iik yagsardan baglanarak gelistirilmesi son derece
biiylik 6neme sahiptir (Giines, 2014, s.1-22). Genel olarak temel dil becerilerinin 5-6
yasa kadar kazanildig1 bilinmektedir, bunun yaninda dili ustaca kullanma beceri ise bu
yaslardan sonra gelismeye baslayarak 10 yasina kadar devam eder (Demir ve Yapici,

2007, s.179). Bu nedenle dile ait beceriler egitim ile beraber psikoloji alaninda da ele
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alinmakta ve gelisim psikolojisinde bireylerin gelisimi dil becerilerinin gelisimleri ile

bir biitin olarak incelenmektedir.

Bunun yaninda dilin etkili kullanimi, diistinmenin, {retmenin ve basarmanin
onkosuludur. Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve
kendilerini her yoniiyle gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri vardir. Dil; 6grencilerin
cevrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, olaylara farkli acilardan bakarak
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢agdaslasmasina etki eden en 6nemli 6gedir

(MEB, 20054, s.26).

Bu becerinin gelisimi, programda yer alan diger becerilerin gelisimi acisinda da
onemlidir. Ciinkii Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanan kisinin iletisim becerisinin de
yiiksek oldugunu sdylenebilir. Kendini dogru, etkili ve giizel bir dil kullanarak ifade
eden kisiler etkili iletisim kurmakta zorlanmazlar. Bu beceri sadece Tiirk¢e Dersi degil
diger derslerdeki basarty1r artirmasinin yaninda iletisim becerisini de gelistirmesi

acisindan tiim derslerde gelistirilmesi gereken esas beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak Tiirkge 0Ogretiminde her Tiirkiye Cumbhuriyeti
vatandasinin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili
temel becerileri kazanmalari amaglanmaktadir. Dil gelisim silirecinde bu 6grenme
alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir (MEB, 20054, s.26).
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisin gelisimi, bu 5 alanin (dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu) gelisimine paralel olarak

gerceklesir.

2.3.2.8.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmagik bir
stiregtir. Dinleme; konusma, okuma, yazma gorsel okuma ve sunu gibi diger 6grenme
alanlar1 ile becerilere temel olusturur. Dinleme becerileri, o6grencilerin iletisim
kurmasini, Ogrenmesini ve zihinsel yapisim1 gelistirmesini kolaylastirmaktadir.
Cocuklar, hem Ogrenmek hem de zihinsel yapilarini gelistirmek amaciyla dinleme
becerilerini kullanirlar. Dinleyerek 6grenen 6grenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci

olarak hayat boyu kullanirlar (MEB, 2009a, s.13-14).
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Akyol (2008, s.2)’a gore okul yasaminda en ¢ok ihmal edilen dil becerilerinden birisi
dinleme becerisidir. Oysa dinleme en ¢ok kullanilan ve okuma siirecinin en 6nemli
unsurlarindan birisidir. Dinleme, insanlarin okuma, yazma ve konusmaya harcadiklari
zamanin toplami kadardir. Nalinci (2000, s.130)’ya gore gilinliik yasamimizda iletisim
kurdugumuz zaman iginde dinleme ortalama %45, konusma %30, okuma %16 ve

yazma %9 orana sahiptir.

Okuma

Yazma

Dinleme

Konusma

Sekil 2.1. Tletisimde; Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmanin Dagilim
Kaynak: Nalinci, 2000, s.130
Dinleme becerisi egitiminde uygulanacak etkinliklere gecmeden Once O6grencilerden
baz1 hususlara dikkat etmeleri istenmelidir. Bu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda

dikkat edilmesi gereken hususlar sdyle siralanmaktadir (Dogan, 2010, s.266-267):

e Dinleme etkinlikleri siiresince 6grenciler sadece dinlemelidirler. Isitemedikleri veya

anlayamadiklari yerlerin tekrar edilmesini istememeleri konusunda uyarilmalidirlar.

e Dinleme siiresince kacirilan noktalar ilizerinde fazla durulmamasi gerektigi ve

dinlemeye devam edilmesi gerektigi vurgulanmalidir.

e Ogrencilerin dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasinda dgretmenin uyarilarma uymalar:

gerektigi lizerinde durulmalidir.

e Ogrencilerden, dinleme sirasinda dnemli gordiikleri noktalar1 not almalari tesvik
edilmeli ve bu notlarin sorulan sorular1 yanitlamada kendilerine yardimci olacagi

hatirlatiimalidir.
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Dogan (2010, s. 265-270) dinleme becerisini gelistirmek icin bazi etkinlikler dnermistir:

Haberler: Bu etkinlikte Ogrencilere radyo, televizyon veya gazetelerden derlenen
haberler 6gretmen tarafindan sinifa okunur. So6zlii sunulan haberler ile ilgili sorular
Ogrencilerde yazili olarak dagitilir ve Ogrencilerden dinledikleri haberler ile ilgili

sorulan sorular1 yanitlamasi istenir.

Hava Durumu: Hava durumu ile ilgili ses kayitlarindan yararlanarak hazirlanan dinleme
parcas1 Ogrencilere dinletilir. Ardindan 6grencilere haftanin gilinlerinin yazili oldugu bir

kagit dagitilir. Verilen kagitlara haftalik olarak yagis durumunun giinlere gére “var

veya “yok” seklinde yazmalari istenir.

Yol Tarifi: Ogrencilere bir sehrin kus bakis1 planinin oldugu bir kagit dagitilir. Dagitilan
planda bulunulan nokta isaretlenmistir. Ses kayitlarindan yararlanarak veya 6gretmenin
seslendirmesi ise yol tarifi yapilarak 6grencilerin bulunduklar1 yerden hedeflenen yere
gelmesi beklenir. Bu ¢alisma daha kiiciik yas grubu Ogrencileri i¢in basitlestirerek de

uygulanabilir.

Yonergeleri Takip Etme: Bu etkinlikte 6grencilere dagitilan sinif seviyesine bagl olarak
3x2, 3x3, 4x4, 4x5 boyutlarinda kutulardan olusmus kagitlar dagitilir. Sonrasinda
ogretmen Ogrencilere bazi yonergeler verecegini ve her yonergeyi bir kez okuyacagini
soyler. Dinledikleri yonergeye bagli olarak 6grencilerden kutular1 doldurmalar istenir.

Ornegin, orta siitiiniin iistten ikinci karesine dogum y1liniz1 yazin gibi.

Bunlarin yaninda, dinleme becerilerini gelistirmek icin isitme, anlama ve zihinde
yapilandirma c¢alismalarina agirlik verilmelidir. Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi
ve zihninde yapilandirmasi dinleme siirecinin en 6nemli asamalaridir. Bu agsamalara
gereken Onem verilmeli ve cesitli calismalar yapilmalidir. Bu amacla 6grencilere
dinlediklerini zihninde canlandirma, bilmedigi kelimelerin anlamini arastirma,
dinlediklerinin konusunu, ana fikrini belirleme, dinlediklerini siniflama, sorgulama,
iliski kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme, degerlendirme,
arkadaglariyla paylagsma gibi etkinlikler yaptirilabilir. Bu etkinlikler 6grencilerin
dinleme ve zihinsel becerilerini gelistirmede etkili rol oynar (MEB, 20093, s.13-14).
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2.3.2.8.1.2. Konusma Becerisi

Konugmanin TDK’ya gore pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bunlardan bazilari:
e Bir dilin kelimeleriyle diislincesini sozlii olarak anlatmak,

e Belli bir konudan sz etmek,

e Konusma dili olarak kullanmak.

Konusma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir. Konusma,
dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi, ardindan konusmayi
ogrenirler. Konusma 6grencilerin kendilerini ifade etme, iletisim kurma, 6grenme ve
zihinsel becerilerini gelistirmeleri acisindan énemli bir alandir. Ogrenciler bildiklerini,
gordiiklerini, disiindiiklerini ve hissettiklerini konusarak aktarirlar. Bu slire¢ 6grenciler
arasinda zihinsel ve sosyal etkilesimi gerceklestirir. Boylece Ogrenciler konusarak
diisinme ve anlama becerilerini de gelistirirler. Konugma becerileri, dgrencilerin is
birligi yapma, tartisma, ortak karar verme ve sorun ¢ézme becerilerinin de gelisimine
katki saglar. Konusma becerileri okuma ve yazma becerilerine de alt yapi olusturur

(MEB, 20094, s.15).

Konusmada konu ile beraber konusanin ses tonu, diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu
onemli noktalardandir. Konugmada anlami vurgulamak maksadiyla kullanilan bu
yardimer unsurlar anlami kuvvetlendirmektedir. Bunun yaninda viicut dilini dogru ve
giizel kullanmak da 6nem teskil etmektedir. Konusma yetisi dogustan getirilmekle
beraber etkili ve dogru konusma, egitim ile kazandirilan bir beceridir. Etkili ve giizel
konusma becerisinin gelistirilmesi bireylerin toplumsal yonii agisindan son derece
onemlidir. Bu nedenden dolay1 konusma becerisinin gelistirilmesinde okullara énemli
gorevler diismektedir. Okulda konusma becerisini gelistirebilecek etkinlikler
diizenlenmelidir. Gergeklestirilecek etkinliklerden bazilar1 soyledir (Kurudayioglu,

2003, 5.291):

Ornek Konusmalar: Ogretmenin giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerinden olusan
konusmalar yapmasi, 6grencilerin 6gretmenlerini model almasindan dolayi, onlarin

konusma becerisini gelistirecegi bir gergektir.
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Soru Sorma: Ogrencilere onlarin seviyelerine uygun sorular sormak da kullanilabilecek
baska bir tekniktir. Bu teknigin uygulanmasinda 6grencilerin cevaplarindaki hatalarin

aninda diizeltilmesi gereklidir.

Ani: Konusma becerisini gelistirmenin diger bir yolu da Ogrencilerin anilarinm
paylagmalarini istemektir. Bununla beraber 6grencilerin anilarini anlatmalari kendilerini

rahat ve 0zgiir hissederek konusmalar1 agisindan bu becerinin gelisimine katki saglar.

S6z Korosu: Bir siirin veya metnin tiim sinif tarafindan ayn1 anda seslendirilmesidir. Bu

etkinlik 6grencilerin yaptiklari hatalar1 kendilerinin fark ederek diizeltmelerini saglar.

Son Harf: Ogrencilerin tamaminin katilabilecegi bu etkinlikte bir dgrencinin sdyledigi
kelimenin son harfi ile baslayan bir kelime arkadasi tarafindan tiiretilir. Tiiretilen
kelimenin son harfinden diger 6grenci bir kelime tiiretir. Bu sekilde tiim sinif yapilan bu

calismaya katilmis olur.

Bunlarla beraber Oykii anlatma, hazirliksiz konusma yapma, tekerleme sOyleme,
kulaktan kulagi oyunu, ciimle tamamlama, beyin firtinasi, resim, grafik ve karikatiir
lizerine konusma yapma, Karagdz ve kukla oynatma, dramatizasyon ve gezi anlatimi

konusma becerisini gelistirmek amaciyla yapilabilecek ¢aligmalardandir (Kurudayioglu,

2003, 5.291).

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla smifta sorun ¢dzme, bir konuyu
tartisma, is birligi yapma gibi etkinliklere agirlik vermelidir. Bu tiir etkinlikler
Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 konusma becerilerini gelistirme agisindan
onemlidir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve
tonlama c¢alismalarima gereken ©nem verilmeli, konusma hizi ile bi¢gimine dikkat
edilmelidir. Ayrica konugma kurallarin1 uygulama, giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli
durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in konusma, elestirel, ikna
edici ve betimleyici konusma gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir (MEB,

20094, s.15).

2.3.2.8.1.3. Okuma Becerisi

Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Okuma, yazar ve okuyucu

arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.
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Okuma 06gretiminin temel amact ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir
sekilde kullanma becerisini kazandirmaktir. Okuma becerileri Ogrencilerin diger
derslerde ve alanlarda basarili olmalarina katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi,
ogrencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iligkiler kurmasi

acisindan da 6nemlidir (MEB, 2009a, s.16).

Cakic1 ve Altunay (2006, s.41)’a gore okuma sirasinda okuyucu okudugu konuyla ilgili
olarak devamli bir sekilde zihninden sorular iiretir. Cevabini buldugunda ise okudugunu
kavrayarak zihinsel gelisimine katki saglar. Bu ag¢idan okuma yalniz yazili sembolleri
cozmek degil ayn1 zamanda okunanlar1 anlama ve Onceki bilgilerle bagdastirmay1 da

gerektirir. Okuma, ancak bu sekilde yapildiginda anlam kazanir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmelidir. Bu
amagla On bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar Gnem
kazanmaktadir (MEB, 2009a, s.16). Bunlarin yaninda Kog¢ ve Miiftiioglu (1998,
s.67)‘na gére okumanin asil amaci okunan yaziyr anlamaktir. Bunun i¢in 6grencilerin

anlama becerilerini gelistirmek gereklidir. Okudugunu anlamay1 gelistirecek ¢aligmalar;

e Opgrencilere okuduklar1 yazi ile ilgili, konu, ana diisiince, neden- sonug¢ iliskisi

iceren sorular sormak,

e Anlami bilinmeyen sozciiklerin climlenin i¢indeki kullanimindan tahmin etmeye

caligsmak,
o Sozciik tiireterek soz varligini zenginlestirmek,
e Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda sorular sormak,

e Okuma sonras1 yorum, elestiri ve degerlendirme yaptirmak olarak ifade edilmistir.

2.3.2.8.1.4. Yazma Becerisi

Yazma, zihindeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara gore diizenleyerek
uygun sembollerle anlatilmasidir. Yani zihinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya
dokiilmesidir. Yazma becerisi zihinsel ve fiziksel siiregleri icermesi bakimindan geg

gelisen bir beceridir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda yazma becerisinin
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gelisimine ayr1 bir 6nem verilmistir. Ciinkli yazmada kullanilan zihinsel islemler bireyin
zihin yapisii da diizenlemekte ve zihnini gelistirmektedir (Giines, 2014, s.158). Akyol
(2008, s.99)’a gore yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gozden

gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir.

Goger (2010, s.185)’e gore Ogrencilerle yazma egitimi sirasinda yapilabilecek

etkinlikler ile kazandirilabilecek aliskanliklardan bazilar1 sunlardir:
e Sozliik ve yazim kilavuzu kullanma

e Yazma egitiminde edebi iiriinlerden yararlanma

e Rapor yazma

e Notalma

e Ozet ¢cikarma

Yazma becerisini gelistirmek amaciyla, mantiksal biitlinliikk icinde yazma, farkh
diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi
kurma, smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamay1r ve zihinsel becerileri
gelistirici etkinlikler diizenlenmelidir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de

kullanilmalidir (MEB, 20093, s.17).

Kompozisyon, okulda yazma becerisini gelistirmek amaciyla sik¢ca basvurulan
yontemlerden birisidir. Oner (2005, s.16-36)’e gdre kompozisyon yazma; duygu,
diisiince, gozlem ve hayallerin belli bir diizende anlatimina dayanmaktadir. Yazma
sirasinda anlatilacaklarin zihinde canlandirilmasi, diizenlenmesi, belli siraya koyarak
planlanmasi gerekmektedir. Diizenlenen bilgilerin agik, anlasilir ve etkili bir sekilde

yaziya dokiilmesi anlatilacaklarin etkili bir bicimde ifade edilmesini saglar.

2.3.2.8.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi

Bu 6grenme alan1 sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylari
okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1 kapsamaktadir. Ogrenciler gorsel okuma
yoluyla gesitli duygu, diisiince ve bilgileri 6grenirler. Gorsel okuma, anlama ve zihinde

yapilandirma siireclerini kolaylastirir. Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak,
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anlamak, bazi kavram ve olaylari zihinde canlandirmak daha kolay olmaktadir (MEB,
20093, s.18).

Gorsel sunu yapmak yazili ve sozli ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmektedir. Gorsel
sunu Ogrencilerin diisiinme ve anlama becerilerini gelistirmekte, bilgilerini mantiksal
olarak diizenlemeyi kolaylastirmaktadir. Bu alanda Ogrencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller araciligiyla aktarmalari ele almmistir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincelerini ifade etmek, bilgilerini aktarmak igin sema, resim, fotograf, desen gibi
gorsellerden; rol oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-

goriintii kasetleri, bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler (MEB, 20093, s.18).

2.4. Ogrenci Cahsma Kitaplar

2.4.1. Ders Kitaplarinin Tanimi
TDK ders kitabini su sekilde tanimlamaktadir:
1. Bir dersin 6gretimiyle iligkili olarak hazirlanan ya da se¢ilen herhangi bir kitap

2. Belirli dlgiilere gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve ders i¢in 6gretmen ve

ogrencilere temel kaynak olarak salik verilen kitap

Ders kitabi, MEB Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi’nde “her tiir ve her
derecedeki orgilin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim
programlari dogrultusunda hazirlanmig, 6gretim amaci ile kullanilan basili eser” olarak

tanimlanmaktadir.

Okullarda planli ve programli, bir 68retmen gozetiminde, dnceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda yapilan diizenli egitim etkinliklerine Ogretim denir. Ogretimin
hedeflerinin gerceklestirilmesinde ders kitab1 tamamlayici 6gretim materyalleri arasinda
yer alir. Ders kitaplar1 6gretimde 6gretmenlerin, 6grencilerin ve yetiskinlerin 6grenme
yasantilarina kaynaklik eden bir aragtir (Kilig, 2005, s.38). Ders kitab1, “Bir egitim
programinda yer alan hedef, igerik, 68retme-0grenme siireci ve dlgme degerlendirme
boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanmis ve 0grenme amagli kullanilan en 6nemli basili

ogretim materyalidir” (Demirel ve Kiroglu, 2005, s.9).
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2.4.2. Ders Kitabinin Egitim- Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Ders kitaplar1 ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelismesinde
katkis1 en yiiksek olan materyallerden birisidir. Ozellikle ilkdgretim caginda ders
kitaplarinin 6zel bir 6nemi vardir (Kilig, 2005, s.38). Okulda gergeklesen etkinliklerin
%75-90’1m1 ders kitaplar1 ile belirlenir. Ogretmen ve alan uzmanlarinin kendi
miifredatlarin1 olusturacak zamanlar1 yoktur bu nedenle ders kitaplar1 hem bu konuda
uzman hem de Ogretim programlarinin merkezinde yer alir. Ne &gretilmesi ve nasil
sunulmasi gerektigi konusunda ders kitaplarinin belirledigi vizyon son derece onemlidir

(Chambliss ve Calfee, 1998, s.15).

Egitim uygulamalarinda Ogretmen, derslik ve ders kitaplarinin yeterli olmadig
durumlarda sorunlar katlanarak artar. Bu sorunlari en aza indirebilmek i¢in, ders arag ve
gereclerinin niteligini artirmak gerekir. Ciinkii kaliteli egitim, kaliteli ders kitaplar ile
gerceklesir. Kitaplar, dgrencilere 6gretim programu ile ilgili konularda bilgi saglayan,
belirli ipuclar1 veren ve onlara toplumun istedigi davraniglar1 kazandiran, arastirma ve
inceleme yapmaya yonlendiren, en uygun 6gretme ve 6grenme olanagi sunan araglardan

birisidir (Kilig, 2005, 5.38).

Chambliss ve Calfee (1998, s.15) ders kitaplarinin, ¢ocuklarin neyi bilecegini,
yapabilecegini ve neye deger verecegini etkileme giiciiniin yadsinamayacagini, bunun
ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesini gerektiren itici bir glic oldugunu
sOoylemislerdir. Bu nedenle ders kitaplarinin, MEB tarafindan kabul edilen egitim
programlarina uygun bir sekilde hazirlanmasi egitim uygulamalarinin vazgegilmez en
onemli kosullarindan birisidir (Demirel ve Kiroglu, 2005, s.3). Cagi yakalamaya ¢alisan
giiniimiiz insanin1 yetistirmede en Onemli araclarindan biri olan ders kitaplarinin
degisen kosullara ayak uydurmasi son derece onemlidir. Hizla de8isen ve gelisen
diinyada ders kitaplarmin c¢agin gerisinde kalmamasi gereklidir. Bu anlamda ders
kitaplarinin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmasi ve glincellenmesi

kagimilmazdir.

2.4.3. Ders Kitaplarinin Basimi ve Dagitim

Milli Egitim Bakanligy, “Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde ders kitabi,

ogrenci calisma kitab1 ve dgretmen kilavuz kitaplarinin; niteliklerinin belirlenmesi,
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incelenmesi, degerlendirilmesi, dagitimi, uygunluk siiresi, ders kitabr {ireten
yayinevlerinde aranacak kriterler ile ilgili usulleri ve esaslar1 belirlemistir.
Yénetmeligin 7. maddesine gore, “Ozel yaymevleri ydnetmelikte belirtilen usul ve
esaslar dogrultusunda taslak ders kitab1 hazirlayabilir.” denilmektedir. Y &netmeligin 24.
maddesinde ise ” Genel Miidiirliik, Baskanlik¢a kabul edilen ve okutulmak tizere her yil
Genel Miidiirliige liste halinde bildirilen ilkogretim ve ortadgretim ders kitaplar ve
uygun bulunan egitim araglar1 ile elektronik ortamdaki egitim materyalini satin alir ve

ticretsiz olarak dagitilir.” ibaresi yer almaktadir (MEB, 2011).

Ulke capinda okutulacak ders kitaplarini inceleme ve degerlendirme yetkisi Talim
Terbiye Kurulu tarafindan yapilmaktadir. Kurul 6zel yaymevleri tarafindan hazirlanan
ders kitaplarini belirledigi kriterler dogrultusunda olusturdugu komisyonlar araciligi ile
inceler, uygun bulunan kitaplar 5 yil siire ile ders kitabi olarak okutulmak {izere
onaylanir (MEB, 2011).

2664 sayili tebligiler dergisinde yaymmlanan “2013-2014 Egitim-Ogretim Yilinda
Okutulacak Ilkdgretim ve Ortadgretim Ders Kitaplar1” konulu genelgede ders kitabi
olarak okutulmak iizere onaylanan kitaplarin listesi yer almaktadir. Genelgeye gore 1-4
simif diizeyinde 55 farkli 6zel yaymnevine ait ders kitaplari, okullarda okutulmak iizere

hazirlanmistir (MEB, 2013c).

2.4.4. Yeni Programla gelistirilen ii¢ kitap:

2.4.4.1. Ogretmen Kilavuz Kitab1

"Ogretmen Kilavuz Kitab1", ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar
dogrultusunda Ogrencilere kazandirilacak davramiglari gergeklestirmede Ogretmenlere
yardimc1 olmak amaciyla hazirlanmis ¢ok 6nemli bir kaynaktir. Ogretmen, kilavuz kitap
araciligiyla islenecek konulari, 6grencilere verilecek olan etkinlikleri, kazandirilacak

davraniglar takip eder (Kili¢ ve Seven, 2006, s. 181; Kabapinar, 20093, s.39).

Ogretmen kilavuz kitaplarinda ilgili dersin programinda yer alan kazanimlarin 6gretimi
amaci ile planl agiklamalar bulunur. Her sinif diizeyi ve ders icin ayr1 ayr1 hazirlanan
ogretmen kilavuz kitaplarinda haftalik olarak kazanimlarin dagilimlarin1 gdsteren yillik
planlar yer alir. Bu planlarda her kazanim i¢in kag¢ dersin ayrilmasi gerektigi, kazanimin

diger dersler ve beceriler ile iliskisi yer alir. Planda etkinlik 6rnekleri ile birlikte 6lgme
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degerlendirmeye iliskin agiklamalara da yer verilir. Ogretmen kilavuz kitab,
O0gretmenin ders kontroliinii saglamasi ve 6grencileri yonlendirmesini kolaylastirmasi

amaciyla 6grenci ¢alisma ve ders kitabini da igerir.

Kitabin sonunda yer alan ekler bolimiinde performans degerlendirme formlari,
derecelendirilmis puanlama anahtarlari, verilebilecek proje ve performans gorevleri ile

gozlem formu gibi pek ¢ok 6gretmene yardimci belgeye yer verilir.

2.4.4.2. Ders Kitabi

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda kullanilacak
ders kitaplarinin, asagidaki gibi bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Kilig ve
Seven, 2006, s. 175):

e Ogrencilerin kazanimlarma yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini

belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

e Ders kitaplarinda her kazanim igin Ogrencilerin kendi bilissel yapilarim
aciklamalarina ve tartigmalarina olanak saglayacak agik ucglu sorulara yer

verilmelidir.

e Ogrencilerin mevcut biligsel yapilarini degistirmelerine olanak saglayacak ipuglar

yer almaladir.

e Ogrencilerin biligsel yapilarini yeniden yapilandirmalari ve yeniden diisiinmeleri

icin onlarin girigsimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

e Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme onerileri yer almalidir.

2.4.4.3. Ogrenci Calisma Kitab1

Ogrenci ¢aligma kitabi, ders kitab1 ile baglantili olarak dgrencileri istenilen hedeflere
ulastirmay1 saglayacak etkinliklerin yer aldig1 kitaplardir. Ogrenciler ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri 6gretmenlerin yonlendirmesiyle gerektigi sekilde ve zamanda

uyguladiklarinda amaglanan hedeflere ulasirlar (Ozatalay, 2007, s.67).
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2.4.4.3.1. MEB Ders Kitaplar: Yonetmeliginde Ogrenci Calisma Kitab

Temmuz 2011 tarih ve 2646 sayili “Milli Egitim Bakanligi, Ders Kitaplar1 ve Egitim

Araglar1 Yonetmeligi”nde 6grenci caligma kitabi:

“ligili egitim ve Ogretim programlarinda yer alan kazamm ve aciklamalar
dogrultusunda, dersin ogrenilmesini kolaylastiracak, ogrencilere yardimct olacak
cesitli ornek, alistirma, iglenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklart
ve diger etkinlikleri kapsayan, yapraklar: ayrt ayri da kullanmilabilen basili/PDF
formatinda eser ile tiniteleri girsel ve isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD

gibi elektronik kayit ortamlarini kapsayan set. **

olarak tanimlamaktadir (MEB, 2011).

Yonetmeligin 9. maddesinde 6grenci ¢alisma kitaplarinin hazirlanmasinda yer verilecek

unsurlar soyle siralanmaktadir (MEB, 2011):

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara paralel olarak ogrencilere bilgi ve

beceri kazandiracak ve 6grenmeyi pekistirecek unsurlar,
Ogrencilerin ilgilisi cekerek 6grenmeyi kolaylastirarak rnekler,

Islenen dersin 6zelligine gore, konuda amaglanan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin

kazandirilma derecelerini 6l¢en ¢alismalar,

Kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin gelisimine yardimer olacak, aligtirma,

islenen konular ile ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklari,

Dersin 0zelligine gore islenecek konularda kullanilmak iizere video kasedi, ses

kaydi, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri 6gretimi destekleyici materyaller,

Dersin 0Ozelligine gore inceleme, gezi, gozlem, deney ve uygulamalarla ilgili
yapilacak on hazirliklara, alinacak saglik ve giivenlik tedbirlerine, izlenecek is ve
islem basamaklarina, zaman ve malzeme tasarrufu bakimindan uyari ve bilgilere yer

verilir.

2.4.4.3.2. Ogrenci Calisma Kitabinin Ogretimdeki Yeri

Kabapar (2009a, s.32)’a gore 2005 yili programu ile beraber ders kitaplarinda yapilan

en dnemli degisiklik eklenen, “Ogrenci Calisma Kitaplari”dir. Ogrenci Calisma Kitab,

ogrencilerin ders siiresince islenen konular ile ilgili etkinlikleri yaparak, kendi
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kendilerine 6grenme firsat1 bulduklari ve siirece aktif olarak katildiklar1 bir defter- kitap
islevi gormektedir. Bu agidan baktigimizda Ogrenci calisma kitabi, ders kitabinin

biitiinleyicisi, yansimasidir.

Ogrenciler, 6grenci ¢alisma kitaplar1 ile ders siirecinde islenen konulari, kendilerine
uygun, zaman ve siklikta tekrar etme imkanina kavusurlar. Ogrenci ¢alisma kitaplari,
temel ders kitaplarin1 tamamlayici ve eksiklerini giderici niteliktedir. Bu kitaplar, bazen
ders kitabinda bulunan tiim iinitelere yonelik, bazen de kimi iinitelere yonelik

alistirmalar ve etkinlikler igermektedir (Ceyhan ve Yigit, 2003, s.57).

2.4.4.3.3. Ogrenci Calisma Kitaplarinin Beceri Olusturmadaki Rolii

“Yaymevleri  Tarafindan  Hazirlanan  Taslak  Kitaplarin  Incelenmesinde
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterlerde” konulu yonetmelikte, ders kitab ile ilgili
olarak “Kazanimin gergeklesmesinin 6n kosulu olan bilgileri sunduktan sonra, 6grenciyi
disiinmeye sevk edecek etkinlikler, sorular ya da alistirmalar igerir. Alistirmalar
kazanimin niteligine bagli olarak, hem iist diizey diisiinme becerileri ve kavramsal

anlayis1 hem de alanindaki becerileri destekler.” denilmistir (MEB (2013b).

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari Y&netmeliginde Ogrenci
Calisma Kitaplariin hazirlanmasindaki amag; programda yer alan kazanimlar
dogrultusunda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmak olarak belirtilmistir. Bunun
yaninda beceri gelisimine yardimci olacak alistirmalara yer verilen Ogrenci ¢alisma
kitaplari, belirlenen kazanimlar1 pekistirmenin yaninda 6lgme ve degerlendirme amacl

olarak da kullanilabilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2011).

Ogrenci calisma kitaplarinda tema oncesi 6n hazirlik calismalari, her kazanim igin
islenecek konuya ait etkinlikler ile {inite sonlarinda degerlendirme c¢aligmalar1 yer
almaktadir. Her temanin basinda yer alan 6n hazirlik calismalar ile 6grenciler temaya
O0zgii belirlenmis kavramlar cercevesinde hazirlanmis sorular1 yanitlarlar. Bunun
yaninda temaya baslanmadan 6nce 6grencilerin neyi bilip neyi bilmedikleri konusunda

farkindalik yaratan ¢aligsmalar igerir.

Etkinliklerde ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iletisim kurma, etkilesimde
bulunma, birbirlerine agik u¢lu ve anlamli sorular sorma ile arastirma yapma

becerilerine agirlik verilir (MEB, 2009a, s.19). Ayni zamanda Ogrenci ¢alisma
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kitaplarinda 6grencilerin grup calismalar1 yapmalarina firsat verecek etkinlikler yer alir.
Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde arkadaslar1 ile galisarak konu ile ilgili kavramlart
yapilandirmaya ¢alisirlar. Bu ¢alismalar 6grencilerin isbirligine dayali 6grenmelerine ve

iletisim becerilerinin gelisimine katki saglar.

Ogrenci calisma kitaplarimin  konunun  pekistirilmesi ve degerlendirilmesinin
saglanmasindaki rolii diisiiniiliirse 6gretmenlere dnemli roller diismektedir. Ogretmenler
Ogrenci ¢alisma kitaplar1 sayesinde ogrencilerinin eksik ve yanlis 6grenmelerini gérme
sansini elde ederler. Ogretim siireci igerisinde yapilan bu tespit dgrencilerin kavram
yanilgilarinin 6nlenmesi ve siire¢ igerisinde diizeltilebilmesi bakimindan son derece
onemlidir. Bu sayede yapilandirmaci yaklasima uygun olarak siire¢ degerlendirmesi de

yapilabilmektedir.

2.4.4.3.4. Ogrenci Calisma Kitaplar: ve Etkinlik

Milli Egitim Bakanligi her ders i¢in hazirlanan 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkilikler
yolu ile 6grencilerin 6grenmelerini pekistirmeyi ve beceri gelisimine katkida bulunmay1
amagclamaktadir. Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler her konu icin 5 ile 8
arasinda degismektedir. Bu etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklerden bazilari ise
bosluk doldurma, ¢oktan seg¢meleri sorular, zihin haritasi, balik kil¢igi, hikaye edici

yazma, is birline dayali 6grenme, gozlem, tartisma, problem ¢6zme, beyin firtinasidir.

Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde dgrencinin etkin bir rol tistlenmesini
saglar. Ornegin, dgrencinin sadece kitap okuyarak, 6gretmeni dinleyerek bilgi edinmesi
veya beceri gelistirmesi yerine; sinifta arkadaslariyla tartisarak, goriislerini agiklayarak,
sorgulayarak, baska arkadaslarina aktararak 6grenme siirecine katilmasi amaglanmalidir

(MEB, 2009, s.19).
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagim temele alinarak hazirlanan 6gretim
programinda yer alan ortak temel becerilerin 1-4.smif 6grenci ¢alisma kitaplarindaki

etkinliklerde bulunma diizeyini belirlemek amaciyla yapilmais, nitel bir aragtirmadir.

Arastirmada o6grenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinliklerin hangi ortak temel
becerileri gelistirdigi tarama model kullanilarak tespit edilmeye calisilmistir. Tarama
Modeli, Karasar (2007, s.77) ve Islamoglu (2011, s.89) tarafindan “gecmisteki ya da
halen mevcut olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye c¢alisan arastirma
modeli” olarak tanimlanmaktadir. Yapilan ¢aligmada ilkokul 1-4 Tiirkge, Matematik,
Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Derslerine ait 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerde ortak temel becerilerin ne diizeyde yer aldigi,
birbirinden bagimsiz bir bi¢cimde tespit edilmeye calisilmistir. Tekli tarama modeli
olarak adlandirilan bu model Karasar (2007, s.79)’a gore “ degiskenlerin, tek tek, tiir ya
da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amac1 ile yapilan arastirma modeldir. Bu
yaklagimda, ilgilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu vb. birim ve duruma ait

degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye ¢aligilir.”.

Calisma, 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin Dokiiman Incelemesi yontemi ile
taranmasi seklinde yapilmistir. Yildirrm ve Simsek (2008, s.188)’e goére Dokiiman
Incelemesi “arastirilmasi amaglanan olay veya olgularla ilgili bilgi igeren yazih
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi tek
basma bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama ydntemleri ile

birlikte de kullanilabilir.”.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim yayinevi ile 6zel yaymevlerine ait 2 setten

olusan ilkokul 1-4.simf Tirk¢e ve Matematik, 1-3.simif Hayat Bilgisi, 4.simif Fen ve
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Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Derslerine ait 6grenci calisma kitaplar1 olusturmaktadir.

Toplam 26 kitaptan olusan incelenen kitaplar listesi EK-1 de yer almaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada igerik ¢oziimlemesi kullanilmistir. Igerik ¢dziimlemesi, belli bir metnin,
kitabin, belgenin, belli 6zelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan bir
taramadir. Belgelerdeki oOzellikler belli Olgiitlere gore yapilacak c¢oziimlemelerle
anlasilabilir. Igerik ¢dziimlemesinde sayisallastirma dlgiitlerinin onceden gelistirilmesi
zorunludur (Karasar, 2007, s.184). Bu bakimdan, ilkokul 1-4.simmif 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri incelemeye baglamadan 6nce MEB tarafindan belirlenen sekiz
ortak temel beceri ile bu becerilere ait alt beceriler “kontrol listesi” olarak belirlenmistir.
Ortak temel becerilerin 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde ne derece yer
aldigii belirlemek amaciyla bu “Ortak Temel Beceriler Kontrol Listesi”’nden
yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan “Ortak Temel Beceriler Kontrol

Listesi” EK-2 de yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin caligma grubunu olusturan 6g8renci c¢alisma kitaplarindaki etkinlikler
arastirmaci tarafindan incelenmis ve ortak temel becerilerin gelisimine gonderme yapan
etkinlikler “Ortak Temel Beceriler Kontrol Listesi” kullanilarak kitap {izerine
isaretlenmistir. Her bir beceri i¢in baslik ve alt basliklara birer kod verilen kontrol listesi
yardimi ile kitaplarda yer alan etkinliklerin hangi beceriyi gelistirdigi tespit edilmeye
calistlmistir. Ornegin incelenen kitaptaki etkinlik “Olaylar ve olgular arasinda iliski
kurma”yi gerektiriyorsa bu etkinlige 1.4 kodu verilmistir. Becerilere ait alt becerilere

verilen kodlar EK-1 de goriilmektedir.

3.4.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Aktin (2010, 157)’a gore ders kitaplarinin organize edilmis bilgilerden olusan nitelikli
bilgi kaynaklari olmasi, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmaktadir. Bunun
yaninda arastirmada MEB tarafindan belirlenen beceriler ve bunlara ait alt bagliklarin

kontrol listesi olarak kullanilmasi arastirmanin gegerligini artirmistir. Karasar (2007,
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s.149)’a gore gegerlik, “Olciilmek istenen seyin, baska seylerle karistirilmadan

oOl¢iilebilmesidir.”.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla ise kitaplarda yer alan etkinlikler bir
basgka aragtirmaci tarafindan da incelenmis ve kodlamalar yapilmistir. Ekiz (2013, s.39-
40)’e gore giivenirlik, “bir aragtirmanin bulgularinin gercegi yansitip yansitmadigini,
yansitiyorsa yansitma derecesi, ayn1 zamanda arastirma farkli zamanlarda ya da farkl
kisiler araciligi ile yiiriitiiliirse ayn1 ya da benzer sonuca ulasilmasiyla ilgilidir. Bu
nedenle nitel arastirmanin giivenilirliginin saglanmasi i¢in arastirmacinin verileri,
meslektast olan baska bir arastirmaciya sunmasi ve onun diisiincelerini almas1 gerekir.”.
Kodlama giivenirligi i¢in ikinci bir aragtirmaci tarafindan biitiin etkinlik kitaplari
incelenerek, etkinlikler temel becerilere gore tekrar kodlanmis ve arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalarla karsilastirilmistir. Kodlama giivenirligi goriis birligi ve goriis
ayriliklan kargilastirmasi dikkate alinarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya

konulan asagidaki formiille hesaplanmistir.

B
Giivenirlik = Corts Birligi 100

(Gortis Birligi + Goriis Ayriligy)

Bu aragtirmada, 3914 etkinlik {izerinde yapilmis olan toplam 6746 kodlama incelenmis
ve 6681 kodlamada uzlasi saglanmis, 65 etkinlikte ise goriis birligine varilamamistir. Bu
formul ile bulgular kullanilarak yapilan hesaplama sonucu, kodlama giivenirligi %99,03
olarak hesaplanmistir. Saban (2009)’a goére nitel ¢aligmalarda, uzman ve arastirmaci
tarafindan yapilan degerlendirmelerin %90 veya iizerinde olmasi istenilen diizeyde bir

giivenirligin saglandigi anlamina gelmektedir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenci calisma kitaplar1 iizerinde yapilan isaretlemeler Microsoft Excel programi
yardimi ile kaydedilmistir. Kaydedilen veriler iizerinde yapilan istatistiksel analiz
sonucu frekans ve yiizde tablolar1 ¢ikartilmistir. Bu istatistiksel sonuclara dayanilarak

hazirlanan tablolar bulgular boliimiinde yer almaktadir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu arastirma, ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin 6grenci ¢alisma
kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Siradaki boliimde, ¢alismanin alt amaglar ile ilgili elde edilen verilerin istatistiksel

analizleri sonucunda ulagilan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Aragtirmanim birinci alt amact olan “Ilkokul programinda yer alan ortak temel
becerilerin 1-4.sinif Tiirkge Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer
alma diizeyi nedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla veriler toplanmistir. Elde edilen

verilerin analizi sonucu tablo ve grafikler hazirlanmistir.

Tablo 4.1. ilkoku_[ Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-4.Simf Tiirkce
Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi
fle Tlgili Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Ortak Temel 1.Siuf 2.Smf 3.Smif 4.Sif Toplam
Beceriler f % f % f % f % f %
Elestirel Diisiinme 40 13,15 129 19,97 172 23,72 164 16,21 505 18,79
Yaratict Diigiinme 30 9,86 52 8,05 75 10,34 69 6,82 226 8,41
Arastirma 20 6,57 40 6,19 47 6,48 81 8,00 188 7,00
Iletisim 40 9,86 53 8,20 48 6,62 107 10,57 238 8,86
Problem C6zme 7 2,30 9 1,39 21 2,90 28 2,77 65 2,42
oilay Teknolojilerint g 3 046 11 152 30 296 44 164
Girisimcilik 0 0 7 1,08 1 0,14 2 0,20 10 0,37

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili
ve Giizel Kullanma

Toplam 304 100 646 100 725 100 1012 100 2687 100

177 5822 353 54,64 350 48,28 531 5247 1411 5251

Tablo 4.1’¢ gore 1.simf Tiirkge Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde
“Elestirel Diisiinme” becerisi 40 kez yer alarak diger beceriler arasinda 9%13,15,
“Yaratict Diistinme” becerisi 30 kez ile %9,38, “Arastirma” becerisi 20 kez ile %6,57,
“letisim” becerisi 40 kez ile %9,38, “Problem Cozme” becerisi 7 kez ile %2,30,

“Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma” becerisi 177 kez ile %58,22 oraninda yer
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almaktadir. incelenen kitaplarda, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” ve “Girisimcilik”

becerileri igeren etkinliklerin bulunmadig diistiniilmektedir.

l.siif diizeyinde etkinliklerde %58,22 oraniyla en ¢ok “Tiirk¢ceyi Dogru, Etkili ve
Glizel Kullanma” becerisi yer alirken, en az yer alan beceri %2,30 oraniyla “Problem

Cozme™dir.

2.smif i¢cin Tablo 4.1 incelendiginde, Tiirkge Dersi 6grenci c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde “Elestirel Diisiinme” becerisi 129 kez yer alarak diger beceriler arasinda
%19,97, “Yaratic1 Diistinme” becerisi 52 kez ile %8,05, “Arastirma” becerisi 40 kez ile
%6,19, “Iletisim” becerisi 53 kez ile %8,20, “Problem Cézme” becerisi 9 kez ile %1,39,
“Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 3 kez ile %0,46, “Girisimcilik™ becerisi 7 kez
ile %1,08, “Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Gilizel Kullanma” becerisi 353 kez ile %54,64

oraninda yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde 2.siniflar Tiirkge Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer
alan beceri %54,64 oranmiyla “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma”, en az ise

%0,46 oraniyla “Girisimcilik” becerisidir.

Tablo 4.1’e baktigimizda, 3.smmif Tirkce Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerde “Elestirel Diisiinme” becerisi 172 kez yer alarak diger beceriler arasinda
%23,72, “Yaratic1 Diisiinme” becerisi 75 kez ile %10,34, “Arastirma” becerisi 47 kez
ile %6,48, “Iletisim” becerisi 48 kez ile %6,62, “Problem Cozme” becerisi 21 kez ile
%2,90, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 11 kez ile %1,52, “Girisimcilik”
becerisi 1 kez ile %0,14, “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi 350 kez
ile %48,28 oraninda yer aldig1 sdylenebilir.

3.smuf diizeyinde, Tiirkge Dersi dgrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok yer
alan beceri %48,28 ile “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Gilizel Kullanma”, en az ise %0,14

orantyla “Girisimcilik” becerisi oldugu diisiintilmektedir.

Tablo 4.1°de gorildiigli lizere 4.smif Tirkge Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerde “Elestirel Diisiinme” becerisi 164 kez yer alarak diger beceriler arasinda
%16,21, “Yaratic1 Diisiinme” becerisi 69 kez ile %6,82, “Arastirma” becerisi 81 kez ile
%8,00, “Iletisim” becerisi 107 kez ile %10,57, “Problem Cdzme” becerisi 28 kez ile
%2,77, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 30 kez ile %2,96, “Girisimcilik”



80

becerisi 2 kez ile %0,20, “Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi 531 kez
ile %52,47 oraninda yer aldig1 sdylenebilir.

4.smif Tiirkge Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde %52,47 orani ile en
cok yer alan beceri “ Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma”, %0,20 orani ile en az

yer alan beceri ise “Girisimciliktir.

Tablo 4.1 e gore Tiirkce dersi 6grenci caligma kitaplarinda 1-4.smiflarda en ¢ok goriilen
ortak temel beceriler sirasiyla %52,51 ile “ Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma”, %18,79 ile “Elestirel Diisiinme”, %8,86 ile “Iletisim”, % 8,41 ile “Yaratici
Diistinme”, %7,00 ile “Arastirma”, %?2,42 ile “Problem Cozme”, %]1,64 ile “Bilgi

Teknolojilerini Kullanma” ve %0,37 ile en az goriilen beceri “Girisimcilik” olmustur.

Tiirkce Dersi 1-4.smif 6grenci calisma kitabindaki etkinliklerde en ¢ok yer alan beceri
%52,51 orantyla “Tiirkgeyr Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma”, en az ise %0,37 ile
“Girigsimcilik” becerisidir.

1-4.simif Tirkce dersi 0grenci calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alan

beceriler 1.smifta 304 iken, 2.smifta 646, 3.smifta 725 ve 4.simfta 1012 dir. Yam

1.siniftan 4.s1ifa dogru gelistirilmesi hedeflenen becerilerde artis oldugu sdylenebilir.



81

100

20 — H meb

o - o
0_

Grafik 4.1. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1.S1mif Tiirkce Dersi
Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calhsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.1°¢e incelendiginde 1.smif diizeyinde en ¢ok yer alan beceri énemli bir farkla
“Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Gilizel Kullanma” becerisi olmustur. “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” ve “Girisimcilik” becerilerine ait etkinliklerin yer almadigi goriilmektedir.
“Iletisim” becerisi hari¢ diger becerilerde 6zel yaynevinin, Milli Egitim yaymevine

gore temel becerileri gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.2. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 2.Smmif Tiirkce Dersi
Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.2’ye gore 2.simf Tiirkge Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer alan
beceri “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi olmustur. “Bilgi
Teknolojilerini Kullanma” becerisi Milli Egitim yayinevi kitaplarinda 3 etkinlik ile yer

alirken 6zel yayinevine ait kitaplarda yer almamaktadir.
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Grafik 4.3. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 3.Simf Tiirk¢e Dersi
Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.3’e gore 3.smuf 6grenci ¢alisma kitaplarinda en ¢ok “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve
Gilizel Kullanma” becerisi yer almaktadir. “Girisimcilik” becerisi Milli Egitim
yayinevine ait kitaplardaki etkinlikte 1 kez yer alirken, 6zel yaymevine ait higbir

etkinlikte yer almamaktadir.
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Grafik 4.4. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Simf Tiirkge Dersi
Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calhsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.4’e gore 4.sinif 6grenci calisma kitaplarinda en ¢ok “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve
Giizel Kullanma” becerisi yer almaktadir. “Girisimcilik” becerisi Milli Egitim yayinevi
ve Ozel yaymevi kitaplarinda 1’er kez yer almistir. Grafige gore tiim beceriler
incelendiginde MEB yayinevine ait etkinliklerin temel becerileri gelistirme konusunda

0zel yaymevine ait etkinliklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.5. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-4.Simf Tiirkee
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.5’¢ incelendiginde Tiirk¢e Dersi 1-4.smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerde 1411 beceri ile “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma” en ¢ok, 10
beceri ile “Girisimcilik” becerisinin en az yer aldigi goriilmektedir. “Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma” becerisinden sonra “Elestirel Diisiinme” becerisini gelistirici
etkinlikler yer alirken, her iki beceride de Milli Egitim yaymevi kitaplarindaki
etkinliklerin bu becerileri gelistirme konusunda daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
“Yaratict Diisiinme”, Arastirma” ve lletisim” becerisini gelistirici etkinliklerin

oranlarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci olan “ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin
1-4.smmif Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alma
diizeyi nedir?” ile ilgili elde edilen verilerin analizi sonucu tablo ve grafikler

diizenlenmistir.

Tablo 4.2. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-4.Simif Matematik
Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi
ile Ilgili Frekans Yiizde Dagihmlari

Ortak Temel 1.Sumf 2.Smif 3.Simf 4.Smf Toplam
Beceriler f % f % f % f % f %
Elestirel Diistinme 138 4825 154 38,02 172 28,96 147 29,64 611 3431
Yaratici Diisiinme 12 4,20 7 1,73 20 3,37 11 2,22 50 2,81
Aragtirma 5 1,75 50 1235 85 1431 90 18,15 230 1291
Tletisim 0 0,00 5 1,23 9 1,52 6 1,21 20 1,12
Problem Cozme 131 4580 177 43,70 281 47,31 228 4597 817 4587
iﬂﬁ;g&ﬁ”o"""e””' 0 000 0 000 1 017 1 020 2 011
Girisimcilik 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili
ve Giizel Kullanma

Toplam 286 100 405 100 594 100 496 100 1781 100

0,00 12 2,96 26 4,38 13 2,62 51 2,86

Tablo 4.2 incelendiginde 1.sinif Matematik Dersine ait 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde, 138 kez yer alarak %48,25 oraninda “Elestirel Diisiinme”, 131 kez ile
%45,80 oraninda “Problem C6zme”, 12 kez ile %4,20 oraninda “Yaratici Diisiince”, 5
kez ile %1,75 oraninda ““ Arastirma” becerisi yer almaktadir. Incelenen kitaplarda “Bilgi
Teknolojilerini Kullanma”, “Girisimcilik” ve “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma” becerileri igeren etkinligin bulunmadig1 diisiiniilmektedir. Incelenen
kitaplardaki etkinliklerde en ¢ok %48,25 oramiyla “Elestirel Diigsiinme” ve %45,80

oraniyla “Elestirel Diistinme”, en az %1,75 orantyla “Arastirma” becerisidir.

Tablo 4.2’ye gore 2.sinif Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde
“Problem Cozme” becerisi 177 kez yer alarak diger beceriler arasinda %43,70 oraninda,
“Elestirel Diistinme” becerisi 154 kez ile % 38,02 oraninda, “Arastirma” becerisi 50 kez
ile %12,35 oraninda, “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma” becerisi 12 kez ile

%2,96 oraninda, ‘“Yaratict Diislinme” becerisi 7 kez ile %]1,73 oraninda yer
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alirken,“Iletisim” becerisi 5 kez ile %1,23 oraninda en az yer alan beceridir. “Bilgi
Teknolojilerini Kullanma” ve “Girisimcilik” becerileri i¢eren etkinliklerin bulunmadigi
diisiiniilmektedir. Etkinliklerde en ¢ok yer verilen beceri %43,70 oraniyla “Problem

Cozme”, en az ise %1,23 oraniyla “iletisim” becerisidir.

Tablo 4.2 incelendiginde 3.sinif Matematik Dersine ait 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde, 281 kez yer alan “Problem C6zme” % 47,31 oraninda, 172 kez yer alan
“Elestirel Diistinme” %28,96 oraninda, 85 kez yer alan “Arastirma” %14,31 oraninda,
26 kez yer alan “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” %4,38 oraninda, 20 kez
yer alan “Yaratic1 Diisiinme” %3,37 oraninda, 9 kez yer alan “Iletisim” %1,52 oraninda
yer alirken “Bilgi Teknolojilerini Kullanma™ becerisi 1 kez yer almis ve %0,17 orani ile
en az yer alan beceri olmustur. Kitaplarda “Girisimcilik” becerilerine ait etkinliklerin
yer almadig1 anlasilmaktadir. Etkinliklerde en ¢ok yer alan beceri %47,31 ile “Problem

Cozme”, en az ise %0,17 orantyla “Girigimcilik” becerisi oldugu diisiiniilmektedir.

4.siif Matematik Dersine i¢in Tablo 4.2 incelendiginde, 6grenci ¢aligma kitaplarindaki
etkinliklerde, 228 kez yer alan “Problem Cézme” % 45,97 oraninda, 147 kez yer alan
“Elestirel Diisiinme” %29,64 oraninda, 90 kez yer alan “Arastirma” %18,15 oraninda,
13 kez yer alan “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” %2,62 oraninda, 11 kez
yer alan “Yaratic1 Diisiinme” %2,22 oraninda, 6 kez yer alan “Iletisim” %1,21 oraninda
yer alirken “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 1 kez yer almis ve %0,20 orani ile
en az yer alan beceri olmustur. Kitaplarda “Girigimcilik” becerilerine ait etkinliklerin
yer almadig1 anlasilmaktadir. Etkinliklerde en ¢ok %45,97 oraniyla “Problem Cozme”,

en az %0,20 oraniyla Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisidir.

Tablo 4.2 incelendiginde Matematik Dersine ait Ogrenci g¢aligma kitaplarinda 1-
4.smiflarda en ¢ok goriilen ortak temel beceriler sirasiyla ,%45,87 ile “Problem
Cozme”, %34,31 ile “Elestirel Diistinme”, %12,91“Arastirma”, %2,86 ile “Tiirk¢eyi
Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma”, %2,81 ile “Yaratic1 Diisiinme”, %1,12 ile “Iletisim”,
%0,11 ile “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi yer alirken, “Girisimcilik”

becerisini gelistirmeye yonelik hicbir etkinlik bulunmamaktadir.

Smiflar diizeyinde ise Ogrenci c¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alan
beceriler 1.sinifta 286, 2.smifta 405, 3.smifta 594 ve 4.smifta 469 dir. Temel becerileri

gelistirici etkinliklerin 1.sinifta en az yer alirken 3.sinifta en ¢ok yer aldigi sdylenebilir.
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Grafik 4.6. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1.Simf Matematik
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.6’ya gore 1.smif Matematik Dersi 6grenci calisma kitaplarmda “iletisim”,
“Bilgi Teknolojilerini Kullanma”, “Girisimcilik” ve “Tiirk¢ceyir Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma” becerilerini gelistirici etkinlik bulunmamaktadir. “Problem Coézme” ve
“Elestirel Diisiinme” becerisi etkinliklerde en cok karsilasilan beceriler olmustur.
“Problem Cozme” becerisinde 6zel yaymevine ait kitaplardaki etkinlikler Milli Egitim
yayinevine gore daha fazla yer almaktadir. Bunun yaninda “Elestirel diisiinme”
becerisinde Milli Egitim yaymnevine ait etkinlikler, 6zel yayinevine ait etkinliklerden
daha fazladir.
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Grafik 4.7. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 2.Smmf Matematik
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.7 incelendiginde 2.sinif Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda “Bilgi
Teknolojilerini  Kullanma” ve “Girisimcilik” becerilerini  gelistirici  etkinligin
bulunmadig1 sdylenebilir. Etkinliklerde en ¢ok yer alan beceri ise “Elestirel Diistinme”
ve “Problem Cozme”dir. Bu becerilere baktigimizda Milli Egitim yaymevine ait
kitaplarda bulunan etkinliklerin 6zel yayinevi kitaplarindaki etkinliklerde daha ¢ok yer

aldig1 sdylenebilir.
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Grafik 4.8. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 3.Simf Matematik
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.8’e gore 3.sin1f Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer alan 3
beceri “Problem Cozme”, “Elestirel Diisiinme” ve “Arastirma” becerisidir. Becerilerin
yaymevlerine gore dagilimi incelendiginde Milli Egitim yayimevine ait etkinliklerdeki

becerilerin 6zel yayinevine gore daha fazla oldugu soylenebilir.
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Grafik 4.9. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Simf Matematik
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahisma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.9 incelendiginde 4.sinif Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda “Bilgi
Teknolojilerini  Kullanma” ve “Girisimcilik” becerilerini  gelistirici  etkinligin
bulunmadigi sdylenebilir. Etkinliklerde en ¢ok yer alan {i¢ beceri ise “Problem C6zme”,
“Elestirel Diislinme” ve “Arastirma” becerisidir. Grafige gore “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” becerisi Milli Egitim yayimevine ait kitaplarda yalniz 1 kez yer alirken, 6zel
yayinevlerine ait kitaplarda hi¢ yer almamaktadir. Her iki yaymevinde de “Girigimcilik”

becerisini gelistirici etkinliklerin yer almadig1 goriilmektedir.
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Grafik 4.10. flkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-4.Simf Matematik

Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.10 incelendiginde Matematik Dersi 1-4.sini1f 6grenci galisma kitaplarinda yer

alan etkinliklerde “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” ve “Elestirel Diistinme”

becerisi en ¢ok yer alan iki beceri olmustur. “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi

Milli Egitim yaymevine ait kitaplardaki etkinliklerde 2 kez yer alirken, Ozel

yayinevlerine ait etkinliklerde hi¢ yer almamaktadir. “Girisimcilik” becerisinin ise

hicbir sinif diizeyinde ve yaymevinde yer almayan bir beceri oldugu goriilmektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt amaci olan “Ilkokul programinda yer alan ortak temel
becerilerin  1-3.simif Hayat Bilgisi Dersi 0grenci c¢alisma kitaplarinda bulunan
etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?” ile ilgili elde edilen veriler analiz edilerek tablolar

ve grafikler olusturulmustur.

Tablo 4.3. Tlkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-3.Simf Hayat
Bilgisi Dersi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerde Yer Alma
Diizeyi ile Ilgili Frekans Yiizde Dagilimlar:

1.Smmf 2.Smmf 3.Sumf Toplam
Ortak Temel Beceriler
f % f % f % f %

Elestirel Diisiinme 102 37,23 100 27,62 132 24,31 305 26,52
Yaratict Diisiinme 14 511 33 9,12 38 7,00 85 7,39
Arastirma 48 17,52 61 16,85 78 14,36 187 16,26
Hetisim 42 15,33 50 13,81 60 11,05 152 13,22
Problem C6zme 25 9,12 47 12,98 141 25,97 213 18,52
Bilgi Teknolojilerini 4 1,46 21 580 18 331 43 3,74
Kullanma

Girisimcilik 3 1,09 2 0,55 5 0,92 10 0,87

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve
Giizel Kullanma

Toplam 274 100 362 100 543 100 1150 100

36 13,14 48 13,26 71 13,08 155 13,48

Tablo 4.3’e gore 1.smif Hayat Bilgisi dersi 0grenci calisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerde “Elestirel Diisiinme” becerisi 102 kez yer alarak diger beceriler arasinda
%37,23, “Yaratic1 Diistinme” becerisi 14 kez ile %5,11, “Arastirma” becerisi 48 kez ile
%17,52, “Iletisim” becerisi 42 kez ile %15,33, “Problem C6zme” becerisi 22 kez ile
%9,12, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 4 kez ile %1,46, “Girisimcilik”
becerisi 3 kez ile %1,09, “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma” becerisi 36 kez
ile %13,14 oraninda yer aldig1 distiniilmektedir. Etkinliklerde %37,23 oramiyla “
Elestirel Diistinme” en ¢ok, %1,09 oramiyla “Girisimcilik” ve %1,46 oraniyla “Bilgi

Teknolojilerini Kullanma” becerisi en az yer alan beceriler oldugu goriilmektedir.

2.smif Hayat Bilgisi Dersine i¢in Tablo 4.3 incelendiginde, O6grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerde, 100 kez yer alan “Elestirel Diisiinme” %27,62 oraninda, 33

kez yer alan “Yaratic1 Diistinme” %9,12 oraninda, 61 kez yer alan “Arastirma” %16,85
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oraninda, 50 kez yer alan “[letisim” %13,81 oraninda, 47 kez yer alan “Problem
Cozme” %12,98 oraninda, 21 kez yer alan “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” %35,80
oraninda, 2 kez yer alan “Girisimcilik” %0,55 oraninda, 48 kez yer alan “Tirkceyi
Dogru, Etkili ve Gilizel Kullanma” %13,26 oraninda yer beceriler oldugu sdylenebilir.
Kitaplarda yer alan etkinliklerde %27,62 ile en ¢ok “Elestirel Diisiinme”, %0,55 ile en

az “Girisimcilik” becerisi yer aldig1 diistiniilmektedir.

Tablo 4.3’e gore 3.smif Hayat Bilgisi dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerde “Elestirel Diisiinme” becerisi 132 kez yer alarak diger beceriler arasinda
%24,31, “Yaratici Diistinme” becerisi 38 kez ile %7,00, “Arastirma” becerisi 78 kez ile
%14,36, “Iletisim” becerisi 60 kez ile %11,05, “Problem Cdzme” becerisi 141 kez ile
%25,97, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisi 18 kez ile %3,31, “Girisimcilik”
becerisi 5 kez ile %0,92, “Tiirk¢ceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi 71 kez
ile %13,08 oraninda yer aldig1 soylenebilir. 3.sinif seviyesinde en ¢ok yer alan beceri
%25,97 ile “Problem Cozme” ile %24,31 ile “Elestirel Diistinme” becerisi olurken, en

az %0,2 ile “Girisimcilik” becerisidir.

Tablo 4.3’ e baktigimizda Hayat Bilgisi Dersine ait 6grenci calisma kitaplarinda yer
alan etkinliklerde 1-4.siniflarda en gok goriilen ortak temel beceriler sirasiyla, %26,52
ile “Elestirel Diistinme”, %18,52 ile “Problem Co6zme” %16,26 ile “Arastirma”, %
13,48 ile “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma”, %13,22 ile “Iletisim”, %7,39 ile
“Yaratici Diigiinme”, %3,74 ile “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” ve % 0,87 ile
“Girisimciliktir. 4 smf seviyesine ait kitaplarda en c¢ok yer alan beceri %26,52
orantyla “Elestirel Diisinme”, en az %0,87 oramyla “Girisimcilik” olarak

goriilmektedir.

Siniflar diizeyinde ise Ogrenci caligma kitaplarinda bulunan etkinliklerde yer alan
beceriler 1.siniftan 274, 2.smifta 362 ve 3.smifta 543’tiir. Temel becerileri gelistirici

etkinliklerin 1.smiftan 3.sinifa dogru arttig1 gériilmektedir.
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Grafik 4.11.ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1.Simf Hayat Bilgisi
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.11°e gore 1.sinif Hayat Bilgisi Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda Milli Egitim
ve 0zel yayimevine ait kitaplarda en ¢ok yer alan beceri “Elestirel Diisiinme” becerisidir.
“Girisimcilik” becerisi Milli Egitim yayinevine ait etkinliklerde hi¢ yer almazken, 6zel
yayinevine ait kitaplarda 3 kez yer almaktadir. 1.smif diizeyinde “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” becerisinin her iki yaymevinde de 2’ser kez goriildiigii sdylenebilir,”
Iletisim”, “Arastirma”, “Problem C6zme” ve “Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma” becerilerinin dengeli bir dagilim sergiledigi goriilmektedir.
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Grafik 4.12.ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 2.Simf Hayat Bilgisi
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.12 incelendiginde becerilerin dengeli bir dagilim gosterdigi sOylenebilir.
“Girigimcili” becerisinin MEB yayinevine ait kitaplardaki etkinliklerde rastlanmazken
0zel yayinevine ait kitaplarda 2 etkinlik bulunmaktadir. “Yaratici Diisiinme” ve
“Girisimcilik” becerileri hari¢ diger becerilerde Milli Egitim yayinevine ait kitaplardaki
etkinliklerde yer alan becerilerin 6zel yayimnevlerine gore daha c¢ok oldugu

goriilmektedir.
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Grafik 4.13.ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 3.Simf Hayat Bilgisi
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan

Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.13’e gore Hayat Bilgisi Dersi 2.simif dgrenci ¢alisma kitaplarda “Problem

Cozme” ve “Elestirel Diisiinme” becerilerinin en ¢ok yer alan iki beceri oldugu

goriilmektedir. Bu becerilerde Milli Egitim yayinevine ait kitaplardaki etkinliklerde,

0zel yaymevine gore daha fazla yer aldigi soylenebilir. “Girisimcilik” ve “Bilgi

Teknolojilerini Kullanma” becerileri en az yer alan becerilerdir. Bununla beraber

“Yaratic1 Diisiinme”, “Arastirma”, “Iletisim” ve “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma” becerilerinin kendi aralarinda dengeli bir dagilim sergiledigi sdylenebilir.
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Grafik 4.14.1lkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 1-3.Simf Hayat
Bilgisi Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda
Bulunan Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.14‘c gorildiugi tizere “Girisimcilik” becerisini gelistirici etkinlikler MEB
yayinevine ait kitaptaki etkinliklerde 1 kez, 6zel yaymnevine ait kitapta ise 9 kez yer
alarak en az goriilen beceri olmustur. “Yaratict Diisiinme”, “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” ve “Girigimcilik” becerileri hari¢ diger becerilerde Milli Egitim yayinevinin

beceri gelistirici etkinlik sayisinda 6zel yayin evine gore daha 6nde oldugu sdylenebilir.
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4.4. Dordiincii Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt amaci olan “ilkokul programinda yer alan ortak temel
becerilerin 4.smif Fen ve Teknoloji Dersi 6grenci calisma kitaplarinda bulunan
etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?” ile ilgili elde edilen veriler analizi sonucu tablo ve

grafikler hazirlanmistir.

Tablo 4.4. ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Simf Fen Ve
Teknoloji Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerde Yer
Alma Diizeyi ile Ilgili Frekans Yiizde Dagilimlar:

4.S1mf

Ortak Temel Beceriler f %

Elestirel Diigiinme 325 48,08
Yaratici Diisiinme 22 3,25
Arastirma 149 22,04
fletisim 38 5,62
Problem C6zme 12 10,65
Bilgi Teknolojilerini Kullanma 10 1,48
Girisimcilik 3 0,44
Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma 57 8,43
Toplam 676 100

Tablo 4.4’e gore 4.smif Fen ve Teknoloji Dersi o6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerde ortak temel becerilere yer verilme sikligi sirasiyla %48,08 ile “Elestirel
Diistinme”, %22,4 ile “Arastirma”, %10,65 ile “Problem C6zme”, %8,43 ile “Tiirkceyi
dogru, etkili ve Giizel Kullanma”, %5,62 ile “Iletisim”, %3,25 ile “Yaratic1 Diisiinme”,
%1,48 ile “Bilgi Teknolojilerini Kullanma”, %0,44 ile “Girisimcilik™tir. Etkinliklerde,
%48,08 ile “Elestirel Diistinme” en ¢ok, %0,44 ile “Girisimcilik” en az yer alan
becerilerdir.
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Grafik 4.15. flkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Smf Fen Ve
Teknoloji Dersi Milli Egitim ve Ozel Yaymevi Ogrenci Calisma Kitaplarinda
Bulunan Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.15’e gore 4.sinif Fen ve Teknoloji Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerde en ¢ok yer alan “Elestirel Diisiinme” becerisini gelistirici etkinlik yer
almaktadir. Incelenen kitaplarda “Elestirel Diisiinme” becerisi Milli Egitim yaymnevine
ait kitapta, 6zel yaymevine gore daha fazla yer almaktadir. Ortak temel becerilerin genel

olarak dengesiz bir dagilim gdsterdigi sdylenebilir.
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4.5. Besinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt amaci olan “iIlkokul programinda yer alan ortak temel
becerilerin  4.stmif Sosyal Bilgiler Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan
etkinliklerde yer alma diizeyi nedir?” ile ilgili veriler toplanmistir. Toplanan verilerin

analizi sonucu tablo ve grafikler olusturulmustur.

Tablo 4.5. ilkokulﬂProgrammda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Simf Sosyal Bilgiler
Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi
ile Ilgili Frekans Yiizde Dagihmlari

4. Simif

Ortak Temel Beceriler f %

Elestirel Diigiinme 141 31,19
Yaratici Diisiinme 31 6,86
Aragtirma 78 17,26
Tletisim 53 11,73
Problem C6zme 45 9,96
Bilgi Teknolojilerini Kullanma 33 7,30
Girisimcilik 13 2,88
Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma 58 12,83
Toplam 452 100

Tablo 4.5 incelendiginde 4.simif Sosyal Bilgiler Dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki
etkinliklerde ortak temel becerilerin yer alma diizeyi sirasiyla %31,19 “Elestirel
Diisiinme”, %17,26 “Arastirma”, %12,83 “Tirkgeyi dogru, etkili ve Giizel Kullanma”,
%11,73 “iletisim”, %9,96 “Problem Cdzme”, 7,30 “Bilgi Teknolojilerini Kullanma”,
%6,86 “Yaratict Diistinme” ve %2,88 “Girisimcilik” olarak goriilmektedir. Etkinliklerde
%31,19 ile “Elestirel Diisiinme” en ¢ok, % 2,88 ile “Girisimcilik” en az yer alan

becerilerdir.
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Grafik 4.16.ilkokul Programinda Yer Alan Ortak Temel Becerilerin 4.Simf Sosyal Bilgiler
Dersi Milli Egitim ve Ozel Yayinevi Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Bulunan
Etkinliklerde Yer Alma Diizeyi

Grafik 4.16 incelendiginde “Elestirel Diisiinme” becerisine ait etkinliklerin en ¢ok Milli
Egitim yaymevine ait etkinliklerde yer aldig1 sdylenebilir. Elestirel Diisiinme” becerisi
toplamda en ¢ok yer alan, “Girisimcilik” ise en az yer alan beceri olmakla beraber, diger
becerilerin dengeli bir bigimde dagildig1 sdylenebilir. “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve Giizel
Kullanma” becerisinin her iki yayinevi i¢in de esit derecede gelistirildigi goriilmektedir.
Bunun yaninda Milli Egitim yaymevine ait kitaplarinda 6zel yaymevine ait kitaplara
gore ortak temel becerileri gelistirici daha fazla etkinlik bulundugu sonucuna

ulasilabilir.
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BOLUM 5: SONUC

Bu boliimde bulgularin yorumlanmasi sonucu varilan yargilar ile tartismalara yer
verilmistir. BoOliimiin sonunda ise arastirmadan yola c¢ikilarak bazi Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Yarg

5.1.1. Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerde Ortak Temel
Becerilerin Yer Alma Diizeyi ile Tlgili Yargilar

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su

yargilarda bulunulabilir:

e ilkokul 1-4 smmf Tiirkce Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok
“Tiurkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi” ve “Elestirel Diistinme”

becerisi, en az ise “Girisimcilik Becerisi” yer almaktadir.

e “Girisimcilik” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerileri 1. sinif Tiirk¢e Dersi

ogrenci ¢aligma kitaplarindaki higbir etkinlikte yer almamaktadir.

e “Girisimcilik” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerileri Tiirk¢e Dersi 1-4.siif

diizeyinde en az yer alan iki beceridir.

e Ilkokul Programinda yer alan ortak temel becerilerin yer alma diizeyi Milli Egitim
ve Ozel yaymevlerinin hazirladigi Tiirkge Dersi 68renci caligma kitaplarinda

1.siniftan 4.s1ifa dogru artig gostermektedir.

e ilkokul Programinda yer alan ortak temel becerilerden her biri, Milli Egitim
yayinevinin hazirladigi Tiirkce Dersi 68renci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde,
0zel yaymevlerinin hazirladigi 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerden daha

fazla yer almaktadir.
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5.1.2. Matematik Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerde Ortak

Temel Becerilerin Yer Alma Diizeyi ile Tlgili Yargilar

Arastirmanin ikinci alt amacma yonelik elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak su

yargilarda bulunulabilir:

flkokul 1-4 simif Matematik Dersi Milli Egitim ve &zel yaymevi 6grenci ¢aligma
kitaplarindaki etkinliklerde en c¢ok “Problem Co6zme Becerisi”, sonrasinda ise

“Elestirel Diisiinme Becerisi” yer almaktadir.

“Girigimcilik Becerisi” Milli Egitim ve 6zel yayinevi tarafindan hazirlanan 1-4.sinif
Matematik Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkiliklerden higbirinde yer

almamaktadir.

“Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi” Milli Egitim ve 6zel yaymevi tarafindan
hazirlanan 1-4.simif Matematik Dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkiliklerden en

az yer alan beceri olmustur.

flkokul Programinda yer alan ortak temel becerilerden her biri, Milli Egitim
yaymevinin hazirladigi  Matematik Dersi  6grenci calisma  kitaplarindaki
etkinliklerde, Ozel yaymnevlerinin hazirladign  6grenci ¢aligma kitaplarindaki

etkinliklerden daha fazla yer almaktadir.

5.1.3. Hayat Bilgisi Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerde Ortak

Temel Becerilerin Yer Alma Diizeyi ile Tlgili Yargilar

Aragtirmanin ii¢lincii alt amacina yonelik elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak su

yargilarda bulunulabilir:

Ilkokul 1-3.sinif Hayat Bilgisi Dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerde en

cok “Elestirel Diisiinme Becerisi” yer almaktadir.

Ilkokul 1-3.sinif Hayat Bilgisi Dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerde en

az “Girisimcilik” becerisi yer almaktadir.

Ilkokul 1-3.simif Hayat Bilgisi grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerde en az yer

alan iki beceri “Girisimcilik” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” dir.

Ilkokul programinda bulunan ortak temel becerilerin Milli Egitim yaymevi

tarafindan hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi  0grenci ¢aligma kitaplarindaki
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etkinliklerde yer alma diizeyi 1.smiftan 3.sinifa dogru artis gostermektedir. Ozel
yayinevi tarafindan hazirlana 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde ise siniflar

diizeyinde diizenli bir artis goriilmemektedir.

Hayat Bilgisi Dersi, “Yaratict1 Diisiinme”, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” ve
“Girigimcilik” becerileri disindaki beceriler tim sinif diizeylerinde Milli Egitim
yayinevine ait kitaplardaki etkinliklerde 6zel yaymevlerine kiyasla daha fazla yer

almaktadir.

Tiirkce ve Matematik derslerine kiyasla Hayat Bilgisi Dersi 0grenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerde yer alan ortak temel beceriler daha diizenli bir dagilim

gostermektedir.

5.1.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerde Ortak

Temel Becerilerin Yer Alma Diizeyi ile Ilgili Yargilar

Arastirmanin dordiincii alt amacina yonelik elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su

yargilarda bulunulabilir:

Ilkokul 4.smif Fen ve Teknoloji Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde

en ¢ok yer alan beceri “Elestirel Diisiinme Becerisidir.

Ilkokul Programinda yer alan ortak temel becerilerden her biri, Milli Egitim
yaymevinin hazirladig1 4.sinif Fen ve Teknoloji Dersi 6grenci ¢alisma kitabindaki

etkinliklerde, 6zel yayinevlerine kiyasla daha fazla yer almaktadir.

4.smif Fen ve Teknoloji Dersi 0grenci c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde
“Girigimcilik”, “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” ve “Yaratic1 Diisiinme” en az yer

alan becerilerdir.

5.1.5. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki Etkinliklerde Ortak

Temel Becerilerin Yer Alma Diizeyi ile lgili Yargilar

Aragtirmanin besinci alt amacma yonelik elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su

yargilarda bulunulabilir:

Ilkokul 4.sinif Sosyal Bilgiler Dersi dgrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde en

cok yer alan beceri “Elestirel Diisiinme Becerisi’dir.
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e Jlkokul Programinda yer alan ortak temel becerilerden her biri, Milli Egitim
yayinevinin hazirladigi  Sosyal Bilgiler Dersi 6grenci c¢aligma kitabindaki
etkinliklerde, Ozel yaymevlerinin hazirladigi  dgrenci calisma  kitabindaki

etkinliklerden daha fazla yer almaktadir.

e Tiirkge ve Matematik derslerine kiyasla Sosyal Bilgiler Dersi 6grenci ¢aligma
kitaplarindaki etkinlikler ortak temel becerilerin gelisimi agisindan daha dengeli bir

dagilim gostermektedir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada, 2005 yilinda hazirlanan ilkokul programlari ile &grencilere
kazandirilmas1 hedeflenen ve her dersin 6gretim programinda yer alan temel becerilerin,
Ogrenci caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerde bulunma diizeyi saptanmaya
calisilmigtir. Buna gore aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak ilkokul 1-3 sinif Hayat
Bilgisi Dersi, 4.smif Fen ve Teknoloji Dersi ile 4.simif Sosyal Bilgiler Dersi 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinliklerle en ¢ok yer alan beceri “Elestirel Diistinme” becerisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda “Elestirel Diisiinme” 1-4.sinif Tiirkce
Dersi 6grenci c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde “Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma” becerisinden sonra en ¢ok yer alan beceridir. Ayni sekilde 1-4.smif
Matematik Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde ‘“Problem Codzme”

becerisinden sonra ikinci sirada yer alan bir beceridir.

Benzer bicimde Hayirsever (2010), “Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve
Ogrenci Calisma Kitaplarinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandirilmasi
Hedeflenen Temel Beceriler Agisindan Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde,
ogretmen gorislerinin agirhikli olarak elestirel diistinme becerisinin kazandirilmasinda

ders kitabinin uygun oldugunu disiindiikleri tespitinde bulunmustur.

Semerci ve Yelken (2010) “Ilkdgretim Programlarindaki Ortak Temel Becerilere iliskin
Ogretmen  Goériisleri” adli  calismalarinda  simf  dgretmenlerinin  goriislerine
bagvurmuslardir. Temel becerilerin hangi derslerde gelistirilebilecegine iligkin gortisleri
soruldugunda “Elestirel Diisiinme” becerisinin, %28.7 ile Tirk¢e Dersinde, %22.5 ile
Hayat Bilgisi Dersinde ve %19.0 ile Sosyal Bilgiler Dersinde daha ¢ok

gelistirilebilecegi vurgulanmaistir.
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Tiirkge Dersi incelendiginde Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde “Tirkceyi
Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi’nden sonra en ¢ok “Elestirel Diislinme”
becerisi yer almistir. Ozatalay (2007) “ilkdgretim I. Kademe Tiirkge Ogretim
Programinda Ogrencilere Kazandirilmast Hedeflenen Temel Becerilerin  Ders
Kitaplarinda Kullanilmasma Iliskin Durum Calismas1” adli calismasinda “Elestirel
Diisiinme” becerisinin Tirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde tiim beceriler iginde
%29,20’lik oranla en c¢ok yer alan beceri oldugu tespitinde bulunmustur.Ozatalay
(2007), yaptigi c¢alismada temel becerilerin Tiirk¢e Ders kitaplarinda yer alma
durumunu incelerken “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi’ni inceleme
kapsamina almamistir. Bu, incelenen kitaplarda en ¢ok yer alan becerinin “Elestirel

Diisiinme” olarak saptanmasinin sebebi olabilir.

Nosich (2012, s.6)’ya gore konunun 6ziline inen sorularin sorulmasi elestirel diistinme
becerisini gelistirir. Brandt (1985)’a goére soru sorma elestirel diisinme becerisin
ogretimi icin etkililigi ve verimliligi kanitlanmis bir yontemdir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006, s.197). Kiigiiktepe (2003), goriisleri; nedenler ve delillerle destekleme,
vurgulanan noktalara tepkide bulunma ve sorular sormanin elestirel diistinme becerisini
gelistirdigini ifade etmistir. Ogrenci calisma kitaplarinin, Ogretilen konunun
pekistirilmesi amaciyla hazirlanmig etkinliklerden olusmasit ve pek ¢ok soruya yer
verilmis olmasi1 diger becerilerin icinde en c¢ok gelistirilen becerinin “Elestirel

Diistinme” olmasinin sebebi olabilir.

Ilkokul 1-4 smif Matematik Dersi dgrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde diger

ortak becerilere kiyasla en ¢ok ‘“Problem Cozme Becerisi” yer almaktadir.

Hotaman (2007) “Yeni Ilkogretim Programlarmin Kazandirmayr Ongordiigii Temel
Becerilerin Ogretmen, Veli ve Ogrenci Algilari Dogrultusunda Degerlendirilmesi”
isimli doktora tezinde 6grencilerin “Problem Coézme” becerilerine yonelik 6gretmen,

veli ve 6grenci algilarinin olumlu oldugu tespitinde bulunmustur.

Izmirligil (2008), “Ilkdgretim Matematik Ders ve Ogrenci Caligma Kitaplarinin
Yapisalcer Yaklasim Agisindan Degerlendirilmesi” amaciyla yaptigi calismada ogrenci
calisma kitaplarindaki dort islem konusuna ait ¢alismalarda, birden ¢ok ¢oziim yolu

olan soru ve problemlere yer verildigi sonucuna ulagsmistir.
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Matematik dersinde karsilasilan sorularin ¢éziimii i¢in tek bir ¢dziim yolu olmayabilir.
Boyle sorularda sonuca ulasmak i¢in birden ¢ok yol bulunur veya farkli yollar
kesfedilmesi gerekebilir. Ogrencilerin bdyle sorular1 ¢dzebilmeleri icin problem ¢6zme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Alkan, s.81-82). Fisher (1991, s.98)’e gore
cocuklarin diisiincelerini problem ¢6zmek i¢in kullanmalarint gelistirmek onlarin
hayattaki basarilarinin anahtaridir. Problem ¢6zme etkinlikleri muhakeme yapma

becerilerini gelistirir.

Bununla beraber Matematik Dersi, yapisi geregi “Problem Cdzme” becerisinin diger
beceriler arasinda en ¢ok yer alan beceri olmasina sebep olmus olabilir. MEB Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araclart YOnetmeliginde, Ogrenci ¢alisma kitaplarinda
kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin gelisimine yardimci olacak, alistirma ve
pekistirici etkinliklere yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2011). Buradan
yola c¢ikilarak hazirlanan Matematik Dersi 6grenci calisma kitaplarinda, islenen
konunun pekistirilmesi maksadiyla hazirlanan etkinliklerde “Problem Cozme”

becerisini diger beceriler arasinda en ¢ok yer alan beceri olmasi anlasilabilir.

Yapilan arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise ilkokul 1-4. sinif Tiirk¢e Dersi
ogrenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok yer alan becerinin “Tiirk¢eyi Dogru,

Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi” olmasidir.

Benzer sekilde Yasar, (2013) “Ortaokul (5, 6, 7 Ve 8. Smif) Tiirk¢e Ders Kitaplarinin
Temel Beceriler Acisindan Incelenmesi” isimli doktora tezinde, biitiin smniflar
diizeyinde Tiirkc¢e Ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen temel becerinin “Tlirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma” becerisinin oldugu ve bu beceriyi “Elestirel Diislinme”

becerisinin izledigi tespitinde bulunmustur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programimnin hedefi; “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan”,
“Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen”,
“Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan”,
“Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1 duyarli”,
“Okumaktan ve Ogrenmekten zevk alan”, “Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve

gelecegine yon ver” bireyler yetistirmektir.
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Her ne kadar 6gretim programi ile gelistirilmesi hedeflenen becerilere yer verilse de
Tirkge Dersi kazanimlar1 geregi, 6grencilerin en ¢ok “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma” becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.

Incelenen 2 setten olusan 1-4.sinif dgrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde en az yer
alan beceri “Girisimcilik” olarak saptanmistir. Hatta becerinin Matematik Dersi

etkinliklerinden hig birinde yer almadig1 gorilmiistiir.

Bu sonug, Hezen (2009)’in “Ilkdgretim 1-5. Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunun Ogelerinin Ogretim Programinda Yer Alan Temel Becerileri Gelistirmeye
Uygunlugu” adli aragtirmada elde ettigi sonuclarla ortiismektedir. Hezen, ¢alismada
“Girigimcilik” becerisinin diger beceriler arasinda %1,71 ile en az yer alan beceriler
oldugu sonucuna ulasmistir. “Girisimcilik” becerisinin en az yer alan beceri olmasi

ulasilan bu sonug ile ortiismektedir.

Bununla beraber, “ilkokul Ogretmenlerinin Girisimcilik Becerisine Iliskin Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adli ¢calismada, Akyiirek ve Sahin (2013) 6gretmenlerin 6nemli bir
kisminin, 6grencilerin girisimcilik beceri diizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica Ogretmenlerin girisimcilik becerilerini kazandirma konusunda zorlandiklari

sonucuna ulagmislardir.

Giliniimiizde yenilik¢i dinamik ekonomileri; istekli, yenilik¢i, girisimci, is treten, 1yi
yetismis geng insanlara ihtiya¢ duyar. Cagimizin giinden giine artan bir degeri haline
gelen girisimcilik, tilke ekonomisinin kalkinmasi agisinda da son derece 6nemli bir yere
sahiptir. Iktisadi bir terim olan girisimcilik iilkemizde {iniversite diizeyinde bir ders

olarak okutulmaya baslanmis fakat ilk ve ortadgretimde gereken degeri bulamamastir.

“Avrupa’daki Okullarda Girisimcilik” (Entrepreneurship Education at School in
Europe) adli ¢alismada Ogretim programlari incelenen iilkelerde girisimcilik ayri bir
ders olarak ele alinmamistir. Daha ¢ok sosyal derslerin catis1 altinda gelistirilmeye
calisildigin bu beceriye gereken Onem verilememektedir. Girisimcilik becerisin
gelisiminin daha ¢ok uygulama yapmay1 gerektirecek yapisi nedeni ile de diger ortak

temel beceriler arasinda en az yere sahip oldugu sdylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda girisimcilik becerisine atifta bulunan kazanimlara
baktigimizda: “Katilimli dinler.” “Kendine gilivenerek konusur.”, “Topluluk o6niinde

konusur.”, “Ikna edici konusur.” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Belirtilen kazanimlarin
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iletisim becerisini gelistirdigi kesin olarak sdylenebilirse de bu kazanimlarin
Ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelisimine ne derece katki sagladigi tartisilmalidir.
Ciinkii girisimcilik iktisadi bir kavramdir, ihtiyaglar fark etme, firsatlar1 degerlendirme

alt becerilerini igerir.

Girigimcilik becerisi MEB (2005a, s.24) tarafindan “Sosyal iliskilerde, iletisimde, is
diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili davramiglar1 uygun bir sekilde ve
uygun zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iiriinli veya hizmeti daha iyi
iiretebilmek ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak igin gerekli olan

becerilerdir “ seklinde tanimlanmustir.

Bu tanimlar incelendiginde, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin girisimcilik becerilerinin
programda belirtilen tanimdan yola c¢ikilarak gelistirilmesi, yas ve programdaki
kazanimlar dikkate alinarak uygun olmadig: diistiniilmektedir. Ciinkii s6z konusu beceri
kapsami acisindan ticari hayat: igine alan alt becerilere sahiptir. Ogrencilerin yaraticilik,
elestirel diistinme, iletisim gibi becerilerinin gelisimi elbette ki ileride girisimci bireyler
olmalarina katki saglar. Ancak yaratici diislinme, elestirel diistinme ve iletisim becerileri
girisimcilikten ¢ok atilganlikla iliskili beceriler olarak goériilmektedir (Hotaman, 2007,
5.185).

21.yy becerileri olarak tanimlanan ve 6gretim programlari ile kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden birisi “initiative and self direction” dir. Bu beceri “giriskenlik ve kendi
kendini yOnetme” anlamina gelmektedir. Kazandirilmasi hedeflenen bu becerinin
bilesenleri ise “zamam etkili bir sekilde kullanma, yapilacak isleri yonetme, yapilacak

isler1 tanimlama, Oncelik sirasina koyma ve tamamlama” olarak ifade edilmektedir

(http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED519491.pdf ). Bu anlamda 6gretim programlar ile
kazandirilmas1 amacglanan sekiz temel beceriden biri olan girisimcilik becerisinin

taniminin ve kapsaminin tekrar gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan bir diger sonug ise, ortak temel becerilerin Milli Egitim
yayinevi tarafindan hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerde yer alma diizeyi l.siniftan 3.sinifa dogru artis gosterirken 6zel yaymevi
tarafindan hazirlanan kitaplarindaki etkinliklerde siiflar diizeyinde diizenli bir artis

goriilmemesidir.


http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED519491.pdf
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Hayat Bilgisi Dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinin hazirlanmasinda Milli Egitim yayinevi
tarafindan basilan 6grenci ¢alisma kitaplarinin uzman bir kadro tarafindan hazirlanmasi,
etkinliklerin 1.siniftan 3.simifa dogru diizenli bir artis goriilmesinin sebebi olabilir.
Tebligiler Dergisinin 2013-2014 6gretim y1l1 i¢in okutulacak kitaplar listesine gore 6zel
yayinevi tarafindan sadece Hayat Bilgisi Dersinde, 1.sinif i¢in 11 farkli 6zel yaymnevi
kitap hazirlamistir (MEB, 2013c). Her ne kadar yazilmis olan kitaplar belli kriterlere
gore degerlendirilerek Talim Terbiye Kurulu onayi ile kabul edilmis olsa da, ¢ok fazla
sayida yaymeVi tarafindan hazirlanmis olmasi alt smiftan st siniflara dogru bir

asamaliligin gozetilmedigi sonucunu dogurmus olabilir.

flkokul Programinda yer alan ortak temel beceriler Milli Egitim ve 6zel yayinevlerinin
hazirladig1 Tiirkce Dersi 6grenci calisma kitaplarinda 1.smiftan 4.smifa dogru artis

gostermektedir.

Temel beceriler, kazanimlar temel alinarak sinif diizeylerine gore incelendiginde Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda tiim temel beceriler 4. smifta %26, 43;
3.smnifta %22, 41; 2.smifta %15, 71 ve %10, 11 orani ile 1. smifta en az diizeyde
gelistirmeye uygundur (Hezen, 2009, s.151). Bu, temel becerilerin 1.siniftan 4.sinifa

dogru diizenli bir artis gosterdigi sonucu ile ortlismektedir.

Siif diizeyleri yiikseldikge Ogrencilerin okuma becerileri de gelismektedir (MEB,
2009a, 15). Ogrencilerin yas ile beraber biligsel kapasitelerinin gelismesi, alt siniftan iist
simiflara dogru 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin sayisinin artmasina sebep

olmus olabilir.

Ilkokul Programinda yer alan ortak temel beceriler, Tiirkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji ile Sosyal Bilgiler dersleri i¢cin Milli Egitim yaymevinin hazirladigi 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinliklerde, 6zel yaymevlerinin hazirladigi 6grenci calisma

kitaplarindaki etkinliklerden daha fazla yer almaktadir.

Ortak temel beceriler, Milli Egitim yayimnevi tarafindan hazirlanan 6grenci ¢alisma
Kitaplarinda yer alan etkinliklerde, 6zel yayinevine gore daha fazla yer almaktadir. Milli
Egitim yayinevi tarafindan hazirlanan kitaplar incelendiginde yer alan etkinliklerin 6zel
yayinevlerine gore ¢cok daha kompleks yapida oldugu goriilmektedir. Yani hazirlanan
bir etkinlik birden ¢ok becerinin gelisimine ayni1 anda katki saglamaktadir. Ayni durum

6zel yayinevi tarafindan hazirlanan 6grenci ¢aligma kitaplari i¢in gecerli olmamaktadir.
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Bunun aksine kitaplarda daha ¢ok resim yapmay1 ve uzun yazilar yazmayi gerektirecek

etkinlikler fazlaca yer almaktadir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersleri, Tiirk¢e ve Matematik Derslerine kiyasla
Ogrenci caligsma kitaplarindaki etkinliklerde yer alan ortak temel beceriler kendi iginde
daha diizenli bir dagilim gostermektedir. Yani incelemeye konu olan sekiz temel
becerinin gelisimi Tiirkge ve Matematik Derslerine kiyasla daha dengeli bir seyir

izlemistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri yapilar1 geregi beceri gelisimine katki
saglayacak bigimde hazirlanmistir. Kabapinar (2009b, s.388), Sosyal Bilgiler Dersine
ait Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri sOyle siralamistir: “resim

2 (13

yorumlama”, “siniflama, eslestirme, ¢ikarimda bulunma”, “benzerlik ve farkliliklar

2 13

ortaya koyma”, “karsilastirmalar yapma”, “neden sonug iliskilerini belirleme, iliski
kurma”, “poster, resim, logo ¢izme”, “Oyki, siir, slogan yazma”, “ana fikir bulma”,
“proje hazirlama, rapor yazma”, “Ornek olay inceleme”, “roportaj yapma”, “balik
kilg1g1”, “harita, kroki, kiire tizerinde ¢aligma”, “6nem sirasina koyma, siralama”. Sonug
olarak, Sosyal ve Hayat Bilgisi derslerinin yapisinin ¢ok ¢esitli etkinliklere yer
verilmesine uygun olmasi, temel becerilerin hepsinin belli oranlarda gelisimine katki

saglamis ve dengeli bir bicimde dagilmasina sebep olmustur denilebilir.

Arastirmaya konu olan derslerin 6grenci caligma kitaplarinda, yer alan etkinliklerde
“Girisimcilik” becerisinden sonra en az yer alan beceri “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” becerisidir. Benzer bigimde Aktas (2010), “Ilkdgretim 1-5. Smmflar Tiirkge
Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Gorsel Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi” adli
caligmasinda Tiirkge Dersi 6grenci galisma kitaplarini incelemistir. Arastirmada “bilgi
toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yaralanir” kazanimina yonelik hi¢ etkinlige
yer verilmedigi sonucuna ulagmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ile Aktas’in

vardig1 sonuglar benzesmektedir.

Yasar, (2013) “Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) Tiirk¢e ders kitaplarinin temel beceriler
acisindan incelenmesi” adli ¢aligmasinda Tiirkge ders kitaplarinda “Bilgi Teknolojilerini
Kullanma” ve “Girisimcilik” becerilerini gelistirmeye yonelik caligsmalara diistik

oranda yer verildigini belirlemistir.
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Enformasyon ¢ag1 olarak adlandirilan gilinlimiizde bilisim teknolojileri hizla
yayginlagsmakta ve gelismektedir. Buradan dolayi bilisim teknolojileri kullanma yas1 da
giinden giine diismektedir. Bu anlamda Ogrencilere kiigiik yaslardan itibaren bilisim
teknolojilerini kullanma becerisinin dgretilmesi gerekmektedir. Ogrenciler her ne kadar
bu teknolojiden yararlaniyor olsalar da bilingli birer kullanici olmalar1 i¢in okulda

yapilacak planl etkinliklere ihtiyag vardir.

2005 yilinda Ilkdgretim 1-5. Siniflar Ogretim Programlarini Degerlendirme Toplantist
diizenlenmistir. Toplantinin sonug bildirisinde “Ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari
ve Ogretmen kilavuzlari yapilandirmaci yaklasima gore degil, klasik, idealist, realist
yaklasima gore diizenlenmistir. Icerigin boyle diizenlenmesi savunulan ve programin
dayandirildigr ~ felsefeye terstir.”  tespitinde  bulunulmustur (MEB, 2005b,
http://ilkogretim-online.org.tr/vol5say1/sbildirge[1].pdf).

Yapilandirmacilik temelinde hazirlanan 6gretim programlarinda ezberci, O0gretmen
merkezli ve otoriter bir egitim anlayis yerine, bilginin yapilandirilmasi ve farkli
durumlara transferini saglayacak diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu agidan
Ogretim programlar1 salt bilgiye yer veren, kati bir anlayistan uzaklasarak beceri

merkezli 6gretim ekseninde hazirlanmasi saglanmalidir.

Yapilan arastirmada 6gretim programlarinin hepsinde kazandirilmasi hedeflenen ortak
temel becerilere yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Yaymevleri tarafindan
hazirlanan ders kitaplarin1 degerlendirmek amaciyla 14.01.2013 tarih ve 27040 sayili
“Taslak Ders Kitaplarmin incelenmesinde, Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler” adli
yonetmelik yayimlanmistir. Yonetmelikte, ders kitaplarinin hazirlanmasi ile ilgili olarak
“Alistirmalar kazanimin niteligine bagl olarak, hem {ist diizey diisiinme becerileri ve
kavramsal anlayis1 hem de alandaki becerileri destekler. Ancak iist diizey becerileri
destekleme adma etkinliklerin ve uygulamalarin abartili, gereksiz ve yanlis
kullanimindan kag¢inilir” ifadesi kullanilmistir (MEB, 2013b). Yonetmelikte yer alan bu
ifade yazarlarina kitap hazirlarken beceri temelli etkinlik hazirlama konusunda hassas

davranmamalar1 sonucunu dogurmustur denilebilir.


http://ilkogretim-online.org.tr/vol5say1/sbildirge%5b1%5d.pdf
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5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin, 6gretim programinda
kazandirilmas1 hedeflenen temel becerilerin tiimiinii kapsayacak bicimde

zenginlestirilmelidir.

Ogretim programlarinda yer alan “Girisimcilik” becerisinin tanimi tekrar gdzden
gecirilmeli ve somutlastirilarak ilkokul 6grencilerinin seviyelerine uygun etkinlikler

biciminde diizenlenmelidir.

“Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerisinin gelisimi i¢in 6grencilere yonelik,
Ogrenci calisma kitaplarinda, dersin pekismesini saglayacak faydali internet

adresleri verilmelidir.

Ogretim programlarinda, &grenci calisma kitaplarindaki hangi etkinli§in hangi

beceriyi gelistirdigine yonelik agiklamalara yer verilmelidir.

Ogretim programinda kazandirilmas1 hedeflenen becerilerin nasil gelistirilecegi
ogrenci ¢aligma kitaplarinda yer verilecek beceri gelistirici etkinliklerin nasil olmast
gerektigi konusunda 6rnek etkinlikler hazirlanmasi; uygulamada 6gretmenlere, Kitap

yazma konusunda yazarlara 151k tutacaktir.

Sayica ¢ok yaymevi tarafindan hazirlanan O6grenci calisma kitaplarinda bazi
becerilerin gelisimi ihmal edilmistir. Bu agidan 6zel yayinevlerinin yazar kadrosunu,

alaninda uzman kisilerden se¢melidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ozel yaymevi ile Milli Egitim yaymevi dgrenci calisma kitaplarmdaki etkinliklerin

beceri gelisimi konusundaki farkinin nedeni ortaya koyan c¢aligsmalar yapilabilir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin dgrenciler tarafindan ne kadar ve nasil

yapildig1 konusunda ¢alismalar faydali olabilir.

Temel becerilerin ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinda yer alma durumunu

ortaya koyan ¢alismalar yapilabilir.
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e Ogretim programlarinda yer alan temel becerilerin smif i¢i uygulamalarda ne derece

yer aldigin1 saptamak amaciyla ¢aligmalar yapilabilir.
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EK-1: ORTAK TEMEL BECERILER KONTROL LiSTESI

1 Elestirel Diisiinme Becerisi

1.1 Bildiklerini ve bilmediklerini, ayirt etme.

1.2 Bildiklerinin dogrulugunu belirleme

13 Olgularm nedenlerini sorgulama

14 Olaylar ve olgular arasinda iligki kurma

15 Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliiglinii belirleme

1.6 Sunulan bilgideki mantiksizliklari ve yanlis akil yiirtitmeleri tanimlama

1.7 Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki farki fark etme

1.8 Bir eylemin veya davranigin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek igin mantikli
Olciitleri teshis etme

19 Fikirler ve goriisler arkasindaki mantig: ifade etme

1.10 | Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulagma

2 Yaratici Diisiinme

2.1 | Ozgiin ve yeni fikirler olusturma

2.2 | Imgeleme

2.3 Sira dis1 baglantilar kurma

24 Sezgi, duygu ve tutkulara agik olma

25 Risk alma, cesaret gésterme ve meydan okuma

3 Arastirma Becerisi

3.1 Soru sorma

3.2 Gozlem yapma

3.3 Tahmin etme

34 Veri toplama

35 Verileri kaydetme

3.6 Verileri diizenleme

3.7 Verileri agiklama

3.8 Aragtirma sonuglarini sunma

4 iletisim Becerisi

4.1 Dinleme

4.2 Duygularini ve diisiincelerini yazili, sozlii veya beden diliyle ifade etme

4.3 Geri bildirim alma-verme

4.4 [letisim araglarmni kullanma

4.5 Davranissal incelikler sergileme

4.6 Tartisma

4.7 Baglant1 kurma

4.8 Agcik fikirli olma

4.9 Ikna etme

4,10 | Ortak bir amag ¢evresinde toplanma

5 Problem Coézme Becerisi

5.1 Problemi fark etme

5.2 Problemin kime ait oldugunu belirleme

5.3 Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturma
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5.4 Problemi tanimlama ve agiklama

5.5 Probleme 6zgii bilgi kaynaklarini tanima

5.6 Probleme yonelik ¢6ziim segenekleri belirleme

5.7 Her ¢6zliim yolunun muhtemel sonuglarini diigiinme

5.8 En uygun yolu segme

5.9 Problemin ¢ézlimiinde, yardima gereksinim olup olmadigini belirleme
5.10 | Uygun ¢6ziim yolunu uygulama

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

6.1 Yonergeyi kullanarak bilgisayari isletme

6.2 Farkli kaynaklardan toplanmus bilgiyi kaydetme, bicimlendirme, tekrar kullanma
6.3 Bi¢imlendirdigi bilgiyi sunma

6.4 Metin, grafik, renk, ses efektleri kullanarak ¢oklu ortamda rapor hazirlama
6.5 Telefonu ve televizyonu kullanarak bilgiye ulagsma

6.6 Ginliik hayatta ulasabildigi teknolojik tirlinleri amacina uygun olarak kullanma
6.7 Bilgiyi bulma

6.8 Bilgiyi kullanilabilir bi¢imde planlama

6.9 Kiitiiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma

6.10 | Toplumdaki bilgi kaynaklarimi kullanma

6.11 | Toplumdaki bireylerle goriismeler yapma

6.12 | Yerel gazeteleri kullanma

6.13 | Bilgiye ulasabilmek igin gerekli her tiirlii kaynagi, arag ve gereci kullanma
7 Girisimcilik Becerisi

7.1 Grubun heniiz fark edilmeyen ortak ihtiyaglarina duyarli olma

7.2 Risk alma

7.3 Yeni fikirlere, bilgi ve becerilere agik olma

7.4 Kendini olasi elestirilere ve basarisizliklara acik tutma

7.5 Kaybetmeyi goze alarak yenilikleri deneme cesareti gbsterme ve bundan zevk alma
8 Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi

8.1 Tiirk¢eyi dogru kullanma

8.2 Anlagilabilir bir bi¢imde konugsma ve yazma

8.3 Dogru anlayip anlamadigini kontrol etme

8.4 Okunakl1 bir sekilde yazma

8.5 Etkili bir sekilde dinleme

8.6 Tiirkgeyi, duruma uygun olarak kullanma

Kaynak: MEB, 2009, Hayat Bilgisi 1-3.simf Ogretim Programi
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