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ONSOZ

Insanlarin bir arada yasayabilmesi igin, bu insanlarn en basta birbirlerine saygi
duymalar1 6nemlidir. Insanlarin birbirilerinin farkliliklarina anlayish olabilmeleri ve
digerlerinin hak ve Ozgirliiklerine saygi gostermesi, yani gerekli olan demokratik
tutuma sahip olmasi, belli bir ahlaki olgunluk gerektirmektedir. Bu c¢aligma 6. Sinif
ogrencilerinin demokratik tutum ve ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki iligkiyi
aragtiran bu durumun ortaya konmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi agisindan

Onemlidir.

Eric Fromm’un bende derin anlamlar uyandiran ve hayati nasil yasamamiz gerektigini
cok veciz sekilde anlatan bir sézii var: “Insanin insana katt1§1 anlam disinda yasamin
hicbir anlami yoktur, insan bagkalarina yardim etmedigi siirece yapayalnizdir.” Bu
calismaya baslarken de Eric Fromm’un belirledigi bu dlgiitlere uygun olsun diye
hedeflemistim, Oyle iimit ediyorum ki bu ¢aligma ilgili alanda faydali olacak, digerlerine

yaptiklari ¢alismalarda yardimci olacaktir.

Bu yola girerken Frantz Fanon’un su sozleri bana isaret fisegi oldu: "Entelektiiel
yabancilagsma burjuva toplumunun bir iiriiniidiir. insan, insana 6zgii bir diinyanm ideal
var olma sartlarin1 yaratmak imkanii ancak benligin yeniden ele gecirilmesi ve
arindirilmas1 yoniinde gosterecegi ¢aba ve Ozgiirliigiin slrdiiriilmesi icin tasiyacagi

hassasiyet sayesinde bulacaktir."

Ve yine devam ederken dikkat etmem gerekenleri gosteren su sozleri: "Size sOylemek
istedigim, Oliimiin her zaman bizimle, hep yan1 basimizda oldugudur; 6nemli olan
ondan ne zaman kagip kurtulacagimiz degil, inandigimiz fikirler i¢in elimizden gelenin
azamisini yapip yapmadigimizdir... Eger en basta bir amacin hizmetkar degilsek,
halkin, adalet ve ozgiirliigiin sevdalis1 degilsek, yeryiiziinde bir hi¢iz demektir." Su

asamaya kadar ve bundan sonra bu idealde devam etmeyi iimit ediyorum.

Tez siireci boyunca her konuda yardimci olan ve her tiirlii destegi saglayan Program
Danismanim Prof. Dr. Halil Eksi’ye, arastirmanin analizlerinde bana yardimlarini

esirgemeyen Akif Avcu’ya ve bu hayata anlamli bakmama oldukga katki saglayan ailem



ile Ozellikle agabeyim ve ayni zamanda iyi bir dost olan Fatih’e tesekkiir etmem

gerekiyor.

Tez danmismanim Yrd. Dog. Dr. Mustafa Otrar i¢in ne desem eksik kalacak olsa da ayri
bir parantez agmam gerekiyor. En biiylik destegi ve cesareti ondan aldim, siirecin
zararsiz ve en saglikli sekilde tamamlanmasinda en biiyiik pay onun. Yetmeyecek olsa

da buradan ona da ¢ok tesekkiir ediyorum.

Selami Kardag



OZET

Bu aragtirmada, 6. smf Ogrencilerinin demokratik tutumlari ile ahlaki olgunluk
seviyeleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Tarama modeline uygun

olarak diizenlenen arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Istanbul Kadikdy’de dgrenim goren 6. siif dgrencilerinin demokratik tutumlari

nasildir?

2. Istanbul Kadikdy’de &grenim goren 6. smif dgrencilerinin ahlaki olgunluk

seviyeleri nasildir?

3. Istanbul Kadikdy’de dgrenim géren 6. simif 6grencilerinin demokratik tutumlar
ve ahlaki olgunluk seviyeleri; yas, cinsiyet, anne meslegi, baba meslegi, anne
egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, ailenin gelir durumu, yasamin ¢ogunun

gecirildigi yer degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

4. Istanbul Kadikdy’de oOgrenim goéren 6. Smif &grencilerinin  demokratik

tutumlar1 ve ahlaki olgunluk seviyeleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Aragtirmanin rneklemini, Istanbul ili Kadikdy ilce merkezinde yer alan ilkogretim
okullar1 ile sinirlanmistir. Okullarin ve 6grencilerin se¢iminde tesadiifi oransiz kiime

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Prof. Dr. Adnan
Kulaksizoglu ve Biilent Dilmag (1999) tarafindan gelistirilen “Ahlaki Olgunluk Olgegi”
ile “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerle ilgili analizler “SPSS 15.0” programi kullanilarak
yapilmigtir. Coziimleme ve yorumlamalarda ortalama (x), standart sapma (ss), bagimsiz
grup t-testi, frekans, yiizde dagilimlari, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Pearson

carpim moment korelasyon katsayist gibi istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile

demokratik tutumlar1 arasinda pozitif anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, ahlaki olgunluk, demokrasi, demokratik tutum

Vi



ABSTRACT

In this research, it is aimed to investigate the relationship between democratic attitude
and moral maturity of sixth grade students in terms of several variables. It is looking for
an answer to the following questions in the research prepared in accordance with

relational survey model.

1. What are the democratic attitude of sixth grade students in Kadikoy?

2. What are the moral maturity levels of sixth grade students in Kadikdy?

3. Do the democratic attitude and the moral maturity levels of sixth grade
students in Kadikdy differentiate into age, gender, mother job, father job,
educational level of mother, educational level of father, income statue of
student’s family, place the student has lived for a long time?

4. Is there any relationship between democratic attitude and moral maturity of sixth

grade students in Kadikoy?

Research sample is composed of secondary schools in Kadikoy, Istanbul. The selection

of schools and students is done by disproportionate random cluster sampling.

In this research, Personal Information Form developed by investigator, “Moral Maturity
Scale” translated by Prof. Dr. Adnan Kulaksizoglu and Biilent Dilmag¢ (1999) and

“Democratic Attitude Inventory” are used.

“SPSS 15.0” statistics program is used for analyzing data in this research. Analyzing
and commenting phases; average (x), standard deviation, independent t test, frequency,
percentage distributions, ANOVA, Pearson moment correlation coefficient are used.

According to the results, there is positive relationship between sixth grade students’

democratic attitude and moral maturity level.

Key-words: Moral, moral maturity, democracy, democratic attitude
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Demokrasi, halkin egemen oldugu yonetim seklidir. Se¢gme ve secilme yontemiyle

cogunlukta olanlarin kararlariyla iilkenin yonetilmesi durumudur.

Tim diinyada cesitli milletlerin bir arada yasadiklar1 tarih boyunca goriilmistiir.
Ulkemiz de Osmanli Imparatorlugu déneminden bu yana bir¢ok millete ev sahipligi
yapmigtir. Farkli kiiltiirlerden farkli insanlarin bir arada yasamasi kiiltiirel bir zenginlik
saglarken, boyle bir ortamda sorun yasamak da kacinilmaz olmaktadir. Azinlik
sorunlarinin ¢oziilmesinde ise demokrasi kavrami ortaya c¢ikmaktadir. Kisilerin
haklarin1 elde etmesi, adalet ortaminin saglanmasit i¢in demokratik ortamin
olusturulmasi1 sarttir. Bir tlilkede demokratik ortamin olusturulmas: ise, iilke
vatandaslarinin demokratik tutum kazanmasiyla miimkiin olabilecektir. Bu bakimdan,
demokratik tutum kazandirmanin ¢ocuk yaslarda baslamasiyla uygun demokratik

kosullarin saglanabilecegi sdylenebilir.

Ahlak, bireyin dogru ve yanlisi ayirt edebilmesini saglayan degerler ve ilkeler
biitlintidiir (Can, 2008). Cesitli bilim insanlar1 tarafindan incelenen ahlak kavrami,
cesitli sorunlarin ¢oziimiinde 6nemli bulunmustur. Ahlaki gelisimini iist diizeye tasimis
bireylerin olusturdugu bir toplumda daha az problemlerle karsilasilacagi ve bariscil bir

ortam olusacagi kabul gormektedir.

Ahlaki olgunluga erismis bir birey, dogru ve yanlis arasinda bir karar verirken
bagkalarin hak ve 6zgiirliiklerine de saygi gosterir. Demokratik toplumlarda bireylerin
birbirlerine saygi duymalar1 6nemlidir. Herkesi ilgilendirecek bir kararin alinmasinda
tiim bireylerin ihtiyaclarinin g6z onilinde bulundurulmasi ve saygi konusunda hassas
davranan bireyin ahlaki agidan kendini gelistirmis oldugu sdylenebilir. Ahlaki olgunluk
diizeyine erigmis bir birey, kendisi i¢in bekledigi 6zgiirliikkleri baskalar igin de talep
edecektir. Bu bakimdan, ahlaki olgunluk ve demokratik tutum kavramlari i¢ ice

gecmistir.



Bu arasgtirmanin problemi, ilkogretim 6. sinifin ahlaki gelisim donemleri agisindan
Oonemi diisiiniildiigiinde bu donemdeki ahlaki olgunluk diizeyi ile demokratik tutum

arasindaki iliskinin incelenmesidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin  problem ciimlesi “Istanbul’da 6grenim goren ilkdgretim 6. sif
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile demokratik tutumlar1 arasinda iligki var

mudir?” olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler
1. Istanbul’da 6grenim goren 6. sinif dgrencilerinin demokratik tutumlari nasildir?
2. Istanbul’da 6grenim goéren 6. smif dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyi nasildir?

3. Istanbul’da &grenim goren 6. smif dgrencilerinin demokratik tutumlar1 ve ahlaki

olgunluk diizeyleri,

a. Yas

b. Cinsiyet

c. Anne egitim diizeyi

d. Baba egitim diizeyi

e. Anne meslegi

f. Baba meslegi

g. Yasamin ¢ogunun gegcirildigi yer
degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

4. Istanbul’da &grenim géren 6. simf dgrencilerinin demokratik tutumlar1 ve ahlaki

olgunluk diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.3. Onem

Biiylik bir insan toplulugunun bir arada yasayabilmesi i¢in, bu insanlarin en basta
birbirlerine saygi duymalar1 énemlidir. insanlarmn birbirilerinin farkliliklarina anlayish
olabilmeleri ve digerlerinin hak ve ozgiirliklerine saygi gostermesi, yani gerekli olan
demokratik tutuma sahip olmasi, belli bir ahlaki olgunluk gerektirmektedir. Ilkdgretim
6. smif Ogrencilerinin demokratik tutumlar1 ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi ise, bu durumun ortaya konmasi ve gerekli diizenlemelerin

yapilmasi agisindan 6nemlidir.

Ote yandan arastirma sonuglarmin yapilabilecek yeni arastirmalar icin bir veri

saglayacagi ve alana katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Katilimci 6grencilerin Olgeklere verdikleri cevaplar onlarin gercek goriis ve
diistincelerini yansitmaktadir.

2.  Arastirma kapsami igerisindeki 0grenciler, evren grubunu yeterli diizeyde temsil
etmektedir.

3. Kullanilan istatistiksel teknikler amaca uygundur.

4.  Kullanilan anketler istatistiksel a¢idan giivenilirdir.

5.  Bu konudaki uzman ve literatlir taramasi arastirmanin gecerliligi bakimindan

yeterlidir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma, MEB 2012-2013 Egitim Ogretim y1l1 ile smirhdir.
2. Bu arastirma, Istanbul ili Kadikdy ilgesi ile sinirlidir.

3. Bu arastirma; Demokratik Tutum Olgegi, Ahlaki Olgunluk Olgegi ve Kisisel Bilgi

Formu ile toplanan verilerle sinirhidir.

4. Arastirmada elde edilen verilerin analizi, kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirhidir.



1.6. Tamimlar
Ahlak: Bireyin dogru ve yanlisi ayirt edebilmesini saglayan degerler ve ilkeler
biitlintidiir (Can, 2008).

Ahlaki olgunluk: Bireyin, i¢ ve dis baskilara ragmen objektif bir bakis agisiyla
dogruyla yanlis1 ayirt edebilme 6zelligidir.

Demokratik tutum: Bireyin, demokrasi ile ilgili duygu, diisiince ve davranislarini

kapsayan tutumudur.



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. Ahlak

Ahlak gibi toplumsal hayati biitiiniiyle kapsama yetenegine sahip kavramlarin en 6nemli
sorunu onlarin ¢ergevelerini belirlemektir. Ahlak da heniiz netlestirilemeyen
kavramlardandir. Bu tarz kavramlarin ¢ergevelerinin belirlenmesinde ahlakin
kendisinden ziyade ahlakin iligkili oldugu kavramlara daha c¢ok yer verilmektedir.
Kokeni itibariyle Arapca olan ahlak kavrami bir insanin yaratilis1 geregi gerceklestirdigi
davranis1 dile getiren hulk sozciigliniin ¢oguludur. Ahlak kavrami; tore, gelenek,
gorenek, aliskanlik, yerlesik hale gelmis duygululuk durumu, huy ve karakter

anlamlarin1 ¢ogul olarak kapsamaktadir (Giindiiz, 2010).

Kelime anlami olarak tabiat, huy, karakter, hal ve hareket bicimi gibi kavramlara
karsilik gelen ahlak insanda yerlesmis bir karakter yapisina dikkat c¢ekmekte ve
bireylerin kendi istekleriyle gerceklestirdikleri hareketleriyle ilgilenen bir alandir. Terim
olarak ise ahlak; “umumi bir hayat tarzin1”, “bir grup davranis kuralin1” ve “davranig
kurallar1 veya hayat tarzlar lizerinde yapilan fikri bir arastirmay1” ifade etmek {izere {i¢

farkli sekilde kullanilir (Kilig, 1992).

Aydm (2003), ahlakin {i¢ farkli sekilde kullanildigmi belirtir. Bunlar Islam ahlakinin
ornek olarak gosterilebilecegi ‘genel bir hayat tarzi’, meslek ahlakinin 6rnek olarak
gosterilebilecegi ‘bir grubun davramis kurallari® ve ahlak felsefesinin 6rnek olarak
gosterilebilecegi ‘davranis kurallar1 veya hayat tarzlari iizerinde yapilan tartigmalar,

arastirmalar’ seklindedir.

Ahlak kisinin 1yt ve dogru olanlar1 yapmasi, koti olanlardan sakinmasi ig¢in
olusturulmus kurallarin olusturdugu bir sistem ve dolayisiyla ayni zamanda bir yasam
tarzidir. Ahlak kisinin hem insani ve manevi karakter 6zelliklerini hem de dogasina ait

huylarin belirleyen 6zellikler biitiiniidiir (Yavuz, 1994).

Ahlaki ozellikler hayatin ilk donemleriyle baslayan ve omiir boyunca devam eden
sosyallesme siireci dahilinde toplumun deger yargilarini tanima, kabul etme ve

i¢sellestirme ¢abalar1 sonucunda kazanilir. Toplumdaki ahlaki degerler saglikli bir



kisilik kazaniminin yaninda bireyin ayni zamanda dogru ve erdemli davranislar
gelistirmesini saglar. Bu ahlaki degerler kisinin hayatta ortaya koydugu her tiirli
diisiince, zihin yapisi, s6z, eylem ve hareketlerinin temelini olusturur. Insanm
davraniglarindan onun nasil bir ahlaki kisilik ve karaktere sahip oldugu anlasilir. Ahlak
biitiin toplumlarda iyi-kotii, dogru-yanlis gibi degerlerin tanimlanmasinda ve bu
degerler sonucunda kisilerde olusan fikir, duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranis
bigcimlerinin gelistirilmesini saglar. Ahlaki degerlerin bir diger 6zelligi insanlar1 siddete
basvurmaktan ve iimitsizlikten koruyarak toplumun dejenere olmasini engellemektir

(Kiing ve Kuschel, 1995).

Insanin hayatim1 yalniz olarak siirdiiremeyecegi gergegi ve varligimi devam ettirme
sorunu insanlarin birlikte bir toplum olarak yasamasini zorunlu kilmistir. Toplum
icerisinde birlikte yasamak durumunda olan insanlar toplumun varligin1 devam ettirmesi
icin ahlaki esaslar gelistirmislerdir. Bundan otiirii dogruluk, adalet, diiriistliik gibi

kavramlar evrensel hale gelmislerdir (Donmezer, 1994).

Ahlaki kaideler toplumdan topluma degisiklik gosterebildigi gibi zaman iginde
toplumlarin inan¢ ve gelenekleri degistikge ahlaki deger ve yargilar da zamanla
degisebilmektedir. Bir yerde olduk¢a makul karsilanan bir hareket bagka bir yerde

nefret edilen bir durum olarak karsimiza ¢ikabilmektedir (Oymen, 1975)

Ahlakin kural ve smirlarini belirleyen iki dnemli unsur zaman ve sosyal cevredir.
Yasanan hicbir olay ayni zaman diliminde birden fazla tekrar edemez. Zaman
ilerledik¢e buna bagl olarak insanlar, insanlarin yasadiklari, olaylar, sosyal yasam ve
hayat sartlar1 da degisim gosterir. Dolayisiyla sosyal hayatin de§ismesine bagli olarak
sosyal hayatin tesiri altinda bulunan ahlaki deger, ilke, kural ve kaideler de degisirler

(Uygur, 1996).

2.2. Diisiince Tarihinde Ahlak

Kant’in etikle ilgili 6ne siirdiigii fikirler etik tarihi agisindan bir donlim noktasi olarak
goriilebilir. Kendisine karst olan pek cok diisiiniiriin yazdiklar1 da dahil etikle ilgili
felsefi yazilarin bircogu Kantc1 terimlere dayanir. Bunun sebebi Kant’in kendi
donemine kadar egemen olan ‘Mutlulukgu Etik’ anlayisim1 degistirerek, hatta tersine

cevirerek etikte yeni bir donemin baglamasini saglamis olmasidir. Etik tarihinde bu
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kadar onemli yer tutan bu filozofun ahlak egitimine dair de ilgin¢ ve dikkat g¢ekici

gorusleri vardir (Yayla, 2005).

Kant’in gelistirdigi sistemde ahlak pratik akil iizerinden temellendirilir. Akil ahlaki
degerleri ortaya koyar, teorik olarak deneyimledigimiz diinya bilgisini bize verirken,
pratik kullanimda da ahlaki 6zgiirliigiin sinirlarini, genel gecer siirlarini belirler. Akil
boylece ahlaksal olarak nasil davranmamiz gerektigini belirleyen kurallar koyar ve bu

kurallara gore hareket etmemizi saglar (Kant, 1999).

Ahlak egitimi baglaminda ele alindiginda Kant’in egitimin temel amacinin ahlak
yasasina bagli bir ahlakilesme ve insanilesme gergeklestirmek oldugunu savundugunu
goriiyoruz. Insanin ddev bilinciyle, ahlak yasasina gére davranmaya ve ahlaki agidan
Ozglin bir sahsiyet gelistirmesi gerektigini savunan Kant, bundan dolay1 ¢ocuklarin
miimkiin oldugu kadar erken dénemden itibaren ddev ve disiplin kavramlarina uyum
saglamalar1 gerektigini belirtir. Ahlak egitiminin ahlak felsefesine uygun bir sekilde
uygulanmasi gerektigini belirten Kant, ahlak egitiminin disiplin lizerine degil, belli
kurallara ve yasalara dayanip buna gore uygulanmasi gerekir. Ahlak egitimi ¢ocugun
sahsiyetinin olusmasinin temelini olusturur. Kant karakterin ahlaki prensiplere gore
hareket etme aligkanligr oldugunu ve karakterini gerceklestirmis bir ¢ocugun ahlaki
fiiller gercgeklestirdigini belirtir. Ayrica Kant’in ahlak egitimi anlayisinda odiil ve
cezaya yer yoktur c¢iinkii ceza korkusundan ve 6diil isteginden otiirli gergeklestirilen
eylemin higbir ahlaki degeri yoktur. Bir eylem sadece 6ziinde iyi ve erdemli oldugundan
ve ahlaki kurallara uygun gerceklestigi zaman ahlaki eylem sayilir. Cocuk iyiyi
anlamadan, tam olarak kavramadan bazi1 davraniglarda bulunmasinin bir anlami yoktur.
Asil 6nemli olan ve eylemi ahlakli kilan 1yiligi 1yilik oldugu i¢in yapmak, kotiiliikten de
katiilik oldugu icin sakinmaktir. Ahlak egitimi ¢ocuga uymasi gereken kurallar1 baski,
disiplin ve zorlamayla degil kavrama, aciklama ve benimseme yoluyla 6gretilmelidir.
Sadece bu sekilde saglam bir ahlak egitimi cocugu bilingli ve ahlaki eylemler
gerceklestirmeye yoneltecektir (Yayla, 2005).

Ahlak anlayisinin 18. Yiizyll aydinlanmasina kadar felsefi akimin insan davranislarinin
nihai amacmin mutluluk oldugu fikri etrafinda toplandigi sOylenebilir. Hayatin
merkezinde mutluluk vardir, insan bu amag¢ ugrunda g¢alisir ve yol alirsa hayat1 anlam

kazanir ve ahlakli insan olma yolunda yol alir. Ilk¢ag diisiiniirlerinden Sokrates, ahlaken



istlin olmay1 bilgiye baglamis, dogru bilginin insani dogru eyleme ulastirabilecegini
savunmustur. Sokrates ahlakli olmanin 6ziiniin iyiyi bilmekten gectigini, bilginin
insanin iradesine tesir ettigine, kimsenin bile bile kotiiliikk islemeyecegini, kotiiliiglin
bilgi eksikliginden kaynaklandigin1 belirtmistir. Bilgiyle birlikte ahlakin da
Ogretilebilecegini ve ahlakla mutlulugun ayni oldugunu Sokrates savunmustur. Diger bir
ilkcag filozofu Aristo ise mutlulugun erdemlerle kazanilacak iyi ve giizel bir hayat i¢in
cabalamak oldugunu belirtmistir. Aristo etigin kendisinin mutluluk ve erdemle ilgili
oldugunu kabul etmis, mutlulugun elde edilmesinde de asiriliklardan uzak kalmayn,
dengeli davranmay1 temel argiiman olarak sunmus ve bunun bir erdem oldugunu da

savunmustur (Kirbiyik, 2012).

Yakin gecmis filozoflarindan Schopenhauer diisiince ve edebiyat diinyasinda en ¢ok
ahlak Ogretisiyle etkili olmustur. Ona gore irade bir yasama, var olma istegidir, iradenin
bilgiyi yonlendirmesi gerektigini savunur. Bilingli iradenin bencil oldugunu, “ben” de
baslaylp “ben” de bitigini belirtir. Isteklerimizin doyuma ulastirilmasi ve
sonlandirilmasinin mutluluk oldugunu ama mutluluga ulagmanin miimkiin olmadigin1
clinkii iradenin eger yoneldigi amagclara ulasirsa bir eylemsizlik i¢ine girece8i ve
boylece iradenin ortadan kalkacagini savunuyor. Isteklerin doyuma ulasmasi
imkansizdir ve bunun iradenin dogasinda olmasi gerekir. Schopenhauer’in kotiimserligi
iste bu temele dayanir, tedirginlik ve i¢ rahatligin olmayisinin aciya neden oldugunu,
mutlulugun ise i¢ rahatlig1 ve dinginlik oldugunu belirtir. Mutluluk ulasilmasi imkansiz
bir gayedir ama insan siirekli onun pesinde kosar, bundan dolay1 diinya ¢ok kétii bir
diinyadir. Bu koétii diinyadan korunmanin yolu dis etkilerden ve giidiilenmelerden
styrilmaktir. Bu bir 6zgiirliiktiir ve ancak iradenin olumsuzlanmasiyla ulasilabilir. Bu
olumsuzlamanin ilk asamasi da baskalarina merhamet ve sefkat duymaktir. Toplumsal
ahlaklilik ve adaletin temeli bu merhamet duygusudur. Ikinci asama, biitiin isteklerin
sona ermesi, biitiin kisisel ve toplumsal yarar diislincesinin ortadan kalkmasi ve insanin

bir i¢ rahatlig1 ve dinginligine ulagsmasidir (Hilav, 2002).

2.3. Ahlakla Ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Ahlak gelisimi tarihte yiizyillar boyu dinin ve felsefenin konusu olagelmistir. Psikoloji
alanmnin da gelisimiyle birlikte ahlaka bilimsel bi¢cimde yaklasgim 20. Yiizyilin



baslarinda Sigmund Freud ve Jean Piaget gibi psikologlarin ahlaki gelisim ile ilgili
kuram gelistirmeleriyle baslamistir (Cileli, 1986).

Onceleri felsefe ve dinin konusu kapsaminda yer alan ahlak psikolojinin gelisimiyle
birlikte bir 6grenme ve gelisme konusu haline gelmis ve ahlak gelisimi ile ilgili her biri
bir oncekini kapsamakla birlikte onlardan ayrilan ve istiine yeni kavramlar ekleyerek
daha {ist diizey asamalar halinde ilerledigini savunan kuramlar gelistirmislerdir (Aydin,

2003).

2.3.1. Psikanalitik Kuramda Ahlak Kavrami

Bu kuramin kurucusu Sigmund Freud’un ahlak gelisimi ile ilgili ¢aligmalarinin ¢ikis
noktasini akilc1r davranistan saparak kati ahlak kuralciligina yonelen hastalarin neden

bdyle davrandiklarin1 anlamaya ¢alismasi olusturmustur (Cileli, 1986).

Bu kuramda ahlak gelisimi kisilik gelisimiyle birlikte duygusal- giidiisel bir siire¢ olarak
ele alinmistir. Kisilik gelisimini id, ego, siiperego seklinde {i¢ alt sisteme ayiran Freud,
ahlak gelisimini de bu ii¢ alt kavram arasindaki uyum ve dengeyle agiklamistir. Ozel bir
ahlak gelisimi kurami gelistirmemis ama kisilik gelisim siirecleri igerisinde bebeklik ve
cocukluk donemi iliskilerinin kalict etki biraktigina dikkat ¢ekerek ¢ocuk yetistirme
teknikleri iizerinde durmustur (Cileli, 1986; Freud, 1997).

Freud kisilik gelisimi gibi ahlak gelisiminin de oral, anal, fallik, latent ve genital olmak
tizere 5 evreden gecerek gerceklestigini savunur. Siiperego, ii¢ ile 5 yaslar1 arasina
tekabiil eden fallik doneminde gelisme gosterir ve bu donemde erkek ¢ocuklar Oedipus
karmasasi, kiz ¢ocuklar Electra karmasasi yasar. Bu karmasada g¢ocuk karsi cins
ebeveyne yakinlik duymaktan dolayr sugluluk duyar. Donem sonunda ise erkek
cocuklar babalariyla, kiz cocuklar anneleriyle onlara karsi olusturduklart olumsuz
duygulari, onlarin 6zelliklerini toplumun da etkisi dogrultusunda benimseyerek bastirir
ve onlarla 6zdesim kurarak yasadiklar1 karmasalar1 ¢ozer ve siiperego gelisir.
Cocuklarin toplum tarafindan belirlenen cinsel rolleri ve kurallar1 6grendikleri evre bu

evredir (Cileli, 1986; Freud, 1994).

Freud’un bu tgcli kisilik yapist ve gelisim donemleri ile ilgili kavramlar1 psikolojinin

yaninda sosyal psikoloji, antropoloji, psikiyatri ve sosyoloji gibi bilimlerde de etkisini



gostermistir. Bunun yaninda bazi aragtirmacilar yine bu kuramin fazla kati ve dar olan

cercevesinin genisletilmesi gerektigini savunmuslardir (Kagitgibasi, 1999).

2.3.2. Psikososyal Gelisim Kuraminda Ahlak Kavram

Psikososyal gelisim kuraminin onciisii Erik Erikson ahlak gelisiminin yetiskinligin ilk
donemlerine kadar devam ettigini One siirmiistiir, ona gore siiperego gelisimi sekiz
donemden olusan insan donemlerinin ¢ocuga toplumsal ve deger ve kurallarin
aktarildig1 ticlincii donemine denk gelmekte, bu donemde olugsmaktadir. Bu doénem
girisime karst sucluluk duygularinin yasandigi donemdir. Burada Freud’un oedipal

catismalarinin yerini karsilikli diizenleme alir.

Bu donemde ¢ocuk kendi yapmak istedikleri ve anne babasinin beklentileri arasindaki
fark: goriir. Burada cocuk cok fazla gelisen gizil giiclerini anne babasinin onaylayacagi
sekilde yontmak zorunda kalir. Giderek onlarin istediklerini 6ziimser ve onlara ters
davrandiginda kendini cezalandirir. Bu donemde bundan dolayr ciddi bir sorgulama
icerisindedir. Toplum tarafindan onaylanmak i¢in beklentilere bilingli ya da bilingsiz
olarak yonelir ve toplumsal kurallar1 6grenirken ‘yasak’ ve ‘ayip’ lar1 6grenmeye baslar

(Cileli, 1986).

2.3.3. Bilissel Gelisim Kuraminda Ahlak Kavramm

Ahlak gelisimini biligsel gelisimi baz alarak inceleyen ve degerlendiren iki 6nemli
kuramci Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg’dir. Bilissel gelisimi baz alarak bu alanda
en kapsamli kurami gelistiren bilim insan1 Jean Piaget bu baglamda ahlaki yarginin
cocukta nasil yerlestigini sistemli bir sekilde aciklamaya ¢alismistir. Piaget’in kuramini
temel alarak onun {lizerine bilissel gelisimi dikkate alarak basli basina bir Ahlaki
Gelisim Kurami olusturan Lawrence Kohlberg de bir diger dnemli kuramcidir. Bilissel
gelisim  kuraminin insanin kendi basma ahlaki yargilarda bulunacak olgunluga
erisebilmek i¢in nasil bir gelisim stireci izledigini inceler ve bu siireci anlamlandirmaya

calistig1 sOylenebilir (Selguk, 1996).

Bilissel yaklasim; anne, baba ve 6gretmenlerin ¢ocuklari davranis ve tutumlarinin hakl
olup olmadigim1 ve bunun nedenlerini diisiinmeye yoOneltecekleri yollar1 igerir. Bu

yaklasimla ebeveynlerin neyin iyi-kotii, kabul edilebilir, pekistirilebilir veya
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cezalandirilabilir olmasina karar vermesinden Ote c¢ocuklarin kendi davraniglari
hakkinda diisiinmeye, davranislarini degerlendirmeye, sorgulamaya, dogru ve yanlisin

ne olduguna karar vermelerine yonlendirir (Yesilyaprak, 2006).

2.3.3.1. Piaget’nin Ahlaki Gelisim Kurami

Jean Piaget ¢ocuklarin bilissel gelisimi konusunda bir¢ok kapsamli arastirma yapmis ve
yaptig1 gozlemler sonucunda ¢ocuklarin diisiinme ve muhakeme yeteneklerinin ¢ocuklar
olgunlastikca degisik donemlerden gectigini savunan bir kuram gelistirmistir. Piaget
gelistirdigi kuramda zekay1 biyolojik olarak kabul etmis, ele almis ve zihin gelisiminin
bu biyolojik gelisimin bir uzantis1 olarak g¢evreye uyum saglama stireciyle birlikte

gerceklestigini savunmustur (Crain, 2005).

Piaget tarafindan biligsel gelisime paralel olarak disa bagimli donem ve 6zerk dénem
olmak iizere iki ahlaki gelisim donemi vardir. Disa bagimli donemde ¢ocuk, kendisine
dikte ettirilen kurallar1 mutlak, kati, sabit ve degismez olarak goriir ve kabul eder.
Kurallar1 elestirmek veya ¢ignemek yanhistir, dogru olan kurallara uymaktir. Bu
dénemde c¢ocuklar herkesin de dogru ve yanlis1 kendileri gibi goriip kabul ettiklerini
diisiiniir. Iki yasindan yedi-dokuz yas arasina denk gelen bu donem ahlaki gercekgilik
olarak da adlandirilabilir. Cocuklar bu dénemde yanlisin ne diizeyde 6nemli olduguna o
yanlisin sebep oldugu zarar, sonu¢ ve o eylemin cezalandirilip cezalandirilmayacagina
gore karar verirler. Hem kendi hem de bagkalarinin davranislarinda niyet, gereksinim ve
duygulardan &te gozlenebilir sonuglar dikkate alirlar. Ozerk donemdeki birey ise artik
kurallarin mutlak olmadigini, i¢inde bulunulan duruma ve sartlara gore degisebilecegini
diistintir. Bu donemdeki ¢ocuklar bir durumla ilgili dogru ya da yanlis kararini eylemin
sonucuyla degil davranis sahibinin niyeti, icinde bulundugu durum ve sartlar1 dikkate
alirlar. Piaget ¢ocuklarin bu evreye somut islemler doneminin ikinci yarisinda, dokuz-

on yaglarinda gegebildiklerini belirtmektedir (Gander ve Gardiner, 2010).

2.3.3.2. Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kurami

Bilissel gelisime paralel olarak ahlak gelisimini ele alan bir diger kuramci1 Lawrence
Kohlberg’dir. Piaget’in ahlaki gelisim kuramina dayandirdig1 doktora teziyle Kohlberg,
daha kapsamli bir zihinsel ahlaki gelisim kuramini ortaya koymustur. Kohlberg’in
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Piaget’in ahlakla ilgili gorlis ve diisiincelerini diizenleyerek gelistirdigi soylenebilir

(Kohlberg, 1958).

Kohlberg, ahlaki gelisim kuramini Ingiltere, Malezya, Tayvan, Meksika ve Tiirkiye
iilkelerinde koy ve kentlerde gerceklestirmis oldugu arastirmalardan elde ettigi
bulgularla gelistirmistir. Kohlberg, Piaget’in goriis ve diisiincelerini genisleterek ahlaki
gelisimi ii¢ diizey ve her diizeyde ikiser donem olmak {izere alti donemden olusan bir
kuram olusturmustur. Biligsel yetenekler, toplumsal algi ile yetenekler ve ahlaki akil
yiiriitme arasinda siki bir iliski vardir. Ancak bu biligsel yeteneklerin daha yiiksek
diizeydeki ahlaki gelisim icin gerekli olmakla birlikte onun giivencesi oldugu anlamina
gelmez. Kohlberg, farkli kiiltiirlerden toplanan verilere dayanarak gelistirdigi kuramda;
gelenek Oncesi ve geleneksel diizeyde, ahlaki degerlerin kiiltiirden kiiltiire degistigini,
gelenek sonrasi diizeyde ise neyin hakli, neyin en degerli oldugu konusunda benzer

goriiglere sahip olundugunu savunmaktadir (Gander ve Gardiner, 2010).

Kohlberg ahlaki gelisim kuramini olusturan diizey ve donemleri asagidaki sekilde
aciklamistir (Aydin, 2003; Cileli, 1986; Gander ve Gardiner, 1998; Kagit¢ibasi, 1999;
Kohlberg, 1958; Kohlberg, 1975) :

A- Gelenek Oncesi Diizey

Bu diizey Piaget’in zihinsel gelisim kuraminin islem 6ncesi ve somut islem dénemine
denk gelir. Kurama goére dokuz yasindan kiiclik ¢ocuklarin ¢ogu ve ayrica birgok ergen
ve yetiskin su¢lu da bu diizeydedir. Bu diizeyde birey iyi-kotii, dogru-yanhs gibi
kiltiirel kural ve degerlere gore hareket eder. Ancak bunlari, ceza-6diil gibi fiziksel
sonuclara veya bu kurallar1 ortaya koyan kimselerin fiziksel giiciine gore degerlendirir.
Bu diizeyde ahlaki yargilarin ¢ogu bireysel ¢ikar, dis kontrol ve yetiskinlerin otoritesine

baglhidir.
1. Dénem: Itaat ve Ceza Egilimi

Piaget’in kuraminda disa bagimli dénemde goriilen 6zelliklere bu donemde rastlanir.
Birey bu donemde davranmisin iyi ya da kotii olduguna davranisin sonuglarina ve
yetiskinlerin bunu nasil gérecegine bakarak karar verir. Bir davranis cezalandiriliyorsa
kotii, cezalandirilmiyorsa iyidir. Bu donemdeki bireyler i¢in dogru olan ve dogru olam
yapma nedenleri, cezadan kagmak, kurtulmak ve yetkiyi elinde bulunduranlarin

giiclerine itaat etmektir. Bu doneme ayni1 zamanda bagimli ahlak donemi denmesinin de
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sebebi bu donemdeki bireyin otoritenin giiciine mutlak itaati ve otoritenin bakis agisiyla
kendisininkini karistirmasidir. Yine bu dénemde, ¢ocukla yetiskinler arasindaki iletisim
sekli, ¢ocuga kars1 gelistirilen davranig kaliplari, onun temel ahlaki degerlerinin

olusumunu ve sekillenmesini belirlemektedir.
2. Doénem: Saf Cikarct Egilim

Bu donemdeki birey ic¢in davranisin dogru olup olmadigr kisinin ihtiyaglarmi
karsilamasina baghdir. Burada 6diillendirilen davranislar tercih edilirken cezalandirilan
davraniglar1 gerceklestirmekten kaginilir. Bagkalarinin ¢ikarlar1 da dikkate alinir ama
bireyin kendi ¢ikarlar1 daha 6n plandadir. Dogruluk, karsiliklilik ve esit paylasimin
hakim oldugu bir donemdir. Bu doénemde her sey karsilikli, bir sey vermek, bir
yardimda bulunmak i¢in almak ve yardim gérmek esastir. Bu doneme aragsal amag
donemi de denir. Burada bir diger 6énemli nokta bireyin kendi ¢ikarlar1 ile otorite ve
digerlerinin ¢ikarlarmin ve disiincelerinin farkli olabilecegini kavramasidir. Bu
donemde bireysel ¢ikar ve aligveris iginde herkesin farkli amaclari oldugu gergegi

kavranir.
B- Geleneksel Diizey

Bu diizeydeki bireyler baskalarinin ¢ikarlarin1 kabul etmeye icsellestirmeye baglar.
Somut islemler diislincesini agabilen ergenlerin ve yetiskinlerin bulundugu bu diizeyde
¢evrenin, ailenin, grubun, toplumun bireyden beklentileri onun kendi dogrular1 olarak
kabul edilir. Toplumsal ahlak kurallart bu dénemde oldugu gibi kabul edilir, bu
kurallara uymak yeterli degildir, ayn1 zamanda bu kurallarin korunmasi, yasatilmasi i¢in
caba gosterilir. Ben merkezci, ¢ikarct diisiince bu diizeyde yerini empatik diislinceye

birakir.
3. Donem: lyi Cocuk Egilimi

Bu doénemdeki birey i¢in dogru davranmis baskalarini memnun eden, onlara yardimci
olan ve baskalarinin takdir ettigi davraniglardir. Davranista niyet 6nemlidir ve bireyler
arast beklentiler ve uyum esas almir. Bagkalariyla iletisime girildiginde kendini
baskalarinin yerine koyma, onlarin beklentilerini dikkate almak ve kurallara uymak
esastir. Burada dogru iyi insan olmaktan gecer. Birey kendisine yakin olanlarin

beklentisine veya yaygin davranig kurallarina uymay1 6nemser.
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Bu donemde onceki donemlerden farkli olarak davranig sonucundan Ote niyete gore
degerlendirilir. Kendisinin ve bagkalarinin goziinde iyi bir kisi olma ihtiyaci ve bireysel
cikarlardan Once gelen paylasilmis duygularin, anlagmalarin, beklentilerin farkinda
olma ile iyi niyetli olmak bu donemde onem kazanir. Giiven, sadakat, saygi, iyilik,
karsilikli iligkilerin siirdliriilmesi ve minnettarlik onemlidir. Gorildiigii gibi sosyal
baglamda ele alindiginda kisinin toplumla paylasilan duygu, beklenti ve anlagmalar

bireyci ¢ikarlarin iistiinde tuttugu goriiliir.
4, Donem: Kanun ve Diizen Egilimi

Bu donemdeki birey i¢in dnemli ve dogru olan davranig; gorevini yerine getirmek,
otoriteye saygi gostermek ve kurallara, yasalara uymaktir. Ahlaki yargilarin temeli bu
donemde toplumsal yasalara ve kurallara dayanir. Yasalara mutlak baglilik s6z
konusudur ve hi¢bir grup ya da hi¢ kimse kurallarin iistiinde degildir. Kurallara siki
sikiya bagli olmanin nedeni toplumsal diizeni korumaktir, bu nedenle bazi kararlar

vicdana ters diigse bile yasalarin uygun gordiigli davranis tercih edilir.

Yasalar toplumun iyiligi i¢in vardir ve insanlarin baris icinde birlikte yasamasina
yardimc1 olurlar; bu nedenle de saygi gormelidirler ve her kosulda onlara uyulmalidir.
Bu donemdeki birey icin yasa ve toplumsal diizeni tartismak bile dogrudan sosyal
diizeni ortadan kaldirmak olarak algilandig1 i¢in yasa ve kurallara mutlak baglilik s6z
konusudur. Bu donemde birey toplumsal bakis ile kisileraras1 anlagsmalar1 ayirt edecek
diizeydedir. Kisi rol ve kurallar1 belirleyen sistemin bakis acisini kabul eder ve

benimser. Bagkalariyla olan iliskilerini sistem i¢indeki yeri ile degerlendirir.
C- Gelenek Sonrasi/Ustii Diizey

Bu diizeye ergenlik ya da yetiskinlikte ulasilabilir veya hi¢ ulasilamaz, bu diizeye
ulagabilen kisi sayis1 sinirlidir. Bu diizeyde, gecerligi ve uygulanabilirligi olan ahlaki
deger, ilke ve yargilari, bunlar1 ortaya koyan grup veya kisilerden bagimsiz olarak
tanimlama ¢abas1 vardir. Bu diizeydeki se¢cimler haklardan kaynaklanir, benimsenen
deger ve prensipler adil ve olumlu bir toplumu olusturan bireyler tarafindan kabul
edilebilir nitelikte olmalidir. Burada ait olunan grup ve toplulugun kurallar
benimsenmekle Dbirlikte gerekli goriiliirse bu kurallarin  degistirilebilmesi  de

miimkiindiir. Kurallar1 birey kendi ahlak diisiincesine gore degerlendiren birey igin
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toplumun genel yargis1 kendi ilkelerinden sonra gelir, yani kisinin vicdani en 6nemli

kontrol mekanizmasidir.
5. Donem: Toplumsal S6zlesme ve Yasaya Uygunluk Evresi

Bu donemde bireye gore dogru davranis, toplumun yarar1 gozetilerek insan haklarma
uygun olarak toplum tarafindan kabul edilmis ilkelere uygun olan davranistir. Yasal
olan goriis kabul edilmekle birlikte eger topluma daha fazla yarar saglanacaksa
yasalarin degisebilecegi de goz onilinde bulundurulur. Bu donemde biitiin bireylerin
farkli oldugu, dolayisiyla fikir ve goriislerinin de goreceli oldugu fark edildiginden
goriis birligine varmanin 6nemi kabul edilir. Burada yasalar ve sosyal diizen insan
haklarin1 giivence altina almak anlaminda 6nemli olarak goriiliir. Bu donemdeki ahlak
anlayisina gore birey yasa ve diizen karsisinda 6nemsenmesi, dikkate alinmasi gereken

yegane 0znedir.
6.  Donem: Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi

Bu donemde dogru ve yanlig, sosyal diizenin yasa ve kurallartyla degil biitiiniiyle
kisinin kendi vicdaniyla ve kendi gelistirdigi ahlak ilkeleriyle tanimlanir. Bu ilkeler de
adalet prensiplerini, insan haklarin1 ve saygiyt igermektedir. Bu ilkelerin somut ahlak

ilkeleri degil genel soyut ilkeler olduklari soylenebilir.

Ahlak gelisiminde ulasilabilecek en iist seviye olarak goriilebilecek bu donemin ¢ok az
insanda goriilebilecegi varsayimi bu dénemin elestirilmesine de neden olmustur. Insan
bu donemde biitiin ilkelerin ve kurallarin iizerinde goriiliir. Her sey insan ve onun
mutluluga ulagmasi i¢indir. Yasa ve kurallarin kisiden kisiye degismeyecegi, evrensel

1yi ve giizelin hedeflendigi bir donemdir.

Kohlberg’e gore bu gelisim donemleri sistematik ve hiyerarsik bir siralama izler.
Sadece 6. Donem herkesin ulasamayacagi bir evredir. Her donemde bir onceki
donemde ulagilanlarin bir sentezi yapilir ve onun ilerisine gecilir. Donemlerde geri
donlis s0z konusu olmadigr i¢in her bir donem basarilmali ve Ozlimsenmelidir

(Kagiteibasi, 1999).

Burada belirtilmesi gereken bir diger dnemli nokta Kohlberg’in gelistirdigi kuramin

insanin ahlaki gelisiminin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmayi amacgladigi, donemlerin
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siralamasinin  bireylerin ahlaki degerlerini derecelendirmeyle bir ilgisinin olmadigi

gercegidir (Kohlberg, 1975).

2.3.4. Davramis¢1 Kuramda Ahlak Kavrami

Davraniggt psikoloji yaklagimini benimseyen kuramcilar 6grenme kuramcilart ile
birlikte ahlaki gelisimini incelerken vicdan, siiperego ve zihinsel gelisim donemleri gibi
soyut yap1 ve kavramlarin inceleme ve gozlem imkani vermedikleri i¢in gegersiz

olduklarmi diisiiniir (Cileli, 1986).

Davranisg1 dgrenme kurami John B. Watson tarafindan olusturulmustur. Onemli
temsilcileri lvan Petrovich Pavlov, Edward L. Thorndike, Edwin R. Guthrie, Clark L.
Hull ve B. F. Skinner’dir. Bu kurama gore sadece gozlenebilen somut, bilimsel olarak
Olciilebilen ve tarafsiz olarak degerlendirilebilen davraniglar dikkate alinir, soyut,
bilimsel olarak 6l¢iillemeyen ve tarafsiz bir sekilde degerlendirilemeyen his, duygu ve

diisiince gibi igsel yasant1 ve bilissel 6zellikler yok sayilir (Skinner, 1974).

Davranis¢t kuram ahlaki davraniglarin c¢evrenin etkisiyle ve sartlanmayla &grenilen
davraniglar oldugunu savunur. Davranis¢t 6grenme kuramcilari Pavlov ve Skinner’a
gore ahlak cogunlukla 6diil ve cezanin etkili oldugu klasik ve operant kosullanma
sonucu Ogrenilir. Davranislarin 1yi ya da kotii oldugu bilinci 6diil ve ceza yoluyla

pekistirilerek kazanilir (Skinner, 1981).

2.3.5. Sosyal Ogrenme Kuraminda Ahlak Kavram

Sosyal oOgrenme kuramcilari yasanan durumlarin Onceden diisiincede temsil
edilebildigini ve buna bagli olarak davranislarin muhtemel sonuglar1 6nceden goriiliip
davranigin buna gore degistirilebilecegini savunur ve bu yoniiyle davranig¢1 kuramdan
ayrilir. Biligsel siirecin 6nemi vurgulanarak diisiincede tahmin edilen sonuglarin

davranis1 gercek sonuclar kadar giidiileyebilecegini savunur (Bandura, 2001).

Ahlak gelisiminde sosyal 6grenme kuramina gére ¢ocugun sosyal ¢evresini olusturan
ebeveyn, arkadas grubu ve Ogretmenleri taklit etme ve model alma roli ve 6diil-ceza
mekanizmasini isletenler olarak Onemli yer tutar. Bu kisiler ¢ocugun kendisini
0zdeslestirdigi bireyler olarak onun hayatinda 6nemli yer tutarlar. Boylelikle ¢ocugun

ahlak gelisimini belirleyen kiiltiirel normlar, degerler, kabul edilen ve pekistirilen
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davraniglar olarak kisilige yansitilir ve kisi kendini kontrol mekanizmasi gelistirerek
ahlaki gelisimi gerceklestirir. Cocuk iyl ve kotii davramislart ¢evresindekileri

gozlemleyerek ve onlari taklit ederek 6grenir (Bandura, 2000).

Sosyal 6grenme kuraminda ailenin, egitimcilerin ve sosyal ¢evrenin dnemine vurgu
yapilir. Cocuklarin ahlak gelisimi, gevrelerinde model olarak aldiklari kisilerin ahlaki
Ozellikleri ile paralellik gosterir. Sosyal 6grenme kurami ahlaki gelisiminde model alma
yoluyla saglandigini, dolayisiyla ¢ocuklarin g¢evrelerinde ornek aldiklar kisilerin iyi
ahlaki oOzelliklere sahip olmalari, onlarin ahlaki gelisiminin olumlu yonde olmasi

anlaminda 6nemlidir.

Cocuklar ozellikle kendilerini anne babalar1 ile 6zdeslestirmeleri ve davranislarinin
odiillendirilmesi ya da cezalandirilmasi onlarin ahlaki diisiince, tutum, yargi ve
gelisimini etkiler. Anne baba haricinde akranlarin, televizyon ve kitap karakterlerinin
sahip olduklar1 ahlaki 6zellikler de ¢ocuklarin ahlaki goriislerini ve gelisimini etkiler.
Cocuklar karsilastiklar: bu farkli ahlaki 6zelliklere gore kendi ahlaki yargilarint daha tist
seviyeye ¢ikarabilmekte veya daha alt diizeye indirebilmektedir (Bandura and
McDonald, 1963).

2.4. Ahlaki Olgunluk

Ahlaki olgunluk ahlaki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranis baglaminda yeterli ve
1yl olma durumu ve bu duruma sahip olmak i¢in gerekli ahlaki 6zelliklere sahip olma
durumu seklinde tanimlanabilir. Ahlaki olgunluga sahip bir bireyin, giivenilir, sorumlu,
saygili, adil, kendini kontrol edebilen, empati yetenegi gelismis iyi bir insan ve tiim
bunlarin 6tesinde kanunlara ve kurallara uyan 1iyi bir vatandas olmas1 beklenir. Ahlaki
olgunluk bireyin duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranislarindaki her tiirlii
ahlaksizlig1 ve ahlaka uygun olmayan taraflar1 vicdaninda aninda hissetme ve geregini
yerine getirebilme boyutudur. Thomas E. Lickona’ya goére ahlaki olgunluk, ahlaki
diisiince, ahlaki duygu ve ahlaki davranis boyutlarindan meydana gelir. Ahlaki bilgi i¢in
aklin aliskanliklarinin, ahlaki duygu i¢in kalbin aligkanliklarinin ve ahlaki davranis i¢in
eylem aligkanliklarinin 6nemli oldugu varsayilir. Ahlaki diisiince, ahlaki degerlerin
bilincinde olma, degerlendirme ve karar verebilmeyi; ahlaki duygu, vicdani, 6zsaygiy,

sezgiyl ve tevazuyu, ahlaki davranigsa ahlaki duygu ve diisiincelerin harekete, eyleme
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doniismesini ifade eder. Ahlaki eylem, ahlaki diisiince ve duygunun bir sonucu olarak

insanlarin ahlaki olgunluk seviyesini belirlemektedir (Lickona, 1991).

Ahlaki olgunluk diizeyine erismis bireylerin istek ve amaglari ile hareket ve davranislar
arasinda tam bir uyum vardir, kendilerini zorlamaz ve dolayisiyla yaptiklari
davraniglardan zevk duyarlar. Bunun 6tesinde istek ve arzularini dizginleyen insanlar da
ahlaklidir. Bu iki tiir ahlak sahibi bireyler aym1 diizeyde davranmis sayilirlar, ikisi de
kotii davranista bulunmamis olur. Aradaki fark, istek ve arzularin1 dizginleyen insanlar
yaptiklar1 davranislardan ¢ok zevk almamalaridir. Bunun sebebi de istek ve arzular ile

davraniglar1 arasindaki ¢atismadir (Aydin, 1991).

Ahlaki olgunluk, ahlaki degerleri igsellestirmek, bu degerlerin vicdanda yerlesmesini
saglamak, kimsenin, kontrol mekanizmasinin olmadigi zamanlarda bile bu degerlere
ters davranmayr diisiinmemeyi gerektiren bir kisilik 6zelligidir. Bu ozellik ahlaki
nitelikler disinda hareket etmeyi insanin asil amacii ve onurunu kaybetmek kadar
tehlikeli gormeyi beraberinde getirir. Ahlaki olgunlugun ger¢ek anlamda saglanabilmesi
icin sadece ahlaki degerleri duygu, diislince ve yargi olarak tasimak yetmez, ayni
zamanda o degerlerin tutum, davranis ve eyleme doniismesi, yani diislince ve davranis

arasinda tutarlilig1 gerektirir (Fukuyama, 2012).

2.5. Ahlaki Olgunlukla ilgili Yapilan Calismalar

Dilmag (1990), “Ilkdgretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi ILE Egitimin Smanmas1” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda amag
ilkdgretim dérdiincii ve besinci simf 6grencilerine insani Degerler Egitimi vermek ve
Ahlaki Olgunluk Olgegi ile bu programin etkililigini sinamaktir. Bir Ahlaki Olgunluk
Olgegini de gelistirmek bu arastirmanin alt amaci olarak kabul edilmistir. Bu amag
dogrultusunda Insani Degerler Egitim Programinim Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismalari
yapilmis ve bir Ahlaki Olgunluk Olgegi gelistirilmistir. Arastirma Istanbul ili Kadikdy
ilgesi Kiiciikyali Cocuk Esirgeme Kurumu’nda gerceklestirilmistir. Uygulamada bu
kurumda yer alan 36 kisi 18’er kisi olarak deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir. 11
kisi dordiincti sinifta, 7 kisi besinci sinifa devam edip yaslart 10 ve 11 dir. Ahlaki
olgunluk Olgegin gecerlik ve giivenirlilik calismalari yapildiktan sonra dgrenci grubu

secilmistir. Yansiz olarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Gruplarin denkligi
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istatiksel olarak test edilmistir. Deney grubunda yer alan 18 6grenciye 36 oturum
boyunca Insani Degerler Egitimi verilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir egitim
verilmemistir. Uygulamaya iligkin bulgular su sekildedir: Deney grubunun ontest 6l¢tim
puanlar ile sontest 6l¢iim puanlart arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik vardir.
Kontrol grubu i¢in bdyle bir farklilik bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun
sontest Ol¢lim sonuglarina gére deney grubu lehine anlamh bir farklilik goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubundaki dordiincii sinif 6grencilerinin sontest sonuglari arasinda
deney grubundaki Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik vardir, bu egitimi almis
dordiincii simf 6grencilerinin Ahlaki Olgunluk Olgegi’nden anlamli derecede yiiksek
puan aldiklarmi gostermektedir. Bu durum aynen besinci siif Ogrencileri i¢in de
gecerlidir. Cinsiyet alt grubuna bakildiginda deney ve kontrol grubunda yer alan kiz
Ogrencilerin sontest 6l¢iim sonuglarina gore deney grubunda yer alan kiz dgrencilerin
lehine anlamli bir farklilik vardir. Erkek Ogrencilerin sontest Ol¢lim sonuglarina
bakildiginda deney grubunda yer alan erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik s6z
konusudur. Insani Degerler Egitiminden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak bu
programin ilkogretim Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyinin gelismesinde etkili

oldugu sonucuna varilmstir.

Cesur (1997), “Kognitif ve Ahlaki Gelisim Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans tez
calismasinda bilissel gelisimi ve biligsel gelisimsel teori ¢ergevesinde ahlaki gelisimi
incelemektedir. Teori ve arastirmalardan yola ¢ikarak Biligsel gelisimin seviyesi yasla
pozitif iligkilidir, Biligsel gelisimin seviyesi egitimin seviyesiyle pozitif iliskilidir,
Ahlaki gelisimin seviyesi yasla pozitif iligkilidir, Ahlaki gelisimin seviyesi egitimin
seviyesiyle pozitif iligkilidir, Ahlaki gelisimin seviyesi biligsel gelisimin seviyesiyle
pozitif iligkilidir hipotezlerini gelistiren arastirmaci bu hipotezleri Istanbul Universitesi
Psikoloji Béliimii ve Yildiz Universitesi Muhendislik Béliimii 6grencileriyle smnamustir.
Ahlaki gelisim seviyesi Degerlerin Belirlenmesi Testi ve biligsel gelisimin seviyesi
Mantikli Diistinme Testi ile degerlendirilmis ve ikinci hipotez haricindeki hipotezler
desteklenmemistir. B6liim ve cinsiyetin etkilerini ele alan hipotezler gelistirilmemis
olmasina ragmen yapilan analizler sonucunda miihendislik 6grencilerinin ve erkeklerin
Mantikli Diisiinme Testi’nde, psikoloji 6grencilerinin ve kizlarin da Degerlerin

Belirlenmesi Testi’nde daha yiiksek puan aldiklarini géstermislerdir.
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Akyiirek (2007) “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Ogrencilerin
Ahlaki Gelisimine Etkisi: Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kurami  Agisindan
Degerlendirme” adli yiiksek lisans tez calismasinda temel amag¢ Kohlberg’in ahlaki
gelisim kuramina gore degerlendirmektir ve bu c¢alismada DKAB dersi 6gretim
programindaki ahlaki konulara iligkin yargilart &grencilerin nasil agikladiklari
arastirilmistir. Bagimsiz degisken olarak kullanilan 6grencinin cinsiyeti, sinif diizeyi,
dogum tarihi, anne-babasinin egitim durumu, meslegi ve gelir durumu ile 6grencinin
ahlaki gelisimi arasindaki iligkiler ele alinmistir. Ahlaki yargilara iliskin 6grencilerin
verdigi cevaplar, Kohlberg’in kurami esas alinarak degerlendirilmistir. Elde edilen
cevaplar cercevesinde ahlaki yargilar ile 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyi arasindaki
iligki ortaya konmustur. Calisma sonucunda Cinsiyet ve ahlaki gelisim diizeyi arasinda
anlaml1 bir iligki bulunamamistir. Ancak, kiz 6grencilerin anne-babaya itaat fikrine daha
bagli olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 6grenciler ahlaki davraniglarinda baskalarinin takdir ve
onayma daha ¢ok onem vermislerdir. Kiz 6grenciler toplumda kabul gérme fikrine
erkeklerden daha yatkindirlar. Elde edilen oranlara gore kiz &grenciler huzur fikrine
erkeklerden daha cok onem vermektedirler. Yasin artmasi ile ahlaki gelisim diizeyinin
yiikselmesi ile 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyleri ile anne-babanin 6grenim diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir. Ailelerin gelir durumu ile dgrencilerin ahlaki
gelisim diizeyleri arasindaki iligski incelendiginde geleneksel doneme dahil olan
ogrencilerin ¢ogunun alt gelir grubunda oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun, ahlaki davraniglarinda anne-babasini 6rnek aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Aydin (2008), “Sorumluluk ve Yardimseverlik Odakli Karakter Egitimi Programinin 7.
Sinif Ogrencilerinin  Ahlaki Olgunluk Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda bu programin uygulanma etkililiginin Ggrencilerin ahlaki karakter
diizeylerine gore tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma 2007-2008 Egitim Ogretim
yilinda Yalova Ili, Merkez Bahgelievler Ilkdgretim. Okulunda gerceklestirilmistir.
Uygulamada bu okuldaki 7.sinif 6grencilerinden 10’u deney ve 10’u da kontrol grubu
olmak {izere 20 6grenci yer almistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu ve “Ahlaki
Olgunluk Olgegi” kullanilmistir. Uygulanacak egitim programi ve dlgek belirlendikten
sonra ¢alisma yapilacak 6grenci grubu belirlenmistir. Yansiz ve birbirine denk deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yer alan 10 6grenciye 14 oturum siiren

Yardimseverlik ve Sorumluluk Karakter Egitimi verilmistir. Bu etkinlikler haftada 2
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oturum, her oturum yaklasik bir saat olmak {izere 14 oturumda tamamlanmistir. Kontrol
grubuna ise herhangi bir egitim verilmemistir. Karakter Egitimi Programindan elde
edilen bulgulardan hareketle bu programin ilkégretim 6grencilerinin ahlaki olgunluk

diizeyinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Demir (2008), “Adalet ve Saygi Icerikli Karakter Egitimi Programinm 7. Smf
Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
amag¢ Adalet ve Saygi Karakter Egitim programinin Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerine etkisini arastirmaktir. Bu arastirma 2007-2008 Egitim Ogretim yilinda
Yalova Ili, 75.Y1l Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulunda yapilmistir. Arastirma igin
bu okulda okuyan 7.sinif 6grencilerinden 10’u deney ve 10’u da kontrol grubu olmak
tizere 20 O0grenci yer almistir. Aragtirmada Kisisel Bilgi Formu ve “Ahlaki Olgunluk
Olgegi” kullanilmistir. Uygulanacak egitim programi ve olgek belirlendikten sonra
calisma yapilacak Ogrenci grubu belirlenmistir. Yansiz ve birbirine denk deney ve
kontrol grubu olusturulduktan sonra deney grubunda yer alan 10 6grenciye 14 oturum
siren Adalet ve Saygi Karakter Egitimi verilmistir. Bu ¢aligma haftada 2 oturum, her
oturum yaklasik bir saat olmak iizere 14 oturumda tamamlanmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir egitim verilmemistir. Karakter Egitimi Programindan elde edilen
bulgulardan hareketle bu programin ilkdgretim 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyinin

gelismesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Sengiin (2008), “Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeylerinin Baz1 Kisisel
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli doktora tez ¢alismasinda amag ilk olarak lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen faktorleri teorik olarak incelemek
ve bu faktorler ile ahlaki olgunluk arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koymaya
caligmaktir. Sonrasinda, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini betimsel agidan
tespit etmek ve bu diizeyleri etkiledigi diisiiniilen bazi kisisel degiskenler ile lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir iliskinin olup olmadigim
alan arastirmasi ile incelemektir. Alan arastirmasi, Samsun il sinirlar1 i¢inde faaliyet
gosteren liselerden, random yontemiyle secilen 830 lise 6grencisi lizerinde yapilmistir.
Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Ahlaki Olgunluk Olgegi ve
Kisisel Bilgi Anketi ile toplanmstir. Istatistiksel analizler Varyans analizi, t-testi,
Scheffe ve LSD testleri ile yapilmistir. Teorik inceleme sonucunda biyolojik faktorler —

kalittm ve ¢evre, bedensel gelisim, cinsiyet, zeka- ve psikolojik faktorler —nefis,

21



yeti/meleke, 6zdeslesme, empati, vicdan/ahlaki biling, diisiince, yargi, inang, irade,
hosgorii- ile sosyal faktorlerin —aile, akran ve arkadas cevresi, kitle iletisim araglari,
ekonomi, kiiltiir, din, egitim- lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin nitelik ve
niceliklerini belirlemede etkili ve 6nemli faktorler oldugu sonucuna varilmistir. Alan
arastirmasi sonucunda ise, cinsiyet, lise tiirli, akademik basari, yerlesim yeri, anne-baba
tutumu, anne 6grenim diizeyi, anne meslegi, ailenin ekonomik diizeyi ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen 6nemli

olduklar1 sonucuna varilmistir.

Kaker (2009), “Ilkdgretim 4. Ve 5. Sinif Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile
Duygu Zorbalik Egilimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda ahlaki gelisimle bir baglantisi var mudir? Sorusuna cevap bulmaya
calistlmistir. Kurumlarin ve kisilerin bu konuya dikkatleri ¢ekilmek istenmistir.
Kavrayis ve biling olusturmak i¢in bu aragtirma yapilmistir. Cilinkii duygusal zorbaliga
maruz kalan ve yapani tespit etmek hi¢ de kolay degildir, ileri diizeyde laboratuvar
tahlilleri gerektirir. Arastirmada ortaya ¢ikan agirlikli goriintii ise, duygusal zorbaligin
en az yasandig1 kesim orta diizey ekonomisi olan, egitim diizeyi ortalama olan ailelerin
cocuklarinda daha az goriilmektedir. Bu kesim genel itibariyle muhafazakar kesimdir.
Dindar ve vasat yasam siirdiirmekten hoslanan insanlardir. Aragtirmada “en {istiiniin”
duygusal zorbalik yapma egiliminde oldugu anlasilmistir. Burada kast edilen iistiinliik,
ekonomik anlamda en iist olabilecegi gibi, akademik basarida da en iistte olan, altindaki

veya altlarindakilere zorbaca davraniglar géstermekte oldugu anlagilmstir.

2.5. Demokrasi

Sozlik anlami1 “Bireye deger veren ve insan kisiliginin biitiinliiglinii 6nemli sayan,
birlikte davranan, insan zeka ve anlayisina ihtiya¢ duyan ve karsilikli saygi, isbirligi,
hosgorii ve dogruluk gibi nitelikleri yansitan, toplumsal iliskilere yer veren bir yasam
yolu (Onciil, 2000) olan demokrasi i¢in bircok tanimlamalar yapilmis, farkli gériisler
tiretilmis fakat bu tanimlamalar ve goriisler demokrasinin sadece bazi ydnlerini
yansitabilmistir. Demokrasi eski Yunana dayanan bir kavramdir. Yunancada halk anlamia
gelen “demos” ile gii¢, kudret, iktidar ve yonetim anlamina gelen “kratos” kelimelerinin

birlesmesiyle meydana gelmistir (Kuzu, 1992).
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Genel olarak bakildiginda demokrasi kavraminin agiklamasi iizerinde tam manasiyla bir
mutabakata varilamadigir goriiliir. Bu durumun en belirgin gostergesi ise, demokrasi
kavraminin bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli yonleriyle tanimlanmis olmasidir (Saribay,
1998). Demokrasi, bir toplumda halkin, yani higbir ayrim gozetilmeden biitiin
vatandaslarin, siyasal iktidar1 elinde bulundurdugu ya da denetledigi bir siyasal orgiitlenis
bi¢cimidir. Bu yoniiyle bakildiginda demokrasinin bir yonetme bigimi oldugu sdylenebilir

(Tanilli, 1993).

Demokrasi kavramina herkes iginde bulundugu duruma, sartlara, kendi bakis agilarina,
ihtiyaglarina, ideolojilerine gore bir anlam yiiklemesi yapmaktadir. Hatta bu tanimlar o
kadar ¢ogalir ki bu tanimlardan bazilar1 birbirleriyle ¢elismek durumuna kadar gelir.
Bunun sonucunda demokrasi bir yasam bi¢imi, siyasal bir sistem, bir ideoloji ve
ozgirliikler kadar bircok durumla es anlamli sayilmasina kadar genis bir yelpazede

tanimlandirilmistir (Cegen, 2000).

Demokrasi bir diger tanimlamaya gore iyinin ve kotiinlin, dogrunun ve yanlisin agikga
konusulup tartigilabildigi; bazen diktatorlerin bile ona duyulan saygidan pay ¢ikarma
amactyla siklikla kullandiklari, medeni toplumlarin yonetim bigimlerini simgeleyen bir
sosyo-politik sistemdir (Yilman, 1995). Demokrasinin yalnizca hukuksal yonden bir
yapilanma bigimi olmadigimi soOyleyebiliriz. Genelde bir yasam bi¢imi olarak
algilanmakta ve nasil tamimlanirsa tanimlansin her seyden once insan haklarini
glivenceye alan bir 6zgiirlikler rejimi olan demokrasi bu nedenle esas anlamini insana

sayg1 ve esit muamele anlayisi lizerinde bulmaktadir (Camkerten, 2001).

2.6. Demokrasinin Temel Degerleri

Demokrasi esitlik, katilma, kararlar1 serbest tartigma ortaminda alma, uzlasma gelenegi,
siddetten kacinma, insana deger verme, hiirriyet ortami, hosgorii, serbest diisiinme ve
ifade etme, ¢ogulculuk, hukuk devleti, firsat esitligi gibi temel degerleri biinyesinde
barindirir (Yesil, 2002).

Demokrasinin en temel bilesenlerinden olan 6zgiirliik, bilingli karar verebilme giicii,
toplumun ¢esitliligi, diistincelerin, yaklasimlarin ¢ikarlarin ¢oklugu gibi degerleri
barmdirir. Ozgiirliigiin bireysel sorumluluklar: yerine getirerek var olacagmi belirtmek

gerekir. Cogulcu bir toplumda 6zgiir bir yurttagin ortak ¢ikarlarin gerektirdigi toplumsal
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davraniglar1 ve uzlasiy1 da goz oniinde bulundurmak durumundadir. Demokrasi, birey

Ozgiirligiiniin ve dolayisiyla toplumsal uzlaginin teminatidir (Yilmaz, 2000).

Demokrasinin temel degerlerinden esitlik ilkesi de halk egemenligi ve 6zerklik ilkesiyle
birlikte ele alinmalidir. Esitlik ayn1 zamanda hukukun niteligiyle de ilintili olup halki
olusturan biitiin bireylerin yasalar oniinde esit olma durumudur. Esitligi saglayan bu
giivenceler anayasal diizenlemelerle saglanir. Demokrasilerde vatandaslar higbir
Ozellikleri nedeniyle farkli muamelelere tabi tutulamaz, biitiin yonleriyle yasalar oniinde

esit sayilirlar (Dursun, 2002).

Demokrasilerde halk gercek egemen olup siyasal giiciin kaynagidir. Demokrasiyi bir
yonetim bicimi olarak kabul eden devletlerin halki asil egemen olarak gormesi gerekir.
Siyasal erk Ogelerinin biitliinii kaynagin1 halktan alir, halkin temsilciler se¢gmesi bu
egemenliginden vazgectigi anlamina gelmez. Demokrasilerde halk temsili yontemlerle
egemenligini yiiriiterek dogrudan veya dolayli olarak kendi egemenligini siirdiiriir

(Bolay, 1997).

Bir toplumda farkli diisiince, anlayis ve yonelimlerin olmasit olduk¢a dogaldir.
Farkliliklarin uyumunu saglamak kolay degildir, zaten catisma da toplumsal
farkliliklarin zorunlu bir sonucudur. Cogulcu demokraside, yonetme hakki azinlik adina

da, ¢ogunluk adina da ¢ogunluga verilir (Goziibiiyiik, 1986).

2.6. Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Demokrasi kavramimin ilk olarak Antik Yunan doneminde karsimiza g¢iktig
soylenebilir. Ilk demokrasi uygulamalarmnin da site olarak adlandirilan eski Yunan Sehir
Devletlerinde gergeklestigi gortliir. Farkli olarak burada sitelerin tiim sehir halkini
temsil etmedigini, kadin ve koélelerin halktan kabul edilmedigini ve demokrasi
uygulamasina dahil edilmediklerini goriiyoruz. Kadin ve kolelere oy verme hakki
verilmediginden dolay1 bu dénemdeki uygulamaya tam anlamiyla demokrasi denilmez

(Dogan, 2000).

Ortagagda demokrasi baglaminda ciddi gelismelerin yasanmadigin1 ve demokrasinin
etkisini yitirdigini sOyleyebiliriz. Demokrasi adina Ortacagda atilan en 6nemli adim

olarak Magna Carta Libertatum gosterilebilir. Bu soézlesmedeki en biiyiik eksiklik
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sOzlesmeye katilimin erkek olma ve vergi verme gibi standartlarla kisitlanmig olmasidir

(Toper, 2007).

Aydinlanma dénemi demokrasinin diisiinsel temellerinin gelistigi bir dénemdir. Bu
donemde Ingiliz filozof John Locke ve Fransiz filozof ve hukukgu Montesquieu
demokrasiye olduk¢a katkida bulunan diisiinceler gelistirmislerdir. Ozellikle John
Locke dogal hukuk kavramini ortaya koyarak monarsinin tanrisal kokenli oldugu
iddiasii ¢iirlitmiistiir. Dogal hukuk teorisiyle yonetimin iilkeyi dis tehlikelere karsi
korumak ve yasa yapmak gorevlerinin oldugunu, vatandaslarin da bu yasalara uymakla
yiikkiimlii oldugunu savunmustur. Eger yonetim yasalar ihlal ederse de vatandaslarin
rejimi yikmak ve yeni bir yonetim kurma hakkina sahip oldugunu belirtir (Dogan,

2000).

On dokuzuncu yiizyll demokrasinin anlami ve getirdigi beklentiler agisindan tam bir
doniim noktasidir. Bu donemde bile demokrasi ile ilgili disiinceler Antik Yunan
donemi etkisindedir. Bu donemde demokrasi sdylemi bir¢oklar1 i¢in bir hakaret gibi
algilanmakta, sadece Ingiltere, Birlesik devletler ve Isvigre’de demokratik sayilabilecek
kurumlara rastlanirdi ve onlar da bugiinkii demokrasi anlayisinin gereklerinin gerisinde
oldugu soylenebilir. Yirminci yiizyil itibariyle demokratik ydnetimin basarilar
goriilmeye baslanmis ve demokratik yonetim diger uluslarda da yayginlik géstermeye

baslanmistir (Lipson, 1984).

Tiirklerde demokratiklesme siirecinin hiz kazandigr donem olarak Tanzimat ve Islahat
Fermanlarinin ilan edilmesiyle Osmanli’nin son donemi gosterilebilir. Demokratiklesme
sirecine en oOnemli katki ise 1. Mesrutiyet’in ilan edilmesi ve {ilkedeki biitiin

vatandaslara bireysel haklar tanimasi vesilesiyle olmustur (Karpat, 1996).

2.7. Demokrasi ve Egitim

Egitim genel olarak bireye kendi deneyimleriyle istendik ve kalic1 davranis degisikligi
olusturma siirecidir. Egitim bireyin sosyallesmesini saglamakta ve toplumsallasma
stirecinde bireye gerekli donanimi saglamaktadir. Demokrasi egitiminin de buna bagl
olarak kisinin demokratik davranislar1 yasayarak 6grenmelerini igeren bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Demokrasinin vatandasin belli donemlerde oy kullanarak temsilcilerini

se¢me sisteminden 6te insan hayatinin her alanini kapsar (Kincal, 2004).
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Bireyler hayatlarina demokrasiyi yerlestirmek icin gerekli egitime muhtagtir.
Demokratik egitimin de toplum diizeni ve egitimin demokratiklesmesi anlamina geldigi
sOylenebilir. Egitimde saglanmasi gereken bu gelismeler demokrasinin kalicilig1 igindir.
Egitimin demokratiklesmesi ve 6grencilerin bunu hayatlarina yansitmalar: i¢in onlara
daha fazla sorumluluk verilmeli ve ilgi ve yeteneklerinin géz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Rebaul, 1991).

Demokrasi egitiminin temel hedefi demokrasiyi olusturan degerlerin egitim yoluyla
bireylere kazandirilmast ve onlarin bu degerleri igsellestirmelerini saglamaktir.
Demokrasi sadece egitim kurumlariin konusu degil ayn1 zamanda hayatin her alaninda
ev, is, siyasi kurumlar ve kitle iletisim araclarini da kapsar. Bu kanallar 6nemli iletisim
araglar1 oldugu i¢in demokrasi egitiminde onemli yer tutar. Demokrasi egitimini bu
nedenle sadece egitim kurumlarinda verilenden ibaret gormemeli, demokrasi egitiminin
demokrasinin deger ve amaglarina destek ya da engel olan biitlin sosyal ¢evreye gore

diisiinmek faydali olacaktir (Biiylikkaragdz, 1994).

2.8. Demokratik Egitim

Demokrasi egitiminin anlamli olabilmesi i¢in demokratik ortamlarda yapilmalidir.
Demokrasinin ilke ve degerleri ancak bdyle ortamlarda kazanilir ve gelistirilir.
Demokrasi egitiminin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in bireylerin 6zgirliigi ve
insan haklar1 saglanmalidir. Demokrasi ancak demokrasiyi bir davranis bigimi olarak
kabul etmis, igsellestirmis ve onun ilkelerini gelistirerek hayatlarina gecirebilen

bireylerden olusan toplumlarda yasanabilir ve gelistirilebilir (Goziitok, 1995).

Demokrasi egitimi ancak demokratik bir ortamda gelisebilir. Demokratik bir ortamin
saglanmasi icin de demokratik bir yonetim gereklidir. Demokratik egitim; dgretmen-
ogrenci iliskilerinde, 6grencinin sahsiyet olarak degerine ve biitlinliigline ve karsilikli

anlayis ve saygiya onem veren egitimdir (Oguzkan, 1991).

Her iilke, kendi toplumunun degerlerini kabul edip onlar gelistirecek bireyleri egitim
yoluyla yetistirmektedir. Egitimin toplumu yansitan bir siire¢ oldugunu ve bu baglamda
eger demokratik bir toplum olusturulmak isteniyorsa egitim sistemini de bu demokratik

yasamu gelistirecek sekilde diizenlemek gerekir (Kuzgun, 2002).
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2.8.1. Ogretmen Tutumlar

Demokratik 6grenme ortaminda 6gretmenlerde beklenen 6zellikler; yenilikgi, glivenilir,
tarafsiz, hosgoriilii ve elestiriye acik olmalaridir. Ogretmenin giincel ve teknolojik
gelismeleri de takip etmesi ve Ogrencilerin hedeflenen demokratik tutumlar
kazanabilmeleri icin bilimsel olarak dogrulanmis ve kabul gormiis Ogrenme

yontemlerini de kullanmasi gerekir (Yesil, 2002)

Egitimde demokrasinin gercek anlamda yerlesebilmesi i¢in herkesin siirece katilmasi ve
sahip olduklar1 potansiyelleri acik¢a ifade edebilmeleri ve uygulamaya koyabilmeleri
gerekir. Egitim ortaminda o6zellikle Ogrencileri yakindan ilgilendiren konular ve
durumlarla ilgili 6grencilerin kendilerinin fikirleri alinmali ve siiregte rol almalar
saglanmalidir. Demokrasi kiiltlirliniin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in okullarin
ogrencilerin ihtiya¢c ve beklentilerine uygun hazirlanmasi, 6gretmenlerin 6grencilere
onlarin kendilerini rahatca ifade edecekleri ortam hazirlamalari, yonetime 6grencilerin
de dahil olmasi ve 6grencilerin ders dis1 etkinliklerde aktif bir sekilde gorev almalari

saglanmalidir (Kincal, 2004).

2.8.1.1. Otoriter Ogretmen Tutumu

Otoriter dgretmenlerin bulundugu egitim ortamlarinda 6gretmenin mutlak iradesinin
hakim oldugu tutumlar vardir. Sinif icerisinde formel iliskilerin var oldugu, rekabet ve
cezanin bir yontem olarak kullanildigi sinif i¢inde iletisimde biitliniiyle 6gretmenin
hakim ve lider oldugu bir yap1 mevcuttur. Ogretmen kendisini smifin tek hakimi olarak
goriir. Dersin diizenlenmesi ve islenmesinde otoriter 6gretmenler dgrencilere s6z hakki
tanimaz. Dersin iglenisinde 6gretmen 6grencilerden daha fazla etkindir ve sdzel anlatimi
diger yontemlere tercih eder. Ogrenciler siirece ancak Ogretmen soru sorarsa dahil
olurlar ve basarinin degerlendirilmesinde de onlarin etkisi yoktur. Genel olarak otoriter
Ogretmenlerin 6grencilere karsi ilgisiz ve mesafeli olduklar1 sdylenebilir (Giirsel, Sar1

ve Dilmag, 2004)

2.8.1.2. Demokratik Ogretmen Tutumu

Demokratik 6gretmenlerin sahip olduklar1 en temel 6zellik 6grencilerine giivenmeleri
ve onlarmn fikir ve duygularint 6nemseyip, bunlar1 dikkate alarak hareket etmeleridir.
Kendilerini de smifin bir iiyesi olarak goriip basari degerlendirmesini de sinifta
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ogrencilerle birlikte yaparlar. Ogrencileri elestiriye tesvik eder, elestirilmekten

rahatsizlik duymaz, aksine bu elestirileri dikkate alirlar (Oguzkan, 1985).

Demokratik 6gretmenlerin yonettikleri smiflarda sorumluluklar ve gorevler herkes
arasinda adil bir sekilde paylastirilir. Demokratik 6gretmen kendisini grencilerden
{istiin gérmez, o da smifin bir iiyesiymis gibi hareket eder. Ogretmen bir rehber
rollindedir ve o6grencilere dogru kararlar aldirmak i¢in yardimci olarak yol gosterir.
Smif ici etkinliklerde is boliimii yapilir, is bolimii yapilirken de Ogrenciler kendi
tercihlerini hicbir baskiya maruz kalmadan kendileri yaparlar. Demokratik 6§retmen
smifta 6grencilere sadece gerekli bilgi ve Onerileri saglar ve dgrencilere rehberlik eder

(Giirsel ve ark., 2004).

2.8.1.2. Tlgisiz Ogretmen Tutumu

Ogretmenlerin etkisiz ve pasif kaldiklart durum ilgisiz 6gretmen tutumudur. ilgisiz
Ogretmenler Ogrencileri ile yakin diyaloglar kurmaz, onlar1 tutarli bir sekilde
yonlendirmez ve onlara dogru kararlar aldirmak i¢in ¢abalamazlar. Bu tutumdaki
Ogretmenler yerinde ve zamaninda karar vermezler, yaptiklari isleri amagsizca ve
plansizca yaparlar. Ogrencileri degerlendirirken tutarli davranmayabilirler ve bu da

Ogrenciler arasinda rahatsizlik olusturabilir (Oguzkan, 1985).

2.8.1. Demokrasi ve Okul

Demokrasi egitiminin ilk olarak ailede basladigini, sonrasinda sosyal hayatta ve
ozellikle okulda devam ettigini goriiriiz. Bireyin kisiliginin énemli 6l¢iide sekillendigi
okulun i¢inde bulundugu durum ve takindig1 tutum demokrasi egitimi agisindan oldukga

onemlidir (Tiirk, 2004).

Demokrasi egitiminin ailede basladigir sOylenebilir. Ailede verilen egitim demokrasi
kavramlar1 hakkinda aciklamalar yapilarak bilgi verilebilecegi gibi anne babalarin
cocuklara ornek olmasi, ¢esitli gorev ve sorumluluklar vererek yasantisal olarak da
saglanabilir. Anne ve baba egitim durumlar dikkate alindiginda bunun her zaman
miimkiin olamayacagini, dolayisiyla asil demokrasi egitiminin egitim kurumlarinda
gerceklestigini, bunu saglamak icin okullarda bu baglamda verilen egitimin O6nemi

ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda demokrasi egitimi okul dncesi ve ilkogretim diizeyinde
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sikintili bir hal alabilmektedir. Bu diizeydeki ¢ocuklar heniiz daha tam sosyallesmemis
ve somut donem Ozelliklerine sahip olduklarindan; onlara baskalarinin haklarina saygili
olmay1, hosgoriilii davranmay1 ve kendi isteklerinin baskalarinin istek ve goriislerine
gore diizenlemeyi beklemek ¢ok da kolay saglanabilecek bir durum degildir. Ozellikle
ilkokul donemi bu tarz Ozelliklerin o donemdeki c¢ocuklara kazandirilmasi,
O0gretmenlerin bu anlamda donanimli olmasi, sosyal hayattaki farkliliklar1 ¢ocuklara

fark ettirebilmeleri gerekmektedir (Yesil, 2002).

Demokratik yonetimlere sahip okullarda kurallar kati1 degil ve yasaklar uygulanabilecek
diizeyde yasaklardir. Ogrenciler okulda faaliyetlerde s6z sahibi kilinarak okul hayatina
katlanan degil katilan bireyler olarak yer alirlar. Ogrencilerin ulagmasi beklenen nokta

kendilerini yonetecek 6zgiivene sahip olmalaridir (Yoriikoglu, 2000).

Okullarda demokrasi egitiminin en temel amaci 6grencileri yetiskinlige ulastiklarinda
tistlenmeleri gereken rol ve sorumluluklara hazirlamaktir. Burada sadece kendi istek ve
arzularina gore degil ayni zamanda toplumun bekledigi ve ihtiya¢ duydugu rol ve
sorumluluklara gore yetistirilirler. Demokrasi egitimiyle idare edilen okullarda
Ogretmenin rolii ¢6ziimii bizzat olusturmak degil, dgrencilerin kendilerinin ¢oziilecek
problemler {iizerinde c¢alismalarini saglamaktir. Burada oOgretmenler dogrudan
Ogrencileri ne yapmalar1 gerektigi konusunda yonlendirmek yerine onlarin kendi ¢oziim
yollarii gelistirmelerini, kendileri i¢in diisiinmelerini ve kendi sonuglarina ulagsmalarini

saglamaktir (Kelly, 1995).

Okulun 6grencilerde hedeflenen demokratik davranis ve tutum degisikligi fonksiyonunu
yerine getirmesinin en temel sarti okulun kendi igerisinde demokratik bir yonetim
sergilemesidir. Bunun i¢in de ilk etapta okulda yonetici, 6gretmen ve diger ¢alisanlarin
birbirleri ile olan iliskilerinde saygili, hosgoriilii olmalar1 ve fikirlerini agikca ifade
edebiliyor olmalar gerekir. Eger okul bu demokratik diizeni kendi i¢cinde saglayamazsa
bu yonde hedeflenen tutum ve davranmis degisikliklerini basaramaz, ¢iinkii demokrasi
uygulayarak, yasayarak 6grenilir ve icsellestirilir. Demokratik egitim demokrasinin ilke

ve kurallarinin uygulamali 6gretildigi egitim seklidir (Kepenekei, 2003).

Demokratik tutuma sahip okul ve smiflarda 6grenciler fikirlerini acik¢a beyan
edebilirler. Eger 6grenci kendi fikirlerini rahatlikla, baskiya maruz kalmadan ifade etme

firsatin1 elde ederse kendi diisiincesine karsit goriisleri de saygiyla degerlendirmeyi
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Ogrenir. Demokrasinin en temel gereksinimlerinden olan diisiince Ozgiirligiiniin
gerceklesmesi ve gelismesi igin farkli goriis ve beyanlar saygiyla karsilanmali, bunlarin
ifade edilmesine olanak saglanmali, 6gretmenler otoriter olmamali e 6grencilerin 6diil

ve ceza sistemi yoluyla itaat ettirilmesi amag¢lanmamalidir (Atabek, 1998).

2.9. Demokratik Tutumlar

Demokrasi egitimi birgok lilkede basarili bir sekilde uygulanmaya calisilmaktadir.
Yerlesmis ve etkin bir demokrasi hi¢bir ¢aba gosterilmeden kendiliginden ortaya ¢ikan
bir siire¢ olmadigi gibi kendiliginden 6grenilen ve siirdiiriilebilir bir sitem de degildir.
Dolayisiyla egitim kurumlari Ozellikle geng bireylere demokratik bir hayat
siirdlirebilmek ve gelistirebilmek icin demokrasi, demokrasinin ilke, deger ve
uygulamalarin1  dgretmek durumundadir. Egitim kurumlarimin ana fonksiyonlar

arasinda demokratik hayat ve demokrasi degerlerini kazandirma bulunmaktadir (Davis,
2003).

Demokrasi sadece tutum ve davranislar kazandirilarak, giinliik hayatta uygulanarak
ogrenebilecek ve igsellestirilebilecek bir siyasal sistemdir. Sadece demokratik
ortamlarda demokratik tutumlar sergilenebilir ve gelistirilebilir. Eger toplumsallasma
siireciyle birlikte degerlendirilmez, 6rnek alinabilecek demokratik davranis modelleri
olusturulmaz ve hosgoriili, haklara saygili bir ortam saglanmazsa demokrasi

Ogrenilemez ve icsellestirilemez (San, 1985).

Demokratik tutum dogustan sahip olunan bir 6zellik degildir. Bireyleri belli durumlar
karsisinda demokrasi deger ve ilkeleri dogrultusunda belli davraniglar sergilemesini
saglayan demokratik tutum c¢ocuklara Once ailede sonra egitim kurumlarinda
kazandirilmaya g¢alisilmaktadir. Demokrasinin daha iist seviyelere gelmesi i¢in siyasal
kiiltiir ve sivil toplumun demokratiklesmesi gerekir. Demokratik deger, tutum ve
davraniglarin yayginlagsmasi ve demokrasinin hakim kilinmasi i¢in hayat boyu egitime
ihtiya¢c duyulmaktadir. Biitiin bu 6zellikler demokratik tiim devletlerde saglanmaya
caligilirken bireyin iyi bir demokrasi egitimi almis olmasi onun saglam bir kisilige sahip

olmasi ve bu kisiligine baglh tutumlarindan anlasilir (Kog, 2008).

Demokratik yasam kiiltiirii egitim sistemlerinin demokratik olmasina bagl olarak

gelisir. Buna dayanarak her seviyede egitim kurumlarinda ogrencilere elestirel
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diistinme, sorgulama ve muhakeme becerilerinin kazandirilmas: gerektigi sdylenebilir.
Toplumlarin yasam kalitesinin bagli oldugu bir alan da o toplumun demokrasideki
gelismislik diizeyidir. Demokratik tutum ve degerlerin dogustan kazanilan bir 6zellik
olmadig1 gercegine dayanarak biitiin toplumlarin demokratik bir sisteme sahip olma
sanslart mevcuttur. Demokratik tutumlar ve demokrasi kiiltlirii egitim sistemi ile

kazandirilabilecek yapilardir (Garrison, 2003).

Demokratik toplumlarda ogrencilere istendik davraniglarin kazandirilmasi egitimin
temel ozelligi olup ogretmenlerin oncelikli gorevlerindendir. Ogretmenin bu islevi
yerine getirebilmesi icin esnek diinya goriisiine sahip, 6grenmeye hevesli, yaratict ve
ogrencilerin gelisebilecegine inanmalar1 gerekir. Ayni zamanda bdyle O6gretmenleri
destekleyen bir yonetimin de okulda demokratik bir ortam olusmasi, Ogrencilere
demokratik tutumlarin kazandirilmasi ve demokrasi egitiminin gercek anlamda

saglanmasi i¢in var olmasi gerekir (Kuzgun, 2002).

Ogretmenler dgrencilerde demokrasi kiiltiiriinii giiglendirmek, buradan 6grencilerin
saglayacaklar1 ahlaki yeteneklerin onlarda yerlesmesi i¢in neler yapmalar1 gerektiginin
farkinda olmalidir. Ogretmenler demokratik ilke ve kurallara deger verdiklerini sadece
sozel olarak degil davranislariyla da destekleyerek demokratik tutum ve davraniglarin
destekleyicisi olmalidir. Iyi bir 6gretmen olmanin yolu &grencilerin demokratik
ozellikleri gelistirmek i¢in Ozendirici bir ortam ve uygulanabilecek firsatlar

olusturmaktan geger (Oguzkan, 1991).

Demokratik tutumlarin gelismesi bireylerin i¢inde bulundugu topluma baglidir. Bu
tutumlarin gelismesinde bireyin iletisim igerisinde oldugu kisi ve kurumlar 6nemli yer

tutar. Bunlarin en 6nemlileri aile, okul ve egitimcilerdir.

2.9.1. Demokratik Tutumlarin Gelistirilmesinde Ailenin Yeri ve Onemi

Aile en temel sosyal kurumdur. Toplumsal hayatin en kii¢lik orgiitii ve bununla birlikte
egitim kurumudur. ilk duygu, diisiince ve egitimin edinildigi yer aile kurumudur
(Celkan, 1991).

Dogustan kazanilamayan demokratik tutumlar demokratik ortamlarda yasayarak,
demokrasinin gereklerini yerine getirerek 6grenilebilir ve gelistirilebilir. Bu ortamlarin

ilki ve en dnemlisi bireyin kisiliginin sekillendigi ailedir. Cocuk ilk kendi ailesinde anne
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ve babasi tarafindan egitilir, sosyallesmeye ilk olarak bu kurumda baslar. Cocuklar
deger verdikleri insanlarin davranislarindan etkilendikleri i¢in 6zellikle ailede anne ve
babalarin davraniglar1 6nem kazanmaktadir. Aile i¢inde etkilesim, egitim gibi durumlar
kisiligi biiyiik olgiide sekillendirmektedir. Cocugun ailede Ogrendigi ilke, kural ve
degerler onun topluma uyum saglamasinda 6nemli yer tutmaktadir. Aile ¢ocuga ilk
temel degerleri, insanlarin nasil olduklari ve onlarla nasil iletisim kurulacagi bilgisini
verir. Birey ailede yetisme sekli ve toplumsal hayat arasinda fark goriirse sorun
yasayabilmektedir. Ornegin demokratik bir ailede yetisen bir cocuk sert kurallarm
hakim oldugu bir ortama uyum saglamayabilir, cocugun sahip oldugu o6zellikler o
ortamdaki diger bireyler tarafindan yadsinabilir ve o bireyler ortamin kurallarini

ogrenmesine de engel olabilirler (Bilen, 1996).

Demokrasi giliniimiizde bir¢ok toplum tarafindan bir yasam bi¢imi olarak kabul edilmesi
bu yasam big¢imine uygun bireylerin yetistirilmesi geregini de ortaya ¢ikartyor ve bu
gorev de oOncelikle aile, egitim kurumlari ve g¢evreye diigmektedir. Bu ortamlarda
demokratik davranig 6rnek ve modelleriyle muhatap olmayan ve demokratik bir egitim
almayan bireylerin demokrasiyi igsellestirmeleri ve demokrasinin geregine gore

davranmalar1 beklenemez (Demirtag, 2008).

Bireyin gelismesi ve sosyallesmesini saglayan en onemli ve ilk kurum ailedir. Birey
icinde yasayacagi toplumun goriisiinii, inanglarmi, degerlerini, siyasal yapisim1 ve
kiiltiiriinii ilk olarak ailede 6grenir. Ailede edindigi bu bilgi ve birikimle birey toplumsal
hayata ve diger kisilerle etkilesime baslar (Goziitok, 1995). Bundan dolay1 bireyin
ailesinde demokratik bir egitimle yogrulmasi kisiliginin temellerinin saglikli atilmasi

baglaminda 6nemlidir.

Ailenin demokratik bir yapida olmasi, demokratik davraniglar sergilemesi cocugun
davranis ve tutumlarinda etkili olmaktadir. Anne ve babalari demokratik tutumlu olan
cocuklar davranislarinda 6zgiin olurlar ve kendilerine olan giivenleri de daha ytiksektir.
Ailede cocugun edindigi davramis ve tutumlar sonraki hayatin1 da biiyiik 6lciide

sekillendirmektedir (Biiylikkaragoz, 1995).
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2.9.2. Demokratik Tutumlarin Gelistirilmesinde Okulun Yeri ve Onemi

Okul c¢ocuklarin dogru bir sekilde egitilmesini saglayan, onlar1 topluma uyum
saglamaya hazirlayan kurumlardir. Okulun en temel islevlerinden birisi 6grencilerin
kendilerini ve diger insanlar1 tanimalari, insan sevgisi kazandirilarak yeryiiziinde her
seyin aslinda insan i¢in var oldugu, diinyadaki en 6nemli varligin insan oldugu duygu
ve diisiincesini saglama gorevidir. Okul bdylece bireyin toplumsallasma anlaminda

ilerlemigini saglar (Akytiiz, 2001).

Okulun ogrencilerde hedeflenen demokratik tutum ve davramislarin kazanimini
saglamak icin oncelikle demokratik bir ydnetime sahip olmasi gerekir. Ogrencilerin
istenilen demokratik tutum ve davranislar1 kazanabilmeleri i¢in okulun kendi igerisinde
demokratik bir seviyeyi saglamasi gerekir, bu da okuldaki yonetici, 6gretmen ve diger
calisanlarin iligkilerinde saygili, hosgoriilii olmalart ve fikirlerini acik¢a ifade

edebilmeleriyle saglanir.

Ogrencilere demokratik tutum kazandirilabilmesi igin okulda olusturulmas: gereken
demokratik ortam bazi Ozelliklere sahip olmalidir. Okulda bulunan her bireye esit
firsatlar saglanmali, okuldaki personel ve Ogrenciler arasinda, biitiin iiyeler arasinda
yakin bir isbirligi saglanmalidir. Karsilikli saygi, hosgorii ve agik goriisliiliik okul
kiiltiiriiniin ana temalar1 olmalidir. Demokratik ortami olusturma amacglh uygulamalar
arttirllmaya calisilmalidir. Ogrencilerin derslerde ve ders dis1 etkinliklerde katiliminin
saglanmas1 demokrasi kiltliriiniin  gelismesi i¢in biiylk Onem arz etmektedir.
Ogretmenler 6grencilerin sinifta ve derslerde kendilerini rahatlikla ifade edecekleri bir
ortam saglamali, 6grencilerin yonetim siirecine katilmasi da saglanmalidir. Disiplini
saglamak amaciyla siddet kullaniminin yerinde bir yontem olmadig: kabul edilmeli ve

bu yonde tavir takinilmalidir (Kincal, 2004).

Okulda o6grencilerin uzun siire vakit gecirdikleri ve birlikte yasadiklar1 goz oniinde
bulunduruldugunda aralarinda yogun bir iligkinin var oldugu sdylenebilir. Bu 6zellikten
dolay1 okul demokrasi, hak ve ozgiirliikler gibi degerlerin yerlesebilmesi i¢in ¢ok ideal
bir ortamdir. Bu degerlerin yerlesebilmesi i¢in okulun bulundugu toplumun 6zellikleri

de 6nemlidir.

Demokratik okullarda kurallar kati degil, esnektir. Ogrenciler her tiirlii etkinliklerde rol

alip sorumluluk sahibidirler. Bdyle demokratik bir ortamda yetisen Ogrenciler
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sorumluluk sahibi bireyler olmayi, gerektiginde arkadaslarina lider olmayi, kendi
kendini yonetmeyi, 6zgiiven sahibi olmayi, bagkalarinin haklarina saygi duymayi ve
saglikli isbirligi yapmayi &grenirler. Ogrencilere demokrasi ile ilgili uygulamalar
yapma konusunda firsatlar saglanmali, 6grenciler desteklenmeli ve tesvik edilmelidir.
Sinif ortamindaki tartismalarda &grenciler goriislerini savunmayi, haklarinin nerede
baslayip nerede son buldugunu, kars1 goriislere saygi duymay1 ve dinlemeyi 6grenirler

(Biiyiikkaragoz, 1989).

Demokrasi ve egitim arasindaki iligski 6grencileri demokratik bir topluma hazirlamaya
yoneliktir. Demokratik kiiltiiriin bireylerde olusturuldugu ve onlara ogretildigi yer
okuldur. Ogrenciler okulda demokrasinin gerektirdigi bilgi ve becerileri yasayarak
Ogrenerek toplumda demokratik bireyler olarak gorev alirlar. Okullarin demokratik bir
yaptya biriinmeleri icin bazi Ozelliklere sahip olmalar1 gerekir ve okul yapisi

ogrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir (Farrel, 1998).

2.9.3. Demokratik Tutumlarin Gelistirilmesinde Egitimcilerin ve Cevrenin Yeri ve
Onemi

Demokratik toplumun oOnemli bireyleri olan ogrencilere hedeflenen davranislarin
kazandirilmas1  egitimin  Oziidiir ve Ogretmenlerin temel goérevidir. Bunu
gergeklestirebilecek Ogretmenler esnek diinya goriisiine sahip, ogrenmeye hevesli,
insanlarin  gelisebilecegine dair inanghi ve yaratict kimseler olmalidir. Okulda
demokratik bir ortamin saglanmasi, demokratik tutum bilincinin kazandirilmasi ve
saglikli bir demokrasi egitimi i¢in bilingli O6gretmenleri destekleyen bir yonetimin

varligi da bir motivasyon kaynagidir (Kuzgun, 2002).

Okulda demokrasi egitimini ve demokratik tutum bilincini 6grencilere aktarma gorevi
cogunlukla dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin de bu vazifeyi yerine
getirebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin demokratik tutum ve davranislar
igsellestirmis olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin bu tutum ve davramislart okulda
yasantilariyla yansitiyor olabilmeleri ve ayrica alan, meslek ve genel kiiltiir bilgilerinin
de yeterli diizeyde olmas1 gerekir. Bu bilgilere sahip olan 6gretmen sinif ve okul
ortaminda kendine olan giiveniyle demokratik olmayan tutum ve davranmiglardan
kaginacaktir. Bu alanlarda yeterli olmayan 6gretmenlerin demokratik olmayan tutum ve

davraniglarda bulunma ihtimali dogar (Demirbolat, 1997).
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Demokratik degerlerin benimsenmesi siirecinde aile, gesitli dernekler, yerel topluluklar,
ekonomik kuruluslar, sendikalar, partiler vb. gibi kurumlar da rol almak durumundadir.
Demokratik deger ve ozelliklerin gelecek kusaklara aktarilmasi ve benimsettirilmesi
o6nemli bir konudur. Toplumda ailenin yaninda okul ve i¢inde bulunulan ¢evrenin de
demokratik deger ve niteliklerin kazanilmasinda 6nemli bir gorev gordiigli sOylenebilir

(Ozbudun, 1989).

2.10. Demokratik Tutum le Ilgili Yapilan Cahsmalar

2.10.1. Demokratik Tutum Ile flgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Schweisfurth (2002), 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerle barisci diisiinme, demokratik
tutum sergileme, insan haklarina duyarlilik, bireysel sorumluluklarin bilincine varma
gibi ozellikleri kazandirma amaciyla 2 yil boyunca devam eden bir ¢alisma yapmistir.
Arastirmanin sonucunda uygulanan egitimin, demokratik tutumlar iizerinde Onemli
degismelere neden oldugu, deneklerin kazandiklari demokratik tutum ve becerileri

Ogretmen olarak gittikleri okullarda da uyguladiklari sonucuna varilmstir.

Perliger, Canetti, Nisim ve Pedahzur (2006), lise 6grencileri arasindaki demokratik
tutumlar1 inceledigi arastirmalarinda vatandaslik egitimi almanin, Sosyo-demografik
(cinsiyet, yas vb.) ozellikler ve demokratik tutumlar iizerindeki etkisini belirlemeye
calismistir. Arastirmaya Israil* de bes farkli lisede okuyan 10. ve 12. simf dgrencisi
toplam 718 kisi katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, vatandaslik egitiminin
Ogrencilerin demokratik tutumlarinda etkisinin az oldugu, bu calismaya katilan
Ogrenciler arasinda  demokratik  smif  ortaminin  demokratik  tutumlarin
igsellestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve sosyo-demografik ozellikler ile
demokratik davraniglar arasindaki iliskinin demokratik siif ortaminin algilanmasi ile

tam olarak iligkili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Torney-Purta ve digerleri (2001) tarafindan demokrasi ile ilgili kapsamli bir arastirma
yapilmustir. Yirmi sekiz iilkeyi kapsayan arastirmada on dort yasindaki ¢ocuklarin
demokrasiyi nasi1 algiladiklari incelenmistir. Ogrencilere ¢esitli 6rnek vakalar verilmis
"yl

istenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin demokrasinin séziinii degil de bilgiye

'

ve bu durumlart demokrasi agisindan ya da 'kotll' olarak degerlendirmeleri
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dayali olan bicimsel Ozellikleri konusunda demokrasiyi dogru algiladiklari tespit

edilmistir.

Almog ve Zipora (2007) c¢alismalarinda, ogretmenlerin Ogrencilerin  davranis
problemleriyle nasil basa ¢iktiklarint ve Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerdeki
kisisel farkliliklarin etkisini anlamak igin Ogretmenlerin demokratik diisiinceleri ve
kendi yeterlilikleriyle bu yontemler arasindaki iliskiyi belirlemeye c¢alismislardir.
Arastirmanin 6rneklemini 6grencilerini 1. siniftan 3. sinifa kadar okutan 33 6gretmen
olusturmaktadir. Simif i¢i gozlemlerden, Ogretmenlerle yapilan goériismelerden ve
anketlerden veriler toplanarak ulasilan arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin
varsayilan bilgileriyle onlarin bu bilgileri sinif ortaminda uygulama becerileri arasinda
biiylik bir farklilik ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin demokratik tutumlariyla yontemleri

kullanma yeterlilikleri arasinda pozitif iliski bulunmustur.

2.10.2. Demokratik Tutum Ile flgili Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Gomleksiz (1988), yapmis oldugu “Demokratik Simif Ortami Acgisindan Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlart ve Ogrencilerin Davramglarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasin1 sonucunda; Ogretim elemanlar1 ve Ogrenciler
demokrasi ilkelerine olduk¢a yiiksek diizeyde katilim gostermisler, Ogretim
elemanlarinin demokrasi ilkelerine katilimlar1 ile bu ilkelere uygun simif igindeki
davraniglarinin degerlendirmeleri arasinda anlamli farkliliklar elde edilmis, 6grencilerin
demokrasi ilkelerine katilimlart ile bu ilkeler uygun smif i¢i davraniglarim
degerlendirmeleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmus, Ogretim elemani ve
ogrencilerin kendi sinif i¢i davranislarini degerlendirmeleri ile birbirlerinin sinif igi

demokratik davranislarin1 degerlendirmeleri arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Biiyiikkaragoz (1989), “Orta Ogretimde Demokrasi Egitimi” adli arastirmasinda
demokrasi egitiminin 6zellikleri, ¢esitli iilkelerdeki uygulamalar ve bu alanda yapilan
calismalar tizerinde durmustur. Evreni tiim genel liseler olan bu ¢alismanin 6rneklemini
Konya’da bulunan genel liseler olusturmaktadir. Bu arastirmada elde edilen sonuglardan
bazilar1 ise Ozetle sunlardir: Kadin ve erkek Ogretmenlerin demokratik tutumlari
arasinda fark bulunamamistir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda demokratik tutum ve

davraniglar bakimindan kizlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica 6gretmenler
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tutum yoniinden Ogrencilere nazaran daha demokratik olmalarina ragmen davranis

bakimindan 6grencilerin daha demokratik oldugu sonucuna varilmaistir.

Biiyiikkaragéoz ve Ure (1994), yapmis olduklari arastirmada ogretmen yetistiren
kurumlardaki 6grencilerin demokratik tutum ve davraniglarini tespit i¢in ¢alismislar ve
su bulgular1 ortaya c¢ikarmiglardir. Kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha
demokratik davraniglar sergilemislerdir. Ayrica egitim fakiiltesi 6grencileri fen edebiyat

fakiiltesi 6grencilere gore daha demokratik bir tavir sergilenmislerdir.

Yildirim (1994), “ilkdgretim 1. Kademede Ogretmenlerin Demokratik Tutum ve
Davranislar1 Arasindaki {liskilerin Saptanmasi” adli arastirmanin amaci, ilkokul
ogretmenlerinin demokratik davranislarini belirlemek, ilkokul 6gretmenlerinin tutum ve
davranislari ile 6grencilerin davraniglar1 arasindaki iligkiyi bulmaktir. Arastirmada 4. ve
5. sinif 6grenci ve 6gretmenleri kapsama alinmistir. Demokratik tutum dlgegi ve gbzlem
formu uygulanan arastirmada sonugta Ogretmenlerin tutum Olgegi puanlart yiliksek
bulunmasina ragmen gozlem puanlari diisiik bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin tutum
puanlar1 ile gozlem puanlar1 arasindaki farkin 6gretmenlerin tutum ve davranislari

arasindaki tutarsizligi ortaya koydugu belirtilmistir.

Biiyiikkaragéz, Kesici ve Yilmaz’in (1995), yiiksekogretim gencliginin demokratik
tutumlarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmanin 6rneklemini ¢ok genis tutulmustur.
Bu arastirma Ankara, Gazi ve Selcuk Universitelerinin g¢esitli fakiiltelerinin degisik
boliimlerinin son siiflarinda okuyan 1672 6grenci iizerinde yapilmigtir. Bu arastirmada
elde edilen sonuglardan bazilar1 ise 6zetle sunlardir: Ortak bilim gruplarinda 6grenim
goren kiz ve erkek 6grencilerin sergiledikleri demokratik tutumlar arasindaki fark kizlar
lehine bulunmustur. Farkli {iniversitelerin degisik fakiiltelerinde egitim goren
ogrencilere uygulanan “Yiiksek Ogretimde Demokratik Tutumlar” adl dlgekte yer alan
tutumlara Veterinerlik Fakiiltesi 6grencileri demokrasi lehine daha olumlu bir tutum

sergilemislerdir.

Goziitok (1995), “Ogretmenlerin Demokratik Tutumlar” adli arastirmada &gretmen
adaylari ve farkli sosyo-ekonomik cevrede, farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan
ogretmenleri ¢aligma kapsamina almistir. Sonucta gorev yapan 6gretmenlere gore aday

ogretmenlerin daha demokratik tutumlara sahip olduklari, cinsiyete ve sosyo-ekonomik
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¢evre durumuna gore 6gretmenler arasinda demokratik tutum puanlari agisindan anlamli

bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Atasoy (1997), “Ilkogretim 2. Kademede Demokrasi Egitimi ve Ilkogretim 2. Kademe
Ogretmen ve Ogrencilerinin Demokratik Tutum ve Davramslarinin Karsilastirilmali
Olarak Incelenmesi” adli arastirmanin amaci, ilkdgretim 2. kademe oOgretmen ve
Ogrencilerinin  demokratik  tutum ve davraniglarinin  karsilastirmali  olarak
incelenmesidir. Arastirma sonucunda ogretmenler 6grencilere gore daha demokratik ve
kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore daha demokratik tutuma sahiptirler. Ogretmenler
olumsuz davraniglarin diizeltilmesinde cezadan yana davranisa sahiptirler. Ayrica iist
sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda ¢alisan 6gretmen ve okuyan 6grencilerin alt sosyo-
ekonomik cevredeki okullarda calisan ve okuyanlara gore daha demokratik tutum ve

davranisa sahip olduklar1 sonucuna varilmstir.

Dilekmen (1999) tarafindan yapilan 'Grupla Psikolojik Danismanin Ogretmen
Adaylarinin Demokratik Tutum ve Empatik Beceri Diizeylerine Etkisi.' isimli doktora
calismast deneysel yontemle yiiriitiilmiis ve deneklerin demokratik tutumlarinin
belirlenmesinde Goziitok (1995) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Demokratik Tutum
oleegi ve Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen Empatik Beceri Olgegi B formu
kullanilarak diisiik puan alanlar ve grupla psikolojik danismaya istekli olanlar arasindan
seckisiz Ornekleme yontemi ile 20 kisi deney, 20 kisi kontrol grubuna ayrilarak
aragtirma grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari her iki dlgekten aldiklar
puanlar agisindan karsilastirilmis ve aralarinda 6nemli fark olmadigi belirlenmistir.
Arastirma sonucunda grupla psikolojik danigmaya katilan Ogretmen adaylarinin
demokratik tutum ve empatik becerileri diizeyleri grupla psikolojik danigmaya

katilmayan grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kincal (2000), “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Davranislarinin Demokratik Diizeyi” adl
arastirmasinda ilkogretim ogretmenlerinin demokratik davranis diizeylerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma verileri ilkdgretim 8. smif 0grencilerine uygulanan Slgek ile
toplanmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  davraniglart  yeterli diizeyde
demokratik  bulunmamustir.  Arastirmada  Ogrencilerin  bliylikk bir ¢ogunlugu

ogretmenlerin elestirici bir yaklasimla hareket etmediklerini, yaptigi etkinliklerin
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sonuclarindan  kagindiklarini, O6gretmenlerin  6nemli  bir kismmi  hosgorili

davranmadigini ve siddete bagvurduklarini belirtmislerdir.

Yanardag (2000) tarafindan iiniversite gencliginin demokratik tutum ve davranislari
lizerine yaptig1 arastirmasinda sinirli bir 6rneklem iizerinde durum tespiti yaparak
genclerin demokrasi ve ilkeleri konusunda nasil bir tutum sergiledikleri ve bunun
davraniglarina nasil yansidigini, degisim olgusu ¢ergevesinde arastirmaktir. Ankete
dayali bu caligmada, genglerin 6nemli bir ¢ogunlugunun demokrasi ve demokratik
ilkeler konusundaki tutum ve kanaatlerinin olumlu yonde belirginlestigi, rasyonel bir

davranis sergiledikleri goriilmiistiir.

Yesil (2001), “Ilkdgretim Diizeyinde Okul ve Ailenin Demokratik Davranislar
Kazandirmada Etkisi” adli arastirmasinda ilkogretim diizeyinde aile ve smif
ortamlarinin demokratiklik diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenler ile ailelerin yarisinin demokratik ortam olusturma yoOniinden ilgisiz
davrandigi bulunmustur. Ayrica aile ortami bilgi, katilim, kural ve iligkiler agisindan
sinif ortamindan daha demokratik bulunurken; sorumluluk agisindan sinif ortami daha

demokratik bulunmustur.

Calik (2002), “ilkdgretim Okullarinda Demokrasi Egitimi Uzerine Bir Arastirma” adli
arastirmada toplumun farkli kesimlerini olusturan ¢ocuklara verilen egitim modelindeki
demokratik yaklagimlari tespit etmek, evrensel ilkelerden sapan unsurlari tespit edip
ilgili yerlere teklifte bulunmayr amaglamistir. Arastirmanin sonucunda annelerin
meslekleri ile Ogrencilerin demokratik tutumlar1 arasinda annelerin meslegi ile
Ogrencilerin demokratik tutumlar1 acisindan manidar bir iliski saptanmistir. Babanin
meslegi ile Ogrencilerin demokratik tutumlar arasindaki iliskiyi incelemek igin

demokratik yasantiy1 sorgulayan sorularda ise anlamli bir iligki saptanmamagtir.

Demir (2003) tarafindan ilkogretim sinif 6gretmenlerinin gosterdikleri demokratik
davraniglara iliskin 6g8renci goriislerini saptamaya yonelik betimsel c¢alismada
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Simf Ogretmeni Demokratik Davrams Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde kullanilan istatistik islemlerin sonucunda; her dort
boyutta da kiz 6grenciler, erkek 6grencilerin goriislerine oranla 6gretmenlerini daha
demokratik bulmaktadirlar. Her dort boyutta da 6grenciler, kadin 6gretmenlerin erkek

Ogretmenlere oranla daha demokrat oldugunu belirtmektedirler. Her dort boyutta da 6zel

39



okullarda Ogrenim goéren Ogrenciler, 0gretmenlerinin yiiksek diizeyde demokratik
davrandigini belirtirken, bu goriislere kiyasla resmi okullarda 6grenim goren 6grenciler,
O0gretmenlerinin daha disiik diizeyde demokratik davrandigini belirtmislerdir. Sinif
mevcudu 25 ten az olan siniflarda ¢alisan siif 6gretmenleri, sinif mevcudu 25-40
arasi olan siniflarda c¢alisan sinif 6gretmenlerinden ve sinif mevcudu 41 ve iizeri olan
siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden her dort boyut icin de 6grenci goriisleri

cercevesinde daha demokratik olarak degerlendirilmektedirler.

Akpmar ve Turan (2004) in yapmis oldugu c¢alismada ilkogretim Ogretmenlerinin
demokrasi ve demokrasi egitimine bakis agilar1 belirlenmeye ¢aligilmigtir. Toplam 439
ilkdgretim 6gretmeni tizerinde yiiriitiilen bu arastirmada veriler, anketle elde edilmistir.
Verilerin ¢ozlimlenmesi ile elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim Ogretmenleri
demokrasi egitimini gerekli gérmekte, ancak, mevcut ilkdgretim programlart ve
uygulamalarmi yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére, demokratik bir egitim
stireci i¢in, Ogretim programlart AB ile uyumlastirilmali ve okul yonetimi ile egitim

slirecine, biitiin ilgililerin katilim1 saglanmalidir.

Bulut (2004) tarafindan yapilan bu arastirmanin amaci, Psikolojik Danisma ve
Rehberlik boliimii  6grencilerinin  (Psikolojik Danisman adaylarinin) demokratik
tutumlarimin sinif, cinsiyet, yas, anne-baba egitim diizeyi, anne- baba meslegi, anne-
baba ve Ogretim elemanlarinin tutumlarma yonelik algilamalari, ailenin aylik gelir
diizeyi, mezun olunan lise ve lisedeki alan1 gore anlamli farkliliklar olup olmadiginm
incelemektir. Arastirmanin orneklemini 2003- 2004 ogretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesinin psikolojik Danisma ve Rehberlik Anabilim
dalinda 6grenim gormekte olan 164 ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri,
“Kigisel Bilgi Formu” ve Goziitok (1995) tarafindan gegerlik-giivenirlik calismasi
yapilmis olan “Demokratik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin smif diizeyine, yaslarma ve lise alanlarma gore anlamli bir farklilik

saptanmuistir.

Cankaya ve Seckin (2004)’ in calismasinda okullarda goérev yapan Ogretmenlerle,
Ogretmen adaylar egitim fakiilteleri 6grencilerinin demokratik degerlerle ilgili tutumlari
karsilastirilmaya c¢alisilmistir. Bu calismanin temelini iki aragtirma olusturmaktadir.

Ogretmen ve ogretmen adaylarmin demokratik degerlerle ilgili tutumlari, bir grup
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Bogazigi Universitesi Egitim fakiiltesi ogretim iiyesinin Egitim-Sen destegi ile
gerceklestirdigi “Ogretmen Yetistirme Arastirmasi” nin “Ogretmen Tutum Olcegi”
nden elde edilen veriler ile belirlenmeye c¢alisilmistir. Tutum Olgeginde yer alan
maddelerin bir kismi esitlik, 6zgiiven, sorumluluk, isbirligi ve hosgorii degerleri
basliklarinda yeniden gruplanmistir. Calismada dncelikle demokrasi kavraminin tarihsel
gelisim stireci kisaca ele alinmig, daha sonra demokratik toplum, demokratik okul,
demokratik birey kavramlari tizerinde durulmustur. Sonrasinda ise yukarida belirtilen
demokratik degerlerden ne anlasildigi kisaca agiklanmis, daha sonra tutum oOlgegindeki
maddelerin hangi deger kavramina girdigi belirtilmis, Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin bu degerlere karsi tutumlar1 Ol¢ekteki maddelere verilen yanitlara gore

karsilikl olarak incelenmistir.

Doganay ve Sar1 (2004), tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 6grencilerine temel
demokratik degerlerin ne diizeyde kazandirildiginin belirlenmesi ve bu degerlerin
kazandirilmasinda agik ve Ortiikk programin etkisinin Slgiilmesi amacglanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin temel demokratik degerleri kazanma diizeyleri
Ogrencilerin goriislerine gére 6gretmen goriislerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek
olarak saptanmistir. Demokratik degerlerin 6grencilere kazandirilma durumu ile
kazandirilmasi istenen diizey hakkindaki 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Coziim Onerisi olarak ise ilk siralarda 6gretmenin model olmasi ile sinif

ortaminin demokratiklesmesini gostermislerdir.

Oguz (2004) tarafindan yapilan caligmada demokratik degerlerin kazandirilmasinda,
ogretmenlerin, demokratik egitim ortamini nasil olusturmalar1 gerektigi ve hangi
yontemleri uygulayabilecekleri irdelenmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
“Demokratik egitim ortami nasil olusturulabilir?, Demokratik egitim ortaminda
O0gretmen ve Ogrencilerin rolii nedir?, Demokratik degerlerin kazandirilmasinda etkin
ogretim yontemleri nelerdir? Etkin 6gretim yontemleriyle demokratik degerler nasil
kazandirilabilir? sorularina yanit aranmigtir. Sonugta demokratik bir toplumda yasayan
tiim bireylerin, demokratik ilke ve degerleri bir yasam bi¢imi olarak benimsemeleri ve
davraniglarina yansitmalar1 gerekir. Bu nedenle bireylerin, demokrasiyle ilgili bilgiler
edinmeleri yeterli degildir. Demokratik degerlere, tutumlara sahip olmalar1 ve bunlar

kisiliklerinin bir parcas1 haline getirmeleri gerektigi yargisina varilmistir. Calismada
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bireylere, siifta diizenlenecek egitim ortaminda, demokratik degerleri kazandirabilmek

i¢in Oneriler getirilmistir.

Saracaloglu, Evin ve Varol (2004) tarafindan 68retmen ve Ogreten adaylarinin gesitli
degiskenler agisindan demokratik tutumlarinin arastirildigi ¢calismada, veriler Goziitok
(1995) tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma
orneklemini, Izmir ilindeki gesitli kurumlarda gérev yapan dgretmenler ile Dokuz Eyliil
ve Ege Universitelerindeki cesitli boliimlerde 6grenim goren ve Ege Universitesi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Sertifika Programina devam eden iiniversite dgrencileri
olusturmaktadir. Bulgular; O6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, &grenim
gordiikleri kurumlara, cinsiyete, bdliimlere, yas gruplarina, ailelerinin yasadiklar
yerlesim birimlerine, okuduklar1 lise tiiriine, anne babalarin egitim diizeyine ve
mesleklerini sevme durumlarina gore anlamli farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin
demokratik tutumlarinin ise gorev yaptiklart kurum, cinsiyet, branslar, kidemler, mezun
olduklart kurumlar ve g¢alistiklar1 kurumda memnun olma durumuna gore anlamli bir
farklilik saptanmanmustir. Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlar

karsilastirildiginda ise 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik elde edilmistir.

Kaldirim (2005) tarafindan yapilan “Ilkégretim 8’nci Sinif Ogrencilerinin Demokrasi
Algilar’” adli ¢alismada ilkogretim 8’nci siif kademesindeki ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi miifredati icerisinde yer alan demokrasi ile ilgili kavramlari nasil
algiladiklar1 ve bu kavramlarla ilgili mevcut algilamalarinda nelerin etkili oldugunu
belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmaya Ankara ilindeki 12 okuldan 464 8’nci simif
Ogrencisi katilmistir. Verilen toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore 6grencilerin demokrasi kavrami igerisinde
esitlik, siyasi partiler, ozgiirlik ve milli egemenlik ile ilgili bazi konulari yanls
algiladiklar1 bulunmustur. Ogrencilerin demokrasi algilarini en ¢ok etkileyen faktorii

olarak anne-babanin egitim diizeyi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tiirkbay (2005) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Demokratik Tutum ve
Degerleri Uzerine Bir Arastirma: Pamukkale Universitesi Ornegi.” isimli yiiksek lisans
tez ¢alismasinda, tiniversite 6grencilerinin, demokratik tutum ve degerlerini belirlemek
ve bu tutumlan etkileyen toplumsal, siyasal, ekonomik degiskenler arasindaki iligkiler

degerlendirilmistir. Arastirmada 6grencilerin demokratik tutum ve degerlerinin egitim,
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temel bilim alanlari, cinsiyet, aile, meslek, yerlesim yeri gibi pek yok ekonomik,
toplumsal degiskenin etkisine bagli olarak degistigi ve hicbir degiskenin tek basina
etkili olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica liniversite dordiincii sinif 6grencilerinin birinci
siiflardan; sosyal bilimler 6grencilerinin fen bilimleri 6grencilerinden daha demokrat

oldugu varsayimi pek ¢ok boyutta ortaya koyulmustur.

Bulut (2006) arastirmada, Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Sinif Ogretmenligi ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin (dgretmen adaylarinin) demokratik tutumlari,
O0grenim gordiikleri boliim, cinsiyet, siif diizeyleri, anne ve babanin egitim diizeyleri,
anne ve babanin meslegi, 0grencinin kendi beyanina gore anlamli farkliliklar olup
olmadiginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2003-2004 6gretim
yilinda Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Smif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dallarmin 1. ve 4. smiflarda grenim gérmekte olan toplam 265
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve Goziitok (1995)
tarafindan gegerlik-giivenirlik calismasi yapilmis olan “Demokratik Tutum Olgegi” ile
elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin demokratik tutumlari ile 6grenim
gordiikleri boliim, babanin meslegi, annenin egitim diizeyi ve annenin Ogrencilere

yonelik algilanan tutumlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Karahan ve digerleri (2006) tarafindan gerceklestirilen 'Ogretmen Adaylarinda
Demokratik Tutum, Nevrotik Egilimler ve Kendini Gergeklestirme' isimli aragtirmada;
Ogretmen adaylarinin demokratik tutum diizeylerinin; nevrotik belirtiler, kendini
gerceklestirme diizeyi, sosyal iligkilerde yeterlilik, bir sivil toplum Orgiitiiniin siyasal -
kiiltiirel etkinliklerine katilma durumu, cinsiyet ve sif diizeyi gibi degiskenlere gore
degisip degismedigi incelenmistir. Deneysel desenin kullanildigi arastirmada
'Demokratik Tutum Olgegi', 'Hacettepe Kisilik Envanteri' ve ‘Kisisel Bilgi Formu’
olmak iizere {i¢ tlir veri toplama araci kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; 6grencilerde
demokratik tutum diizeyir yiikseldikce nevrotik egilimlerde azalma, kendini
gerceklestirme diizeylerinde ise ylikselme gozlenirken; demokratik tutum diizeyi diisiik
olan Ogrencilerin sosyal iliskilerde ve sosyal becerilerde diger 6grencilere gore daha
yetersiz olduklar1 saplamilmistir. Arastirmada kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik
tutumlar1 arasinda ise farklilik gézlenmemistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan bir
digeri ise sivil toplum Orgiitlerinin siyasal etkinliklerine katilmayan Ogrencilerin

demokratik tutum diizeylerinin, diger O0grencilere gore daha diisiik oldugudur. Simif
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diizeyi degiskeni gbz Oniline alindiginda ise dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin
demokratik tutum diizeylerinin birinci siif Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmacilar, sinif diizeyindeki bu farkliligi; dort yil siiresince devam
eden tiniversite yasantisini ve 6gretmenlik meslegi egitiminin, insan iliskileri boyutu ve

icerik acisindan demokratik davraniglarin gelismesinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Karadag, Baloglu ve Yalcinkayalar (2006) tarafindan yapilan “Ilkogretim Okulu
yoneticilerinin  Ogretmenler Tarafindan Algilanan Demokratik tutumlar1 ile
Ogretmenlerin Demokratik Degerleri Uzerine Iliskisel Bir Arastirma” isimli arastirmada
ilkogretim okulu ydneticilerinin 6gretmenlerce algilanan demokratik tutum diizeyleri
ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasindaki iligskiyi belirlemek amaglanmustir.
Tarama modelinde olan arastirmada; veri toplama araci olarak Demokratik Tutum
Algis1 Olgegi, Demokratik Degerler Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda; ilkdgretim okulu yoneticilerinin dgretmenlerce algilanan
demokratik tutum diizeyleri cinsiyet, kidem, yas ve demokrasi egitimi alip almama
degiskenine gore anlamli bir farklilik yaratmamistir. Okul yoneticilerinin algilanan
demokratik tutum diizeyleri ile 6gretmenlerin demokratik degerleri arasinda ise pozitif
yonde dogrusal bir iliski saptanmistir. Baska bir deyisle; okullarda 6gretmenlerin
yoneticilerinde algiladiklart demokratik tutum diizeyi arttikca, demokratik degerlere
olan inang diizeylerinin de dogrusal olarak artmakta oldugu; ayn1 sekilde 6gretmenlerin
yoneticilerinde algiladiklar1 demokratik tutum diizeyi azaldik¢a da demokratik

degerlere olan inang diizeylerinin azalmakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Agiroglu Bakir (2007) tarafindan yapilan arastirmada, yonetici ve 6gretmen goriislerine
dayali olarak, sergiledikleri demokratik tutum ve davranislar agisindan ilkdgretim okul
yoneticilerini  degerlendirmektir. Bu noktadan hareketle, yoOneticilerin Orglitsel
davraniglarinin  okuldaki demokrasi atmosferini nasil ve ne oranda etkiledigi
saptanmaya calisilmistir. Tarama modeline dayali betimsel bir calisma olan bu
aragtirmanin Orneklemini 35 yonetici ve 354 6gretmen dahil edilmistir. Arastirmanin
sonuclarma gore; Ilkdgretim okulu ydneticileri, okul ydnetimine iliskin tutum ve
davraniglarinin demokratik oldugu goriisiindedirler. Branslar agisindan ilkogretim okulu
yoneticilerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Mezun olunan 6gretim
kurumu degigkeni agisindan ilkogretim okulu yoneticilerinin goriisleri arasinda anlamh

bir farklibik bulunmamaktadir. Ilkdgretim okulu yoneticilerinin goriisleri 6grenim
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diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kidem yillar1 agisindan
ilkogretim  okulu  yoneticilerinin  goriisleri  arasinda anlamli  bir  farklilik
bulunmamaktadir. Sergiledikleri demokratik tutum ve davranislara iliskin yoneticilerin
algilari, gorev yaptiklar1 okul tipine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
[Ikogretim okulu yoneticilerinin okulda sergiledikleri tutum ve davranislarin
demokratikligine iliskin O6gretmen goriisleri, 6gretmenler cinsiyet degiskenine gore
anlaml1 bir fark gostermemektedir Ogretmen goriisleri branslara gore incelendiginde,
branglar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Mezun olunan 6gretim kurumu
degiskeni acisindan Ogretmen goriigleri incelendiginde, ortaya anlamli bir fark
cikmaktadir. Tlkogretim okulu yéneticilerinin okul yonetiminde gdstermis olduklari
tutum ve davraniglarin demokratikligine iliskin Ogretmen goriisleri, 6gretmenlerin

Ogrenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Sabanci, Sahin ve Fidan (2007) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin
Davraniglariin  Demokratik Tutum Gelistirme Agisindan Denetlenmesi”  isimli
calismada, sinif Ogretmenlerinin  demokratik tutum gelistirmede sergiledikleri
davraniglar1 sinif yonetimi degiskenleri agisindan ilkogretim miifettiglerinin denetleme
derecelerinin belirlenmesi amacglanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen; iletisim ve davranig gelistirme, egitim-6gretim yonetimi, fiziksel
diizen ve zaman yonetimi boyutlarindan olusan bir 6lgek kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ilkdgretim miifettisleri; iletisim ve davranig gelistirme, egitim-6gretim
yonetimi, fiziksel diizen ve zaman yonetimi boyutlarinda smif 6gretmenlerinin
sergiledikleri demokratik tutum  gelistirme davraniglarini  yiiksek  diizeyde
denetlediklerini belirtirken, sinif 6gretmenleri tiim bu boyutlarda daha diisiik diizeyde
denetlendiklerini ifade etmislerdir. Ilkdgretim miifettislerinin ve smif 6gretmenlerinin
gorlsleri arasinda cinsiyet, ¢alisma siiresi ve 6grenim durumu degiskenlerine gore ise
tiim boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirmacilar elde edilen bulgular
1s1¢inda miifettislerle 6gretmenler arasinda smif i¢i demokratik tutum ve davranig
konusunda daha fazla goriis aligveriginin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
arastirma bulgularindan hareketle, denetmenlerin demokratik tutum ve davramiglar
denetleme konusundaki yeterliliklerini arttirmak i¢in Ggretmenlerin goriis ve

oOnerilerinin dikkate alinmasinin gerekliligi ifade edilmistir.
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Toper (2007) tarafindan tarama ydntemiyle “ikinci Kademe Demokrasi Egitimi: ikinci
Kademe Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve Davranislari Sergileme Diizeyleri
(Kars ili Ornegi)” isimli bir yiiksek lisans tez calismasi yapilmistir. Calismada Tiirk
Milli Egitim sistemi igindeki ilkdgretim kurumlarinin ikinci kademesinde demokrasi
egitimi kapsaminda ne tiir etkinliklerin yapildig1 ile bu okullarda goérev yapan
O0gretmenlerin demokratik tutum ve davraniglarinin cinsiyet, brans ve kidemlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye caligilmistir. Veriler arastirmaci tarafimdan
hazirlanan 'Demokratik Tutum ve Davramslari Olgme Anketi' ile toplanmustir.
Orneklemde yer alan dgretmenlerin ¢cogunun lisan egitimi boyunca demokrasi egitimi
ile ilgili bilgi almadiklari, demokrasi egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarin
diisiinmelerine ragmen genel olarak demokratik tutum ve davraniglari yeterli diizeyde

sergileyemedikleri elde edilen sonuglardan bir kagidir.

Ulusoy (2007) tarafindan gerceklestirilen “Lise Tarih Programimda Yer Alan
Geleneksel ve Demokratik Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarinin ve Gériislerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” isimli doktora tez ¢alismasinda; lise
birinci, ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerinin lise tarih programinda yer alan geleneksel
ve demokratik degerlere yonelik 0grenci tutumlarinin ve goriislerinin cinsiyete, sinif
diizeyine ve okullara gore degisip degismedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencileri demokratik degerlere, erkek dgrencilerin ise geleneksel degerlere daha fazla
katalim gosterdigi belirlenmistir. Siif diizeylerinde yapilan degerlendirmede birinci
siif 6grencilerinin demokratik degerlere diger siniflardaki 6grencilerden daha olumlu

katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Gomleksiz ve Kan (2008), Egitim Fakiiltesi ve Tezsiz Yiiksek Lisans Programlarina
kayith 6gretmen adaylarmin demokratik tutumlarinin degerlendirildigi ¢alismasinda
Goziitok (1995) tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; anne-babalarin egitim diizeyi arttikca bireyin
demokratik tutumlar1 da olumlu yonde artmaktadir. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
demokratik tutumlar1 tezsiz yiiksek lisans G&grencilerinin tutum puanlarindan daha
yiiksektir. Yine sosyal alanlardaki 6gretmen adaylarmin fen ve matematik alanlardaki

O0gretmen adaylarindan demokratik tutumlar1 daha yiiksektir.
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Sahin (2008) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim Okullarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Demokratik Tutumlar1 ile Dogmatik Diisiince Bicimleri Arasindaki
Iliskinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez calismas1i tarama modeliyle
yiriitilmiistir. Calismada, ilkdgretim okullarinda gorev yapan smif ve brans
Ogretmenlerinin demokratik tutumlart ile dogmatik diislince bigimleri arasindaki
iliskinin belirlenmesi amag¢lanmstir. Kisisel Bilgi Formu, Demokratik Tutum Olgegi
ve Dogmatizm Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarma
gore, ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif ve brans Ogretmenlerinin demokratik
tutum konusunda hizmet i¢i egitim alinip alinmamast durumu ile dogmatizm arasinda
bir iligki bulunmustur. Dogmatizm toplam puanlarinin demokratik tutum konusunda
hizmet i¢i egitim almayanlar lehine yiiksek oldugu belirlenmistir. Dogmatizm puanlari
yiikseldik¢e, demokratik tutum puanlarinin anlaml sekilde diistiigii ortaya ¢ikmistir. Bu
veriler dogrultusunda Ogretmenlerin  dogmatik diisince big¢imlerinin, demokratik

tutumlari ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geng ve Kalafat (2008) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Demokratik
Tutumlari ile Empatik Becerilerinin Degerlendirilmesi Uzerine Bir Arastirma” isimli
arastirmada 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari ile empatik becerilerinin farkli
degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Canakkale On sekiz Mart
Universitesi Siif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi ve
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdren dgrencilerin yer aldigi arastirmada
tarama yontemiyle yiirtitiilmiistiir. Veri Toplama araci olarak Goziitok (1995) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan 'Demokratik Tutum Olgegi' ve Dokmen (1988) tarafindan
gelistirilen 'Empatik Egilim Olgegi' kullamlmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
cinsiyetlerine ve Ogrenim sekillerine gore demokratik tutumlari arasinda farklilik
oldugu; kizlarin demokratik tutumlarinin erkeklere gore; ikinci 6gretim 6grencilerinin
demokratik tutumlarinin ise birinci 6gretim O6grencilerine goére daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smiflara, anabilim dallarma ve anne
babalarmin 6grenim durumlarina gére demokratik tutumlarinin ise degismedigi ortaya
ctkmistir. Ogretmen adaylarmin  demokratik tutumlarmm farkli  degiskenlerden
etkilendigini ortaya koyan bu arastirmada egitim-Ogretim siirecinde Ogretmen

adaylarmin 'Demokratik Tutum' ve 'Empatik Becerileri' kazanmalarini saglayacak
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O0grenme ortamlarinin  saglanmasi ve bunlart gerceklestirebilecekleri firsatlarin

olusturulmasi gerektigi dnerilmistir.

Kerimgil (2008) tarafindan yapilan arastirmada, yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir
Ogretim programinin Ogretmen adaylarmin yansitict diisinme ve demokratik
tutumlarina etkisi arastirilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen olarak
planlanan ¢alismanin sonucuna gore deney ile kontrol grubunun son test yansitici
diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢itkmamistir. Ancak nitel bulgularda
diisinmede meydana gelen gelismeler gézlenmistir. Demokratik tutumlarda ise deney
grubunun 0n test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir. Calismadan ¢ikan
bir diger sonu¢ da, deneysel c¢alismalarda yapilandirmaci Ogrenim programi
uygulanirken, uygulama siiresinin uzatilmasinin yansitict diisiinmenin ve sinif igindeki

demokratik tutumlarini gelisimi igin yararli olacagi yoniindedir.

Duman (2009) in yapmis oldugu arastirmanin amaci, dizgeli 6gretimin o6gretmen
adaylarmin yansitici diisiinme ve demokratik tutumlarina etkisini belirlemektir. Calisma
grubunu Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
bolimiiniin  birinci sinifinda egitim goéren ve Egitim Psikolojisi dersini alan
ogrencilerden olusan 31 deney ve 31 kontrol grubu 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
“On test — son test kontrol gruplu model” ile yiiritilmiistiir. Arastirmanin verileri
“Yansitict Diisinme Egilimi Olgegi”, “Simif Ortamma Iliskin Demokratik Tutum
Olgegi”, “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”, goriisme kayitlart ve

dokiimanlar aracilig1 ile toplanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; deney grubunun 6n test — son test yansitici
diisiinme egilimi puanlar1 ve sinif ortamina iliskin demokratik tutum puanlarinin bazi alt
boyutlarinda son test lehine anlamli farklilik ¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son
test smif ortamina iligkin demokratik tutum puanlar arasinda anlamli farklilik
c¢ikmamigtir. Deney grubunun son test — kalicilik yansitict diisiinme egilimi ve sinif
ortamina iliskin demokratik tutum puanlarinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Deney
grubuna yer alan 6gretmen adaylarinin kendilerini sorguladiklari, degerlendirdikleri ve
farkli bakis acilar1 kazandiklar1 ortaya ¢ikmis; mesleki gelisim agisindan da dizgeli

Ogretimin 6gretmen adaylarina olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Arastirma
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sonuglary; dizgeli Ogretimin, Ogretmen adaylarinin gelisimlerini olumlu yo6nde

etkiledigini gostermektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu arastirma, iligkisel tarama yontemiyle olusturulmus betimsel bir ¢alismadir. Bu
boliimde arastirma kapsamina giren bireylere, kullanilan veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasinda izlenen iglem yoluna ve elde edilen verilerin istatistiksel

analizine yonelik bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Istanbul’un Kadikdy ilgesi resmi ortadgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan 6. simif
ogrencilerinin demokratik tutumlar1 ve ahlaki olgunluk diizeylerinin iligkileri yoniinden
karsilastirilmast i¢in yapilan bu ¢aligma iligkisel tarama modellerinden karsilastirma

tiiri tarama modelinde bir ¢alismadir.

Iliskisel tarama modelleri “Iki veya daha ¢ok degisken arasinda, birlikte degisim
varligimi ve/veya derecesini belirlemeyi amacglayan tarama modelleridir. Bu tiir bir
diizenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi ayr1 ayri
sembollestirilir. Soruna iliskin mevcut durum, var oldugu sekliyle, herhangi bir

miidahale olmaksizin betimlenmeye ¢aligilir” (Karasar, 1999).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evreni Istanbul ili Kadikdy ilge merkezinde yer alan ortadgretim okullari ile
stnirlanmistir. Okullarin ve 6grencilerin se¢iminde okullar bir kiime olarak tanimlanarak

tesadiifi oransiz kiime drnekleme yontemi kullanilmistir.

Bu amacla Kadikoy ilgesinde bulunan ortaokullar arasindan random olarak se¢im
yaptlmig, 10 okul ve bu okulda 6grenim géren 569 altinct sinif 6grencisi drneklem

grubunu olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Demokratik Tutum Olgegi ve Ahlaki Olgunluk
Olgegi kullanilmustur.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu formda 6grencilerin cinsiyetini, yaslarini, anne is
durumunu, baba is durumunu anne egitim durumunu, baba egitim durumunu, ailenin
gelir seviyesini ve yasamin ¢ogunun gegirildigi yeri belirlemeye yonelik sorular yer

almaktadir. (EK )

3.3.2. Demokratik Tutum Olgegi

[Ikogretim 6. ve 7. smf &grencilerinin demokratik tutum diizeylerini incelemek
amaciyla gelistirilen 34 maddelik 6l¢egin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin
.30 ile .67 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .94

olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada kullanilacak tutum o6lgegi, tutumlart 6lgmede en yaygin olarak
kullanilan likert tipi bir 6lgektir (Tavsancil, 2002). Olgcekte 5°1i likert tip kullanilmistir.
Her bir madde i¢in cevaplayicinin “Her zaman”, “Siklikla”, “Ara sira”, “Nadiren” ve

“Hicbir zaman” se¢eneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.

Olumlu maddeler, "Her zaman" seceneginden baslamak {izere 5'ten 1'e dogru, olumsuz
maddeler ise "Higbir zaman" seceneginden baslamak iizere I'den 5'e dogru
puanlandiriimistir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 110

olarak belirlenmistir.

Faktor analizi yapilmadan Once, verilerin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. Arastirmada, dlgegin KMO
degeri 0.83 olarak bulunmustur. Bu durumda, 0.83’liik deger, oldukca yiiksektir ve
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gdstermektedir (Leech, Barrett ve Morgan,
2005). Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi ise Barlett Sphericity testi ile
test edilmektedir (Tavsancil, 2002). Test sonucu 2201,02 olarak bulunmustur. Sonucun
anlamli ¢ikmasi, verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Boylece
KMO ve Barlett testi sonuglari, bu veriler iizerinden faktor analizi yapilabilecegini, yani

verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Faktor analizine 24 madde ile baslanmistir. ik analiz sonuglar1 incelendiginde, 6lgegin
0z degeri 1’den biiylik 5 faktorde toplandigi ve bu faktorlerin agikladigi toplam

varyansin % 47.92 oldugu goriilmiistiir. Faktorlere giren maddeler incelendiginde,

51



ortaya cikan faktdrlere isim verilmekte zorlamlmistir. Bu nedenle, Ozer (2004)
arastirmasina benzer sekilde, 6l¢egin iki faktorlii olabilecegi diisiiniilmiis ve 6lgegin
faktor yapisi iki olarak simirlandirilarak, iki faktor iizerinden analiz yapilmistir. Veriler
varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde bir maddenin (19. madde) iki
faktorde yiiksek yiik degerine sahip oldugu gozlenmis ve bu madde ¢ikarilarak, faktor
analizi yeniden yapilmistir. Yeni durumda binisme gosteren madde olmadigindan,
faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiikleri incelenmis ve faktor yiikii i¢in alt sinir
0.30 olarak belirlenmistir. Son durumda, Ol¢ek iki faktérden olusmaktadir ve iki
faktoriin agikladig1 varyans oranm1 % 32,44’tiir. Olgegin madde sayis1 ise 22 olarak

belirlenmistir.

3.3.3. Ahlaki Olgunluk Olcegi

Calismada 6grencilerin, ahlaki olgunluk diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Prof. Dr. Adnan
Kulaksizoglu ve Biilent Dilmag (1999) tarafindan gelistirilen “Ahlaki Olgunluk Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lcek, kendini degerlendirme 6lgegi olup uygulama yaklasik olarak
40 dakikadir. Olgek agirhikli olarak “Adalet ve Saygi” degerlerinin diizeyini dlgmeye
yonelik hazirlanmigtir. Ahlaki olgunluk 6lgegi 66 maddeden olusan ve dortlii likert tipi
degerlendirme secenekleri olan bir &lgektir. Olgegi  yanitlayanlardan — 4°lii
derecelendirmeyi kullanarak her bir maddede verilen yarginin kendi davranislarina ne
derece uygun oldugunu belirtmeleri istenmektedir. Arastirilacak konuya yonelik
tutumlarin belirlenmesinden sonra farkli tutumlara sahip ¢ocuklara gore ahlaki olgunluk
diizeylerine iligkin olumlu olumsuz ifade eden ciimleler yazilmistir. Bu ciimleler “Her
zaman dogru.” le “Higbir zaman dogru degil.” seklinde cevaplandirilmak iizere kaleme
alimmistir. Ahlaki olgunluk diizeylerini ifade eden olumlu olumsuz 108 ciimle
hazirlanmistir. Tutum Slgegindeki ifadeler “Her zaman dogru.” , “Ara sira dogru.” , “
Nadiren dogru.” Ve “ Hig¢bir zaman dogru degil.” seklinde cevaplandirilmak tizere

diizenlenmistir. Her bir maddeden alinacak en diisiik puan 1, en yliksek puan 4’tiir.

Ahlaki olgunluk o6lgegi i¢ tutarlilifina gore yapilan analizde i¢ tutarhilik kat sayisi
Spearman Browwn’a gore bakildiginda testin giivenilir oldugu ifade edilir ( N:.305 ,
R:.66). Yapilan korelasyona dayali madde analizi tekniginden Cronbach Alpha’ya gore;
Cronbach:.73 (N=.305) bulunmustur. Bu sonug testin giivenilirliginin olduk¢a yiliksek

oldugunu gostermektedir.
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Ahlaki olgunluk 6l¢eginin igerik gecerliliginin saglanmasi ¢aligmalar1 kapsaminda 108
maddeden olusan Ol¢egin madde analizi c¢aligmalar1 sonucunda 25 maddenin 0.01
seviyesinde, 42 maddenin 0.05 seviyesinde anlamli oldugu goriilmektedir. Anlaml
cikmayan madde sayist 42’dir. Ahlaki olgunluk 0Olgegi madde toplamda ise 93
maddenin 0.01 seviyesinde, 7 maddenin ise 0.05 seviyesinde anlamli oldugu, 9
maddenin ise anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu istatistik islemler sonucunda deneme
Olceginden 42 madde cikarilmis ve i¢ tutarliligi yiiksek olan 66 madde asil ahlaki
olgunluk 6l¢egine konulmustur. Bu 66 maddenin 37’si olumlu, 29°u olumsuz ifadeden

olusmaktadir (Demir, 2008).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan bilgi toplama araglar1 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar
doneminde uygulanmigtir. Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli izin alindiktan sonra
uygulama yapilacak okullara uygulama hakkinda bilgi verilmis, uygulama yapilabilecek
derslerin giin ve saatleri 6grenilmis, okul idaresinden randevu alinmis ve belirlenen giin
ve saatte dgrencilere Ahlaki Olgunluk Olgegi, Demokratik Tutum Olgegi ve Kisisel

Bilgi Formu tek oturumda uygulanmastir.

Uygulama arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmis ve derslere girip uygulama yapma
konusunda, okul idaresinden, okul psikolojik danisma ve rehberlik servisinden ve brans
ogretmenlerinden yardim alinmistir. Aragtirmaci tarafindan uygulama yapilan siniflarda
arastirma ve arastirmaci hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Kisisel Bilgi Formu’nu
dogru ve eksiksiz doldurulmalarinin, dlgekteki maddelerin timiine cevap vermelerinin
gerekli oldugu belirtilmistir. Verecekleri cevaplarin i¢ten ve dogru olmasinin arastirma
sonuglart i¢in Onemi vurgulanmigtir. Ayrica verilen bilgilerin gizliligine 6zen
gosterilecegi de belirtilmistir. Uygulama ortalama 45 dakika stirmiistir. On okulda

uygulamalarin tamamlanmasi yaklasik 2 haftalik bir siireyi kapsamistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

[statistiksel ¢dziimlemelere gegmeden Once, demografik degiskenler gruplandirilmis

ardindan dgrencilere uygulanan olgekler (Demokratik Tutum Olgegi ve Ahlaki
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Olgunluk Olgegi) puanlanmistir. Daha sonra elde edilen verilerin istatistiksel
cOziimlemeleri bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir. Bu asamada, arastirma grubunu
olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerini betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari
cikarilmis, sonra dlgegin toplam puanlari i¢in ¥ ve sS degerleri saptanmistir. Gruplar
icerisinde normal dagilim o6zelligi gostermeyen (n<30) gruplar igin non-parametrik
teknikler, normal dagilim 6zelligi gosteren dagilimlar iginse parametrik analiz teknikleri

kullanilmistir. Bu baglamda:

1. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin Demokratik Tutum Olgegi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi’nden aldiklari puanlarim; yas, cinsiyet, degiskenlerine gore farklilasip

farklilasmadigin1 belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi,

2. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin Demokratik Tutum Olgegi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin; yas, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
anne meslegi, baba meslegi degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA),

3. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda,
farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek iizere post-hoc

Scheffé testleri,

4. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin olusturan dgrencilerin Demokratik Tutum
Olgegi ve Ahlaki Olgunluk Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin; anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi degiskenlerine gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis testi,

5. Non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagimi (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek

tizere non-parametrik Mann Whitney-U testi

6. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin Demokratik Tutum Olgegi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi'nden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamlh bir iliski olup
olmadigimi belirlemek iizere Pearson Carpim Momentler Korelasyonu analizi

kullanilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0”  programinda

¢oziimlenmis, manidarliklar minimum p<,05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik
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diizeyleri ayrica belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar

halinde sunulmustur.

55



BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde oncelikli olarak arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik bilgilerine
daha sonrasinda ise aragtirma sorularina yanit aramak igin gerceklestirilen analizlerden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Betimleyici Istatistikler

Tablo 1 : Ogrencilerin Yas Dagihmlarina Ait Betimleyici Istatistikler

Kiz Erkek
10 - 1
- 0,2%
11 20 18
3,5% 3,2%
12 230 218
40,4% 38,3%
13 38 42
6,7% 7.4%
14 2 -
0,4% -

Arastirmaya katilan 6grencilerin 290’1 kiz (%51), 279’u ise erkek (%49) 6grencidir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas dagilimlarina ait bilgiler ise Tablo 1°de yer
almaktadir. Buna gore, 6grencilerin %3.5°1 11 yas grubunda yer alan kizlardir, %40.4’1
12 yas grubunda yer alan kizlardir, %6.7’si 13 yas grubunda yer alan kizlardir ve
%0,4’1i 14 yas grubunda yer alan kizlardir. Yine 6grencilerin %0.2’si 10 yas grubunda
yer alan erkeklerdir, %3.2°si 11 yas grubunda yer alan erkeklerdir, %38.3’ti 12 yas

grubunda yer alan erkeklerdir ve %7.4’1i 13 yas grubunda yer alan erkeklerdir.
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Tablo 2 : Ogrencilerin Yas Dagihmlarina Ait Betimleyici Istatistikler

Gruplar N Xoin X x SsS

Kiz 290 11 14 12,076 0,472
Erkek 279 10 13 12,079 0,473
Genel 569 10 14 12,077 0,472

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 290’1 kiz (%51), 279’u ise erkek Ogrencidir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas dagilimlarina ait bilgiler ise Tablo 2’de yer
almaktadir. Buna gore, 6grencilerin yaslar1 10 ile 14 arasinda degigsmektedir (¥=12.08,
ss=0,472). Sadece kiz Ogrenciler baz alindiginda ise Ogrencilerin yaslar1 11 ile 14
arasinda (¥=12.08, ss=0,472), erkek Ogrencilerin ise yaslar1 10 ile 13 arasinda
degismektedir (¥=12.08, ss=0,473). Gorildiigi lizere kiz ve erkek Ogrencilerin yas
degiskenine gore betimleyici degerleri birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3 : Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ebeveynlerinin Farkhh Meslek
Gruplarma Gore Dagilimlar:

Ebeveyn Tiir Gruplar N %
Ev Hanimi 428 75,2
Isci 51 9

Anne Meslek Memur 15 2,6
Diger 75 13,2
Toplam 569 100,0
Ciftci 3 0,5
Isci 157 27,6

Baba Meslek Memur 44 7,7
Diger 365 64,1
Toplam 569 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynlerinin mesleki alt gruplara gore dagilimlar
Tablo 3’de yer almaktadir. Buna gore dgrencilerin annelerinin 428’1 ev hanimi olarak
(%75.2), 51’1 (%9) is¢i olarak, 15’1 (%2.6) memur olarak ve son olarak 75’1 ise (%13.2)
daha farkli bir meslek dalinda ¢aligmaktadir. Babalarin ise 3’ (%0.5) ciftci, 157si
(%27.6) 1s¢i, 44’1 (%7.7) memur ve son olarak 365’1 (%64.1) ise farkli bir meslekte
caligmaktadir.
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Tablo 4 : Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ebeveynlerinin Egitim Seviyelerinin

Dagilimlan

Ebeveyn Tiir  Gruplar N %
Okuma Yazma Bilmiyor 51 9
[lkokul Mezunu 242 42,5

Anne Egitim Ilkégretim Mezunu 115 20,2
Lise Mezunu 122 21,4
Universite Mezunu 39 6,9
Toplam 569 100,0
Okuma Yazma Bilmiyor 13 2,3
[lkokul Mezunu 200 35,1

Baba Egitim Hk(’)gretim Mezunu 122 21,4
Lise Mezunu 164 28,8
Universite Mezunu 70 12,3
Toplam 569 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ebeveynlerinin farkli egitim seviyelerine gore

dagilimlar1 Tablo 4’de yer almaktadir. Burada okuma yazma bilmeyen grup ve ilkokul

mezunu gruplar birlestirilerek analize alinmistir. Buna gore, arastirmaya katilan

ogrencilerin annelerinin 51’1 (%9) okuma yazma bilmemektedir, 242°si (%42.5) ilkokul

mezunudur, 115’1 (%20.2) ilkogretim mezunudur, 122’si (%21.4) lise mezunudur ve

son olarak 39’u (%6.9) ise iiniversite mezunudur. Diger taraftan, babalarin ise 13’1

(%2.3) okuma yazma bilmemektedir, 200’1 (%35.1) ilkokul mezunudur, 122’si (%21.4)

ilkogretim mezunudur, 164’1 (%28.8) lise mezunudur ve son olarak 70’1 (%12.3) ise

universite mezunudur.

Tablo 5 : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aylik Hane Toplam Gelir Dagilimlar

Gruplar N %
750 TL den az 54 9,5
751-1500 TL 245 43,1
1501-3000 TL 197 34,6
3001-4500 TL 50 8,8
4501 TL ve tlizeri 23 4
Toplam 569 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin aylik hane toplam gelir dagilimlar1 Tablo 5’de yer

almaktadir. Buna gore, Ogrencilerin 54’{iniin (%9.5) aylik hane toplam geliri 750
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TL’den az, 245’inin (%43.1) geliri 751-1500 TL araliginda, 197’sinin (%34.6) geliri
1501-3000 TL araliginda, 50’sinin (%8.8) geliri 3001-4500 TL araliginda ve son olarak
23’{inilin (%4) geliri ise 4501 TL ve tizerindedir.

Tablo 6 : Yasamn Biiyiik Cogunlugunun Gegtigi Yerleske Tiirii

Gruplar N %
Koy 12 2,1
flge 2 0,4
il 3 0,5
Biiyiiksehir 546 96
Yabanci iilke 6 11
Toplam 569 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yasamlarin ¢cogunun gectigi yerleske tiiriine gore
dagilimlar1 Tablo 6’da yer almaktadir. Burada kdy, ilce ve il gruplan birlestirilerek
analize alinmistir. Buna gore, Ogrencilerden 12’sinin (%2.1) yasamlariin biiyiik
cogunlugu koyde, 2’sinin (%0.4) ilgede, 3’iniin (%0.5) ilde, 546’smin (%96)
biiyliksehirde ve son olarak 6’sinin (%1.1) ise yabanc1 bir iilkede ge¢mistir.

4.2. Arastirmada Kullamlan DTO ve AOO’nun Psikometrik Ozellikleri

Tablo 7 : Arastirmada Kullanilan DTO ve AOO’ye Verilen Yamtlarin Betimleyici

istatistikleri
Gruplar N Fmin _ max x 55
Ahlaki Olgunluk 569 134 261 2292 20,63
Demokratik Tutum 569 43 110 95,36 10,89

Arastirmaya katilan 6grencilerin DTO ve AOQ’ye vermis olduklari yanitlara ait
betimleyici istatistikleri Tablo 7°de yer almaktadir. Buna gére, dgrencilerin AOO’den
elde ettikleri skorlar 134 ile 261 arasinda degismektedir (¥=229.2, ss=20.63). Ayrica
AOO skorlarmin yatiklik degerleri -1.124 olarak bulunmustur. Diger taraftan,
ogrencilerin DTO’dan elde ettikleri skorlar 43 ile 110 arasinda degismektedir (¥=95.36,
$s=10.89). Ayrica AOO skorlarinin yatiklik degerleri -1.223 olarak bulunmustur.
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Daha sonrasinda ise arastirmada kullanilan Olgeklere ait gilivenirlik degerleri
kestirilmistir. Gergeklestirilen analizlere gore, Cronbach Alfa giivenirlik katsay1 degeri

DTO icin 0.814, AOO icin ise 0.900 olarak kestirilmistir.

Tablo 8 : Arastirmaya Katilan Ogrencilerin DTO ve AOO Puanlar1 Arasindaki

Tliski
Gruplar N r p
Kiz 569 0,647 0,000
Erkek 569 0,717 0,000
Genel Toplam 569 0,699 0,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin DTO ve AOQ skorlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir (Tablo 8). Buna
gore dgrencilerin DTO ve AOO skorlari arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
bir iligski bulunmaktadir (r=0.699; p<0.001). Ayn sekilde, ayr1 olarak hesaplandiginda
kiz 6grenciler (r=0.647; p<0.001) ve erkek (r=0.717; p<0.001) 6grenciler i¢in de

anlamli ve pozitif iliski oldugu goriilmektedir.

4.3. Baz1 Demografik Ozelliklerin Ogrencilerin Demokratik Tutumlar1 ve
Ahlaki Olgunluk Seviyelerine Gore Farkhlasip Farkhlasmadiginin
Belirlenmesi

Baz1 demografik 06zelliklerin 6grencilerin demokratik tutumlart ve ahlaki olgunluk
seviyeleri tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizleri

(ANOVA) gergeklestirilmistir.

Tablo 9 : Cinsiyet Gruplari icin DTO ve AOO Puanlarinin Karsilastiriimasi

t Testi
X SS Sh.
Puan Gruplar N X % T Sq 5
. Kiz 290 9754 10.31 0.60
Ahlaki Olgunluk ek 279 9310 1102 o0eg 4559 567 0.001
Demokratik Tutum 2 290 7807 695 041 .09 ger 001

Erkek 279 7490 7.40 044
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Ormeklem grubunu olusturan égrencilerin DTO ve AOO’den elde ettikleri puanlarin
cinsiyet gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek igin
yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir. Elde edilen bulgular
gostermektedir ki, 6grencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar kiz ve erkek 6grencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir [t (567)=4.559, p =
0.001]. Buna gore, kiz 6grencilerin bu dlgekten elde ettikleri skorlar (X = 233.5, X, =
18.65) erkek Ogrencilerin elde ettikleri skorlara (X = 224.6, X__= 21.61) gore daha
yiiksektir. Ayrica, 6grencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar kiz ve erkek dgrencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagmaktadir [t (567)=5.259, p =
0.001]. Buna gore, kiz 6grencilerin bu 6lgekten elde ettikleri skorlar (X = 97.5, X =
10.31) erkek ogrencilerin elde ettikleri skorlara (X = 93.1, X_.= 11.03) gore daha
yiiksektir.

Tablo 10 : Anne Meslek Gruplari icin DTO ve AOO Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira
N Ort. x? Sd. p
Demokratik Ev
Tutum Hanimi 428 278,71 2,773 3 0,428
Isci 51 295,7
Memur 15 302,17
Diger 75 310,2
Ev
Ahlaki Olgunluk  Hanimi 428 284,69 0,198 3 0978
Isci 51 280,97
Memur 15 275,47
Diger 75 291,44

Ogrencilerin DTO ve AOQO’den elde ettikleri skorlarin annelerinin meslek grubuna gére
farklilasip farklilasmadiginin belirlenebilmesi igin gerceklestirilen Kruskal Wallis-H
testi sonuglar1 Tablo 10’da yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin  AOO’den elde ettikleri skorlar anneleri farkli mesleklerde calisan
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagmamaktadir [H(3) =

0.198, p = 0.978]. Ayrica, dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar da anneleri farkli
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mesleklerde c¢alisan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir [H(3) = 2.773, p = 0.428].

Tablo 11 : Baba Meslek Gruplar icin DTO ve AOO Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sira

N Ort. x? Sd. P
Demokratik

Tutum Ciftei 3 188,67 1,148 3 0,766

Isci 157 281,93

Memur 44 284,86

Diger 365 287,13
Ahlaki Olgunluk  Ciftei 3 209,17 2,687 3 0,442

Isci 157 269,72
Memur 44 297,22
Diger 365 290,72

Ogrencilerin DTO ve AOO’den elde ettikleri skorlarin babalarmin meslek grubuna gére
farklilasip farklilasmadiginin belirlenebilmesi igin gerceklestirilen Kruskal Wallis-H
testi sonucglar1 Tablo 11°de yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin  AOO’den elde ettikleri skorlar babalar1 farkli mesleklerde calisan
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir [H(3) =
2.687, p = 0.442]. Ayrica, dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar da anneleri farkli
mesleklerde c¢alisan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir [H(3) = 1.148, p = 0.766].

Tablo 12 : Farkli Anne Egitim Seviyesi Gruplari icin DTO ve AOO Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Kareler
Kareler T.  Sd. 0. F p
Demokratik Tutum Gruplar Arasi 27,995 1 27,995 0,236 0,627
Gruplar Ici 67321,43 567 118,733
Toplam 67349,42 568
Ahlaki Olgunluk  Gruplar Arasi 0,12 1 0,12 0,002 0,962
Gruplar Ici 30600 567 53,968
Toplam 30600,12 568
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Ogrencilerin annelerinin sahip olduklar1 egitim seviyesinin &grencilerin DTO ve
AOQ’den elde ettikleri skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen
ANOVA sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar anneleri farkli egitim seviyesine ait
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir [F(1, 567)
=0.002, p = 0.962]. Diger taraftan, dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar anneleri
farkli egitim seviyesine sahip 0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir [F(1, 567) = 0.236, p = 0.627].

Tablo 13 : Farkhi Baba Egitim Seviyesi Gruplari icin DTO ve AOO Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Kareler
Kareler T.  Sd. 0. F p

Demokratik Tutum Gruplar Aras1 79,785 1 79,785 0,672 0.413
Gruplar I¢i 67269,64 567 118,641

Toplam 67349,42 568

Ahlaki Olgunluk  Gruplar Aras1 2,619 1 2,619 0,049 0.826
Gruplar Ici 30597,5 567 53,964
Toplam 30600,12 568

Ogrencilerin babalarinin sahip olduklar1 egitim seviyesinin &grencilerin DTO ve
AOO’den elde ettikleri skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi icin gerceklestirilen
ANOVA sonuglar1 Tablo 13’de yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar babalar1 farkli egitim seviyesine ait
Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir [F(1, 567)
= 2.62, p = 0.413]. Ayrica, dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar babalari farkl
egitim seviyesine sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir [F(1, 567) = 1.65, p = 0.826].
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Tablo 14 : Farkl Aile Gelir Durumu Gruplari icin DTO ve AOO Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Sira
N Ort. x? Sd. P
Demokratik
Tutum 750 TL den az 54 220,25 12,761 4 0,013

751-1500 TL 245 290,42
1501-3000 TL 197 301,98
3001-4500 TL 50 254,02
4501 TL ve

lizeri 23 301,17

Ahlaki Olgunluk 750 TL den az 54 221,62 14,589 4 0,006
751-1500 TL 245 287,93
1501-3000 TL 197 306,87
3001-4500 TL 50 246,22
4501 TL ve
lizeri 23 299,65

Ogrencilerin DTO ve AOQO’den elde ettikleri skorlarin ailenin gelir grubuna goére
farklilasip farklilasmadiginin belirlenebilmesi igin gerceklestirilen Kruskal Wallis-H
testi sonuglar1 Tablo 14’de yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar farkli gelir seviyesine sahip ogrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir [H(4) = 14.589, p =
0.006]. Ayrica, dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar da farkli gelir seviyesine
sahip ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir [H(4) =

12.761, p = 0.013].

Gergeklestirilen Post hoc LSD analiz sonuglar1 gdstermistir ki, DTO skorlar1 igin aile
aylik geliri 750 tl ve daha az olan ¢ocuklarin bu 6lgekten elde ettikleri skorlar (X =
90.52, SS = 13.29), aile gelir seviyesi 3001-4500 olan alt grup (X = 93.66, SS = 10.86)
hari¢ diger gelir alt gruplarinda yer alan ¢ocuklarin skorlarindan istatistiksel olarak
anlamli seviyede daha disiiktiir (p<0.05). Diger gelir alt gruplari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

AOO 6lgegi skorlarr icin ise, aile aylik geliri 750 tl ve daha az olan gocuklarin bu
olgekten elde ettikleri skorlar (X = 74.18, SS = 6.71), gelir seviyesi 751-1500 tl olan (X
= 76.78, SS = 6.89) ve 1501-3000 tl (X = 77.22, SS = 7.69) olan gruptan istatistiksel
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olarak anlamli seviyede daha diisiiktiir. Ayrica, gelir seviyesi 1501-3000 tl olan grubun
elde ettigi skor (X = 77.22, SS = 7.99), gelir seviyesi 3001-4500 tl olan grubun bu
Olgekten elde ettikleri skorlardan (X = 74.62, SS = 7.77) anlamh seviyede daha
yiiksektir (p<0.05). Diger alt boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0.05).

Tablo 15 : Yasamin Cogunun Gectigi Farkh Yerleske Gruplari icin DTO ve AOO
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kareler Top. Sd. KarelerOrt F p
Ahlaki Olgunluk  Gruplar Aras1 594 1 594,267 1,43 0,233
Gruplar Ici 233444 561 416,122
Toplam 234038 562
Demokratik Tutum Gruplar Aras1 314 1 315 2,76 0,097
Gruplar Ii¢i 64055 561 114
Toplam 64370 562

Ogrencilerin yasamlarmin ¢ogunun gegmis oldugu yerin dgrencilerin DTO ve AOO’den
elde ettikleri skorlar tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA
sonuclar1 Tablo 15’de yer almaktadir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki,
ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar yasamlarmin ¢ogunun ge¢mis oldugu yerin
farklilik gosterdigi gruplarda 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede
farklilasmamaktadir [F(1, 561) = 1.43, p = 0.233]. Ayrica, 6grencilerin DTO’den elde
ettikleri skorlar da yasamlarimin ¢ogunun geg¢mis oldugu yerin farklilik gdsterdigi
gruplarda 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir

[F(1, 561) = 2.76, p = 0.097].

Tablo 16 : Farkh Yas Gruplarinda Yer Alan Ogrenciler icin DTO ve AOO
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kareler Top. Sd. KarelerOrt F p

Ahlaki Olgunluk  Gruplar Aras1 4343,514 2 2171,757 5,176  0,006**
Gruplar I¢i 237469,608 566 419,558
Toplam 241813,121 568
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Demokratik Tutum Gruplar Arast  1020,59 2 510,295 4,354 0,013*
Gruplar I¢i 66328,83 566 117,189
Toplam 67349,42 568

Ogrencilerin yaslarmin DTO ve AOO’den elde ettikleri skorlar iizerindeki etkisinin
belirlenebilmesi icin gergeklestirilen ANOVA sonuglari Tablo 16°da yer almaktadir.
Elde edilen bulgular gostermektedir ki, dgrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar
yaslar farkli 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagmaktadir
[F(2, 566) = 5.18, p = 0.006]. Gergeklestirilen LSD post hoc analiz sonuglar
gostermistir ki yasi diisiik olan 6grencilerin bu 6lgekte elde ettikleri skorlar istatistiksel

olarak anlamli seviyede daha diisiiktiir.

Diger taraftan dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar yaslari farkli 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir [F(2, 566) = 4.35, p =
0.013]. Gergeklestirilen LSD post hoc analiz sonuglar1 gostermistir ki yasi diisiik olan
ogrencilerin bu Olcekte elde ettikleri skorlar istatistiksel olarak anlamli seviyede daha

dustiktiir.
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BOLUM V: SONUC

Bu boéliimde, 6. Sinif 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile demokratik tutumlar
arasindaki iligskiye ait arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlarin 1s18inda

yargilar, tartismalar ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Yargi

1. Arastirmaya katilan ilkogretim 6. smf Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore
inceledigimizde; katilanlarin 290’1 (%51) kiz, 279’u (%49) ise erkektir. Esit bir
dagilim oldugu goriilmiistiir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslarina bakildiginda dgrencilerin yaslar1 10 ile
14 arasinda degismektedir. Sadece kiz Ogrenciler baz alindiginda ise
Ogrencilerin yaglar1 11 ile 14 arasinda, erkek O6grencilerin ise yaslart 10 ile 13
arasinda degismektedir. Goriildiigii lizere kiz ve erkek Ogrencilerin yas
degiskenine gore betimleyici degerleri birbirine yakindir.

3. Arastirmaya katilan 6grenciler sinif diizeyinde incelendiginde biitiin 6grencilerin
6. Sinifta okuduklar1 goriilmektedir.

4. Arastirmaya katilan 6grenciler babalarinin meslek gruplarina gore incelendiginde,
Ogrencilerin babalarinin 3’1 (%0.5) cift¢i, 157’si (%27.6) is¢i, 44’1 (%7.7) memur
ve son olarak 365’1 (%64.1) ise farkli bir meslekte ¢aligsmaktadir.

5. Arastirmaya katilan 6grenciler annelerinin meslek gruplarina gore incelendiginde,
ogrencilerin annelerinin 428’1 ev hanimi olarak (%75.2), 51°1 (%9) is¢1 olarak,
15’1 (%2.6) memur olarak ve son olarak 75’1 ise (%13.2) daha farkli bir meslek
dalinda ¢alismaktadir.

6. Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina bakildiginda,
babalarin 13’1 (%2.3) okuma yazma bilmemektedir, 200’ (%35.1) ilkokul
mezunudur, 122’si (%21.4) ilkogretim mezunudur, 164’4 (%28.8) lise
mezunudur ve son olarak 70’1 (%12.3) ise liniversite mezunudur.

7. Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina bakildiginda,
annelerin 51’1 (%9) okuma yazma bilmemektedir, 242’si (%42.5) ilkokul
mezunudur, 115’1 (%20.2) ilkogretim mezunudur, 122°si (%21.4) lise

mezunudur ve son olarak 39’u (%6.9) ise tiniversite mezunudur.
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10.

11.

12.

13.

14.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ailelerinin  gelir durumlarina bakildiginda
ogrencilerin 54’iiniin (%9.5) aylik hane toplam geliri 750 TL’den az, 245’inin
(%43.1) geliri 751-1500 TL araliginda, 197 sinin (%34.6) geliri 1501-3000 TL
araliginda, 50’sinin (%38.8) geliri 3001-4500 TL araliginda ve son olarak
23’{inilin (%4) geliri ise 4501 TL ve tizerindedir.

Arastirmaya katilan O0grencilerin yasamlarin ¢ogunun gectigi yerleske tiiriine
gore dagilimlarina bakildiginda, 6grencilerden 12’sinin (%2.1) yasamlarinin
biiyiik ¢cogunlugu kdyde, 2’sinin (%0.4) il¢ede, 3’iiniin (%0.5) ilde, 546’sinin
(%96) biiyliksehirde ve son olarak 6’smnin (%1.1) ise yabanci bir iilkede
gecmistir.

Genel olarak ahlaki gelisim Olgegindeki ve duygusal zorbalik egilimi dl¢egindeki
Oonermelere verilen cevaplara baktigimizda;

Arastirmaya katilan 6grencilerin DTO ve AOO’ne vermis olduklar1 yanitlara ait
betimleyici istatistiklerine bakildiginda, 6grencilerin AOO’den elde ettikleri
skorlar 134 ile 261 arasinda degismektedir. Diger taraftan, Ogrencilerin
DTO’dan elde ettikleri skorlar 43 ile 110 arasinda degismektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin DTO ve AOO skorlar1 arasindaki iliskiye
bakildiginda, bunun i¢in yapilan Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayisina gore dgrencilerin DTO ve AOO skorlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir.

Cinsiyetin arastirmaya katilan &grencilerin AOQO skorlarmin iizerindeki etkisini
belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglarina gore dgrencilerin AOO’den elde
ettikleri skorlar kiz ve erkek 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilagmaktadir. Buna gore, kiz 6grencilerin bu dlgekten elde ettikleri
skorlar erkek 6grencilerin elde ettikleri skorlara gore daha yiiksektir.

Cinsiyetin arastirmaya katilan 6grencilerin DTO skorlarinin {izerindeki etkisini
belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglarma gore dgrencilerin DTO’den elde
ettikleri skorlar kiz ve erkek Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilasmaktadir. Buna gore, kiz 6grencilerin bu 6lgekten elde ettikleri
skorlar erkek 6grencilerin elde ettikleri skorlara gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin annelerinin mesleginin 6grencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar

tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglarina
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

gore Ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar anneleri farkli mesleklerde
calisan  Ogrenciler  arasinda  istatistiksel ~ olarak  anlamli  seviyede
farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin annelerinin mesleginin dgrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglarina
gore ogrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar anneleri farkli mesleklerde
calisan  Ogrenciler  arasinda  istatistiksel ~ olarak  anlamli  seviyede
farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin babalarinin mesleginin égrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglarina
gore ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar babalari farkli mesleklerde
calisan  Ogrenciler arasinda  istatistiksel olarak anlamli  seviyede
farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin babalarinin mesleginin 6grencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglarina
gore ogrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar babalar1 farkli mesleklerde
calisan  Ogrenciler arasinda  istatistiksel olarak anlamli  seviyede
farklilagsmamaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim seviyesinin dgrencilerin AOO’den elde ettikleri
skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi icin gerceklestirilen ANOVA
sonuglarina gore ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar farkli egitim
grubuna dahil annelere sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilagmamaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim seviyesinin 6grencilerin DTO’den elde ettikleri
skorlar {tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen ANOVA
sonuglarina gore Ogrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar farkli egitim
grubuna dahil annelere sahip G6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin babalarinmn egitim seviyesinin dgrencilerin AOO’den elde ettikleri
skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA

sonuclarina gore ogrencilerin AOQO’den elde ettikleri skorlar farkli egitim
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22.
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24.

grubuna dahil babalara sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin babalarmin egitim seviyesinin 6grencilerin DTO’den elde ettikleri
skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi igin gerceklestirilen ANOVA
sonuclarina gore ogrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar farkli egitim
grubuna dahil babalara sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilagsmamaktadir.

Ogrencilerin AOO’ den ve DTO’den elde ettikleri skorlar farkli gelir seviyesine
sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir.
DTO skorlar igin aile aylik geliri 750 TL ve daha az olan cocuklarm bu
Olgekten elde ettikleri skorlar, aile gelir seviyesi 3001-4500 olan alt grup harig
diger gelir alt gruplarinda yer alan cocuklarin skorlarindan istatistiksel olarak
anlamli seviyede daha diistiktiir. Diger gelir alt gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. AOO 6lgegi skorlar igin ise, aile
aylik geliri 750 TL ve daha az olan ¢ocuklarin bu 6l¢ekten elde ettikleri skorlar,
gelir seviyesi 751-1500 TL olan ve 1501-3000 TL olan gruptan istatistiksel
olarak anlamli seviyede daha diistiktiir. Ayrica, gelir seviyesi 1501-3000 TL
olan grubun elde ettigi skor, gelir seviyesi 3001-4500 TL olan grubun bu
Olgekten elde ettikleri skorlardan anlamli seviyede daha yiiksektir. Diger alt
boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ogrencilerin AOO’den ve DTO’den elde ettikleri skorlar yasamlarmimn ¢ogunun
geemis oldugu yerin farklilhik gosterdigi gruplarda Ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin AOO’den elde ettikleri skorlar yaslari farkli 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagsmaktadir. Analiz sonuglar
gostermistir ki yas1 diisiik olan 6grencilerin bu Olgekte elde ettikleri skorlar
istatistiksel olarak anlamli seviyede daha diisiiktiir. Diger taraftan 6grencilerin
DTO’den elde ettikleri skorlar yaslari farkli dgrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli seviyede farklilasmaktadir. Analiz sonuglar1 géstermistir ki yasi
diisiik olan Ogrencilerin bu oOlcekte elde ettikleri skorlar istatistiksel olarak

anlamli seviyede daha diistiktiir.
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5.2. Tartisma

5.2.1. Cinsiyet Farkhligina Gére Ahlaki Olgunluk ve Demokratik Tutum Uzerine
Tartismalar

Genel olarak ahlaki olgunluk ve demokratik tutum Olgeklerine verilen puanlarin
ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin verdigi puanlarin ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bireyler arasinda farkli kisilik, benlik, karakter ve ahlaki
ozelliklerin gelistirilmesinde cinsiyet farkliligmin 6nemli bir yer tuttuSunu yapilan

arastirmalar ortaya koymustur (Giingor, 1988).

Bu ¢alismada da kizlarin ahlaki olgunluk puan ortalamalarinin yiiksek ¢ikmasi kizlarin,
erkeklere gore diger bireylerin tepkilerine karsi daha duyarli, digerkdm ve sosyal
kurallara daha bagl olduklar1 (Kulaksizoglu, 1998) diisiincesiyle uyusmaktadir. Ote
yandan Gilligan (1982) Kohlberg’in aksine yaptigi arastirmalarla cinsiyetin bireylerin
ahlaki olgunluk seviyesinde farklilik olusturan bir etken olmadigini savunmustur; ona
gore farkli cinsiyete sahip bireyler farkli ahlaki gelisim diizeylerine sahip degildir,

sadece ahlaki degerlere verdikleri 6nem dereceleri fark etmektedir.

Ayni sekilde kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore demokratik tutum puan
ortalamalar1 da yiiksek c¢ikmistir. Bu durum da daha once demokratik tutumla ilgili
yapilan bir ¢ok ¢aligmayla (Biiyiikkaragépz ve Ure 1994; Saglam, 2000; Turan ve
Tagpinar, 2004; Ulusoy, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2008) benzerlik gostermektedir. Bu
durumun sebebi olarak kizlarin erkekler kadar geleneksel ve kati diisiincelere sahip

olmadiklar1 gosterilebilir.

Her iki puan ortalamalarinda erkekler ve kizlar arasinda farklilik olmasinda kiz
ogrencilerin farkli yetistirilmelerinin payinin oldugunu sdyleyebiliriz. Burada iizerinde
durulmasi gereken nokta kiz cocuklarinin ve erkek c¢ocuklarimin yetistirilmelerinde

uygulanan farkli yontemler ve takinilan farkli tutumlardir.
5.2.2. Anne Baba Meslek Durumu Farkhihgina Gore Ahlaki Olgunluk ve
Demokratik Tutum Uzerine Tartismalar

Ogrencilerin anne ve babalarmin mesleginin &grencilerin DTO ve AOQO’den elde
ettikleri skorlar tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen ANOVA

sonuglarina gdre bulgular gostermektedir ki, dgrencilerin AOQO’den elde ettikleri skorlar
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anneleri ve babalar1 farkli mesleklerde calisan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak

anlaml seviyede farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeyleri ve anne-baba meslegi arasindaki iliskiye bakan
caligmalar da farklilik gostermektedir. Bu aragtirmanin aksine Saylag (2001)’ in yaptig
calisma anne-baba meslek durumu ve Ogrencilerin ahlaki gelisimi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Bunun aksine bu arastirmayla paralel olarak Ozcan
(2006) ve Kaya (1993)’ilin yaptiklar1 arastirmalarda anne-baba meslek durumu ve ahlaki

gelisim arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

Ayni sekilde 6grencilerin demokratik tutumlari ve anne-baba meslegi arasindaki iliskiye
bakildiginda Ural (2010)’un yaptigi calismayla bu arastirma sonuglari paralellik
gostermekte yani Ogrencilerin demokratik tutumlar1 ve anne-baba meslegi arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Bu sonu¢ Aycan ve Calik (2003)’lin yaptigi
arastirma sonucundan farklilik gostermektedir. Bu arastirmada annelerin meslekleri ile
ogrencilerin demokratik tutumlari arasindaki iligkiyi incelediginde annelerin meslegi ve
Ogrencilerin demokratik tutumlar1 arasindaki iliskinin anlamli oldugu sonucu goriiliir.
Bu arastirmada da baba mesleginin 6grencilerin demokratik tutumlariyla anlamli bir

iligkisinin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Goriildigi tlizere annelerinin ve balarin sahip olduklar1 meslekler ¢ocuklariin ahlaki

olgunluk ve demokratik tutumlarina bir tesirde bulunmamaktadir.

5.2.3. Anne Baba Egitim Durumu Farkliigina Gére Ahlaki Olgunluk ve
Demokratik Tutum Uzerine Tartismalar

Ogrencilerin annelerinin sahip olduklar1 egitim seviyesinin &grencilerin DTO ve
AOQ’den elde ettikleri skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen
ANOVA sonuglarina gére bulgular gostermektedir ki, dgrencilerin AOO’den elde
ettikleri skorlar anneleri farkli egitim seviyesine ait Ggrenciler arasinda istatistiksel

olarak anlamli seviyede farklilagmamaktadir.

Ogrencilerin babalarinin sahip olduklar1 egitim seviyesinin 6grencilerin DTO ve
AOQ’den elde ettikleri skorlar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi igin gerceklestirilen

ANOVA sonuglarma gore bulgular gdstermektedir ki, 6grencilerin AOO’den elde

72



ettikleri skorlar babalar1 farkli egitim seviyesine ait dgrenciler arasinda istatistiksel

olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir.

Bu arastirmada anne egitim durumu ve baba egitim durumu ile 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ahlaki gelisim alaninda
Colby ve Kohlberg (1987)’nin yaptiklari ¢alismanin sonucuna gore yetiskinlerin egitim
diizeyleri ve deneyimleri arttikca ahlaki olgunluk diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.
Buna dayanarak arastirma aksini gosterse de anne-baba egitim durumunun 6grencilerin

ahlaki olgunluk diizeyini olumlu yonde etkileyen bir 6l¢iit oldugu varsayilabilir.

Diger taraftan, &grencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar anneleri farkli egitim
seviyesine sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir.

Bu sonu¢ dogrudan daha &nce yapilan Saglam (2000), Aycan ve Calik (2003), Ozbek
(2004), Saracaoglu (2004) ve Gomleksiz ve Kan (2008) arastirma sonuglariyla
paralellik gostermemekte, burada da okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarinin
demokratik tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. flging
bir sekilde Evcimik (2009)’un yaptig1 arastirma sonucunda okuma yazma bilmeyen

annelerin demokratik tutum puan ortalamalari yiiksek ¢ikmustir.

Aragtirma sonucunda annelerin egitim seviyesi ¢ocuklarin ahlaki olgunluk diizeyleri ve

demokratik tutumlar {izerinde etkisiz oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan, ogrencilerin DTO’den elde ettikleri skorlar babalari farkli egitim
seviyesine sahip Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli  seviyede

farklilasmamaktadir.

Bu sonug bu defa Evcimik (2009)’un yaptig1 arastirma sonucuyla paralellik gdsterirken
Ozbek (2004), Saracaoglu (2004) ve Gémleksiz ve Kan (2008) arastirma sonuglariyla
celismektedir. Bu arastirmalarda baba egitim diizeyi arttik¢a O6grencilerin demokratik

tutumu da gelismektedir.
5.2.4. Aile Gelir Durumuna Gére Ahlaki Olgunluk ve Demokratik Tutum Uzerine
Tartismalar

Ogrencilerin ailelerinin sahip olduklar1 gelir durumunun égrencilerin DTO ve AOO’den

elde ettikleri skorlar {izerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA
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sonuclarina gore bulgular gostermektedir ki, ¢cocuklarin iki 6lgekten de elde ettikleri
skorlarin aileleri farkli gelir grubuna ait 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli

seviyede farklilagsmaktadir.

Ekonomik diizeyin ahlaki olgunluk diizeyi iizerinde etkisini Kagit¢cibast (1988) soyle
aciklamaktadir; ekonomik diizeyi orta olan ailelerde gereksinim ve isteklerin az da olsa
karsilanmas1 onlarda yetinme, sabretme ve empati kurma gibi ahlaki beceriler
kazandirarak onlarin ahlaki olgunluk seviyelerinin gelismesini saglar. Zengin olan
ailelerde istek ve gereksinimlerin fazlasiyla karsilaniyor olmasi bireylere sikintilardan
uzak, bolluk i¢inde bir yasam, bencil, ¢ikarci, uyumsuz ve sorumsuz gibi olumsuz
kisilik ozellikleri kazandirdigi igin ahlaki olgunluk seviyelerinin diigmesine sebep
olabilmektedir. Yine ekonomik diizey olarak fakir sayilabilecek ailelerde temel
ihtiyaglarin kargilanmamasi ve aglik gibi hisler genclerde hirsizlik, saldirganlik gibi

suclara yonelmeye sebep olabilmekte ve ahlaki olgunluk diizeylerini diisiirebilmektedir.

Bu arastirmada ekonomik diizey olarak diisiik seviyede olan bireylerin ahlaki olgunluk
diizeyleri yukaridaki aciklamaya paralel olarak diisiikken, ekonomik olarak iist seviyede

sayilabilecek bireylerin ahlaki olgunluk diizeyleri yiiksektir.

Demokratik tutum puan ortalamalar1 goz éniinde bulunduruldugunda Ozbek (2004)’in
yaptig1 aragtirmaya paralel olarak bu arastirmada gelir diizeyi diisiik olan ailelerin
demokratik tutumlar1 da diisiik ¢ikmistir. Evcimik (2009)’in yaptig1 arastirmada ise
bunlarin aksine alt gelir diizeyindeki 6grencilerin demokratik tutumlari orta ve iist gelir

diizeyindekilere gore anlamli sekilde farkli ve daha yiiksek ¢ikmustir.

5.2.5. Yasamn Cogunun Gegcirildigi Yere Gore Ahlaki Olgunluk ve Demokratik
Tutum Uzerine Tartismalar

Ogrencilerin yasamlarinin ¢ogunun gegirildigi yere gore 6grencilerin DTO ve AOO’den
elde ettikleri skorlar {izerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA
sonuclarina gore bulgular gostermektedir ki, ¢cocuklarin iki dlgekten de elde ettikleri
skorlarin aileleri farkli gelir grubuna ait 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli

seviyede farklilagmamaktadir.

Ahlaki olgunluk diizeyini etkileyen énemli bir unsur olan yasamin ¢ogunun gecirildigi

yerin tek basina bir anlam ifade etmesi, arastirmayi bir sonuca gotiirmesi beklenemez.
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Bu alanda daha once yapilan Cirak (2006) ve Kaya (1993)’nin arastirmalarinda bu
arastirmaya paralel olarak yasamin c¢ogunun gegirildigi yer ile 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Buradan yerlesim yeri
etkeninin diger psikolojik ve sosyal etkenlerle birlikte ele alinmas1 gerektigi diisiincesini

cikartabiliriz.

Ayni sekilde bu arastirmada demokratik tutum ve Ogrencilerin yasamlarinin ¢ogunun

gecirildigi yer arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 goriilmektedir.

5.2.6.Yasa Gore Ahlaki Olgunluk ve Demokratik Tutum Uzerine Tartismalar

Ogrencilerin yasina gore ogrencilerin DTO ve AOO’den elde ettikleri skorlar
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglarina gore
bulgular gostermektedir ki, ¢ocuklarin iki dlgekten de elde ettikleri skorlarin yaslari
farkli gruba ait Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilagsmaktadir.

Ahlaki olgunluk ve yas arasinda bir iliski olup olmadigina dair yapilan arastirmalara
baktigimizda; Turiel, Edwards ve Kohlberg (1978) ve Semin (1979) ¢ocuk ve genglerle
yaptiklar1 arastirmalarda yas ile ahlaki olgunluk arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymuslardir. Ote yandan bu arastirmanin aksine Cileli (1981), Donenberg ve Hoffman
(1988), Ozsdz (1990), Temel (1991), Acuner (2004) yaptiklar1 arastirmalarda yas ile

ahlaki olgunluk arasinda bir iligski olmadig1 sonucuna varmiglardir.

Ayni sekilde bu arastirmada demokratik tutum ve 6grencilerin yaslar1 arasinda anlamli
bir iligki bulundugu, yas arttikca demokratik tutumun da arttig1 goriilmektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin bulgularima ve yorumlarina dayanilarak egitim alaninda c¢alisanlara,
okullarda rehber 6gretmen olarak calisan Ogretmenlere ve bundan sonra yapilacak

caligmalarin arastirmacilarina yonelik bazi 6neriler sunulmustur:
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5.3.1.Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

1. Egitim kurumlarinda uzman kisilerce 6grenci ve oOgretmenlere demokrasi ve
ahlak konulu seminerler verilebilir. Ozellikle dgrencilerin bu konuda
farkindalik kazanmasi i¢in bazi se¢meli dersler kapsaminda miifredatta bu
konuya kapsamli bir sekilde yer verilebilir.

2. Ailelerin ¢ocuklarimi ahlak ve demokrasi konularinda ¢ocuklarini nasil egitip
yetistireceklerine yonelik okullarda ve medyada bilgilendirici ¢alismalar
yiiriitiilebilir.

3. Arastirma sonucunda demokratik tutum ve ahlaki olgunluk diizeyi arasinda
ortaya ¢ikan pozitif iligski diisliniildiigiinde, egitim kurumlarinda bu iki alanla
ilgili ¢aligmalar hazirlanabilir, bu kurumlarda calisan psikolojik danigmanlar

grup ve bireysel ¢aligmalar hazirlayarak 6nemli bir aktor olabilir.

5.3.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Arastirma sonucunda, demokratik tutum ve ahlaki olgunluk diizeyi arasindaki
iligki  diisliniildiigiinde, bu konunun derinlemesine incelenecegi nitel

arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

2. Demokratik tutum ve ahlaki olgunluk konularinda bu ¢alismada yer almamis
degiskenlerin de incelenecegi farkli modellerde arastirmalarin .yapilmasi

literatiire 6nemli katki saglayabilir.

3. Bu arastirma Istanbul ili Kadikdy ilgesinde dgrenim gormekte olan 6. Sinif
ogrencileri ile sinirlt oldugundan, bundan sonraki ¢alismalarin farkli evren ve

orneklemlerle gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek - 1 Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,
Bu bir sinav degildir. Vereceginiz cevaplar notlarinizi hig¢bir sekilde etkilemeyecektir. Bu
form, sizin kisisel bilgilerinizin 6grenilmesinde kullanilacaktir. Bu nedenle sorular1 dikkatli

bir bigimde cevaplamaniz 6nemlidir. Sorularda size en uygun secenegin Oniline (X) isareti

koyunuzu ve cevapsiz soru birakmayiniz.

Ilgi ve yardimmiz igin tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz?
( )Kiz () Erkek

2. Yas:..............

3. Anneniz ne is yapiyor?
( ) Ev hanimi
() Isci
( ) Memur
( ) Baska

4. Babaniz ne is yapiyor?
() Ciftei
() Isi
( ) Memur
( ) Bagka
5. Annenizin egitim durumu nedir?
( ) Okuma yazma bilmiyor
() Tlkokul mezunu
() Tlkdgretim mezunu
( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu

Ars. Gor. Selami KARDAS

. Babamzn egitim durumu nedir?

( ) Okuma yazma bilmiyor
() Ilkokul mezunu

() Tkdgretim mezunu

( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu

. Ailenin gelir seviyesi

() 750 TL’den az

() 750 TL- 1500 TL
() 1500 TL- 3000 TL
() 3000 TL- 4500 TL
() 4500 TL ve iizeri

. Yasamin cogunun gecirildigi yer:

() Koy

() Kasaba

() Tlge

Ol

() Biiyiiksehir
() Yabanci iilke
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Ek - 2 Demokratik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 6l¢ek demokrasi ile ilgili tutumlart dlgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek sonuglari,
yalnizca bu konudaki tutumlari belirlemek amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir amag igin
olcek sonuglarindan yararlanilmayacaktir. Olgekte 22 madde bulunmaktadir. Her bir maddeyi
dikkatli bir sekilde okuduktan sonra o maddeye iliskin goriis ya da duyguya katilma
derecenizi maddenin karsisinda bulunan tabloya ¢arp1 (X ) isareti koyarak belirtiniz. Vermis
oldugunuz igten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta gosterdiginiz 6zen, bu
arastirmanin basarili olabilmesi i¢in biiylilk 6nem tasimaktadir. Gosterdiginiz 6zen icin

tesekkiir ederim.

DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI Her Sikhkl | Ara | Nadire | Hicbir
Zaman a sira n Zzaman

1 | Baskalarinin haklarina saygi duyarim.

2 | Biitiin arkadaslarimin  diisiincelerine saygi
duyarim.

3 | Grup c¢alismasi sonucunda ortak karar
alinmasini isterim.

4 | Arkadaslarimin kararlarina saygi duyarim.

5 | Simufta alinacak kararlara katilmak isterim.

6 | Smif baskani secimlerinde istedigim aday i¢in
oy kullanirim.

7 | Bir konuda benden farkli diisiinen arkadasima
saygt duyarim.

8 | Arkadaglarimdan farkli diistiniiyorsam
diisiincemi agiklamak istemem.

9 | Benim isteklerime uygun olmayan kurallara
uymam.

10 | Aym fikirde olmadigim arkadasimin soziinii
keserim.

11 | Grup calismasinda bana verilen her tiirlii gérevi
yaparim.

12 | Sinif bagkanini  Ggretmenimizin  se¢mesini
isterim.

13 | Arkadaslarimin fiziksel oOzellikleriyle dalga
gecerim.

14 | Smfta alinan kararlar bana uygun olmasa da
uyarim.

15 | Kurallar hayatimiz: diizenler.

16 | Diistinmeden sorumsuzca davranmam,
davraniglarimin sonuglarini tahmin ederim.

17 | Okul kurallarina Ogretmenlerim  olmadigi
Zaman uymam.

18 | Derste s6z alip konusan arkadagimi dinlemekte
zorlanirim.

19 | Arkadaslarimin hakkinda olumsuz diisiinceler

beslemeden, dikkatlice dinlerim.
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20

Haksizlik yaptigim zaman arkadasimdan oziir
dilerim.

21 | Simif  tartigmalarinda konu  ile  ilgili
diisiincelerimi sdylerim.
22 | Grup caligmas1 yapmaktan hoglanmam.
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Ek - 3 Ahlaki Olgunluk Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 6lgek demokrasi ile ilgili tutumlar1 8lgmek amaciyla hazirlanmustir. Olgek sonuglar,
yalnizca bu konudaki tutumlar1 belirlemek amaciyla kullanilacak, baska hi¢bir amag
icin Slcek sonuglarindan yararlanilmayacaktir. Olgekte 22 madde bulunmaktadir. Her
bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra o maddeye iligkin goriis ya da duyguya
katilma derecenizi maddenin karsisinda bulunan tabloya g¢arpt (X ) isareti koyarak
belirtiniz. Vermis oldugunuz igten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta
gosterdiginiz 6zen, bu arastirmanin bagarili olabilmesi i¢in biiyiikk 6nem tasimaktadir.

Gosterdiginiz 6zen icin tesekkiir ederim.

Her
zaman
dogru

Ara
Sira

-

Dogru

Nadiren
Dogru

Higbir
Zaman

Dogru
Degil

1-Canlilarin nasil meydana geldigini merak
ederim

2- Yapmam gereken bir isi bagkalarina
yaptirmam hosuma gider.

3-Diinyaya gelen tiim canlilarin yasamlarinin bir
anlami var.

4- Ofkelendigimde karsimdaki arkadaslarimi
incitirim.,

5-Gorevlerimi yerine getiririm.

6- Dogadaki olaylarin nasil meydana geldigini
merak ederim.

7- Dogrular soylemekten ¢ekinirim

8-Arkadaglarimi mutlu gérmek beni mutlu eder.

9- Baskalarinin mutlu olmasi i¢in ¢aba
gostermem.

10- Nasil bir insan oldugum hakkinda
diistiniirim.

11- Sahip olduklarimla yetinmem.

12-Hayatta olmak bana mutluluk verir.

13-Tartistigim arkadaglarimi asla bagiglamam.

14- Arkadaslarimin sirlarini bagkalarina
anlatmam.

15- Kendime karg1 saygim yoK.

16-Gereksiz akan musluklar1 kapatirim.

17-Bagkalariyla kavga etmekten hoslanirim.

18-Sahip olduklarimla yetinebilirim.

19-Bana yapilan iyilikleri 6nemsemem.

20-Kurallar bizim mutlu olmamiz i¢in
konulmustur.

21-Zamanimi bosa geciririm.
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22-Yaptigim hata karsisinda 6ziir dilerim.

23-Gorevimi yapmam.

24-Insanlara kars1 sevecenim.

25-Temizlige 6nem vermem.

26-Yasamaktan mutluluk duyarim.

27-Insanlara kars1 sevgi gdstermem.

28-Yaptigim bir isi yarim birakmam.

29-Sagligim benim i¢in dnemli degildir.

30-Bagkalarina hizmet etmekten mutluluk
duyarim.

31-Yasamaktan zevk almiyorum.

32-Biitiin varliklara kars1 ilgiliyim.

33-Baskalarinin haklarina saygi duymam.

34-Elimdekileri baskalariyla paylasabilirim.

35-Saygideger bir insan degilim.

36-Herkese kars1 sevgi gosterebilirim.

37-Dogadan zevk almiyorum.

38-Yardima muhtaglara aciyorum.

39-Huzurlu bir sekilde uyuyamam.

40-Arkadaglik iligkilerine 6nem veririm.

41-Yasamaktan mutluluk duyuyorum.

42-Benden kiigiiklere sevgi gosteririm.

43-Olaylarin sebeplerini aragtirmam.

44-Diinyadaki yasama ilgi duymuyorum.

45-Temiz olmak benim i¢in 6nemlidir.

46-Kimseye yardim etmem.

47-Bu iilkenin vatandasi olmaktan mutluyum.

48-Insanlar esit degildir.

49-Bir istegimin gerceklesmesi i¢in
bekleyebilirim.

50-Dogadaki yasam dengesini anlamiyorum.

51-Sahip olduklarimla yetinebilirim.

52-Nig¢in var oldugumuzu dgrenmeye ¢aligmam.

53-Yardima ihtiyaci olanlara yardim ederim.

54-Dogruyu sdylemem.

55- Dogay1 seviyorum.

56- Yardima muhtag olan insanlari umursamam.

57- Olaylara iyi gozle bakmaya ¢alistyorum.

58- Arkadaslik iligkilerine Gnem vermem.

59- Bagkalariyla kavga etmekten hoglanmam.

60- Elimdekileri bagkalariyla paylagmam.

61- Bana yapilan kotiiliikleri affederim.

62- Yaptigim islerden ¢cabuk vazgegerim.

63- Benim i¢in saglikli yasamak 6nemlidir.

64- Yasamaktan dolay1 sevingliyim.

65- Baskalariyla bir arada olmaktan hoslanirim.

66- Baskalariin hakkina saygi duyarim.
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Ek -4 Valilik izin ve Onay1
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Sy : 59090411-020- 36722

Konu : Anket (Selami KARDAS)

97





