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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

YONTEM OLARAK YARATICI DRAMA KULLANIMININ iLKOKUL 4.
SINIF SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMINDAKI DEGERLERE
ETKIiSi

ZENGIN ERDEM, Ebru
[Ikdgretim Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA

Mart 2014, 117 sayfa

Aragtirmamiz, yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasinin, ilkokul
dordiincii simif sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlere etkisini belirlemeye
yoneliktir. Yaratict drama yontemi kullanilarak sosyal bilgiler 4. Siif programinda
yer alan ‘“hosgori”, “duygu ve diislincelere saygi” degerlerinin &gretimi
gerceklestirilmeye calisilmistir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmis  olup, deneysel c¢alismayla elde edilen bilgiler nitel verilerle
desteklenmistir. Arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz
atama yontemiyle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki gruba deney 6ncesi ve
deney sonrast “hosgdrii egilim Olgegi” uygulanmistir. Calismalarda, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinan, 4 haftalik yaratict drama programi
uygulanmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Mus Ili,
Malazgirt Ilge’sinde bulunan Kutulmusoglu Ilkokulunda okuyan 22 ogrenci ile
yiritlilmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde yapilan odak grup goriismeleri
video kamera ile kayit altina alinmistir. Bunun yani sira Ogrencilerin her ders
sonrasinda yazdigi giinliikkler incelenmistir. Hosgorii egilim dlgeginden elde edilen

veriler istatiksel paket programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer



alan Ogrencilerin uygulama Oncesi egilimleri arasinda anlamli  farklilik
bulunamamuistir. Bu sebeple, kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin egilimlerinin
birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise yaratici
drama agirlikli yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin egilimlerini artirmada geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratici drama
etkinliklerine katilan dgrencilerin hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerlerini
ve bu degerlerle ilgili davranislar1 Ogrendikleri belirlenmistir. Yaratict drama

yonteminin deger 6gretiminde basarili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yaratici Drama, Deger Ogretimi, Hosgorti,

Duygu ve Diislincelere Saygi

Vi



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING CREATIVE DRAMA AS A METHOD ON THE
VALUES OF 4th GRADE SOCIAL STUDIES CURRICULUM OF PRIMARY
SCHOOL

ZENGIN ERDEM, Ebru

Department of Primary Teacher Education

Thesis Advisor: Associate Professor Dr. Elvan YALCINKAYA

March 2014, 117 page

This research aimed to find out the effects of the use of creative drama technique
on the teaching of social values to the 4™ graders. In the study the values of
“tolerance” and “respect for beliefs and ideas” were targeted to be taught by applying
creative drama method. Pre-test and post tests were conducted using a liker scale on
treatment and control groups. The treatment was given for 4 weeks using a creative
drama program that has been created by the researcher based on the feedback of other
researchers. The study was done in in a Turkish primary school-Kutulmusoglu
Ilkokulu in Malazgirt province of city of Mus (n: 22) the focus group was recorded
while taking the treatment and they were asked to write journals at the end of each
lesson periods. The data were analyzed using statistical computer programs. Pre-test
results of the treatment and control groups showed that students’ attitudes were
similar at the beginning of the treatment. However, analysis of the post test results
showed a significant difference between the scores of the groups after the treatment
completed. Students in the treatment group were successful in learning how to be
tolerant and respect for opposing ideas and beliefs. The results also provided evidence
for the effects of the creative drama technique in teaching social values as opposed to

the traditional teaching methods.

Keywords: Social studies, creative drama, teaching values, tolerance, respect

for beliefs and ideas.
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ONSOZ

Diinyada gelismis ve gelismekte olan biitiin {ilkeler egitime ve egitim
programlarinin yenilesme hareketlerine 6nem vermektedirler. Giiniimiizde gelismis
diinya ilkelerinin egitim programlarina bakildiginda, bu ilkelerin egitim
programlarinin sekillenmesinde en fazla etkili olan anlayis “yapilandirmaciliktir”.
Ulkemizde, yapilandirmacilik esas alinarak hazirlanan sosyal bilgiler &gretim
programi 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci egitimin
en onemli ozellikleri 6grencinin aktif olmasi, bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina
ve gelistirmesine imkan saglamasidir. Degisen egitim anlayisiyla birlikte Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda ¢esitli degisiklikler yapilmis, 6grenme alanlari
belirlenmis, bu 6grenme alanlart i¢in her smnif diizeyinde initeler olusturulmus ve
kazanimlarla, kavram, bilgi, beceri ve degerlere yer verilmistir. Bu 0&gretim
programinda her 6grenme alani i¢in Ogrenciye dogrudan kazandirilmasi gereken
degerler belirlenmistir. Bu arastirmada “duygu ve diisiincelere saygi” ile “hosgdrii”
degerleri, yaratict drama yontemi kullanilarak 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmistir

ve yaratict drama yonteminin bu degerlere etkisi arastirilmistir.

Aragtirma siiresince yaptigim calismada bana yol gosteren ve bana her konuda
yardimc1 olarak desteklerini esirgemeyen tez danismanin Dog¢. Dr. Elvan
YALCINKAYA- ya, ders donemi boyunca bana pek ¢ok konuda yardime1 olarak, her
konuda destek olan Dog. Dr. Emre UNAL’ a, tezime yaptiklar1 katkilardan dolay:
Yrd. Dog. Dr. Recep OZKAN’ a ve Yrd. Dog. Dr. Ebru AY” a tesekkiirlerimi bir borg
bilirim. Ayrica ¢alismamim uygulamasini yaptigim Kutulmusoglu ilkokulunda gérev
yapan c¢alisma arkadasim siif 6gretmeni Giilgin AKPINAR’ a yardimlarindan dolay1
tesekkiir ederim. Yine calismamda bana desteklerini esirgemeyen ve bu giinlere
gelmemde en biiyiik role sahip olan sevgili annem ve sevgili babam basta olmak iizere
tim aileme tesekkiir ederim. Son olarak her zaman yanimda olarak destegini ve
yardimini esirgemeyen hayat arkadasim Murat ZENGIN’ e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Mart, 2014 Ebru ERDEM ZENGIN
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BOLUM |
GIRIS

Bu arastirma bes bodliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmanin
konusuna iligkin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,
varsayimlar, sinirhiliklar ve tanimlar hakkinda bilgilere yer verilmistir. ikinci
boliimde, sosyal bilgilerin amaci, 6nemi, tarihi, dramanin tanimi, yaratict dramanin
tanim1 ve Onemi, yaratict drama asamalari, yontem olarak yaratici drama, yaratici
dramada kullanilan teknikler, degerler ve degerler egitimi konularinda kisa bir bilgi
verilmigtir. Aragtirmanin uglincii boliimde ise, arastirmanin yontemi ve siireci ele
alimmistir. Dordiincii boliim olan bulgular ve yorumlar kisminda, arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Besinci bolim ve son boliim olan

sonug ve oneriler kisminda ise, arastirma sonuglar1 ve oneriler bulunmaktadir.
1.1. Problem Durumu:

Sosyal bilgiler 6gretiminde temel amag, ¢cagdas toplumlar seviyesine ulasmak
icin bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmeleri ve ¢ok yonlii egitim ile ideal
vatandas diizeyine ulagmalarini saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler programinin
temel ciktisi, ahlaki deger ve etik sistemine dayali olan, kararlar alabilen, adalete
saygl duyan, giizeli takdir eden ve diisiinen bireyler yetistirmektir (Baydar, 2009: 15).
2005 wyilinda yapilandirmaci egitim anlayisi  uygulanmaya baslanmustir.
Yapilandirmaci egitimin en 6nemli &zellikleri, 6grenciyi merkeze almasi, 6grencinin
bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Geleneksel yontemlerin disinda olan bu yaklagimin 6ziinde dgrenciye yardimci olma
ve rehberlik etme vardir. Yaratici drama, 6grenme- Ogretme siirecinde 6grencinin
stirece katilmimi saglayan, yaparak- yasayarak Ogrenmesine olanak veren
yontemlerden biri olarak goriilmektedir (Akfirat, 2004: 69-70). Sosyal bilgiler
ogretiminde soru-cevap, anlatim, tartisma, gezi-gdzlem, beyin firtinasi, 6érnek olay,

demonstrasyon (gosteri), problem ¢dzme ve yaratici drama gibi ¢esitli 6gretim
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yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerden yaratict drama yontemi 6grenme
ortamin1 eglenceli hale getirerek 6grencilerin derse olan giidiilerini ve dikkatlerini
artirir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi ig¢in oldukca etkili ve onemlidir (Sever,
Yal¢inkaya ve Mazman, 2009: 155-166). Yaratic1 drama bilissel, duyussal ve
devinissel becerilerin gelismesine de imkan taniyan olduk¢a etkili bir 6grenme

yontemidir.

2005 yilinda yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulanmaya baslanmasiyla
sosyal bilgiler 6gretim programinda degisiklikler yapilmis, her iinite i¢in 6grenme
alanlar1 belirlenmis, bu 6grenme alanlar1 i¢inde kazanimlara yer verilmistir. Bunlarin
yani sira kavram, bilgi, beceri ve degerlerde programda yer almistir. Milli Egitim
Bakanhigi (MEB, 2010: 17); 4. ve 5. smif sosyal bilgiler programinda degerler su
sekilde tanimlanmaktadir: “Degerler, bir sosyal grup veya toplumun kendi varligini,
birligini, isleyisini ve devamini saglamak igin {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru
ve gerekli oldugu kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanglardir”. Yeni yaklasima uygun olarak hazirlanan bu programda Ogrencilere
dogrudan kazandirilmasi gereken cesitli degerler vardir. Bu arastirmada yaratici
drama yonteminin “duygu ve disiincelere saygi “ ile “hosgorii ““ degerlerine etkisi

arastirilmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci:

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilere dogrudan kazandirilmasi
gereken cesitli degerlere yer verilmistir. Arastirmada Ogretimi gergeklesmesi
amaclanan degerlerden ‘“hosgori” ile “duygu ve diislincelere saygi” degerleri

evrensel degerler olup, biitiin toplumlarda yer almasi1 gereken degerlerdendir.

Bu calismanin amaci, yaratict drama kullaniminin 4. sinif sosyal bilgiler
ogretim programindaki hosgorii ile duygu ve disiincelere saygi degerlerinin
kazandirilmasina etkisinin belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin egilim On test-son test puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?
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2. Deney grubunda yer alan 6grencilerin egilim On test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin hosgorii egilim 6lgeginden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin hosgorii egilim dlgeginden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Yontem olarak yaratict drama kullaniminin, ilkokul 4. smif sosyal bilgiler
Ogretim programindaki “hosgdri” ile “duygu ve diisiincelere saygi”

degerlerinin 6gretilmesinde etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yontem olarak yaratict dramanin kullaniminin duygu ve diisiincelere saygi ile
hosgorii degerlerine etkisinin ortaya ¢ikarilmast bakimindan Onemlidir. Ayrica
yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasinin yapilacak caligmalara ornek teskil
etmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢aligmadan elde edilen
bulgularin program hazirlayicilarina, 6gretmenlere ve akademisyenlere ¢esitli fikirler

olusturmas1 bakimindan yol gosterecegi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmanin dayandig: varsayimlar su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin hosgorii egilim Olgegi ve odak goriisme
sorularina i¢ten ve samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.
2.  Yaratict drama derslerinde alinan video kayitlarinin ve ogrencilere tutturulan

giinliiklerin veri toplama araci olarak uygun oldugu varsayilmistir.
1.5. Simirhliklar
Bu arastirma,

1. Nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemiyle,
2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan Kendimi Tantyorum Unitesi,

Birey ve Toplum 6grenme alaniyla,
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3. Sosyal bilgiler 4. Sinif programinda yer alan duygu ve diisiincelere saygi,
hosgorii degerleri ile

4. Yontem olarak yaratici drama kullanilarak yapilan derslerde uygulanan
planlarla ve 6grencilere tutturulan giinliiklerle,

5. Mus ili Malazgirt ilgesine baglh Kutulmusoglu Koyii 4-A sinift 6grencileri ile

6. 4 haftalik 16 ders saatinde uygulanan, arastirmaci tarafindan hazirlanarak

uygulanan yaratici drama planlari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

1.6.1.Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir
(MEB, 2010).

1.6.2. Deger: Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen
birlestirici olgular, toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireylerin
tyiligi i¢in 1yi olduguna inanilan Olgiitler biling, duygu ve heyecanlar1 da
ilgilendiren yargilar ve bireyin bilincinde yer eden ve davranisi yonlendiren
giidiilerdir (Ozgiiven, 1994: 37).

1.6.3. Drama: Nutku’ ya (1990) gore; drama, insanin yasami boyunca siiren
bir eylemdir ve insanin kafaca sagligina baghdir. Kisaca drama; “Yasama
sanatidir.”

1.6.4. Yaratic1 Drama: Dogaclama ve role biiriinme gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilan bir grup ¢alismasi i¢indeki bireylerin bir yasanti,
egitim {nitesi, soyut kavram ya da davranisi eski biligsel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin goézden

gecirildigi ‘oyunsu’ siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San,

1995: 3).



1.6.5. Hosgorii: Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gorme
durumu, miisamaha, tolerans (Tiirk Dil Kurumu [TDK])

1.6.6. Sayg1: Degeri, ustiinliigii, yasliligi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla
bir kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iili davranmaya sebep olan

sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram (TDK)



BOLUM II

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. SOSYAL BILGILERIN TANIMI, TARIHI VE AMACI

Sosyal Bilgiler kavramimin ortaya ciktifi giinden beri tanimi ve igerigi
noktasinda ¢esitli gorilisler 6ne siiriilmiis ve sosyal bilgiler konusunda farkli tanimlar
ortaya konulmustur. Bunun en 6nemli nedeni, sosyal bilgilerin sosyal bilimlerin
icinde yer alan farkli tanimlara sahip bir¢ok disiplinden olusmasidir. Sosyal bilgiler,
“insan ve onun fiziki ve sosyal ¢evresiyle gegmiste, giinlimiizde etkilesimini ele alan,
sosyal bilimlerdeki c¢esitli disiplinlerin muhtevalarini, metodlarini, disiplinler veya
disiplinlerarasi bir yaklasim ile sik sik tabiat bilimleri ve sanat ile zenginlestirerek
adapte eden bir hiiviyettedir” (Koken, 2002: 111). Kiyicr (2003:111), sosyal bilgileri,
“Bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle olan etkilesimini gegmisten gelecege kadar uzanan
zaman siireci i¢erisinde inceleyen ve bireyin topluma uyumunu saglayip, onun sosyal
bir varlik olarak toplum igerisinde yer almasini konu edinen bir ¢alisma alan1” olarak
tanimlamigtir. Kostiikli (1998: 11) ‘ye gore ise sosyal bilgiler, “6gretim amaciyla
sosyal bilimlerden sec¢ilmis, basitlestirilmis ve dilizenlenmis konular, bilgiler
biitiintidiir”. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan sosyal bilgiler

programinda sosyal bilgilerin tanimi1 su sekilde yapilmustir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimct olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi konularini yansitan;
ogrenme alanlarimin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin
sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir

(MEB, 2005: 52)

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri
(ABD)’de Milli Egitim Derneginin Orta Dereceli Okul Tegskilatlandirma Komisyonu
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Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami ; “konusu
dogrudan insan toplumunun teskilatina ve gelismesine toplumsal birliklerin bir
parcasi olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler, sosyal bilgilerdir” seklinde
tanimlamistir. Daha sonraki yillarda da bu kavram diger biitiin iilkelerde yayginca
kullanilmaya ve okul programlarinda yer almaya baslamistir (KOstiiklii,1998: 9).
Ulkemizde ise 1952 yilinda toplanan 5. Milli Egitim Surasinda, sosyal bilgiler
dersinin ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulmasi kararlastirilmistir (Sozer,
1998: 16). 1962 yilinda yayinlanan ilkokul program taslaginda, Tarih, Cografya ve
Yurt Bilgisi derslerinin yerine “toplum ve iilke incelemeleri” dersi konulmugtur
(Sonmez, 1997: 23). Bu ders 1968 yilinda yayinlanan ilkokul programinda, sosyal
bilgiler adin1 almistir. Dersin programi iizerinde, bu yillarda ABD’de egemen olan
“yeni sosyal bilgiler” akiminm &nemli bir etkisi olmustur (Oztiirk, 2007: 73). 1970-
1971 egitim-6gretim yilinda sadece bazi ortaokullarin birinci siniflarinda sosyal
bilgiler taslak programinin denenmesine karar verilmistir. Bu uygulama sonraki
yillarda kademeli olarak devam etmistir. Talim ve Terbiye Kurulunun karariyla
4.5.,6.,7, ve 8. siiflar sosyal bilgiler programi gelistirilmistir. 6. , 7. ve 8. smif
programi 1975-1976 yilinda tiim iilkede uygulanmustir. Birinci kademe sosyal bilgiler
programinin ise ders kitaplar1 ii¢ yil siireyle okutulacagi i¢in 1977-1978 yilinin
bagindan itibaren uygulanmaya baslamasi uygun goriilmiistiir. Ancak ortaokullarda
okutulan sosyal bilgiler dersi 1985 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun karariyla
kaldirilmistir. 1985-1986 yilindan sonra milli tarih, milli cografya ve vatandaslik
bilgileri ad1 altinda ti¢ derse ayrilmistir. 1997-1998 6gretim yilinda tekrar ilkogretim
okullarinin 6.ve 7. Smiflarinda sosyal bilgiler dersi uygulamasma gegilmistir

(Giingordii, 2001: 132).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaci, Ogrencilerin bulunduklar1 ¢evreye,
iilkelerine ve iletisimde bulunduklar1 insanlara karsi gorev ve sorumluluklarini
ogrenmesi, bunlara ¢ozlim iiretebilmesi ve gorevlerini Yerine getirebilmesi amaciyla
onlara belli bilgi, beceri ve davranislari kazandirmaktir (Aykag, 2007: 47). Bu
amaclar dogrultusunda, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan sosyal bilgiler
ogretim programiyla 6grencilerin gevrelerindeki sorunlara karsi ilgili ve duyarli, insan
haklarina ve demokratik degerlere bagli, sorgulayan, arastiran, inceleyen, problem

cozen birey olarak yetismesi hedeflenmektedir. Ayrica programin O6grenciler
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tarafindan Oziimsenmesi ve Ogrencilerin bu kazanimlar1 hayatlarina yansitmalari
beklenir (Doganay, 2008: 91). A.B.D. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise
sosyal bilgiler dersinin amaglarini su sekilde belirtmektedir

(www.socialstudies.org/positions/powerful/, 2005; Akt. Cengelci, 2005:7):

e Toplumsal yasam anlayisi ¢ergevesinde bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama
e Okulda ve toplumda katilim, gézlem ve inceleme etkinliklerini gergeklestirme
¢ Diinyayla ilgili 6nemli konulara iliskin duyarlilik gelistirme

e Diinyayla ilgili 6nemli konulara iliskin problem ¢6zme becerisi gelistirme

e Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerileri kazandirma

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilimi saglama

Sosyal bilgiler amaglar1 ve konulari bakimindan bireylere iyi birer vatandas
olmalari, degisik kiiltiirleri tanimalar1 ve onlara karsi hosgoriilii olmalari, diisiinme,
0zglin olma, problem ¢ozme ve bagimsiz diisinme yeteneklerini gelistirmeleri,
bunlardan sonuglar g¢ikarmalari, kendileri i¢in 6nemli olan degerleri, giinleri ve
haftalar1 taniyarak, bunlarin énemlerini anlamalar1 gibi énemli hususlar1 anlamalar
saglar (Acikgoz, 2006: 18). MEB 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda sosyal

bilgilerle ilgili su bilgilere yer verilmistir:

Ulkemizdeki sosyal bilgiler vatandashik egitiminde ii¢ ayri  yaklasim
bulunmaktadir. Hayat bilgisi 1-3. siniflar, Sosyal bilgiler 4-5. simiflar, Sosyal
Bilgiler 6-7. sumflar, Vatandashik ve Insan Haklar, Tiirkive Cumhuriyeti ile
devrimler ve Atatiirk ilkeleri 8. simifta okutulan derslerdir. Sosyal bilgiler dersi
ilkégretim okullarmin  birinci  kademesinde “mihver ders” olarak kabul
edilmistir. Yeni hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda ¢esitli ogrenme alanlar
belirlenmistir. [lkégretim 4. ve 5. simiflar icin 9 6grenme alam belirlenmistir. Bu

ogrenme alanlart sunlardur:

Birey ve Toplum
Kiiltiir ve Miras
Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

o kr w Db E

Zaman, Stireklilik ve Degisim
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Bilim, Teknoloji ve Toplum
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Giig, Yonetim ve Toplum

© o N O

Kiiresel Baglantilar
2.2. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE TEMEL YAKLASIMLAR

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1978) ortaya koydugu ii¢

gelenegi de onemsemektedir. Bu yaklagimlar sunlardir:

2.2.1. Vatandashk aktarim olan sosyal bilgiler: Bu yaklasim, ge¢misteki bilgilerin
ogrenilmesi iistinde durmaktadir. Ogretmen merkezli yaklasim kullanilarak
vatandaslikla ilgili degerler, davraniglar, inanglar ve yonelimler aktarilir. Bu sekilde
yapilan 6gretimle mevcut diizenin korunmasi amaglanir (D6nmez, 2003: 35).

2.2.2. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler: Sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve
degerlerin kazanilmasi sosyal bilimler olarak sosyal bilgilerin temelini olusturur.
Ogrenciler bu yaklasimla sosyal bilgilerin yapistyla ilgili bilgiyi kullanma, toplama ve
degerlendirme siireglerini dgrenmektedirler (Oztiirk, 2007: 25). Bu yaklasimda
yontem arastirma- incelemedir. Bilgilerin kazanimi yaninda bunlar1 6grenme siirecine
de onem verilir (Doganay, 2002: 21). Hi¢ kuskusuz ki sosyal bilimler ve egitimi
yoluyla etkin vatandaslar yetistirmek amaclanir. Bu anlayisa gore vatandaslik
egitiminin sosyal bilgiler Ogretiminde sosyal bilimlere dayali olarak verilmesi
gerektigi anlayist hakimdir.

2.2.3. Yansitia1 inceleme olarak sosyal bilgiler: Bu yaklagimin temelini aragtirma-
inceleme ve problem ¢ozme olusturur. Genel amaci, Ogrencilere kendilerini
ilgilendiren problemler ve olaylar hakkinda karar vermeyi 6grenmelerine yardimet
olmaktir. Temel amaci, ¢ocuklarin yasamlarinda karsilasacaklari her tiirlii soruna
karsin, 6zellikle sosyal, politik ve kisisel sorunlarinin ¢éziimii hakkinda dogru kararlar
alabilmelerine yardimci olmaktir. Ogrenciler problemleri ¢dzerken, karar alirken
bilgiyit kullanir, ancak odak noktasi bilgi degil, problem ¢6zme ve bilimsel akil
yiiriitmeye dayal1 karar verme becerisidir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 20). Arastirma ve
inceleme yoluyla 6grencilerin sosyal yasamda karsilasilan ¢esitli sorunlara ¢éztimler

tireterek hayata hazirlanmalar1 anlayis1 s6z konusudur.
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2.3. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE DEGER KAVRAMI VE
DEGERLERIN OZELLIKLERI

Degere kavrami Latince “kiymetli olmak”, “giiclii olmak” anlamlarina gelen
valere kokiinden tliremistir. Deger, sozliiklerde arzu edilen, ilgi duyulup pesinden
kosulan, ayar 6l¢iisii olarak kullanilan sey anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2011: 39).
Deger kavrami Tiirk Dil Kurumu’nun sozliigiinde “bir seyin onemini belirlemeye
yarayan soyut bir Olglit, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” seklinde tanimlanmistir
(TDK, 2010). Aydin (2010: 1)’a gore deger, “arzu edilen, arzu edilebilen sey,
olaylarla ilgili insan tutumu” demektir. Degerler istenilen davranig bicimleri veya
hayat amaglar1 hakkindaki inanglarimiz, davraniglarimiza yon gosteren Olgiilerdir.
Diger bir tanimla deger, bir nesneye, varliga veya duruma, bireysel ve toplumsal
acidan tanman onem ya da {stiinlik demektir. Degerler, bir sosyal grup veya
toplumun kendi varligini, birligini, isleyisini ve devamini saglamak igin iiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli oldugu kabul edilen ortak diislince, amag,
temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB, 2010: 17). Degerler toplumlarla bireylerin
tarafindan 6nemsenen ve bunlarin sosyal ihtiyaglarini karsilayan, davraniglarimiza
yon veren ve genellikle iyi olduguna inanilan giidiilerdir (Ozgiiven, 1994: 37). En
genel anlamiyla degerler, insanlarin davranislar karsisinda iyi ya da kotii yargilaridir.
MEB ilkokul 4. smif sosyal bilgiler 6gretim programinda degerlerin ozellikleri ile

ilgili su ifadelere yer verilmistir:

Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardr.  Toplumun sosyal ihtiyaglarimt karsiladigina ve bireylerin
iiligi icin olduguna inanilan olgiitlerdir. Sadece biling degil duygu ve
heyecanlart da ilgilendiren yargilardir. Degerler bireyin bilincinde yer
alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir. Degerlerin normlardan farki
normlardan daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir. Deger normu da
icerir ( MEB, 2010).

Tablo 1°de 4. siif ogretim programindaki degerlere yer verilmistir. Her bir

ogrenme alaninda hangi degerlerin dogrudan Ogrenciye kazandirilacagi ayri bir
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siitunda yer almaktadir. Ornegin, 4. simif Birey ve Toplum 6grenme alaninin dogrudan
verilecek degeri aragtirmamizin da konusunu olusturan duygu ve diisiincelere saygi ile
hoggorii degeridir. 1998 sosyal bilgiler 6gretim programinda ise bu degerler ortiik
olarak yer almaktadir. Ata (2007: 78)’ya goére, 2005 sosyal bilgiler 6gretim
programinda, {linite i¢eriginin manti§ina uygun olarak degerler dagitilmis, degerlerin
kazandirilmasi i¢in uygun ortam olusturulmustur. Boylece deger 6gretimi rastlantiya

birakilmamastir.

Tablo 1. 4.Swuf Sosyal Bilgiler Programindaki Degerler

OGRENME ALANI DOGRUDAN VERILECEK DEGER
BIREY VE TOPLUM Duygu ve diisiincelere saygi, Hosgorii
L . Turk buyiklerine saygi, Aile birligine
KULTUR VE MIRAS e ve s
Onem verme, Vatanseverlik
INSANLAR, YERLER VE CEVRELER Doga sevgisi

. . g . . Temizlik ve Saglikli olmaya Onem
URETIM, DAGITIM VE TUKETIM

verme
BILIM, TEKNOLOJI VE TOPLUM Bilimsellik
GRUPLAR, KURUMLAR VE SOSYAL
. . Yardimseverlik
ORGUTLER
GUC, YONETIM VE TOPLUM Bagimsizlik
KURESELL BAGLANTILAR Misafirperverlik

2.4. OKULDA DEGERLER EGITIMI
[lkokul 4. Simif Sosyal bilgiler gretim programimin genel amaglar,

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarmna 1sik tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.
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3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi
ogrenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
ozendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine énem
Verir.

7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini 6nemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her  Ggrenciye ulasabilmek i¢in Ogrenme-0gretme yontem ve
tekniklerindeki cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, o6grenci c¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve

ogretme siireglerinin akisi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Bu anlamda sosyal bilgiler programlarinin temel ¢iktis1 ahlaki deger ve etik
sistemine dayal1 olarak kararlar alabilen, adalete saygi duyan, giizeli takdir eden ve
diisiinen bireyler yetistirmektir (Baydar, 2009: 15). ilkokulun genel hedefleri
incelendigi zaman bircogunun deger ifadesi oldugu goriilmektedir. Bunlarin ¢ogu
evrensel deger olarak kabul edebilecegimiz ve biitiin toplumlarda 6nem atfedilen
degerlerdir. Leming‘e gore okullar var oldugu miiddetce deger 0gretimi olacaktir.
Ciinkii okullar yapist itibariyle deger 6gretirler (Sezer, 2008: 2). Degerler 6grenilebilir
ve dgretilebilir olgulardir. Insan degerleri bilmis olarak dogmamaktadir. Degerlerin
ogrenilmesi rol 6grenme seklinde bir sosyal 6grenmedir. Anne ve babalar ¢ocuklarin
ahlaki egitiminden birinci derecede sorumluyken, ailenin ardindan okul da toplumsal
degerleri Ogreten Onemli bir kurumdur. Degerler Ogretiminin amaci, ¢ocugun
dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya c¢ikarmak, kisiliginin her yoniiyle gelismesini

saglamak, insani miikemmellige erismesine yardimci olmak, bireyi ve toplumu kotii
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ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamim

saglamaktir (Aydin, 2011: 5-6).

Degerler, toplumdaki bireylere hangi davramiglarin 6nemli oldugunu, nelere
dikkat etmeleri gerektigini ve kisaca hayatlarindaki en temel davraniglarin neler
oldugunu o6gretir. Egitim kurumlarmin genel hedeflerine bakildiginda birgogunun
vatansever olma, diiriist olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil
olma, hosgoriilii olma, adil olma, yaratict olma gibi bir¢ok degeri kapsadigi
goriilmektedir. Egitim kurumlar1 bunlar ve benzeri degerler ile 6grencilere nelerin
onemli oldugunu ve nasil yasanmasi gerektigi konusunda rehberlik eder (Akbas,
2004: 10). Ornegin, sosyal bilgiler 6gretim programinda toplumsal kurallar icin ¢ok
onemli oldugu diisiiniilen bu degerlere yer verildigi goriilmektedir. Ulkemizde
degerler egitiminin etkili bir bicimde gercgeklestirilebilmesi i¢in okullarimizda
ogretilecek degerlerle ilgili goriis birligi saglanmalidir. Degerler egitiminin yagam
boyu devam eden bir siire¢ olmasindan dolay1 hangi egitim kademesinde, hangi sinifta
ve ne boyutta verilecegi belirlenmelidir. Degerler egitimi sadece okullarda degil ayni
zamanda evde de verilmelidir. Ciinkii deger egitimi ailede baslayan ve okullarda
desteklenen bir siiregtir. Bundan dolay1r okullarda aileler bilgilendirilmelidir.
Universitelerde de deger egitimi verilmelidir. Ayrica dgretim programlari degerler

egitimiyle uyumlu hazirlanmahdir (Yazici, 2006: 516).
2.5. DEGERLER EGIiTiMiNDE YENi YAKLASIMLAR

Beill (2003: 17) ‘e gore, ¢ocuklar hangi davranigin iyi ya da kotii, hangi
davranisin dogru ya da yanlis oldugunu 6grenmelidir. Ayrica bu davranislarin diger
insanlar tarafindan nasil algilandigini yasamak zorundadir. Bu zorunluluk degerler
egitiminde etkili yaklasimlara duyulan ihtiyaci artirmaktadir (Akt. Yazici, 2006: 8).
Doganay (2006: 266) degerler egitimiyle ilgili yaklasimlar konusunda su agiklamalara
yer vermistir: Deger egitimi konusunda egilimin artmasiyla birlikte pek cok deger
egitimi uygulamalar1 yapilmaktadir. Bunlar deger gerceklestirme, karakter egitimi,
ahlak egitimi, vatandashk egitimi, etik, kanun iliskili egitim, elestirel diisiince, deger
simiflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme becerileri, yasam

becerileri, cinsellik egitimi, uyusturucu egitimi ve din egitimi adlar1 altinda yapilan
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uygulamalardir. Deger Ogretiminin nasil yapilacagi konusunda pek cok fikir one
striilmiis ve bu egitimi saglamak amaciyla pek c¢ok yaklagim kullanilmistir. Bu
yaklagimlarin bir kismi degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi1 da akil yiiriitme,
sorgulama ve yansitict diistinme siireglerine agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve
karar verme silireci olarak kazanimina yonelik olarak kullanilmaktadir. Bu
yaklagimlardan bazilar1 smif i¢inde ders programlarinin ig¢inde etkinlik olarak yer

alirken, bir kisim da okulun agik ve ortiik tiim programini kapsamaktadir (Doganay,
2006: 266).

Degerler egitiminde kullanilan dort temel yaklasim vardir. Bunlar:

e Telkin etme yaklagimi( Degerlerin dogrudan 6gretimi)
e Deger agiklama
e Ahlaki muhakeme

e Deger analizi
2.5.1. Telkin etme yaklasimi (Degerlerin dogrudan 6g8retimi)

Akbas (2004: 71-72) telkin etme yaklasimi ile ilgili su agiklamalar
yapmaktadir: Bu yontemin okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler okuma ve
Ogretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlar1 dinleme, torenlere katilma ve halka
hizmet organizasyonlarma katilma vardir. Bu yontemde en ¢ok kullanilan
tekniklerden biri de ahlaki yonii bulunan tarihsel ve kurgusal hikayeler kullanmaktir.
Yasam Oykiileri istedigimiz degerleri telkin eder. Bu Oykiilerin anlatilmasi, diger
bireylerin davraniglarinin ahlaki sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglar. Ayrica
yemin ederek okula ve kuruma bagliligin1 géstermede kullanilan bir yoldur. Ancak
ogrencilerin veliler tarafindan g¢ok¢a uygulanan bu yontemin okulda 6gretmen
tarafindan kisitli ders saatlerinde uygulanmasinin uygun olmadigi, bu sekilde bir
deger Ogretiminin etkili ve kalict olmadigi vurgulanmaktadir. Bu yaklasimda,
ogretilmesi istenilen degerlerle tutarli bir davranig gostermesi i¢in bireylere, amacin
belirlenmesi, Ol¢iitiin belirlenmesi, uygulanacak yontemi se¢gme, seg¢ilen yontemin
uygulanmasi, secilen yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de tekrar etme

seklinde bes basamak islem uygulanir (Doganay, 2007: 268).
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2.5.2. Deger aciklamak

Kirschenbaum (1995: 16)’a gore bu yaklagim bireyin kendi duygu, inang,
oncelik ve degerlerinin farkinda olmasini, giiclii ve zayif yonlerini bilmesini ve yagam
onuruna sahip olmasini kapsar. Bu yaklasim bireyin yasam degerlerini fark etmesine,
karar almasina, kararini uygulamasina ve basarmasina yardim eder. Yasam becerileri
egitimi olarak da anmilir. Degisen diinyada Ogrencinin yagaminin tiimiinde ona
rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardim eder (Akt. MEB,
2005: 89). Bu yaklasimda; deger aktariminin tersine, birey baskalarinin belirledigi
degerleri degil de kendi istedigi degerleri inceledikten sonra 6zgiir bir sekilde segme
hakkina sahiptir. Raths, Harmin ve Simon (1978), degerlerin agiklanmasi yaklasimi
iic islem iizerine kurmustur: 1) Se¢me, 2) Takdir Etme, 3)Davranma. Ogrencilerin bu

islemleri kullanarak, degerleri kendi yasantilar1 yoluyla i¢sellestirmeleri saglanir.

2.5.3. Ahlaki muhakeme

Ahlaki ikilem, iki farkli deger ilkesinin gatistigi ger¢ek yasam problemleridir.
Bu problemler, 6grencilerin kendi yasam konularina uygun konulardan secilmekle
birlikte, tarihi olaylarla ilgili problemlerden de olusabilir. Burada, 6grencilerden
kendileri i¢in uygun gordiikleri davranist se¢meleri ve nedenlerini belirtmeleri
istenmektedir (Doganay, 2007: 275). Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda
amag Ogrencilere verilen ahlaki ikilem igeren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini
ortaya c¢ikarmaktir. Kohlberg yaptigi arastirmalarda ayni hikayelere farkli yas
grubunda bulunan Ogrencilerin  farkli yargilarda bulundugunu saptamustir.
Aragtirmalart  sonucunda oOgrencilerin gelisme donemlerinin li¢ diizey ve alti

basamakta toplandiklarin1 gérmiistiir (Selguk, 2003: 112).

I. Gelenek oncesi diizey: Bu diizeyde degerler disa bagimli ve kisinin kendi

ihtiyaclar1 6n plandadir.
1.D6nem: Ceza ve Itaat (4-6 yas); kisi cezadan kac¢indig icin kurallara uyar.

2.Donem: Cikara dayali alig-veris (6-9 yas); ddiile ulagsmak i¢in kurallara uyar.
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Il. Geleneksel Diizey: Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarini dikkate alir.

Geleneksel degerler benimsenir.

3.D6nem: Kisiler arast uyum (10-15 yas); iyi cocuk evresinde olup

bagkalarinin onayini almak i¢in kurallara uyar.

4.Donem: Kanun ve diizen (15-18 yas); otoriteye, sosyal kurallara ve

kanunlara su¢luluk ve dislanma kaygisindan dolay1 uyar.

I11. Gelenek otesi diizey: Insan haklarmin gozetildigi evrensel degerler

benimsenir.

5.Donem: Sosyal anlagsma (18-20 yas); davraniglarina insanligin ortak mutlugu

icin gerekli olan degerler yon verir.

6. Donem: Evrensel ahlaki ilkeler (20-iistii); davraniglarina insan haklari,

esitlik, demokrasi, 6zgiirliikk gibi evrensel ilkeler yon verir.

Bu yontemde esas amag, Ogrencilerin davraniglarina rehberlik edecek ahlaki
ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Yaklasim tiim okul seviyelerinde

kullanilabilir.

2.5.4. Deger analizi

Deger analizi yaklasimi gergek ya da yapay bir problemle karsilagildigi zaman
uygulanan bir yaklagimdir. Bu yaklasimda 6grenciler 6rnek olaylarla ahlaki diisiinme
becerisini kazanirlar. Ayn1 zamanda 6grenciler bilimsel problem ¢6zme yOntemini
sosyal problemlere uygulamayi da 6grenirler (MEB, 2005: 93). Deger analizinde
temel gorevler su sekildedir (Walton ve Mallan, 1999:147; Ryan, 1991:742; Akt.
MEB, 2005: 93).

1.Konunun (¢ikmazin) tanimlanmast
2.Alternatiflerin agiklanmasi

3.Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
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4 Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini
5.Muhtemel durumlarin tanimlanmasi
6.Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi
7.Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar alma

2.6. DRAMANIN TANIMI

Drama kavramiyla ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Drama’nin kelime anlamiyla
ilgili Tark Dil Kurumu, Oxford, Redhouse sozliigiinde asagidaki tanimlara yer
verilmistir. TDK *nin Tiirk¢e sozliigiinde Italyanca dramma, Fransizca drame oldugu
belirtilen drama kelimesi i¢in, sahnede oynanmak i¢in yazilmis oyun; acikli olaylari,
bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii; tiyatro edebiyati;
acikli olay seklinde tanimlara yer verilmistir. Oxford Sozliigiinde, bir sahne oyunu,
dramatik sanat; Redhouse sozligii’'nde ise bir sahne oyununda oldugu gibi gecen
hayat olaylar1 olarak tanimlanir (Topgu, 2008: 40). San (1990: 11)’a gore, drama
sozcligli Yunanca “dran”dan tiiretilmis olup, “yapmak, etmek, eylemek” anlamini
tasimaktadir. Drama ise, bugiinkii anlamina yakin bir sekilde, eylem anlamini
tastmakta ve Yunanca dramenondaki “seyirlik olarak benzetme” olgusuna
dayanmaktadir. Drama kavrami, Ozellikle tiyatro bilimi ¢evresinde Ozetlenmis,

soyutlanmis eylem durumlar1 anlamin1 kazanmistir (San, 1990: 11).

Nutku (1990)’ya gore; drama, insanin yasami boyunca siiren bir eylemidir ve
insanin kafaca sagligina baghdir. Kisaca drama; “Yasama sanatidir”. Drama, egitim
ve Ogretimde yeni bir olusumdur. Ezbere dayali bir egitim ¢ocugun zihinsel geligsimi,
arastirma yapabilmesini, diger insanlarla olan iligkilerini, paylasmay1 ve nihayet etkili
ogrenebilmesini engeller. Drama ise, ¢cocugun yaraticiligini gelistiren, yetistiren ve
onu hayata hazirlayan hem basl basina bir egitim alan1 hem de etkili bir 6grenme
yontemidir (MEB, 1999: 7). Drama, bir eylemin, olayin, bir duygunun ¢esitli rollerin
bir kavramin, konunun ya da 6ykiiniin, hatta siirin canli ya da cansiz varliklarin s6zel
ve sOzsliz, kendiliginden davranislarla, taklit yoluyla temsili olarak ifade edilmesi,

canlandiriimasidir (Onder, 2005: 32). O’Neil ve Lombert (1990: 201) dramayi olaylar
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ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantiyr kolayca 6grenmeye aracilik eden bir
Ogretim yontemi ve bununla birlikte hayal giiciinii olabildigince zenginlestiren bir

calisma alan1 olarak tanimlamustir.
2.7. DRAMANIN CESITLERI:

Drama tanimlarina ve g¢esitlerine bakildiginda, ¢ok farkli tanimlarla ve
siniflandirmalarla  karsilasilmaktadir. Ancak en c¢ok kullanilan drama c¢esitleri

incelendiginde dramanin dort boliime ayrildigr gériilmektedir.

2.7.1. Psiko drama: Psikodrama, daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir tedavi yontemi
olarak bilinmesine ragmen c¢ocuklara ve genglere yonelik olarak da uygulanmaktadir.
Psikodrama’da amag, katilan bireylerin katarsis elde etme ve i¢gorii kazanmalar1 yolu
ile psikolojik gelismelerinin saglanmasi ve boylece tedavi edilmeleridir.
Psikodramanin, bir terapi teknigi olarak, uzman kisilerce, 6zellikle bu konuda egitim
almus klinik psikologlar tarafindan uygulanmasi gerekir (Onder, 2010: 4).

2.7.2. Egitici drama: Pedagojik dramadir. Daha c¢ok Ingiltere’de gelistirilen ve
cocugun hemen her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim teknigidir (Topgu,
2008: 40). Onder (2010:4) ‘e gore, egitici drama, yaratic1 drama ve psikodrama tiiriinii
de belirli oranlarda igerir. Ciinkii egitici drama, ¢ocugun psikolojik yap1 ve psikolojik
yasantilar konusunda bilinglenmesini de, 6zel bir yetenek olarak yaraticilig
kazanmasini da amaglar. Ozel sorunlar1 olan bir grup ¢ocukla ¢alisiimiyorsa, egitici
drama kapsaminda psikodrama benzeri ¢aligmalar, daha ¢ok duygularin genel olarak
tanimlanmasi, ayirt edilmesi, farkina varilmast ve uygun sekilde ifade edilmesi ile
bireysel ve grup halinde gevseme, rahatlama iizerinde odaklasir. Egitici drama ile
yaratic1 drama arasindaki en biiytlik fark ise, egitici dramanin amacinin oyun yaratma
olmamasi ve ¢ocuklarin oyuna egitim amacgl olarak katilmalaridir. Egitici dramada
oyun bir aractir. Yaratict dramada ise temel amag oyun yaratmadir (Onder, 2010: 4).
2.7.3. Sosyodrama: Sosyadrama toplumdaki sorunlarla ve gruplara yonelik
sorunlarla ilgili yapilan canlandirmalardir. Genellikle psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinde kullanilmaktadir (Bozdogan, 2003).

2.7.4. Yaratic1 drama: Dogaglama ve role biirlinme gibi tiyatro ya da drama

tekniklerinden yararlanilan bir grup ¢alismasi i¢indeki bireylerin bir yasanti, egitim
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iinitesi, soyut kavram ya da davranisi eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi
yoluyla gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegcirildigi ‘oyunsu’

slire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 1995: 3).

2.8. DRAMANIN TARIHI GELiSiMi:

Bir koy o6gretmeni olan Muammer Torga¢ okulda tiyatro uygulamalart yapan
Tiirkiye’deki ilk kisidir (Topgu, 2008: 49). Egitimde drama calismalari ismail Hakki
Baltacioglu'nun gelistirdigi “okulda tiyatro” diislincesinin Cumhuriyet’in ilk
yillarinda kullanilan dramatizasyon yontemine getirdigi yenilikler goriiliir.
Baltacioglu konu ile ilgili bircok kitap yazarak ve okullarda tiyatro ¢aligmalarinin
yerli oldugunu, okul oyununun O&grenme anlaminda kullanilmasi gerektigini
belirlemistir. Bir konu, bir olay ya da durumun roller verilmesi yoluyla ve hareket,
mimik, jest ve sozlerle canlandirilmasi olarak tanimlanan dramatizasyonun gercek
anlamda dersler igerisinde bir Ogretim ve ifade vasitast olarak ele alinmasi

Cumhuriyet déoneminde goriilmektedir (Karadag ve Caliskan, 2006: 46).

1950 de Selahattin Coruh’un ‘Okullarda Dramatizasyon’ adli  eseri
yayinlanmistir. Ona gore hep birlikte yapmak, oynamak, yaratmak, dramatize etmek
onemlidir. Coruh dramatik gosteriler olarak adlandirdigi gosterileri bagli ve serbest
gosteriler olarak ikiye ayirir. Bagli gosterilerde Onceden dramatik hale sokulan
konular dramatize edilirken, serbest gosterilerde hayattan alinan konular dramatize
edilir.  1960’ta Emin Ozdemir’in “Uygulamali Dramatizasyon” adli eserri
yaymlanmistir ve tim 6gretmenlere ticretsiz dagitilmistir. Milli Egitim Bakanligi’ nin
1951 yili ortaokul programlarinda ‘temsil yolu ile canlandirma (dramatizasyon)
climlelerine ve bu konuda 6nerilen c¢alismalara rastlanir. 1966 yilinda, Ilkdgretim
Genel Miidiirliigii’niin 6 no’> lu yaym olarak basilan “Okul Oncesi Egitimi” isimli
Nimet Erkunt’un kitabinda “ Cocuk Tiyatrosu( Dramatizasyon) ” baslig1 altinda 50
sayfalik bir boliim yer alir. 1968 yilinda yine Milli Egitim Bakanliginmin Ilkokul
Programinda “Dramatizasyon” olarak isimlendirilen ¢alismalardan soz edilir, ancak

bunlar yontemli uygulamalar haline getirilemez (Topgu, 2008: 45-46).

1980’11 yillara kadar “drama” kavrami, Milli Egitim Bakanliginda “temsil” ve “

dramatizasyon” olarak yer aliyordu. 1980 °li yillarda, Devlet Tiyatrosu oyuncusu
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Tamer Levent ‘in ergen ve geng gruplariyla baglattigi “ Egitimde Drama “ ¢alismalari
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim iiyelerinden Prof. Dr. Inci
San’in katkilariyla giic kazanmis ve siirdiiriilen ¢caligmalar stirekli gelisme gostererek,
ozellikle ezberci yaklasim yerine, katilimci, yaratici, yorumcu yaklasim yayginlik
kazanmistir. 1985 yili bir bakima Tiirkiye’de yaratici dramanin ¢agdas kullanimda

kamuoyuna agiliginin baslangi¢ yilidir (Bayrakei, 2007: 14-18).

1985’ te 1. uluslararasi egitimde dramatizasyon semineri gergeklestirilmistir.
Bu seminerde egitimde yaratici dramanin bilinen ‘dramatizasyon’ kavramindan farkli
ve ¢agdas anlamina yonelik tanitict ¢alismalar yapilmistir. 1987°de 2. Uluslararasi
drama semineri gergeklestirilmis ve seminerde dramanin yasamsal Onemi
vurgulanmistir. Bu seminerlerin {i¢iinciisii 1989°da gergeklestirilmis ve “Cocuklarla
Oyun” basliginda drama —oyun iligkisinin incelenmesini saglamistir. Bu seminerde
ayrica miizik devinim ve drama gibi farkli boyutlar giindeme gelmistir.1989° dan
itibaren Ankara, Hacettepe ve Gazi Universitelerinde drama ile ilgili dersler
okutulmaktaydi. 1990 ‘da Cagdas Drama Dernegi, drama ¢aligmalarinin egitimde ve
tiyatroda yaygmnlastirilmast igin arastirmalar yapmak, tiyatro ve egitim iliskisini
incelemek amaci ile kurulur. Eylil 1998 ‘de Milli egitim bakanligr Talim Terbiye
kurulunca yaymlanan Eyliil 1998 tarihli tebligler dergisinde, ilkogretim okullar:
secmeli drama dersi 1-2-3 6gretim programi yaymlanmis ve 1997-1998 yilindan
itibaren ders programlarinda segcmeli ders olarak yer almistir. Ingilizce derslerinde
se¢meli ders olarak okutulan yaratict dramanin yanida, YOK tarafindan planlanan
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmast projesi kapsaminda okul 6ncesinde
drama ve ilkdgretimde drama dersleri de egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda
zorunlu ders olarak yerini almistir. 1999°da Ankara ‘da Olusum tiyatrosu ve Drama
atolyesi  tarafindan  Tirkiye 1. Drama Liderleri Bulusmasi  semineri
gerceklestirilmistir. 1999-2000 6gretim yilinda Ankara Universitesi egitim Bilimleri
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Tarafindan Egitim Bilimleri Catis1
Altinda Yaratici Drama Tezsiz Yiiksek Lisans Programi agilmistir (Topgu, 2008: 45-
46).
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2.9. YARATICI DRAMA

Egitimde yaratici dramanin kullanimina gectigimiz yiizyilda baslanmis, ilk
yaratict drama dersleri 1911°de Ingiltere’de gercgeklestirilmistir. Yaratici drama
kavrami Ingiltere’de “egitici drama” (Drama in Education) , Almanya’da “okul
oyunu” ya da “oyun ve etkilesim” (Schulspiel/ Spiel und Interaktion), ABD’ de ise
Tiirkiye’de oldugu gibi yaratici drama (creative drama) seklinde tanimlanmigtir

(Akoguz ve Akoguz, 2011: 9).

Yaratic1 drama ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. San (1995:3)’a gore, yaratici
drama, “Dogaglama ve role biirinme gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilan bir grup calismasi icindeki bireylerin bir yasanti, e8itim {nitesi, soyut
kavram ya da davranisi eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla
gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi oyunsu siireglerde
anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir”. San’in 1998°deki tanimina gore, “yaratici
drama, 6nceden yazilmis bir metin olmaksizin katilimcilarin kendi yaratict buluslari,
Ozglin diistinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem durumu

ve dogaclama canlandirmalaridir”.

Yaratict drama, Ozellikle Amerika’da Winifred Word ve Mccaslin gibi
uzmanlarin; ¢ocuklarin katildiklar1 drama etkinliklerini tanimlamak i¢in kullandiklari
bir terimdir. Diger bir yaklasima gore ise, yaratict drama, yaraticiligr gelistirmek i¢in
cocuklarla yapilan drama etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim
tekniginin bir alt tiirii olarak kabul edilebilir (Siks, 1983, Akt. Onder, 2010; 4).
Yaratic1 drama, Amerika ‘daki en biiyiik tiyatro dernegi ise yaratici dramayi su
sekilde aciklamistir: “Dogaldir, yazili bir metni yoktur. Sunugsal degildir yani
sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir, lider tarafindan rehberlik edilen
katilimcilar, yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar1 yaratict drama sekli iginde
yansitirlar. Lider grubun kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini, duygularin1 dramatik
oyunlar yoluyla ifade etmesi icin rehber olur” (Adigiizel, 1993). Yaratici drama,
oyunlar kurarak ¢ocuga yasantilar yoluyla yeni durumlara ve olaylara saglikli tepkiler
vermesi ya da uyum saglamasi konusunda yardim etme siirecidir. Glineysu (1991)’e

13

gore, yaratict drama “ insanin kendisini bagkalarinin yerine koyarak ¢ok yonlii
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gelistigi, yaratici bir sekilde kendini ifade edebilecek, arastirma, istek duygusunun
gelismesine miisait, kisirlagtirict angarya bir egitimden ziyade bireyde egitim ve

ogretim istegini artirici bir egitim yontemi” olarak tanimlanir.

Yapilan ¢esitli tanimlardan yola ¢ikarak yaratict dramanin 6zellikleri su sekilde

siralanabilir:

e Onceden yazilmis bir metin yoktur.

e Dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanir.

e Temelinde oyun vardir.

e Dogaldir, kaliplastirilamaz.

e Izleyici yoktur, cocuklar hem oynar, hem de gdzleyerek empati kurarlar.
o Aktif katilmi saglayarak, yasantilar yoluyla 6grenmeye firsat tanir.

e Katilim, birliktelik, paylasim ve goniilliiliik esastir.

e Bilissel, devinissel ve duyussal alanlara hizmet eder.
2.10. YARATICI DRAMANIN YARARLARI

Yaratici1 dramanin yararlarin1 Akoguz ve Akoguz (2011: 14) asagidaki sekilde

siralamiglardir:

e lletisim becerilerinin gelistirir.

e Hayal giiciinii ve yaraticilik yeteneklerini gelistirir.

e Deneyim ve yasantilar1 yeniden gézden gecirtir.

e Kazanilmis kavramlara yeni anlamlar yiikletir.

e Bilgileri yeni bir bakis acisiyla degerlendirme firsati verir.

e Karmasik olaylar1 anlasilir hale getirir.

e Bagimsiz karar verebilme becerilerini gelistirir.

e Egitim ve dgretimin i¢inde aktif rol aldirir.

e Kendine giiveni gelistirir.

e Kendini bagkasinin yerine koyabilme becerisini (empati) gelistirir.
e Kendini ifade edebilme becerilerini gelistirir.

¢ Kisinin kendini tanima ve baskalariyla karsilastirma olanaklarini gelistirir.
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e FElestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

e Demokratik diisiinme ve farliliklara saygi duyma becerilerini gelistirir.
e Sorumluluk duygusunu gelistirir.

e Yasami ¢ok yonlii algilatir.

e Yorumlama becerilerini gelistirir.

e Degisik yasantilar tanitir.

e Dikkat daginikligin1 6nler, olaylara yogunlagmay1 saglar.
e Dili dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirir.
e Konusma becerilerini gelistirir.

e Dinleme becerilerini gelistirir.

e Anlatim becerilerini gelistirir.

e Sanat konusunda duyarlilik kazandirir.

e Kalici ve verimli 6grenmelerin yolunu acar.

e Arastirma istek ve duygusunu gelistirir (Akoguz ve Akoguz, 2011: 14).
2.11. YARATICI DRAMANIN AMACLARI

Ustiindag (2003: 96-98) yaratict dramanin genel amaglarini ve dzel amaglarini
su sekilde agiklamistir: Yaratict dramanin genel amaglari, yaraticilik ve estetik
saglama, elestirel diisiince yetenegi kazandirma, sosyal gelisim ve birlikte caligma
aligkanligi kazandirma, kendine giiven duyma ve karar verme becerilerini
kazandirma, sozciikk dagarcigimi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri
kazandirma, imgelem giiciinii, duygularin1 ve diisiincelerini gelistirme, baskalarimni
anlama ve hissetme becerisini gelistirme (empati kurma), farkli olay, olgu ve
durumlarla ilgili deneyim kazandirma, moral ve manevi degerlerin gelisimine olanak
saglama, problem ¢6zme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme,
hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini gosterme, i¢inde
yasanilan diinyay1 somut olarak gérmeyi saglama, soyut kavramlari, olgular1 ya da
yasantilar1 somutlastirma, bireyleri arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilmeyi

saglamadir (Ustiindag, 2003: 96).

Yaratict dramanin 6zel amaglari, bireysel oOzellikleri taniyabilme, bireysel

farkliliklar1 ayirt edebilme, grupla etkilesim ve iletisim kurabilme, dikkatini kisi,
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nesne, durum vd. iizerinde yogunlastirabilme, bireysel 6zellikler ile duyu c¢aligmalari
arasindaki iliskileri kavrayabilme, degisik calismalarda giiven duygusunu gelistirmeye
kararlilik, iletisim ve etkilesim kurmada istekli olus, yaratict drama, 6grenme ve duyu
caligmalar1 arasindaki iliskileri degerlendirebilme, giinlik yasamda duyularim
kullanmaya isteklilik yaratic1 dramanin oyunla iligkisini yorumlayabilme, rol oynama,
dogaglamalar ve grup etkinlikleri arasindaki iliskiyi kavrayabilme, rol oynamalar ve
dogaglamalara katilmaktan zevk alis, kurumsal c¢alismalar ile atdlye c¢alismalari
arasindaki iliskileri yorumlayabilme, yaratict drama ile ilgili birikimi gilinliilk yasamda
kullanmaya kararlilik, anlarin O6nemini kavrayabilme, anilarin yaratici drama
stirecindeki yerinin farkinda olus, empatik iletisim ile yaratict drama arasindaki
iligkileri degerlendirebilme, giinliik yasamda kendini baskasinin yerine koyabilme,
giincel sorunlar1 ¢ézliimiinde yaratici dramay1 kullanmaya baglilik, yaratict dramanin
toplumsal boyutunu kavrayabilme, toplumsal yasamdaki gbzlem giiclinii
gelistirebilme, gozlem giicilinii arttirmada stirekli isteklilik, yaratict drama ile yazinsal
tirler arasindaki iligkileri yorumlayabilme, kendi yazinsal iiriiniinii olugturmak igin
istekli olus, kitle iletisim araglari ile yaratic1 drama arasindaki iliskileri gelistirebilme,
yaratict drama egitim programini 68eleri agisindan elestirebilme, yaratici drama
egitim programina iliskin gelecek i¢in Oneriler gelistirebilme, yaratict drama siireci
sonunda bireysel Ozellikler acisindan kendini degerlendirebilme, yaratict drama

etkinliklerini siirdiirmede kararlilik olarak belirtilmistir (Ustiindag, 2003: 97- 98).
2.12. YARATICI DRAMANIN ASAMALARI

Yaratic1 drama calismalarinda genellikle bes asama yer alir. Bunlar, 1sinma ve

rahatlama ¢alismalar1, oynama, dogaglama, olusumlar ve degerlendirmedir.
2.12.1. Isinma asamasi

Kiginin ortama ve c¢alisma grubuna uyum saglamasi, sonraki c¢aligmalarla
kuracag1 baglantiy1 olusturmast ve viicudunu gelecek calismalara hazirlamasi igin
yapilan On egzersizlere “1sinma” denir (Akoguz ve Akoguz, 2011: 14). Ismnma
caligmalariyla 6grenci bes duyu organmi kullanir. Diger katilimcilarla iletisim ve
etkilesim kurarak giiven ve uyum saglama ozelliklerini kazandirir (San, 1991;

Ustiindag, 2010: 40). Bu ¢alismalarla dgrenciler yaratict dramanin diger asamalarma
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hazirlik yaparlar. Issnma ¢aligsmalar1 oyuna katilma istegini artirarak grubun birbirine,
oyunlara, dramaya isinmasini ve rahatlamasini saglamaktadir. Bedensel ve diisiinsel
hazirlanmaya yonelik etkinliklerden olusan 1sinma ¢alismalar1 katilimcilar1 dogaclama
yapmaya hazirlamaktadir (Okvuran, 2001: 22). Isinma ¢alismalar1 kendini tanima,
diger bireyleri tanima, iletisim kurma, ikili etkilesimden daha ¢ok kisili iletisim ve
etkilesime gegme, grup dinamiginin dogmasi, anilarin anlatilmasi, 6ykii anlatma gibi
sozellendirme ve etkilesim c¢alismalari, oyun asamasina ge¢me bigiminde

ilerlemektedir (San, 1996: 155).

Isinma caligsmalara genellikle yaratict drama g¢aligmalarinin baslangicinda yapilir.
Ancak gerek duyuldugunda etkinligin herhangi bir asamasinda da yapilabilir.
Ornegin; grubun dikkati azaldiginda, grupta zihinsel yorgunluk ortaya ¢iktiginda veya
etkinlik siireci uzadiginda kisa bir 1sinma ¢alismas1 faydali olacaktir. Isinma ihtiyacini
Ogretmenin yapacagi dikkatli gozlemler belirler ve ihtiyag dogrultusunda devreye
girecek 1sinma ¢aligmalart icin Ogretmen dagarciginda bircok 1sinma Ornegi
bulundurmali ve uygun olani segerek devreye sokmalidir (Akoguz ve Akoguz, 2011:
14). Yapilan bu calismalar ¢ocuklarin ¢ekingenliklerini atarak birbirleriyle daha iyi
iletisim kurmalarin1 saglar. Kisilerin dikkatlerini yogunlastirmalarint saglayarak
viicudun sonradan gelecek oyun ve diger ¢alismalara hazir olmasini saglar. Ayrica
bulunduklar: ortamin fiziki ozelliklerini anlayip etkinlikler sirasinda olabilecek
kazalardan korunmalarini saglar. Kaslari hazir hale geldigi icin ani hareketlerde
sakatlanmalar1 engeller. Viicutlarim1 ve beyinlerini diger etkinliklerin igerigine

hazirlar.
2.12.2. Canlandirma (Asil Oyun) asamasi

Oyun, ¢ocugun bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimine katkida bulunan
en Onemli unsurlardan biridir. Oyun, bireyin gelisiminde belirleyici bir rol oynar.
Piaget’ e gore oyun bir uyumdur. Cocuk dis diinyadan aldig1 uyaranlar1 6ziimledigi ve
uyum sistemine yerlestirdigi bir yol olarak gérmiistiir. Gross’ a gére oyun bir pratiktir.
Cocuklar oyunlarla ger¢ek yasama hazirlik yaparlar. Montaigne (1553-1592) oyunu
cocuklarin en gergek ugrasilart olarak tanimlamistir. Oyun, ¢ocugun en gercek

ogrenme ortamudir. Cocuklar oyunlar aracilifiyla c¢esitli toplumsal rolleri
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canlandirarak 6grenirler. Belirli kurallar i¢inde 0Ozgiirce oyun ve bu oyunlar
gelistirme ¢aligmalarindan olusur. Kimi zaman bilinen c¢ocuk oyunlarindan
yararlanilir. Yaraticilik ve imgeleme boyutlari isin i¢ine girer (San, 1991; Akt. Ustiin
dag, 2010: 40). Karadag ve Caliskan (2006: 35-44)’a gore, yaratici dramanin oyun
asamasinda Oncelikle isteyen Ogrencilerin katilmasi goz oOniinde bulundurularak
smiftaki tiim ogrencilerin katilimi saglanmalidir. Oyuncular segildikten sonra katilan
ogrencilerin diisiinmeleri i¢in gerekli siire verilerek oyun asamasina gegilir. Drama
siirecinin “oyun” asamasinin uygulanmasinda hedeflenen amaca yonelik kullanilan
pekgok teknik vardir. Bu teknikler; rol oynama, pandomim, dogaclama, parmak
oyunu, hayal oyunu, rol degistirme, zihinde canlandirma, Oykii /olay canlandirma,

kukla’dir.
2.12.3. Rahatlama asamasi

Bu asamada fiziki ve zihinsel rahatlama saglanir. Karateke (2006: 55)’e gore,
dramada rahatlama c¢alismalarinda amag, c¢ocuga giiven kazandirma, bes duyu
organint en iyi sekilde kullanma, gozlem yetenegini gelistirme, bedenini ve beynini
uyumlu bir sekilde hissetmesini saglamaktir. Caligmalar boyunca 6grencinin yasadigi
olumlu etkilesimler ve iletisimler sonucu enerji birikimi saglanir. Olusan bu enerjiyi
bosaltmak, 6grencileri rahatlatmak ve uygulamanin bittigini hissettirmek rahatlama
asamasinin temelidir (S6zer, 2006: 96). Rahatlama ¢alismalarina baslamadan once
cocuklarin mutlu ve memnun olup olmadiklarindan emin olmak gerekir. Ciinkii mutlu
olmayan cocuk rahatlayamaz. Bu nedenle, 6gretmenin siifta eglenceli bir ortam
yaratmasi gerekir. Rahatlamay1 kolaylastirmak i¢in dinlendirici bir ortam, uygun bir
miizik ve sakinlestirici sozel yonergeler kullanilabilir. Miizik ¢alinmaya baslamadan
once cevredeki uyaricilardan etkilenmelerini 6nlemek amaciyla ¢ocuklarin gozlerini
kapatmalari istenir. Daha sonra miizikle birlikte hayali de canlandirilacak durum
anlatilir ve ¢cocuklarin kendi hayal gii¢lerini kuvvetlendirmek i¢in miizigin bir miiddet
daha c¢almasina izin verilir. Boylece ¢ocuklarin tek bir fikir iizerinde dikkatleri

toplanarak rahatlama saglanir (Topgu, 2008: 59).
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2.12.4. Degerlendirme asamasi

Dramada degerlendirme agamasi olduk¢a 6nemlidir. Tartisma ya da paylasim
da denilen degerlendirme, yaratict drama etkinliklerinin herhangi bir asamasindan
sonra ya da etkinlikler bittikten sonra yapilabilir. Amag, etkinlik ve canlandirilan
rollerle ilgili duygu, diisiince ve yasantilarin konusulmasidir. Bu asamada 6gretmen
daha ¢ok soru- cevap yontemini kullanir. Dikkat edilmesi gerekenler ise, sorularin
acik uclu olmasi, ¢ocuga yeterli zamanin taninmasi, konusmalar1 yapic1 ve destek
verici olmasidir. “ Ne yasadiniz?”, “En ¢ok nerede zorlandimiz?”, “ Hangi roli
canlandirmak hosunuza gitti, ni¢in?” gibi sorular sorulabilir (Akoguz ve Akoguz,
2011: 22). Adigiizel (1993)’e gore, bu yolla bagkalarinin davranig bigimleri,
duygulan, disiinceleri, deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak bireyin kendi
yasamina bilingli bir bigimde g6z atmasi agisindan onemlidir. Dramadan sonra
yapilan degerlendirmelerde ¢ocugun performansi hakkinda yorum yapilmamalidir.
Ciinkii performansi degerlendirilen ¢ocuk diger drama etkinliklerine katilirken 6zgiir
hissedemez ve diger etkinliklere katilirken rahat olamaz. Dramada 6nemli olan

sonugctan cok siirece katilimdir (Onder, 2005: 117).

Onder (2010: 79) ’e gore drama etkinliginden sonra yapilan grup tartismasinin

yararlar1 sOyle siralanabilir:

e Ogretmen, drama etkinligi sonrasinda yaptigi degerlendirmeler ile g¢ocuklarin
anlama diizeylerini Olcerek diger asamalar1 Ogrencilerin seviyelerine gore
diizenleyebilir.

e Etkinlik sonrasinda, 6grencilere yasadiklar siirecle ilgili sorulan sorular, ¢ocuklari
yasadiklar1 durumlart tekrar diisinmeye yonlendirir. Bodylece 0Ogrenciler bu
durumlan tekrar gézden gegirir ve bilgilerin pekistirilerek kalicili1 saglanir.

e Yapilan etkinlik konusunda ¢ocuklarin biling diizeylerindeki soyut dgrenmelerin
yerini somut Ogrenmeler alir ve O&grencilerin yaptiklarimin farkina varmasi
saglanmig olur. Amag¢ sadece yasantilart yasamak degil, yasadiklarini
anlamlandirmak, kavramak oldugundan, farkinda olma derecesinin artmasi

Onemlidir.
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e FEtkinlik yasandiktan sonra, cocuklar egitim etkinligi disinda kendi gercek
yasantilarini paylasirlar. Boylece i¢ diinyalar1 hakkinda bilgi verebilirler. Grupla
paylagsmanin rahatlatic1 etkisinden yararlanirlar. Bu sirada 6gretmen cocuklarin
ozelikle duygularini kabul edici ve destekleyici davranirken, ¢ocugun agikladigi
kadariyla yetinilmeli, gereksiz, ayrintili sorular sorulmamali, yorumlarda

bulunulmamalidir.
2.13. OGRETIM YONTEMi OLARAK YARATICI DRAMA

Gilineysu (1991: 96), yaratict dramayr “ insanin kendisini bagkalarinin yerine
koyarak ¢ok yonlii gelistigi, yaratici bir sekilde kendini ifade edebilecek, arastirma
istek ve duygusunun gelismesine miisait, kisirlastirict angarya egitimden ziyade
bireyde egitim ve Ogretim istegini artirict bir Ogretim yontemi” olarak
tamimlamaktadir. Ogretimde yontem, dgrencilerin dgrenme etkinliklerine rehberlik
strecidir. Fidan (1986) ‘a gore Ogretim yoOntemi, O6grenciyi hedefe ulastirmak igin
izlenen yoldur. Yontemle, belli 6gretme teknikleri ve araglar1 kullanilarak 6gretmen
ve 0grenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaglanir. Sinif
icinde 0grenme- 0gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin se¢ilmesiyle
saglanir. Bu nedenle, 6gretmenin yontem konusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok

farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile miimkiindiir (Demirel, 2007: 80).

Geleneksel egitim yontemleriyle 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel
ogrenmelerini aktif katilimla gerceklestirmek miimkiin olmamaktadir. Giiniimiiz
egitim sistemi O0grenci merkezdedir ve yaratici drama, 6grenme- Ogretme siirecinde
ogrencinin aktif katilimini saglayan, yaparak- yasayarak 0grenmesine olanak veren
yontemlerden biri olarak goriinmektedir (Akfirat, 2004: 69-70). Sosyal bilgiler
ogretiminde soru-cevap, anlatim, tartisma, gezi-gozlem, beyin firtinasi, ornek olay,
demonstrasyon (gosterip yaptirma), problem ¢dzme ve yaratici drama gibi gesitli
ogretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu 6gretim yontemlerinden &grencilerin aktif
olarak derse katilimlarini saglayan, derse ilgilerini artiran 6grenme ortamini zevkli ve
eglenceli hale getiren yaratict drama yontemi sosyal bilgiler dersi i¢in oldukea etkili
ve 6nemlidir (Sever, Yal¢inkaya ve Mazman, 2009: 155-166). Yaratict drama sahip

oldugu 6zelikler nedeniyle bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin 6gretilmesinde
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etkin ve etkili bir 6gretme ve Ogrenme yoOntemi olarak goriinmektedir. Egitimde
dramanin bir yontem olarak kullanilmasi c¢agdas insanin toplumsal iliskileri
diizenlenmesine, kendini tanimasina, lretmesine ve varligini sergilemesine olanak
saglamaktadir. Yaratic1 drama araciligiyla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki
baglantilar kolayca &grenilebilir. Sosyolojik perspektiften bakildiginda bireyler,
sadece kendileri degil, i¢inde yasadiklar1 toplumun ge¢misi, simdiki zamani, gelecegi
ayn1 zamanda insanlik hakkinda da daha derinlemesine bilgi sahibi olabileceklerdir (

Kara ve Cam, 2007; O’Neill & Lambert, 1995; San, 1996; Ad giizel, 2006).

2.14. YARATICI DRAMADA KULLANILAN TEKNiKLER

2.14.1. Rol oynama

Rol oynama, kisinin (¢ocugun), kendisinin olmayan bir rolii davraniglarla
oynamasidir. Psikodramada amag terapidir. Egitici dramada asil amag ise, cesitli
rolleri oynayarak anlamak, dgrenmektir (Onder, 2010: 102). Insanlar yasantilarinin
her doneminde rol oynarlar. insanlarm giinliik yasamlarina iistlendikleri roller yaratict
drama ic¢in Onemli birer kaynaktir. Adigiizel (1993: 116)’e gore, c¢ocukluk
donemlerinde oynanan oyunlara bakildiginda (doktor, polis, hemsire, anne olma vb.)
basta Oykiinmeyle basladigini, siire¢ i¢inde de bireylerin onlara bir seyler katarak
zenginlestirdikleri goriiliir. Rol oynama bir karakterin ya da olaymn aynen
canlandirilmas1  degildir. Rol oynamayla sadece Ogrenme konusu problem
durumlarinin ¢6ziimii degil, rol oynayanlarin tiim sosyal, kiiltiirel, dogal davraniglarini

anlamalar1 ve insan iligkilerindeki problemleri kavramalar1 saglanmig olur (Adigiizel,

1993: 116).

Yaratict drama siirecinde gerceklestirilen rol oynamalardan elde edilecek bilgi
birikimi, gerek sonraki yaratict drama siireclerinde, gerekse yasantinin igindeki
rollerde kullanilir (Akoguz ve Akoguz, 2011: 20). Kavcar (1985) ‘a gore rol
oynayanin egitim- dgretim bakimindan yararlar1 sunlardir: “Ogrencilerin kendilerini
ve baskalarmi daha iyi tanimalarina firsat verir. Ogrencilerin yaratici giigleri ve
kendilerine olan giivenleri ortak kisilik gelisimini hizlandirir. Cekingen 6grencilerin

kendilerini ifade etmelerine olanak saglar”.
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2.14.2. Rol degistirme

Farki rolleri oynayan ¢ocuklarin, rolleri degistirilerek, farkli rolleri denemeleri
ve yasamalart saglanir. Boylece c¢ocuklarin anlama ve kavrama becerileri
gelistirilebilir. Ayn1 uygulamada her c¢ocugun rol degistirerek oynamasi miimkiin
olmayabilir. Bu durumda sonraki rollerde diger cocuklarin farkli rolleri almalari
saglanmalidir (Onder, 2010: 102). Ornegin, bir &nceki asamada bahgivan olan

cocukla, ¢igek roliindeki ¢cocuk yer degistirirler ve etkinlik tekrarlanir.
2.14.3. Pandomim

Onder (2010: 104)’e gore “diisiinceleri, duygular1 ve yasantilari, sozlere
bagvurmadan sadece hareket, jest, mimik ve taklit gibi hareketlerle anlatmak demek
olan pandomim; gozlem, dikkatini yogunlastirma ve bedensel becerilerin giiciine
dayanan bir ifade bi¢imidir”. Pandomimde 6nemli olan konularin ¢ocugun bildigi
konu ve yasantilardan secilmesi, giiniimiizdeki cocuk merkezli programlarin
ongordiigii yakindan uzaga ilkesine sadik kalimmasidir. Baglangicta bireysel degil,
grupla ve miizik kullanilarak yapilacak calismalar ¢ocugu daha ¢ok motive eder (
Akoguz ve Akoguz, 2011: 105). Pandomim yoluyla dramada canlandirilabilecek
davranislar simirsizdir. Ornegin, dis fircalama aliskanlig1 kazandirmak igin su, macun
ve firgayr kullanarak dis firgalama hareketlerini gosterebilirler. Bisiklet siiren, futbol

oynayan ¢ocuk gibi ¢ocuklarin ¢ok sevdigi roller de hareketlerle calisilabilir.
2.14.4. Dogaclama

TDK sozliigiinde dogaglama, icten gelerek sOylemek, irticalen dile getirmek
anlamma gelir. Cogu kaynakta kisaca anlik ortaya ¢ikan rol olarak tanimlanan
dogaglama, Adigilizel’ e gore (1993: 120), “ kaliplar1 6nceden belirlenmeksizin ve
belli diizenleme islemlerine bagli kalmaksizin hayal giicline dayali bir sekilde 6zgiir
yaratma eylemi” olarak tanimlanmaktadir. Dogaglamada siire¢ ile triin i¢ igedir,
birbirinden kolayca ayirt edilemez. Dogacglamayla ortaya ¢ikan {riin 6zgilindiir,
stirecle {irlin bagkalar tarafindan ayni sekilde oynanamaz ve tekrarlanamaz. Ancak

oyunun kaydedilmesinden sonra yeniden degerlendirilebilir.
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Pandomimde olaylar ve durumlar canlandirilirken, rol oynamada herhangi bir
karakterin duygu durumlart canlandirilir. Dogaglamada ise olaylar ve duygu
durumlar vardir. Cocuktan canlandirdig: kisinin ortaya ¢ikan bir 6zelliginin 6rnegin,
ogretmenin ders anlatmasi, trafik polisinin ceza yazmasi ile degil, duygusal durumlari
(mutlu, sinirli, tizgiin, heyecanli) ile oynamasi istenir. Diyaloglar 6grenciler tarafindan
olusturulur. Konusmalar ilk baglarda kisa ve sinirlidir. Daha sonralari ¢ocuk alistikga
kazanmis oldugu dil yetenegini diledigi gibi kullanma olanagina kavusur. Dogaclama,
yaraticiligt  ortaya ¢ikaran en Onemli c¢alismalardan biridir  (ilkogretim-

online,prg.tr/vol2say2/wul.pdf).
2.14.5. Kenardan yonlendirme

Yaratic1 drama etkinlikleri sirasinda 6gretmen, etkinligi disardan agiklamalar
yaparak yonlendirmektedir. Ayrica 6rnek davraniglar da verebilir. Ancak yonlendirme
yaparken ve model davraniglar gosterirken abartmamali, 6grencilerin kendi sozel
ifadelerini ve rollerini olusturmalarina firsat tammalidir. Ornegin  1s1nma
caligmalarinda gozleri kapaliyken ya da rahatlama calismalarinda yere uzanmisken
ogretmen kenardan yonlendirme yapmaktadir (Onder, 2010: 103). Kenardan

yonlendirmede 6gretmen siirece dolayli olarak katilmaktadir.
2.14.6. Esli — paralel calismalar

Paralel ve esli ¢aligmayla Ogrenciler, kendi gruplarinda isbirligi yaparken,
bliylik grubun parcasi olmayi siirdiirerek, 6zgilin bir bigimde 6grenirler. Tiim ¢ocuklar
ayni anda, ayn1 mekanda, gruplar halinde ortak ¢alismay1 yaparlar. Tiim 6grenciler

etkinlige katilir. Gruplar davranislari istedikleri bigimde oynarlar (Onder,2010: 103).
2.14.7. Katilimcl liderlik

Ogretmenin drama etkinligi sirasinda grubun iginde, grubun bir pargasi olarak,
etkinlige dogrudan katilmasidir. Ogretmen dgrenciler gibi kosar, bagirir, siiriiniir,
onlar gibi davranir. Ancak bunlar1 6gretmen kimligiyle yapar. Cocuk olmasina gerek

yoktur. Boylece Ogrenciler dgretmenlerinin de siirece katildigini gorerek daha iyi
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adapte olurlar (Onder, 2010: 103). Ogretmen katilimci liderlik sirasinda etkinligi

yonlendirmemelidir.
2.14.8. Zihinde canlandirma

Ogrenciler, 6gretmenin verdigi yonergelerle gdzlerini kapatarak zihinlerinde
canlandirma yaparlar. Ornegin rahatlama asamasinda gozlerini kapatarak siireci
zihinlerinde canlandirabilirler. Boylece ¢ocuklar yasadiklar1 olaylar1 anlarlar ve bu
durumlar1 kavramalart saglanmis olur. Zihinde canlandirma sadece rahatlama
asamasinda yapilmaz, bazen de az once yapilan bir etkinligin zihinde canlandirmasi
istenebilir (Onder, 2010: 104). Ornegin cocuklar &nlerindeki bir portakali 2-3 dakika

inceledikten sonra, gozlerini kapatip zihinlerinde canlandirabilirler.

2.14.9. Kukla dramasi

Kuklalar ¢ocuklarin ilgisini en ¢ok ¢eken nesnelerden biri oldugu i¢in, kuklalar
araciligiyla yapilan drama oyunlar1 da dikkat ¢eken tekniklerden biridir. Kuklalar
ogretmen ve 6grenciler tarafindan ¢esitli sekillerde yapilabilir (Yalginkaya, Sever ve
Mazman, 2009: 155-166). Kukla oynatilmaya karar verildiginde, rollere gore kuklalar
segilir. Kukla oynatacak kisinin kuklayla biitiinlesmesi 6nemlidir. Kuklaya uygun ses,
konusma, hareket etme becerilerini gostermelidir. Ayrica kuklanin roliine uygun
duygulara biiriinmesi gerekir. Ornegin, kizgin, sinirli, saskin, mutlu, heyecanl gibi

rollere blirinmelidir (Dirim, 1998: 69).

2.14.10. Mizikle drama

Ogrencilerin miizik esliginde once yavas bir sekilde yiiriimeleri, daha sonra
gittikge hizlanarak dans etmeleri, ziplamalari, kosmalari, drama asamalarina
baslamadan once ¢ekingenliklerini atmalarini saglar. Miizik dramanin her agamasinda
kullanilabilir. Isinma asamalarinda Ogrenciler dramann diger asamalarina
hazirlanirken, rahatlama asamasinda ise miizigin yavas ezgisi Ogrencilerin
rahatlamasint ve gevsemesini kolaylastirir. Bu etkinliklere herkesin rahat ve

cekinmeden katilmasi i¢in tiim Ogrencilerin siirece katilmasi gerekmektedir.
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Etkinligin durumuna gore miizik hizlandirilmali ya da yavaslatiimalidir (Onder, 2010:

104).
2.14.11. Resim yapma

Yapilan drama etkinliginin ardindan 6grencilerin yasadiklarini anlatan resim
yapmalar1 6grencilerin 6grendiklerini kavrayarak farkli sekilde ifade etmelerine
olanak tanir. Bireysel ve grupla resim caligmasi yapilabilir. Grup resimlerinde
ogrenciler bliylik bir kagit iistiinde hep birlikte calisirlar. Hatta gruplar degistirilerek,
ogrencilerin yapilan resimleri kendilerine gore tamamlamalar1 saglanabilir. Resim
yapma etkinliginden sonra duygu ve disiincelerini paylasarak degerlendirme

yapilabilir (Onder, 2010: 104).
2.14.12. Duyusal algilama

Ogrenciler duyular yoluyla 6grenme ¢alismasinda dokunarak, tadarak, bakarak
ve isiterek algilama teknigini kullanir. Ornegin gozler kapaliyken isiterek tanima ya
da dokunarak tanima ve duygularini sozel olarak anlatmaya dayali bir calismada
duyusal algilama vardir. Bu caligmalarla Ogrencilerin dikkat diizeyleri artarak

ogrencilerin etkinlige daha iyi katildiklar1 goriiliir (Onder, 2010:108).

2.15. YARATICI DRAMADA DIiKKAT EDILMESIi GEREKEN UNSURLAR

2.15.1. Drama lideri

Drama lideri, drama siirecinin en 6nemli 6gelerinden biridir. Yildirim (2008:
42) ‘e gore drama siirecinde ilk hareketi veren, yonlendiren, degerlendiren, sunan ve
yeniden uygulayan kisi drama lideridir. Dramanin etkili olmasinin ve dramadan
istenen verimin alinmasinin en énemli nedeni drama liderinin tavri ve yaklasimidir.
Drama etkinliklerini yiiriitecek liderin bu konuda gereken egitimi almis olmali,
yaratici, iiretken, degisime ve gelisime acgik bir kisilige sahip olmali, ¢6ziim iiretici
olmali ve hemen karar verme yetenegi olmalidir. Ayn1 zamanda meslektaslariyla
isbirligi i¢inde olmali, yetersiz kaldig1 noktalarda bilgi kaynaklarina ulasarak aktif rol
oynayan sosyal bir kisilige sahip olmasi gerekmektedir (Adigiizel, 1993: 168).
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Akoguz ve Akoguz (2011: 26)’a gore bir drama liderinin sahip olmas1 gereken

ozellikleri sunlardir:

Iyi bir gdzlem yetenegi

Cocuk oyunlari, drama ve tiyatro hakkinda yeterli bilgi

Calisilan yas grubunun gelisim 6zelliklerini 1yi bilme

Siiftaki her cocugu 1yi tanima

Yaratici olma ve ¢ocugun yaraticiligini tesvik etme

fletisim becerileri bakimindan gelismis olma

Sabirl1, hoggoriilii, demokratik ve giiler yiizlii olma

Gtivenilir olma

Degismeye ve gelismeye elverisli bir yap1

Cocuklara kendilerini rahatca ifade edebilecekleri giivenli bir ortam
yaratabilme

Beklenmedik durumlar karsisinda anma ¢oziim gelistirebilecek deneyim ve
bilgi

Herkesin duygu ve diisiincelerinin 6nemli olduguna inanma

Caligma Oncesi hazirlik yapma ve planli olma

Olumsuz elestiri ve yargidan kaginma

Cevaplart cocugun kesfetmesini saglama, agik uc¢lu sorularla c¢ocugu
yonlendirme

Hata yapmanin dogal oldugunu vurgulama

Cocugu birey olarak gorme, kendisi olmasina izin verme

Stirekli ve abartili 6vgii yerine, cocugu cesaretlendirecek sozler kullanma

Konusma dili, beden dili, jest ve mimikleri dogru kullanma

2.15.2. Mekan(Uzam)

Drama etkinliklerini uygulamak ig¢in, dgrencilerin rahat hareket edebilecegi,

cok genis ya da ¢ok dar olmayan, yapilacak etkinlige uygun bir ¢evre saglanmalidir.

Iyi bir drama ortam1 6grencilerin daha kolay motive olmasimi saglayarak drama

etkinliginin verimini artirir (Aral, Kandir ve Can, 2000: 97). Karateke (2006: 52)’e
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gore, drama c¢alismalar1 agik- kapali her alanda yapilabilir. Ancak dramada, biiyiik bir
kalabalikla calisirken disaridan kisilerin drama etkinliklerine seyirci olarak
katilabilecekleri unutulmamalidir. Bu durumda drama siirecini olumsuz etkileyecektir.
Drama etkinlikleri i¢in en uygun fiziksel ortam, simif i¢inde siralar1 olmayan,
ayakkabisiz calismalarin yapilabilecegi, 1s1, ses yalitimi1 ve aydinlatma sistemi iyi
olan, oyun sergilemeye elverisli, rahat bir yer olmalidir. Mekan se¢iminde Onemli
olan bagka bir unsur da etkinlik alani i¢erisinde katilimcilara zarar verebilecek dolap,
masa vb. esyalarin uygun bir yere yerlestirilmesidir. Ayrica etkinlik ortaminda, ilk

yardim ¢antast da bulundurulmalidir.
2.15.3. Arac- gerec¢

Drama etkinlikleri sirasinda canlandirmay1 kolaylagtirmak i¢in bazi arag- gerec
ve aksesuarlar kullanilabilir. Yaratict1 drama etkinliklerinde abartili arag- gereg
kullanimi s6z konusu degildir. Akoguz ve Akoguz (2011: 24)’a gore, onemli olan,
cocugun kolayca ulasabilecegi, hazirlanmasina katkida bulunabilecegi, ona zarar
vermeyecek, yas grubuna uygun Ozellikte, cinsiyet farkini agiga vurmayacak, ¢ok
amach arag- gere¢ kullanilmasidir. Kullanilacak ara¢ — gereg gerceklestirilecek drama
etkinligl ve sonug iirlinliine uygun sekilde olmalidir. Dramada en ¢ok kullanilan arac-
gerecler bilgisayar, kamera, teyp, oyuncak, boya kalemi, kukla, resim kagidi, kalem,
silgi, resim, projektor, yazi tahtasi gibi materyallerdir (Akoguz ve Akoguz, 2011: 24).
Bu materyaller satin alinabilece§i gibi 6gretmen ve Ogrenci tarafindan da

hazirlanabilir. Hatta baz1 malzemeler tekrar tekrar kullanilabilir.
2.15.4. Siire

Bir grupta, drama yolu ile 1yi bir isbirligi ve iyi bir grup iklimi yaratilmak
isteniyorsa, Ogretmen zamana karst yarigmamali, acele etmemeli, zaman stresi
olmamalidir. Eger cocuklarin yaraticiligt ortaya c¢ikarilmak isteniyorsa, siire
siirlamasinin olmamasi ¢ok 6nemlidir. Bunu anlamak i¢in her etkinligin ne kadar
zaman aldiginin daha 6nceden belirlenmesi gerekir (Onder, 2010: 66). Drama

etkinliklerinde siirenin etkinlige uygun olacak sekilde ayarlanmasi sarttir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmamn Deseni

Bu ¢alisma yontem olarak yaratici drama kullaniminin, ilkokul 4. smif sosyal
bilgiler 6gretim programindaki degerlere etkisini belirlemek igin yapilmistir. Calisma
konusu belirlendikten sonra, hangi yontemin kullanilacagi konusunda uzman
gorliglerine bagvurulmustur. Hangi yontem kullanilirsa daha saglikli veriler elde
edilecegi iizerinde tartisilmis ve nitel ve nicel arastirma yontemlerini iceren karma
desen ile yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu ¢alismada 6n test-son
test kontrol gruplu desen kullanilmis olup, deneysel calismayla elde edilen bilgiler

nitel verilerle desteklenmistir.

Nicel arastirma verilerin daha cok sayisal bir sekilde ifade edildigi
arastirmalardir. Punch (2005: 58) ‘a gore, nicel veriler hem sayim hem de dlgekleme
ya da her ikisinin de birlikte kullanildig1 sayisal verilerdir. Yildirim ve Simsek (2008:
39)’e gore nitel aragtirma ise, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve
biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanir. Hem nitel hem de nicel arastirmalarda farkli metot, yontem veya
teknikler kullanilsa da aslinda birbirini tamamlayan niteliktedir. Nicel veriler tek
basma kullanildiginda katilimcilarin = 6znel diinyasim1  yakalamada yetersiz
kalabilmektedir. Bu sebeple arastirmanin nitel boyutu aradaki boslugu doldurmak i¢in

bir arag olabilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).

Howitt (1997) ¢ gore, ontest- son test kontrol gruplu desen (OSKD) , yaygin
kullanilan karigik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak olciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayn1 kisiler
bagimli degisken lizerinde iki kez Olciiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin dlgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu

desen, iligkisizdir. Bundan dolay1 6n test- son test kontrol gruplu desen karisik bir
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desendir (Akt. Biiyiikoztiirk, 2011: 919-920). Kerlinger (1973), OSKD’ yi kisaca
kontrol ve deney gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel
manipulasyonundan 0Once ve sonra Olgiildiigii desen olarak tanimlamaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2011: 919-920).

Aragtirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak {izere yansiz atama
yontemiyle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta yer alan &grencilere
deney Oncesi ve deney sonrast “hosgorii egilim 6lgegi” uygulanmistir. Calismalarda,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinan, 4 haftalik yaratict drama
programlari uygulanmistir. “Hosgorii “, “ Duygu ve Diislincelere Saygi *“ degerlerinin
yaratict drama yontemiyle 6gretilmesi amacglanmistir. Yaratict drama caligsmalarinin
uygulanmasinda, bir yaratict drama lideri tarafindan calisma siirdiiriilmiis ve ¢alisma
diger bir kisi tarafindan videoya kaydedilmistir. Calisma sirasinda goriismeler

yapilmistir ve 6grencilere her ¢alisma sonrasinda giinliik tutturulmustur.
3.2. Cahisma Grubu

Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yartyilinda Mus ili, Malazgirt
llge’sinde bulunan Kutulmusoglu ilkokulunda okuyan 4. siif 6grencilerine
uygulanmistir. Calisma grubu, bu okulda okuyan, 4. siniftan rastgele secilen deney
grubunda 11, kontrol grubunda 11, toplam 22 6grenciden olugmaktadir. Calismada,
iki gruptan birisi deney (agirlikli olarak yaratici drama yontemi uygulanan), digeri

kontrol (yaratici drama yontemi uygulanmayan) grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine, ¢alismanin gecerlik ve gilivenirligini
artirmak 1icin Ogrenci tanima formu uygulanmistir. Yine ayni gruba, Secilen
ogrencilerin “hosgorii” ile “duygu ve diisiincelere sayg1” degerlerine olan egilimlerini
belirlemek amaciyla ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda hosgorii egilim dlgegi testi

yapilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin kuramsal temelinin olusturulmasinda alanda yaymlanmis tez,

makale, kitap, dergi vb. literatiir taranarak, konuyla ilgili yayinlara bagvurulmustur.
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Arastirmanin alt problemlerini yanitlamak, gerekli verileri elde etmek i¢in nitel ve
nicel yaklagimlar kullanilmistir. Yontem olarak yaratict drama kullaniminin, ilkokul
4.smif sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlere etkisi arastirilmaktadir. Bu
arastirmada nicel arastirma tekniklerinden hosgorii egilim 6lgegi kullanilmistir. Nitel

arastirma tekniklerinden ise odak grup goriismesi ve giinliik kullanilmistir.

Bu arastirmada kontrol gruplu Ontest- sontest kullanilmistir. Arastirma bir
deney, bir de kontrol grubu olmak iizere iki grup lizerinde gergeklestirilmistir. Her iki
gruba da deney Oncesi ve deney sonrasinda hosgorii egilim Olgegi uygulanmistir.
Deney grubuna “hosgorii” , “duygu ve diislincelere saygi” degerleriyle ilgili yaratici

drama yontemi uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise yaratict drama ydntemi

uygulanmamastir.
Tablo 2. Deney Deseni

Grubun Ad1 Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
(Denel Islemler)

Kontrol Grubu Ontest Yaratici Drama Sontest
Y ontemi
Uygulanmadi.

Deney Grubu Ontest Yaratict Drama Sontest
Yontemi
uygulandi.

3.3.1. Hosgorii egilim olcegi

Tavsancil’a gore egilim oOlgekleri, egilim O6lgme yontemleri icinde en 6nde
gelen ve yaygin olarak kullanilanidir. Bireyin i¢ diinyasim1 ortaya ¢ikarmak {izere
olusturulmus bir dizi climleye bireyin cevap vermesi i¢in hazirlanmis anketlerdir.
Egilim O6l¢iimiinde sonug, bir bireyin duygularinin yogunlugunun egilim objesinin
lehinde mi, aleyhinde mi oldugunu yansitmalidir. Ancak bu, bireyin kendisinin

verdigi raporlara dayanarak yapilan dl¢limlerde oldugu gibi, egilim 6l¢eklerinde de
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bireyin bildikleriyle ve kendisi hakkinda neleri anlatmak istedigi ile siirhidir. Bu
arastirmada Ogrencilerin egilimlerini likert tipi Olgek ile Olgiilmistiir. Likert
Olgeginde, egilimleri Slgililecek bireylerin tepkide bulunacaklari ¢esitli ifadeler yer
almaktadir. Hosgorii egilim Olgegini alan birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek
yerine, verilen her ifadeye ne Olciide katilip katilmadigimi dereceler iginde
belirlemektedir. Yani Likert tipi olg¢ekler, bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi
esasina dayanmaktadir (Tavsancil, 2010: 106-139).

Arastirmada kullanilan o6lgcek Caligkan ve Saglam (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan likert tipi Olgekte, agimlayici faktor analizi
sonucunda toplam varyansin % 47.97'sini aciklayan, ii¢ alt faktorden olusan 18
maddelik bir 6lgme aracit elde edilmistir. Bu alt faktorler "deger", "kabul" ve
"empati"dir. Olgegin tamamu i¢in hesaplanan i¢ tutarhilik giivenirlik katsayismin. 89;
birinci faktor igin. 86, ikinci faktorii i¢in. 70 ve ig¢ilincii faktor igin ise. 63 oldugu
tespit edilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisinin . 84, birinci faktor igin
.83, ikinci faktor igin .73 ve lglincti faktor i¢in .82; alt 6l¢eklerin madde-toplam
korelasyonlarinin .43 ile .63 arasinda degistigi ve %Z27'lik alt-list gruplarin
ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir (Caliskan ve

Saglam, 2012: 1431).
3.3.2. Odak Grup Goriismesi

Bu arastirmada ogrencilerle her oturum sonrast odak grup goriismeleri yapilmis
ve yapilan bu goriigmeler analiz edilmistir. Bireysel gorlismeler yaninda odak grup
gorlismeleri de, nitel veri toplamada 6nemli bir isleve sahiptir. Yildirim ve Simsek
(2008: 153)’e gore, odak grup goriismesi, 1imli ve tehditkar olmayan bir ortamda
onceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle
planlanmis bir tartismalar serisi olarak tanimlanir. Bagka bir deyisle, bir konu, iiriin
veya hizmet hakkinda insanlarin ne diisiindiigiinii ve ne hissettigini anlamak odak
grup goriismesinin temel amacidir. Temel olarak goriisme formati kullanilmasina
ragmen odak grup yoluyla kisa bir siire i¢inde onlarca katilimciya ulasmak
miimkiindiir. Grup siireclerinin, 6rnegin bireysel goriismelere karsi dinamizmi ve

yaraticiligt nedeniyle odak grup goriismeleri yoluyla aragtirmanin problemleri
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hakkinda daha derin ve zengin bilgiye ulasmak olasidir (Kruger ve Caser, 2000;
Yildirim, Simsek, 2008: 163). Gruptan bir bireyin sorulan soruya verdigi bir yanitin
diger bireyler tarafindan duyulmasi, onlara, kendi diislincelerini verilen bu yanit
cergevesinde olusturma firsati verecektir. Kruger ve Casey (2000: 40-42;Akt.
Yildirrm ve Simsek, 2008: 163) iyi yazilmis odak grup goriisme sorularmin su

ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir:

e Sohbet tarzina uygun informel ya da giinliik dil kullanimina uygun bigimde
hazirlanmalidir.

e Katilimcilarin kullandig1 ve tanisik oldugu soézciik dagarcigini igermelidir.

e Akademik ve teknik dilden arinmis olmali ve yoOnetici tarafindan kolaylikla
sOylenebilmelidir.

e Soruldugunda katilimcilar tarafindan kolayca anlasilabilir olacak sekilde agik-
secik olmalidir. (Sorular her bir katilimci i¢in ayni anlam ifade etmeli,
katilimcilarin tamami tarafindan anlamli bulunmalidir).

e Olabildigince kisa olmalidir.

e Genellikle agik uglu olmalidir. (Bazi durumlarda kapali u¢lu sorular sorularak
takip eden acik uglu soruya zemin hazirlanabilir).

e Sorular 6z ve tek hedefli olmalidir.

e Acik, 1yi diisiiniilmiis bir yonerge icermelidir.

e  (Odak grup goriismeleri analizi oncelikle kayit cihazlari yoluyla kaydedilmis,

sozel veri dikkatli bicimde ve birebir yaziya doniistiiriilmelidir.
3.3.3. Giinliikler

Ogrenciler her ders sonrasinda o dersle ilgili 6grendiklerini, duygularmi ve
yorumlarimi igeren giinliik tuttular. Arastirma siirecinde 0gretmen, 6grenciler ya da
aragtirmaya katilan diger bireylerden bir uygulama ya da sorunla ilgili gilinliik
tutmalar1 istenebilir. Giinliikler bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara

ve agiklamalara ulasmada yararl olabilirler (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 301 ).
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3.4. Islem Basamaklar1

Bu calisma, Mus ili, Malazgirt Ilgesi Miidiirliigiinden gerekli yasal iznin
alimmasindan sonra, 2012-2013 egitim-6gretim yil1, bahar yariyilinda Kutulmusoglu

Ilkokulu’nda arastirilmaya baslanmistir.
Arastirmada asagidaki islemler gergeklestirilmistir:

1. Uygulamaya baslamadan 6nce, 22 6grenciye, “Birey ve Toplum” 6grenme
alani, “Kendimi Taniyorum” tinitesindeki , “hosgorii , “duygu ve diisiincelere
sayg1” degerleriyle ilgili hosgorii egilim 6lgegi uygulanmistir. Siire olarak bir
ders saati verilmistir.

2. Uygulama oOncesinde yaratict drama agirlikli ders planlarinin hazirlanma
siirecinde ilgili literatiir (Akoguz ve Akoguz, 2011; Onder, 2010; Ustiindag,
2010; Adigiizel, 2006; Yalginkaya, Sever ve Mazman, 2009)’den yararlanma
yoluna gidilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.

4. Uygulama esnasinda deney grubuna “Birey ve Toplum” 6grenme alani,
“Kendimi Tantyorum” iinitesinde hosgorii ve saygi degeriyle ilgili kazanimi
vermek iizere, 4 hafta ve 16 saatlik siireyle, yaratici drama yontemi
uygulanmigstir. Kontrol grubuna ise yaratict drama yontemi uygulanmamustir.

5. Deney grubu oOgrencilerini yonteme hazirlamak amaciyla uygulamaya
baglamadan  6nce, Ogrenciler yaratict drama  yontemiyle ilgili
bilgilendirilmislerdir. Yaratici drama basamaklar1 hakkinda 6rnek olmasi igin,
1sinma, dans, oyun, dogaglama, pandomim, kukla dramasi, rahatlama
caligmalar1 ve sonug etkinlikleriyle ilgili ¢aligmalar yapilmstir.

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine etkinliklerde iletisimin kuvvetli olmasi
amaciyla, tanima formu uygulanmistir.

7. Yaratict drama planlar arastirmaci tarafindan, 6grencilerin seviyelerine uygun
olarak hazirlanmistir.

8. Yaratict drama dersleri okulun ana sinifinda uygulanmistir. Ders sirasinda
tahta, masa, sandalye, oyuncak, kalem, kagit, hikaye kitabi, minder vb.

materyaller arag- gere¢ olarak kullanilmistir.
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9. Ogretmen gerek oldugunda grup sayilarmi esitlemek amaciyla etkinligin bir
pargast olarak yaratict drama siirecine katilmistir. Ancak etkinliklerin
diizenlenmesinde yer almamustir.

10. Deney grubuna yaratici drama yontemiyle uygulanan derslerin video kaydi
yapilmistir ve yaratici dramanin agamalariyla ilgili fotograf ¢ekimi yapilmistir.

11. Ogrencilere uygulama sonrasinda degerlerle ilgili egilimlerini Slgmek
amaciyla 18 soruluk, 5°’1i dlgek son test olarak uygulanmistir. Siire olarak 1
ders saati verilmistir Deney grubunda, her ders sonrasinda, 6grencilere giinliikk
tutturulmustur.

12. Deneyin 6gretim siiresi, 4 hafta siireyle, 16 ders saatinde tamamlanmustir.
3.5.  Veri Analizi

Arastirma kapsaminda hosgorii egilim Olgegiyle toplanan veriler, istatiksel
paket programi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin dlgege verdigi
cevaplar ile olusturulan alt problemlere iliskin bulgular Mann Whitney U, Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde odak grup gorlismesi ve

giinliikler ile toplanan nitel veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir

bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 227)
3.6. Yazaya Dokme

Ogrencilerin odak grup goriismesi ve giinliiklerinden dikkate deger bulunanlar, hicbir
degisiklik yapilmadan dogrudan alinti seklinde verilmistir. Nitel bulgular yaziya
dokiiliirken cinsiyet ve kod numaralar1 kullanilarak kayda gegirilmistir. Ornegin,

dgrenciler cinsiyet ve kod numaralar1 kullanilarak EO1, KO1 seklinde kodlanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. NICEL VERILERDEN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin “hosgdrii egilim 0Olgegi” 6n testinden

aldiklart puanlarin, Mann Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Hosgorii Egilim
Olgeginden Aldiklar: On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi Ile Ilgili Sonuglar

Grup N X Sira Sira U P

ortalamas1 Toplamm

Kontrol 11 76,18 10,73 118,00 0,576
52,000
Deney 11 73,18 12,27 135,00 p>0,05

Tablo 3’teki istatistiksel verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin, hosgorii egilim On test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark
olmadig tespit edilmektedir (U=52,000; p>0,05). Bu verilere gore, Ogrencilerin
uygulama Oncesi e8ilim On test puanlar1 benzerlik géstermektedir. Bu sebeple, kontrol
ve deney grubundaki &grencilerin egilimlerinin birbirine yakin seviyede oldugu

goriilmektedir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmis ve bulgulara

Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu'nda Yer Alan Ogrencilerin Egilim On Test-Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar

Son test N Sira Sira Z P

. ortalamas1 toplanm

On test

Negatif sira 6 6,50 39,00 0.241
1,173

Pozitif sira 4 4.00 16,00 p>0,05

Esit 1

Tablo 4 verilerine gore, kontrol grubunun hosgérii egilim 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (z=1,173; p>0,05).

Deney grubunda yer alan §grencilerin dn-test ve son-test puanlart arasinda fark olup
olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmis ve bulgulara

Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu'nda Yer Alan Ogrencilerin Egilim On Test-Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar:

Son test N Sira Sira y4 P

.. ortalamas1 toplamm

On test

Negatif sira 3 2,83 8,50 0,053
1.193

Pozitif sira 7 6,63 46,50 P >0,05

Esit 1
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Tablo 5’de, deney grubunun hosgorii egilim 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmadig goriilmektedir (z=1,193; p>0,05). Fakat deney grubunda
yer alan Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki son test puan ortalamalarinin 6n test
puan ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir (6n test X =73,18; son test X
=80,18).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “hosgorii egilim 6lgegi” son testinden aldiklar

puanlarin, Mann Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Hosgorii Egilim
Olgeginden Aldiklar: Son Test Puanlarinin Karsilastiriimast Ile Ilgili Sonuclar

Grup N X Sira Sira U P

ortalamas1 Toplam

Kontrol 11 69,55 8,55 94,00 0,033
28,000
Deney 11 80,18 14,45 159,00 p>0,05

Tablo 6 verilerine gore, deney ve kontrol gruplarmin hoggdrii egilim son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmaktadir (U=28,000; p>0.05). Bu sonuca
gore; uygulama sonrasinda drama agirhikli yiriitilen etkinliklerin 6grencilerin
hosgorii egilimlerini artirmada geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili

oldugu sdylenebilir.
4.2. NIiTEL VERILERDEN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Bu bolimde yaratict drama yontemiyle islenen derslerin hosgorii ile duygu ve
diislincelere saygi degerlerine yonelik 6grencilerin goriislerine ve giinliiklere yer

verilmistir.
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4.2.1. Birinci Plandan Elde Edilen Bulgular

Kazanim: Bireysel farkliliklari tanir ve kabul eder.
Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve Diislincelere Saygi
Ogrenme-Ogretme Siireci:

Ogretmen Ogrencilerden ayaga kalkmalarmni, miizige kendilerini birakarak &zgiirce
dans etmelerini ve miizik esliginde ritme uygun olarak yiirlimelerini istedi. Miizik
yavaglayinca hareketlerinin de yavasglamasimi, miizik hizlaninca hareketlerinin de
hizlanmasini, miizik durdugunda ise en yakinindaki arkadasina “merhaba” diyerek ve
tokalagarak birbirlerini selamlamalarmni sdyledi. Ogretmenin bir 6grencinin gozlerini
bir bant ya da kaskol ile baglamasindan sonra, karsisina gelen arkadasini eller
yardimiyla tanimaya g¢alisti. Bunun i¢in karsisindaki arkadasinin sacglarina, yiiziine,
boynuna ve omuzlarina dokunarak onun hakkindaki ipuglarini bulmaya calisti.
Arkadasmin kim oldugunu bulunca onun adimi sdyledi. Ogretmen 6grencilere 2’li
gruplar olusturarak, birbirlerine ad, dogum yeri, kardes sayisi, en sevdigi renk, goz
rengi, boyu, kilosu, en sevdigi arkadasi, en sevdigi spor, en son okudugu kitap gibi
kendileriyle ilgili bilgileri sdylemelerini, gruptaki diger {yelerin sdylediklerini
dinlemelerini istedi.  Ogrenciler biiyiik bir ¢ember olusturdular. Cemberdeki
ogrencilerin sirayla ¢emberin i¢ine gelmeleri istendi. Cember icine gelen 6grencinin
yukarida sayilan ozelliklerini ¢ember olusturan diger arkadaslarina sordu. Cember
icindeki 0grencinin tiim ozelliklerini sOylemesi bittikten sonra baska bir 6grenciyle
yer degistirmesi istendi. Bdylece g¢ember disindaki tiim Ogrencilerin bireysel
ozelliklerini sdylemeleri igin firsat yaratildi. Ogrenciler gruplara ayrildi. Ogrenciler
istedikleri bir durumla ilgili, olumlu ve olumsuz diistincelerin oldugu bir canlandirma
hazirladilar. Canlandirmalar hakkinda paylagimlar yapildi. Sonug¢ etkinlikleri
sonrasinda istasyon c¢aligmasi yapildi. Siir, resim, dykii, kavram haritas1 olusturuldu.
Girig, gelisme ve sonug etkinliklerinden sonra odak grup goriismeleri yapildi.

Etkinligin sonunda ise glinliik tutturuldu.
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4.2.1.1. Odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular

Diyalog 1. Duygu ve Diisiincelere Saygi

(1) AO: Her insan ayn1 midir?

(2) KO3: Her insan ayn1 degildir. Mesela her insanin farkli bir 6zelligi vardir.
Bazi insanlar mavi gozliidiir, bazilar1 siyah, bazilar1 kahverengi gozliidiir.
Sadece dis goriiniis degil, i¢ diinyalar1 da farklidir. Duygu, diisiince ve saygi
gibi

(3) KO8: Farkliliklar vardir. Birinin kilosu 25, birinin 27°dir. Baz1 insanlar et
sever, bazi insanlar makarna sever.

(4) KO2: Birisi kétii resim yapiyor, birisi iyi resim yapiyor.

(5) EO11: Birisi yalanci, birisi yalanci degildir. Benim sagim siyah, Ismail’in sag1
kahverengidir.

(6) EO9: Yetenekleri farklidir. Biri caliskandir, birisi tembeldir.

(7) KO1: Fiziksel ézellikleri ve duygu, diisiinceleri farklidir.

(8) KO10: Birisinin sag rengi siyah, birisinin kahvedir.

(9) KO7: Sag renkleri farkli, birisinin siyah, biri sar1, birisi kahvedir.

Yukaridaki cevaplar incelendiginde, duygu ve diigiincelere saygiyla ilgili 6n
bilgilerini harekete gecirmek amaciyla sorulan soruya ogrenciler her insanin farkl
oldugunu sdyleyerek cevap vermislerdir. EO9 adli 6grenci “Yetenekleri farklidir. Biri
caliskandir, birisi tembeldir”, KO1 adli 6grenci “Fiziksel ozellikleri ve duygu,
diisiinceleri farkhidir’, KO10 adli &grenci “Birisinin sag¢ rengi siyah, birisinin
kahvedir”, KOS adli égrenci “ Farkliliklar vardir. Birinin kilosu 25, birinin 27°dir.
Bazi insanlar et sever, bazi insanlar makarna sever” sOylemleri Ogrencilerin her

insanin farkli oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Etkinlikte yer alan diger bir giris sorusu ise “Insanlarin baska insanlardan farkli

olmasin1 saglayan 6zelikler nelerdir? “ sorusudur.

(1) KO1: Duygulari farklidir.
Bu cevabi destekleyen goriisler su sekildedir:
(2) KO3: Bazi insanlar sevinir, bazi insanlar aglar.

(3) KO8: Davranislar farklidr.
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(4) KO10: Diisiinceleri farklidir.
Bu cevabi destekleyen goriisler:

(5) KO2: Aysun Elvan’1 iterse, Elvan ben de Aysun’u iteyim diye diisiinebilir.

(6) KO3: Elvan kizdir. Duygusu ¢ok kizmasi, diisiincesi ise keske Aysun hatasini
anlasa da affetsem olabilir.

(7) KOS5: Yetenekleri farklidr.
Bu cevabi destekleyen goriisler:

(8) EO11: Bazilan takla atabilir, bazilar1 atamaz.

(9) EO9: Bazilari sarki sdyler, bazilar1 dans eder.

(10) KO3: Birisi arkadasim ¢ok giizel resim yapiyor, ben yapamiyorum diye
diisiinebilir. Ama hem kendine, hem de karsisindakine haksizlik etmis olur.
Ciinkii yetenegi olmayabilir.

(11) EO4: Fiziksel dzellikleri farklidr.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda, dgrenciler insanlarin baska
insanlardan farkli olmasini saglayan o6zellikleri duygu, diisiince, yetenek, davranis,
fiziksel ozellikler diye belirtmisler ve 6rnek vererek cevaplarmi desteklemislerdir.
Duygu ve diisiincelere saygi degerini ortaya ¢ikarmak i¢in sorulan 6n bilgileri
harekete gecirici sorulardan sonra Ogrencilere “Bireysel farklilik nedir?” sorusu

sorularak tanimi1 olusturmalar1 saglanmistir.

(1)EO4: Duygu, diisiince, yetenek, fiziksel ozellik ve davramglar birbirinden
farkhdur.

Dogaglamalardan sonra Ogrencilere dogaglamalarla ilgili neler 06grendikleri
sorulduktan sonra genel olarak “Bir insan hakkinda olumlu diisiincelere sahip degilsek

ona nasil davranmaliy1z? “ sorusu yoneltilmistir.
(1)EOL11: Iyi davranmaliyiz.
(2) EO4: Saygili olmaliy1z.
(3)KO3: Saygili davranmaliyiz.

(4) KO1: Duygu ve diisiincelere saygili davranmaliy1z.
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Ogrenci cevaplarina bakildiginda dgrencilerin, farkli duygu ve davranislara karsi
saygilt davranmalari gerektigini kavradiklart goriillmektedir. Bir diger soru ise “Farkli

diistincelere sahip insanlara karsi nasil davranilmalidir?” sorusudur.
(1)KOS8: Ona kars1 saygili davranirim.
(2)KO3: Saygili davranirim.

(3) EO9: Saygili davranmaliyiz.

(4) EO4: O bana kétii davransa bile saygili davranirim. Herkes farkli diisiincelere
sahiptir.

(5) KO1: Herkesin davranislarina, duygu ve diisiincelerine saygili davranmaliyiz.

Bizden farkli diigiinen birisini ddvmemeliyiz.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde, EO4 adl1 6grenci “O bana kotii davransa bile

2

saygili davranirim. Herkes farkli diisiincelere sahiptir. ” ve KO1 adli 6grenci

“Herkesin davranislarina, duygu ve diistincelerine saygili davranmaliyiz. Bizden farkli

2

diisiinen birisini dévmemeliyiz ” sdylemleri 6grencilerin farkli diisiincelere sahip
insanlara ne durumda olursak olalim saygiyla yaklagmalar1 gerektigini kavradiklarini

gostermektedir.
Etkinligin son sorusu “ Bu derste neler 6grendin?” sorusudur.

(1) KO3: Herkes farkl1 diisiincelere sahiptir. Saygili olmaliyiz.
(2) KO2: Insanlara kars1 saygili ve sevgili davranmaliyiz.

(3) KOs5: Bireysel farkliliklart olan insanlara saygili davranirim.
(4) KO10: Fiziksel 6zelikleri, duygu ve diisiinceleri grendim.
(5) KO1: Duygu, diisiince, sayg1, sevgiyi dgrendim.

(6) KO3: Bireysel farkliliklara saygi gostermeliyiz.

(7) EO9: Saygiy1 ve sevgiyi 6grendim.

(8) KO1: Olumlu ve olumsuz diisiinceleri 6grendim.

Yukaridaki diyaloglar etkinligin genel degerlendirme sorularidir. Ogrencilerin her
insanin farkli oldugunu bildiklerini, bu farkliliklarin bireysel farklilik oldugunu
anladiklarini, bireysel farkliliklari taniyarak kabul ettiklerini ve bireysel farkliliklara
kars1 saygili olmamiz gerektigini kavradiklarini kanitlar niteliktedir.
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Etkinlik 1. Istasyon Calismasi Siir Etkinligi
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Yukardaki ekinlige baktigimizda, Ogrenciler herkese saygiyla yaklasmamiz

gerektigini vurgulamislardir.
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Etkinlik 2. Istasyon Calismas1 Kavram Haritas1

Yukaridaki kavram haritasi, 6grencilerin bireysel farkliliklarin neler oldugunu

kavradiklarini kanitlar niteliktedir.
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Etkinlik 3. Istasyon Calismas1 Oykii Yazma Etkinligi
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Yukaridaki oOykii etkinligine baktigimizda, c¢ocuk saygisizlik yaptigi igin

arkadaslar1 cocugu oyuna almamistir. Bu duruma ¢ok iiziilen ¢ocuk, annesine durumu
anlatmistir. Annesi “Saygili olursan, onlar senin iyi kalpli oldugunu anlayarak
oyunlarina alirlar” demistir. Daha sonra davramislarimi degistiren ¢ocuk arkadas
edinmistir ve kendisi de, annesi de ¢ok mutlu olmustur. Bu etkinlik 6grencilerin mutlu
bir birey olmak, insanlar tarafindan kabul edilmek, sevilmek ve saygi gormek icin

cevremizdeki bireylere saygi gostermemiz gerektigini kavradiklarini géstermektedir.
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Etkinlik 4. Istasyon Calismasi Resim Yapma Etkinligi
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4.2.1.2. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Giinliik 1. KO3 giinliigii
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K63 kodlu 6grenci giinliigiinde etkinlikten c¢ok keyif aldigin1 ve saygi ile

sevgiyi 6grendigini belirtmistir.

Giinliik 2. KO1 giinliigii
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K61 kodlu ogrenci giinliigiinde bireysel farkliliklari tanmidigini ve saygiyi
ogrendigini vurgulamstir.
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Giinliik 3. KO1 giinliigii
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Bireysel farkliliklar1 kavradigr ancak duygu ve diislincelere saygi konusunu

kavramanin tam ger¢eklesmedigi gortilmektedir.
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Giinliik 4. KO2 Giinliigii
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Ogrenci saygi, sevgi ve bireysel farkliliklar1 kavramistir. Ayrica giinliigii
yazarken tesekkiir etmesi ve sevgi sozciikleri kullanmasi yaratici dramanin bu

degerleri 6gretmede ne kadar etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

4.2.2. ikinci Plandan Elde Edilen Bulgular
Kazanim: Bagkalarimin duygu ve diislincelerini saygi ile karsilar.

Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve diislincelere saygi, hosgorii
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Ogrenme- Ogretme Siireci:

Ogretmen, 6grencilerden ayaga kalkmalarin1 ve miizik esliginde ritme uygun olarak
dans etmelerini istedi. Miizik yavaslayinca hareketlerinin yavaglamasini, miizik
hizlaninca hareketlerinin de hizlanmasini sdyledi. Miizik durdugunda ise ¢esitli duygu
ifadeleriyle (mutlu, kizgin, yorgun, saskin, {izgiin, hasta) donmalarin1 istedi.
Ogrenciler ikiserli gruplara ayrildi ve es olan c¢ocuklar yiiz yiize konumda durdular.
Eslerden biri duygu durumlarini kullanacagi bir hareketi, mimigi bagslatti.
Karsisindaki es ayna gibi davrandi ve ayni hareketi ayn1 zamanda yapmaya calisti.
Sinif bir ¢ember olusturdu. Hareketleri 6gretmen verdi. Cocuklara kizgin bakmalari,
parmaklarini sallamalari, mutlu bir sekilde giilimseyerek goz kirpmalari, aglayarak
bakmalari, kahkaha atmalari, korkmus bir sekilde gozlerini kocaman agmalari, sakin
bir sekilde elleriyle agizlarim1 kapamalar1 sdylendi. Ogrencilere miizik esliginde dans
etmeleri sdylendi. Daha sonra ¢ember olusturdular ve * saygili davranisi bul, dans et”
oyununu oynadilar. Saygili davranisi bul, dans et oyunu sdyledir: * Iginde gesitli
davranislarin yazili oldugu bir sepetten her d6grenci bir davranis secer. Her dgrenci
sirayla ¢ektigi davranigi okur. Eger davranis saygili olmakla ilgili bir davranissa, diger
cocuklar miizik durana dek miizik esliginde dans ederler. Oyun tiim 6grencilerin
sectigi davranislart okumasiyla son bulur”. Daha sonra saygiyla ilgili davranislar hep
birlikte listelendi. Ogretmen, dgrencilerden dinleyecekleri hikdyeyi insanlara saygili
olmak yoniiyle diisiiniip dikkatlice dinlemelerini istedi. Mevlana’nin masallarindan
“Helva Kimin Hakki1” hikayesini okudu. Ogrenciler hikdyenin yarisini dinledikten
sonra 3 kisilik gruplara ayirdi. Hiristiyan ve Miisliiman riiyasinda ne gérmiis olabilir?
iizerine kurulu bir dogaglama hazirlandi. izlendikten sonra dogaglamalarla ilgili
sorular soruldu ve Ogretmen hikdyenin kalan boliimiinii okudu. Rahatlama

asamasindan sonra odak grup goriismesi yapildi. Glinliikler tutuldu.

Hikayedeki olay: Ug farkl1 dinden olan ii¢ kisi arkadas olurlar. Kar ve tipi nedeniyle
bir hana s18man bu ii¢ arkadasa handa helva ikram edilir. Ikram edilen helvanin kimin
hakki oldugu konusunda tartisirlar ve bir karar vermeleri gerekir. Ancak Miisliiman

uyanik davranarak diger arkadaslarinin da ikna olacag bir sekilde helvayi yer.

Hikayede verilmek istenen iletiler: Hikdyeden ogrencilerin ¢ikarabilecegi iki ileti,

farkli diistincelerdeki insanlarin olabilecegi ve bunlarin birbirlerine saygi gostererek,
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aynt ortamda yer alip arkadas olabilecegidir. Hikayedeki ikinci ileti ise, kendi
diistinceleri dogrultusunda olmasa bile insanlarin baskalarinin  fikirlerini  ve
basarilarin1 takdir ederek saygiyla karsilamasi ve bunlara karst hosgoriili olmasi

gerektigidir.

4.2.2.1. Odak grup goriismesinden elde edilen bulgular

Diyalog 2. Toplumsal ve Bireysel Farkliliklar

Ogretmen Yahudi’nin riiyasinda gordiiklerine kadar okumus ve Hristiyan ve
Miisliiman’in rityasinda neler gordii? konusu iizerine dogaglama hazirlamalarina firsat
vermistir. Ogrenciler dogaclamalarda Hristiyan’in riiyasinda Hz. Isa’y1, Miisliiman’in
riiyasinda Hz. Muhammed’i gormesini, seytan, melek canlandirmalari, hag
cikarmalart  ve peygamberlerin  Ogrencileri dogru  yola  yonlendirmesini
canlandirmiglardir. Bu canlandirmalar1 kurgulamalari, 6grencilerin toplumlarin ve
toplum icerisindeki bireylerin farkliliklar1 oldugunun farkina vardiklarmi kanitlar

niteliktedir.
(DAO: Arkadaslarmizin yaptig1 canlandirmalardan neler 6grendiniz?
(2)EO9: Helvayr paylagsmanin dnemini dgrendim.

(3)KO3: Seytan helvayr ye dedi, ancak melek yememesini, arkadaslarinin da
helvada hakki oldugunu sdyledi. Melek hakliydi.

(4)KO3: Seytan en giizel riiya senin helvay: sen ye dedi ancak Hiristiyan belki

onun riiyast daha giizeldir diyerek helvay1 yemedi. Bence Hristiyan hakli dedi.
(5) AO: Hikayeden neler 6grendiniz?
(6) EO4: Paylasmay1 dgrendim.

(7)KO3: Peygamberlerin soziinden ¢ikmamalarini, yalan sdylememeyi ve

insanlara karsi1 saygili olmay1 6grendim.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda, KO3 adli 6grencinin
“Seytan helvayr ye dedi, ancak melek yememesini, arkadaslarinin da helvada hakki
oldugunu sdyledi. Melek hakliydr” séylemi ile KO3 adli 8grencinin “Peygamberlerin
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sozlinden c¢ikmamalarim1  6grendim” sdylemi, dinlerin O6nemini ve insanlari

yonlendiren 6nemli bir unsur oldugunu kavradiklarini anlatmaktadir.

Sonug etkinliklerinde yer alan bir diger soru “Siz Hiristiyan ve Yahudi olan insanlarin
yerinde olsaydiniz ve helvayr bir bagkasi yeseydi ona ne derdiniz?” sorusudur.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir:

(1) KO2: Yalan sdyledigim igin cezam oldugunu diisiiniirdiim

(2) KO1: Afiyet olsun derdim

(3) KO3: Fikirlerine saygiyla yaklasirdim. Sonunda birimiz yiyecekti, ne
fark eder ki derdim. En giizel riiyay1 sen gérmiigsiin, yiyebilirsin derdim.

(4) EO4: Oziir dileyerek anlattiklarimin yalan oldugunu itiraf ederdim.

(5) KOS5: Afiyet olsun derdim.

(6) KO8: Saygi duyardim.

(7) EO9: Bir sey olmaz biz arkadasiz derdim.

(8) KO7: Saka yapmamalryiz derdim.

(9) KO1: Hosgorii ve saygiyla karsilayip afiyet olsun derdim.

KO1 adli 6grencinin “Hosgorii ve saygiyla karsilayip afiyet olsun derdim” seklindeki
cevabi 6grencinin insanlar arasi karsilikli iliskilerde hosgoriiniin ve sayginin énemini
kavradigmin gostergesidir. KO3 adli dgrencinin “Fikirlerine saygiyla yaklasirdim.
Sonunda birimiz yiyecekti, ne fark eder ki derdim. En giizel riiyayr sen gérmiissiin,
yiyebilirsin derdim” seklindeki cevabi dgrencinin insanlarin beklenmedik davraniglar

karsisinda sakin, anlayish bir tavirla hosgoriilii olmasi gerektigini anladigini vurgular.

EQ9 adli égrencinin * Bir sey olmaz biz arkadasiz derdim” seklindeki sdylemi farkli
diistincelerdeki insanlarin olabilecegi ve bunlarin birbirlerine saygi gostererek, ayni
ortamda yer alip arkadas olabilecegini kanitlamaktadir. KO7 adli grencinin “Saka
yapmamaliy1z derdim” sdylemi Ogrencinin saygi ve hosgoriiyii kavrayamadigini
belirtmektedir. Yine etkinlik igerisindeki “Hiristiyan ve Yahudi’nin Miisliman’
yapmis oldugu bu hareketi takdir ederek, olgunlukla karsilamasi hakkinda neler

13

diisiiniiyorsunuz?” sorusuna, KO8 adli 6grenci “ Bence de 6yle davranmalilardi.
Ciinkii yalan sdylediler ve cezalarin1 da aldilar” cevabi ve KO2 adli 6grencinin

Hristiyan ve Yahudi yalan soyledi. Miisliiman’a helva diistii” sdylemi Hiristiyan ve

59



Yahudi’nin bu sekilde davranarak dogru yaptiklarini, ¢linkii helvanin Miisliiman’in

hakk1 oldugunu diigiindiiklerini gostermektedir.

4.2.2.2. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Giinliik 5. KO3 giinliigii
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KO3 giinliigiinde 6grenci “Kendimize ve arkadaslarimiza saygili olmaliyiz,
herkesin fikirlerine uymaliyiz, kimseyi kiskanmanin yerine herkesi takdir etmeliyiz.
Ne olursa olsun asla yalan sdylememeliyiz ve herkese hosgorili olmaliyiz.
Kiiciiklerimize saygili ve sevgili olmaliy1z” sdylemleri 6grencinin yaratici drama
yontemiyle islenen derste verilmek istenen duygu ve dislincelere saygi ile hosgorii
degerlerini kavradiginin kanitidir.” Kimseyi kiskanmamaliyiz, herkesi takdir
etmeliyiz “ sOylemi 6grencinin olumlu diisiinceler igerisinde oldugunu ve kendisinin

de kiskanmak yerine takdir ederek hosgorii icerisinde olacagini gostermektedir.
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Giinliik 6. KOS5 giinliigii
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Yukaridaki KOS giinliigiine baktigimizda 6grencinin “ Yalan sdylemek iyi bir sey
degildir. Saygili olmak, kendimizi baskasmin yerine koymak, hosgoriilii olmak
ogrendik. Saygili olmak iyi bir seydir” soylemi &grencinin saygiyr ve hosgoriiyi
kavradigini, bunun yaninda yalanin kotii bir kavram oldugunu anladigini da
gostermektedir. “Kendimizi baskasinin yerine koymak” sdylemiyle ogrencinin
baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlayarak, ayni1 duygular1 hissetmesi hosgoriilii

olacagmin kanitidir.
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Giinliik 7. KO10 giinliigii
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KO10 adli 6grencinin giinliigiinde 6grencinin “Peygamber ve Yahudi’yi 6grendim”
soylemi Ogrencinin toplumsal farkliliklar1 kavradiginin  gostergesidir. Lakap
takmamak, yalan sOylememek gibi kavramlardan bahsetmesi saygili davranislari

ogrendigini géstermektedir.

Giinliik 8. EO11 giinliigii
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Yukaridaki EO11 adli 6grenci giinliigiinde “Hosgorii, iizgiin, giiler yiizlii,
kizgimliklari, mutluyu, sevgiyi ve kizgiligr 6grendik. Yalan s6ylemek ¢ok kotii yalan
soylememeliyiz. Ciinkii yalan bis bisey ama mutluluk ¢ok giizel bir seydir” sdylemi
ogrencinin duygular1 ¢ok iyi kavradigin1 gostermektedir. Ayrica saygi ile ilgili olarak
yalandan bahsetmis ve yalanla mutlulugu karsilagtirarak yalanin koti bir sey
oldugunu anlatmistir. Bu sdylemlere bakildiginda 6grencinin hosgorii ve saygi

kavramlarini kavradigini ama tam olarak ifade edemedigini gostermektedir.

Giinliik 9. KO1 giinliigii
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Giinliik 10. KO2 giinliigii
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Yukaridaki giinliiklere bakildiginda KO1 ve KO2 adli dgrencilerin sdylemlerine
bakildiginda saygiyr ve hosgorii kavramlarini anladiklarini ve bunlari 6rneklerle
aciklamalar1 kavradiklarmi gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin  genel olarak
etkinliklerle ilgili mutluluk ve tesekkiir ifadelerine yer vermeleri onlarin yaratici
dramay1 sevdiklerini ve degerleri bu sekilde hem eglenerek hem de anlayarak

ogrendiklerinin kanitidir.

4.2.3. Uciincii Plandan Elde Edilen Bulgular
Kazanim: Bagkalarimin duygu ve diisiincelerini saygiyla karsilar.
Dogrudan Verilecek Deger: Hosgorii
Ogrenme- Ogretme Siireci:

Ogrenciler Hayat bayram olsa sarkisini dinleyerek dans ettiler. A ve B olarak
eslestiler. Ogretmen 6nce A’larin gozlerini kapatmasini, B’lerin onlari bu alanda
kimseye ve higbir yere ¢arpmadan giivenle dolastirmasini sdyledi. Bu gezi sirasinda
alanin diissel bir alan oldugu, B’lerin diis giiciine dayanarak ister bilim kurguya

dayali, ister doganin en dokunulmamis yerini vd. gezdirilmesi gerektigini sdyledi. Bu
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gezi sirasinda gidilen yerlerin kendi kurallart oldugunu ve bu kurallara uyulmasi
gerektigi hatirlatildi. Ornegin, bacaklarini yarim metre yanlara dogru acarak yiiriimen
gerekli, basini sol omzuna yaslayip hi¢ kipirdamadan adim atmalisin vd. yonergelerin
verilmesini istendi. Sonra A’ larin goézlerini agmasmi sdyledi. B’ ler gozlerini
kapatarak etkinlige devam ettiler. Gezme sonrasinda isteyen eslerin tiim gruba
gittikleri yerleri anlatmalar1 istendi. Daha sonra grup, yarim ¢ember bi¢ciminde oturdu.
Ogretmen, gruptan bir kisi cagirp kulagma bir sozciik, sdyledi, ondan ses
kullanmadan canlandirmasini istedi. Degerlendirme yapildiktan sonra Ogrenciler 3
gruba ayrildi. Her gruba hosgoriiyle ilgili bir s6z ya da davranisin yazili oldugu
kagitlar verildi. Gruplardan kagitta yazan atasozii ya da deyimi beden diliyle, sonra
sozle ve daha sonra hem beden dili hem de sz kullanarak canlandirabilecekleri bir
fotograf olusturmalart istendi. Her canlandirma sonrasinda gruplar tahminlerini
yazdilar. Degerlendirmeden sonra akrostis c¢alismasi yapildi. Rahatlama, sonug

degerlendirmesi ve giinliik yazimiyla etkinlik sonlandirildi.

4.2.3.1. Odak grup goriismesinden elde edilen bulgular

Diyalog 3. Hosgorii Degeri

(1) AO: Gozleriniz kapaliyken kendinizi kimin yerine koydunuz?

(2) KO1: Engelli kisilerin yerine koyduk, 6gretmenim.

(3) AO: Kendinizi nasil hissettiniz?

(4) KO3: Engelliler nasil korkmuyorsa, bende &yleydim. Arkadasima
giiveniyordum ama beni duvara ¢arpinca korktum.

(5) EO4: Engelliler gibi hissettim. Arkadasima giiveniyordum.

(6) KO7: Ona giiveniyordum.

(7) KO1: Engelli insanlar nasil bdyle gidebilir. Oniinde tas varsa, yaninda kimse
yoksa diisebilir, diye diisiindiim.

(8) AO: Bizden farkli 6zelliklere sahip insanlara nasil davranmaliy1z?

(9) KO7: Yardimsever

(10) KOS: Saygili ve sevgili

(11) KO1: Hosgoriilii davranmaliyiz

(12) AO: Hayat bayram olsa sarkis1 ve sessiz sinema oyunundaki davranislar
neyle ilgilidir?

(13) KO3, EO11 ve EO4: Hosgdrii
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(14) KO1: Giivenmek

(15) EO4 ve KO1: Saygi

(16) AO: Peki tiim bu kavramlar neyle ilgili?

(17) EO4 ve KO7: Hosgorii

(18) AO: Canlandirmalarda anlattiginiz s6z ve davranislar hangi degerle ilgilidir?

(19) KO7, K01, K010, KO5, EO4, EO11, KO1: Hosgorii

Yukaridaki cevaplara bakildiginda giris ve gelistirme etkinliklerinden sonra
yapilan degerlendirmelerde Ogrencilerin hosgorii degeriyle ilgili davranislart ve

sOzleri kavrayarak, canlandirma etkinliklerine hazir olduklar1 gériilmektedir.

Diyalog 4. Hosgorii nedir?

(1) AO: Hosgérii nedir?

(2) KO3: Insanlara deger vermek, kiiciikleri sevmek, biiyiikleri saymak,
insanlarin fikirlerine uymak, kendi fikirlerimize saygili olmak, engellilere,
yaslilara kizmamak.

(3) KO1: Insanlara saygi duymak, insanlara deger vermek, insanlari
tizmemek, insanlara glivenmek, insanlarin fiziki 6zelliklerine saygili
olmak

(4) KOS8: Insanlarin biiyiiklerini sevmesi, yash kisilere yardim etmek,
insanlarla kavga etmemek, insanlarin diislince ve anlayislarina saygili
olmak, affedici olmak.

(5) EO9: Insanlar1 {izmemek, insanlar1 daima sevmek, engellilere yardim
etmek.

(6) KO7: Insanlar1 iizmemek ve deger vermek.

(7) EO4: Insanlarin arkasindan konusmamak, bir insan tembel diye onu
siramizdan atmamak, biri kotii laf ederse ona yine de saygili olmak, kavga
etmemek, yaslilara yardim etmek, kiskanmamak.

(8) KOS: Lakap takmamak, insanlari kiiciimsememek, farkli diisiincelere
saygl duymak, kiiciiklere sevgili, biiyiiklere saygili olmak.

(9) EO11: Hasta birine yardim etmek.

(10)KO10: Lakap takmamak
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(11)KOT1: Insanlarin farklilik ve kusurlarina sayg1 gostermek, insanlara karsi
affedici olmak, kendimizi baskalarinin yerine koymak, onu anlamaya
caligmak, bagkalarina giivenmek

(12)KO2: Insanlara deger vermek

Yukaridaki diyalogda ogrencilerin sOylemleri hosgoriilii olmakla ilgili
davraniglardir. Bu soylemler Ogrencilerin  hosgorii  degerini  kavradigini

kanitlamaktadir.

Diyalog 5. Nasil Davranirsak hosgoriilii oluruz?

(1) KO10: Kiifiir etmezsek

(2) KO3: Kiskanglik yerine takdir edersek, temiz olursak

(3) KO1: Her seyi anlayisla karsilarsak

(4) KO7: insanlar1 anlamadan onlarin hakkinda konusmazsak, insanlar1 iizmezsek

(5) EO4: Biri eve geldiginde saygili olursak, Ogretmenin soziinii kesmezsek ve
dinlersek

(6) EO11: Biri konustugunda onu dinlersek

(7) KO2: Insanlar1 iizmeyip de deger verirsek

(8) EYET: Arkadaslarimiza saygili davranirsak

(9) KOS8: Arkadaslarimiz1 anlayip, kendimizi onun yerine koyup nasil duygular
yasadigini hissedersek

(10) KO1: Arkadasimiz1 dinlersek

Yukaridaki diyaloglari inceledigimizde, KO3 adli 6grencinin “Kiskanglik yerine
takdir edersek”, KO1 adli grencinin “Her seyi takdir edersek”, KO7 adli grencinin
Insanlar1 anlamadan onlar hakkinda konusmazsak”, KO2 adli 6grencinin * Insanlar:
izmeyip de deger verirsek”, KO8 adli 6grencinin “ Arkadaslarimizi anlayip,
kendimizi onun yerine koyup nasil duygular yasadigini hissedersek sdylemleri
ogrencilerin nasil davranirlarsa hosgoriilii  olacaklarin1  kavramis olduklarin

gostermektedir.

Diyalog 6. Hosgériiniin Onemi

(1) AO: Hosgérii olmak en giizel davranislardan biri midir?
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Ogrenciler hep bir agizdan en giizel davramslardan birimidir sorusuna evet diyerek

cevap verdiler.

(2) AO: Neden?
(3) KO3: Ciinkii arkadaslarimiz kaybedemeyiz.

(4) KO8: Hosgoriilii oldugumuzda g¢evremizdeki insanlar, arkadaslarimiz

bizimle iletisim kurarlar, bizi severler. Bencil, kotii olursak, ¢cevremizdeki

insanlardan biri bile arkadagimiz olmak istemezler.

(5) EO9: Saygi, sevgi Yaparsak, Arkadasimiz bize daha ¢ok yakinlasir.

(6) KO1: Saygili, sevgili oldugumuz igin
(7) KO1: Arkadasimiz bize daha ¢ok yaklastyor.
(8) AO: Sadece arkadaslariniz mi1?

(9) KO3: Cevremizde iletisim kurdugumuz herkes

Yukaridaki diyalogda KO3, KO8, E09, KO1, KOI1 adhh b6grencilerin

sOylemlerine

bakildiginda, hosgoriili olmanin karsilikli

iligkilerde insanlarla

anlagsabilmede hosgériiniin énemli oldugunu kavradiklarmi gdstermektedir. Ogrenci

climlelerinden olugan ifadelerin her bir soru i¢in ayr1 ayr1 kullanilma sikligina gore

frekans dagilimlar1 tablo 8’de verilmistir. Yani bir bakima tablo 8 ka¢ d6grencinin ne

sOyledigini belirtmektedir.

Tablo 7. Goriisme Protokoliinde Her Bir Soru I¢in One Cikan Ifadelerin Frekans

Dagilimi
Sorular Ogrenci ifadeleri Frekans
4, Diyalog Engelli kisilerin  yerine 1

a) Gozleriniz  kapaliyken | koyduk, 6gretmenim
kendinizi kimin yerine
koydunuz?

b) Kendinizi nasil | Engelliler gibi hissettim.
hissettiniz? Arkadasima giiveniyordum

c) Bizden farkli 6zelliklere | Yardimsever
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sahip insanlara nasil | Saygili 3
davranmaliy1z? Hosgoriili 1
Sevgili 3
d) Hayat bayram olsa | Hosgori 3
sarkis1 ve sessiz sinema | Giivenmek 1
oyunundaki davranislar
neyle ilgilidir? Sayg1 2
e) Peki tim bu kavramlar | Hoggorii 1
neyle ilgili?
f) Canlandirmalarda Hosgorii 7
anlattifimiz~ s6z  ve
davranislar hangi degerle
ilgilidir?
Diyalog 4: Hoggorii nedir? Insanlara deger vermek 4
Insanlara sayg1 duymak 3
Kigiikleri sevmek, | 3
biiytikleri saymak
Insanlar1 izmemek 3
Insanlara deger vermek 3
Insanlarin arkasindan | 1
konugmamak
Insanlara, yashlara ve | 4
engellilere yardim etmek
Lakap takmamaliyiz 4
Insanlarmn farklhilik, kusur | 6
ve dislincelerine saygi
gostermek
Insanlara kars1  affedici | 2
olmak
Insanlarla kavga etmemek | 1
Insanlarla alay etmemek 1
Insanlara giivenmek 2
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Kiifir etmezsek

Kiskanglik yerine takdir
Diyalog 5: Nasil Davranirsak | edersek, temiz olursak

hosgdriilii oluruz? Her seyi anlayisla

karsilarsak

Arkadasimizi dinlersek

Arkadaglarimizi anlayip, | 1
kendimizi  onun  yerine
koyup nasil duygular
yasadigini hissedersek
Arkadaslarimiza saygili | 2
davranirsak
Evet 1
Diyalog 6: Hosgoriiniin
Onemi
a) Hosgorii olmak en
giizel
davraniglardan  biri
midir?
b) Neden? Clinki arkadaglarmiz | 1
kaybedemeyiz.
Hosgoriili oldugumuzda 1
¢evremizdeki insanlar,
arkadaglarimiz bizimle
iletigim kurarlar, bizi
severler. Bencil, koti
olursak, ¢evremizdeki
insanlardan biri bile
arkadasimiz olmak
istemezler.
Saygi, sevgi  Yaparsak, | 3
Arkadagimiz bize daha g¢ok
yakinlagir
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c) Sadece Cevremizde iletisim | 4

arkadaglarimiz mu | kurdugumuz herkes

yakinlagir?

4.2.3.2. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Giinliik 11. KO2 giinliigii
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KO2 adli égrencinin “Kendimizi baskalarmin yerine koyup anlamak, insanlarin

diistincelerine katilmak ” sdylemi hosgorii degerini kavradigini gostermektedir.
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Giinliik 12. KO1 giinliigii
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KO1 adli 6grencinin her seyi anlayisla karsilamak, baskalarinin fikirlerine

saygili olmak sdylemleri hosgorii degerini kavradiginin kanitidir.

Giinliik 13. KO1 giinliigii
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KO1 adli 6grencinin “Kiiciiklere sevgili, biiyiiklere saygili olmaliy1z” sdylemi

hosgoriiyii saygili olmak olarak ifade ettigini gostermektedir.

Akrostis Calismalar
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4.2.4. Dordiincii Plandan Elde Edilen Bulgular
Kazanim: Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.
Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii
Ogrenme- Ogretme Siireci:

Ogrenciler apagi dansi yaparak iglerinden geldigi gibi, Ozgiirce dans ettiler.
Cocuklardan hayvanlarin seslerini ¢ikararak, sdylenen yonergeyi yapmalar istendi.
Smif ikiser gruplara ayrildi. Cesitli hayvanlarin ya da boceklerin adlari verildi.
Birbirleriyle o hayvanlar ya da bocekler konusuyormus gibi diisleyip konusmalari
istendi. Bunun i¢in sirasiyla muhabbet kusu, at, kedi, kopek, leylek, karinca, deve,
inek, esek, koyun, 6rdek, horoz, ziirafa, aslan vb. dilini kullantyormus gibi yapip, ayni

zamanda o hayvanlarin ya da boceklerin hareketlerini canlandirdilar. Giris
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etkinlikleriyle ilgili degerlendirme yapildi. Smif 2 gruba ayrildi. Bir gruba “saygi “
degeri ile ilgili, diger gruba “hosgdrii” degeriyle ilgili bir fabl verildi. Fabl © 1 birlikte
okudular. Fabllarin hangi degerle ilgili oldugunu tahmin ettiler ve hikaye haritasini
cikardilar. Rolleri paylastilar. Uygulayici tarafindan hazirlanan hayvan maskeleri
ogrencilere dagitildi ve canlandirma i¢in gerekli zaman verildi. Hazirlanan
canlandirmalar 6nce ayni anda, daha sonra sirasiyla canlandirildi. Canlandirmalari
izleyen gruplar, canlandirmalarin hangi degeri anlattifiyla ilgili tahminlerini bir
kagida yazdilar. Ve izledikleri fabl’in hikdye haritasin1 ¢ikardilar. Yapilan
canlandirmalarla ilgili gruplar resim calismasi yaptilar. Degerlendirmesi yapildi. Ve
siif kukla oynatmak icin tigerli gruplara ayrildi. Saygi ve hosgorii davraniglarini
kukla oynatarak anlattilar. Hayvanlarla ilgili sorular soruldu. Genel bir degerlendirme
yapildi. Hikaye haritalar1 hep birlikte incelendi. Yapilan resimler {izerinde konusuldu.

Ogrenciler duygu ve diisiinceleriyle ilgili giinliik tuttular.

4.2.4.1. Odak grup goriismesinden elde edilen bulgular

Diyalog 7. Hayvanlara Nasil Davranmaliy1z?
(1) AO: Giris etkinliklerinde neler hissettiniz?
(2) KO1: Kendimi o hayvanin yerine koydum ve mutlu hissettim.
(3) EO4: Kendimi o hayvanin yerine koydum.
(4) EO11, KO1, KO3: Sevingli hissettim.
(5) KO10, KO2, KOS: Mutlu hissettim.
(6) AO: Kendimizi bagkalarinin yerine koyup onu anlamaya caligmak hangi
degerle ilgilidir?
(7) EO4, KO7,KO10, KO1, KO1 ve KO5: Hosgorii

KO1 ve EO4 adli 6grenciler girdikleri rollerde kendilerini hayvanlarin yerine koyarak
davrandiklarim1  sdylemiglerdir. Bu egilim, 0&grencilerin  hosgorii  degerini

kavradiklarini ve davranislarina yansittiklarini géstermektedir.

(1) AO: Peki nasil davranmaliyiz?
(2) KO3, K010, KO7, EO4, KO1, KO5: Saygili davranmaliy1z.

Bu 6grencilerin saygiy1 sadece insanlara degil, diger bir canli olan hayvanlara da

gostermemiz gerektigini kavramislardir.
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(3) AO: Bugiinkii giris etkinlikleri ve canlandirmalarda hangi degerleri
ogrendiniz?

(4) KO3: Hosgoriiyii dgrendim.

(5) KO1: Saygiy1 6grendim.

(6) EO4: Yardimlasmay1 dgrendim.

Diyalog 8. Hosgoriilii ve Saygili Davranislar
(1) AO: Hosgérii deyince aklmiza neler geliyor?
(2) EO9: Birbirine yardim etmek
(3) KO10: Kimseyi kirmamak
(4) KO1: Her seyi anlayisla karsilamak
(5) EO4: Kavga etmemek
(6) KO3: Kendimizi bagkalarmin yerine koyup onu anlamaya ¢alismak
(7) KO10: Kimseye kotii laf etmemek
(8) KO5: Lakap takmamak
(9) KO7: Annemize yardim etmek
(10) KO1: Birbirimizin fikirlerine uymak
(11) AO: Saygili davranis deyince aklimiza neler geliyor?
(12) EO4: Biiyiiklerimiz evimize geldigi zaman ellerini 6pmeliyiz.
(13) KO3: Ogretmenimizin soziinii kesmemeliyiz.
(14) KO5: Arkadaslarimiz konustugunda dinlemeliyiz.
(15) EO4: Ogretmen gelmeden nce dersimiz neyse agip okumaliyiz.
(16) AO: Peki dgretmenlere sayg1 deyince akliniza neler geliyor?
(17) EO4: Arkadasimiza kiifretmemek, onlarla kavga etmemek
(18) KO1: Arkadaslarimizi kirmamak
(19) KO7: Arkadaslarimiza lakap takmamak
(20) KO2: Arkadaslarimizi izmemek
(21) AO: Arkadaslarimiza hosgériilii davranirsak ayni1 zamanda saygili davranmis
olur muyuz?

(22) Tum 6grenciler evet diye cevap verdiler.
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Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde, hosgoriiyle ve saygiyla ilgili
davraniglar1 kavradiklari, aradan gegen zamana ragmen unutmadiklar1 gézlenmistir.
Bu da yaratici dramayla islenen derslerin kaliciligini gostermektedir. Ogrenciler kukla

oynattiktan sonra degerlendirme yapildi.

(1) AO: Canlandirmalar kimlerle ilgiliydi?

(2) KO3, EO9, EO11: Hayvanlarla ilgiliydi.

(3) AO: Hayvanlara nasil davranmaliy1z?

(4) EO11: Saygili ve sevgili

(5) KO1: Hosgoriilii

(6) AO: Hayvanlara nasil hosgoriilii davraniriz?

(7) KO1: Yardim ederek

(8) KO7: Severek ve iyi besleyerek

(9) KOS8: Onlar1 incitmeyerek

(10) KO3: Onlari incitmeyerek

(11) KO1: Onlara kars1 saygili olarak

(12) KO10: Saygil olarak

(13) AO: Nasil saygili oluruz?

(14) KO10: Ot vererek

(15) AO: Hayvanlara nasil davranmaliyiz?

(16) KO3: Yolda bir kopek gorsek yemek vermeliyiz. Onlara dost gibi
davranmaliy1z.

(17) EO4: Hosgoriilii davranmaliyiz. Mesela inek siit, yogurt, peynir veriyor.
Onlar1 dovmemeliyiz. Siit ve yogurt sayesinde gii¢lii oluyoruz.

(18) AO: Suana dek yapigimiz derslerden neler 6grendiniz?

(19) EO9: Hosgorii

(20) EO4: Hosgorii

(21) EO11: Saygi, sevgi ve hosgorii

(22) KO1: Saygi, sevgi ve hosgorii

(23) KO10: Saygi, sevgi ve hosgorii

(24) KO2: Tiim canlilara kars1 sayg1

(25) KO1: Hayvanlara saygili olmaliyiz. Onlar1 dsvmemeliyiz.

(26) KO7: Saygi, sevgi, hosgorii, yardimseverlik
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(27) KO2: Insanlara kars1 hosgoriilii olmak, lakap takmamak
(28) KO8: Sadece insanlara ve hayvanlara kars1 degil, bitkilere de zarar

vermemeliyiz.
Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda insanlar gibi hayvanlara da saygi ve hosgoriiyle

yaklasmamiz gerektigini kavradiklar1 gézlenmistir.

4.2.4.2. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Giinliik 14. KO1 giinliigii
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KO1 adli 6grencinin giinliigii incelendiginde 6grencinin * Insanlara, hayvanlara ve
bitkilere saygili, sevgili ve hosgoriilii olmaliyiz. Cevremizdeki her seye deger
vermeliyiz” sOylemi Ogrencinin tiim canlilara saygi ve hosgoriiyle yaklagsmasi

gerektigini kavradiginin kanitidir.
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Giinliik 15. KO2 giinliigii
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KO2 ve KO10 adli 6grencilerin giinliiklerinde * Sevgi, sayg1, hosgoriiyii 6grendik”

soylemleri bu degerleri kavradiklarini gosterir.
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Giinliik 17. KO1 giinliigii
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KO1 adli 6grencinin “Hayvanlara zarar vermemeyi dgrendik” sdylemi hayvanlara

hosgoriilii davranmasi gerektigini kanitlar.



Ogrencilerin izledigi ve Canlandirdiga Hikayelerin Haritalar
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(")grencilerin Yaptiklar1 Resim Calismalar:
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, hosgorii egilim 6n test
puanlar1 arasinda anlamlhi diizeyde bir fark olmadig tespit edilmistir.
(U=52,000; p>0,05). Bu verilere gore, dgrencilerin uygulama oncesi egilim 6n
test puanlar1t benzerlik gostermektedir. Bu sebeple, kontrol ve deney
grubundaki &grencilerin egilimlerinin  birbirine yakin seviyede oldugu
goriilmektedir.
Kontrol grubunun hosgdrii egilim 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir (z=1,173; p>0,05).
Deney grubunun hosgorii egilim 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmadigi goriilmektedir (z=1,193; p>0,05). Fakat deney grubunda
yer alan dgrencilerin uygulama sonrasindaki son test puan ortalamalarinin 6n
test puan ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir (6n test X =73,18;
son test x =80,18).
Deney ve kontrol gruplarinin egilim son test puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik bulunmaktadir (U=28.000; p>0.05). Bu sonuca gore;
uygulama sonrasinda drama agirhikli yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin
hosgorii egilimlerini artirmada geleneksel Ggretim yontemlerine gore daha
etkili oldugu sdylenebilir.
Hosgorii ile duygu ve dislincelere saygi degerlerinin 6grenmede yontem
olarak yaratici dramanin kullaniminin etkili oldugu tespit edilmistir.
Yaratic1 drama etkinliklerine katilan 11 6grencinin pek ¢ogunun hosgorii
degeri ile duygu ve diisiincelere saygi degerinin 6grendikleri belirlenmistir.
Etkinlik sonrasinda ogrencilerin hosgorii ve saygiyla ilgili davranislari
kavradiklari, bireysel farkliliklar1 ve toplumsal farkliliklari kabul ettikleri,
bireysel farkliliklara karsi saygili olmay1 ve iletisim kurarken karsimizdaki
kisiye saygilt ve hosgoriilii olmay1, karsimizdaki insani dikkatli bir sekilde
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dinlemeyi, goriisleri uymasa ve karsisindaki kisiyi sevmesek bile kendisini
onun yerine koyarak duygu ve diisiincelerini anlayabilmeyi, hosgorii ve
sayginin insanlar arasindaki iletisimde 6nemli oldugunu, sadece insanlara
degil, hayvanlara da hosgoriilii ve saygili davranmak gerektigini kavradiklar
tespit edilmistir.

e Ogrencilerin yaratict drama ydntemiyle yaptiklar1 sosyal bilgiler dersine kars1
olumlu egilim gosterdikleri, her etkinlige zevkle katildiklar1 ve dersleri

yaparken eglenerek ve yasayarak o6grendikleri goriilmiistiir.

5.2. ONERILER

1. Hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerleri soyut degerlerdir. Bu
degerler yaratic1 drama yonteminde kullanilan tekniklerle somutlagtirilmali
ve Ogrencilere kazandirilmalidir. Yaratici drama ydntemiyle Ogrenciler
daha rahat ve kalic1 bir sekilde bu degerleri 6grenebileceklerdir.

2. Hosgori ile duygu ve diisiincelere saygt degerleri evrensel degerler olup,
bir toplumda gelecek kusaklara mutlaka aktarilmasi gereken degerlerdir.
Bu degerlerin 6gretimine daha fazla 6nem verilmelidir.

3. Program sekillendirilirken ve ders kitaplar1 hazirlanirken yaratict drama
yontemine ve arastirma siirecinde yapilan etkinliklere benzer etkinliklere
yer verilebilir.

4. Okullarda yaratic1 drama siiflart hazirlanabilir ve yaratic1 drama sinifinda
gerekli olabilecek ve deger 6gretiminde kullanilacak malzemeler, arag-
gerecler temin edilebilir.

5. Ogretmenler derslerinde yaratict drama ydntemini kullanabilirler. Ciinkii
Ogrenciler yaratici dramayla rahatlamakta ve ilgili kazanimi sadece
dinleyerek degil, yaparak — yasayarak 6grenmektedir.

6. Arastirma Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler programinda, Birey ve Toplum
ogrenme alaninda yer alan, hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi
degerleriyle sinirlandirilmistir. Programdaki tiim degerler igin yaratici
drama planlar1 hazirlanarak, bu yontemle dersler islenebilir.

7. Yontem olarak yaratict drama kullanimi sadece degerler 6gretimi igin

degil, programdaki tiim kazanim, kavram ve beceri vb. i¢in uygulanabilir.
88



8.

10.

11.

Yontem olarak yaratict drama kullanimi, sadece sosyal bilgiler ders igin
degil, diger derslerdeki kazanim, bilgi, beceri vb. Ogretiminde de
kullanilabilir.

Arastirma Mus ili Malazgirt ilgesindeki Kutulmusoglu Ilkokulu 4-A sinifi
ile smirlandirilmistir. Bu konuda daha kesin ve genel sonuglara
ulagabilmek i¢in arastirma Tiirkiye genelindeki ilkokullarda da yapilabilir.
Yontem olarak yaratict drama kullanimimin ilkokul 5. ,6.,7. ve 8. simf
sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlere etkisini arastiran
aragtirmalar yapilabilir.

Yontem olarak yaratict drama kullanimin ilkokul 4. smf ve diger

siiflardaki diger degerlere etkisini arastiran ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek: 1 Ogrenci Odak Grup Gériisme Sorular

© N o O

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.

. Her insan ayn1 midir?

Insanlarin baska insanlardan farkli olmasini saglayan 6zelikler nelerdir?
Bireysel 6zellik nedir?

Bir insan hakkinda olumlu diisiincelere sahip degilsek ona nasil
davranmaliy1z?

Bir arkadasinin sdyledikleri, senin diigiincelerine uymuyorsa ona ne dersin
Hikayeden neler 6grendik?

Hikayede anlagmazlik ¢ikaran olay nedir?

Siz Hiristiyan ve Yahudi olan insanlarin yerinde olsaydiniz ve helvay1 bir
baskasi yeseydi ona ne derdiniz?

Hiristiyan ve Yahudi’nin Miisliiman’in yapmis oldugu bu hareketi takdir
ederek, olgunlukla karsilamasi hakkinda neler diisiintiyorsunuz?

Dinlediginiz sarki ve anlattiginiz kelimeler hangi degerle ilgilidir?
Oynadigimiz oyunda kendinizi hangi insanlarin yerine koydunuz?

Bize benzemeyen, bizden fiziksel 6zellikleri, duygu ve diisiinceleri farkli olan
insanlara nasil davranmaliy1z?

Hosgorii nedir?

Nasil davranirsak hosgoriilii oluruz?

Sence hosgoriilii olmak en giizel davranislardan biri midir? Neden?

Giris etkinlikleri sirasinda neler hissettiniz?

Kendimizi basgkalarinin yerine koyup onu anlamaya ¢alismak hangi degerlerle
ilgilidir?

Bugiinkii giris etkinlikleri ve canlandirmalarda hangi degerleri 6grendiniz?
Hosgori deyince akliniza neler geliyor?

Saygili davranis deyince aklimiza neler geliyor?

Arkadaglarimiza saygi deyince akliniza neler geliyor?

Arkadaslarimiza hosgoriilii davranirsak ayn1 zamanda saygili davranmig olur

muyuz?
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Ek: 2 Arastirma Orneklemesinin Kodlamasi ve Ozellikleri

Arastirmada kodlama, ad ve soyadin ilk harfleri, ayrica iki isimli 6grencilerin ise tim

isimlerinin bag harfleri ve cinsiyetlerin simgelenmesinde de Kiz( K) ve Erkek ( E)

olarak ad ve soyadlarinin 6niine getirilmesiyle olusturulmustur.

1.

KO1: 2003 dogumlu. Anne ve babasi sag. Baba issiz. 9 kardesi var. Ailesi
egitimiyle ilgilenmiyor ancak basarili bir 6grenci. Soylenilenleri eksiksiz
yerine getirir. Diizenli, temiz, sessiz ve utanga¢ bir cocuk. Insanlari
iyilestirmek i¢in hemsire olmak istiyor.

KO2: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Babasi ciftci, annesi ev hanimi. 9
kardesi var. Ozgiiveni ¢ok yiiksek, zeki ve konusmay1 seviyor. Liderlik ruhu
var. Oldukga giiler yiizlii ve en belirgin 6zelligi her seye giilmesidir. Ogretmen
olmak istiyor.

KO3: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. 4 kardesi var. Babas1 Istanbul’da
insaat iscisidir. Egitimi ile babasi Istanbul’dan geldikge ilgileniyor.
Derslerdeki basarist orta diizeyde ancak sozel zekdsi oldukca giiclidiir.
Okudugu kitaplar1 en ince ayrintisina dek anlatir.

EO4: 2003 dogumlu. Anne sag, baba dlmiis. Annesi amcastyla evlendirildigi
icin, ¢ocuk babasinin yoklugunu hala kabul edemiyor. Amcasinin maddi
durumu 1y1. Temiz ve diizenli bir ¢ocuk. Ancak ¢ocukta ne yaparsam yapayim
basaramayacagim inanci var. Ancak derse katilim1 oldukga iyidir.

KO5: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Baba hayvancilik yapiyor. Ailenin
maddi durumu iyi ancak egitimiyle ilgilenmiyorlar. 5 kardesi var. Siniftaki en
iyi ve en hizli okuyan Ogrencidir. Ancak ifade yetenegi yoktur. Resim
yapmay1 ve kitap okumay1 ¢ok seviyor.

KO1: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Ailesi egitimiyle yakindan ilgileniyor
ve ailede okumaya en istekli cocuktur. Aktif ve basarili bir 6grencidir.
Utangag olmasina ragmen derslere katilimi oldukea iyidir. En belirgin 6zelligi
yeni teknolojiler tiretmek icin bilim adami olmak istemesidir. Hikdyelere ve
tiyatroya ilgi duyuyor

KO7: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Babasi egitimiyle ¢ok ilgilidir.

Oldukga utangag bir 6grencidir. 2. ve 3. Sinifta kendi sesinden bile utanan
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10.

ancak giderek derse katilimi daha iyi olan bir 6grencidir. Dersleri orta
diizeydedir ancak 6grenmeye oldukca hevesli ve gayretlidir. Sevecen bir
cocuktur.

KO8: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Ailesi ve egitimiyle ilgisiz. Baba
ciftci ve 9 kardesler. Ozgiiveni ¢ok yiiksek ve derslerde basaril, girisimci ve
aktif bir 6grencidir.

EO9: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Baba Istanbul’da insaat is¢isi. Sadece
matematik dersine karsi ilgilidir. ifade yetenegi giicliidiir. Asi, kavgaci , her
seye kafa tutan bir yapis1 vardir. En sevdigi Sey, top oynamaktir.

KO10: 2003 dogumlu. Anne ve baba sag. Baba issiz, 6 kardesler. Akill1 , uysal
bir ¢cocuktur ancak istedigi seyi yaptirmak igin aglar. Siirekli ayni seyleri taklit

eder. Ogretmen olmak istedigi igin 6gretmenlerine ¢ok diiskiindir.
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Ek: 3 Yaratict Drama Fotograflari
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Ek: 4 Birinci Drama Plani

Ders: Sosyal Bilgiler

Smif: 4

Unite Ad1: Kendimi Taniyorum

Kazanim: Bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder.

Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve Diisiincelere Saygi

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Giris Etkinlikleri:

1.

Ogretmen 6grencilerden ayaga kalkmalarin1 ve miizige kendilerini birakarak
ozglirce dans etmelerini ister.

Ogretmen miizik esliginde ritme uygun olarak yiiriimelerini ister. Miizik
yavaslayinca hareketlerinin de yavaslamasini, miizik hizlaninca hareketlerinin
de hizlanmasini ister. Miizik durdugunda ise en yakinindaki arkadasina
“merhaba” diyerek ve tokalasarak birbirlerini selamlamalarini soyler.
Ogretmenin bir 6grencinin gdzlerini bir bant ya da kaskol ile baglamasindan
sonra, karsisina gelen arkadasini eller yardimiyla tanimaya calisir. Bunun i¢in
karsisindaki arkadasinin saglarina, yliziine, boynuna ve omuzlarina dokunarak
onun hakkindaki ipuglarini bulmaya ¢ahisir. Arkadasinin kim oldugunu
bulunca onun adini1 sdyler.

Ogretmen Ogrencilere 2’li gruplar olusturarak, birbirlerine ad, dogum yeri,
kardes sayisi, en sevdigi renk, goz rengi, boyu, kilosu, en sevdigi arkadasi, en
sevdigi spor, en son okudugu kitap gibi kendileriyle ilgili bilgileri
sOylemelerini, gruptaki diger liyelerin sdylediklerini dinlemelerini ister.
Ogrenciler biiyiik bir ¢ember olustururlar. Cemberdeki 6grencilerin sirayla
cemberin i¢ine gelmeleri istenir. Cember icine gelen Ggrencinin yukarida
sayilan Ozelliklerini ¢ember olusturan diger arkadaslarina sormasini saglar.

Cember icindeki 6grencinin tiim 6zelliklerini sOylemesi bittikten sonra baska
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10.

11.

bir Ogrenciyle yer degistirmesi istenir. Boylece c¢ember disindaki tiim
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini sdylemeleri i¢in firsat yaratilir.

Her insan ayn1 midir?

Insanlarin baska insanlardan farkli olmasmi saglayan ozelikler nelerdir?
Sorusu 6grencilere sorulur. Verdikleri cevaplar tahtada listelenir.

Listelenen maddelerin bireysel 6zellik oldugu fark ettirilir.

Bireysel 6zellik nedir? Sorusu 6grencilere sorulur.

“Her insanin kendine 6zgli dis goriiniisii, duygulari, diislinceleri, davraniglar
ve yetenekleri vardir. Insanlar1 birbirinden ayiran bu farkliliklara bireysel
ozellik denir “ tantminin 6grenciler tarafindan olusturulmasi saglanir.

Bireysel ozelliklerin insanlart birbirinden ayirdigi, her insanin kendine 6zgii
oldugu, ancak her insanin duygu ve diisiincelerinin farkli oldugu ve bunlara

sayg1 gosterilmesi gerektigi vurgulanir.

Gelistirme Etkinlikleri:

1. Ogrenciler iigerli gruplar olusturur. Ogretmen, dgrencilere istedikleri bir
durumla ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerin oldugu bir dogaclama
hazirlamalarini ister.

2. Gruplarmn kendi aralarinda konugma ve planlama yapmalarina firsat verir.
Gruplar arasinda dolagarak gerekiyorsa ipuglari verir.

3. Gruplarm olusturduklar1 kurgular1 diger gruplara sergilemesini sdyler.

4. Ogrencilerden A ve B olarak ikiser gruba ayirir. A’lara ve B’lere ayr1 ayri
kim olduklarini ve amaglarini sdyler.

Dogaglama: Iki 6grenci yeni gelen dgretmenleri hakkinda konusuyorlar.
A. Ogretmeni hakkinda olumlu diisiiniiyor.(seviyor, nazik, anlayisli,
yararlt).
B. Ogretmen hakkinda olumsuz diisiiniiyor.(sevmiyor, kaba, disiplinli,
sikici).

5. Gruplarmm kendi aralarinda konusma ve planlama yapmalarina firsat verir.

Gruplar arasinda dolagarak gerekiyorsa ipuglar1 verir.

6. Gruplarmn olusturduklar1 kurgulart diger gruplara sergilemesini soyler.
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7.

10.

11.

12.

Bir insan hakkinda olumlu diisiincelere sahip degilsek ona nasil

davranmaliy1z?

Bir arkadaginin sdyledikleri, senin diislincelerine uymuyorsa ona ne

dersin? Sorular1 sorulur. Bu sorular hakkinda duygu ve diisiinceler alinir.

Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Ve istasyon teknigi uygulanir.

Bireysel ozelliklerle ilgili siir yazma, Oykii yazma, kavram haritasi

olusturma, resim yapma calismalar1 verilir.

Gruplarin kendi aralarinda konusma ve planlama yapmalarina firsat verilir.

2 dakika siireyle gruplar degistirilir ve gruplardaki Ogrencilerin her

caligmaya katkis1 saglanir.

Caligmalar toplanur.

Sonug Etkinlikleri:

1. Ogrencilerden bu derste neler yasadiklariyla ilgili gozlerini kapatarak
2-3 dakika gozden gegirmelerini ve diistinmelerini ister.

2. Ogrencilere neler hissettikleri sorulur. Duygu ve diisiinceleri alinr.

3. Bireysel 6zellik nedir? Sorusu tekrar sorulur.

4. Istasyon ¢alismalar1 hep birlikte incelenir, incelenen ¢alismalarla ilgili
duygu ve diistinceler alinir.

5. Dersle ilgili her 6grencinin duygu, diisiince, yorum, goézlem ve

tepkilerini anlatan bir gilinliik tutmalar istenir.
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Ek: 5 Ikinci Drama Plani

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Ogrenme Alan1: Birey ve Toplum

Unite Ad1: Kendimi Taniyorum

Kazanim: Bagkalarinin duygu ve diislincelerini saygi ile karsilar.

Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii

Ogrenme- Ogretme Siireci:

Giris Etkinlikleri:

1.

Ogretmen, dgrencilerden ayaga kalkmalarini ve miizik esliginde ritme uygun
olarak dans etmelerini ister. Miizik yavaslayinca hareketlerinin yavaslamasini,
miizik hizlaninca hareketlerinin de hizlanmasii ister. Miizik durdugunda ise
cesitli duygu ifadeleriyle( mutlu, kizgin, yorgun, saskin, {izgilin, hasta)
donmalarini ister.

Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir ve es olan ¢ocuklardan yiiz yiize konumda
durmalart istenir. Eslerden biri duygu durumlarini kullanacag: bir hareketi,
mimi8i baglatir. Karsisindaki es ayna gibi davranir ve ayni hareketi ayni
zamanda yapmaya calisir.

Smif bir ¢cember olusturur. Hareketleri 6gretmen verir. Cocuklara kizgin
bakmalari, parmaklarini sallamalari, mutlu bir sekilde giiliimseyerek goz
kirpmalari, aglayarak bakmalari, kahkaha atmalari, korkmus bir sekilde
gozlerini kocaman agmalari, sakin bir sekilde elleriyle agizlarin1 kapamalari
sOylenir.

Ogrencilere miizik esliginde dans etmeleri sdylenir. Daha sonra c¢ember
olustururlar ve

“ Saygili Davranis1 Bul, Dans Et” oyununu oynarlar.
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Saygili Davranist Bul, Dans et oyunu sdyledir: I¢inde cesitli davranislarin
yazili oldugu bir sepetten her 6grenci bir davranis seger. Her 6grenci sirayla
cektigi davranist okur. Eger davranig saygili olmakla ilgili bir davranissa,
diger ¢ocuklar miizik durana dek mizik esliginde dans ederler. Oyun tiim
ogrencilerin sectigi davranislart okumasiyla son bulur. Daha sonra Saygiyla
ilgili davranislar hep birlikte listelenir.

5. Ogretmen, Ogrencilerden dinleyecekleri hikdyeyi insanlara saygili olmak

yoniiyle diistiniip dikkatlice dinlemelerini ister.
Gelistirme Etkinlikleri:

1. Ogrenciler ¢ember olustururlar ve Ogretmen Mevlana’nin masallaridan
“Helva Kimin Hakk1” hikayesi okunur.
Helva Kimin Hakki
Biri Yahudi, biri Hiristiyan ve biri de Miisliiman olan {i¢ arkadas birlikte
yolculuga c¢ikmiglar. Yolda kar ve tipi bastirinca bu ii¢ arkadas bir hana
siginmislar ve burada yollarin agilmasini bekleyelim demisler.
Handa bu ii¢ arkadasa, ¢ok lezzetli olan, bir tabak helva ikram edilmis. Her
biri helvanin kendisine ait oldugunu iddia ederek yemek istemis. Ancak
helvay1 kimin yiyecegine karar verilememis. Bu ii¢ arkadas, sonunda gece en
giizel riiyay1 kim goriirse helvayr onun yemesi konusunda anlagmiglar. Sabah
her ticli de gordiikleri riiyayr anlatacak ve en giizel riiya kiminse helvay1 o
yiyecekmis. Bu ii¢ arkadas sabah erkenden uyanmis ve baslamislar gordiikleri
rilyay1 anlatmaya. Once Yahudi olan anlatmaya baslamis ve sdyle demis:
- Rilyamda yolda yiiriirken yolda karsima Hz. Musa ¢ikti. Onun pesine
diistiim, birlikte Tur Dagi’na kadar gittik. Dagdaki 151k Oyle kuvvetliydi ki
15181 pariltisindan kayboldum zannettim...” diyerek sozlerini uzatmista
uzatmis. Hi¢ gérmedigi seylerden bahsetmis.
Ogretmen ogrencileri 3 kisilik gruplara ayirir. Ogrenciler Hiristiyan ve
Miisliiman riiyasinda ne gormiis olabilir? Uzerine kurulu bir dogaglama
hazirlamalarim1 ister. Dogacglamalar hazirlanir. Hazirlanan dogaclamalar
izlenir.

Daha sonra 6gretmen hikayenin kalan bdliimiinii okur.
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“ Daha sonra, Hiristiyan gordiigii riiyay1 anlatmaya baslamis ve o da soyle

demis:

- Rilyamda Hz. Isa’y1 goérdiim. Onunla gdgiin dordiincii katina ¢iktim.

Gokyliziinde Oyle sasilacak seyler gordim ki, diinya ile karsilagtiriimasi

miimkiin degil !” diyerek baslamis ve oda hi¢ gérmedigi seyleri anlatmas.

Sira Miisliiman’a geldiginde iki arkadas merakla anlatacaklarini diistinmeye

baslamis. Miisliiman baslamis anlatmaya ve sdyle demis:

- Dostlarim, Hz. Muhammed Mustafa (sav) riiyamda yanima geldi ve bana

sOyle dedi:

- “Arkadaslarindan biri Hz. Musa ile Tur Dagi’na gitti, digeri ise Hz. Isa ile

birlikte gogiin dordiincti katina ¢ikti. Onlar burada yoklar. Sende kalk ve su

helvayi ye!”

Arkadaslar1 Miisliiman’in anlattiklarin1 dinledikten sonra hayretle bakarak

“yoksa Helvay1 yedin mi?”” demisler. Miisliiman da:

- Eh, peygamber buyruguna uymamak olmazdi. Siz o riiyalar1 goriirken ben
de kalkip helvayr yedim, demis. Arkadaslar1 bu olay karsisinda,” gercek
riiya senin gordiigiin rilyaymis, diyerek onun zekasini dvmisler. Hikaye
tamamlandiktan sonra hikayenin sonuyla ilgili duygu ve diisiinceler
paylasilir.

Sonug Etkinlikleri

Ogrencilere gozlerini kapatmalar1 ve derste yasadiklarin1 5 dakika gdzden

gecirmeleri istenir.

Daha sonra su sorularla etkilesim devam eder.

1. Hikayeden neler 6grendik?

2. Hikayede anlagmazlik ¢ikaran olay nedir?

3. Siz Hiristiyan ve Yahudi olan insanlarin yerinde olsaydiniz ve helvayi bir
baskasi yeseydi ona ne derdiniz?

4. Hiristiyan ve Yahudi’nin Miisliiman’ 1in yapmis oldugu bu hareketi takdir

ederek, olgunlukla karsilamas1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
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Ek: 6 Uciincii Drama Plan1

Ders: Sosyal bilgiler

Sinf: 4

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum

Unite Adi: Kendimi Tantyorum

Kazanim: Bagkalarinin duygu ve diislincelerini saygiyla karsilar.
Dogrudan Verilecek Deger: Hosgorii

Ogrenme- Ogretme Siireci:

Giris Etkinlikleri:

1. Ogrenciler Hayat Bayram Olsa sarkisini dinleyerek dans ederler.

2. Ogretmen grencilerin A ve B olarak eslesmelerini ister. Once A’larin gozlerini
kapatmasini, B’lerin onlar1 bu alanda kimseye ve higbir yere ¢carpmadan giivenle
dolastirmasini sdyler. Bu gezi sirasinda alanin diigsel bir alan oldugunu, B’lerin
diis giicline dayanarak ister bilim kurguya dayali, ister doganin en dokunulmamis
yerini vd. gezdirilmesi gerektigini sdyler. Bu gezi sirasinda gidilen yerlerin kendi
kurallar1 oldugunu ve bu kurallara uyulmasi gerektigini hatirlatir. Ornegin,
bacaklarin1 yarim metre yanlara dogru agarak yiiriimen gerekli, basini sol omzuna
yaslayip hi¢ kipirdamadan adim atmalisin vd. yonergelerin verilmesini ister.
Sonra A’ larin gozlerini agmasini sdyler. B’ ler gozlerini kapatir. Onlardan B’leri
bu alanda kimseye ve higbir yere ¢arpmadan giivenle dolagtirmasini ister. Bu gezi
sirasinda alanin yine diissel bir alan oldugunu ve burada cesitli kurallara
uyulacagint hatirlatir. Gezme sonrasinda isteyen eslerin tim gruba gittikleri
yerleri anlatmalarini ister.

3. Grup, yarmm ¢ember bigiminde oturur. Ogretmen, gruptan bir kisi ¢agirip kulagia
bir sozciik, sdyler, ondan ses kullanmadan canlandirmasini ister.

4. Asagidaki sorularla grup etkilesimi devam eder.
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¢ Dinlediginiz sarki ve anlattiginiz kelimeler hangi degerle ilgilidir?
e Oynadigimiz oyunda kendinizi hangi insanlarin yerine koydunuz?
e Bize benzemeyen, bizden fiziksel 6zellikleri, duygu ve diisiinceleri farkli

olan insanlara nasil davranmaliy1z?

Gelistirme Etkinlikleri:

1.

Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Her gruba hosgoriiyle bir séz ya da davranisin
yazili oldugu bir kagit verilir. Gruplardan kagitta yazan atasozii ya da deyimi
yalnizca beden diliyle canlandirabilecekleri bir fotograf olusturmalari istenir.
Gruplarin sirayla kendi aralarinda hizla konusmalarindan sonra, fotografi
olusturmalar istenir.
Ogrencilere yeniden baska bir davranisin ya da soziin yazili oldugu bir kagt
verilir. Gruplardan kagitta yazan sozii ya da davranist yalnizca sesle
canlandirmalar1  istenir. Gruplarin  sirasiyla  kendi aralarinda  hizla
konusmalarindan sonra, s6z ya da davranisi seslendirmeleri istenir.
Son asamada Ogrencilere kendilerine verilen yeni séz veya davranist hem
beden diliyle hem de ses kullanarak canlandirmalari istenir. Gruplarin sirayla
kendi aralarinda konusmalarindan sonra, s6z ya da davranist hem beden dili
hem de soz kullanarak canlandirmalar istenir.
Canlandirma yapan gruplar alkislanir. Gruplarin birer koseye giderek,
canlandirmalarin hangi s6z ya da davranigla olduguyla ilgili tahmin yapmalar1
istenir. Tahminlerini kagitlara yazabilecekleri sdylenir. Yazilanlar bitince
canlandirma yapan gruplarla tahminleri hakkinda konusulur.
Canlandirmalarda kullanilan s6z ve davranis hangi degerle ilgilidir? Sorusu
sorulur.
Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Her grubun 6grendikleri degerle ilgili bir akrostis
caligmasi1 yapmalar1 sdylenir.

Sonug Etkinlikleri:
Ogrencilerden derste yasadiklarmi 2-3 dakika gozlerini kapatarak diisiinmeleri
istenir.
Giris ve gelistirme etkinlikleriyle ilgili 6grencilerin duygu ve diisiinceleri

alinir.
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Ogrenciler siirleri okuduktan sonra sorular sorulur.

e Hosgori nedir?

e Nasil davranirsak hosgoriilii oluruz?

e Sence hosgoriilii olmak en giizel davraniglardan biri midir? Neden?
Ogrencilerin yazdiklar1 akrostisler okunur ve 6grencilerin duygu ve diisiinceleri
alinir.

Gortsler alindiktan sonra 6grencilere bu dersle ilgili giinliik tutturulur.
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Ek: 7 Dordinci Drama Plani

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 4

Ogrenme alan1: Birey ve Toplum

Unite Adi: Kendimi Tantyorum

Kazanim: Farkli durumlara ait duygu ve diislincelerini ifade eder.
Dogrudan Verilecek Deger: Duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii
Ogrenme- Ogretme Siireci:

Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen oOgrencilerden ayaga kalkmalarmi ister ve apagi dansi yaparak
iclerinden geldigi gibi, 6zgiirce dans etmelerini sdyler.

2. Ogretmen cocuklardan ayaga kalkmalarimi ve miizik esliginde adi gegen
hayvanlarin seslerini ¢ikararak, sodylenen yoOnergeyi yapmalarim ister.
Yonergeler sunlardir:

e Yilan gibi siiriiniin. Kaplumbaga gibi yiirliylin Kanguru gibi ziplayin.
Kus gibi, drdek gibi yiiriiyiin. Aslan gibi kosun. Kedi gibi bakin. K&pek gibi
acikin. Arn gibi ¢igekten polen toplaymn. Karinca gibi calisin. At gibi kosun.
Kaplan gibi avlanin

3. Smf ikiser gruplara ayrilir. Onlara ¢esitli hayvanlarin ya da boceklerin adlar
verilir. Birbirleriyle o hayvanlar ya da bdcekler konusuyormus gibi diisleyip
konugmalar1 istenir. Bunun i¢in sirasiyla muhabbet kusu, at, kedi, kopek,
leylek, karinca, deve, inek, esek, koyun, ordek, horoz, ziirafa, aslan vb. dilini
kullantyormus gibi yapip, ayni zamanda o hayvanlarin ya da bdceklerin
hareketlerini canlandirmalar1 sdylenir.

4. Ogrencilere, Giris etkinlikleri sirasinda neler hissettiniz?

5. Kendimizi bagkalarinin yerine koyup onu anlamaya calismak hangi degerle
ilgilidir? Sorular1 sorulur.

Gelistirme Etkinlikleri:
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Sinif 2 gruba ayrilir. Bir gruba “sayg1 ““ degeri ile ilgili, diger gruba “hosgdri”
degeriyle ilgili bir fabl verilir. Fabl 1 birlikte okurlar. Fabllarin hangi degerle
ilgili oldugunu tahmin ederler ve hikaye haritasin1 ¢ikarirlar. Rolleri
paylasirlar.

Uygulayici tarafindan hazirlanan hayvan maskeleri 6grencilere dagitilir ve
canlandirma i¢in gerekli zaman verilir.

Hazirlanan canlandirmalar 6nce ayni anda, daha sonra sirastyla canlandirilir.
Canlandirmalar1 izleyen gruplar, canlandirmalarin hangi degeri anlattigiyla
ilgili tahminlerini bir kadgida yazarlar. Ve izledikleri fabl’in hikaye haritasini
cikarirlar.

Canlandirma sirasinda neler hissettiniz? Sorusu sorulur.

Her grup kendi fabl’in1 okur. Canlandirmalar hakkinda konusulur. Hikaye
haritalar1 hep birlikte incelenir.

Bugiinkii giris etkinlikleri ve canlandirmalarda hangi degerleri 6grendiniz?
Hosgorii deyince akliniza neler geliyor?

Saygili davranig deyince aklimiza neler geliyor?

Arkadaslarimiza saygi deyince akliniza neler geliyor?

Arkadaglarimiza hosgoriilii davranirsak ayni zamanda saygili davranmis olur
muyuz? Sorular1 §grencilere sorulur.

Yapilan canlandirmalarla ilgili gruplar resim ¢aligmasi yapar.

Ogrencilerle hosgorii ve saygi degerleriyle ilgili konustuktan sonra iigerli
gruplara ayrilirlar ve hayvan kuklalar1 dagitilarak, saygi ve hosgorii degeriyle

ile ilgili kukla oynatmalar istenir.

Sonug Etkinlikleri

Ogrenciler gdzlerini kapatarak miizik esliginde rahatlarlar. Etkinlik sirasinda
yaptiklarini diislintirler. Daha sonra asagidaki sorularla grup etkilesimi devam
eder.

Canlandirmalar kimlerle ilgiliydi? Hayvanlara nasil davranmaliy1z? Sorular
sorulur. Genel bir degerlendirme yapilir.

Ogrenciler duygu ve diisiinceleriyle ilgili giinliik tutarlar.
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EK: 8 Hosgori egilim dlgegi

Hosgori Egilim Olcegi
Yénerge: Sevgili 6grenciler, bu Slgek hoggdrii egiliminizi belirleyecek sorulardan olugmaktadir. Asagidaki maddeleri
okuyarak size uygun olan segenegi isaretleyiniz. 5 en yiksek, 1 en digiik puani olusturmaktadir. Tegekkirler,
Adi-Soyadi:

o~ —_ — =
E S A NS EE g\:':':
Olcek maddeleri ® S g €| o= =
E o o> o 39 e
[ S~ < =) e
-3 =) 5 - s

1 | Insanlarin farkli distncelere sahip olmasini
anlayigla karstlarim,

2 | Insanlarin farkli olmast dogaldir.

3 | Insanlar arasinda hosgérintn yayginlagmast )
onemilidir.

4 | insanlar oldudu gibi kabul ederim.

5 | Baskalarinin da diigstinceleri dogru olabilir.

6 | Farkli dgltnceleri hosgoriyle karsilarm.

7 | Insanlari severim.

8 | Kiskunleri baristirmak beni mutlu eder.

9 | Arkadasglarim tarafindan sevilen biriyim.

10 | Kimseden nefret etmem.

11 | Bagkalarinin hatalann: anlayisla kargilarim.

12 | Affedici bir kiglyim.

13 | Kavgac biri degilim.

14 | insanlar disman olarak gormekten kagimirim.

15 | Kendimi baskalarinin yerine koyabilirim.

16 | Karsimdaki insanin ne hissettigini anlayabilirim.

17 | Arkadaslarimin icten davranmasini isterim.

18 Arkadaglérlma icten davranirim.
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EK:9 Tez izin Dilekgesi
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