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OZET
DOKTORA TEZi

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE BiRLESTIRILMIS iS
BiRLIKLIi OKUMA VE KOMPOZiSYON TEKNIiGINIiN ETKIiLERi

Behice VARISOGLU
2013, 256 sayfa

Bu c¢aligmanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesinde is birlikli
O0grenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin
ogrencilerin okuma ve yazma becerileri iizerinde etkili olup olmadigin1 ortaya
koymaktir. Arastirmada nicel ve nitel boyutlu karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Estonya’da Tallinn Universitesi Orta Dogu ve Asya
Calismalar1 Enstitiisii Tiirkoloji Ana Bilim Dalinda okuyan 16 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada ¢aligma grubunun sec¢imi kolay ulagilabilir/ uygun ornekleme teknigi ile
yaptlmistir. Bu arasgtirma grubundan veriler 2011-2012 egitim- Ogretim yilinda
toplanmistir. Aragtirmada uygulanan karma yonteme bagli olarak hem nicel hem de
nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu araclar; Yazi Degerlendirme Formu (YDF),
Okuma Anlama Basar1 Testi (OABT), Sesli Okuma Degerlendirme Formu (SODF),
Yabanci Dil Kaygist Olgegi (YDKO) ve Uygulama Siireci Gézlem Formu (USGF)’dur.
Aragtirmada nicel verilerin analizi i¢cin Wilcoxon isaret siralamasi testi ve Spearman’s
rho testi; nitel verilerin analizi i¢inse betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularma gére, BIOK tekniginin okuma anlama, sesli okuma, yazma ve yabanci dil
kaygisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Soézciikler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, is birlikli 6grenme,

BIiOK, okuma, yazma.



ABSTRACT
PH. D. DISSERTATION

THE EFFECTS OF COOPERATIVE INTEGRATED READING AND
COMPOSITION TECNIQUE TO TEACHING OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
Behice VARISOGLU

2013, 256 pages

The purpose of this study is that to determine whether the technique of
cooperative integrated reading and composition, that is one of cooperative learning
techniques, has an effect on reading and writing skills of students at teaching Turkish as
a foreign language. Mixed methods research approach, which is both guantitative and
qualitative, is used in this study. 16 students, who were studying Turcology in Tallinn
University Estonian Institute of Humanities in Estonia, consist the group of this study.
The students were selected for the study group by the convenient sampling technique
and the data was collected in the academic year 2011-2012. The Data collection
instruments was selected quantitative and qualitative data collection instruments for
mixed method. This instruments is Text Evaluation Form (TEF), Reading
Compherensive Achievement Test (RCAT), Reading Aloud Evaluation Form (RAEF),
Foreign Language Anxiety Scale (FLAS), Exercise Observation Form (EOF). In study,
describtion analysis tecnique was used in the analysis of the qualitative datas and
Wilcoxon signed rank test and Spearman’s rho test tecniques were used in the analysis
of the quantitative datas. At the end of the statistical analysis, it was revealed that there
was a statistically significant difference between the reading and writing skills of
academic achievement and foreign language anxiety and persistent learning. This
difference was discovered in favour of the cooperative integrated reading and
composition technique.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, cooperative learning,
CIRC, reading, writing.



ON SOZ ve TESEKKUR

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve
Kompozisyon Tekniginin Etkileri” adl1 bu ¢alismanin birinci boliimii ¢alismanin amaci,
problemi, arastirma sorulari, c¢alismanin smirhiliklar1 ve O©nemi hakkinda bilgi

icermektedir.

Ikinci boliimde yabanci dil 6gretiminin ne oldugu, hangi temellere dayandirildig
ve yabanci dil 6gretimi igin hangi yaklasim ve yontemlerin gelistirildigi ele alinmus; bir
Ogretim yontemi olarak is birlikli 6grenmenin ne oldugu, ilkelerinin ve tekniklerinin
hangileri oldugu, sinirli ve avantajli yanlarinin 6gretimde nasil ele alindigi iizerinde
durulmus; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi meselesine agiklik getirilmis ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretirken BIOK tekniginden nasil yararlanilacag
anlatilmistir. Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimiyle ilgili literatiir hakkinda
bilgi verilirken taranan ¢alismalarin meta analizi yapilmis ve sayisal veriler lizerinden

degerlendirme yoluna gidilmistir.

Calismanin ii¢lincli boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, gegerlilik ve giivenilirlik, aragtirma siireci ve veri analizi teknikleri yer almistir.
Bu boliimde veri toplama araclari anlatildiktan hemen sonra bu araglar ilgili 6lgme araci
bashigr altinda gosterilmistir. Arastirma siireci anlatildiktan sonra ise uygulama
etkinliklerinin tamami etkinliklerin kompozisyon sirasina ve hazirlanma stratejilerine

gore sunulmustur.

Calismanin dordiincii ve besinci boliimlerinde, calismada elde edilen bulgulara,
bulgularin yorumlarmma, bulgulara dayali sonuglara, wvarilan sonuclarin baska

calismalarla tartisilmasina ve sonuglara bagli olarak yapilan 6nerilere yer verilmistir.

Doktora 6grenimim siiresince benden esirgemedigi maddi ve manevi destegi,
sabri, gliler yiizii ve bilimsel anlamda yol gostericiligi ile ornek aldigim kiymetli
danisman hocam Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC basta olmak {izere; hocalarim Prof.
Dr. Muhsine BOREKCI, Prof. Dr. Hiiseyin GUFTA, Dog. Dr. Abdulhak Halim ULAS,
Yrd. Doc. Dr. Tacettin SIMSEK ve Doc¢. Dr. Abdullah SAHIN’e; arastirmamin
uygulama asamasinda her tiirlii yardim1 ve destegi saglayan Tallinn Universitesi gretim

iyesi Inna OSSIPTSUK’a ve uygulamaya katilan oOgrencilere; son olarak da



Erzurum’daki tim arkadaslarima ve derslerinden/sohbetlerinden feyiz aldigim

hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismam siiresince manevi desteklerini her zaman hissettigim sevgili esim
Mehmet Celal VARISOGLU’na ve aileme de sonsuz minnetlerimi ve tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Erzurum 2013 Behice VARISOGLU
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde is birlikli
ogrenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin
ogrencilerin okuma ve yazma becerileri tlizerinde etkili olup olmadigini ortaya

koymaktir.
1.2. Problem

Milletler tarih iginde sosyal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik, askeri vb. pek ¢ok
sebeple etkilesimde bulunup birbirlerinin dillerini etkilemislerdir. Tiirkler de ¢esitli
sebeplerle etkilesim ic¢inde olduklar1 halklara Tiirk¢eyi 6gretmek igin zaman zaman
bilingli adimlar atmislar, ¢esitli donemlerde farkli eserler birakmislardir. Yabancilara
Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilan ve ¢ogu sozliikk olan bu eserler genellikle dil bilgisi
kurallarinin  agiklanmasiyla veya kelimelerin karsiliklarimin ~ verilmesi  yoluyla
olusturulmus eserlerdir (Bayraktar, 2003).

Gilinimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi bir uzmanlik alani olarak
gorilmekte ve sistemli bir sekilde faaliyetler yiiritiilmektedir. Basta cesitli
liniversitelerin biinyesinde kurulan Tiirkce Ogretimi Merkezleri (TOMER’ler) olmak
lizere resmi ya da 6zel pek c¢ok birim bu konuda aktif gorevler iistlenmektedir. Son
yillarda iiniversitelerde lisansiistii diizeyde egitim veren yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi programlari iizerine ¢aligsmalar yapilmakta, egitim fakiiltelerinde lisans dersleri
olarak Ogretmen yetistirme programlar diizenlenmektedir. Cesitli iilkelerde de 6zel
kurumlar ya da devlet kurumlar tarafindan desteklenen yabancilara Tiirkge 6gretimi
calismalar1 yapilmaktadir (Can, 2009, s.186).

Dil Ogretimi konusunda dil egitimcilerinin ge¢misten giiniimiize kadar
odaklandiklar1 sorunlarin baginda dilin nasil 6gretilecegi meselesi gelmektedir. Dilin
kimlere ve nasil 6gretilecegi konusunda yapilan arastirmalar, dil 6gretim yontem/ teknik

ve yaklagimlarinin gelisimine de katki yapmistir. Yabanci dil 6gretimindeki yontem ve



yaklagimlarin gelismesinde dil arastirmacilarinin ¢alismalarinin egitimciler tarafindan
uygulamaya konulmasinin da etkili oldugu bilinmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde literatiirde adi1 gecen pek ¢ok yontem ve yaklagim

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Dil bilgisi- Ceviri Yo6ntemi

e Dolaysiz Yontem

e Sozel Yaklasim

e Isitsel- Dilsel Yontem

e [letisimsel Yaklasim

e Dogal Yaklasim

e Goreve Dayali Ogrenme.

Dil bilgisi- geviri yontemi, dil bilgisi kurallarin1 gretmek amacini tagir. Ogretim
ogrencilerin ana dillerinde yapilir. Metinlerde gegen sozciikler 6grencilere ezberletilir.
Dil bilgisi- ¢eviri yonteminde okuma ve yazma becerilerine agirlik verilmedigini, dil
ogretiminde asil 6nemli olan seyin konusma, dinleme ve sesletim oldugunu ileri
stirenler dolaysiz yontemi ortaya atmislardir. Yapisalct bir dil kuramina dayanan sozel
yaklasimda dil 6gretimi konugmayla baslar ve sonradan yaziya gecilir. Her dilin kendi
kurallarinin 6nemine vurgu yapan ve uyarici- pekistireg- davramis iligkisinin dil
ogretiminde etkili oldugunu savunan isitsel- dilsel yontemde diyaloglar ezberletilir, dil
laboratuarlarinda gorsel ve isitsel 6gretim yapilir. Dil 6grenmeyi bir ¢ocugun ana dilini
dogal bir ortamda bir siire¢ i¢inde tam olarak 6grenmesine benzeten dogal yontemde
iletisim ve anlamli 6grenme 6ne ¢ikarilmistir. Goreve dayali 6grenmede ise iletisimsel
yaklasimin 6grenme ilkesi anlamli gorevlerle desteklenmistir (Yayli ve Yayli, 2009, s.7-

26).

Temel amaci1 okuma ve yazma becerilerini gelistirmek olan is birlikli 6grenme
yonteminin tekniklerinden birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) da dil
ogretiminde kullanilan bir tekniktir. Geleneksel okuma ve yazma 6gretiminde yasanan
sorunlara ¢oziim bulmak ve bu becerilerin gelistirilmesini saglamak amacini tasir
(Slavin, 1995). Geleneksel 6gretimde okuma ve yazma etkinlikleri yapilirken 6gretmen
bir 6grenciyle mesgul oldugunda digerlerinin ilgisi kaybolmakta ve islenen dersin

verimliligi ortadan kalkmaktadir. Ya da sesli okuma etkinlikleri yaptirilirken bir 6grenci



disindaki tiim 6grenciler pasif kalmaktadir. Metinler {izerinde c¢alisilirken kavramlarin
sozliik anlamlar1 vurgulanmakta, metin icinde kazandigi anlamdan ve yorumundan
bahsedilmemektedir. Yazma becerileri i¢in ayrilan zaman tek tek mekanik becerilerin
dgretilmesinde kullanilmaktadir. BIOK bu sorunlarin ¢oziimii igin is birligi gruplaridan

yararlanmaktadir (Acikgdz, 2006, s.201).

Giliniimiiz modern dil 6gretimi yaklagimlarinin ¢ogunun 6gretim etkinliklerinde
is birligini esas alma, grup caligmalarina imkan saglama ve sosyal bir ortamda dil
becerilerini gelistirmeyi destekleme gibi 6zellikler is birlikli 6grenmenin ilkeleriyle
kesismektedir. Bu bakimdan “Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesinde is birlikli
O0grenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigi
uygulama siireci igerisinde okuma ve yazma becerilerindeki basari, kalicilik ve yabanci
dil kaygist tlizerinde etkili midir?” sorusu arastirilmistir. Arastirmada cevabi aranan

sorular sunlardir:

1. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi uygulamalarina katilan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi okuma anlama bagarisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma
anlama basaris1 puanlariyla kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

3. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkgce 0gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma
anlama basaris1 puanlar1 ile uygulama sonrasi yazma puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

4. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma
anlama basaris1 puanlar ile yabanci dil kaygisi son test puanlar1 arasinda anlamli

bir iligki var midir?



5. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi uygulamalarina katilan Ogrencilerin uygulama oncesi ve
uygulama sonrast sesli okuma performans puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

6. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi uygulamalarina katilan Ogrencilerin uygulama sonrasi sesli
okuma performans puanlar ile yabanci dil kaygisi son test puanlari arasinda

anlamli bir iliski var midir?

7. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi yazma basarisi puanlari arasinda anlamli bir farklilhik var

midir?

8. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi yazma
basaris1 puanlari ile yabanci dil kaygisi son test puanlart arasinda anlamli bir

iliski var midir?

9. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkge dgretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin yabanci dil kaygist on test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi yapan arastirmacinin uygulama siirecine yonelik gézleme dayali

ve uygulanan etkinliklerdeki agik uclu sorularla ilgili tespitleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci bir dili en iyi bigimde 6grenmek, 6grenilen dilde pek cok dil becerisi
alaninda basar1 gostermekle miimkiindiir. Cilinkii yabanci dil 6gretimi ayn1 zamanda bir
beceri gelistirme siirecidir. Dogru yontem ve tekniklerle yapilan her Ogretimin
bireylerin dil gelisiminde 6nemli katkilar1 olabilir. Istenilen basariy1 elde etmek icin en
modern ve en etkili yontem ve tekniklerin dil Ogretmenleri tarafindan secilmesi

Ogretime harcanan zaman ve emegin tasarrufunu beraberinde getirir.



Literatiir incelendiginde, temel dil becerilerinin yabanct Ogrencilere
kazandirilmasinda teorik caligmalar kadar siif ici uygulamayi esas alan, 0grenciyi
merkezde tutan, yontem ve tekniklerin uygulama siirecinde etkili olup olmadigini
aragtiran yeterli sayida calismaya rastlanmamistir (Bu goriisii doguran istatistiksel

veriler, ilgili arastirmalar baslig1 altinda sunulmustur).

Ayrica, yine literatlir incelendiginde, dil Ogretimi konusunda dil bilimi
yaklasimlar1 kadar egitim arastirmalarinda kullanilan yontem ve tekniklerin de
denenmedigi gorillmiistiir. Oysa Ogrenmeyi kolaylagtiracak her tiirlii imkandan
yararlanmak gerekir. Ciinkii dil 6gretiminin nihai amaci egitime dayanmaktadir. Tek
basina dil bilimi temelli ya da egitim bilimleri temelli ¢alismalarin alanlarina katkilari
stnirli kalacaktir. Farkli disiplinlerin gii¢lii taraflar1 birlestirildiginde bilimde yeni
arayislarin 6nii agilacaktir.

Bu c¢alisma, Tirkcenin yabanct dil olarak 6gretildigi bir sinif i¢i uygulamada
BIOK tekniginin etkilerinin arastirilmasiyla egitim alanindaki yeni yontem ve
tekniklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda da ne gibi sonuglar verecegini,
teknigin nasil uygulanacagini, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarin neler
olabilecegini gdstermesi bakimindan yapilacak benzer calismalar ig¢in yol gosterici
olabilir. BIOK tekniginin Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde etkili olup
olmadigimi tespit etmek, yapilacak yeni c¢alismalarda kullanilacak yontemlere bir
alternatif olabilir ya da yeni tekniklerin gelistirilmesi i¢in fikir verebilir. Basta okuma ve

yazma becerileri olmak iizere dil becerilerini konu alan ¢alismalar i¢in dnciiliik edebilir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

1. 2011-2012 egitim-6gretim yil ile,

2. Estonya’da Tallinn Universitesi Orta Dogu ve Asya Caligmalar1 Enstitiisii
Tiirkoloji Ana Bilim Dalinda okuyan 8 6grenci ve calismaya disaridan dahil
olan 8 goniillii mezun ile,

3. Caligmada arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma ve yazma etkinlikleri ve
mevcut dgretim programinda yer alan ders kitaplarindaki okuma ve yazma

etkinlikleri ile,



4. Veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araglart ve bunlara verilen yanitlarla

sinirlt tutulmustur.
1.5. Tamimlar

BIOK Teknigi: Ogrencilerin okuma, yazma ve diger dil becerilerini gelistirmek
amaciyla gelistirilen is birlikli 6grenme yonteminin ilkelerine dayali bir grupla 6gretim

teknigidir.

Is Birlikli Ogrenme: Is birlikli 6grenme bir konu {izerine kiigiik gruplardaki
Ogrencilerin yorum yapabilmelerini, tartisabilmelerini, goriisleri
degerlendirebilmelerini, sonunda da birbirlerinden birgok sey dgrenmelerini saglayan

bir yontemdir (Slavin, 1991).

Okuma: Ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin

tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir (Gtines, 2009,

5.117).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde kalici izli istendik davranislar:

gelistirmesi i¢in uygulanan siireglerin timiidiir (Siibasi, 2000).

Ogrenme: Duygu, diisiince ve davramslarimizdan olusan deneyimlerimizde

goreceli kalic1 degisiklikler olusturma siirecidir (Ataman, 2003, s.12).

Tiirkce Ogretimi: Tiirkge Ogretimi anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel

dil becerileri ile dil bilgisinden olusur (MEB, 2006, s.2).

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Ana dili, Tiirkge olmayan kisilere bir
ogretim programi g¢ergevesinde planl ve kuralli olarak yaptirilan; dil bilimi, psikoloji,
Tiirk edebiyati, Tiirk kiiltiirii ve egitim bilimleri gibi bilimsel alanlarin arastirma
sonuglariyla pekistirilen; gesitli yaklagim, yontem ve materyallerle smif icinde ya da
disinda gergeklestirilen tiim dil becerilerinin gelistirilmesine, iletisime ve etkilesime

dayal1 bir 6gretim siirecidir.



Yabanci Dil Ogretimi: Ana dilin disinda herhangi bir maksatla dgretilen ve
kullaniminda yetkinlik kazandirilmasi amaglanan, bilgi ve beceri gelisimine dayali bir

Ogretim siirecidir.

Yazma: Duyduklarimizi,  disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip

yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir (Sever, 2004, s.21).

Yontem: Bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek
ya da Ogretmek gibi amaclara ulasmak icin bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli

yoldur (Demirel, 2007, s.73).

Teknik: Ogretim materyallerini sunmada ve ogretim etkinliklerini

yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur (Sonmez, 1994, s.24).



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde oncelikle yabanci dil 6gretiminin ne oldugu, hangi temellere
dayandirildig1 ve yabanci dil 6gretimi i¢in hangi yaklasim ve yontemlerin gelistirildigi
ele alinmig; devaminda bir 6gretim yontemi olarak is birlikli 6grenmenin ne oldugu,
ilkelerinin ve tekniklerinin neler oldugu, sinirli ve avantajli yanlarinin gretimde nasil
ele alindig1 lizerinde durulmus; sonunda ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi
meselesi agiklanmig ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken BIOK tekniginden nasil

yararlanilacagi anlatilmistir.
2.1.1. Yabanc1 Dil Ogretimi

Ana dilin disinda herhangi bir maksatla 6grenilen ve kullaniminda yetkinlik
kazanilan dile yabanci dil denir. Kiiresel diinyada giderek artan iligkiler yabanci dil
o6grenme ve o6gretme konusunu hem giinliik hayatin hem de egitimin oncelikli hedefleri
arasina almustir. Insanlarin  evrensellesme siirecinde teknolojik ve ekonomik
gelismelerin  ekseninde ilerleyen insanlar arasi iligkiler, yabanci dil bilmeyi de
olaganiistii bir yetenek olmaktan c¢ikarip dogal bir ihtiya¢ haline doniistiirmiistiir.
Ulkeler arasindaki politikalar geregi, insanlar seyahat etme, egitim alma, sanat ve spor
etkinliklerine katilma gibi sebeplerle iletisim yollarmi degistirmeye baslamiglardir.
Dilleri ve kiiltiirleri farkli insanlarin kendi ana dilleri disinda bagka bir dilin
konusuldugu bir ortamda, birlikte yasama ya da gegici siirelerle ayn1 ortam1 paylasma
durumlan iletisim kurmayi bir zorunluluk haline getirmistir. Bu durum, devletler
diizeyinde de yabanci dil 6gretimi konusunun ciddiye alinmasina, politikalar

tiretilmesine ve desteklenmesine kap1 aralamistir.

Demirel (2008), iletisim araglarinin hizla gelismesinin iilkeler arasindaki siyaset,
ekonomi ve turizm alanlarindaki aligverisleri yogunlastirdigini, yabanci dilin genis

kitlelere yayilmasi konusundaki gerekliligi daha belirgin hale getirdigini; yabanci dil



O0grenimine olan istegi artirdigini ifade etmektedir. Ayrica giderek artan uluslararasi
iligkilerin, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarinin yetersiz kaldigt
durumlarda da diger d{ilkelerin dillerini 6grenme ihtiyacim1 ortaya c¢ikardigini
belirtmektedir. Dolaysiyla gliniimiizde bu gelismeler yasanirken yabanci dil 6grenmek

bir amag degil, bir arag haline gelmistir.

Yabanci dil 6gretimini daha kolay hale getirmek i¢in ¢ok ¢esitli bilim dallarinin
faaliyetleri bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi uygulamali dil bilimidir. Farkli dil
topluluklariin iletisim ihtiyaglarin1 gidermek, bu siirecte ortaya ¢ikan olumsuzluklara
¢Oziim bulmak, ortak projeler yapmak ve yabanci dil 6gretimi sistemlerinin iiretilmesini
ve ortak programlarla daha kolay yiiriitiilmesini saglamak i¢in farkli disiplinler is birligi
yapmaktadir. Bunlar igerisinde en dnemlisi, gorevi dilin uygulama alanlarini incelemek

olan uygulamali dil bilimidir (Dogan, 2012, s.20).

Dilin kisisel edinimini ve gerek psikolojik gerekse egitsel agidan kullanimini
inceleyen uygulamali dil bilimi, basta yabanci dil dgretimi olmak iizere “konusmay1
iyilestirme, ¢eviri ve konugma bozukluklarini giderme gibi alanlar1 kapsayan genel dil
biliminin bir alt alanidir. Ayrica dil 6gretimi konusunda aragtirma yaparken dilin tasviri,
sozliik bilgisi, doga bilimleri, kiiltiir bilimi, bilgi bilimi, egitim bilimleri, ses bilgisi,
bicim bilgisi, anlam bilimi, dil felsefesi, edebiyat, bilgisayar teknolojileri, istatistik, sinir
dil bilimi, felsefe ve ruh bilimi” (Dogan, 2012, s.22) gibi disiplinlerin arastirma

alanlarindan da yararlanir.

Uygulamali dil biliminin ilgilendigi konulardan biri, yabanci dil &gretiminin
basarisinda 6grenilen dilin giinliik dil ya da herhangi bir bilim alan1 dili olarak kullanimi
acisindan uygulamasmin nasil ve hangi ortamda yapilacagini, dilin Ogrenciye
aktariligini, 6grencinin bireysel 6zelliklerini ve 6gretimin igerigi gibi egitsel 6zellikleri
arastirmaktir. Ogrenilen dilde iletisim kurarken kisinin “sesinin niteligi, dilin ses
orglisti, konusma hizi, konugsmanin diizgiinliigii, ciimlelerin uzunlugu ve yapisi, s6z
dagarcigi, kullanilan kelimelerin bilimsel tutarliligi, kelimelerin toplumsal c¢evre
isteklerini karsilamasi, muhataplarin dil aligkanliklarinin uygunlugu” (Dogan, 2012,

s.25) da goz ard1 edilmemesi gereken 6zelliklerdir.
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Uygulamali dil biliminin ilgilendigi konular arasinda 6grencinin bilmesi gereken
ses, yap1 ve anlam iligkisinin yani1 sira iletisimin arka planini olusturan dilin baglamsal
yapisina dayali iletisim siirecini kavramasi da yer almaktadir. Iletisim sirasinda
kullanilan dilin nerede, ne zaman, nasil ve ne i¢in sdylenecegi baglamin anlasilmasina
katki saglamaktadir. Yabanci dilde duruma uygun ciimle kurmak, uygun kelime
secebilmek ve cilimle iretimi yapmak bilingaltindaki iletisim diizeneginin
olusturulabilmesine baglidir. Zihinde yapilandirilan dil diizenegi ile sonsuz sayida
climle {retilebilir ve dil bilgisi kurallar1 anlamli hale getirilebilir. Bu baglamda
uygulamali dil biliminin yabanci dil 6gretiminde benimsedigi yol, dilin dil varliginin
ogretilmesi degil onun sisteminin 6gretiminin esas alinmasidir. Boylece amaca uygun
dil ogretimi gerceklestirilebilir. Dil Ogrenenlerin diislince siireglerini ¢dziimleyen,
insanlarin dile yatkinliginin biyolojik temellerini, dil becerilerinin bedensel, zihinsel ve
sinirsel baglantilarint belirleyen uygulamali dil bilimi; yabanci dilin beklenen diizeyde
Ogretilmesiyle ilgili ihtiyaglart saptar ve Ogretimi kolaylastiracak yontemlerin

gelistirilmesine olanak tanir (Dogan, 2012, s.26-27).

Uygulamal1 dil biliminin yabanci dil 6gretimine katkilarindan biri de dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerinin edinimi i¢in gereken bilgi ortamin1 saglamak ve
ogrenilen dil ile ana dil arasinda bag kurmaktir. Ayrica O6gretim faaliyetlerinde
kullanilan arag-gerecler, O6grenciler i¢in hazirlanan rehberler ve yetiskinlerin dil
O0grenimi tlizerine yapilan arastirmalar ve incelemeler de uygulamali dil biliminin
konular1 arasinda yer alir. Yabanci dilde temel dil becerilerinin gelistirilmesi, metin
tizerinde anlama ve ¢Oziimleme caligmalarinin yaptirilmasi, konusma yontemlerinin
Ogretilmesi de uygulamali dil biliminin konular1 arasindadir. Ayrica dil ile kiiltiir
arasinda da bag kuran arastirmalar tesvik eder. Evrensel bilgi paylasimi agisindan geviri

faaliyetlerinin siirdiiriilmesiyle de ilgilenir (Dogan, 2012, s.29).

Uygulamal1 dil biliminin yabanci dil 6gretimi siirecinde ilgilendigi bazi temel
unsurlar bulunmaktadir. Bunlardan biri yabanci dil 6gretmenleridir. Yabanci dil
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken Ozellikler lizerinde 6zenle durulmustur (Dogan,

2012, 5.32-38; Demirel, 2008; Richards ve Rodgers, 2001, s.67-73).

eYabanci dil 6gretmeninin alan bilgisi kadar mesleki bilgi ve becerisi de

onemlidir. Alan bilgisi oldukg¢a iyi olan Ogretmenlerin mesleki bilgileri ve 6gretme
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becerileri diisiik ise beklenen seviyede basari saglanamayabilir. Bunun tersi de ayni
sekilde etki eder. Yabanci dil 6gretmeni sadece 0gretecegi dili bilen kisi degil dili nasil

Ogretecegini iyi bilen kisi olmalidir.

eYabanci dil o6gretmeninin dogal bir dil yetenegi ve Ogretme kapasitesi
olmalidir. Ciinkii yabanci dil 6gretmeni, sadece bir bilgi aktarics1 degil aktardig:
bilgileri uygulayabilen bir dil icracisidir. Bu yoniiyle dgrencilerin 6grenmesine model
olarak katki saglar. Taklit ve rol yapma yetenegi de yiiksek olan &gretmenler,
Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine destek olabilir; kavramlar, iligkiler, dilin vurgusu ve

kullanimiyla ilgili diger farkli 6zellikleri kavratmada etkili olabilirler.

e Yabanci dil 6gretmenleri, dgrettikleri dilin kurallarin1 ve inceliklerini iyi bilen
kisiler olmalidir. Dilin kiiltiirel baglamin1 ve toplumsal boyutunu 6grencilere
sezdirmelidir. Giincel ve bilimsel dil kullanimina 6zen gdstermelidir. Yasamayan, terk
edilen dil yapilarini sinifta kullanmamali, islek olan ve Ogrencinin iletisim sirasinda

ihtiyac duyacagi dili 6gretmelidir.

eOgretim igin gerekli olan tiim arag gereglere ulasabilmeli, gerektiginde uygun
materyali kendi tasarlayacak beceriye sahip olmalidir. Uygulayacagi etkinlikleri

ogrencilerinin ozelliklerine ve 6gretimin amaclarina gore sekillendirebilmelidir.

eYabanct dil Ogretmenleri ders etkinliklerini diizenlerken, alan bilgisinin
yardimiyla igerige, amaca ve seviyeye uygun metin se¢imi yapabilmelidir. Sectikleri
metinler, hedef dilin edebiyatinin ve kiiltiiriiniin 6zelliklerini yansitmali, d6grencilerin

kelime servetine katkida bulunmalidir.

eYabanci dil Ogretmeninin iletisim becerileri yiiksek olmalidir. Ogrettigi
bilgileri iletisim ortaminda iiretimsel olarak kullanmali, gercek iletisim ortamlarina
ogrenciyi hazirlamalidir. Sadece kendisiyle Ogrenciler arasinda degil, 6grencilerin
birbirleri arasinda da onlarin iliskilerini ve dil kullanimlarini arttirmak icin gerektiginde

farkli iletisim araclarindan ve tekniklerinden yararlanabilmelidir.

eOgretmenin hedef dil algis1 ve tutumu olumlu yénde ise bu durum dgrencilerin
dil motivasyonlarini yilikseltmede dnemli bir faktor olabilir. Hem 6gretmenin yaptigi

isle ilgili mesleki doyumunu hem de 6grencilerin konuya odaklanmasini etkileyebilir.
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eYabanct dil Ogretmeni hedef dildeki edebiyat eserlerinden ve giincel
yayinlardan haberdar olmalidir. Ogrencilerinin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaclarma uygun
yaymnlardan ya da eserlerden Ornekler sunmali; Ogrencilere hedef dilde okuma

konusunda rehberlik etmelidir.

e Yabanci dil 6gretmeni, dgretim yaptig1 siniftaki 6grencilerin psikolojisinden ve
kiiltiirel algisindan anlayan biri olmalidir. Ogrencilerin kisisel degerleriyle celisecek sdz
ve davraniglardan uzak durmali, onlara aktaracagi degerleri baskici bir tavirla kabul
ettirmeye calismamalidir. Aksi takdirde Ogrencilerin giivenlerini kaybetme tehlikesi

yasayabilir.

eYabanci dil 6gretmeni, 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken onlarin hedef
dildeki diisiinme becerilerini gelistirmeye de 6zen gostermelidir. Boylece ana dilden
aktarim sebebiyle yasanan dil yanlislarinin da daha aza indirilmesi miimkiin olabilir.

Hedef dilde diisiinmeyi 6grenmek, dil becerilerinin gelisimini dogrudan etkilemektedir.

eYabanct dil 6gretmeninin egitim alanindaki gelismelerden haberdar olmasi,
cagdas yontem, yaklasim ve oOgretim tekniklerini 6grenmesi; ders etkinliklerini
diizenlerken s6z konusu bilgileri maksimum diizeyde kullanmasi gerekir. Tiim bu
gelismeleri takip ederek kendi 6gretim stilini gelistirecek en uygun yontem ve teknigi

bulabilir; hatta mevcut 6gretim yontemini giincelleyebilir.

eYabanct dil Ogretmeni, dersin igerigine uygun bi¢cimde teknolojiyi
kullanabilmelidir. Gelisen ve degisen sartlara uygun yeni bilgi ve becerileri kazanmaya
acik olmali, 6grencileri de heveslendirebilmelidir. Ya da 6grencilerinin kullandiklar

teknolojiden geri kalmamalidir.

e Yabanci dil 6gretmeni her sartta 68rencinin bagvuracagi bir kaynak, aranan bir
rehber oldugunu ve problem ¢dzme yetenegini iyi kullanabildigini Ogrencilere ve
yoneticilere hissettirmelidir. Gerektiginde mevcut O6gretim programinda degisiklik
yapabilecek donanima sahip olmalidir. Neye ihtiya¢ duyacagini, neyi nereden temin

edebilecegini, kaynaklarini nasil yonetecegini 1yi bilmeli ve plan yapmalidir.

Yabanci dil &gretim siirecinin bir diger elemani yabanci dil 6grencisidir.

Yabanci dil 6grencisinin tagimasi gereken ozellikler de yabanci dil 6gretmeninin rolleri
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gibi dil 6gretimini etkileyen unsurlardan biridir (Vertag, 1995; Demirel, 2008; Ansin,
2006; Simsek, 2010).

eYabanci dil Ogrencisi; pek c¢ok farkli etkenin, 6grenimin hedefleriyle
biitiinlesmesi sonucunda 6grenim siirecini, goreceli olarak, basarili ya da basarisiz
sayilabilecek belli bir seviyede tamamlayan ve Ogrenme kapasitesinin sonuglarini
davraniglarinda gozlemleyebilen kisidir. Yabanci dil Ogrencisinin dgrenme basarisi
kendi bireysel oOzellikleriyle birlikte, Ogretmen, hedef dilin o6zellikleri, toplum ve

kiiltiirlin etkisi, uygulanan 6gretim programi, ekonomi gibi pek ¢ok sebebe baglidir.

eHer Ogrencinin dil becerileri, algilama ve 6grenme kapasiteleri ile 6grenme
siireleri birbirinden farklidir. Ogrencilerin bireysel ozellikleri ve bireysel 6grenme
kapasiteleri géz Oniine alinarak 6gretim siireci planlanmalidir. Degisiklige ve esneklige
yer vermeyen tekdiize bir Ogretim yontem ve yaklagimi Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almadigindan &grencilerin 6zelliklerini dikkate alan yontem ve

yaklasimlara yer verilmelidir.

eHer Ogrencinin kendine has bir 6grenme stratejisi vardir. Ana dildeki bilgi ve
becerilerini zihninde bu stratejiyle nasil yapilandirmigsa; yabanct dil 6grenirken de ayni
stratejilerden yararlanir. Bu siirecte Ogrenciyi 1yl tamimak, Ogrenme stratejilerini
onceden belirlemek ogretimi kolaylastiracak bir unsurdur. Ayrica yabanci dil
Ogrencisinin okulun ve dersin Ogretmeninin belirledigi amaglar disinda bireysel
ogrenme hedeflerini belirlemesi gerekir. Boylece Ogrenci, hedef dilde ne kadar

ilerleyebildigini ve 6grenme durumunun somut gostergesini gorebilir.

e Yabanci dil 6grenenler 6grendikleri dili uygulama sans1 yakaladik¢a ve hedef
dil ile gesitli yonlerden kazang sagladik¢a 6grenme istekleri artar. Ogrencinin 6grendigi
dile, dersin 6gretmenine, hedef dilin kiiltiiriine kars1 olan tutumu ve algis1 da dil
Ogretiminin basarisin1 etkiler. Tutum ve algist yiiksek olan Ogrencilerin motivasyon
diizeyleri de yiiksek olacagindan, zorluk seviyesi yiiksek olan etkinliklerde basari
gostermesi, dilden uzaklagsmamasi, heveslerinin canli kalmasi zor olmaz. Tersi

durumlarda ise 6grenme istegi azalir ve dil 6gretimi beklenen seviyeden diigiik olur.
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eYabanct dil 6grencisinin ruh hali de yabanci dil basarisi {lizerinde etkilidir.
Kaygi, dikkat eksikligi, motivasyon diislikliigli, stres gibi duygu halleri 6grencinin
basarisi ilizerinde olumsuz etki yapar. Ayrica 68rencinin istek ve merak durumu da dil

Ogretiminde etkili bir durumdur.

eYabanci dil 6grencilerinin hedef dilin toplumu ve kiiltiiriiyle olan yakinlik
dereceleri de dil dgretiminin sonuglarini etkiler. Dili ve toplumu bir biitiin olarak
algilayan ve sosyal bir ortamda dili kullanma becerilerini gelistiren 6grencilerin hizli ve
kalic1 bir 6grenmeye sahip olmalar1 daha kolay olabilir. Bu siire¢te sadece 0grencinin
degil, cevresinin hedef dile ve kiiltiire bakis1 da dil grenme siirecini etkiler. Ogrenmeyi
destekleyen, pekistiren ve hedef dile- kiiltiire ilgi duyan bir ¢evrede 6grenme istegi artar
ve dile kars1 6grenciyi olumlu ydnde tesvik eder. Ogrenci hedef dilin toplumunu ve dilin
beslendigi kiiltiir yapisini ne kadar iyi tanirsa 6grendigi kavramlarin anlaminmi o kadar

kolay kavrar.

eYabanci dil 6gretiminde dgrencinin yasi da dgrenme iizerinde etkidir. Ogretim
programi, kullanilan 6gretim materyalleri, yabanci dil 6gretmeninin iletisim bigimi,
ogretilecek konunun igerigi gibi unsurlar 6grencinin yasina gore belirlenmelidir. Ayrica
ogrencinin yasiyla birlikte kisilik tipinin ve zeka tiiriiniin de bilinmesi gerekir. Ice
dontik O6grencilere uygulanacak yaklasimla disa doniik Ogrencilere uygulanacak
yaklasim; gorsel zekasi baskin olanlara uygulanan etkinliklerle isitsel zekasi baskin

olanlara uygulanacak etkinlikler ayn1 olmamalidir.

eYabanci dil 6grenimi, ana dil ediniminin temelleri {izerine kurulur. Ogrencinin
ana dilindeki dil aligkanliklar1 hedef dildeki kavramlar1 anlamlandirirken karsisina ¢ikar.
Ana dil birikimi yabanci dilin 6grenilmesini kolaylastiracak bir etken oldugu gibi
O0grenme zorlugu yasatacak bir engel durumuna da doniisebilir. Ana dile ait ne kadar
¢ok kural ve kavram bilinirse hedef dildeki sorunlarin ¢oziimii i¢in daha az zaman

harcanabilir.

e Ana dil ile yabanci dilin 6grenilme ortami ve kosullar1 ayn1 degildir. Yabanci
dilin 6grenilme ortaminda 6grenilen bilgiler mantiksal olarak degerlendirilir, genelleme
yoluyla ciimlelere dokiiliir. Edinilen dil kurallar1 ve kavramlar iliskilendirilerek

bilicaltinda sekillendirilir. Ogrencinin dil kullanim becerisi gelistik¢e, kurallarin
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uygulanmasi da diizenli hale gelir. Ders igi etkinlikler, ana dilin kurallarinin 6grenimine

paralel sekilde ilerlerse basari oraninin seviyesi artar.

eAna dil edinimi dogal bir ortamda gerceklesir. Buna ragmen yabanci dil
O0grenme ortami bicimsel ve yapaydir. Ana dilin 6grenilmesinde herhangi bir ders
etkinligine ya da ara¢ gerece ihtiyag duyulmazken yabanci dil 6gretiminde ogretimin
her tiirlii imkanlarindan yararlanmak gerekir. Hedef dilin konusuldugu dogal ortam ve
bu ortamdaki dil kullanimiyla 68rencinin karsi karsiya getirilmesi gerekir. Bdylece
gercek iletisim ortaminin ihtiyaglarma doniik dil gretimi yapilmis olur. Ogrenci, hedef

dildeki gercek durumlarda sdylenebilecek dil kullanimini 6grenmis olur.

2.1.1.1. Yabanci dil 6@retiminin bilimsel temelleri

Dil, genellikle, bir iletisim araci olarak tanimlanmaktadir. Insanin kendi ic
diinyasiyla ve ¢evresiyle iliski kurmasi ve varligini siirdiirmesi dile baghdir. Tiim
canlilar gibi insan da varligini tek basina siirdiiremez ve bagkalarinin varligina ihtiyag
duyarak yasar. Cevresinde ve kendi i¢ diinyasinda olup bitenlere ancak dil sayesinde
anlam ve deger kazandirir. Bu sebeple de ister istemez bir etkilesim ve iletisim siirecine
girer. Dil yoluyla kurulan iletisim bagi, insana ait tim Ozelliklerin korunmasini ve
gelecege tasinmasini saglar. Bir bakima dil, insanin toplumda var olma ve varligini

devam ettirme kosuludur.

Dil; insani, toplumu ve kiiltiiri yansitan bir ayna gibidir. “Bir toplumun diinyay1
anlama ve anlamlandirma bi¢imini somutlagtiran bir sistem olarak da
degerlendirilebilir” (Bérekgi, 2009, s.4). Insanin i¢ diinyasina, toplum bilincini
olusturan unsurlara ve kiiltiiriin tiim alt birimleriyle ilgili durumlara dil sayesinde anlam
ve deger yiiklenir. Bu durumda dilin temel islevlerinden biri insanla nesne arasinda
iliski kurmaktir. Hem bireyin kendi basina hem de kitleler halinde yaptiklari, ettikleri
dilin sundugu imkanlar dahilinde anlasilir ve yorumlanir. Ciinkii insan, hem dile sahip

hem de dil tarafindan kusatilmis bir varliktir.

Dilin distlinceyle de siki bir iliskisi vardir. Her ne kadar dilin mi yoksa
diistincenin mi daha eski oldugu, hangisinin digerini besledigi konusu hala tartisilsa da
dil olmadan diisiiniilemeyecegi; diisiince olmadan da dil becerilerinin kullanilamayacagi

aciktir. Dil, diistincenin gergeklesmesi i¢in bir kaynak olmasinin yaninda diisiincenin
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disa vurulmast i¢in de ara¢ konumundadir. Diisiinme bigimini olusturdugu gibi diisiince
icinde geliserek insanlarin diinyaya bakis agilarini da belirler. “Her dilin bir diinya
yorumu vardir ve o dili konusanlar arasinda bu yorum paylasilarak diislinceyi

sekillendirir” (Giindogan, 2000, s.50).

Ahanov’a (2008, s.16) gore teknolojik gelismelere bagli olarak, bilginin hizla
tiretildigi ve yayildigr giintimiizde, bir taraftan uzmanlik gerektiren ve derinlikli bir
ugras alan1 olma yolunda ilerleyen bilimin yeni dallar1 olusmakta; bilimde bir dallanma
siireci baslamaktadir. Diger taraftan da iki ya da daha fazla bilimin arastirma alanina
giren konularin ¢éziimii i¢in bu bilim dallarinin birlesmesiyle olusan yeni disiplinlere
kap1 aralanmakta ve bilimde bir biitiinlesme siireci meydana gelmektedir. Bilimdeki bu
dalgalanmalar, genelde dili, 6zelde de dil 6gretimini konu alan disiplinlerin tutumlarini,

sinirlarini, yontemlerini ve uygulama siireglerini etkilemektedir.

Dilin temelinde iletisim olduguna gore, dil, insan1 konu alan her disiplinin ilgi
odagi olmaktadir. Dille ilgili 6zellikleri konu alan, bunlar inceleyen ve dilin 6grenimi/
Ogretimi sorununu irdeleyen pek g¢ok bilim dali bulunmaktadir. Dil bilimi, felsefe,
psikoloji, sosyoloji, edebiyat, egitim bilimi gibi sosyal bilimlerin pek ¢ok dalinda dil
lizerine cesitli aragtirmalar yapilmaktadir. Bunlar igerisinde dilin bi¢im, anlam ve
islevsel yonlerini merkeze alan; dilin kimlere, nasil ve nigin ogretilecegi gibi sorulara
cevap arayan disiplinlerden dil bilimi, psikoloji, sosyoloji, felsefe ve egitim bilimlerinin

uzerinde dikkatle durulmalidir.

Ilk baslarda felsefenin bir parcasi olan dil ¢alismalarna ¢ok eski tarihlerden
itibaren yer verilmesine ragmen dil bilimi ile ilgili aragtirmalar 20. yiizyilda baglamistir.
“Uzun siire dil bilgisiyle ayn1 anlamda kabul edilen” (Kiran, 2003, s.9) dil bilimi bir

bilim dali olarak;

“kendi kimligini ve kigiligini bulmak i¢in dilin kendi sinirlar1 i¢inde kalacak
sekilde bir ¢alisma metodu tutturmaya gayret etmistir. Bunun igin de
yapilacak tek sey dil incelemesinde kullanilan &lgiilerin, psikoloji ve
sosyoloji dallarindan degil dilin kendi kullaniligindan alinmasi oldugu halde
bu metot bagimsizligina ve Ozgirligiine ancak 20. yiizyill baslarinda

erisebilmistir” (Baskan, 2003, s.15).
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20. yiizyila kadar olan siire i¢inde genellikle dillerin dogusu ve diger dillerle
olan iligkileri iizerinde durulmustur. Modern dil biliminin kurucusu sayilan Ferdinand
de Saussure sosyolog Durkheim’in etkisinde kalarak dili toplumsal bir olay olarak ele
almistir. Saussure dil incelemelerinde dili kisisel deger yargilarindan arindirmis ve
bilimsel yontemi egemen kilmistir. Dilin baslica 6zelliklerine, “iyice anlagilamamis
cesitli yanlarina, sorunlarina saglam delillerle ¢oziim getiren Saussure’iin kurami”
(Aksan, 2000, s.22) aym1 zamanda dil biliminin ne oldugunu belirleyerek, hangi

dogrultularda yiirtinmesi gerektigini gostermistir.

Dil incelemeleri Saussure’e kadar tarihe ve tarihselcilige dayandirilmistir. Buna
gore dillerin zaman iginde i¢ ve dis etkenlerin etkisiyle ses, soz dizimi ve s6z varligi
bakimindan degisikliklere maruz kalarak mevcut durumlarina ulastiklari; dil bilimcilerin
gorevlerinin de bu dilleri karsilastirip onlarin zaman igindeki degisimlerini formdiile
etmek oldugu disiiniilmistir (Malmkjaer, 2009, s.67). Oysa Saussure, dil
incelemelerinin es zamanli ve art zamanli olarak yapilmasi gerektigini savunmustur.

Ona gore dil biliminin gorevleri sunlardir:

“Ulasabildigi biitiin dilleri betimlemek, bu dillerin tarihini incelemek, dil
ailelerinin evrimini gostermek, her ailedeki dillerin ilk bigimlerini olanaklar
cercevesinde ortaya koymak, biitiin dillerde siirekli ve evrensel olarak
kendini gdsteren giicleri arastirmak, tarihin biitlin 6zel olaylarim
aciklayabilecek genel yasalari bulmak, kendi sinirlarin1 ¢izmek ve kendi

kendisini tanimlamaktir” (Saussure, 2001, s.34).

O, dili belirli bir zaman i¢inde bir sistem ve yapilar biitiinii olarak tanimlamakta
ve bunun i¢in dil- s6z ayrimmi yapmaktadir. Saussure dil’i dildeki tiim konusmalarin,
anlagmalarin ve ses tliretebilme kapasitesinin alt yapisi olarak agiklamaktadir. Dilin
kullanimuyla ilgili gerekli performansin ve konugmalarin da séz terimiyle karsilanmasi

gerektigini ifade etmektedir (Vardar, 1999, s.15).

Saussure’e gore dil yapisal bir biitiindiir ve toplumdaki bireyler tarafindan dilin
yapisina ait tim hususlar paylasilir; ancak higbir birey dil’i biitiiniiyle kullanma
kapasitesine sahip degildir. Saussure soz’li agiklarken tiim insanlarin dogustan gelen bir

dili kullanma kapasitesinin bulundugunu dile getirmektedir. Dil gdsteren ve
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gosterilenden miitesekkil bir gostergeler sistemidir. Her gostergenin bir degeri vardir ve
degerden kasit bir ¢esit anlamdir. Saussure’iin yapisalcilik teorisi, Prag, Kopenhag ve
Londra ekolleri basta olmak iizere bir¢ok dil bilimi gelenegi lizerinde genis dl¢giide etkili
olmustur (Malmkjaer, 2009, s.68-69). Yapisalciligin actig1 yolda ilerleyen pek ¢ok dil

bilimci, dile bi¢imsel ve betimsel agidan yaklagmistir.

20. Yiizyilda Saussure’den sonra en ¢ok ses getiren ve giiniimiiz dil bilimini
etkileyen dil bilimci Noam Chomsky’dir. Chomsky Amerikan yapisalcilarindan L.
Bloomfield’in gelistirdigi dagilimsal dil biliminin siniflandirmaci yaklagimini agan ve
tiretici doniistimsel dil bilimi kuramint yaratan kigidir. O, dildeki ¢6zliimlemenin
simniflandirma ve ayrigtirma oldugunu belirten Saussure’iin kuramina itiraz eder.
Itirazinin gerekcesini de dildeki derin yapmnin anlasilamamasi olarak bildirir. Dilin nasil
kullanildig1 ve nasil 6grenildigi gibi sorulara biligsel yonteme dayali cevaplar arar.
Chomsky’ye gore insandaki en 6nemli yeti diisiinme ve dil yetisidir. O, Saussure’iin dil-
soz ayrimint edinim- kullanim bigiminde yorumlamistir. Konusan ve dinleyen arasinda
gerceklesen ve bir amaca yonelik olan dili uygulama faaliyetine kullanim; konusan ve
dinleyenin ana dillerinde sahip olduklar1 ve cevreden duyarak edindikleri sezgisel
bilgiye ve bu bilgiyi olanakli kilan diisiinsel araglara da edinim denmektedir (Ozdemir,
1996, 93-98). Insanin en onemli yetisinin diisinme ve dil yetisi olduguna inanan
Chomsky, bir dili ana dili olarak konusan bir kisinin zihnindeki smirl s6z varligina
ragmen smirsiz bir iiretme kapasitesine sahip oldugunu; degisik durumlarda farkli
amaglar i¢in sonsuz sayida ciimleyi iiretebilecegini savunmustur. Uretilen her ciimlenin

derin yapisi Ve yiizey yapist oldugunu ifade etmistir (Altindrs, 2012).

Dil incelemelerinde yasanan gelismelere paralel olarak dil biliminin ne oldugu
da giderek anlasilmaya baslanmistir. Dil bilimi “ kendine 6zgii yontemlerle genel olarak
dili, 6zel olarak da dogal dilleri yapilari, isleyisleri, siire i¢inde degisimleri vb. acisindan
inceleyen insan bilimi” (Vardar, 1998, s.77) olarak tanimlanmaktadir. Dilleri tiim alt
birimleriyle birlikte bilimsel agidan inceleyen bir disiplindir. Dillerin yapisi, tarihi,
evrimi ve karakteristik 6zellikleri dil biliminin inceleme alanimna girer. Dil bilimi dilleri
bir biitiin ve sistem olarak kabul edip onlarla ilgili genel gecer kurallar1 ve yasalar

uretir.
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Dil bilimi “dilin fiziksel, ruhsal ve toplumsal niteliklerini agiklamaya calisir;
kuramlar ve modeller gelistirir” (Tura, 1983, s.9). Bunu yaparken de ¢esitli disiplinlerle
is Dbirligi yapar. Is birligi, varilan sonuglarmm her disiplinin bakis agcisiyla
yorumlanmasina ve elde edilen bulgularin yabanci dil 6gretimine yansitilmasina da

aracilik eder.

Dil bilimciler dildeki biitini gormek ve dilin sistemiyle ilgili nitelikleri
vurgulamak gibi konular {izerinde de durmuslardir. Dil biliminin ¢agdas dil
incelemelerine ve yabanct dil 6gretimine yaptigi en Onemli katkilardan biri dilin
yapisina, anlamina ve islevine dikkat ¢ekmis olmasidir. Bu baglamda, yabanci bir dil
ogretilirken Oncelikle Ogretilen dilin yapisiyla ilgili diizlemden s6z edilmesi
gerekmektedir. “Yabanci dil 6gretimi dil bilimsel bilginin 6gretime uygulandigi bir
etkinlik” (Tura, 1983, s.10) oldugundan dil 6gretimiyle ugrasanlar dilin genel gecer
kurallartyla ilgilenen dil bilgisi ilkelerinin yaninda; bir biitiin olarak dilin yapisinin,
anlaminin ve islevinin neler oldugunu agiklamaya ¢alisan ¢agdas dil bilimi kuramlarinin

ayrintilarin1 da bilmek zorundadirlar.

Yabanci dil Ogretiminin en temel dayanagimin dil bilimi ve ilgili alanlar
oldugunu belirten Kocaman (2012), dil betimlemeleri, metin secimleri ve dil
degiskelerinin degerlendirilmesinde metin dil bilimi ve sdylem incelemelerindeki son

gelismelerin dikkate alinmasi gerektigini savunmaktadir.

Tim bunlarla birlikte, Kocaman’a (2009, s.2) gore 1970’lerden itibaren etki
alan1 giderek artan sdylem caligmalar1 ve edim bilimi incelemeleriyle dil biliminde
anlamin da Otesine gecilmistir. Dilin kullaniminda, sozciik ve ciimlelerin genel
anlamlarinin disinda, kisiye ve baglama dayanan anlamlar 6ne c¢ikarilmaya; dille ne
yapildig1, s6ziin ya da climlenin nigin tiretildigi gibi hususlar en az yap1 ve anlam kadar
onemli goriilmeye baslanmistir (Kocaman, 2008). Ortaya c¢ikan bu yeni gelismelerin
yabanci dil 6gretimine de yansitilmasi basariyt etkileyecektir. Yabanci dil 6gretimiyle
ugrasanlarin  dil bilimi arastirmalarint  yonlendiren Ogretimin degisik ilke ve
yontemlerini, dil programlarini, ders ara¢ gereclerini ve bu yeni gelismelerin ortaya
cikmasina zemin hazirlayan temel felsefeyi gézden gegirmeleri gerekmektedir. Yabanci
dil 6grenenlerin ise dil kullanim baglami konusunda bilingli davranmalar1 basarilari i¢in

yarar saglayacaktir.
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Dili edinme ve dile ait bilgileri kullanma becerilerinin iletisim yetisini de dnemli
olgiide gelistirdigi bilinmektedir. Yabanci dil 6gretiminde iletisim konusu, uygulamali
dil bilimcilerin son yillarda iizerinde durduklar1 en énemli konudur. Iletisim yetisi dil
yapisina iligkin bilgilerin yaninda toplum dil bilimi, psiko dil bilimi ve sdylem gibi
alanlardan da beslenmektedir. Giindelik dil kullaniminda dilin anlam ve islev
boyutlarmin &nemsenmesi, daha diizgiin dil kullanimini arttiracaktir. Ozellikle
iletisimde baglam, arka plan, soziin eylem degeri, sozlii iletisimdeki incelikli anlatim
ilkeleri gibi konularin bilinmesi yabancit dil 0Ogretimindeki basariy1 dogrudan

etkileyecektir.

Cikis noktasi pratik yasamin dile iligkin sorunlariyla ilgilenmek olan uygulamali
dil biliminin ¢alisma alanlar1 “konusma diizeltimi, iletisimsel etkilesim, dil planlamasi-
dil siyasasi, egitimde dil kullanimi ve dil 6grenimi- dil 6gretimi” (Strevens, 1995) gibi
durumlardir. Buna bagli olarak, fizyolojik ve psikolojik temelli dil bozukluklari,
mesleklere ya da kurumlara ait amach dil kullanimlari; ideolojik, sosyolojik ya da
ekonomik telkinler igin yapilan konusmalar veya toplumsal eksiklikleri dile getirme
durumlari; planlama yapmay1 zorunlu kilan cesitli sosyolojik hareketlere baglh dil
kullanimlari; iki dillilik, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik vb. durumlardaki dil etkinlikleri ve
bir dilin yabanci dil olarak 6gretimi/ 6grenimi uygulamali dil bilimi ¢alismalarinin belli

bash konularidir (Kocaman, 1998; Strevens, 1995).

Dili ger¢ek hayattan koparmadan gercek durumlari, olaylar1 ve olgulart iletisim
ortamlarina tagiyan ve insanlarin dil kullanimini nasil basardiklarint gérmek isteyen bir
yabanci dil 6gretmeninin -bilerek ya da bilmeden- uygulamali dil biliminin ilkelerine
gore hareket ettigi aciktir. Yabanci dili konusanla dinleyen arasindaki etkilesimin
pekistirilmesi i¢in ger¢ek hayattaki toplumsal rollerin, iliskilerin dille nasil yansitildigi,
dil davranislarinin  bu durumlar karsisinda gergege uygun bir sekilde nasil
ortaminda Ogrenilecek yabanci dilin ger¢ek hayattaki anlama- anlatma- anlasma
dongiisiinii daha kolay nasil sagladigi tizerinde durulmaktadir. Kocaman (1998), akilci
bir bicimde 6gretimin yapilabilecegi durumlarin, 6gretimde kullanilacak etkinliklerin,
Ogretim ve Ogrenimin olugmasina olanak saglayan siyasal, sosyal ve ekonomik

yapilarin, kisacasi biitiin isin yapaninin- edeninin dikkate alinmas1 gerekmektedir.
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Yabanci dil 6grenenlere kimle, nerede, nasil ve hangi sozlerle konusulacaginin
Ogretilmesi hedef dilin toplumsal ve kiiltiirel degerilerinin bir biitiin olarak sunulmasina
baglhidir. Bu siiregte 6grencilere bir yandan dil bilgisi 6gretilirken diger yandan iletisim
yetisi kazandirilmaya calisilir. Ancak bu yetinin kazanimi olduk¢a zordur, uzun zaman
ve caba gerektirir. Iletisim sorunuyla ilgilenen edim bilimi calismalarmin sonuglari
yabanci dil 6gretimindeki iletisim sorununu ¢ozmeye 1s1k tutmaktadir. Edim bilimi,
Ogrenilen dilin tilkesindeki yasantiy1 igeren 6zgiin metinlerin ders kitaplarina konmasini,
giinliik dilin ve iletisimin sosyallesme siireci ig¢erisinde kazandirilmasini1 ve 6grenilen
dili ana dili olarak konusanlarla yabanci dil olarak 6grenenler arasindaki farkliliklarin
saptanmasi, farkliliklar1 ortadan kaldirmaya yonelik etkinliklerin hazirlanmasin

onermektedir (Uslu, tarihsiz).

Dilin kullanim1 ve &gretimiyle yakindan ilgili olan bir konu da dil becerilerinin
gelistirilmesidir. Dilin dort becerisinin  6gretiminin  yabanci dil  6gretiminde
onemsenmesi gereken bir konu oldugu; ders kitaplarinda ve sinif i¢i uygulamalarda
amaca ve ihtiyaca gore bu becerilere degisik oranda yer verildigi; dort beceriden s6z
edilse de dinleme ve konusma becerilerine yeteri kadar yer verilmedigi ve bunun da
sOyleyis ve vurgu bozukluklarina, bicemsel sapmalara neden oldugu; okumanin salt
O0dev olarak diisiinlilmesinin ve yazma icin degisik tiirlere iliskin yeterli alistirma

yapilmamasinin beceri gelisimini engelledigi vurgulanmaktadir (Kocaman, 2012).

Dil bilimci dilin sorunlarina ¢6ziim ararken “neden, nasil, hangi” gibi sorular
sorarak arastirmanin kapsamini derinlestirmektedir. Dilin toplumsallagma siirecine
yonelerek, kaynagi insan olan, sosyo dil bilimi, psiko dil bilimi, sosyoloji, psikoloji, dil
felsefesi gibi uygulama alanlarindan faydalanmaktadir. Disiplinler arasindaki soz
konusu is birligi dilin insan {lizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmakta, yabanci
dil 6gretimindeki toplumsal sorunlara yeni ¢ozliim yollar1 getirmekte; insana 6zgii
karmagik durumlarin anlasilmasini kolaylastirmakta, dilin kullanimi ve o6gretilmesi
konusunda yeni modeller sunmakta ve basarili bir dil 6gretiminin gerceklesmesini

saglamaktadir.

Dil bilimi ve felsefeden yararlanarak dildeki “anlamin dogasina, dil kullanimina,
dil biligselligine, dil ve ger¢ek arasindaki iliskiye” (Altindrs, 2003, s.160) odaklanan dil

felsefesi dil 6gretimi bakimindan iizerinde durulmasi gereken bir bilim dalidir. Dil,
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biling ve gerceklik arasindaki baglamlari ele alan dil felsefesinin kurucusu olarak
Wilhelm von Humboldt gosterilse de 20. ylizyilda Russell ve biitiin felsefe
problemlerini dil problemlerine indirgeyen Ludwig Wittgenstein’in ¢alismalar1 ile bu
bilim dalinin olustugu bilinmektedir (Soykan, 2002). Wittgenstein dilin fonksiyonunu,
nasil gergeklestigini ve sinirlarini belirlemis; diinyanin dil ile temsil edildigini, dilin
gercegin bir resmi oldugunu ifade etmistir. Daha sonraki donemlerde goriistini
gelistirerek dilin toplumsal ve insanlarin benimsedigi kurallarin varligiyla isleyen bir
olgu oldugunu dile getirmis; dili adeta insanlar tarafindan kullanilan bir alet olarak
gormiistiir. Wittgenstein’in asil anlatmaya calistigi sey dilin ¢esitli kullanim bigimleri
icinde nasil uygulandigini, farkli ve iliskili dil oyunlarinda nasil kullanildigini
gostermektir (Alpyagil, 2002; Cakan, 2012). Bu ozelligiyle metafor gibi iliskisel
kavramlarin, kapali ve ortiik anlamli climlelerin 6gretilmesinde dil felsefesinin cevabini

aradigi sorularin sonuglarindan yararlanilabilir.

Dil felsefesi dil ile diinya arasindaki iliskinin ve bunun anlaminin ne oldugunu
sorgulayarak dil kullaniminda ortaya c¢ikan dilsel davranisi gerceklestiren ilkeleri de
anlamaya caligir. Dilsel davranigin bagli oldugu ilke ve kurallar yabanci dil 6gretiminin

de ilkeleriyle ortiismektedir.

Dil bilimi ve psikoloji arasindaki iliskiye dayanan psiko dil bilimi alaninda
yapilan arastirmalarin da dil egitimine katkis1 biiyiiktiir. Psiko dil biliminin dil
egitimindeki amaci, “e8itim ve Ogretim yontemlerini kisinin ihtiyaglarina gore
uygulamak, dilin bellekte kalmasina yardimci olmak, dil ve diislince arasindaki
baglantiyr kurmak, 6grenciye dili gercek bir iletisim ortaminda kullanma olanaklari
acmaktir” (http://ekmekci.com). Dil 6greniminde psikolojik unsurlar biiyiik rol oynadigi
icin psiko dil bilimi alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogu da dil 6grenimi ile ilgilidir.
Ciinkii dilin diistinceyle oldugu kadar insanin duygusal hayatiyla ve davranislariyla da

yakin bir iliskisi bulunmaktadir.
Korkmaz’a (2005) gore psiko dil bilimi, su sorulara cevap aramaktadir:

“Dil beyinde hangi bicimde simgeleniyor? Bu bilgi konugmay1 iiretme ve
algilama siireglerinde nasil kullaniliyor? Dil 6greniminde zor veya kolay

olan nedir? Yapilarm 6grenildigi dogal bir diizen var mudir? Iyi bir dil
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ogrencisinin 6zellikleri tanimlanabilir mi? Hangi etmenler dil 6grenimini en
cok etkiliyor? Yabanci dil 6grenimi ilk edinim ile aym temel siirecleri
iceriyor mu? Dil bilmek ne demektir? Bir ¢ocuk bir dili nasil 6grenir?”
(s.12).

Psiko dil bilimciler dil davraniglarinin nasil tretildigi, davranislarin hangi
zihinsel siireclerden gectigi ve bellekte nasil depolandigi gibi konularla da
ilgilenmektedir. Verimli dil derslerinin “hazirlik, sunus, egzersiz, degerlendirme,
Ogrenilenleri daha genis ortamda deneyimlerle baglantili olarak tartisma” (s.230) gibi
asamalardan olugmasi gerektigini 6ne siiren Chamot ve O'Malley’e (1987) gore, dil

6greniminde sosyal ve bilisgsel siire¢lerin etkisi goz ardi edilmemelidir.

Ayrica etkili bir yabanci dil o6gretimi i¢in davraniglarin pekistirilmesi,
motivasyonun saglanmasi, dikkatin Ggretilecek konuya yonlendirilmesi ve
Ogrenilenlerin tekrar edilmesi de psiko dil biliminin ilgi alanina girmektedir. Psikoloji,
dil bilimi ve dil arasindaki {i¢lii iliskiyi inceleyen Rivers (1982) psikolojideki akilcilik
ve davranig teorilerilerinin dil 6greniminde ¢ok uzun siire etkili oldugunu dile

getirmistir.

Yabanci dil egitimi/ 6gretiminin basarisinin sinifta gerceklestirilen iletisime
yonelik etkinliklere bagli oldugu kanisi psiko dil bilimi arastirmalarinda giderek
yayginlik kazanmaya baglamistir. Bu bakimdan iletisim alaninda, dilin hangi amagla ve
ne bicimde kullanildig1 da dil 6gretiminin ilgilendigi konular arasinda yer almaktadir.
Dilin kullaniminda iletisime yonelik etkinlikler ile salt dil bilgisi alistirmalar1 arasindaki
farklihgin 6grencilere kavratilmas: gerekmektedir. Ornegin “egzersiz konusmasi ile
gercek konusma; yetenek elde etme etkinligi ile yetenek kullanma etkinligi; bigime
odaklanma ile mesaja odaklanma; prova dili ile kullanim dili” (http://ekmekci.com)

tiirlindeki ayrimlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesinin 6nemi biiytiktiir.

Iletisime dayal1 dil derslerinde kendiliginden olusan sosyal iletisim ortamiin
ogrenciler iizerinde olumlu ve yapici bir etkisi vardir. Boyle bir ortamda konusurken
yanlis yapma korkusundan uzaklasan 6grencilerin hedeflenen dili daha kolay ve kisa
siirede 0grendikleri g¢esitli arastirma sonuclartyla da pekistirilmistir. Ayrica dogal bir

iletisim ortaminda aktif bir siirecte dil 6grenenlerin c¢esitli dil bilgisi kurallarmi
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ezberleyen ve pasif durumda olan ogrenenlere gore daha basarili olduklar1 da

bilinmektedir (Wang, 1990).

Derste Ogrencilerin bilinen ve basit olan konularda konugmalarinin yani sira
onlar1 zihinsel iiretimde bulunduracak, fikirlerini s6ze dokmelerine zemin hazirlayacak
ve saglikli iletisim kurmalarini saglayacak etkinliklere yer vermek gerekir. White
(1989) Ogrencilerin  derste  iletisim  agisindan  anlamli  olan  etkinliklere
yonlendirildiklerinde, konusma ihtiyacinin ve ilgilerinin arttigini, bu nedenle de
iletisime severek katkida bulunduklarini belirtmektedir. Ayrica iletisim icin hazirlanan
etkinliklerde bilgilerin 6grencilerin ¢ogu tarafindan 6nceden bilinmemesi gerektigini
vurgulamakta; dil derslerindeki iletisimin, bilgi aktarmak amaci ile de yapildigini

hatirlatmaktadir.

Psiko dil bilimciler gibi psikologlarin da dil 6grenme konusuyla ilgilendikleri bir
gercektir. Psikoloji insan davraniglartyla ve bunlarin ¢evresiyle olan sosyal ve biyolojik
iligkilerini diizenleyen ilkelere odaklanir. S6z konusu ilkelere bagli olarak eski
tarihlerde ortaya atilan Ogrenme teorileri, dil O6grenme kuram/ yaklasimlarinin

dogmasini, 6grenme kuramlar1 da yabanci dil 6gretimini etkilemistir.

Ogrenme kuramlari, temelde, dilin biyolojik, sosyolojik ve bilissel siiregleriyle
iliskisini ortaya cikarmak i¢in olusturulmustur. Insanlarin dili nasil edindiklerine
yonelik en eski ve yaygin goriis taklit esasina dayanan, Skinner ve arkadaslarinin ortaya
attig1 davraniscilik akimi olarak da bilinen goriistiir. Bu kuram, insanin ¢evresindeki
sesleri taklit ettigini, baslangicta beyne anlamsiz olarak yerlesen seslerin/ sozciiklerin
zamanla pekistirilerek anlam kazandigim1 ve dilin ancak bu davranis kaliplariyla
edinildigini savunur. Jean Piaget’nin onciiliigiinde ortaya ¢ikan kurama gore, bebekler
belli donemlerde belli biligsel gelismeler gosterir ve gelisim siirecinde dili edinir.
Biligsel dil edinimi kurami olarak bilinen bu goriise gore dil edinimi, dort evrede edinilir
ve temeli biyolojik gelismelere bagli olan bilissel gelisimle paraleldir. Dilin
insanlararast sosyal etkilesimle edinildigini savunan ve temsilcisi Vigotsky olan
etkilesimsel yaklasima gore, ¢cevre bireyden bagimsiz degildir. Bu sebeple de Piaget’nin
savundugu gibi yalnizca yasa baglh bir dil gelisimi olamaz. Vigotsky’nin diisiincesine
gore, ¢evreyle olan etkilesimin dilin edinilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Cocugun

yasadig1 sosyal c¢evreyle olan etkilesimi sayesinde toplumun dili ve kiiltiirii biitiin
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halinde 6grenilerek iletisim yetisi kazanilmaktadir. Dogustancilik olarak adlandirilan ve
Chomsky’yle anilan goriiste ise her birey zihninde evrensel bir dil bilgisi paketiyle
dogmaktadir. Bireyin beynindeki dil bilgisi temeli, dogal olan tiim dillerin ortak yanini
olusturan genel ilkeleri kapsar. Bu sebeple de bebek hangi dilin i¢cinde dogmussa,
beyninde zaten hazir olan ilkeler dogrultusunda o dili 6grenebilmektedir (Huber, 2008,
s82- 83).

Dilin nasil edinildigiyle ilgili yaklagimlar dil 6§retiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin gelistirilmesini beraberinde getirmistir. Psikoloji ve egitim bilimleri
alanlarin1 birbirine yaklagtiran noktalardan biri de burasidir. Ciinkii 6grenme/ 6gretme
ortam1 egitim yoluyla saglanmakta, g¢esitli yontem, teknik ve arag- gerecler egitimin

olanaklariyla gergeklestirilmektedir.

Her dilin kendine 6zgii 6gretim tarzi vardir; ancak dillerin gelisimiyle beynin
gelisimi arasinda paralellik kuran bilim adamlari, farkli dillerin &6gretilmesinde
toplumsal ve bireysel farkliliklar gozetilse de gelisim ve 6grenme ilkelerine gore her
dilin ortak bazi 6zelliklerinin bulundugunu ileri stiirmiislerdir (Senemoglu, 2005, s.265).
Bu ortak ozellikler, dil 6gretimini kolaylastirmaya yarayacak imkanlar sunmaktadir.
Fakat dilin 6grenilmesi de Ogretilmesi de oldukca zor ve karmasik bir siirectir. Bu
nedenle dil 6gretiminde pek ¢ok unsurun géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
S6z konusu unsurlarin sistemli bir bigimde 6gretime yansitilmasi i¢in egitim bilimleri

alanindaki gelismelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretilen dile ait unsurlarin neler olacagi, nasil kullanilacagi, 6grenciye nasil
sunulacagi egitim bilimlerinin de uygulama alanina girmektedir. Baska bir deyisle dil
ogretiminin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi egitim bilimlerinin ¢alisma
alanini olusturur. Aralarinda yakin iliski bulunmasina ragmen, egitim bilimlerindeki
gelismelerin dil egitimi ve 6gretimi alaninda gerektigi kadar kullanilmadigini ve egitim
bilimlerindeki gelismelerin dil 6gretimi igin olduk¢a 6nemli oldugunu sdyleyen Stern’in

konuyla ilgili goriglerini Demirbulak (2008) s6yle nakletmektedir:

“Egitim bilimleri dil egitiminin yakin disiplinidir; biitiin dil 6gretimi egitsel
bir ortamda olusur. Egitimin kavramlar1 olagan bir sekilde uygulanir. Dil

Ogretmeni 6gretimin ne icerdigi ve dilin nasil bir parga olusturdugu gibi
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birtakim diigiincelerle ¢aligir. Egitimin kendisi dil 6gretimi igin birden fazla
bilim dalini ilgilendiren bir kaynaktir ve dil 6gretimindeki varsayimlara 151k

tutar” (S.11).

Egitim bilimleri alanini ilgilendiren egitim felsefesi, egitim psikolojisi, egitim
teknolojisi, program gelistirme gibi alanlardaki her gelismenin dil 6gretimine transfer
edilmesinde yarar goriilmektedir. Dil 6gretiminin amaclarin, igerigi, kullanilacak
yontem ve teknikleri, yapilacak etkinlikleri, okutulacak ders Kkitaplarini, o6grenci-
ogretmen iliskilerinin diizenlenmesini ve siiregte kullanilacak 6gretim araglarini egitim

bilimlerindeki gelismelere ve ilkelere gore belirlemek gerekir.

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir
(Erden, 1998, s.12). Egitim bilimleri, egitim programinin hedef, icerik, 6gretme-
Oogrenme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskileri diizenler
(Demirel, 2006, s.11). Egitim bilimleri alaninda yapilan c¢alismalarin yabanci dil
ogretimine yansimasi, 6gretimin planlanmasi, 6gretim etkinliklerinin uygulanmas: ve

degerlendirilmesinde kendini gosterir.

Dil 6gretimiyle ilgili pek ¢ok ihtiyaci karsilamaya, iletisimi diizenlemeye, yeni
yontemler bulmaya, dil olgularina iliskin sorunlari ¢6zmeye, farkli disiplinlerdeki
gelismeleri izlemeye ve onlarla is birligi yapmaya yonelik olarak yapilan galigmalar dil
ile mesgul olan tiim disiplinleri oldugu gibi egitim bilimlerini de ilgilendirmektedir.
Basarili bir yabanci dil 6gretimi i¢in 6gretimi planlayanlarin ve uygulayanlarin egitimde

yapilan ¢alismalardan yararlanmalar1 gerekmektedir (Sahin, 2007).

Yabanc1 dil 6gretiminin giinliik hayatta kullanilmaya, ihtiyaci karsilamaya, hatta
gerektiginde, hayatin bir parcasi olmaya baslamasi yabanci dili 6grenenlerin toplumsal

rolleriyle de yakindan iliskilidir.
2.1.1.2. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler

2.1.1.2.1. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasimlar

Gegmisten bugiine dil 6gretiminin nasil yapilacag dil egitimcilerinin iizerinde
durduklar1 6nemli sorunlarin basinda gelmektedir. Bu sorun baglaminda g¢esitli

yaklasim, yontem ve teknikler gelistirilmis ve uygulanmaya ¢alisilmistir. Dil 6gretimi,
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birbirini tamamlayan degisik disiplinlerin ortak konu alanidir. Egitim, psikoloji, dil
bilimi gibi alanlarda ortaya konulan ¢aligmalar, dil 6gretiminin daha iyi nasil yapilacagi

tizerinde yogunlagsmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001 s.19).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlarin agiklamasindan
once bu alanda anlam karigikligina sebep olan temel kavramlarin agikliga
kavusturulmas1 gerekir. Yabanct dil Ogretiminde nitelikli ve verimli Ogrenim
siireclerinin gercgeklestirilmesine, tatmin edici ve basarili sonuglarin elde edilmesine
yardimci olacak bir yol haritasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siirecte zaman, emek ve
maliyet bakimindan en kisa ve en pratik 6grenme olanaklarimin saglanmasi ve
diizenlenmesi gerekir. Hedeflenen isi tamamlamak i¢in olasi imkénlar1 bir araya
getirmek ve hedefe giden yolda hata oranini azaltmak icin birtakim Onlemler

alinmaktadir. Iste bu durumu karsilayan kavram strateji kavramdir.

Saydi (2007, s.7), strateji kavrammin ilk olarak askeri alanda kullanilmaya
baslandigin1 dile getirmistir. Karar alma, hedefe yiiriime, engelleri asma, sartlar1 uygun
hale getirme, en uygun yollar1 deneme ve her kosulda benzer tavirlar sergileme gibi
anlamlar tagimaktadir. Bu baglamda strateji, bir faaliyetin uzun siireli hedef ve temel
amaclarin1 belirlemeyi, eyleme gecmeyi ve hedefe gotiirecek olan dogru kaynaklari

se¢cmeyi ve kullanmayi ifade etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde strateji gibi yaklasim da tlizerinde durulmasi gereken bir

kavramdir. Demircan (2005, S.139) yaklagim terimini s6yle aciklamistir:

“Yaklagim belitsel olup Ogretilmek {izere segilen konunun ozelliklerini
betimler. Bir goriisii, bir felsefeyi, o yaklasimdan ¢ikan yontemlerin basarisi
bakimindan tartigilabilen ama kanitlanmasi gerekmeyen inanglar dile getirir;
birbiriyle bagdastirilan ve bu diizeyde dogrudan dogruya tasarimi belirleyen,
hem dilin dogasina iliskin kuramlart hem de dil 6gretim kuramlarini kusatan

varsayimlar takimidir.”

Yaklagim, dilin dogasina ve 6gretilmesine yonelik sorunlara odaklanir. Dilin nasil

Ogrenildigi sorusuna cevap arar.

Secilen yaklagimi temel alan, kendi i¢inde tutarlili§i olan, dersin diizenlenisini

ve islenisini belli bir diizene oturtan, kullanilacak 6gretim tekniklerini belirleyen genel
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bir yoldur. Yontem, hangi yaklasimdan dogmussa, o yaklagimin ilkelerini uygulamaya
koyma yolu olarak da tanimlanabilir. Biiylikkarag6z ve Civi (1997), yontemi “bir amaca
varmak icin takip edilen, dogrulugu ve basaris1 denenmis en kisa ve en emin yol,
hareket ve is tutma tarzi” olarak tanimlamislardir. Dil 6gretiminde yontem, kisa
zamanda daha ¢ok amacin gergeklesmesini saglar. Kisaca yontem, 6grenciyi egitimin

amaglaria en ¢abuk ve en giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsurudur.

Belirlenen yonteme dayali olarak smnif i¢i etkinliklerin diizenlenmesinde ve
sunulmasinda kullanilan 6gretme yolu ise tekniktir. Bir derslik siirede ya da bir konunun
Ogretiminde uygulanan, kisa siirede basarilmasi hedeflenen uygulamalar ve
etkinliklerdir. Kendi icinde sistemli ve tutarhidir. “Teknik, Ogretme ydntemini
uygulamaya koyma bi¢imidir.” (Coban, 2008: 42). Sinif i¢i etkilesimine goére bireysel
ya da grupla 6gretim teknikleri; uygulama yerine gére de sinif i¢i uygulanan teknikler

veya sinif disinda uygulanan teknikler olmak tizere siniflandirilmaktadir.

Kisaca yabanci dil 6gretiminde dil 6gretimi igin model olusturacak ve bir
kurama dayandirilacak olan konu yaklasim; yaklasimdan beslenen, 6gretimin nasil
gerceklestirilecegini ve dilin nasil Ogretilecegini belirleyen siiregler kiimesi yontem;
siif i¢inde ya da disinda yontemin belirledigi yolda etkinlikleri diizenleyen

uygulamalar da tekniktir (Richards ve Rodgers, 2001 s.19-20).

Yabanci dil 6gretiminde ilk glinlerden bugiine onlarca yaklasim gelistirilmistir.
Kaynaklari, farkli kuramlardan olusan dil 6gretim yaklagimlarmin sayisi oldukcga
fazladir. Yabanci dil 6gretimi yontem ve yaklasimlari iizerine yazilan Demircan’in
(2005) Yabanci Dil Ogretim Yontemleri adli kitabinda, yirmi bes adet dil 6gretimi

yaklagimindan s6z edilmektedir.

a. Sozel yaklasim: Sozel yaklagim ya da s6zlii yaklasim, II. Diinya Savasi’ndan
sonra ortaya ¢ikmis bir terimdir. Yabanci dil 6gretiminin asamali olarak yapildigt
siniflarda, ilk smifin ya da kursun bitiminde en basta belirlenen hedef diizeye varilip
varilmadigi iizerinde durur. Hedeflenen diizeye ulasmak icin ne tiir yollarin izlenmesi
gerektigi ya da hangi yontemlerin kullanilmasinin yararli olacagi anlatilmaz. Genel
olarak birinci asamay1 gegen bir 6grencinin dilin temel yapisiyla ilgili normal hizdaki

konusmalar1 anladigi, ayni normal hizda ve ayni yapida konusabildigi varsayilir. Bu
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yaklagimin temel ilkeleri, 1. okumadan 6nce konugma, 2. konusma Oncesinde dinleme,
3. yeni bicimleri kavrama ve benzerini yapma ve 4. adim adim ilerlemedir. Bu
yaklasimda dilin gergek bi¢imi ele alinir ve ¢eviri yapilmaz (Richards ve Rodgers, 2001,
5.21-30; Demircan, 2005, s.146). Yapilarla ilgili genellemeler, dil bilgisi bu yaklasimin

degismez o6zelligidir. Sozli alistirmalar, sesletim gibi ¢alismalar yapilir.

b. Gorsel yaklasim: Temelini ve bakis acisin1 egitim bilimlerindeki
gelismelerden alan bu yaklasim, Ogretimde goriintliiyli yardimci bir unsur olarak
kullanmustir. Ogretim etkinliklerinin temelini gorsel ara¢ gerecler olusturur. Oziinde
sOzciik 6gretimi olan yaklasimda sozciikler ¢cok kisitli baglamlarla ezberlenmektedir. Bu
yaklasimin savunucularinin 6ne siirdiigii en 6nemli ilke, ¢cocuklara soyut dil bilgisini
ogretmek yerine bol 6rnekler vermek ve gorebilecekleri resim, sekil, ¢izim vb. araglarla
sOzciikleri 6gretmektir. Cilinkii onlara gore, goriilen seyler cocugun diinyasinda anlam
kazanir ve bellegine kazinir. Bu yolla 6grenilen bilgi kalic1 ve canli olur. Bu yaklagim,
O0grenimin duyularla yapilmasi gerektigini savunur. Bu yaklagimin en onemli ilkesi,
alistirmalara 6nem vermektir. Okuma, yazili ve sozlii taklit, yineleme, kopya etme
tizerinde durulan etkinliklerdir. Bazi yonleriyle hala dil 6gretim yontemlerinin

temelinde durmaktadir (Demircan, 2005, s.147).

c. Konusal yaklasim: Psikoloji alanindaki gelismelerden etkilenmistir. Bu
yaklasima gore bilgi, diisiincelerin ayn1 anda ya da c¢ok kisa araliklarla yapilan
algilanmasindan ve birbirine baglanmasindan olusan bir biitiindiir. Direkt yontem
(dolaysiz yontem) bu yaklasimdan esinlenmistir (Demircan, 2005, s.148). Sozciiklerin

ve bazi anlatim bi¢imlerinin bir araya gelmesini saglayan konularla 6gretim yapilmistir.

d. Dogal yaklasim: Ogrencilerin dogal bir ortamda ya da dogal ortam olma
kosullar1 saglanmis bir sinifta ana dilini yabanci dil olarak Ogreten Ggretmenlerin
stirecin bagindan sonuna kadar bagka dil kullanmadan yaptiklart 6gretim seklidir.
Stirekli konusarak, iletisim kurarak ve yiiz yiize etkilesimi gerceklestirerek anlamli bir
dil yapisi olusturulur; ancak dil bilgisi agiklamasi yapilmadan basit cilimlelerin
kurulmasina 6nem verilir. Bir ¢ocugun ana dilini 6grenme siirecine benzer (Krashen,
1981, Akt. Demircan, 2005). Cocuklarin dogduktan sonra birka¢ ay igersinde ana
dillerini anlayip tepki vermeleri gibi dogal yaklagim da dil 6gretiminde dogal kosullarin

dil 6gretiminde etkili olacagini savunur.
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e. Yapisal ve bilimsel yaklasim: Yabanci dil 6gretiminin baslangicinda telaffuz,
tiiretme, s6z dizimi gibi temel kurallarin uygulanmasia ve bu yapilar 6grenilinceye
kadar sozciik Ogretimine daha az yer vermeye Oncelik taniyan bir yaklasimdir.
Davranis¢i ruh biliminden etkilenerek dili aligkanliklar diizeni olarak degerlendirmistir.
Dil 6gretiminde alistirmalarin yeri olduk¢a fazladir. Tekrara ¢ok Onem verilir.
Ogretimde asamalilik kuralina dikkat edilir (Demircan, 2005, s.150). Yasanacak dil

sorunlariyla ilgili 6gretilen konularin giigliik diizeyi gz oniine alinir.

f. Isitsel dilsel yaklasim: Dilin sozlii yoniine, konusma ve dinleme becerilerine
oncelik veren yaklasim, davranig¢r kuramdan yararlanmistir. Diyaloglara ve sozli
alistirmalara yer verilir. Bu yaklagimin 6nciisii olan Bloomfield, yogun dil 6gretimi
terimini ortaya atmustir. II. Diinya Savas1 yillarinda ordu personeline dil 6gretmek i¢in
kullanilmistir. Savas yillarindan sonra da dil o6gretiminde kullanilmaya devam
edilmistir. Bu yaklagim daha sonra isitsel- dilsel yontemi dogurmustur (Demircan, 2005,
5.182).

g. Bilissel yaklasim: Isitsel- dilsel yaklasima alternatif olarak ortaya atilmistir.
Bu yaklagimin amaci, 6grencilerin yabanci dillerini, 6grendikleri dili konusanlarinkine
benzer sekilde gelistirmek ve onlara beceri kazandirmaktir. Ogrencilere belli ciimle
kaliplarini dgretmek yerine, yeni ciimleleri kendilerinin {iretebilmeleri istenir. Uretimsel
dil biliminin ortaya attig1 fikirlerden etkilenen bu yaklasim, herhangi bir yapiy1 6grenen
kisilerin kendilerinin ¢ok sayida ve farkli durumlar karsisinda yeni dil yapilan
tiretebilecek ve yorumlayabilecek seviyeye gelmelerini ister. Biligsel yaklasimeilar,
bireyin dili kullanmadan once, dili edinmesi gerektigini yani dil yetisi kazanmasinin
onemli oldugunu ifade etmektedir. Biligsel yaklasim dildeki ciimle yapisim iige ayirir:
Hem dil bilgisi bakimindan dogru hem de anlamli olan, yalnizca dil bilgisi bakimindan
dogru ama anlamsiz olan ve dil bilgisi bakimindan hem yanlis hem de anlamsiz olan.
Biligsel yaklasim ciimlelerin ¢dziimlenmesinde derin yapi, yiizeysel yapir ayrimim
yapmustir. Duyulan, goriilen, okunan yapilara yiizeysel yapi; anlam iligkilerine de derin
yap1 denilmistir. Dil 6gretiminde bu kavramlar da dikkate alinmistir. Bu yaklasgim
ogrencinin dil yetenegini gelistirirken anlama becerilerini 6n planda tutmus, daha sonra
anlatma becerilerine gecilmesi gerektigini savunmustur. Yani 6grenci, 6nce okudugunu

ve dinledigini anlamalidir. Konusma ve yazma becerileri bu asama gergeklestirildikten
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sonra gelistirilmelidir. Dilin bilgisi 6grenilmeden dili kullanma agamasina ge¢ilmez. Bu
yaklagima Onciiliik eden Chomsky, davranigs¢r kurama dayanan 6grenme anlayisini
elestirmis; onlarin sandiginin aksine bireyin beyninin bos bir levha olmadigini s6ylemis
ve dil 6gretiminin bilissel temellere oturtulmasi i¢in calismistir. Bilissel 6grenmede
temel ilke, 6grenmenin anlamli olmasi ve aktif zihinsel siire¢lerden gegmesidir. Ayrica
bilissel yaklasim, bilginin beyinde islendigini ve anlamli 6grenmenin bu islemeden

sonra gergeklestigini 6ne stirmiistiir (Aksan, 2000, 5.64-68).

h. iletisimsel yaklasim: Yabanci dil 6gretiminde iletisimi, etkilesimi ve iletisim
Ogelerini One ¢ikaran bir yaklasimdir. Sinif i¢i etkinliklerde, ara¢ gere¢ seciminde,
Ogrenci ve Ogretmen iligkilerinde ve yapilan uygulamalarda dilin iletisim unsurlar
dikkate alinir. Yapisalciligin ileri siirdiigii climle iiretme becerisinin dil 6gretiminin her
seyi olamayacagini savunan bu goriisiin temel ilkeleri bir yandan dilin yapis1 bir yandan
da dilin kullanimi {izerine yapilan calismalara dayanir. Dilin toplumsal ve kiiltiirel
acidan baglamlarla anlam kazandigi ve bu durumun iletisimsel eding kavramiyla
aciklanacag belirtilir. Dil 6gretimi iletisim ve kiiltiirle birlestirildiginde bigim yoniinden
biitiinliigli, iletisim siireci, araglarla uygulanabilirlii ve baglama uygunlugunun
tespitinde bir ayrim yapilmaktadir. Iletisimsel yaklasim, dilin islevsel dzelliklerini one
cikarmaktadir. Dil bilimi, genellikle metinleri betimlemektedir. Ciinkii dilin biitiin
islevleri ve anlam birlikleri ancak kullanim etkinligine bagl olarak incelenebilmektedir.

Halliday (1989, s.43), dilin yedi temel islevi oldugunu sdylemektedir:

. Arag islevi,

. Diizenleme islevi,

. Etkilesim islevi,

o Bireysel islev,

o Anlayip ¢dzme islevi,
. Diisleme islevi,

. Anlatim islevi.

Dilin ara¢ islevi, herhangi bir seyi edinmek, almak; diizenleme islevi,
baskalarinin davranisini etkilemek; etkilesim islevi, bagkalariyla etkilesim i¢inde olmak;

bireysel islev, kisisel duygu ve diislincelerini anlatmak; anlayip ¢dzme islevi, 6grenmek
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ve kesfetmek; diisleme islevi, diigsel bir diinya yaratmak; anlatim islevi ise bilgi
aligverisi i¢in kullanilir. Bu yaklagima gore, dil 6gretiminde bu islevlerin bilinmesi ve
kullanilabilmesi gerekmektedir. Dilin islevleri, degisik amaglarla kullanimi, metin ve
sOylem yapist lzerine bazi ¢alismalar yapilmistir (Swain, 2000, s$.97-115). Bu
arastirmalarda dil bilgisel eding, toplumsal dilsel eding, sdylemsel eding ve stratejik
eding kavramlar1 iizerinde durulmus; edin¢ kavraminin farkli baglamlarda edindigi
anlamlar ve gorevler anlatilmistir. Dilin sdylem yapisini olusturan seyin, okuyan veya
dinleyenlerin zihinsel islemlerinden sonra ortaya ¢ikardiklar1 sézlerin anlamli ve tutarh
iligkisi oldugu belirtilmistir. Bu goriise gore, yabanci dili 6grenen kisinin dilin gergek

kullanim ortamiyla etkilesim ig¢ersinde olmas1 gerekmektedir.

Iletisim unsurunun dil gretimde etkin olarak yer almasina &ncelik verilmesi
konusunda saglam bir fikir zeminine sahip olmasina ragmen, iletisimsel yaklasimin her
yoniiyle dil 6gretimini gergeklestirdigi soylenemez (Richards ve Rodgers, 2001, s.36-
38). Ogretilen dilin kiiltiiriiniin degisik boyutlariyla dgretilmesi yabanci dil olarak
Ogretilen dilin yalnizca ana dil olarak konusuldugu yerlerde miimkiin olacagini dile
getiren bazi arastirmacilar da bulunmaktadir (Brown, 2000, s.189; Canagarajah, 1999,
s.13; Holliday, 2005, s.42). Ayrica Johnson’a (2004) gore, iletisimsel yaklasim,
vurgulandiginin  aksine iletisimi yeterince yerine getirememis, bireylerin bilissel

diizeyiyle smirlt kalmistir.

Iletisimsel yaklasimda amag belirlenirken, bireysel farkliliklar ve iletigim faktorii
g0z Oniinde bulundurulur. Dil 6gretiminin planlamasi ise belirlenen amag¢ dogrultusunda
uygun yontem, ara¢ gere¢ se¢imi ve Ogrenci 6gretmen etkilesimine dayali icerige gore
yapilir. Bu yaklasimda planlama yapilirken yapisal, islevsel, aragsal, kavramsal,
etkilesimsel, goreve dayali, bireysel ve c¢ok islemli planlama cesitlerinden

yararlanilmaktadir (Richards, 2001, s.34).

Iletisimsel yaklasima gore hazirlanan ders etkinlikleri iletisimsel amaglara
yonelik olmalidir. iletisimi gergeklestirecek olan her tiirlii alistirma kullanilabilir.
Resimler, haritalar, diyaloglar, tablo ve grafikler, tartismalar, oyunlar, drama ve is
birligine dayali grup calismalar1 bu yaklagimin basvurdugu etkinler arasinda yer alir.
Dilin 6gretildigi ortamin egitim kiiltiirii de bu siiregte géz onilinde bulundurulmalidir

(Tudor, 2001). Yabanci dil 6grenme sorumlulugu &grenciye birakilmistir. Ogrenci,
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kendi Ogrenme basarisin1 ihtiyaglarina gore diizenler ve Ogrenme konusunda
bagimsizdir. Bu siliregte Ogretmenin rolii, siniftaki 6grencilerin arasindaki iletisim
ortamini saglamak, 6grenme ortaminda sunulacak etkinlikleri diizenlemek ve iletisim

stirecinde 6grencilerle birlikte hareket etmektir (Harmer, 2007, s.401).

Bu yaklasim o6grenme ortamindaki arag gereglerin se¢imi ve kullanimi
konusunda da iletisimi ve etkilesimi merkeze almaktadir. Metne dayali arag¢ geregler,
iletisimi gergeklestirmek i¢in kullanilmistir. Dilin toplumsal iletisim baglami giderek
onem kazanmaktadir. fletisim edinci bu kavramlari kapsayan bir terimdir. Dilin nerede,
ne zaman, kim tarafindan, nasil kullanilmasi gerektigini anlatir. Bu anlayisa gore dil
kullaniminda amag yalnizca dogruluk degil, uygunluk ve gegerliliktir. Asil amag
iletisim oldugundan, anlasilirlik ve yerindelik, en az dil bilgisine uygunluk 6l¢iisiinde
Oonemlidir. Bunun sonucu olarak dilde yanlislara daha ¢ok hosgorii ile bakilmaktadir.
Ana dilde bile yanlis yapildig1 diisiiniilerek yabanci dilde yanliglarin kaginilmazligi
kabul edilmektedir (Kocaman, 1983, s.116)

2.1.1.2.2. Yabana dil 6gretiminde kullamlan yontemler

Yabanc dil 6gretiminin tarihi boyunca dilin nasil 6gretilecegi konusu daima dile
getirilmistir. Ogretilen dilin sadece konusuldugu iilkenin disindaki yabancilara degil, bir
toplum icindeki farkli dilleri konusan insanlara da dil 6gretiminin nasil yapilacagi
konusu sorun yaratabilmektedir. Dil 6gretiminin temelde Ogretilecek dilin niteligine
iliskin bilgiler ve dilin 6grenilmesine ya da kazanilmasina iliskin goriisler (6grenim
kuramlar1) olmak {izere iki dayanagi vardir. Kullanilacak yontemler, kitaplar, ders
planlar biiyiik 6lgiide bu iki dayanaga gore belirlenir. Ogrenimin amac bile cogunlukla

ikinci planda yer alir (Kocaman, 1983, 5.116-120).

Yontemlerdeki ¢esitlilik glinlimiizde dil 6gretiminin 6nemli bir yamidir.
Gegmiste genellikle bilgi vermek amaciyla yapilan dil 6gretimi, yeni yaklasimlarin dile
yiikledikleri yeni anlam ve kavramlarla yeni yontem arayislarina yol agmistir. Artik bir
tek yabanci dil Ogretiminden degil, yabanci dil O6gretim yontemlerinden s6z
edilmektedir. Kullanilacak yontemlerin secimi konusunda da ¢esitli goriisler ortaya
atilmistir. Kimileri bir dersin plani igerisinde bir tane yontemin yer almasi gerektigini

savunurken, kimileri de birden fazla yontemin iyi ve etkili yanlarinin bir ders planinda
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yer almast gerektigini dile getirmislerdir. Yontem secimini etkileyen bazi faktorler

asagida siralanmistir (Demirel, 2007):

1. Ulasilacak hedefler: Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler
kullanilacak 6gretim yontemini etkiler. SOyle ki dersin amaci o dersin hangi
yontemle islenmesi gerektigini belirler. Ornegin duyussal davranislarin
gelistirilmesi amaglanan bir derste rol oynama ve ornek olay incelemesi gibi
yontemlerin kullanilmasi beklenir. Biligsel alanda kavrama seviyesinde
kazandirilacak bir davranis i¢in farkli analiz seviyesinde kazandirilacak bir

davranis i¢in farkli 6gretim yontemlerine ihtiyag vardir.

2. Ogretmenin yontem konusundaki becerisi: Ogretmenler kisilik
yapilarina gére bazi yontemlere daha yatkindirlar. Ogretmen kendini gelistirerek
konunun yapisina gore yontem secmelidir. Ogretmenin iletisim becerisi,

degerleri yontem konusundaki becerisini ortaya koyar.

3. Icerigin yapisi: Bazi konular bazi yontemlerle islenmeye daha uygun

goriinmektedir.

4. Siire, maliyet: Maliyet ve slire yontem secimini etkileyebilir. Anlatim
ve soru cevap i¢in ek bir maliyete gerek yokken gezi gozlem tiirli bir yontem
icin para gerekebilir. Bazi1 yontemler daha fazla siire ister. Ornegin grup

tartismasi yaparken programda verilen siire goz 6niine alinmalidir.

5. Kullamim kolayhigi: Ogretim yontemlerinden bazilari ekstra ¢alisma
gerektirir. Bu durum ise &gretmenin zorlanmasma neden olur. Ogretmenler

kolay yontemleri kullanma egilimindedirler.

6. Ogrenci sayisi, derslik ve biiyiikliigii: Modern dgretim ydntemlerinin
uygulanmasi i¢in siniflarda 6grenci mevcudunun diisiik olmasi gerekir. 10-15
kisiden olusan smiflarda rol oynama, 6rnek olay incelemesi gibi ydntemler
uygulanabilir. Sayr arttikca daha klasik yontemler kullanmak zorunlulugu

olusur. Dersliklerin yapisi siralarin dagilisi da yontemleri etkilemektedir.
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7. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi: Ogrencinin konu hakkindaki

bilgi seviyesi secilecek dgretim yontemini etkiler.

Dil o6gretimiyle ilgili ¢ok sayida yontemin bulunmasi, yontem arayislarmin
gelecekte de devam edeceginin agik bir kanitidir. Ciinkii ¢agin yeniliklerine ve bilgi
tiretimine bagli olarak bireylerin ihtiyaglari siirekli baska boyutlara taginacaktir. Bu
durum dil 6gretiminin yontem sorununu da paralelinde gotiirecektir (Biilbiil, 2001,
s.185). Dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin niteligi ve etkileriyle ilgili konular, yeni

yaklagimlarla irdelenmeye devam edilecektir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem, 6gretimin kuramsal temellerini
belirler. Yontemin olugsmasinda dil bilimi, psikoloji ve egitim bilimlerinin etkisi vardir.
Bu ii¢ disipline bagli olarak, secilen yontemle bir 6gretim siirecinin diizenlenmesi su

sekille ozetlenebilir:

Psikoloji ..
Dil bilimi J Egitim
bilimi
Y Ontem
Egitimin diger
unsurlari

Sekil 1. Yontemin iligkili oldugu alanlar

Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin gesitliligi, dil 6gretiminde hangi
yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi tizerinde
faydali olabilecek bir yontem baska bir kisi {izerinde ayni dlgiide basarili olmayabilir ya
da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004, s.6). Son yillarda uygulanmakta olan
sentezci yontemle bu soruna ¢oziim aranmig, tim yoOntemlerin en iyi ve islevsel
yonlerinin birlestirilmesi gerektigi fikri ileri siiriilmiis ve daha zengin, siirekli
yenilenebilir bir yontem elde edilmeye calisilmistir. Tomer yontemi olarak da bilinen
sentezci yontem, secilen 6zelliklerin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan yeni bir biitiinli yani

secilmig oOzelliklerin ayr1 ayr1 hi¢ birine esit olmayan yeni bir bakis agisini igerir.
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Se¢meci yontemle karistirtlsa da belirtilen bu yoniiyle segcmeci yontemden ayrilir.
Sentezci yontemin bilimsel agidan tutarli ve uygulama yoniinden basarili buldugu iki
yontem vardir: isitsel dilsel yontem ve bilissel yontem (Hengirmen, 1994, s.58). Ayrica
yabanci dil 6gretiminde kirk civarinda dil 6gretim yonteminin oldugu bilinmektedir

(Demircan, 2005):

a. Dil bilgisi- ceviri yontemi: Yabanci dil 6gretiminde ana dili merkeze alan dil
bilgisi- geviri yontemi, dil 6gretimini tiimdengelim ilkesine goére yapar. Dil bilgisi
kurallar1 6grencilere ana dillerinde agiklanir. Etkinliklerde ilk olarak dil bilgisel kurallar
sunulur. Sozciiklerin sozliikk anlamlar1 sozciik listelerinden ezberlettirilir (Stern, 1991,
5.455). Konusma becerisinin dgretimine dnem verilmez. Dil bilgisi- ¢eviri yonteminin

kullanim 6zellikleri sunlardir (Demirel, 2008, s.36):

J Dil bilgisi kurallar1 bigimsel olarak &grencilere ogretilir. Ilk
olarak okutulan metindeki dil bilgisi yapilari iizerinde durulur. Dilin kurallarim
Ogretmek esastir.

o Yabanci dil Ogretilitken ana dilin imkanlarindan yararlanilir.
Ogretilen dil ana dile gore daha az kullanilir.

o Yabanci dil 6gretiminde sozciik ezberletmek ve bilinen sézciik
sayisint ¢ogaltmak tizerinde durulur. Ezberletilen sozciikler, islenen metinden
segilir.

. Karisik ve zor olan dil bilgisi yapilar kalip seklinde 6gretilir. Bu
yapilar iizerinde ¢okg¢a durulur ve ayrintili bir sekilde agiklanir. Her yap1 ve dil

bilgisi kurali birbirinden bagimsiz bir sekilde ogretilir.

. Ogretilen yap1 ve kurallar metin ¢evirilerinde kullanilir.

. Yabanci dil 6gretimi ciimle kaliplarinin ve ¢ekimlerin tizerinde
yogunlagmuistir.

. Ceviri okunan metin iizerinde yapilir. Ceviriye oncelikle kolay

olan klasik eserlerin cevirisiyle baglanir, daha sonra metinde gecen dil bilgisi
yapilar1 6gretilir ve daha zor metinlerin ¢evirisine gegilir.

. Metinde anlatilan konu, ana diislince gibi anlama dayal1 6zellikler
tizerinde durulmaz. Metin, dil bilgisi yapilarinin 6gretilmesi i¢in bir aligtirma

araci olarak goriiliir.
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. Yapilan etkinlikler 6gretilen dildeki climlelerin ana dile gevirisi
ve metindeki sozcliklerin ezberletilmesine yoneliktir.
. Konugma becerisini gelistirme amaci olmadigindan telaffuza

Onem verilmez.

b. Dolaysiz yontem: Dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmis bir
yontemdir. Sinif i¢inde O6grenilen dilin daha aktif ve etkili bir sekilde kullanilmasi,
cagdas ders kitaplarmin hazirlanmasi, 6grenilen dilin kiiltiiriniin bilinmesi, dil bilgisi
kurallarinin timevarim yoluyla O6grenilmesi, Ogrenilen dilde yazilan cagdas edebi
eserlerin okunmasi ve yazma ¢aligmalarinin yapilmasi ve ev 0Odevlerinden
yararlanilmasi iizerinde durulur. Diizvarim yontemiyle yabanci dil 6gretiminde, 6gretim
siirecinin ilk birka¢ dersinde temel, basit ve aktif olarak kullanilabilecek sozciikler
Ogretilebilir. Yabanci dil dgretilirken dilin kullanim alaninin dogal ortamina ne kadar
yaklasgilirsa bu yontemde o derece basar1 saglanir. Miimkiin oldugunca 6grenciye uygun
dgrenme ortamlarinin hazirlanmas1 gerekmektedir. Ogrenilen dil yapilar1 yabanci dilin
dogal ortamiyla birlikte diisiiniilmelidir. Bdylece dil 6gretimi kolaylastirilabilir ve
ogrenciler verilen yapiy1 uygularken 6grenirler. Yani dili amagli ve anlamli bir bigimde
kullanirlar ve 6grendikleri sozciik sayilarini da arttirirlar. Bu sayede 6grenilen dil gercek
hayatta nasil konusuluyorsa ve Ogreniliyorsa o sekilde o6grenilmis olur. Diizvarim
yontemi yabanci dil 68renen kisinin ihtiya¢ duydugu ve gercekten bilmek istedigi
seyleri 0grenebilmesine olanak saglar. Amagli 6grenme yoniinden olumlu bir 6zellik
olarak kabul edilse de 6grenciyi ¢ok kisa bir siire i¢inde ve dil bilgisi agisindan yetersiz
bir sekilde kendini ifade etmeye zorlamasindan dolay1 elestirilmistir (Demircan, 2005,
S.172). Bu yontemin uygulandigi siniflarda O6grencilerin konugmaya kisa siirede
baslamalar1 i¢in soru cevap etkinliklerine agirlik verilir. Dili 6greten kisinin ya ana
dilini konusan ya da Ogrettigi dili ¢ok iyi konusan birisi olmast gerekmektedir. Bu
yontemin basarisi i¢in dgretmenin ¢ok fazla caba gdstermesi gerekir. Ogretmenin dilinin
akici, sozciik dagarci@inin zengin olmasi, ana dile ihtiyag duymadan anlami cesitli
yollarla 6grencilere agiklamasi ve bu konuda beceri sahibi olmasi1 bu yontemin gerekleri
arasinda yer alir. Diizvarim yonteminin kullanim 6zellikleri sunlardir (Demirel, 2008,

s.40):

. Dersler bir diyalogla ya da kisa bir fikra anlatimiyla baslar.
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. Once sozlii 6gretim yapilir. Bu nedenle dil bilgisi ve yeni
sozclkler sozel olarak ogretilir.
. Sozciiklerin  0gretimi, gorsel araglarla, tanimlamalarla ya da

pantomimle yapilir.

. Dil bilgisi kurallar1 timevarim yoluyla 6gretilir.

. Ogretilen dilin yogun bir sekilde kullanilmasina yer verilir.

J [k birkag hafta telaffuz 6gretimine agirlik verilir.

J Yeni dil bilgisi yapilar1 6gretilirken siirekli dinleme ve tekrara yer
verilir.

o Sinif iginde ana dile ve ¢eviriye yer verilmez.

J Okuma pargalar1 Ogretilen dili konusan iilkenin kiiltiir ve
yasamiyla ilgilidir.

J Okuma ogretimi, dil bilgisi bilgilerini pekistirmekten ¢ok zevk
icin yapilir.

J Ogretmen merkezli 6gretim yapilmasina karsin dgrencilerin derse

aktif katilimi istenir.

c. Dogal yontem: Yabanci dil &greniminin ana dilin G68renilme siirecine
benzedigini ileri siiren dogal yontem dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki olarak
dogmustur. Dogal yontemde 6grenme siirecinin basindan itibaren 6grenilen yabanci dil
konusulur. Ogrenciler, ilk olarak gretmenlerini dinleyerek ve 6grendikleri dili onlardan
duyarak siirece baslarlar. Bu yontemin uygulandig siniflarda 6gretmenler 6grettikleri
dil disinda bir dili konugmazlar ve siirekli konusma yoluyla iletisim kurarlar. Yabanci
dil konusulur ama dil bilgisi kurallar1 agiklanmaz. Ogrenciler dnce anlasilabilecek
o6l¢iide basit climle dizileriyle konusarak yabanci dili 6grenmeye caligirlar. Her yasta ve
her egitim diizeyinde herkesin ayni sekilde Ogrenecegini savunan dogal yontem,
bireysel farkliligi ve yas1 6gretimde geri plana atmistir. Yabanci dilin ana dile benzer bir
yolla Ogretilmesi gerektigini savunan dogal yoOntem, yasayan ve islek olan dilin
ogretimini klasik eserlerin Ogretimine tercih eder. Aym sekilde konugsma dilinin
ogretildigi etkinlikler yazi dili etkinliklerinden daha énemlidir. Bu yontemde dil bilgisi
Ogretimi, ¢eviri ve slirece baslarken okuma-yazma alistirmalart yaptirilmaz; yalnizca

dinleme ve konusma etkinliklerine yer wverilir. Yabanci dil Ogretiminde basari
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saglanmasi i¢in yabanci dil 6gretmenlerinin ana dillerini konusan kisilerden secilmesi
gerekir. Ogretmen konusurken dgrenci dinler (Hengirmen, 1994, s.20). Ogrenciler dilin
yazili formunu gérmeden dnce onu duyarak dgrenmeye calisir. Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek i¢in diyaloglar ezberletilir. S6zciikler, metinde gecen ve islevi
belirtilen yapilar arasindan segilerek dgretilir. Ogrenci, duydugu sdzciigiin anlamimi tam
cikaramasa da tekrar yapar. Telaffuz, dogrudan dogruya Ogretmeni taklit etmeye
dayanir. Yanlighiklar Ogretmen tarafindan diizeltilir. Alistirmalar ve etkinlikler
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in yapilir. Dil 6grenimi, sézciik 6grenimiyle ilgili bir
durum oldugundan 6grenciye yabanci dilde sik kullanilan sozciikler segilerek ogretilir.

Secilen sozciikler orta zorluktadir (Hengirmen, 1994, s.20).

d. Berlitz yontemi: Yabanci dil 6gretiminin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimiyle s6z konusu olacagini; bu becerileri gelistirecek
uygulamalara yer verilmesi gerektigini ileri siirer. Sozlii dile dnem verilir. Ogretmenler
ogrettikleri dili ana dili olarak konusan kisilerden segilmelidir. Ogretim bireysel olarak

ya da sayist onu gecmeyen siniflarda yapilmalidir. Bu yontemin ilkeleri sunlardir

(Demircan, 2005, s.161):

o Ceviri yapma, goster ya da hareketle agikla
. Aciklama yapma, hareketle goster

J Konugma yapma, soru sor

° Yanliglan tekrarlama, diizelt

. Tek sozciik degil ciimle sdyle

° Cok konusma, 6grencileri konustur

J Kitap degil ders plan1 kullan, plana uy

. Hizin1 6grencilerin hizina gore ayarla

. Cok yavas ya da hizli degil normal konus

. Esnek ol

e. Secmeci yontem: Se¢meci yontem her yontemin en iyi ve en faydal
taraflarin1 alip kullanan bir yontem oldugundan bu adi almistir. Ogretmen ihtiyaca ve
amaca gore kullanacagi yontemi seger. Ornegin kelime ogretiminde diizvarima, dil

bilgisi kurallarinin 6gretilmesinde biligsel yonteme, konugsma ve dinleme becerisini
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kazandirmada kulak-dil aligkanlig1 yontemine ve iletisimci yonteme agirlik verilebilir
(Demirel, 2008, s.58). Bu yontem &grencileri derse karsi aktif hale getiren, onlarda
ogrendikleri dile karsi ilgi ve istek uyandiran ve pek ¢ok duyuya hitap edebilen bir
yontemdir. Ogrencilerin etkinlikleri diizenlenirken gosteri, soru- cevap, drama,
benzetim, grup ¢alismalar1 ve oyunlar gibi tekniklerden yararlanilir. Se¢gmeli yontemin

ozellikleri sunlardir (Barin, 1994):

J Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.

o Ogrenilen dilden bagka dil kullanilmamalidir.

o Ceviri, dili yeni d6grenenler i¢in faydali degildir.

) Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletisime doniik alistirmalara

yer verilmelidir.

o Bir yap1 tam §gretilmeden yeni bir yapiya ge¢ilmemelidir.

o Okuma ve yazma becerilerinin gelismesine de hemen
baslanmalidir.

o Kelime Ogretimine hemen baglanmali ve yavas yavas ciimle

igerisinde kullanmalar1 6gretimine gecilmelidir.

o Ogrencilerde dili 6grenme arzusu uyandiriimalidir.
. Ogretim basitten zora, somuttan soyuta dogru olmalidir.
. Ogrenciler arasindaki farklar unutulmamalidir.

Se¢meci yontemle dil Ogretiminde bagar1 saglanabilmesi icin ydntem ve
teknikleri iyi bilen ve gerektiginde dogru olani segmeyi beceri haline getiren
ogretmenlere ihtiyag vardir. Ogretmenin bu 6zelligi dil &grenen kisinin bireysel

ozelliklerinin 6gretim siirecinde dikkate alinmasini saglayacak bir etkendir.

f. Telkin yontemi: Telkin yontemi Lozanov tarafindan gelistirilmis bir
yontemdir. Bu yontemin en ilgi ¢ekici 6zelligi sinif i¢i etkinliklerin rahat bir ortamda
miizik esliginde gerceklesmesini saglamaktir. Ogrencilerin bilinglilik ve giidiilenme
seviyelerinin istenen Olciide gelistirilmesi i¢in miizik, yoga gibi tekniklerin ritmik
unsurlarindan yararlanilir. Ogrencilere dogru nefes alma alistirmalari yaptirilarak derse
yogunlagmalar1 saglanir. Telkin yonteminde 6grenmenin en ¢ok rahat ama dikkatin

odaklanmis oldugu bir ortamda gergeklestigine inanilir. Telkin yonteminin uygulandigi
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smiflarda Ogrenciler, kelime ezberleme ve konugsma aliskanliklari edinmeye degil,
iletisim kurmaya yonlendirilirler. Duygu yogunlu tasiyan ve basit bir kurgusu olan
metinlerin evde dinleme etkinligi olarak calisilmasini, bu metinlerin motivasyon aract
oldugunu ve asil amacin dilin duygusal yoniiniin 6grenilmesi oldugunu vurgular. Telkin
yonteminin temelinde telkin yatmaktadir. Bu yoOntemde Ogretmenin otoritesi,
Ogrencilerin 6z glivenleri, olumlu bagliliklari, yetenekleri dil dgretimin basarisi igin

gerekli olan unsurlardir. (Giir, 1995).

Telkin yonteminde 6grencilere ileri diizeyde konusma yeterliligi kazandirmak
icin ¢aba gosterilir. Bunun i¢in sozciik listesi verilir ve ezberlemeleri igin telkinde
bulunulur. Burada asil amag¢ sozciigi ezberlemek degil, sorularin anlasilmasi ve
yorumlanmasi i¢in hizla ilerlemektir. Fakat 6grenciler ve 6gretmenler ezbere biiyiik
onem verdikleri i¢in telkin yonteminde sézcilik ezberleme 6nemli goriilmektedir. Dersin
islenisi taklit, soru-cevap ve rol yapma seklindeki etkinliklerle metni ve her bir metin
konusundaki sozciik bilgisini igeren dinleme etkinliklerine dayanir. Bu siirecte
ogrencilerin zihinsel durumu basar1 i¢in énemli bir faktordiir. Ogretmenin temel rolii ise
Ogrencileri telkin yoluyla 6grenmeye hazir hale getirmek ve dersi islemektir (Giir,

1996c).

g. Sozlii yontem: Ogrenci herhangi bir hazirlik yapilmadan iletisim ortamina
itilmemelidir. Ogretim tiimevarim ydntemine gore yapilir. Once kolay olan yapilar
ogretilir, daha sonra da zor ve karmagsik yapilara gecilir. Dil 6gretiminde aliskanlik
olusturmak oOnemlidir. Bunun sik sik taklit ve tekrara dayali etkinlikler yaptirilir.
Yabanci dil 6gretiminde kitap veya yazili materyal kullanilmaz. Ogrenciler duyarak ve
konusarak dili 6grenirler. S6zlii yontem bu bakimdan yaraticidir. S6zIi bir 6gretim igin
iki tiirlii caligma bigimi vardir: 1. Algilama ¢aligmasi, 2. Algilama ve iiretme ¢alismasi
(Demircan, 2005, s.174). Konusma aligkanliklarinin dogruluguna oOnem verilir.
Ogrencilerin tereddiit etmeden ya da hi¢c diisiinmeden kelimeleri dogru ciimle
kaliplarina oturtmalari istenir. Bu yiizden taklit ve tekrar 6nemlidir. Bu yontemin temel

nitelikleri sunlardir (Gtir, 1996b):

J Dil 6gretimi konusma dili ile baslar.

o Malzeme yazili olarak sunulmadan 6nce s6zel olarak ogretilir.
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. Ogretilen dil siifta kullanilan dildir.

J Sozciik 6gretiminde telaffuz ve tekrara yer verilir.

J Dil bilgisi konulari, basit yapilardan karmasik yapilara dogru
ogretilir.

J Yeterli bir sozciik ve dil bilgisi temeli olusturulduktan sonra

okuma ve yazma etkinliklerine geg¢ilir.

h. Isitsel- dilsel yontem: Isitsel- dilsel yaklasimdan dogmustur. Davranisc
kuramdan esinlendigi icin 6grenmeyi bir etki- tepki bagi olarak gormekte ve
davraniglarin  pekistirilmesiyle  dil ~ 6gretiminde  kullanilacak  etkinlikleri
diizenlemektedir. Yontemi sekillendiren ilkelerin basinda dilin konusma oldugu yazma
olmadig fikri gelmektedir. Bu fikre gore, okudugunu anlama ve yazma ¢alismalarindan
once dinledigini anlama ve konusma becerilerinin gelistirilmis olmasi gerekmektedir.
Sozli dil becerileri gelistirildikten sonra okuma ve yazma becerilerine gegilebilir. Dil
ogretiminde aligkanlik olusturacak etkinliklere ve alistirmalara yer verilir. Dogru
davraniglarda, Skinner’in edimsel kosullanma ilkesindeki gibi aninda pekistirme ve
odiillendirme yoluna gidilir. Dil 6gretimi diyaloglarin tekrarlanarak ezberlenmesi
yoluyla stirdiiriiliir. Taklit, tekrar ve pekistirmeye ¢ok 6nem verilir (Beydogan, 2001,
s.19). Dil 6gretiminde davranis ve davranis kaliplarimi temel aldigi ve Ggrencilerin
biligsel siirecleriyle ilgilenmedigi i¢in bu yontem elestirilmistir. Dilin kendisini dile dair
bilgilerden {istiin tutmaktadir. Bu nedenle dilin kendisi 6gretilmeli, dille ilgili bilgi
verilmemelidir. Dil, dili konusan kisilerin sdylediklerinden ibarettir. Bu yoniiyle dil
bilgisi c¢eviri yonteminden ayrilir. Yapilarin ogretilmesinde tlimevarim yodntemi
kullanilir. Once yapilar dgretilir sonra alistirmalar yaptirihir. Giinliik dile agirlik verilir.
Diyaloglar taklit ve ezberleme yoluyla 6gretilir (Demircan, 2005, s.182; Yayl ve Yayli,
2009, s.15).

1. Sessiz yol yontemi: Sessiz yontem Gattegno tarafindan ortaya atilan ve
Ogretmenin sinifta olabildigince sessiz kalarak 6grencilerin iiretimde bulunmasini tegvik
edici tutumuna dayanan bir yontemdir. Bu yontemde renklerden yararlanilir. Sessiz
yontemin uygulandigr siiflarda 6grenci, 6grendigi bilgiyi gerektigi zaman hatirlarsa ya
da uygun bir sekilde zihninde yapilandirirsa, uygun ve dikkat ¢ekici bir ortamda 6gretim

goriirse ve problem ¢dzme yollarin1 denerse basarili bir 6gretim siireci yasamis olur
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(Richards ve Rodgers, 2001). Sessiz yontemde 6grenci aktiftir. Yabanct dil 6grenirken
problem ¢6zme, yaratict diisiinme ve kesfetme yeteneklerini kullanir. Boylece iist diizey
diisiinebilme, kalic1 6grenme, zihinsel yapilandirma, iliskilendirme gibi beceri alanlarini
aktif hale getirerek anlamli bir 6grenme siireci gecirmis olur. Ayrica 6gretim ortaminda
kullanilacak materyallerden gorsel unsurlarin ve renklerin dikkat cekiciligi de kalici

ogrenme ve zihinde kodlama i¢in uygundur.

Sessiz yontemde dgrencinin yaparak yasayarak dgrenmesi amaglanir. Ogretmen
bilgileri &grenciye hazir olarak sunmaz ve tekrar etmez. Ogrenme sorumlulugu
Ogrenciye aittir. Bu sebeple 0grenci her zaman ¢ok dikkatli davranmak ve zihinsel
olarak hazir olmak durumundadir. Dersler dil bilgisi bakimindan timevarim ydntemine
dayanir ve kolaydan zora dogru bir sira takip eder. Ogretimin temelini ciimleler
olusturur. Climlelerin iletisimsel degerleri yerine anlamlari tizerinde durulur. Telaffuza

onem verilir (Giir, 1996d).

Sessiz yontem baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere yabanci dilde sozel ve isitsel
firsat saglamayr amaclar. Dersler dil bilgisel konular ve iliskili sozciikler etrafinda
olusturulur. Bu siiregte 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerinde de biiyiik etkiye sahiptir.
Genellikle is birlikli calismalarda yer almalari beklenir. Ogretmen, 6grencileri

cesaretlendirme ve 6grenme ortamini diizenlemekle gorevlidir.

i. Tiim fiziksel tepki yontemi: Tim fiziksel tepki yontemi dili fiziksel
aktiviteler yoluyla 6gretmeyi amaglar. Asher tarafindan gelistirilmistir. Bu yonteme
gore, yabanci dil Ogretiminde oOgrencinin konusmayr Ogrenmeden Once kavrama
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Kavrama becerileri gelistirilmeden konusma
ogretilmemelidir. Dinleme yoluyla kazanilan beceriler diger beceriler icin koprii

vazifesi goriir.

Bu yontem dili soyutlama ve soyutlama olmayan seklinde kategorize etmektedir.
Dil 6gretiminde siirece baslarken biligsel semalarin olusturulmasi i¢in soyutlama
olmayan unsurlardan yararlanilmalidir. Yani Ggrenilen dile ait unsurlart 6grenci
zihninde semalastirmadan soyutlamalara gegilmemelidir. Dilin biitiin olarak ve anlamli

birlikler olarak 6grenilmesi gerektigini soyler.
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Bu yonteme gore yabanci dil 6grenimini basariya ulastiran ya da engelleyen
unsurlar vardir. Dil 6gretiminin 6zel bir biyo-programda gerceklestigini, beynin sag ve
sol taraflarmin farkli 6grenme islemlerini diizenledigini ve baski altindaki bireyin
O0grenme eyleminin engellendigini savunmaktadir. Tiim fiziksel tepki yontemi
cocuklarda dinleme yeteneginin konusma yeteneginden Once gelistigini, onlarin taklit
edemedikleri karmagik ciimleleri de erken safthalarda anlayabildiklerini, dinlerken

konusmanin zihinsel bir kopyasini ¢ikardiklarin1 6ne stirmektedir (Giir, 1996a).

Tim fiziksel tepki yOnteminin genel hedefi ilk olarak sozel yeterliligi
ogretmektir. Temel amag¢ konugma becerilerini gelistirmektir. Yani yabanci dil 6grenen
kisi 6grendigi dili ana dil olarak konusan biriyle konusmadik¢a ve anlasmadikca basari

saglanmis sayilmaz.

Bedensel hareketler dil 6gretiminde ayrintilarin anlasilmasi, diizenlenmesi ve
zihinde depolanmasi i¢in giiclii bir ara¢ olarak goriiliir. Tiim fiziksel tepki yonteminde
ogrencilerin fiziksel eylemlerde bulunmalarini ve hareketler yapmalarini saglayacak

komut alistirmalar1 temel sinif aktiviteleridir.

Tiim fiziksel tepki yonteminde 6grenciler dinleyici ve uygulayic olarak iki tiirlii
rol iistlenirler. Ogretmen tarafindan verilen komutlara fiziksel tepkiler verirler. Hem tek
tek hem de topluca tepkide bulunurlar. Ogrenciler kendi gelismelerini gdzlemler ve
degerlendirirler. Kendilerini hazir hissettiklerinde, yani dile iligkin yeterli bir temel
olusturuldugunda, konusma konusunda cesaretlendirilirler. Ogretmen yabanci dil
ogretimi siirecinde etkindir. Neyin 6gretilecegine karar veren, yeni etkinlikler bulan ve

sinifta kullanilacak materyalleri secen kisidir.

j. Diger yontemler: Buraya kadar anlatilan yontemler uygulamali dil biliminin
inceleme alanina giren ve temeli dil bilimine dayanan yontemlerdir. Bunlardan bagka
egitim bilimleri alaninda uygulanan ydntemler de yabanci dil siiflarinda c¢okca

kullanilmaktadir. Bu yontemleri soyle siralayabiliriz:

Diiz anlatim/ anlatma: Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 ydntemlerden bir
olan anlatma 6gretmen merkezli bir yontemdir. Yabanci dil 6gretiminde 6gretmenlerin

mutlaka kullanmak zorunda olduklar1 yontemlerin basinda gelir. Bu yontem daha ¢ok
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teorik olarak islenebilen derslerde kullamlir. Islenmekte olan konular belli bir plan ve
siraya gore Ogretmen tarafindan sozllii olarak agiklanir. Bu siiregte 0gretmen aktif,
Ogrenciler ise pasiftir. Bu nedenle 1srarla kullanildiginda 6gretim iizerindeki etkisi
giderek azalacaktir. Ders siiresi boyunca oOgretmenin konusmasi ve Ogrencilerin

dinlemesi, dersi monoton hale getirmektedir.

Bu yontemin basaris1 6gretmenin kisiligine, alan ve meslek bilgisine, ses tonuna,
konusma becerisine, zaman yonetimine, beden dilini etkili kullanmasina baglhdir.
Anlatma yontemi kullanilacaksa, dersin hedefleri bilgi ve kavrama diizeyinde olmali,
icerik sOzlii olarak aciklanmaya elverisli olmali ve islenen konu Ogrencinin aktif

katilimini gerektirmemelidir.

Anlatma yontemi su durumlarda kullanilirsa etkili olur (Senemoglu, 2005,

5.186):
o Yeni bir konunun dgretilmesinde,
. Daha once islenmis bir konunun gézden gecirilmesinde,
J Ogretmenin 6grencileri derse veya yeni bir konuya hazir hale

getirmek istemesinde,
. Islenen dersin veya konunun &zetlenmesinde,
. Bir problemin ¢6ziim yollarmin tanitilmasi  ve islem

basamaklariin gdsterilmesinde,

. Ogretmenin  6zellikle vurgu yapmak istedigi konularin
aciklanmasinda,
. Diger 6gretim yontemlerinin uygulanmasi i¢in zaman ve sartlarin

uygun olmadig1 durumlarda etkilidir.

Anlatimda bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
gidilmelidir. Konusma sirasinda 6grencilerin kisa notlar almasi saglanmalidir. Sorular,
ornekler ve dikkat ¢ekici materyaller kullanilarak anlatim yontemi zenginlestirilmelidir.
Anlatma yoOnteminde konular mantik sirasina gore belli bir diizen igerisinde
verilmelidir. Anlatma yontemi c¢ok miktarda bilgiyi kisa zamanda verilebilmeyi

sagladigindan iyi bir plan yapilmalidir.
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Ayrica anlatma yoOntemi zaman, emek ve masraftan tasarruf saglar. Sozli
iletisimde dilin imkanlarindan yararlandig1 icin telkin yapmaya, bazi duygu ve
diisiinceleri aktarmaya uygun bir yéntemdir. Ogretmenin kalabalik siniflarda ayn1 anda

herkese bilgi sunmasinda kolaylik saglar.

Soru-cevap: Soru- cevap yontemi, 6gretmenin dgretecegi konunun 6zelliklerine
gore onceden hazirlamis oldugu sorulari sinifta 6grencilere yoneltmesi ve sorularin
Ogrenciler tarafindan cevaplandirilmasi, agiklanmasi ve tartisilmasi esasina dayanan bir
yontemdir. Bu yontemin sistemli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sorulacak sorularin
titizlikle hazirlanmast ve 6grencilerin etkilesim igerisinde olmasi gerekir. Soru- cevap
yontemi Ogrencilerin diisiinme, dinleme, anlama, konugma ve tartisma ve empati
becerilerini gelistirmede etkilidir. Fakat bu becerilerin gelismesi sorulan sorularin
diizeyine ve etkisine baglidir. Ogrencilere iist diizey diisiinme becerileri kazandiracak ve

onlarin zihinsel stireglerini gelistirecek bigimde sorular hazirlanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde soru- cevap yonteminin etkileri soyle siralanabilir

(Demirel, 2008, s.67):

. Yerinde kullanildiginda 6grencilerin yaratici diisiinmesine katk1
saglar.

. Ogrencilerin siirece aktif katilimini saglar.

. Ogrencilerin dil becerileri i¢in gerekli olan yaparak yasayarak

O0grenme ortamini gergeklestirir.

J Ogrencileri derse kars1 giidiiler.
. Ogrenilenlerin pekistirilmesine yardimet olur.
. Ogrenilen konularin nedenlerinin ve sonuglarinin agiklanmasini

ve tartisilmasini saglar.
. Ogrencilerin  konusma giigliiklerini tanimalarma ve 06z
degerlendirmede bulunmalarma yardim eder. Ogrencilerin iletisim ve etkilesim

icinde olmalarini saglar.

Tartisma: Tartisma yontemi, anlatma yontemi gibi 6gretimde en ¢ok kullanilan
yontemlerden biridir. Daha O6nceden belirlenen ya da Ogretmen tarafindan 6nceden

aciklamasi yapilan bir konuda 6grencilerin diisiince ve goriislerini ortaya koymalarini
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saglayan bir Ogretim yoOntemidir. Bu yontemde zihinsel faaliyetler 6n planda
oldugundan 6grencinin 6n hazirligi, disiince ve yorum giicii, konusma becerisi ise

kosulmalidir.

Tartisma yontemi dil 6gretiminde, 68renciye diislindiigii ve arastirdigi konuyla
ilgili dusiincelerini ifade etme olanagi saglar. Tartisma yontemi O6grencinin aktif
katilimlarina ve etkinliklerine dayanir. Onlar1 konulariyla ilgili arastirma ve inceleme
yapmaya yoneltir. Bu nedenle 6grencinin konusma becerisinin gelismesine katkida
bulunur. Konugsma becerisinin yanm1 sira dinleme, yazma ve okuma becerilerini

gelistirmede de uygun bir yontemdir.

Bu yoOntemin basariyla uygulanabilmesi ig¢in Ogretmenlere biliylik gorevler
diismektedir. Ogretmenin meslek ve alan bilgisi, tecriibesi, 6grencilerle diyalogu, zaman
yonetimi ve smifin Ozelliklerine karsi duyarliligi tartismayr baslatma ve siirdiirme
konusunda oldukg¢a 6nemlidir. Meslege yeni baglayan pek ¢ok dgretmenin uygulamakta
zorlanacagi bir yontemdir. Tartigma yontemini kullanan bir 6gretmen tartismaya katilan
ogrencileri cesaretlendirmeli, onlarin yaratic1 diisiinebilmelerini saglayacak sorular
sormali, eger tartigmaya katilacaksa dgrencilerden birisiymis gibi davranmalidir. Ayrica
yabanci dil 6gretiminde tartisma yonteminden etkili sonug¢ almak icin 6grencilerin

diizeylerine ve ilgilerine uygun tartisma etkinlikleri hazirlanmalidir.

Tartisma yoOntemi yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin karsilikli etkilesim
yoluyla sorunlar1 daha iyi anlamalarina, tanimlamalarina ve c¢oziimler bulmalarina
yardim eder. Ogrenciler icin birlikte ¢alisma, iletisim kurma, dil etkinliklerini arttirma

ve yiiz ylize 6gretimi gergeklestirme firsatlar1 yaratir (Demirel, 2006, s.89).
Tartisma yonteminin 6zellikleri:

. Her yas ve beceri diizeyindeki 6grencilere uygulanabilir.

. Ogrencilerin ~ dgrendikleri  bilgileri  pekistirmelerinde  ve
kullandiklar1 materyalleri anlamalarinda etkilidir.

J Sozlii ifade yetenegini gelistirir.

. Ogrencilerin 6z giivenlerini gelistirir.
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. Bireysel diisiince ve yorumlara yer verildiginden demokratik
tutum ve degerlerin yerlestirilmesinde etkilidir.

. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimine zemin hazirlar.

Ornek olay: Bu yontem gergek hayatta yasanmis ya da yasanmasi muhtemel
olan olaylari, problemleri sinif ortaminda derinlemesine incelemeye denir. Bu yontemde
Ogrenciler simif ortamina tasinan olayr ya da problemi anlatan ve gerekli verileri
kapsayan bir rapor iizerinde c¢alisirlar. Segilecek olayin 6zel bir durumu anlatan bir
ornekle degil geneli temsil eden ve genis bir perspektiften bakilabilecek bir 6rnekle ele
alinmas1 gerekir. Olaylar 6grenciler tarafindan derinlemesine incelendikten sonra elde
edilen veriler analiz edilir, sorun degerlendirilir, olayin nedenlerine iliskin ¢dzim

Onerilerine yer verilir.

Yabanci dil 6gretiminde 6rnek olay incelemesi konusma ve yazma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanilabilir. Ogrencilerde diisiinme, yorumlama, problem ¢ézme ve
degerlendirme becerilerinin gelismesini saglar. Bu nedenle sinif ortaminda tartisilacak
ve incelenecek olan Ornek olaylarin dil 68renen Ogrencilerin diizeyine, yasina ve

kiiltiirine uygun olmasina dikkat etmek gerekir (Demirel, 2006, s.48).

Bu yontemin 6zellikleri:

. Ogrenci merkezlidir.

o Ogrencileri gergek hayata hazirlar.

o Ogrenilenlerin gercek hayata aktarilmasina yardimei olur.

. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

. Ogrencilerin yazma ve konusma becerilerinin gelismesini saglar.

Gosterip yaptirma: Sozlerin ve soOzciiklerin yetersiz kaldigi durumlarda
uygulanan bir yontemdir. Bir seyin nasil yapilacagini, nelerin nasil kullanilacagim
gostererek acgiklamaya dayanir. Bir islemin uygulanmasi, bir siirecin asamalari, bir
aracin c¢alistirlmas1 gibi durumlarin dgretilmesinde etkili bir yontemdir. Ogretim,
birden fazla duyu organina yonelik oldugundan 6grenme kalic1 olur. Konuyla ilgili
bilgilerin beceriye doniistiiriilmesinde uygulama alani saglar. Daha ¢ok psikomotor

becerilerin gelistirilmesinde etkilidir. Ancak dil 6gretiminde de uygulanabilir bir
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yontemdir. Sesli okuma, konugma, yazma caligmalarinda 6gretmen 6grencilerine dogru
uygulamayi gostererek onlarin da benzer sekilde yapmalarini isteyebilir (Demirel, 2006,
s.76).

Is birlikli 6grenme: Ogrencilerin birlikte calisma ve bir gruba ait olma
duygulariyla hareket etmeleri esasina dayanan bir 6grenme seklidir. Ortak is yapabilme,
bir iriin ortaya koyabilme, 0grenme sorumlulugu alabilme, sosyal bir ortami
paylasabilme, iletisim kurabilme ve problemlere karsi 6nlem alabilme yeteneklerini
gelistirir. Ogrenciler arasinda dayanismayi arttirarak bir amag dogrultusunda ortak bir
gorev ve sorumlulugu yerine getirme duygusunu kazandirir. Uzerine aldigi gorevi
akranlartyla birlikte yerine getiremeye calisan 6grenciler hem bireysel olarak hem de

grup liyesi olarak basariy1 hedeflerler.

Is birlikli &grenme ortamlarinda 6grenci merkezli etkinliklere yer verilir.
Ogrenciler hem bagimsiz ¢alisma stratejisi gelistirmeyi hem de grupla ortak hareket

etmeyi 6grenirler. Boylece profesyonellesmis olurlar.

Is birlikli 6grenme, yabanci dil &gretiminde oldukca elverisli bir 6gretim
seklidir. Dile kars1 6grencilerin motive edilmesinde ve gruplar arasindaki iletigimi
kuvvetlendirmede is birlikli 6grenmeden yararlanilabilir. Problemin ¢6ziimiine yonelik
olarak olusturulan karma gruplarin demokratik tutumlari, degerleri, basar1 durumlari ve

karsilikli iletisimleri dil 6gretiminde oldukga etkilidir (Slavin, 1991).

2.1.2. s Birlikli Ogrenme

Degismeyen tek gercegin degisim oldugu ve teknolojinin hizla gelistigi
giiniimiizde {iretilen, paylasilan ve kullanilan bilginin nicelik ve niteligi ¢agimizi bilgi
cagl, bu ¢agin gereklerini yerine getiren toplumlar1 da bilgi toplumu haline getirmistir.
Yasamin her alaninda siirekli degisimin yasandigi bilgi toplumunda, gereksinim
duyulan insan profili de degismistir. Yasanan degisim ve gelisim olgulari, hemen her
sektorde yiiksek diizeyde nitelikli insan giliciinii zorunlu kilmaktadir. Sosyallesme ve
bireysel gelisimi egitim faaliyetlerinin degismeyen iki temel hedefi olarak goren egitim
yaklasimlari, teknolojinin hizla gelismesiyle bilgi ¢aginin kapilarini insanogluna
acmistir. Bilgi toplumunun basarili bireyleri her konuda bilgiye bagvurarak kendi

kendine yetebilen ve yasam boyu Ogrenebilen bireylerdir. Herhangi bir sorunun
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coziimiinde gereksinim duydugu bilgiye ulasabilen, ulastigi bilgiyi kendi yapisina

uydurabilen, buna yenilerini katabilen kisiler yasam boyu 6grenebilen kisilerdir.

Bilgi caginda bir sistem olarak degerlendirildiginde egitimin ve yetistirilen insan
tipinin taniminin ne oldugu, egitimle neyin, nasil 6gretilmesi gerektigi gibi konular daha
¢ok O6nem kazanmustir. ‘Nasil ogretilmeli?’ sorusu 6grenciyi merkeze alan, 6grenmeyi
Ogreten, bilgiye ulasmanin yaninda onu kullanmay1 da 6greten yaklasimlar1 beraberinde
getirmistir. Ogrenen merkezli egitim, ¢agdas yontem ve teknikleri kullanmay1 zorunlu

hale getirmistir.

Cagdas egitim anlayisina sahip Ogretim bigimlerinden biri olan is birlikli
ogrenme 6grenci merkezli bir yontemdir. Is birlikli 6grenme is birligi becerilerinin 6n
plana ciktig1, zihinsel yeteneklerin kullanilabildigi; temelinde sosyal etkilesim olan,
Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen, kendi 6grenmeleriyle ilgili karar almalarina
imkan taniyan, biligsel ve duyussal O0grenme iriinleri ilizerindeki olumlu etkileri

kanitlanmis olan bir 6gretim yontemidir.

Is birlikli 6grenmeyle ilgili aragtirmalar 20. yiizyilin basindan bu yana devam
etmektedir. 1900°1i yillarin baginda “Kurt Koftka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean
Piaget ve Lev Vygotsky gibi bilim adamlar1 tarafindan ilk kez ele alinan” (Sahin, 2011,
S.12) yardimlagmaya dayali -is birlikli- 6grenme, giiniimiizde tizerinde en ¢ok arastirma
yapilan dgrenme yaklasimlarindan biridir. Is birlikli 6grenme, 6zellikle 1970’lerden
sonra en ¢ok dikkat ¢eken konulardan biri haline gelmistir. ABD’de John Hopkins
Universitesinde is birlikli 6grenme iizerinde pek ¢ok ¢aligma yapilmistir (Slavin, 1987).
Genel yetenek alani olarak bilinen matematik ve ana dili becerilerini gelistirmek iizerine
cesitli caligmalar yapilmis ve is birlikli 6§renmenin bu beceri alanlarina yonelik farkl

teknikleri gelistirilmistir (Sharan ve Sharan, 1987; Slavin, Leavey ve Madden, 1987).

Sahin (2011, s.8), Stuart Cook’un is birligi; Madsen Kagan’in ¢ocuklarda is
birligi ve rekabet; Bruner ve Suchman’in is birlikli 6grenmede anket; Skinner’in is
birlikli 6grenmede motivasyon; Morton Deutsch’un is birliginde dogru ve yanlis
durumlar; David Johnson ve Roger Johnson’un sinifta is birlikli 6grenme; Robert Blake
ve Jane Mouton’un gruplar arasi rekabet; David Johnson’un ise is birlikli 6grenmede

Ogretmenlerin egitimi {lizerine arastirmalar yaptigin1 nakletmistir. Oldukg¢a eskiye
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dayanan bu egitim yaklagiminin siire¢ icerisinde gelistirilerek ve diizenlenerek giinlimiiz
aktif 0grenme sistemi igerisinde yerini aldigin1 da ekleyerek, is birlikli 6grenmenin
tarihsel siirecte hangi yonlerden ele alindigini ve giiniimiiz egitim anlayisindaki yerinin

nasil tayin edildigini 6zetlemistir.

Slavin’e (1999) gore is birlikli 6grenme, cagdas egitim anlayisinin ve egitim
yapisindaki degisimin en verimli iiriinii, giiniimiiz arastirmacilar1 ve egitimcileri igin
egitsel uygulamalarin standart bir boliimiidiir. Johnson ve Johnson 1979’daki
arastirmalarinda, is birlikli 6grenmeyi Ogrencilerin takimlar hélinde calistiklari, yiiz
yiize etkilesimde bulunduklari, yiiksek seviyede olumlu bagimlilik sergiledikleri bir ders
calisma bicimi olarak nitelemis; ig birlikli 6§renmenin sosyal bagimlilik kuramima ve
konu ile ilgili arastirmalara bagli olarak bir ¢ok 6gretim yonteminden farkli oldugunu
belirtmislerdir. Dérnyei (1997), is birlikli 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi olmaktan
cok O0grenci dayanismasini en st seviyeye ¢ikaran bir felsefe oldugunu ileri siirmiistiir.
Yine Johnson, Johnson ve Stanne’a (2000) gore, bu yontem sinif i¢i 6gretimi yoneten ve
diizenleyen cesitli yontemlere karsilik gelen bir genel terimdir. Kagan (1989) ise is
birlikli 6grenmeyi bir yapr olarak gdrmiis ve bu yapinin her tiirlii egitim ortaminda
belirli bir miifredata bagli kalmaksizin ana okuldan {niversiteye kadar
kullanilabileceginden bahsetmis; hemen hemen her 6gretmenin kendi 6gretim tarziyla

ve felsefesiyle uyumlu bir is birlikli 6grenme teknigi bulabilecegini savunmustur.

Cooper, Robinson ve McKinney (2002) is birlikli 6grenmenin dgrenci-dgrenci
dayanigmasini saglamak icin tasarlanmis bir yapiya dayandirildigini ve bireysel
sorumlulugu vurguladigini belirtmis; is birlikli 6§renmenin en belirgin 6zelliklerinden
biri olarak da ogrencilerin bireysel basarilar1 kadar grup basarilarinin da 6nemli
oldugunu dile getirmislerdir. Ghaith (2002) is birlikli 6grenmeyi sinif i¢i etkilesimi
yapilandirmak icin takim ¢aligmasindan yararlanan bir egitim stratejisi olarak gérmdiis; is
birlikli 6grenmenin olumlu bagimlilik, bireysel sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, kisiler
arast etkilesim ve takim siireci gibi ilkelere sahip oldugunu dile getirmistir. Jacobs
(2006) ise yonteme kavramsal agidan bir yorum getirmis ve is birlikli 6grenmeyi
ogrenciler arasinda is birliginin yararlarini en {ist seviyeye ¢ikarmak i¢in yardimcei olan

kavramlar ve teknikler biitlinii olarak tanimlamastir.
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Is birlikli 6grenme bir konu iizerine kiiciik gruplardaki 6grencilerin yorum
yapabilmelerini, tartigabilmelerini, gortisleri degerlendirebilmelerini, sonunda da
birbirlerinden bir¢ok sey 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Slavin, 1991; Gilles,
2006). Kiictik gruplarda yer alan dgrencilerin kendilerinin ve gruptaki diger bireylerin
O0grenimini en iist seviyeye c¢ikarmak igin birlikte calistiklart bir 6grenme yontemidir
(Smith ve MacGregor, 1992). Chafe (1998) de is birlikli 6grenmeyi 6grencilerin ortak

bir hedef i¢in takimlar halinde ¢alistiklar1 bir 6gretim yontemi olarak tanimlamustir.

Is birlikli 6grenmeyle ilgili arastirma yapanlarin pek ¢ogu aym anlama
gelebilecek degisik soylemlerle yonteme aciklik getirmek istemislerdir. Is birlikli
ogrenmenin arastirmalara dayali genel kabul goren ortak tanimi soyledir: Is birlikli
o0grenme sinif icinde ya da diger ortamlarda dgrencilerin akademik bir konuda kiigiik
heterojen gruplarda ortak bir amag i¢in calistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci
olduklari, 6zgilivenlerini arttirdiklari; iletisim, problem ¢ozme ve elestirel diislinme
becerilerini gelistirdikleri, egitim-6gretim siirecine aktif bir sekilde katildiklar1 bir
O6grenme bicimidir (Slavin, 1980; Johnson, Johnson ve Stanne, 1986; Slavin, 1987,
Acikgoz, 1992, s.6; Bolling, 1994; Gardener ve Korth, 1996; Bowen, 2000; Prince,
2004; Eilks, 2005; Gillies, 2006; Hennessy ve Evans, 2006; Prichard, Bizo ve Stratford,
2006; Ballantine ve Larres 2007; Demirel, 2006, s.135; Ding, Li, Piccolo ve Kulm,
2007; Hanze ve Berger 2007; Sahin, 2010a).

Is birligi gerektiren bir calisma ortamu igin tiim grubun ortaklasa hareket etmesi
gerekir. Bu yontem 6gretmenin yonlendirmesiyle birlikte ¢alisan 6grenci gruplarinin
caligmalarindan ibaret degildir. Birlikte calisan her 6grenci paylasimci ve dostga tavir
sergilemesi gerektiginin bilincinde olmalidir. Bu baglamda “Ne yapmamiz gerekiyor?”
sorusuyla gruptaki her iiyenin kendine diisen goérevi yerine getirmesi ve is birligi
siirecine katkida bulunmas: gerekir. Is birlikli 6grenme yonteminde verimliligin artmasi
ve 0grenciden beklenen davraniglarin gergeklesmesi i¢in gruplarin olusturulmasi da ¢ok
onemli bir konudur. Sahin’e (2011) gore, gruplarin olusturulmasindaki kriterler

sunlardir:

“Amaglart dogrudan bir anlatimla vermek, Ogrencileri heterojen olarak
gruplandirmak, grup i¢i olumlu dayanismay1 saglamak, oOgrencilere

“Ogrenmelisiniz” mesajin1  asilamak, bireysel sorumluluk duygusunu
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gelistirmek, genel katilim ddiillerini artirmak, grup ve kisisel basart igin
odiillendirme yollarini gelistirmek, basarinin yakalanmasi igin esit firsatlar
saglamak, aktif yeteneklerin gelismesi i¢in ¢aba harcamak, 6grencilere grup

ici etkilesimlerinin gelismesini degerlendirme firsati vermektir.” (s.14).

Is birlikli 6grenme gruplarinda bireysel basaridan cok grup basarisi daha
onemlidir. Bireysel basar1 grup basarisinin beraberinde gelir. Miller (1989) gruptaki bir
cocugun bireysel olarak hedeflerine ancak diger iiyeler de basarili olursa
ulasabilecegini, is birlikli 6grenmede 6diil ve basari i¢in bir ¢ocugun digerine baglh
kilindigin1  belirtmektedir. Bu noktada is birlikli grup ¢alismalart diger grup
calismalarindan ayrilir. Bir 6grenme ortaminda ¢alisan gruplarin is birlikli 6grenme
grubu olarak nitelendirilmesi, Ogrencilerin hem kendilerinin hem de gruptaki
arkadaslarinin kapasitelerini miimkiin olan en {iist seviyeye c¢ikarmalarina baglhdir.
1979°daki c¢aligmalarinda Johnson ve Johnson da “is birlikli 6grenme, gruptaki
cocuklara hedeflenen davranisi 68renme ve diger grup iiyelerinin hepsinin isi aym
sekilde yaptigindan emin olma sorumlulugunu kazandirir.” diyerek bu goriisi

savunmustur.

Is birlikli gruplardaki diger belirgin bir dzellik, gruplarin birbirlerine yardim
ederek, grup basarisina katki saglayarak birlikte bir sonuca ulagmalaridir. Agikgdz’e
(2008, s.173) gore de, her kiiciik grup caligmasi, 6zellikle kiime ¢alismalari, is birlikli
ogrenme degildir. Is birlikli 6grenmenin uygulandigi simiflar ne gocuklarin tek tek ya da
gruplar hélinde yaristiklar1 ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da
bireysel calisma yaptiklar yerlerdir. Tersine is birlikli siniflar, ¢ocuklarin kiigiik gruplar
halinde etkilesimde bulunduklari, Ogretmenin gruplar arasinda dolasarak ihtiyag

duyanlara yardimer oldugu ve rehberlik ettigi yerlerdir (A¢ikgoz, 2008, s.172).

Gruplarin bir baska 6zelligi de heterojen yapida olmalaridir. Heterojen yapi,
farkl1 ozelliklere sahip olan Ggrencilerin bir arada olmasina olanak saglayan grup
yapisidir. Heterojen yapidaki gruplar, kendi i¢lerinde konuyu birbirlerine destek vererek
beraber Ogrenirler. Bu beraberlik, 6gretmenlik roliiniin ve 6gretme sorumlulugunun
Ogrenci tarafindan yerine getirildigi anlamina gelmektedir. Johnson ve Johnson (1984
akt. Erciyes, 2010, s.275) is birlikli 6§renme grubunun da i¢inde oldugu dort gesit

O0grenme grubundan s6z etmistir. Bu 6grenme gruplari sunlardir:
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a) Yapay ogrenme grubu: Grup, grup Uyelerinin ilgi ve istekleri goz ardi edilerek
olusturulur. Birlikte calismak i¢in olusturulmasina ragmen en basarilidan en basarisiza
dogru siralama yapilir ve grup iiyeleri bireysel olarak degerlendirilir. Boyle bir grupta
grup iiyeleri birbirine giiven duymaz. Uyeler arasinda birbirini yanlis yonlendirme,
bilgiyi saklama ve paylasmama gibi olumsuz durumlar yasanir. Sonugta elde edilen
verim, grup iyelerinin bireysel potansiyellerinin ¢ok altindadir. Bdyle bir grupta
calismak yerine, bireysel calismalar yapsalar Ogrencilerin bireysel basarilar1 daha

yiiksek olur.

b) Geleneksel 6grenme grubu: Grup lyelerinin kendi istekleri dogrultusunda
birlikte caligmak i¢in olusturduklari ve basarnin bireysel olarak degerlendirildigi
gruplardir. Bireysel ddiillendirme bu tiir gruplarda yaygin bir durumdur. Boyle bir
grupta grup tiyeleri birbirinden bilgi almay1 arzu etse de kendi bilgilerini paylasmaktan
kaginirlar. Bazi1 iyeler kendilerine diisen gorevleri yerine getirmeksizin grubun
basarisindan yararlanmaya ¢aligirlar. Sonugta elde edilen verim grup iiyelerinin

bazilarinin bireysel ¢aligmalariyla elde edebileceginden fazla ya da eksik olabilir.

c) Is birligine dayali 6grenme grubu: Ortak 6grenme amaglarini gerceklestirmek
ve elde dilen verimden tiim tiyelerin yararlanmasini saglamak i¢in olusturulur. Boyle bir
grupta, grup iiyeleri Ogrenilecek konuyu anlamak i¢in c¢aba gosterir ve daha fazla
calisma hususunda birbirlerini tesvik ederler. Konular1 kendi aralarinda enine boyuna
tartisarak bilgi paylasiminin iist diizeyde olmasini saglarlar. Biitiin 6grencilerin kendileri
kadar diger arkadaglarinin da 6grenmesi esas oldugundan, bireysel performans diizenli
olarak kontrol edilir. Higbir iiyenin ¢aba sarf etmeksizin grup basarisindan
yararlanmasina izin verilmez. Sonugta elde edilen verim, grup iyelerinin bireysel
performansinin toplamindan biiyiiktiir. Biitlin iyeler bireysel ¢alismalariyla elde

edebileceklerinden daha fazlasini grup icinde elde ederler.

d) Yiiksek performansli is birligine dayali 6grenme grubu: Performansa ve is
birligine dayal1 6grenme yontemlerinin en verimli sonuglarinin alinabilecegi gruplardir.
Olusturulan grup is birligine dayali 6grenme gruplarinin yararh tiim 6zelliklerini tagir.
Bu grubun iistiin yan1 ise grup iiyelerinin birlikte ¢alisma, tiretme isteginin ve birbirine
bagliliklarinin {ist diizeyde olmasidir. Bu amac1 tasimayan ancak yardimlagsmaya dayali

olan gruplarin basarili olmasi s6z konusu degildir. Bu grupta problem ¢6zme ve yaratici
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diisiinme becerilerinin kazandirilmasina 6énem verilir. Probleme birlikte ¢6ziim aramak
daha fazla ¢oziim Onerisi iiretmek demektir. Uyeler kendi fikirlerini digerlerine kabul
ettirmeye c¢alisirken digerlerinin fikirlerini de analiz etmeyi, sentezlemeyi ve

yorumlamay1 6grenir. Boylece diisiinme becerileri gelisir.

Sharan, Ackerman ve Hertz- Lazarowitz (1980), is birlikli 6grenmenin temel
amacinin sosyal iligskiler kurmak oldugunu; bu iliskilerin etkisini yiiksek seviyeye
ulastirmak ve Ogrenme sorumlulugunu aldirmak i¢in Ogrencileri tesvik etmek
gerektigini ifade etmislerdir. Bu sebeple, is birlikli 6grenme siirecinde takim projeleriyle
ya da diger grup uygulamalariyla tartisma, soru sorma ve problem ¢dzme ortamlarinin
olusturulmasi, 6grencilerin sosyal ve bilissel becerilerinin gelistirilmesi i¢in firsatlar

yaratilmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Is birlikli 6grenme ydnteminde her 6grenci yardimlasma aktiviteleri siiresince
diger arkadaglarina kendi diislincesini aktarmak icin o6grendigi konuyu zihninde
yapilandirmak zorundadir. Bunun i¢in problemi yeniden diizenlemek ve problemin nasil
¢oziilecegini tanimlamak gibi siireglerin kendisinden beklenecegini dnceden bilmelidir.
Bu yardimlagsma siireci igerisinde Ogrenciler yeni bakis agilart kazanir, Onceki
bilgileriyle yeni oOgrendikleri arasinda giiclii bir bag kurar, iletisim becerileri ve

arkadaslik iligkileri gelisir (Webb, 1980).

Ogrenme, bireysel oldugu kadar sosyal bir siirectir. Buna paralel olarak gruplarla
caligmada her bir grup liyesinin egitsel gelisimlerinin ve sosyal becerilerinin arttig1 ifade
edilmektedir (Bolling, 1994). Is birlikli 6grenme ydnteminin kullanildigi 6grenme
ortamlarinda da ogrenciler grup igerisindeki diyaloglar ile etkili bir 6grenme siireci

gerceklestirirler.

Is birlikli 6grenme davranisgiliktan motivasyon ve odiil kavramuni,
bilisselcilikten de bilgiyi yapilandirmay1 ve anlamli 6grenmeyi transfer ederek kendi
ilkeleriyle biitiinlestiren sosyal bir 6grenme yontemidir. Ozellikle sosyal baglilik ve
motivasyonun 6grenme siirecindeki rolii ¢ok biiyliktiir. Sosyal baglilik, grup tiyeleri
arasindaki olumlu baglilik ve bu bagliligin getirecegi uyumla ilgilidir. Olumlu bagliligin
grup lyeleri arasindaki is birligini artirdigi ve grubun basarisii etkiledigi pek ¢ok

arastirmacinin vurguladigir bilinen bir gergektir. Grup {lyelerinin gruba karsi bir
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bagliliginin olmamasi, sini¢ i¢i rekabeti artiran, 6grencileri kisisel basarilara yonelten,
hedeflenen sosyal etkilesim ve iletisimden s6z edilmeyen, 6grencilerin cesaretlerini ve
girisim c¢abalarin1 engelleyen, daha c¢ok zitliklar1 ve uyumsuzlugu doguran bir ortamin
olusmasina yol agmaktadir. Saban (2004, s.22-28) da grup iiyeleri arasinda herhangi bir
bagliligin olmamasi durumunda, bireylerin birbirlerinden bagimsiz olarak ¢alistiklarini,

herhangi bir etkilesimden s6z etmenin miimkiin olmadigini dile getirmektedir.

Ayrica 6grencinin grubunu 6nemsemesi durumunda yardimlasmanin miimkiin
olacagimi ifade etmekte, grup icindeki her 6grencinin farkli roller iistlenmesinin gerekli
oldugunu savunmaktadir. Boylece her 6grenci islenen konunun farkli bir béliimiinden
sorumlu olabilir ve tiim ¢aligmalar bittikten sonra tiim sinifa sunum yapabilir. Hem grup
tiyelerinin bakis agilariyla bilgilerini zenginlestirme firsati yakalamis hem de sunum
becerisini gelistirmis olur. Buradaki amacg kisiler arast bagliligi ortaya koymak
oldugundan, bdyle bir ¢aligmada 6grenciler 6grenilen materyalle ilgili olduklari kadar

iletisimle de ilgilidirler (Webb, 1982).

Is birlikli 6grenmede dgrencilere sunulan 6diil amaca ulasmak icin énemli bir
aragtir. Gruplart performanslarina goére degerlendirmek; ovgii, takdir, begenme gibi
sosyal pekistireclerle onlar1 6diillendirmek kisiler arasi etkilesimin artmasini ve
basarinin paylastirilmasin saglar. Boylece ogrenciler yaptiklari ise daha iyi motive
olarak rekabet¢i ve geleneksel siniflarin aksine birbirlerini cesaretlendirerek sonuca

ulagmaya calisirlar.

Is birlikli 6grenmede bilgi ortak bir cabayla 6grenilir. Ogrencilerin tartisarak,
problem c¢ozerek, fikirlerini paylasarak bilgiye ulagsma cabalari onlara bakis agisi
kazandirir. Boyle bir ortamda 6grenciler kendi zayif yonlerini kesfedebilirler. Herkesin
birbirinin fikrine saygi duydugu, elestirilere agik oldugu ve birbirinden yararlandigi bir

ortamda kisisel anlayislarin1 yeniden yapilandirirlar (Johnson ve Johnson, 1998).

Johnson, Johnson ve Stanne’in (2000) arastirmalari, is birlikli 6grenmenin
egitimin temel hedeflerinin yani sira zihinsel, sosyal ve psikomotor gelisim icin gerekli
oldugunu gostermektedir. Buna benzer bir¢ok c¢alisma, is birlikli 6grenme
etkinliklerinin rekabet¢ci ya da bireysel ogrenmeden ¢ok yliksek kisisel basari ile

sonuglandigini1 gostermektedir. Is birlikli dgrenme ydntemi, egitimciler tarafindan
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diinyanin pek ¢ok yerinde kullamlmaktadir. Is birlikli 6grenme, gii¢lii bir kuram,

aragtirma ve uygulama birlesimi iizerine kuruludur.

2.1.2.1.Verimli bir is birligi i¢cin gereken sartlar

Is birlikli 6grenmenin uygulanacagi bir ortamda grup iiyeleri arasindaki is
birliginin saglanmasi ve amaglanan basarinin elde edilmesi i¢in gereken sartlar ve temel

prensipler sunlardir (A¢ikgoz, 2008, s.43; Sahin, 2011, s.35):

2.1.2.1.1. Olumlu baghhk

Saban’a (2004) gore “is birlikli 6grenmenin kalbi” (s.191) sayilan olumlu
baglilik, grup tiyelerinin her birinin, kendi 6grenmeleri kadar gruptaki diger 6grencilerin
Ogrenmelerinden de sorumlu olduklariin bilincine erigsmeleridir (Johnson ve Johnson,
1990, 27-30). Ogrencilerin verilen gorevi tamamlamak igin birlikte hareket etmesi ve
grup birligi anlayisi igsellestirmesi gerekir. Gruptaki her {iyenin kisisel cabalarinin
yalnizca kendisi i¢in degil diger arkadaglar1 i¢in de yararli olacagini kavramalari, fark
etmeleri gerekir. Uyelerin birbirlerinin bireysel basarilarin1 dSnemsemeleri, ortaya ¢ikan
olumlu sonugtan herkesin mutluluk duymasini; olumsuz sonugtan ise ders ¢ikarmasini

saglayacak bir etkendir.

Is birlikli 6grenmede &grencilerin  kendilerine verilen gérevi basariyla
tamamlamak ve gruptaki diger iiyelerin de aldiklar1 gorevi tam olarak yerine
getirdiklerinden ve 6grendiklerinden emin olmak gibi temel sorumluluklar1 vardir. Bu

sorumluluklar 6grencilerde biling ve farkindalik olusturur.

Ogrencilerin olumlu baghlik gelistirmelerini saglamak igin gesitli stratejiler
kullanmaya ihtiya¢ vardir. Doymus ve Dogan’a (2011, s.148) gore bu stratejiler
materyal kullanomi1 ve Ogrenciye verilecek gorevlerden olugmaktadir. Caligma
yapraklari, laboratuvar aletleri, soru listeleri, cevap kagitlari, kaynak kitaplar vb.
materyallerle grubun birlikte ¢alismasi ve ortak bir sorumluluk bilinciyle davranmasi
saglanabilir. Kullanilan materyallerin etkinlikler ¢erg¢evesinde degerlendirilmesi,
Ogrencilere doniitlerin verilmesi, materyaller lizerinden onlara bilgi aktarilmasi ve kendi
aralarinda  konularin  Ogretiminin  yerlerinin  degistirilmesi  grup  bagliligini

giiclendirebilir. Ayrica kullanilan materyalin her 6grenciye tek tek degil de grubun ortak
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kullanim1 igin “bir adet” seklinde verilmesi de onlarin arasindaki olumlu baghiligin

gelisme siirecine katki saglayabilir.

Grup iiyeleri arasinda olumlu baghiligi gerceklestirmenin bir diger yolu onlara
verilecek olan gorevlerdir. Grup igerisinde 6grencilere verilen gorevler veya roller, bir
amacin gerceklesmesi i¢cin gruba ve dolayisiyla da birbirlerine bagli olma bilincini
onlara agilar. Bu bilince ulagan ve ortak bir amag i¢in bir araya gelen 6grencilerde grup
tiyeleri icin ¢esitli roller belirlenebilir. Belirlenen bu rol, 6grencinin sadece konuyu
O6grenmesini degil, pratik beceriler de kazanmasina ve herhangi 6zel bir alanda kendini

gelistirmesine imkan saglar.

Saban’a (2004, s.192-193) gore ise yukaridaki stratejileri de i¢ine alan olumlu
baglilig1 saglayacak stratejiler bes baslikta toplanmaktadir:

a) Pozitif amag baglilig
b) Pozitif kaynak baglilig
¢) Pozitif rol baglilig1

d) Pozitif gorev baglilig
e) Pozitif 6diil baglilig.

Smifta ya da sinif disinda 6grenilecek farkli konular 6grencilerde farkli rolleri
gerektirir. Farkli rolleri {istlenen 6grenciler basariya ulagsmak i¢in Oncelikle herkesin
kendi roliinde basarili olmasi gerektigini bilir. Bunun i¢in gruptaki her birey kendisinin
grup arkadaslarina, grup arkadaslarinin da kendisine katkida bulunmasi i¢in g¢aba
gosterir. Calisma sonundaki basarinin grup basarisi ile elde edildigi bilinci, 6grencilerde
gruptaki diger arkadaglarimin da basarili olmalar1 diisiincesini pekistirir ve onlarin
basarili olmalart i¢in her birine sorumluluk yiikler. Yiiklenilen bu sorumluluk, grup
elemanlarinin aralarinda basart i¢in gerekli olan olumlu baglilig1 ortaya ¢ikarir. Bu
yiizden is birlikli 6grenme yonteminin uygulandigr siniflarin ¢ogunda bir grubun tiim
iiyeleri, ortak amaglar1i dogrultusunda bir seyler iiretmek ve basarmak icin birlikte

caligirlar (Simsek, 2007).
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2.1.2.1.2. Yiiz yiize etkilesim

Is birlikli grenme siirecinde 6grenmenin beklenen diizeyde sonuglanmasi igin
grup lyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve birbirlerine yardim etmesi
gerekmektedir. Grup tyeleri karsilastiklar1 problemleri nasil ¢6zdiiklerini birbiriyle
paylasmali, fikir aligverisinde bulunmali, problemi tartigabilmelidir. Bdylece iyi
Ogrenciler, grubun diger liyelerine 6gretmen olarak hizmet vererek hem kendine hem de

digerlerine faydali olurlar (Doymus ve Dogan, 2011, s.149).

Grup flyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin olugmasi, tiyelerin birbirine karsi
sorumluluk duygusunun, akil yiiritme ve sonug¢ ¢ikarma becerilerinin ve sosyal
dayanigma bilincinin artmasini da saglar Yiiz ylize etkilesim sayesinde sdzel olmayan
iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina tasinmis olur. Yiiz ylize etkilesimin istenilen
etkiyi saglayabilmesi icin is birlikli 6grenme gruplarinin iiye sayisinin miimkiin
oldugunca az olmasi gerekir. Is birlikli 6grenme gruplarindaki iiye sayismn 2 ile 4
arasinda olmasmin ideal oldugu, dortten fazla &grencinin bir grupta toplanmamasi
gerektigi soylenmektedir. Ideal grup mevcudu 4 olmakla birlikte iist yas seviyesindeki
ogrencilerle yapilacak is birlikli ¢alismalarda grup tiye sayis1 5 ile 6 arasinda olabilir
(Sahin, 2011, 5.67).

2.1.2.1.3. Bireysel sorumluluk

Is birlikli 6grenme yonteminde her ogrencinin bilgi, beceri ve davranis
bakimindan kendini gelistirmesini ve potansiyeli olgiisiinde grup basarisina katkida
bulunmasini saglamak en onemli amaglardan biridir. Bu amaca ulagsmak icin grup
tyelerinin her birinin kendisine diisen gorevi en iyl sekilde yerine getirmesi
gerekmektedir. Is birlikli 6grenmede dgrencilerin sinavlardan aldiklari bireysel puanlar
kadar grup puaninin da 6nemi vardir. Bu sebeple grup puanini yiikseltmek igin her
ogrencinin daha c¢ok sorumluluk almasi beklenir. Grup icindeki her G6grenci hem
kendisinin hem de grubunun yapacagi caligmanin ylriitilmesinden sorumludur.
Belirlenen ortak amaglarin gergeklesmesi i¢in grup elemanlarinin sorumluluklarini en

1yi sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir.

Her tiye, hi¢bir sey yapmadan gruptaki digerlerinin basarisina ortak olamaz. Bu

sebeple her 6grencinin sorumluluk bilincinin aktif hale getirilmesi gerekir. Bu biling,
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bazen &gretmen tarafindan bazen de grup iiyeleri tarafindan kazandirilir. Ogretmen,
bireysel sorumlulugu kazandirmak icin iiyelerin her birinin performansini ayri ayri
degerlendirip sonucu tiim grup {iyeleriyle paylasabilir. Ayrica gruplar ¢alisma
halindeyken gozlemleyip her iiyenin gruba katkilarmmi kaydederek, rastgele sectigi
tiyelere sorular sorarak, grubunun ya da kendisinin calismasint Ozetlemesini ve
ogrendiklerini  tim  smifla  paylasmasini  isteyerek  Ogrencilerin  bireysel
sorumluluklarinin gelismesine katkida bulunabilir. Grup iiyeleri de kendi aralarinda
kimden nasil bir katki beklediklerini birbirleriyle paylasabilirler. Bdylece 6grenci,
grubunun basarisi i¢in kendi sorumlulugunun yani sira, diger arkadaslarini da motive
etmek gibi ikinci bir sorumluluk tstlenmektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005;
Sahin, 2011, s.32).

2.1.2.1.4. Sosyal beceriler

Is birlikli 6grenme calismalarinin etkililigi ve verimliligi tipk1 akademik basariy1
yiikseltmek igin ¢aba gdsterilmesi gibi sosyal becerilerin gelistirilmesine baghdir. Is
birlikli 6grenme gruplar1 hem akademik bagari elde etmek hem de kisiler aras1 sozlii
veya sOzsiiz iletisim davraniglarinin yaninda diger sosyal becerilerini de gelistirmekle

yiikiimliidiirler.

Sosyal becerileri Cubukgu (2011) “gesitli etkilesimlerde bireyin hem kendisinin
hem de diger bireylerin duygu, diisiince ve davraniglarin1 anlamasi ve o anlayisa uygun
davraniglar gosterebilmesi”(s.513) olarak tanimlamaktadir. Ayrica is birlikli 6grenme

yoluyla gelistirilmesi gereken sosyal becerileri su sekilde siralamaktadir:

“a) Iliskiyi baslatma ve siirdiirme: Dinleme, konusmay1 baslatma-siirdiirme,
tesekkiir etme, kendini takdim etme, iltifat etme, yardim isteme, 6ziir dileme,

yonerge verme, ikna etme.

b) Grupla bir isi yiiriitme becerileri: Bagkalarinin goriislerini anlamaya

calismaya, sorumluluk alma, sikayeti iletme.

c¢) Duygulara yonelik beceriler: Kendi duygularin1 anlama, duygularini ifade
etme, baskalarinin duygularimi anlama, kars: tarafin kizginlig: ile bas etme,

olumlu duygularini ifade etme, korku ile bag etme.
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d) Saldirgan davranislarla bas etmeye yonelik beceriler: izin isteme,
paylasma, digerlerine yardim etme, kizgmligi uygun bir dille ya da

davranisla ifade etme, kizginlikla bag etme.

e) Stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri: Bagarisiz olunan durumla bas

etme, grup baskisiyla bas etme, yalniz birakilma ile bas etme.

f) Problem ¢6zme ve plan yapma becerileri: Cevreden bilgi toplama, amag

olusturma, ise yogunlagma.” (s.513).

Grup tiyeleri, birbirleri ile etkili iletisim kuramaz, birbirlerine giivenmez ise grup
icinde yardimlasamaz ve birbirlerine destek olamazlar. Bunun sonucunda da is birligi
saglanamaz ve verimlilik seviyesi diiser. Eger sosyal beceriler kazandirilmazsa verilen
gorev basariyla tamamlanamaz. Bu olumsuzluklarin yaganmamasi i¢in liderlik, karar
verme, iletisim, karsilikli gliveni inga etme, herhangi bir anlasmazligi ¢6zme, bir fikri
elestirebilme, empati yapma, aktif dinleme ve 1iyi iligkiler kurabilme gibi sosyal
becerilerin d6gretmen tarafindan amacglh ve agik bir bicimde 6grencilere kazandirilmasi

gerekmektedir (Saban, 2004, s.195; Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

2.1.2.1.5. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi

Is birlikli 6grenme siirecinde gruplar, dgrencilerin énceki akademik basarilari,
cinsiyetleri, yaslari, etnik kokenleri, hobileri, ilgi alanlar1 gibi grup i¢i farkliliklarr en
aza indirecek karakteristik Ozelliklere gére O0gretmen tarafindan heterojen bir yapida
olusturulur. Grup i¢1 gorevlendirmelerde bilgi, beceri ve yetenegin yaninda farkliliklar

mutlaka dikkate alinir.

Tiim bunlar degerlendirildikten sonra Ogrenciler gruplara yerlestirilirler. Grup
olusturma siirecindeki titizlik is birlikli 6grenme etkinliklerinin daha iyi bir ortamda

yapilmas1 ve daha yiiksek seviyede basar1 saglanmasi i¢in gereklidir.

Is birlikli &grenmede olusturulan gruplara, grup ruhu kazandirmak igin
etkinliklere baglanmadan 6nce, birkag giin veya birkag¢ hafta birlikte ¢alisma ve birbirini
yakindan tanima firsati verilir. Bu siirecte grup iiyeleri kendi gruplarina birer isim bulur
ve isterlerse grup amblemlerini gelistirirler. Hatta grup renklerini, grup sloganlarini
secerler. Bu olusumlar onlarda farkinda olmadan grup ruhunu dogurur (Susan ve Susan,

1990 akt. Simsek, 2007).
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Ozer (2005) is birlikli 6grenmede grup ikliminin demokratik, agik, is birlikli,
meydan okuyucu ve elestirel 6zellikler tasidigini; ancak hi¢bir zaman tehdit edici

olmadigini belirtmistir. Grup i¢inde is birligi ikliminin olusturulmasi i¢in,
a) fiziksel iklim
b) psikolojik iklim
c) sosyal iklim
d) entelektiiel iklim
e) yonetsel iklim
asamalarinin olmasi gerektigini savunmustur.

Is birlikli grup olusturma siirecinde dgretmene 6nemli gorevler diismektedir.
Ogretmen akademik ve sosyal amaglar1 belirler, agiklama yapar ve dgrenme Oncesi
grubun biiyiikliigiine, liye sayisina karar verme; 6grencileri gruplara yerlestirme, sinifin
organizasyonu, ¢6gretim materyallerinin se¢imi ve rollerin dagitimi gibi cesitli kararlari
alir. Ayrica degerlendirme siireci i¢in kriterleri belirler ve grup caligmalarinin etkili bir

sekilde islenmesini saglar (Saban, 2004, s.204).

2.1.2.1.6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup iiyelerinin hem bireysel amaglarina hem de grubun ortak amacina ulasip
ulagamadiklarim1  ya da ne diizeyde wulastiklarin1 degerlendirmeleridir. Bu
degerlendirmeler birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade
eder. Grup, iiyelerinin hangi etkinliklerinin yararli, hangilerinin yararsiz olduguna,
hangi etkinliklere devam edilmesi hangilerinin degistirilmesi gerektigine tartigarak karar
vermelidir. Grup siirecinin degerlendirilmesi ¢alismalarin bitmesini beklemeden, daha
caligmalar siirerken de yapilabilir. Caligmalara baslandiktan itibaren periyodik olarak
degerlendirmelerin yapilmasi gecen zamanda ortaya ¢ikan olumsuzluklarin hemen
asilmasina katki saglayacaktir. Boyle bir degerlendirme, grup iiyelerinin ogrenme
etkinliginden iist diizeyde verim elde etmelerini saglayacagi gibi, grup iiyelerine de grup

bilincini ve birlikte calisma aliskanligini kazandirir (S6nmez, 2005, s.15).
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Etkili bir grup calismasiin siire¢ degerlendirmesi 6grencilere cesitli agilardan

yarar saglar. Bunlar Saban (2004, s.196) tarafindan 6zetle soyle siralanmistir:
a) Grup iiyeleri arasindaki iyi ¢caligma iligkilerinin korunmasi ve siirdiiriilmesi
b) Ogrencilerin is birligi becerilerinin gelistirilmesi
¢) Uyelerin bireysel performanslarma grup tarafindan doniit verilmesi
d) Ogrencilerin bilissel 6zelliklerini gelistirmesi

e) Gruplarin basarilarin1 kutlamak ve iiyelerin pozitif davranislarini pekistirmek

icin etkili bir mekanizma islevi gérmesi.

2.1.2.1.7. Esit basar firsati

Grup iiyelerinin her biri grubun basarisi igin esit sansa sahiptir. Ogrencilerin her
birinin kendi bireysel performanslariyla yaptiklar1 katkinin miktarina bakilmaksizin
grubun basarisindan hepsinin sorumlu tutulmasi anlamina gelir. Bu durum 6grencilerin
performanslarini en st seviyeye cikarmalar1 i¢in onlar1 giidiileyebilir (Senemoglu,
2005, s.500). Ciinkii 6nemli olan grubun basarisidir ve grup basarisini artirmak i¢in
herkes elinden gelenin en iyisini yapmaya ¢alisacaktir. Her gruba verilen konu esittir.
Grup tyelerinin her biri kendi 6grenmeleri kadar arkadaslarinin 6grenmelerinden de
sorumlu oldugu icin tiim 6grencilerin verilen konular1 6§renme firsatlar1 da birbirine

esit olur.

2.1.2.1.8. Grup odiilii

Odiil, 6grencilerin verilen isi yapmalari, konular1 6grenmeleri ve amaca
ulagmalar1 igin tesvik edici bir unsurdur. Ogrenciler arasindaki olumlu baglhilig
gelistirmek ve etkilesimi artirmak i¢in Ogrencilerin basarilar1 ve istenen amaca
ulagmalar1 sonucunda onlara verilen odiillere grup 6diilii denir. Slavin (1990) grup
odiiliinii, 6diil yapist ve is yapisi kavramlartyla ifade etmektedir. Is birlikli 6grenmede
6diil yapisi, grup tliyelerinin grup amaclar1 dogrultusunda grup {iriinii ortaya koymalarini
ve grup olarak ddiillendirilmelerini gerektiren yapidir. Is yapisi ise grup iiyelerinin bir
151 bitirmek amaciyla ¢abalarinin birlestirilmesinin  6zendirildigi ya da gerekli

bulundugu durumlardir.
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2.1.2.2. Ogretmenin rolii

Is birlikli grenme etkinliklerinin basariya ulasmasi igin 6gretmene biiyiik gorev
diismektedir. Ogretmen sadece ders konularinin &gretilmesi ile degil, ayn1 zamanda
Ogrencilere liderlik etme, giiven asilama, olaylara empatik yaklasma, etkili iletisim ve
uzlasabilme becerilerini kazandirma gibi sorumluluklara da sahiptir. Ayrica is birlikli
O0grenmede 6gretmen caligma siiresince grubu aktif tutarak, ¢alismalarin siirdiiriilmesini
saglayacak grup liderlerini tespit eder ve Ogrenme aktivitelerini diizenler. Bir
uygulamaya aktif olarak katilmaktan ¢ok ogrencilere bilgiye ulasabilmeleri i¢in yol

gostermek 6gretmenin rollerinden biridir (Sahin, 2011, s.72).

Saban’a (2004, s.201-204) gore is birlikli 6grenme siirecinde 6gretmenin belli

baglt dort gorevi vardir:

a) Ogretim amacglarini belirlemek ve aciklamak: Akademik amaglar1 belirlemek,

sosyal amaglar1 belirlemek, belirlenen amaglara gore yonergeler olusturmak.

b) Ogretim oOncesi karar almak: Grubun bilyiikliigiine/iilye sayisina karar
vermek, Ogrencileri gruplara yerlestirmek, sinifin fiziksel ozelliklerini 6gretim igin
elverisli hale getirmek, 6gretim materyallerini se¢mek, 6grencilerin gorevlerine gore

rollerini paylastirmak.

¢) Degerlendirme siireci igin kriterleri belirlemek: Siire¢ tamamlandiginda neyin

nasil ve hangi sekilde degerlendirilecegini belirlemek.

d) Grup ¢calismalarimin etkili bir sekilde yiiriimesini saglamak: Ogrencilere yol
gostermek, onlar1 cesaretlendirmek, aktif katilimi saglamak, etkili bir sekilde dinleme

ve anlama becerilerini kazandirmak, ikna etmek, fikirleri degerlendirmek.

2.1.2.3. Is birlikli 6grenme siireci

Egitim-0gretim faaliyetlerinin diizenli bir bicimde siirdiiriilmesi ve beklenen
hedeflere ulasilmasi igin kullanilacak olan yontem ve tekniklerin her yonden sistemli bir
sekilde organize edilmesi ve anlagilmasi gerekmektedir. Is birlikli 6grenme siirecinin

asamalar1 hazirlik, uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olugsmaktadir. Doymus
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ve Dogan’in (2011) goriislerine dayandirilarak arastirmaci tarafindan olusturulan is

birlikli 6grenme siirecinin agamalar1 Sekil 1°de gosterilmistir:

Is birlikli 6grenme
stireci

I 1 |
Hazirhk Uygulama Degerlendirme
|
I 1 1 |
mateEr)%;tl‘lg'inin 6;2?]5!?;2“ Smifin Rollerin Is birlikli dersin
belirlenmesi yerlestirilmesi diizenlenmesi belirlenmesi yiiriitiilmesi
|_JGrup biiyiikliigiine ] Egitim Sncesi davgiﬁeﬁicrlmm
karar verme planlama % 5 .
gozlemlenmesi
L] Gruplara 6grenci o C;éﬁgﬁﬁﬁk Dersin
se¢imi tamamlanmasi
agiklanmasi
Gruplarin ¢aligma Degerlendirme
_— stirelerinin _— olgiitlerinin
belirlenmesi belirlenmesi

Sekil 2. 1s birlikli grenme siirecinin asamalari

Is birlikli 6grenme siirecinin hazirlik asamasinda oncelikle amag ve kazanimlar
belirlenir. Belirlenen amaca yonelik olarak 6gretim esnasinda kullanilacak arag-gereg ve
cesitli materyaller hazirlanir. Is birliki 6grenme dgretim ortaminda dgrencilere bilgi ve
beceri kazandirmay: ilke edindigi i¢in hazirlik asamasinda beceriyi tanimlama ve
ithtiyac1 gosterme, ¢aligma akisinin yonergesini belirleme, 6grencilerin pratik yapmasini
saglama, basarili durumlar1 gosterme, beceri edinilene kadar ¢alismay1 siirdiirme gibi
asamalar {izerinde durulur. Ogrenciler “gruplarm olusturulmasi, gérev analizi ve
O0grenme islevinin se¢ilmesi, bir akis semasinin ¢izilmesi, siirece katilim, bilgi toplama
ve analiz, etkinlik planlarinin yapilmasi, planin uygulanmasi, planda degisiklikler
gerektiginde bunlarin uygulanmasi” (Sahin, 2011, s.51) gibi asamalarda hangi gorevleri

alacaklar1 konusunda bilgilendirilir.

Gruplardaki 6grencilere yalnizca birlikte caligsmalar1 gerektigi soylenerek is

birlikli 6grenme ortami saglanamaz. Grup calismalarinin hepsi 6gretmen tarafindan
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dikkatlice gozlemlenmeli, sistemli bir sekilde yapilandirilmali ve ¢alismalar bitirilene
kadar siire¢ kontrol edilmelidir. Boylece cesaretlendirme, 6vme, takdir etme, sira ile
katilimda bulunma, fikir belirtme, anlam denetleme, aciklama isteme, farkli goriis
belirtebilme, Oneride bulunma gibi sosyal beceriler ve dil islevleri Ogrencilere
kazandirilmig olur (Christison, 1990). Bu becerilerin ¢ogu 6grencilerin grup icerisindeki
etkilesimleriyle kazanilacagi i¢in Ogretmen bunlarin gergeklesmesinde 6grencilere

destek olabilir.

Is birlikli 6grenmede herhangi bir 6gretme modelinde olabilecegi gibi
beklenmeyen durumlarin olabileceginin goz oniinde bulundurulmasi da dikkat edimesi
gereken bir bagka konudur. S6z konusu durumun gergeklesmesi halinde 6gretmenlerin
gerceklestirebilecekleri yedek bir etkinlik bulundurmalari yararli olabilir. Isler iyi
gitmediginde ya da beklenen davraniglar sergilenmediginde, 6gretmen, dagilan ilgiyi
konuya yeniden ¢ekmek ve gerekli motivasyonu saglamak icin yedek etkinlerden

yararlanabilir.

Is birlikli 6grenmede Ogrencilere verilen gorevler yalnizca dersin hedeflerine
ulagsmay1 saglayan basitge yapilandirilmis bir etkinlik gorevi degildir. Ogrencilerin
kendilerine verilen gorevlere yonelik algilarinin bu goriis paralelinde olmasi saglanmali,
1s birlikli etkinliklerin kendilerini oyalayan ya da 6gretmenin isten kactigi izlenimini
uyandiran birer durum olarak diisiiniilmemesi icin ¢aba sarf edilmelidir (Cooper,
Robinson ve McKinney, 2002). Ogretmen ogrencilerin bdyle bir tutum igerisine
girmelerini Onlemek i¢in ders sirasinda gerceklestirecegi etkinliklerle siirecin bir

parcasi, is birlikli dersin bir liyesi oldugunu gostermelidir.

2.1.2.4. Is birlikli 6grenmenin yararlar

Ogretim siirecinde 6grenciyi merkeze alan ve aktif kilan is birlikli 6grenmenin
ogrenci ve Ogretmen agisindan pek ¢ok yarar1 vardir. Bu yararlar1 sdyle siralamak

mumkindir:

Is birlikli égrenme yasama hazirlikar: 1s birlikli 6grenme yontemi, 6gretim
stirecinde Ogrenciyi akranlar ile birlikte aktif kilan 6gretim yontemlerinden biridir.
Ogretmenler dgrencilere yasamlarinda karsilasacaklart durum, olay ve davramislara

yonelik deneyim kazanma firsati sunar. Sosyal yasama hazirlik siireci olarak da
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tanimlanabilen egitim faaliyetlerinde 6gretmen, 6grencilerin birbirleriyle ve kendisiyle
kolay bir sekilde etkilesime gecebilmeleri i¢in farkli 6gretim etkinlikleri kullanir. Bu
sayede Ogrencilere “giinliik faaliyetlerde kullanilabilecekleri davranis ve beceriler

kazandirilmis olur” (Kessler, Price ve Wortman, 1985).

Is birlikli ogrenme bireyin sosyal gelisimini saglayan bir yontemdir:
Sorumluluk alabilen ve gorevlerini yerine getirebilen Ogrenciler topluma uyum
acisindan sorun yasamazlar. Bu yontemle bireyin sorumluluk duygusu, bagkalarina ve
gruba katkida bulunma zevki arttirilmis olur (Webb, 1980; Jonhnson ve Johnson, 1993;
Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997). Ogrencilerin kisiler aras1 iliskileri ile empati kurma ve
olaylara farkli acilardan bakabilme gibi becerileri gelistirilir (Sving ve Peterson, 1982;

Slavin, 1983; Hooper ve Hannafin, 1988; Stevens ve Slavin, 1995).

Is birlikli ogrenmede cinsiyet, wk, ekonomik diizey, inan¢ ve zekd gibi
faktorlere onem verilmez: 1s birlikli 6grenme gruplart heterojen yapidadir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina saygi duyulmasina ragmen, grup etkinliklerinde herhangi bir
ozelligi dolayisiyla herhangi bir 6grenciye ayricalikli davranilmaz. Gruplar her agidan
esit haklarin saglanmasina yardimci olmak i¢in olusturulur. Bu bakimdan is birlikli
uygulamalarda ogrenciler sahip olduklar1 6zelliklerle degil grup iiyesi kimlikleriyle
deger kazanirlar. Ornegin hem erkek hem kiz ya da hem 6grenme diizeyi ¢ok yiiksek
hem de 6grenme diizeyi oldukga diisiikk bir 6grenci gruplarinda lider olabilir (Tinto,
1997).

Is birlikli 6grenmede ogrenciler gozlem yaparak ya da model alarak ogrenme
firsati yakalar: Ogrencilerin kendi grup elemanlarmni veya diger grup elemanlarm
model almalarinin bireysel yeterliliklerinin artmasinda olumlu etkisi bulunmaktadir.
Farkl1 yetenekleri, gereksinimleri, 6grenme bicimleri olan dgrencilerin birlikte ¢aligmasi

birbirlerinden yeni seyler 6grenmelerine olanak saglar (Slavin, 1991).

Is birlikli 6grenme ogrencilerin motivasyonunu arttirrr: Ogrenmede dis destek
oldukca onemlidir. Bu bakimdan motivasyonu arttirmak i¢in dgrencilerin hem konuya
hem diger arkadaslarina yonelik olumlu diisiince gelistirmeleri gerekir. Cook ve Pelfrey
(1985) ogrencilerin is birlikli gruplarda c¢alisirken takim arkadaslarindan yardim

alanlarin ona yardim edenler i¢in daha fazla sevgi duydugunu ve bir kisinin aldigi
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yardima karsilik verebildigi zaman, dogal olarak olusan negatif etkilerin azaldigini 6ne

surmektedir.

Is birlikli 63renme ogrencilerin 6z saygisim arttirwr: s birlikli 6grenmeyle ilgili
caligmalarin sonuglar1 is birlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin 6z saygilarini
arttirdigini (Webb, 1982) ve Ogrencileri 6grenme sirasinda olusan problemlere karsi
cesaretlendirdigini gostermektedir (Kessler, Price ve Wortman, 1985; Fall, Webb ve

Chudowsky, 2000; Leikin, 2004).

Is birlikli 63renme ogrenciler arasindaki giiven duygusunu gelistirir: 1s birlikli
O0grenmede, grubun en iist diizeyde basar1 gosterebilmesi i¢in dgrencilerin birbirlerini

desteklemeleri ve birbirlerine giivenmeleri dnemlidir (Kagan, 1989).

Is birlikli 63renme yardimlasmaya ve paylasmaya dayalidir: 1s birlikli 6grenme
yonteminde grup basarisi ve grup 6diilii s6z konusu oldugu igin Ogrenciler birlikte
calismaya ve birbirlerine yardim etmeye calisirlar. Basarilan her konunun 6diilii grup
tiyeleri arasinda paylastirilir. Elde edilen sonucun is birligi ve yardimlagsma neticesinde
gerceklestigi fikri tiim Ogrencilere asilanir. Bu siiregte tiim Ogrencilerin hem yardim
ettigi hem de yardim aldigi durumlar mutlaka vardir. Yardimlagma siireci 6grenciler
arasindaki arkadasligin pekismesini, 6grencilerin eskiden ogrendikleri bilgilerle yeni
ogrendikleri arasinda iliski kurmalarini, kavram yanilgilarim ve iletisim eksikliklerini

gidermelerini ve yeni bakis agilar1 kazanmalarini saglar (Senemoglu, 2005, s.500-509).

Is birlikli 6grenme soz varligim geligtirir: Sosyal 6grenme kuramindan beslenen
i birlikli 6grenmede, 6grenciler arasindaki iletisimin ve etkilesimin saglikli bir sekilde
yiirlitiilmesi i¢cin kullanilan dilin 6nemi biytktir. Gerek Ogretmenin gerekse
ogrencilerin dilin zenginliklerini yansitmasi bakimindan kelime ¢esitliligine ve dilin
islevlerine imkan taniyan etkinliklerle ugragmalar1 hem 6grencilerin bireysel olarak dil
gelisimlerine hem de siif i¢i iletisimlerine katki saglar. Ayrica is birlikli 6grenme
yonteminin kullanildig1 bir smifta 6gretilecek konunun igerigine ve dersin amaglarina
uygun bir teknigin sec¢ilmesi de 6grencilerde kavram artisina katki saglayan baska bir
unsurdur (Slavin, 1988). Bilindigi iizere s6z varligi 6grencinin akademik ve sosyal

anlamda daha basarili olmasini saglayan 6nemli 6lgiitlerden biridir.



69

Is birlikli 6grenme akran yakinlasmasina katki saglar: Aym gelisim ¢aginda
olan ¢ocuklarin arkadaslik iligkilerinin seviyesi onlarin hem bagarilart hem de gelisim
diizeyleri iizerinde oldukca 6nemli bir etkiye sahiptir. Is birlikli gruplarda yer alan
Ogrencilerin akranlarinin yardimi ve yol gdostericiligi ile sorun ¢dzme becerilerininin
gelistigi bilinmektedir (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Gruplarin basarili olabilmesi
icin grup iiyelerinin birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Ogrenciler kendi
grubunun basarisina gruptaki diger arkadaslarinin da basarmasiyla ulasabilmektedir. Bu
durum grup iiyelerinin maksimum ¢aba harcamalarini saglamasi agisindan da énemlidir.

Grubun basaris1 grubun performansi ile grup elemanlarinin performansina baghdir.

Is birlikli ogrenme éGgrencilerin diisiinme becerilerini gelistivir: Is birlikli
ogrenmeyle ilgili arastirmalar dogru uygulandiginda is birlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini (Johnson ve Johnson, 1979; Webb,
1980; Smith, Johnson ve Johnson, 1981), elestirel diisiinmeyi tesvik ettigini ve
etkinlikler sirasinda yapilan tartismalarin Ogrencilerin fikirlerini aciklamalarina ve
yaratict diislinmelerine yardimci oldugunu (Peterson ve Swing, 1985; Tannenberg,

1995) ortaya koymaktadir.

Is birlikli ogrenme aktif bir ogrenme ortami saglar: s birlikli 6grenme

ogrencilere kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami yaratir (Slavin, 1980).

Is birlikli ogrenme igretmen merkezli anlayistan uzaktir: Ogretmenlerin

bilginin tek kaynagi olarak goriilmesini engeller (Saban, 2004, s.205).

Is birlikli 6grenmede yarisma ve rekabet ruhu yoktur: Ogrencilerin birlikte
calisma ve yardimlagsma becerilerini merkeze aldigindan rekabet¢i ve yarismaci

O0grenme uygulamalarina yer vermez (Acikgoz, 2008).

Is birlikli 6grenme akademik basariy gelistirir: Yapilan arastirmalar is birlikli
o0grenmenin akademik basari lizerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir

(Yaman, 1999, s.29-32).

2.1.2.5. is birlikli 6grenmenin simirh yanlari ve zorluklar

Is birlikli dgrenme, dogru uygulandiginda olumlu etkileri kanitlanmis bir

Ogretim yoOntemidir; ancak tiim O&gretim sorunlarina tek basina ¢6ziim {retmesi
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beklenemez (Acikgdz, 1992, s.56). Is birlikli 6grenmenin etkili oldugu bilinmesine

ragmen daha az etkili oldugu ve sinirli kaldig1 durumlar da bulunmaktadir.

Is birlikli 5grenmenin sinirl yanlarindan birisi grup iiyeleri arasindaki farkliligin
yol agabilecegi durumdur. Farkli akademik diizeydeki 6grencilerden olusan bir grupta,
yetenegi veya akademik basari diizeyi diisiik 6grencilerin takima sinirli oranda katkida
bulunmasi ya da hemen hemen hi¢ katkida bulunmamasi bu yontemin sinirh
yanlarindan biridir. Slavin’e (1991) gore bu durum yiiksek yetenekli cocuklarin dostga

olmayan tavirlar sergilenmesine yol acabilmektedir.

Is birlikli 6grenme ydntemini kullanacak olan dgretmenlerin yontemle ilgili iyi
seviyede bilgi sahibi olmalar1 ve uygulamanin nasil yapilacagini Onceden 1iyi
planlamalar1 gerekir. YoOntem konusunda yeterince terciibeye sahip olmayan
Ogretmenlerin sinif yOnetimi ve zaman kontrolii konusunda sikinti yasamalari
muhtemeldir. Iyi planlanmamis ve yonergesi agik¢a belirtilmemis olan is birlikli

etkinliklerin beklenen basariy1 saglamasi zordur.

Is birlikli 6grenme ydntemini kullanan 6gretmenlerin sinif igindeki konumlari da
is birlikli grenmenin sonucunu dogrudan etkileyecek énemli bir husustur. Ogretmen
her 6grenci ve her grup i¢in ayr1 ayri gézlem ve denetleme formlar1 doldurmalidir. Bu
durum az sayida mevcudu olan siniflarda 6gretmenin listesinden daha kolay gelebilecegi
bir durum iken daha kalabalik smiflarda 6gretmenin yiikiinii agirlagtiracak bir
durumdur. Bunun {istesinden gelebilmek i¢in de dgretmenlerin siirekli olarak gruplar

arasinda dolasarak gruplarla ve 6grencilerle etkilesim ve iletisim halinde olmasi gerekir.

Is birlikli 6grenmenin basarili olabilmesi dgrencilerin ortak bir amag i¢in ortak
bir paydada bulugmalarina baglidir. Bu durum grup ruhunun olusturulmasi ve olumlu
baghihigin gergeklestirilmesiyle saglanabilir. Ogrenciler arasindaki olumlu bagliligin
gelismesi uzun bir zaman dilimini alabilir (Johnson ve Johnson, 1981). Ya da 6grenciler
arasinda ortak bir iirlin basarisinin hazzi yasandik¢a kendiliginden, dogal bir yolla,
gelisebilir. Bu da ders siiresinin beklenenden daha uzun bir siireyi kapsamasina yol

agabilir.
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Is birlikli 6grenme ydnteminin sinifta sorunsuz bir sekilde uygulanmasi igin,
ogrencilerin, kendilerinden nasil bir davranis sergilemeleri beklendigini anlamalari, ne
yapmalar1 gerektigini ve bir problemle karsilastiklarinda nereden ve kimden yardim
alabileceklerini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir. Bu da ancak &grencilere, miimkiin
oldugunca acik olmak, onlari, iistlendikleri roller ve is birligi konusunda egitmek ve
ayn1 zamanda etkili ve dikkatli bir planlama siireci ile saglanabilir. Bunun yaninda, is
birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi bir sinifin ¢ok sessiz olmasini beklemek yanlis
olur. Fakat bu giiriiltii seviyesini ayarlamak 6gretmenin elindedir. Dersin en basinda
birtakim smif kurallar1 belirleyip bu kurallarin uygulanmasini saglamak, smiftaki

disiplini korumak agisindan oldukga yararli olacaktir (Jacobs, 2006).

Ayni zamanda, is birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi sinifin yerlesim
diizeni de énemlidir. Ogrenciler, tahtayi, 6gretmeni ve arkadaslarmi rahatga gorebilmeli
ve grup i¢indeki her bir 6grenci, esit ve birbirini rahatsiz etmeyecek mesafede olmalidir.

Bu durum etkili bir sekilde saglanamazsa ¢esitli disiplin problemleri olusabilir.

Is birlikli 6grenme ydnteminin yeterli tecriibeye sahip olan 8gretmeler tarafindan
uygulanmasi gerekir. Ogretmenlerin dgrencileri akademik ve sosyal beceriler agisindan
1yl tanimadan gruplara atamalari benzer Ozelliklere sahip ya da becerileri zayif olan
Ogrencilerin aym1 grupta toplanmasina ve is birlikli 6grenme uygulamalarinin

basarisizlikla sonuglanmasina yol agabilir.

Is birlikli 6grenme ydntemine en sik yapilan elestirilerden ve dgretmenlerin de
stk karsilagabilecekleri sorunlardan biri gruptaki bir veya birkac¢ iiyenin gruptaki
digerlerine gore daha baskin olmasi ve onlarin katilimini engellemesidir (Jacobs, 2006).
Bu sorunun ¢6ziimii icin 6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Pasif ve geleneksel
bakis acisina sahip olan 6gretmenler bu tiir sorunlar1 geleneksel disiplin anlayislariyla
cozerken; is birlikli 6grenme yontemi gibi ¢agdas yontemleri kullanan §gretmenlerin
cok degisik ve farkli durumlara doniistiiriilebilecek esneklikte, arastirma sonuglarina

dayal1 ¢6ziim yollar1 aramalar1 gerekecektir.

Akademik ve sosyal beceriler yoniinden baskin olan O6grencilerle zayif
ogrencilerin etkilesimde bulunarak ogrendikleri is birlikli 6grenme ydnteminde,

Christison’a (1990) gore, basarili 6grenciler ve zayif Ogrenciler arasindaki olumlu
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bagimlilik ¢ift yonlii olmamaktadir. Yani basarili 6grenci basarisiz 6grenciye yardim
etse de bunun tersi ger¢eklesememektedir. Bu durum o6zellikle ¢ok karisik gruplarda

karsilasilabilecek bir sorun olarak goriilmektedir.

Grubun uyum ve calisma hizina gore her etkinlik her grupta ayni siirede
tamamlanamaz. Bazi gruplar islerini erkenden bitirirken bazilar1 verilen siireyi asabilir.
Bu durumda 6gretmen islerini erken bitiren gruplara kisa ve eglenceli yeni ¢aligmalar

yaptirmali ve bunun i¢in hazirlikli olmalidir.

Ogrenciler is birlikli grenme ydntemine hemen uyum saglayamayabilir. Bu tiir
bir uyumsuzluk basar1 seviyesini diigiiriir ve O6grenciyi olumsuz etkiler. Boyle bir
durumda O6grencilerin basartya kars1 glidiillenmesi ve etkinlikleri yapmaya istekli hale
getirilmesi 6nemlidir. Ayrica is birlikli 6grenme konusunda olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmeleri, “bu yontemle daha iyi &grendikleri ve
yontemin daha fazla yarar sagladigt konusunda ikna edilmeleri” (Paintz, 1997)

Ogretmenlerin sorumlulugunu arttiracak durumlardir.

2.1.2.6. Is birlikli 6grenme teknikleri

Is birlikli 6grenme yontemi egitim-6gretim faaliyetlerinde yerini almaya
basladigindan beri bu yontem ile ¢alisan arastirmacilarin ¢alismalarina paralel olarak
degisik teknikler iizerinde durulmustur. Smif ici etkinliklerin bagarili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi ve hedeflenen basarinin gergeklestirilebilmesi i¢in is birlikli 6grenme
yonteminin farkli ilkelerini uygulamayr amagclayan farkli Ogrenme teknikleri

gelistirilmistir.

Tekniklerdeki bu farklihk 1is birlikli 6grenme yonteminde Ogrenciye
kazandirilmas1 hedeflenen kritik 6zelliklerin etkisini artirmak, is birlikli ¢aligsmalari
yapilandirmak, uygulama ortamini diizenlemek ve uygun materyali se¢gmek igin
gereklidir (Hedeen, 2003; Sucuoglu, 2003). Bu teknikler uygulanirken &grencilerin
sayisi, ortamin sosyal ve fiziksel yapisi, uygulanacak ders ve konunun ozelligi

(Mallinger, 1998; Doymus, 2008) gibi hususlar gézoniine alinmistir.

Is birlikli 6grenmeyle ilgili bilgi verilen kaynaklarda gesitli is birlikli dgrenme

tekniklerinden soz edilmektedir. Ogretim ydntem ve teknikleri konusunda Tiirkiye’de
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caligsmalarini siirdiiren baz1 arastirmacilarin ¢alismalarinda adi gegen is birlikli 6grenme

teknikleri sunlardir:
a) Birlikte 6grenme (A¢ikgoz, 1992; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

b) Osrenci takimlart basart bolimleri (A¢ikgdz, 1992; Senemoglu, 2005;
Ekinci, 2007; Cubukgu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

¢) Takim oyun turnuva (Acikgdz, 1992; Senemoglu, 2005; Ekinci, 2007;
Cubukcu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

d) Birlestirilmis ig birlikli okuma ve kompozisyon (Ag¢ikgdz, 1992; Senemoglu,
2005; Ekinci, 2007; Cubukgu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

e) Takim destekli bireysellestirme (Agikgdz, 1992; Senemoglu, 2005; Ekinci,
2007; Cubukgu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

f) Grup arastirmasi (Ag¢ikgoz, 1992; Cubukcu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011;
Sahin, 2011)

g) Is birligi- is birligi (A¢ikgdz, 1992; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

h) Birlikte soralim birlikte 6grenelim (Ag¢ikgoz, 1992; Doymus ve Dogan, 2011;
Sahin, 2011)

1) Jigsaw/ Birlestirme (Ag¢ikgdz, 1992; Senemoglu, 2005; Ekinci, 2007;
Cubukgu, 2011; Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

i) Jigsaw II/ Birlestirme Il (Acikgdz, 1992; Senemoglu, 2005; Doymus ve
Dogan, 2011; Sahin, 2011)

Jj) Jigsaw I1l/ Birlestirme I (Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)
k) Jigsaw IV/ Birlestirme IV (Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)
I) Ters jigsaw (Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)

m) Konu jigsaw: (Doymus ve Dogan, 2011; Sahin, 2011)
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n) Karsuikli sorgulama (Senemoglu, 2005; Cubukeu, 2011; Sahin, 2011)

0) Bulus (A¢ikgdz, 1992; Sahin, 2011)

0) Akademik ¢eligki (A¢ikgoz, 1992; Sahin, 2011)

p) Kiiciik grupla égretim (Cubukgu, 2011)

Is birlikli 6grenme ydnteminde kullanilan bu tekniklerin ortaya cikis tarihleri ve

teknikleri gelistiren isimler ise sunlardir:

Tablo 2.1

Is birlikli 6grenme tekniklerinin ortaya cikis tarihleri ve gelistiricileri

Is Birlikli Ogrenme Teknigi

Gelistirildigi Tarih

Teknigi Gelistiren

Birlikte Ogrenme

Takim-Oyun Turnuva

Grup Arastirmalari

Akademik Celiski

Birlestirme (Jigsaw)

Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri
Birlestirme 11 (Jigsaw 1)

Bulus

Takim Destekli Bireysellestirme

Is birligi-Is birligi

Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve
Kompozisyon

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Birlestirme IIT (Jigsaw I1I)

Birlestirme IV (Jigsaw 1V)

1960’larin ortalari
1970’lerin basi
1970’lerin ortalari
1970’lerin ortalari
1970’lerin sonu
1970’lerin sonu
1970’lerin sonu
1980’lerin basi
1980’lerin ortalari
1980’1erin ortalari

1980’lerin sonu

1990’1arin basi
1990’1arin basi

1990’1larin sonu

Johnson ve Johnson

De Vries ve Edwards
Sharan ve Sharan
Johnson ve Johnson
Aronson ve Arkadaslari
Slavin ve Arkadaglari
Slavin ve Arkadaglari
Cohen

Slavin ve Arkadaslari
Kagan

Stevens, Slavin ve

Arkadaglari
Acikgoz
Stahl

Holliday
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Tablo 2.1’in devami

Karsilikli Sorgulama 1997 Senemoglu

Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw) 2000’lerin bas1 Hedeen

Konu Jigsaw1 2007 nin ortalari Doymus
(Sahin, 2011)

Bu tekniklerin yapisi, Ozellikleri ve uygulama asamalariyla ilgili bilgiler,

tekniklerin adindan olusan alt bagliklar altinda verilmistir.

Birlikte Ogrenme: Teknigin gelistiricileri R. Johnson ve D. Johnson
kardeslerdir. Is birlikli grenme teknikleri i¢inde iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve
en bilinen tekniklerden biridir. Birlikte 6grenme tekniginin en O6nemli 6zelligi grup
amaciin belirlenmesi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi ve gruplarin gesitli
sekillerde odiillendirilmesidir. Uygulamalarda ogrencilerin diisiince ve malzeme
paylasimlart tesvik edilir. Ogrencilerin problem ¢dzebilme ve {iriin ortaya koyma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in grup halinde ¢aligmalari saglanir. Konu ile ilgili sorular
grup i¢inde ¢oziilmeye calisilir ve daha sonra 6gretmenin sunumu ya da rehberligi
esliginde eksik kalan konular 6grenilir. Grup ¢alismalar1 sonrasinda grup etkinliklerinin
sonuclarina gore gruplar, cesitli sekillerde odiillendirilir. Bu teknikte Ogretim siireci
igerisinde Ogrenci siirekli olarak ayni grupta gorev alir ve baska bir grupta calisma

yapmaz.

Birlikte 6grenme teknigi uygulanirken farkli asamalar dikkate alinir. Bunlardan
ilki 6gretim hedeflerinin belirlenmesidir. Ogretim hedefleri belirlenirken dgrencilere
kazandirilacak bilgi ve beceriler 6gretmen tarafindan 6nceden belirlenir. Ogretim
konusuna uygun olarak da is birlikli calismalar i¢in hazirlik yapilir. Bundan sonra
gruplarin olusturulmasi asamasina gecilir. Konu, malzeme, 6grenci sayisi ve siifin
durumu goz Oniine alinarak en az 2, en fazla 6 kisiden olusan gruplar olusturulur.
Ogrenciler cinsiyet, akademik basari, sosyo-ekonomik diizey vb. dzellikler dikkate
alimarak heterojen bir sekilde gruplara ayrilir. Gruplarin heterojen olmasi igin

ogrencilerin gruplara dagitimini 6gretmenin yapmasi gerekir (Sahin, 2011).
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Grup i¢i ve gruplar arasi iletisimin rahat¢a saglanabilmesi ve etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in sinifin fiziksel sartlar1 saglanir. Grup bagimliligini saglamak amaciyla
gruptaki oOgrencilere gozlemci, yazici, arastirmaci, denetleyici, Ozetleyici, sdzcii ve
malzemeci gibi roller verilerek hem gorev tanimlar1 yapilir hem de gruba karsi

bagimliliklar: artirilir (Simsek, 2007).

Konu sayisina uygun olarak gruplarin konular1 ve malzemeleri belirli araliklarla
degistirilir. Gruplarin konuya hazirlanirken kullanacaklar1 ders arag-gerecleri 6gretmen
tarafindan temin edilir. Bu materyallerin Ogrenciler tarafindan nasil kullanilacagi
gruplara anlatilir. Grup ¢alismalarinda ulasilmak istenen hedef ve davraniglar hakkinda
Ogrencilere bilgi verilir. Grup c¢alismasi i¢inde ve uygulamanin ¢esitli asamalarinda

Ogrencilerin nasil degerlendirilecegi ve onlara hangi 6lgme araglarinin uygulanacagi

bildirilir.

Daha sonraki agamada belirlenmis ve gruplara dagitilmis konulara hazirlanilir.
Gruplar kendi i¢inde konulara ¢alisir ve bunlar tartisir. Konu testleri ile 6grenmeleri
Olciiliir. Gruplarin 6gretim hedeflerine ulasma diizeylerinin belirlenmesi ve dersin sona
erdirilmesi ile degerlendirme agamasinda gruplar konu ile ilgili genel olceklerle test
edilirler. Ulasilan sonuglar gruplara duyurulur ve odillendirmeler yas, smf vb.

ozellikler dikkate alinarak yapilir.

Akademik Celigki: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin
diisiinceleri, calisma sonuclar1 ve fikirleri arasinda bir uyusmazlik ortaya ¢iktifinda,
bilgi celiskisini firsata doniistiirmek ve bu durumdan yiiksek verim almak igin
uygulanabilecek bir tekniktir. Akademik celiski elestirel ve rasyonel diisiinmeyi, farkl
yargilara ulasmay1 6gretmek icin etkili olabilecek bir 6gretim seklidir. Akademik celiski
teknigi dogru uygulandiginda Ogrenciler i¢in heyecan verici ve katilim saglayict bir
etkinlige doniisebilir. Ancak en az kullanilan 6gretim tekniklerinden biri olarak
gosterilmektedir. Bu durumun sebepleri arasinda teknigin uygulama asamalarinin agikca
bilinememesi, Ogretmenlerin uygulama yoniinden yeterince egitilememesi ve celiski
yaratan fikirlerin ¢atismaya doniismesini engellemenin ve sinif kontroliiniin zor olmasi

gosterilmektedir (Dogan, 2012, 5.262).
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Akademik celiski teknigi uygulanirken &ncelikle gruplar olusturulur. Ogrenciler
once 4 kisilik gruplara ayrilir. Ardindan gelisen diislinceleri savunmak i¢in iki alt gruba
ayrilir. Onceden saptanan geliskinin gruplara sunumu yapilir. Celiskiler tartismaya agik,
sonucu belirsiz, iki goriisiin de savunulacak taraflarini i¢inde barindiran ozellikte

olmalidir.

Daha sonra sunumu yapilan ¢elisen ya da zit olan diisiincelerin Onerileri
hazirlanir. Gruplar onerilerini rapor halinde hazirlarlar ve kendi i¢lerinde karsit goriisii
savunan bir alt gruba daha ayrilarak kendi aralarinda o goriisii nasil savunacaklarini
planlarlar. Taraflar savunduklari goriisii ve neden onu savunduklarini agiklarlar. Bu

asamada taraflar ileri stirdiikleri goriisli savunurlar.

Daha sonra taraflar karsit goriisiin ne oldugunu, goriisii anlayip anlamadiklarini
aciklarlar. Iki tarafin da anlasabilecegi bir karar verilir. Bunun icin dgrenciler kendi
goriislerini savunmaktan vazgegip en iyi kanitlar1 6zetleyip sentezleyerek bir anlagsmaya
varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar. Son olarak grup flyeleri bireysel olarak

alinacaklar1 sinava hazirlanirlar (Agikgoz, 2008, s.58).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri: Slavin tarafindan gelistirilmis bir is
birlikli 6grenme teknigidir. Bu teknikte takim {iyelerinin 6gretimin amaglarina hep
birlikte ulagmasini saglamak en 6nemli 6zelliktir. Yani 6grenciler takim halinde bir sey
yapmak icin degil, takim halinde dgrenmek icin bir araya gelir. Oncelikle 6grenilecek
icerik dgretmen tarafindan diiz anlatim ya da tartisma seklinde 6grencilere sunulur.
Konuyla ilgili 6n bilgiler edinildikten veya hatirlandiktan sonra takimlar olusturulur.
Her 6grenme takimina dort ya da beser 68renci 6gretmen tarafindan atanir. Her takima
diisiik ve yiiksek performanshi 6grenciler, kizlar ve erkekler, farkli etnik kokenli
ogrenciler ve baska ozellikleri olan 6grenciler dengeli bir sekilde dagitilir. Bu teknikte,
takim odiilii kullanildigindan tiim Ggrencilerin  kendi kendilerini asmalar1  ve
performanslarini yiikseltmeleri yiiksek motivasyona baghdir. Ciinkii her 6grenci
gecmiste aldigindan daha iyl bir puan aldigi takdirde takim basarisina katkida
bulunmakta ve odiiliinii almaktadir. Bu durumda &6grenciler, birbirleriyle degil, kendi
kendileriyle yarigmakta ve birbirlerine yardim etmektedir. Boylece sinifta rahat, yardim

almay1r ve yardim etmeyi tesvik eden, keyifli bir 68renme ortami dogmaktadir
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(Senemoglu, 2005, s.503). Bu yoniiyle is birlikli 6grenmenin olumlu baglilik ilkesine
siki1 sikiya bagli bir tekniktir.

Takimlar onceden saptanan amagclara ulastik¢a odillendirilir (A¢ikgdz, 1992,
5.25-26). Ogrenci takimlar1 basar1 bdliimleri teknigi uygulanirken oncelikle dgrenilecek
konu simifa sunulur. Sunum genellikle 6gretmen tarafindan diiz anlatim ya da tartisma
bigiminde yapilir. Daha sonra takimlar olusturulur. Ogrenciler, akademik basari,
cinsiyet, irk vb. agilardan sinifi temsil edecek bi¢imde dorder kisilik gruplara ayrilirlar.
Her takimin temel gorevi grup iyelerini sinavlarda basarili olacak bigimde
hazirlamaktir. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar calisma yapraklar iizerinde
calisirlar. Ardindan 6grenciler, konu ile ilgili bireysel sinava alinirlar; bdylece bireysel
degerlendirilebilirlik saglanmis olur. Bireysel ilerleme puanlarinda eger Ogrenci
oncekine gore daha iyi basar1 gosterirse 0diil ya da puan alabilir. Her 6grenci, grubuna
esit derecede katkida bulunma hakkina sahiptir; ancak 6nceki durumuna gore gelisme
gostermezse esit basart katkisini yapamaz. Son olarak da takimlar dnceden saptanmis

olgiitlere ulastik¢a ddiillendirilirler (A¢ikgoz, 1992, s. 25).

Takim Oyun Turnuva: Takim oyun turnuvalari teknigi, David Devries ve
Robert E. Slavin tarafindan gelistirilen bir 6grenme teknigidir (Devries ve Slavin,
1978). “Birimiz hepimiz icin” ilkesine siki sikiya bagl bir tekniktir. Ogrenci basari
gruplart kendi i¢inde konuya hazirlanir. Her grubun temsilcisi diger gruplarin
temsilcileri ile 6grenilen konuyla ilgili diizenlenen turnuvada yarisir ve grubu igin

micadele eder.

Uygulamanin baslangicinda konuyla ilgili 6gretmen tarafindan teorik bir sunum
yapilir. Simiftaki 6grenciler, cinsiyet, yas, basar1 vb. Ozellikler dikkate alinarak 4-5
kisilik heterojen gruplara ayrilir. Daha Once hazirlanmis konu ile ilgili ¢alisma
yapraklar1 ve diger malzemeler gruplara dagitilir. Her turnuva masasina oyun yapragi,
cevap yapragi, puanlama formu, oyun yapragindaki sorularin numaralarin1 tasiyan bir
deste kart konur. Tiim 6grenciler ayn1 materyalleri kullanir. 1’den 30’a kadar numarali
olarak hazirlanmis soru kartlar1 6grencilere dagitilir. Gruplar, bu malzemeler iizerinde

calisir ve tartisirlar. Sorulara yonelik yanitlar1 karsilastirirlar.
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Oyunlardan olusan turnuvalar, haftanin sonunda konu sunumundan ve grup
alistirmalarindan sonra yapilir. Birinci turnuva igin takimlarinin en iyisi olan {i¢ 6grenci,
1. turnuva masasina; basar1 diizeyi onlardan sonra gelen {i¢ 6grenci 2. turnuva masasina;
daha sonrakiler 3., 4. turnuva masalarina alinir. Amag, her masadaki basar1 diizeyine
yakin olan takim temsilcilerini birbiriyle yarigtirmak ve her 6grencinin giicli oraninda
takimlarina katkida bulunmasini saglamaktir. Birinci haftadan sonra 6grenciler kendi
basar1 diizeylerine gore masa degistirirler. Basarisi yiikselenler iist masalara, diisenler de

alt masalara gecerler. Basaris1 degismeyenler ayn1i masada kalirlar.

Konuyla ilgili hazirlanmis sorulardan olusan oyunlar, gruplardan se¢ilmis
kisilerle daha ¢ok soru ¢dziimiine dayali olarak oynanir. Ogrencilerden biri bir kart

ceker ve karttaki numarayi karsilayan soruyu yanitlamaya calisir.

Oyunun baglayabilmesi i¢in 6grenciler, sorularin okunmasi i¢in ilk okuyucuyu
secerler. Bunun igin 6grenciler bir kart ¢eker ve en yiiksek numarayr ¢eken kisi ilk
okuyucu olur. ilk okuyucu, ¢ektigi karttaki numaray1 karsilayan soruyu yiiksek sesle
okur ve yanitlamaya ¢alisgir. Okuyucu dogru yanit1 bilmiyorsa ona bir tahminde bulunma
hakki taninir. Yanlis cevaplasa bile cezalandirilmaz. Ik okuyucunun yanit1 vermesinden
sonra onun solundaki 6grenci (ilk karsi ¢ikici) karst ¢ikma ya da yanit verme hakkina
sahiptir. Eger bu hakkini kullanmazsa ya da ikinci okuyucu 6ncekilerden farkli bir yanit
vermek isterse o da karsi ¢ikabilir. Karsi ¢ikicilar dikkatli olmak zorundadir, ¢iinkii
yanlis yaparlarsa kart kaybederler. Herkes yanitin1 verdikten sonra ikinci karsi ¢ikici
(okuyucunun sagindaki) cevap kartlarint kontrol eder, dogru yanit1 yliksek sesle okur.
Eger karsi1 ¢ikicilardan biri yanlis bir yanit verirse dnceden kazandig: bir kart varsa onu

masaya geri koyar. Eger hi¢ kimse dogru yanit vermediyse kart masaya doner.

Ikinci tur icin okuyuculuk, karsi ¢ikicilik gibi durumlar bir sola kayar ve oyun,
ogretmenin belirledigi siire ya da destedeki kartlar bitene kadar siirer. Oyunun sonunda
herkes elindeki kartlar1 sayar ve bu sayr onlarin o oyunda kazandiklar1 puan olarak
yazilir. Zaman varsa kartlar karistirilip ikinci oyuna gegcilir. Biitiin 68renciler oyunu
ayni anda oynamalidir. Onlar oynarken gruptan gruba dolasarak sorular1 yanitlanir ve
herkesin ne yapacagini anlamasi saglanir. Siiresinin bitimine on dakika kala 6grencilere
oynamayl birakmalar1 ve herkesin puanmni “oyun puanlama kagidi”na yazmalar

sOylenir.
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Turnuva sonunda takimlarin elinde bulunan soru kartlarinin sayisina gore
puanlandirma yapilir. Puani ytiksek olan takim ddiillendirilir. Bu ddiillendirme yasa ve
egitim seviyesine gore degisebilir (Agikgoz, 2008; Slavin, Madden, Karweit, Livermon
ve Dolan, 1995).

Grup Arastirmasi: Is birlikli etkilesim ve iletisimin yalnizca kiigiik gruplarda
elde edilecegi fikrinden hareket eden John Dewey, demokratik bir sinif ortamina ve
bireyler arasi diyaloga dayali olarak bu teknigi gelistirmistir. Bu teknik simiftaki
ogrenmeyi duyussal ve sosyal yonleriyle ele almistir (Acikgdz, 2008, s.204). Grup
arastirmasi teknigi daha sonra, Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-

Lazarowits tarafindan daha da gelistirilmistir.

Grup arastirmasi tekniginde bireysel ¢alismaya ve degerlendirmeye 6nem verilir.
Ciinkii ama¢ hem grupta yer alan 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek hem de
her 6grencinin aktif katilimimi saglayarak 6grenmeye zemin hazirlamaktir. Ayrica bu
teknik Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmakta, bdylece 6grenmenin daha zevkli

gerceklesmesi saglanmaktadir.

Grup arastirmasi teknigi uygulanirken 6nce konu belirlenir ve grup iiyelerinin
birlikte calisarak kendi alt konularmmi nasil arastiracaklarmi planlamalar1 saglanir.
Ogrencilerin de onerileri dikkate aliarak konu alt basliklara boliiniir. Konunun hangi
bagliklarinin hangi kaynaklardan yararlanarak hazirlanacagina ve nasil bir is bolimi
yapilacagina arastirmacinin da yonlendirmesiyle karar verilir. Daha sonra 6grenciler 2-6
kisilik gruplara ayrilir. Gruplarin heterojen olmasina dikkat edilir. Ayni konuda is birligi
icinde calisabilen egitsel, orgiitsel ve sosyal amaglar1 ortak olan 6grencilerin ayni grupta

yer almasi ¢caligmanin sorunsuz devam etmesi agisindan onemlidir.

Her 6grenci kendi payma diisen konular ile ilgili bilgiyi toplar, ¢ézlimler ve
degerlendirir. Sonra biitiin liyeler bir araya gelip edindikleri bilgileri paylasarak grubun
arastirma problemini ¢dzmeye calisirlar. Bu asama en uzun siiren asamadir. Ogretmen,
bu asamada araya girerek Ogrencilere birlikte calisma becerisini kazandirmaya calisir.

Gruptaki bireylerin konularini birbirleriyle tartisarak 6gretmeye ¢alismalar: tesvik edilir.
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Daha sonra uzman gruplar olusturulur. Calismanin bu basamaginda her grupta
konusunda uzmanlasan 6grencilerden birer 6grenci secilir ve uzman gruplar olusturulur.
Bu gruplardaki bireyler veri toplamadan ve bilgilerin acikliga kavusturulmasindan sonra
ulasilan sonuglar1 rapor haline getirirler. Sonrasinda ana diisiincenin ifade edilmesi,
parcalarin bir biitiin olusturacak bigimde bir araya getirilmesi gibi etkinlikler yer alir.
Her gruptan bir temsilcinin katildigi uzman grup, gruplarin arastirma raporu igin
hazirladig1 calismalar1 gozden gecirir, zamanlamay1r yapar ve gruplarin malzeme
isteklerini alir. Ihtiyag duyulmasi halinde elde edilen yeni materyaller gruplardaki
bireylere dagitilir ve ¢alisma, ana diislince acikliga kavusturuluncaya kadar devam eder.
Ogrenilen bilgi ve deneyimlerin hangi durumda oldugunu test etmek i¢in soru—cevap ve

tartismalara yer verilebilir.

Sonra her gruptan elde edilen arastirma raporlari sinifta sunulur. Sunum
sirasinda gorsel, isitsel araglarin, diger yaratici materyallerin kullanilmasi ve siniftaki

ogrencilerin katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

Bu asamadan sonra rapor, sunum ve Ogrencilerin degerlendirildigi
degerlendirme asamasina gegilir. Ogrenciler diger gruplarin sunumlariyla ilgili déniit
vererek degerlendirme silirecine katilir. Konusunda uzmanlagan 6grencilerin
degerlendirmeleri, konularin ne oranda 6grenildigini géstermesi acgisindan énemlidir. Bu
arada degerlendirilmesi gereken; 6grencilerin nasil arastirdiklari, bilgileri problemlerin
¢Oziimiinde nasil kullandiklari, nasil c¢ikarimda bulunduklar1 ve sonuca nasil
ulastiklaridir. Bunun takibini yapmak, konularin ne derece 6grenildigini gorebilmek ve
gerektiginde 6grencileri yonlendirebilmek icin aragtirma siirecinde deneklere konularla
ilgili soru c¢ozdiiriilebilir. Simavlar genellikle bir iki hafta 6nceden duyurularak
ogrencilerin hazirlanmalarina zaman taninir. Sinavlarda gruplarin kendi raporlarina
dayali olarak hazirladiklari sorulardan yararlanilir. Ogrenciler de sinava galisirken bu
sorular1 temel alir, hazirlanma asamasinda yanitlarini diger gruplarla tartisip gelistirirler

(Acikgoz, 2008; Tagpinar, 2005).

Is Birligi-Is Birligi: Is birligi-is birligi Kagan (1989) tarafindan gelistirilmistir.
Kagan, is birlikli 6grenme tekniklerini iki gruba ayirmaktadir. Kagan’in “Temel ilkeler”
adim1 verdigi birinci grupta birlikte 6grenme ve grup arastirmasi teknikleri yer alir.

Bunlarin ortak 6zelligi temel ilkeleri belirleyip uygulamada 6gretmen ve Ogrencilere
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esneklik tanimalaridir. “Regete Yaklasimi™” adi verilen ikinci yaklasimda ise 0grenci
takimlari-basar1 boliimleri ile takim oyun turnuvalari yer almaktadir. Bu grupta ayrintili
yonergeler genis yer tutar. Is birligi-is birligi tekniginde Kagan, iki yaklasimm da
avantajli yonlerini birlestirmeye ¢alismaktadir (Sahin, 2011, s.85).

Is birligi-is birligi tekniginin temelinde ogrencilerin dogal merak, zeka ve
yeteneklerini ortaya ¢ikaracak bir ortami hazirlamak vardir. Is birligi- is birligi basit ve
esnek bir tekniktir. Bu teknikte Oncelikle 6grenci merkezli siif tartismasi yapilir.
Ogrencilerin konuya yonelik ilgilerini ortaya ¢ikarmak ve agiklamak, konuya yonelik
meraklarini uyandirmak, grenme istegi olusturmak i¢in sinif tartigmalar1 diizenlenir.
Onceden yapilan okuma ve sunumlar &grencinin merakim uyandirmada etkili

olmaktadir.

Daha sonra dgrenciler belirlenmis amaglara gore takimlara ayrilir. Ogretmen
degisik yetenek diizeyindeki ve Ozellikteki Ogrencilerin birbirlerine bir seyler
ogretmeleri icin takimlar1 heterojen bir yapida olusturur; bazen de Ogrencilerin
ilgilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin kendi gruplarini olusturmalarina izin verilir ve
takimlar olusturulur. Takimlara secilen Ogrencilerin birbirlerini tanimasina olanak
saglamak, ogrencilerin degerli olduklarini kendilerine gostermek, gliven duygularini
gelistirmek, etkilesim iginde olmalarim1 saglamak, is birlikli ¢alisma becerilerini
gelistirmek, etkilesimin faydalarini gostermek, olumlu ve onlar i¢in rahat bir 6grenme

ortam1 olusturmak gibi amaclara yonelik ¢aligmalar yapilir.

Takim {iyeleri birbirlerini tanidiktan ve birbirleriyle etkili iletisim kurdurtan
sonra kendi konularin1 segerler. Bu sec¢im, sinif tartismasi sirasinda, biitiin sinifin
ilgisine gore olusturulmus olan konu listesine goére yapilir. Takimlar, ilgi duyduklar
konuyu se¢mek lizere tartisirken 0gretmen, gruplarin arasinda dolasarak Ogrencilere

yardimci olur.

Takim i¢inde is birligini saglamak i¢in takim konusu alt basliklara boliiniir.
Takimdaki liye sayisina dikkat edilerek alt konu basliklar1 belirlenir ve dagitilir. Bu
esnada 6gretmen mini (alt) konularin ulasilabilir kaynaklarda yer almasina ve 6grenci
seviyesine uygun olmasma dikkat eder. Bu asamada oOgrenciler, kaynaklardan

yararlanarak tistlendikleri mini konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplar ve onlari
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diizenlerler. Takim i¢indeki sunum ve tartigmayi, takim {yelerinin ilgili konu
hakkindaki tartigmalarini siirdiirebilmelerini amacglar. Mini konularla ilgili bilgi ve
malzemeler sunulur. Sunum 6ncesinde 6gretmen aktif dinleme, goriisme ve destekleyici
soru sorma ilkelerini gézden gecirir. Takim i¢inde, not alma, elestiride bulunma, mini

konular arasindaki uyumun kontrolii vb. roller paylastirilir.

Ogrencilerin mini konu sunumu ile takim sunumunu ayirt etmeleri dnemlidir.
Ornegin takimin topladig1 malzemelerin paylasimi tartisma konusu olabilir. Bu tartisma,
konunun iyi kavranmasi ile kendiliginden ¢oziilebilir. Takimlarin sunumlari i¢in belirli
bir silire verilir, 6grencilere sunumlarmi gelistirmek icin isitsel ve gorsel araglar

kullanabilecekleri hatirlatilir.

Takim sunumlarinda smifin kontrolii dgrencilerdedir. Ogrenciler sinifi istedikleri
gibi diizenlerler. Sunumla ilgili siniftan soru gelebilecegi icin zamamn etkili kullanmak
onemlidir. Biitiin simifin sunumlar aktif bir sekilde dinlemesi ve siirece katiliminin
saglanmasia 6zen gosterilir. Daha sonra sunumlar ve bireysel katkilar 6grenciler ve
Ogretmen tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme sirasinda sunumlarin giiglii ve zayif

yonleri saptanir (A¢ikgoz, 2008, s.207-209).

Jigsaw (I, I, 111, 1V): Birlesme, birlestirme veya ayrilip birlesme olarak da
bilinen jigsaw, ilk olarak Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir. Is birlikli 6grenmenin
grup dinamigine ve etkilesime dayali bir teknigidir. Jigsaw teknigi, her Ogrencinin
Ogretici bir bulmacanin pargalarini olusturdugu ve gruplarinda birleserek uzmanlastigi,
diger gruplarin bilgilerini kaynak olarak goriip edindigi ve edindigi bilgileri gruplarinda
paylasarak bilgiye biitiin halinde ulastig1 bir 6grenme bigimidir (Aronson, 2006).

Birden fazla jigsaw tekniginden s6z edilmektedir. Jigsaw teknikleri temel olarak
birbirlerine benzemektedir. Gruba donerek her 6grenci diger grup iiyelerine akran
Ogretimi yapar. Smiftaki biitliin gruplar ayn1 konuya calisabildikleri gibi farkli gruplar
konunun farkli alt bagliklarinm1 da ¢alisabilirler. Gruplar, konuyu sirayla 6grenmek ve
ogretmek igin tekrar tekrar gorev alabilirler (Grasha ve Yangarber-Hicks, 2000). Jigsaw
teknigi, her Ogrenciye konunun bir kismini gruba anlatma sorumlulugunu vererek
O6grenmeyi ve is birligini destekler. Bu teknikte 6grenciler iki farkli grubun “asil grup”

ve “jigsaw grubu” fiyeleridirler. Baglangigta Ogrenciler “asil gruplarda” bir araya
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gelirler ve asil gruptaki her bir liye konunun bir kismini arastirir, o bolimiin
sorumlulugunu iistlenir. (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004; Maden, 2010; Sahin,
2010a; Sahin, 2010b). Daha sonra asil gruplar, yap-boz parcalar1 gibi birbirlerinden
ayrilir ve konunun aym alt bashgmi 6grenmek ve o0gretmekle sorumlu olan diger
gruplardaki arkadaslariyla birlikte yeniden bir grup olusturur. Yeniden olusturulan bu
gruplara jigsaw gruplart adi verilir. Jigsaw tekniginin, klasik veya modern olarak
nitelendirilen diger grup calismalarindan ayrilan yani1 da budur. Bu sirada, jigsaw
grubunda, 6grenciler tam olarak anladiklarindan emin olmak i¢in konu iizerinde tartigir,
konuyu eksik dgrenenler tespit edilir ve onlara tamamlayict 6gretim uygulanir. Ayrica
ders notu hazirlarlar. Daha sonra 6grenciler, konuyu kendi gruplarindaki arkadaslarina

ogretmek icin jigsaw gruplarindan ayrilirlar (Colosi ve Zales, 1998).

Jigsaw teknigi uygulanirken oncelikle asil gruplar heterojen yapiya uygun bir
bicimde olusturulur. Bu gruplar 2-4 veya 6 kisiden olusur. Konu, gruptaki 6grenci sayist
kadar kiiclik parcalara ayrilir. Her parca bir 6grenciye verilir. Daha sonra uzman gruplar
olusturulur. Bu, jigsaw teknigi igin 6nemli bir asamadir. Ogrenciler, kendi gruplarindan
ayrilarak ayni konuyu hazirlamakla sorumlu olan diger Ogrencilerle yeni gruplar
olustururlar. ‘Uzmanlik’ grubu ad1 verilen bu gruplarda, konuyu agikliga kavusturmaya
calisirlar, onu diger arkadaglarina nasil G6gretebileceklerini planlarlar ve bir rapor

hazirlarlar.

Uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina donerler. Kendi gruplarina doniip
konularint uzmanlik grubunda planladiklar1 gibi hazirladiklart rapor araciligiyla
ogretirler. En son asama olan tamamlama asamasinda, oOgretmen Ogrencilerin
ogrenmelerini biitiinlestirmek i¢in bireysel, kiiciik grup ya da tiim smifin katildig1 bir
etkinlik gerceklestirebilir. Ornegin asil gruplardan birine konu arag-gerecini sunmalar
icin bir gosteri sunusu yaptirabilir ya da bireysel sunular yaptirarak O6grenmeleri
biitiinlestirebilir. Ogrencileri degerlendirme siirecinde ise is birlikli 6grenme
yonteminde kullanilan bireysel ve grup degerlendirmeleri yapilarak calisma tamamlanir

(Simsek, 2007, s.19).

Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan g¢esitli ¢alismalar sonucunda, uygulanma
siirecinde bazi degisikliklere gidilmis ve teknigin yeni tiirleri ortaya cikmustir.

Uygulamadaki ¢esitli degisiklerle birgok alt jigsaw teknigi Ogretim alanina
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kazandirilmigtir. Glinlimiizde 6gretmenlerin siniflarinda kullanabilecekleri alti gesit

jigsaw teknigi bulunmaktadir Simsek, 2007):

“1. Aronson’un (2006) gelistirdigi Jigsaw |

2. Slavin’in (1987) gelistirdigi Jigsaw 11

3. Stahl (1994) tarafindan gelistirilmis olan Jigsaw III
4. Holliday (2000) tarafindan Jigsaw IV

5. Hedeen (2003) tarafindan Ters (Reverse) Jigsaw

6. Doymus (2007) tarafindan Konu (Subject) Jigsaw1” (s.19).

Jigsaw I ve jigsaw II sadece jigsaw II’nin ekip rekabetine olanak saglamasi1 noktasinda
farklilik gosterir. Jigsaw II’de Ogretmen uzman gruplardaki 6grencilerin, c¢alistiklart
konuda uzmanlasip uzmanlagsmadiklarini test eder. Ayni durum jigsaw III’te de vardir.
Ancak jigsaw IIl’iin jigsaw I ve II’den farki siirecin formlarla degerlendirilmesidir.
Jigsaw IV’iin I-11-1II’ten farki uzman ve asil gruptaki 6grenmelerin dogrulugunu kontrol
etmek i¢in ara siav yapilmasi ve son asamada konunun eksik kalan kisimlarinin tekrar

Ogretiminin uygulamaya katilmasidir.

Ters Jigsaw: Timothy Hedeen tarafindan gelistirilmistir (Hedeen, 2003).
Tiirkgeye ters jigsaw olarak cevrilen bu teknik, orijinal jigsawdan dogmus bir teknik
olsa da orijinal jigsawla karmagsik bir iligskiyi paylasir. Ters jigsawda dgretmenin rold,
her bir 6grenciye 6grenme sorumlulugunu aldirmak ve kiigiik gruplardaki tartismalarin
kolay yiiriitiilmesini saglamaktir. Ayrica Ogretmen, gruplarin heterojen dagilimim
yapmak ve Ogrencilere benzer grup yapilarn iginde yer vermekle de gorevlidir. Bu
bakimdan orijinal jigsawla benzer bir yan1 bulunur. Ters jigsaw, herhangi bir konunun
Ogretiminde ele alinan konunun en ayrintili yonlerini islemeye ve ¢ok farkli amaglara
ulagsmaya olanak saglayan bir tekniktir. Orijinal jigsaw, Ogretilecek olan konunun
ogrenciler tarafindan daha iyi kavranmasia yardimci olmak amaciyla gelistirilmisken;
ters jigsaw, daha fazla katilimi esas alan, daha ¢ok sayida dgrenciyi bir araya getiren,
ele alman konuyu daha derinlemesine ve ayrintili bir sekilde sorgulayan bir tekniktir.
Bu teknik calisilacak olan konu bagliklar1 hakkinda genis bir katilimla ortak karar

alinmasina yardimci olur (Simsek, 2007). Bu sayede 6grenciler, konularla ilgili temel
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kavramlar1 ve igerikteki onemli bilgileri hep birlikte 6grenirler. Daha fazla 6grenci

yorumuna yer verildigi i¢in 6grenme de daha hizli olur.

Ters jigsawda konularin 6gretilmesi esas oldugundan, her bir ana konu ig¢in
dorder kisilik grup olusturulur. Calisilacak olan temel konu 4 alt baghiga ayrilir ve her
bir alt baglik, her gruptan birer 6grenciye verilir. Bdylece her grupta temel konunun tim
alt basliklar1 calisilmis olur. Her grup iiyesi kendi konu bashigini kendi grubunda
sunduktan sonra, gruplarindan ayrilir. Farkli gruplarda ayni konu basliklarini ¢alisan
Ogrenciler, bir araya gelip yeni bir grup olustururlar. Bu kez ayni1 konu baslig1 ayrintili
bir sekilde tartisilmis olur. Buraya kadar olan asamalar diger jigsaw tiirleriyle aynidir.
Daha sonra her bir alt konu bashigindan bir 6grenci sozcii segilir. Geri kalan tim
Ogrenciler bir araya gelir ve en genis grubu olustururlar. Boylece dgrenciler her bir alt
baslig1 enine boyuna tartismis olurlar. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilerin sézel ve gorsel
sunumlarin1 dinler, izler; grup i¢i ve gruplar arasi is birliginin nasil yliridigiini

gozlemleyip degerlendirir.

Ters jigsawda oncelikle ogrenciler 4’er kisilik karigik gruplarda toplanir. Her
Ogrenci karmasik yapidaki sorulari igeren birer 6rnek olay incelemesi tizerinde durur.
Bir ana konunun farkli yonlerini igeren alt basliklar ya da sorular grup iiyeleri arasinda
paylastirilir. Her 68renci, kendisinin ¢alistig1 konu bashigi ya da soruyla ilgili tartisma
yapar. Bu tartigsmalar sonucunda konunun 6nemli noktalari, ayrintilari, yorumlar1 o
baslikla ilgili ¢alisan 6grenciler tarafindan yazilir. Calisma zamani, konu basliginin

yapisina ya da igerigine bagl olarak 5-15 dakikalik siirelere ayrilir.

Daha sonra konu grubu olusturulur. Bu ikinci asamadir. Burada her gruptaki
ayni konu baghgmi c¢alisan Ogrenciler, ¢alismalarini hizlandirmak ve daha cok sey
O0grenmek iizere bir araya gelirler. Asil gruplarindan ayrilip yeni bir baghik grubu
olustururlar. Her bir konu baglig1 ya da soruyla ilgili en ayrintili bilgi paylagimi ve
tartisma bu asamada gerceklesir. Ogrenciler ortak bir rapor hazirlayip simift a farkli
etkinler yaparlar. Bu siirecte, konu basliklariyla ilgili en 6z sozel ve gorsel sunular
yapilir. Baglik gruplarinda bir konusmaci segilir ve konunun yapisina/ igerigine gore 10-

25 dakikalik bir stire alan tartigsma yapilir.
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Daha sonra ortak rapor gruplari olusturulur. Bu asamada sinifin tamami yeniden
gruplandirilir. Gruplama islemi her bir baslik grubundan gelen tiim tiyelerin olusturdugu
en genis katilimla sonuc¢lanir. Bu genis grup icerisinden ayni konu basligii calisan
Ogrencilerden biri s6zcli secilmek iizere disarida tutulur ve diger 6grenciler, kendi bashk
gruplarindan getirdikleri raporlarin1 arkadaglarina vererek birbirlerinin raporlarin
degerlendirirler, kendi aralarinda sozlii sunumlar yaparlar. Her bir bashik grubu igin
secilen sozciiler, bu biiylik grup icindeki tartismay1 ve sunumlar1 organize ederler. Tiim
konu basligimin degerlendirilmesinin yapilabilmesi icin o konu bashigindan gelen
Ogrenciler arasindan soOzcii secgilmeye devam edilir. Bu siliregte bir aksaklik
yasanmamasi i¢in 0gretmen, yapilan tartismalari izler. Bu siiregte bir aksaklik ve yanlig
bir durum olusmamigsa 6gretmen degerlendirmeye geger, kendi hazirlayacagi bir

degerlendirme formuyla degerlendirmesini yapar.

Konu Jigsawi: Jigsawin son tekniklerinden biridir ve Doymus (2007) tarafindan
geligtirilmistir. Konu jigsaw1 diger jigsaw tekniklerinden farkli uygulamalar

icermektedir.

Uygulamanin ilk asamasinda Ogrenciler konunun alt bagliklarina gore kendi
aralarinda gruplara ayrilir. Her grup farkli bir konu bashiginmi hazirlamak igin asil
gruplarinda bir arada c¢aligmalarim1 yapar. Her biri farkli bir konu bagligini alan asil

gruplardaki 6grenciler kendi konularini birlikte arastirir, tartisir ve edindiklerini sinifla

paylasir.

Ikinci agsamada asil gruplardaki sunumlar tamamlandiktan sonra asil gruplarin
her birinden grubun biiyiikliigline gore iki ya da ii¢ kisi alinarak yeni bir gruba taginir.
Bu gruplarda asil grubun iiyeleriyle yeni gelen iiyeler birlikte ¢calismaya baslarlar. Artik

uzman sayilan asil grup tiyeleri, yeni gelen arkadaglarini egitirler.

Ucgiincii asamada ogretmen tekrar gruplar arasi gogii baslatir. Bu sefer de
gruplarda kalan asil grup fyelerini diger gruplara gonderir. Bu doniisiim biitiin
konularda calismalar yapilana kadar devam eder. Yeni olusturulan jigsaw gruplarinda
her bir grup islenen konuyla ilgili ¢caligmalarin1 yeniden ele alarak edindikleri bilgileri
smif arkadaglarmma sunarlar ve konunun tamami {izerinde tartigmalar yaparak

caligmalarin1 tamamlarlar. Bu teknikte 6gretmen bireysel degerlendirme yapar, ayrica
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gozlemle elde edilen ¢aligsma performanslart da degerlendirmeye tabi tutulur. (Simsek,

2007, s. 25; Doymus, 2007).

Karsihkhi Sorgulama: Karsilikli sorgulama teknigi, dgrencilerin birbirlerine
soru sorup cevap vermelerini iceren bir ¢alismadir (Senemoglu, 2005, s.509-510).
Karsilikli sorgulama teknigi uygulanirken 6ncelikle 6gretmen, sorularin niteligi ile ilgili

bilgi verir.

Bu teknik, bireysel olarak ya da gruplar halinde uygulanabilir. Ogrenciler ikili,
iclii veya dortlii gruplara ayrilir. Daha sonra sorularin hazirlanmasi ve cevaplanmasi
asamasina gecilir. Sorular, 6grenciler veya gruplar tarafindan hazirlanir, karsilikli olarak
sorulur ve cevaplandirilir. Sorulara verilen cevaplarin dogru ve yanlig yonleri belirlenir.
Ogretmenler bu teknigin uygulanma siirecini sinif ve dgrenci Ozelliklerine gore

degistirip zenginlestirebilir.

Birlikte Soralm Birlikte Ogrenelim: Birlikte soralim birlikte 6grenelim
teknigi Acikgdz (2008) tarafindan gelistirilmistir. Tlk uygulandig: bigimiyle telefon-
telgraf oyunundan esinlenilmistir. Teknik, hazira konma etkisini ortadan kaldirma,
olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup iirlinii ortaya koyma, 6diil ve yiiz
yiize etkilesim ilkelerine Oonem vermektedir. Birlikte soralim birlikte O6grenelim
tekniginin uygulanma silirecinde okuma pargalari, soru-cevap kartlari, tema yapraklari,
grup sunumu degerlendirme formu, smav gibi ¢esitli malzemeler, uygulamalar ve

etkinliklere bagvurulabilir.

Birlikte soralim birlikte Ogrenelim teknigi uygulanirken Oncelikle grup
bliylikliigline ve grup iiyelerine karar verilir. Gruplarin ideal biytkligli 3-4 kisidir;
ancak sinif olanaklarinin sinirlt oldugu durumlarda bu rakam 6’ya kadar cikarilabilir.
Gruplarin yetenek, basari durumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyleri acisindan
heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Gruplarin kendilerine birer ad koymasi, 6grenciyi

giidiilemede ve ilgisini ders ortamina ¢ekmede yararli olmaktadir.

Her 6grenci, konuyla ilgili parcayr ya da boliimii tek basina sessizce okur.
Ogretmen, okumay: yonlendirmek iizere dgrencilere okurken dikkat etmeleri gereken

noktalar1 ya da temalar1 anlatabilir. Bunu, tahtaya yazarak ya da hazir bir metin olarak
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ogrencilere iletir. Ogrencilerin okuduklar1 konu ve kendilerine iletilen temalarla ilgili
sorular hazirladig1 asamaya gegcilir. Ogrenciler, hazirladiklar1 soruyu/sorular1 bir karta
yazarlar. Bu kart, sorunun gruba sunulmasinda ve &gretmene verilerek puanlamanin
yapilmasinda kullanilir. Ogretmen, bireysel sorular1 diizeylerine ve dogruluklarina
bakarak puanlar. Bu, her 6grencinin okumasini, dolayisiyla 6grenmesini saglayarak

bireysel degerlendirilebilirlik ilkesini gergeklestirmek i¢in gereklidir.

Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup tiyeleri bir araya gelerek grup
sorusunu olustururlar. Bu noktada, konunun ya 6gretmenle ya da 6grencilerle birlikte
tartisilarak alt konulara ayrilmasinda ve her o6gretmenin alt konu ile ilgili soru
istemesinde yarar vardir. Ogrencilerden, sorular1 degerlendirme yaparken iyi-kotii diye
ayirmak yerine bir sorunun iyi ya da kotli olan yonleri hakkinda birbirlerine agiklama
yapmalari istenir. Grup sorulart hazirlanirken herkesin katilimini saglayabilmek ig¢in
Ogrencilere doniistimlii olarak kaydedici, postaci, 6zetleyici, tartisma lideri, denetleyici
gibi roller verilebilir. Grupga olusturulan soru/ sorular bir karta yazilarak rastgele

secilen baska gruplara postacilik roliindeki 6grenci araciligi ile gonderilir.

Grup iyelerinin is birligini gerektiren diger bir asama da grup sorularinin
yanitlanmasidir. Her grupta tek soru kartinin bulunmasi, ara¢ bagimliligi dolayisiyla
olumlu bagimliligin saglanmas: icin gerekli goriilmektedir. Bu asamada da soru
hazirlama asamasinda oldugu gibi 6grencilere roller verilebilir. Bu rollerden bazilari,

yazicilik, okuyuculuk, denetleyicilik, giidiileyicilik ve sozciiliiktiir.

Gruplar, sectikleri sozciiler aracilifi ile kendilerine gelen soru ile ilgili
goriiglerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Grupta herkesin 6grenmesini saglamak icin
sozctleri grup degil, 6gretmen de segebilir. Sozcii secilirken asagidakilerden biri tercih

edilebilir (Doymus, 2007):
a) Grupta en uzun ya da en kisa olan
b) Adinin ilk harfi alfabede 6nce ya da sonra gelen
¢) Dogum giinii 6nce ya da sonra olan

d) O giin hi¢ sozciiliik yapmamis olan.
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Her soruda, degisik dgrenciler sozciiliik yapar. Ogretmen, sozcii olmayan grup
tiyelerini rastgele segerek onlardan sozciiliik yapmasini isteyebilir, onlara konuyla ilgili
sorular sorabilir. Bu sorulara verilen yanitlara bakarak bireysel puanlama da yapabilir.
Bunu yapmak, 6grencilerin grup c¢alismasina katkida bulunmasini saglamada etkili
olacaktir. Eger biitlin gruplarin sunumuna yetecek kadar zaman yoksa gruplar arasindan

rastgele secim yapilabilir.

Sunum sirasinda grubun ve sozciinlin kazanimlar1t 6gretmen ya da diger
Ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilere bir degerlendirme
formu verir. Degerlendirme sonunda sozcii ve grup i¢in birer sunum puani elde edilir.
Sozciilerin puanlart belli bir agirlikla bireysel notuna yansitilirken grubun sunum puani
belli bir agirhkla grup puanma katilir. Ogrencilerin grup c¢aligmasi sirasindaki

davraniglar1 degerlendirilerek yararli ve zararli olanlar ortaya ¢ikarilir.

Gruplar sunumlarin1 tamamladiktan sonra 6gretmen konuyu &zetleyerek genel
bir tartisma baglatabilir. Bu tartigma sirasinda iistiinde durulmayan ya da tam anlamiyla
anlagilmayan noktalar varsa onlarin agikliga kavusturulmasi amaglanmaktadir. Konunun
bitiminde biitiin d6grenciler bireysel olarak sinav olurlar. Smavdan aldiklar1 puanlar ve
sunum puanlar1 toplanarak bir grup puani elde edilir. Grup puani daha Onceden
saptanmis olan Olciitle karsilastirilarak gruplara daha onceden belirlenmis olan “cok

basarili”, “basaril’” ve “az basarili” grup ddiilleri verilir (A¢ikg6z, 2008, s.214-218).

Bulus: Bu teknik, DeAvila ve Duncan tarafindan Ogrencilerin diisiinme
becerileri icin gelistirilmistir (A¢ikgdz, 2008, s.211). Bu teknikte gruplar heterojen
olmali ve gruptaki her Ogrenci kendisine verilen isi bitirebilmelidir. Caligmalarda
malzeme olarak ¢alisma kartlar1 ve calisma yapraklar1 kullanilabilir. Ogrencilerden
calismaya baglamadan once yapacaklar ¢calisma hakkinda tahminde bulunmalar istenir.
Gercek  calismalar yapilarak, gercek calismalarla  G6grencilerin  tahminleri
karsilastirilmalidir. Bu teknikle Ogrenciler yaptiklariyla ilgili birbirlerine danigmak
zorundadirlar. Calismanin sonunda her grup kesfettikleri calismay agiklar. Ogrencilerin
aciklamalar1 yetersiz kaldiginda, devreye Ogretmen girebilir ve bazi kavramsal
aciklamalarda bulunabilir. Ogrenmenin amac1 sorun ¢dziimiine ve bu sorunlarin bagl
oldugu ilkeleri belirlemeye yonelik olmalidir. Eger 6grenci iligkileri, ilkeleri ve siireci

anlar ise bilgi daha ge¢ unutulur.
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Takim Destekli Bireysellestirme: Takim destekli bireysellestirme teknigi
Slavin ve arkadaslar1 tarafindan (Slavin, 1983) matematik &gretiminde kullanilmak
tlizere gelistirilmistir. Bu teknikte gruplar dort ya da alt1 kisiden olusur ve gruplar kendi
igcerisinde heterojendir (Agikgdz, 2008, s.198). Derse baslamadan once 6grencilere 6n
test yapilir ve basar1 diizeylerine bakilarak uygun 6gretim planiyla derse baslanir. Bu
teknigin diger tekniklerden farki, kendine 0zgli malzemelerinin bulunmasidir.
Ogrencilerin iizerinde ¢alistii malzemelerin ¢ogu toplama, ¢ikarma, yiizdeler ve
istatistiklerden =~ olugmaktadir. ~ Malzemelerde  problem  ¢6zme  stratejileri

vurgulanmaktadir.

Bu teknikte ders islerken {initenin icerisinde problem ¢6zme sayfasinin
bulundugu bir yonlendirme sayfasi, her biri on alt1 problem iceren alistirma sayfalari,
izleme ve lnite testleri i¢in cevap kagitlari bulunmalidir. Yerlestirme testi olan 6n
testten sonra Ogrenciler kendi igerisinde gruplar olustururlar ve yonlendirme sayfalarini
okurlar. Ogretmen 6grencilerin anlamadiklar1 yeri anlatir. Her 6grenci dort alistirmayi
kendisi yapar ve yaptiktan sonra dogru olup olmadigim1 grup arkadaslarindan kontrol
etmesini ister. Bu siire¢, 6grenci dort sorudan en az birine dogru cevap verinceye kadar
siirer. Ogrenci basarili olduktan sonra da ona izleme testi verilir. Ogrenci basarili
olduktan sonra takim arkadas1 tarafindan imzalanan izleme testini, iinite uygulayicisina
(smiftan goérevli ogrenci) vererek iinite testini alir. Ogretmen her takimim takim
tiyelerinin aldig1 iinite puanlarina bakarak bir ilinite puani hesaplar ve 0Ogrenciler
degerlendirilir. Ogretmenler ii¢ haft ada bir bireysellestirilmis 6gretime ara vererek sinif

Ogretimi yapmak zorundadir (A¢ikgoz, 2008, s.200).

Birlestirilmis is Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK): Is birlikli okuma
ve kompozisyon teknigi Stevens, Slavin ve arkadaslar1 tarafindan ilkdgretimin {ist
siiflarinda okuma, yazma ve dil becerilerini gelistirmek icin diizenlenmistir (A¢ikgoz,
1992, s.48). Geleneksel olarak kullanilan yetenek temelli okuma gruplart yaklagimini
desteklemek iizere gelistirilmistir. Oncelikle sinifta okuma gruplari olusturulur. Her
okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen, bir okuma grubuyla
calisirken ikiser kisilik ¢alisma takimlari karsilikli 6gretme teknigiyle birbirlerinin
anlamli okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye ¢alisirlar. Bu becerileri 6grenmeyle

ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar1 ile ilgili tahminde bulunma, sorular
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sorma, Ozetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma, gibi temel okuma ve
yazmada birbirlerine yardim ederler ve cogu zaman grubun hazirladig1 kitapgiklar
yayimlanir. Takimlar, okuma ve yazma 0&devlerinin tiimiinde, Uyelerin gosterdigi
performans ortalamasina gore ddiillendirilirler. Bdylece, is birlikli 6grenmenin temel
ozellikleri olan basari i¢in esit firsat, 6grenme icin grup destegi ve en son ortaya konan
performansta bireysel sorumluluk gergeklestirilmis olur (Senemoglu, 2005; Slavin,
1980; Yaman, 1999). BIOK’un uygulama asamalar1 ve ilkeleri yontem bdliimiinde

agiklanmustir.
2.1.3. Yabane1 Dil Ogretimi ve Is Birlikli Ogrenme

Bir dilin 6grenilmesinde kisinin sahip oldugu 6grenme potansiyeliyle ait oldugu
sosyal cevre etkilidir. Ciinkii dil bir etkilesim ortaminda gelisir. Kisinin iginde
bulundugu aile ve onun tiim kiiltiirel ortamin1 olusturan diger sosyal c¢evrelerin kisi
tizerindeki etkisi onun dil gelisimi {izerinde de etki eder. Yabanci bir dil 6grenilmesinde
de benzer ozellikler s6z konusudur. Dogal bir ortamda etkilesimli olarak Ogrenilen
yabanci dil etkili, anlagilir ve ihtiyaca doniik bir 6grenmeyi beraberinde getirir. Yabanci
dil 6gretimi dogal bir ortamda degil de formal bir egitim ortaminda gerceklestirildiginde
bir 6gretmen ile dili 6grenen 6grenci arasinda yapilan bir 6gretme- 6grenme eylemine
dontigiir. S6z konusu durum hem Ogreteni hem de 6greneni aktif olmaya yonlendirir.
Boylece 0Ogretenle Ogrenen arasinda bir iletisim ortami olusur. Hedef dilin
Ogrenilmesine yardim eden ve giinliik yasamda karsilanmasi gereken ihtiyaclar

gidermeye yonelik olan bir iletisim dili gelismeye baslar.

Iletisim kurmak ve hedef dilde konusmay: 6grenmek yabanci dilde cogu zaman
sorun olusturur. Bu durumun iistesinden gelmeyi kolaylastiracak 6grenme- Ogretme
strateji ve yontemlerine bu noktada ihtiya¢ duyulmaktadir. Dil 6grenme stratejileri
bilginin edinimi, bellege yiiklenmesi, yiiklenen bilginin hatirlanmasi, bilgiye erisimi ve
bu bilginin kullanimina yardim etmesi i¢in Ogrenci tarafindan yiiriitiilen bilingli
faaliyetler ve Ogrencilerin yabanci dil Ogrenmede becerilerini gelistirmek ig¢in
kullandiklar1 belli etkinlik, davranig ya da teknikler (Oxford, 1996; Oxford, Cho, Leung
ve Kim, 2004) olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisi, 6gretim
kavraminin yani sira 6grenme kavraminin da 6nemli oldugunu giin yiiziine ¢ikarmistir.

Ogrenme kavraminin taniminin arkasinda cesitli 6grenme yaklasimlar: bulunmaktadir.
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Farkli yaklagimlara bagli olarak yapilan tanimlar 6grenmenin farkli 6zelliklerini 6ne
cikarmaktadir. Ogrenme stratejileri bu temel 6grenme kuramlarindan beslenmektedir.
Ozellikle dil edinimi siirecinde sik¢a basvurulan 6grenme stratejilerinin hangi kurama
dayandigin1 bilmek, hem 6grencinin hem de 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Dilin
anlam ve cagristm boyutunu goéz ardi eden, gozlenebilen davraniglar iizerinde
yogunlagan davranigc1 6grenme kurami, geleneksel 6gretmen merkezli egitim anlayigini
beraberinde getirmektedir. Boyle bir Ogrenme ortaminda oOgrenen edilgendir.
Ogretmenin kullandig1 pekistirec, ceza, 6diil gibi uyaricilar 6grenme iizerinde etkilidir.
Ogrenmeyi uyarict ve tepki bagi olarak aciklayan bu kuram, baska kuramcilar

tarafindan daima elestirilmistir (Ozden, 2008, 5.62).

Davranis¢ilarin aksine bilissel kuramcilar Ogrencilerin yasanti zenginligine,
yasantilara ylikledikleri anlamlara, zihinsel siireglerini aktif bir sekilde kullanmalarina
ve On bilgileriyle yeni ogrendikleri bilgileri iliskilendirmelerine 6nem vermekte;
Ogrenmenin bilgiyi kodlama, ¢agirma ve sunma gibi faktorlerle gergeklestigini ifade

etmektedirler (Senemoglu, 2005, 5.299).

Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme stratejilerini belirlemedeki en dnemli etkisi
hi¢ siiphesiz ki 6grenci merkezli egitim anlayisina olanak saglamasidir (Ozden, 2008,
s.75). Bireysel farkliliklari, 6grenme bicimlerini, ihtiyag ve amacg belirmeyi de
beraberinde getiren 6grenci merkezli egitim, dil 6grenmede en ¢ok ilizerinde durulmasi
gereken hususlardan bazilaridir. Ogrenci kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda, kendi
O6grenme bicimine gore 6grenme ortaminda aktif bir rol alabilmekte ve basarisini kalici
hale getirebilmektedir. Bu baglamda gerek ana dilin gerekse yabanci dilin nasil
Ogrenilecegi ve kaliciliginin nasil saglanacagi gibi sorular 6grenme stratejilerinin
belirlenmesi konusunda &grencilerin ve dgretmenlerin rollerini belirlemeye yardimci

olacaktir.

Yabanci bir dili 6grenme siirecinde sosyal stratejiler, 6grenmede kiiltliriin ve
dilin énemli bir etkiye sahip oldugunu vurgular. Ogrenme siireci 6grencinin kendisiyle
bas basa oldugu bir ortamda gerceklesmedigi i¢in 6grenmede sosyal etkilesimin, dilin
ve dolayisiyla sozlii iletisimin onemli bir yer tuttugu sdylenebilir. Cilinkii baskalariyla
beraber bir dili 6grenmeye ¢alisan 6grenci kendi basina basarabileceklerinden ¢ok daha

fazlasmi basarabilir. Ogrenme ortaminda diger dgrencilerle etkileserek &grenmenin
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araci ise sozlIi iletisimdir. Diger yandan 6grencinin i¢inde yasadigi toplumsal, kiiltiirel
veya sosyal cevre, Ogrendigi bilgileri algilayip anlamlandirmasinda ¢ok etkilidir.
Ogrencinin yabanci dil égrenme siirecinde karsilastig1 problemleri asabilmesi de yine
sosyal cevreden gordiigii destege birebir baglhdir. Ogrenci bazi1 problemleri kendi basina
¢Ozebilir ama bazi problemleri agsmasi i¢in etrafindaki sosyal ¢evreden yardim almasi
gerekir. Ogrenciler, yabanci bir dili 6grenme siireci icerisinde kendi kendine dgrenmek
icin uygun bilissel 6grenme stratejilerine bagvurmakla beraber 6grenme hedeflerine
ulagsmada giicliikle karsilasmasi ¢ogu zaman kagmilmaz olmaktadir. Bu gig¢liikler
biligsel olmaktan ¢ok giidiisel, edimsel veya duygusal faktérlerden de kaynaklanabilir
(Oxford, 1996; Oxford, Cho, Leung ve Kim, 2004).

Ogrenciler bu zorluklarin iistesinden gelmek icin duygusal stratejilerden
faydalanabilirler. Boylelikle kendileri i¢cin 6grenmeyi saglayict kosullar1 olusturmus
olurlar. Duygusal stratejiler, 6grenmede giidiisel ve duygusal engellerin ortadan
kaldirilmasinda Ogrencilerin en biiyiikk kilavuzu konumunda sayilabilirler. Duygusal
stratejiler, saglikli benlik ve ahlak gelisimini g6z ontinde bulundurur. Benlik, bireyin
kendisini degerli bir insan olarak hissetmesini, kapasitesine giivenmesini ve
farkliliklarina deger vermesini vurgular. Saglikli benlik algisina sahip olan 6grenciler
dil o6grenme siirecinde kendini gerceklestirir, kendisi ve c¢evresiyle barnsiktir,
kapasitelerine giivenirler. Ahldk gelisimi ise 6grencinin toplumsal deger yargilarini
edinmis bir sekilde bulundugu ¢evreye uyumunu kolaylastirirken, ayni zamanda kendi

ilke ve deger yargilarini olusturmasina imkan sunar (Saydi, 2007, s.43).

Sosyal stratejilerin dil 6grenme siirecine en biiylik katkisi, 6grenmede sosyal
cevrenin dnemini vurgulamasi ve sozlii iletisimi dnemsemesidir. Ogrenme ve dgretme
stirecindeki ortam diisiiniildiigiinde her tiirlii etkinligin sosyal bir ugras oldugu goriiliir.
Ayni zamanda Ogrenme siirecinde Ogretici-6grenci ve Ogrenci-diger Ogrenciler
arasindaki sosyal etkilesim ve kuvvetli iletisim de 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Saglikli
ve gelismis bir benlik algisina sahip olan O6grencilerin sosyal olarak da gelismis
olduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Benligin 6nemli bir boyutu olarak goriilen sosyal
gelisme, 6grencinin adaptasyon siirecinde kendi 6zelliklerini koruyarak farkli durumlara
uyum saglamasini kolaylastirir. Sosyal stratejilerle 6grencilerin birbirleriyle ¢alismalari

ve etkilesimleri saglanabilir. Ogrenciler 6grendikleri yeni bilgileri diger dgrencilerle ve
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Ogreticilerle paylasarak ve tartisarak daha kolay bir sekilde benimserler (Oxford, 1996;
Oxford, Cho, Leung ve Kim, 2004).

Dil 6grenme siireci, sosyal olarak aktif olan 6grencilerle basarili ve zevkli hale
gelebilir. Ogrenciler, sosyal stratejileri kullanarak 6grendikleri dogrultusunda yeni
anlamlar yapilandirirlar. Ogrenme, dgrenme siirecinde verilen bilgileri pasif bir sekilde
sorgulanmadan ve yapilandirilmadan kabul edilisi siireci degildir. Aksine 0grencinin,
siirekli olarak hem c¢evresiyle iletisim noktasinda hem de verilen bilgilerin islenmesinde

aktif olmasin1 gerektirir.

Sosyal-duygusal stratejilerin igerisinde de yer alan is birligi, etkilesimin ve
iletisimin gelismesine ciddi katkilar1 olan bir paylasim siirecidir. Ogrenci kendine
giivenmeyi, motivasyonunu artirmayi, kendini cesaretlendirmeyi, hatadan korkmamay1
ve risk almayi is birlikli dgrenme teknikleri ile asmay: dgrenebilir. Ogrenciler dil
O0grenme siirecinde hedef dili yasanti haline getirmek icin hem arkadaslariyla hem de
hedef dilde yeterli bilgiye ve donanima sahip kisilerle is birligi yaparak 6grenme
stirecini daha zevkli bir slirece doniistlirebilirler. Saydi (2007)’ya gore sosyal yonden
basarili olan bir 6grenci is birlikli bir ¢calismada istenen becerileri gelistirerek toplumsal
roliinii yerine getirebilir. Bu ise 6grencinin disartya acgilmasina, dinleme becerisine,
sorgulama ve bagkalarin1 anlama becerisine dogrudan etki eden bir gelisim aracidir.
Ayni zamanda sosyal motivasyonun temel dayanag: da is birligidir. Is birligine dayali
strateji  izleyen Ogrenci kendi 0z Ogreniminin ekip arkadasinin Ogrenmesiyle
geligebileceginin farkindadir. Boylelikle de 6gretmenin 6grenmede bilgiyi aktaran tek
kisi olmadigin1 goriir. Yabanci dil 6greniminde is birligiyle yapilan g¢alismalarin
karsihikli etkilesimi artiracagint soyleyen Gomleksiz (1993) is birlikli bir ortamda
yiriitiilen bir ¢alismada bilginin daha rahat paylasilacagini, yayilacagmni, 6grencinin

bilgiyi bizzat kendinin edinecegini vurgulamaktadir.

Caliskan (2000) is birlikli 6grenmeyle ilgili yapilan birgok arastirmanin is
birlikli 6grenmenin yarismaci ve bireysel 6grenme yontemleriyle karsilastirildiginda
ogrenenlerin akademik basari, giiven ve etkilesimlerini olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna ulastigint ifade etmektedir. Ona gore Ogrenme siirecinde o6grencilerin
birbirleriyle etkilesimi en énemli kosullardan biridir. Basar igin bu etkilesimin olumlu

bir 6zellik tasimasi gerekmektedir. Bu agidan gruplarin olusturulmasinda stratejilerin iyi
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sekilde belirlenmesi son derece Onemlidir. Dilin sosyal bir olgu olmasindan ve
6grenmenin bir duygu boyutu tasimasindan dolay: is birlikli uygulamalara yabanci dil
Ogretiminin ¢esitli boyutlarinda yer verilmesi 6grenmedeki basariyr onemli Olgiide
artirabilir. Ana dil ediniminde oldugu gibi yabanc: dil 6greniminde de dilsel becerileri
gelistirme bakimindan siirekli baska bireylerin varligina ihtiyag duyulur (Bozavli,
2012).

Ogrenci merkezli 6gretim siireci dgrenmenin tam ve kalict olmasi icin daha
etkilidir. Ogrencilerin birbirleriyle ve gevresiyle etkilesime girmelerine olanak saglayan,
ogrendiklerini uygulama firsatt veren yontemler yabanci dil 6gretiminde temel dil
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilir (Karabay, 2005, s.52). Bu o6zelliklere
ilkeleri arasinda yer veren is birlikli 6grenme yontemi, dil 6gretiminde uygun 6gretim

bi¢imi olabilir.

Is birlikli 6grenmede akranlar birbirleriyle iletisim kurarak birbirlerinin
ogrenmelerine yardimer olmaktadir. Ogrencilerin  siirekli  bir etkilesim iginde
diigiincelerini  birbirleriyle paylagsmalar1 onlarin dil becerilerini edinmede ve
gelistirmede is birligine yonelik bazi davraniglar yerine getirdiklerini gostermektedir.
Bu baglamda, 6grencilerin kendi dil becerilerinin kullanimi ile ilgili bilgi almak ve
birlikte anlam ¢ikarmak i¢in bir araya geldiklerine yonelik calisma sonuclar1 da ortaya

konulmustur (Hirst ve Slavik, 1990, s.141).

Kagan’a gore (Akt. Bromley ve Modlo, 1997) is birlikli 6grenmenin dil
ogretimine faydalar1 sunlardir:
a) Ogrencilerin motivasyonunu artirir.

b) Diisiinme ve 6grenme igin iist-biligsel(metacognitive) stratejilerin

paylasilmasini artirir.

¢) Ogrenciler, is birlikli 6grenme siirecinde etkili iletisim becerileri

kazanirlar.

d) Is birlikli calismalar dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri

icin sorumlulugu artirir.

e) Is birlikli ¢alismalar, sosyal becerileri gelistirir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, dil becerilerini kazandirmaya hizmet eden is
birlikli 6grenme uygulamalari, dil/iletisim yeterliligi agisindan hem homojen hem de
heterojen gruplandirmaya imkan vermesi nedeniyle asamali (seviyeli) derslerde

(siniflarda) ¢ok yararhdir (Richards ve Rodgers, 2001, 5.198).
2.1.4. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

2.1.4.1. ‘Yabancy/ kinci dil olarak Tiirkce 6gretimi’ ve ‘yabancilara Tiirkce

ogretimi’ kavramlar

Gelismis tiim iilkelerin -¢esitli gerekcelerle- kendi dillerini yabancilara 6gretmek
i¢in yogun bir ¢aba ve kaynak harcadigi bilinmektedir. Ozellikle gelismis iilkelerin dil
Ogretimi bakimindan cok cesitli yaklasim ve yontemler gelistirdigi, bu iilkelerde
ogretim konusunda cesitli arastirmalarin yapildigi, farkli disiplinlerin bulgularindan
yararlanildigi ve yabancilara kendi dillerini 6gretme konusunda da oldukga ileriye
gidildigi bilinen bir gergektir. Son yillarda iizerinde biiyiik bir ilgiyle durulan Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesi meselesi disiplin olarak ¢agimizin modern dil dgretim
anlayisina uygun, modern dil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin sistemli ve disiplinli

arastirmalarina bagli bir bakis agisiyla ele alinmaktadir.

Oncelikle, birbirinin yerine yaygin olarak kullanilan yabancilara Tiirkge
ogretimi Ve yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi kavramlarinin iizerinde dikkatle
durulmast gerekir. Yabancilara Tiirk¢ce o&gretimi kavrami dar anlamda, ana dili,
Tiirkceden farkli bir dil olanlara yapilan dil 6gretimi olarak degerlendirilmelidir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e o6gretimi ise daha genel anlamda ve yabancilara Tiirkge
ogretimi kavramini da igine alacak bi¢imde algilanmalidir. Buna gore kavrami iki
dillilere, Tiirkiye disindaki Tiirkiye Tiirk¢esi konusmayan Tiirk uyruklulara, Tiirkce
bilmeyen yabancilara Tiirk¢enin Ogretilmesi olarak genel anlamda anlamak gerekir.
Giizel (2003), Tiirkge egitimi ile ilgili sorunlar ele aldig1 ¢alismasinda, ana dili yabanci
bir dil olanlara, iki dilli Tiirk ¢ocuklarina, Tiirkiye disindaki Tiirk cumhuriyetleri ve
topluluklarinda yasayanlara, cesitli kurumlarda calisan ve bir gerekceyle Tiirkce
ogrenen kisilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilebilecegi konusunda bir tasnif

yapmistir.
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Giizel’in (2003) bu tasnifi yabancilara Tiirkge 6gretimi ve Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi kavramlarinin anlam evrenlerine de 151k tutmaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi kavraminda vurgu yapilan anlam ‘dilin (Tirk¢enin) 6gretimi’dir, daha
soyuttur ve hedef kitleye dair daha genis bir anlam imkéani sunar. Oysa yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi kavraminda vurgu yapilan anlam dogrudan ‘dili 6grenen hedef kitle’dir

ve daha smirhidir.

Kavramlar arasinda bdyle bir ayrimin yapilmasi, gerek Tiirkceyi Ogrenenlere
karsi uygulanacak Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesinde gerekse Ogretimi
gerceklestirecek olan Ogretmenlerin  yetistirilmesinde ciddi  katkilar saglayabilir.
Ogretim programlarinin igeriginin belirlenmesi, ama¢ ve kazanimlarim olusturulmast,
uygulanabilecek yontem ve tekniklerin seg¢ilmesi, ders kitaplarinin ve diger ders
materyallerinin hazirlanmasi, yetistirilecek dil dgretmenlerinin egitilmesi gibi konular
Tiirkgenin yabancilikinci dil olarak ogretiminin simirlari igerisinde ele alinabilir. Tiirkge
O0grenmek tizere talepte bulunan ve ana dili, Tiirk¢eden farkli bir dil olan hedef kitlenin
kiiltiirli, ana dili, yas sinir1, Tiirkce 6grenmedeki amaclari, Tiirk¢eye karsi tutumlari gibi
belirgin ozellikleri temel alinarak gergeklestirilecek Ogretim ise yabanci dil olarak
Tiirk¢e ogretimi genel adinin sadece bir basamagini olusturan yabancilara Tiirkce

ogretiminin sinirlari igerisinde degerlendirilebilir.

Giliniimilizde yabanci dil 6grenmek iletisim ve etkilesim ihtiyacim1 gidermek
olarak disiiniilmektedir. Eski donemlerdeki gibi gramer diizeyinde ve sadece okuma
anlamaya bagli dil 6gretiminin glinlimiiz dil 6gretimi yapilanmasi igerisinde yeri
kalmamistir. Artik ihtiya¢ duyulan sey tiim dil becerilerinde iletisim diizeyini artirarak
dil kullanimi1 seviyesinde yabanci dili 6grenmektir. Bu baglamda Tiirkgenin yabanct dil
olarak ogretilmesi de amacgli ve sistemli bir yolda ilerlemek, uzmanlik alan1 olarak
siirekli degisime ve gelisime acik olmak zorundadir. Ingilizce, Almanca, Fransizca vb.
dillerin yabanci dil olarak 6gretilmesi gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi de
artik yeni bir disiplin olarak diisiiniilmekte ve tek amaci dili ve dile bagh olarak kiiltiirti

ogretmek olan bir bakis acisiyla degerlendirilmektedir.
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2.1.4.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi tarihi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi tarihi genellikle Tiirk dili tarihine mal
olmus bazi eserlerle birlikte anilmaktadir. Tiirk dili tarihi icerisinde adi gecen soz
konusu eserlerin yazilis amaclarina ve yazarlarina gore bir degerlendirme yapildiginda,
bunlarin sistemli ve tek amaci dil 6gretmek olan bir dil 6gretimi kaynagi olmadigi
sonucuna vartlabilir. Clinkii 6zellikle Kipgak sahasinda yazilmis eserlerin bir¢ogunun
yabancilar tarafindan yazilmis olmasi, bu eserlerin birer 6gretim kaynagi olarak degil
birer 6grenme kaynagi olarak degerlendirilmesini gerekli kilar. Bu durumda, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6grenilmesi tarihinden s6z edilebilir. Ciinkli 6gretim ile 6grenim
arasindaki fark kaynaklarin yazilisindaki amag, igerik, strateji, yontem ve yaklasimlar

da etkileyen bir unsurdur.

Eserlerin yazilis amaglarina gore bir degerlendirme yapan Caglar (2010), bu
alanda yapilan ilk calismalarin sadece bir tepki ve bir ispatlama seklinde ortaya
ciktigini; Divanii Liigati’t-Tiirk’tin bile, Turklerin Arapgaya kars1 yogun ilgilerine bir
tepki olarak yazildigimi ifade etmistir. Bu goriis kadar kesin yargilarla olmasa da yeni
bir dil dgretimi disiplini olarak Tiirkcenin yabanci dil olarak gretiminin metotlari,
kuramsal bilgileri ve Ogretim materyalleri gecmisten giliniimiize tasinan; iizerinde
arastirmalar yapilan, kendine 6zgii bir 6gretim modeli bulunan ve tek amaci1 Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak o6gretmek olan geleneksel bir dil 6gretimi tarihinin olmadigi

sOylenebilir.

Bu genel degerlendirmeden sonra, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi tarihini
arastiran arastirmacilarin Tiirk dilinin tarihsel siirecte kimlere nasil 6gretildigiyle ilgili
yapmis olduklar1 tasniflere bakmak gerekir. Bayraktar (2003), tarihsel siirecgte
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ¢aligmalarini iki dilli sozliikler ve ikiden ¢ok dilli
sozliikkler olarak gruplandirmistir. Arslan (2012) ise Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretimi ve 6grenimi ¢aligsmalarini asagidaki gibi siiflandirmistir:

“1. Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi
a. Divanii Liigati’t- Tiirk

b. Muhakemetii’l-Liigateyn
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c. Memliikliller doneminde Araplara Kipgak Tiirkgesini &gretmek

iizere yazilan kitaplar
d. Arap ve Farslara Tiirkge 6gretmek {lizere yazilan diger eserler
2. Rusya’da Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi

3. Balkanlarda Tiirkge Ogretimi ve Ogrenimi
a. Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk dilinin 6grenimi ve 6gretimi
b. Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk dilinin
Ogrenimi ve 6gretimi

4. Batililarm Tiirkce Ogrenimi
a. Codex Cumanicus
b. Thatarisch Pater Noster
c. Asirdan itibaren Batida Tiirkgenin 6grenilmesi

5. Cagdas Tiirkce Ogretimi

a. Tirkiye Cumhuriyeti’nin resmi kurumlar1 tarafindan yiiriitiilen

yabancilara Tiirkge 6gretim faaliyetleri

b. Sivil toplum kuruluglar tarafindan yiiriitillen yabancilara Tirkge

ogretim faaliyetleri”

Bayraktar’in (2003) tasnifi Tiirkce 6gretiminde adi gecen eserlerin 6zelliklerine
vurgu yaparken; Arslan’in (2012) tasnifi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak hem 6gretimine
hem de Ogrenimine vurgu yapmakta; ayrica Tiirk¢e Ogrenen hedef kitleyi igine

almaktadir.

Tiirkiye’de, Tiirkgenin yabanci dil olarak c¢agdas yaklagimlarla iletisim
diizeyinde ve amaglh olarak ogretilmesi, yakin tarihte dikkatleri ¢ekmis bir konu
olmasia ragmen Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin tarihi Kasgarli Mahmut’un 11.
yiizyilda kaleme aldig1 Divanii Liigati’t-Tiirk adli eseriyle baslatilmaktadir (Bayraktar,
2003; Kayadibi, 2008; Erdem, 2009). Yabanci dil 6gretimine yonelik Tiirk kaynaklar
arasinda Divanii Liigati’t-Tiirk’ten daha 6nce Tiirk¢enin 6gretimine yonelik bagimsiz
bir eser olmadig1 goriilmektedir (Melanlioglu, 2008, s. 475). Tiirk¢e 6gretimi acisindan

eseri inceleyen Bayraktar (2003) eserde tlimevarim yonetiminin kullanildigini, dil
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bilgisi olarak orneklerden kurala gidilerek gerekli kurallarin ayri ayri agiklandigini,
yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi ¢eviri metodunun kullanildigini; eserde
pratik Tiirkge Ogretiminin, edebi Tiirkge 0gretiminin ve ticaret diline yonelik Tirkce
Ogretiminin amaglandigimi  dile getirmistir. Eserin  Araplar tarafindan kolay
anlasilabilmesi i¢in de sozliigiin Arapga dil bilgisi kategorilerine gore siniflandirildigini,

sozciiklerin ve eklerin ¢esitli Tiirk diyalektlerine gore gosterildigini belirtmistir.

Tirk dilinin tarihi devirleri igerisinde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda dikkat ¢eken bir diger eser 15. ylizyilda Cagatay Tiirkcesiyle yazilan Ali Sir
Nevai’nin, Muhakemetii’l-Lugateyn adli eseridir. Eserin miiellifi Tiirk genclerine
Tiirk¢enin giizelliklerini anlatmaya ¢alismis, Farslara Tiirk¢e 6gretmeyi hedeflemistir.
Tiirkce 6gretimi agisindan esere bakildiginda, Tiirkge ve Farscga sozciiklerin ses ve yapi
bakimindan karsilastirildigi, Tiirkce sozciiklerin Farsca karsiliklarinin - verildigi,
Tiirk¢enin sOyleyis ve anlatim zenginliginin 6rneklerle agiklandigi, yabanci dil 6gretimi
olarak dil bilgisi ¢eviri yonteminin ve timevarim metodunun kullanildigi, Tiirkce ve
Farscanin kavramlar bakimindan karsilastirildigi, daha c¢ok akademik Tiirkce

Ogretiminin amaglandigi sdylenebilir (Adigiizel, 2001, s.29; Arslan, 2012).

Kipgak doneminde ise Memluk devletinin yonetici ve ordu kesiminin Tiirklerden
olusmas1 sebebiyle Tiirk¢eye karsi ilgi artisinin oldugu ve Tiirkge 6gretiminin ilerleme
kaydettigi goriilmiistiir. Bu donemde Tiirkge dgretimiyle ilgili en bilinen kaynak Codex
Cumanicus’tur. 14. yiizyilda derlenmis olan ve iki bolimden olusan eser, yazildigi
donemdeki Kipcaklarin konusma dilini ve agiz o6zelliklerini yansitmaktadir. Codeks
Cumanicus’un kim/kimler tarafindan ve ne sebeple yazildig1 kesin olarak bilinmemekle
birlikte ticari sebeplerle Kipcak Tiirkcesini ogretmek ve Kipgaklar arasinda
Hiristiyanligi yaymak amaciyla Italyan ve Almanlar tarafindan yazilmis olabilecegi
tizerinde durulmaktadir (Gemalmaz, 2010, s. 417; Giilensoy, 2010, s.224). Codex
Cumanicus birbirinden farkli ve gesitli yazilarin toplamindan olusan iki ayr1 boliime
sahiptir. Bu boliimler, Italyan tiiccarlar tarafindan yazilan italyan Codex’i ve Fransiskan
tarikatina mensup Alman rahipler tarafindan yazildig1 tahmin edilen Alman Codex’i
olarak adlandirilmistir (Giilensoy, 2010, s.224). Italyan béliimiindeki sozliikler, Latince-
Farsca- Kipcakgadir. Burada fiiller, isimler, sifatlar, zamirler ve zarflar ele alinmistir.

Bu boliim yaklasik 1560 Tiirk¢e kelimeyi igermektedir. Codex’in Italyan boliimiinde
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yer alan sozliik eksik ve diizensizdir (Caferoglu, 1984, s.172). Eserin Alman bolimii, iki
karigik sozliik listesi ve bazi metinlerden olugsmustur. Burada Hristiyan dini metinleri,
Latince- Kipgak Tiirkgesiyle yazilmis pargalar ve her satirin lizerine Latincesi yazilmis

Kipgak Tiirkgesi metinleri bulunmaktadir. Ayrica kitaba 47 bilmece de alimmustir

(Bayraktar, 2003).

Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fil-Lagati’t-Tiirkiyye, Tiirk dilinin dil bilgisi kurallarindan
cogunu ve bagka higbir diyalektte goriillmeyen pek ¢ok sozciigii icermektedir. Araplarin
Tiirk dilini 6grenmeleri i¢in yazilmistir. Eserde bir tek Arapca sozcilige genellikle iic,
dort veya bes Tiirkge sozciikle karsilik yazilmistir. Sozliik ve dil bilgisi boliimlerinden
olugmustur. Kipcak diyalektinin 23 sesi tanitilmis seslerin telaffuzu, kullanilis sekli ve
c¢ikis noktalar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Eserde 3000’e yakin Tiirk¢e sézciik vardir.
Eserin sozlik boliimiindeki tasnif alfabetik siraya gore yapilmistir. Sozciiklerin
siralamasinda Arapga sozciiklerin ses sistemine uygun bir yontem izlenmistir (Biger,

2011, 5.48-49).

Yine Kipcak doneminde kaleme alinan El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-
Liigati’t-Tiirkiyye adli eserin de 15. ylizyill baslarinda Kahire’de yazildigi tahmin
edilmektedir. Bu eseri diger Memluk sahasi eserlerinden ayiran en 6nemli yonii, eserde
s0zliigiin bulunmamasidir. Eserde fiil, isim ve ekler olmak iizere {i¢ béliim yer almakta;
yaklagik olarak 500 sozciik bulunmaktadir. Araplara iletisim Tirkcesini Ogretmeyi
amaglamistir. Bununla birlikte yer yer ileri diizey Tiirkge 6gretimine yonelik bilgilerin

verildigi de goriilmektedir (Ercilasun, 2007, s. 389).

Kipcak dénemi eserlerinden Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak ise Girnatali Ebu
Hayyan tarafindan 14. yiizyilda Kahire’de Araplara Tirkgeyi Ogretmek amaciyla
yazilmistir. Eser sozliik ve dil bilgisi olmak {izere iki boliim halinde diizenlenmistir. Dil
bilgisi boliimii ses bilgisi, sekil bilgisi ve s6z dizimi olarak iice ayrilmistir. Sozliik
boliimiinde ise alfabetik siraya gore dizilen yaklasik 3500 sozciik yer almistir. Sozliikte
yer alan isim ve fiiller karisik olarak dizilmistir. Tirkge bir sdzciigiin karsisina
genellikle Arapca bir sdzciikk yazilmakla birlikte bazen climleler de yazilmistir. Dil
bilgisi boliimiinde agiklanan konularla ilgili 6rnek ifadeler eklenerek konunun detayina

inilmistir (Biger, 2011, s.50-51).
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Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Konyal1 bir Tiirk olan
Halil bin Muhammed bin Yusuf el-Konevi tarafindan 1343 yilinda Kahire’de Tiirkge
O0gretmek amaciyla yazilmistir. Eser 63 sayfalik gramer ve Arapga- Tiirkge sozliik ile 13
sayfalik Mogolca- Farsca sozliigiin yer aldigr iki boliimden olusmaktadir. Eserde 2000
civarinda Tirkge sozciik bulunmaktadir. Ar1 Tiirk dili ile Tirkmen dili arasindaki
farktan bahsedilmis ve Kipcak Tiirkcesi i¢in ar1 Tiirk dili ifadesi kullanilarak

Tirkmenceden iistlin tutulmustur (Ercilasun, 2007, s. 386).

Ed-Durretii’l-Mudiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye adli eser de Kipgak donemine
aittir. 14. ya da 15. ylizyilda yazildig diistiniilmektedir. Arapca- Tiirkge bir sozlik ve
konusma kilavuzundan olusan eser Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazilmistir.
Eserde kisa konusma ciimlelerine kimi zaman da karsilikli soru ve cevap bi¢imindeki

diyaloglara ve emir climlelerine yer verilmistir (Erdem, 2009).

Bulgatii’l-Miistak fi Lagati’t-Tiirk ve’l-Kifcak 14. yiizyilin ikinci yarisinda veya
15. ylzyilin ilk yarisinda yazildigi disiiniilen bu eserin yazari Cemaleddin Eba
Muhammed Abdullah et-Tiirki’dir. Arapga- Tiirkge bir sozliik seklinde hazirlanmig olan
bu eserin dil bilgisi boliimii bulunmamaktadir. Eser isimler ve fiiller olmak iizere iki
boliimden olusmaktadir. Isimler konularina gore yazilirken fiiller Arapga alfabe sirasina

gore dizilmistir (Biger, 2011, s.53).

Eski Anadolu Tiirkcesi déneminde Cemalii’d-din Ibn-i Miihenna tarafindan
yazilan Hilyetii’l-Insin ve Heybetii’l-Lisan (ibn-i Miihenna Lagati) adli eser de
yabancilarin Tiirk¢e 6grenmesi amaciyla kaleme alinmistir. Farsga, Tiirkge ve Mogolca
sozctkleri igeren li¢ boliimden olusan eserde Karahanl Tiirkgesi, Azeri Tiirkcesi ve
Tirkmen Tiirkcesine iliskin 6zellikler de yer almaktadir. Eserde dil bilgisi boliimii ve
giinliik yasamla ilgili sozciiklerin yer aldigi boliimler de vardir. Sozliik bdliimiinde
timevarim yontemi kullanmilmistir. Sozliik, giinliikk hayatla ilgili sozciikleri i¢ermesi
acisindan pratik amagh Tiirk¢e 6gretimiyle birlikte birgok sanat terimini igermesiyle de
edebl Tiirkge Ogretimine yoneliktir. Eserde yabanci dil 6gretim yontemlerinden dil

bilgisi- ¢eviri yontemi kullanilmistir (Bayraktar, 2003).

Bunlardan baska, Osmanli Devleti doneminde de Avrupa devletleri Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6grenilmesine 6nem vermislerdir. Agildere (2010) Fransa’da Fransiz
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Dil Oglanlar1 Okulu’nun kuruldugunu ve bu okula kii¢iik yaslarda alinan ¢ocuklarin
belirli diizeyde Tiirkce 6grenerek daha sonra Istanbul’daki dil okuluna gonderildigini
ifade etmistir. Ayrica Barin (2010, s. 124), bu donemde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

O0gretmek amaciyla yazilan baska eserlerin de bulundugunu belirtmektedir.

Cumbhuriyet tarihine gelindiginde ise ilk olarak Tiirk¢e ile ilgili ¢aligmalarin
cogunlukla ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda yapildigi goriilmiistir. 1980°1i
yillarda Sovyetler Birligi’nin dagilmasindan sonra Orta Asya’daki Tiirklerle ve diger
topluluklarla kiiltiirel alandaki is birligi caligsmalarinin baglatilmasi ve Tiirkiye’nin disa
acilmasi ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi konusu iizerinde durulmaya
baslanmigtir. Bu baglamda, Tiirk Cumhuriyetleriyle 1993 yilindan itibaren baslatilan
Biiyiik Ogrenci Projesi 6grencilerin Tiirkiye’de yiiksek dgrenim gormelerini saglamak
ve kiiltiirel baglar1 giiclendirmek amaciyla planlanmistir. Bu proje kapsaminda c¢ok
sayida dgrenciye burs saglanmis ve dgrenim olanaklarr genisletilmistir (Ozkan, 2004

Akt. Yiice, 2005).

Biiyiik Ogrenci Projesi ile Tiirkiye’ye gelen 6grencilerin yasadiklari dil sorunlar
dil 6grenme konusunda da adim atilmasma katki saglamistir. Tiirkgenin 6gretilmesi
meselesinin ayr1 bir beceri, birikim ve uzmanlik bilgisi gerektirdigi de zaman igerisinde
anlasilmaya baslanmistir. Bu konunun daha derinlemesine arastirilmasi ve Tiirk¢enin
O0gretim metotlarinin  gelistirilmesi i¢in ¢esitli iiniversitelerin bilinyesinde Tiirkge
Ogretimi Merkezleri (TOMER) kurulmustur. Tiirkge Ogretimi Merkezi (TOMER) a¢ma
onciiliigiinii Ankara Universitesi 1984 yilinda gergeklestirmistir. Zamanla diger
iiniversitelerde ve gesitli kurumlarda da TOMER ’ler, Dil Merkezleri (DILMER) ve dil

okullar1 agilmaya baglanmustir.

Yabanci 6grencilerin Tiirk insan1 ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili ilk izlenimlerini basta
TOMER ler olmak iizere bu merkezlerden edindigine, yabanci 6grencilerde dogru ve én
yargilarsiz olarak Tiirkiye imajinin buralarda kazandirnldigina dikkat c¢eken;
TOMER’lerin yabanci 6grenciler icin sadece bir dil &gretim merkezi degil aym
zamanda bir oryantasyon merkezi oldugunu savunan ve Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesi meselesine bir devlet politikas: olarak bakilmasi gerektigini ve bu konuda
da TOMER lerin Tiirkiye’nin vitrini konumunda oldugunu ileri siiren Yiice (2005),

TOMER’lerin gérev alanlarini su sekilde 6zetlemektedir:
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*Tiirkiye’de yliksek 6grenim yapmak ic¢in Tiirk Cumhuriyetlerinden ve akraba
topluluklardan gelen Ogrencilerle Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmek isteyen yabancilara

Tirkge 6gretmek,

*Tirkiye Tiirk¢esinden baska diger Tiirk lehgelerinin 6gretimini gerceklestirmek

ve bu lehgelerle ilgili arastirma ve incelemeler yapmak,

*Yurt disinda ve iginde Tiirk¢e 6gretmek, Tirk kiiltiirinii tanitmak amaciyla

faaliyet gostermek,

*Devletin yaptig1 ikili anlasmalar cergevesinde ilgili bakanliklarla is birligi

yaparak egitim, 6gretim, arastirma, uygulama ve yayin faaliyetlerinde bulunmak,

*Tirkceyi Ogretmek icin gorevlendirilen ogretim elemanlarina ydnelik

yetistirme programlar1 hazirlamak ve hayata gecirmek,

*]lgi sahasinda faaliyet gosteren diger kurumlarla da is birligi yaparak ana dili

ogretiminin metotlarini gelistirme yolunda calismalar yapmak,
*Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik kisa siireli kurslar diizenlemek.

TOMER’ler disinda Tiirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesini ve
Ogretilmesini  popiiler hale getiren baska kurumlar/ merkezler/ birimler de

bulunmaktadir. Bunlarin baginda sunlar gelmektedir (Alyilmaz, 2010, s. 729-730):

Ahmet Yesevi Universitesi Hazirlik, Dil Ogretim Merkezi Tiirk Dili Béliimi;
Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (Ankara
TOMER); Atatiirk Universitesi Dil Ogretim Merkezi (DILMER); Bogazi¢i Universitesi
Dil Merkezi; Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi; Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi
(DEDAM); Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Enstitiisii Tiirkge Ogretimi
Birimi; Eskisehir Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkge Ogretim Programi; Fatih
Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (FUSEM) Temel Diizey Tiirkce Egitimi; Firat
Universitesi Dil Egitim- Ogretim ve Arastirma Merkezi (FUDEM); Gazi Universitesi
Tiirkge Ogrenim, Arastrma ve Uygulama Merkezi (Gazi TOMER); Hacettepe
Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUDIL); Istanbul
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Universitesi Dil Merkezi Tiirkce Birimi; Kara Kuvvetleri Komutanligi Lisan Okulu
Tiirkge Boliimii; Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi Koordinatorliigii; Milli Egitim Bakanligi; Siileyman Demirel
Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezi; Trakya Universitesi
Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi; Tiirk Dil Kurumu; Tiirk
Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanlig1 (TIKA); Yunus Emre Vakfi.

Son yillarda Tiirk tiniversiteleri yurt disindaki {iniversitelerle ikili kiiltiirel
anlagmalar ¢ercevesinde dgrenci ve Ogretim elemani degisimi projelerini uygulamaya
baslamistir. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne katilim programi kapsaminda, tiniversitelerin
bliyiik c¢ogunlugu Erasmus oOgrenci ve Ogretim tiyeleri degisim projesine dahil

edilmistir. Biitiin bu degisimler Tiirk¢ce 6grenimine duyulan ihtiyaci artirmaktadir.

Ayrica TIKA ve Yunus Emre Enstitiisii, yurt disinda ¢ok sayida {iniversite ile
Tiirkoloji boliimlerinin gelistirilmesi hususunda is birligi yapmaktadir. 2013 yili
verilerine gore 35 iilkede iiniversite biinyesinde 49 Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirkoloji
Boéliimleri ile Tiirk¢e kurslaria Tiirkiye’den 6gretim elemanlart gorevlendirilmis, yerel
akademisyenler tesvik edilmis ve boliimlere egitim materyali destegi saglanmigtir.
TIKA’nin ve Yunus Emre Enstitiisii’niin yurt digindaki Tiirkce dgretimi merkezleri

asagidaki iilkelerde hizmet vermektedir:

“Afganistan, Azerbaycan, Belarus, Belgika, Bulgaristan, Bosna-Hersek,
Cezayir, Cin Halk Cumhuriyeti, Estonya, Fas, Giircistan, Hirvatistan,
Hindistan, Irak, 1talya, Kazakistan, Kosova, Letonya, Litvanya, Makedonya,
Mogalistan, Pakistan, Polonya, Sirbistan, Slovakya, Sudan, Rusya
Federasyonu/Tataristan Cumbhuriyeti, Rusya Federasyonu/Baskurdistan
Cumbhuriyeti, Ukrayna, Ukrayna/Kirim Ozerk Cumhuriyeti, Urdiin, Yemen.”
(http://yee.org.tr/turkiye/tr/turkoloji).

Bu kurumlarda ayrica; liniversitelerde Tiirk¢e dersleri alan ve basarili bulunan yaklagik
120 6grenciye 2003 yilindan beri her yil Tiirkiye’de 20 giin siire ile dil pratigi imkani
verilmistir. Tiirkoloji Yaz Staj Programi kapsaminda da her yaz doneminde Tiirkiye’ye
gelen basarili 6grencilere Tiirkiye’ nin tarihi ve kiiltiirel mekanlar1 yakindan tanitilmistir

(http://yee.org.tr/turkiye/tr/turkoloji).
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Sonug olarak toplumlar arasi iletisimin her zeminde en iist diizeyde yasandigi
giintimiizde, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’'ne girme cabalarinin yogunluk kazanmasi
Tirkiye’yi egitim 6gretim alaninda politikalarini yeniden diizenlemeye ve gelistirmeye
zorunlu kilmistir. Bu baglamda Tiirk¢eyi bir Avrupa dili yapmak konusundaki
calismalar da 6nem kazanmistir. Sadece Tiirkiye’nin Avrupa Birligi siireci sebebiyle
degil; Tiirk¢enin tarihi ge¢misi ve konusuldugu cografyanin genisligi sebebiyle de
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi konusunun ele alinmasimi gerekli kilmaktadir.
Avrupa genelindeki Tirk niifusunun yaygiligi yabanci iilkelerdeki dil politikalarinin
yeniden iizerinde durulmasi gerekliligini beraberinde getirmistir. Tiirk¢enin Avrupa’da
konusulan bir yabanci ya da ikinci dil olarak 6gretiminin nasil gergeklestirilecegine

iliskin oncelikli hedefler belirlenmeye ¢aligmaktadir.
2.2. Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimiyle Tlgili Arastirmalar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili yapilan alan taramasinda ¢ok sayida
makale, bildiri, kitap ve tezden olusan dokiiman oldugu goriilmiistiir. Son yillarda
oldukca ilgi duyulan bu alanla ilgili yapilan yayinlarin sayist da her gegen giin biraz
daha artmaktadir. Konuyla ilgili dokiimanlarin ¢oklugu ve yaymn tiirii bakimindan
cesitliligi, her bir arastirmayr yaym tiiriine gore belli kategorilerde ele alip
degerlendirmeyi zorunlu kilmaktadir. Ciinkii her bir yayin tiiriiniin, 6rnegin kitabin ya
da tezin, kendine 6zgii yazim ilkesi ve dlg¢iitleri bulunmaktadir. Bu sebeple bu yayinlarin
tamamin1 birlikte degerlendirmek miimkiin olmayabilir. Bu ¢aligmada yayn tiirii
bakimindan yalnizca Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan dizinlenen ve erisimine

izin verilen tezler lizerinden bir degerlendirme yapilmustir.

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ¢atis1 altinda yapilan tezler
icerisinde, ilk kez bu arastirmayla literatiir yaziminda yeni degerlendirme yontemi
denenmistir. Bilimsel arastirma siireci ilkeleri baglaminda tek tek incelenen tezlerle
ilgili bir meta-analiz ¢alismas1 yapilmis ve elde edilen verilerin sayisal degerleriyle

toplu bir degerlendirme yoluna gidilmistir.

Burada tezlerin incelemeye alinmasinin sebebi, akademik diizeyde ne tiir

caligmalarin yapildigin1 gérmek ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninin hangi
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yonde bir egilim gosterdigini, bu alanda yetigsen/yetistirilen akademisyenlerin alanin
hangi tarafina 151k tuttugunu tespit edebilmektir. Bu yolla yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminin akademik ¢ergevesi ¢izilebilir ve alanin biiyiik resmi hakkinda daha genel

kanaatler olusturulabilir.

Bu baglamda, Akademik Yazim Kurallar1 Kitapgigi'nda (APA) (2009, s.12)
literatiir yazimiyla ilgili kurallar agiklanirken, hi¢bir zaman ilgili yayinlara ait 6zetlerin,
diistincelerin, sozlerin ve konuyla ilgili ¢alismalarin alt alta yazilmamasi gerektigi; daha
once yapilan ¢aligmalar arasindaki iliskilerin, benzerliklerin ve farkliliklarin ortaya
konulmas1 ve yaymlar arasinda bir sentez yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu
bakimdan bu arastirmada ilgili ¢aligmalarin benzer O6zelliklerine dayali bir analiz

yapilmak istenmistir.

Bu calismada, ele alinan ve belli iliskileri yoniiyle degerlendirilen tezlerin meta-

analiz sonuglar1 Tablo 2.2’de gosterilen dlgiitler dogrultusunda elde edilmistir:

Tablo 2.2
Arastirmanin literatiiriiniin degerlendirme olgiitleri
— E z
E
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< E g = S 3 £ 5 g
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@ E o = ] = S % 3 23
© 179 ~ = @ < — — IS =
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. Kitap I R
1995 | Doktora | Deneysel Nitel ) Ilkdgretim | Okuma Dokuman fve % Dil bilimi Olumlu
inceleme
Yiiksek ) ) Model ) ) Egitim
1998 | Betimsel Nicel L Lise Yazma Anket T testi o Olumsuz
lisans dnerisi bilimleri
Materyal ) ) ) o
2004 Kuramsal Karma . Lisans Dinleme Bagari testi | Anova Psikoloji
gelistirme
) R Tutum ] .
2005 Degerlendirme Uygulama LisansUstl | Konusma 5lcef Grafik Sosyoloji
dlcegi
Durum
. Egitim ) o . i )
2006 Yontemsel Veli Dil bilgisi | gorus Ki kare Edebiyat
sorunlari
Olgegi
Program/ o 3 ierik .
2007 Derleme Yonetici Gozlem Diger
mifredat analizi
Durum . Betimsel
2008 Diger Ogretmen Gorlisme )
Galismasi analiz
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Tablo 2.2’nin devami

Dokuman
2009 Yetigkin

analizi

Non
2010 Cansiz

paramet.
2011 Kag kisi? Diger
2012
2013

Tablo 2.2°de verilen Olgiitler arastirmanin literatiirii kapsaminda incelenen
tezlerin betimsel degerlerine ulagmak icin belirlenen degiskenlerdir. Bu oOlgiitler
Varisoglu, Sahin ve Goktas’in (2013) arastirmalarinda kullandiklar1 yayin siniflama
formundan uyarlanmistir. Bu o6lgiitler dogrultusunda ulasilan toplu sonuglar sirasiyla

degerlendirilmistir.

Literatiirde incelenen tezlerin yillara gére dagilimi Sekil 3’te sunulmustur:

22

14
13

11 11

2013y 2012y 2011y 2010y 2009y 2008y 2007y 2006y 2005y 2004y 1998y 1995y

Sekil 3. Incelenen tezlerin yillara gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, YOK’te erisime agilan yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi tezlerinin en eski tarihlisinin 1995 yili en giincel tarihlisinin ise 2013 yilina ait
oldugu; bu tarihler igerisinde en c¢ok tez yapilan yilin 2010 yili oldugu; geg¢misten

giinlimiize gelindikge tez sayilarinda diizenli bir artisin olmadigi; tezlerin sayisinin 2007
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ve 2012 yillar1 arasinda yigilma gosterdigi agikga goriilmiistiir. Yine sekilden elde
edilen verilere gore, 1995 yiliyla 1998 yili arasinda ve 1998 yiliyla 2004 yili arasinda
yapilmis  (erisime agik) herhangi bir teze rastlanmamistir. Bu  veriler
degerlendirildiginde, son 18 yildir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda

akademik caligsma yapildig1 ve akademisyenlerin yetistirildigi sonucuna varilabilir.

Arastirmanin literatiirii kapsaminda tezlerin degerlendirildigi kategorilerden biri
de tezlerin bilimsel aragtirma tiirleri ve yontemleridir. Tezlerin bilimsel aragtirma tiirleri

ve yontemleriyle ilgili veriler Tablo 2.3’te sunulmustur:

Tablo 2.3

Tezlerin tiirleri ve yontemleri

Adi F %
Deneysel 6 6,4
Betimsel 15 16
Kuramsal 19 20,2
Tiir Degerlendirme 21 22,3
Yontemsel 5 5,3
Derleme 9 9,6
Durum Caligmasi 19 20,2
Nitel 84 89,4
Yontem Nicel 8 8,5
Karma 2 2,1
Toplam 94 100

Aragtirmanin literatiirii kapsamida YOK’ten erisilen toplam 94 tez iizerinde
inceleme yapilmistir. Bu tezler tiirlerine ve yontemlerine gore degerlendirildiginde, en
fazla degeriendirme (21), durum calismast (19) ve kuramsal (19) nitelikli tezlerin
yapildigr; nitel arastirmanin (84) nicel ve karma yontemli arastirmalara gore daha gok

tercih edildigi goriilmiistiir.

Verileri daha iyi degerlendirebilmek icin frekans degerleri yiiksek c¢ikan
arastirma tiirlerinin ne oldugunu agiklamak gerekebilir. Bu baglamda, degerlendirme
caligmalar1 halihazirdaki yayimlanmigs materyallerin derlenmesi, diizenlenmesi ve

belirlenen bir problem dogrultusunda ¢oziimlenmesiyle ilgilidir ve 6gretici bir ¢alisma
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tiriidiir. Kuramsal caligmalar, kuramsal yapilar1 genisletmek ve onlar1 netlestirmek igin
kuramin gelisimini takip eden, kuramin analizini yapan, kusurlarini ve istiinliiklerini
gozler Oniine seren, kronolojiden ziyade iliskileri agiklayan calisma tiirtidiir. Durum
caligmasi ise bir sorunu gozler oniline sermek, ¢6ziimii i¢in gerekli yonteme bagvurmak,
konuyla ilgili ¢cok cesitli araglarla bilgi toplamak ve arastirmanin gizliligine sadik
kalarak bir goriisii kanitlamak esasina dayanir (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011, s.295).

Elde edilen bu verilere gore arastirmacilarin simif i¢i uygulamaya dayali
calismalardan ziyade, belirli dokiimanlar iizerinde c¢alismalar yaptiklari; arastirma
stirecini 6grencilerle etkilesimsiz ortamda siirdiirdiikleri sdylenebilir. Siiphesiz ki bu
tarz caligmalara da ihtiya¢ vardir. Fakat dil 6gretiminin yalnizca kuram ve yaklasima
dayal1 sorun tespiti, belirli bir konu g¢ercevesinde dokiiman tarama ya da bir konuyu
degerlendirme calismalar1 kadar; sinif ici siirecleri de kapsayan yiiz yiize iletisime ve

etkilesime dayali uygulamali ¢caligmalara da ihtiyaci vardir.

Aragtirma literatiirinde degerlendirmeye alinan konulardan biri de tezlerin

akademik dereceleridir. Bununla ilgili istatistiksel bulgular Tablo 2.4’te verilmistir:

Tablo 2.4

Tezlerin akademik dereceleri
Akademik Derece f %
Yiiksek lisans 85 90,4
Doktora 9 9,6
Toplam 94 100

Tablo 2.4’teki veriler, yiiksek lisans diizeyinde yapilan arastirmalarin doktora
diizeyindeki arastirmalardan fazla oldugunu gostermistir. Doktora tezlerinin az
olmasinda Varigsoglu, Sahin ve Goktas’in (2013) da dile getirdikleri “heniiz
Tiirkiye’deki Ttniversitelerde yabancilara Tiirkce oOgretimi doktora programlarinin

acilmamis olmasi1” seklindeki yorumlari etkili olmus olabilir.

Literatiirde incelenen tezlerin hangi konu alamyla ilgili olduklar1 da
degerlendirilmistir. Tezlerin ilgili olduklar1 konular belirlenirken dizin terimlerinde

gecen kelime ve kavramlardan yola ¢ikilmis; birbirlerine igerik yoniinden yakin olan alt
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basliklar bir ana baglik adiyla kodlanmis ve siniflandirilmistir. Belirlenen ana basliklarin
frekanslari tespit edilirken de var(1)-yok(0) seklinde kodlamalara yer verilmistir. Bir
tezde birden fazla ana konuyu ilgilendiren alt baslik var ise ilgili tiim ana baslik altina
var(1l) degeri girilmistir. Mesela, okuma becerisinin gelisimine yonelik hem model
Onerisi sunulan hem de smifta uygulanan bir tez i¢in model Onerisi ve uygulama
kategorilerinin altina birer kez var(1l) degeri yazilmistir. Tezlerin konulariyla ilgili

sayisal veriler Tablo 2.5’te gdsterilmistir:

Tablo 2.5

Tezlerin konulart
Konu f %
Belge/kitap inceleme 43 36,4
Egitim/6gretim sorunlar1 14 11,9
Dillerin karsilastirilmasi 12 10,2
Model 6neri 11 9,3
Metin se¢imi/edebiyat 11 9,3
Materyal gelistirme 8 6,8
Uygulama 8 6,8
Program/miifredat 8 6,8
Diger 3 25
Toplam 118 100

Tablo 2.5’te verilen degerler tezlerin en ¢ok belge/kitap incelemesi tarzindaki
konularda toplandigini, dogrudan sinif i¢i uygulamayla ilgili olan materyal gelistirme,
uygulama, dgretim programi/miifredatla ilgili konularin ise fazla tercih edilmedigini
gostermektedir. Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi tezlerinin daha ¢ok
nitel arastirma yontemine gore yapilmasiyla da dogru orantilidir. Bu baglamda, dillerin
karsilastirilmasi, metin segimi, egitim/6gretim sorunlari, model onerisi ve belge/kitap
inceleme ¢alismalarinin  karakteristik olarak nitel arastirma siirecine dayandigi

sOylenebilir.

Degerlendirme Olgiitlerinden biri de tezlerin kapsami ya da katilimcilarinin

ozellikleridir. Bu bakimdan tezlerdeki hedef kitlenin, 6gretimin hangi kesimden
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secildigi ve bunlarin kagar kisiden olustugu da belirlenmistir. Tezlerdeki

orneklem/kapsamla ilgili veriler Tablo 2.6’da gdsterilmisitir:

Tablo 2.6

Tezlerin kapsami/orneklemi

Orneklem/kapsam f %
ko gretim 2 49
Lise 2 49
Lisans 22 23,4
Lisansusti 2 4.9
Dizeyi Y onetici 1 2,4
Ogretmen/o6gretim iiyesi 3 73
Yetiskin 6 14,6
Toplam 41 100
Tiim tezler icinde Veri yok 61 64,9
0-10 kisi 3 11,1
11-100 kisi 17 63
101-300 kisi 6 22,2
Blyikligh 301-1000 kisi - -
1000’den fazla 1 3,7
Toplam 27 100

Tablo 2.6 incelendiginde, degerlendirmeye alinan 94 tezden 61’inde 6rneklem
ya da kapsamla ilgili herhangi bir bilgi verilmedigi goriilmiistiir. Kalan tezler
icerisindeki orneklem verileri var(1), yok(0) kodlamasiyla belirlenmis; bir tezde birden
fazla katilimer diizeyine dair bilgi varsa her biri ilgili baslik altinda var(1) degeri ile

kodlanmustir.

Tezlerdeki, verilerin toplandigi 6rneklem diizeyi incelendiginde, en fazla lisans
seviyesindeki Ogrencilere ulasildigi belirlenmistir. Bu durumun baglica sebebi,
aragtirmacilarin baglh bulunduklari liniversitelerde ya da yasadiklari sehirlerde yer alan
TOMER’lerden yararlanmalari olabilir. Baska bir sebep de cesitli gerekgelerle yurt
distyla baglant1 kuran aragtirmacilarin yine lisans seviyesindeki katilimcilara daha kolay

ulasabilme imkanlar1 olabilir.
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Orneklemin kagar kisiden olustuguna yénelik bulgulara bakildiginda ise, 11-100
kigi arasinda degisen orneklem biiytlikliigiiniin daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Bu
bulgunun sebebinin dil smiflarinin mevcudunun az olmasiyla ilgili olabilecegi
diistiniilmektedir. Tezlerin ¢ogunun nitel arastirma ydntemiyle yapildigr goz Oniine
alinirsa, nitel arastirmalarda toplanan verilerin analiz siirecinde yasanan zorluklar1 da

bagka bir sebep olabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi tezlerinin temel dil becerilerinin hangisiyle
daha cok ilgilendigini tespit etmek de arastirmanin literatiiriinde ele alinan konulardan

biridir. Tablo 2.7°deki veriler, tezlerde ele alinan dil becerilerinin betimsel degerlerini

gostermektedir:

Tablo 2.7

Tezlerde ele alinan dil becerileri
Dil becerileri f %
Dil bilgisi 48 57,8
Okuma 14 17
Yazma 9 10,8
Dinleme 6 7,2
Konusma 6 7,2
Toplam 83 100
Veri yok (Tiim tezler icinde) 29 30,9

Tablo 2.7’ye bakildiginda, en ¢ok ele alinan dil becerisinin dil bigisi becerisi
oldugu; bunu sirasiyla okuma ve yazma becerilerinin izledigi goriilmektedir. Dinleme ve

konusma becerileri ise lizerine en az ¢alisma yapilan beceri alanlar1 olmustur.

Dinleme ve konugma becerisiyle ilgili tezlere diger beceriler lizerine yapilan
tezlerden daha az rastlanmasinin sebebi olarak uygulamanin zorlugu, degerlendirmenin
gdzlemi de icermesi gosterilebilir. Bu bulgularin bir sebebi de yine TOMER lerdeki
ogrencilerden veri toplamanin kolayligina bagl olarak, okuma ve yazma becerileriyle
ilgili verilerin 6grencilerden dogrudan elde edilebilmesi gosterilebilir. Baska bir sebep
ise okuma becerisiyle ilgili tezlerin ¢ogunun kitap incelemesi ve metin segimine bagli
olarak ele alinmasi; yazma becerisinin ise ya bir modele uygun yazma siirecleri

hakkinda ya da yazil1 anlatim hatalar tizerinde degerlendirilmeyle ele alinmasi olabilir.
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Tezlerde verilerin hangi arag tiirleriyle toplandigi da literatiirde incelenmistir.

Tespit edilen bulgular Tablo 2,8’de sunulmustur:

Tablo 2.8

Tezlerdeki veri toplama araglart

Veri toplama araclan f %
Dokiiman 66 64,7
Anket 13 12,8
Basar testi 7 6,9
Gozlem 5 49
Goriisme 7 6,9
Diger 4 4
Toplam 102 100
Veri yok (Tiim tezler icinde) 10 10,6

Tablo 2.8’deki veriler incelendiginde, en ¢ok dokiiman araciligi ile veri
toplandigi, bunu anketlerin izledigi; gozleme ise ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Bu
bulgular, &grencilerle smif icinde daha az yiiz yiize gelindigindigi; dil 6gretimi
konusundaki sorunlara kuramsal a¢idan yaklasildigini; sonu¢ ve Onerilerin kaynaklar
1s1g8inda agiklandigini; verilerin iirtin temelli oldugunu ve siire¢ temelli uygulamaya
dayali olarak veri toplanmadigini; kisacasi arastirmacilarin daha ¢ok etkilesimsiz
yontemlerle veri topladigini gostermektedir. Incelenen tezlerin 10 tanesinde ise veri

toplama araglar1 hakkinda herhangi bir bilgiye rastlanmamustir.

Arastirmanin literatiirli degerlendirilirken tezlerde, toplanan verilerin nasil analiz

edildikleri de ele alinmustir. Veriler Tablo 2.9°dadur:

Tablo 2.9

Tezlerdeki veri analizi yontemleri

Deseni Veri analizi yontemleri f %
Frekans/ yiizde 33 25

Ortalama/ standart sapma 9 6,8

Nicel t testi 6 4,5
ANOVA 2 15

Ki kare 2 1,5
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Tablo 2.9’un devami

Non-parametrik 6 45
Icerik analizi 14 10,6
Dokiiman analizi 27 20,5
Nitel ] )
Betimsel analiz 25 18,9
Diger 8 6,1
Toplam 132 100
Veri yok (Tiim tezler icinde) 12 12,8

Tablo 2.9 incelendiginde, nitel veri analizi yontemlerinin nicel veri analizi
yontemlerine gore tezlerde daha ¢ok kullanildigi; tiim tezler igerisinde analiz siirecine

yonelik bilgi bulunmayan tezlerin de 12 adet oldugu tespit edilmistir.

Burada agiklanmasi gereken bir husus vardir. Her ne kadar nicel veri analizi
yontemlerinden  biri  olsa da  yiizde/frekans  yonteminin  nitel  verilerin
sayisallastirilmasinda da kullanilmasi bu yontemin Tablo 2.9’daki degerini arttirmistir.
Arastirmada incelenen tezlerde daha onceki bulgular1 destekleyecek nitelikte dokiiman
analizi, betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinin diger yontemlere gore fazla

oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin literatiiriinde degerlendirilen son konu ise tezlerin hangi bilimsel
zemine dayandirildigidir. Bu veriler elde edilirken tezlerin kuramsal ¢ergevelerinde ele
alinan konularin basliklar1 ve igerikleri incelenmistir. Her tezde 6ne ¢ikan bilimsel alan
sirastyla not alinmis ve daha sonra frekans degerlerine ulasilmistir. Bu baglamda elde

edilen veriler Tablo 2.10°da gosterilmistir:

Tablo 2.10

Tezlerin dayandigi bilimsel temeller

Bilimsel temel f %
Dil bilimi 62 42,8
Sosyoloji/ kiiltiir 32 22,1
Egitim bilimleri 23 15,9
Edebiyat 17 11,7
Psikoloji 8 5,5

Diger 3 2,1
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Tablo 2.10’un devami
Toplam 145 100

Tablo 2.10°daki verilere gore yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda
yapilan tezlerin en ¢ogu dil bilimi alanina dayandirilmaktadir. Bunu kiiltiir olgusuyla
sosyoloji, 6grenme-6gretme yoniiyle de egitim bilimleri izlemektedir. Yabanci dil
Ogretiminin felsefe, dil bilimi, psikoloji, egitim bilimleri, edebiyat, sosyoloji, ekonomi,
teknoloji, siyaset gibi alanlardan beslendigi diisiiniiliirse; arastirmacilarin tezlerini

hazirlarken farkl disiplinlere nispeten yoneldikleri goriilmiistiir.

Sonug¢ olarak aragtirmanin literatiirii i¢in yapilan inceleme genel olarak
degerlendirildiginde, aragtirmacilarin daha ¢ok teorik ¢aligmalara yoneldikleri; 6grenci
merkezli yaklagimlarin sinif i¢i uygulamalarina ¢ok az yer verdikleri; siireci denetleyen
verilerden ziyade iiriin odakli verilerden yararlandiklari; kendi kosullarina en uygun
diizeydeki katilimcilara ulastiklari; ¢cogunlukla dokiimanlar {izerinden ¢alistiklar1 ve
yabanci 6grencilerle 6gretme-6grenme siirecinde etkilesimde ¢ok az bulunduklari tespit

edilmistir.

2.2.2. Birlestirilmis Is Birlikli Okuna ve Kompozisyon (BIOK) Teknigiyle

flgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde BIOK teknigiyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimini
esas alan ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriismiistiir. Ulusal ve uluslararasi veri
tabanlarinda dizinlenen konuyla dogrudan ilgili akademik yayinlardan tespit edilenler
burada degerlendirilmistir. Ayrica yabanci dilde okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde is birlikli 6grenmenin etkili olup olmadigini arastiran ¢aligmalara da

yer verilmistir.

BIOK teknigiyle ilgili literatiirdeki ilk calisma Madden, Stevens ve Slavin
(1986) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilarin toplam 461 ilkdgretim Ogrencisiyle
yaptiklar1 bu deneysel ¢alismada, 11 deney ve 10 kontrol olmak iizere toplam 21 sinif
kullanilmis; deney siiflarinda BIOK teknigi uygulanmustir. 12 hafta siiren uygulamanin
sonunda, okudugunu anlama, yazma ve kelime 6grenme becerilerinde deney grubunun

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu ifade edilmistir.
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Yine Stevens, Madden, Slavin ve Farnish’in (1987) yaptiklar1 baska bir
calismada 3. ve 4. siiflarda okuyan 450 6grenciye BIOK teknigi uygulanmis; 9 deney
13 kontrol grubu olusturulmustur. 24 hafta siiren uygulama sonunda, BIOK tekniginin
okudugunu anlama, kelimeleri tahmin etme, kelime anlamlarini agiklama ve konusma
becerilerinde etkili oldugu tespit edilmistir. BIOK un &grencilerin okudugunu anlama,
sesli okuma, kelime anlamini tahmin etme ve 6zetleyebilme becerilerinde etkili oldugu

bulunmustur.

Slavin, Madden, Stevens ve Farnish (1991) ve Slavin (1999) tarafindan yapilan
arastirmalarda da BIOK teknigiyle ilgili kuramsal aciklamalara yer verilmis; teknigin
uygulama stireci, grup olusturma ve dersin islenisi gibi tanitict bilgiler verilmistir.
Ayrica Ogrencilerin basarilar1 ilizerinde olumlu etkisi oldugu yoniinde arastirma

sonuclarindan s6z edilmistir.

Rapp (1991) tarafindan yapilan bir arastirmada BIOK’un okudugunu anlama,
konusma, kelime bilgisi ve akademik basar1 iizerindeki etkisi sorgulanmistir. Ogrenme
bozuklugu olan ve yavas okuyan 88 dgrenciyle 19 grup halinde deneysel bir galisma
yapilmigtir.  {lkdgretim 4. smif 6grencilerinden toplanan verilerin  sonucunda,
okudugunu anlama, kelime bilgisi ve konusma becerisinin gelisimi bakimindan deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Skeans (1991) tarafindan yapilan c¢alismada BIOK’un temel dil becerileri
tizerinde etkili olup olmadigr aragtirillmistir. 3. siniflardan 24 6gretmen ve 310 grenci
ve 5. siiflardan 18 gretmen 320 6grenci ¢aligmaya dahil olmustur. Calisma sonunda
iki gruptaki 6grencilerin temel dil becerilerindeki basar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli fark bulunmustur.

Golmic (1992) tarafindan yapilan ¢alisma, BIOK un uygulanabilirligi hakkinda
egitimcilerin goriisiine dayanan etnografik bir arastirmadir. 6 ay yiiriitiilen ¢aligsmada,
BIOK’a dayali oyunlu etkinlikler hazirlanmis ve egitimcilerden bu etkinlikleri
degerlendirmeleri istenmistir. Bunun i¢in gozlem, goériisme, 6grenci doniitii, egitim
kitape¢ig1, ebeveyn el kitabi, durum rehberi, amaclar kilavuzu, haber biilteni, brosiir ve
video kayidi araciligryla veri toplanmistir. Arastirma sonunda teknikle ilgili olumlu

bulgulara ulagilmis ve BIOK un kullanish bir teknik oldugu belirtilmistir.
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Stevens ve Slavin (1995), 1299 6grenciyle 31 deney ve 32 kontrol grubuyla
calistiklar1 arastirmalarinda, okudugunu anlama, kelime bilgisi, dilin islevi ve ifade
etme becerilerindeki gelisimi arastirmislardir. Arastirmada, BIOK’u kullanan deney
gruplarinin ve kontrol gruplarina gore kelime bilgisi ve okudugunu anlama bakimindan

anlamli farkliliga sahip oldugunu sdylemislerdir.

Calderon, Hertz-Lazarowitz, Ivory ve Slavin (1997) tarafindan yapilan bir
calismada BCDOK (Birlestirilmis Cift Dilli Okuma ve Kompozisyon) teknigi
kullanilmistir. Ispanyolca ve Ingilizce derslerinde okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla yapilan bu arastirma, 2. ve 3. smiflarda uygulanmistir. Caligma
sonunda Ispanyolca smiflarinda deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda anlamli

farkliliklar goriilmiistiir.

Calderon, Hertz-Lazarowitz ve Slavin (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, yine
BCDOK (Birlestirilmis Cift Dilli Okuma ve Kompozisyon) teknigi kullanilmis,
ogrencilerin Ispanyolca ve Ingilizcede dili kullanma, problem ¢dzme, kelime anlamini
bulma, basar1 ve motivasyon becerileri incelenmistir. Calisma sonunda BCDOK’un

ogrencilerin performanslarini arttirdig: ifade edilmistir.

Yaman’m (1999) yaptig1 ¢alismada BIOK tekniginin okudugunu ve dinledigini
anlamaya ve Tiirkgeye karsi tutuma olan etkisi aragtirilmistir. Arastirma iki ayri sinifta
toplam 81 dgrenci iizerinde yapilmustir. BIOK tekniginin uygulandigi deney grubu ile
tim smif ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda
okudugunu, dinledigini anlama basarilar1 ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur.

Yeh (2007) tarafindan Cin’de yapilan bir arastirmada BIOK, 5. ve 6. simf
ogrencilerinin Cince okudugunu anlama, kelime bilgisi, Cin atasozleri ve deyimleri
anlama becerilerini gelistirmede kullanilmigtir. 30 68renciye yapilan ¢aligma sonunda

becerilerin gelisiminde anlamli bir fark bulunamamastir.

Giires (2008), yaptig1 deneysel ¢alismada, BIOK un ilkdgretim dordiincii sinif
dgrencilerinin basarilar1 ve Ingilizce dersine iliskin tutumlarindaki etkisini arastirmistir.
Iki deney iki kontrol grubunda bulunan toplam 129 &grenci iizerinde gergeklestirdigi

calismasinda dil bilgisi basarisinda ve Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda
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deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulamamisken; okudugunu ve
dinledigini anlama puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulmustur.

Yurdabakan ve Cihanoglu (2011) ise BIOK’u farkli bir uygulamada
kullanmistir. Teknige dayali 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin
basari, tutum ve strateji kullanma becerilerinde etkili olup olmadigi incelenmis ve

teknigin basarisi yoniinde bulgular elde edilmistir.

Durukan (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada da BIOK’un 6grencilerin
okuma ve yazma becerileri ilizerindeki etkisine bakilmistir. 45 6grenciyle yapilan
calismada geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubuna gére BIOK un uygulandig

deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Bozpolat’in (2012) calismas ise ilkdgretim 5. simif Tiirkce dersinde BIOK ile
kullanilan hikaye haritasi yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmedeki ve Tiirk¢e dersine yoOnelik tutumlari lizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grupta toplam 66
ogrenci ile calismistir. Arastirma sonucunda, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin basar1 diizeylerinde artis
oldugu belirtilmistir. BIOK teknigiyle kullamlan hikdye haritasi yOnteminin
ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlari lizerinde de olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bu arastirmalar disinda dil 6gretimi {lizerinde i birlikli 6grenmenin etkisini
arasgtiran baska calismalar da yapilmistir. Bunlardan yalnizca okuma ve yazma

becerilerini ilgilendiren galismalar burada degerlendirilmistir.

Bromley ve Modlo 1997°deki ¢alismalarinda, is birlikli 6grenme yontemini,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla ana dil siniflarinda uygulamislardir.
Bu uygulamada, is birlikli 6grenme yonteminin 6grencileri cesaretlendirdigini, motive

ettigini ve heyecanlandirdigini sdylemislerdir.

Veenman, Kenter ve Post (2000), calismalarinda, is birlikli 6grenme yontemi ve

etkinliklerinin uygulandig1 derslerle ilgili Ogrencilerden ve Ogretmenlerden goris
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almiglardir. 63 o6gretmen ve 363 Ogrencinin katildigi calismanin sonucunda grup
caligmalarinin O0grencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi, akademik basarilarin ve

kendilerine olan gilivenin arttig1; birlikte calisma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Liang’in (2002) ¢alismasinda ise yiiksek okul 6grencilerine uygulama yapilmas,
ikinci dil olarak ingilizce dil becerilerinin gelisimi ve Ingilizce grenme motivasyonlari
tizerinde is birlikli 6grenme tekniklerinin etkili olup olmadigi sorgulanmigtir. 70
Ogrenciyle yliriitiilen ¢alisma sonunda, is birlikli 6grenmenin 6grencilerin basarilarinda

ve motivasyonlarinda etkili oldugu belirtilmistir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003) ise calismalarinda, is birlikli 6grenmenin
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlari, basarilar1 ve anlama yetenekleri lizerindeki
etkisini arastirmislardir. Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen 111 dgrenci arastirmaya
katilmistir. Arastirmanin sonunda; is birlikli 6grenme ile 6grencilerin okumaya iliskin

tutumlarinda ve okuma basar1 puanlarinda anlamli bir iligki oldugu ifade edilmistir.

Ghaith’in (2003) bir ¢alismasinda, is birlikli 6grenmenin yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimindeki etkileri arastirilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu
anlama bagarisin1 ve akademik olarak kendine giivenlerini arttirmak ve okula olan
yabancilagsmay1 azaltmak amaclanmistir. Uygulamanin sonunda, akademik kendine
giiven ve okula olan yabancilagsmada gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmazken,
okudugunu anlama puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

gOriilmiistiir.

Boliikbas, Keskin ve Polat (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesinde is birlikli 6grenme
yonteminin birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi kullanilmis ve 40 o6grenciye
deneysel bir uygulama yapilmistir. Calisma sonunda, deney grubu lehine anlamli bir

sonug¢ bulunmustur.

Arastirmalarin sonuglari tizerine genel bir degerlendirme yapildiginda, is birlikli
O0grenmenin ana dil ve yabanci dil 6gretimi iizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Aragtirmalarda is birlikli 6grenme tekniklerinden BIOK’un dil &gretimi {izerindeki
etkisi smmanmis ve pek cok arastirmada akademik basar1 {izerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, gegerlilik

ve giivenilirlik, arastirma siireci ve veri analizi teknikleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Estonya’daki yabanci uyruklu dgrencilere
Tiirkce derslerinde uygulanan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin
cesitli yonlerden etkilerinin olup olmadigini incelemek i¢in yapilan bu ¢alismada nitel
ve nicel boyutlu karma yontem uygulanmigtir. Karma ydntem nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin birbirini giiglendirecek bigimde aymi aragtirmada kullanilmasidir. Bu
modelde nicel ve nitel yontemlerin birbirinin eksikliklerini tamamlayacagi ve her iki
modelin bir araya getirilerek kullanilmasinin arastirma problemlerinin daha iyi

anlasilmasinda etkili olacag: diigiiniilmektedir.

Karma yontemin asamalarin1 Johnson ve Onwuegbuzie (2004) asagidaki gibi

siralanmastir:

“l. Arastirma problemine karar vermek,

2. Arastirmanin karma desene uygun olup olmadigina karar vermek,
3. Karma yontem veya karma model arastirma desenini se¢mek,

4. Verileri toplamak,

5.Verileri analiz etmek,

6. Verileri yorumlamak,

7. Verilerin yerinde olup olmadigina bakmak,

8. Sonuglar1 ve sonug raporunu yazmak”

Karma yontemin iti¢genleme/ ligleme, goémiili, agiklayici ve kesfedici olmak

tizere dort tiiri vardir. Karma yontem tiirlerinden hangisinin bir arastirmada
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kullanilacagini belirlemek igin aragtirma problemini ¢6zmede kullanilacak nicel ve nitel
yontemlerin ayni anda mi1 yoksa sirali m1 yapilacagia ve hangi yontemin arastirmada

agirlikli olarak kullanilacagina karar vermek gerekir (Johnson ve Christensen, 2008).

Bu ¢alismada kullanilan karma yontem deseni agiklayicit desendir. Agiklayici
desen iki asamal1 bir modeldir. Bu desenin amaci daha dnce yapilmis nicel bir ¢aligsmay1
nitel verilerle yapilandirmaktir. Bu desen, nicel bir ¢aligmada ortaya ¢ikan sira dist bir
olguyu anlamlandirmada nitel bir veriye ihtiya¢ duydugunda kullanilabilir (Creswell ve
Clark, 2007, s. 71-72). Bu desende nicel ve nitel yontem ayn1 anda uygulanmamaktadir.
Once nicel ¢alisma yapilmakta daha sonra nicel ¢alismanin bulgular nitel ¢alismanin
bulgulart ile desteklenmektedir. Acgiklayict desenin islem basamaklar1 asagidaki sekilde

gosterilmistir:

{a) Explanatory Design
Interpretation based on
QUAN > qual QUAN —» gual
results

Sekil 2. Agiklayic1 desen (Creswell ve Clark, 2007, s.73)

Aragtirmada uygulanan &gretim tekniginin etkisini gostermeye yonelik elde
edilen nicel bulgular, 6grencilerin davraniglari, beden dilleri ve sozlii ifadelerinin
gozlenmesinden elde edilen nitel bulgularla desteklenmistir. Arastirma siirecinde nicel

ve nitel galisma asamali olarak yapilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda kontrol grupsuz on test son test uygulamali

deneysel desen kullanilmistir. Deneysel islem siireci asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 3.1
Deneysel siire¢

Uygulanan Deneysel Katihmci
Kullanilan veri toplama araclari
ogretim teknigi siire¢ sayisi

-Okuma Anlama Basar1 Testi
-Yazi1 Degerlendirme Formu .

‘ On test 16
-Sesli Okuma Degerlendirme Formu

-Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi

-Okuma Anlama Basar1 Testi
-Yazi Degerlendirme Formu .
' ' BIOK Son test 16
-Sesli Okuma Degerlendirme Formu

-Yabanci Dil Kaygisi1 Olgegi

-Okuma Anlama Basar1 Testi
-Yazi Degerlendirme Formu

‘ ‘ Kalicilik testi 16
-Sesli Okuma Degerlendirme Formu

-Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi

Arastirmanin uygulama silireci kapsaminda deneysel islemler icin yapilan

etkinlik asamalar1 sunlardir:
1. Calismaya katilan tiim o&grencilere BIOK teknigiyle ilgili deney siireci
hakkinda bilgi verilmistir.

2. Deney siirecine katilan tim &grencilerden kendilerine verilen tiim veri

toplama araglarini eksiksiz doldurmalari istenmistir.

3. Deney siireci baslamadan 6nce dgrencilere BIOK tekniginin &zellikleri ve
yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmis; 1is birlikli gruplar olusturulmus,

kullanilacak materyaller tanitilmis, sinif ortami diizenlenmistir.
4. Deney siirecine katilan tiim 6grencilere On testler yapilmistir.
5. BIOK teknigiyle 6 haftalik dgretim etkinlikleri dgrencilere yaptirilmistir.
6. Deney stirecine katilan 6grencilere son testler uygulanmaistir.

7. Deney stireci tamamlandiktan 4 hafta sonra kalicilik testleri uygulanmistir.
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Estonya’da Tallinn Universitesi Orta Dogu ve Asya
Calismalar1 Enstitiisii Tiirkoloji Ana Bilim Dalinda 2011-2012 egitim- dgretim yilinda
okuyan B2 seviyesindeki 8 6grenci ve calismaya disaridan dahil olan 8 goniillii B2
seviyesindeki mezundan olusmaktadir. Yaslar1 21 ile 35 arasinda degisen katilimcilarin
tamami1 bayandir. 7’si Eston, 7’si Rus ve 2’si Azeri olmak {izere toplam 16 &grenciyle

deneysel siire¢ tamamlanmustir.

Arastirmada, is birlikli uygulama siirecinin en basinda 6grencilerin bu 6zellikleri
g0z Oniine alinarak gruplar olusturulmustur. Deneysel siirece iliskin katilimeilarin

dagilim1 asagidaki gibidir:

1. Grup: 2 devamli 6grenci, 2 goniilli 6grenci (1 Azeri, 2 Eston, 1 Rus)
2. Grup: 2 devamli 6grenci, 2 goniillii 6grenci (1 Azeri, 1 Eston, 2 Rus)
3. Grup: 2 devaml1 6grenci, 2 goniillii 6grenci (2 Eston, 2 Rus)

4. Grup: 2 devamli 6grenci, 2 goniillii 6grenci (2 Eston, 2 Rus).

Arastirmada caligma grubunun se¢imi kolay ulagilabilir/ uygun ornekleme
teknigi ile yapilmistir. Bu teknigin kullanildigi durumlarda 6rneklem, arastirmacinin
rahatlikla ulasabilecegi katilimcilardan olusur. Arastirmaci yakinindaki bir grubu sectigi
i¢cin yansiz ornekleme s6z konusu olamaz. Cogu zaman Orneklemin arastirma amacina
uygun olup olmadig: bile tartismalidir. Uygulamada diisiik maliyet, izin alma kolayligi,
zamandan tasarruf, isgiicli yetersizligi gibi durumlar nedeniyle bu 6rnekleme teknigi

kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, s.91).
3.3. Veri Toplama Araglar ve Gegerlilik- Giivenilirlik Analizleri

Arastirmada uygulanan karma yonteme bagli olarak hem nicel hem de nitel veri

toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari sunlardir:

Okuma Anlama Basar1 Testi (OABT): Arastirmact tarafindan 1ilgili

literatiirden faydalanilarak okuma anlama basar1 testi hazirlanmistir. Bu test hem
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uygulamanin hemen 6ncesinde ve sonrasinda okuma anlama basar testi olarak, hem de

uygulamanin bitiminden dort hafta sonra kalicilik testi olarak kullanilmistir.

Okuma anlama basari/ kalicilik testi hazirlanirken Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni’nin amag¢ ve kazanimlar1 dikkate alinarak B2 seviyesindeki 6grencilerin

cevaplayabilecegi diizeyde bilissel sorular hazirlanmistir.

Gelistirilen testin igerik gegerliligi ve testte yer alan sorularin bilimsel agidan
dogrulugu uzman goriisiiyle belirlenmistir. Testteki sorularin uygun olup olmadigi,
Olciilmek istenen alani temsil edip etmedigi uzman goriislerine basvurularak ortaya
konulmustur (Karasar, 2005, s.151). Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda, Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Dili
Boliimiinde ve Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda gorevli alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanina testler gdsterilmis ve onlarin
doniitleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Gorilisiine bagvurulan
uzmanlardan ikisi Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi merkezlerde aktif gorev alan
kisilerdir. Uzmanlarin goriislerini belirlemek icin gegerli, az gecerli, gecerli degil
seklinde ii¢ segenekli bir cevap formati kullamlmstir (Biiyiikdztiirk, 2009). U¢ uzman
tarafindan kodlanan cevap formatinin kodlayici tutarliligina bakilmis ve tutarliligin 0.84

oldugu tespit edilmistir.

Basari/ kalicilik testindeki her bir soru, uygulama siirecinde BIOK teknigiyle
islenen 6gretim etkinliklerine paralel olarak hazirlanmistir. Bagari/ kalicilik testinde 4
dogru-yanlis, 4 bosluk doldurma, 12 goktan se¢meli ve 8 agik uglu olmak iizere toplam

28 soru bulunmaktadir.
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OKUMA ANLAMA BASARI/ KALICILIK TESTI

A. Asagidaki metni okuyunuz. 1.-4. sorular1 metne gére Dogru/ Yanlis seklinde cevaplayimiz.
Reklam

Aligveris yapmadan once alacagimiz lirliniin fiyatin1 arastirir, ayni kalitedeki en ucuz tirtinleri
bulmaya galisiriz. Reklamlar bu konuda bize gerekli bilgiyi saglar. Ozellikle hayatimiza
televizyon girdikten sonra, reklamsiz bir hayat diisiinemez hale geldik. Yalniz televizyon mu?
Reklam gazetelerde, sinemada, radyoda, duvar panolarinda ve dergilerde de var. Hatta sokaklar
bile ilging reklamlarla dolu. lyi reklam, eglendirici ve ilgi ¢ekicidir. Reklamlar sayesinde neyi,
nicin, nereden satin alabilecegimizi 6greniriz. Reklamlarin amaci, piyasaya sunulan yeni bir

iiriinii tanitarak tiiketiciyi bilgilendirmek ve ayn1 zamanda iireticinin kar etmesini saglamaktir.

1. Reklamlar yalnizca televizyon araciligiyla hayatimiza girmistir. (...... )
2. lyi reklam ilging ve eglenceli olmahdir. (...... )
3. Reklamlar olmasaydi neyi, ni¢in, nereden alacagimizi 6grenemezdik. (...... )

4. Reklamlarin amac tiiketiciyi korumaktir. (...... )

B. Asagidaki metni okuyunuz. 5.-8. sorulardaki bos birakilan yerleri metne gdre uygun
ifadelerle doldurunuz.

Tiirkiye’nin ilk kadin opera sanatgis1 soprano Meral Menderes vefat etti. Istanbul Devlet Opera
ve Balesi Miidiirliigiinden yapilan yazili agiklamada, Menderes’in 78 yasinda Maltepe’deki
evinde vefat ettigi bildirildi. Meral Menderes i¢in yarin saat 11.00’de Kadikdy Belediyesi
Stireyya Operast Sahnesi’nde toren diizenlenecegi ifade edildi. Agiklamada, sanatginin
cenazesinin Maltepe Merkez Camisi’nde ikindi namazindan sonra kilinacak cenaze namazinin
ardindan Kiigiikyali Mezarligi’'na defnedilecegi bildirildi. Menderes, ilk kez 1960 yilinda
Istanbul Sehir Operasi’nda sahnelenen “Tosca”da seyirci karsisina ¢ikmis, 2010 yilinda Devlet
Opera ve Balesinin 50. y1l1 serefine Rengim Gokmen tarafindan sanat ddiiliine layik goriilmiistii.
5. Meral Menderes, Tiirkiye’nin ilk kadin ...............o..oo o, sidir.

6. Meral Menderes, 2010 yilinda Devlet Opera ve Balesinin 50. yilinda ......................
.................. tarafindan .............. 6diiliine layik goriilmiistiir.

7. Menderes ............. yasinda .................... ’deki evinde vefat etti.

8. Menderes’in ............. yilinda ................... ’da ilk kez seyirci karsisina ¢iktig1 opera eseri

C. Asagidaki sorularin dogru cevaplarini segerek isaretleyiniz.

9. Hava ¢ok sicak. Adamin sirtindaki uzunca kazagi omuzlarindan sarkiyor, sapkasi terden
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basina yapisiyor; ancak o, .....

Yukaridaki ciimle agagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?
A) buna hi¢ aldirmiyordu.

B) buna ragmen yiiriiyordu.

C) bunlardan rahatsiz olmuyordu.

D) yine de yoluna devam ediyordu.

E) ¢evresine ¢cok 6nem veriyordu.

10. Karsidaki tek katli, ahsaptan(tahtadan) yapilmis ufak tefek evler......

Yukaridaki ciimle agagidakilerden hangisiyle tamamlanirsa, ctimle farkli bir anlam kazanir?
A) goziimiizden silinmeye basladi.

B) ufukta gdriinmez oldu.

C) bana ¢ocuklugumu hatirlatti.

D) daglarin ardinda kaldi.

E) yavas yavas geride kaldu.

11. Asagidaki climlelerden hangisinde sarta(kosula) bagli bir durum s6z konusudur?
A) Hayat1 boyunca agir darbeler alan igindeki cocugu korumak istiyordu.

B) Basimu ¢evirseydim karsimda bana yabancilagan bir yiiz bulacaktim.

C) Yiiziinde eskisi gibi masumiyetin yansimasini géremeyecektim.

D) Arkamda beni ¢agiran bir kap1 vardi.

E) Ona bu kabalig1 yakistiramayacak kadar gergeklerden uzak bir kadindi.

12. Sanatgilarin biraz disa kapali olduklarin1 gogumuz biliriz. Fakat o, dyle degildi. Dost canlisi,
hareketli bir sairdi. Birini kendine yakin buldu mu, ¢abucak arkadashik kurar; duygularini,
diistincelerini hemen paylasirdi. Cok konusurdu; ama yapmadigi seyleri asla yapmis gibi
anlatmazdi. Kimsenin yanligim yiiziine vurmaz, her olumsuzlugu gérmezden gelirdi. Oziir
dilendiginde ise insanin her zaman hata yapabilecegini sdylerdi. Oysa kendisine karsi
acimasizdi. Cok kiiciik bir hatasim1 goziinde biiyiitiir, kendisine ¢ok kizardi.

Asagidakilerden hangisi bu parcada sz edilen kisinin bir 6zelligi degildir?

A) Bagkalarina kars1 hosgoriilii birisi

B) Cevresindeki insanlarla iyi anlasan birisi

C) Kendisini herkesten {istlin géren birisi

D) Oz elestiride asiriya kagan birisi

E) Dogru sozlii birisi
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13. “Elli yasimm astiniz, sahip oldugunuz seyleri kaybetmekten korkmaya bagladiniz”
diyorsunuz. Kaybetme korkusu i¢inde oldugum konusunda haklisiniz. Fakat bu yeni bir durum
degil. Ben yiiregimde cocukluk, cebimde bilyeler tasidigim giinlerde de sahip olduklarimi
kaybetmekten korkardim. Ik yazdigim siirleri okursamiz onlarda bu duyguyu bugiinkiilerde
oldugu kadar goreceksiniz.

Yukaridaki parcada yazarin asil anlatmak istedigi asagidakilerden hangisidir?

A) Siirinin, yasaminin her yoniinden izler tasidig1

B) Kaybetme korkusunun yasindan kaynaklanan bir duygu olmadigi

C) Cocuklugun giizelliklerini yeniden yasamak istedigi

D) Siirini gelistirme ¢abasinda olmadigi

E) Duygularini siire yansitmaktan ¢ekinmedigi

14. Ginliikler i¢cinde bulundugunuz giiniin kosullaryla sekillenmis; giinliik ihtiyaglari,
izlenimleri, kaygilari, egilimleri yansitan yazilardir. Bu yazilarin yoniinii rastlantilar belirler. O
giin diislindiiklerinizi saptirmadan yazarsimiz giinlilklerde. Hele onlar1 bir giin kitap haline
getirme disilinceniz yoksa kimseyle paylasamayacaginiz sirlarinizi onlarda dile getirirsiniz.
Yazarla ilgili bilgi toplayan kisilerin giinliiklere yonelmesi de bundandir.

Bu parcada giinliiklerle ilgili asagidakilerden hangisine yer verilmemistir?

A) Anlatima 6zen gosterilmeden yazildigina

B) Yazarlarla ilgili bilgiye kaynaklik ettigine

C) Yazildigi gilinlin durumunu yansittigina

D) Bagkalarina anlatilmayan bilgiler igerdigine

E) Yazarin iginden gegenleri oldugu gibi aktardigina

15. O anda, higbiri bu cinayetin sonuglarmi tahmin edememisti. ittihatgilarin(yenilikgilerin)
aleyhine ¢ok sert yazilar yazan bu gen¢ yazarin Oliimiine bazilar agikca, bazilar1 gizlice
sevinmisti. Enver Bey ise bu cinayete hi¢ sasirmamusti...

Yukaridaki parca asagidakilerden hangisiyle tamamlanabilir?

A) sanki islenecegini biliyor gibiydi.

B) olay1 duymamis gibiydi.

C) haberi yokmus gibiydi.

D) ¢ok sogukkanli karsilamisti.

E) ilk defa duyuyor gibiydi.
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16. (I) Gonliimiiziin giizelligi sevgi ise, beynimizin gilizelligi de diisiinebilme yetenegimizdir.
(I) O yetenegi her an, her dakika kullanalim. (III) Annemizi, babamizi, arkadaslarimizi
dinleyelim. (IV) Unutmayalim ki diisiinen insan 6zgiir insandir. (V) Kisi diisiinebiliyorsa pek
cok sorununu ¢éziimleyecek, pek ¢ok seyi bilecektir.

Yukarida numaralanmis climlelerden hangisi anlatimin akigini1 bozmaktadir?

A)l. B) IL. ) IIL. D) IV. E) V.

17. () Carlos Saura’nin giivensiz buldugu ¢ocukluk dénemini, ben giivenli ve asla unutulmayan
giizelliklerle dolu huzurlu bir dénem olarak ammsiyorum. (II) Ozledigim, bir daha yasama
olanagim olmayan o yillar (yasam bigimleri, dostluk, komsuluk, arkadaglik iliskileriyle) oykii
olarak geri doniiyor. (III) Yapitlarimdaki oykiiler ¢ocukluk doneminin izlerini tasir. (IV)
Kuskusuz, yapitlarimda ¢ocuklukta yasadiklarimi bire bir yazmiyorum; o dénemin bazi izleriyle
yetiniyorum. (V) Yasanmishigin saglandigi zenginlikten yararlaniyorum; anilar, durumlar
Oykiiye doniisiirken bambaska bigimler altyor.

Yukaridaki parcada numaralanmis ciimlelerden hangisi ¢ikarilirsa parcada bir anlam eksikligi ya

da daralmasi olmaz?
Al B) II. C) . D) IV. E) V.

18. Cok konusulan bir ¢agda yasiyoruz. S6z giimiisse siikit(susmak) altindir atasozii, baska bir
deger yargisina gore sOylenmistir. Simdilerde, .......

Yukaridaki parca asagidakilerden hangisiyle tamamlanabilir?

A) bu s6z de anlamim1 korumaktadir.

B) bu s6z de artik gegerliligini yitirmistir.

C) bu s6z de ¢ok kullanilmaktadir.

D) bu soz de eskisinden daha derin bir anlam kazanmustir.

E) bu s6z de yeni bir anlam kazanmustir.

19. Asagidaki climlelerin hangisinde bir “kusku(siiphe)” anlam1 vardir?

A) Kendi islerini kendisi yapabilir.

B) Her firsatta kitap okumay1 diistiniir degil mi?

C) Bu yolun sonunda bizi ne siirprizler bekliyor!

D) Sanki pesimde biri var!

E) Yanimda oturan adam beni izliyor.

20. Asagidaki soru ciimlelerinin hangisinde “bir onaylatma”, anlami vardir?

A) Saklanmak i¢in eski bir otobiisten daha uygun bir yer olabilir miydi?
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B) Simdi sorma siras1 bende, sen burada ne yapiyorsun?

C) Nigin arka koltukta oturuyorsun?

D) Bu konuda bana kim yardim edebilir?

E) Bu kadar esyay1 kime birakabiliriz?

D. Asagidaki sorular yazarak cevaplaymiz.

21. Asagidaki metni okuyunuz ve metnin devamini yaziniz.

Geng adam o giin sevgilisiyle birlikte motosiklet turu yapiyordu. Gezinti ¢ok giizel baslamisti
gencin sevgilisi i¢cin. Geng asik da sevgilisiyle birlikte zaman gecirmenin tadini ¢ikariyordu.

Isler yolunda gidiyordu ve tatli bir mutluluk havas1 esiyordu ask sehri Paris’te.

22. Asagidaki metni okuyunuz ve metnin ana fikrini yaziniz.

Nisan ay1 geldiginde kig bitmis, havalar 1sinmisti. Orman hayvanlarimin ¢ogu kis uykusundan
uyanmislardi. Hemen ormanda konser diizenleyen organizatdrler harekete gectiler. ilk duraklari
biilbiliin yuvasiydi. Biiylik paralar vaat ettikleri halde biilbiil biitiin teklifleri geri g¢evirdi.
Aslinda paraya cok ihtiyaci vardi. Kis mevsimi boyunca dostlariyla birlikte, gegen yaz
kazandig1 paralar1 harcamisti. Hazira daglar bile dayanmazdi. Cok ugrasip, calisip cabaladigi
halde eskisi gibi giizel sarki sdyleyemiyordu. Sonunda orman hayvanlari arasinda biilbiiliin
sesini kaybettigi hakkinda soylenti ¢ikti. Kimseler evine ugramaz oldu. Eski sarkici biilbiil
gorkemli yuvasinda yalmiz kaldi. Caresizdi. Tarifsiz acilar i¢indeydi. En giizel sarki sdyleyen
sarkict secilmis, konserlerde biiyiik paralar kazanmis, kisa siirede bag dondiiriicii bir hizla

yiikselmisti. Gengti, tecriibesizdi, aldanmisti. Dostlari, can arkadaslar1 neredeydiler simdi?

23. Asagidaki diyalogu tamamlayiniz

Can: Merhaba Ozlem, okul gazetesinin bugiinkii haberini gordiin mii?
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Ozlem: Merhaba, hayir heniiz gérmedim. Seni ¢ok sasirtmisa benziyor!
Can: Okulumuza bir grup yabanci 6grenci geliyormus. Bol bol dil pratigi yapabilecegiz, ne

giizel degil mi?

24. Asagidaki metinin kahramani olan Nasreddin Hoca’nin davranis1 hakkinda yorum yapiniz.

Nasreddin Hoca oglunun eline bir testi tutusturup ¢esmeden su getirmesini istemis. Cocuk disari
cikarken de ensesine bir tokat atip: --Testiyi kirma ha! diye 6giit vermis. Bunu goren
komsulardan biri: --Yahu Hocam demis, heniiz testiyi kirmadan niye déviiyorsun ¢cocugu? Hoca

cevap vermis: --Testiyi kirdiktan sonra neye yarar birader!

26. Asagidaki metni okuyunuz ve anlatilan olayin Oncesinde neler oldugu hakkindaki

diisiincelerinizi kisaca yaziniz.
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Sapkasini kasilarinin iizerine kadar indirmis, paltosuna simsiki sarilmisti. Karanlikta o
kalabaligin i¢inden siyrilip gozden kaybolmak sandigi kadar kolay olmadi. Hizli adimlarla
daracik sokaklardan gecti. Mor catili konagin oniinde durdu ve eli kapiya dogru uzandi. Tam
zile basacakti ki omzundan biri tuttu. Kokudan 6lebilirdi. Cesaretini toplayip arkasina dondii:
“Kadir Bey!”

27. Asagidaki fikrayr okuyunuz ve fikra kahramanimin kisilik o6zellikleri hakkindaki
goriiglerinizi yaziniz.

Temel bir gilin bir ¢cay bahgesine gider. Garson gelir Temel’e siparisinizi alabilir miyim der.
Temel, soguk ¢ay var mu der. Garson, hayir yok efendim der. Temel ertesi giin yine gelir.
Garson, siparisinizi alabilir miyim der. Temel yine soguk ¢ay var mi1 der. Garson yok efendim
der. Cay bahgesinin sahibi bu durumdan haberdar olunca ¢ay1 demleyip sogutur. Ertesi giin
Temel yine gelir. Garson siparisinizi alabilir miyim der. Temel yine soguk ¢ay var mi der. Bu

kez garson var deyince Temel 1s1t da igelim der.

28. Tiirkge 6grenmek, Tiirkge metinleri okumak ve Tiirkce kompozisyon yazmak hakkindaki

goriislerinizi yaziniz.

Sesli Okuma Degerlendirme Formu (SODF): Arastirmaci tarafindan ilgili
literatlir taranarak gelistirilen Sesli Okuma Degerlendirme Formu, goézleme dayali
olarak ya da teknik cihazlarla yapilan kayitlar1 degerlendirerek uygulanabilen bir

formdur.

Form, uzman goriisii alinmadan Once arastirmaci tarafindan on &grenciye

uygulanmis, elde edilen verilerle birlikte Tiirkge egitimi alaninda uzman dort 6gretim
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liyesine gosterilmistir. Uzmanlarin doniitlerine gore tekrar diizenlendikten sonra on bes
Ogrenciye tekrar uygulanmis ve uzmanlara tekrar gosterilmistir. Uzmanlarin ikinci

doniitlerinden sonra 6n arastirmada kullanilmistir.

Uzmanlarin goriislerini belirlemek icin gecerli, az gecgerli, gecerli degil seklinde
tic segenekli bir cevap formati kullamilmistir (Biyiikoztirk, 2009). Dort uzman
tarafindan kodlanan cevap formatinin kodlayici tutarliligina bakilmig ve tutarliligin 0.96

oldugu tespit edilmistir.

Bu agamadan sonra formdaki maddelerin analizi i¢in 6n arastirma uygulamasi
yapilmistir. Formun madde toplam korelasyon verilerine bakilmigtir. Madde toplam
korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi
aciklamaktadir. Madde toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin
benzer davraniglart Ornekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Madde analizi sonucuna gore negatif veya ¢ok
diisiik korelasyona sahip olan higbir madde olmadigi, degerlerin 0,561 ile 0,874

arasinda degistigi; yani tim maddelerin form puan ile yiiksek derecede korelasyon

gosterdigi ve p<.01 diizeyinde anlamli sonug verdigi gortilmiistiir.

Formun i¢ tutarlik katsayisini belirlemek amaciyla, Cronbach alpha degerine
bakilmistir. I¢ tutarlik ydntemi ¢ok sayida maddeden olusan ve birden fazla faktor
iceren Olgeklerde kullanilir ve farkli 6rneklemlerde farkli hesaplanmasi gerekir. Alpha
giivenilirlik degerinin 0.80 ile 1.0 arasinda olmasi 6lgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu, 0.60 ile 0.80 arasinda olmasi dlgegin oldukca giivenilir oldugunu, 0.40 ile
0.60 arasinda olmasi 6l¢egin diisiik giivenilirlige sahip oldugunu ve 0.00 ile 0.40
arasinda olmasi ise Olgegin giivenilir olmadigini ifade etmektedir (Ozdamar, 2004,
5.633). Cronbach alpha giivenilirlik katsayisinin bu formda 0.89 oldugu goriilmektedir.

Bu deger formun oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Sesli Okuma Degerlendirme Formu, 6grencilerin beden dili, telaffuz, gérme
becerileri gibi pek ¢ok sesli okuma davranisini belirlemeyi amaglayan; 5°li Likert

tipinde hazirlanan ve on dért maddeden olusan bir formdur.
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Ogrenci ad1

Sesli okuma degerlendirme formu

Maddeler 1 2 3 4 5
Herkesin duyacagi bir ses tonuyla okuma
Okurken kelimeleri dogru telaffuz etme
Okurken nefesini ayarlayabilme
Okurken sesin titrememesi

Okurken kekelememe

Topluluk 6niinde sesli okuma rahatlig
Okurken yiiziin kizarmamasti

Akici ve anlagilir okuma

Okuma hizin1 ayarlama

Okurken vurguya dikkat etme

Okurken satir atlayarak okumama
Okurken sesleri yutmama

S6ziin ezgisine uygun okuma

Okurken “m1”, “aaa” gibi sesler ¢ikarmama

Yabana Dil Kaygis1 Olgegi (YDKO): Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi (Foreign
Language Anxiety Scale) Horwitz, Horwitz ve Cope tarafindan yabanci dil simif
ortamlarinda yasanan kaygi diizeyini 6lgmek icin gelistirilmis olan 33 maddelik bir
Olcektir. Likert tipi Olgekte dgrencilerin verilen ifadelere ‘(1) kesinlikle katilmiyorum,
(2) katilmiyorum, (3) emin degilim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum °
seklinde tepki vermeleri ve her durum i¢in kendilerine en uygun olani isaretlemeleri

gerekmektedir. Ogrencilerin alabilecekleri puanlar 33 ile 165 arasinda degismekte ve

puanin yiiksek olmas1 yabanci dil kaygi diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgekte hem dogrudan, hem de ters puanlanmis ifadeler yer almaktadir. 2, 5, 8,
11, 14, 18, 28 ve 32 numarali ifadeler ters puanlanmis maddelerdir ve bu maddeler
puanlanirken, 1 yerine 5 ve 5 yerine 1 puanlanmalidir. Dogrudan ifadeler ise, verilen

yanitlarin ger¢ek puan degerleri ile hesaplanir.
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Yabanc1 Dil Kaygis1 Olgegi, Aydin (1999) tarafindan Tiirkceye uyarlanmus;

gerekli gegerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmis; 6lcegin kullanilabilir gegerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonuna varilmistir (Aydin, 2001, s.63).

Bu arastirmada, Aydin (1999) tarafindan Tiirk¢eye cevrilen ve arastirmanin

amacina gore yeniden diizenlenen Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi kullanilmis; lgegin ic

tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve Cronbach alfa degeri 0.93 olarak bulunmustur.

Yabana dil kaygisi olcegi

Maddeler

1. Tiirkce derslerinde konusurken kendimden emin olamam

2. Tiirkce derslerinde hata yapmaktan korkarim

3. Tirkce derslerinde siranin bana geldigini bildigim zaman
heyecanlanirim

4. Tirkce derslerinde Ogretmenin ne sodyledigini anlamamak beni
korkutur

5. Haftada daha ¢ok Tiirk¢e ders saatinin olmasini isterim

6. Tiirkce dersi sirasinda kendimi dersle hi¢ de ilgili olmayan baska
seyleri diisiintirken bulurum

7.Diger Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde benden daha iyi olduklarim
diistiniirim
8. Tiirkce derslerinin sinavlarinda endiseli hissederim

9. Tiirkge derslerinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigimda panige
kapilirim

10. Tiirkce derslerinde basarisiz olmak beni endiselendirir

11. Yabanci dil dersleri konusunda bagkalarinin endise duymalarini
anlayabilirim

12. Tiirk¢e derslerinde bazen Oyle heyecanlanirim ki bildigim seyleri
bile unuturum

13. Tiirkge derslerinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermekten
sikilirim

14. Tirk¢eyi ana dili Tirkce olan insanlarla konusmak beni
heyecanlandirir

15. Ogretmenin hangi hatalar1  diizelttigini anlamamak beni
endiselendirir

16. Tiirkce derslerine dnceden ¢ok iyi hazirlanmig olsam bile derste yine

1 2 3 4 5
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heyecanlanirim

17. Tiirkge derslerine girmek istemem

18. Tiirkce derslerinde konustugum zaman kendime giivenmem

19. Tiirkge d6gretmenim yaptigim her hatay1 diizeltmeye caligir

20. Tirkce dersinde sira bana gelince kalbim hizli hizli atar

21. Tiirk¢e smavina ne kadar ¢ok calisirsam kafam o kadar ¢ok karigir

22. Kendimi, Tiirk¢e derslerine ¢ok iyi hazirlanip gitmek zorunda
hissederim

23. Her zaman diger 6grencilerin benden daha iyi Tiirk¢e konustugunu
diistintirim
24. Diger 6grencilerin oniinde Tiirk¢e konusurken kendimi ¢ok tedirgin
hissederim

25. Tiirkge dersleri o kadar hizli islenir ki sinifin hizina yetisememekten
korkarim

26. Tirkce derslerinde konustugum zaman hem sikilirim hem de kafam
karigir

27. Tirkce derslerine girerken kendimi cok rahatsiz ve giivensiz
hissederim

28. Tirkce Ogretmenimin soyledigi her kelimeyi anlamadigim zaman
panige kapilirim

29. Tiirk¢e konugabilmek i¢in 6grenmek zorunda oldugum kurallarin
sayisiin ¢ok olmasi beni kaygilandirir

30. Tiirk¢e konustugum zaman diger Ogrencilerin bana giileceginden
endise duyarim

31. Tirk¢eyi ana dili Tiirkge olan insanlarin yaninda konusurken
rahatsiz olurum

32. Tiirk¢e Ogretmenim, cevabini Onceden hazirlamadigim sorular
sordugunda kaygilanirim

Yazi1 Degerlendirme Formu (YDF): Yazi Degerlendirme Formu, 6grencilerin
yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla Gregg ve Mather tarafindan gelistirilen;
Akyol (2010, s.291) tarafindan Tiirk¢eye c¢evrilen ve uyarlanan, 10 alt boliimden ve 38
maddeden olusan bir degerlendirme formudur. 4’li Likert tipinde diizenenlenen
formdan en fazla alinabilecek puan 152, en az puan ise 38’dir. Formda tersten
puanlanan madde yoktur. Arastirmada YDF arastirmanin amacina goére yeniden

diizenlenerek kullanilmustir.
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Akyol’un (2010) calismasinda formun gecerlilik ve giivenilirlik analizlerine dair

bilgi verilmemistir. Bu arastirmada formun i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve

Cronbach alfa degeri 0.76 olarak bulunmustur.

Yaz1 degerlendirme formu
Maddeler

Harfleri dogru yazar

Heceleri dogru boler

Uygun noktalama isaretlerini dogru kullanir
Biiyiik harfleri dogru yazar

Paragraf baglarin1 dogru yapar

Diizeyine uygun kelimeleri kullanir

Farkli kelimeler kullanabilir

Birlesik kelimeleri dogru yazar

Kelimeleri ortama uygun kullanir

Ozne yiiklem iliskisine uygun kelime ve ekleri secer
Kelime tiirlerini dogru yazar

Ekleri dogru yazar

Tam ve dogru ciimle kurar

Farkli ciimle yapilarini kullanir

Anlatim bi¢imine uygun yazar

Duyguyu yansitir

Karakter 6zelliklerini yansitir

Fikirleri mantikl sekilde siralar

Onemli olaylar1 vurgular

Ana detaylar belirtir

Diisiinceyi iliskilendirirken uygun kelimeleri secer
Ciimle gecislerini dogru sirayla yapar

Sonucu agikg¢a ortaya koyar

Okuyucuyu yazinin amacina ¢eker
Okuyucunun diizeyine uygun bir anlatim seger
Yazidaki duygusu nettir

Yaziya 6z giivenini yansitir
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Uygulama Siireci Gozlem Formu (USGF): BIOK tekniginin etkisini daha
ayrintili  degerlendirebilmek i¢cin uygulamanin bagindan sonuna kadar yari
yapilandirilmis bir goézlem formu kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan once yari
yapilandirilmis bir gozlem formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis gézlem formunda
Ogretim stlirecinde izlenmesi gereken durumlar daha 6nceden tespit edilmis ve izlenecek
bu durumlarla ilgili gézlemcinin agiklama yapabilecegi ve yorum ekleyebilecegi bos bir

alan brrakilmistir.

Hazirlanan form, BIOK teknigine ve ogrenci davramislarma yonelik verilerin
toplandig1 iki temel boliimden olugmaktadir. Bu g¢alismada uygulamanin yapildig
smifta 6 hafta siiresince 12 ders saatinde gozlem yapilmistir. Gézlem sirasinda video
kamera kullanilarak kayit yapilmistir. Video kamerayla kayit altina alinan goézlem

verileri gbzlem formu kullanilarak betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Gozlem formu

Maddeler Cetele
Materyalleri paylasma

Grup liyelerine giivenme

Kendine glivenme

Grubu organize etme

Zaman etkili kullanma

Grup i¢in bireysel sorumluluk alma

Birlikte ¢alismaya istekli olma

Grup i¢i iletigimi organize etme

Ders disinda birlikte vakit gegirme

3.4. Veri Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizi i¢in Wilcoxon isaret siralamasi testi
kullanilmistir. Wilcoxon isaret siralamasi testi parametrik testler icerisinde yer alan tek
orneklem t testinin parametrik olmayan karsiligidir. Bu arastirmanin uygulamasi tek bir
smifta yapildigi igin tek drneklem iizerinden elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu
gruba uygulanan BIOK teknigi etkinliklerinin gruptaki dgrenciler iizerinde anlamli bir

farklilik yaratip yaratmadigi, kisacasi, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi toplanan
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veriler arasinda farkliliga dayali bir etkinin olup olmadigi Wilcoxon isaret siralamasi

testi ile tespit edilmistir.

Wilcoxon isaret siralamasi testi, “bir gruba ait eslestirilmis iki farkli verilere ait
dagilimlarin birbirlerinden farkli olup olmadiklarim1 belirlemek amaci ile kullanilir”
(Bastiirk, 2010, s.186). Bu test, sadece iki puan seti arasinda fark olup olmadigini degil,
ayni zamanda bu farkin biiyiikliigiinii de dikkate alarak hesaplama yapmaktadir.
Hesaplama yaparken farklar1 en yiiksekten en diisiige goére siralamakta, sonra pozitif
farkli degerlerin sirasim1 ve negatif farkli degerlerin sirasini toplamaktadir. Fark
degerlerinden 0 olani islem disinda tutmaktadir. Elde edilen en kii¢lik hesaplama degeri
Wilcoxon T olarak tanimlanmaktadir. Wilcoxon testi normal dagilim sart1 aramasa da
bagimli degiskenin nicel ve siirekli degisken 6zelligi gostermesi gerekir (Bastiirk, 2010,
5.186).

BIOK teknigi uygulamalarina katilan katilimcilarm 6 haftalik 6gretim siirecinin
sonunda okuma ve yazma becerilerine ait basari, kalicilik ve yabanci dil kaygisi
puanlarinda bir artisin olup olmadigi 0.05°lik anlamlilik diizeyinde Wilcoxon testi ile
belirlenmistir. BIOK teknigine bagh olarak 6lgiilen dil becerileriyle yabanci dil kaygisi

arasindaki iligki ise Spearman rho testi ile analiz edilmistir.

Aragtirmanin  nitel verilerinin analizinde ise betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz yonteminde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢cimde okuyucuya sunmaktir. Bu analizde veriler arastirma
sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem
siireclerinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Ayrica bu analizde,
gorlsiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigcimde yansitmak amaciyla

dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.224).
3.5. BIOK Tekniginin Asamalari ve Dersin Islenisi

Uygulama siirecinin basinda dgrencilere arastirmanin amaci, BIOK teknigi ve
yapilacak islemler {izerine ayrintili bilgi verilmistir. Arastirmaya disaridan dahil olan 8
ogrenci ile smifta devamli olan 6grenciler arasinda gerekli iletisim saglandiktan sonra,

gruplar olusturulmus ve gérev dagilimi yapilmustir. Is birlikli gruplar olusturulurken
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Ogrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmis, 4’er kisilik 4 grup olusturulmustur. 6
haftalik 6gretim siirecinde grup liyelerinin gruplarinda sabit olmasi ve etkili ¢alisma
ortamlarinin bozulmamasi i¢in grup i¢i diyaloga énem verilmistir. Her grupta ana dili
birbirinden farkli O6grencilerin grup seviyelerini olumsuz etkilemeyecek sekilde

dagilmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan BIOK teknigi etkinlikleri ogrencilere
tanitilmis; okuma ve yazma becerilerine dair kazanimlarinin neler olacagi hakkinda
aciklama yapilmistir. Bu uygulamanin 6grencilerin bilgilerini arastirmaya yonelik
olmadigi, onlarin dil becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu vurgulanmistir.
Ogrencilerden yapilacak etkinliklere eksiksiz katilmalar1 ve grup arkadaslarinin

performansini etkileyecek olumsuz davraniglardan kaginmalari 6zellikle istenmistir.

Arastirmacinin = Tiirkiye’den uygulama icin gelen bir Ogretmen olmasi,
ogrencilerin Tiirk¢eye karsi heveslerini arttirmistir. Fakat 6grencilerle ilk karsilagsma ve
tanisma ortaminda arastirmacinin kullandig1 kelimelerdeki c¢esitlilik, onlarda gegici bir
tedirginlik yaratmis; Ogrencilerden birinin uyarisiyla aragtirmaci, kelime seg¢imini
grubun seviyesine gore ayarlamaya gayret etmistir. Bu olumsuzluk disinda,
aragtirmacidan kaynaklanan ve uygulama siirecini sekteye ugratan bagka bir durum

yasanmamigstir.

Uygulama, 6 hafta boyunca haftada 10 saat olmak {izere toplam 60 ders saati
stirdiiriilmiistiir. Uygulamanin tamami arastirmact tarafindan yapilmistir. Uygulama
bittikten sonra aragtirmaci Tirkiye’ye donmiis, kalicilik testi ise 4 hafta sonra dersin
O0gretmeni tarafindan yapilmistir. Toplanan kalicilik testi verileri, bilgisayar ortaminda

taranarak, ¢cevrimi¢i haberlesme yoluyla internet {izerinden arastirmaciya ulastirilmistir.

BIOK tekniginin uygulama plani, asamalar1 ve dersin islenisi asagidaki gibi

gerceklestirilmistir:

A. Kazanimlar: 6 haftalik 6gretim sonunda &grencilere kazandirilmasi hedeflenen

kazanimlar sunlardir:

1. On bilgilerini kullanarak okudugu edebi bir metni anlamlandirir.
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2. Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin/ ifadelerin

anlamlarini tahmin eder.

3. Okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda metinle ilgili diizeyine

uygun anlama sorularini cevaplandirir.
4. Topluluk 6niinde yabanci dilde sesli okur.
5. Konuyla ilgili akici, anlagilir ve ayrintili kompozisyon yazar.
6. Karmasik olaylarla ilgili kendi goriislerini mantiksal bir yapiyla agiklar.
7. Problem ¢6zmede grup arkadaglariyla yardimlasir.

B. Materyaller: Calisma etkinlikleri

C. Siire: 10 ders saati (haftada)

D. Ogretim Teknigi: BIOK teknigi

E. Teknigin Uygulama Asamalar::

1. Ogretim Hedeflerinin ve Ol¢me Araglarinin Belirlenmesi: Bu asamada BIOK
teknigi dogrultusunda kazandirilacak bilgi ve beceriler belirlenmistir. Metnin
ogretimine iliskin gerekli hazirliklar yapilmistir. Ogretim siireci boyunca kullanilacak

Ol¢me araglarina ulasilmistir.

2. Gruplarmn Olusturulmasi: Ogrencilerin birbirlerine olan baglhiliklarini
arttiracak bicimde grup ici gorev dagilimi yapilmistir. Bireysel ozelliklerine ve ana
dillerine gore dgrenciler dorder kisilik heterojen gruplara dagitilmistir. Ogrencilerin
grup ici gorev dagilimlan yapilirken ilgi ve ihtiyaglari, birbirlerine olan bagliliklar: ve

grup i¢i etkilesimleri dikkate alinmigtir.

3. Smufin Grup Calismast icin Diizenlenmesi: Grup i¢i ve gruplar arasi

etkilesimin ve iletisimin rahat saglanabilecegi sekilde sinif diizenlenmistir.

4. Hedeflerin, Kullamilacak Olcme Araclarimin ve Basari Olciitlerinin

Ogrencilere Bildirilmesi: Okuma metninin BIOK teknigi dogrultusunda kavratilmasina
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iliskin hedef ve kazanimlar hakkinda siirecin basinda o6grenciler haberdar edilmistir.
Islenen metin iizerinde yaptirilan etkinliklere paralel olarak mini bir smavlar yapilmustir.
Bu smnavlarda bosluk doldurma, metni tamamlama, ana fikir bulma, metnin yarida
birakilan kismindan sonrasini tahmin etme, kelime caligmalar1 gibi farkli etkinliklere
yer verilmistir. Yapilan sinav sonucunda hem bireysel basar1 hem de grup basarisi tespit

edilmistir. Sinav sonucuna gore haftanin en basarili grubu ilan edilmistir.

5. Konu ile Ilgili Ogrencilerin Yararlanacagi Materyallerin Belirlenmesi ve
Kullanimina Iliskin Ogrencilerin Bilgilendirilmesi: Her &grencinin okunacak ya da
yazilacak metinle ilgili ¢alisma materyali arastirmaci tarafindan temin edilmistir.

Gerekli goriilen kisimlarda, konuyla ilgili sunum yapilarak 6n bilgi verilmistir.

6. Grup I¢ci Calisma Siirecinin Baslatilmas: ve Siirdiiriilmesi: BIOK tekniginin
yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya ve yazmaya yonelik ¢aligma

basamaklar1 asagidaki gibi diizenlenmistir:

o Ogretmen konuyla ilgili 6n sunumu ve konuya hazirlik ¢aligmalari

. Ogretmenin sesli okumasi

. Grup tyelerinin esli olarak sesli okumasi

o Grup tyelerinin sessiz okumasi ve bilinmeyen kelimelerin belirlenmesi

. Kelime anlammin tahmin edilmesi, sozlikten bulunmasi ve ciimlede

kullanilmasi

o Grup iiyelerinin sessiz okumasi
. Calisma yapraklarinin verilmesi ve bunlar iizerinde ¢alisilmasi
o Calisma yapragindaki sorularin bireysel olarak tamamlanmasi ve grup iyeleri

tarafindan kontrol edilip degerlendirilmesi

o Calisma yapragindaki {iist diizey anlama sorulartyla ilgili bireysel yazma

etkinliklerinin yapilmasi ve grup tiyelerinin yazili anlatimlarinin kontrol edilmesi
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. Grup caligmalar1 hakkinda sinif¢a tartisma yapilmasi ve 6gretmenin eksiklikleri
tamamlamasi
. Gruplarin belirlenen yazma yontemine gore 0zgiin ve ortak bir yazili anlatim

calismasi hazirlamasi

. Konu sinavinin bireysel olarak alinmasi

. Konu sinavi sonuglarina gore haftanin basarili grubunun segilmesi
7. Degerlendirme: Birinci olan grup belirlenerek ddiillendirilmistir.

3.6. Birlestirilmis iy Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK) Teknigiyle
Uygulanan Etkinlikler

BIOK teknigiyle uygulanan etkinlikler metinleri anlama, kelime bilgisini
kullanma, metni yorumlama, sonu¢ c¢ikarma, baglama uygun yazma, 6zgiin bir
kompozisyon olusturma gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Bu boliimde, etkinliklerde yer
alan sorular sirasiyla anlatilacak ve uygulamada ne amagla kullanildiklarina dair
aciklama yapilacaktir. Uygulamada kullanilan tam bir etkinlik 6rnegi asagida

sunulmustur:
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(ORNEK)

1. HAFTA OKUMA BECERISI ETKINLIKLERI

A. HAZIRLIK

¢ Soguk havada yasadiginiz bir aninizi ya da gézlemlerinizi anlatiniz.

¢ Estonya ve Tiirkiye’yi iklim 6zellikleri bakimindan degerlendiriniz. Hangi iilkenin
ikliminde yasam sartlar1 daha kolaydir? Tartisiniz.

¢ Zor sartlarda ve kiiciik yasta calismak zorunda kalsaydimiz nasil hissederdiniz? Simif
arkadaslarimizla paylasiniz.

¢ Biraz sonra okuyacagimiz hikayenin bashgim ve ilk paragrafimi inceleyiniz. Hikayenin
konusunu tahmin ediniz ve asagidaki bosluga yaziniz.

T AN

B. OKUMA- ANLAMA

¢ Asagidaki hikiyeyi ogretmeninizden bir kere dinledikten sonra, bir kez sessiz
okuyunuz. Daha sonra gruptaki arkadaslarimizdan biriyle eslesiniz. Yalmzca takim
arkadasimizin duyabilecegi bir ses tonuyla esli olarak sesli okuyunuz.

¢ Okurken takim arkadasimizin okuma hizina uyunuz. Ne cok yavas ne de ¢ok hizh
okuyunuz.

¢ Okurken anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarinin altim ¢iziniz ve okumaya
devam ediniz.
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KUCUK KiBRITCi K1Z

Bir yilbasi gecesiydi. Dondurucu bir soguk vardi. Kar yagiyordu. Yoldan
gegenler paltolarinin yakasii kaldirmuslar, atkilarina biirtinmiisler, hizli hizl
yiirliyorlardi. Kimi evine ge¢ kalmis, acele ediyor, kimi bir eglence yerine
gidiyordu. Cocuklar kosuyorlar, birbirlerine kartopu atiyorlardi. Gecenin zevkini

en ¢ok onlar ¢ikariyorlardi. Kahkahalarla giiliiyorlar, sevingle haykiriyorlardi.

Kiigiik, yoksul bir kiz, bast acik, ayaklart ¢iplak, karanlik sokaklarda
dolastyordu. Gelip gegenler onun farkinda bile degillerdi. Cok tistiyordu. Ah, hig
olmazsa ayaklarinda terlikleri olsaydi! Evden ¢ikarken ayaklarinda terlikler vardi,
ama cok biiyilk olduklari i¢in onun isine pek yaramiyorlardi. Ona gore c¢ok
biiyiliktiiler. Simdi onlar1 da yitirmigti. Biraz 6nce, sokak sokak dolasirken az
kalsin hizla gelen iki arabanin arasinda kalip ezilecekti. Arabalarin &niinden
kagmak isterken terlikleri ayagindan firlamigti. Karst kaldirima gegtikten sonra,
doniip bakmis hinzir bir ¢ocugun terliklerinden birini kapip kagtigini gérmiisti.
Arkasindan seslenmisti ama g¢ocuk alayci bir sekilde seslenerek kosa kosa

uzaklagmusti. Terliginin diger esini aramig ama bulamamust.

O giin bir tek kutu kibrit bile satamamisti. Satsa, birka¢ kurus para
kazansa, kalkip evine gider, annesiyle birlikte hi¢ olmazsa bir kase sicak ¢orba
icerdi. Gidemiyordu, ¢ilinkii o giin hi¢ kibrit satamadigini annesine séylemekten
¢ekiniyordu. Soguktan, iiziintiisiinden titreyen kisik, incecik sesiyle “Kibrit var,
kibrit...” diye bagiriyordu. Sokaktan gecenlerin higbiri bagini gevirip ona
bakmiyordu.

N

/
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Evlerin pencerelerinde 1siklar yaniyordu. Evlerde kizartilan hindilerin
kokusu biitiin sokaga yayiliyordu. Kiigiik kiz kibritlerini satmak istiyordu ve

yilbasini diigiiniiyordu. Cok iistimiis, ¢cok yorulmustu.

Goriiniirde iki ev vardi. Birisi biraz daha 6ndeydi. Kiiciik kiz bacaklarmi
altina alip kapinin kenarma oturdu. Uzerinde oturdugu tas basamak da buz

gibiydi. Kii¢iik kizin karn1 agt1 ve minicik bedeni soguktan titriyordu.

Kigik kizin minicik parmaklart donmus, sizlamaya baslamisti.
Kizcagiz bu aciya dayanamadi, kutulardan birini agip bir kibrit ¢ikardi.
Parmaklari uyusmustu, kibrit ¢opiinii elinde giicliikle tutuyordu. Eli titreye
titreye ¢Opli duvara sirttii. Kibrit birden alev aldi, pofff... Tatli, yumusacik,

turuncu bir alev kibritin ucunu sardi.

Zavalli kiz, kibriti bir elinden 6biir eline gegirerek, parmaklarini 1sitti.
Ici de 1sinmust. Sanki giiriil giiriil yanan bir ocagin karsisindaydi. Gozleri aleve
dikilmis, diislere dalmisti: Giizel bir odada, biiyilk bir ocagmn karsisinda

oturuyordu. Arkasinda kalin bir yiinlii hirka, ayaklarinda kiirklii terlikler vardi.

Derken Kibrit birden séndii. Kibritin sonmesiyle, o tath diisler de sona
erdi. Kizcagizin parmaklari yeniden donmaya, sizlamaya baglamisti. Bir kibrit
daha yakti. Bu sirada soguk bir riizgar esti. Kiz kibrit sénmesin diye, duvardan
yana dondii. Obiir elini aleve siper etti. Aleve bakarken, karsisindaki duvar sanki
eridi, birden acildi, icerisi goriindii. Iceride genis bir oda vardi. Kar gibi
bembeyaz Ortii yayilmis bir masanin iizerine tabak tabak yiyecekler dizilmisti.
Sofrada glimiis samdanlar yaniyor, oday1 giindiiz gibi aydinlatiyordu. Kizcagizin
gozleri sofranin ortasinda, biiylik bir tabaga konulmus, nar gibi kipkirmizi kaz
kizartmasina dikilmisti. Agz1 sulandi. Elini oraya dogru uzatti. Kibrit yana yana
sonuna gelmisti, parmagin yakiyordu. Kizcagiz ¢opii yere ativerdi. Atmasiyla
birlikte, yilbasi sofrasinin hayali silindi, gozlerinin oniine tas duvar yeniden

dikildi.

&

/
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Ugiincii kibrit daha fazla diisler yaratti. Bir yaz gecesiydi. Kibritci Kiz
kirda bir agacin altina oturmus, yildizlara bakiyordu. Gece oldugu halde hava

sicakt1.

Altindaki toprak, giindiiz giinesten 1sinmig, firm gibi yamiyordu.
Kiigiik kiz gozlerini yildizlardan ayiramiyordu. Uzaktan uzaga gece kuslari

otiiyor, kurbagalar bagrisiyordu.

Derken bir yildiz kaydi, gokyliziine genis bir yay cizerek uzaklasti,
sondii. Kizcagiz: “Iste, biri daha 6ldii!” diye mirildandi. Bir giin, ninesi “Bir
yidiz kaydiginda yeryiiziinden biri Oliirmiis” demisti. Ninesini bir daha
gorebilmek icin bir kibrit daha cakti. Soguktan kaskati kesilmis, beyni
durmustu. O simdi sokak ortasinda oldugunu unutmus, disler diinyasina
dalmisti. Kibritin alevinde yine ninesini goriiyor, onun sesini isitir gibi
oluyordu. Iste ninesi geliyordu. Lapa lapa yagan karlarin arasindan bir melek
gibi iniyordu. Geldi, geldi... Kollarmi agti, torununu kucakladi, aldi goklere

dogru gotiirdi. ..

Ertesi sabah, yoldan gecenler, bir evin basamaginda kizcagizin
donmus bedenini buldular. Yan1 basinda birgok bos kibrit kutusu vardi. Onu
gorenler, “Zavalli kiz! Isinmak icin biitiin kibritlerini yakmis.” dediler. Bu

kibritlerin alevinde onun ne diisler gérdiigiinii hi¢ kimse bilemezdi.

(Andersen, H.C. (2000). Andersen’den Masallar, ¢ev. Feride

Kurumus, Istanbul: Asos Yayinlar.)

_ /

KELiME CALISMALARI

¢ Asagidaki bosluga metinde gecen anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarim
yazimiz. Sozliige bakmadan oOnce Kkelimelerin anlamlarim tahmin ediniz.
Tahminlerinizi takim arkadasimzin tahminleriyle karsilastirimz. Grubunuzdaki diger
ikilinin calismasim da kontrol ediniz. Daha sonra tiim grup iiyeleri olarak bir araya
gelip sozliige bakimiz. Dogru ¢ikan tahminlerinizin yanina \ isareti koyunuz.
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Bilmedigimiz kelimeler Tahminimiz Sozliik anlanm

¢ Okudugunuz parcada gecen asagidaki kelimelerin yapilarimi inceleyiniz. (Tiirkcede
kelime yapisinin basit, tiiremis ve birlesik olarak ayrildigim hatirlayimz.) Asagidaki
basit ve birlesik kelimeleri yandaki dogru kutuya yazimz.
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Birlesik kelimeler Basit kelimeler
= kartopu
= masanin
= Kkibrit
= yilbast
= bircok
= sokak
= yildizlar
= gOkyiizii
= tabak

Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Alt1 c¢izili olan kelimelerin ciimlelerde hangi
anlamlarda kullamldigim1 gruptaki arkadaslariizla tartisimiz. Gerektiginde sozliikten
ya da 6gretmenden yardim aliniz. (Bu o6rneklerde verilen kelimelere Tiirkcede es sesli
kelimeler denildigini hatirlayimz.) Bildiginiz baska Tiirkce es sesli kelimelerden
ornekler veriniz.

Uciincii kibrit daha fazla diisler yaratti.

»  Yaramaz ¢ocuk agagtan diistii.

= Bir yaz gecesiydi.

»  Unlii yazar, yeni romammni kadin haklart iizerine yazdi.

= Gozlerinin ontine tas duvar yeniden dikildi.

= Kaynayan su tasti.

METNi ANLAMA CALISMALARI

Asagidaki sorularda bos birakilan yerleri okudugunuz parcadan ciimlelerin yerlerini

bularak uygun sekilde doldurunuz.

1. Yoldan gegenler paltolarimin yakasini  kaldwmiglar, atkilarina  biiriinmiisler,
wee e YliEiyOrlardi.
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2. Ah, hi¢ olmazsa ................... terlikleri olsaydi!

3. Soguktan, liztintiistinden titreyen kisik, incecik sesiyle
e e e e e vevveeeennn diye bagiryordu.

4. Lapa lapa yagan karlarin arasindan ... ......................c........ iniyordu.

¢ Okudugunuz parcadaki bir paragraftan alinan ve karnsik olarak verilen asagidaki
ciimleleri yeniden siralayiniz.

(.....) Kibrit birden alev aldi, pofff...

(..1..) Kiictik kizin minicik parmaklart donmusg, sizlamaya baslamustr.

(.....) Eli titreye titreye ¢opii duvara siirttii.

(.....) Kizcagiz bu aciya dayanamadi, kutulardan birini a¢ip bir kibrit ¢ikardh.
(.....) Parmaklart uyusmustu, kibrit ¢opiinii elinde giicliikle tutuyordu.

(.....) Tath, yumusacik, turuncu bir alev kibritin ucunu sardi.

¢ Asagidaki sorulara okudugunuz parcaya gore cevap veriniz.
1. Sokaklarda kibrit satan kigi kimdir?
a) nine b) anne ¢) kiigiik kiz

2. Kibrit satan kisi, kibrit satmak icin nerede beklemektedir?
a) goruniirdeki iki evin arasinda  b) bir agacin altinda  ¢) sicak bir evde

3. Kibritin satildigi giin hava nasildir?
a) bulutlu b) karli ¢) yagmurlu

4 Okudugunuz parcaya gore asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin sonuna D, yanhs
olanlarin sonuna Y harfi yazimz.

1. Kiigiik Kibritci Kiz, yoksul bir ailenin kizidr.  (.....)

2. Kiiciik Kibritci Kiz son kibriti yaktiginda ninesinin hayalini gormiistiir.  (.....)
3. Kiigiik Kibritgi Kiz sadece yilbagst giinlerinde kibrit satmaya gidiyordu.  (.....)
4. Kiiciik Kibrit¢i Kiz kibritleri yakan yaramaz bir ¢cocuktur. (.....)
5. Kiigiik Kibrit¢i Kiz hikdyenin sonunda donarak élmiistiir. (....)

¢ Okudugunuz parcanin ana fikrini asagidaki bosluga yaziniz.

¢ Okudugunuz parcaya gore, Kiiciik Kibritci Kiz’in kisisel 6zellikleri nelerdir?
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¢ Asagidaki ciimleleri “Ciinkii” ile baslayan ciimlelerle tamamlayiniz.
1. Kibritgi Kiz hayal kurdu.

Ciinkii

2. Annesi Kibrit¢i Kiz'in sokaga ¢ikmasina izin verdi.

Ciinkii

3. Kibrit¢i Kiz'in ayaklart tisiiyordu.

4. Kibrit¢i Kiz biitiin kibritlerini yakti.

C. DEGERLENDIRME

¢ Kibritci Kiz’in sokaginda yasayanlardan biri de siz olsaydimiz, ona nasil
davramirdimz?

¢ Kibritci Kiz’in yerinde siz olsaydimz hayallerinizde neler yapmak ve nelere sahip
olmak isterdiniz?
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eMetne hazirlik etkinlikleri

Metne hazirlik etkinlikleri &grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek ve
okuma amaglarin1 belirlemek i¢in yaptirilan etkinliklerdir. Bu etkinliklerle 6grenciler
hangi konuda metin okuyacaklarini tahmin edebilir ve konuya iliskin var olan bilgilerini

harekete gegirerek okuma stratejilerini belirleyebilirler.

Arastirmada uygulanan haftalik okuma etkinliklerinin metne hazirlik asamasinda

genellikle asagidaki stratejiler kullanilmastir:

O Okuma metninin baslig1 hakkinda konusma yapmak,

0 Okunacak metin hakkinda basliga bakarak tahminde bulunmak,
Okuma metninde gegen bilinmeyen soézciikler veya yeni yapilar hakkinda 6n
bilgi vermek,

0 Okunacak metinle ilgili ¢ok genel birka¢ soru sormak,
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0 Ogrencileri metni okumaya yoneltmek ve daha istekli bir hale getirmek igin
okuma amaglarini belirlemek,

Metnin genelinden/basligindan yola ¢ikarak icerigi tahmin etmek,

Metnin genelini gozden gegirmek,

Metnin geneline iliskin bazi sorular sormak,

Uzun metinleri parcalara/bdliimlere ayirmak,

O o 0o o o™

Metnin 6nemli kisimlarii belirlemek ve yonlendirici sorularla 6grencinin bu
kisimlara yogunlagmasini saglamak,

0 Ogrencilerin anlam {izerine yogunlasabilecegi sorular sormak.

Arastirmada uygulanan etkinliklerin metne hazirlik asamalarindan ornekler
asagida verilmistir:
Soguk havada yasadiginiz bir aninizi ya da gozlemlerinizi anlatiniz. (1. hafta etkinligi)

Estonya ve Tiirkiye'yi iklim ozellikleri bakimindan degerlendiriniz. Hangi iilkenin

ikliminde yasam sartlart daha kolaydwr? Tartisiniz. (1. hafta etkinligi)

Zor sartlarda ve kiiciik yasta ¢calismak zorunda kalsaydiniz nasil hissederdiniz? Sinif

arkadaslarinizla paylasiniz. (1. hafta etkinligi)

Biraz sonra okuyacaginiz hikdayenin bashgin ve ilk paragrafint inceleyiniz. (1. hafta
etkinligi)

Hikdyenin konusunu tahmin ediniz ve asagidaki bosluga yaziniz. (1. hafta etkinligi)
Asagidaki resimleri inceleyiniz. (2. hafta etkinligi)

Biraz sonra okuyacaginiz metnin bashigint inceleyiniz ve metnin konusunu tahmin

ederek tartisiniz. (2. hafta etkinligi)

Biraz sonra okuyacaginiz metinde yeni kelime ve kavramlar ogreneceksiniz. Metinde
gecen yeni kelime ve kavramlar asagida verilmistir. Bunlarin anlamlarini sozliikten

bularak defterinize yaziniz. (2. hafta etkinligi)

Avrupa Birligi ve Tiirkiye'nin Avrupa Birligi’ne girmesi konusunda neler

diistintiyorsunuz? (3. hafta etkinligi)

Birazdan okuyacaginiz gazete haberi hakkinda tartisiniz. (3. hafta etkinligi)
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Avrupa iilkelerinin kiiltiirlerinin aymi mi yoksa farkli mi oldugunu diistintiyorsunuz?

Neden? (3. hafta etkinligi)

Komik insanlart sever misiniz? En ¢ok hangi ydnleri size komik gelir? (4. hafta
etkinligi)

Asagidaki  kisa metinleri okuyunuz. Giilmeyle ilgili asagidaki bilgileri biliyor
muydunuz? (4. hafta etkinligi)

Edebiyatinizda giildiirii/komedi dalinda sevdiginiz isimler kimler? (4. hafta etkinligi)

Birazdan Tiirk edebiyatinin ve kiiltiiriiniin en sevilen fikra kahramanlarindan biri olan

Nasreddin Hoca dan iki fikra okuyacaksiniz. (4. hafta etkinligi)
Asagidaki resimleri inceleyiniz. (5. hafta etkinligi)

Aile biiyiiklerinizle hi¢ fikir ayriligi yasadiginiz olur mu? Daha ¢ok hangi konularda?
(5. hafta etkinligi)

Sizce eski insanlarla geng insanlar niye farkl diigiiniir? (5. hafta etkinligi)

Birazdan okuyacagimiz hikdyenin bashigina bakiniz. Son paragrafint inceleyiniz.
Hikayenin hangi konuda yazildigi hakkindaki tahminlerinizi agsagrya yaziniz. (5. hafta
etkinligi)

Asagidaki karikatiirii okuyunuz (6. hafta etkinligi)

Stk sik tatile ¢ikar misimiz? (6. hafta etkinligi)

Sizce tatile ¢cikmadan dnce neler yapilmalidir? (6. hafta etkinligi).

eMetni okuma etkinlikleri

Metni okuma etkinlikleri 6grencilerin okunacak metinle ilgili okuma tekniklerini
belirlemeyi amaglayan etkinliklerdir. Arastirma siliresince okunan tiim metinlerde

asagidaki stratejilere uyulmusur:

O Asagidaki hikayeyi/metni 6gretmeninizden bir kere dinledikten sonra, bir kez
sessiz okuyunuz. Daha sonra gruptaki arkadaslarinizdan biriyle eslesiniz.
Yalnizca takim arkadasinizin duyabilecegi bir ses tonuyla esli olarak sesli

okuyunuz.
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0 Okurken takim arkadasinizin okuma hizina uyunuz. Ne ¢ok yavas ne de ¢cok hizli
okuyunuz.
0 Okurken anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarinin altimi ¢iziniz ve

okumaya devam ediniz.
Arastirmada okunan metinler haftalik sirayla agsagidaki gibidir:

Kiiciik Kibrit¢i Kiz -Masal (1. hafta etkinligi)

Bogag¢ Han- Dede Korkut hikdyesi (2. hafta etkinligi)

Avrupa Birligi Siirecinde Tiirkiye- Gazete haberi (3. hafta etkinligi)

“Ye Kiirkiim Ye” ve “Balkabag: - Nasreddin Hoca fikralar: (4. hafta etkinligi)
Bahar ve Kelebekler- Hikdye (5. hafta etkinligi)

Gezi Programi- Internet tamtim katalogu (6. hafta etkinligi).

eMetni anlama etkinlikleri

Metni anlama etkinlikleri, okumanin gergeklestirilmesinden sonra yapilan
etkinliklerdir. Okuma sonrasi etkinlikler olarak da bilinen metni anlama etkinlikleri,
daha ¢ok 6grencinin okunan metindeki bilinmeyen kelime ve kavramlar1 6grenmesini,
okunan metni genel olarak degerlendirmesini, metinde geg¢en konuya/olaya/kisiye
katilip katilmadigint agiklamasini ve metni daha detayli anlamasini saglayan etkinlikleri

igerir.

Arastirmada, metni anlama etkinliklerinde genel olarak asagidaki stratejilere

uyulmustur:

O Metindeki kelimelerle ilgili caligmalar yapma (kelimenin sozliik anlamini bulma,
kelimenin ¢agristirdigi anlamlari bilme, farkli anlamlari bilme, baglamdaki
anlami bilme, birlesik kelimeleri anlama, es ve zit anlamlar1 bilme, esseslileri
bilme, kelime koklerini bilme, mecazi anlamlar1 bilme, kelime kokenlerini
bilme, deyimleri bilme, benzetmeleri bilme),

0 Ogrencinin  duygusal  &zelliklerini  ortaya c¢ikarma  (katilma/katilmama,
sevme/sevmeme, ruh halini anlama, tavir ve tarzi bulma, tarif ve nitelendirmeleri

anlama, degerlendirebilme, deger yargilarinda bulunabilme, hislerini ortaya
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koyabilme, fikirlerini belirtebilme, sakaci ve anlayish bir tutum sergileyebilme,
giizelligi takdir edebilme),

Ogrencinin deneyim ve bilgisi ile metnin igerigini birbirine baglama,

Metnin anlamini goz 6niinde bulundurma,

Benzer konudaki iliskilerle baglanti kurma,

O O O O

Metindeki diisiince veya gergeklerin siyasi, kiiltiirel, edebi vs. yonlerini
vurgulayan baglantilar yapma,
0 Ele alinan metinlerdeki gergekler ile diisiinceler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ¢izme,
Sebep sonug iliskisini fark etme/tartisma,
0 Kronolojik siray1 belirleme, asamalandirma, yonergeleri izleme, yeniden ifade

etme, delil gosterme, gergek detaylart bulma, bilginin yerini belirleme,

Aragtirmada uygulanan etkinliklerin metni anlama ve Kkelime bilgisi
asamalarindan ornekler asagida verilmistir:
Asagidaki bosluga metinde gegcen anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarin
yaziniz. Sozliige bakmadan once kelimelerin anlamlarini tahmin ediniz. Tahminlerinizi
takim arkadasimizin - tahminleriyle karsilagtiriniz.  Grubunuzdaki  diger ikilinin
calismasint da kontrol ediniz. Daha sonra tiim grup iiyeleri olarak bir araya gelip

sozliige bakiniz. Dogru ¢ikan tahminlerinizin yamina Visareti koyunuz (Tiim etkinlikler)
Yeni ogrendiginiz kelimeleri birer ciimlede kullaniniz (Tiim etkinlikler)

Okudugunuz par¢ada gegen asagidaki kelimelerin yapilarini inceleyiniz. (Tiirkgede
kelime yapisimin basit, tiiremis ve birlesik olarak ayrildigini hatwrlayimiz.) (1. hafta
etkinligi)

Asagidaki basit ve birlesik kelimeleri yandaki dogru kutuya yaziniz. (1. hafta etkinligi)

Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Alti ¢izili olan kelimelerin ciimlelerde hangi
anlamlarda kullamldigimi gruptaki arkadaslarimizla tartisimiz. Gerektiginde sozliikten
va da o6gretmenden yardim alimiz. (Bu orneklerde verilen kelimelere Tiirk¢ede es sesli
kelimeler denildigini hatirlaymiz.) Bildiginiz baska Tiirk¢e es sesli kelimelerden

ornekler veriniz. (1. hafta etkinligi)
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Okudugunuz parcada gecen asagidaki kelimeleri inceleyiniz. (Tiirk¢ede Arapc¢a ve
Fars¢a kokenli kelimeler oldugunu hatirlayiniz.) Kokeni Tiirk¢e olmayan kelimeleri

isaretleyiniz (2. hafta etkinligi)

Asagiaki kelime gruplarini inceleyiniz. Hangilerinin deyim oldugunu tahmin ediniz.

Daha sonra grup arkadaglarinizla kontrol ediniz ve gerektiginde ogretmenden yardim

alimiz. (2. hafta etkinligi)

Asagidaki ciimleleri okuyunuz ve alti ¢izili olan deyimlerin anlamlarint bosluga yaziniz.

(2. hafta etkinligi)
Asagidaki resimleri inceleyiniz ve deyimlerle eslestiriniz. (2. hafta etkinligi)
Asagidaki resimleri inceleyiniz ve uygun kelimelerle eslestiriniz. (4. hafta etkinligi)

Asagidaki ciimleleri okuyunuz ve alti ¢izili olan kelimeleri birer ciimlede kullaniniz. (5.

hafta etkinligi)

Okudugunuz parcada gegen asagidaki kelimeleri inceleyiniz. (Tiirk¢ede zit anlaml
kelimeler oldugunu hatirlayiniz.) Birbirine zit olan asagidaki kelimeleri eslestiriniz (5.
hafta etkinligi)

Okudugunuz par¢ada gegen asagidaki kelimeleri inceleyiniz. Hangi kelimenin hangi

duyguyla iliskili oldugunu bosluga yaziniz (6. hafta etkinligi)

Asagidaki sorularda bos birakilan yerleri okudugunuz par¢adan ciimlelerin yerlerini

bularak uygun sekilde doldurunuz. (Tiim etkinlikler)

Okudugunuz parcadaki bir paragraftan alinan ve karisik olarak verilen asagidaki

ciimleleri yeniden siralayiniz. (Tiim etkinlikler)
Asagidaki sorulara okudugunuz par¢aya gore cevap veriniz. (Tiim etkinlikler)

Okudugunuz par¢aya gore asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin sonuna D, yanlis

olanlarin sonuna Y harfi yaziniz. (Tiim etkinlikler)
Okudugunuz par¢anin ana fikrini asagidaki bosluga yaziniz. (Tiim etkinlikler)

Okudugunuz par¢aya gore, Kiiciik Kibrit¢i Kiz'in kisisel ozellikleri nelerdir? (1. hafta
etkinligi)
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Okudugunuz par¢ada Kiigiik Kibrit¢i Kiz hangi hayalleri kurmaktadwr? (1. hafta
etkinligi)

Asagidaki ciimleleri “Ciinkii” ile baglayan ciimlelerle tamamlaywniz. (1. hafta etkinligi)
Okudugunuz parcanin ana karakterleri kimlerdir? (2. hafta etkinligi)

Olayin nasil bir ortamda gectigini anlatiniz (2. hafta etkinligi)

Herkes eglenirken Dirse Han nigin tizgiindiir? (2. hafta etkinligi)

Dirse Han ¢ocuk sahibi olmak igin neler yapiyor? (2. hafta etkinligi)

Dirse Han’in ogluna hangi olaydan sonra ad veriliyor? Cocuga hangi ad veriliyor (2.

hafta etkinligi)

Tiirkiye 'nin Avrupa Birligi yle iliskisi ne zaman baslamistir? (3. hafta etkinligi)
Avrupa Birligi iilkelerinin Tiirkiye den istekleri nelerdir? (3. hafta etkinligi)
Tiirk kiiltiiriiyle Avrupa kiiltiirii arasindaki farklar nelerdir? (3. hafta etkinligi)

Ye Kiirkiim Ye fikrasinda, Nasreddin Hoca ziyafete ilk gittiginde nicin hayal kiriklig
yvasiyor? (4. hafta etkinligi)

Ye Kiirkiim Ye fikrasinda, Nasreddin Hoca ziyafetin verildigi yere tekrar gittiginde nigin
iyi karsilaniyor? (4. hafta etkinligi)

Ye Kiirkiim Ye fikrasinda, Nasreddin Hoca kolunun ucunu nigin ¢orbaya batirryor? (4.

hafta etkinligi)

Balkabagi fikrasinda, Nasreddin Hoca’min en basta yaptigi hata nedir? (4. hafta
etkinligi)

Balkabag: fikrasinda, Nasreddin Hoca fikrini nigin degistiriyor? (4. hafta etkinligi)
Bahar ve Kelebekler hikayesinin kahramanlarimin  ozellikleri nelerdir? (5. hafta
etkinligi)

Hikayede geng kiz nasil bir roman okuyor? (5. hafta etkinligi)

Hikaydde eski ile yeni nesil nasil anlatiliyor? (5. hafta etkinligi)

Hikdyede siyah ve beyaz kelebekler neyi simgeliyor? (5. hafta etkinligi)

Tatil gezisi nasil basliyor? (6. hafta etkinligi)
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Turistler nasil bir otelde ve kag giin kalacak? (6. hafta etkinligi)
Tatilde turistlere hangi eglenceler sunuluyor? (6. hafta etkinligi).

eMetni degerlendirme etkinlikleri

Metni degerlendirme etkinlikleri, okunan ve anlama sorulari cevaplandirilan
metinlerin yorumlamasi, analiz edilmesi, elde edilen ana fikirden sonug ¢ikarilmasi ve

degerlendirilmesi maksadiyla yaptirilan etkinliklerdir.

Aragtirmada uygulanan metni degerlendirme etkinliklerinde su stratejilerden

yararlanilmistir:

Diisilince ve tartigsmalarin gelisimini takip etme,
Gortslerdeki gergekleri ayirt etme,

Yapilan degerlendirmeleri gozden gecirme,
Egilimleri fark etme,

Karakterleri, olaylari, diisiinceleri ve tartismalar1 degerlendirme/tartisma,

O o 0o o oo O

Metinden 6nce ve sonra neler olduguna yonelik tahminde bulunma ya da bu
durumlar agik degilse metindeki olayla ilgili sebeplere, duygulara yogunlagma,
En genel ana fikri bulma,

Cikarim yapma,

Uygulama yapma,

Yorumlama,

Sonug belirleme,

O o 0o o o O

Genellemeler yapma.
Metni degerlendirme etkinliklerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Kibrit¢i Kiz'in sokaginda yasayanlardan biri de siz olsaydiniz, ona nasil davranirdiniz?

(1. hafta etkinligi)

Kibrit¢i Kiz'in yerinde siz olsaydiniz hayallerinizde neler yapmak ve nelere sahip olmak

isterdiniz? (1. hafta etkinligi)

Bu hikdyeyi siz yazsaydiniz, hikdyenin sonunu nasil yazardiniz? (1. hafta etkinligi)



161

Bu hikdyenin yazarina bir mektup yazsaydiniz, ona neler sdylemek isterdiniz? (1. hafta
etkinligi)
Dirse Han'in adamlarimin bogayt meydana salivvermesi dogru bir davranis midw? (2.

hafta etkinligi)

Dirse Han’in oglu bogayla giiresirken basina bir felaket gelseydi babasi neler
hissederdi? (2. hafta etkinligi)

Sizce kiigiik bir ¢ocugun tehlikeli isler yapmasi kahramanlik midir yoksa ahmakiik
mudir? Neden? (2. hafta etkinligi)

Tiirk kiiltiiriinde kahramanlik yapmayan birine ad verilmemesini nasil karsiliyorsunuz?

(2. hafta etkinligi)

Sizce Dede Korkut 'un tasidig1 misyon nedir? (2. hafta etkinligi)

........

istemiyor? Yorumlayiniz. (3. hafta etkinligi)

Avrupa Birligi iilkelerinin farkl: kiiltiirlerinin olmasi1 Avrupa igin zenginlik midir yoksa

karisiklik midr? Tartisiniz. (3. hafta etkinligi)

Sizce Tiirkiye hangi yonleriyle dogulu hangi yonleriyle batilidir? (3. hafta etkinligi)
Tiirkiye sizce kag yil sonra Avrupa Birligi 'ne girebilir? Tahminlerinizi yaziniz. (3. hafta
etkinligi)

Kiyafetimiz bizim kimligimizi ger¢ekten yansitabilir mi? Diistincelerinizi paylasiniz. (4.
hafta etkinligi)

Sizce goriiniis gergekten onemli midir? (4. hafta etkinligi)

Nasreddin Hoca ile ayni masada yemek yiyen biri de siz olsaydiniz ¢orbaya kolunun

ucunu batirdiginda nasil tepki verirdiniz? (4. hafta etkinligi)

Giinliik hayatimizda ¢evremizdeki insanlart degerlendirirken onlarin en ¢ok nelerine

dikkat ediyoruz? (4. hafta etkinligi)

Nasreddin Hoca balkabag: ile cevizi karsilastirirken bilge gibi mi aptal gibi mi
davraniyor? Neden? (4. hafta etkinligi)
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Nasreddin Hoca, balkabagi konusundaki diigiincelerinde yanilmasaydi var olan her

seyin bir nedeninin olacagini kavrayabilir miydi? (4. hafta etkinligi)

Siz de dogada ve diinyada var olan her seyde bir denge oldugunu diigiiniiyor musunuz?

Sizce bu denge nasil saglaniyor? (4. hafta etkinligi)
Yazar, gen¢ kizin sahsinda Tiirk kadinint nasil yansitiyor? (5. hafta etkinligi)

Geng kizla ninesinin hayat tarzlarimin farkl olmasi sizce normal midir? Tartisiniz. (5.

hafta etkinligi)

Tiim diinyada kadinlarin gercekten ozgiir olmasi, yasamasi veya diistinmesi miimkiin

miidiir? Hangi kosullarda kadin, ozgiirliigiinii yasamalidir? (5. hafta etkinligi)

Sizce siyah ve beyaz kelebek benzetmeleri dogru mudur? Nigin? (5. hafta etkinligi)

Iyi bir tatil icin ihtiyag duyacaginiz seyler neler olurdu? (6. hafta etkinligi)

Size rehberlik eden bir turist rehberinden beklentileriniz neler olurdu? (6. hafta
etkinligi)

Hayallerinizdeki tatil nasildir? (6. hafta etkinligi).

Ulkenize gelen turistler icin bir gezi programi yapsaydimz onlara neler vaad

ederdiniz?.

eMetne bagh yazma etkinlikleri

Metne bagl yazma etkinlikleri grencilerin okuduklar1 pargayla ilgi baglama
uygun yazi yazma ve konuyla ilgili 6zgiin bir metin olusturma etkinliklerini
kapsamaktadir. Bu etkinlikler grup calismalar1 ve bireysel ¢alismalar olarak

yaptirilmistir.

Arastirmada uygulanan metne bagli yazma etkinliklerinde su stratejilerden

yararlanilmigtir:

Metnin tiiriine uygun ciimleler yazma,
Metnin ana diisiincesinden ve planindan kopmama,
Verilen temel kavram ve ifadelerden yararlanarak yazma,

Metinden edindigi bilgilerden yeni anlamlar kurarak yazma,

O 0o 0o 0o d

Agiklama yapma,
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O Sunum sekline getirme,

0 Duygu ve diisiincelerini acikca ifade etme.
Metne bagli yazma etkinliklerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Asagidaki kelimeleri birer kez kullanarak bir paragraf hdline getiriniz. (Tiim etkinlikler)
Okudugunuz metnin ana karakterinin dilinden asagidaki konulardan biriyle ilgili bir
mesaj yaziniz. (Tiim etkinlikler)

Okudugunuz metinde begendiginiz ve begenmediginiz
durumlar/olaylar/diisiinceler/kigiler hakkinda bir kompozisyon yazimz. (Tiim etkinlikler)
Konuyla ilgili serbest bir yazi yaziniz. (Tiim etkinlikler).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi etkinliklerinde 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerindeki akademik basarilari, 6grenilenlerin kalicilig1r ve yabanci dil kaygilar
iizerinde BIOK tekniginin etkilerinin arastirildigi bu calismanin arastirma sorularina
bagl olarak elde edilen bulgularina ve bulgularin istatistiksel yorumlaria bu bélimde

yer verilmistir.

Bu caligmadaki istatistiksel analizler SPSS 18.00 paket programi kullanilarak
yapilmistir. Estonya’da Ogrenim goren yabanci Ogrencilere uygulanan Yazi
Degerlendirme Formu (YDF), Okuma Anlama Basari Testi (OABT), Sesli Okuma
Degerlendirme Formu (SODF) ve Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi (YDKO) ile elde edilen
puan ortalamalar1 parametrik testlerdeki t-testi tekniginin non-parametrik karsiligi olan
Wilcoxon signed rank testinin degerleriyle sunulmus; arastirmanin sonuglari puan
ortalamalarina gore istatistiksel olarak p=0,05’lik 6nem seviyesine gore yorumlanmaistir.
Calismada, BIOK tekniginin kullanilmasiyla Uygulama Siireci Gézlem Formu (USGF)

ve ders etkinlikleriyle elde edilen nitel sonuglar {izerinde de durulmustur.

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina ait bulgular, arastirmada ele alinan
okuma ve yazma becerileri baglaminda birlestirilerek sunulmustur. Bulgularin siralanisi,
her beceri alani altinda arastirma sorulariyla paralel verilmistir. Oncelikle nicel bulgular

ve yorumlart sunulmus daha sonra nitel bulgularla 6nceki veriler desteklenmistir.
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4.1. Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK) Tekniginin Okuma

Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular ve Yorumlari
4.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast okuma anlama basaris1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Sorusuna yonelik yapilan Wilcoxon testinin sonuglar1 Tablo 4.1°de gosterilmistir:

Tablo 4.1
Uygulama dncesi ve sonrast okuma anlama basarist puanlarinin wilcoxon testi
sonuclart
Sira  Sira Std.
N ort. toplam: Testler N Ortalama sapma
Negative
,00 ,00 Okumadén 16 64,38 5,10
Ranks
Okumason— Positive b Okuma
16 8,50 136,00 16 69,94 4,58
Okuma 6n Ranks son
Ties 0°
Total 16
Z -3,526

Asymp. Sig. * ,000

*p< 0.05, a. okuma son < okuma 6n, b. okuma son > okuma 6n,  c. okuma son =

okuma 6n

Tablo 4.1’de verilen Wilcoxon testi analiz sonuglari, arastirmaya Katilan
ogrencilerin okuma anlama basarisi testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlar

arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (Z=-3,526; Sig.=,000; p< 0.05).

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu
farkin pozitif sira, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir (poz. rank=8,50;

136,00>neg. rank=0,00; 0,00). Bu sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi
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yapilan sinifta uygulanan BIOK teknigi etkinliklerinin katilimcilarin okuma anlama

basarisini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
4.1.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma anlama
basarist puanlariyla kalicilik puanlart arasinda anlamlt bir farklilik var midir? Sorusuna

yonelik yapilan Wilcoxon testinin sonuclar1 Tablo 4.2°de sunulmustur:

Tablo 4.2
Uygulama sonrast okuma anlama basarisi ile kaliciltk puanlarinin wilcoxon testi
sonuclart
Sira  Siralar Std.
N ort. toplami Testler N Ortalama sapma
Negative Okuma
14a 8,43 118,00 16 69,94 4,58
Ranks son
Kalicihik—  Positive
2,00 2,00 Kalhcihik 16 67,50 4,10
Okumason  Ranks
Ties 1c
Total 16
Z -3,313
Asymp. Sig. * ,001

*. p< 0.05, a. kalicilik < okuma son, b. kalicilik > okuma son,  c¢. kalicilik = okuma

son

Tablo 4.2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin okuma anlama basarisi
son test ve kalicilik puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-3,313
ve Sig.=,001, p< 0.05).

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda gézlenen bu
farkin negatif sira, yani okuma anlama basarisi son test puani lehine oldugu

goriilmektedir (poz. rank=2,00; 0,00< neg. rank=8,43; 118,00).
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Son test ile kalicilik testinin dort hafta ara ile uygulanmasindan &tiirii kalicilik
testi ortalamasmin son test basari testi ortalamasindan bir miktar diisiik g¢ikmasi
beklenen bir durumdur. “Bilginin kaliciligr ile ilgili ¢alismalar zamanla hatirlama
oraninin azaldigin1 gostermekte, bir aylik zaman dilimi sonunda O6grenilenlerin
hatirlanma oraninin yiizde 20’lere kadar diisebildigini gostermektedir” (Custers, 2010).
Bu bilimsel ger¢ek g6z oOniinde bulunduruldugunda bu g¢alismada dort hafta sonra
uygulanan kalicilik testinde 6grencilere uygualan etkinliklerin hemen hemen hepsinin
hatirlaniyor olmalari, uygulanan BIOK teknigi etkinliklerinin 6grenilenlerin kalicilig

tizerindeki etkisinin olduke¢a yiiksek oldugunu agik¢a gostermektedir.

Genel ortalama ve standart sapma puanlariyla birlikte degerlendirildiginde de
kalicilik testi ortalamasinin (67,50) okuma anlama basarisi son test puan ortalamasindan
(69,94) yaklasik 2,5 puan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Aradaki bu puan farki
genel olarak degerlendirildiginde ¢ok biiylik bir rakam olmasa da istatistiksel olarak
anlamli bir farka yol acgabilmistir. Ortalamalar arasindaki 2,5 puanlik farka ragmen
BIOK uygulamasiyla gelistirilen okuma anlama becerisinin 4 hafta sonunda da kalici

oldugu sdylenebilir.
4.1.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis 1s birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi uygulamalaria katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma anlama
basaris1 puanlari ile uygulama sonras1 yazma puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var

midir? Sorusuna yonelik sayisal degerler Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 4.3
Uygulama sonrast okuma anlama ve yazma basarist puanlarinin wilcoxon testi
sonuglar
Sira  Siralar Std.
N ort. toplam: Testler N Ortalama sapma
Yazmason— Negative Okuma
1l1a 8,68 95,50 16 69,94 4,58

Okuma son Ranks son
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Tablo 4.3’tin devami

Positive
3,17 9,50 Yazmason 16 64,44 4,69
Ranks
Ties 2c
Total 16
Z -2,705

Asymp. Sig. * ,007

*, p< 0.05, a. yazma son < okuma son, b. yazma son >okumason, C.yazma son =

okuma son

Tablo 4.3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin okuma anlama basarisi
son test ve yazma basarist son test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (Z=-2,705 ve Sig.=,007, p< 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda goézlenen bu farkin negatif sira, yani okuma anlama
basarist son test puani lehine oldugu goriilmektedir (poz. rank=3,17; 9,50< neg.

rank=8,68; 95,50).

Bu sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilan sinifta uygulanan
BIOK teknigi etkinliklerinin okuma anlama basaris1 son test puaninda yazma basarisi
puanina gore daha anlamli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Genel ortalama ve
standart sapma puanlarina gore, yazma basarisi puan ortalamasinin (64,44) okuma
anlama basarist son test puan ortalamasindan (69,94) daha diisiik oldugu ve aradaki
farkin 5,5 puan civarinda oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli farka yol
agan aradaki bu puan farki genel olarak degerlendirildiginde, BIOK uygulamasinin

okuma anlama becerisi izerinde yazma becerisinden daha etkili oldugu séylenebilir.
4.1.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi okuma anlama
basaris1 puanlari ile yabanci dil kaygist son test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir? Sorusuna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir:
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Tablo 4.4
Uygulama sonrast okuma anlama basarisi ve yabanct dil kaygisi son test

puanlarimin spearman’s rho testi sonuglar

Okumason  Kaygison

Correlation
. 1,000 - 557*
Coefficient
Okuma son _
Sig. ,025
Spearman'’s N 16 16
rho Correlation
o - b57* 1,000
Coefficient
Kaye1 son
Ve Sig. ,025
N 16 16

*. p<0.05

Tablo 4.4’teki sayisal veriler incelendiginde, okuma anlama basarisi son test puant
ile yabanci dil kaygis1 son test puani arasinda p< 0.05’lik 6nem diizeyinde negatif yonlii
yiksek bir iligki oldugu goriilmektedir (rho=-,557; Sig.=,025; p< 0.05). Korelasyon
degeri incelenirken 0,50 ile 1,00 arasindaki degerler yiiksek iliski diizeyi olarak kabul
edilir (Kalayci, 2010, s.112).

Buna gore Tablo 4.4’te verilen Spearman’s rho testi sonuglar;, BIOK teknigiyle
yapilan Ogretim siirecinin sonunda dgrencilerin kaygi diizeylerinin azalmasiyla okuma
anlama basarist son test puanlarimin yiiksek c¢ikmasi arasinda bir iliski oldugunu
gostermektedir. Yani BIOK teknigine bagl olarak kaygi diizeyi azaldik¢a okuma

anlama basaris1 artmaktadir.
4.1.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi sesli okuma performans puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir?

Sorunun analiz sonuglart Tablo 4.5’te gosterilmistir:
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Tablo 4.5
Uygulama dncesi ve sonrast sesli okuma performans puanlarinin wilcoxon testi
sonuclari
Sira  Siralar Std.
N ort. toplami1 Testler N Ortalama sapma
Negative
Oa ,00 ,00 Seslion 16 2,63 0,81
Ranks
Sesli son— Positive )
10b 550 5500  Seslison 16 3,38 0,81
Sesli 6n Ranks
Ties 6c
Total 16
Z -2,972

Asymp. Sig. * ,003

*, p<0.05, a. sesli on <sesli son, b. sesli 6n > sesli son, c¢. sesli 6n = sesli son

Tablo 4.5’te verilen Wilcoxon testi analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin sesli okuma degerlendirme formundan aldiklari deney Oncesi ve sonrasi
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (Z=-2,972; Sig.=,003; p<
0.05).

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu
farkin pozitif sira, yani son degerlendirme puani lehine oldugu goriilmektedir (poz.
rank=5,50; 55,00>neg. rank=0,00; 0,00). Bu sonuclara gore, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi yapilan smifta uygulanan BIOK teknigi etkinliklerinin katilimcilarin sesli

okuma performansini gelistirmede anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi sesli okuma
performans puanlar1 ile yabanci dil kaygisi son test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski

var midir? Sorusuyla ilgili analiz sonuglarina Tablo 4.6’da yer verilmistir:
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Tablo 4.6
Uygulama sonrast sesli okuma performans ve yabanci dil kaygisi son test puanlarinin

spearman’s rhotesti sonuglari

Seslison Kaygi son

Correlation Coefficient 1,000 - 540*
Sesli son Sig. ,031
N 16 16

Spearman's rho
Correlation Coefficient -,540* 1,000

Kaygi son Sig. ,031
N 16 16

* < 0.05

Tablo 4.6°da sunulan sayisal verilere bakildiginda, sesli okuma performansinin
son degerlendirme puani ile yabanci dil kaygisi son test puani arasinda p< 0.05’lik
onem diizeyinde negatif yonlii yliksek bir iliski oldugu goriilmektedir (rho=-,540;
Sig.=,031; p< 0.05).

Spearman’s rho testi sonuglarma gére, BIOK teknigiyle yapilan dgretim siirecinin
sonunda Ogrencilerin kaygi diizeylerinin azalmasiyla sesli okuma performansinin
artmasi arasinda yiiksek bir iliski oldugu gériilmektedir. Yani BIOK teknigine bagh

olarak kayg1 diizeyi azaldik¢a sesli okuma performansi artmaktadir.
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4.2. BIOK Tekniginin Yazma Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular ve Yorumlari
4.2.1. Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama
sonrast yazma basgarisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun

bulgular1 Tablo 4.7’ de 6zetlenmistir:

Tablo 4.73

Uygulama dncesi ve sonrast yazma bagarisi puanlarimin wilcoxon testi sonuglart

Sira  Siralar Std.
N ort. toplam: Testler N Ortalama sapma
Negative
Oa ,00 ,00 Yazmaon 16 54,31 6,25
Ranks

Yazmason—  Positive
16b 8,60 136,00 Yazmason 16 64,44 469

Yazma 6n Ranks
Ties Oc
Total 16

Z -3,519

Asymp. Sig. * ,000

*. p< 0.05, a. yazma 6n < yazma son, b. yazma 0n > yazma son, C. yazma On =

yazma son

Tablo 4.7°deki Wilcoxon testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
yazma basaris1 degerlendirme formundan aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-3,519; Sig.=,000; p< 0.05).

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu
farkin pozitif sira, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir (poz. rank=8,50;
136,00>neg. rank=0,00; 0,00). Bu sonuclara gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
yapilan smifta uygulanan BIOK teknigi etkinlikleri, katilimcilarin yazma basarisini

gelistirmede anlamli bir etkiye sahiptir.
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4.2.2. Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge 0gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonrasi yazma basarisi
puanlar1 ile yabanci dil kaygisi son test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
Arastirma sorusunun yapilan analiz sonucunda elde edilen verilerine Tablo 4.8’de yer

verilmistir:

Tablo 4.8
Uygulama sonrast yazma bagarisi ve yabanci dil kaygist son test puanlarinin

spearman’s rhotesti sonuglari

Yazmason Kaygison

Correlation
o 1,000 ,261*
Coefficient
Yazma son ]
Sig. ,330
N 16 16
Spearman'’s rho
Correlation
o ,261* 1,000
Coefficient
Kaygi son
Ve Sig. ,330
N 16 16

* < 0.05

Tablo 4.8’de verilen sayisal degerler incelendiginde, yazma basaris1 son
degerlendirme puani ile yabanci dil kaygisi son test puani arasinda p< 0.05’lik 6nem

diizeyinde bir iliski olmadig1 goriilmektedir (rho=,261; Sig.=,330; p> 0.05).

Spearman’s rho testi sonuglarma gére, BIOK teknigiyle yapilan dgretim siirecinin
sonunda 6grencilerin kaygi diizeylerinin azalmasiyla yazma bagarisinin artmasi arasinda
herhangi bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Yani BIOK teknigine bagl olarak kaygi
diizeyi arttikca ya da azaldik¢a yazma basarisi artmakta ya da azalmaktadir yorumu

yapilamaz.
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4.2.3. Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

“Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi uygulamalarina katilan 6grencilerin yabanci dil kaygis1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” Sorusuna yonelik analiz sonuglari

Tablo 4.9°da gosterilmistir:

Tablo 4.9

Yabanc: dil kaygisi 6n ve son test puanlarinin wilcoxon testi sonuglart

Ort.  Siralar Std.
N Sira toplami1  Testler N Ortalama sapma
Negative
6a 350 21,00 Kaygion 16 3,06 ,68
Ranks
Kaygi son—  Positive

,00 ,00 Kaygi son 16 2,69 79
Kayg1 6n Ranks

Ties 10c
Total 16
Z -2,449

Asymp. Sig. * ,014

*. p< 0.05, a. kayg1 6n < kaygi son, b. kaygt 6n > kaygi son, c. kaygi 6n = kaygi

son

Tablo 4.9 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil kaygist 6n
test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Z=-2,449 ve
Sig.=,014, p< 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda
gbzlenen bu farkin negatif sira, 6n test puani lehine oldugu goriilmektedir (poz.

rank=0,00; 0,00< neg. rank=3,50; 21,00).

Bu sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan sinifta uygulanan
BIOK teknigi etkinliklerinin yabanci dil kaygisi 6n test puaninda son test puanina gore
daha anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Genel ortalama ve standart sapma
puanlarina gore, yabanci dil kaygist 6n test puan ortalamasinin (3,06) son test puan

ortalamasindan (2,69) daha biiyiik oldugu gériilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli
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farka yol acan aradaki bu puan farki genel olarak degerlendirildiginde, BIOK
uygulamasinin yabanci dil kaygisi tizerinde etkili oldugu ve uygulama sonunda kayginin

azaldig1 sOylenebilir.
4.3. BIOK Tekniginin Uygulama Siireciyle ilgili Nitel Bulgular ve Yorumlar

Yabanci dilde okuma ve yazma becerileriyle ilgili arastirmalarda bu becerilerin
ele alinis yonlerinin bilinmesi, bu arastirmadaki nitel verilerin degerlendirilmesi i¢in

oldukc¢a 6nemlidir.

Okuma bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle
algilama ve kavrama siirecidir (Oguzkan, 1987, s.37). Bir baska deyisle, okuma yazili
sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir. Okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki
bilgileri biitiinlestirdigi, yeni anlamlar olusturdugu (Giines, 2009, s.3) yazar ile okuyucu
arasindaki etkili iletisimi saglayan dinamik ve aktif bir siire¢ (Akyol, 2010, s.33);
gozlerin yaziyr goriip tanimasindan, zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir
etkinlik (Nas, 2003, s.113); zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan bir 6grenme
alan1 (Giines, 2007, s.117); hayat boyu devam eden (Oz, 2006, s.211) ve devamli
gelisen bir eylem (Arici, 2008, s.18); zihnin g6z ve ses organlariyla birlikte yaptig1 bir
faaliyet (Temizkan, 2009, s.3) ve ruhsal yonleri de bulunan karmasik bir siire¢ (Yildiz,
2008, s.115) olarak tanimlanabilir.

Okuma, bir anlama ulasildiginda degerlidir. Bu baglamda okuma, okuma beceri
ve aligkanlig1 kazanma ile okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanma olmak
tizere iki temel bilesenden olusur (Belet ve Yasar, 2007). Okuma, iligkili isaretler y1gini
olan sozciiklerin taninma, anlamlandirilma ve yorumlanma siirecidir. Okumanin amac1
her seyden once anlamaktir (Beydogan, 2009; Giindiiz ve Simsek, 2011, s.21). Okunan
metnin iyi anlasiimasi, daha sonraki zihinsel siireclerin de iyi islemesini saglar (Ozenici,
2009). Okunan metinden mesajin dogru alinmasi bilginin kaybolmasini onler ve
yorumlama, elestirme gibi iist diizey zihinsel faaliyetlere zemin hazirlar (Sallabag, 2008;

Kuzu, 2004).

Okuma, sonradan kazanilan bir beceridir. Okuma becerisine tam olarak sahip

olmak bireylerin yasina, cinsiyetine, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik c¢evresine, egitim
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diizeyine ve kisisel ozelliklerine baglidir. Bunlarin disinda Baturay ve Akar’a (2007)
gore, okuma becerisinin gelisimi diger dil becerilerinin de etkisi altindadir. Bamberg
(1999; Akt. Topgu, 2007) ise okuma becerisini dil ile kisiligi sistematik olarak gelistiren

en etkili araglardan biri olarak tanimlamaktadir.

Grabe’e (1995) gore yabanci dilde okuma, 6gretmenlerin 6grencilere okuma
becerilerinin neler oldugunu dgretmesinden ¢ok onlari stratejik okumaya yonlendirmesi
isidir. Grabe’in bu yaklasimi, Ogrencilerin okunacak metne gore okuma stratejisi
gelistirmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Grabe, 2003, s.243). Kirkkilig (2007,
s.387) da okuma stratejisi ve plan1 yapmadan okumanin okuyucuyu pasif okuyucuya
doniistiirdiigiinii, anlama kapasitesini diistirdiigiinii ifade etmektedir. Harmer (2007) ise
metinde gecen kelimelerin Ogretilmesinin okuma konusunda Ogrencilere yardim
etmenin bir yolu oldugunu vurgulamaktadir. Bu tiir bir uygulamanin 6grencilerin
anlama becerilerini kolaylastiracagini belirtmektedir. Harmer’in goriisii dogrultusunda
is birlikli 6grenme uygulamalarini degerlendiren Jacobs ve Gallo (2002) da okuma
becerilerinin  gelistirilmesinde 6grencilerin yardimlasmasinin da olduk¢a Onemli
oldugunu dile getirmektedir. Ayrica is birliginin 6grencileri tesvik edici bir rolii
oldugunu belirten Jacobs ve Hall (1994), dil becerilerinin gelistirilmesinde bu yonteme

pek ¢ok kez ihtiya¢ duyulabilecegini 6ne siirmektedir.

Tipki okumada oldugu gibi yazma becerisini gelistirmeyle ilgili arastirmalarda
da yazmanin nasil degerlendirildigi bu aragtirmanin nitel bulgularini yorumlamak igin
oldukca onemlidir. Dil dgretiminde sozlii iletisim kadar onemli bir yeri olan yazili
iletisimin giinliik hayatta da 6nemli bir yeri vardir. Fakat sozlii dilde goz ard1 edilen pek
cok anlatim kusuru, yazi dilinde bagislanmaz. Ciinkii yaz1 dili, daha 6l¢iilii ve daha

kurallt olmay1 gerektirir (Aksan, 2000, s.86).

Yazma becerisi ¢ogunlukla dilin dogru ve diizgiin kullanimma 6nem veren
mekanik bir siire¢ ve somut bir degerlendirme araci olarak algilandigi (Demirel, 2006,
s.109) i¢in Ogrencilerin bilissel, duyussal ve iletisimsel yeteneklerinin gelistirilmesi
tizerinde ve buna bagl olarak yazili anlatima ait siireglerin dgretim ortamina taginmasi

tizerinde durulmamaktadir (Aktas, 2009).
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Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisinin son halkast olarak goriilen
yazma becerisi, modern dil 6gretimi yaklasimlar1 gelistirilinceye kadar en ¢ok ihmal
edilen beceri alam olarak goriilmiistiir (Cornaire, 1998 Akt. Unsal, 2008). Nunan’a
(1991, s.83) gore yazma, diisiincelerin ortaya c¢ikarilip nasil ifade edileceginin
belirtilmesi ve bunlarin ciimleler ve paragraflar halinde okuyucuya aktarilmasidir.
Hyland’a (2004) gore ise dil yapisi, metnin islevleri, ana fikir ve konu, anlatim, yontem,
igerik, tslup ve baglam yoniinden ele alinan bir beceridir. Tiryaki (2013), dili
somutlagtiran bir beceri olan yazmanin alfabe, kelime, ctimle, paragraf ve metin
ogretimi seklinde siralanan belirli agamalardan ve basamaklardan olugmasi gerektigini

dile getirmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin nitel boyutunu olusturan arastirma

sorusunun bulgulart degerlendirilebilir.
4.3.1. Onuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

“Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon teknigiyle yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi yapan arastirmacinin uygulama siirecine yonelik gozleme dayali ve
uygulanan etkinliklerdeki acgik uclu sorularla ilgili tespitleri nelerdir?” Sorusuna iliskin
bulgular hata analizi ve betimsel analiz yontemleriyle tespit edilmistir. Elde edilen
veriler, ylizde (% ) ve frekans (f) degerleriyle Tablo 4.10, Tablo 4.11 ve Tablo 4.12,
Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Okuma anlama kategorisindeki basliklar, Akyol’un (2010, s.34) Cramer’den
uyarladigi anlam kurma becerilerine gore olusturulmus ve etkinliklerdeki sorular da bu
becerilere gore diizenlenmistir. Akyol (2010, s.34) anlam kurma becerilerini dort alt

baslikta tasnif etmistir:
1. Basit beceriler:
a. Ana fikir
b. Asamalandirma

c. Yonergeleri izleme

d. Yeniden ifade etme



e. Delil gosterme
f. Gergek detaylar1 bulma

g. Bilginin yerini belirleme

2. Ima ve mukayeseye dayali beceriler:

a. Cikarim yapma

b. Tahmin etme

c¢. Uygulama yapma

d. Neden- sonug

e. Agiklama

f. Farkliliklar1 bulma
g. Karsilagtirma yapma
h. Yorumlama

1. Sonug belirleme

I. Genellemeler yapma

j. Ima edilen ana fikri bulma

3. Kelime anlam1 becerileri:
a. Kelimenin sozliikk anlamini bilme

b. Kelimenin ¢agristirdigi anlamlari bilme

c. Farkli anlamlar1 bilme

d. Baglamdaki anlami bilme
e. Birlesik kelimeleri anlama
f. Es ve zit anlamlar1 bilme
g. Esseslileri bilme

h. Kelime koklerini bilme

1. Mecazi anlamlar1 bilme

1. Kelime kokenlerini bilme

185
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J. Deyimleri bilme
|. Benzetmeleri bilme
4. Yargilama, takdir etme, degerlendirme becerileri:
a. Ruh halini anlama
b. Tavir ve tarzi bulma
c. Tarif ve nitelendirmeleri anlama
d. Degerlendirebilme
e. Deger yargilarinda bulunabilme
f. Hislerini ortaya koyabilme
g. Fikirlerini belirtebilme
h. Sakac1 ve anlayish bir tutum sergileyebilme
1. Giizelligi takdir edebilme.

Yukarida verilen tasnifteki alt basliklara gore sorulan sorularla olusturulan

okuma anlama etkinliklerinin bulgularina iligskin veriler Tablo 4.10’da verilmistir:

Tablo 4.10

Okuma anlama becerisiyle ilgili etkinliklere dayall betimsel sonuglar

Dogru Yapilan
Okuma Anlama Kategorisi Etkinlik Sayisi
f %
Metinle ilgili  bilgilerin  metindeki yerini 64 12.57
bulabilme
Bilinmeyen kelimeleri tespit etme/ Anlamini 63 12.38
bulma
Metne goz gezdirme/ inceleme 60 11.79
Okunacak  metinle ilgili ©on  bilgilerini 54 10.61
kullanabilme
Tahmin yapabilme 47 9.23

Kelimeleri climle i¢inde kullanabilme 42 8.25




187

Tablo 4.10’un devami

Kahramanlarla ilgili diistincelerini agiklayabilme 30 5.89
Yorumlayabilme 29 5.70
Gergek yasamla kurgu metin arasinda bag 21 4.13
kurabilme

Ana fikri bulabilme 18 3.54
Okudugu metinle ilgili bilgileri/ olaylar/ 17 3.34
diisiinceleri siralayabilme

Metnin tamamini araliksiz okuyabilme 16 3.14
Sonugla ilgili genelleme yapabilme 16 3.14
Metin igindeki farkliliklar1 bulabilme 13 2.55
Metni 6zetleyebilme 12 2.36
Metindeki duyguyu fark edebilme/ sdyleme 7 1.38
Toplam 509 100

Tablo 4.10°daki veriler, 6grencilerin 6 haftalik siirede benzer kategorideki okuma
anlama etkinliklerine verdikleri dogru cevaplarin toplamindan elde edilmistir. Yani bir
haftada bir kategorideki etkinligin en fazla dogru cevap sayis1 6grenci sayisi olan 16’ya
esit olabilir. Ornegin, metni ézetleyebilme etknligine 6 hafta icinde, 12 kez dogru cevap
verildigi i¢cin Tablo 4.10°daki frekans degeri 12’dir. Bu veri, bir haftalik etkinlikler
icerisinde 16 Ogrenciden 12’sinin dogru cevabiyla da 6 haftanin genelindeki
etkinliklerden farkli sayilarla da elde edilmis olabilir. Bu aciklamaya gére Tablo 4.10
incelendiginde, okuma anlama kategorisindeki tiim alt basliklara farkli sayilarda dogru

cevap verildigi, bos birakilan herhangi bir etkinligin olmadig: goriilmektedir.

Dogru cevap sayilarina gore Tablo 4.10°daki verilere bakildiginda, Akyol’un
(2010, s.34) uyarladig1 anlam kurma becerilerinden “basit beceriler” ve “kelime anlami1
becerileri”ni  olusturan etkinlik kategorilerinin ~ “karsilastirma  becerileri” ve
“degerlendirme becerileri”ndeki etkinlik kategorilerinden daha cok sayida oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yabanci dilde okuma becerilerinin B2 seviyesinde oldugu
g0z oniinde bulundurulursa, bu bulgularin olduk¢a iyi bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.
Ciinkii iist diizey anlama becerisi olarak degerlendirilebilecek karsilastirma ve
degerlendirme etkinlikleri st seviyedeki 6grencilerin basarabilecekleri kategorilerdir.

Bu uygulamayla, B2 seviyesindeki Ogrencilerin daha ileriki  diizeylerde
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karsilasabilecekleri etkinlikleri, grup ¢aligmalariyla ve yardimlagmaya dayali BIOK
teknigi uygulamalariyla basarabildikleri ortaya ¢ikmistir. BIOK teknigiyle uygulanan
yukaridaki okuma anlama becerisi etkinliklerinin 6grencilerin okuma anlama becerisine,

beklenen diizeyde katki sagladigi ve nicel bulgular1 destekledigi sdylenebilir.

Tablo 4.10°daki verileri Ogrencilerin g¢alisma yapraklarindan birkag Ornekle
somutlastirmak gerekebilir. Ornegin, “Avrupa Birligi Siirecinde Tiirkiye” konulu 4.
hafta etkinliginde yer alan, yorumlayabilme kategorisine gore sorulan “Sizce Avrupa
Birligi’ndeki bazi devletler, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girmesini nicin istemiyor?

Yorumlaywniz.” sorusuna bir 6grencinin verdigi cevap Resim 1’de gosterilmigtir:
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Resim 4.1. Okuma anlama becerisi yorumlayabilme kategorisi 6rnegi

Resim 4.1°deki climleler aktarildiginda sunlar yazmaktadir: “Tiirkiye benim igin
bir gizem. Diinyayr her zaman béliiniir- bati, dogu, iiciincii diinya iilkeleri vesaire ama
Tiirkiye 'nin yerini asla anlayamadim. Bir Ortadogu memleketi oldugunu séylenir fakat
bence bu dogru degil. Diger taraftan olabilir, bilmiyorum. Bana gore Estonya’dan
kuzeyde olsa hala uygunsuz bir yer olur. Tiirkiye 'nin biiyiik bir Miisliiman iilkesi oldugu
icin bagvurusunu her zaman reddedilir. Herkes bu anliyor ve bence bu bir sir degil.
Tiirkiye Avrupa Birligi've girip hayatin degisimden korkulur, ¢iinkii islam prensipindan
sadece en hdd niiansini alintilamr. Mesela cihat- buraya gelince hemen bir savas

baslayacak, falan. Benim icin bu ¢ok zor bir konu. Diistindiigiimii tamamen kendim bile
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anlayamiyorum. Estonya’da Almanya ve Fransa gibi tecriibe asla olmadi ve belki asirt
tepki gosteriyorlar. Fakat “bunka yasak” gibi kanun hakkinda duyunca ne kadar bir
problem miisliimanlaryle olabildigini diisiindiim. Maalesef bence bu nefretimi tarif
ediyor.” (0.9). Ciimleler dikkatle okundugunda, 8grencinin yorumlayabilme kategorisi

sorusunu dogru anladig1 ve buna uygun bir cevap verebildigi goriilmektedir.

Bagka bir etkinlikteki bir Ogrencinin Kahramanlarla ilgili diisiincelerini
agtklayabilme Kkategorisi i¢in sorulan “Bahar ve Kelebekler” hikayesiyle ilgili
“Hikayedeki kahramanlarin yasam tarzlari hakkindaki goviislerinizi belirtiniz.”

sorusuna verdigi cevap Resim 4.2°de gdsterilmistir:
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Resim 4.2 Okuma anlama becerisi diisiincelerini agiklayabilme kategorisi 6rnegi

Resim 4.2°deki ciimleler aktarildiginda sunlar yazmaktadir: “Bu hikaye farkl
insanlarin hayati anlatiyor. Yash ve geng insanlar ¢ok farkh, daha farklh diisiinceler
var. Yash insanlara gore diinyaya yeni gelen esyalar sa¢masapan, onlar gengleri
anlayamazlar. Bu hikaye bunu ¢ok iyi anlatryor. Geng bir kiz biiyiikannesinin yasanan
hayati anlayamiyordu, ¢tinkii evvel zamaninda insanlarin hayati farkliydi. O zamaninda
diger bir eglencelik vardi, kizlar ve erkekler kuliiplere, sinemalarina gitmiyorlarmaus,
¢linkii boyle bir sey hi¢ yoktu. Kizin biiyiikannesinin icin eglenci mesela arkadaslarla
kelebeklere bakmak demekti, bahgelerde zamani dinlenerek gegmek demekti.” (0.1). Bu
ornekte de Ogrencinin okudugu soruyu dogru anladigi ve kelime hazinesinin

imkanlarina gére dogru cevaplamaya calistigi goriillmektedir.
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Ogrencilerin  kelime ¢alismalarindan baska bir o6mek de Resim 4.3’te

gosterilmistir(O.7):
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Resim 4. 3 Okuma anlama becerisi kelime tespiti kategorisi 6rnegi

Orneklem grubundaki Azeri, Rus ve Eston &grencilerin okuma anlama basarisi
kendi aralarinda degerlendirildiginde, tiim etkinlikleri tek seferde dogru yapan herhangi
bir o6grencinin olmadigr goriilmiistiir. Fakat dogru yapilan etkinliklerin oranina
bakildiginda, Eston oOgrenciler Rus ve Azeri Ogrencilere gore daha basarilidir.
Arastirmacinin gozlemlerine ve arastirma siirecinde diger Ogretmenlerden edindigi
bilgilere gore yorumlandiginda, bu durum, Eston 6grencilerin sistematik ve stratejik
calisma planlarinin digerlerine goére daha iyi olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Eston
ve Rus ogrencilerin ana dilleri disinda baska dillerden en az iki veya ii¢ dili biliyor
olmalar1 da Azeri 6grencilere gore onlar1 basarili kilan baska bir sebep olabilir. Azeri
Ogrencilerin aile iginde Tiirkge konusmadiklar1i veya ¢ok az konustuklari, geng
Azerilerin kendi aralarinda Rusga iletisim kurduklari; hatta Tirk¢e konusmayi
“koyliilik” olarak adlandirdiklar1 da arastirmacinin tespitleri arasinda yer almistir. Bu
sebepler ve Azeri Ogrencilerin sinirli Tiirkge bilgilerinin yarattigi rehavet onlarin

digerlerine gore daha az ve verimsiz ¢alismalarina yol agmaktadir. Azeri Tiirkgesinin
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verdigi rahatlikla, Tirkiye Tirkcesi O0grenmeye calisan Azeri Ogrenciler, Tiirkiye
Tiirkgesinde hazirlanan uygulama etkinliklerinde digerlerine gore daha az basari
saglamislardir. Fakat Estonca ile Tiirk¢e arasindaki eklemeli yapiyi, Eston 6grenciler,

calisma disiplini ve dile olan ilgileriyle 6grenmede lehlerine kullanabilmislerdir.

BIOK teknigi uygulamalarinin bagka bir basamag da sesli okuma performansiyla
ilgili etkinliklerden olusmaktadir. Tam bir grup etkinligi olarak yaptirilan ¢alismalar,
Ogrencilerin akran kontrollii ve esli okuma performanslarindan olusmaktadir. Her grupta
dorder 0grenci yer aldigi i¢in ciftler hdlinde okuma etkinlikleri yaptirilmistir. Hem
akran kontrollii bireysel okuma hem de esle birlikte okumadan olusan performanslar,
aragtirmaci tarafindan alinan ses kayitlar1 ve smif icinde doldurulan sesli okuma
degerlendirme formlariyla kayit altina alinmistir. Sesli okuma degerlendirme
formundaki maddelere gore puanlanan performanslar, arastirmanin nicel bulgular
olarak nicel bulgular alt bagliginda degerlendirilmistir. Ses kayitlari tizerine yapilan hata

analizi sonuglar1 ise nicel bulgular1 desteklemek i¢in ortaya konulan nitel bulgulardir.

Bu arasgtirmada 16 6grencinin sesli okuma davranislar1 kayit altina alindiktan
sonra, ilk sesli okuma kayitlar1 ile son sesli okuma kayitlar1 incelenerek onlarin okuma
hatalar1 formlara islenmis; her hata tiiriintin tiim 6grenciler tarafindan kag kez yapildig:
belirlenmis ve toplamina ulagilmistir. 6 haftalik uygulama sonunda yapilan hatalarin ne
kadarinda ne oranda degisme oldugu bu yolla tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismada,
“atlama, ekleme, tekrar, hi¢c okuyamama, kendi kendine diizeltme, yanlis vurgu, ses/
hecelerin yerlerini ¢evirme” (Akyol, 2010, s.103) kategorilerine gore hatalar ele

alimmistir. Elde edilen bu veriler Tablo 4.11°de sunulmustur:
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Tablo 4.11

Sesli okuma becerisiyle ilgili hata analizi sonuglari

) o Ik kayit Son kayit

Sesli Okumada Hata Kategorisi

f % f %
Atlama 28 10,11 21 9,05
Ekleme 49 17,69 43 18,53
Tekrar 53 19,13 48 20,69
Hi¢ okuyamama 19 6,86 20 8,62
Kendi kendine dizeltme 33 11,91 25 10,78
Yanlis vurgu 61 22,02 54 23,28
Ses/ hecelerin yerlerini degistirme 34 12,27 21 9,05
Toplam 277 100 232 100

Tablo 4.11°deki veriler incelendiginde, yabanci dilde okuma calismasi yapan
Ogrencilerin sesli okuma hatalarina daha ¢ok hedef dildeki kelime tanima siirecinin
neden oldugu goriilmektedir. Kelime tanima konusunda yapilan aragtirmalar metindeki
kelime tanima siirecinin gelismesiyle okuyucularin daha az hata yapacagi yoniinde
goriis belirtmektedir (Tunmer ve Chapman, 2002; Jenkins, Fuchs, Broek, Espin ve
Deno, 2003; Ashby, 2010). Ogrencilerin harf, ses, ses birimleri, sdzciik yapisi, soz
dizimsel unsurlar gibi konular1 dogru stratejilerle 6grenmelerinin okumada hata oranini
diislirecegi de arastirmalarda dile getirilen konulardan biridir (Ashby, 2006; Ashby,
Sanders ve Kingston, 2009). Ayrica Ravid ve Mashraki (2007) de metindeki yogunluk,
vurgu, tonlama, hiz, soézclik gruplar1 arasindaki ritim 6zellikleri, ifade big¢imi, sesin
niteligi gibi 6zelliklerin 6grencilerde sesli okuma hatalarina yol acabilecegini ve sesli
okuma etkinliklerinde bunlara yonelik alistirmalarin sik sik yaptirilmasi gerektigini

sOylemektedir.

Tablo 4.11’de goriilen hatalar da arastirmalarda ©one ¢ikarilan konularla
dogrudan iliskilidir. Ogrenci merkezli ¢alismalar sesli okuma hatalarinin azaltilmast igin
bir alternatif olabilir. Nitekim BIOK teknigi uygulamalar1 sirasinda grup iginde ciftler
halinde okuma yapan, gerektiginde Ogretmenden ve akranindan aninda doniit alan
ogrencilerin ilk okuma kayitlartyla son okuma kayitlar1 arasindaki hata farkinin

yiizdelik degerlerinde oldukca 6nemli bir degisim goze ¢arpmaktadir. Bu bulgu, BIOK
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teknigi uygulamalarinin 6grencilerin sesli okuma performanslarini olumlu yonde

degistirdigi ve sesli okumayla ilgili nicel bulgular1 destekledigi seklinde yorumlanabilir.

Orneklem grubundaki Azeri, Rus ve Eston 6grencilerin sesli okuma performansi
kendi aralarinda degerlendirildiginde, Azeri 6grenciler Eston ve Rus Ogrencilere gore
daha bagarilidir. Bu durumun sebebi, Azeri Tiirkgesiyle Tiirkiye Tiirkcesi arasindaki ses
ve ciimle yapisinin benzerligidir. Azeri 6grencilerden sonra Eston 6grenciler de Rus

Ogrencilere gore sesli okumada basarili olmustur.

BIOK teknigi uygulamalarinin nitel boyutunun son basamagi yazma becerisiyle
ilgili etkinliklerden olusmaktadir. Sesli okumayla ilgili nitel analiz siirecinde oldugu

gibi yazma becerisiyle ilgili nitel analiz siirecinde de hata analizine yer verilmistir.

Tablo 4.12
Yazma becerisiyle ilgili etkinliklere dayali hata analizi sonuglar
Ik yazih Son yazih
Yazmada Hata Kategorisi anlatim anlatim
f % f %
Ses ve hece diizeyinde yapilan hatalar 192 27,35 189 28,72
Kelime ve kavram diizeyinde yapilan hatalar 187 26,64 182 27,66
Ciimle diizeyinde yapilan hatalar 203 28,92 188 28,57
Yazim ve noktalama hatalar1 58 8,26 40 6,08
Ana dilden aktarimla ilgili hatalar 62 8,83 59 8,97
Toplam 702 100 658 100

Ogrencilerin yaptiklar1 yazili anlatim hatalar1 yukaridaki ana basliklarda
gruplandirilarak sunulmustur. Tablo 4.12°deki veriler incelendiginde, uygulamanin
basinda Ogrencilerden alinan yazili anlatimlardaki hatalarin frekans degerleriyle
uygulamanimn bitimindeki degerler arasindaki degisimin ¢ok fazla olmasa da pozitif

yonde oldugu gbéze carpmaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi 0grencilerin yazma alisgkanligi, kelime bilgisi,
gramer bilgisi gibi pek ¢ok karmasik siirecin gelisimine baglidir. Bu sebeple gelisimi
oldukca zor ve siire¢ gerektiren bir beceri alanidir. Grup etkinliklerinin 6grencilerin

yazma siireglerini kontrol altinda tutmasi, az da olsa onlarin yazma becerilerinde gozle
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goriiliir bir degisime yol agmistir. Bu baglamda Tablo 4.12°deki hata analizi sonuglari

BIOK teknigi uygulamalari agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Tablo 4.12°de betimsel degerleri verilen hata gruplari, 6grencilerin yazili

anlatimlarindan alinan asagidaki 6rneklerle somuslastirilmistir.
Ses ve hece diizeyindeki hata 6rnekleri:
“Nerede oldumuzu (oldugumuzu) biliyor. ”(0.8)
“(...)gorevi bu olduguna gére dolasicak (dolasacak) tabi”(0.2)
“Trenle sayahat (seyahat) etmeye bayilirim. ”(0.15)
“Cok tegekkiir eterim (ederim)” (0.6)
“Oglusu (Oglu) her seyi gérmiis ve babasiya (babasina) anlatmis.”(0.1)
“(...) 0 hepsi (hepsini) ¢ok sevirmis (severmis)”(0.3)
Kelime ve kavram diizeyindeki hata 6rnekleri:
“Tiirkiye de eski (yasly) bir kadinin evinde kaldim.”(0.9)
“Abim ¢ok yetenekli, o hayatinda mechul (?) olmayacak, buna eminim.” (0.4)

“(...) annemi ve kardeslerimi ¢ok degerleniyorum (degerli buluyorum/

onemsiyorum)” (0.4)
“(...)digerlerle (digerleriyle) hayat ayrildirtyor (ayiriyor)”(0.4)
“Onun adi H... O, kizimin bes yash (yasindaki) cocugudur” (0.12)

“Gecelerde (Geceleri) oyun oynariz, annemizler (annelerimiz) bunu

bilmiyorlar.”(0.11)

“Ben sanirim ki, o, diiriistsiiz (diiriist olmayan) bir adamdir”(0.7)
Ciimle diizeyindeki hata 6rnekleri:

“Gergekten birka¢ benim en sevdigim insanlar var” (0.3)

“Herhangi ihtiyacim var, babamin cebisinden ¢éz bulabilirim.” (0.16)

“Anneannem ¢ocgun ve torunlar egitmis ve uzun bir hayat yasadi.” (0.2)
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“Eger hayatimda mutlu hem de mutsuz zamanlar var her zaman ablamla bunu

paylasmak istiyorum.” (0.5)
“Yabancilarin icin bu yemek ¢ok ézelliktir’(0.7)
Yazim ve noktalama hatalart:
“Orhamin (Orhan’n) hayatinda her sey iyi, ama bu, bir giin degisir.”(0.10)
“Ayseyi (Ayse’vi) baska biri ile gérdii, Ayse ye ¢cok kizmis” (0.8)
“Genel tahmin yada (ya da) fikir... ”(0.3)
“Hakikatan (Hakikaten) o ¢ok kaba...” (0.14)
Ana dilden aktarim hatalari:
“Insanlar ¢ok hos ve sehirler ¢ok giizel oldu (giizeldir) "(0.2)
“Gece ¢ok karanlik ve soguk oldu (soguktur)”(0.2)
“Kiiciik kediye (kediyi) gordum (gérdiim)”(0.9)
“Oradaya (Oraya) sonra bazi insanlar bakt:”(0.9)
“Onun gozler (gozleri)soyledi”(0.12)

Yukarida verilen hata drnekleri igerisinde 6zellikle iizerinde durulmasi gereken
konu ana dilden aktarim hatalaridir. Ossiptsuk’un (2010) Eston 6grencilerin Tiirkce
edinimleri sirasinda karsilastiklart zorluklar {izerine yaptig1 caligmada belirttigi
hususlar, 6grencilerin ana dilden aktarim hatalarinin sebeplerini ortaya koymaktadir.
Ossiptsuk’un arastirma bulgularina gore Estoncada yer alan olema fiilinin kullanimi
Tiirkcedeki olmak fiiliyle benzerlik gostermektedir. Bu durum Eston 0Ogrencilere
kolaylik sagladigi kadar Tirk¢edeki var ve ekfiilin genis zaman eki —di’in
ogrenilmesinde sorunlara neden olmaktadir. Ogrenciler var ve —dir yerine olmak fiilini
kullanarak ana dilden aktarim hatast yapmaktadirlar. Bununla birlikte, yine
Ossiptsuk’un belirttigi baska bir aktarim hatasi, ismin hal eklerinin ve yer bildiren
kelimelere gelen eklerin 6grenilmesinde yasanmaktadir. Bir diger aktarim hatasi ise
ozellikle ana dili Rusca olan 6grencilerin yaptig1 6 ve i seslerinin ¢ikarilmasi ve yazi
diline de yansitilmasiyla ilgili hatadir. Ana dilden aktarim hatalari, 6grencilerin

diizeltmekte en ¢ok zorlandiklari hata tiirlerinin basinda gelmektedir (Ossiptsuk, 2008).
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BIOK uygulamalarinin nitel analiz boyutunu olusturan bir diger konu da
aragtirma  siirecinin gdzlem raporlarina gére betimlenmesidir. BIOK  tekniginin
katilimcilarin tavir ve davraniglarn iizerinde nasil bir etkisi oldugunu goézlemleyen
arastirmacinin siire¢ icerisinde doldurdugu gozlem formlarindan elde edilen bulgular

Tablo 4.13’te gosterilmistir:

Tablo 4.13

Gozleme dayali biok teknigiyle ilgili betimsel sonug¢lar

Davramisin Tekrar

BiOK Teknigine Yonelik Davrams Kategorisi Sayist
f %

Materyalleri paylagma 36 15,86
Grup iiyelerine giivenme 34 14,98
Kendine giivenme 32 14,10
Grubu organize etme 27 11,89
Zamamn etkili kullanma 27 11,89
Grup ic¢in bireysel sorumluluk alma 23 10,13
Birlikte calismaya istekli olma 18 7,93
Grup ici iletisimi organize etme 18 7,93
Ders disinda birlikte vakit gecirme 12 5,29
Toplam 227 100

Tablo 4.13 incelendiginde, arastirmacinin gozlem formundan elde edilen
verilerdeki is birligi davraniglarindan en ¢cok materyal paylasiminin 6grenciler arasinda
yasandig1 ve sirasiyla grup iiyelerine giivenme, kendine glivenme, grubu organize etme
ve zamani etkili kullanma davraniglarinin tekrar ettigi goriilmektedir. Tabloda yer alan
ve en az frekansa sahip olan is birligi siireci davranis1 ders disinda birlikte vakit ge¢irme
davranisidir. Arastirmacinin ders aralarinda ve kantinde yaptigi gozlemlerden elde
edilen bu veri olduk¢a 6nemlidir. Bu davranisin dil 6gretimine en biiyiik katkisi,
ogrencilerin serbest vakitlerinde de kendi ana dillerini ya da Estonya’da en yaygin
dillerden biri olan Ingilizce ve Rusgayr degil de Tiirkceyi iletisim dili olarak
kullanmalaridir. Ogrenciler serbest vakitlerde bir araya geldiklerinde de grup ruhundan
kopmadiklarini kendi aralarinda Tiirk¢e konusarak yansitmiglardir. Hatta aragtirmacinin

sahit oldugu bir olayda, kantinde kahve icen Ogrencilerin kahve almaya giderken
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masada kalan arkadaslarina kahvelerinin siitlii mii yoksa sade mi olacaginit Tiirkce
sorduktan sonra, kantinde ¢alisan gence Estonca siparis verip, beklerken karsilastiklar:
arkadaslariyla Rusga konusup, masaya doner donmez tekrar Tiirkge konusmaya

baslamalar1 da is birligi siirecinin olumlu etkisini kanitlamaktadir.



BESINCI BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

paralelinde baska arastirma sonuglariyla yapilacak tartismalara yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde Birlestirilmis Is
Birlikli Okuma Kompozisyon (BIOK) tekniginin &grencilerin okuma ve yazma
becerileri iizerinde etkili olup olmadigini ortaya koymak amactyla yapilmigtir. Bu amag
dogrultusunda yapilan deneysel caligmalar ve bu g¢alismalardan elde edilen veriler,
katilimcilarin uygulama &ncesi ve sonrasi puanlari arasindaki degisimin BIOK teknigi
lehine oldugunu géstermistir. BIOK teknigiyle ilgili yapilan birgok ¢alisma (Steven ve
Slavin 1995; Slavin 1999; Slavin, Madden, Stevens ve Farnish,1991; Yaman, 1999),
teknigin Ogrencilerin basarilar1 {izerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir. S6z
konusu yazarlarin ulastiklar1 sonuglar, bu calismada elde edilen sonuglarla

ortlismektedir.

Calismanin okuma ve yazma becerileriyle ilgili bulgularindan elde edilen
sonuglara ve bu sonuglar paralelinde yapilacak tartigmalara ilgili alt bagliklarda yer

verilmistir.
5.1.1. Okuma Becerisiyle ilgili Sonuclar

Tallinn Universitesi’nde Tiirkce dgrenen yabanci dgrencilerin Tiirkge okuma
becerisine yonelik yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular degerlendirildiginde
BIOK tekniginin uygulandig1 deney sinifinin 6n test basari puani ortalamasinin 64,38;
son test ortalamasinin 69,94; kalicilik testi puan ortalamasinin ise 67,50 oldugu tespit
edilmistir. Hem son test puaninin hem de kalicilik testi puaninin 6n test puanindan

yiiksek oldugu acik¢a goriilmiistiir. Puan ortalamalarindaki bu degisim uygulamaya
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bagl olarak 0,05’lik 6nem diizeyinde anlamli bir farkliliga yol agcmis ve BIOK

tekniginin uygulamada basariy1 arttirdigin1 dogrulamistir.

Okuma becerisinin  gelisiminde Ogretmen-6grenci  ve  dgrenci-0grenci
etkilesiminin yogun olarak yasandigi is birlikli bir smif ortaminda, &grencilerin
okuduklarmi kavrayabildikleri, sorgulayabildikleri, elestirilerde bulunabildikleri,
yaratici fikirler tiretebildikleri, edilgen alict konumdan aktif konuma gelebildikleri ifade
edilmektedir (Giingdr ve A¢ikgdz, 2006, $.485). Is birlikli §grenme yonteminin egitimin
diger alanlarinda oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de okuma becerisini gelistirdigi
yapilan bir¢ok arastirmayla ortaya konulmustur. Ghaith (2003) tarafindan yapilan bir
arastirmada, deney grubundaki ogrencilerin Ingilizce okuma-anlama becerilerinin
gelistigi ve kontrol grubuna gore anlamli bir fark yarattigi gozlenmistir. Klinger ve
Vaughn’a (1996) gore is birlikli grup calismalarinin 6grencilerin okuma anlama
stratejilerinin gelistirilmesinde olumlu katkilar1 oldugu belirtilmistir. Kilig’in (2004)
aragtirmast da, Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede, derse olan ilgilerini
arttirmada is birlikli 6grenmenin etkili oldugu yoniindedir. Bu arastirmalarda ortaya
konulan sonuglarla paralel olarak is birlikli 6grenme yonteminin okuma anlama basarisi

ve kalict 6grenme iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Uygulama siirecinde yabanci dil kaygisinin yabanci dilde okuma basarisiyla bir
iliskisinin bulunup bulunmadig1 ve BIOK teknigine bagli olarak kaygmin seviyesinde
bir degisikligin olup olmadig: da sorgulanmistir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya
katilan 6grencilerin yabanci dil kaygilariyla okuma anlama basarilar: arasinda ters yonlii
bir iliski oldugu, kaygi diizeyi azaldikga okuma anlama basarisinin arttign ve BIOK
uygulamalarinin yabanci dil kaygisi iizerinde 0,05’lik 6nem diizeyinde olumlu bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Kaygi kisinin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadigi bedensel, duygusal
ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarimishk durumu olarak
tanimlanmaktadir (Tas, 2006). Baz1 aragtirmalar kaygimin dil 6grenmede c¢ok etkili
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Horwitz, Horwitz ve Cope’in (1986, Akt. Aydm, 2001)
aragtirmasinda bulunan sonuglara gore birgok insanin yabanct dil &grenmek
istediklerinde zihinsel olarak engellendikleri ve kaygi duyduklari belirtilmektedir.

Akpur’un (2005) ve Bekleyen’in (2004) arastirmalarinda da 6grencilerin yabanci dil
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kaygilariyla basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu, kaygi arttikga basarinin
azaldig1 ortaya konulmustur. Bu arastirmalarda ortaya konulan sonuglarla, basari ile

yabanci dil kaygisi arasinda iliski oldugu teyit edilmistir.

Ogrencilerin okuma anlama ve yazma basaris1 puanlar1 arasinda da BIOK
teknigine bagli olarak bir iliski olup olmadigi sorgulanmis; yazma basarist son test
puani ortalamasinin (64,44) okuma anlama basarisi son test puanindan (69,94) diisiik
oldugu tespit edilmistir. Ortalamalar arasindaki puan farki okuma anlama basaris1 lehine
anlamli ¢ikmistir. Bu durumun sebepleri arasinda yazmanin silirece dayali daha zor
gelistirilen bir beceri olmas1, BIOK teknigi etkinliklerinin okuma becerisi etkinliklerine
yazmadan daha ¢ok zaman ayirmasi gosterilebilir. Ayrica yabanci dilde yazma
becerisinin diger beceri alanlarina gére daha fazla bireysel 6zelliklere bagli olmasi da bu
durumun temel sebepleri arasinda yer alabilir. Yabanci dilde yazma 6grencinin dil
bilgisi kurallarin1 dogru kullanabilmesine, kelimeleri dogru segebilmesine, kelime ve
kavram bilgisinin zenginligine, yap1 bilgisine ve diislincelerini aktarabilme becerisine
baglidir. Deneme (2008, s.11) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sorunlar iizerine
yogunlasilmistir. Yabanci dilde yazmanin iist diizey bir organizasyon becerisi ve

Ogrenilen dildeki bilgileri yapilandirma kapasitesi olmasi gerektigi ifade edilmistir.

BIOK tekniginin okuma becerisi {izerindeki etkisi arastirilirken 6grencilerin sesli
okuma performanslarindaki degisimin sonuglarina da bakilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, sesli okuma On test performans puani ortalamasinin (2,63), son test performans
puani ortalamasindan (3,38) yiiksek oldugu ve son test lehine anlaml1 bir farka yol agtigi
tespit edilmistir. Bu sonuca gére BIOK uygulamasinin ogrencilerin sesli okuma
performanslarini arttirdigir ve bu becerinin gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Alhaidari (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da, is birlikli 6grenmenin 6grencilerin
Ingilizce okuma performanslarinin, dzellikle de akici okuma ve sdzciik edinimlerinin
olumlu yonde gelistigi ortaya konulmustur. Bu arastirmadaki akici okuma, sesli okuma

performansiyla ilgilidir ve arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Ogrencilerin sesli okuma performans puanlariyla yabanci dil kaygilari arasindaki
iliski sorgulandiginda, BIOK uygulamalarmin kaygiyr azalttigi buna bagh olarak da

sesli okuma performanslarini arttirdig1 sonucuna varilmastir.
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Bu bulgular dogrultusunda, Tallinn Universitesi Ortadogu ve Asya Calismalar
Enstitiisii Tiirkoloji Ana Bilim Dalindaki dgrencilerle yiiriitillen deneysel siirecin
onlarin okuma becerilerini hem anlama diizeyinde hem de sesli okuma diizeyinde
gelistirdigi, yabanci dil kaygilarini azalttigi ve BIOK tekniginin okuma becerisi

tizerinde etkili bir teknik oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.2. Yazma Becerisiyle Tlgili Sonuclar

Tallinn Universitesi’nde Tiirkce dgrenen yabanci dgrencilerin Tiirkce yazma
becerisine yonelik yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular1 degerlendirildiginde
BIOK tekniginin uygulandig1 deney sinifinin 6n test basari puani ortalamasimin 54,31;
son test ortalamasinin 64,44 oldugu tespit edilmistir. Son test puaninin On test
puanindan yiiksek oldugu acik¢a goriilmiistiir. Her ne kadar son test basar1 puanlarinin
ortalamasi 64,44 gibi orta diizeyde bir puan olsa da yine de 6n test puanlarina gére ciddi
bir artig elde edilmistir. Bu puanlarin yabanci dil 6grenen 6grenciler igin oldukca iyi
oldugu soylenebilir. Cakir’in (2010) arastirmasinda da belirttigi gibi yabanci dil
sonradan edinilen bir dil oldugu i¢in yabanci dilde yazma da zor gelisen bir beceridir.
Bu bakimdan, puan ortalamalarindaki bu degisimin uygulamaya bagli olarak 0,05’1lik
onem diizeyinde anlamli bir farkliiga yol actigi ve BIOK tekniginin uygulamada

basariy1 arttirdigir dogrulanmastir.

Uygulama siirecinde yabanci dil kaygisinin yabanci dilde yazma bagarisiyla bir
iliskisinin bulunup bulunmadig1 ve BIOK teknigine bagli olarak kayginin seviyesinde
bir degisikligin olup olmadig1 da sorgulanmistir. Elde edilen bulgulara gore aragtirmaya
katilan dgrencilerin yabanci dil kaygilariyla yazma basarilari arasinda herhangi bir iliski
bulunmadigi, kaygi diizeyinin artmasina ya da azalmasina bagli olarak yazma

basarisinda bir degisimin olmadig tespit edilmistir.

Her iki dil becerisiyle iliskisi sorgulanan yabanci dil kaygisimin BIOK teknigine
bagli olarak uygulama sonunda bir degisim gosterip gostermedigi incelendiginde, 6n
test puan ortalamasmin 3,06; son test puan ortalamasmin ise 2,69 oldugu tespit
edilmistir. Bu puan ortalamalarindaki degisim BIOK teknigiyle islenen derslerin
ogrencilerin yabanci dil kaygilar: lizerinde olumlu etki yarattigi, siirecin sonunda kaygi

diizeyinin diistiigii agikca goriilmiistiir.
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5.1.3. Nitel Bulgularla flgili Sonuclar

Okuma anlama becerisiyle ilgili nitel bulgular anlam kurma becerileriyle ilgili
dogru yapilan etkinliklerden elde edilmistir. Buna gore frekans degeri en yliksek olan
etkinlikler metne goz gezdirme/ inceleme (f=60), okunacak metinle ilgili on bilgilerini
kullanabilme (f=54), bilinmeyen kelimeleri tespit etme/ anlamint bulma (f=63), metinle
ilgili bilgilerin metindeki yerini bulabilme (f=64) kategorilerini barindiran basit
beceriler ve kelime anlam: becerilerinde toplanmistir. Okuma becerisi etkinliklerinde
iist diizey anlama ve yorumlama becerilerinin ise frekans degerleri diisiik ¢ikmustir.
Ancak tiim siire¢ boyunca dogru yapilan etkinlik sayilarinin 509 gibi bir rakama

ulagmasi, nicel bulgular1 destekleyici niteliktedir.

Buna gore, nitel analizlerde ortaya konulan okuma anlama basaris1 sonuglari,
BIOK teknigine bagli olarak anlama becerilerinin gelistigini agik¢a gdstermektedir. Bu
sonugla paralel olan arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir. O’Donnell’in (1999) yaptig1
aragtirmada da, is birlikli 6grenme yoOnteminin kullanildigi yabanci dil smifindaki
ogrencilerin sozctiklerin anlamlarini tahmin etme, yeni 6grenilen sozciikleri daha kolay

ve daha ¢abuk tanima gibi olumlu davranislar sergiledikleri ifade edilmistir.

Orneklem grubundaki Azeri, Rus ve Eston dgrencilerin okuma anlama basarisi
kendi aralarinda degerlendirildiginde, Eston 6grenciler Rus ve Azeri 6grencilere gore

daha basarili olmustur.

Sesli okuma performansindaki degisimin nasil olduguyla ilgili nitel arastirma
bulgularinda ise dgrencilerin okuma sirasindaki hatalari analiz edilmistir. Sesli okuma
hatalarinin ilk kayitlarindan elde edilen frekans degerlerine goére, atlama (f=28), ekleme
(f=49), tekrar (f=53), hi¢ okuyamama (f=19), kendi kendine diizeltme (f=33), yaniis
vurgu (f=61), ses/ hecelerin yerlerini ¢evirme (f=34) tiirlerinden en ¢ok yanlis vurgu ve
tekrar hatas1 yapildig: tespit edilmistir. Son kayitlardan elde edilen frekans degerlerine
gore hata tiirlerinin neredeyse hepsinde bir iyilesme oldugu; yalnizca hi¢ okuyamama
tiirtinde 1 puanlik bir artis oldugu goériilmistiir. Sesli okuma hatalarinin ilk kayit (f=277)
ve son kayit (f=232) hata toplamlarina bakildiginda, 45 puanlik bir iyilesme oldugu; bu
sonucun da nicel bulgular1 destekledigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya gére, BIOK teknigi

uygulamalarinin 6grencilerin sesli okuma performanslarint olumlu yonde degistirdigi
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sonucuna varilmigtir. Literatiirdeki arastirmalarda da sesli okuma performansinin

BIOK’a bagli olarak gelistigi iizerinde durulmustur (Slavin, 1986).

Orneklem grubundaki Azeri, Rus ve Eston ogrencilerin sesli okuma
performanslar1 kendi aralarinda degerlendirildiginde, Azeri 6grenciler Eston ve Rus

Ogrencilere gore daha basarili olmustur.

Ogrencilerin yazma becerilerindeki BIOK teknigine bagli degisimin nasil
olduguyla ilgili nitel bulgular da 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalardan elde
edilmistir. ilk yazili anlatimlardaki hatalarin frekans degerleri ses ve hece diizeyinde
yvapilan hatalar (f=192), kelime ve kavram diizeyinde yapilan hatalar (f=187), ciimle
diizeyinde yapilan hatalar (f=203), yazim ve noktalama hatalar: (f=58), ana dilden
aktarimla ilgili hatalar (f=62) Kkategorilerine gore degerlendirilmistir. ilk yazili
anlatimlardaki toplam hata frekans1 (f=702) ile son yazili anlatimlardaki toplam hata
frekans1 (f=658) arasinda 44 puanlik bir iyilesme olmustur. Bu bulguya gére BIOK
uygulamalarinin yazili anlatimlarda olumlu yonde etkili oldugu ve nicel bulgular

destekledigi sonucuna varilmistir.

Yapilan hata analizinde 6ne ¢ikan hata kategorilerinin dgrencilerin 6grenme
stratejileriyle ve ana dilde edindikleri dili kullanma siirecleriyle iligkisi oldugu
diistiniilmektedir. Carson, Carrell, Silberstein, Kroll ve Kuehn’in (1990) okuma ve
yazma becerileri arasindaki iligkiyi arastirdiklart ¢alismalarinda, okuma ve yazma
etkinliklerinde diller aras1 aktarimin gergeklesebilecegini, bu aktarimin basari
durumunun ana dili kullanma diizeyine gore degisebilecegini dile getirmislerdir. Diller
arasindaki bu gecisin bir iliski yarattigin1 ve iki dildeki okuma ve yazma becerileri
arasindaki iligkinin miikemmel oldugu anlamina gelmemesi gerektigini belirtmiglerdir.
Slavin, Lake, Chambers, Cheung ve Davis (2009) 6grencilerin ana dilde gelistirdikleri
dil stratejilerinin onlarin tiim yasantilar1 boyunca baska dilleri 6grenirken de
kullanilacagin1 ve bu durumun pekistirilmis dil becerisi sistemiyle ilgili oldugunu
sOylemislerdir. Bu arastirma sonuglari, Estonya’da Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazili
anlatimlartyla ilgili yaptiklar1 hatalardan ana dilden aktarim konusuna agikliklik

getirmektedir.

Arastirmada dgrencilerin BIOK uygulamalarma verdikleri tepkilerin tavir ve

davraniglara nasil yansidigmmi goézlemler yoluyla ortaya koyan arastirmacinin
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degerlendirme bulgularina gore grup icin bireysel sorumluluk alma (f=23), birlikte
calismaya istekli olma (f=18), grubu organize etme (f=27), kendine giivenme (f=32),
grup iiyelerine giivenme (f=34), ders disinda birlikte vakit gecirme (f=12), grup ici
iletisimi organize etme (18), zamant etkili kullanma (f=27), materyalleri paylasma
(f=36) davraniglar1 sergilenmis; is birlikli 6grenme siirecine ve yontemin istendik
davraniglarini yerine getirmeye uygun bi¢imde davranildigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore,

BIOK uygulamalarindan beklenen etki, dgrencilerin davranislariyla da pekistirilmistir.

5.2. Oneriler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi bir sinif i¢i uygulamada 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerinin uygulanan BIOK teknigine bagli olarak degisip
degismedigini arastiran bu calismanin yapilacak yeni arastirmalar i¢in sunacagi oneriler
sunlar:

1. Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin okuma anlama
etkinliklerinden ve yapilan &n ve son testlerden aldiklari puanlar, BIOK
tekniginin okuma anlama iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu sonug
dogrultusunda, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan siiflarda is
birlikli 6grenmenin farkli tekniklerinin uygulanmasi ve BIOK tekniginin
sonuglariyla karsilastirilmasi 6nerilebilir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin  sesli  okuma
etkinliklerinden ve yapilan 6n ve son degerlendirme formundan aldiklar
puanlar, BIOK tekniginin sesli okuma performans iizerinde etkili oldugunu
gostermistir. Bu sonu¢ dogrultusunda, Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi
yapilan siniflarda sesli okuma c¢aligmalarinin  grup etkinlikleriyle
yaptiritlmast ve Ogrenci doniitleriyle yeniden diizenlemesine yonelik
caligmalarin yapilmasi onerilebilir.

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma etkinliklerinden ve
yapilan &n ve son testlerden aldiklar1 puanlar, BIOK tekniginin yazma
basaris1 lizerinde etkili oldugunu gdstermistir. Bu sonu¢ dogrultusunda,
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapilan siniflarda is birlikli yazi

caligmalarini temel alan ¢alismalarin yaptirilmasi 6nerilebilir.
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4. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerinin yabanci dil kaygilariyla iliskisi ve BIOK tekniginin kaygi
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Okuma becerisinin kaygiyla negatif yonli
bir iliskiye sahip oldugu, yazma becerisinin ise kaygiyla iligkisinin
bulunmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda, Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi yapilan smiflarda is birlikli 6grenmenin kaygi
durumlarina bagli olarak tiim dil becerileri iizerindeki etkisini arastiran
caligmalarin yapilmasi onerilebilir.

5. Bu caligmanin nicel boyutu 16 kisilik tek grup on test son test aragtirma
desenine gore yapilmistir. Daha genis 6rneklem gruplarinda, kontrol gruplu
deneysel desenlerin uygulanabilecegi yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi
caligmalar1 yapilabilir.

6. Bu calismanin literatiirii incelenirken nitel ve teorik calismalarin fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler dikkate alinarak yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi caligmalarinin nicel ve karma yontemle de yapilmasi
gerekmektedir. Yeni arastirmalarin simif i¢i 6gretme siireglerini dikkate

almasi gerekebilir.
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