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OZET

OKUL ONCESI OGRETMEN ADAYLARININ FEN EGITIMINE YONELIK
OZYETERLIKLERI BASARI AMAC ORYANTASYONLARI ve OGRENME
YAKLASIMLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

BUYUKTANIR, Aycan
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Ocak 2014, 126 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik
oz-yeterlik diizeyleri bagart amag¢ oryantasyonlart ile 6grenme yaklasimlar arasindaki
iligkiyi incelemektir. Ayn1 zamanda arastirma kapsaminda ogretmen adaylarinin adi
gecen duyussal ozelliklerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve akademik basarilarina

gore nasil farklilagtigi tespit edilmigtir.

Miskisel tarama modelinin esas alindig bu aragtirmanin 6rneklemini bir devlet
tiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goéren ve gok
asamali ornekleme yontemiyle segilen 412 ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Fen Egitimine Yonelik Oz yeterlik Olgedi”, “Basan Amag Oryantasyonlari Olgegi”
(Akin, 2006) ve "Ogrenme Yaklagimlari Olgegi" (Ekinci, 2008) kullamlmustir.
Aragtirmada elde edilen wverilerin istatistiki hesaplamalarinda betimsel istatistiki

coziimlemeler ve kestirimsel istatistiki analizler kullanilmigtir.

Arastirma sonucunda okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin; fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve
orta diizeyde, performans-yaklagma ve performans-kaginma amag oryantasyonu tercih
etme dizeyleri arasinda pozitif ve diisik dizeyde iligkiler oldugu sonucuna ulagilmistir.
Diger yandan Ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile
derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve orta

diizeyde, stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda pozitif ve dusiuk

il



dizeyde ve ylzeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve

dusuk duzeyde iligkiler oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi ogretmen adaylarinin ¢grenme amag oryantasyonunu tercih etme
dizeyleri ile derinlemesine ve stratejik 0grenme yaklagimini tercih etme duzeyleri
arasinda pozitif ve orta diizeyde ve yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri
arasinda negatif ve dusik dizeyde iliskiler oldugu sonucuna ulagilmigtir. Okul oncesi
ogretmen adaylarinin performans-yaklagma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri
ile derinlemesine ve yiizeysel 0grenme yaklagimini tercih etme duzeyleri arasinda
pozitif ve dusik diizeyde, stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda
ise pozitif ve orta dizeyde iligkiler oldugu sonucuna ulagilmigtir. Son olarak okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri
ile derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda negatif ve diisiik
diizeyde, stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda ise
pozitif ve dusik dizeyde iligkiler oldugu gorilmektedir. Caligmadan elde edilen
sonuglar ve incelenen alan yazin 1siginda arastirmacilara ve ogretmenlere yonelik

oneriler geligtirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlik, Basat Amag¢ Oryantasyonu, Ogrenme
Yaklasimi, Okul Oncesi Ogretmen Adayi
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SCHOOL PRE-
SERVICE TEACHERS’ SELF-EFFICACY OF SCIENCE TEACHING,
ACHIEVEMENT GOAL ORIENTATIONS AND LEARNING APPROACHES

BUYUKTANIR, Aycan
Master Thesis, Pre-School Education
Advisor: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
January —2014, 126 pages

This study aims to analyze the relationship between pre-school pre-service
teacher’s self-efficacy, achievement goal orientation and learning approach. In addition
to this, how Pre-service teachers’ affective properties change according to their gender,

grade and academic success has been defined in this research.

Relational screening model has been used and sample (group) has included 412
Pre-service teachers that are the students of Department of Pre-School Teaching of a
state school. In order to gather data, "Self-Efficacy of Pre-School Science Education
Scale”, “Achievement Goal Orientation Scale” (Akin, 2006) and “Learning approach
Scale” (Ekinci, 2008) have been used. Descriptive statistical analyses and predictive

statistical analyses have been used so as to evaluate quantitative data of the research.

Our research proves the relationships between Pre-service pre-school teacher’s
self-efficacy of science education, achievement goal orientation and learning approach.
Furthermore, changes in their self-efficacy of science education, achievement goal
orientation and learning approach according to their gender, grade and academic success
have been shown. Results of the research have been argued with the researches of
related literature. Some suggestions resulting from the research and analyzed related

literature have been made to researchers and teachers.

Key Words: Self-Efficacy, Achievement Goal Orientation, Learning Approach,

Pre-school education, Pre-service teacher
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin; problem durumuna, amacina, énemine, sinirliliklarina

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Cocugun dogum anindan ilkogretime bagladigr zamana kadarki siireci kapsayan
ve cocuklarin ileriki hayatlarinda 6nemli etkisi olan okul oncesi egitim; zihinsel,
psikomotor, sosyal-duygusal, bedensel ve dil gelisimlerinin devam ettigi, kisiligin belli
bir sekil kazandigy, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir
(Aral, Kandir ve Can, 2002). Yapilan aragtirmalarda, okul oncesi egitimin ¢ocugun
gelisimi tizerinde uzun sureli etkiler biraktigini ve bu zamanda uygulanan egitimin

onem gosterdigi bilinmektedir.

Okul 6ncest egitimde ¢ocugun inceleme, aragtirma ve gézlem yapma becerilerini
geligtirmesi, bilimsel dustinme becerisini desteklemesi acisindan olduk¢a Onemlidir
(Guirdal, Caglar, Sahin, Okg¢un ve Macaroglu, 1993; Ulugay, 1989). Bu baglamda okul
oncesi donemde verilecek fen egitimi, gézlem yapma, siniflama, tahminde bulunma,
cikarim yapma, iletisim kurma, basit dlgimler yapma vb. gibi fen bilimlerinde ve ayni
zamanda yasamimizin her evresinde ihtiya¢ duyacagimiz bilimsel siire¢ becerilerini
vurgulayan bir yaklasgim temel alinarak gerceklestirilmelidir. Burada amag¢ ¢ocuklara
fen bilgilerini aktarmaktan ziyade ¢ocugun bilgileri deneyerek, yapilandirarak

gozlemleyerek ve yasayarak 6grenmesi olmalidir (Giiler ve Bikmaz, 2002).

Okul oncesi donemde verilecek fen egitiminin etkililigi 6gretmelere dogrudan
baglidir. Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalari ise onlarin duyussal ozellikleri ile
yakindan iligkilidir. Ozellikle dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin onlarin sinif iginde
gerceklestirdikleri uygulamalan etkiledigini ve 6z yeterligi yiksek olan 6gretmenlerin

ogretim konusunda daha istekli davrandigr bilinmektedir (Bikmaz, 2004).



Ogretmenlerin zor ve motivasyonu diisiik 6grenciler de dahil olmak tizere, 6grencilerin
ogrenme uriinlerini etkileyebilecek kapasiteye sahip olduklarina iliskin yargilar1 olarak
tanimlanabilen 6gretmen 6z yeterlik inanci kavrami 6gretim strecinde giglu etkilere
sahiptir (Kiigikyllmaz ve Duban, 2006). Bu baglamda ogretmenlerin fen egitimi
vermek konusunda kendilerini ne kadar yeterli gorduklerinin onlarin performanslarini
da etkileyecegi distnilmektedir. Ciinkii fen egitimi vermek konusunda kendilerini
yeterli hisseden yani 6z yeterlikleri yuksek ogretmenler egitim surecince daha etkili
olabilecektir (Buldur, 2009; Chan, 2003). Bu bilgiler 1s18inda, &gretmenlerin ve
gelecegin ogretmenleri olacak ogretmen adaylarinin fen egitimi vermeye yonelik 6z
yeterlik inanglarinin; 6grencilerinin motivasyonlarint ve bagarilarini artirmakta, sinif
yonetimiyle ilgili sorunlart ¢ozebilmelerinde, etkili planlama, uygulama ve
degerlendirme faaliyetleri gergeklestirmelerinde 6nemli bir rol oynadigt soylenebilir
(Ozdemir, 2008). Oz yeterlik inanglarinin egitim siirecindeki bu kritik rolii gelecegin
ogretmeni olacak ogretmen adaylarinin yetistirilmesinde bu inanglara verilmesi gereken
onemi de gostermektedir. Cinki bugiinin 6gretmen adaylart gelecegin 6gretmenleri
olacaklardir ve onlarin hizmet 6ncesi donemde sahip oldugu dusiincelerin ve yasadiklari
problemlerin meslek hayatlarindaki performanslarini etkileyecegi asikardir. Egitim ve
ogretim ortamlarinda verilecek fen egitiminin kalitesi 6gretmen adaylarinin bu dersleri
vermeye yeterli bicimde hazirlanmasina baglidir (Briscoe ve Stout, 2001) . Ozellikle bu
alanlarda yeterli motivasyon ve 6z yeterlik inanglar1 saglanmadikg¢a, ogretmenlerin
istenen seviyede bir 6gretim saglamalar zor gorinmektedir (Tosun 2000). Buradan yola
cikarak etkili bir fen egitiminin yapilabilmesinde de ogretmen adaylarnin 6z

yeterliklerinin énemli bir etken oldugu soylenebilir.

Diger yandan Bandura (1977) 6z vyeterlik kavramini insanlarin benlik
kavramlarin1 ve davranigini uygulanmasinin temel baglayicist oldugunu yani diger bir
deyisle katalizor olarak igledigini ifade etmektedir. Bu nedenle 6z yeterlik inanglarinin
bagsari amag¢ oryantasyonu, Ogrenme yaklagimi, kaygi, basari, tutum gibi bir ¢ok

degiskenle olan iligkisini ortaya koyan bir ¢ok arastirma yapilmistir (Kotaman, 2008).

Aragtirmacilar 6z yeterlik inancinin iligkili oldugu degiskenlerden birisinin
bireylerin basari amag¢ oryantasyonlart oldugunu ifade etmislerdir (Elliot ve
Harackiewicz, 1996). Basari amag oryantasyonu dgrencilerin davranista bulunmak igin

sahip olduklan sebep veya amaglar olarak ifade edilmektedir (Midgley ve dig., 2000).



Basar1 amag oryantasyonlar ile 6z yeterlik arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir
cok caligsma yapilmistir (Brookhart ve Durkin, 2003; Elliot ve Church, 1997; Middleton
ve Midgley, 1997). Bu calismalarda arastirmacilar, 6z yeterligin 6grenme amacini
benimseme duzeyi ile pozitif (Brookhart ve Durkin, 2003) ve performans-kaginma
amactyla ise negatif iligkili olabilecegini (Elliot ve Church, 1997, Middleton ve
Midgley, 1997) ifade etmiglerdir.

Oz vyeterlik kavramimin iliskili oldugu bir baska degisken ise oOgrenme
yaklagimlandir. Oz yeterlik inanglari 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalarin
etkilemek yoluyla 6grencilerin bagarisina yardim etmektir. Ogrencilerin gerekli yerlerde
arkadaglarindan veya Ogretmenlerinden yardim istemeleri, etkili 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmalart ile dersteki basarilari arasinda iligki oldugu yapilan
aragtirmalarda ortaya ¢ikmigstir (Pintrich, 1999; Schunk, 2004; Wolters ve Pintrich,
1998; Akt: Kotaman, 2008). Ogretmen adaylarimin 6z yeterlik inanglan ile tercih
ettikleri 6grenme yaklagimlart arasindaki iligkinin  belirlenmesinin =~ 6gretmen
yeterliklerinin gelistirilmesinde katkist olabilecegi dusiiniilmektedir. Ciinkt 6z yeterligi
yiiksek kisilerin problem ¢ozme becerilerinin daha iyi oldugu, bir sorunla bas etmede
daha kapsamli ¢aba gosterdiklerini bilinmektedir (Bandura, 1977). Ogrenme yaklagimu,
ogrenenin 0grenme konusunu ele alirkenki niyetine bagli olarak ortaya ¢ikan yonelimdir
ve o0z yeterlik inanct ile birlikte ele alindiginda 6gretmen egitimi programlarinda
ogretmen adaylarinin derinlemesine 6grenme siireclerini kullanmalarinin 6gretmenlik
uygulamalan ile ilgili kapasitelerini gelistirecegi ve daha ylksek diizeyde kendine
giiven olusturacagr belirtilmistir. Bu nedenle arastirmacilar 6grencilerin derinlemesine
ogrenme yaklagimint kullanma egilimlerindeki artigin 6gretmenlik 6z yeterliklerinin

olumlu yonde geligsmesi ile sonuglanacagini ifade etmislerdir (Elliot ve Church, 1997).

Uluslararasi alan yazinda oOgrenme yaklagimlart ile ogretmen 06z yeterlik
diizeyleri arasindaki iligkiyi ele alan g¢alismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalar
derinlemesine 6grenme yaklagimini daha yiiksek diizeyde tercih eden ogretmenlerin 6z
yeterliklerinin de yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Ekinci, 2008). Ayrica yapilan
caligmalarda basart amag¢ oryantasyonlarinin ¢grenme yaklagimlanyla da iliskili
olabilecegi ifade edilmistir. Bagar1 amag oryantasyonlariyla 6grenme yaklagimlar ortak
alanlar igerir. Igsel motivasyon derinlemesine 6grenme ile; digsal motivasyon yiizeysel

ogrenme ile iliskilendirilmistir (Dweck, 1999). Ogrenme amag oryantasyonlariyla



derinlemesine Ogrenme arasinda; performans-kaginma amag¢ oryantasyonlarinin

yuzeysel 6grenme arasinda anlamli iligkiler bulunmustur (Elliot ve McGregor, 2001).

llgili alan yazindan da goriilecegi gibi bu calisma kapsaminda ele alinan 6z
yeterlik, basari amag¢ oryantasyonlart ve ogrenme yaklagimlart degiskenlerinin timi
ogrencilerin akademik yasantilari agisindan oldukg¢a onemlidir. Clnki bu degiskenler
ogrencilerin hem biligsel hem de duyusgsal 6zelliklerini etkilemektedir. Bu baglamda bu
degiskenler arasindaki iligkiler, ogrencilerin 6grenme duzeylerinin ve akademik
bagarilarinin arttirilmasinda kritik bir rol oynayabilir. Bu 6neminin aksine ulusal alan
yazinda daha onceden yapilan c¢alismalar incelendiginde okul oOncesi oOgretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri, basart ama¢ oryantasyonlari ve
ogrenme yaklasimlar arasindaki iligkinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir.
Ilgili alan yazinda goze garpan bu eksiklikten hareketle; bu calisma kapsaminda okul
oncesi ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri, basar1 amag

oryantasyonlar ve 6grenme yaklagimlart arasindaki iligkinin ortaya konmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri, basar1 amag¢ oryantasyonlart ve 6grenme yaklagimlar
arasindaki iligkiyi incelemek ve bu degiskenlerin simf dizeyi ile cinsiyete gore
farklilagip farklilagmadigini ortaya koymak ve yine bu degiskenlerle &grencilerin

akademik basarist arasindaki iligkiyi agiga ¢ikarmaktir.

Bu ana amag ¢ercevesinde arastirmanin alt amaglar su sekilde ifade edilebilir;
1. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin bagart amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.2 Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin basari amag oryantasyonlarini tercih etme
dizeyleri sinif diizeylerine gore farklilagmakta midir?
1.2.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) 6grenme amag oryantasyonunu,
b) performans-yaklagma amag oryantasyonunu,
¢) performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu tercih etme

diizeyleri sinif dizeylerine gore farklilagmakta midir?



1.3 Okul oncesi 6gretmen adaylarinin bagart amag oryantasyonlarini tercih etme
diizeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.3.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) 6grenme amag oryantasyonunu,
b) performans-yaklagma amag oryantasyonunu,
¢) performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu tercih etme

diizeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.4 Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin bagart amag oryantasyonlarini tercih etme
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
1.4.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) 6grenme amag oryantasyonunu,
b) performans-yaklagma oryantasyonunu,
¢) performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu tercih etme

diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

2. Okul oncesi O0gretmen adaylarinin 68renme yaklagimlarini tercih etme arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

2.1 Okul oncesi ogretmen adaylarinin O6grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeyleri sinif dizeylerine gore farklilagmakta midir?
2.1.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) derinlemesine 6grenme yaklagimini,
b) stratejik 6grenme yaklasimini,
c) yuzeysel Ogrenme yaklagimini tercih etme dizeyleri sinif
diizeylerine gore farklilagmakta midir?
2.2. Okul oncesi ogretmen adaylarinin ogrenme yaklagimlarini tercih etme
diizeyleri akademik bagarilart arasinda anlamli bir iligki var midir?
2.2.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) derinlemesine 6grenme yaklagimini,
b) stratejik 6grenme yaklagimini,
c) yuzeysel ogrenme yaklagimini tercith etme dizeyleri ile

akademik basarilar arasinda anlamli bir iligki var midir?



2.3 Okul oncesi ogretmen adaylarinin O0grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
2.3.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
a) derinlemesine 6grenme yaklagimini,
b) yiizeysel 6grenme yaklagimini,
c) stratejik Ogrenme yaklagimini tercith etme dizeyleri

cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

3. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine iligskin 6z yeterlikleri siif duzeyi,
akademik basar1 ve cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

3.1 Okul oncesi ogretmen adaylarinin fen egitimine ilisgkin 6z yeterlik
dizeyleri sinif diizeylerine gore farklilagmakta midir?

3.2 Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin fen egitimine iliskin 6z yeterlikleri ile
akademik basarilar arasinda anlamli bir iligki var midir?

3.3 Okul oncesi Ogretmen adaylarinin fen egitimine iligkin 6z yeterlik

diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

4. Okul oncesi ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile basari
amag oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
4.1 Okul oncesi ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri
ile
a) Ogrenme amag oryantasyonu,
b) Performans-yaklasma amag oryantasyonu,
c¢) Performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme dizeyleri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile 6grenme
yaklagimlari arasinda anlamli bir iligki var midir?
5.1 Okul 6ncesi d6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri
ile
a) Derinlemesine 6grenme yaklagimi,
b) Stratejik 6grenme yaklagimi,
¢) Yiuzeysel ogrenme yaklagimini tercih etme duzeyleri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?



6. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin bagsart amag¢ oryantasyonlari ile Ogrenme

yaklagimlari arasinda iligki var midir?

6.1 Okul oncesi ogretmen adaylarinin 6grenme amag¢ oryantasyonunu
tercih etme dizeyleri ile;
a) Derinlemesine 6grenme yaklagimi,
b) Stratejik 6grenme yaklagima,
¢) Yiuzeysel 0grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

6.2 Okul oncesi o6gretmen adaylarinin performans-yaklagsma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile;
a) Derinlemesine 6grenme yaklagimi,
b) Stratejik 6grenme yaklasimi,
¢) Yiuzeysel O0grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

6.3 Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile
a) Derinlemesine 6grenme yaklagimi
b) Yiizeysel 6grenme yaklagimi
c)Stratejik Ogrenme yaklagimini tercith etme dizeyleri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Arastirmalar 6z-yeterlik, basart amag¢ oryantasyonlart ve 6grenme yaklagimlari
gibi degiskenlerin 6grencilerin akademik basarilari ve motivasyonlart iizerinde oldukga

etkili oldugunu gostermektedir.

Bu calisma kapsamina alinan degiskenlerden birisi 6z yeterlik inanglaridir.
Bireyin bir isi yapabilmesi i¢in sahip oldugu yeteneklerine inanct olan 6z yeterlik
(Bandura, 1977) bireylerin bilgi ve beceri gibi degiskenlerle iligki kurarak hepsinin
toplu halde caligmasini saglar. Buradan yola ¢ikarak, 6z yeterligin yeni bir 6grenmenin

gerceklesmesinde veya becerinin, davranigin kazanilmasinda ve uygulamaya



konmasinda kritik bir islev gordigi soylenebilir (Kotaman, 2008). Bu aragtirma
kapsaminda okul oncesi Ogretmen adaylarin fen egitimine yonelik 6z yeterlik
diizeylerini belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirilmistir ve 6gretmen adaylarinin fen
egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri incelenmistir. Gelistirilen bu o6lgekte ilgili alan

yazina onemli katkilar saglayacaktir.

Calisma kapsaminda ele alinan diger bir degisken ise basart amag
oryantasyonlaridir. Bagari amag¢ oryantasyonlart ogrencilerin motivasyonlar1 ve
bagarilart uzerinde olduk¢a oOnemlidir. Bir egitimci olarak o6grencinin &grenme,
performans-yaklasma veya performans-kaginma amag¢ oryantasyonundan hangisini
tagidigint bilmek ¢ok onemlidir (Wentzel, 1989; Akt: Akin, 2006). Cunki yapilan
caligmalar bireylerin basar amag oryantasyonlar ile 6z yeterlikleri, kaygilari, akademik
basarilart arasinda iligkiler bulundugunu gostermektedir (Elliot ve Church, 1997,
Middleton ve Midgley, 1997). Oysaki ulusal alan yazin incelendiginde okul oncesi
ogretmen adaylarinin basart amag¢ oryantasyonlart ile ilgili yapilan bir g¢alismaya

rastlanmamugtir.

Arastirmada ele alinan diger bir degisken ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ogrenme yaklasimlaridir. Ogrenme yaklasiminin ogrencilerin niyetine bagli olarak
tercih ettikleri 6grenmeyi ele alig bi¢imi oldugu, bir kisilik 6zelligi olmadigr ve ortamsal
etkenlere gore degisime ugradig: bilinmektedir (Ekinci, 2008). Ogrenme yaklasimlar
ogrencilerin akademik basarilari, motivasyonlar ve 6z yeterlikleri gibi bir ¢ok 6nemli
ozellikleri ile iligkilidir. Bu nedenle o6gretmen adaylarinin tercih ettikleri 6grenme
yaklagimlarinin tespit edilmesi ve 6grenme ogretme stireglerinin buna gore planlanmasi

Oonem tagimaktadir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlagilacagi gibi bu caligma kapsaminda ele
alinan degiskenlerin hepsi ogrencilerin akademik yasantilart agisindan oldukga
onemlidir. Ayrica bu degiskenler arasindaki iligki, ogrencilerin 6grenme diizeylerinin
arttirllmasinda ve akademik bagari diizeylerinin gelistirilmesinde etkili olabilir. Bu
oneminin aksine bu alanda daha 6nceden yapilan ¢aligmalar incelendiginde okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri, basari amag¢ oryantasyonlari
ve o6grenme yaklasimlan arasindaki iligkinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamugtir.

Bu baglamda bu ¢aligmanin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z



yeterlik diizeyleri, basart amag¢ oryantasyonlari ve 6grenme yaklagimlar arasindaki
iligkinin ortaya konulmasi yoluyla alanda énemli bir boslugu dolduracag: ve alana katki
saglayacagi nedeniyle onemli oldugu disiiniilmektedir. Bunun yani sira bu arastirmada
ogretmen adaylarinin akademik basarilar, cinsiyetleri ve simf diizeyleri de birer
bagimsiz degisken olarak ele alinmigtir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlik diizeyleri, basar1 amag¢ oryantasyonlart ve 6grenme yaklagimi
tercihleri ile Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyetleri ve sinif diizeyleri arasinda
nasil bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Calismada ele alinan duyussal 6zelliklerin
bagimsiz degiskenlere gore nasil degistigini ortaya koymakta bu aragtirmanin 6nemli

¢iktilarindan birist olmustur.

1.4. Arastirmanin Smirhliklar

Caligsma, veri toplama araglarinin pilot uygulamasi ve asil uygulama kapsaminda
tic devlet iniversitesinin (Cumhuriyet Universitesi, Giresun Universitesi ve Gazi
Universitesi) 2012- 2013 egitim-6gretim doéneminde okul oncesi egitimi lisans

programlarina devam eden 1., 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir,
Orneklem biiytikliigiiniin segimi, % 95 giiven aralig1 ile sinirlidir.

1.5. Tamimlar

Basar1 amaclari: Davranigin amaglarini belirleyen yiukleme, duygu formlarn ve
cesitli aktiviteleri bagsarmak i¢in farkli yaklagim, miidahale ve tepkide bulunma

yollaridir (Ames, 1992).

Oz yeterlik: Kisinin bir isi yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu

konusundaki inancidir (Bandura, 1997).

Ogrenme Yaklasimi: Ogrencinin niyetini ve bilgiyi isleme bicimini anlatan

yaklagimdir (Biggs, 1999).

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay cocuklarin gelisim dénemlerine ve bireysel

ozelliklerine uygun imkanlar veren onlarin duygusal, zihinsel, bedensel ve sosyal
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yonden geligmelerini saglayan kendilerini toplumun degerleri dogrultusunda rehberlik

eden ve ilkogretime hazirlayan, bir egitimdir (Ural ve Ramazan, 2007).

Okul Oncesinde Fen Egitimi: Cocugu yasam becerileriyle kusatmak, gozlem
yapma, olaylar arasinda neden-sonu¢ iligkileri kurabilme, arastirma, inceleme,

becerilerini ¢ocuga kazandirmak i¢in verilen egitimdir (Bilaloglu, 2005) .



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim ¢ocugun dogdugu andan ilkogretime adim attigi zamana
kadar gecen giinleri kapsayip, ¢cocuklarin ileriki dénemlerinde 6nemli rol oynayan, tim
gelisim alanlarinin tamamlandig, kisiliginin belirlendigi ve ¢ocugun siirekli olarak
degistigi bir donemdir (Omeroglu ve Yasar, 2004). Cocugun yasam donemindeki
onemli zamanlardan biri olmasi sebebiyle bu yas araligindaki ¢ocuklara verilecek
egitim onem tagimaktadir (Sahin, 2000). Arastirma ve merakin ¢ok oldugu bu dénemde
cocuklara verilecek egitim ve ogretim icin ¢ok fazla dikkat edilmesi gerekmektedir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilecek egitimin temelinde; ¢ocuklarin aragtirmalari,
meraklart ve sorulan yer almaktadir (Sahin ve Okgiin, 2000). Cocugun yasaminin
temelini olusturan okul oOncesi donemde c¢ocuk, temel aliskanliklarini kazanmakta,
yeteneklerini gelistirmekte, cesitli deneyimlerde bulunarak sosyallesmekte ve zihinsel
becerilerini gelistirmektedir. Bu donem ig¢inde ¢ocuga verilecek olan firsatlar ve olumlu
yetigkin destegi ¢ocugun yasama en iyi sekilde hazirlanmasini saglar. Cocuklarin erken
donemlerde egitilmesinin gerekliligi artitk tim dinyada kabul edilmis onemli

gerceklerden biridir.

Egitim alaninda meydana gelen gelismeler, ¢ocuklarin hayata aligmasinda,
kendisinde var olan yeteneklerin ortaya konmasinda okul éncesi egitimin ¢ok 6nemli ve
gerekli bir etken oldugunu gostermektedir. Okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin,
almayanlardan zihinsel, psiko — motor ve sosyal yonden daha geligsmig olduklari, egitim-

ogrenim hayatlarinda daha basarili ve aktif olduklari ortaya ¢ikmigtir (Sahin, 2000).

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Okul o6ncesi donemde cevrelerine karsi ilgili olan ¢ocuklar, siirekli sorular
sorarak kargilagtiklart olaylar hakkinda neden sonug iligkisi kurmaya ¢abalamaktadir.
Cocuklar cevreyle yogun etkilesime girerek fiziksel diinyaya ait deneyimlerini ve

bilgilerini artirip, meraklarini gidermektedirler (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011).
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Okul oncesi donemde fen egitimi, ¢ocuklarin arastirma yapmasini saglayan,
etrafindaki olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek farkliliklar ve benzerlikleri kesfetmesini
saglayan ve c¢ocuklara gunlik yasamda gerekli olan bir¢ok davramist kazandiran bir
donemdir (Ozbey, 2006). Cocuklar gevrelerinde yasanan olaylarin neden ve sonuglarim
ogrenmek isterler. Okul oncesi donemde fen egitimi soyut bilgileri ¢ocuk agisindan

somut hale getirerek cocugun arastirma siirecine katkida bulunmasini igerir.

Okul 6ncesinde fen egitiminin amact; gocugun ¢evreye ve dogaya iligkin temel
beceri ,olgu, olay ve durumlarin ger¢eklesmesine dair kavramsal bilgileri vermenin
yant sira, onlara psiko-motor, biligsel ve duyugsal becerileri saglamak, cevresini
anlamasina, yorumlamasina ve incelemesine yardimci olmaya g¢aligmak (Sahin, 1996)
ve c¢ocugu temel yasama becerileriyle donatmaktir. Cocuga, kendisini korumayu,
cevresini tanimay1 6gretmektir. Bundan dolayr fen ve doga egitiminde okul oncesi
egitim buyik oOnem tasimaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklarda kavram yanilgilart
dizeltilebilir ve fen ve teknoloji egitimi ¢ocuklara sevdirilebilir (Ekinci-Vural ve

Hamurcu, 2008).

Cocuklarin fen egitimine yonelik olumlu tutum ve beceri gelistirebilmeleri i¢in
yeteneklerine ve ilgilerine gore egitim ortaminin saglanmasinin yani sira birgok farkli
yontem ve teknik ile fen bilimlerine kargi ilgilerinin uyandirilmast da ¢ok onemlidir.
Fen ve doga egitiminde yapilan etkinlikler ¢gocuklarin deneyerek, yaparak ve yasayarak
ogrenmesini, bilgilerini arttirmasini, gozlem ve deney yeteneklerinin gelistirmesini,
cevrelerindeki olaylara karst daha duyarli olmalarini ve dikkatli gézlem yapmalarini

saglamaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011).

Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin énceden kazanmig olduklar bilgi, tutum ve
amaglan ile iligkilidir. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklar eglenceli bir gsekilde ogrenirken
aynt zamanda o6grendiklerini bagka bir konuya transfer edebilirler. Cocuklar dikkatle
gozlem yapar, tahminde bulunur, diger arkadaslarini test eder, sorular sorar, 6gretmeni
ve arkadaglan ile etkilesime girerler. Ayni zamanda etkinlikler, ¢ocuklarin deneyerek
yaparak 6grenmelerini glnliik yasamlanyla ilgili ara¢ geregleri ve bunlarin niteliklerini

tanimalarnini saglamaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001).
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2.1.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Cocugun Gelisimine Etkileri

Okul oncesi donemde fen egitimini ¢ocuklarin gelisimine etkileri su sekilde

aciklanabilir (Ar1 ve Oncii, 2008):

e "Gozlem yapma, inceleme, arastirma, kesfetme ve elde ettikleri sonuglar
degerlendirme becerilerini gelistirirler.

o (evrelerinde gerceklesen basit diizeydeki fiziksel, kimyasal ve biyolojik
olaylarin farkin varabilirler.

e Ginlik yasamda meydana gelen olaylara karst dikkat c¢ekerler, ilgi
gosterirler ve bu olaylarn bilimsel siireclere bagli kalarak degerlendirme
becerisi gelistirmeye baglarlar.

e Bilime ve bilimsel olaylara kargt olumlu tutum iginde olmayi saglarlar.

e Cevre bilinci kazanmaya baglarlar.

e Sinifta yapilan etkinliklerde gorev alma ve gorevlerini yerine getirmek igin

sorumluluk bilinci gelistirebilirler".

Tim bunlarin yani sira g¢ocuklarin bilimle ilgilenebilmeleri i¢in gerekli
imkanlara sahip ve bilime kargt heyecan ve istek duygulan gelistirdikleri gorilmektedir

(Guler ve Akman, 2006).

2.1.1.2. Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinligi

Okul oncesinde bilimsel dusincenin gelismesi, ¢ok yonli ve kapsaml
hazirlanmig bir fen egitimi programi ile mumkiindir. Bu doénemde verilen fen
egitiminin ¢gocugun ihtiyacina yonelik olarak planlanabilmesi i¢in de okul oncesinde fen

egitiminin 6neminin iyi kavranmasi gerekmektedir (Sansar, 2010).

Bu suregte okul oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanacak ve uygulanacak
fen etkinlikleri ¢ocugun gelisimsel dizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Bu donem
cocuklari i¢in ozellikle somut digiinceyi destekleyici ¢aligmalarin planlanmasina dikkat

edilmelidir. Etkinliklerin ¢ocugun yaraticiligint ve kesfetme duygusunu gelistirmesine
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ve onun bagar1 duygusunu tatmasini saglayacak nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

(A1 ve Oncii, 2008).

Okul o6ncesi donemde fen etkinligi yaparken 6nemli olan, bu etkinlikleri giin
icerisinde belirli saatler arasina sikistirmak degil, ginlik planda yer alan tim

etkinliklerin i¢ine yayarak yapilmasidir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Sinif ortaminda fen etkinliklerini gergeklestirmek i¢in dikkat edilmesi gereken

noktalar sunlardir (A ve Oncii, 2008):

e "Fen-doga kosesinde raflara fen etkinligi ile ilgili olan materyaller ve
cocuklar i¢in tehlike olusturmayacak nitelikte olan malzemeler konulmali
ve bu malzemelerin belirli zamanlarda ¢ocuklar tarafindan degistirilmesi
saglanmalidir.

e Uygulanacak etkinlikler icin gereken tim materyaller kullanima
hazirlanmalidir. Etkinligin uygulanacagi ortamda g¢ocuklarin dikkatini
dagitabilecek durumlarin  ve malzemelerin olmamasina  dikkat
edilmelidir.

e (Cocuklarn ilgileri goz oniinde bulundurularak caligmalara katilmalari
desteklenmelidir.

e Tum etkinlikler i¢in gegerli olan 6nemli bir diger nokta da ¢ocuklarin
mutlaka basar1 duygusunu yagamalart ve yaptiklarinin degerli oldugunu
hissetmeleri gerekir.

e Etkinlik aninda ve sonunda ¢ocuklara, etkinligin gerceklestirildigi ortami
temiz birakmalarini, kendilerine ve baskalarina zarar verebilecek
nitelikte olan malzemeleri yetiskin  kontroliinde  kullanmalar

saglanmalidir."

Fen egitiminde dikkate alinmasi gereken diger bir nokta da giivenliktir. Bu

kapsamda guivenlikle ilgili genel kurallar sunlardir (Alisinanoglu ve dig.,2011):
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o Etkinlik sirasinda ¢ocuklara verilen materyallerin kirilgan 6zellik tagimamasi
gerekir. Cam yerine plastik ya da kirllmayan malzemelerden yararlaniimalidir.

e Bitin 1st kaynaklarinin korunakli olmasina 6zen gosterilmelidir. Elektrik
prizlerinin korunakli olmast ve elektrik kablolarinin ise duvara monte edilmesi
gerekmektedir.

e Sinifta bulunan bitkilerin zehirleyici 6zellige sahip olmamast gerekir.

e Musluktan gelen suyun ve eger varsa havuz suyunun hijyen agisindan takip
edilmesi gereklidir. Bigak, g¢eki¢ gibi araglar korunakli olmali ve ¢ocuklar

tarafindan kullanilirken gozetim altinda tutulmalidir.

2.1.1.3. Okul Oncesi Fen Egitiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Bu bolimde okul oncesi fen egitiminde kullanilan; goézlem yapma, deney,
kavram haritasi, analoji, bitki yetistirme, hayvan besleme, sinifa konuk ¢agirma, proje,
inceleme gezileri ve gozlem, koleksiyon ve albumler ve ¢izim yaptirma gibi yontem ve

teknikler agiklanmisgtir.

2.1.1.3.1. Gozlem Yapma

Cocuklarin dogustan getirdigi ve tim gelisim alanlan agisindan ilerlemelerine
zemin hazirlayan dogal bir beceridir. Cocuklara dogru uyaranlar vererek onlarin gézlem
yapma becerileri gelistirilmelidir (Alisinanoglu ve dig., 2011). Cocuklar g¢evresinde
merak ettikleri degisik objeleri, hayvanlari, bitkileri, doga olaylarini dikkatli bir sekilde
inceleyerek ve gozlemleyerek 6grenirler. Gozlem sirasinda g¢ocuklar, duyu organlarini

kullanmayi1 da 6grenirler (Sansar, 2010).

2.1.1.3.2. Deney

Deney c¢ocuklarin goziinde somut bir sekilde yapilarak, soyut kavramlarn
somutlagtirarak ¢ocugun yeni bilgiler o6grenmesini, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmesini ve onlarin deneye karst olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayan bir
yontemdir. (Dere ve Omeroglu, 2001). Deneyler gocuklarin fikirlerini paylasmalari,

denemeleri ve sonuglari tartigmalar agisindan buyiik bir 6neme sahiptir.
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Deney c¢ocuklarin yas ve gelisimsel ozelliklerine uygun olmalidir. Deney
cocuklarin dikkatlerinin yogun oldugu bir zamanda dizenlenmelidir ve deney sirasinda
sinif i¢inde maksimum giivenlik 6nlemleri alinmig olmalidir. Deneyler sirasinda
ogretmenin yonergeleri agik ve anlasilir olmalidir. Ogretmen her deneyden sonrasinda
mutlaka deney asamalarini, sonuglarini hatirlayip yorumlamalarina firsat verecek

tartisma ortam1 meydana getirmelidir (Ozbey, 2006).

Okul 6ncesi donemde deneyin faydalarini genel olarak su sekilde agiklanabilir

(Alisinanoglu ve dig., 2011):

“Deneyler cocuklarin merak duygusunu gelistirerek, etkinliklere
aktif katilimini saglar, ¢ocuklar biligsel gelisim agisindan somut
islemler donemindedir ve soyut kavramlari anlayamazlar. Deneyler

soyut kavramlart gocugun yagina uygun bir sekilde somutlastirir.

e (Cocuklar aragtirmaya ve kesfetmeye yonlendirir ve bilime karst
olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olur.

e Grupla yapilan deneylerde ¢ocuklar, deney sirasinda ve sonrasindaki
gelismelere gore deneyin sonuglarnt  tartigirlar.  Cocuklarin
diisiincelerini ortaya koymasi, ortaya koydugu digiinceleri denemesi
ve sonuglarini tartigmast ¢ocuklarda sosyal gelisim becerilerini
gelistirir.

e Cocuk bir¢ok farkli materyali ve nesneyi taniyarak bu materyaller ve

nesneler hakkinda deneyim sahibi olur”.

2.1.1.3.3. Kavram Haritasi

Bireylerin neyi nasil o6grendikleri ile anlamli kavramlar arasinda bag kuran
ogrenme, Ogretme stratejisidir (Kaptan, 1998). Kavram haritast ¢ocuklarin elestirel
disinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir yontemdir.
Kavramlar arasindaki bagin gorsel bir sunumudur ve farkli yas gruplarinda ve 6grenme

ortamlarinda énemli bir 6grenme yontemi olarak bilinmektedir. Kavram haritalari ana
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kavramlar1 bigimlendirmek ve kavramlar arasindaki bagin anlagilmasini saglamak i¢in

olusturulan akis semalarini temsil etmektedir (Oztiirk ve Karayagiz, 2006).

Kavram haritalart okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin kavramlart kazanmalarinda
olduk¢a o6nemlidir.  Etkinlik  sonrasinda  O6gretmen, kavramlarin  kazanilip
kazanilmadigint mutlaka degerlendirmeli, gerekirse farkli etkinlikler planlayarak
pekistirme yapmalidir (Alisinanoglu ve dig., 2011). Okul o6ncesi donemde kavram
haritalar1 gelisim diizeyine uygun dokunsal materyaller ve resimlerle (objeler, resimler,

resimli yazi kartlari, yazi) dizenlenebilir.

2.1.1.3.4. Analoji

Bilinmeyen bir olguyu anlayabilmek i¢in bilinen olgulardan yararlanma
yontemidir. Bilinenle bilinmeyen arasinda iliski kurulur. Cocuklarin anlayamadigi

olaylar anlagilir hale getirir (Sahin, 2000).

Analojilerde dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir (Alisinanoglu ve dig,,

2011):

e "Benzetmeler, resimler, deneyler, oyun ve drama yontemleri
kullanilmalidir.

e Secilen kavramlar ¢ocuklarin yasina ve gelisimsel ozelliklerine gore
olmalidir.

e Benzetmelerin ¢ocuk tarafindan yapilmasina rehberlik edilmelidir.

Benzeyen ve benzetilen arasindaki iliski kolayca kurulmalidir".

2.1.1.3.5. Bitki Yetistirme

Bitki yetistirme c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in yapilan 6nemli aktivitelerden
birisidir. Hem bireysel hem de grupla yapilan etkinliklerdir. Bitki yetistirme, bitki ekme,
sulama ve gozlem yapma asamalarindan olugsmaktadir. Okul o6ncesi kurumlarinda
bahcede yeterli alan olmasi halinde, sebze ve meyve yetistirebilir, bunlar toplayip

yiyebilir. Sinif ortaminda da kaktiis, sardunya ¢igegi, yesil yaprakli bitki, akvaryum
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bitkileri, bezelye ve sogan da yetistirebilir. Bu sayede yetistirdikleri bitkilerin boylarin
belli araliklarla olgulebilir, onlarin 6zelliklerine gore gruplayabilir ve gozlemlerini

arkadaslarina anlatabilirler (Dere ve Omeroglu, 2001).

Ayrica gesitli bitkilerin ozelikleri, renkleri, tatlari, gorintgleri ve yapilar fen
etkinliklerinde gozlemlenebilmektedir. Cocuklara ¢evrelerindeki bitkilerle ilgili

deneyim saglar (Ozbey, 2006).

2.1.1.3.6. Hayvan Besleme

Okul o6ncesi donemde fen etkinliklerinde hayvanlara yer verilmesi ¢ocuklarin
hayvanlarla ilgili deneyim edinmesine olanak sunar. Hayvanlarla ilgili hikéyeler,
oyunlar, tekerlemeler ve bilmeceler ¢ocuklart egitsel ve duygusal agidan gelistirir.
Hayvanlara dokunmak, sevmek, onlarla oynamak ¢ocuklarin dig dinyaya olan
givenlerini arttirmada onemli rol oynamaktadir (Alisinanoglu ve dig.,2011). Hayvanlar
cocuklarin gozlem yetenegini artirir; hipotez gelistirmesini ve problem ¢ozmesini

saglar.

Okulda hayvan bakarak, ¢ocuk canli yaratiklarin hareketlerinin ¢ocuklarin
kendilerine bagli oldugunu 6grenir, boylece bu hayvanlart sevgi ve sefkatle bakmasi
cocuklarda sorumluluk duygusunu gelistirir, hayvan bakimindaki dogru ve yanlig yollari
ogrenirler. Cocuklar hayvanlarin beslenmesi, su tiketimi, gelisimi, tiremesi, hastaliklart,
davranmiglart ve hatta olimleri hakkinda bilgi sahibi olurlar. Cocuklar simiftaki
akvaryumda bulunan nesneleri, yasayan (bitkiler, hayvanlar)ve yasamayan (su, sivi,
cakil tagt ve toprak gibi) seyler, yavas ve hizli hareket eden hayvanlar, yizgecli ve
kabuklu hayvanlar gibi kendi kriterlerine gore gruplandirilabilir. Cocuklarla hayvanlarin
bakimi yapilarak, hayvanlarin ozellikleri, beslenmeleri ve yasadiklar yerler tzerinde

tartisabilir, hayvanat bahgeleri ziyaret edilebilir (Dere ve Omeroglu, 2001).
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2.1.1.3.7. Sinifa Konuk Cagirma

Okul oncesi fen egitiminde gezi dizenlenmesinin birtakim zorluklart ve riskleri
olmast nedeniyle, bu alanlarda ¢alisan ya da bilgi sahibi olan deneyimli personel ve
kigilerin sinifa davet edilmesi ¢ocuklarin ilk elden deneyim kazanmalarini saglar ve
¢ocuklarin aktif katithmim saglanmasi agisindan 6nemlidir. Ozellikle belli kostiimleri
olan meslek gruplarina yénelik konuk davetleri ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilir

(Alisinanoglu ve dig.,2011).

2.1.1.3.8. Proje

Ogretmenlerin gesitli konu ve kavramlar iizerinde derinlemesine calismalar
dizenleyerek, ¢ocuklara 6grenme rehberligi sagladiklart bir yontemdir. Okul 6ncesi
dénem cocuklariyla yapilan proje c¢alismalan ¢ocuklarin ¢grenme siirecine dogrudan
katilimiyla gerceklesmektedir. Projeler sadece bir siniftaki gocuklarla sinirli kalmaz

okuldaki tim ¢ocuk ve yetiskinleri de kapsayabilir (Avct ve Dere,2002).

Proje ¢aligmalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar:

e Proje uzerinde caligilmast planlanan konu ¢ocuklarin yas ve geligim
ozelliklerine uygun olmalidir.

e Proje calismalari ginlik programdaki tim etkinliklerle bitinlestirilerek
yaptlmalidir.

e Zaman iyi planlanmalidir. Segilen konunun 6zelligine gore bir glin veya
birka¢ hafta sirebilir.

e Proje caligmalart ¢ocuklarla birlikte bir konu se¢imi se¢ilen konuyla ilgili
aragtirma inceleme gezileri yapma ve firsatlart yaratma; toplanan
verilerin ortaya konularak tartisilmasinda seklinde gerceklesmelidir.

e Proje caligmalan sonunda olusturulan sergiler ¢ocuklarin aileleriyle ve

tim okulla paylagtimalidir (Alisinanoglu ve dig.,2011).
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2.1.1.3.9. inceleme Gezileri ve Gozlem

Okul oncesinde gezilerin yapildig alanlar, c¢ocuklarin iginde bulunduklar
diinyay1 dogrudan tanimalarina ve anlamalarina yardimci olan aktif katilimin saglandig

egitsel alanlardir (Dere ve Omeroglu, 2001).

Inceleme amagl cevre gezileri, miize, hayvanat bahgesi, botanik parki gibi
yerlere diizenlenmig geziler, okul oncesinde cocuklarin kesif ve gozlem yetenegini
gelistirmektedir. Ayrica fen etkinlikleri i¢ine, ¢ocuga ¢evre ve ¢evre koruma bilincinin

de kazandirilmas: énemlidir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002).

Inceleme gezileri gocuklarin gelisim diizeylerine uygun bilgi ve becerilerini
dogrudan kazanmalarini, igindeki diinyay1 daha iyi tanimalarini, daha once teorik olarak
ogrendiklerini gorerek, inceleyerek daha kolay hatirlamalarini saglar. Cocukta, bildigi
kavrami1 o6gretmenine ve arkadaslarina anlatma becerisi gelisir. Cocuk c¢evreye karsi

duyarli olmay1 ve onu korumas: gerektigini 6grenir (Dere ve Omeroglu, 2001).

2.1.1.3.10. Koleksiyon ve Albiimler

Koleksiyon ve albiimler inceleme gezileri sirasinda toplanan g¢esitli tohumlar,
taglar, yapraklar, kozalak ve kabuk gibi ¢esitli materyaller kullanilarak c¢ocuklarla
hazirlanabilir (Dere ve Omeroglu, 2001, Alisinanoglu ve dig., 2011).

Okul oncesi egitim kurumlarinda hazirlanan koleksiyonlarda ¢ocuklarin

nesneleri farkls tiirlerini bir arada gormelerini saglar (Kandir, Yasar ve Tuncer, 2011).

2.1.1.3.11. Cizim Yaptirma

Cocuklarin boyut, renk, sekil, zit kavramlar, siniflama, siralama, korunum,
eslestirme gibi birgok fen kavraminin kazanilmasini desteklemektedir (Akt:

Alisinanoglu ve dig., 2011).

Cocuklarin olugturduklart hikayeleri ¢izdirmek veya ¢izdikleri resimlere uygun

hikayeler olugturmalarini istemek fen etkinligini zevkli hale getirir (Aktag-Arnas, 2003).



21

2.1.1.4. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Okul oncesi donemde fen etkinliklerini uygulamada en onemli etken
ogretmenlerdir. Bu nedenle ¢ocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirmeleri énem
tasimaktadir. Ogretmenler bilimsel galismalara karst olumlu bir tutuma sahipse gocuklar

da bu olumlu tutumu kendilerine model almaktadir.

Okul oncesi donemde fen egitiminde 6gretmenlerin oynadig: roller genel olarak

su sekildedir (Alisinanoglu ve dig., 2011):

e "Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri sadece g¢ocuklarin degil aym
zamanda Ogretmenin de ogrendigi ve yeni deneyimler kazandig
etkinliklerdir. Bundan dolay1 6gretmen sinif i¢inde yol gosterici olarak
gorilmelidir.

e Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda aktif rol almali, gocuklari etkinlik
sirasinda gozlemlemeli, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda
cocuklarin zekasini ve yeteneklerini dengeleyecek bi¢cimde, hem bireysel
hem de grup ¢aligmalar1 planlamalidir.

e Ogretmen cocuklarin problem ¢ozme becerilerini gelistirmek igin
olaylara farkli acilardan bakmalarint saglayarak, ¢ocuklara alternatif
disinme becerileri kazandirmaya énem vermelidir.

e Ogretmen yaratict diisiinceyi gelistirecek nitelikte sorular sormali, sabirli
olmali, etkinlikleri zenginlestirerek dikkatli bir sekilde planlamali, gliven
verici ortam hazirlamali ve en 6nemlisi de yonergelerinin, sorularinin
actk ve anlasilir olmasina 6zen gostermelidir. Ogretmen en etkili ve
kalict 6grenmenin yaparak yasayarak ogrenme oldugunu unutmamali ve
¢ocuklara neden sonug iliskisini kurabilecekleri imkanlar sunmalidir.

e Ogretmen sordugu sorularin cevabim diisiinmesi i¢in, ¢ocuklara yeterli
zaman vermelidir. Cocuklarin cevaplarini birbiriyle tartigmasina firsat
vermeli, “Bagka fikri olan var m1? Sorusuyla tim ¢ocuklann konugmak
i¢in cesaretlendirmelidir.

e Ogretmen fen etkinliklerini, giinlikk etkinliklerle birlestirmeli ve grup
caligmalarina 6nem vermelidir. Materyalleri se¢erken ¢ocuklarin grupla

caligmasina firsat verecek materyalleri se¢meli ve materyalleri
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cocuklarla birlikte gelistirerek 6grenme ortamina katki saglayabilmeli.
Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda kullamlan arag-geregleri ¢ocuklara
tanitmal1 ve bu arag gereglerin nasil kullanilacagi ve temizlenecegi ile

ilgili bilgiler vermelidir".

Okul oncesinde etkili bir fen egitimiyle, ogrencilerin ¢evrelerini tanimalari,
hipotez kurmalari, tahminde bulunmalari, ¢evrelerini kegfetmeleri, deneyerek, yaparak
ogrenmeleri, karsilagtirma ve  yorum  yapabilme  becerileri  Ogrencilere
kazandirilmaktadir. Boylece fen egitimi igin 6nemli olan ve dgretimin her kademesinde
ogrencilere kazandirilmaya calisilan bilimsel stire¢ becerileri 6grencilere kazandirilarak,
bir davranis haline getirmeleri saglanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda en
onemli gorev okul oncesi Ogretmenlerine dismektedir ve bu nedenle okul o6ncesi
egitimcilerinin 1yi yetigmelerinin saglanmasi ¢ok onemlidir (Karamustafaoglu ve

Kandaz, 2006).

Merak, okul 6ncesi ¢ocuklarin en belirgin 6zelliklerinden biridir. Merak ¢ocugun
bilgiyi 6grenme istegi ve bu amagla soru sorma girisiminde itici gii¢ olmakla birlikte; bu
merakin devam ederek bilgiye dontsme siirecinde Ogretmenler arabulucu rol

ustlenmektedir.

Sonug olarak ¢evre sartlart ne kadar zor olursa olsun Ogretmen, bir egitim
ortaminin iskeletini olusturmaktadir. Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili
bilgileri, goriigleri, diisiinceleri, tutumlari, kendini yeterli ya da yetersiz hissetmeleri, fen
ve doga etkinliklerine karst tutumlari agisindan onem tasimaktadir. Ogretmenler fen
egitiminin kapsamini genis diusinmelidirler. Fen etkinlikleri ¢ocugun yasamindaki
bir¢ok olaylar1, olgulari ve nesneleri kapsayacak sekilde distiniilerek planlanmalidir.
Ogretmenler uyguladiklar1 fen etkinliklerinin 6gretici yanindan ¢ok; g¢ocugu meraka,
aragtirmaya, sorgulamaya ve yaratict diissiinmeye yonlendirecek sekilde planlamalidirlar

(Ekinci-Vural ve Hamurcu, 2008).

2.2 Oz yeterlik

Sosyo-bilissel kuramin en onemli getirilerinden biri 6z yeterliktir. Oz yeterlik,

“bireylerin bir performanst yapabilmeleri i¢in gerekli olan eylemleri basarabilme ve bu
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eylemler arasinda bag kurabilme kapasiteleri hakkindaki yargilari” olarak Bandura
tarafindan tanimlanmistir (Akt: Avci, 2008). Senemoglu (2005)'da 6z yeterligi “bireyi
farkli olaylarla basa ¢ikma, belirli bir igi basarma yetenegi, kendini algilayisi, kendine

olan inanci ve kendi yargist” olarak agiklamistir.

Yapilan aragtirmalarda bireylerin sahip oldugu inanglarin, davraniglan etkiledigi
gorilmektedir. Bandura 6z yeterlik inancini, bireylerin, duygulari, disiinceleri ve
eylemleri tzerinde kontrol saglayan kisisel bir sistem olarak ifade etmistir (Pajares
2002).

2.2.1. Fen Ogretimi Oz yeterlik inanci

Fen ogretimi 6z yeterlik inanci, 6gretmenlerin fen alan bilgisi ile iligkilidir.
Ulkemizde fen egitimi alaninda yapilan galismalara bakildiginda; hem 6lgek uyarlama,
hem de 6z yeterligi belirleme calismalari yapilmistir (Bikmaz, 2004). Oz yeterlik algist
dustk olan okul oncesi 6gretmenlerinin asil sebebinin alan bilgisi eksikligi oldugu

yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikmistir (Schriver ve Czerniak, 1999).

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin  fen egitimini nasil yapmast gerektigini
aragtiran ¢aligmasinda Hamurcu (2000); ogrencilerin fen ogretiminin ¢ocugun c¢evreyi
kesfetmesindeki éneminin ve aktif katilimla 6grenmenin gerekli oldugunu belirtmistir.
Acik uglu sorular ve yarnt yapilandirilmig gorisme yolu ile yapilan g¢aligmalarda
ogretmen adaylarinin ozellikle okul oncesi doénemde cocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmelerinin olast oldugunu vurgulamistir. Cocuklarin her ortamda fen 6greneceginin

mimkiin oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarin ve oOgretmenlerin belirli bir alana o6zgii 6z yeterlik
inanglarina ait veriler, 6gretmenlerin davraniglarinin net anlagilmasini saglamaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde 6z yeterlik inanglan ile ilgili
aragtirmalardan varilan sonuglar fen gibi 6grenci basarisinin ¢ok diigiik oldugu derslerde
basariyt arttirmak igin egitim Ogretim surecinde dikkat edilmesi gereken noktalara

iliskin 6nemli veriler saglayacaktir (Uredi ve Uredi, 2006).

Okul oncesi donem c¢ocugun fen ve teknoloji kavramlarini 68renecegi ve fene

yonelik olumlu ya da olumsuz tutum saglayabilecegi bir donemi i¢inde barindirdigindan
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okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi 6nemlidir. Bundan yola ¢ikarak etkili bir
fen egitiminin verilebilmesinde de 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilart 6nemli bir

etkendir.
2.3. Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenme yaklasimi; Ogrencinin niyetini, bilgiyi isleme bigimini neyi nasil
anladigim anlatmak ve 6grenmeyi ele alma bi¢imi olarak tammlanmaktadir (Biggs,
1987). Bu ¢ercevede, dgrencinin niyeti onemli gorilmektedir. Ramsden (1988)’e gore,
ogrenme yaklasimini, oOgrenci ile Ogrenme gorevi arasindaki bir etkilesim olarak
tammlamaktadir (Akt: Ekinci, 2008). Ogrencilerin ne 6grendikleri, onlarin bunu nasil
ogrendikleri ile yakindan iliskilidir. Bireyin ozelliklerinden, 6grenme ortamlarindan,
cevreden, oOgrenci deneyimlerinden, ogrendiklerinin niteliginden ve niceliginden
karsilikl1 olarak etkilesime girer. (Entwistle ve McCune, 2004; Akt: Ekinci, 2008). Tlgili
alan yazin incelendiginde genellikle 6grenme yaklagimlari ylzeysel, derinlemesine ve

stratejik 0grenme yaklagimlari olmak tizere Gi¢ grupta ele alinmaktadir.

2.3.1. Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi

Yuzeysel ogrenme yaklagimi, o6grenme gorevinin sorumluluklarini yaparken
asgari diizeyde sorun c¢ikaracak sekilde isi tamamlama olarak ifade edilmektedir.
Disarida olusan beklentileri karsilamak i¢in zor durumda kalmaktan kaginir. Bu
yaklagimi kullanan &grenciler, Ust diizey biligsel disinme becerilerini ige kogsmay1
gerektirdigi halde, disik biligsel dizeyli becerileri kullanmaya yatkindirlar (Biggs
2003;Akt: Ekinci, 2008). Yizeysel yaklasimi tercih eden 6grenenlerin ne gerekiyorsa
onu ogrendiklerini ezbere dayali O6grenme yontemi kullandiklari, konulan analiz
etmede, incelemede basarisiz olduklarini, anlam aramaya yonelmedikleri

sorumluluklarini zorla yerine getirdikleri goralmustiir (Ramsden 2000).

Yuzeysel ogrenme yaklagimi segen bireyleri motive eden etken dersi gegcme

istegi ya da basarisizlik derste kalma korkusudur (Newble ve Entwistle, 1986).
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2.3.2. Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi

Bu yaklagimi tercih eden Ogrencilerin konuyu anlama niyetinde olduklarini,
ogrendiklerini uzun siire hatirladiklarini, konular arasinda iligki kurduklart, 6grenirken

ayrintiya daha fazla énem verdikleri goralmustir (Ramsden, 2000).

Derinlemesine o0grenme yaklasimini belirleyen ogrencilerin amacinin konuyu
ogrenmek oldugu, kendilerini degerlendirdiklerini, calisirken 6n bilgileri ve kisisel
bilgileri arasinda iligki kurduklari gorilmektedir (Marshall ve Case 2007). Konunu
butiinselligini kaybetmeden 6zinl anlamaya c¢alisirlar. Karsilagilan bilginin gercekligini
sorgulamayr ayrica On bilgi ve deneyimle yeni bilgiyi bitlinlestirme girisimini

icermektedir (Weinstein ve Mayer, 1986, Akt: Ekinci, 2008).

2.3.3. Stratejik Ogrenme Yaklasimi

Stratejik 6grenme yaklagimi yiksek not alma ve iyi dizenlenmig etkili ¢alisma
yontemlerini ise kosmay1 gerektiren bir 6grenme bigimidir. Ogrencinin ¢alisma
yonelimini belirleyen faktér 6grencinin ogrenmedeki amaci degil, basarili olmak
konusundaki amacidir. Stratejik 6grenme yaklagimini kullanan 6grenciler yapilan isin
dogasindan ziyade ortam tarafindan ¢ok daha fazla etkilenmektedirler (Biggs, 2003;
Akt: Ekinci, 2008). Rekabet duygusu on plandadir ve basarili olmak onlar igin her
seyden onemlidir (Newble ve Entwistle, 1986).

2.4. Basar1 Amac¢ Oryantasyonlari

Ogrencilerin  dgrenirken kullandiklart bilissel, duygusal ve davranigsal
tepkilerini etkileyen kisisel bakis agilar1 olarak ifade edilmektedir (Elliot ve Church
1997). Bu teori, sosyal-biligsel bir kuramsal g¢ercevede gelistirilmis ve oOgrencileri
motivasyona sahip veya yoksun olarak gruplandirmak yerine, 6grencilerin kendileri,
gorevleri ve performanslart hakkinda ne dustndiiklerini ifade etmeleri konusunda bilgi
vermektedir (Midgley ve dig., 2000; Akt: Akin, 2006). Ames (1992) basari amaglarini
“davranigin amaglarini belirleyen butiinlesmis inang, duygu formlarnn ve cesitli
aktiviteleri basarmak i¢in farkli yaklagim, mudahale ve tepki verme yollari” seklinde

ifade etmigtir. Basar1 amaglann 6grencilerin akademik sorumluluklarini anlamaya
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yonelik biligsel bir agiklama getirir. Aragtirmacilara gore bir 6gretmen ogrencisinin
basari amag oryantasyonunu bilirse o 6grencinin potansiyel basarist hakkinda tahminde
bulunabilir (Wentzel, 1989; Akt: Akin, 2006). Ogrencilerin basart amag
oryantasyonlari; Ogrenme, performans yaklagsma ve performans kag¢inma-yaklagma
olmak tizere lge ayirmistir. Bu tez calismast kapsaminda tgli siniflandirma esas

alinmigtir.

2.4.1. Ogrenme Ama¢ Oryantasyonu

Bir ¢ocugun konuyu ya da materyali tam olarak 6grenmeyi ve konuya hakim
olmay: istemesiyle ilgilidir. Ogrenciler baskalariyla karsilastiilmak istemezler. Zor
gorevlerle bag etmek ve basariyt i¢sel nedenlere yilklemek bu oryantasyonun
ozelliklerindendir. Ogrenme amag oryantasyonunu segen dgrenciler biligsel yaraticiliga
daha ¢ok 6énem verirler (Ames, 1992). Ogrenme amag oryantasyonuna sahip olan birey,
bir aktiviteyi ig¢sel motivasyonuyla gergeklestirir ve yetenegini sergilemek yerine

ogrenecegi konuya hakim olmaya ¢aligir.

Ogrenme amacim benimseyen birey genellikle su ozellikleri sergiler: uyumlu
basart davraniglari gelistirme, ¢aba harcama, orta giglikteki gorevleri tercih etme,
goreve igsel olarak motive olma, performansi gelistirme ve destekleme, basarisiz
oldugunda g¢alismayi hemen birakmayip azimli olma (Pajares ve Cheong; 2003 Akt:
Akin, 2006).

Aragtirmacilar 6grenme amaglarinin bir¢gok uyumlu degiskenle pozitif yonde
iligkili oldugunu ifade etmistir (Pintrich ve dig., 2003; Akt: Akin, 2006). Verilen
gorevlere istekli olma, basarilarini kendilerine atama, basarili olmaktan zevk alma,
kendini siirekli gelistirme ve problem odakli sorun ¢ozme stratejileri kullanma 6grenme
amag¢ oryantasyonlari igerisindedir. Akademik basarist ¢ok olan Ogrenciler bu

oryantasyonu se¢mektedirler (Pajares ve Cheong, 2003 ; Akt: Akin, 2006).
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2.4.2. Performans-Yaklasma Ama¢ Oryantasyonu

Performans yaklagma amag¢ oryantasyonunda oOgrenmeye hakim olmak
gereklidir. Performans amaci sahiplenen  bireyler i¢in sosyal kargilastirma ¢ok
onemlidir. Cunki bu bireyler kendilerini digerleriyle karsilagtirma yapmadan
yeteneklerinin en st dizeyde olup olmadigina gergek¢i bigimde karar veremezler.
Basariya ulagsmak ve yetenegi kanitlamak i¢in ¢ok ¢aligmak yeterli degildir (Meece ve
dig., 1988; Akt: Akin, 2006). Bu yaklagimi benimseyen 6grenciler bagkalar: tarafindan
iyl degerlendirmeler almaya 6zen gosterir ve negatif yargilardan kaginmak igin biytk
caba sergilerler. Hatalart basarisizlik olarak algilar ve bu durumda devam ettikleri
caligmay1 kolayca terk ederler. Performans amag¢ oryantasyonlu bireyler yetenekli
gorinmeye ozen gosterir ve c¢evrelerinde boyle bir izlenim birakmaya odaklanir.
Performans amaglari benimseyen ogrenciler; digerlerinden daha iyiyi yapmak isterler,
daha basarili olmak isterler, arkadaglariyla karsilagtirmalara 6nem verirler,aktif ve
istekli gorinmek isterler, yeteneksiz algilanmaktan kaginirlar , daha ¢ok performans
sergilerler, 1yi bir 6grenci profili ¢izmek isterler (Jagacinski ve Strickland, 2000; Akt:
Akin, 2006). Performans-yaklagma amacini benimseyen bir 6grenci digerlerinden daha
fazla performans gostermeye caligir ve digerleri tarafindan pozitif degerlendirilmek i¢in
cabalar. Performans-yaklagma amacini benimseyen ogrenciler yeterlilikleri kapsaminda

en 1yiyi yapmaya ve digerlerinden daha ¢ok performans sergilemeye ¢alisirlar.

2.4.3. Performans-Kacinma Amac¢ Oryantasyonlari

Performans-kaginma amacint tercih eden Ogrenciler cahil ve yeteneksiz
gorinmemek i¢in miicadele ederler. Performans-kaginma oryantasyonunu benimseyen
ogrenciler basarisizlik yagamamak i¢in gerekirse devam ettikleri ¢aligmayi kolaylikla
birakabilirler (Elliot ve Harackiewicz, 1996). Ogrencilerin 6grenmeye karst negatif
motivasyon sergiledikleri gortilmistiir ve yeteneksiz gorinmekten kaginma egiliminde

olduklar ifade edilmistir (Ames 1992).
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2.5. llgili Arastirmalar

Bu bolumde sirasiyla ulusal ve uluslar arasi alan yazinda yapilan; okul éncesinde
fen egitimiyle, fen egitimine yonelik 6z yeterlikle, bagari amag oryantasyonlaryla ve

ogrenme yaklasimlariyla ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Okul Oncesinde Fen Egitimiyle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin amaci
ogretmenlerin, fen ve doga etkinlikleri ile ilgili yaptiklari etkinlikleri belirlemek ve fen
ve doga etkinlikleri sirasinda kargilastiklart sikintilan ortaya koymaktir. Aragtirmada
veriler gorigmeler ve gozlemlerle toplanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Trabzon
ilinde ¢aligsan 15 okul oncesi 6gretmeni olusturmustur. Okul oncesi 6gretmenlerinin bir
kisminin fen ve doga g¢alismalarini istenen &zellikte planlama ve yuriitme becerisine
sahip olmadiklarini, yeni arag-gere¢ yapmadiklar ve etkinlikleri yaparken kullanilacak
uygun ogretim yontem ve tekniklerinden (soru-cevap, gosterip yaptirma vb. digindaki
diger tekniklerden, oyun ve drama vb.) bilgileri olmadiklart ve kullanmadiklar

sonucuna ulagilmistir.

Guler ve Bikmaz (2002) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amaci, Ankara
ili igerisinde yer alan MEB’e bagli anasiniflarinda, 6gretmen gortslerine dayali olarak
fen etkinliklerinin nasil gerceklestirildigini belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini
Ankara ilinde 35 okulda gorevli 102 anasinifi 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
veri toplama aract olarak okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri durumlarini
gerceklestirme durumlarini belirleyen anket kullamilmistir. Aragtirmanin sonucunda
arag-gere¢c ve materyallerin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun dogal bir sonucu
olarak da, Ogretmenlerin fen c¢aligmalart i¢in egitici oyunlar, ¢evre gezileri ve gozlem
caligmalart vb. gibi ¢ok fazla materyal ve arag-gere¢ gerektirmeyen teknikleri kullanma

egiliminde olduklan belirlenmigtir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amact
farkli okul oncesi egitim kurumlarina giden 6 yas cocuklarinin fen egitiminde temel

bilimsel siregleri kullanip kullanmadiklarini belirlemektir. Aragtirmada veri toplama



29

aract olarak bilimsel siregleri igeren gozlem formu kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklem grubunu 200 ¢ocuk olusturmustur. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin devam
ettikleri okullarla gozlem, simiflama, iletisim ve Ol¢me gibi bilimsel streglerini
kullanma diizeyleri arasinda anlamli farklar tespit edilmigtir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarin
devam ettikleri okul tirleriyle bilimsel stregleri kullanma diizeyleri arasindaki farkinda
anlamli oldugu ve bilim sureclerini kurum anaokullarina devam eden ¢ocuklarin MEB’e
bagli anasiniflarina ve o6zel anaokullarina devam eden g¢ocuklara kiyasla daha ¢ok

kullandiklan goralmektedir.

Kallery (2004) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amacit okul oncesi
ogretmenlerinin fene karst ilgi, kaygi ve yasadiklar1 problemlerin tespit edilmesidir.
Aragtirmada veriler nitel aragtirma yontemlerinden olan grup gortismesi ile toplanmustir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 11 okul 6ncesi 0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin bilgisiyle iligkili olarak; alan bilgisi yetersizligi, uygun
ogretme yontemi segme konusunda bilgi yetersizligi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yasadigt kaygilar ise fen etkinliklerinin dogrulugu, cocuklar i¢in ilgi c¢ekici fen
aktivitelerin planlanmast ve uygulama siiresi, ¢ocuklar da kavram yanilgist olusturma

yani sira fen etkinliklerinde ¢ocuklarin giivenligini saglamadir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004) tarafindan gergeklestirilen 6gretmenlerin okul
oncesi donemde fen egitiminde fen ve doga kosesinin yeri ve onemi hakkindaki
goriglerini belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada arastirmanin amaci; okul oOncesi
donemde fen egitiminde fen ve doga kosesinin ne derece onemli oldugunu ortaya
cikarmak, uygun ve kullanigh bir fen ve doga kosesinin hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmektir. Arastirmada veri toplama araci olarak fen ve doga kogesinin
yeri ve onemini ve ne derece etkin kullanildigini belirlemek amaciyla yedi agik uglu
sorudan olusan degerlendirme anketi kullamlmistir. Ogretmenlerle bire bir goriismeler
yapilmig, bu sirada sinif ortami yapilan etkinlikler c¢ercevesinde arastirmacilar
tarafindan gozlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu sekiz okulda gorev yapan 31
ogretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda, fen ve doga kosesinin olmadigr veya
tam anlamiyla yapilmadigi, ogretmenlerin, fen egitiminde gerekli bilgiye sahip

olmadiklari gibi fen ve doga ¢alismalarini etkili bir sekilde yiiriitemedikleri, bu konuda
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siniflarin  yetersiz oldugu, uygulamada islerliginin tam olmadig, sadece kose

dizenlemekten ileri gitmedigi goralmustir.

Devecioglu, Akdeniz ve Ayvaci (2005) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin
amact okul oncesi 6gretmen adaylarina fen doga etkinliklerinde etkili rehber arag¢ gereg
gelistirme ve uygulama becerileri kazandirmaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak
actk uglu anket wuygulanmigtir. Arastirmanin  6rneklemini, Karadeniz Teknik
Universitesi ilkogretim bolimii okul 6ncesi ogretmenligi programinda ikinci simifa
devam eden toplam 50 &gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda;
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢gogunun 6zgiin ¢aligsma yapraklan geligtirerek
uygulama becerisi  kazandiklari, farkli materyalleri deney etkinliklerinde
kullanabildikleri belirlenmigtir. Diger yandan adaylarin, uygulamalarda gercek sif
ortamlarinin ve ¢ocuklarin bulunmamasindan motivasyon eksikligi yasadiklart ve hangi
etkinliklerle okul oOncesi c¢ocugun seviyesine inebileceklerini tam olarak

kestiremedikleri gorilmustur.

Karaer ve Kosterelioglu (2005) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amaci
okul oncesi 6gretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklart yontemlerin
belirlenmesidir. Bu ¢aligmanin ¢alisma grubunu iki farkli ilde ¢alisan 84 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak fen kavramlarini
ogretirken kullandiklart yontemleri saptamak i¢in kapali uglu anket sorulan
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda ogretmenlerin hepsinin okul oncesi egitim
kurumlarinda fen ve doga kosesinin bulunmast gerektigini soylemisleridir. Ogretmenler
fen ve doga etkinliklerinin, sadece sinifta, sinif, laboratuar ve dogal ortamda, sadece
dogal ortamda, sinifta ve laboratuarda, laboratuar ve dogal ortamda, sinifta ve dogal

ortam ile sadece laboratuarda uygulanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Aykut (2000) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amact okul oncesi
ogretmenlerinin fen ve doga ¢alismalarina iligkin gorislerinin  incelenmesidir.
Aragtirmada, veri toplama aract olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgileri, goriis
ve dislnceleri ve bunlarn etkileyen faktorlerin incelenmesi amaci ile arastirmact
tarafindan gelistirilen anket kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu Ankara il

merkezinde bulunan 360 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda,
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ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore fen ve doga caligmalarinin yararlan ile ilgili
gorislert incelendiginde; fen ve doga galismalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde yararl
olacagini diisiinen O6gretmenler arasinda anlamli farklilik goriilmistir. Ogretmenlerin
kendilerini daha ¢ok genel olarak biyoloji ile ilgili konularda yeterli hissettikleri fizik,
kimya, gokbilim, yerbilim ile ilgili konularda kendilerini daha yetersiz hissettikleri
onemli bulgulardandir. Ogretmenlerin fen ve doga calismalarinda kendilerini yeterli
hissetme durumuna gore; fen ve doga ¢alismalarinin planlanmasinda dikkat ettikleri
hususlardan secilecek konularin ve planlanacak etkinliklerin aktif 6grenme teknikleriyle

uygulanmasi gerektigini distinenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Guler ve Akman (2006) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amact;
cocuklarin bilim konusundaki dugtncelerini ve nasil bir bilim adami roliini
benimsediklerini belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ilindeki 6zel ve resmi
anaokullarindan segilen alti yas sinifindan 330 g¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirmada
cocuklara; “Bilim nedir?”, “Bilim insamt kimdir?”; ve “Bilim insani ne ig yapar?”
sorulart sorulmus, ¢ocuklarin verdikleri cevaplar olusturulan cevap kayit formuna
kaydedilmistir. Cocuklarin bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en
cok one c¢ikan sembollerin; laboratuar onlugi, gozlik, sakal ve daginik sag, kitaplar,
laboratuar arag-gerecleri oldugu gorilmiistiir. Arastirma sonuglari; ¢ocuklarin bilim ve

bilim insanm1 hakkindaki tutum ve kalip yargisal diisiincelerini okul éncesi donemde

gelistirdiklerini gostermektedir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin
amact okul Oncesinde gorev yapan ogretmenlerinin fen ve doga c¢aligmalarinda
uyguladiklart yontem ve teknikleri tespit etmek ve bu c¢aligmalart yaparken
kargilagtiklart sikintilart  tespit etmektir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anketten ve Ogretmenlerle yurttilen yari
yapilandirilmis mulakatlar kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Trabzon’da
calisan rastgele seg¢ilmis 50 okul oncesi ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda; fen ve doga etkinliklerinde en ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma

ve deney yapma gibi yontemleri kullandiklarn belirlenmigtir.
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(Cakmak (2006) tarafindan yiritilen arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimin fene ve fen egitimine yonelik tutumlart ve fen kavramlarimi anlama
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Yedi farkli tiniversiteden 231 okul oncesi
ogretmenligi son sinif Ogrencisiyle yurittiigi arastirmast sonucunda okul oncesi
ogretmen adaylarinin Fene ve Fen ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
tespit etmistir. Ogretmen adaylarimin Fene ve fen oOgretimine yonelik tutumlar
arasindaki anlamlt bir iliski ¢itkmistir. Ayrica fen 6gretimine yonelik tutumlan ile fen

kavramlar testi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki ¢ikmigtir.

Ozbey (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amact okul oncesinde fen
egitiminin 6nemini vurgulamak ve okul o6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
ogretmenlerin, ginlik egitim programinda yer alan fen etkinliklerindeki yeterliliklerini
ve beklentilerini ortaya koymaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formu, arastirmaci tarafinda gelistirilen ve 29 maddeden olusan okul Oncesi
ogretmenlerinin  fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerini  belirleme oOlgegi  ve
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin beklentilerini ortaya koymak i¢in hazirlanmig 9
sorudan olusan anket formu kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Ankara
ilinde resmi ve ozel okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 232 ogretmen
olusturmugtur. Arastirma sonucunda, okul oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin 6gretmenin kidem durumuna,
yagina, gorev yaptigi ve mezun oldugu okula gore anlamli bir farklilik yaratmadigr
bulunmustur. Ogretmenler genel olarak okul 6ncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterli
olmalarina ragmen, 0gretmenlerin fen etkinliklerini planlama ve uygulama diizeyinde
baz1 sorunlar yasadiklart ve fen etkinliklerini dizenli olarak uygulayamadiklar

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir ve Uzun (2006) tarafindan yiiriitillen arastirmanin amact yesil simf
modeline dayali olarak yurttilen fen ve doga etkinliklerinin, ana simifi 6grencilerinin
bitkiler sinirliliginda gevreye algilarina etkisini aragtirmaktir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak “Cevre Algi Olgegi” kullamlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara
ilinde 6 yag grubu 23 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda, dogal materyallerle
dogrudan etkilesimi olanakli kilan yesil simif ortaminda bulunan deney grubu

ogrencilerinin ¢evre algilarinin, geleneksel sinif ortaminda fen ve doga etkinliklerinin
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yartutildugt kontrol grubu ogrencilerine oranla anlamli dizeyde artig gosterdikleri

belirlenmigtir.

Tu (2006) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amaci anasiniflarinda yapilan
fen etkinliklerini ve materyallerini incelemektir. Aragtirmada her bir Ogretmen
davraniglan serbest etkinlik stresince ardigik iki giin boyunca video kaydina alinmistir.
Anasinifinda fen malzeme ve ekipman kontrol listesi, okul éncesinde kullanilan fen
faaliyet listesi, okul oncesi 6gretmenleri i¢in kullanillan fen formundan olusan veri
araglart Neuman fen konseptine uygun olarak degerlendirilmistir. Arastirmada 13 ¢ocuk
merkezi ve 20 anasinifinda fen ortamlar1 incelenmistir. Aragtirma sonucunda, yapilan
fen faaliyetlerinin %86.8 oraninda iliskisiz faaliyetler oldugu, faaliyetlerin %4.5 nin
formal fen faaliyetiyle iliskili oldugu ve %8.8" inde informal fen faaliyetleri igerdigi

tespit edilmistir.

Sahin (2000) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin amaci okul Oncesi egitim
alan altt yag grubu oOgrencilerine belli bagli fen kavramlarinin kazandirilmasinda
bilgisayar destekli egitim programinin ve materyallerinin kullanilmasinin etkisini
incelemektir. Arasgtirmada veri toplama aract olarak gozlem ve anket yontemleri
kullamlmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Istanbul ilinde resmi ve 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki 6 yas grubu 50 anasinifi 6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel yontem arasinda basari ve
hatirlama agisindan, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Ayrica bilgisayar destekli fen 6gretim programinin fen ile ilgili temel
bilgi ve becerilerin kazanimini olumlu yonde etkiledigi, ¢ocugun motivasyonunu
artirdigl, 1igbirligi yapma, problem ¢ozme ve yardimlagma becerisini gelistirdigi,

ogrencinin derse olan ilgisini ve dikkat siiresini pozitif yonde etkiledigi gozlenmistir.

Unal ve Akman (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amact okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kargi tutumlarini belirlemektir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum Olgegi"
kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini iki farkli ildeki anasiniflarinda/anaokullarinda
6 yas grubu ¢ocuklariyla ¢aligan 160 6gretmen olusturmustur. Aragtirma sonucuna gore

ogretmenlerin fen egitiminde rahat-rahatsizlik tutumlarinda lisans ve yuksek lisans
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mezunlarinin 6n lisans mezunlarina gére daha olumlu tutum sergiledikleri goralmustur.
Diger yandan yuksek lisans mezunlarinin lise mezunlarina gore daha olumlu tutum
gosterdikleri bulunmusgtur. Aymi zamanda hizmet i¢i egitim almis Ogretmenlerin
almamig 6gretmenlere gore ilk elden fen alaninda daha olumlu tutumlar sergiledikleri

tespit edilmistir.

Bilaloglu, Aslan ve Aktas-Arnas (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin
amact; okul oncesi o6gretmenlerinin fen etkinliklerini planlama, gerceklestirme ve
degerlendirmeye iligkin bilgi diizeylerini ve Ogretmenlerin sahip olduklar bilgilerin
kideme gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Aragtirmanin 6érnekleminti;
Adana ilindeki devlet anaokullarinda gorev yapan 23 ogretmen olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak gorigme ve gozlem formu uygulanmigtir. Arastirma sonucunda
aragtirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerinin, fen egitimiyle ilgili kendilerini ¢ok
donamimli hissetmedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grenme deneyimlerinden
yararlanamadiklari, fen etkinliklerine guinlikk programlarinda fazla yer vermedikleri, fen
etkinliklerini planlama, yiritme ve degerlendirmeye iligkin yeterli ve istenen amaca
uygun bilgiye sahip olmadiklar belirlenmistir. Ogretmenlerin etkili dgretim yontemleri
ile ilgili bilgiye sahip olmadiklart ve bildikleri yontemleri uygulamada kendilerini
yetersiz hissettikleri, fen etkinligi denilince c¢ogunlukla deneyleri algiladiklari ve
gergeklestirdikleri saptanmistir. Ogretmenlerin fen alaninda dogru ve yeterli bilgiye
sahip olmadiklari, bu nedenle g¢ocuklara tatmin edici agiklamalar yapamadiklari da
bulunmugtur. Ayrica 6gretmenlerin goriigmeleri sirasinda yanitlar ile bes ogretmenle
yapilan gozlemler sirasinda gozlenen davranislart arasinda celigkiler oldugu da

belirlenmigtir.

Tagkin ve Sahin (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci altt yas
cocuklarinin ¢evre kavramini anlayiginin yasadiklart alanlar ve ailelerinin sosyo-
ekonomik durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini aragtirmaktir. Arasgtirmada
veri toplama aract olarak yart yapilandirilmig goriismeler ve odak grup gorigmeleri
uygulanmigtir. Caligmanin 6rneklemini bir ilde farkli yerlesim yerlerinde bulunan ve
farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip dort anasinifinda 44 c¢ocuk olusturmaktadir.
Farkli sosyo-ekonomik dizeyden gelen ve farkli yerlerde yasayan altt yas grubu

cocuklarin ¢evre kavramini farkli algiladiklar anlagilmistir. Gelir diizeyi dustk olan
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ailelerin ¢ocuklarinin ¢evre kavraminin farkindaliktan uzak goriindukleri ancak orta-iist
gelir grubunda yasayan ailelerin kiiresel ya da yerel bir problem oldugunun farkinda

olduklar tespit edilmistir.

Alisinanoglu ve Ozbey (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin, fen etkinliklerine iligkin
yeterliliklerini bazi degiskenlere gore belirlemektir. Veri toplama aract olarak, 29
maddeden olusan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin
Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri;
Ogretmenin gorev yaptigt okul tird, yasi, kidem durumu ve mezun oldugu okuldur.
Calismada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin fen

etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin 6gretmenin yasina, kidem durumuna, gérev yaptig

ve mezun oldugu okul tiriine gére anlamli bir farklilik yaratmadigr goralmustiir.

Kildan ve Pektag (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci erken
cocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili kavram ve konulari ¢ocuklara verilmesinde
okul oncesi ogretmenlerinin goriglerini belirlemektir. Arastirmada veri toplama aract
olarak kigisel bilgi formu ve gorigsme formu kullanilmigtir. Ayni zamanda,
ogretmenlerle bire bir gorismeler yapilmig, bu sirada sinif ortami yapilan etkinlikler
cergevesinde arastirmacilar tarafindan gézlenmigtir. Aragtirmanin 6érneklem grubunu 52
okul oncesi 0gretmeni olusturmustur. Aragtirma sonucuna gore ¢ogu ogretmen okul
oncesi programindaki hedef ve kazanimlarin yeterli oldugunu, programin fen ve doga
ile ilgili konularin o6gretilmesini igerik olarak destekledigini soylerken, g¢ocuklar
ilerideki yasantisina ve egitim hayatina yeteri kadar katki saglamadigini ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu, okul dncesi programindaki fen ve doga ile ilgili
konularin, ¢ocuklarin bilimsel beceriler kazanmasini destekledigini, buna ragmen
siniflarinin fiziksel donaniminin, fen ve doga ile ilgili konularin 6gretiminde uygun
olmadigini ve okul oncesinde fen ve doga oOgretimine iliskin hizmet i¢i egitim

seminerlerine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmigleridir.

Ozbek (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin
fen egitimine iliskin gorugleri ve fen etkinliklerini planlama ve uygulama becerilerinin

belirlenmesi amaglamigtir. Arastirmada veri toplama aracit olarak gozlem ve goériigme
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yontemleri  kullanilmistir.  Arastirmanin = 6rneklemini  ilkogretim  ve bagimsiz
anaokulunda gorev yapmakta olan 64 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucuna gore okul oncesi dgretmenlerinin ;erken yasta fen egitimi verilmesinin énemli
oldugunu dugsiundikleri, fen etkinliklerinde en ¢ok uyguladiklart yontemin “deney”
oldugu, bunu drama ve gezi-gdzlem yontemlerinin takip ettigi, fen etkinliklerini

uygularken, ¢ocuklarla soru- cevap yontemiyle sohbet yaptiklart belirlenmigtir.

Sansar  (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amact okul oOncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerinde uyguladiklar1 yontemler ile fen 6gretimine yonelik
tutumlan arasindaki iligkinin incelenmesidir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 85 okul
oncesi Ogretmeni olusturmustur. Aragtirmanin verilerinin elde edilmesinde okul oncesi
ogretmenlerin fen ogretimine yonelik tutumlarimin belirlenmesi amaciyla "Fen
Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi" kullamlmistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde
kullandiklart yontemleri belirlemek i¢in de anket kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda;
Okul oncesi oOgretmenlerin fen ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
saptanmigtir. Okul Oncesi 0gretmenler tarafindan fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim
yontemlerinden en c¢ok tercith edilen yontemin gosterip-yaptirma oldugu tespit
edilmistir. Daha sonrasinda sirasiyla, deney, gozlem, soru-cevap ve gorsel materyal
kullanimi oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi O0gretmenlerin fen Ogretimine yonelik
tutumlarn ile kullandiklar 6gretim yontemleri arasindaki farklilik incelenmis ve yapilan
analiz sonucunda deney yontemi ile tutum toplam puani ve alt boyutlar arasinda iligki
oldugu gorilmistir. Gorsel materyal kullanimi yontemi ile tutum alt boyutu olan

gelisimsel uygunluk arasinda iligki oldugu belirlenmistir.

Ayvact (2010) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin amact okul Oncesi
donemi c¢ocuklarina etkinlikler uygulayarak g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisip gelismedigini arastirmaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak etkinlikler
planlanarak uygulanmis, 6n test ve son test 6lgcekler hazirlanmig, miilakat yapilmig ve
gozlem kullanilmigtir. Arastirmanin  ¢aligma grubunu 15 c¢ocuk olusturmustur.
Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin bilimsel stre¢ becerilerini uygun etkinlikler

kullanilarak gelistirilebilecegi belirlenmistir.
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Ayvaci ve Devecioglu  (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci
okul oOncesi oOgretmenlerinin bir motivasyon aract olarak fen-doga etkinlikleri
sirasindaki tercihlerini belirlemektir. Arastirmada veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmig gorigme ve gozlem kullanilmigtir. Arasgtirmanin g¢alisma grubunu
Trabzon ilinde ¢alisan 23 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin fen-doga kosesinin diizenlenmesinin 6grencileri motive etmek ve bilim
etkinliklerine katilimi saglamak i¢in ¢ok verimli olduklari inancina sahip olduklari
bulunmugtur. Diger yandan Ogretmen gorislerine gore fen-doga kosesindeki
malzemelerin eksikliginin, siniflarin kiigiikk boyutlu ve kalabalik olmasinin okul éncesi

cocuklart i¢in ogretici etkinlerin yapilmasini engelledigi tespit edilmistir.

Durdu (2010) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin amaci yogunlastirilmig fen
egitiminin okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin biligsel alan kazanimlarina etkisini
arastirmaktir. Arastirmada, veri toplama araci olarak “Ogrenci Bilissel Gelisim Formu”
ile “Ogretmenlerin Bilissel Alan FErisi Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 57 okul 6ncesi 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma
sonucunda, yogunlastirilmig fen egitimi programina katilan ¢ocuklarin, geleneksel
egitim programina devam eden ¢ocuklardan biligsel alan kazanimlarinin daha yiksek

oldugu anlagilmaktadir.

Saritag (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amact Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina uyarlama calismasi yapilmis GEMS (Great
Exploration in Math and Science) Fen ve Matematik Programinin anaokuluna devam
eden alt1 yas grubu cocuklarin kavram edinimleri ve ilkégretime hazir bulunugluk
diizeyleri tUzerine etkisini incelemektir. Arastirmada, veri toplama araci olarak
“Bracken Temel Kavram Olgegi” (BTKO), “Marmara ilkogretime Hazir Bulunusluk
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney
grubunda 40 ve kontrol grubunda da 40 olmak tizere 80 ¢ocuk olusturmustur. Aragtirma
sonucunda, ¢ocuklarin kavram gelisimleri lizerinde cinsiyet faktori anlamli bir fark
olusturmazken, okula devam etme siiresinin renk kavraminin kazanilmasinda anlamli
bir fark olusturdugu bulunmustur. Cocuklarin okula hazir bulunusluklarinda BTKO
(OHS) puanlarinda cinsiyet ve okula devam etme siiresine gore bir fark bulunmamistir.

Marmara ilkogretime Hazir Bulunusluk Olgegi sonuglarina gore ise fen, matematik, ses,
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¢izgi, labirent, zihin/dil, sosyal/duygusal gelisim, fiziksel ve 6z bakim gelisimlerinde
cinsiyete gore bir farklilik bulunmazken, okula devam etme stiresine gore fiziksel ve 6z
bakim gelisiminde bir yil okula gidenlerle, bir yildan fazla okula gidenler arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Bir yildan fazla okula devam eden ¢ocuklar fiziksel ve 6z

bakim gelisimi alt testlerinden daha yuksek puanlar almiglardir.

Howitt, Upson ve Lewis (2011) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin amaci
okul oncesi donem Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirmaktir. Arastirma
ornek olay ¢alismast modeline gore yuratilmistir. Bu ¢alismada, ¢aligmanin yapildigt
okul oncesi sinifinda fen ogretimine yonelik pozitif goriisii olan fakat fen 6gretiminin
yasa uygunlugu konusunda ve uygulanacak fen egitiminin etkisi konusunda kaygilar
tagtyan bir okul 6ncesi ogretmenin hazirlamis oldugu “ay1 avi” etkinligi ve programi
tizerinden dersler yuratilmugtir. Arastirmacilar sosyo-ekonomik durumu digiik olan bir
okul 6ncesi sinifinda yaglari 4 ile 5 arasinda degisen 20 ¢ocukla hafta da 3 saat toplam 4
hafta siiren 6rnek olay caligsmasi yapmiglardir. Arastirma sonucuna gore, uygulanan
dersler sonunda ¢ocuklarin, aragtirma, kesfetme, tartigma, tahmin etme gibi

yeteneklerinin gelistigi tespit edilmistir.

Buyuktagkapu, Celikoz ve Akman (2012) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmanin amact okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas cocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini etkili ve kalici bir sekilde kazanabilmeleri i¢in aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan “Yapilandirmaci Bilim Ogretim Programinin” etkisini ortaya
koymaktir. Veriler yine arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Bilimsel
Siireg Becerileri Olgegi” olarak adlandirilan bir basari testi ile toplanmistir. On test- son
test kontrol gruplu deneme modelinin kullanildigi arasgtirmanin ¢alisma grubunu okul
oncesi egitime devam eden 40’1 deney, 40’1 kontrol grubu olmak tizere toplam 80 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore, “Yapilandirmact Bilim Ogretim Programina”
katilan deney grubu c¢ocuklarinin puanlari kontrol grubunun puanlarina gore daha
yiksek bulunmustur. Bu sonug, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara
uygulanan “Yapilandirmact Bilim Ogretim Programimin” g¢ocuklara bilimsel siireg

becerilerini kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.5.2. Fen Egitimine Yonelik Oz yeterlik ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Carroll (2003) tarafindan yuritilen arastirmamin amaci, ilkogretimde gorev
yapacak Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglarini olumlu yonde
etkileyen program faktorlerini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Bu amag igin fen
bilimleri yontem dersi, okul uygulamast ve fenle ilgili alan derslerinin fen 6gretmenligi
oz yeterlik inanci iizerindeki etkisine bakilmistir. llkogretim fen 6gretmeni yetistiren bir
lisans programinmin 2200 ogrencisi arastirmanin denek grubunu olusturmustur. Segilen
ti¢ dersin her biri i¢in ders Oncesinde ve sonrasinda deneklere fen 6gretimi 6z yeterlik
inanct 6l¢egi uygulanmigtir. Fen bilimleri yontem dersi sonunda aday 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanglarinda anlamli fark meydana gelmis, diger iki ders i¢in fark ortaya
citkmamustir. Bu farkin kaynagi incelendiginde, yontem dersini veren ogretim elemanin
K-12 siniflarinda doért yillik bir 6gretmenlik deneyiminin oldugu ve 6grencileriyle bu
deneyimleri paylastigi saptanmistir. Aynt derste ogrencilerin mikro-6gretim yaparak
birincil deneyimler yasadiklar, 6gretim elemaninin sozel ikna ve bagkasinin
deneyimlerini izleyerek ya da paylasarak 6grenme seklinde 6z yeterlik inancinin g
kaynagindan beslendikleri anlagilmistir. Bunun yani sira arastirmayla saptanan diger
bulgular da 6nemlidir. Bunlardan biri, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin
yiikseltilebilir olusudur. Onemli bir baska bulgu ise, konu alamindaki bilgi artistnin
ogretmenlige iligkin 6z yeterlik inancinda otomatik artiga neden olmamasidir. Ancak 6z
yeterlik inanci dugik 6gretmen adaylarinda, konu alanindaki bilgi artigi, 6gretmenlik

becerilerine iligkin algilarina da yansimaktadir (Akt; Avci, 2008).

Bikmaz (2004) tarafindan yuritilen aragtirmanin amact Riggs ve Enochs (1990)
tarafindan gelistirilen “Sinf 6gretmeni 6z yeterlik inanci 6lgeginin” Turkgeye uyarlama
calismasim yiriitmektir. Olgek fen ogretiminde 6z yeterlik inanci (13 madde) ve fen
ogretiminde sonug beklentisi (12 madde) olmak tizere toplam 25 maddelik iki faktorden
olusmaktadir. Simf Ogretmenlerinin Fen ogretiminde Oz yeterlik Inanci Olgeginin
Tiurkiye sartlarinda gegerlik ve guvenirliginin belirlenmesi i¢in 6lgek Turkgeye
cevrilmig ve Turkgeye uygunluk, igerik ve teknik agilardan uygunlugunu belirlemek
tizere alanlarinda uzman olan yedi ogretim iyesinin gortsleri alinmistir. Turkgeye
cevrilen olgek 59 ilde 234 ogretmene uygulanmistir. Iki olgegin es degerligi 0,70

bulunmustur. Faktor analizi sonuglarina gore, olgek orijinal olgekte oldugu gibi iki
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faktorlii cikmis, ancak olgekte yer alan madde sayis1 20’ye diismiistiir. Fen Ogretiminde
Oz Yeterlik inanc1 adli faktorde alfa giivenirlik katsayist ise 0,78 olup orijinal 6lgegin
alfa degerinden daha dusiktiir (0,92). Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi adli faktorde
alfa giivenirlik katsayist ise 0,60 olup yine orijinal olgegin alfa degerinden dustktir

(0,77).

Cakiroglu ve dig. (2005) Turk ve Amerikali 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine
ilisgkin 6z yeterlik inanglarini kargilagtiran bir arastirma yapmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Enochs ve Riggs (1990) tarafindan gelistirilen Fen Ogretimi Oz
Yeterlik inanct Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin galisma grubunu, 100 Tirk ve 79
Amerikali 6gretmen adayt olusturmustur. Bulgular, Amerikali 6gretmen adaylarinin
Turklere gore fen ogretimine iliskin daha yiiksek kisisel dgretim yeterlik inancina sahip
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Her iki tlkedeki 6gretmen adaylarinin genel 6gretmenlik
oz yeterlik inanglart yiksek ¢ikmigtir. ABD'deki 6gretmen adaylari, 6grencilerin Feni
anlamast konusundaki gii¢lukleri yenebileceklerine iligkin daha yiikksek 6z giivene
sahipken, Turk oOgretmen adaylarinin Ogrencilerin sorularini yanitlama konusunda
kendilerine daha fazla gtivendikleri saptanmigtir. Bulgular arasindaki farkliligin nedeni
olarak iki ulkedeki Ogretmen adaylan arasindaki kultirel farkliliklar, farkli dersler

almalan ve farkli programlar kullanmalar gosterilmistir.

Alabay (2006) calismasinda okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlilik inang diizeylerini tespit etmeyi amaglamigtir. 180 ogretmen adayi
ile yurittigi arastirmasinda Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen fen
ogretiminde 6z yeterlik inanci dlgegini uygulamistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6z
yeterliklerini simifin not ortalamast ve mezun olduklart lise bagimsiz degiskenlerine
gore de incelemistir. Aragtirma sonucunda okul 6ncesi 1. sinif ogrencilerinin fene
yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin diger siniflarda egitim goren Ogrencilere gore
daha dusuk oldugu ve genel not ortalamalari arttikca fene kargt 6z yeterlik inang

diizeylerinin de yiikseldigi tespit edilmigtir.

Kiremit (2006) aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine yonelik
oz yeterlik inang diizeylerini tespit etmeyi amaclamistir. Oz yeterlik inang olgegi

arastirmada birgok devlet iniversitelerinde 6grenim goren Fen Bilgisi Ogretmenligi ana
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bilim dalimin 1. ve 4. Sinif 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Aragtirmada mezun
olunan lise turd, cinsiyet, sinif diizeyi ve yas bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir.
Aragtirmanin sonucu ise 6gretmen adaylarinin yaglar ve sinif diizeyleri arttik¢a biyoloji
ogretimine yonelik 6z yeterlik inang¢ dizeylerinin yitkseldigi tespit edilmistir. Bagimsiz
degiskenlere gore Ogretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z yeterlik

inanglarinda anlamli farkliliklar da ortaya ¢ikmustir.

Uredi ve Uredi (2006) aragtirmalarinda simf ogretmeni adaylarinin  sinif
diizeylerine, cinsiyetlerine ve akademik basarillarina gore fen Ogretimine iligkin 6z
yeterlik inanglarini incelemislerdir. Arastirmaya katilan 405 6gretmen adayina “Sinif
Ogretmeni Adaylarimin Fen Ogretiminde Oz Yeterlik Inanci Olgegi” uygulanmustir.
Aragtirma sonuglari, dordinct siniftaki 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine iliskin 6z
yeterlik inang¢larinin daha yuksek oldugunu gostermistir. Kiz ve erkek adaylar arasinda
ise 0z yeterlik inanglarinda kizlar lehine bir durum oldugu ortaya ¢ikmigtir. Arastirmada
ayrica akademik basarist yiksek olan o6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin da

yiiksek oldugu bulunmustur.

Akbag ve Celikkaleli (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada cinsiyet, 6grenim tiiri
ve universite gibi bagimsiz degiskenlerin sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine
iligkin 6z yeterlik inanglarinin farklilagip farklilagmadigini incelemektir. Farkli devlet
tniversitelerinde ogrenim goren toplam 491 6grenci ile yurittikleri arastirmalarinda
ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini 6lgmek igin Riggs
ve Enochs tarafindan (1990) gelistirilen “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen Ogretiminde
Oz yeterlik Inanct Olgegi’ni kullanmiglardir. Arastirma sonucunda ise siif 6gretmeni
adaylarimin fen ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin 6grenim turlerine ve

cinsiyetlerine gore farklilagmadig tespit edilmistir.

Kigiikyilmaz ve Duban (2006) arastirmalarinda 6z yeterlik inanglarinin artmasi
i¢in neler yapilabilecegine iliskin goriisleri Simf Ogretmenligi 4. simf dgrencilerinin fen
ogretimine yonelik  yeterlikleri ile ilgili  distncelerini  saptayarak almayi
amaglamiglardir.  Nitel aragtirma  yonteminin  kullanildigr  aragtirmada  yari-
yapilandirilmis gorisme formu hazirlanmistir. Arastirma sonucunda simif 6gretment

adaylarinin; deney yapma, bilgileri 6grenci diizeyine indirgeme, alan bilgisi, o6zel
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ogretim yontemlerini ise kogsma gibi konularda genelde kendilerine inandiklar tespit
edilmistir. Bu konuda kendilerine olan inanglarinin artirilabilmesi igin yapilmast
gerekenlere iligkin olarak alan bilgisi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleriyle, laboratuar,

fen ogretimi, kendi tizerlerine diigen gorevlerle ilgili goriisler 6ne sirmuglerdir.

Berkant ve Ekici (2007) aragtirmalarinda, sinif 68retmenligi bolumiinde okuyan
ogretmen adaylarinin fen ogretimindeki 6z yeterlik inang diizeyleri ile zeka turleri
arasindaki iligkiyi degerlendirmeyi amaglamiglardir. Aragtirmalarinin ¢alisma grubunu
iki farkli devlet iniversitesinin Simif Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan 363
ogretmen aday1 olusturmustur. Veri toplama araci olarak sinif 6gretmeni adaylarinin fen
ogretiminde 6z yeterlik inanci olgegi (STEBI) (ve ¢oklu zeka kurami olgegi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda; 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde 6z yeterlik
inanglarinin orta dizeyde oldugu, adaylarin bagimsiz degiskenlere gore anlamli fark

gostermedigi ifade edilmistir.

Kahyaoglu ve Yangin (2007) ilkogretim boluminde okuyan ogretmenlerin
meslege baslamadan onceki siiregte ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterliklerini
farkli bagimsiz degiskenler bakimindan incelemek amaciyla yurittikleri arastirmalarini
330 dgretmen aday1 ile yapmuslardir. Arastirmada veriler “Ogretmen Aday1 Oz yeterlik
Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonucunda Fen bilgisi o6gretmen
adaylarinin, diger bolumlerdeki 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli gordikleri
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ele alinan bagimsiz degiskenlere gore herhangi

bir farklilagsma gostermedigi saptanmisgtir.

Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008) aragtirmalarinda okul oOncesi ogretmen
adaylarinin Fene yonelik 6z yeterlik inanglarinin geligsimini nicel ve nitel arastirma
yontemlerini kullanarak arastirmayi amaglamigladir. 140 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile
yurittikleri aragtirmalan sonucunda 3. sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarinin 6z
yeterliklerinin 1. sinifta 6grenim goren 0gretmen adaylarina goére anlamli olarak daha

yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir.

Caliskan, Sezgin-Selguk ve Ozcan (2010) arastirmalarinda fizik ogretmenligi

bolimiinde okuyan ogrencilerin fizige yonelik 6z yeterlik inanglarimi belitleyerek,
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akademik basari cinsiyet, sinif dizeyinin 6z yeterlik inanglarn tzerindeki etkilerini
incelemeyi amaclamiglardir. 451 fizik 6gretmen aday1 ile yurtttikleri arastirmalarinin
verilerini “Fizik Oz yeterlik Olgegi” ile toplamiglardir. Arastirma sonucunda erkek
ogretmen adaylarinin kizlara gore daha yuksek 6z yeterlige sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin sinif diizeyi arttikca arttigini

bulmuglardir.

Demirtas, Comert ve Ozer (2011) calismalarinda 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanglarini cinsiyet ve 6grenim gortlen program degiskenlerine gore incelemeyi
amaglamiglardir. 1307 ogretmen adayr ile yurittiklert aragtirmalarnt  sonucunda
ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin cinsiyet ve 6grenim gorilen programa gore
farklilagtigini tespit etmislerdir. Ogrenim goriilen anabilim dalina gére yapilan analizler
sonucunda okul oncesi ogretmen adaylarinin simf yonetimine yonelik 6z yeterlik
inanglarinin ¢ok disiik oldugunu tespit etmiglerdir. Cinsiyet degiskeni agisindan da

erkek ogretmen adaylarinin daha yiksek 6z yeterlige sahip olduklarint belirlemiglerdir.

Kutlu ve Gokdere (2012) ¢aligmalarinda sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin fen ogretimine yonelik 6z yeterlik inang dizeylerini belirlemeyi ve ayni
zamanda 0z yeterlik inanglarini cinsiyet, mezun olunan lise tiri ve simif diizeyi
degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamiglardir. 336 6gretmen aday1 ile yuruttiikleri
arastirmalarinin verileri “Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanci Olgegi” ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarimin fen bilgisi 6gretimi 6z yeterlik inanglari
puan ortalamalarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliliga sahip olmadigini tespit
etmiglerdir. Benzer sekilde ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglart puan
ortalamalarinin simif diizeylerine gore de anlamli bir farkliliga sahip olmadigini tespit

etmiglerdir.

Senol (2012) aragtirmasinda okul oncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan
ogrencilerle, okul Oncesi ogretmenlerinin o6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
inanglarini kargilagtirmayi amaglamistir. Aragtirmalarini 181 okul 6ncesi 6gretmeni 164
okul oncesi 6gretmen aday1 ile yuratmuslerdir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir.

Aragtirmanin sonucunda okul 6ncesi ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin okul
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oncesi 0gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarindan daha yiksek oldugu saptanmistir.
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlaml
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
dizeyleri ile simf seviyeleri arasindaki iligkiye bakildiginda ise “aile katilimi” alt
boyutuna yonelik; 4. sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

2.5.3 Basar1 Ama¢ Oryantasyonlariyla ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Roeser, Midgley ve Urdan (1996) caligsmalarinda okulun psikolojik ¢evresi,
duygulanimlari ve basarilarinin, bagsar1 ama¢ oryantasyonlari ve okula aidiyet
duygusuna etkisini incelemeyi amaglamiglardir. 296 sekizinci simif Ogrencisiyle
yurittikleri ¢aligmalarinda 6grenme amaglarinin akademik 6z yeterlilikle iligkili oldugu
tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda erkek ogrencilerin kizlara gore performans amag

oryantasyonunu daha fazla tercih ettiklerini tespit etmislerdir.

Ryan, Hicks ve Midgley (1997) psikolojiye girig dersi alan 311 Ogrenciyle
yurittikleri caligmalarinda kizlarin erkeklere gore daha fazla o6grenme amag
oryantasyonunu benimsedikleri, daha fazla test kaygisi yasadiklart ve daha basarili

olduklarin1 bulmuglardir (Akt: Celik-Menderes, 2009).

Middleton ve Midgley (1997) calismalarinda altinct simif o6grencilerinin
matematik dersine yonelik amag¢ oryantasyonlarini aragtirmigtir. Aragtirmacilar onceki
performans, cinsiyet, irk ve amagclarin her biri kontrol edildikten sonra, &grenme
amacin tercih etme ile 6z yeterlilik ve 6z dizenleme arasinda pozitif iliski oldugunu
belirlemiglerdir. Yine performans-kaginma amaglarinin 6z yeterlilikle negatif, sinav
kaygisi ile pozitif iligkisi oldugunu gostermiglerdir. Ayrica erkek ogrencilerin kiz
ogrencilere gore performans-yaklagma amaglarini daha yitksek oranda tercih ettiklerini

bulmuglardir.

Patrick, Ryan ve Pintrich (1999) calismalarinda cinsiyet farkliliklarinin 6grenme
ve performans amag oryantasyonlarina, kendini ayarlama davranislarina ve performansa

etkisi incelenmistir. 7. ve 8. sinifta 6grenim goren 445 ogrenciyle yurtittikleri calismada
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erkeklerin daha performans odakli olduklari; kizlarin da daha fazla 6grenme amagl

olduklart ve daha fazla biligsel strateji kullandiklarin1 gérmuslerdir.

Elliot ve McGregor (2001) 6grenme-yaklagma, 6grenme-kaginma, performans-
yaklagma ve performans-ka¢inma olmak uzere dort ama¢ modelini inceledikleri
aragtirmalarinda amag oryantasyonlarini gesitli degiskenlere gore de incelemislerdir.
Cinsiyetin etkisini inceledikleri ¢aligmalarinin birinde Giniversite 6grencilerinin cinsiyet

degiskeni agisindan amag oryantasyonlarinin degigsmedigini tespit etmiglerdir.

Pajares ve dig. (2000) ortadgretim duzeyindeki orgencilerin yazma ve fen
alaninda bagar1 amaglari, motivasyonel yapilart ve cinsiyetleri arasindaki iligkiyi
aragtirmigtir. Her iki alanda da 6grenme amaglarinin; 6z-yeterlilik ve benlik kavrami ile
pozitif, kayg ile negatif iligkisi oldugu gorilmistir. Yazma alaninda performans
yaklasma amaglarinin, oOz-yeterlilik ve benlik kavramiyla pozitif iligkili oldugu
saptanmistir. Performans-kacinma amaglari, 6z-yeterlilik ve benlik kavramiyla negatif

yonde iligkili bulunmustur.

Chan, Leung ve Lai (2004) Hong Kong’lu 473 iiniversite d68rencisiyle yaptiklar
caligmalarinda amag¢ oryantasyonlari, ders c¢aligma stratejileri ve bagar iligkisini
incelemisglerdir. Sonug olarak 6grenme amag oryantasyonlart ve ¢aligma stratejileri ile
akademik basar1 arasinda iliski bulamamiglardir. Cinsiyette ise 6grenmede cinsiyet farki

bulamazken kadinlarin daha fazla performans amagli olduklarint bulmuslardir.

Mattern (2005) amag oryantasyonlari ile akademik basari arasindaki iligkiyi
inceledigi aragtirmasini 9 erkek ve 134 kiz olmak iizere 143 tniversite 0grencisiyle
yuritmugstiir. Arastirmast sonucunda 68renme amag¢ oryantasyonunu benimseyen
ogrencilerin akademik basarilarinin performans yaklagma ve performans-kaginma amag

oryantasyonunu benimseyen ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmisgtir.

Akin (2006) arastirmasinda Universite Ogrencilerinin O0grenme, performans-
yaklagma ve performans-kaginma amag oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri ile bilig
otesi farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmasini bir devlet

universitesinin ¢esitli bolumlerinde 6grenim goéren 607 Universite Ogrencisi ile
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yuritmusgtir. Arastirmada veri toplama aract olarak "Basart Amag¢ Oryantasyonlar
Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda erkek iiniversite 6grencilerinin daha gok
performans-yaklagsma ve performans-kag¢inma, kiz ¢grencilerin ise daha ¢ok 6grenme
amag¢ oryantasyonunu tercih ettiklerini tespit etmigtir. Ayrica Ogrenme amag
oryantasyonu ile performans-yaklagma amag oryantasyonu arasinda pozitif, performans
ka¢inma amag oryantasyonunda ise negatif bir iligki bulmustur. Performans-yaklagma
ile performans- kaginma amag¢ oryantasyonlari arasinda da negatif bir iligki tespit

etmigtir.

Coutinho (2007) ogrenme amag¢ oryantasyonlari, performans amag
oryantasyonlari, bilis tstii beceriler ve akademik basar arasindaki iligkiyi inceledigi
aragtirmasini 179 tGniversite 6grencisiyle yuritmustiir. Aragtirma sonucunda performans
amaglarnyla Ogrencilerin akademik basarilarinda arasinda bir iligki olmadigt tespit

edilmistir.

Eryenen (2008) aragtirmasinda Ogretmen adaylarimin  bagart  amag
oryantasyonlari, akademik ve ogretmenlik 6z yeterlikleri arasindaki iligkileri ve bu
degiskenlerin Ogretmen adaylarinin basart diizeylerini nasil etkiledigini incelemistir.
Aragtirmada Ogretmen adaylarinin  basart ama¢ oryantasyonlart “2X2 Basari
Yonelimleri Olgegi”, akademik 6z yeterlik inanglari “Akademik Oz yeterlik Olgegi”,
ogretmenlik 6z yeterlikleri ise “Ogretmen Oz-Yeterligi Olgegi” aracilifiyla olciilmiis ve
ornekleme ait demografik bilgiler arastirmaci tarafindan gelistirilen "Kisisel Bilgi
Formu" ile elde edilmistir. Arastirma Orneklemini bir devlet universitesinin farkli
anabilim dallarinda 6grenim 636 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin bagari amag¢ oryantasyonlarinin ve akademik 6z yeterliklerinin,
sinif duzeylerine ve cinsiyete gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.  Ayrica
ogretmen adaylarinin, akademik basar1 diizeyleri, basari amag¢ oryantasyonlart,

akademik ve 6gretmenlik 6z yeterlikleri arasinda anlamli iligkiler saptanmugtir.

Celik-Menderes (2009) arastirmasinda Universite ogrencilerinin bagari amag
oryantasyonlarinin; stresle basa ¢ikma tarzlari, duygulanim durumlari, akademik basari
diizeyleri, cinsiyet ve simf diizeylerine gore degisip degismedigini incelemistir.

Aragtirmasinin  ¢aligma grubunu 506 ¢gretmen adayi olusturmustur. Arastirma
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sonucunda akademik basart diizeyi yuksek olan Ogrencilerin 6grenme amag
oryantasyonunu daha fazla tercih ettikleri, 6grencilerin bagsari amag oryantasyonlarinin
cinsiyete gore degismedigi ve dordinci sinifta 6grenim goren ogrencilerin dgrenme

amag oryantasyonunu daha fazla tercih ettikleri sonuglarina ulagilmisgtir.

Kigikoglu, Kaya ve Turan (2010) arastirmalarinda farkli Universitelerde
ogrenim gormekte olan sinif 6gretmenligi 6grencilerinin bagari amag oryantasyonlarini
belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmada veri toplamak icin Midgley ve dig. (1998)
tarafindan  gelistirilmis “Basart  Yonelimleri Olgegi” kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda, sinif ogretmeni adaylarinin 6grenme yonelimleri ve performans-yaklagsma
yonelimleri arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilirken, performans-kaginma
yonelimleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenme
yonelimi ve performans-yaklagsma yonelimi ¢grencilerin bagarilari tizerinde yiiksek bir
etkiye sahipken; performans kaginma yoneliminin 6grenci basarist tizerinde daha az bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan &grencilerin
performans kaginma ag¢isindan anlamli bir farklilik bulunmazken 6grenme yonelimi ve
performans-Yaklagma yonelimi ortalamalar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farklilagma oldugu gorilmustir. Sinif dizeyi agisindan 6gretmen adaylarinin 6grenme
yonelimi ve performans-yaklagma yonelimi ortalamalari arasinda 1. siniflar lehine
anlamli farklilik varken, performans-kag¢inma yonelimi ortalamalari sinif dizeyine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi goralmustir.

Arslan (2011) aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin yapilandirmacilikla ve amag
yonelimleri ile iligkin gorigleri arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amaglamigtir.
Calisma 149 ogretmen adayi ile yuritilmistiir. Aragtirmanin verileri yapilandirmaciliga
yonelik goriis olgegi ve basart amag¢ yonelimi ile toplanmistir. Calismanin sonunda
ogretmen adaylarinin gortslerinin  6grenim  gordikleri bolime gore degismedigi,
ogrenme yonelimi ile yapilandirmaciliga iligkin gortsleri arasinda anlamli bir iligki

oldugu gorilmiistir.

Bulug (2011) aragtirmasinda &gretmen adaylarinda denetim odaginin amag
yonelimlerini ve her iki yonelimin birlikte akademik basariyt yordamadaki rolini

incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu devlet Giniversitesinin Egitim Fakultesi'nin
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farkli anabilim dallarinda 6grenim goren toplam 270 oOgrenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak, <’Ogretmen Denetim Odag’™ ve “Amag¢ Yonelimleri” olgekleri
kullanilmigtir. Arasgtirma sonucunda akademik bagarinin 6grenme amag¢ yonelimi ile
olumlu, basarisizliktan kag¢inma amag¢ yonelimi ile de olumsuz dizeyde oldugu

goralmusgtir.

Tutag (2011) arastirmasini  Universite  Ogrencilerinin  bagari  amag
oryantasyonlarinin ana-baba tutumu, algilanan sosyal destek, algilanan yetenek,
algilanan akademik basar1 diizeyleri ve cinsiyetlerine gore degisip degismedigini
incelemek amaciyla yirGtmugtir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu bir devlet
tniversitesinde 0grenim goren 887 dgretmen adayi olusturmustur. Arastirmada verileri
toplamak tizere “Basar1 Amag Oryantasyonlar Olgegi”, “Cok Boyutlu Algilanan Sosyal
Destek Olgegi”, “Ana-baba Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiz ve
erkek oOgrencilerin tercih ettikleri bagsart amag¢ oryantasyonlarinin cinsiyete gore
degismedigini tespit etmigtir. Diger yandan algilanan akademik basar diizeyi yiiksek

olan Ogrencilerin algilanan akademik basar1 dizeyi disik olan Ogrencilere gore

ogrenme amag oryantasyonunu daha fazla tercih ettikleri goriilmustir.

2.5.4 Ogrenme Yaklasimlariyla Ilgili Yapilan Arastirmalar

Booth, Luckett ve Mladenovic (1999) arastirmalarinda 6grenme yaklagimlarinin
akademik bagar1 izerindeki etkisini incelemiglerdir. 397 universite Ogrencisi ile
yiriittiikleri arastirmalarinin verilerini Biggs (1987) tarafindan gelistirilen "Ogrenme
Yaklagimlart Anketi" ile toplamiglardir. Aragtirma sonuglarina dayanarak, hem kiz hem
de erkek 6grencilerin yiizeysel yaklagim puanlarinin derinlemesine ¢grenme yaklagimi
puanlarindan yuksek oldugu gorulmustir. Ayrica Ogrencilerin yuzeysel yaklagim
puanlart ve akademik basarilari arasinda negatif bir iliskinin oldugunu, derinlemesine
ogrenme yaklagimi puanlariyla akademik bagar1 puanlar arasinda herhangi bir iligkinin

olmadigini tespit etmislerdir.

Zeegers (2001) aragtirmasinda Universite 0grencilerin 6grenme yaklagimlarn ile
yaglari, cinsiyetleri ve uUniversiteye girig tirleri arasindaki iliskiyi incelemistir.

Boylamsal olarak yuriittiigi ¢alismasinin ¢alisma grubunu 200 6grenci olusturmaktadir.
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Ogrencilerin 6grenme yaklagimlart Biggs (1987) tarafindan gelistirilen "Ogrenme
Yaklagimlart Anketi" kullanilarak belirlenmigtir. Aragtirmanin sonucunda Universite
ogrencilerinin universitede gegirdikleri yillarla paralel olarak derinlemesine 6grenme

yaklagimlarinda artig oldugunu tespit etmistir.

Ellez ve Sezgin (2002) caligmalarinda bir devlet Giniversitesinin Ortadgretim
Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Bolumuntn L. ve IV. sinifinda 6grenim goren 251
ogretmen adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Yaklasimlart Olgegi” uygulanmistir. Olgek 20
maddeden olusmaktadir ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.81 bulunmustur. Bu
olcegin derinlemesine ogrenme ve yiizeysel 6grenme yaklagimi olarak adlandirilmig 9
ve 11 maddelik iki alt boyutu oldugu gorilmiistiir. Aragtirma sonucuna gore, IV. sinifta
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarinin 1. sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylarina gore anlamli diizeyde derinlemesine 6grenme yaklagim ozelligi
gosterdigi bulunmustur. Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri 6grenme yaklasimlar
diizeyleri ve akademik basarilarni arasinda olumlu yonde iliskiye rastlanmistir. Ote
yandan ogrenme yaklagimlart dizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.

Byrne, Flood ve Willis (2002) yaptiklart ¢alismada, tiniversite ¢grencilerinin
ogrenme yaklagimlart ile akademik basarilari arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. 110
katilimcr ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda veri toplama araci olarak "Ogrenme
Yaklagimlar1 ve Calisma Becerileri Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarn ile akademik basarilar
arasinda pozitif, yluzeysel 6grenme yaklagimlan ile akademik basarilar1 arasinda ise
negatif bir iligki tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin cinsiyete gore

anlami bir farklilik gostermedigi belirtilmistir.

Berberoglu ve Hei (2003) caligmalarinda Tayvan ve Tirkiye’deki Universite
ogrencilerinin ¢grenme yaklagimlarint kargilagtirmayr amaglamiglardir. 546 Tayvanl
ogrenci 464 Tirk ogrenci olmak iizere toplam 1010 ogrenci ile yuruttikleri
arastirmalarinda verileri “Ogrenme Yaklasimlari Olgegi” ile toplamuslardir. 3 faktorlii

bu dlgegin bazt uyum indekslerinin (GFI, AGFI, RMSEA) her iki kiltiirdeki 6grenciler
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icinde yeterli oldugunu tespit etmiglerdir. Arastirmalari sonucunda olgegin tim
boyutlarinda (derinlemesine, yulizeysel, stratejik) Tirk Ogrencilerin ortalamasinin
Tayvanlt Ogrencilerden daha yiksek diizeyde oldugunu tespit etmiglerdir. Ayrica
ogrenme yaklagimlarini cinsiyet agisindan da incelemislerdir. Buna gore bitin alt
faktorlerde erkeklerin ortalamasinin kizlardan daha yitksek oldugunu tespit etmislerdir.

Ancak sadece derinlemesine 6grenme yaklagimindaki farklilik anlamli bulunmustur.

Duff, Boyle, Dunleavy ve Ferguson (2004) caligmalarinda universite
ogrencilerinin 0grenme yaklagimlari, kisilikleri ve akademik bagarilar1 arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaglamislardir. Ogrencilerin 6grenme yaklasimlar1 derinlemesine,
yuzeysel ve stratejik olarak U¢ faktorde incelenmistir. 146 sosyal bilimler lisans
ogrencisi ile yuruttikleri arastirmalart sonucunda derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagimlar ile akademik bagarn arasinda olumlu bi¢imde iligkili bulunmustur.
Yuzeysel yaklasim puanlan ile daha onceki arastirmalara benzer bi¢imde akademik

basart arasinda olumsuz iligki bulunmustur.

Minbashian, Huon ve Bird (2004) yaptiklan arastirmalarda derinlemesine
ogrenme yaklagimi ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi incelemiglerdir.
Aragtirmalarinda ogrencilerin 68renme yaklagimlart ve kisa sinavlardaki basarilar
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. 49 iniversite Ogrencisi ile yuruttikleri
arastirmalarinda  verileri “Revize Edilmis Ogrenme Yaklagimlarn Olgegi” ile
toplamiglardir. Aragtirma sonucunda derinlemesine 6grenme yaklagiminin yiksek sinav
notlar1 elde edilmesinde belirleyici olmadigl, ancak yiiksek nitelikli sinav sorular ile

derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda iliski oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Colak (2006) tarafindan yapilan ¢alismada isbirligine dayali 6grenme merkeze
alinarak 6grenme-0gretme streci agisindan Onemli olan 6grenme yaklasimlarinin,
akademik bagar1 ve o6grenmenin kaliciligi tizerindeki etkisi belirlenmistir. Kontrol
gruplu 6n test-son test-tekrar test modeline gore gerceklestirilen ¢aligma Sultanahmet
Anadolu Teknik Lisesi Tesviye Bolumu “Cisimlerin Dayanimi” dersini alan 3. siuf
ogrencileri ile yuritilmis ve bu o6grencilerden 15%er kisilik deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Caligmada akademik basar testi, On test, son test ve iki ay sonra tekrar
test olmak iizere li¢ kez uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari Biggs

tarafindan  gelistirilen "Ogrenme Yaklastmlari Envanteri" ile belirlenmistir.
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Aragtirmanin sonunda denel islem oOncesi alinan derinlemesine Ogrenme puanlar
kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim tasarimi ile ders alan 6grencilerin
derinlemesine 6grenme puanlarinin, anlatim temelli ogretim tasarimi ile ders alan
ogrencilerin puanlarindan yiksek oldugu bulgusuna ulagilmis; ancak denel iglem oncesi
alinan yiizeysel Ogrenme puanlari kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim
tasarimi ile ders alan oOgrencilerin yiizeysel o6grenme puanlarinin, anlatim temelli
ogretim tasarimi ile ders alan &grencilerin puanlarindan digik oldugu denencesi

dogrulanamamigtir.

Sezgin-Selguk, Caliskan ve Erol (2007) ¢alismalarinda fizik o6gretmen
adaylarinin  6grenme yaklagimlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Ayni  zamanda
ogrenme yaklagimlarinin &grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, akademik basarilart ile
iligkilerini ortaya koymuslardir. Aragtirmaya 141 6gretmen adayr katilmistir. Verileri
“Ogrenme Yaklagimlart Olgegi” ile toplanan arastirma sonucunda, fizik 6gretmen
adaylarinin derinlemesine 6grenme yaklagimini yiizeysel 6grenme yaklagimina gore
daha fazla tercih ettikleri, 6grenme yaklagimlarinin cinsiyetlerine gore degismedigi,
simf diizeyi arttikca yiizeysel 6grenme yaklasgimini daha az, derinlemesine 6grenme

yaklagimini ise daha fazla benimsediklerini tespit etmiglerdir.

Ekinci ve Ekinci (2007) calismalarinda bir devlet tniversitesinin Ilkogretim
Bolumtnde 6grenim goren 6gretmen adaylarimin 6grenme yaklagimlarini belirlemeyi
amaclamiglardir. Ayn1 zamanda 6grenme yaklagimlarinin 6grenim gorillen program
anabilim dali, sinif, cinsiyet ile iligkilerini de degerlendirmislerdir. 392 6gretmen aday1
ile yirittikleri galismalarinda verileri “Universite Ogrencileri Ogrenme Yaklasimlar
Olgegi” ile toplamuslardir. Arastirma sonucunda ogretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlarinin 6grenim goriilen program, sinif ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli
bicimde degistigini tespit etmiglerdir. Derinlemesine ogrenme yaklagimina iligkin
ortalamalarin simif ve cinsiyete gore anlamli bir degisim gostermezken, stratejik
ogrenme yaklagimina iligkin ortalamalarin ise sinif ve cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmigtir. Arastirma verileri birinci sinif 6grencilerinin dordinci sinif
ogrencilerine gore 0grenmeye daha stratejik yaklastiklarini gostermektedir. Ayrica kiz

ogrencilerin stratejik 6grenme yaklagimina iligkin ortalamasinin erkek ogrencilerden
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daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. Ylizeysel 6grenme yaklagimina iligkin ortalamalarin

ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Kizilgiines (2007) arastirmasinda altinct siif Ogrencilerinin  siniflandirma
konusundaki bagarilarini, epistemolojik inanglarin, motivasyonun ve Ogrenme
yaklagimlarinin ne kadar tahmin ettigini incelemigstir. 1041 altinct sinif &grencisi ile
yirittigi  calismasinin - verilerini  “Epistemolojik  Inanglar Anketi”, “Ogrenme
Yaklagimlart Anketi”, “Basart Motivasyonu Anketi” ve “Siniflandirma Kavram Testi”
ile toplamigtir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin 6grenmeye dayali hedefleri, 6grenme
yaklagimlari, epistemolojik inanglar1 ve performansa dayali hedefler, 6grenmeye dayali
hedefler ve orgencilerin 6z yeterlik inanglart arasinda pozitif ve anlamli bir iligki

bulunmustur.

Tural-Dinger ve Akdeniz (2008) ¢aligmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
Feni ogrenme yaklagimlarimt smif dizeyi ve cinsiyet degiskeni acisindan
incelemiglerdir. 108 fen bilgisi ogretmen adayr ile yuritilen c¢aligmanin verileri
“Gozden Gegirilmis-Iki faktorli Ders Calisma Yaklasimi Olgegi” ile toplanmistir.
Ogrenme yaklasiminda derinlemesine ve yiizeysel olmak tizere ikili siniflandirmanin
esas alindig1 bu aragtirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel olarak
derinlemesine ogrenme yaklagimina sahip olduklari tespit edilmistir. Diger yandan
ogrenme yaklagimlarini tercih etme dizeyinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olmadigr gorilmistir. Sinif diizeyine gore bakildiginda ise simif dizeyi arttikca
derinlemesine 6grenme yaklagimi puanlanmin dustigu, yizeysel ogrenme yaklagimi

puanlarinin ise arttig1 tespit edilmisgtir.

Buck (2008) arastirmasinda tiniversite ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarini,
akademik basarilarini ve 6gretimin etkililigi ile ilgili degerlendirmelerini inceleyerek bir
model gelistirmistir. 241 oOgrenci ile yirittigii arastirmasinda verileri “Ogrenme
Yaklagimlar: ve Calisma Becerileri Olgegi” olgegi ile toplamistir. Arastirma sonucunda
derinlemesine Ogrenme yaklagimini tercith eden Ogrencilerin akademik basarilarinin
yuzeysel 6grenme yaklagimini tercih eden ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit

etmistir.
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Oner (2008) yaptign ¢alismada ortadgretim dokuzuncu ve on birinci siniflardaki
ogrencilerin derinlemesine ve yizeysel 6grenme yaklagimlarini tercih etme duzeylerini
etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmaci, ¢alismayt dokuz okuldaki 801 ogrenci ile
yuritmustir. Aragtirma sonuglarina gore, derinlemesine ogrenme yaklagimi ile sinif
mevcudu, bolum, kardes sayisi, babanin meslegi ve ders g¢alisirken birinin yaninda
bulunmast durumlari arasindaki farkliligin anlamli olmadig belirtilmistir. Ancak,
derinlemesine 6grenme yaklasimi ile ailenin aylik geliri, babanin ve annenin egitim
durumlari, annenin meslegi, 6grencilerin ders plant yapma durumu, ders ¢aligsmaya
bagladiklarinda dikkat toplama durumu, okulda sinava girmeden o6nce ders ¢aligmaya
baglama durumu ve ders calismaya basladiginda oncelikle yapilan hazirlik durumu
arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirtilmistir. Derinlemesine 6grenme yaklagimi ile
cinsiyet, sinif ve okulda 6gretim teknolojisi bulunmasi durumu arasindaki farkliligin
anlamli olmadig: belirtilmistir. Ayrica, yizeysel 6grenme yaklagimi ile sinif mevcudu,
ailenin aylik gelir durumu, kardes sayisi, babanin ve annenin egitim durumu, anne ve
babanin meslegi ders calisirken birinin yaninda bulunmast durumu ve ders galismaya
basladiginda oncelikle yapilan hazirlik durumlar arasindaki farkliligin anlamli olmadigt
belirtilmigtir. Ancak, yiizeysel 6grenme yaklagimi ile ogrencilerin ders plani yapma
durumu, ders c¢aligmaya bagladiklarinda dikkat toplama durumu ve okulda sinava
girmeden once ders g¢alismaya baslama durumu arasindaki farkin anlamli oldugu

belirtilmigtir.

Unal-Coban ve Ergin (2008) yaptiklari ¢alismada ilkogretim cagindaki
ogrencilerin fen dersine yonelik 6grenme yaklagimlarini belirlemek tzere “Feni
Ogrenme Yaklasimi Olgegi” gelistirmisler ve bu 6lgedi uygulayarak ogrencilerin Fen
dersinde tercih ettikleri ogrenme yaklagimlarini belirlemiglerdir. Arastirmacilar
aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin hem derinlemesine hem de yiizeysel 6grenme
yaklagimlarina sahip olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica aragtirmacilar, o6grenme
yaklagimi agisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli farkin bulunmadigini

belirtmislerdir.

Ekinci (2008) aragtirmasinda universite 0grencilerinin 6grenme yaklagimlarini
tercth etme duzeylerini belirlemeyi ve oOgretme-0grenme siireci degiskenleriyle

[ogretme-Ogrenme ortaminin Ozellikleri, Gniversite, konu alani (saglik bilimleri, fen
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bilimleri, sosyal bilimler ve giizel sanatlar), basari diizeyi, sinif, cinsiyet ve mezun
olunan okul turt] arasindaki iligkileri ortaya koymay: amaglamistir. Arastirmasinin
calisgma grubunu 3428 ogrenci olusturmustur. Arasttrmanin verileri arastirmact
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Yaklasgimlart Olgegi” ve “Ogretme-Ogrenme Ortami
Algis1 Olgegi'nin” 6rnekleme uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda
universite ogrencilerinin daha ¢ok derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih ettikleri
bununla birlikte ylzeysel ve stratejik ¢grenme yaklagimlarini da énemli 6l¢giide tercih
edildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin basan diizeyleri ile derinlemesine ve stratejik
ogrenme yaklagim puanlari arasinda anlamli pozitif bir iliski, yizeysel 6grenme
yaklasim1 puanlan arasinda anlamli negatif bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
derinlemesine O0grenme yaklagimi puanlanyla stratejik 6grenme yaklagimi puanlar
arasinda anlamli pozitif bir iligkinin oldugu, ancak yiizeysel 6grenme yaklasimi puanlari
ile arasinda anlamli negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Stratejik 6grenme
yaklagimlari puanlart ile yizeysel 6grenme yaklagimi puanlan arasinda negatif bir
iligkinin varligi goralmustir. Arastirma sonucunda simif diizeyine gore ogrencilerin
derinlemesine oOgrenme yaklagimini tercih etme diizeylerinin anlamli farklilik
gostermedigi, stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklagimlari bakimindan anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Birinci sinif 6grencilerinin stratejik ve yiizeysel 6grenme
yaklagimlart puanlarinin doérdinci sinif 6grencilerinin puanlarindan anlamli bigimde
daha yuksek oldugu goriilmustir. Son olarak 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini tercih
etme dizeyi cinsiyetlerine gore incelendiginde; derinlemesine Ogrenme yaklagimi
acisindan anlamli bir farklilik olmadigini, kiz 6grencilerin stratejik 6grenme yaklagimi
puanlarinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek iken, yiizeysel ogrenme yaklasimi

puanlarinin ise erkek 6grencilerden daha dugsik oldugunu tespit etmistir.

Phan (2011) aragtirmasinda ogrenme yaklagimlari ile 6z yeterlik arasindaki
iligkiyi incelemigtir. 252 Universite Ogrencisi ile yurittigi aragtirmasinda verileri
Pintrich (1999) tarafindan gelistirilen “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” ve
Biggs (1987) tarafindan gelistirilen "Ogrenme Yaklasimlari Anketi” kullanilarak elde
edilmistir. 2 yil stiren bu boylamsal aragtirmada katilimcilarin 6grenme yaklasimlar ve
oz yeterlikleri 3’er kez olgulmiistir Hem akademik deneyimin hem de cinsiyetin
katitlimcilarin - 6grenme  yaklagimlarina ve 6z yeterliklerine etkisi incelenmistir.

Aragtirma sonucunda akademik deneyim ile yiizeysel o6grenme yaklagimlart arasinda
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pozitif bir iligki bulunmustur. Ayrica derinlemesine 6grenme yaklagimi ile 6z yeterlik

arasinda da pozitif bir iligki tespit edilmistir.

Senemoglu (2011) aragtirmasinda Turk ve Amerikan egitim fakiiltesinde okuyan
ogretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlart ve ¢alisma becerilerini  belirlemeyi
amaglamistir. Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme yaklagimlarinin simif diizeylerine,
alanlarina, ve cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigi de incelenmigtir. 206
Amerikan ve 806 Tirk ogretmen aday: ile yuritilen aragtirmada Turk 6grencilerin
ogrenme yaklagimlarini belirlemek tizere “Ogrenme Yaklasimlari ve Calisma Becerileri
Olgegi” Tiirkgeye uyarlanmis, Amerikali 6grenciler igin dlgegin orijinali kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, Tirk ve Amerikan ogrencilerin derinlemesine ve stratejik
ogrenme yaklasimlarini, yizeysel 6grenme yaklagimindan anlamli dizeyde daha ¢ok

tercih ettikleri tespit edilmistir.

Ozgiir ve Tosun (2013) arastirmalarinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolumu 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarini incelemislerdir. Ayni
zamanda 6grenme yaklagimlarinin cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii ve sinif diizeyi
degiskenleri ile olan iligkisini de aragtirmiglardir. 103 6gretmen aday: ile yuruttukleri
arastirmalarinda “Diizenlemis Iki Faktorli Calisma Siireci Olgegini” kullanmislardr.
Aragtirma sonucunda ogretmen adaylarinin agirlikli olarak derinlemesine 6grenme
yaklasgtmim tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin  6grenme
yaklagimlarinin cinsiyet ve mezun olunan lise tliriine gore degistigi gorulturken, yas ve
sinif degiskenlerinin 6grenme yaklagimi tizerinde farka sebep olmadigi belirlenmistir.
Cinsiyet degiskenine iligkin sonuglar incelendiginde erkek ogretmen adaylarinin kiz
ogretmen adaylarina oranla daha ¢ok yiizeysel ogrenme yaklagimini tercih ettikleri
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu da ogrenim gorilen siuf

diizeyinin 6grenme yaklagimlart tizerinde herhangi bir etkiye sebep olmadigidir.
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YONTEM

Bu bolim aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmast ve verilerin analizi bagliklarindan olugmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada iligkisel tarama modeli esas alinmistir. Bu modelde iki ya da daha
cok degisken arasindaki birlikte degisim varligimi ve derecesini belirlemek
amagclanmaktadir. Iliskisel arastirmalarda iki farkli iliski ¢oziimlemesi yapilabilir.
Bunlar korelasyon turt iligki ve karsilagtirma yolu ile elde edilen iligkilerdir (Karasar,
2006). Bu aragtirma kapsaminda bazi alt problemlerin ¢6zimi igin korelasyon
hesaplamalar yapilmis olup bazilarinin ¢6zimi i¢inse kargilagtirma yolu ile anlamlilik

iligkileri incelenmisgtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bilindigi gibi aragtirmalarda hedef evren ve ulagilabilir (¢caligma) evreni olmak
tizere iki farkli evren tirt vardir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Buna gore aragtirmanin
hedef evreni Tiirkiyede ki biitiin Okul Oncesi 6gretmen adaylar: iken ¢alisma evreni ise
Cumhuriyet Universitesinde 6grenim goren 763 Okul Oncesi o6gretmen adayidir.
Arastirmada evrenden birim ¢ekme islemi iki asamali olarak yiriitilmistiir. Ilk asamada
tabakali 6rnekleme yontemi ikinci agamada ise kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi
esas alindigindan dolayt bu aragtirmanin 6rnekleme yontemi ¢ok asamalidir (Cingt
1994). Tabakali 6rnekleme yonteminde, evren homojen alt tabakalara bolunir ve bu
tabakalar benzer karakteristik 6zellikler tagirlar (Cohen, Manion ve Morrison 2000). Bu
ornekleme tiirinde amag, evrendeki alt gruplart belirlemek ve bunlarin evren buyukligi
icindeki oranlariyla orneklemde temsil edilmelerini saglamaktir (Buytkoztirk,
Cakmak-Kili¢, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Kolay ulagilabilir 6rnekleme ise
zaman, para ve i gici kaybini 6nlemeyi amaglar. Bu ¢aligsmada, tabakali 6rnekleme
asamasinda orneklem birimi sinif dizeyi, kolay ulagilabilir 6rnekleme yonteminde ise

ornekleme birimi 6gretmen adaylaridir.
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Orneklem biiyiikliigiine karar verilirken Tablo 3.1°de goriildigii gibi Cohen,
Manion ve Morrison’a (2000) gore belli evren buyikligi icin %95 ve % 99 giiven

diizeyinde alinmasi gereken 6rneklem buyuklik degerleri esas alinmigtir.

Tablo 3.1
Orneklem Biiyiikliigii, Giiven Diizeyi ve Ornekleme Hatasi
% 95 giivenle % 99 giivenle
N N N
50 44 50
100 79 99
200 132 196
500 217 476
1000 278 907
2000 322 1661
5000 357 3311
10000 370 4950
20000 377 6578
50000 381 8195
100000 383 8926
1000000 384 9706

Tablo 3.1°de goruldigi gibi, %95 giiven diizeyinde 1000 kisilik bir evren i¢in en
az 278 birimlik bir 6rneklem grubu yeterli olacaktir. Bu arastirmanin evreninin 763 okul
oncesi 0gretmen adayi oldugu bilindiginden dolay1 en az 278 kisilik 6rneklem grubunun
bu evreni temsil edebilecegine karar verilmistir. Ancak veri toplama araglarinin geri
doniis oranlarinin, digtk olabilecegi ihtimali goz oniine alinarak veri toplama aracinin

toplam 460 Okul Oncesi 6gretmen adayina uygulanmasi kararlastinlmistir.

Uygulamalara baglamadan once ilk olarak c¢aligma evrenine dahil olan 4 farkli
stmf duzeyindeki (1,2,3,4) okul oncesi O0gretmen adayi sayilart goz oniine alinarak
yapilan tabakali ornekleme sonucunda her bir sinif dizeyinin ¢aligma evrenindeki
temsil oram hesaplanmustir. Ornegin, 1. Simf diizeyinde 6grenim goren okul oncesi

ogretmen aday sayist 226°dir. Dort simif diuzeyindeki toplam okul oncesi 6gretmen
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adayt sayisimin 763 oldugu bilindiginden, (226*100)/763) = 30 orani, 1. Siuf
dizeyinde Ogrenim goren ogretmen adayr sayisinin genel evrendeki temsil oranini
gostermektedir. Bu islem, diger U¢ simf diizeyi iginde yapilmistir. Her bir sinif
diizeyinin evrendeki temsil orani ve her bir simif diizeyinden 6rneklemde yer almasi

gereken orneklem sayist Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3. 2
Veri Toplama Araclarmm Uygulandigi Okul Oncesi Ogretmen Adayt Sayilarina
Iliskin Bilgiler
Sinif 6grenci Temsil Veri Geri donen
Diizeyi sayisi orani toplama veri
ara¢larmm  toplama
uygulandi@1 araci sayisi
orneklem
sayisl
1 226 30 136 123
2 218 29 131 116
3 212 28 128 120
4 107 14 65 61
Toplam 763 100 460 420

Tablo 3. 2°deki veriler kullanilarak toplam 460 Okul Oncesi dgretmen adayina
veri toplama aract uygulanmig ve 420 katilimcidan veri toplama aract geri donmustiir.
Arastirma 420 Okul Oncesi 6gretmen adayimin verileri ile tamamlanmistir. Ancak
veriler incelendiginde 4 katilimcinin veri toplama aracimi eksik doldurmasindan ve
aykirt degerler analizi sonucunda aykiri deger olarak tespit edilen 4 katilimcinin

verilerinin analiz diginda birakilmasindan dolay: analizler 412 kisi ile yapilmigtir.
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Ornekleme alinan 6gretmen adaylarinin simf diizeylerine ve cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 3.3°te verilmisgtir.
Tablo 3. 3

Ornekleme Aliman Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine ve Snif

Diizeylerine Gore Dagilimi

Degiskenler N %
Erkek 74 17.97
Cinsiyet Kiz 338 82.03
Toplam 412 100.00
1 120 29.12
2 114 27.67
Sinif Diizeyi 3 120 29.13
4 58 14.08
Toplam 412 100.00

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik
Oz Yeterlik Olgegi”, "Basart Amag¢ Oryantasyonlann Olgegi" ve  “Ogrenme
Yaklagimlar: Olgegi” kullamlmistir. Ayrica ¢alismada ele alinan bagimsiz degiskenler
olan sinif diizeyi, cinsiyet ve akademik basart ile ilgili bilgiler arastirmacit tarafindan

hazirlanan bir kigisel bilgi formu araciligr ile elde edilmistir.

3.3.1. Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz yeterlik Olcegi

Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimi yapmaya yonelik 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla “Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi”
(OFEYOOQ) gelistirilmistir. Olgek gelistirme calismasimn ilk asamasinda dokiiman
incelemesi yoluyla alan yazin incelemesi yapilmistir (Bikmaz, 2004; MEB, 2012; Oncij,
2012; Yildirim ve Ilhan, 2010). Bu incelemede daha énce 6gretmen adaylarina yonelik

gelistirilen 6z yeterlik dlgekleri, Mili Egitim Bakanlig (2012) tarafindan yayinlanan
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“Okul Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” kriterleri incelenmistir. Bu asamadan
sonra 3. simfta 6grenim goren ve “Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersini almis 20
ogretmen adayina Okul Oncesinde fen egitimi yapmak konusunda kendilerini ne kadar

yeterli hissettikleri hakkinda bir kompozisyon yazdirilmistir.

Dokiiman incelemesinden elde edilen bilgiler ve ogretmen adaylarinin
kompozisyonlarindan analiz edilen verilerden yola ¢ikilarak 42 maddelik taslak olgek
hazirlanmistir. Olgegin ylizeysel gegerligini saglamak igin 6lgek maddeleri bes Okul
Oncesi egitimi uzmanina, iki Okul Oncesi 6gretmenine ve bir 6lgme ve degerlendirme
uzmanina incelettirilmig ve gelen doniitler dogrultusunda ol¢ekteki madde sayist 37'ye
dustralmustir. Yine yuzeysel gecerligin saglanabilmesi amaciyla 37 maddelik taslak
olcegin on pilot uygulamasi 10 ogretmen adayr ile grup goriigmesi yapilarak
yiritilmistir. Bu goriismede olgekteki tiim maddeler incelenmistir. Ifadelerde

anlagilmayan kisimlar tespit edilmis ve oneriler dogrultusunda degistirilmisgtir.

Olgek besli dereceleme sistemine gore gelistirilmis ve her madde igin “Her
zaman”, “Genellikle”, “Sik sik”, “Bazen” ve “Hi¢bir zaman” dizeyleri kullanilmigtir.
Madde havuzu olusturma isleminin son asamasinda ise ol¢ek bir dil uzmani tarafindan
kontrol edilmis ve ol¢ege son hali verilmigtir. Ayrica olgegi hazirlamanin tim

asamalarinda bir istatistik uzmaninin gorislerine de bagvurulmustur.

Olgek gelistirme galismasinin calisma grubunu 2012-2013 egitim ogretim
yilinda Gazi Universitesi ve Giresun Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim
dalinda 6grenim goren 362 o6gretmen adayt olusturmustur. 362 ¢gretmen adayindan
gelen veriler incelendiginde, eksik veriler ve aykiri degerler nedeniyle 56 katilimcinin
verileri analiz digt birakilmistir. Sonug olarak analizler 306 6gretmen adayindan elde

edilen veriler ile tamamlanmigtir.

Olgegin yapr gegerliligini belirlemek i¢in agimlayict faktor analizi (AFA)
uygulanmigtir. AFA’da faktorlerin yapisini belirlemek amaciyla dondirtlmiig (varimax)
temel bilesenler analizi kullamlmistir. Olgegin i¢ giivenirlik katsayist ise Cronbach

alpha degeriyle hesaplanmigtir.
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3.3.1.1 Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olceginin
Acimlayic1 Faktor Analizine (AFA) Iliskin Bulgular

Okul oncesinde fen egitimine yonelik 6z yeterlik o6lgeginin faktor analizi
yapilmadan once ilk olarak verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin katsayisina (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglar
incelenmistir. KMO katsayis1 0.60’dan yuksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasinin
verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gosterdigi bilinmektedir (Buyukoztirk,
2008). Arastirmada, olgegin KMO degeri 0.94, Bartlett kiiresellik testi sonucu da
[2434.53 (p<.01)] anlaml1 olarak bulunmustur. Buna gore verilerin faktor analizi igin

uygun olduguna karar verilmigtir.

Acimlayict faktor analizine 37 maddelik 6lgekle baslanmistir. Ik analiz
sonuglarina bakildiginda olgegin 6z degeri 1’den buyik 9 faktérde toplandig
gorilmistir. Ancak ilk faktoriin 6z degerinin ikinci faktoriin 6 katindan fazla olmasi
olcegin tek faktorlii olabilecegine isaret etmistir. Bu faktorlerin agikladigi toplam
varyans % 58.69 olmustur. Veriler varimax dik dondirme teknigi kullanilarak
incelendiginde 9 maddenin ayni anda iki faktorde yiiksek yiikk degerine sahip oldugu
gorilmugtir. Bu maddeler ¢ikarilarak binigme olmayana kadar dondirme islemine
devam edilmistir. Dondirme islemlerinin sonunda binigme o6zelligi gosteren madde
olmadigr ve ol¢egin 16 maddelik tek faktorde toplandigr gorialmustiir. Maddelerin faktor
yik degerinin alt sinirt 0.30 (Buyukoztirk, 2008) olarak belirlenmis ve yuk degeri
0.30’dan diisiik olan maddeler olgekten ¢ikarilmistir. OFEYOQ’ye iliskin AFA

sonuglart Tablo 3.4’te gosterilmektedir.
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Faktor Ortak Faktor Yiik
Madde No
Varyansi Degerleri

M22 0.651 0.807

M23 0.634 0.797

M35 0.621 0.788

MI18 0.614 0.784

M19 0.564 0.751

M27 0.555 0.745

M15 0.507 0.712

M36 0.463 0.681

M30 0.451 0.672

M25 0.450 0.671

M28 0.441 0.664

M2 0.405 0.636

M17 0.393 0.627

M3 0.380 0.617

M20 0.283 0.532

M14 0.216 0.465
Aciklanan Varyans (%) 47.685

Son durumda o6lgek tek faktorden ve 16 maddeden olugsmaktadir. Tek faktortin

acikladig1 toplam varyans orant % 47.68°dir.

3.3.1.2 Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginin

Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) Iliskin Bulgular

Dogrulayict faktor analizinin amaci 6nceden belli olan bir yapinin ele alinan

verilerle ne derece dogrulandigini incelemektir (Buyikoztirk, Akgiin, Kahveci ve

Demirel, 2004). Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi’nin agimlayict faktor

analizinden elde edilen tek faktorlii yapt analiz edilmis ve yapinin uygunlugu uyum
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istatistikleri ve modifikasyon indeksi sonuglarina goére incelenmisti. OFEYOO niin
dogrulayic1 faktor analizi ile hesaplanan uyum indeksleri soyledir: x* degeri = 337.26
(sd=104 p<0,000), (xz/sd)= 3.24 GF1=0.88, RMSEA (Yaklasik hatalarin ortalama kare
kokii) = 0.08, CFI = 0.90, NFI =0.96, NNFI= 0.97, RMR= 0.039. Dogrulayici faktor
analizi sonuglarina gére modelin oldukg¢a iyi oldugu gorilmektedir. GFI, CFI ve NFI
degerlerinin 0.90’a yaklagmasinin mitkemmel uyumu gosterdigi bilinmektedir (Hair,
Anderson, Tatham ve Black, 1998). Bu nedenle belirtilen olgiitler agisindan da tek
faktorlic modelin verilerle uyumlu oldugu soylenebilir. Madde-ortikk degisken ve ortitk
degiskenler arasindaki standardize edilmis katsayilart gosteren Path diyagrami Sekil

3.1°de sunulmustur.
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Sekil 3.1 OFEYOO’ye Iliskin Madde-Ortiikk Degisken ve Ortitk Degisken
Arasindaki Standardize Edilmis Katsayilar1 Gosteren Path Diyagrami
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3.3.1.3 Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginin
Giivenilirlige Iliskin Bulgular

OFEYOO’niin belirlenen faktoriiniin i¢ tutarliligini tespit etmek amaciyla
Cronbach alpha guivenilirlik katsayisi hesaplanmistir. Buna gore katsayr degeri 0.92
olarak hesaplanmistir. Psikolojik testler igin .70’lik bir giivenilirlik katsayisinin yeterli
oldugu g6z 6niine alindiginda (Biyiikoztirk, 2008) tespit edilen i¢ tutarlilik katsayisinin
olduk¢a yiksek oldugu soylenebilir. Bu bulgu o6lgegin yiksek dizeyde guvenilir

oldugunu gostermektedir.

3.3.1.4 Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olceginin
Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligine liskin Bulgular

OFEYOO’niin DFA ile belirlenen boyutlarinin giivenirliliklerini ve o6lgekte
bulanan her bir maddenin, kisileri ayirt etmede olgtiikleri 6zellik agisindan ne kadar
yeterli oldugunu belirlemek amaciyla madde-toplam koreldsyonlart hesaplanmigtir.
Daha sonra, elde edilen puana gore belirlenmis tist % 27 ve alt % 27’lik gruplarin
madde puanlart arasindaki farkin anlamliligr igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.5

‘te gOsterilmisgtir.
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Tablo 3.5

OFEYOO 'niin Faktorlerinin Diizeltilmis Madde Toplam Koreldsyonlari ve Ust
% 27, Alt % 27 Puanlari Arasindaki Iliskisiz t-testi Sonuglart

Madde No Madde-toplam Korelasyonu Maddeler i¢in t degerleri
(Ust %27-Alt %27)

M22 75 16.843"
M23 74 19.544"
M35 74 18.435
M18 74 18.528"
M19 70 18.105
M27 .69 15.193"
M15 .66 18.290
M36 62 13.531
M30 62 13.348"
M25 62 13.938"
M28 .60 13.303"
M2 59 13.022°
M17 57 11.102°
M3 56 11.617
M20 48 9.543"

M14 41 9.740

"p<0.001

Tablo 3.5’e gore, OFEYOO’niin madde-toplam korelasyonlan, 0.41 ile 0.75
arasinda degismektedir. Ust % 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlan
arasinda yapilan t-testi sonuglarindan, farklarin tim maddeler i¢in anlamli oldugu

gorilmektedir. Bu bulgu, ol¢ekteki tiim maddelerin ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Sonugta OFEYOO’niin son halinde 16 madde yer almaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 80’dir. Olgekten alinan puanlarin
yiksekligi arttikga kisilerin fen egitimi yapmaya yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek

oldugu anlamina gelmektedir.
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3.3.2. Basar1 Amac Oryantasyonlar: Olcegi

Basar1 Amag Oryantasyonlan 6lgegi (BAOO) Midgley ve dig. (1998) tarafindan
gelistirilmistir.  BAOO’niin orijinal formu 18 maddeden ve oOgrenme amag
oryantasyonu, performans-yaklagma amag¢ oryantasyonu ve performans-kaginma amag
oryantasyonu seklinde 3 faktorden olusmaktadir. Olgek “1 (Higbir zaman)”, “2
(Nadiren)”, “3 (Sik sik)”, “4 (Genellikle)” ve “5 (Her zaman)” seklinde 5°1i likert tipi
bir derecelendirmeye sahiptir. Bu 6l¢egin Tirkgeye uyarlama calismast Akin (2006)

tarafindan yapilmistir.

Akin (2006) ¢alismasinda orijinal formda 18 madde olarak gelistirilen BAOO
igin yaptigi dogrulayici faktor analizi sonucunda, bir maddeyi (m13) uyum indekslerini
bozmast gerekgesiyle dlgekten ¢ikarmistir. Buna gore orijinal formda her ti¢ faktor 6
madde olmak tzere toplam 18 madde varken, uyarlanmig halinde performans-kaginma
amag oryantasyonu faktoriinde 5 madde olmak tzere toplam 17 madde yer almistir.
Uyarlama c¢alismasinda yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglarina goére uyum
indeksleri; Ki-kare=260.26 (p<0.01), RMSEA=0.047, NFI=0.95, CFI=0.97,
SRMR=0.049, GFI=0.95 ve AGFI=093 seklinde bulunmustur. Bu uyum indeksi
degerlerinin modelin uyumlu oldugunu gosterdigi ifade edilmistir. Ayrica uyarlama
calismasinda dil gegerliligine iliskinde uygulama yapilmistir ve Turk¢e form ile
Ingilizce formun esdegerliligi kanitlanmistir. Yine uyarlama calismast kapsaminda
olcekteki maddelerin, olgtiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli
oldugunu belirlemek amaciyla hesaplanan madde-test korelasyonlarinin, 6grenme amag
oryantasyonu igin .42 ile .58, performans-yaklagma amag¢ oryantasyonu i¢in 48 ile .61
ve performans-kaginma amag¢ oryantasyonu i¢in ise .48 ile .60 arasinda degistigi
gorilmiistir.  Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilari ogrenme amag
oryantasyonu i¢in .95, performans-yaklagma amag oryantasyonu i¢in .91 ve performans-
kaginma amag oryantasyonu igin .94 olarak belirlenmistir. Olgegin uyarlama ¢alismasi
sonucunda BAOO’niin Tiirk 6gretmen adaylarinin basari amaglarini belirlemede gegerli

ve glvenilir bir 6lgme araci olarak kullanabilecegi belirlenmisgtir.

Akin (2006) ol¢egin Tirkgeye uyarlama caligmasini egitim fakiltesinin farkl

anabilim dallarinda 6grenim goren odgrencilerle yiiriitmiistiir. Bu nedenle BAOO’niin



67

Okul Oncesi 6gretmen adaylart 6rnekleminde de gegerli ve giivenilir olarak kullamilip
kullanilamayacagini belirlemek amaciyla Gazi Universitesi ve Giresun Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren 362 o6gretmen adayi ile
pilot uygulama yapilmigtir. 362 6gretmen adayindan gelen veriler incelendiginde, eksik
veriler ve aykiri degerler nedeniyle 62 katilimcinin verileri analiz digt birakilmigtir.

Sonug olarak analizler 300 6gretmen adayindan elde edilen veriler ile tamamlanmigtir.

3.3.2.1. Basar1 Ama¢ Oryantasyonlar1 Olceginin Gecerlik ve Giivenirlik

Calismasi

Pilot aragtirmadan elde edilen veriler dogrulayici faktér analizine tabi
tutulmustur.  BAOO’niin dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum indeksleri
soyledir: x* degeri = 336.92 (sd=116 p<0.001), (x*/sd)= 2.90, GFI = 0.88, RMSEA
(Yaklagik hatalarin ortalama kare kokii) = 0.08, CFI = 0.95, NFI =0.92, NNFI= 0.94,
RMR= 0,095. Bu uyum indeksi degerleri modelin uyumlu oldugunu gostermektedir.
Madde-ortik degisken ve ortik degiskenler arasindaki standardize edilmis katsayilar
gosteren path diyagrami Sekil 3.2°de verilmistir.
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Sekil 3.2 BAOO’ye Iliskin Madde-Ortikk Degisken ve Ortiikk Degisken

Arasindaki Standardize Edilmis Katsayilar1 Gosteren Path Diyagrami

BAOO’niin  giivenilirligini belirlemek igin hesaplanan Cronbach alpha

guvenirlik katsayilart 6grenme amag oryantasyonu ig¢in .80, performans-yaklasma amag

oryantasyonu i¢in 90 ve performans-ka¢inma amag¢ oryantasyonu i¢in .84 olarak

belirlenmigtir.
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Elde edilen veriler BAOO’ niin Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin basart amag
oryantasyonlarint  belirlemede gecerli ve glvenilir bir o6lgme aract olarak

kullanabilecegini gostermektedir.

3.3.3. Ogrenme Yaklasimlar: Olcegi

Ogrenme Yaklasimlan Olgegi (OYO) Ekinci (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 54 maddeden ve derinlemesine 63renme, stratejik égrenme ve yiizeysel 6grenme
seklinde 3 faktorden olugmaktadir. Bu ifadelerin ogrencilerin ders c¢alisirken, &dev
yaparken, sinavlara hazirlanirken, herhangi bir metni okurken ya da her hangi bir
konuyu ogrenirken durumlarint ne kadar yansittigini belirleyebilme amacina yonelik
olarak maddeler : “Hi¢ yansitmiyor (1)”, “Az yansitiyor (2)”, “Biraz yansitiyor (3)”,
“Cok yansitiyor (4)” ve “Tam yansitiyor (5)” bigiminde likert tipinde besli dereceleme
olceginde yapilandirilmistir. Yapilan agimlayict faktor analizi sonucunda maddelerin
faktor yiuk degerinin birinci faktorde .51 ve .65 arasinda, ikinci faktérde .39 ile .75

arasinda ve ugtncu faktorde .34 ile .58 arasinda degistigi gorulmustur.

Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 derinlemesine dgrenme faktorii
icin .89, stratejik 6grenme faktorl igin .87 ve yuzeysel 6grenme faktori igin .82 olarak

belirlenmigtir.

Ekinci (2008) OYO’yiu gelistirdigi ¢alismasim fen bilimleri, sosyal bilimler,
saglik bilimleri ve giizel sanatlar bolimlerinde 68renim goren universite ogrencileri ile
tamamlamistir. Bu nedenle OYO’niin Okul Oncesi 6gretmen adaylarn 6rnekleminde de
gitvenilir olarak kullanilip kullamlamayacagini belirlemek amaciyla Gazi Universitesi
ve Giresun Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren 362
ogretmen adayi ile pilot uygulama yapilmistir. 362 6gretmen adayindan gelen veriler
incelendiginde, eksik veriler ve aykir degerler nedeniyle 65 katilimcinin verileri analiz
digt birakilmigtir. Sonug olarak analizler 297 6gretmen adayindan elde edilen veriler ile

tamamlanmusgtir.
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3.3.3.1. (")grenme Yaklasimlar: (")lg:eginin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

OYO’ niin giivenilirligini belirlemek igin hesaplanan Cronbach alpha ig
guvenilirlik katsayilart derinlemesine o6grenme faktorti igin .84, stratejik Ogrenme

faktori i¢in .88 ve yiizeysel 6grenme faktord igin .81 olarak belirlenmisgtir.

Elde edilen veriler OYO’niin Okul Oncesi 6gretmen adaylarimin &grenme
yaklagimlarint belirflemede giivenilir bir o6lgme araci olarak kullanabilecegini

gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama siirecine baglamadan 6nce olg¢eklerin uygulanmasina

iligkin olarak ilgili tiniversitelerden gerekli izinler alinmistir.

Aragtirmada kullanilacak wveri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik
caligmalarinin  yapilmast amaciyla yuritilen pilot uygulama verileri Giresun
Universitesi ve Gazi Universitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 362 ogretmen adayindan elde edilmistir. Daha oncede bahsedildigi gibi,
her bir olgege iligskin toplanan veri toplama araglari ayri ayr incelendiginde kayip
veriler ve aykirt degerler nedeniyle her bir dlgegin gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmasi
farkli sayida katilimcinin verisiyle tamamlanabilmistir. Bu dogrultuda; OFEYOO'niin
analizleri 306, BAOO'nin analizleri 300 ve OYO'niin analizleri ise 297 katilimcinin

verileri ile tamamlanmigtir.

Asil uygulamanin verileri ise aragtirmanin 6rneklem grubundan elde edilmistir.
Olgekler arastirmacilar tarafindan oérneklem grubuna dahil edilen simflara gidilerek
uygulanmig ve uygulamalar esnasinda veri toplama araglarinin ilk sayfasinda yer alan
yonergeler araciligiyla ve sozli agiklamalarla 6rneklem grubundaki 6gretmen adaylar
bilgilendirilmistir. Arastirmada kullanilan ol¢eklerin uygulanmast yaklagik 25 dk.

surmagtur.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu bolimde arastirmada kullanilan verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

Istatistiki hesaplamalarda betimsel istatistiki ¢oziimlemeler ve kestirimsel

istatistiki analizler kullanilmistir (Buiytkoztiirk, 2008).

Arastirmada OFEYOO gelistirme calismast kapsaminda olgegin  yapi
gegerliligini belirlemek i¢in agimlayict faktor analizi (AFA) uygulanmigtir. AFA’da
faktorlerin yapisini belirlemek amaciyla dondurilmiig (varimax) temel bilesenler analizi
kullamlmistir. Olgegin i¢ tutarliik katsayist igin ise Cronbach alpha degeri
hesaplanmustir. Olgegin yap1 gegerliligini saglamak amaciyla AFA ile belirlenen faktor
yapist dogrulayict faktoér analizine (DFA) tabi tutulmustur. Madde faktor iligkileri ve
faktorler arast iligkinin belirlenmesini saglayan DFA i¢in LISREL 8.51 paket programi
kullanilacaktir. DFA’da modelin gegerligini degerlendirmek i¢in Ki-Kare Uyum, GFI
(Uygunluk indeksi), RMSEA (Yaklagitk hatalarin ortalama karekoki), CFI
(Karstlastirmali Uygunluk Indeksi), NFI (Normlastirilmis Uygunluk Indeksi), NNFI
(Normlastirlmamis Uygunluk Indeksi), RMR (Ortalama hatalarin karekokii) uyum
indeksleri kullanilmistir. Olgekte bulunan her bir maddenin, 6lgiilen ilgili ozellikleri ne
derecede ayirt ettigini degerlendirmek ve DFA ile belirlenen boyutlarin giivenirliklerini
belirlemek amaciyla ilk olarak madde-toplam koreldsyonlart hesaplanmig, daha sonra
toplam puana gore belirlenmis tst % 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde puanlar

arasindaki farkin anlamliligr t testi kullanilarak analiz edilmistir (Buyiikoztirk, 2008).

Aragtirmada elde edilen wverilerin analizinde korelasyon analizi, iligkisiz

orneklemler i¢in t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir.

BAOO ile OYO'niin alt faktorleri arasindaki iliskinin incelenmesinde, basari
amag¢ oryantasyonlari, ¢grenme yaklagimlari ve fen egitimine yonelik 6z yeterlik
degiskenleri arasindaki iliskinin incelemesinde ve basar1 amag oryantasyonlari, 6grenme
yaklagimlari ve fen egitimine yonelik 6z yeterlik degiskenleri arasindaki ile akademik

basari arasindaki iligkilerin incelenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir.
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Ogretmen adaylarinin basari amag oryantasyonlari, dgrenme yaklasimlari ve fen
egitimine yonelik 6z yeterlik duzeylerinin sinmif duzeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigine iligskin analizler tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknigi
kullanilarak yapilmistir.

Son olarak Ogretmen adaylarinin basart amag¢ oryantasyonlari, 6grenme
yaklagimlar ve fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigine iligkin analizler iliskisiz 6rneklemler igin t-testi teknigi

kullanilarak yapilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu bolumde arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlar alt problemlerdeki siraya gore sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi "Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bagari
amag oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri nedir ve sinif diizeyi, akademik bagar ve
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?" seklinde ifade edilmistir. Bu nedenle alt
problemler dogrultusunda o6ncelikli olarak o6gretmen adaylarinin  bagart amag
oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri arasindaki iligki verilecek, daha sonra
problemde ele alinan bagimsiz degiskenlere gore elde edilen bulgular ve yorumlar

sunulacaktir.

4.1.1 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Basar1 Amac¢ Oryantasyonlarm

Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin bagar1t amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
dizeyleri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon katsayilari

Tablo 4.1°de gosterilmektedir.
Tablo 4.1

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Basart Amag Oryantasyonlart Arasmdaki
Iliskilere Yonelik Hesaplanan Korelasyon Katsayilart

Ogrenme  Performans-Yaklasma Performans-Kaginma
Ogrenme 1 123* - 177*
Performans- 1 334*
Yaklagma
Performans-Kaginma 1

*p <.05
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Tablo 4.1’e gore okul oncesi oOgretmen adaylarinin  Ogrenme amag
oryantasyonunu ile performans-yaklasma amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeyleri
arasinda pozitif ve dugik dizeyde (r=.12; p<.05), 6grenme amag¢ oryantasyonu ile
performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu tercih etme dizeyleri arasinda negatif ve
disik diuzeyde (r=-.18; p<.05) ve performans-yaklasma amag¢ oryantasyonu ile
performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda da pozitif ve
orta diuzeyde (r=33; p<0S5) iliskiler oldugu gorilmektedir. Bagart amag
oryantasyonlarinin alt faktorleri arasindaki iligkilere yonelik ortaya ¢ikan bulgular
beklenen bir durumdur. Ctunkii 6grenme amag oryantasyonlu 6gretmen adaylarinin ayni
zamanda performans-kaginma amag¢ oryantasyonuna yonelik ozellikler sergilemeleri
cok olast gozilkmemektedir. Cunkt her iki gruptaki 6grenciler 6grenme agisindan zit
ozellikler tasimaktadir (Akin, 2006). Yine performans-yaklagma ile performans-
kaginma oryantasyonlari arasindaki orta dizeydeki pozitif iligkinin varlig: her iki amag

oryantasyonunda performans temelli olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylan ile yiiriitillen benzer ¢alismalarda da paralel sonuglar goze
carpmaktadir. Bu tez caligsmasi sonuglarina paralel olarak Akin (2006) c¢aligmasinda
Ogrenme amag¢ oryantasyonu ile performans-yaklagsma amag¢ oryantasyonu arasinda
pozitif, 68renme amag¢ oryantasyonu ile performans-kaginma amag¢ oryantasyonu
arasinda negatif iligki bulmustur. Ancak Akin (2006) calismasinda performans-
yaklagsma amag¢ oryantasyonu ile performans-kaginma amag¢ oryantasyonu arasinda
negatif bir iligki bulmustur. Bu ¢alismada ise buna zit olarak performans-yaklagma ile
performans-kaginma oryantasyonlan arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Yine bu
aragtirmanin sonuglarina paralel olarak Kizilgiines (2007) arastirmasinda 6grenme amag
oryantasyonu ile performans-yaklagsma amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeyleri
arasinda pozitif bir iligki bulmustur. Alan yazinda basar1 amag oryantasyonlarinin tiirleri
arasindaki iligkileri inceleyen diger ¢aligmalarda farkli sonuglar ortaya ¢iktigt goze
carpmaktadir. Elliot ve Church (1997) vyaptiklant ¢alismada basart amag
oryantasyonunun ¢ faktorinin de birbirleriyle pozitif iligkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu baglamda bu arastirma sonuglari bazi ¢alismalarla paralellik

gosterirken bazilariyla ise farklilasmaktadir.
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4.1.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Basar1 Ama¢ Oryantasyonlarim
Tercih Etme Diizeyleri ile Simf Diizeyleri Arasindaki iliskilere Yénelik Bulgular

ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin bagar1t amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
diizeylerinin sinif dizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular ve
yorumlar bagart amag¢ oryantasyonlart Olgeginin alt faktorlerine gore sirasiyla

verilecektir.

4121 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ofrenme Amac
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Siif Diizeyleri Arasindaki liskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi ogretmen adaylarimin 6grenim gorditkleri simif diizeyine gore
O0grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyi puanlarina iligkin betimsel bilgiler

Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore

Ogrenme Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina [liskin Betimsel

Istatistik Sonuclart
Basari amac oryantasyonu Sinif Diizeyi N X ss
1. Siuf 120 3.86 .67
) 2. Siuf 114 3.66 .69
Ogrenme Amag Oryantasyonu
3. Simf 120 3.74 .67
4. Siuf 58 3.74 78

Ogretmen adaylarinin 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin
ogrenim gordikleri simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek

amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 4.3’te verilmigtir.
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Tablo 4.3

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gordiikleri Smif Diizeyine gore
Ogrenme Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarma Iliskin ANOVA

Sonuclart

Varyans Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Kaynag

Gruplar 2438 3 813 1.690 .169
Arast

Gruplarigi ~ 196.198 408 481

Toplam 198.636 411

Tablo 4.3’te goruldugi gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme amag
oryantasyonunu tercih etme duzeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli

bir farklilik gostermemektedir [F(3,408)=1.69, p>0.05].

4.1.2.2 Okul Oncesi (")gretmen Adaylarinin Performans-Yaklasma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Siif Diizeyleri Arasindaki liskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore
performans-yaklasma amag¢ oryantasyonunu tercih etme dizeyi puanlarina iligkin

betimsel bilgiler Tablo 4.4’te verilmigtir.
Tablo 4.4

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Performans-Yaklasma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Basari amag oryantasyonu Sinif Diizeyi N X ss
1. Siuf 120 3.55 1
2. Siuf 114 332 1.07
Performans-Yaklagma
3. Simf 120 3.55 1

4. Siuf 58 3.68 97
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Ogretmen adaylarmin performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih etme
dizeyleri ogrenim gordikleri simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini

incelemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglart Tablo 4.5’te verilmistir.
Tablo 4.5

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Géordiikleri Smif Diizeyine gore
Performans-Yaklasma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin

ANOVA Sonucglart

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arast  6.272 3 2.091 2.016 11
Gruplar Igi 423.202 408 1.037

Toplam 429.294 411

Tablo 4.5°te gorildigi gibi okul oncesi Ogretmen adaylarinin performans-
yaklagma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri 6grenim gordikleri sinif diizeyine

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [F(3,408)=2.016, p>.05].

4.1.2.3 Okul Oncesi (")gretmen Adaylarinin Performans-Ka¢inma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Siif Diizeyleri Arasindaki liskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore
performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeyi puanlarina iligkin

betimsel bilgiler Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Smif Diizeyine gore
Performans-Kagmma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarma [liskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Basar1 amag oryantasyonu Simif Diizeyi N X SS
1. Simif 120 1.97 .08
2. Simif 114 1.96 .08
Performans-Kaginma
3. Simf 120 2.13 92
4. Simif 58 2.16 14

Ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme
diizeylerinin 6grenim gordikleri sinif dizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini

incelemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglart Tablo 4.7’ de verilmistir.
Tablo 4.7

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Performans-Kagmma Amag Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarna Iliskin

ANOVA Sonucglart

Kareler Toplam1  Sd Kareler Ortalamasi F p
Varyans
Kaynag
Gruplar 3.409 3 1.136 1.265 286
Arast
Gruplar I¢i ~ 366.524 408 898
Toplam 369.934 411

Tablo 4.7°de goruldigi gibi okul oncesi Ogretmen adaylarinin performans-
kaginma amag oryantasyonunu tercih etme dizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, F[(3,408)=1.265, p>.05].



79

Bu bulgular 6gretmen adaylarinin basari amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
diizeylerinin simif dizeyine gore farklilagmadigint gostermektedir. Bu konuyla ilgili
yapilan bazi arastirmalarda basart amag¢ oryantasyonlarinin simif dizeylerine gore
anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin  Togluk (2009)
caligmasinda Ogrencilerin bagari amag¢ oryantasyonlarini incelemis ve sinif diizeyine
gore bir farklilik bulmamistir. Benzer olarak Tiryaki (2007) yaptigt calismada siuf
diizeyi ile bagart amag oryantasyonlart arasinda anlamlr iligki olmadigini tespit etmistir.
Bu ¢aligmanin sonuglarindan farkli olarak alan yazindaki bazi aragtirmalarda ise basari
ama¢ oryantasyonlarinin simf diizeylerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir

(Celik-Menderes, 2009; Eryenen, 2008; Kug¢ukoglu, Kaya ve Turan, 2010).

4.1.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Basar1 Amac¢ Oryantasyonlarim
Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin basari amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular ve
yorumlar bagsart amag¢ oryantasyonlart Olgeginin alt faktorlerine gore sirasiyla

verilecektir.

4131 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ofrenme Amac
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi ogretmen adaylarinin ¢grenme amag oryantasyonunu tercih etme
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore nasil bir farklilik gosterdigi iligkisiz 6rneklemler

t-testi kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglar Tablo 4.8’ de gosterilmigtir.

Tablo 4.8
Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarimn Ogrenme Amag Oryantasyonunu Tercih

Etme Diizeyi Puanlarna lliskin Bagimsiz Ornekler Igin t-testi Sonuclart

Grup N X S sd t p

Kiz 338 3.71 .69 410 2.441
015

Erkek 74 3.94 .66
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Tablo 4.8’de gorildugu gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin 6grenme amag
oryantasyonunu tercih etme dlzeyi puan ortalamasi anlamli diizeyde bir farklilik
gostermektedir. (t(410)= 2.241, p<.05). Ortalamalara bakildiginda farkliligin erkek
ogretmen adaylart lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu erkek 6gretmen adaylarinin
kiz 6gretmen adaylarina gore 6grenme amag oryantasyonunu daha ¢ok benimsediklerini

gostermektedir.

4.1.3.2 Okul Oncesi (")gretmen Adaylarmmn Performans-Yaklasma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin performans-yaklagsma amag¢ oryantasyonunu
tercih etme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore nasil bir farklilik gosterdigi iliskisiz
orneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4.9°da

gosterilmistir.

Tablo 4.9

Cinsiyete  gore  Ogretmen  Adaylarmin  Performans-Yaklasma — Amag

Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarna Iliskin Bagimsiz Ornekler Igin t-testi

Sonuclart
Grup N X S sd t p
Kiz 338 3.52 1.01 410 593
554
Erkek 74 3.44 1.07

Tablo 4.9’da goruldugu gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin performans-
yaklagma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyi puan ortalamasi anlamli diizeyde bir

farklilik gostermemektedir (t(410)= .593, p>.05).
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4.1.3.3 Okul Oncesi (")gretmen Adaylarinin Performans-Ka¢inma Amag
Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag oryantasyonunu
tercih etme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore nasil bir farklilik gosterdigi iliskisiz
orneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmig ve analiz sonuglart Tablo 4.10°da

gosterilmistir.

Tablo 4.10
Cinsiyete  gore  Ogretmen  Adaylarmmin  Performans-Kagimma — Amag

Oryantasyonunu Tercih Etme Diizeyi Puanlarna Iliskin Bagimsiz Ornekler Igin t-testi

Sonuclart
Grup N X S sd t p
Kiz 338 2.04 95 410 632
.896
Erkek 74 2.06 91

Tablo 4.10°da goruldugi gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin performans-
ka¢inma amag¢ oryantasyonunu tercih etme diizeyi puan ortalamalart anlamli dizeyde

bir farklilik gostermemektedir (t(410)= .632, p>.05).

Basar1 amag oryantasyonlar ile ilgili alan yazin incelendiginde cinsiyetin en ¢ok
calisilan bagimsiz degisken oldugu gorilmektedir. Cinkt alan yazinda bu konuda
yapilan birgok c¢aligmada cinsiyet bagimsiz bir degisken olarak ele alinmistir (Akin,
2006; Celik-Menderes, 2009; Elliot ve McGregor, 2001; Eryenen, 2008; Kii¢ikoglu,
Kaya ve Turan, 2010; Middleton ve Midgley, 1997, Patrick, Ryan ve Pintrich, 1999;
Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Ryan, Hicks ve Midgley, 1997; Tutag, 2011) .

Yapilan bu aragtirma sonucunda basari amag¢ oryantasyonun cinsiyetle iliskisi
baglaminda sadece O0grenme amag¢ oryantasyonunda cinsiyete gore anlamli farklilik
bulunurken, performans-yaklasma ve performans-kaginma amag¢ oryantasyonlarinda
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ogrenme amag

oryantasyonundaki bu farkta erkekler lehine c¢ikmistir. Buna gore erkek ogretmen
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adaylart kizlara gore ogrenme amag¢ oryantasyonunu daha ¢ok benimsemektedirler.
Literatiirde yapilan aragtirmalarda genel olarak erkeklerin performansa yonelimli amag
oryantasyonlarint tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir (Middleton ve Midgley, 1997,
Roeser ve dig., 1996). Bu caligmalarin aksine Ablard ve Lipschultz (1998) kiz
ogrencilerin 6grenme amaglarini benimsemeye daha egilimli olduklarini ve performans
amagclan agisindan kiz ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit
etmistir. Yine farkli olarak Chan, Leung ve Lai (2004) kizlarin daha fazla performans
amagcli olduklarin1 bulmuslardir. Cinsiyetle ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda alan
yazinda tam bir fikir birligi olmadig goriilmektedir. Baz1 arastirmalar cinsiyet agisindan
bagsar1 amag¢ oryantasyonlarinda bir farklilik olmadigint gosterirken (Elliot ve
McGregor, 2001; Tutag, 2011) bazilarinda ise cinsiyet a¢isindan farkliliklar tespit
edilmistir (Akin, 2006; Celik-Menderes, 2009; Elliot ve McGregor, 2001; Eryenen,
2008; Kiigiikoglu, Kaya ve Turan, 2010; Middleton ve Midgley, 1997).

Bu aragtirmanin sonuglart da basart amag oryantasyonu tercih etme diuzeylerinde
cinsiyete gore farklilik bulunan ¢alisma sonuglari ile kismen paralellik gostermektedir.
Cunkt bagsari amag¢ oryantasyonlarinin ¢ alt faktorinden ikisinde cinsiyete gore
anlamli bir faklilik bulunmazken birinde ise bulunmustur. Ancak bu arasgtirma
sonuglarinin asil ilging yoni alan yazinda yapilan aragtirmalarda genelde erkeklerin
performansa yonelimli amag¢ oryantasyonlarinda yiikksek puanlar aliyorken bu
aragtirmada oOgrenmeye yonelimli ama¢ oryantasyonunda yuksek puan almig
olmalaridir. Bu durum erkek 6gretmen adaylarinin 6grenim gorditkleri anabilim dalinin
ogrenci profili ile agiklanabilir. Clunkii genel olarak bir¢ok 6gretmenlik alanini kiz ve
erkeklerin segme orani arasinda ¢ok buyik bir farklilik bulunmazken o6zellikle okul
oncesi ogretmenligi anabilim dalin1 tercih etme oranlarinda cinsiyetler arasinda ¢ok
buyiik bir farklilik olmaktadir. Bu aragtirmanin ¢rnekleminde bile yaklagik 5 katlik bir
farklilik bulunmaktadir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bu durumun anlagilmasinda daha
derinlemesine arastirmalarin yapilmast ve Ozellikle nitel aragtirma yontemlerinin

kullanilmasi faydali olabilir.
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4.1.4 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Basar1 Amac¢ Oryantasyonlarim
Tercih Etme Diizeyleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliskilere Yonelik

Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin basari amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
dizeyleri ile akademik basarilart arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla hesaplanan

korelasyon katsayilari Tablo 4.11°de gosterilmektedir.

Tablo 4.11
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Basart Amag Oryantasyonlarmt Tercih
Etme Diizeyleri ile Akademik Basarilart Arasindaki lliskilere Yénelik Hesaplanan

Korelasyon Katsayilari

Akademik Ogrenme Performans- Performans-
Basarn Yaklagma Kaginma
Akademik 1 120%* 073* -.003*
Basan
Ogrenme 1 123 -177
Performans- 1 33
Yaklagma
Performans- 1
Kaginma
*p <0.05

Tablo 4.11°e gore okul Oncesi Ogretmen adaylarinin akademik basarilart ile
O0grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve dusik dizeyde
(r=120; p<0.05), akademik basarilar1 ile performans-yaklasma amag¢ oryantasyonu
tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve dusiik dizeyde (r = .073; p<0.05) ve akademik
basarilart ile performans-kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda

da negatif ve disik dizeyde (r = -.003; p<0.05) iligkiler oldugu gorilmektedir.

Elde edilen bulgular akademik basari ile 6grenme ve performans-yaklagma amag
oryantasyonlarinin pozitif iligkili, performans-ka¢inma amag¢ oryantasyonunun ise

negatif iligkili oldugunu gostermistir. Bu alanda daha 6nce yapilan bir ¢ok aragtirmada
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akademik bagari ile bagar1 amag¢ oryantasyonlart arasindaki iligki incelenmigtir (Akin,
2006; Bulus, 2011; Coutinho, 2007; Eryenen , 2008; Kugiikoglu, Kaya ve Turan, 2010;
Mattern, 2005; Tutas, 2011). Bu aragtirmalarda akademik basari ile basari amag
oryantasyonlarini tercih duzeyleri arasindaki iligki konusunda farkli sonuglar goze
carpmaktadir. Akademik basari ile Ogrenmeye yonelimli amag¢ oryantasyonu ve
performans-yaklasma yonelimli amag¢ oryantasyonlar1 arasinda yiiksek iliskilerin
varligini gosteren ¢aligmalar (Kiigiikoglu, Kaya ve Turan, 2010; Celik-Menderes, 2009,
Bulug, 2011; Akin, 2006) yaninda sadece Ogrenme amag¢ oryantasyonu ile yiiksek
iligkiler tespit edilen ¢alismalarda bulunmaktadir (Mattern, 2005; Tutas, 2011).
Coutinho (2007) ise aragtirmast sonucunda performans amaglariyla 6grencilerin

akademik basarilarinda arasinda bir iligki olmadigini tespit etmistir.

Bu aragtirmanin sonuglariyla alan yazinda yapilan diger aragtirmalarin sonuglari
genellikle paralellik gostermektedir. Buna gore ogrencilerin akademik basarilart ile
ogrenme ve performans-yaklagma amag¢ oryantasyonlart arasinda pozitif, performans-
kaginma amag oryantasyonlarinda ise negatif bir iligki varligindan séz edilebilir. Bu
durum 6grenme ve performans yaklagma amag oryantasyonunu tercih eden 6grencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonucun paralelinde
birgok aragtirmaci  6grenme amag¢ oryantasyonlu  oOgrencilerin  zorluklarla
karsilagtiklarinda daha giigli olduklarini, zor etkinlikler aradiklarini ve daha ¢ok
derinlemesine ¢grenme yaklagimlarini tercih ettiklerini vurgulamaktadir (Ames, 1992;
Dweck, 1986). Bunun tersine performans-kaginma amaglarina sahip Ogrenciler ise
ogretim strecinde hedeflerini kigiik tutarlar ve onlar i¢in diger arkadaglarindan daha

“giilting” duruma dismemek yeterlidir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi "Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlarint tercih etme dizeyleri nedir ve sif dizeyi, akademik basari ve
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?" seklinde ifade edilmistir. Bu nedenle alt
problemler dogrultusunda oncelikli olarak 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarini
tercih etme duzeyleri arasindaki iligki verilecek, daha sonra problemde ele alinan

bagimsiz degiskenlere gore elde edilen bulgular ve yorumlar sunulacaktir.
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4.2.1 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Yaklasimlarim Tercih

Etme Diizeyleri Arasindaki Iliskilere Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarini tercih etme diizeyleri
arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon katsayilart Tablo

4.12°de gosterilmektedir.
Tablo 4.12

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogrenme Yaklasimlart Arasindaki Iliskilere

Yonelik Hesaplanan Korelasyon Katsayilari

Derinlemesine Stratejik Yizeysel
Derinlemesine 1 631* 143*
Stratejik 1 205*
Yuzeysel 1

*p <0.05

Tablo 4.12°de goruldugi gibi okul éncesi 6gretmen adaylarinin derinlemesine
ogrenme yaklagimi ile stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda
pozitif ve orta diizeyde (=.631; p<0.05), derinlemesine 6grenme yaklagimi ile ylizeysel
ogrenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve disiik dizeyde (r =.143;
p<0.05) ve stratejik ogrenme yaklagimi ile yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme
diizeyleri arasinda da pozitif ve disik dizeyde (r =205; p<0.05) iliskiler oldugu

gorilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular derinlemesine 6grenme yaklasimi ile stratejik
ogrenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu beklenen bir durumdur ¢iinkii derinlemesine 6grenme
yaklagimi ile stratejik ogrenme yaklagimlari basartya ulagma amact bakimindan
benzerlik gostermektedir. Hatta oOgrenme yaklagimlarni ile ilgili ilk yapilan
aragtirmalarda (Biggs, 1987) ogrenme yaklagimlart sadece derinlemesine ve yiizeysel
olarak siniflandirilirken stratejik 6grenme yaklagimi daha sonralart eklenen bir boyut
olmustur. Yine aragtirma bulgularina bakildiginda yiizeysel 6grenme yaklagimi ile hem

derinlemesine hem de stratejik 6grenme yaklagimlarini tercih etme diizeyleri arasinda
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dusuk bir iligki tespit edilmistir. Derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlar ile
yuzeysel 0grenme yaklagimlarinin birbirine zit sayilabilecek yaklagimlar olmasindan

dolay1 aralarindaki iliskinin de dustk diizeyde ¢ikmasi beklenen bir sonugtur.

Bu aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglar alan yazinda bu konuda daha 6nce yapilan
aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ekinci (2008) arastirmasinda
universite oOgrencilerinin derinlemesine 6grenme yaklagimi ile stratejik Ogrenme
yaklagimlari puanlarinin yiksek oldugunu, yiizeysel 6grenme yaklagimi puanlarinin ise

digerlerine gore disiik ¢iktigint bulmustur.

4.2.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogrenme Yaklasimlarmi Tercih
Etme Diizeyleri ile Simf Diizeyleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi oOgretmen adaylarinin  O6grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeylerinin simif dizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular ve

yorumlar 6grenme yaklagimlar 6l¢eginin alt faktorlerine gore verilecektir.

422.1 Okul Oncesi Ofretmen Adaylarmmn Derinlemesine Ogrenme
Yaklasimm Tercih Etme Diizeyleri ile Simf Diizeyleri Arasindaki iliskilere

Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore
derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyi puanlarina iligkin betimsel

bilgiler Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore

Derinlemesine Ogrenme Yaklasimim Tercih Etme Diizeyi Puanlarma Iliskin Betimsel

Istatistik Sonuclart
Osrenme Yaklasim Simif Diizeyi N X ss
1. Simif 120 3.58 58
2. Simif 114 3.40 .64
Derinlemesine
3. Simf 120 3.55 57

4. Siuf 58 3.60 .50
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Ogretmen adaylarimin derinlemesine 6grenme yaklagimlarim tercih etme
diizeylerinin 6grenim gordikleri sinif dizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini

incelemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglart Tablo 4.14’te verilmistir.
Tablo 4.14

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimmi Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin ANOVA

Sonuclart

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arast  2.586 3 .862 2.522 .057
Gruplar Igi 139.451 408 342

Toplam 142.037 411

Tablo 4.14’te goruldugi gibi okul oncesi 6gretmen adaylarinin derinlemesine
ogrenme yaklagimini tercih etme duzeyleri 68renim gordikleri simif diizeyine gore

anlaml bir farklilik gostermemektedir [F(3,408)=2.522, p>0.05].

4.2.2.2 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Stratejik Orenme Yaklasimim
Tercih Etme Diizeyleri ile Simf Diizeyleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular
ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore
stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyi puanlarina iligkin betimsel bilgiler

Tablo 4.15’te verilmigtir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Ogrenim Gordiikleri Smf Diizeyine gore

Stratejik Ogrenme Yaklagimmni Tercih Etme Diizeyi Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistik Sonuclart
Osrenme Yaklasim Simif Diizeyi N X ss
1. Simif 120 3.23 .64
2. Simif 114 3.07 12
Stratejik
3. Simf 120 3.24 12
4. Simif 58 3.28 .68

Ogretmen adaylarinin stratejik ogrenme yaklasimini tercih etme diizeylerinin

ogrenim gordikleri simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek

amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 4.16°da verilmigtir.

Tablo 4.16

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore

Stratejik Ogrenme Yaklagimim Tercih Etme Diizeyi Puanlarma lliskin  ANOVA

Sonuclart

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arast  2.619 3 873 1.830 141
Gruplar I¢i 194.654 408 477

Toplam 197.273 411

Tablo 4.16’da goruldugu gibi okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin stratejik

ogrenme yaklagimini tercih etme dizeyleri 68renim gordikleri simif diizeyine gore

anlaml bir farklilik gostermemektedir [F(3,408)=1.830, p>.05].
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4.2.2.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmn Yiizeysel Ogrenme Yaklasimin
Tercih Etme Diizeyleri ile Simif Diizeyleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular
ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore
yuzeysel o6grenme yaklagimini tercih etme dizeyi puanlarina iligkin betimsel bilgiler

Tablo 4.17°de verilmigtir.

Tablo 4.17
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Yiizeysel Ogrenme Yaklasimmi Tercih Etme Diizeyi Puanlarma Iliskin Betimsel

Istatistik Sonuclart
Osrenme Yaklasim Simif Diizeyi N X ss
1. Simif 120 2.99 .56
2. Simif 114 3.02 54
Yuzeysel
3. Simf 120 3.08 .50
4. Simif 58 3.21 38

Ogretmen adaylarmin yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeylerinin
ogrenim gordikleri simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek

amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 4.18de verilmigtir.
Tablo 4.18

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Yiizeysel Ogrenme Yaklasimim Tercih Etme Diizeyi Puanlarma Iliskin ANOVA

Sonuclart

Varyans Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Farklihk
Gruplar 2.259 3 753 2.862 .037 1-4
Arast

Gruplar I¢i ~ 107.367 408 263

Toplam 109.626 411
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Tablo 4.18’de gorildugi gibi okul oncesi 6gretmen adaylarinin yiizeysel
ogrenme yaklagimini tercih etme dizeyleri 68renim gordikleri simif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir, [F(3,408)=2.862, p<.05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan Tukey testi sonucunda; 1.
siniflar ile 4. siniflar arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Genel olarak
ortalama puanlar incelendiginde de sinif dizeyi artist ile birlikte 6gretmen adaylarinin
yuzeysel ogrenme yaklagimlarini daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Aslinda bu
durum istenilen bir durum degildir. Ogretmen adaylarimin egitim diizeyleri arttik¢a
derinlemesine 6grenme yaklagimlarinin 6éneminin farkina vararak bu yaklagimlari daha
cok tercih etmeleri beklenmektedir. Ancak ilkogretim kademesinden lisans kademesine
kadar sinav odakli bir egitim siireci geciren 6gretmen adaylarinin bu strecin etkisiyle

yuzeysel 6grenme yaklasimlarini daha ¢ok tercih ettikleri diigtiniilmektedir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda okul oncesi Ogretmen adaylarinin tercih
ettikleri derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarninin siuif dizeyi agisindan
anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmustiir. Yizeysel 6grenme yaklasimi puanlarinin
ise simif diizeyi arttik¢a arttigr tespit edilmistir. Bu konuda alan yazinda yapilan
aragtirmalarda farkli sonuglar ortaya konmustur. Bazi aragtirmalarda sinif dizeyi
arttikca derinlemesine ogrenme yaklagimlarninin arttigt (Ellez ve Sezgin, 2002;
Senemoglu, 2011; Sezgin-Selguk, Caliskan ve Erol, 2007, Zeegers, 2001) baz
aragtirmalarda ise sinf diizeyi arttik¢a derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme
diizeyinin dustip yuzeysel ogrenme yaklagimini tercih etme dizeyinin arttigi (Tural-
Dinger ve Akdeniz, 2008) bazi arastirmalarda da 6grenme yaklasimlarini tercih etme
diizeylerinin simif diizeyine gore farklilasmadigi (Ekinci ve Ekinci, 2007; Ozgir ve
Tosun, 2013) tespit edilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari Tural-Dinger ve Akdeniz
(2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu sonug
ogrenim gorilen anabilim dalinin 6zellikleri, 6grencilerin profilleri ve 6gretme-6grenme
ortamlarinin niteligindeki farkliliklardan kaynaklanabilir (Ozgir ve Tosun, 2013).
Ogrencilere sinavlarda alinan notlardan ziyade 6grenmelerinin 6nemli oldugunun fark
ettirildigi 6gretme-6grenme ortamlarinda onlarin derinlemesine 6grenme yaklagimlarini

daha ¢ok tercih etmelerinin saglanacagi disinulmektedir.
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4.2.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Yaklasimlarim Tercih

Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskilere Yonelik Bulgular ve Yorum

Okul oncesi oOgretmen adaylarinin  O6grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular ve

yorumlar 6grenme yaklagimlar 6l¢eginin alt faktorlerine gore sirasiyla verilecektir.

4.2.3.1 Okul Oncesi Ofretmen Adaylarmmn Derinlemesine Ogrenme
Yaklasimi Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskilere Yonelik

Bulgular ve Yorum

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin derinlemesine O0grenme yaklagimint tercih
etme diizeylerinin cinsiyetlerine gore nasil bir farklilik gosterdigi iliskisiz 6rneklemler t-

testi kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.19°da gosterilmistir.
Tablo 4.19

Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarimn Derinlemesine Ogrenme Yaklagimini

Tercih Etme Diizeyi Puanlarma Iliskin Bagimsiz Ornekler Icin t-testi Sonuclari

Grup N X S Sd t P
Kiz 338 3.50 58 410 2.036

.042
Erkek 74 3.65 62

Tablo 4.19°da goruldigi gibi kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin derinlemesine
ogrenme yaklagimint tercih etme diizeyi puan ortalamasi anlamli diizeyde bir farklilik
gostermektedir (t(410)= 2.036, p<.05). Ortalamalara bakildiginda farkliligin erkek
ogretmen adaylart lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgu erkek o6gretmen adaylarinin
kiz ogretmen adaylarina gore derinlemesine Ogrenme yaklagimini daha ¢ok

benimsediklerini gostermektedir.
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4.2.3.2 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Stratejik Orenme Yaklasimim
Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Iligkilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin stratejik 6grenme yaklagimint tercih etme
diizeylerinin cinsiyetlerine gore nasil bir farklilik gosterdigi iligkisiz 6rneklemler t-testi
kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4.20’de gosterilmistir.

Tablo 4.20

Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarmm Stratejik Ogrenme Yaklasimmi Tercih

Etme Diizeyi Puanlarna lliskin Bagimsiz Ornekler Igin t-testi Sonuclart

Grup N X S Sd t p
Kiz 338 3.18 .70 410 1.330

184
Erkek 74 3.30 .65

Tablo 4.20°de goruldugi gibi kiz ve erkek oOgretmen adaylarinin stratejik
ogrenme yaklagimint tercih etme diizeyi puan ortalamasi anlamli diizeyde bir farklilik

gostermemektedir (t(410)= 1.330, p>0.05).

4.2.3.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Yiizeysel Orenme Yaklasimim
Tercih Etme Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi ogretmen adaylarinin yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih etme
diizeylerinin cinsiyetlerine gore nasil bir farklilik gosterdigi iligkisiz 6rneklemler t-testi

kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4.21°de gosterilmisgtir.

Tablo 4.21
Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarmn Yiizeysel Ogrenme Yaklasimmi Tercih

Etme Diizeyi Puanlarna lliskin Bagimsiz Ornekler Igin t-testi Sonuclart

Grup N X S sd t P

Kiz 338 3.05 Sl 410 091
927

Erkek 74 3.06 53
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Tablo 4.21°de goruldigu gibi kiz ve erkek ogretmen adaylarinin yizeysel
ogrenme yaklagimini tercih etme diizeyi puan ortalamasi anlamli dizeyde bir farklilik

gostermemektedir (1(410)= .091, p>0.05).

Cinsiyet degiskeni ile ilgili bulgulara bakildiginda okul oncesi 6gretmen
adaylarinin tercih ettikleri 6grenme yaklagimlarinin cinsiyetlerine gore kismen farklilik
gosterdigi soylenebilir. Cinki stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermezken, derinlemesine 6grenme yaklagimlarin
tercih etme diizeyleri erkek 6gretmen adaylari lehine farklilik gostermektedir. Cinsiyetle
ogrenme yaklagimlarini  tercith etme duzeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmalarda farkli sonuglar elde edilmistir. Erkek 6grencilerin kizlara gore yiizeysel
ogrenme yaklagimlarint daha ¢ok tercih ettiklerini gosteren arastirmalarin yaninda
(Besoluk ve Onder, 2010; Ozgir ve Tosun, 2013; Smith ve Miller, 2005) erkek
ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklagimini kiz 6grencilere gore daha fazla tercih
ettigini belirleyen aragtirmalarda bulunmaktadir (Duff, 1999; Senemoglu, 2011). Diger
taraftan tercih edilen oOgrenme yaklagiminin cinsiyet degiskeni agisindan
farklilagmadigini belirten aragtirmalar da vardir (Ekinci ve Ekinci, 2008; Ellez ve
Sezgin, 2002; Sezgin- Selguk, Caliskan ve Erol, 2007). Bu aragtirmanin sonucuna
paralel olarak Senemoglu (2011) yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin daha ¢ok stratejik
erkek Ogrencilerin ise derinlemesine Ogrenme yaklagimini tercih ettiklerini tespit
etmistir. Goruldigi gibi arastirma sonuglarn alan yazinda yapilan bazi aragtirmalarla
paralellik gosterirken bazilart ile ortismemektedir. Bu konu ile ilgili olarak daha énce
yapilan arastirmalarda tercih edilen 6grenme yaklagimlarinin cinsiyete gore farklilagip
farklilasmadig ile ilgili yapilan ortak bir yargiya varilamamigtir. Bu aragtirma
sonucunda da tercih edilen 6grenme yaklagimlarinin cinsiyete gore farklilagmadig
gorilmektedir. Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin 68renme yaklagimi tercihlerinde fark

olmamasi onlarin benzer egitim yasantilar gecirmesiyle agiklanabilir.
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4.2.4 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogrenme Yaklasimlarimm Tercih
Etme Diizeyleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliskilere Yonelik Bulgular ve
Yorum

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢grenme yaklagimlarini tercih etme dizeyleri
ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon

katsayilart Tablo 4.22°de gosterilmektedir.
Tablo 4.22

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogrenme Yaklasimlarim Tercih Etme
Diizeyleri ile Akademik Basarilar: Arasindaki lliskilere Yonelik Hesaplanan Korelasyon

Katsayilari
Akademik  Derinlemesine Stratejik Yuzeysel
Basan
Akademik 1 053 187 052
Basan
Derinlemesine 1 631 143
Stratejik 1 205
Yuzeysel 1
*p <0.05

Tablo 4.22°ye gore okul Oncesi 6gretmen adaylarinin akademik basarilart ile
derinlemesine ¢grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve dusuk
dizeyde (r=.053; p>0.05), akademik basarilan ile stratejik 6grenme yaklagimini tercih
etme duzeyleri arasinda pozitif, disik dizeyde ve anlamli (r =187; p<0.05) ve
akademik basarilan ile yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri arasinda da

pozitif ve dusiik diizeyde (r = .052; p>0.05) iliskiler oldugu gorilmektedir.

Aragtirma bulgulart tercih edilen 6grenme yaklagimi ile akademik bagar
arasinda ¢ok gucli iligkiler olmadigint gostermektedir. Ancak en yiiksek iligki stratejik
ogrenme yaklagimlarinda ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuca benzer olarak Ekinci (2008)
akademik basar ile tercih edilen 6grenme yaklagimlan arasindaki iligkiyi inceledigi
aragtirmasinda o6grencilerin stratejik 6grenme yaklagimi puanlart ile basart diizeyleri

arasinda pozitif bir iligki oldugunu tespit etmistir. Hatta akademik basarn ile tercih
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edilen Ogrenme yaklagimlari arasindaki iliskinin en ylksek stratejik 6grenme
yaklagiminda oldugunu bulmustur. Yine benzer olarak Duff, Boyle, Dunleavy ve
Ferguson (2004) arastirmalarinda akademik basart ile derinlemesine ve stratejik
ogrenme yaklagimlarini tercih etme dizeyleri arasinda pozitif iligkiler tespit etmiglerdir.
Bu aragtirmanin sonuglart alan yazinda yapilan bir¢ok arastirmanin (Booth, Luckett ve
Mladenovic, 1999; Byrne, Flood ve Willis, 2002; Ellez ve Sezgin, 2002; Selcuk,
Caliskan ve Erol, 2007) sonuglari ile de paralellik gostermektedir. Ancak diger
aragtirmalardan farkli olarak bu aragtirmada derinlemesine 6grenme yaklasimi ile

akademik bagar1 arasindaki iligki daha zayif diizeyde ¢ikmistir.

4.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin Gg¢luncti alt problemi "Okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin fen
egitimine iliskin 6z yeterlikleri siif dizeyi, akademik basar1 ve cinsiyetlerine gore
farklilagmakta midir?" seklinde ifade edilmistir. Bu nedenle alt problemler
dogrultusunda oncelikli olarak o6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterliklerinin sinif duzeyi ve cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagmadigr ile ilgili
bulgulara ve yorumlara yer verilecektir. Ardindan 68retmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlikleri ile akademik basarilari arasindaki iligkiye ait bulgular ve

yorumlar sunulacaktir.

4.3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmmn Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri ile Simif Diizeyleri Arasindaki iligkilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore fen
egitimine yonelik 6z yeterlik puanlarina iligkin betimsel bilgiler Tablo 4.23’te

verilmistir.
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Tablo 4.23
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyine gore
Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik

Sonuclart

Sinif Diizeyi N X ss
1. Sinif 120 3.20 .66
2. Sinif 114 3.07 50
3. Sinif 120 3.48 53
4. Sinif 58 430 25

Ogretmen adaylarimin fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri 6grenim
gordukleri simif dizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla

yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Ogrenim Gordiikleri Smif Diizeyine gore
Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyi Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyans Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Farklihk
Gruplar 65.442 3 21.814 76.067 p<0.01 1-3
Arast 1-4
Gruplar I¢gi ~ 117.004 408 287 2-3
Toplam 182.446 411 2-4

3-4
*p<0.01

Tablo 4.24’te goruldugi gibi okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlikleri 6grenim gordikleri simf diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [F(3,408)=76.067, p<0.01)]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan Tukey testi sonucunda; 4. siniflar ile 1., 2.
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ve 3. siniflar arasinda 4. siniflar lehine, 3. siniflar ile 1. ve 2. siniflar arasinda 3. siniflar

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bulgular incelendiginde genel olarak simif dizeyi artist ile birlikte 6gretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik puanlarinin artig gosterdigi gorulmektedir.
Ozellikle 3. ve 4. simifta 6grenim goren dgretmen adaylarimin fen egitimine yonelik 6z
yeterlik puanlan diger sinif dizeylerine gore buyuk bir artis gostermistir. Bu artigin
ogretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda 3. sinif giiz doneminde aldiklart “Okul
Oncesinde Fen Egitimi” dersinden kaynaklandig: diisiiniilebilir. Bu dersi alan dgretmen
adaylarinin fen egitimi yapmak konusunda 6z yeterliklerinin daha yuksek oldugu
soylenebilir. Bu konuda alan yazinda daha once yapilan arastirmalarda bu aragtirmanin
sonucuna paralel sonuglara ulagilmistir. Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008) okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin fene yonelik 6z yeterlik inanglarinin gelisimini inceledikleri
arastirmalart sonucunda 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin
1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore anlamli olarak daha yitksek oldugunu
tespit etmislerdir. Yine okul oncesi 6gretmen adaylart ile yuratilen bir aragtirmada
Senol (2012) 4. sinifta 6grenim goren ogretmen adaylannin 6z yeterliklerinin diger
siniflara gore daha yiksek oldugunu tespit etmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylan ile
yuritilen bir diger c¢aligmada Alabay (2006) 1. sinif 6grencilerinin diger siniflarda
egitim goren Ogrencilere gore daha dusik Fene yonelik 6z yeterlik inang dizeylerine
sahip olduklarini belirlemistir. Benzer sekilde Caliskan, Sezgin-Selguk ve Ozcan (2010)
ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin sinif diizeyi arttikga arttigini bulmusglardir.
Aragtirma sonuglarindan farkli olarak bazi arastirmalarda ise 6z yeterlik ile simif diizeyi
arasinda anlamli bir iligki bulunmamigtir (Berkant ve Ekici, 2007; Kahyaoglu ve
Yangin, 2007; Kutlu ve Gokdere, 2012). Genel olarak bakildiginda ise bu arastirmanin
sonuglarinin alan yazinda daha once yapilan bir¢ok calismayla paralellik gosterdigi

gorilmektedir.
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4.3.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmin Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskilere Yonelik Bulgular ve

Yorum

Okul oncesi d6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik duzeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi iligkisiz 6rneklemler t-testi

kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4.25’te gosterilmistir.
Tablo 4.25

Cinsiyete gore Ogretmen Adaylarimin Fen Fgitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyi

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Ornekler I¢in t-testi Sonuclari

Grup N X S sd t P
Kiz 338 3.40 .68 121.018 119

906
Erkek 74 3.39 58

Tablo 4.25’te goruldugu gibi kiz ve erkek ogretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlik diizeyi puan ortalamalart anlamli diuzeyde bir farklilik

gostermemektedir (1(121.018)=.119, p>0.05).

Aragtirma bulgulart okul oncesi Ogretmen adaylarimin fen egitimine yonelik 6z
yeterliklerinin cinsiyetlerine gore farklilagsmadigint gostermektedir. Bu sonuca paralel
olarak Kahyaoglu ve Yangin (2007) ilkégretim bolimiinde okuyan ¢gretmen adaylari
ile yuruttigi aragtirmasinda 6z yeterlik dizeylerinin cinsiyete gore farklilagmadigini
tespit etmistir. Benzer sekilde Senol (2012) okul 6ncesi 6gretmen adaylarn ile yurittigi
arastirmasi sonucunda 6z yeterlikle cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadigini tespit
etmistir. Yine bu ¢alismanin sonuglarina paralel olarak Berkant ve Ekici (2007) ile
Akbag ve Celikkaleli (2006) 6gretmen adaylart ile yurittikleri ¢aligmalarinda 6greten
adaylarinin 6z yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu arastirmanin sonucundan farkli olarak bazi arastirmalarda kizlarin
(Uredi ve Uredi, 2006), baz: arastirmalarda ise erkeklerin (Caliskan, Sezgin-Selguk ve
Ozcan, 2010; Demirtas, Comert ve Ozer, 2011) daha yiiksek 6z yeterlige sahip olduklan
bulunmustur. Ancak genel olarak bakildiginda arastirma sonuglarinin ilgili alan yazinda

yapilan birgok aragtirmanin sonucu ile ortistiigii soylenebilir. Bu aragtirma sonucunda
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okul oOncesi ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik duzeylerinin
cinsiyete gore farklilasmadigi goriilmektedir. Ogrenme yaklasimlarindan ki sonuca
benzer olarak bu durum kiz ve erkek ogretmen adaylarinin benzer egitim yasantilar

gecirmesiyle agiklanabilir.

4.3.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlik Diizeyleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliskilere Yonelik Bulgular

ve Yorum

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik duzeyleri ile
akademik basarilan arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon

katsayis1 Tablo 4.26’da gosterilmektedir.

Tablo 4.26
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyleri
ile Akademik Basarilart Arasindaki Iliskilere Yonelik Hesaplanan Korelasyon Katsayist

Akademik Basari Oz Yeterlik
Akademik Bagar1 1 .020*
Oz Yeterlik 1

*p <.05

Tablo 4.26’ya gore okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin akademik basarilari ile fen
egitimine yonelik 6z yeterlik arasinda pozitif ve diisiik dizeyde (r=.20; p<.05) bir iligki
oldugu gorilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin akademik basarilar ile 6z yeterlikleri arasinda
disuk dizeyde ve anlamli bir iligki bulunmustur. Bu konu ile ilgili olarak daha 6nce
yapilan arastirmalarda da paralel sonug¢lar bulunmustur (Alabay, 2006; Caliskan,
Sezgin-Selguk ve Ozcan, 2010; Uredi ve Uredi, 2006). Alabay (2006) okul 6ncesi
ogretmen adaylar ile yurittigi arastirmasi sonucunda genel not ortalamalart arttikga
fene kars1 6z yeterlilik inang diuzeylerinin de yukseldigini tespit etmistir. Benzer sekilde
Caliskan, Sezgin-Selguk ve Ozcan (2010) arastirmalarinda akademik basaris1 yiiksek

olan 6gretmen adaylarinin daha yiiksek 6z yeterlige sahip oldugunu tespit etmislerdir.
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Akademik basart ile 6z yeterlik arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin bulundugu bir
diger arastirma Uredi ve Uredi (2006) tarafindan gergeklestirilmistir. Alan yazinda daha
once yapilan aragtirmalara bakildiginda bu arastirmada elde edilen sonucun diger

arastirmalarla paralellik gosterdigi gorilmektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  dordincii alt problemi "Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
caligmada ele alinan duyugsal 6zellikleri arasindaki iligki diizeyi nedir?" seklinde ifade
edilmigtir. Bu kapsamda alt problemler dogrultusunda oncelikli olarak Ogretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile 6grenme yaklagimlarini ve basari
amag oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri arasindaki iligki verilecek, daha sonra

ogrenme yaklasimlan ile basart amag oryantasyonlart arasindaki iligkiler sunulacaktir.

4.4.1 Okul Oncesi Ofretmen Adaylarmm Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlikleri ile Basar1 Ama¢ Oryantasyonlarimi Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki

Mliskiye Ait Bulgular ve Yorum

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile basari
amag oryantasyonlarini tercih etme diizeyleri arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla

hesaplanan korelasyon katsayilar1 Tablo 4.27°de gosterilmektedir.

Tablo 4.27
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Fen Egitimine Yénelik Oz Yeterlikleri Ile
Basart Amag Oryantasyonlarmi Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki liskilere Yénelik

Hesaplanan Korelasyon Katsayilari

Oz yeterlik  Ogrenme Performans- Performans-
Yaklagma Kag¢inma

Oz yeterlik 1 336% 001 196%
Ogrenme 1 123% -177*
Performans- 1 334*
Yaklagma
Performans- 1
Kaginma

*p <.05
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Tablo 4. 27°ye gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve
orta duzeyde (r=.34; p<.05), performans-yaklagma amag¢ oryantasyonu tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve disiik diizeyde (r = .001; p>.05) ve performans-kaginma
amag oryantasyonu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve disik dizeyde (r = .20;

p<.05) iligkiler oldugu gorilmektedir.

Aragtirma bulgulant 6z yeterlikle O6grenme amag¢ oryantasyonu arasindaki
iligkinin performans amag¢ oryantasyonlarina goére daha yiksek oldugunu
gostermektedir. Oz yeterlik algisimin, kisinin bir isi yapmak igin gerekli becerilere sahip
oldugu konusundaki inanci oldugu ve bu inancin yiiksek olmasi durumunda bireylerin
zor durumlarla daha ¢ok basa c¢ikabilecegi bilinmektedir (Bandura, 1977). Bu
dogrultuda hem yiiksek 6z yeterlige sahip 6grenciler zorluklarla basa ¢ikmada daha
basarilidir (Bandura, 1977) hem de Ogrenme amag¢ oryantasyonunu tercith eden
ogrenciler performans amag¢ oryantasyonunu tercih eden ogrencilere gore zorluklar
karsisinda daha fazla azim gosterirler (Ames, 1992). Alan yazinda yapilan bazi
aragtirmalarda benzer olarak 06z yeterligi yiksek Ogrencilerin Ogrenme amag
oryantasyonunu daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir (Hsieh, Sullivan ve Guerra,
2007; Kahraman,2011; Kizilgines, 2007; Middleton ve Midgley, 1997; Pajares ve dig.,
2000; Ryan ve Shim, 2005, Tiryaki, 2007). Bu arastirma sonucunda performans-
yaklagma amag oryantasyonu ile 6z yeterlik arasindaki iligkinin anlamli olmadigi ancak
performans-kaginma amag oryantasyonu ile 6z yeterlik arasinda da pozitif ve anlaml
bir iligki oldugu bulunmustur. Performans-yaklagsma amag¢ oryantasyonu ile 6z yeterlik
arasinda dusik dizeyde bir iligki bulunmast beklenen bir durumken, performans-
ka¢inma amag oryantasyonu ile 6z yeterlik arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin
bulunmast ile sagirtict bir durumdur (Kizilgiines, 2007, Middleton ve Midgley, 1997) bu
konudaki teorik agiklamalar ve yapilan bir ¢ok calisma performans-kaginma amag
oryantasyonlu ogrencilerin zorluklar karsisinda kolaylikla pes ettiklerini gostermektedir
(Ames, 1992; ). Zorluklar kargisinda kolay pes etmek ise disik 6z yeterligin bir
sonucudur. Bu agidan bakildiginda 6z yeterlik ile performans-kaginma amag
oryantasyonu arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin ¢ikmasi beklenmeyen bir sonugtur.

Sonug olarak performans-kaginma basart ama¢ oryantasyonu haricinde 6z yeterlik ve
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basari amag oryantasyonu arasindaki iligkiye yonelik aragtirma sonucunda elde edilen

sonuglarin alan yazinla paralellik gosterdigi soylenebilir.

4.42 Okul Oncesi Ofretmen Adaylarmm Fen Egitimine Yonelik Oz
Yeterlikleri Ile Ogrenme Yaklasimlarim Tercih Etme Diizeyleri Arasmndaki

Mliskiye Ait Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile
ogrenme yaklagimlarini tercih etme dizeyleri arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla

hesaplanan korelasyon katsayilar1 Tablo 4.28’de gosterilmektedir.

Tablo 4.28
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Fen Egitimine Yénelik Oz Yeterlikleri Ile
Ogrenme Yaklasimlarim Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki  Iliskilere Yonelik

Hesaplanan Korelasyon Katsayilari

Oz yeterlik  Derinlemesine  Stratejik Yuzeysel
Oz yeterlik 1 362% 269* 080
Derinlemesine 1 631* 143*
Stratejik 1 205%
Yuzeysel 1

*p <.05

Tablo 4.28’e gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda pozitif
ve orta dizeyde (r=36; p<.05), stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri
arasinda pozitif ve disik dizeyde (r = 27, p>.05) ve yizeysel 6grenme yaklagimini
tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik diizeyde (r = .08; p>.05) iliskiler oldugu

gorilmektedir.

Bulgulardan gorildugt gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z yeterlikleri ile derinlemesine ve stratejik ogrenme yaklagimlarn arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Yiizeysel 6grenme yaklagimi ile fen egitimine yonelik 6z
yeterlik arasindaki iliski ise disik duzeyde ve anlamli degildir. Diger bir deyisle fen
egitimine yonelik 6z yeterlik ile yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme duzeyleri

arasinda anlamli bir iligki yoktur. Bilindigi gibi yuizeysel 6grenme yaklasimi, 6grenme
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gorevinin sorumluluklarint yaparken asgari diizeyde sorun c¢ikaracak sekilde isi
tamamlama olarak ifade edilmektedir ve yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih eden
ogrenciler zor durumda kalmaktan kacginir. Oysa ki tam tersine 6z yeterligi yiiksek
ogrenciler zor durumlarla daha kolay basa cikabilirler ve kolaylikla pes etmezler. Bu
konuda daha once yapilan arastirmalarda 6z yeterlikle 6grenme yaklagimlari arasinda
bir iligkinin varligindan s6z edilmistir (Habel ve Habel, 2010; Kizilglines, 2007; Phan,
2011; Topkaya, Yaka ve Ogretmen, 2011). Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2011)
yaptiklar1 arastirmada epistemolojik inanglarla 6grenme yaklagimlari arasinda
kurduklart modelde 6z yeterligin 6grenme yaklagimlar ile epistemolojik inanglar
arasinda bir ara degisken oldugunu ifade etmiglerdir. Bu aragtirmanin sonuglarina
paralel olarak Habel ve Habel (2010) arastirmalarinda derinlemesine 6grenme yaklagimi
ile 6z yeterlik arasinda pozitif bir iligki tespit etmislerdir. Ancak 6grenme yaklagimlarini
derinlemesine ve yuzeysel olmak tizere iki kategorili olarak inceledikleri arastirmalari
sonucunda yiizeysel 6grenme yaklagimi ile 6z yeterlik arasindaki negatif bir iligki
bulmuglardir. Bu farkliligin ¢alismada o6grenme yaklagimlarinin iki boyutlu olarak

caligilmig olmasindan kaynaklandigi diigtinebilir.

4.4.3 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Basar1 Amac¢ Oryantasyonlarim
Tercih Etme Diizeyleri ile Ogrenme Yaklasimlarnm Tercih Etme Diizeyleri

Arasidaki Iliskiye Ait Bulgular ve Yorum

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin basari amag¢ oryantasyonlarini tercih etme
dizeyleri ile oOgrenme yaklagimlarini tercih etme dizeyleri arasindaki iliskileri

belirlemek amaciyla hesaplanan korelasyon katsayilar1 Tablo 4.29°da gosterilmektedir.
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Tablo 4.29

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Basari Amag Oryantasyonlarmit Tercih
Etme Diizeyleri Ile Ogrenme Yaklasimlarimi Tercih Etme Diizeyleri Arasindaki
Arasinda ki Iliskilere Yonelik Hesaplanan Korelasyon Katsayilart

Ogrenme  Performans- Performans- Derinlemesine Stratejik  Yiizeysel

Yaklagma Kaginma

Ogrenme 1 123* - 177* S31* 348*  -.046
Performans- 1 334* 164* 383*  178%*
Yaklagma

Performans- 1 -.091 077 320%
Kaginma

Derinlemesine 1 631*  143*
Stratejik 1 205%
Yuzeysel 1

*p <.05

Tablo 4.29’a gore okul oncesi oOgretmen adaylarinin oOgrenme amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda
pozitif ve orta dizeyde (r=.53; p<.05), stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve orta dizeyde (r = .35; p<.05) ve yiizeysel 0grenme
yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda negatif ve disik dizeyde (r = .05; p>.05)

iligkiler oldugu gorilmektedir.

Yine okul oncesi ogretmen adaylarinin  performans-yaklagsma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine ogrenme yaklagimi arasinda
pozitif ve dusik dizeyde (r=.16; p<.05), stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme
dizeyleri arasinda pozitif ve orta dizeyde (r =.38; p<.05) ve yizeysel 6grenme
yaklagimini tercih etme duzeyleri arasinda pozitif ve disik dizeyde (r =.18; p<.05)

iligkiler oldugu gorilmektedir.
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Son olarak okul oncesi Ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda
negatif ve disik dizeyde (r=-.09; p>.05), stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme
dizeyleri arasinda pozitif ve disik dizeyde (r = .08; p>.05) ve yiizeysel 6grenme
yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda pozitif ve orta dizeyde (r =32; p<.05)

iligkiler oldugu gorilmektedir.

Arastirma bulgular incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme
amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine ogrenme yaklagimlar
arasinda anlamli bir iligki bulunmusgtur. Bilindigi gibi 6grenme amag¢ oryantasyonunu
tercth eden Ogrencilerin temel amaci konulart iyi 6grenmek ve ogrenme duzeylerini
artirmaktir. Benzer sekilde derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih eden 6grenciler de
ogrenme surecindeki temel amaglari da konulari daha iyi anlamadir ve bu 6grenciler
ogrenirken ayrintiya daha fazla o6nem verirler. Bu baglamda o6grenme amag
oryantasyonunu ile derinlemesine O0grenme yaklagimlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmast beklenen bir sonugtur. Bu alanda daha 6nce yapilan arastirmalarin birinde
Elliot ve McGregor (2001) 6grenme amag¢ oryantasyonunun derinlemesine ogrenme
yaklagiminin anlamli bir yordayicisi oldugunu tespit etmislerdir. Bu arastirmada elde
edilen sonuglara benzer olarak Kizilgiines (2007) tarafindan yapilan arastirmada
ulagilmistir. Kizilgiines (2007) arastirmasinda derinlemesine 6grenme yaklagimlart ile

ogrenme amaglari arasinda anlamli bir iligki bulmustur.

Yine aragtirma sonucunda performans- kaginma amag oryantasyonu ile yiizeysel
ogrenme yaklagimi arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bilindigi gibi yuzeysel
ogrenme yaklagimini tercih eden 6grenciler 6grenme gorevinin sorumluluklarint yerine
getirirken asgari dizeyde sorun ¢ikaracak sekilde igi tamamlamayr amaglar bu
ogrencileri motive eden etken dersi gegme istegi ya da basarisiz olma korkusudur
(Newble ve Entwistle, 1986). Benzer olarak performans-kaginma amag oryantasyonlu
ogrenciler de basarisiz olmaktan korkar ve sinifta giiliing duruma diigmemek isterler
(Pajares vd 2000). Goruldigi gibi yizeysel o6grenme yaklagimini tercih eden
ogrencilerle performans-kaginma amag¢ oryantasyonlu ogrenciler benzer ozellikler
gostermektedir. Benzer sonuglar Cano ve Berben (2009) tarafindan yapilan aragtirmada
elde edilmigtir. Bu arastirmada performans-kaginma amag oryantasyonu ile ylzeysel

ogrenme yaklagimi arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Diger bir aragtirmada Elliot,
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McGregor ve Gable (1999) yizeysel 6grenme yaklagimi ile de performans-kaginma
amag oryantasyonun iligkili oldugunu tespit etmiglerdir. Gorildugi gibi arastirma

sonuglart genel olarak ilgili alan yazinda yapilan ¢aligsmalarla paralellik gostermektedir.



BOLUM V

SONUCLAR ve ONERILER

Bu bolimde aragtirmanin sonuglarina ve sonuglar 1s1ginda arasgtirmacilara ve

ogretmenlere yonelik geligtirilen 6nerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonugclar

Bu bolimde arastirmada ulasilan sonuglara yer verilmistir. Aragtirma sonuglar

alt problem dogrultusunda siniflandirilarak sunulmustur.
5.1.1. Basar1 Amag¢ Oryantasyonlarna Iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan okul oOncesi o6gretmen adaylarinin  6grenme amag
oryantasyonunu ile performans-yaklagsma amag¢ oryantasyonu tercih etme diizeyleri
arasinda pozitif ve diisiik diizeyde, 6grenme amag oryantasyonu ile performans-kaginma
amag¢ oryantasyonu tercih etme diizeyleri arasinda negatif ve disik dizeyde ve
performans-yaklasma amag¢ oryantasyonu ile performans-kaginma amag oryantasyonu

arasinda da pozitif ve orta diizeyde iligkiler oldugu tespit edilmigtir.

Aragtirmaya katilan okul oOncesi o6gretmen adaylarinin  6grenme amag
oryantasyonunu, performans yaklagma amag¢ oryantasyonu ve performans kaginma
amag oryantasyonunu tercih etme diizeylerinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore

anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmamistir.

Aragtirmaya katilan kiz ve erkek okul oncesi o6gretmen adaylarinin 6grenme
amag oryantasyonunu tercih etme diizeyi puan ortalamalar arasinda erkek &gretmen
adaylart lehine anlamli bir farklilik oldugu, performans-yaklagsma ve kag¢inma amag
oryantasyonunu tercih etme dizeyi puan ortalamalarinin anlamli diizeyde bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulagilmigtir.
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Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin akademik basarilan ile
O0grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik dizeyde,
akademik basarilan ile performans-yaklagma amag oryantasyonu tercih etme diizeyleri
arasinda pozitif ve diisik dizeyde ve akademik basarilarn ile performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda da negatif ve disik dizeyde iligkiler

oldugu bulunmustur.

5.1.2. (")grenme Yaklasimlarma iliskin Sonug¢lar

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin derinlemesine 6grenme
yaklagimi ile stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve orta
dizeyde, derinlemesine 68renme yaklagimi ile yizeysel 6grenme yaklagimini tercih
etme diizeyleri arasinda pozitif ve dusik dizeyde ve stratejik ogrenme yaklagimi ile
yiuzeysel ogrenme yaklagimini tercih etme dizeyleri arasinda da pozitif ve disik

diizeyde iligkiler oldugu belirlenmigtir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 0gretmen adaylarinin derinlemesine 6grenme
yaklagimini ve stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri 6grenim gorduikleri
simif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Arastirmaya katilan
okul 6ncesi ogretmen adaylarinin yizeysel 6grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri
ogrenim gordikleri simif dizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin 1. siniflar ile 4. simiflar arasinda 4. siniflar lehine oldugu tespit edilmistir.
Genel olarak ortalama puanlar incelendiginde de sinif diizeyi artist ile birlikte 6gretmen

adaylarinin yizeysel 6grenme yaklagimlarint daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmisgtir.

Aragtirmaya katilan kiz ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin derinlemesine
ogrenme yaklagimini tercih etme diizeyi puan ortalamalari anlamli diizeyde bir farklilik
gostermektedir. Ortalamalara bakildiginda farkliligin erkek ogretmen adaylart lehine
oldugu tespit edilmistir. Stratejik Ogrenme yaklasimini ve yizeysel 6grenme
yaklagimini tercih etme diizeyi puan ortalamalart anlamli diizeyde bir farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Aragtirmaya katilan okul oncesi ogretmen adaylarinin akademik basarilar ile

derinlemesine ¢grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve dusuk
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dizeyde, akademik basarilan ile stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri
arasinda pozitif ve dusik diuzeyde ve akademik basarilarn ile yizeysel O0grenme
yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda da pozitif ve diisiik diizeyde iligkiler oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5.1.3. Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz yeterlige Iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterliklerinin - 6grenim  gordikleri simf diuzeyine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin 4. siniflarile 1., 2. ve 3. siniflar arasinda 4. siniflar lehine,
3. siflar ile 1. ve 2. siniflar arasinda 3. siniflar lehine oldugu tespit edilmistir.
Ortalama puanlar incelendiginde genel olarak sinif dizeyi artisi ile birlikte 6gretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik puanlarinin artig gosterdigi gorulmektedir.
Ozellikle 3. ve 4. simfta 6grenim goren dgretmen adaylannin fen egitimine yonelik 6z

yeterlik puanlan diger sinif diizeylerine gore buiyiik bir artig gostermigtir.

Arastirmaya katilan okul oncesi kiz ve erkek okul dncesi 6gretmen adaylarinin
fen egitimine yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyetleri agisindan anlamli dizeyde bir

farklilik gostermedigi bulunmustur.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin akademik bagarilar ile fen
egitimine yonelik 6z yeterlik arasinda pozitif ve disiik diizeyde bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

5.1.4. Oz Yeterlik, Basar1 Amac Oryantasyonlar: ve Orenme Yaklasimlar:
Arasindaki Iliskilere Iliskin Sonu¢lar

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile 6grenme amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve
orta diizeyde, performans-yaklagma amag¢ oryantasyonu tercih etme diizeyleri arasinda
pozitif ve dusik dizeyde ve performans-kaginma amag¢ oryantasyonu tercih etme

diizeyleri arasinda pozitif ve diusik diizeyde iligkiler oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif
ve orta dizeyde, stratejik 6grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve
disuk dizeyde ve yuzeysel 6grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif

ve disik diizeyde iligkiler oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin  Ogrenme amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda
pozitif ve orta diizeyde, stratejik 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda
pozitif ve orta diizeyde ve yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda

negatif ve diigiik diizeyde iligkiler oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Okul oncesi ¢gretmen adaylarinin performans-yaklagma amag oryantasyonunu
tercih etme duzeyleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda pozitif ve digik
diizeyde stratejik 0grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve orta
dizeyde ve ylzeysel 6grenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve

disuk diuzeyde iligkiler oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Son olarak okul oncesi Ogretmen adaylarinin performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine 6grenme yaklagimi arasinda
negatif ve diusuk dizeyde, stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih etme

diizeyleri arasinda ise pozitif ve diisiik diizeyde iligkiler oldugu goralmektedir.
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5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular ve incelenen literatir 151ginda arastirmacilara ve

ogretmenlere yonelik oneriler gelistirilmigtir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma okul oncesi 0gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlikleri ile bagsar1 amag oryantasyonlari ve 6grenme yaklagimlart arasindaki iligkiyi
incelemistir. Benzer calismalar diger anabilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen

adaylar ile yurutilebilir.

e Oz vyeterlik 6gretmen adaylarimin ve Ogretmenlerin basarili olmalarim
saglayacak faktorlerden birisidir. Bu sebeple 6z yeterlige iliskin yapilan c¢alismalar

artirtlmalidir.

e Arasttrmanin verileri ti¢ devlet Universitesinde Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin verileri ile sinirlt kalmistir. Bu konuda daha genel sonuglara ulagabilmek

icin Turkiye genelinde arastirmalar yuritilebilir.

e Bu aragtirmada ol¢ekler kullanilmigtir. Diger ¢aligsmalarda 6gretmen adaylar
ile birebir yapilacak goriismelerin ve gerekirse gozlem ve dokiiman incelemesi gibi
yontemlerin kullanildigr nitel aragtirmalarin yapilmast bulgularn niteligin gelistirilmesi

acisindan 6énemlidir.

e Bu arastirmada ele alinan bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore
farklilagip farklilagmadigi incelenerek iligkiler ortaya konmustur. Nitel aragtirma
paradigmast esas alinarak yuritilecek ileri arastirmalarda bu iligkiler daha

derinlemesine incelenebilir.

o Universitelerde 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri, 6grenme yaklasimlar,
basart amag¢ oryantasyonlart vb. gibi duyussal ozellikleri dikkate alinarak egitim

suregleri yapilandirilabilir.
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e Bu arastirmada Ogrenme yaklasimlarimin 6z yeterlik cinsiyet akademik
basar1 ve basar1 amag¢ oryantasyonu ile iliskisine bakilmistir. Ogrenme yaklagimlart

tizerinde bireysel faktorleri dikkate alan ¢aligsmalar da yapilabilir.
5.2.2. Ogretmenlere ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin ve gelecegin ogretmeni olacak ogretmen adaylarimin 6z
yeterlik dizeylerinin onlarin mesleki performanslarini etkileyecegi bilindiginden,
ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin gelistirilmesine

yonelik program hazirlanabilir.

e Ogretmenlerin ya da oOgretmen adaylarimin duyussal o6zelliklerinin
belirlenmesiyle ilgili yapilan ¢aligmalardan elde edilen veriler sonraki uygulamalarla

hem hizmet i¢i hem de hizmet 6ncesi meslek egitimlerinde kullanilabilir.
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