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DOKTORA TEZi

ORTAOKUL OGRENCILERI iCiN BiR YURTTASLIK OKURYAZARLIGI
EGITIiM PROGRAMININ GELISTIRILMESI VE UYGULAMASININ
DEGERLENDIRILMESI

MEHMET TOPAL

KASTAMONU UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGITiMi ANA BiLiM DAL
SOSYAL BILGILER EGITIiMI BILIM DALI
DANISMAN: DOC. DR. SIBEL OGUZ HACAT

Yurttaglik okuryazarligi demokratik bir toplum yapisinda temel rol oynar. Bireylerin yurttaglik
okuryazarlig1 yetkinliklerini gelistirmek icin okullarda sistematik c¢aligsmalar yapilmalidir.
Okullar, 6grencilerin yurttaslik okuryazarligi egitimi almalari i¢in tasarlanmali, kullanilan
ogretim yaklagimlar1 ve edinilen bilgileri uygulamalart i¢in firsatlar sunmalidir. Bu
arastirmanin amaci yurttaglik okuryazarligi egitim programi yolu ile 6grencilerin demokratik
stirece basarili bir sekilde katilabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve beceriler ile donatmak ve
yurttashk okuryazarhigi yetkinliklerinin artmasi igin tasarlanan Ogretim yaklagimlarinin
etkililigini ortaya koymaktir. Arastirma eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Diizce ili Kaynash ilgesinde bir ortaokulda
O0grenim goren 25 0grenci ve ebeveynleri olusturmaktadir. Calisma 14 hafta 35 saatlik bir
siireci kapsamaktadir. Arastirmada veri toplama araclari olarak akademik basar1 testi,
yurttaghik modeli 6l¢egi, yar1 yapilandirilmis 6grenci-veli goriisme formalar1 ve 6grenci
glinliikleri kullanilmistir.  Arasgtirmanin  nicel verileri bagimli 6rneklem t testi ile
cOziimlenirken; nitel veriler igerik analiz ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore
yurttaglik okuryazarligi egitim programinin S6grencilerin akademik basarilarini artirdigi,
yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerini gelistirdigi tespit edilmigtir. Goriisme formlarindan ve
ogrenci giinliiklerinden elde edilen analizlere gore egitim programina yonelik 6grenci ve
ebeveynlerin olumlu degerlendirmelerde bulunduklar belirlenmistir. Genel anlamda nicel ve
nitel yaklagimlar yolu ile elde edilen bulgularin birbirini destekledigi tespit edilmistir.
Arastirma bulgularindan hareketle yurttaglik okuryazarligi ortaokullarda ayr bir ders olarak
okutulabilir. Verilerin daha fazla popiilasyona genellenebilmesi i¢in daha biiyiik ¢alisma
gruplari ile aragtirmalar yapilabilir.

ANAHTAR KELIMELER: Egitim, Eylem Arastirmasi, Sosyal Bilgiler, Yurttaslik
Okuryazarlig.
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ABSTRACT

PH.D THESIS

DEVELOPING A CITIZENSHIP LITERACY EDUCATION PROGRAM
FOR SECONDARY STUDENTS AND EVALUATION OF
IMPLEMENTATION

MEHMET TOPAL

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
SOCIAL STUDIES EDUCATION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. SIBEL OGUZ HACAT

Civic literacy plays a fundamental role in the structure of a democratic society. Systematic
studies should be carried out in schools to improve individuals' civic literacy competencies.
Schools should be designed for students to receive civic literacy education, providing
opportunities for them to apply the teaching approaches used and the knowledge acquired. The
aim of this research is to equip students with the necessary knowledge and skills to successfully
participate in the democratic process through the civic literacy education program and to reveal
the effectiveness of teaching approaches designed to increase their civic literacy competencies.
The research was designed with action research. The study group of the research consists of
25 students and their parents studying in a secondary school in Kaynasl district of Diizce
province in the 2022-2023 academic year. The study covers a period of 14 weeks and 35 hours.
Academic achievement test, citizenship model scale, semi-structured student-parent interview
forms and student diaries were used as data collection tools in the study. While the quantitative
data of the research were analyzed with the dependent sample t test; Qualitative data were
analyzed with content analysis. According to the research findings, it has been determined that
the civic literacy education program increases students' academic success and improves their
civic literacy competencies. According to the analysis obtained from the interview forms and
student diaries, it was determined that students and parents made positive evaluations about
the education program. In general, it has been determined that the findings obtained through
quantitative and qualitative approaches support each other. Based on the research findings,
civic literacy can be taught as a separate course in secondary schools. Research can be
conducted with larger study groups so that the data can be generalized to a larger population.

KEYWORDS: Education, Action Research, Social Studies, Civic Literacy.
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TESEKKUR

Toplumlarin devamliligint saglamada bireylerin yurttaslik bilinci ile yetistirilmesi
cagimizda Oonemli bir olgudur. Siirdirtlebilir bir toplumun insasinda genglerin
toplumsal sorunlarin farkinda olmasi, ¢6ziim iretmesi, Yyetkililer ile iletisim
kurmasi, arastirma, elestirme ve sorgulama gibi becerileri kazanarak yasadiklari
toplumda aktif ve etkin olmalar1 gerekmektedir. Bu diisiincelerden hareketle
yurttaslik okuryazarligi konusunda bireyleri bilinglendirmek amaciyla bu arastirma
tasarlanmigtir.

Yurttaslik okuryazarlig: fikrinin dogmasinda yol gosterici olan, lisans ve lisansiistii
egitimim boyunca bana 1s1k olan degerli hocam Dog. Dr. Sibel OGUZ HACAT’a
tesekkiirlerimi sunuyorum. Doktora tezi siirecimde yanimda olan, desteklerini
esirgemeyen Prof. Dr. Kadir KARATEKIN’e, Prof. Dr. Duran AYDINOZU’ne,
Prof. Dr. Zafer KUS’a, Prof. Dr. B. Unal IBRET’e, Prof. Dr. Selahattin
KAYMAKCI’ya ve Dr. Ogr. Uyesi Fatima Betiil DEMIR’e arkadasim Batuhan
DAGDELEN e katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Bugiinlere gelmem igin ¢ok emek veren, fedakarlik gosteren anneme, babama ve
babaanneme minnettarim.

Mehmet TOPAL

Kastamonu, 2024
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin problem durumu, amaci, problem ciimlesi,
Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve arastirmada yer alan cesitli tanimlar/terimlere

iliskin agiklamalara yer verilmektedir

1.1 Problem Durumu

Egitim kisilerin yasaminda ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bireylerin ihtiyag ve
beklentilerine cevap vermede, hayata hazirlamada 6nemi yadsinamaz bir gergektir.
Devamli halde dinamik ve doniisiim i¢inde olan egitim, yasam boyu devam eden bir
stireci i¢ine alir. Egitim bireyin yasamis oldugu toplumdaki hak, gorev ve
sorumluluklarini 6grenmesinde, yurttaslik bilincine sahip olarak yetismesinde ve
yasadig1 topluma mensubiyet duygusu hissetmesinde etkin rol oynar. Giiniimiiz cagdas
toplumlar1 egitim yoluyla bireylerin olay ve olgulara kars1 duyarli, farkindalik diizeyi
yiiksek, elestiren ve sorgulayan yurttaglarin  yetismesini hedeflemektedir.
Demokrasinin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
tutumlarin bireylere kazandirilabilmesi, toplum hayatinda bilgili, etkili ve sorumlu

yurttaglar olarak var olabilmelerinin yolu yurttaglik egitiminden gegmektedir.

Yurttashik egitimi farkli kiltiir, din, inang, disiince bigimlerine saygiy1
desteklemektedir. Bireylerin elestirel diistinme becerisini kullanarak yasadigi
toplumun temel sosyal, kiltiirel, politik ve deger sistemlerini anlamalarini
hedeflemektedir. Yurttaglik egitiminin temel amacinin olaylara elestirel bakabilen ve
bilgili yurttasliga hazirlik oldugu ile ilgili fikir birligi s6z konusudur (Keegan, 2021).
Yurttaghk egitimi bireylere derin, ayrintili ve sikica birbiriyle baglantili olan bilgi
saglar. Bu bilgiler modern toplumlardaki problemlerin ¢6ziimiine temel olusturur.
Yurttaglik egitimi bireylerin toplumsal hayatta karsilasabilecekleri bir¢ok sorunu

tanitarak ¢oziimler sunmay1 amaglar (Ferreti ve Okolo, 1996).

Yurttaghk egitimine yonelik literatiir tarama siirecinde, yurttaslik tartismalarinda
birbirinin yerine kullanilan ¢ok sayida terim bulunmustur. Bunlar; yurttaslik egitimi,

yurttaglik 6grenimi, yurttaglik okuryazarligi, sosyal bilgiler, hukukla ilgili egitim,



vatandaglik egitimi seklindedir (Kennedy vd., 2011). Yurttaglik okuryazarhigi diger
biitiin kavramlar1 kapsamaktadir. Bireylere yurttaglik egitimi yoluyla kazandirilmasi
gereken bilgi ve becerilerinin 6gretiminde yeni yollar ifade eden yurttaglhik
okuryazarlig1, 6grencilerin yurttaslik edinim stireciyle ilgili kavram, arag ve strateji
yelpazesini genisletmistir (Clabough ve Clyde, 2021). Yurttaslik okuryazarligi egitimi,
tarihlerin veya isimlerin geleneksel olarak ezberlenmesinden farklidir. Bilgi kadar
pratikle de ilgilidir. Bu egitimde, 6grenciler toplumla ilgili bir problem tanimlar.
Sorunu kesfederler. Toplum sorunlarini daha iyi anlamak i¢in birden fazla kaynagi ve
bakis acisint incelerler. Bir eylem plan1 gelistirirler. Siire¢ boyunca 6grenciler aktif bir
deneyim icerinde olurlar. Yurttashk okuryazarligi egitiminde kullanilan c¢esitli
yaklasim ve etkinlikler bireylerin yurttas okuryazari olmasini saglar (Blevins ve
LeCompte, 2015).

Toplumlariin arzuladigi ideal yurttas tipi iyi bir yurttas okuryazarinin sahip olmasi
gereken ozellikleri igermektedir (Kennedy vd., 2011). Yurttaglik okuryazarligina sahip
bireylerde empati (Keegan, 2021), katiim (Hylton, 2018), elestirel diisiinme,
arastirma, iletisim, yaraticilik (Saputra vd., 2019), problem ¢ozme (Clabough ve
Clyde, 2021) gibi beceriler gelismistir. Yurttas okuryazari bireyler giincel olay ve
olgular1 takip etme, giinliik gazete okuma, kiitiiphane kaynaklarindan yararlanma gibi
arastirma ve kamuoyu olusturmada etkin rol oynarlar. Internet kaynaklarindan dogru
bilgileri analiz ederler. Medyada yer alan haberleri oldugu gibi kabul etmeyip
dogrulugunu sorgularlar. Sosyal medya platformlarinda nefret dilini kullanmama gibi
pragmatik bilgilere sahiptirler (Leake, 2012). Yurttas okuryazari bireyler devlet
kurumlariin isleyisini bilirler. Toplumun temel sosyal, kiiltiirel ve politik sistemlerini
anlama konusunda bilin¢lilerdir. Bahsedilen sistemleri anlama ve bu anlayis
dogrultusunda hareket ederek topluma sorumlu bir yurttas olarak katilirlar (Mezhova,
2013). Yurttaglik okuryazarligi diisiik oldugunda bireylerde problem ¢6zme, is birligi,
iletisim, sosyal sorumluluk projelerinde yer alma, toplumdaki bireylerin haklar1 ve
refaht i¢in ¢alisma, hosgorii, saygi, secimlerde oy kullanma, dilek¢e ve protesto
hakkini bilme gibi yekinlikler gelismeyecektir. Iste bu noktada bireylerin yurttas
okuryazar1 olabilmeleri i¢in erken yastan itibaren yurttaslik okuryazarlhig

yetkinliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir (CIRCLE, 2003).



Tiirkiye’nin geleceginin sekillenmesine yon verecek olan ¢ocuklarin yurttaglik
okuryazarligin algilayis sekilleri, farkindalik diizeyleri bilingli bir toplum olusturma
siirecinde onemlidir. Cocugun hazir bulunuslugu, anne-babanin egitim diizeyi, sosyo-
ekonomik durumu, ¢ocuga karsi tutumlar1 ve ¢ocuga bakis agilari gibi ozellikler
bireyden bireye degismektedir. Bu baglamda c¢ocuklara yurttaglik okuryazarligi
konusunda biling olusturmak i¢in okullarin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Okullar
ogrencilerin demokrasi bilinci kazanmasi i¢in gerekli olan yurttaslhik okuryazarlhigi
egitimini almalar1 i¢in bir aragtir. Okullar toplumun yurttaghk ideallerini

gerceklestirebilecegi bir alan haline getirilebilir (Carnegie Corporation, 2011).

Okullarda 6grencilere yurttaslhikla ilgili kazandirilabilecek bilgi, beceri ve degerler
sosyal bilgiler dersi vasitasiyla gerceklesmektedir. Sosyal bilgiler dersi bilgi, beceri ve
degerler ile donatilmis iyi vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir (Martone, 2020).
Yurttaglik okuryazarligr egitimide 6grencileri demokrasinin aktif katilimcilart haline
getirmeyi hedeflemektedir (Tate, 1995). Bu noktada sosyal bilgiler ile yurttaglik
okuryazarligi arasinda karsilikli iliski sdz konusudur. Ogrencilerde yurttashk
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmeye sosyal bilgiler disiplini yardimci olur.
Ogrencilere verilecek yurttaslik okuryazarlig1 egitiminin aktorii olarak sosyal bilgiler
ogretmenleri goriilmektedir (Tyner ve Kabourek, 2021). Ogretmenlerin yurttashk
okuryazarligr algisina sahip olmalari, gelecek nesillerin bu algi ve tutumla
yetismelerini saglar. Iyi bir yurttas okuryazari olan bireyin egitim yasami boyunca ve
onun akabinde sosyal hayata saglayacagi katkilar, yasanilan toplum i¢in 6nemli bir

kazanimdir.

Yurttaglik okuryazarhigi yurt disinda yapilan birgok arastirmanin konusu olmustur.
Yurttashk okuryazarligi ile ilgili yapilan arastirmalar yurttashk okuryazarliginin
tanim1 (Milner, 2002; Wilson, 2002; Liou, 2004; Lin, 2010; Teitelbaum, 2010;
Kennedy vd., 2011; Mezhova, 2013; Baumann, vd., 2014; Hylton, 2015), yurttaglik
okuryazarligmin diger okuryazarliklarla olan iligkisi (Miller, 1998; Leake, 2012;
Spreen ve Vally, 2012; Da Silva ve Vaz, 2013; Levin, 2016; Van Helvoort, 2018;
Middaugh, 2018; Lander, 2018; Saputra vd., 2019), yurttaslik okuryazarligi egitimi
(Clough ve Holden, 2002; Morgan, 2016; Raygoza, 2019; Keegan, 2019; Martone,
2020; Keegan, 2021), yurttaslik okuryazarligi egitimi yoluyla bireyin elde ettigi



yetkinlikler (Muetterties ve Darolia, 2020), yurttas okuryazari olan bireyin nitelikleri
(Westheimer ve Kahne, 2004; Kranich, 2005; Hylton, 2018; Larrotta ve Chung, 2020)
ile ilgili ¢aligmalar mevcuttur. Yurttaslik okuryazarhigi Tiirkiye’de yeni taninmaya
baslayan bir konu niteligindedir. Tiirkiye’de daha ¢ok wvatandaslik olarak yer

almaktadir.

Literatlir tarama siirecinde ulusal literatiirde &grencilerin yurttashik okuryazarligi
bilgilerini test eden ve yurttashk okuryazarligi egilimlerini Glgen bir oOlcekle
karsilasilmamistir. Uluslararas literatiirde yurttaslik okuryazarligi akademik basari
testinin ABD’nin siyasi tarihiyle ilgili oldugu gortilmiistiir (Arizone State University,
2019). Yurttaslik okuryazarhigi adiyla 6grenci egilimlerini 6lgen bir Olgege de
raslanmamistir. Mevcut aragtirmada yurttaglik okuryazarligi konusunda alanyazina
katkida bulunmak i¢in akademik basari testi gelistirilmistir. Ogrencilerin yurttaslik
okuryazarlig1 egilimlerini 6l¢mek i¢in yurttaglik okuryazarlig: literatiiriinii kapsadigi

diisiiniilen dlgek Tiirkce’ye uyarlanmaistir.

Yurttaglik okuryazarhig: ile ilgili arastirmalarda ortaokul 6grencileri igin yurttaslik
okuryazarligini genis ¢ercevede ele alarak egitim programina doniistiiren bir calismaya
rastlanmamustir. Arastirmada ortaokul ogrencilerine yurttashk okuryazarligi icin
gerekli olan yetkinlikleri kazandirmak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda
ortaokul ogrencilerini icin ¢esitli strateji, yontem ve materyallerin kullanildigi bir
egitim programi tasarlanmistir. Ortaokul yillarinda verilecek yurttaghik egitiminin
bireylerde yurttaslik rollerinin ve sorumluluklarinin gelistirilmesinde 6nemli bir

zaman dilimi oldugu kabul gérmektedir (Vontz ve Nixon, 1999).
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yurttaghk okuryazarligi egitim programinin 6grencilerin yurttashk
okuryazarligt akademik basarilar1 ve yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin
gelisimine etkisi ile yurttaslik okuryazarligi egitim programina yonelik 6grenci ve veli

goriislerini tespit etmek amaglanmaktadir.



1.3 Problem Ciimlesi

Yurttaslik okuryazarligini gelistirmeye yonelik diizenlenen 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin yurttaslik okuryazarligi iizerine etkileri nelerdir? Problem ciimlesine gore

asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1.3.1 Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yurttashk okuryazarligi egitim programi etkinliklerinin Ogrencilerin yurttaglik
okuryazarlig1 akademik basarilari tizerine anlamli bir etkisi var midir?

2. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi etkinliklerinin 6grencilerin yurttaglik
okuryazarlig1 yetkinliklerinin gelisimi tizerine anlamli bir etkisi var midir?

3. Yurttaglik okuryazarligi egitim programi etkinliklerinin 6grenci giinliiklerine
yansimasi nasildir?

4. Yurttaglik okuryazarligi egitim programi etkinliklerine yonelik 6grenci goriisleri
nelerdir?

5. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi etkinliklerine yonelik veli goriisleri

nelerdir?

1.4  Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz ¢agda teknolojinin gelismesi, bilginin hizli bir sekilde yayilmasi
toplumlarin yapisinda degismelere yol agmistir. Bu durum yurttasliga bakis agisini da
etkilemis, demokrasinin ve toplumun aktif bir iiyesi olmanin ne anlama geldigine dair
kavramsallastirmay1 degistirmistir. Degisen bu ortamda okullarin bireyleri hayat boyu
bilgili ve aktif yurttagliga hazirlamalari, demokrasinin sagligi ve gelecegi igin temel
esastir. Okullar, saglam bir demokrasi yaratmak ve siirdiirmek igin yurttaslik
politikalarin1 gézden gegirmeleri ve yurttaglik egitim programlarina bireyleri tesvik
etmeleri toplumun yurttaslik hedeflerine ulasmasinda etkin rol oynayabilir.
Demokratik ilkelere baghlik ve demokratik siirece katilma gibi yetkinliklerin
bireylerde gelisebilmesi igin okullar yurttaslik uygulamalarina 6ncelik verebilir.
Ogrencileri etkili yurttashik yasami icin gerekli olan bilgi, beceri ve egilimleri edinme

firsat1 saglamaya yonelik planlamalar yapilabilir.



Okullarda 6gretim programinin yiiriitiiciisii olan 6gretmenler 6grencilerin bilgili, aktif,
toplum yararina bilingli ve mantikli kararlar alabilen yurttaglar olarak gelismelerine
yardime olabilirler. Ogretmenler dgrencilerin cesitli yollarla topluma katilmalarini
saglamak i¢in hem okul i¢inde hem de okul disinda 6grenebilecekleri aktif 6grenme
ortamlari olusturabilirler. Ogretmenler katilimc1 demokrasi igin gerekli olan yurttaglik
becerilerine sahip bireyleri yetistirmek i¢in aktif 6grenme yontemlerini kullanabilirler.
Aktif 6grenmeye tesvik eden yaklagimlar, 6grencilerin sadece pasif alicilar ya da
tiikketici perspektifinde olmalar1 yerine becerilerinin gelisimine odaklanmaktadir

(Brame, 2016).

Yasadigimiz zaman zarfinda bireylerden toplumsal problemlere karsi duyarls,
sorunlara ¢6ziim iiretebilen, katilim, arastirma, is birligi, elestirel diisiinme, {ist diizey
diistinme gibi becerilere sahip olan yurttaslar olmasi1 beklenmektedir. Bahsedilen bu
beceriler yurttas okuryazar1 olan bireylerin sahip oldugu yetkinlikler olarak literatiirde
goriilebilmektedir (Bauerlein, 2012; Morgan, 2016; Saputra vd., 2019). Yurttas
okuryazari olan bireyler yasamis olduklar1 toplumda sorunlar1 belirlemek, ¢6zmek ve
topluma katkida bulunmak igin bilgilerini kullanirlar (Levin, 2016, s. 30). Goriis ve
fikirlerini bireysel ya da grup olarak ifade ederler. Ortak bir ama¢ dogrultusunda
toplumdaki problemlerin ¢oziilmesi igin diger bireylerle etkilesim halindedirler.
Yasamis olduklar1 toplumu ve diinyay1 iyilestirmek i¢in haklarini kullanan ve
sorumluluklarint bilen yurttaglardir. Toplumda bireylerin hak ve refahin1 gézetme,
hukukun tstlinligiinii kabul etme, toplumsal sorumluluk bilinci, insan haklarina saygi
duyma, demokrasiye inanma gibi degerlere ve tutumlara sahiptirler (Carnegie
Corporation of New York, CIRCLE, 2003).

Arastirmada 6grencilere yurttaglik okuryazarligi konusuna iligkin bilgi ve becerileri
kazandirmak, yurttaslik okuryazarligi egitim programina yonelik sdylemek istedikleri
olumlu ya da olumsuz algilari ortaya koyarak arastirma sonucunda daha dogru verilere
ulagilmak istenmektedir. Hazirlanan yurttashk okuryazarligi egitim programinin
ogrencilerin yurttaglik okuryazarligina yonelik algi ve tutumlarini gelistirme, duyussal
ve biligsel farkindalik diizeylerini artiracagi umulmaktadir. Arastirmanin yurttaglik

okuryazarhigimin sosyal bilgiler dersi basta olmak iizere diger disiplinlerde de yer



verilmesine, okullarin vizyon belirleme ve planlama yapmalarina katki saglayacagi

diistiniilmektedir. Bu anlamda arastirma;

» Arastirmadan elde edilen bulgularin farkli egitim, kiiltiirel ve sosyal alanlara
yonelik 6nemli dayanaklar saglayacagi beklenmektedir.

> Arastirma yurttaslik okuryazarligina yonelik olarak egitimde yasanan gelismelere
veri niteligi tasiyacagi, yurttaslik politikalarina ve tanimmina iliskin ilkeler

olusturmaya temel teskil edecegi diistintilmektedir.

> Yurttaslik okuryazarligina yonelik egitim politikalar1 belirlenerek, yurttaslik
egitimine iliskin daha onceden var olan egitimin pragmatik etkilerinin ne derece

faydali oldugunun belirlenmesine yonelik degerlendirmeler sunabilir.

> Talim Terbiye Kurulu’nun hazirlamis oldugu sosyal bilgiler ders kitaplarinin

iceriklerinde yurttashik okuryazarligina yonelik veriler saglayacagi umulmaktadir.

> Ogretim program gelistirme calismalarinda yurttaglik okuryazarligi becerisini
dogrudan dogruya kapsayan igerik ve konularla ilgili islevsel oneriler

sunulabilecegi diisiiniilmektedir.

1.5 Arastirmanin Varsayimlar

% Ogrencilerin arastirmaya Vveri saglayabilecek nitelik ve nicelikte oldugu

diistiniilmektedir.

% Ogrencilerin veri toplama araglarida yer alan sorular1 yanitlarken gergek duygu,

diigiince ve becerilerini igtenlikle yansittiklari varsayilmaktadir.

% Arastirma uygulamalarina Ogrencilerin goniillii ve istekli olarak katildiklart

varsayilmaktadir.

% Ogrencilerin giinliiklere ger¢ek duygu ve diisiincelerini tarafsizca yansittiklari

diistiniilmektedir.



% Arastirmaya katilan ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin arastirmada yapilan gozlemler

siiresince dogal davrandiklar1 varsayilmastir.

1.6  Arastirmanin Smirhhiklar

e Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 1. Doneminde 14 hafta 35 ders saatiyle,

e Diizce ili Kaynasli ilgesinde bir ortaokulda 6grenim goren d6grencilerden elde edilen

verilerle,

e Yurttaslik okuryazarligi egitim programi i¢in olusturulan 7 kazanimla,

e Veri toplama araglar1 olarak yurttashk okuryazarligi akademik basar1 testi,
yurttaslik modeli o6lgegi, giinliikler, aile katilimi, yurttaslik okuryazarligini

destekleyici etkinlikler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla,

e Ogrencierin icinde bulunduklar kiiltiirel, ekonomik ve sosyal durumlariyla

sinirlidir.

e Uygulama yapilan sinifin velileri ile sinirhidir.

1.7 Tammlar

Yurttaglik: Tanimlanmis sosyal ya da yasal statii, siyasi kimlik araci, gorevlerin bir
olglisii ve sadakat odagidir (Heater, 2004).

Okuryazarlik: Bireyin herhangi bir olay ya da olguyu anlama, tanimlama, gruplama,
sentezleme ve degerlendirme gibi birgok baglantiy1 bir arada kurabilme yetenegidir
(Bulut ve Cakmak, 2019).

Yurttashk Okuryazarligi: Bireyin topluma etkin katilimimin saglanmasi, devlet
kurumlarinin isleyisine yonelik bilgi sahibi olmasi, yurttashgin hak ve
yiikiimliiliiklerini ulusal ve uluslararasi diizeyde uygulayabilmesi igin gereken bilgi ve
becerileri igerir (Thakur, 2011).



Egitim: Cesitli 6grenme bicimleri yoluyla bilgi, beceri, deger ve tutumlarin

kazanilmasi siirecidir (Lopez, 2021).

Yurttashik Egitimi: Demokrasi ideallerinin anlasilmasi, demokrasinin temel ilkelerine
baglilik ve siirdiiriilebilir demokrasi insasi igin bilgili, etkili ve sorumlu yurttaslarin
yetistirilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasidir
(Brandson, 1998).

Sosyal Bilgiler: ilkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumluluk sahibi yurttas yetistirmek
gerekcesiyle, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgileri temel alarak,
ogrencilere toplumsal yagsamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktarildig:

bir egitim programidir (Bilgili, 2012).



2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde yurttaslik, yurttaslik anlayisi, sosyal bilgiler dersi ve
yurttaslik, yurttaslik ve deger iliskisi, yurttaslik okuryazarhigi, yurttaghik okuryazarligi
egitimi, yurttashik okuryazarligi becerileri, yurttaglik okuryazarlig: ile iliskili olan
okuryazarliklar hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

2.1  Yurttashgin Tarihsel Gelisimi

Insanlik tarihinin devlet benzeri ilk siyasi orgiitlenmelerinin ortaya cikmasiyla
sekillenmis olan yurttaglik kavrami Milattan once 4.ve 5. yiizyillardaki Atina site
devletlerine dayanir (Erdem, 2012, s. 6). Bu kavram, her ne kadar modern zamanlara
ait gibi disiiniilse de etimolojik olarak kokeni Latince “civitas” kavramina
dayanmaktadir. Vatandaslik kavrami 0 dénemin siyasi yapilanmasi ile dogrudan
iliskilidir (Kus, 2020, s. 1). Yurttaslar site devletlerinde resmi islere katilimlariyla
bilinirlerdi. Yurttas katilim1 devleti korumada ve yonetimde tiim bireylerin sorumluluk
almas1 demekti. Bu zaman diliminde yurttas toplumun iyiligi i¢in kisisel heveslerinden

vazgegen siyasi bir aktor olarak goriilmekteydi (Hablemitoglu ve Ozmete, 2012, s. 42).

Biitiin yurttaglar senede kirk defa toplanan Ekklesia denilen halk meclislerine
katilabilmekteydi. Bu meclis barisa ve savasa karar verme, yasa ¢ikarma ve kamu
gorevlilerini segme yetkisine sahipti. Ancak bu demokratik haklar biitiin yurttaslar igin
gecerli olmay1p belirli vatandaslar igin gecerliydi (Kaya, 2012, s. 161). Bu donemde
yurttag olmak yalnizca erkeklere has bir nitelik olarak dogum veya egitim araciligiyla
kazanilabilirdi. Kadinlar, ¢ocuklar ve kolelerin yurttag olma gibi bir haklar1 mevcut
degildi. Yalnizca yurttas olanlar devlette bir statii kazanabilir, yargi organlarinda
kendini savunabilir, mal sahibi olabilir ve halk meclislerinde bulunabilirdi (Cubberley,
2004, s. 36). Krallarin devlet yonettigi bu zaman diliminde ticaret ve sanayi gelismistir.
Bu yasanan gelismeler neticesinde Atina sehir devletlerinde zengin aristokrat sinifi
ortaya c¢ikmustir. Aristokratlar danisma meclislerine tiye olmuslardir. Giiglenen
aristokratlar neticesinde krallarin yetkisi azalarak yonetimde etkin olmuslardir (Civgin
ve Yardimei, 2010, s. 146).
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Yurttaglik kavrami Antik Yunan’dan sonra bati toplumlarmin politik ve felsefe
anlayisinda benimsenmeye baslanan yurttaslik fikri esas olarak bir topluluga tiye olma
olarak gorilmistiir. Fakat topluluga tiye olan bu kisilerin hangi hak ve
sorumluluklarinin yurttaglikla agiklanabilecegi tartismasi yasanmistir. Bu sebeple
toplumlarin yonetim sekilleri ve siyasi diisiinceleri yurttaglik sorumlulugunun
belirlenmesinde etkili olmustur (Hablemitoglu ve Ozmete, 2012, s. 42). Bu baglamda
yurttaslik kavraminin, modern zamanlara ait yeni bir kavram olmadigi; modern ulus
olgusunun ortaya ¢ikmasindan ¢ok daha dncelerine ait bir kavram oldugu, degiserek,
geliserek toplumlarin ilgisinin arttigi ve tim diinyaya yayildigi bir kavram oldugu
sOylenebilir (Erdem, 2012, s. 6). Bu donemde yurttasliga olan ilginin artmasinda;
Amerika’da vatandaslarin yapilan se¢imlere ilgi gostermemesi, toplumsal yardimlara
gittikce artan baglilik, Dogu Avrupa’da milliyetgi hareketlerin goriilmesidir. Bati
Avrupa’daki ¢ok kiiltiirlii toplum yapisinin 1rk¢1 bir boyuta ulagmasinin yarattigi
problemler 6rnek gosterilebilir. Ingiliz refah devletinin hedef alindig: elestiriler,
vatandaglarin géniillii olarak katildiklari ¢evre politikasinin islevini yitirmesi, ulusal
egemenligin ve kiiresellesmenin yok olmasi fikrinin artmasi sonucu yasanan

huzursuzluklar etkili olmustur (Kymlicka, 2008, s. 396).

Cagdas yurttash@in giiniimiizde manasi, islevi, 6nemi ve yapisi ise ulus-devletler
araciligiyla edinilen bir kazanim olarak diisiiniilebilir. Cagdas yurttaglik kavramini
iceren ulus-devlet iiyeligi Avrupa’da ortaya ¢ikan farkli milliyetcilik esaslarina bagl
olarak ifade edilmistir. Temelinde biz ve onlar esasina dayanan, yurttas ve yabanci
terimlerini ifade eden fikir Fransiz aydinlanmasi sonucunda ortaya cikmistir
(Kadioglu, 2008, s. 228). Fransiz aydinlanmasinin getirdigi yurttashk anlayisiyla
biitiinlesen esitlik teriminin 6n planda olmasi, sanayi devriminin etkisiyle, kisilerin
belli sorumluluklari almalart dogrultusunda bagli bulunduklart ulus tizerinden elde
edilen haklar1 genisletmek i¢in yogun bir ¢aba doénemi baglamistir. Zamanin
vatandaslik kimligi, ulus tarafindan verilen esit haklara ve ozerk birey olarak
vatandaslarca yerine getirilen gorevlerde gizlidir. Iyi vatandas devlete baghlik
duygusu duyan ve devlete kargi gorevlerini yetirme getirme sorumlulugu tasiyan
bireyler olarak ifade edilmistir (Heater, 2003, s. 175).
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Ancak Fransiz devrimiyle gergeklesen aydinlanmalara Rousseau elestirel bir bakis
acistyla bakmaktadir. Rousseau bu elestirisinin sebebi olarak; temsili yonetim
bi¢imlerinin yurttaglarin hiirriyetleri i¢in bir engel olusturdugunu ileri siirmiis ve
bireylerin politikada dogrudan yer almasini savunmustur. Segilen yoneticilerin kanun
yapmalarindan daha ziyade bu kanunlardan etkilenen kisilerin bunu yapmalari
gerektigini savunmaktadir. Ancak genel iradeyi ve ortak iyiyi egemen kilan
Rousseau’nun fikirlerinde toplumda cesitli hedefleri olan sivil gruplarin farklilig: yer
bulamaz. Rousseau gore toplumun devamliligi, biitiinliigii konusunda genel irade ve
ortak iyi temel unsurdur. Rousseau yurttaslik ¢ercevesini belirlerken bu iki temel
unsuru goz oniinde bulundurmaktadir (Kadioglu, 2008, s. 242). Bununla birlikte
yurttaglik ¢ercevesini gizerken katilim, politik ve cografi baglamda bir topluluga
tiyelik sekli, haklar, aidiyet, yasal statiide siralanabilir (Davies ve Fiilop, 2010, s. 11).
Bundan dolay: yurttaglik kavrami hem siyaset felsefesinin hem de sosyal bilimlerin
diger disiplinleriyle dogrudan veya dolayli olarak baglantilidir. Yurttashik hem
istenilen bir ideale hem de hayatin bir gergegine dikkat ¢ekmesi, onun olgusal ve

ilkesel olmak iizere iki boyutunu olusturmaktadir (Ustel, 1999, s. 51).

Boyutlarin yaninda yurttaghigin farkli boyutlari bulunmaktadir. Bunlar; sivil boyut,
siyasal- yasal boyut, sosyal boyut, ekonomik boyut ve kiiltiirel boyuttur. Sivil boyut;
bireysel 6zgiirlikklerin yer aldigi miilkiyet hakki, ifade ve inan¢ 6zgiirliigli ve kisi
Ozgiirligiinii igerir. Siyasal boyut; politik sistemdeki karsilikli hak ve gorevleri kapsar.
Sosyal boyut; toplum iginde kisiler arasi iligkiler, dayanisma ve sadakat taleplerini
olusturur. Ekonomik boyut; kisilerin tiiketici piyasasiyla olan baglantilarini, minimum
diizeyde geginme Ve ¢alisma hakkini igermektedir. Kiiltiirel boyutta ise ortak paydada
kiiltiirel miras bilincini kapsamaktadir (Veldius, 1997). Genel anlamda yurttagligin bu
boyutlarina bakildiginda bireylerin bagimsizligiyla yakindan iliskilidir. Bir ulus
egemenligi olarak ifade edilecek olan yurttaslik ile demokrasi arasinda sik1 bir baglanti
vardir (Akbasli, 2009, s. 48). Yurttaslik merkezine modern devletin, bireyleri bolgesel
ve ulus-6ncesi toplumlarin baglarindan koparak kendi biinyesinde toplama islemidir
(Giilalp, 2007, s. 13).

Politik modernligin belirli niteligi olan demokratik uygulamalarin merkezinde

bulunana yurttaslik bireysel esitsizliklerin ve ¢esitliligin Gtesinde, onursallik
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bakimindan kisilerin siyasal ve hukuksal manada esit olmalari gerektigi fikrini
savunmaktadir. Somut kokenlerin ve kismi aidiyetlerin vatandaslik fikri ve kurumlari
bakimindan asilmasi giiniimiize kadar dinleri, tarihsel kaynaklar1 ve hayat kosullar
cesitli olan topluluklar1 bir arada yasatmaya ve herkesin onuruna saygi gosterilmesine
elverigli politik bir orgiitlenmenin temeli olmasi agisindan yurttaglik 6nemlidir
(Scnapper, 1999, s. 145). Bu sebeple yurttaglik yeni bir ulusun yeni bir hakimiyet
ideolojisinin olusumunu igeren bir siirectir (Giilalp, 2007, s. 13). Ifadelerden de
anlasilacagi lizere yurttaslik kavrami tartisilan bir konudur. Literatiir incelendiginde
de yurttaglik ile ilgili gesitli tanimlarla karsilagilmaktadir. Bu ¢esitlilige, yurttaglik
kavramina farkli bakis agilariyla bakilmasindan kaynaklandigi soylenebilir (Ersoy,
2007). Bu baglamda yurttaslik kavrami dort farkli bigimde ele alinmaktadir. Bunlar;

- Ulusal kimlik ya da milliyet olarak tanimlanan vatandaslik: Bireylerin yalniz milli
kimliklere bagli olarak ve bir ulus-devletin iiyesi olarak varliklarin1 devam ettirecek
bi¢cimde sekillenmesidir. Bu bakis agisinda yurttaglik, milli Kimlik ya da milliyet ile es

anlamlidir.

- Evraklar esasinda tanimlanan vatandaslik: Kisilerin yasal konumlarini belirleyen

pasaport, niifus clizdani, gibi birtakim evraklari igermektedir.

- Haklar temelinde tanimlanan vatandaslik: Marshall’in modern yurttagliginin siyasi,
sivil ve sosyal haklarin1 kapsamaktadir. Bir¢ok boyutta bir devlette ikamet etme hakk1
olan yurttaglarin tiimii bu haklardan benzer oranda faydalanamamaktadir (Kadioglu,
2012, s. 22).

Marshall’in modern yurttaslik modeli, yurttasligin bireysel haklarin1 6n planda tutan
ve bunlar1 kanunlarla giivence altma alan modeli desteklemektir. Ozellikle tiim
yurttaglar arasinda dogal esitlik vurgusu yapilmaktadir. ingiliz sosyolog Marshall’in
yurttaglik taniminda vatandaslik haklarmin modern bi¢imde anlasilmasina katkisi
biiyiiktiir. Marshall ikinci diinya savasinin ardindan simif ayrimina, adil olmayan
ekonomik diizene, toplumsal esitsizliklere vurgu yapmaktadir. Marshall kisilerin
statlide esit olmasini savunarak, sahip olunmasi gereken haklarin politik haklar, sosyal

haklar, sivil haklar olarak ifade etmistir. Bu anlayis cinsiyet, engellilik, irk, sinif
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bakimindan dezavantajli olan gruplarin esit yurttag olma diisiincesine dayanmaktadir.
Ayrica yurttashigi evrensellesen bir fikir olarak gormektedir. Liberal vatandaglik
modeli Ingiltere gibi bircok batili devlette yurttashigin gelisiminde etkili olmustur
(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012, s. 42).

- Gorev ve sorumluluklar temelinde tanimlanan vatandaslik: Toplumun kisilere karsi
onceliginin olmasi, toplumsal faydanin kisisel haklardan daha 6nemli olduguna vurgu
yapilmaktadir (Kadioglu, 2012, s. 22). Temel anlam olarak birey ve devlet arasinda
hukuksal bag olan yurttaslik kisilerin devlete olan bagliligin1 ifade etmekle birlikte
devletin kisiler {izerinde birtakim yetkilere sahip olmasinin esaslarini olusturmaktadir
(Aybay, 2004, s. 4).

Ulusal kimlik, evrak, hak, gorev ve sorumluluk temelinde degerlendirilen yurttagliga
bakis agis1 giiniimiizde yeni bir boyut kazanmistir. Yurttas; ¢evresinde yasanan olay
ve olgularla ilgilendigi kadar diinya toplumunda yasanan olay ve olgularin farkinda
olan, dikkatli, duyarli ve bilingli kimselerdir. Yurttaglarin hayatlarini siirdiirdiikleri
ulusta bireysel ve toplumsal sorumluluklarla ilgili bir varlik halinde olmalari,
kendilerinin beraber olduklar1 evreni doniistiirebilecek entelektiiel bir bakis agisi
sergilemeleri beklenmektedir. Doneme taniklik ¢agin degerlerini ve bu degerlerin
bireylerde 6ngordiigii kaliplar1 izleme ve yasama gegirme siirecini kapsamaktadir
(Dogan, 2001, s. 8). Giinlimiiz diinyasinda yurttaglardan toplumdaki diger bireylerle is
birligi i¢inde calisan, sosyal adalet prensipleri gelistirebilen, sistematik ve elestirel
bicimde diisiinebilen bireyler olmas1 beklenmektedir. Yurttaslardan kiiltiirel ¢esitliligi
zenginlik kabul eden ve diger kiiltiirlerden bir seyler 6grenebilecegi diisiincesinde
olan, dogayr koruyan, insan haklarmi taniyan ve savunan bireyler olmasi
umulmaktadir. Aym1 zamanda adil bir hayat i¢in ¢abalayan, demokratik yollarla
siyasete katilan, toplumsal problemleri genis alanda ve kiiresel 6lgiide degerlendiren
yurttaglarin olmalar1 beklenmektedir (Clough ve Holden, 2002, s. 10). Bu baglamda
tic modelde ideal yurttastan bahsedilmektedir. Bunlar;

- Sosyal sorumluluk sahibi yurttas; toplum igerisinde haklarini ve sorumluluklarini

bilen, yerine getiren yurttastir.
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- Katilimer yurttas; ulusal ve uluslararasi diizeyde toplumsal hayata ve sosyal yasamla

alakali etkinliklerde yer alan yurttastir.

- Adalet merkezli yurttas; politik, ekonomik ve sosyal gii¢ arasindaki baglantiyi

anlamlandirarak analiz eden yurttastir (Hablemitoglu ve Ozmete, 2012, s. 40).
2.1.1 Cumhuriyet Oncesi ve Sonras1 Yurttashk Bilgisi Dersi

I. Mesrutiyet doneminde Osmanli Devleti’nin geleneksel tebaa anlayisi terk edilerek
tebaadan vatandasliga gegis anlayisi hakim olmustur. Bu anlayis degisikliginde
Osmanlicilik fikir akimimin etkisi s6z konusudur. Osmanlicilik fikir akiminda etnik
koken, dil, din ayrimi gézetmeksizin biitiin yurttaglarn adil bir yonetim ve esitlik
anlayis1 hakimdir. Bu anlayis dogrultusunda vatandaslar toplulugu olusturma amag
edinilerek devletin ¢okiisiinii 6nleme, ortak bir paydada vatandaslari birlestirerek
stirdiirtilebilir bir toplum yaratma anlayisi1 egemen olmustur. Bu baglamda giiniimiiziin
Iyi yurttas olma gayesi, Il. Mesrutiyet’e kadar uzanir. 1l. Mesrutiyet’ten giiniimiize
kadar olan siiregte toplumun gelecegini sekillendirecek olan bireylerin iyi yurttaslar
olarak yetistirme esas almmustir (Ustel, 2009, s. 30). Bu noktada miifredatta
yurttaglikla alakali dersler yer almistir. Malumat-1 Medeniye olarak miifredatta yer
alan ders 1. Mesrutiyet doneminde ilkokulda 6grenim goren ¢ocuklari bilinglendirmek
amactyla Malumat-1 Medeniye dersi dogrultusunda Rehber-i Ittihad adli eser ders
kitab1 olarak okutulmustur. Okutulan bu kitapta yurt, yurtseverlik, insan, askerlik,
devlet, meclis ve hiirriyet gibi konularda bireyleri bilinglendirme amaci vardir (Ustel,
2005, s. 34).

Zamanla igeriginin degismesi, giindemde meydana gelen gelismeler neticesinde 1908
tarihinde yurttaghik bilgisi dersi olarak miifredatta yerini almistir. Bu baglamda
zamanin miifredat programlarinda, talimatnamelerinde, siireli yayinlarda yurttaglik
bilgisi dersinin nasil okutulmasi gerektigi ve dersin beklentilere cevap vermesine
yonelik olarak tartismalar yaganmistir. Baglarda 6gretici bilgilerin yer almis oldugu
dersin kisa siire sonra ismi ve igeriginin degismesi sonucunda ¢ok yonlii yurttaslik
egitimi projesi olarak miifredatta yerini temellendirmistir. “Her manasiyla adam” olma

idealiyle ¢ok yonlii yurttas egitiminin en onemli faktorii ahlak egitimidir. Ahlak
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egitimi Oncelikle bireyin kendisine, vatanina, ailesine, sosyal ¢evresine ve dinine
yonelik gorevleri egitimin temel felsefesini olusturur. Bireyin devlet yonetimi ve
devletin kurumlar1 anlaminda bilgi sahibi olmasi, askerlik ve vergi yiikiimliiliikleri,
anatomik olarak sagligina dikkat etmesi, ailesi ve gevresiyle olumlu iletisim kurmasi,
adab-1 muaseret kurallarina uyarak medeni bir toplumda yer alma gibi kazanimlar
yurttaglik dersinin igeriginde yer almaktadir. Dersin temelini olusturan malumat-1
ahlakiye ve malumat-1 medeniye kitaplarinda yazarlarin yer verdigi konular
birbirinden farklidir. DOnemin yazarlarindan bazilar1 ahlak konularina agirhik
verirken, bazilar1 yeme, i¢cme, konusma, naziklik gibi medeni bir yasam siirme
konularmma agirlik vermistir. 1. Mesrutiyet doneminde siklikla goriilen miifredatta
meydana gelen degisiklik ve farkliligin arkasinda devletin gelecegine yonelik fikirlerin
durumu goriilmektedir. 1908 tarihinde baslayan 1. Mesrutiyet doneminde Tiirkgiiliik,
Osmanlicilik, Islamcilik gibi diisiincelerin hepsinin bir arada yer aldig1 miifredat
programi kapsayicidir. Ozellikle Malumat-1 Medeniye kitabi igerik olarak gesitli
renkleri igerisinde barindirir. Bu baglamda dénemin miifredat programlarinda ¢ok
uluslu olan devletin toplumun tiim kesimlerini temsil eden, belirli bir sinif ve ziimreyi
esas almayan niteliktedir. Malumat-1 Medeniye dersi yurttaslik bilgisinin bir tezahiirti
olan projenin temelinde ortak amaglar dogrultusunda birlesen degerleri barindiran

vatandas yetistirmektir (Yasar, 2018, s. 338).

Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunun ilk donemlerinde ve tek parti iktidar
zamaninda modernlesme, yapilan inkilaplarin halka yayilmasi ve yeni olusturulan
diizenin devamliligimi saglamak amacgh bir yaklasim sergilenmistir. Donemin
yurttaslik anlayisinda Fransiz modeli sézlesmeci ulus anlayisi ¢ergevesini temel alan
programda topluluk¢u sistem hakimdir. Bununla birlikte ders kitaplarinda dil, etnik
koken, vatan, tarihsel gegmis ve Orta Asya Tiirk tarihini de kapsayan irk ve millet
biitiinlesmesiyle Alman modeli ulus tipi goriilmektedir (Ustel, 2009, s. 279).
Cumhuriyet doénemindeki modern yurttaghik anlayisinda bireysel o6zgiirliiklerin
otesinde, toplum-devlet temelli bir anlayis vardir. Bu sebeple Tiirkiye’deki yurttaslik
olgusu bireysel ozgiirlikler seklinde degil, toplum-devlet temelini kapsamaktadir.
Tarihsel siire¢ incelendiginde vatandas-devlet iliskisinde bireyden once devletin
geldigi gorilmistir (Kadioglu, 2008, s. 181). Bu donemde miifredat programlarinda
Tiirkiye Cografyasi, Tirkiye Tarihi, Malumat-1 Vataniye ardindan Yurt Bilgisi
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derslerinin stratejik 6nemi biiyiiktiir. Verilen bu egitimin amaci, yurttas yetistirmek ve
bireylere sahip olduklar1 ulus ve vatana aidiyet duygusunu hissetmelerini saglamaktir.
Bu donemde Malumat-1 Vataniye ve Yurt Bilgisi kitaplarinda okulda verilen yurttaslik
egitiminde iKi yonlii bir ama¢ bulunmaktadir. Cumhuriyet doneminde hedeflenen
yurttaglikta ¢agdas olma, yurtseverlik ve yurttaslik temeli olusturulmak istenmistir.
Amag yurtseverlik ve ¢agdaslik ekseninde yurttasligin olusturulmasidir. Bu anlamda
yurttashigin bireyin devlete olan siyasal ve hukuksal baginin 6tesinde, belirli bir hayat
tarz1 olusturma, ¢agdas ve medeni bir toplum meydana getirmek amaglanmistir. Bu
anlamda sadece toplumsal olarak beraber yasama degil, ayn1 zamanda gorgii
davraniglarin1 da icerir. Cumhuriyet doneminin yurttaslik ekseninde yurtseverlik ve
yurttaglarin  hak ve yiikiimlilikleri vardir. Buradaki yurttaslik anlayisinda
yurtseverligin oldugu, yurtseverligin sadece ulusal baglilik boyutunda degil, etnik ve
kiltirel anlamda duyarlilik degeriyle beslenen bir bakis agist goriilmektedir.
Yurttashgm biitiinlestirildigi hak ve yiikiimliliikler yurt bilgisi ders kitaplarinda
gorevlerle yikiimli yurttas temelinde yurttaglarin haklar1 yiikiimli olduklart

gorevlerin yerine getirilmesi anlayisina dayanmaktadir (Gilingor, 2017, s. 451).

Cumhuriyet doneminde okullardaki yurttaslik egitiminin temeli bireylerin devlete
kars1 olan gorevleri ve yeni rejimi korumaktir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra kabul
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun temelinde milli biling ve fikir bakimindan
birlikteligin olusturulmasinda yeni bir ulus meydana getirme esas alinir. Bu milli
duygularin bireylere igsellestirme siirecinde okul ve bu baglamda Tiirkiye cografyas,
Tirkiye tarihi, Tirk¢e ve Malumat-1 Vataniye dersleri biling olusturmada 6nem
kazandi. Malumat-1 Vataniye dersi bu zaman diliminde Tiirkgelestirilmis ve 1927°de

yurt bilgisi dersi adiyla egitim sistemimizde yerini almistir (Ustel, 2008, s. 128).

1962 programinda ilkogretim dordiincii ve besinci siniflarda yurt bilgisi, tarih,
cografya dersleri tek bir ¢at1 altinda toplanarak toplum ve iilke incelemeleri adiyla
okutulmustur. 1968 programiyla birlikte yer almaya baslayan sosyal bilgiler dersinde
ogrenci kazanimlarinda vatandaglik egitimi boyutu gorev ve sorumluluklar seklinde
belirlenmistir (MEB, 1968, s. 65).
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1980 yilindaki askeri miidahale sonucunda okullardaki yurttaslik egitimi yeni bir
boyut kazanmistir. Talim ve Terbiye Kurulu 1985 yilinda almis oldugu bir kararla
sosyal bilgiler derslerini milli cografya, milli tarih ve vatandaslik bilgisi adlariyla ti¢
farkli ders olarak okutulmasina karar vermistir. Bu durum isim degisikliginin 6tesinde
zihniyet anlayisindaki degisimin bir gostergesidir. Bu baglamda 1980 tarihinden
itibaren Islam anlayisiyla kuvvetlendirilmis kiiltiirel yurttashiga doniis séz konusudur.
Vatandaslik Bilgisi ders kitaplarinda ulusu insa eden temel faktorlere etnik koken ve

dilin yanina din unsuru da eklenmistir (Glingér, 2017, s. 453).

Cumhuriyet ile programlarda yer alan yurttaslik bilgisi, yurt bilgisi, vatandaslik bilgisi,
insan haklar1 ve vatandaslik egitimi gibi isimlerle 4. ve 5. sinif seviyelerinde sekiz
yillik zorunlu egitimle birlikte 7. ve 8. siiflarda yer alan dersler yoluyla
demokratiklesme siirecine katki saglanmistir (Goziitok, 2007, s. 339). Insan haklar1 ve
vatandaglik ara disiplini olarak 2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren
ilkogretimde yerini almistir. 2010-2011 egitim Ogretim doneminde 8. siiflarda
vatandaslik ve demokrasi egitimi adiyla ilk y1l segmeli ders, 2011-2012 egitim 6gretim
yilindan itibaren zorunlu ders olarak yerini almistir. Akabinde 30 Mart 2012’de
kademeli gegcisin yasanmasiyla yapilan kanuni diizenlemelerin ardindan 4. siniflarda
insan haklar1, yurttashk ve demokrasi adiyla haftada iki ders saati olarak
okutulmaktadir (Saglam, 2015, s. 208). 4.siniflarda okutulan insan haklari, yurttaslik
ve demokrasi dersinde bireylere kavram ogretimi basta olmak iizere; yurttaslik,
demokrasi, insan haklari, aktif yurttaglik, baris, uzlasi, gesitlilik, cogulculuk, hukukun
istlinliig, birlikte yasam siirdiirme gibi insan1 merkeze alan konular yer almstir.
Insan Haklari, yurttashk ve demokrasi dersi ogretim programi alti temadan
olugmaktadir. Bu temalar sirasiyla; insan olmak, hak, 6zgiirlik ve sorumluluk, adalet

ve esitlik, uzlasi, kurallar ve birlikte yasama seklindedir (MEB, 2018).

2.1.2 Koy Muallim Mektepleri ve Koy Enstitiilerinde Yetistirilmesi Hedeflenen
Yurttas Tipi

Koy ilkokullarmin 6gretmen ihtiyacini gidermek amaciyla donenim Maarif Vekili
(Milli Egitim Bakan1) Mustafa Necati Ugural’in projelerinden birisi olan Koy Muallim
Mektepleri Maarif Teskilatina dair 22 Mart 1926 tarihli 789 numarali kanun
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dogrultusunda Kayseri ve Denizli’de a¢ilmistir. Koy Enstitiilerinin temelini olusturan
Koy Muallim Mekteplerinin 6grenim siiresi ti¢ yildir. Okutulan dersler ise; Tiirkge,
tarih, cografya, yurt bilgisi, Fransizca, din bilgisi, miizik, resim, beden egitimi, el isleri,
rihiyat, ustlii tedris, riyaziyat, askeri tedrisat, tatbikat, hayatiyat, tabiat gibi derslerdir.
Koy Muallim Mektepleri 1929 tarihinde ilk mezunlarini vermistir. Koy Enstitiilerinin
ilk mezunlarin1 verdigi 1945 yilina kadar hemen hemen on alt1 y1l boyunca kéylerde
okullarin yapilmasi, egitmenler eliyle siirdiiriilen egitim-6gretimin organize edilmesi,
egitmenlerce verilemeyen derslerin Koy Muallim Mektebinde yetisen 6gretmenler
tarafindan verilmesi gibi hizmetleri oldu. Cumhuriyet tarihinin ilk kdy 6gretmenleri
bu kurumda yetisti. Tk kusak 6gretmenlerin hizmetleri yas haddinden emekli oluklar
1960’11 yillara kadar stirmiistiir (Atalay, 2016).

Koy muallim mekteplerinde yurt bilgisinde bireylere temel hak ve sorumluluklar,
ozgiirliik, demokrasi, koyiin ilerlemesine yonelik teorik ve uygulamaya yonelik
pragmatik bilgiler verilmistir. Siirdiiriilebilir bir toplum olusturma, yonetim sekilleri
gibi konularda bilgi verilerek yurttaglik konusunda bilinglendirilmek istenmistir. Bu
amagclar dogrultusunda 1927 Koy Muallim Mektepleri Miifredat programinda yurt
bilgisi dersinde temel olarak o6grencilere kazandirilmaya calisilan hedefler su
sekildedir:

1- Devlete olan ihtiyag, amaci, gorevleri, bigimleri, yonetim sekli olarak cumhuriyetin
en iyi yonetim bi¢imi oldugunun 6grencilere kazandirilmasidir. Toplum i¢in ¢alisma,
toplumda var olan kaynaklar1 kullanarak kendisine yetebilen bir toplum meydana

getirme hedeflenmistir.

2- Tirkiye Cumhuriyeti’nin hangi sartlar altinda kuruldugu, eski ve yeni yonetim
bi¢imlerinin birbiriyle karsilastiritlmasi, demokrasi, vatandashik ve topluluk
kavramlarinin 6gretilmesidir. Koyler ile sehirlerde yasayan bireylerin birbiriyle olan

etkilesimi, birbirlerine olan ihtiyaglari, is birligi i¢cinde ¢alismalar1 amaglanmistir.

3- Tirkiye Cumhuriyeti Devleti ulus devlet temelli olarak kurulmustur. Bu sebeple
aile, millet, milletin giicii, ulusal toplum, ulusal biling, milli duygular, aile-toplum

baglantisinin temellendirilmesi saglanmaya calisiimustir.
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4- Ozgiirliik kavrami, 6zgiirliigiin giivencesi, zorunlulugu, din ve vicdan hiirriyeti,
cumhuriyet donemi ve eski donemlerdeki hiirriyet kavraminin karsilastirmali analizi
yapilarak Tirkiye’nin yonetim seklinin cumhuriyet oldugu, devlet programlari,
vatandasin goérevleri ve ozgiirligiin sinirlar1 gibi konularda bireyleri bilinglendirme

hedeflenmistir.

5- Askerlik, vergi sistemi, se¢imler, segimlere katilimin 6nemi, milli iiretim, meslegin
hayatin devamliliginda onemi, mesleklerin birbiriyle olan baglantilari, meslek
o6grenmeden meslege atilmanin zararlari, meslek ve vatanseverlik degeri arasindaki
iligki, bireylerin ilgi ve yeteneklerine gére meslek seciminde 6zgiir iradeleri, yerli

tiretimin 6nemi kavratilmaya ¢alisilmigtir.

6- Toplum i¢in ¢alisan kurum, kurulus, sirket, cemiyet konusunda ve anayasa, meclis,
cumhurbagkani, Kuva-i Umumiye, kanun, kanunun yapilis sekli mahkeme, vekillerin

gorevleri gibi konularinda bireylerin bilinglendirilmesi gayesi vardir.

7- Ulkede ziraatin 6nemi, ziraat alanlari, eski ve yeni ziraat yontemlerinin
karsilastirilmasi, sulardan yararlanma, sel, taskin olaylarindan korunma, ciftgilik,
ekonomi, tasarruf ve vatanseverlik arasinda iliskinin kavratilmasi, sendikalar ve
sendikanin 6nemi, israf konusu, bulasici hastaliklarla bas etme gibi konular ele

alinmistir.

8- Cumbhuriyetin yol siyaseti, yolun 6nemi, ticaret yollari, posta, telefon, telgraf gibi
konularda bireylerin ulasim ve iletisim ile ilgili bilinglendirilmeleri hedeflenmistir
(Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi, 1927, s. 12-15).

9- Koyliniin daha iyi bir yasam siirmesiyle ilgili bilinglendirilmesi amaciyla koyde
yasayan bireylere yonelik oyun ve eglence etkinliklerinin yapilmasi amaglanmistir
(Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi, 1927, s. 12-15).

Cumbhuriyetin saglam temeller {izerinde insa edilmesi ve gelecegi ile ilgili olarak
halkin biitliinliyle egitilmesi ve yurttaghk esasina gore bicimlendirilmesi
hedeflenmistir. Vatandaslarin tiimiiyle egitilmesi adma; harf devrimi, millet

mektepleri, halk evleri, halk odalari, 6gretim birligi kanunu gibi ileri diizeyde atilimlar
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atilmistir. Fakat bu yapilan inkilaplar koy halkinin egitilmesinde, aydinlatilmasinda,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik bakimdan kalkinmasinda istenilen sonu¢ alinamamistir
(Bilir, 2003, s. 2) Koy Enstitiileri, Atatiirk’iin talimatlariyla 1935 tarihinde koylere
hizmet gotiirmek amaciyla donemin kiltiir bakani1 Saffet Arikan tarafindan 1936°da
Egitmen Kurslar1 agilmigtir. Bunun akabinde 17 Nisan 1940 tarihli 3803 say1l1 kanunla
Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in gayretleri neticesinde K&y Enstitiileri
acilmistir. Ulkenin 0 giinkii durumu ve ihtiyaglar1 goéz oniine alarak yonetici,
Ogretmen, Ogrenci ve halkin katilimlariyla olusan birliktelik giizel bir Ornekti.
Demokrasi  kiiltiiriiniin  toplumda yerlesmesi ve kalkinmay1 amag¢ edinen bir
uygulamaydi. Koy Enstitiilerinde hedeflenen; bireylerin ¢agdas bilgi ve becerilere
sahip, ireten, firsat esitligini i¢sellestiren, hak ve sorumluluklarini bilen, haklarini
kullanmada ve savunmada demokratik yollar1 kullanan, ilgi, beceri, yetenegine gore
meslek tercihi yapan, koyii her anlamda disa acabilecek yurttaglar yetistirmekti
(Tongug, 2004). Bunlarin yaninda Koy Enstitiilerinde yetistirilmek istenen vatandas
tipinde; tasarruflu, saglikli, temiz, gocuk-kadin-yasli-hasta ve yoksullara yardim eden,
planli, korkmayan, yilmayan, irade sahibi, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh, Tiirk
Milletinin yiikselmesi i¢in ¢alisan ve bunlar1 hayatlarinda uygulayabilen vatandaslar

yetistirmek temel prensip olmustur (Oguzkan, 2007).

Koy Enstitiileri toplumumuzun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisini1 derinden
etkilemistir. Cumhuriyet bilincinin yerlesmesinde, koklesmesinde cumhuriyet 1s181
altinda ortak bir paydada bireyleri birlestirmede 6nemli olmustur. Koy Enstitiilerinde
egitim siireci boyunca realist, pragmatist ve politeknik felsefe akimlarinin etkisi
goriilmektedir. Insan ve madde kaynaklarmin verimli kullanilmasi, atélyelerin ve is
merkezlerinin etkili sekilde kullanilmas1 pozitivizmin ve realizmin gii¢ kazanmasini
saglamigtir. Demokrasi kiiltiirii ve insani deger odakli egitim anlayis1 Sebebiyle
ilerlemecilik felsefesi ve neo-klasik yonetim yaklagiminin  goriildigi  agiktir.
Politeknik egitimin uygulama 6zellikleri olan birliktelik, uzlas1 ve is birligi hakimdir.
Ancak politeknik egitimin sosyalist ideolojik niteligi yerine cumhuriyet¢i, ulusalci ve
goreceli demokratik degerlerin egemen kilinmaya ¢alisildigr sdylenebilir Koy
Enstitiileri 6gretim programinda; gercekgi, doga sevgisi, yurt sevgisi, sanat sevgisi
olan, demokrasiyi 6ziimseyen, ulusal kiiltiiriin degerlerini tasiyan ve her anlamda

saglikl bireylerin yetismesi amaglanmistir (Erkilig, 2013, s. 16).
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Koy Enstitiilerinde 6zellikle dénemin kosullarindan kaynakli olarak yurttaslarin
saglikli bir hayat siirmesi i¢in sagligi tehdit eden durumlar, temiz su, temiz hava,
bataklik alanlarin durumu, sinek, sivrisinek, bit ve pire gibi zararlilarla ile alakali
bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Koy Enstitiilerinde 6grenciler saglik bilgisi
derslerinde, toplumdaki salgin hastaliklar konusunu tartisma, revirde igne yapma ve
ilkyardim ile ilgili temel bilgileri yaparak yasayarak 6grenme firsat1 elde etmislerdir.
Koyde yasanan saglik sorunlarini ¢6zmek i¢in kOy halkindan olan kisilerden saglik
memuru yetistirmek icgin saglik kollar1 adinda yeni bir program konulmustur.
Hasanoglan Koy Enstitiisii’nde 6gretmen yetistirmenin yaninda ebe ve saglik memuru
yetistirilmistir. (Tirkoglu, 2004, s. 281). Koy Enstitiileri Programinda yer alan ‘Tabiat
ve Okul Saglik Bilgisi’ dersinde saglikli yasam icin yapilmasi gerekenler, kisisel
temizlik, kisisel bakim, yasanilan ¢evrenin temizligi, hijyen kurallarina dikkat etme,
bulasici hastaliklar ile miicadele etme, kaza sonrasinda yapilacak uygulamalar bu
programin kapsamindadir. Koy enstitiilerinde 6grencilere dogum kontrol, dogum
oncesi bakim, bebek 6liim oranlarin1 durdurma, yaslhi bakimi gibi egitim verilerek
toplumu aydinlatmalari, toplumda yasanilan saglik sorunlarini fark etme, odaklanma,
¢Ozlim tiretme ve bu amag¢ dogrultusunda aktif bir sekilde yer almak i¢in ¢aligmalar

yapilmistir.

2.1.3 Cumhuriyet Dénemi Yurttashk Anlayisinda One Cikan Fransiz
Ulusculuk Anlayisi ve Alman Modeli Ulus Tipine Bakis

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ilk dénemlerinde yurttaglik anlayigsinda Fransiz
modeli sézlesmeci ulus anlayisi ¢er¢evesini temel alan programda toplulukgu sistem
hakimdir. Bu baglamda Fransiz ulusguluk anlayisini agiklamak daha dogru olacaktir.
Ulusguluk kavrami dogrultusunda yapilan arastirmalarda en ¢ok incelenen
orneklerden biri Fransiz ulusguluk anlayisidir. Vatan kavrami ulus-devletin ingasinda
onemlidir. 13. yiizyildan itibaren goriilmeye baslayan vatan anlayisi toplumlarin
ugruna can verebilecegi bir degere doniismiistiir. Bu baglamda feodal anlayis terk

edilerek yerini kisisel onur ve vatan kavramlar1 almistir (Erozden, 1997, s. 52).

Milliyetcilik kavraminin milli karakter ve yurtseverlik olarak ifade etme gelenegi 18.

Yiizyil sonlarma kadar dayanir. Bu baglamda Fransiz milliyet¢iligi ve Alman
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milliyet¢iligi birbirinden fakli ve zit iki terim olarak karsimiza c¢ikar. Fransiz
milliyet¢iliginde iilke sinirlar igerisinde yasayan biitiin vatandaslar igin Sivil bag
cergevesinde bagdaslastirma varken Alman milliyetgiliginde dil ve kiiltiir baglantisi
s6z konusudur. Milliyetgilik teriminin ilk kez kullanilmas1 Alman filozof Herder’in
Volkgeist (Ulusal Ruh) adli eserinde goriilmektedir. Alman Romantizmi adi verilen
felsefi dayanakta toplumu benzersiz ve biitiin kilan unsur kiiltiirdiir. Almanya
gelecekte ulus olma fikrini bu zeminde olusturacaktir. Siyasi ¢alkantilarin yasandigi
1789 devrimini yasayan Fransa’da milliyetgilik anlayisi devletin devamliligi ve
mesruiyetini saglamada yurtseverlik bir ideoloji haline gelecektir. Fransiz Devrimiyle
millet kavrami sik¢a kullanilmigtir. Fakat kiiltiirel ve felsefi anlamda yayginlik
kazanmadan siyasallagsmistir. Milli monarsilerin ortaya c¢ikmasiyla, bireylerin
bulunmus olduklar1 topraklarda modern bir millet olarak biitiinlestirmistir. Eric
Hobsbawm sinir1 veya bolgeselligi millet = devlet = insanlar denkleminde ifade eder.
Bu denklemde egemenlik bireyleri topraga baglar. Bu donemdeki devrimci diisiiniirler
milliyet¢iligi “ortaklasa vatanseverlige ve birlikte yasama arzusuna sahip olan grup”
olarak nitelendirmislerdir. Bu durum toplumun insasinda, ulus-devlet olusturma
yolunda onemli bir tasaridir. 18.ylizyilin sonlartyla 19. yiizyilin ortalarinda
milliyetgilik; vatan, devlet, vatandaslik olarak tanimlanmistir. Her bir milletin devlete
sahip olmas1 ve bu devletin smirlar igerisinde yasayan bireylerin 6zgiir vatandaslar
olarak ulusun pargasi olmasi anlayigt hakimdir. Bu donemin milliyetcilik fikrinde
kendi kaderini kendi tayin hakki ve ulus-devlet baglantisi seklindedir (Yorgancioglu,
2019).

1789 yilinda Fransa’da Kraliyet Meclisi Ulusal Meclis’e doniismiistiir. Egemenligin
tek kaynagi ulus olarak goriilmiistiir. Ulus, yasa, kral iiggeni olusturularak siyasi
yasamda yerini almistir. Ulus yasay1 yapan, kralda ulusun yaptig1 yasay: uygulayan
kisidir. Devletin mesruiyetin temel kaynagi ulus olmustur. Fransa’daki ulus anlayisi
ayricaliklar1 reddetme ve egemenligin kaynagi olarak evrensel hukuku gormektir.
1789 Fransiz Devriminde amaglanan monarsik egemenlik anlayisi terk etme onun
yerine ulusal egemenlik anlayisini ger¢eklestirme hakim olmustur. 1792°de devrimci
Fransa ve Avrupa arasindaki yasanan savaslarla ulus kavrami degismistir. Sinirlari

belli olan bir toprak pargasi iizerinde onceden belirlenmis ortak ve degistirilemez
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nitelikler tasiyan bireylerin olusturdugu grup seklinde anlasilacaktir (Erozden, 1997,
59).

Siniflar1 asan ve tiim halki yurttas olarak kabul eden bu politikanin uygulamaya
konmasiyla beraber Fransiz devrimci ulusgulugunun ger¢ek anlamda gelismesi
mimkiin olmustur. Fransa’da ulus kavrami halkin egemenligine atif yapmasi,
bireylerin olusturdugu bir toplum olusturma anlayisiyla hareket edilmesinden dolay1
halk Kitleleri tarafindan kisa siirede yayginlik kazanmis ve toplumdaki yurttaslar
tarafindan benimsenmistir. Bununla beraber dénemin ulus anlayisinda sadece halk
veya yurttaslar toplulugu degil ayn1 zamanda ortak kiiltiir etnik koken gibi niteliklerde
goze carpmaktadir. Fransa’da ¢ocuklarin ulusal kiiltiire sahip olmalari amaglaniyordu.
Bu sebeple edebi eserlerde ¢ocuklarda milli biling olusturma, yaygin hale getirme ve
ulusal duyarlilik kazandirmak adina bilinglendirmek énemli bir hedefti. Ulus olmak,
geemis donemde birlikte gergeklestirilen zafer giinleri, giiniimiizde ise ortak bir irade
arzusu tasimaktir. En 6nemlisi de toplumun birlikte yasadigi acilarin paylasilmasidir.
Ulus diisiincesi gegmisin mirasina Ssahip ¢ikma iizerine temellendirilerek ortak
paydada birlesen bir yasami devam ettirme amaci tasiyordu. Bu noktada Fransa’da
miifredat programlar1 bu yapida tasarlanmistir. 1882 tarihinde Fransa’da ilkdgretimin
zorunlu hale gelmistir. 1886°da ilkdgretimde miifredat olusturulmustur. Miifredat
programinda Vvatansever, ulusgu cumhuriyetin temel ilkeleri mevcuttu. 18. yiizyilin
sonlarina dogru halk egemenligi ilkesinin temelinde yurttasglhiga dayali ulus kavrami
zamanin uluslararast politikast oldu. Bu durumun olusmasinda Almanya ile olan
Alsace-Lorraine probleminin etkisi vardir. Almanya’nin yiiriittigii etnik kiiltiirel
mensubiyet kriterlerine kars1 alternatif bir yaklasimla tiretildigi gériilmektedir. Diger
yandan Birinci Diinya Savasi Fransa’da ulusgulugu kuvvetlendiren bir gelismedir.
Ulkede yer alan siyasi partiler yurtseverlik anlayis1 adi altinda toplum cikarlari
dogrultusunda kutsal birlik olusturmuslardir. Fransiz ulusgulugu demokratik
degerlerin oldugu, demokrasiye uyumlu, bireylerin ortak bir yasam istegine dayanan,
cumbhuriyetgilik ve yurtseverlikle bagdasan bir nitelik tasimasindan dolay1 demokratik
ozellikleri biinyesinde barindirmaktadir (Uslu, 2013, s. 112).

Alman vatandashgmin temel dayanak noktasi kan bagi esasina gore

bi¢imlendirilmistir. Almanya kiiltiirel birliktelik insa etme fikrine mesafelidir. Ulke

24



siirlar1 disinda yasayan Alman unsurlara kapi kapatilmayarak, iilke sinirlar1 disinda
yasayan Almanlara rahat bir bigimde vatandaslik edinmeleri saglanmis ayrica devletin
smirlar1 igerisinde yasayan etnik unsurlarin eritme politikasi giidiilmiistiir (Erozden,
1997, s. 119-120). Etnik olarak azinliklarin eritilmesi, tehdit olmaktan ¢ikartilmasi,
kan bagi ve etnik kiiltiir merkezli romantik bir anlayis hakim olmustur. Almanya’da
homojen bir toplum olusturma amag haline gelmistir Almanya ulusal kimliginin
olusumunda Fransiz ve Roma kimliginin 6&tekilestirmesi, Yunun kimliginin
igsellestirilmesi hakimdir. Ulusallasma siirecini diger Avrupa iilkelerinden geg
tamamlamistir (Tiikel Kilig, 2008, 32-33).

Almanya ve Fransa’nin ulusguluk anlayislar1 karsilastirildiginda; Fransiz Devrimi’nin
yasanmasiyla birlikte ulus devlet anlayigi ve ulusguluk ideoloji uluslararasi arenanin
temel faktorii haline gelmistir. Almanya’da ulus devlet anlayisi saldirgan, gatismaci,
sorunlu bir seyir izlemistir. Ulusallik anlayisinda etno-kiiltiirel 6zellikler 6n plana
¢ikmaktadir. Diinyada ulusal devletin dogmasinda ve gelismesinde temel olan faktor
Fransiz Devrimidir. Fransa’da ulus devlet dengeli ve ilimli bir anlayisla, baris¢il ve
esitlik¢i Ozellikleriyle ulusallasma gerceklesmistir. 1871 tarihine kadar devlet olma
stirecini tamamlayamayan, iki diinya savasi gormiis, Soguk Savas’in cephe iilkesi olan
Almanya anayasa ¢ercevesinde bigimlenen federal bir devlettir. Diger Avrupa
iilkelerine gore daha serbest ve demokratiktir. Izlemis oldugu emperyalist politikalar
nedeniyle Avrupa iilkeleri arasinda endise yaratmistir. Fransa’da yonetim sekli
bakimindan bir¢ok degisiklik yagsamasia ragmen iiniter ve ulus devlet anlayisinda
degisiklikler yasanmamistir. Avrupa’nin birlesme Ve biitiinlesmesinde aktorliik
yapmustir. Ulus devlet anlayislarinda Fransa biitiinlestirici ve dengeli iken Almanya
catigmaci ve sorunlu ulus devlet profili gizmistir. Almanya’nin ulusguluk anlayisi
demokratik 6zelliklerden yoksun olan gegimsiz ve saldirgan bir formda ilerleyen ento-

kiiltiirel bir ulusallik anlayis1 egemendir (Ozdemir ve Bakan, 2016, s. 55).

2.1.4 Osmanl’dan Cumhuriyet’e Yurttashk Anlayis

Osmanli’da yurttaglik anlayisiin temeli Osmanlicilik ideolojisine dayanmaktadir.
Osmanlicilik, imparatorluk sinirlari igerisinde yasayan tiim vatandaslara aidiyet

duygusunu ifade eder. Osmanlicilikta temel diisiince toplumdaki tiim yurttaglarin
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esitligidir. Devletin igerisinde bagimsizlik ve ayaklanmalarin son bulmasini
saglayarak toplumun devamliligini garantilemektir. Ancak Tanzimat, Islahat
Fermanlari, Mesrutiyet’in ilan1 Avrupa devletlerinin Osmanli tizerindeki emellerini
azaltmamistir. Osmanli igerisinde yasayan milletlerin ulus devlet kurma amaglari
giderek hiz kazanmisgtir (Polat, 2011, s. 133).

Kanun-i Esasi’nin sekizinci ve yirmi dordiincii maddesinde Tebaa-i Devlet-i
Osmaniye’nin Hukuk-1 Umumiyesi bashig1 altinda vatandaslik tanim1 ve vatandaslarin
hak ve 6zgiirliikleri agiklanmistir. Modern vatandaslik anlayisinin temelini olusturan
esitlik ilkesine vurgu yapilarak tiim bireylerin hukuk karsisinda esit olduguna vurgu
yapilmistir. Kanun-i Esasi de sekizinci maddede yer alan yurttaghk tanimi su
sekildedir;

“Devlet-i Osmaniye tabiiyetinde bulunan efradin ciimlesine herhangi din ve
mezhepten olur ise olsun bila istisna Osmanli tabir olunur ve Osmanli sifat: kanunen

muayyen olan ahvale gore istihsal ve izae edilir.”

Kanun-i Esasi’de yer alan yurttaslik taniminda vatandasligin, hi¢bir dini, mezhebi,
etnik kokeni igermedigi goriilmektedir. Osmanli’da dine ve mezhebe bakilmaksizin
devlete vatandaslik bag: ile bagli olan herkes Osmanlicilik olarak kabul edilerek tiim
cesitlilikleri kusatan ve kapsayan bir yurttaslik anlayisi hakim olmustur. Temelde
Osmanli yurttaslik anlayisinda kiiltiirel 6zdesligin 6tesinde siyasi beraberlik esas
alinmigtir. Kanun-i Esasi’de devletin dininin islam oldugu anayasanin 11. maddesinde
ifade edilmistir. Ayn1 madde igerisinde dinlere serbestlik, daha 6nceden verilen
imtiyazlarin devamliligi, azinliklara din ve vicdan hiirriyeti taninacagi anayasa ile
giivence altina almmustir. Devletin resmi olarak bir dine sahip olabileceginin

olusturacag esitsizlik giderilmeye ¢alisilmistir (Erdem, 2012, s. 9).

Il. Mesrutiyet, Tirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonraki yurttaslik anlayisinin iKi
damarini olusturmustur. Bunlar; Fransiz yurttaslik ve siyasal ulus anlayisi ile Almanya
organik ulus anlayisidir. Bu birliktelik durumunda I1. Mesrutiyet doneminde okullarda
egitim géren Cumhuriyet egitimcileri igin bir ¢ikmaza yol acgacaktir. 1. Mesrutiyet

donemi yurttaslik anlayisindan Cumhuriyet devri yurttaslik anlayisinda bir devamlilik
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s6z konusudur. Bu durumun sebebi; Mesrutiyet donemi egitimcilerinin biling olarak
I[l. Cumhuriyet Fransa’sindan etkilenmelerinden kaynaklanir. 1l. Mesrutiyet
doneminin yazarlari, egitimcileri ulus devletin olmadigi zamanlarda ulus-devlet
yurttash@ini olusturmaya c¢alistirmislardir. 1. Mesrutiyet’in yurttashik anlayisinda
katilimci-sivil yurttaslik ve ulus-devlete tamamen baglilik ve aidiyet duygusu, diger
taraftan Balkan Savaslar1 ile kuvvetlenen Tiirkgii-ulusgu anlayis ve ulus idealinin
somut etnik uzanimini1 biirokratik ulusculuk ile kaynastirilacaktir (Giingér, 2017, s.
449).

Tiirkiye’de ulusguluk anlayisi Osmanli Devleti’nin son zamanlar1 ile Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne gegis doneminde ulusallagsma siireci islevsel anlamda farklidir. Batili
tilkeler degerlerini olusturma siirecinde ii¢ ulusallagsma ve modernlesme siireglerini bir
arada yasarken, Tiirk ulusal anlayisinda ulusguluk modernlesmenin araci olmustur.
Ulusallagma ve modernlesmenin birlikteligi Batililasma kavramina c¢agrisim
yapmaktadir. Tiirk ulusallasma ve modernlesme siirecinde Batili 6rneklerden tarihsel,
ontolojik, dusiinsel yonden farklillk olmasma ragmen bir¢ok yonden
degerlendirildiginde Alman ulusallasmasi ve Fransiz ulusallasmasi  Tiirk

ulusallagsmasinin temel dayanagini olusturuyor (Ozdemir ve Bakan, 2016, s. 2).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus, baslangig, anayasalar, Atatiirk’iin fikirleri ve s6zleri
beraber degerlendirildiginde Cumhuriyet doneminin ilkeleri Kant’tan Fransiz
devrimine kadar uzanan bir anlayis hakimdir. Ulus devletin insasinda ve Insan Haklar
Evrensel Bildirgesi’ndeki temel felsefeye dayanmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
birbirini tamamlayan {i¢ 6zelligi cumhuriyet, ulus anlayisi, ¢agdaslasma niteligi
tasimaktadir. Tiirk Devrimi gergekgi bir bi¢imde degerlendirildiginde Batili bilim
adamlar tarafindan gelistirilen modernlesme modellerinden farkli olup Tiirkiye’nin
kendine mahsus durumlar1 ¢ergevesinde ele alinmaktadir. Yeni Tirk Devleti’nin iki
Oonemli bakis agis1 vardir. Bunlar; Batili modellerin sartlarindan kurtulmak ve Tiirk
Devriminde bu durumu goz ardi etmeyerek kendine has sosyal yapisimi dikkate
almaktir. Tiirk Devleti’nin politik kimlik anlayisinda toplum onciiliigiinde gerceklesen
kendi ahlaki benligini temel alan ¢agdaslasma bigimidir. Istenen yurttas tipinde
cumbhuriyetgi, ulus devlete kars1 yiikiimliiliiklerini yerine getirmeyi siyasi ahlak olarak

goren Ve toplum igin ¢alisan Platoncu erdemli yurttaslik anlayisidir. Eski donemde var
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olan mesrulugunu dinden ve gelenekten alan yonetim anlayisi yerini yurttasa
birakmistir. Bu baglamda iimmet, miimin, tebaa kavramlari yerine Cumhuriyet ile ulus
ve yurttas kavramlar1 giin yliziine ¢ikmistir. Cumhuriyet’in ulus insasinda yeni kiiltiir
olusturma, yurttag yaratma i¢ i¢edir. Cumhuriyet doneminde ellili tarihlere kadar
yurttaglik anlayisinda kamusal ve 6zel alan arasinda ayrimin olmadigi biitiinciil bir
yurttagliga dayanmaktadir. Temelinde kiiltiirel aidiyet yatmaktadir. Bu durum ortak
amaglar etrafinda birlesme ve iyi hayat siirme temeline dayanan topluluk¢u bir
yurttashiktir. Bu yurttaslikta siyasal katilim, yurttasin devlete kars1 gorevleri, segme-
secilme etkinligi sergilemektir. Siyasal katilimcilik, bireysel faydalarin toplumun
genel vyarariyla birlesimidir. Demokrat parti doneminde ulus ve yurttashik
kavramlarina yerelin ve geleneksel anlayisin yansimasi olan islam unsuru eklenmistir.
Ulusal kimlikteki 6nemi bu donemde baglamis 1960 ve 1970’li yillarda daha kisitlidir.
1961 Anayasasi laik, sivil ve katilimci, aktif yurttas kavramini 6ne ¢ikartmistir. Burada
etkin katihmciliktan vergi veren, oy veren, askerlik yapan kisiler olarak
algilanmaktadir. 1982 Anayasasinda yurttaglik manevi ve tarihsel degerlere bagli olan

laik bir Islam unsuru eklenmistir (Giingér, 2017, s. 454).

2.1.5 Sosyal Bilgiler Dersi ve Yurttashk

Sosyal bilgiler dersi bireylere yasamis olduklari diinyay1 anlamlandirma, topluma aktif
bir sekilde katilma ve bilingli kararlar verebilmelerini saglamaktir. Icerik olarak ise
bireyin diger bireylerle etkilesim kurma, toplumsal kurumlar hakkinda bilgi sahibi
olma, gevreyle olan iligkilerini gelistirme ve gegmise dair bilgilerle donatmaya firsat
saglar. Ogrencileri yaratici diisinme, problem ¢dzme, karar verme, sorunlari
degerlendirme ve toplumsal deger yargilarina sahip olma gibi yetkinlikler kazandirir.
Bu beceri ve anlayiglar1 yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde bireylere kazandirarak
topluma sorumlu yurttaslar olarak katilimlarin1 gergeklestirir (NCSS, 2017, s. 186).
Diinya ¢apinda ulusal yurttaslik séyleminde genglerin kendisini dogru bir sekilde ifade
etme, gelecegin sivil aktorlerini ve liderlerinin yetisebilmesi igin 6grencilere firsatlar
sunulmalidir. Bundan dolay1 okullar ve 6gretmenler, 6grencilerin karmasik sorunlarla
bas edebilme, kendilerini ifade edebilme, ulusal kimlik bilinci kazanma, yurttaslik ve
akademik basar1 i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri gelistirilmelidir. Egitimciler,

yurttash@l bir okuryazarlik bigimi olarak gorerek, 6grencilerin toplumsal yasami
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anlamlandirmalari saglanarak, 6grencileri diisiinceli, ilgili ve etkili yurttaslar olmaya
hazirlamalilardir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilme, birlik ve beraberlik
igerisinde bir toplum olusturma, kurumlarin isleyisini bilme ve topluma etkin bir
bi¢cimde katilma gibi yetkinliklerini gelistirilmeye yardime1 olunmalidir (Barss, 2018,
S. 249). Bu baglamda sosyal bilgiler, bireylerin yurttaglik becerilerini arttirmak

amaciyla harmanlanan yegane calisma alanidir (Oztiirk, 2011, s. 2).

Konular1 geregi toplumsal anlayis ve yurttaslik kavramlar1 bakimindan disiplinler arasi
anlayisla olusturulan, bireyin i¢inde yasadigi gruba aidiyeti ve kolektif bir kimlik
edinmesini saglayan, ayni zamanda kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda demokratik
degerlerle donatilmis, etkin, duyarli bireyler yetistirmeyi hedefler (Doganay, 2002, s.
20). 20. yuzyil itibariyle ortaya ¢ikan sosyal bilgiler kavraminin tanimindan yola
cikarak ortak paydaslarini bulmak ve hedefini anlayabilmek 6nemlidir. Sosyal bilgiler
dersiyle alakali olarak ilk akla gelebilecek yarg1 yurttaslik egitimidir. Dersin en 6nemli
hedefi bireye sosyal kisilik kazandirmaktir. Sosyal kisilik i¢in 6nemli nitelik iyi bir
vatandas olmaktir. Iyi vatandas olmaktan kasit, bireyin hak ve sorumluluklarin
bilmesi, ¢cevresindeki olaylara karsi duyarli olmasi, kendisine, ailesine, yasamis oldugu
topluma, diger bireylere, kanunlara ve devlete kars1 gorev, hak ve sorumluluklarini
bilmesi ve 6zellikle sosyal hayatta aktif bir sekilde uyum saglamasidir (Sozer, 1998,
s. 18).

Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programinda demokrasiyi benimsemis,
demokratik diisinme becerilerine sahip, toplumsal becerileri gelismis sorumlu ve
etkili yurttaslar yetistirmek hedeflenmistir. Bu yoniiyle iyi vatandas terimi nesnel
olmazken, etkili ve sorumlu yurttaslik kavrami kapsam olarak daha ag¢ik ve net bigimde
goriilmektedir (Yasar, 2005, s. 338). Sosyal bilgiler Tirk demokratik hayatinda
sorumluluk sahibi yurttaslarin yeteneklerine uygun hedefler iireten, igerigini cografya,
tarih ve vatandaslik bilgisi konularini iligskilendirerek olusturan, hayat boyu devam
edecek yurttasglik becerileri sunan bir egitim plani olarak ifade edilmektedir (Barth ve
Demirtas, 1997).

Giiniimiizde de birgok devlet tarafindan yayimlanan sosyal bilgiler reform raporlarinda

insan haklar1 ve yurttasglik egitiminin sosyal bilgilerin en 6nemli kazanimlarindan biri
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oldugu goriilmektedir. Raporlarda bireylerin sosyal bilgiler dersinde demokratik
degerleri igsellestirme, sosyal hayata uyum saglama ve bu konularda elde ettikleri
edinimleri yasamlarina aktarabilecek deneyimler kazandirdigi vurgulanmaktadir
(Merey, 2012). Sosyal bilgiler ve yurttashk egitimi arasinda tarihsel baglamda
gegmisten giiniimiize kadar olan iligkisel boyut devam etmektedir. Toplumun gelisimi
ve devamliliginda bireylerin ekonomik, siyasi ve sosyal konulardaki katilimi
onemlidir. Sosyal bilgiler ulusun istekleri, tarihi ve basarilariyla ilgili olarak bireylere
bilgi verirken diger taraftan da hak ve sorumluluklarini i¢sellestirerek kisileri gelecege
hazirlar. Etkili vatandaslik icin bireyleri gelecege hazirlama da tarihsel misyonu
gecmisten giiniimiize kadar gelmektedir. Egitimciler sosyal bilgiler 6gretim
programinda yurttaghk egitiminin merkeze alinmasi gerektigini savunmaktadirlar

(Martorella, 1998, s. 9).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda bireylerin sahip olmasi gereken yurttaslik
becerileri agik bir sekilde ifade edilmelidir. Yurttaslik, bireyler i¢in farkli anlamlar
ifade eder. Toplumsal bir sorun veya olgu ile alakali bireyler farkli sekillerde
diisinmektedirler. Yapilan arastirmalarda bireylerin bir konuya yonelik ayni
eksiklikleri tespit etmedikleri veya ayni kriterlerle ilgilenmedikleri ortaya ¢ikmuistir.
Bundan dolay1 bireylerin toplumsal katilimi diisiik seviyelerdedir (Kennedy vd.,
2011). Ancak yurttaglik kavrami amag, yontem ve sebep bakimindan bireylere gore
farkli anlamlar yiiklemis olsa da evrensel manada sosyal bilgiler bireyleri demokratik
bir devlette yurttagliga hazirlama hedefi tasimaktadir (Barr vd., 1978, s. 18). Bu hedef
dogrultusunda bireylerin uyum igerisinde hayat siirmelerini saglamak ve demokratik
stiregleri gelistirebilecek etkili vatandaglar yetistirmek igin yurttaglik egitimi, sosyal
bilgiler dersi konular igerisinde kaynastirilarak verilmektedir (Memisoglu, 2014, s.
1565).

Sosyal bilgiler 6gretim programi yurttashik konusunda bireylere derin, ayrintili ve
birbiriyle baglantili olan bilgiler sunma ve bu bilgileri modern toplumlardaki
problemlerin ¢6ziimiine temel olusturacak sekilde hazirlanmalidir. Toplumsal hayatta
karsilagabilecekleri birgok soruna yonelik farkindalik olusturarak, bireylere var olan
soruna yonelik ¢oziim iiretme yetkinligi kazandirmalidir (Ferreti ve Okolo, 1996, s.

451). Ayrica 6gretmenler 6gretim programiyla baglanti kurarak 6grencilerde yurttaslik
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fikrini gelistirmek i¢in onlarin giinliik aktivitelerinde kullanabilecekleri etkinlikler
gerceklestirmelilerdir. Ogretmenler 6grencilere sinif ortaminda tartisma, gercek diinya
problemlerini ¢ozme, elestirel diisiinme, akilci kararlar alma ve degerlendirme firsati
sunmalidir. (NCSS, 2017, s. 187-188). Bireylerin farkli goriislerinin ifade edilebildigi
bir tartisma ortaminda farkli goriislerin zenginlik olarak goriilmesinin G6grenciler
tarafindan icsellestirilmesi saglanmalidir. Ogrenciler farkli gériislere sayg1 duymay1
kazanamadiginda iletisimde eksiklik, boliciilik ve korku tacirligini ortaya
cikaracaktir. Ayn1 zamanda demokratik bir sinif olusturmada aktif 6grenme projeleri,
sahte durusmalar, sahte kongre oturumlari, tarihi simiilasyonlar ve tartismalar da etkili
yontemlerdir (Golston, 2010, s. 6).

Demokrasinin gelisimi yurttaslik igin gerekli olan bilgi ve becerilerle donanmis ve bu
edinimleri toplumsal hayata aktarabilen bireyler yoluyla gergeklesecektir. Bundan
dolay1 erken yastan itibaren bireyler demokrasinin temel kavramlari ile tanigtirilmals,
gelisimsel ozelliklerine, bireysel farkliliklarina uygun, cagdas, sosyal ve cesitliligi
yansitan amagh ve anlamli 6grenme deneyimleri sunulmalidir. Ogrenme 6gretme
stirecinde Ogrencilere kiiresel bir toplum baglaminda is birligine dayali problem
¢ozmeyi talep eden bir diinyada aktif vatandaslar olarak hayata hazirlamak igin ¢ok
yonli bir program hazirlanmalidir. Toplumsal degisim, dinamiklik ve anlamli bir
egitim i¢in Ogretim programi demokratik ilkelere dayandirilmali, demokratik
stratejilerle bireyleri sorgulamaya tesvik etmelidir. Boyle bir programla ulusal ve
uluslararas1 arenada temel becerilere sahip yetkin bireylerin yetismesi, kiiresellesme,
karsilikli baglilik, bireysel farklilik gibi kavramlari igsellestiren toplumlarin insa
edilmesi saglanmig olur. Sosyal bilgilerdeki 6gretme ve 6grenme siiregleri, bireylerin
kapasitelerini gelistirmek i¢in organize edilmelidir. Giiniimiiz ¢agdas toplumlari igin
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan benlik, aile, topluluk, devlet ve ulus gibi
kavramlar 6grenciler i¢in yetersizdir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler 6gretim programi
bireylerin topluma aktif katilimi saglamak i¢in yurttaglik, ekonomi, cografya ve tarihin
temel igerik alanlarindan gelen bilgileri i¢cermelidir. Bireylerin elestirel diisiinme,
sosyal gelisim, kisileraras iletisim ve olumlu sosyal becerileri gelistirecek bigimde
Ogretim programi hazirlanmali ve bu programin yiiriitiiciisic olan 6gretmenlerin

mesleki gelisimleri, etkinlikleri bu yonde arttirilmalidir (NCSS, 2017, s. 187).
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2.1.6 Yurttashk ve Deger Iliskisi

Degerler uzun bir zaman dilimi boyunca bireylerin yasamlar1 ile smirlandirilip
topluma atfedilmedigi i¢in toplum bilimcilerin ilgi alanina girmemistir. Daha sonra ise
degerler toplumlar i¢in 6nemli bir olgu olarak goriilmeye baslanmistir (Elbir ve Bagci,
2013, s. 1321). Degerler, inanilan, istenilen ve eylemler i¢in bir kriter olarak kullanilan
olgulardir. Deger, belirli bir kosulun bir baskasina tercih etmeye yonelme olarak ifade
edilmekle beraber, eylemlere kaynaklik eden ve onlar1 6lgmeye yarayan anlayislar
olarak gosterilmektedir. Deger, kisilerin sosyal uyumunu saglayan olgiitlerdir. Bu
noktada degerler, amacgl ve bilingli eylemlerin genel kriteri olup toplumsal davranista
bulunan bireylerin toplumsal olarak kabullenebilen olgu ve arzular igin esas atif
baglamini ifade etmektedir (Ozensel, 2003, s. 23).

Degerler egitiminde giiniimiize kadar olan siirecte deger gerceklestirme, yurttaslik
egitimi, karakter egitimi, ahlak egitimi olmak tizere dort 6nemli eylemden séz
edilmistir. Bu anlayislar, iki farkli amaca hizmet etmektedir. Bunlardan birincisi;
kisinin kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in bireye olanaklar sunmak, ikincisi
kisinin degerler egitimi sayesinde benligine ve toplumda yararli bireyler olmalarini
saglamaktir (Akbas, 2007). Degerlerin bireyler tarafindan igsellestirilmesi hem etkili
yurttaglarin yetistirilmesi hem de siirdiiriilebilir bir toplum i¢in gereklidir. Degerler,
yurttaglik anlayisinin olusturulmasi igin gerekli olan toplumsal tutum ve beklentileri
yansitmaktadir. Degerlerin  en  6nemli  Ozelligi  bireyleri ortak noktada
biitiinlestirebilmesidir (Karasu Avcr vd., 2020, s. 264). Bu baglamda yurttaglik
egitiminde de modern toplum olusturma ve bireyler arasinda uyumun saglanmasi
esastir. Toplumdaki cinsiyet esitligi, kiiltiirel farklilik, dinler arasi etkilesim, kalip
yargilarin yikilmasi gibi bireysel konularin tanitilmasi ve igsellestirilmesi, sosyal
hayatta beraber yagsama kiiltiiriiniin arttirilmasi, saygi ve hosgori ilkelerinin temel
alinmas1 amaci1 vardir. Bu baglamda Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde egitimin
iki temel amaci1 oldugundan bahsedilmektedir. Bunlardan birincisi; bireyin kisisel
olarak gelisiminin saglamasi, ikincisi ise, toplumdaki etnik ve dini gruplar arasinda
hosgoriiniin temel alinmasi ve siirdiiriilebilir bir baris i¢in Birlesmis Milletlerin
etkinliklerinin gelistirilmesidir (UNESCO, 2011).
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Yurttaslik egitimi toplumsal esitligi kabul etme, laiklik ilkesini 6ziimseme, siif
ayrimini Ve etnik kokeni reddetme gibi anlayislarin gelismesi icin gerekli olan
degerlerin igsellestirilmesini temel alir (Feron, 2007). Yurttaslikta birtakim degerleri
igsellestirmek gereklidir. Bunlar milli ve evrensel olan degerleri igerir. Demokrasiyi
Oztimsemis uluslarda, milli ve evrensel degerler birbirine zithik teskil etmez.
Ulusalligin ve evrenselligin biitlinlestigi degerler 6n plandadir. Kiiresel yurttaslik en
basta hukuksal bakimdan bir aidiyet duygusunu ifade etmez. Yalnizca bireyin,
evrensel diinyaya kendisini ait hissetmesi ve bu diinyanin sorumluluklarini yiiklenmesi
olarak tanimlanir. Kiiresel yurttaglik bireyin kendi kiiltiiriinii veya degerlerini harig
tutma olarak anlasilmamalidir. Yabancilagsma olarak toplumda ifade edilen bu siireg,
kiiresel vatandashgin disinda kalir. Kiiresel yurttaglik, bireyin kendi kiiltiiri ile ilgili
yeterli bilgiye ve bilince sahip olan ayn1 zamanda evrensel iyi degerleri benimseyen
kisidir (Kan, 2009, s. 898).

Bireyler tarafindan 6ztimsenmesi i¢cin demokratik bilgi, beceri, degerlerle donatilmasi
onemlidir. Bunun yolu da yurttaslik egitiminden gegmektedir. Yurttaglik egitimi alan
bireyler yalnizca ¢evresinde yasanilan sorunlarla degil kiiresel diizeydeki olaylara da
elestirel gozle bakabilen, diisiincelerini ifade edebilen, kendisinden farkli goriiste olan
bireylere saygi duyarak baris i¢inde yasamayi esas alan, kisisel farkindaligi ve
toplumsal farkindaligi yiiksek bireylerin yetistirilmesi saglanir. Bu hedefler
dogrultusunda sorumluluklarini yerine getirme, hak ve 6zgiirliiklerini bilme, insan
haklar1 konusunda etkin, katilimci, ozgilir yurttas kimligi edinme, katilimct
demokrasinin giiglenmesini saglayacaktir. Yurttashik egitiminde insan haklar1 ve
sorumluluk vurgusu da dikkat ¢ekmektedir. Bireyler yurttagligin ne oldugu, siyasal
diizendeki olusumu, hak, sorumluluk ve gorevlerinin neler oldugu egitim yoluyla
kazandirilarak  demokrasi  kavrami igsellestirilir.  Bireyler  sorumluluklarini
kullandiklari, hak ve hiirriyetlerini yerine getirdikleri dogrultuda demokrasi egitimi
hedefine ulagsmis olacaktir. Haklarin kullanilmasinda hak sahibi olan kisi toplumda
etkin bir sekilde yerini almalidir. Demokratik yurttaslik egitimi esasinda sorumlu

yurttaglarin yetistirilmesi anlayist vardir (Kondu ve Sakar, 2013, s. 52).

Sorumlu yurttas kamusal amaglar1 gergeklestirmek i¢in gereken becerilere, bilgiye ve

bagliliga sahip olan kisidir. Problem ¢6zme, topluluk 6niinde konusma, dilekge verme,
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protesto etme, oy verme baskalarinin haklarin1 ve refahini savunma, sorumluluk,
hosgorii saygi gibi degerleri tasir (CIRCLE, 2003, s. 4). Goriilmektedir Ki insan haklari
egitimi demokrasi egitimini kapsamaktadir. Bu anlayis dogrultusunda insan haklari
egitimi, Ogretim programlarinin ayrilmaz bir pargast konumundadir. Okul,
cumhuriyetin temel degerlerinin 6grenildigi karma bir hayat yeridir. Bireylerin ortak
kurallar1 6grenme, saygi gosterme ve uymast zorunludur. Okul toplumsal yasamda
gerceklesen egitim araciligiyla; 6zgiirliik, cumhuriyet, esitlik, laiklik, ayrimciligin
reddi, wrkgilikla miicadele, siddetin engellenmesi gibi tim degerlerin okul hayati

boyunca bireylere iletilmesi gerekmektedir (Eduscol, 2015).

Okulun temel gorevi olarak, yetistirdigi bireylerde gelecegin ferdi olacaklar1 toplum
icin zorunlu olan o6zgiir iradeleriyle disiinebilen, karar alabilen, hosgoriilii, akilci,
insan haklarina saygili, sorgulayan, elestiren, toplumdaki diger bireylere saygili olan
yurttaglar yetistirmektir. Etkin yurttaslarin yetistirilmesinde kuskusuz okullara,
Ogretim programlarina ve 6gretmenlere onemli sorumluluk yiiklenmektedir. Giiniimiiz
diinyasinda bireylerin hayatlarin siirdiirdiikleri topluma etkin bir bigimde katilma ve
uyum kurmalarin1 saglamak i¢in O6gretim programinda degerlere ne Olclide yer
verildigi bilinmelidir. Sistemli bigimde egitim aktivitelerinde degerlerin yer almasi
egitim sisteminde degerlere verilen 6nemi gosterir. Genel olarak incelendiginde bazi
Ogretim programlarinda konu alan1 yaklasimiyla duyussal becerilerin tiimiiyle
programda goz ardi edilmesi duyussal becerilerin  6grenciler tarafindan
kazanamamalarina neden olur. Duyussal egitimin gergeklesebilmesi i¢in toplumsal
problemler 6gretim programinin bir pargasi haline getirilmelidir. Okulun toplumsal
islevi bakimindan sosyal problemlere yaklagimi uygun bigimde goriilmektedir (Beane,
1990; Akt. Bacanli, 1999, s. 10). Bundan dolay1 okullarda iyi vatandasin sahip olmasi
gereken degerler bireylere otantik egitim, dgretim materyalleri, uygun yontem ve
dogru anlayislarla sunulmalidir (Phillips, 2003). Ciinkii kiiresellesme siireciyle

beraber, degerlerin iceriginde ve kapsaminda degisiklikler yasanmuistir.

Geleneksel degerleri kapsayan giiven, sevgi, hosgorii gibi gliniimiiz kiiresellesen
diinyasinda yok olmakta veya degismektedir. Kiiresel diinyada geleneksel degerlerin
yerini demokrasi, insan haklari, toplam kalite ve girisimcilik gibi yeni degerler

almigtir. Ayn1 bigimde de yurttaslik kavraminda da degisiklikler yasanmistir (Dogan,
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2000). 90’11 yillardan itibaren ahlaki ve toplumsal degerlere verilen 6nem azalmistir
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s. 73). Ahlaki olgunluga sahip bireylerin
karakterlerini temsil eden bu degerler; prensip sahibi-idealist olma, giivenilir/sadik
olma, diiriist, duyarlilik ve adil olmadir (Shaffer, 2000, s. 326). Giiniimiizde ise kisisel
uyum degerleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu zaman diliminde ortaya ¢ikan sosyal
problemler ahlak ve degerler egitimini yeniden giindeme getirmistir. Egitimciler,
aileler, toplum liderleri, yasanan olumsuzluklar sonucunda okullarda degerler egitimi
yeniden giindeme gelmistir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s. 73). Ancak ihtiyaglar,
gelismeler ve egilimler tanim1 degisen yurttasligin tam anlamiyla gerceklesebilmesi
icin bireyin yasadigi toplumun degerlerini 6grenmesi Ve bunlart igsellestirmesi
zorunludur. Sosyal bilgiler dersi kapsam ve amag bakimindan vatandagligi temel alan
derstir. Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikisi, yapisi ve amaci bakimindan bireyleri
topluma uyumlu vatandaslar yetistirmektir. Dersin temel hedefi vatandaslik egitimi
oldugu fikrinden hareketle etkili vatandasligin kapsaminin genisletilmesinde sosyal

bilgiler dersi i¢in degerlerin 6nemi anlasilmaktadir (Karasu Aveci, vd., 2020, s. 268).

Sosyal bilgiler dersi, igerisinde bir¢ok bilgi, beceri ve degeri barindirir. Bu ders
Finlandiya, Yeni Zelanda, Amerika Birlesik Devletleri, Tirkiye, Fransa gibi bir¢ok
ilkede okutulmaktadir. ABD ve Fransa Bati medeniyetini olusturan ve toplumsal
degerlerin diinyada yayiliminda aktif rol oynayan devletlerdendir. ABD ve Fransa din-
devlet iliskileri ve politik sistemler yoniinden iki farkli gelenegin temsilcileridir.
Tanzimat’tan giiniimiize kadar olan siiregte modern egitim sisteminin olusumunda en
fazla etki eden iilkelerdir. Degerler egitimi giinimiiz diinyasinda birgok iilke
tarafindan zorunlu dersler arasindadir. Fransa’ da bu devletlerden birisidir. Fransa
egitim sisteminde son zamanlarda yasanan gelismeler sonucunda ahlak egitimi de
cografya, vatandaslik, tarih dersi gibi zorunlu olmustur. Avusturalya, Filipinler gibi
ilkelerde Fransa gibi degerler egitimi farkli bir ders olarak okutulmaktadir. Yeni
Zelanda, Ingiltere, ABD, Kanada gibi devletler degerler egitimi iizerine programlar
olusturmuslardir (Kafadar vd., 2018, s. 155).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda var olan degerleri, deger egitimi yoluyla
kazandirmak hedeflenmektedir. Programda belirtilen degerlerin bireyler tarafindan

igsellestirilmesinde telkin, deger aydinlatmasi, deger analizi ve ahlaki muhakeme yer
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almaktadir. Telkinde yetigkin bir kisinin geng bireye kendi tecriibelerini paylasarak
kazandirmasi amaglanir. Deger aydinlatmasinda birey kendi deger sistemini olusturur.
Deger analizi yaklasiminda birey, problem ¢6zme basamaklarini kullanma, diisiinme
stireclerinde aktif olma, basamaklar arasi tercihler yaparak hangi basamagi neden
sectigine yonelik sorgulama islevi tizerinde durur. Ahlaki muhakeme de bireye verilen
ahlaki ikilim durumlariyla alakali olarak kisinin bilissel siireglerini aktif olarak
kullanma sonuglara odaklanma ve sonuglar iizerinden karar vermeyi igerir (MEB,
2005). Sosyal bilgiler 6gretim programinda verilen degerler; aile birligine 6nem
verme, adil olma, bagimsizlik, baris, 6zgiirlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarhilik, diristliik, estetik, hosgori, misafirperverlik, saglikli olmaya énem verme,
saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik olarak
tanimlanmaktadir. Ancak siniflara (4-5, 6-7) gore 6gretim planlari tanitilirken bayraga
ve Istiklal Marsi’na saygi, doga sevgisi, dogal cevreye saygi, duygu ve diisiincelere
saygi, farkliliklara saygi, hak ve oOzgiirliiklere saygi, akademik diiriistliik, kiiltiirel
mirasa duyarlilik, tarihsel mirasa duyarlilik, Tirk biiyiiklerine saygi gibi baska
degerlere de yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Degerler sosyal bilgiler 6gretim
programinda belirgin ve kapsamli bir bi¢imde yer almaktadir. Hangi degerlerin
bireylere kazandirilacagi, 6grenme alanlarinda hangi degerlerin dogrudan verilecegi
ve siiregte hangi yaklasimlarin kullanilabilecegi ve hangi etkinliklerin yapilabilecegi
orneklerle aciklanmistir (MEB, 2010). Degerler egitiminin &grencileri aktif
vatandaslhiga hazirlamasi1 bekleniyorsa, 6gretim programi bu beklentiye uygun
olmalidir. Demokratik bir toplumda aktif vatandaslik i¢in ihtiya¢ duyulan kavramsal
araclart bireylerin edinmeleri igin 6gretim programinin amacl ve yeterli bir sekilde

hazirlama sorumlulugu tasinmalidir (Solomons ve Fataar, 2011, s. 231).

2.2  Yurttashk  Kavrammin “Yurttashk  Okuryazarhg)” Olarak

Kavramsallastirilmasi

Eski okuryazarlik anlayis1 yalnizca okuma ve yazmaya odaklanirken, gliniimiizde bu
kavramin kapsami1 genislemistir (Saputra, vd., 2019, s. 1189). Okuryazarlik, bireylerin
kendi bilgilerini, diinya goriislerini insa etmede aktif katilimcilar olmalari, yasamlarini
hem sekillendiren hem de sinirlayan giicleri sorgulayabilmeleri (Leahey, 2011) ve

belirli bir konu alaninda farkindalik olusturma olarak tanimlanmaktadir (Levin, 2016,
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s. 30). Ogrencilerin bilingli karar alabilmeleri, elestirel bir sekilde arastirma ve okuma
yapabilmeleri icin okuryazarlik becerilerinin gelisimine baghdir (New York State
Education Department and the State University of New York, 2015). Ayn1 zamanda
okuryazarlik bireylerin giinliik aktivitelerinde iletisim kurma, karar verme ve sorun

¢ozme gibi demokratik becerileri ifade eder (Wilson, 2002, s. 1).

Demokrasinin saglikli bir sekilde islemesi okuryazarlik becerisi gelismis bir halkin
varligina baghdir. Bundan dolayr modern demokrasilerde ve endiistriyel toplumlarda
okuryazarlik 6n plana ¢ikarilmaktadir (Miller, 1998, s. 205). Aydinlanma ¢agindan
itibaren okuryazar bireyler toplumun yasal ve politik doniisiimiinde, toplumun
ilerlemesinde, diger bireylerin aydinlatilmasinda aktif rol alan iyi yurttaslar olarak
kabul edilmislerdir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 1). Bu baglamda sosyal bilgiler
egitiminin temel hedefi iyi yurttaslar yetistirmek oldugundan &grencilerin
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye bu disiplin yardime olur. Ciinkii sosyal bilgiler
Ogretimi, genis ¢apta uygulama alani olan, disiplinler aras1 baglantilar kurulabilen,
birgok alanda sistematik bilgi ve kelime dagarcigi olusturmayi saglayan bir bilim
dalidir. Sosyal bilgiler giincel olaylari, tarihi, ortak anlatilari, sosyal iligkileri, bireyi
ve toplumu incelediginden ilgili literatiirle ilgilenen &grenciler, sosyal bilgiler
konusunda giiclii bir kavrayisa ve derin bir anlayisa sahip olacaklardir. Sosyal bilgiler
konularin1 sistematik bir sekilde 6grenmek, ogrencilerle ilgili temalar1 tartismak,
zihinlerinde kavramlar arasinda baglantilar kurmak ve kelime pratigi yapmak igin

uygun firsatlar sunar (Tyner ve Kabourek, 2021, s. 33).

Sosyal bilgiler ¢ergevesinde okuryazarlik, bir kaynakta gegen temel fikirleri, anahtar
noktalar1 sunulan argiimanlart anlama, yapilan agiklamalara yonelik analiz yapabilme,
on yargilar1 belirleme, metin de gecen iddialarin kanitlarla ne 6l¢iide desteklendigini
tespit edebilme ve farkli bakis agilarini karsilastirmayr igerir (New York State
Education Department and the State University of New York, 2015). Ancak
okuryazarlik seviyesindeki diisiiklik, bireyleri olumsuz yonde etkilemektedir.
Bireylerin ulus ve devletin yasam dengesini bozan g¢esitli sorunlara miidahale
edebilmesi ve bunlara yanit verebilmesi i¢in halkin okuryazarligini, daha da 6nemlisi
yurttashik okuryazarligimi gelistirmek icin etkili ve stratejik cabalara acilen ihtiyag
duyulmaktadir (Saputra vd., 2019, s. 1189). Bireylerin hem kendi refahlar1 hem de
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toplumda saglikli bir demokrasinin islemesi igin yurttashk okuryazarlik
yetkinliklerinin gelistirilmesi gerekir.

Modern sosyal ve pedagojik gergeklere uygun olarak yurttaslik okuryazarliginin
igerik, form ve olusum yontemlerinin giincellenmesini organize etmek gerekir.
Yurttaslik okuryazarligimin bireyler tarafindan olumlu bir sekilde anlagilmasi igin
pedagojik ilkelere uygun sekilde hazirlanmalidir (Mezhova, 2013). Bu baglamda
bireylerde okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in sosyal bilgiler konular1 etkinliklerle
zenginlestirilebilir. Bu tiir stratejilerin kullanilmas1 6grencilerin kavram belirleyerek,
uygulayarak ve sentezleyerek anlama becerilerini artirmalarini saglar. Ogrencilerin
ogrendiklerini organize etmelerini ve ifade etmelerine olanak tanir. Ogretmenlerin
ogrenme-ogretme etkinlikleriyle yurttaglik okuryazarligi becerisinin bireylerde
gelisimi desteklemeleri gerekir. Bu etkinlikler; birincil kaynaklar, haber makaleleri,
bilgi i¢in okuma, yasanilan olay ve olgulara yonelik kanitlar sunma, fikirlerini agikga
ifade edebilecekleri, bakis agilarini gelistirebilecekleri ve on yargilarin ortadan
kaldirilabilecegi aktiviteler diizenleme bireylerde yurttaslik okuryazarligi becerisinin
gelisimini saglar (Milner, 2002, s. 240). Ayrica bireyin toplumda aktif bir yurttas
olabilmesi i¢in kendi yeteneginin farkina varma ve kullanma, farkli 6grenme
ortamlarinda bulunma, farkli dilleri 6grenme gibi firsatlar sunulmasi yurttashik
okuryazarligir becerisinin gelisimini saglar (Larrotta ve Chung, 2020, s. 7). Bu
gelisimin saglanmasiyla katilime1 bir demokraside yurttaslar bilingli karar vericiler
konumuna gelebilir. Boylece bireylerin toplumsal sorunlar hakkinda farkindaliklarinin
arttirilmasi Ve ¢6ziim Onerilerini kamuya agik alanda ifade etme haklarini kullanmalari
gerekir. Clinkii bireylerin bilingli kararlar verme ve sdylemlerinin bagkalarini nasil

etkiledigini anlama sorumluluklari vardir (Middaugh, 2018, s. 35).

Ogretmenler yurttashk okuryazarligini  6grencilerin  hem kisilik hem sosyal
gelisimlerinin  bir parcast olarak gorerek hareket edebilirler. Bundan dolay:
Ogretmenler Ogrencilerin bilingli karar vericiler olmalarimi saglayarak yurttaslik
okuryazarlik yetkinliklerini arttirmak igin pratik deneyimler gelistirebilir. Ogrencilerin
deneyim gegirmesi igin 6gretmenler, her tema igin bir haber makalesini bularak sinifa
getirebilirler. Ogrencilerden makaledeki kanitlar1 analiz etmelerini, konuya yénelik

makale yazmalarini, yazilan makalede verilen geri doniitler neticesinde diizeltme
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yapmalarini isteyebilirler. Ayni1 zamanda 6gretmenler haber makalelerine yonelik
coktan secmeli sorulara yanit vermelerini ve giincel bir konuyu sinif igerisinde
tartisilmasina yonelik uygulamalar yapilabilir (Martone, 2020, s. 14). Ogretmenler
ogrencilerde yurttaslik okuryazarhig yetkinliginin artmasi i¢in bir baskasinin goériisiine
saygli duyma, baska bir kiltir hakkinda goriis olusturmaya yonelik etkinlikler
tasarlayabilirler. Ayrica 6grencilerde kendi goriisiinii savunma, kararlar ve eylemler
i¢in sorumluluk alma gibi yeteneklerin olusabilmesi i¢in farkli yontemler kullanilabilir
(Mezhova, 2013).

2.3 Yurttashk Okuryazarh@mn Tanimi

Bir ulusta yasayan yurttaglarin kendi yonetim kurumlarinin tarihini ve felsefesini
bilmeleri gerekir. Din, dil ve ulusal koken gibi bireyleri birbirine baglayan toplumsal
baglarin olmadigi durumlarda anayasal ilkelere ortak baglilik, ulusal kimligin
olusumunu saglar. Yasanilan ulusa adanmislik ve miizakereci sdylemi etkinlestirmek
icin anayasal belgeler toplumun gergek yapisina dayandirilmalidir. Bu belgeler
kiiltiirel ¢esitliligi, etnik kokeni, dili, dini ve farkli tarihsel gegmisten gelen bireyleri
kapsayan bir anlayis ile olusturulmalidir. Clinki bir toplumdaki farkliliklar gegmis
donemde giiniimiiz kadar belirgin degildi. Ornegin; toplumdaki bireylerin giinliik
yayimlanan birkag gazeteyi okumasi, ¢ok az sayida olan televizyon kanalinda
yayinlanan tartisma programlarinin izlenmesi, okula ya da askere gitmek gibi ortak

kiiltiirel deneyimler yasaniyordu (Kennedy vd., 2011).

Giintimiizde teknolojinin geligsmesi, bilgiye hizli bir sekilde ulasilmasi, bireylerin
iletisim yollarin1 etkin bigimde kullanmalari, sosyal ortamlarin farklilagmasi ve
kiiltiirlerin i¢ ice gegmesi gibi faktorler devreye girmistir. Bu durum bireylerde; kisisel
farkindalik, ¢ok boyutlu hosgorii, kisilerarasi iletisime Onem verme, empati,
cogulculugun taninmasi, kiiltiirleraras: esitlik, Siyasi okuryazarlik, politika kiltiiri,
kamusal bilgi, ulusal ve kiiresel sorunlar1 evrensel degerlerle iliskilendirme gibi
yetkinliklerin 6n plana ¢ikmasini gerekli kilmistir (Mezhova, 2013). Bu faktorlerden
dolay1 toplumlar, yetkin ve sorumlu yurttasi kamu politikalarina ulagmak igin gereken

bilgi ve becerileri kazandirmak amacini tagirken bu anlayisin yetersiz oldugu goriildii.
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Toplumlarin yetkin ve sorumlu yurttag olarak yetistirme arzusunda olduklar: ideal

yurttas anlayisinda degisiklikler yasanmistir (CIRCLE, 2003, s. 4).

Toplumlariin arzuladig: ideal yurttas tipi iyi bir yurttas okuryazarinin sahip olmasi
gereken ozellikleri icermektedir. Yurttaslik okuryazarlig1 becerisinden yalnizca kanun
ve kurumlarin islevini bilme anlagilmamalidir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4). Yurttaslik
okuryazarligimin hedefi, bireylerin sivil ve politik konulardaki ilgisini arttirmaktir.
Bilgiye dayali yargilarda bulunabilmek i¢in temel bilgi ve becerileri ifade etmektedir
(Helvoort, 2018). Yurttaslik okuryazarligi, bireylere kamu politikasini izlemeyi ve
etkilemeyi, sorumlu, katilimer yurttaslar olmalari igin gerekli olan somut becerileri
gelistirmeyi igerir. Etkili iletisim kurmayi ve yurttaghik sorumluluklarini yerine
getirme konusunda bireye olumlu bir benlik kazandirmay: arzular (Liou, 2004).
Yurttaglik okuryazarligi devletin isleyis siirecini anlama, ulusal ve kiiresel diizeyde
yurttaglik hak ve yiikiimliiliiklerinin nasil uygulanacagini bilme, yurttaslk kararlarinin
yerel ve kiiresel etkileri hakkinda bir anlayisa sahip olmay1 icermektedir (Partnership
for 21st Century Skills, 2009). Yurttaslik okuryazarligi adil ve esit bir toplum
olusturmak icin bireyin ihtiyag duydugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri igerir
(CSUMB, 2005). Bu baglamda yurttaglik okuryazarliginin bilgi, beceri, deger ve
tutum boyutu bulunmaktadir (Teitelbaum, 2010). Bu boyutlar Sekil 2.1°de

gosterilmistir.

Yurttashk
Okuryazarhginin
Boyutlan

Sekil 2.1 Yurttaslik okuryazarliginin boyutlar

40



Yurttaslik okuryazarliginin bilgi boyutu; bireyin toplum igerisinde aktif olabilmesi i¢in
gerekli olan yurttaglik bilgisine sahip olmasini igerir. Yurttaslk bilgisine sahip olan
birey, devletin yapis1 ve isleyisiyle ilgili kararlarin sekillendirildigi siyasi siirec¢
hakkinda temel bir anlayis olusturur (Hylton, 2015). Yurttaslik okuryazarliginin deger
boyutu; demokratik yasam, ozgiirliik, bireysel farkliliklara saygi, sorumluluk, adalet
ve esitligi kapsamaktadir (Parker ve Jarolimek, 1997). Yurttaslik okuryazarliginin
tutum boyutu iki ilkeye odaklanmaktadir; (1) bireyin olay ve olgulara yonelik sadece
ne hissettigini degil, ayn1 zamanda neden bdyle hissettigine yogunlasilmasidir. (2)
Bireyin siddete ve adaletsizlige kars1 duyarli olmasi ve baskalarinin acilarini nasil
algiladigidir (Keegan, 2021). Yurttaglik okuryazarliginin beceri boyutu; problem
¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme, katilim, is birligi, iletisim ve yaraticilik gibi
birtakim becerileri icermektedir (Print, 1999). Bireylerde kesfetme, elestirel diisiinme,
iletisim, kiiltiirel cesitliligi zenginlik kabul etme gibi yetkinlikleri gelistirilmesi
yurttaslik okuryazarligimin sorumluluk alanin1 kapsamaktadir (Da Silva ve Vaz, 2013,
S. 4).

Yurttaghik okuryazarligi dort genis sorumluluk alanini igermektedir. Bunlar: Bilgi
edinmek, herhangi bir konuda fikir olusturmak ve ifade etmek, is birligi igerisinde
caligmak ve toplumu giiclendirmek i¢in eyleme geecmektir (Wilson, 2002, s. 4). Bu
bireyler bilgi, ahlak, ekonomik, politik, bilimsel yargilarda bulunma ve katilim
yetenegine sahiptir (Newell ve Davis, 1988, s. 29). Bu beceri sadece siyasi bilgiyi
degil, bu bilgiyi siyasi katilim yoluyla uygulama istegini de kapsar. Yurttaslik
okuryazarligimin katilimci yonii, se¢im kurumlarinin segmenlere agik ve anlamli bir
siyasi alternatif sunmasidir (Milner, 2002, s. 238). Yurttaslik okuryazarhigi, yurttaslik
ve demokrasi bilincini bireylerde gii¢lendirmektedir (Lin, 2010, s. 550). Yurttaglarin
cikarlari, beklentileri, 6zgiirliikleri, gereksinimleri hakkinda temel bir anlay1s olusturur
(Mezhova, 2013). Bagimsizlik bildirgesi, iilkenin anayasas1 ve haklar bildirgesinin
tarihi felsefesi ve metninin anlasilmasina vurgu yapan yurttaslik okuryazarhigi;
yurttagligin, kurucu belgelerin koklerini tanima, hukuk sistemi, ifade 6zgiirligi, dini
Ozgiirlik, kanun oniinde esitlik gibi degerlerin igsellestirildigi bir anayasal kiiltiirti
ifade eder. Anayasal ve tarihsel kokenlerinde yer alan degerlerin yurttaslar tarafindan
bilinmesi ¢agdas siyasi sdylemin dogasini olusturur. Boylece farkli yurttas gruplarinin
birlikte yasamasit kolaylasir (Kennedy vd., 2011). Bu baglamda yurttaslik
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okuryazarligi, bireyleri dinleme yetenegi ve istegi olarak anlasilir. Yurttas okuryazari
birey, diger bireyleri dinleme becerisine sahiptir. Boylece bireyler ile duygusal
baglantilar kurar. Sosyal etkilesim, yurttaglik okuryazari bir bireyin niteliklerindendir
(Kranich, 2005, s. 98).

Bireylerde yurttaglik okuryazarligi yetkinligine sahip olunmadan bir devletin
gelismesi beklenmez. Ciinki sivil toplumun olusumu, miizakere kiiltiirii, toplumsal
yasamin temel degerlerinin bireylerde yerlesmesi igin bireylerin yurttashk
okuryazarlig1 becerisine sahip olmasi gerekir. Yurttaslik okuryazarlig: ile bireyde
degerleri diisiinme, ahlaki gelisim, kamu kuruluslari, sosyallesme, yurttaslik
egitiminin igerigi ve egitim kurumlarmin pedagojik yapisi ile ilgili biling olusur
(Mezhova, 2013). Diisiince 6zgiirligii, ifade 6zgiirliigii, kanun oniinde esitlik, sosyal
ve siyasal haklar gibi tiim bireylerin sahip olmasi gereken temel hak ve 6zgiirliiklerin
gelistirilmesi konusunda bilince sahip olan birey aktif yurttas olarak toplumda yerini
alir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 3).

Yurttaghik okuryazarhgmi destekleyen kurumlar ve politikalar, katilimi tesvik ederek
bir dongii olusturabilir. Bu durum yurttaglarin adil sosyo-ekonomik diizen
kurmalarina, yurttaslar1 kararlarindan haberdar etmeye tesvik eder. Yurttashik
okuryazarligr bu nedenle hem ama¢ hem de aragtir. Kiiltiirel korumacilik, se¢im
politikalari, gazetelere devlet desteginin sunulmasi, siyasi reklamlarin diizenlenmesi,
yetiskin egitimi, se¢im reformu, segmen katilimi, sivil toplum kuruluslarina tyelik
(Milner, 2002, s. 239- 240) internet kaynaklari, Kitle iletisim araglari, farkli dil, kiiltiire
ait bilgiler ve materyaller, bireylerin yurttashik okuryazarligi yetkinliklerini arttirir
(Mezhova, 2013).

2.3.1  Yurttashk Okuryazarhg Becerileri

Giliniimiizde hizli bilgi akisinin getirdigi etkilerle basa cikabilmek igin bireylerin
yurttaglik okuryazarlhigi yetkinlikleri gelistirilmelidir. Bundan dolay1 da yurttaslik
okuryazarligmin ti¢ ana yonii 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar; veri okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi ve insan haklart okuryazarligi becerisidir. Okuryazarligin bu

tic yonii iki stratejiyle gergeklestirilir. Bunlar; dijital tabanli 6gretim materyalleri ve
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4C o6grenme modelini (elestirel diisiinme, is birligi, iletisim ve yaraticilik) igeren
ogrenme etkinlikleridir (Saputra vd., 2019, s. 1187).

Yurttaslik okuryazarliginin bireylerde gelisim asamasi; siireg, uygulama ve dort temel
okuryazarlik becerisi olan iletisim, karar verme, yasam boyu 6grenme ve kisilerarasi
becerilerin kazandirilmasidir (Morgan, 2016). Yurttaglarin topluma etkin katilimi
kisilerarasi iletisim yetkinliklerinin gelisimine, iletisim kurma, karar verme, problem
¢ozme ve derinlemesine diistinme yetkinliklerine baghdir. Yurttashik okuryazarligi
bireylerle iletisim kurma, kendini ifade etme, problem ¢6zme, is birligi yapma, toplum
hayatinda rol oynayan konular hakkinda bilgiye dayali karar verme becerilerine ve
bireylerin 6z saygilarinin artmasma olumlu yonde katki sunar (Bauerlein, 2012, s.
330). Oczellikle iletisim becerisi kentsel alanlarda yurttas katilimi icin &nemli bir
kazangtir. Komsularla konusmak, ¢evrimigi sohbet etmek veya e-posta aligverisi
yapmak kisiler arasi iletisimin gelistigi sosyal baglar1 giicli bir toplumu
vurgulamaktadir. Kisilerarasi iletisimde bir toplulugun tyelerinin birbirleriyle bilgi
aligveriginde bulunduklari, duygularini ifade ettikleri ve toplumdaki sorunlari sozlii
veya yazili olarak tartistiklari, miizakere ettikleri yetkinlikleri igermektedir. Dinleme
ve miizakere becerileri etkili iletisim i¢in ¢gok énemlidir (Kim ve Ball Rokeach, 2006,
s. 190). Yurttaslik okuryazarligi becerisi fikirlerin yazili olarak aktarilmasi, kisilerarasi
iletisim becerilerinin gelistirilmesi, anlamin miizakere edilmesi, yazili olarak iletisim

kurma, karar verme, problem ¢dzme ve derinlemesine diisiinmeye katki saglar.

Yurttashk okuryazarligi, bilingli eylemde bulunmak ve aktif bir vatandas olarak
topluma dahil olmak igin bilgi ve uygun becerilere sahip olmayi icerir (Larrotta ve
Chung, 2020, s. 2). Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlar1 (2007), bir bireyin sahip
olmas1 gereken yurttaglik becerileri su sekilde tarif etmistir; etkin yurttas elestirir,
yaratict diigtiniir, farkli bakis agilarin1 anlar, degerlendirir, bilingli kararlar alir ve
toplumun tiim kesimleriyle iletisim Kurar. Sorunlari ¢6zmek i¢in is birligi i¢inde
calisir. Sorumlu yurttaslar bilgiye erisebilir, arastirabilir, yonetebilir, degerlendirebilir
ve kullanabilir (Thieman, 2008).
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2.3.2  Yurttashk Okuryazarhg ile Tliskili Olan Okuryazarhklar

Yurttashk okuryazarlig, tiim okuryazarlik tiirleri gibi bilgi okuryazarligiyla iligkilidir.
Mantikli ve yeterli bir bilgi kullanimina yol agan degerler, tutumlar, davranislar, bilgi
ve beceriler hem dis hem de i¢ bilginin yayilmasma katkida bulunur. Boylece
toplumlar arasinda bilgi zenginligine dayali bir kiiltiir olusur. Bilgi okuryazarligi
iletisim kiltirinin ve toplumsal bilginin bir parcasi konumundadir. Giiniimiizde
giincel bilgi kiiltiri bircok c¢alismanin ve teorik olusumun hedefidir. Bilgi
okuryazarligimin toplumda egemen Kkiiltiire, kalip yargilara, diger okuryazarliklara,
ekonomik ve sosyal kosullara herhangi bir karsitligi da s6z konusu degildir. Bilgi
okuryazarligi, bireylere bilgi ve iletisim alaninda aktif bir performans saglar. Bu
durum bireylerin kisisel gelisimlerine ve diinyaya elestirel bir bakis acisiyla bakma
becerisi kazandirir. Bu beceriler, modern demokrasilerde vatandaslik uygulamasi igin
temel olan medya okuryazarligi ve elestirel okuryazarlik kavramlarina atif yaptigi i¢in
bilginin etkin bir sekilde kullanilmasina imkan tanir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4).
Bilgi okuryazarligi ile ilgili arastirmalarin ¢ogu egitim alaninda yapilmaktadir.
Bilginin aktif bir sekilde aranmasi ve medyanin elestirel bir bicimde degerlendirilmesi
demokratik katilimin temel bilesenlerini olusturur (Van Helvoort, 2018, s. 96). Bu
baglamda yurttaglik okuryazarliginda yetkin olan bireyler hem siyasi hem de aktif
bilgili yurttaslar olma 6zelligine sahiptir (Kranich, 2005, s. 98). Modern bir
demokraside vatandaslik, bireyin yasami icin gerekli olan bilgilere nasil
erigebileceginden daha fazlasini ifade eder. Bilgi okuryazarlig: bireye ayn1 zamanda
propaganda, ¢arpitma Ve bilgilerin kotiiye kullanimini tanima Yyetenegi de kazandirir
(Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4).

Yurttaslik okuryazarligi bilgi okuryazarligi kadar bilimsel okuryazarlikla da yakindan
iligkilidir. Bilimsel okuryazarligin kapsami temel okuryazarlik kavramindan hareketle
bilim ve teknoloji hakkinda okuma ve yazma yetenegi olarak tanimlanabilir. Giinliik
yasamdaki ¢ok cesitli bilimsel ve teknik uygulamalar g6z oniine alindiginda, bilimsel
okuryazarlik, yiyecek paketinin {izerindeki etiketi okumaktan, otomobilin onarimina
ve teleskoptan en yeni goriintiileri okumaya kadar birgok seyi igerebilir. Bilime
aginalik ve etkilerine iliskin farkindalik, ayn1 sey degildir. Problem ¢6zme becerisi i¢in

bilimsel bilgi edinme temel kosul olsa da pratik sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerekli olan
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bilimsel bilgi edinme bilgi okuryazarligini igcermez. Bu bakimdan yurttaghk bilimi
okuryazarligi, ikisinin kaginilmaz olarak ortiistiigti alanlar olmasina ragmen, temelde
pratik bilim okuryazarligindan farklidir. Ciinkii pratik bilim okuryazarligi anlik
sorunlarin ¢oziimiine yonelik bilgi edinme siirecini igerir. Pratik bilim okuryazarligi,
yurttaglik bilimi okuryazarligi seviyesine ulagsmak daha uzun siireli bir cabay1
gerektirse de bireyler bunu basarmalidir. Ciinkii zaman gegtik¢e insanlarin yasamis
olduklar1 olaylar bilimle daha da i¢ ige gegecektir. Ayrica gelecekte bilimle ilgili
kamusal meseleler artacaktir. Yurttaglik bilimi okuryazarligi, bilgilendirilmis kamu
politikasinin temel tagidir. Bireyler, bilimsel ve teknolojik anlasmazliklarin ¢oziimiine
anlamli bir bicimde katilim gosterebilmeleri igin yeterli diizeyde yurttaslik bilimi
okuryazarhig1 gerektirdigi agiktir. Yurttaglik bilimi okuryazarligi becerisi, giinliik bir
gazete veya dergiyi okumak, ayni konu hakkinda sunulan farkli diisiincelerin temel
arglimanlarin1 anlamak igin yeterli bilimsel terimleri ve yapilar1 anlama diizeyini ifade
eder (Miller, 1998, s. 205). Bireylerin yurttashk ile ilgili kavramlari &grenme,
yurttaglik konusunda karsilastiklari zorluklar1 asma, hak ve yiikiimliilikleri yerine
getirmelerini saglayacak bilgi ve becerilerle donatilmasi1 gerekir. Yurttaglik
okuryazarligir bilgi toplama, yorumlama, konusma, dinleme, toplumdaki farkli
kesimlerle diyalog kurma, anlasmazliklari ¢6zme, anlagmaya varma, is birligi
gelistirme, devletin yiiriittiigii politikalar1 anlama konularinda yurttaglik becerilerini
icermektedir (Kennedy vd., 2011).

Yurttaghk okuryazarligi bireylere direnme, protesto becerisi, haklar ve yasalar bilgisi
gibi yurttashik becerilerini kazandirir (Bauerlein, 2012, s. 330). Bu baglamda insan
haklar1 okuryazarligi, yurttaslik okuryazarligi dalina ait olan bilgi kiltirinin bir
pargasidir. Insan haklart okuryazarligi bireyin insan haklarma y&nelik
sorumluluklarini ve gérevlerini bilmesi, kullanmasi ve yerine getirebilme yetenegidir.
Yurttaglarin topluma aktif ve elestirel olarak katilmasi, kamu yararina oylama ya da
diger katilime1 6rnekleri yoluyla katilarak katkida bulunmasi ve politikada dogru karar
verebilmesi icin gerekli olan bilgi ve becerileri igerir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 3).
Yurttaslik okuryazarligi, bireylerin demokrasiye etkin katilimi i¢in gerekli olan bir
beceridir (Baumann, vd., 2014, s. 17).
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Yurttashk okuryazarligi, insanlarin Kkendi topluluklari iginde aktif olmalarini
saglayacak bilgiyi saglar. Devletin temel siireclerini ve islevlerini anlamak,
demokratik stireglere daha fazla katilimi tesvik eder. Yurttaghik katilimi, bireysel
cikarlar ile kamu yarar1 arasindaki baglantinin anlasilmasidir. Yurttashik katiliminda
normalde birbirleriyle iliski kurmayan farkli gegmislerden gelen bireyler ortak bir
amag i¢in bir araya gelirler. Yurttas katilimi, ii¢ kategoriye ayrilan ¢esitli etkinlikleri
igerir. Bunlar; yurttaslik etkinlikleri, siyasi ses etkinlikleri ve se¢im etkinlikleridir.
Siyasi ses ve sec¢im faaliyetleri, karar vericilerin vatandaslarin ihtiyag ve ¢ikarlarindan
sorumlu tutulmasina yardimer olur. Yurttaslik etkinlikleri, bir toplulugun sagligini ve
refahin1 tesvik eden goniillii derneklere kardes orgiitlerine, dini kuruluslara ve
kuliiplere tiyelige odaklanir. Bireylerin goniillii olarak katildigi bu kuruluglarda yardim
amacli bagis toplama ve toplum sorunlarini ¢6zme yer alir. Siyasi ses ve se¢im
faaliyetleri demokrasilerde yurttashigi roltinii vurgular. Siyasi ses etkinlikleri, toplu
eylem yoluyla sosyal kurumlari sekillendirme ¢abalarini igerir. Normalde birbirleriyle
iliski kurmayan farkli ge¢mislerden gelen bireyler ortak bir amag i¢in bir araya gelirler.
Propaganda, politikacilar1 ziyaret etme, oylama gibi se¢cim sonucunu etkileyen
faaliyetleri igerir. Siyasi ses faaliyetlerine 6rnek olarak sirketleri boykot etmek,
dilekgeleri imzalamak, protesto etmek, medyaya goriis bildirmek, mektup veya e-posta
yazmak, politikacilart ziyaret etmek, secim kampanyasi yiiriitmek ve lobi

faaliyetlerinde bulunmak sayilabilir (Hylton, 2018, s. 88).

Katilimc1 ve miizakereci demokrasilerde, demokratik temsil vatandaslarin aktif olarak
bilgi arama ve yurttaslarla diyaloga girmesi seklindedir Medya okuryazarligi egitimi
yoluyla bireyler bilgili ve etkili bir yurttas katilim1 gergeklestirilebilir. Ogrencilere
bilginin giivenilirligini aragtirmak, degerlendirmek ve bilginin dogru bigimde
yayilimimni saglamak amaciyla becerileri gelistirilmelidir. Yurttashk medya
okuryazarlig1, medyanin yurttaglik amaci dogrultusunda demokratik ilkelere dikkat
edilerek kullanma yetenegidir. Katilimcilarin medyada arastirma, degerlendirme ve
dolasim uygulamalarinin analizini yaparak demokratik degerleri igsellestirmesine
odaklanir. Giiniimiiz sahte haberler ¢aginda bireylerin bilingli, etkili ve etik yurttaslar
olarak katilim gosterebilmeleri igin bireylerin nasil egitilecegi diistiniilmeli ve sahte
haber farkindaligi arttirilmalidir. Bireyin medyay1 degerlendirme ve toplumsal bir

konu hakkinda farkindalik yaratmak amaciyla medyaya yonelik yetkinlikleri
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gelistirilmelidir. Bireylerin medyadaki yanlis bilgileri tespit etmeleri, kamusal
yasamla ilgili medyada yer alan giinliik dolasim, yorum yapma, etkilesime girme,
medyadaki iiretim ve tiikketim gibi uygulamalarda daha iyi karar vericiler olmalar
saglanmalidir. Dijital medya okuryazarliginin temel yeterliliklerinde bireyin bilgiye
erisme, mesajlari analiz etme, degerlendirme, hedef Kitle igin igerik olusturma, medya
kullanimi tizerinde diigiinme ve bilgiyi paylasmak ve sorunlar1 ¢ézmek i¢in hareket
etme becerisini igerir (Middaugh, 2018, s. 35). Ciinkii giinimiizde bireyler, ¢esitli
medya kuruluslar1 araciligiyla biiyiik miktarda bilgi tiiketiyor ve eszamanli olarak
bilgi, iletisim teknolojileri ve ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlar araciligiyla kendi
mesajlarin1 olusturup dagitmaktadir. Bunu yaparken, bu "dijital yerliler" genellikle
siddet iceren, 1rk¢1 veya diger zararli mesajlara maruz kalmaktadir. Bu dijital
vatandaslar bilgi giivenligi, mahremiyet ve kimlik hirsizligi konularinda gezinmelidir.
Bilgiye erisimi ve bu risklere maruz kalmay1 kontrol etme ¢abalari zorluklarla dolu
oldugundan, 6grencileri ve geng vatandaslari korumanin en etkili yolu egitimdir.
Cocuklar ve gengler, dijital bir diinyada vatandaslar olarak elestirel analiz ve etik karar
verme becerilerinin uygulanmasi konusunda egitime ihtiya¢ duyarlar. Gelecek nesil
vatandaglardan “dijital yerliler” olarak s6z edilmektedir. Bunlar, dijital teknolojinin
her yerde yayginlastigi 1984°ten sonra dogan bireyleri ifade etmektedir. Gliniimiizde
bireylerin internette gegirmis olduklar1 zaman kitap okumaktan iki kat daha fazla

oldugu tahmin edilmektedir (VanFossen ve Berson, 2008, s. 123).

Yurttas katiliminin belirleyicileri listesine para, zaman, motivasyon ve yurttaslk
becerilerini de iceren internet okuryazarligi eklenmistir. internet araciligiyla erisilen
bilgilere artan bagimlilik, internet okuryazarligini yurttaslik ve yasam boyu egitim
acisindan demokratik bir toplumun gerceklestirilmesinde hayati bir kaynak haline
getirmistir. Bilim insanlar1 internet okuryazarliginin gesitli tanimlarini yapmiglardir.
Genel olarak bunu, erisme, anlama/analiz etme/degerlendirme ve iiretme yetenegi
olarak tanimlamislardir. Erisim sadece bir cihaza sahip olmay1 degil, ayn1 zamanda
onu kullanmak icin gereken bilgi ve temel becerilere sahip olmayida ifade eder.
‘Anla/analiz et/degerlendir’ siirecini etkin bir sekilde ytiriitmeyi ifade eden bu siireg
sonsuz sayida ¢evrimi¢i mesajla karsilasildiginda uygulanan bilgiyi isleme becerilerini
anlatir. ‘Uretmek’ ortama uygun ifadeler birakmak ve mesajlar1 formiile etmek icin

gereken isletim becerileri ve genel iletisim yetkinligini ifade eder. Uretim kabiliyeti
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dijital ortamda benzersizdir. Icerigi olusturmak igin ortamin teknik yonleriyle
ilgilenebilen ve bilgiyi isleyen bir kullanic1 gerektirir. Bir bakima iiretim, diger iki
yetenegin karisimidir. Bunlar; internet beceri okuryazarhigi ve internet bilgi
okuryazarligidir. Internet beceri okuryazarhigi kavramsal olarak erisime paraleldir.
Temel olarak, ¢evrimici ortamlarda gezinme yetenegi de dahil olmak tizere, internet
teknolojisini kullanmak i¢in gereken temel becerilerle ilgilidir. Genglerin genellikle
yiiksek Internet beceri okuryazarligina sahip olduklar1 diisiiniiliir. Yash nesiller ise
BIT becerileri ile yeniden sosyallesmelerini gerektiren durumlarda zorluklar yasarlar.
Geleneksel medya ile karsilastirildiginda, dijital medya daha karmasik beceriler
gerektirir ve gengler teknolojik olarak daha yeteneklidir. Internet bilgi okuryazarligi,
kisinin belirli ihtiyaglar1 elde etmek igin bilgiyi gozden gecirme yetenegini ifade eder.
Bu genellikle icerigi arama, toplama, anlama ve degerlendirmeyi igerir (Kim ve Yang,
2016, s. 442). Bu baglamda bireylerde gelistirilmesi gereken yetkinliklerden biri
elestirel yurttaglik okuryazarligi becerisidir. Bireylerin bu yetkinlige yonelik edinim
elde etmeleri sonucunda, medya ile aktif ve otantik bir sekilde ilgilenme ve medyaya

yonelik sorgulayici bir bakis agis1 gelistirmeyi saglayacaktir.

Elestirel yurttaslik okuryazarligi, son zamanlarda siyaset ve medyada yasanan
tikanikliklar1 gidermektedir (Levin, 2016, s. 30). Bireylere c¢evrimigi yurttaslik
sOylemlerinde kendilerini dogru bir bigimde ifade edebilmelerini saglamak i¢in ¢esitli
aktiviteler gerceklestirilmelidir. Demokratik bireyler olarak, kamusal dijital alanlarda
sorumluluk sahibi olmak gereklidir. Dijital ortamlarda yurttaglik okuryazarlig:
becerilerini gelistirmek icin gerekli olan okuma ve yazma becerilerinin yani sira
bireyler erisimle ilgili konularda yetkinlik kazanmalidir (Leake, 2012, s. 3).
Giiniimiizde bireyler akilli cihazlar yoluyla diizenli olarak istendik ya da farkinda
olmadan veri tretmektedir. Bireylerin giindelik yasamlarinda veri yogunlugunu
diizenleyerek anlamlastirabilmeleri, gazetecilerse haberlerinde kullanabilmeleri igin
modern teknolojinin sundugu imkanlar1 degerlendirebilmeleri i¢in yeni teknolojiye
gereksinim duyarlar. Ham verinin iglenerek bireyin anlayabilecegi sekilde diizenlenme
gereksinimi veri gazeteciligini dogurmustur. Bugiiniin dijital diinyasinin biiytik veri
toplumunda genel agin yaygin olarak kullanilmasi, akilli cihazlarin birbirleriyle
stirekli etkilesim halinde olmasi neticesinde bireyler istendik ya da farkinda olmadan

veri tiretmektedirler. Yalnizca bireyler degil haber odalar1 da sayisiz veriyle karsi
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karstyadir (Erkmen, 2018, s. 325). Bireyin dijital ortamlardaki verileri tanimlama,
anlama, olusturma, kullanma ve iletmede yetkin olma veri okuryazarligini igerir
(Pangrazio ve Selwyn, 2019, s. 420). Veri gazeteciligi 2010 tarihinde Irak-Afgan
savasinda New York Times, Der Spiegel ve The Guardian gazetelerinin elde etmis
oldugu gizli belgeleri WikiLeaks’in ifsa etmesi ile ortaya ¢ikmistir. Savas sirasinda
elde edilen gizli belgeleri yalnizca kendi sitesinde yayimlayarak etkisini arttirmistir.
Bu yeni strateji geleneksel gazeteciligin yeniden gézden gegirilmesine sebep olmustur
(Erkmen, 2018, s. 326).

Verilerin toplum iizerindeki etkileri arastirmacilar ve politikacilar tarafindan
anlasilmaya baglandiginda 6nem kazanmistir. Veri okuryazarligi iic ana noktaya
odaklanir; ¢evrimi¢i ulasilan verilere elestirel bir bakis acisi ile bakmak, bireylerin
aktif yurttaglar olmalarini saglamak ve veri okuryazarligini diger okuryazarliklar ile
iliskilendirmektir (Carmi vd., 2020, s. 5). Veri okuryazarhiginda veri gazeteciligi
yetkinligi 6n plana ¢ikmaktadir. Veri gazeteciligi; kamu yarari, ifade 6zgiirligi,
demokrasi ve seffaflikla iliskilendirilmektedir. Cagdas demokrasilerde ifade ve
diislince 6zgiirliigiiniin bireylerin haber alma ve bilgi edinme hakkinin medyada etkin
bir sekilde kullanilmasi yurttaslarin siyasal katilimina katki sunar. Veri gazeteciliginin
demokrasiye sunacagi katkilar ise; gazetecilerin objektifligini gliglendirme, bireylerin
kendi verilerini olusturma ve ¢oziimleme Yyoluyla siyasi katilimi arttirma, kamu
kurumlarina hesap sorulabilme ve medya kuruluslarinin derinlemesine yapmis
olduklar1 analizleri daha az maliyetle yiiriitmeye olanak saglar. Veri gazeteciligi

derinlemesine arastirma yapmaya imkéan tanir (Erkmen, 2018).

Ogrencilerde yurttaslik okuryazarligi icin gerekli olan veri okuryazarhigi i¢in birtakim
aktiviteler yapilabilir. Ornegin; derste dgrencilere, yurttashk sorunlari ile ilgili genel
ag iizerinden veri elde etmeye tesvik edilebilir. Ogrenciler, agik web’de Ve kiitiiphane
veri tabanlarinda veri setlerini nasil bulacaklarin1 ve ardindan verileri nasil
yorumlayacaklarini 6grenirler. Bu sayede 6grenciler web {izerinden kiitiiphanelerin
veri tabanlarina ulasarak, konuya yonelik gerekli olan verileri nasil bulacaklarini ve
nasil yorumlayacaklarini 6grenmis olurlar. Boylece 6grencilerin arastirma becerilerini

ve motivasyonunu gelistirmelerinde benzersiz bir rol oynar (Levin, 2016, s. 30).
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Yurttaslik okuryazarhiginin giderek dijital alana tasinmasi nedeniyle web haberleri
okuryazarligi uygulamalar1 da pedagojik degerlendirmelerle desteklenmektedir.
Dijital okuryazarlik, yurttashk gazeteciligi becerisi i¢in bir firsattir. Yurttas
gazeteciligi, bireylerde katilimer kiiltiirii yiikseltmektedir (Leake, 2012, s. 6). Bilgiye
erisme, anlamlandirma ve toplumsal bir problemi ¢ozmek i¢in eylemde bulunma
yurttag gazeteciligi yetkinligini gerektirir. Ulasilan bilgi sayesinde istihdam alanlari
olusturmak, dogal afetleri 6nlemek i¢in tedbirler almak, hastaliklarin teshisi, bireylerin
yasam Kalitesinin yiikseltilmesi, kamu harcamalarinin azaltilmasi, kamu hizmetlerinin
daha nitelikli hale gelmesi ve politika konusunda yurttaslari bilinglendirmek
miimkiindiir (Stoneman, 2015, s. 14). Toplumun daha elestirel haber yazarlarina,
bilingli tiiketicilere ve daha fazla yurttaslik okuryazarligi bilincine sahip yurttaslara
ihtiyact vardir. Bireyler yalnizca bilginin pasif tiiketicisi degil, elestiren, kiiltiiriin
tireticisi olan ve katilimci yurttaglar olarak toplumda bireylerin yerini alabilmeleri igin

medya egitiminin hedefleri yeniden ele alinmalidir (Leake, 2012; s. 14).

Akademisyenler ve gazeteciler gazetecilikte siirmekte olan teknolojik, ekonomik ve
sosyal devrimi kabul etmektedirler. Gazeteler, yapilan islerin Kalitesini yiikseltme, iyi
vatandaglar yetistirme, farkindalik diizeyi yiiksek se¢menler olusturma ve vergi
konusunda bireyleri bilinglendirme konusunda kapasitesini  arttirmaktadir.
Yurttaslarin gazete haberleri yoluyla toplumsal sorunlar ve kamu politikalar tizerine
diigiinmesi, sorgulamasi, miizakere etmesi ve demokratik tartismalar yapmalari
1990’lardan itibaren halk gazeteciliginin dogmasina zemin hazirlamigtir. Gazeteciler
yurttaglar ile goriismeler, toplantilar ve kamuoyu yoklamalar1 gergeklestirerek
dogrudan is birligi igerisine girmislerdir. Boylece toplumsal sorunlarin giindeme
gelmesi, ¢6ziim yollarmin sunulmasi, goriislerin siyaset giindemine taginmasi igin
karar alicilarin harekete gegmesini saglamistir Gazeteciler gibi veri haberi iretim
stirecinin dogrudan katilimcilart olan yurttaslarinda veri okuryazarligi yetkinligine
sahip olmasi gerekir. Gazetecilerin bireyler ile is birligi i¢erisinde olmalar1, toplumsal
bir sorunun bireyleri nasil etkiledigini incelemek, karar alma siirecinde eylemde
bulunmalarini saglayacak araglarin gelistirilmesi ve iletisimin giliglendirilmesine katki

sunar (Erkmen, 2018, s. 338).
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Dijital okuryazarlik {i¢ konuya odaklanir. Bunlar; topluluk, elestirel katilim ve
uygulamadir. Bireyler toplumsal olaylara yonelik olarak haber tiiketicileri ve haber
yapimcilari ile yurttas gazetecileri olarak etkilesime girebiliyorlar. Elestirel katilimin
dijital boyutunda bireyler haberleri hem tiretici hem tiiketici olarak yer alabiliyorlar.
Elestirel katilim, dijital teknoloji kullaniminin dogasinda var olan dijital
karmagikliklarin - giderilmesine, goriilen eksikliklerin diizeltilmesine ve dijital
teknolojiyi sorumluluk bilinci dogrultusunda kullanma yetkinligi kazandirir.
Uygulama kisminda 6grencilerin fikirleri kesfedebilmesi ve dijital ortamlarda yurttas
okuryazarligimin hedeflerini ilerletmek icin 6grencilere kompozisyon yazdirilabilir.
Gazete endiistrisini sarsan sosyal medya ve teknolojik degisimler, yazma
ogretimindeki “yurttaglik aligkanliklar’” ve “demokrasi uygulamalari” pratigini ve
anlayisini da degistirmistir. Demokratik toplumda bireyin aktif bir sekilde yer
alabilmesi i¢in katilim ve sosyal adalete yonelik bir bakis agisi gelistirilmelidir.
Egitimcilerin, kamusal dijital alanla ilgili amagli sdylemi arttirmalari ve bunun
demokratik, sosyal agidan sorumluluklar i¢in nasil  kullanilabilecegini
sorgulamalarinda yarar vardir. Gazetecilik medyasimnin bozulmasiyla birlikte, dijital
devrim vatandaslara yeni okuryazarlik aliskanliklari kazandirmaktadir. Dijital
devrimin bu hedefi yurttaslik okuryazarligina katkida bulunmaktadir. Yurttaslik ve
dijital katilim becerileri birbirini giiclendirmektedir (Leake, 2012, s. 5).

Bireylere kamusal sdylemlerinde normlara dikkat etmeleri gerektigi ifade edilmelidir.
Cevrimigi yurttaslik sdylemi i¢in 6gretim modelleri gelistirilmelidir. Kamusal sdylem,
katilimc ve sosyal medya giiniimiizde i¢ ice gegmis durumdadir. Bireylere goriislerini
kamuya agik bir sekilde ifade etmeye, siyasi farkliliklar arasinda saglikli ve iiretken
bir fikir aligverisinde bulunmaya ve elestirel olarak kendi anlayislarini olusturmaya
tesvik edilmelidir (Middaugh, 2019, s. 52). Uluslarda var olan siyasi kiiltiir anlayislar
yerine katiima tesvik eden politikalar bireylerde yurttaslik okuryazarliginin
gelisimine olumlu yonde katk1 sunacaktir (Milner, 2002, s. 240). Ogretmenler, siyasi
partiler, oy verme ve adaylar hakkinda bilgi sahibi olmaktan daha fazlasini igerebilen
ulusal secimlerden faydalanabilirler. Ogrenciler, yurttas katiliminin énemi ve oy hakki
miicadelesi konusunda egitebilirler. Segimler, 6grencilerin sosyal konular hakkinda

bilgi edinmeleri icin biiyiik bir firsat sunar. Ogrenciler se¢im kampanyasinda ortaya
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¢ikan sorunlari arastirabilir, goriislerini ifade edebilir ve bir sosyal eylem projesi
yiriitebilir (Ukpokodu, 2008, s. 15).

Ogrenciler grup projeleri yoluyla farkli bakis agilarimi gdrme, bakis agilarmdan
yararlanma kiiltiiriin bireyin diinya goriisiinii nasil sekillendirdigine dair bir farkindalik
gelistirirler (Keegan, 2021, s. 21). Bireyin yerel ve kiiresel diizeyde yasanan olay ve
olgulara kars1 sorgulayici bir tutum gelistirmesi yurttaslik okuryazarliginin gelisimini
saglar (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4). Bireylerin aktif ve bilgili yurttaslar olarak
toplumda yerlerini alabilmeleri igin elestirel bir bakis acis1 kazanmalar1 gerekir. Bu
bakis acis1 bireye politik meseleler ve sosyal konulara yonelik farkindalik kazandirir
(Keegan, 2021, s. 23). Yurttaslik okuryazarligi bireylere elestirel bir bakis agisi
kazandirir. Demokrasilerde yurttashik ile elde edilen kazanimlarin uygulamaya
gegirilebilmesi, bireyin toplumda yasanan sorunlara elestirel bir gézle bakabilmesi ve
sahip oldugu bilgileri toplumdaki bireylere etkili bir sekilde aktarabilmesi i¢in elestirel

yurttaslik okuryazarligi becerisine ihtiya¢ vardir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4).

Demokratik bir toplumun temel tasi olan elestirel yurttaglik okuryazarligi, toplumdaki
sosyal veya politik bir konuyu fark etme, analiz etme ve bu konuyu ¢6zmeye yo6nelik
harekete gegme becerisidir (Levin, 2016, s. 30). Elestirel yurttaslik okuryazarliginin
ilkeleri sunlardir; var olani (statiikkoyu) degistirmek, farkli bakis agilarin1 sorgulamak,
sosyal adalet konularini tartismak ve sosyal eylemde (dilekge, protesto) bulunmaktir
(Muetterties ve Darolia, 2020, s. 25). Elestirel yurttaslik okuryazarlig1 becerisine sahip
bireyler toplumda adaletsizliklerin, sosyal, ekonomik ve politik esitsizliklerin var
oldugunu kabul ederler. Yasanilan bu adaletsizliklere ve esitsizliklere karsi ¢oziim
tiretmede aktif rol oynarlar (Spreen ve Vally, 2012, s. 89). Bu beceriye sahip bireyler,
toplumda baglatmis olduklar1 degisim hareketini daha genis topluluklara yaymaya
caligirlar (Levin, 2016, s. 30). Elestirel yurttashk okuryazarligini bireylerin
edinmelerini saglamak igin elestirel diisiinme, O6zgiir bir bilince sahip olma,
esitsizlikleri anlama (Spreen ve Vally, 2012, s. 89) sosyal adalet bilinci kazanma,
tarihsel ve giincel olaylar1 yakindan sorgulamaya (Mayo, 2011, s. 419) imkéan verecek
firsatlar sunmalidir. Elestirel yurttashk okuryazarligi egitiminde, statii, koken, dil,
kiiltiir, cinsiyet veya irki ne olursa olsun toplumu olusturan bireylere dayanisma,

aidiyet duygusu ve sosyal adalet kavrami kazandirilmalidir (Spreen ve Vally, 2012,
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89). Demokrasi ancak diisiince ozgiirliigii ile gelisebilir. Bireylere kritik konularda
konusmalarin1 yasaklamak yerine, ge¢cmisin ve giiniimiiziin kalic1 sosyal sorunlarina
dair ¢oklu bakis a¢is1 kazandirmaya tesvik edilmelidir. Ogrencilere elestirel bir bakis
ac1s1 kazandirmak icin toplumsal bir soruna yonelik agik uglu sorular, kanitlar ve farkl

¢oziim yollart ile zihinleri beslenmelidir (Clabough ve Clyde, 2021, s. 308).

Proje etkinligi ile Ogrencilerin elestirel yurttaslik okuryazarligi yetkinlikleri
artirtlabilir. Projenin 6grencilerin olay ya da olguya yonelik kendi bakis agilariyla,
farkli bakis acilarini karsilastirarak coklu bakis acis1 kazanmalar1 hedeflenmektedir.
Kendi kimliklerine odaklanmalarin1 saglayacak projelerle 6grenciler elestirel
yurttaslik okuryazarligi ¢alismalarina baslayabilirler. Bu projede birey, yasamis
oldugu toplumun degerlerini tanir. Ogrenmis oldugu bu degerleri yurttaghkla alakali
meselelerde uygular. Proje siirecinin asamalart su sekildedir; 6grenciler aragtirmak
icin bir konu segerler ve arastirmalarini yiiriitmek igin kiitiiphane kaynaklarini
kullanirlar. Ogrenciler kendi bakis agilarindan farkli olan makaleleri bulmak icin
kitaplari, veri tabanlarini ve birincil kaynaklari kullanirlar. Uzman kisilerle gériismeler
yiritiirler. Ayn1 zamanda konuya yonelik STK (sivil toplum o6rgiitii) istatistiklerine
ulagirlar. Ayrica 6grencilerde elestirel yurttaslik okuryazarligi becerisini gelistirmek
i¢in kurslara, seminerlere katilma, topluma hizmet uygulamalarinda gérev alma gibi
aktiviteler gergeklestirilebilir. Boylece 6grencilerde kendi kimliklerini ve degerlerini

kesfetmeleri saglanir (Levin, 2016, s. 30).

Elestirel yurttaslik okuryazarligi becerisinde dil ve okuryazarlik i¢ igedir. Derslerin bu
cergevede islenmesi Ogrencilerin her tiirden metni (videolar, reklamlar, resimler,
romanlar ve ders kitaplari) analiz edebilme ve yazarin bakis agisin1 anlayabilme
yetkinligi kazandirir. Ogrenciler mevcut metinleri anlama, metinleri yeniden tasarlama
ve hatta yeni metinleri daha adil bir sekilde yazabilmektedirler. Boylece 6grenciler
kendileri deneyim yasarken bir taraftan da farkli deneyimler yasamis bireyler hakkinda
empati ve hosgorii duygularin1 kazanabilmektedirler (Muetterties ve Darolia, 2020, s.
25).

Bireyin duygularinin siyaset tizerindeki etkisine, toplumdaki hangi bireylerin ilgi ve

sosyal refahi hak ettigini belirlemeye ve bireyin hem kendine hem de diger yurttaslar
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hakkindaki hissiyatina duygusal vatandaslik odaklanir. Duygusal vatandaslikta iki esas
vardir. Bunlar; farklilikla basa ¢ikmak ve kendinden olmayani kucaklamaktir.
Farklilikla basa ¢ikmak; ¢ok kiiltiirliiliigiin ev sahibi niifusa rahatsizlik verdigi ve bu
nedenle ideal yurttaglarin farkliliklarla yasamay1 6grenmesi gerektigidir. Ancak, iddia
ettigi gibi, rahatsizlik ve huzursuzluk duygulari insanlar arasinda esit olarak
dagilmamaktadir. Belirli tiirdeki dini, etnik veya irksal farkliliklarin bireyler arasinda
daha fazla rahatsiziga neden olduguna inanilmaktadir. Kendinden olmayani
kucaklamak ise; cgesitlilige karsi hosgoriilii bir yasam alani olusturarak acilara ve

mutluluklara ortak olmaktir (Zembylas, 2014, s. 12).

Duygusal yurttaglik kavrami, daha az arzu edilen siyasi duygularin siyasette nasil
isledigi de dahil olmak iizere yurttagligin duygusal temelini agiklamaya yardimc1 olur
(Abowitz ve Mamlok, 2019, s. 172). Duygular; ¢ok kiiltiirlii, cogulcu demokrasilerde
bireylerin karsilikli aidiyet hissetmelerinin, empatik yetkinliklerinin ve hosgoriilii
kiiltiriiniin gelisimine katki sunar (Zembylas, 2014, s. 11). Duygusal yurttaslikta 6n
plana ¢ikan cesitlilik, sosyal refah, hosgorii ve empati gibi kavramlar yurttaslik
okuryazarhig: ile yakindan iligkilidir. Sosyal bilgiler egitiminde empati siklikla ele
almmistir.  Ancak  yurttashk  egitiminde  duygularin  rolii  yeterince
kuramsallastirilamamistir.  Duygudan ¢ekinmek yerine, duygunun yurttaslik
egitiminde acgik¢a tartisgilarak, hangi duygularin kabul edildigi, hangilerinin
reddedildigi ve aidiyet hissiyatina dair elestirel bir farkindalik gelistirilmelidir.
Bireyler sadece kendi yararlar1 i¢in degil, toplumun en az avantajh iyelerine fayda
saglayacak Kararlar verilmesi yoniinde ¢alisan vatandaslar olmalar1 i¢in bireylerin
empati becerisinin gelistirilmesi gereklidir. Bireylerde empati becerisinin gelismesiyle
toplumda yasanan adaletsizliklere ve esitsizliklere karsi farkindalik olusturma, diger
bireylerle dayanisma i¢inde olma gibi onemli etkileri olur. Duygular, yurttaslik
siirlarinin nasil ¢izildigini anlamak ve diger bireylerin acilarina cevap verebilecek
ilgili ve sefkatli yurttaslar olarak hazirlanmast igin ¢ok énemlidir. Ornegin, duygunun
duygusal siirlar yaratmada oynadigi role dair farkindalik sayesinde, toplumdaki diger
bireylere karsi islenen siddete verilen tepki elestirel duygusal yurttaglik okuryazarligi
ile incelenebilir (Keegan, 2021, s. 23).

54



Elestirel duygusal yurttaslik okuryazarligi; bireyin siyasi duygularini egitmek, bagh
bulunduklar1 toplumun yurttagligina hazirlamak, duygusal sinirlar olusturmak, bireyler
arasinda duygusal iligkileri arttirmak ve duygu dolasimimi saglamak olarak ifade
edilmektedir. Elestirel duygusal yurttaslik okuryazarligi; duygularin, vatandaslik
smirlarini nasil ¢izdigini anlamak, duygunun, duygusal sinirlar yaratmada ve siyasette
oynadig1 role yonelik elestirel bir farkindalik gelistirmek, bireylerin toplumdaki
vatandaslara kars1 ilgili ve sefkatli yurttaslar olmalarini saglama amacini tasir
(Keegan, 2021, s. 16). Elestirel duygusal yurttaslik okuryazarligini diinyada daha adil
bir diizen olusturmak igin elestirel bir bakis agisiyla uygulanan yasalari, normlari
gbzden gecirmeyi Ve genisletmeyi amaglar (Anwaruddin, 2016, s. 390). Toplumdaki
bireylerin yasam durumlarini algilama ve toplumsal esitsizliklere yonelik i¢ gorii
kazanma yetenegini ifade eden sosyal empati demokratik karar almanin temelidir
(Segal, 2011, s. 267).

Sosyal empati, bireysel cikarlar yerine toplumsal ¢ikarlara odaklanma, herkesin
iyiligini isteme ve bu yonde ¢oziimler gelistirmeyi igerir. Bireyin baskalariyla bilissel
ve duygusal 6zdesim kurmasini saglayan sosyal empati, insanlarin sosyal adaletsizligi
fark etme ve yasanan bu adaletsizliklerde rol oynayan faktorlere ¢6ziim tireterek sosyal
ve ekonomik esitsizlikleri gidererek daha adil bir toplum yaratma islevidir. Demokrasi,
toplum yasaminin sorunlarini ¢6zmek i¢in insanlarin bir araya gelmesine baglidir. Bu
baglamda sosyal empati ve yurttaslik katiliminin dinamik bir siirecte birlikte ¢alistig
ve her birinin digerinin gelisimine katki sagladigi goriilmektedir. Yurttaglik katilima,
sorunlari ele almak veya toplumu belirli ¢ikarlara tesvik etmek i¢in toplu eylemi igerir.
Yurttaghk katiliminda hem politik hem de politik olmayan siirecler yoluyla bir
toplumun yasam kalitesinin yiikseltme hedeflenir (Hylton, 2018, s. 90).

2.3.3  Yurttashk Okuryazarhg: Egitimi

Yurttaghk egitiminin ilk izlerine Antik Yunan’ da rastlanmaktadir. Bu donemde
topluma faydali bireyler yetistirerek yiiksek hedeflere ulagsmak icin geng erkeklere
birey-toplum ve polis-devlet biitiinlesmesini saglamak {izerine amaglanmistir. Gegmisi
Antik Caglara kadar uzanan yurttashk egitimi devletlerin egitim programlarinda

toplumlari yiiksek idealleri kavusturmak i¢in ortiik ya da agik bir bigimde yer almistir
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(Yazici ve Yazici, 2010, s. 649). Ciinkii bir devlette 6zyonetim, egitimli bir vatandas
gerekmektedir (Kennedy vd., 2011). Vatandaslik da egitim gibi kazanilmis bir
niteliktir. Tamamen bireyin sosyal, politik, ekonomik ve duygusal yasam ortamina
gore belirlenmektedir. Bireyin asla ayrilamayacagi kendi tarihselligi tarafindan
sekillendirilir. Deneyimlere dayanarak belirli bir vatandaslik kavramina ait olma
ogretilmistir. Kimlik olusumumuz genellikle dis deneyimlere verdigimiz i¢ tepki
yoluyla belirlenir (Davids ve Waghid, 2012, s. 24). Bundan dolay1 bireylerde

vatandaslik bilinci kazandirmada yurttaslik egitimi 6nemlidir.

Yurttaslik egitimini 6grenciler igin erisilebilir, ilgi ¢ekici ve anlamli kilmak gerekir.
Yurttashk egitimi, 6grencilerin degerlerinin, davranislarinin ve egilimlerinin sonraki
yasamlarinin {izerine insa edilecegi temelin bir pargasidir. Gegmisin farkinda olan
ancak boliinme Ve esitsizlik tarihlerinin 6tesine gegmis vatandaslar yaratmaya yonelik
ulus insa projesinin zorunlulugu goz oniine alinmalidir. Baska bir deyisle, vatandaslik
egitimi uzun vadeli bir egitimdir. Yurttaslik egitimi, 6grencilerin demokrasinin ne
oldugunu, uluslararasi sorunlarin topluluklarini nasil etkiledigini, demokratik haklarini
nasil kullanacaklarmi, liderleri nasil sorumlu tutacaklarin1 ve kiiresel ve yerel
esitsizlikler karsisinda giigsiizlik duygusunun tiistesinden gelmelerini anlamalarina
yardimct olur. Vatandaslik egitimi 6grencilerde elestirel diisiinme, iletisim ve akil
yiriitme becerilerinin gelismesini saglar. Ayrica 6grencilerin belirli davranis normlari
ve sosyal eylemler iginde sosyallesmesini etkiler (Hammett ve Staeheli, 2009, s. 6).
Demokratik engellemeler, esitsizlikler ve boliinmeler masa basinda yapilan
toplantilarla diizeltilemez. Geleneksel olarak yurttaglik egitimi belirgin bir sekilde
ulusal sorun olarak ele alinsa da sonug olarak her iilkenin kendi yonetim sekillerini ve
yurttaghk kavramlart vardir. Bireylerde yurttaslik anlayislari toplumun ve iilkenin

sartlarina gore sekillenir (Tavares, 2018, s. 260).

Toplumda bireylerin demokratik yurttaslar olabilmeleri igin kolektif kimlik, tyelik
ayricaliklari, sosyal hak ve menfaatleri tasimalar1 gerekmektedir. Bahsedilen bu iig¢
unsur birbiriyle baglantihidir. Bu unsurlar yoluyla kiiltiirel, dilsel, dini benzerliklerin
ve farkliliklarin 6gretilmesi veya 0grenilmesiyle, tiim insanlarin haklarinin tanindigi
katilimer bir miizakere ortami olusturularak bireylerin birbirlerinin haklarma saygi

duymasi saglanir (Waghid, 2010, s. 199). Yurttaslik egitimi hem demokrasinin bir
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geregi olmast hem toplumlarda meydana gelen siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik
degisimlerin ve doniisiimlerin yaganmasi sebebiyle yurttaslik egitimi aktiiel bir boyut
alarak calisma alani haline gelmistir. 1997°de Avrupa Konseyi’nin baslatmis oldugu
"Demokratik Yurttashik Egitimi Projesi” ile katilimci, sorumlu, duyarli yurttaslar

yetistirmede egitimin 6nemi ve geregine dikkat ¢ekilmistir (Elkatmis, 2013, s. 60).

Yurttaslik egitiminin uygulanmasi ve bireylerin deneyimden ge¢meleri ¢ogu devletin
anayasasinda ve egitim politikalarinda bir hak olarak goriilmektedir. Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi, demokratik bir toplumun olusmasinda rol oynayan sosyal ve
kiiltiirel yapiy1 ideolojik olarak temellendirir. Insan haklarmn gelistirilmesi egitim
yoluyla gergeklestirilecegi savunulmaktadir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4). Bu
baglamda Amerika’da akademisyenler ve egitimciler uzun bir siiredir yurttaghk
okuryazarhg ile ilgili yetersizlikleri dile getirmislerdir. Genellikle sosyal bilgiler dersi
baglaminda, bireylerde yurttaslik okuryazarligi i¢in gerekliliklerini artirmaya yonelik
cabalar sergilemektedir. En son olarak, 2003 yilinda, Temsili Demokrasi Ittifak1,
paydaslar1, eyaletlerde yurttaglik okuryazarhigini iyilestirmeye tesvik etmek igin
tasarlanan, ABD Egitim Bakanlig: tarafindan finanse edilen yillik bir toplant1 olan
Yurttaslik Egitimi Uzerine Kongre Konferanslari baslatilmistir Bireyler igin yurttaslik
egitimi veren bir kurs almasi sart kosulmaktadir. Devlet yurttaslik egitimi konularini
iceren Kurslar sunmaktadir Yurttaghk egitimi 6gretim programi igindeki bir dersin
parcast olarak sunulmakta ve oOgrencilerin mezun olmasi igin zorunlu dersler
statiisiindedir (Kennedy vd., 2011). Yurttaghk egitimi programina yonelik yapilan
aragtirmalarda yurttaglik kavrami ii¢ boyutta incelenmistir. Bunlar; sosyal adalet
odakli yurttas, kisisel olarak sorumlu yurttas ve katilimer yurttastir. Sosyal adalet
odakli yurttas, sistematik adaletsizlige meydan okumak igin sosyal eylemde bulunma
ve tabandan orgiitlenerek harekete gegmeyi ifade eder (Raygoza, 2019). Sosyal adalet
odakl1 bir yurttag, zaman iginde adaletsizlik modellerini iireten yerlesik sistemleri ve
yapilar1 sorgulama, tartisma ve degistirilmesi gerektigine inanmaktadir (Westheimer
ve Kahne, 2004, s. 261).

Ogrenci merkezli yurttashk okuryazarligi egitiminde sosyal adalet kavramimin

bireylerde gelisimi i¢in firsatlar sunulmalidir. Sesli okuma etkinligi bunlardan biridir.

Sesli okuma etkinligi Ogrencilerde elestirel yurttaslik okuryazarlik becerisinin

57



-----

anlama, sentez, elestirel diisiinme ve metin analizini yapabilme gibi yetkinlikleri
giiclendirir. Ayn1 zamanda sesli okuma etkinligi temel sosyal amaglarla uyumlu olup,
ogrencilerin diinyalarini1 anlamalarin1 ve diinya hakkinda bilingli kararlar vermelerini
saglamanin bir yolu olarak da goriilebilir. Sesli okuma etkinligi, 6grencilerin
disiplinler arasi baglantilar kurabilmesi, anlamli 6grenmeler saglayabilmesi ve
deneyimler gegirmesi igin firsatlar sunar (Muetterties ve Darolia, 2020, s. 25). Sosyal
adaleti tesvik etmek, San Francisco’da 6gretim programinin merkezinde yer alir. San
Francisco’daki okullarda ogrenciler elestirel yurttaghik okuryazarligi c¢alismalarina
birinci smifta ulusal kimliklerine odaklanan projelerle baglamaktadirlar. Ikinci sinif
ogrencileri olarak kendi degerlerini tanimay1 6grenirler ve daha sonra bu degerleri bir
toplumsal soruna uygularlar. On birinci siifta 6grenciler ise arastirmak tizere bir konu
secerler ve arastirmalarimi yiiritmek i¢in kiitiiphane kaynaklarmi kullanirlar.
Arastirma, konusu 6grencinin hem kendi bakis agisin1 hem de diger bireylerin bakis
acilarin1 anlamaya yoneliktir. Ogrenciler, arastirma konusu i¢in makaleler bulma,
kitaplar1 ve veri tabanlarimi kullanma, ayn1 zamanda devlet ve STK (sivil toplum
kurulusu) istatistiklerine ulasabilirler. Ogrenciler, arastirmalarinin sonuglarini sinif
arkadaglarina mini dersler olarak sunarlar. Ayrica San Francisco’da 6grenciler on
birinci smifa geldiklerinde, saglam bir elestirel hizmet-6grenme ve sosyal adalet
icerikli 6gretim programiyla karsi kargtyadirlar. Dokuzuncu ve onuncu sinif hizmet-
ogrenme kurslarinda 6grenciler ulusal kimliklerini ve degerlerini kesfederler. Kiigiik

gruplar halinde bir topluluk organizasyonlarinda ¢alisirlar (Levin 2016, s. 30).

Kisisel olarak sorumlu yurttas, yemek bagisinda bulunmak, kan vermek gibi
hayirsever eylemlerde bulunmak veya ¢op toplama gibi toplum hizmetine katilimi
ifade ederler. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin yurttagliga bakis agilari 6grencilerin
siyasi baglilik yerine toplum hizmetine vurgu yapmalar1 yoniindedir. Yurttaslik
okuryazarlig1r egitiminin amac1 bireyleri demokrasinin aktif katilimcilart haline
getirmek olduguna dikkat g¢ekilir (Tate, 1995, s. 170). Yurttashik katilimi Siyaset,
aktivizm ve oylama gibi kavramlar olarak algilansa da giiniimiiz diinyasinda yasanan
gelismelerle gogmen ve miilteci olan bireylerin yurttaslik okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye odaklanilmistir (Barss, 2018, s. 249). Kisisel olarak sorumlu bir yurttas

yiyecek kampanyasina bagista bulunurken, katilimer yurttas yapilan bu kampanyay1
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organize eder. Sosyal adalet odakli yurttas ise agligin temel nedenlerini belirler ve
durumun diizeltilmesi i¢in harekete geger (Raygoza, 2019, s. 29). Bu baglamda
yurttashik egitimiyle sorumluluk bilincinde olan, katilimci, aktif yurttaglarin

yetistirilmesi hedeflenmistir (Kerr, 1999, s. 4).

Yurttaslik egitimi ulusal kKimlik ve sembolik vatandaslik anlayisin 6tesinde, yurttagliga
yonelik her tiirlii kavrami kapsar. Egitim boyutunda ise tiim bireylerin hak ve
sorumluluklarinin bilincinde olmasi, din, irk, dil, ekonomik sinif ayrimi olmaksizin
tim bireylerin  haklarimin esit oldugu, uzlasmaci ve hosgorii anlayisinin
igsellestirilmesi, kiiltiirel farkliliklardan, ¢esitliliklerden ortak deger olusturma
amaglanir (Osler, 1995, s. 4). Uretken, arastirmaci, dijital teknolojiyi basarili bir
sekilde uygulama ve kiiltiirleraras: diyalog kurmaya hazir olma gibi 6zelliklere sahip
ogrencilerin varligi yurttashik okuryazarliginin gelisimini olumlu yonde etkiler
(Mezhova, 2013). Yurttaglik egitimi bireylerin beraber yasamasini kolaylastiran,
dayanisma ve yasalarin 6nemine dikkat ¢eken, uzlagma, hosgorii, 6z denetim ve
yasamis oldugu toplumu daha ileriye tasimay1 hedefleyen bir egitimdir (Akbas, 2008,
s. 346). Ayn1 zamanda bu egitim bireyin yasamis oldugu sosyal ¢evreden baslayarak,
ulusal ve evrensel sorunlarin farkinda olmay1, bununla birlikte yerel ve evrensel kurum
ve kuruluslarin isleyisini, islevlerini, yapilarin1 ve nasil ¢alistiklar1 konusunda biling
olusturmadir (Ersoy, 2016, s. 71).

Topluma uyumlu yurttaglar yetistirmek igin 6grencilerin gercek diinya ile baglanti
kurmalar1 saglanmali ve yurttashk becerilerini gelistirmek i¢in uygulama firsatlart
sunulmalidir. Ogrenciler yurttashg yaparak yasayarak ogrenebilirler. Yurttashk
okuryazarlig1 egitimi, bireylere toplumda degisim yaratma hedefiyle verildiginde iyi
vatandaslar yetistirme giicii artmig olur. Ogretmenler toplumda degisim yaratmak icin
ogrencilere is birligi yapabilecekleri, sorunlar1 kendilerinin ¢ozebilecegi, yenilikgi
diistincelerini agik bir bi¢imde ifade edebilecekleri 21. Yiizyil becerileri 6grencilerine
kazandirilmalidir (Lander, 2018, s. 264). Yirmi birinci ylizyilda basari, bireylerin hem
bireysel hem de toplumsal olarak karar verebilmeyi gerektirir. Baz1 yetenekler
dogustan gelmez planl ve kasitl bir bicimde gelistirilir. Bundan dolay1 &grencilere
sosyal bilgiler kavram ve becerilerini uygulamak igin genis firsatlar sunulmaldir.

Demokratik bir toplumda bireyler etkin katilimeilar olarak varlik gosterecekse sosyal
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bilgiler 6gretim programu siirekli gelistirilmeli ve bireylerin ilgi, yetenek ve bireysel
farklilarina dikkat edilerek sosyal bilgiler dersinin igerik ve becerileri 6grenenlere gore
farklilagtirllmalidir (NCSS, 2017, s. 189).

Bireyleri sivil aktorler olarak topluma kazandirmanin farkli vizyonlari vardir. Bu tiir
vizyonlarin genelde politik oldugu agiktir. Ciinkii toplumsal esitsizlige ve bireylerin
toplumu nasil gelistirebileceklerine dair belirli perspektifleri igerir. Ogretim programi
ile ilgili pedagojik kararlar, bireylerin ne tiir demokratik yurttaslar olabilecegine dair
bir vizyon gelistirmelidir (Raygoza, 2019, s. 26). Demokratik vatandashigin talepleri
ve beklentileri diger yonetim bi¢imlerinden daha fazladir. Ciinkii demokratik
vatandaglar ulusal ve uluslararasi eylemleri sekillendirmede ve yonlendirmede ¢ok
onemli bir rol oynar. Demokrasisinin canliligi, 6grencilerinin demokratik vatandaglik
icin gerekli olan yurttaslik okuryazarlik becerilerini kazanmalarina baglidir (Clabough
ve Clyde, 2021, s. 306). Yurttaglik egitimi yirminci yiizyilin sonlarindan itibaren
giinlimiize kadar olan siiregte kiiresellesmenin etkisiyle yeni kavramlar1 da i¢ine alarak
farkli bir boyut kazanmistir. Yurttaslik egitimi bireylere ilk ¢ocukluk déneminden
baglayarak mantikli diisiinme becerisi yerlesene kadar, yasamis oldugu sosyal
cevresinde otantik kararlar alabilmesi igin yeterli donanima sahip olma siirecini
tanimlar (UNESCO, 2015).

NCSS, yurttaslik egitimi becerilerinin 6gretimini gergevelemek igin yeni yollar ifade
eden yurttaslik okuryazarhigi egitimi, yurttaglik edinim siireciyle ilgili kavramlari,
araclar1 ve strateji yelpazesini genisletmistir. Ogrencilerin aktif sivil katilimcilar
olabilmeleri igin ger¢ek diinya problemlerini kullanarak diisiinme, sosyal bilgiler
simifinin 6grenci merkezli olmasini saglama, bir konu tizerine 6grenciyi arastirmaya
tesvik etme, bir konugsmada perspektifi ve 6nyargiy1 fark etme, topluluk sorunlarini ele
almak i¢in kamu politikas1 olusturma, kanitlar sunma ve kanita dayali argiimanlar
gelistirmeyi igerir (Clabough ve Clyde, 2021, s. 306). Bireylerin yurttashik
okuryazarlig1 diizeylerini iyilestirmenin en iyi yolu yurttaslik egitimidir (Milner,
2002). Yurttaglhik okuryazarligi egitim modeli, tarihlerin veya isimlerin geleneksel
olarak ezberlenmesinden farklidir. Bu model 6gretmenleri ve dgrencileri teknoloji
veya sosyal ag araciligiyla demokratik eyleme katilmaya tesvik eder. Egitimei Shira

Epstein bu siireci “yurttas okuryazarliginin asamalar1” olarak adlandirmaktadir.
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Ogrencinin bir sosyal sorunu olabildigince eksiksiz tanimladig ilk asamaya “problem
tanimlama” adin1 verir. Bu ilk asamada, 6grenciler topluluklarini elestirel bir sekilde
inceler ve kesfetmekle kisisel olarak ilgilendikleri sorunlar belirler. Tkinci asama, bir
sorunu kesfetmektir. Ogrenciler, konularin1 arastirmak igin zaman harcarlar ve bir
hedef belirlerler. Topluluk sorunlarin1 daha iyi anlamak i¢in birden fazla kaynag: ve
bakis acismi incelerler. Ogretmenler, belirli ilgi konularmi ele almak icin konuk
konusmacilar1 sinifa davet edebilir. Ogrenciler, konularda cesitli dijital ve basili
kaynaklar1 kesfederler. Ogretmenler ve ogrenciler yerel haber ve olaylarin
mansetlerini gézden gecirmek, sorular gelistirmek, kaynaklart degerlendirmek ve
kanitlar1 incelemek igin birlikte calisirlar. Ugiincii asama, bir eylem plani gelistirmedir.
Bu asamada 6grenciler, sorunlari igin kanita dayali bir argiiman gelistirir ve bir eylem
plani olusturur. Eylem plani, yetiskinlere yonelik ikna edici mektuplar, web tabanli
savunuculuk projeleri veya uygulamali hizmet eylemleri gibi gesitli tirinleri i¢erebilir.
Son asamada sonuglarin toplumla paylasilmasidir. Projelerinin son asamasinda
ogrenciler, savunuculuk projelerini aileleri, okullar1 ve topluluklar ile paylasirlar.
Ogrenciler, topluluk vitrinlerinin reklamimi yapmak igin el ilanlar1 ve posterler
olusturur. Ogretmenler el ilanlarmi okul liderlerine, topluluk iiyelerine ve velilere
gonderir. Ogrenciler, sectikleri konuyla ilgili bir yetiskine kisa bir mektup yazar ve
brosiirle birlikte gonderir (Blevins ve LeCompte, 2015). Ogrenciler kendileri icin
kisisel anlam1 olan toplum sorunlarini segtiklerinde, kendilerini projeye adarlar. Siireg
boyunca, ogrenciler toplumlarinda degisimin aktif temsilcileri olmanin Gnemini
anlamalarma olanak taniyan deneyimler gegirirler. Ogrencilere otantik bir yurttaslik
gorevi verildiginde, toplumun aktif tiyesi olmanin degerini goriirler. Aktif yurttaslik
projeleri, 6grencilerin toplumda bir fark yaratabileceklerini gormelerine yardimci
olarak ogrencilerin yurttaghk katilimini artirmaya yardimer olur. Bu baglamda
yurttashik okuryazarligi, yurttashk egitiminin amaglanan {rinii ve (Carnegie
Corporation, 2011) yurttaglik egitiminin temel 6ziinii tanimaktir (Kennedy vd., 2011).

Yurttaslik egitimi i¢in iki 6zel tavsiye vardir. Bunlar; (1) anayasa ve haklar bildirgesi,
ogrencilere metinler dizisi olarak aktarma ya da belgelerde yer alan telkinleri ifade
etmek seklinde olmamalidir. Ogrencilere belgelere yonelik sorgulama ve elestirme
becerisi kazandirilmalidir. (2) yurttaghik egitimi yalnizca bireyin okul hayati ile

smirlandirilmayip, yasam boyu devam eden bir egitim olmalidir (Heater, 2003, s. 43).
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Bireyin yasam boyu devam edecek olan sosyallesme siirecinde anayasal haklarini,
gorev ve sorumluluklarini, hiirriyet, esitlik, 6zgiirliik, temel haklar, demokrasi, insan
haklar1 gibi temel kavramlarin farkinda olmasi, bilgi, beceri, deger boyutunda
igsellestirebilmesi igin planli, programli, sistemli bir yurttashk egitimi gereklidir.
Yurttaslik okuryazarliginin etkili bir bigimde 6grencilere kazandirilmasi igin gerekli
unsurlar programa dahil edilmeli ve bu unsurlar dénemin teknolojisine, pedagojik
kosullara gore tanimlamali ve uygulamalidir (Mezhova, 2013). Ogrencilerin bilgi ve
becerilerine gore hareket etmeleri igin gerekli olan yurttaslik yeterliliklerini
gelistirmek igin, bilgi ve becerileri uygulamaya koyma yeterliligi gelistirecek sekilde
ogretim yontemleri kullanilmalidir (Carnegie Corporation, 2011). Yurttaghk
okuryazarhiginin 6grencilerde gelistirilmesinde birincil kaynaklar 6nemli yer tutar. Bu
kaynaklar mektuplar, raporlar, fotograflar, ¢izimler, ses kayitlari, hareketli resimler ve
eserleri icerir. Birincil kaynaklar bireylere hemen hemen her konuda yararlilik saglar.
Ozellikle yurttaslik konularina, yurttaslik meselelerine ve yurttaslarin hak ve ddevleri
icin onemlidir. Haklar ve gorevler somut olmasa da onlari yansitan ve pekistiren
birincil kaynaklar somuttur. Birincil kaynaklar gercekte meydana gelen olaylar1 ve
deneyimleri yansitir. Birincil kaynaklarin somutluklar1 ve &zgiinliikleri agisindan
cekiciligine ek olarak, fiziksel 6zellikleri, el yazisi, 6zel isaretleri, boyutu, rengi ve
dokusu 6grencilerin dikkatini daha da ¢ekebilir. Belgeler igerik ve siireg¢ olarak oy
verme, jiride gorev alma ve dilekge yazma gibi sorumlu vatandagligin 6nemli
yonlerini de giiclendirir. Ogrencileri birincil kaynaklarla tanistirmak, hak, gorev ve
sorumluluklariin farkinda olan ve gergek sorunlarla karsilastiklarinda bunlara gore
hareket edebilen ilgili vatandaglar olmalarina yardimer olur (Potter, 2005, s. 358).
Uzman konusmacilar, atdlye g¢alismalari ve sergi materyalleri gibi etkinliklerle
yurttaglik okuryazarligi egitiminin Kalitesinin arttirilabilecegi belirtilmistir (Clabough
ve Clyde, 2021, s. 307). Yurttaghk egitimiyle 6grenci toplumda var olan problemlere
elestirel bakis agis1 sergileyen ve problemlere karsi duyarl, kendi fikirlerini rahatlikla
ifade edebilen, baska bireylerin goriislerine saygi duyan, toplumun devamlilig1 igin
beraber ve baris iginde ortak bir yasam kiiltiiriine sahip olma bilincinde olmasi beklenir
(Kondu ve Sakar, 2013, s. 49).

Yurttaglik okuryazarligi egitimiyle bireyin Ozgiiveni artar. Toplumdaki birey ve

gruplarin olay ve olgulara kars1 bakis agilarina yonelik farkindaligr gelisir. Elestirel
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diistinme, yaraticilik, katilim, zaman stireklilik ve degisimi algilama, is birligi, yasanan
sorunlar1 siddete bagvurmadan c¢ozebilme yetkinlikleri gelisir. Yurttashik egitimi
okuryazarlig: bireylere bilgi, yetenek ve deger ile ilgili yetkinlikleri kazandirmaktadir
(Clough ve Holden, 2002, s. 6). Yurttaslik egitimi, bireyin toplum hayatinda etkin
olarak yer alabilmesi igin gerekli bilgi ve beceri sahibi, problem ¢6zme ve katilim
becerisine sahip, sorumluluklarinin bilincinde olan, toplumsal problemlerin farkinda
olan ve ¢oziim tretebilen nitelikte olmalidir (Giiven vd., 2009, s. 10). Yurttaslik
egitiminde amag, birey- toplum arasinda olan iliskilerin diizenlenmesi, iliskiler
sonucunda olusan hak ve gorevler konusunda kisileri bilinglendirmektir (Altunya,
2003, s. 4). Demokratik bir toplum yaratmak igin gerekli olan bilgi, beceri ve
degerlerin bireylere 6gretilmesi, yasamis oldugu ulusa ve ulusta var olan kurum ve
kuruluslari bilmeyi ifade eder. Bir ulusta yurttaglik okuryazarligi becerisinin analizini
yapabilmek i¢in i¢inde bulunulan uygarligin olusum asamalarini bilmek gerekir.
Bireylerin temsil etmis olduklari medeniyete has olan 6zellikler ve genetik olarak
aktarilan karakteristik davranislar ile kiiltiirel faktorler tiretilmektedir. Etik baglamda
kiiltiir, yurttaslar tarafindan tiretilen benzersiz iliskileri temsil eder. Toplumun temelini
olusturan kiiltiir; etik ilkeleri gergeklestirme, toplumda birlik saglama, toplumun
yapisini, diizenini ve hukuki isleyisini igerir. Bireylerde yurttaslik okuryazarliginin
gelistirilmesiyle ulusal ve kiiresel diizeyde toplumlarin geleneklerini, dilini, yasam
tarzlarini ve yasanilan olaylara vermis olduklart tepkileri bilme yetkinligine sahip
olurlar. Ciinkii yasamin yeni gerceklerinde kisiligin ¢ok yonlii gelisimi, devletlerin
sosyal, ekonomik ve kamusal yasaminda meydana gelen 6nemli degisiklikler bireyleri
cokkiiltiirliiliige tesvik etmektedir (Mezhova, 2013).

Gilinlimiizde kolay ve hizli ulasim ve iletisim araclarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
kiiltiir, din, dil ve diger baz1 unsurlara iligkin farkli nitelikler modern toplumlarda
benzeri goriilmemis bir diizeye ¢ikmustir. Bu farkliliklar, entegrasyonun aracilari
olarak ya da toplumda catisma ve pargalanma yaratmanin bir araci olarak
diistintilebilir. Bu nedenle bireylerin “6tekini” nasil algiladiklar1 ve insanlarin
diisiincelerinin ayni sinirlar igerisinde bir senteze dogru sekillendirilmesi i¢in neler
yapilabilecegi 6nemlidir. Bu amacla ¢okkiiltiirliiliik, bireyler ve toplumlar arasinda
koprii kurmada 6nemli bir arag olarak hizmet edebilir (Karatekin, vd., 2019, s. 17).

Bireylere ¢okkiiltiirliiliik bakis agisint kazandirmanin yolu yurttaglik okuryazarligi i¢in
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gerekli olan bilgi, yetenek ve degerleri bireylere kazandirlamasiyla miimkiin olabilir.
Cokkiiltiirlii bir toplumda ortak amaglar dogrultusunda yurttaslar yetistirmek igin
bireylere i¢inde yasamis olduklar1 topluluk, milletleri, evrensel diinyaya yonelik birlik
beraberlik ve farklilik arasinda olan karmasik baglantilar hakkinda bilgi verilmelidir
(Mezhova, 2013). Giiniimiiz kiiresellesen diinyada ekonomik, teknoloji, gevre,
politika gibi konularda git gide insanlarin birbirlerine karsi bagimliligin arttigina
yonelik bilgi, beceri, degerler kazandirilmalidir. Demokrasi kiiltiirii, demokratik
kurumlara yonelik bilgiler, insan haklar1 gibi konularda ¢ok kiltiirli devletlerde
vatandaslik bilinci olusturmak i¢in programlarla desteklenmelidir. Ayrica gok kiiltiirlii
ulus devletlerde vatandaslik programma eklenmesi i¢in birtakim kavram
diistiniilmiistiir. Bu kavramlar; kiiresellesme, siirdiiriilebilir kalkinma, ¢esitlilik, giig,
onyargi, demokrasi, gog, ¢esitlilik, ¢ok yonlii bakis agis1 gelistirme, irkgilik, Kimlik ve
farklilik, vatanseverlik, ayrimcilikla miicadele ve kozmopolitanizm seklindedir (Osler,
2012).

Cokkiiltiirliilik anlayisinin bireylerin kazanabilmesi i¢in farkliliklarla daha fazla
temas halinde olmalar1 ve evrensel degerlerin igsellestirilmeleridir. Bundan dolay1
toplumda yasayan bireyler olay ve olgulara kars1 bakis agilarini degistirmeleri yeni
bakis agisiyla degerlendirmeler yapmalarini gerektirmektedir. Kiiresel vatandaslik i¢in
birey gerekli bilgi, beceri, degerler ve tutumlara yurttaslik egitimiyle sahip olacaktir.
Bu egitimle farkliliklara saygi duyma, empati kurma, dogay1, insani, esyay1 koruma,
elestirel diistinme, iletisim becerisi, sorgulama ve katilimc1 vatandaslarin yetigmesi
stirdiiriilebilir bir diinya igin gereklidir (Uydas ve Geng, 2015). Bat1 Afrikali gogmen
ogrencilerle yapilan ¢alismada 6grencilerden biri, duygu temelli olarak toplumda
kendisine kars1 hissedilen aidiyet duygusunu ve kimligi iizerindeki etkisini su sekilde
aciklamustir: Insanlar Afrika’nin her yerinde Ebola oldugunu sdyliiyorlar. Bunu
duydugumda ¢ok sinirleniyorum. Insanlar bize Afrikali oldugumuz icin farkl
davraniyorlar. Ciinkii biz insanlarin sevmedigi bir konumdaniz (Keegan, 2019, s. 359).
Bundan dolay: toplumdaki bireylerin empati duygularinin gelistirilmesi, gliniimiizde
yasanan adaletsizliklere kars1 farkindaliklarinin arttirilmasi ve esitsizligi ele almak igin
bagka bireylerle dayanisma iginde olma yetenegi icin yurttaglik okuryazarligi
egitiminin 6nemli etkileri vardir (Keegan, 2021, s. 17).
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Yurttaslik okuryazarliginda cesitli yaklasim ve etkinliklerle bireylerde iletisim becerisi
gelistirilebilir (Kennedy vd., 2011). Yurttaslik okuryazarligi egitimi ile 6grencilere
cesitlilik, cok kiltiirliiliik, farkliliklara saygi, bir miizakere ve katilim siifini tesvik
etme, bireyleri tanima, arkadashigi genisletme, affetme ve sefkat kavramlar1 ogretilir.
Sinif ortaminda tiim 6grencilerin nasil dahil edilecegi, 6grencilerin birbirlerini nasil
bagislayacagi ve Ogrenciler arasinda sefkatin nasil arttirilacagi, Ogrencilerin
birbirlerinin bakis agilarina katilmadiklarinda kibarca ve saygili bir sekilde kendilerini
ifade edilebilmeleri saglanmalidir (Davids ve Waghid, 2012, s. 21). Ogretmenler
yurttaglik egitiminde yasamis olduklar1 toplumun temel gatismalarini, miraslarini ve
tarihi olaylarin1 entegre ederek, katilim ve empati becerisini gelistirecek aktivitelerle

ogrencilere sunmalidir (Tavares, 2018, s. 261).

Ogretmenler yurttashk egitimini 6grenciler igin alakali ve ilgi gekici hale getirmeye
calismalidir. Bu nedenle 6gretmenler Ggretim programinin Ogrenciler tarafindan
igsellestirilebilmesi igin; vaka calismalari, grup c¢alismasi, rkeilik, saglik ve kisisel
refah, kisisel gelisim, istihdama hazirlanma, tilke yasalarina uyma, kendine saygi
duyma, baskalarina saygi duymak, deger vermek, esitsizlikler, ¢evre ve sosyal
konularla ilgilenmek gibi konular ele alan etkinlikler yoluyla yurttaslik becerilerini
gelistirmeleri Ongoriilmektedir. (Hammett ve Staeheli, 2009, s. 5). Bu baglamda
yurttaslik okuryazarlig1 egitimi i¢in ¢ok kiiltiirlii toplumlarda kiiltiirel gesitlilige tesvik
eden konugmacilar okula davet edilebilir. Farkli bir kiiltiirel grup igin 6nemli olan bir
kutlama programina katilim saglanabilir (Levin, 2016, s. 30). Her iilkenin tarihi,
kiiltirel ve sosyal olaylarinin kutlandig:r ulusal bayramlar1 ve etkinlikleri vardir.
Ogretmenler 6zel etkinliklerden ve yildéniimlerinden (Kiiresel Genglik Hizmet Giinii,
Uluslararas1 Giin, Baris Giinii, Diinya Giinii, insan Haklar1 Giinii, Diinya AIDS Giinii)
cok kiiltiirli, kiiresel bakis agilarini ve sorunlari 6grencilerin 6grenimine entegre

etmenin yani sira proje tabanli 6grenmeye dahil edilebilirler (Ukpokodu, 2008, s. 15).

Ogrencilerin farkli kiiltiire yonelik semalari genisletilebilir. Cilinkii her ulusun kendi
yasam tarzi, SOSyo-ekonomik diizey araligi, ekonomik faaliyetleri, kirsal alanlar ile
biiyiik sehirlerarasinda bir dizi farklilik bulunur. Ornegin; 6grenciler, Afrika’y1 ¢ok
uzak ve hayatlariyla alakasiz olarak diisiinme egilimindedir. Bolgelerden alinan

fotograflar, ¢ok cesitli iklim ve yerylizii sekillerini (¢6llerden ve otlaklardan Rift
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Vadisi’ne ve Karla kapli daglara kadar) gosterebilir. Ogrenciler, cesitli ortamlardaki
goriintiileri analiz ederek, Amerikan filmlerinde ve haber kliplerinde siklikla goriilen
carpik bilgileri zihinlerinde degistirebilirler. Kiiltiirel, ekonomik, dini, dilsel ve
cevresel baglantilar, 6grencileri diinyadaki bilgi, ilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikmaya
tesvik etmektedir (Brown ve Carroll, 2008, s. 12).

Mektup arkadashigi projesi bireylerde yurttaglik okuryazarlik becerisinin gelismesine
yardimci oldugu yoniindedir. Mektup arkadashig: kiiltiirler arasi etkilesimi arttirmada,
bireylerin farkli kiiltiirleri taniyarak 6n yargilar1 ve kalip yargilar1 gidererek yurttaslik
okuryazarligi i¢in gerekli becerileri gelistirmektedir (Larrotta ve Chung, 2020, s. 1).
Ogretmenler, mektup arkadashig: projeleri aracihigiyla da dgrenciler arasinda bag
kurarak toplumlar arasinda kopriiler olusturabilir (Tavares, 2018, s. 263). Farkli
medeniyetler ile ilgili 6grencilere bilgiler verilirken birincil kaynaklar ve 6zgiin
goriintiiler dgretmenler tarafindan sinifa getirilebilir. Ornegin; Nijeryal bir yazarin
kitabin1 okumak veya Malavi, Zomba’dan bir ¢ocuk tarafindan génderilen bir e-posta
mesajina yanit vermek kiiltiirel etkilesimi arttirir (Brown ve Carroll, 2008, s. 14). Geng
nesillerde kiiltiirleraras1 alanda etkili iletisimi saglamak icin gerekli olan sorumlu
yurttaglik davraniglarinin, aktif yasam pozisyonunun eksikligi goriilmektedir. Bundan
dolay1 da bireylerde yurttaglik okuryazarligina yonelik bilgi ve beceri eksikligi
giderilmelidir. Son yillarda yasanilan deneyimler devletlerin gengleri siyasi ve
ekonomik olarak destekleyerek yurttaslik okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in

caba sarf ettikleri goriilmektedir (Mezhova, 2013).

Her yeni nesil yurttagin ulusal ve kiiresel alanlara karsi sorumluluklarini yerine
getirerek canli bir demokrasinin insa edilmesinde yurttaglik okuryazarhigi egitimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu egitim, bireyleri yurttaslik misyonu i¢in donatmada ciddi, mesru
ve titiz bir galismayla gerceklesir. Giiniimiiz diinyasinda kutuplagsmadan uzak, uzlasma
kiltirtinii  benimsemis ortak paydada birlesen insan haklarmi, demokrasiyi
igsellestirmis bir diinya toplumunu olusturmak amag haline gelmelidir. Toplumu
olusturan tiim bireyler demokrasinin insa edilmesinde aktif rol oynar. Bu baglamda
yurttaglarin haklarini, 6zgiirliiklerini, gorev ve sorumluluklarini igsellestirebilmeleri
yurttaslik egitimiyle gergeklesir. Yurttaslik egitimiyle birlikte bireylere hak, 6zgiirliik,

demokrasi kiiltiiri ve siyasi okuryazarlik gibi kavramlarin benimsetilmesi amaglanir
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(Elkatmis, 2013, s. 60). Yurttaglik egitiminde bireylere kazandirilmasi amaglanan hak
kavrami giiniimiiz diinyasinda insan haklar1 boyutuyla dikkat ¢ekmektedir. Insan
haklar1 bireyin toplumsal konumu veya yeteneklerinden bagimsiz bir sekilde, sirf insan
olmasindan dolay1 edindigi haklardir. Bireyin kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda tiim
tehlikelerden korunmasi ve ozgiirliik iginde onurlu bir hayat siirmesini igerir
(Shestack, 2006, s. 90).

Yurttaslik okuryazarligi egitimi, Siyasi kutuplasmanin azaltilmasinda Kritik bir role
sahiptir. Demokrasinin islemesi ve toplumdaki yurttaglarin 6zgiirlik ve adalet
ideallerine gore yasamasinda 6nemi biiyiiktiir. Bu egitim bireylerin alternatif bakis
acilartyla diisiinebilmesi ve kendi diinya goriisleriyle ¢elisen bakis agilarini dinleme
becerisini gelistirir (Keegan, 2021, s. 22). Yurttashk okuryazarligi egitimiyle bireylere
kazandirilacak olan siyasi egitim sadece akil yiiritme becerilerinden ve yurttashik
becerilerinden olusmamalidir. Yurttashk okuryazarligi egitimine topluma ait olma

arzusu ve siyasi duygularinda katilmasi gereklidir (Ruitenberg, 2009, s. 274).

Duygularin elestirel farkindaligini artirmak i¢in, yurttaglik egitiminde duygularin nasil
isledigini, duygularin farkli yurttaslik katilim bigimlerini nasil motive edebilecegini ve
duygu temelli yurttaslik sdylemlerinde kimin endiseyi, kimin hosgoriyti, hak ettigini
aciklayan teorilere ihtiya¢ vardir. Ayn1 zamanda demokratik miizakere ve bireyin
vatandaslik duygularindaki roliine yonelik tartismalarla duygularin elestirel
farkindaligi arttirilabilir. Yurttaslik egitimi, elestirel duygusal okuryazarlik i¢in 6nemli
bir argiiman sunmaktadir. Elestirel duygusal yurttaslik okuryazarlik egitimi Siyaset
teorisinden ve kavramlarindan yararlanarak yurttaslik egitiminin rasyonalist
egiliminden ayrilarak, 6grencilerin siyasi duygularini arttirmak i¢in 6gretim stratejileri
sunar (Keegan, 2021, s. 16). Bireylerin nefret ve 6nyargiy1 nasil tanimlayacaklari, nasil
engelleyebileceklerini bilmeleri, sosyal medyada goriilen duygu temelli ifadeleri
anlamlandirabilmeleri, toplumdaki gé¢men ya da diger bireylere yonelik duygusal
tepkilerin ne yonde olmasi gerektigini 6grenmeleri bakimindan elestirel duygusal
yurttaglik okuryazarlik egitimi c¢ok onemlidir. Ayrica bireylerin korku, sevagi,
merhamet gibi gé¢gmenlere vermis olduklart duygusal tepkiler gégmenleri kategorize
etmektedir. Bu durumun onlara zarar verebilecegi unutulmamalidir (Anwaruddin,

2017). Elestirel duygusal yurttaglik okuryazarlik egitimi bireylere ayni fikirde
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olmadiklari kisilerle goriis birligi saglamak, birinin fikrini degistirmek, bir bagkasinin
bakis agisin1 kendi bakis agisi olarak benimsemek ya da farkli taraflarin bir araya
gelmesini saglamak degildir. Bu egitim kisinin kendi goriisiinden farkli olan goriisleri
anlayabilmesi, kisinin belirli bakis agilarina olan duygusal bagliliklar1 tizerinde
diistinmesi, politik 6znelerin taninmasi, bunlarin nasil sekillendirildiginin farkina
varilmasidir. Bireylerin birbirlerinin mesrutiyetini tanimasi ve ortak yasam olgusunun
kabul edilmesidir (Keegan, 2021, s. 22).

Yurttashik egitiminin bireylere biitiinciil bir yaklasim ile sunulmasi 6nerilir. Bu
yaklasimda yalnizca ge¢mis ile bugiin arasinda degil, ayn1 zamanda ben ile baskasi,
ogretmen ile 6grenci, okul ile toplum arasinda olup tiim toplum i¢in ortak yarar
duygusu hedeflenir (Tavares, 2018, s. 263). Bu baglamda 6gretmenler 6grencilere
ogretim programindaki konular ile baglantili bir sekilde sosyal sorunlar1 belirlemede
ve bu konular etrafinda sosyal eylem projeleri tasarlamada rehberlik etmelidir.
“Kiiresellesmeyi Yeniden Diisiinmek: Adaletsiz Bir Diinyada Adalet i¢in Ogretmek”
adli kitap ise diinyadaki sosyal sorunlar1 kesfetmek i¢in miikemmel bir kaynaktir
(Ukpokodu, 2008, s. 15). Daha adil bir diinya igin bireyleri hazirlama yurttaslik
okuryazarlig1 egitiminin bir pargasidir (Raygoza, 2019, s. 26). Ogretmenler gesitli ve
genis toplum yelpazesine hitap etmelidir. Sinif ortaminda sadece ¢esitlilik, esitsizlik,
cok kiiltiirliilik ve irk ayrimciliginin egitim sistemimizdeki mirasindan bahsetmek
yeterli degildir. Ogretmek, bilgi vermekle de smirli degildir; 6gretimin, 6ziinde
yalnizca birey ve toplumun durumu degil; ogrencilerde sosyal farkindalik
olusturulmasi hedeflenir (Davids ve Waghid, 2012, s. 21).

Yurttaslik egitimi, bilgi kadar pratikle de ilgilidir. Bundan dolay1 okul bir yurttaslik
alan1 haline getirilmelidir. Okulun yurttaglik ideallerinin gergeklestirildigi bir alan
olmasimi saglamak, 6gretim programinda yer alan yurttaslik egitimi bilesenlerinin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesine yardimci olur. Ogrenci Temsilcisi Konseyi ve
Okul Yonetim Kurulu gibi prosediirel faaliyetlere ek olarak, diger faaliyetler ve
davraniglar yurttaslik ile daha derin bir katilimi tesvik edebilir (Hammett ve Staeheli,
2009, s. 6). Demokrasilerde bireylerin aktif katilimcilar olmalarimi desteklemede
(Raygoza, 2019, s. 26) 6gretmen ve okul faktorii 6n plandadir. Okullar tarihsel olarak,

ogrencilerin demokrasiyi desteklemek adina gerekli olan yurttaslik egitimini almalart
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icin bir aragtir (Carnegie Corporation, 2011). Okullar demokratik bir toplumun
temellerini atma konusundaki tarihsel ideallerini gerceklestirecekse, Ogretim
programinin bilesenlerine daha fazla dikkat etmelidir (Kahne ve Westheimer, 2003, s.
35). Okullar bireylerin iyi vatandas olarak yetistirilmesine onciiliik etmektedir.
Okullarda bireylere kazandirilacak bilgi, beceri ve degerler ise sosyal bilgiler dersi
vasitasiyla kazandirilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi bilgi, beceri ve degerler ile

donatilmis iyi vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir (Martone, 2020, s. 14).

Yurttaslik egitimi genellikle sosyal bilimler 6gretmeninin isi olarak konumlandirilir.
Sosyal bilgiler programinin yiiriitiiciisi olan o6gretmenler ¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini desteklemek i¢in gesitli yaklagimlar, stratejiler, teknoloji ve materyaller
kullanirlar. Etkili sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenci basarisi i¢in siirekli destek
gerekir (NCSS, 2017, s. 188). Ogretmenler ve okullar, yarmmn sivil aktdrleri ve
liderleri olacak ogrencilerin karmasik sorunlari giivenli ve etkili bir sekilde
aragtirmalarma, 6z benliklerini, kimliklerini onurlandirmalarina, etkin yurttaglik ve
akademik basar1 i¢in konumlandirilan becerileri gelistirmelerine yardimeci olmalidir.
Ogrencilerin yurttashk katithminin dgretmenler tarafindan desteklenmesi hayati rol
oynar. Egitimciler, yurttashg: bir okuryazarlik bi¢imi olarak goérerek 6grencilerini
diistinceli, ilgili ve etkili vatandaslar olarak hazirlamalilardir. Ciinkii gengler,
yurttaglik giiclerini tutkuyla, yaraticilikla ve Ozveriyle uygulayarak toplumsal
degisimin 6n saflarinda yer alirlar (Barss, 2018, s. 249). Sosyal bilgiler egitiminin
anlamli ve kalict olmasi igin bu dersi vermekle yiikiimlii olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sosyal bilgilerin temel disiplinlerine, yeterli alan bilgisine sahip
olmasi, gesitli 6gretim yontemlerini ve degerlendirme stratejilerini kullanmasi aktif

ogrenme i¢in énemlidir (NCSS, 2017, s. 186).

Bireylerin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerini gelistirmek igin; tartigma, diyalog,
taklit, oyun, tanitim faaliyetleri, herhangi bir yabanci dilde ¢evrimici dersler, kiiltiirel
igerikli videolar, farkl tilkelere yonelik bilgiler verilmesi gibi aktiviteler 6gretmenler
tarafindan yapilabilir (Mezhova, 2013). Yurttaslik bilgi ve becerilerini basarili bir
sekilde verilmesi yurttaslik okuryazarliginin ve etkinliginin gelisimini tesvik ettigi
goriilmistiir (Vontz vd., 2000). Yurttaslik yasamina katilim1 artirmak igin 6grencilerin

demokratik stirece basarili bir sekilde katilabilecekleri bilgi, beceri, istek ve inanglarini
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gelistirebilecek 6gretim uygulamalar ve alan bilgisi ile hazirlanmalar1 gerekmektedir.
Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (1991) yurttashik okuryazarliginin etkililigini
gelistirmeye en uygun 6gretim uygulamalarinin dogasi geregi deneyimsel olmasi, is
birlik¢i 6grenme igin firsatlar saglamasi, 6grencileri tartismali konulara dahil etmesi,
problem temelli olmasi ve 6grencilerin 6grenmelerini okul dis1 yasam ile baglanti
kuracak sekilde genisletmektir (Morgan, 2016, s. 4-5). Yurttaglik okuryazarligin
olusumunda 6gretmenin rolii ¢ok degerlidir. Kiiresel toplumla iletisim kurabilen
modern insan igin gerekli olan yurttaslik okuryazarhiginin gelisimine tesvik edecek

egitim unsurlarini igermelidir (Mezhova, 2013).

Ogrencilerde yurttaslik okuryazarhginin gelisimi igin disiplinler aras1 bir yaklagim
sergilenebilir (Da Silva ve Vaz, 2013, s. 4). Beden egitimi dersinde 6grenciler kadin
olimpiyatlar1 ile tanistirilabilir. Kadin olimpiyatlar1 bireyleri demokratik yasama
katilimei, aktif ve etkin yurttaglar olarak hazirlamada 6nemli bir yere sahiptir.
Kadinlarin sosyal hayattaki tecriibelerini, basarilarin1 ve sunmus olduklar katkilar
incelemek toplumsal yasamda Kritik bir islev goriir. Kadin olimpiyatlar1; kadinlarin
toplumda artan etkilerinin goriilmesi, toplumsal cinsiyet esitliginin fark edilmesi ve
toplumsal degerlerin kazandirilmasi konusunda bireylere firsatlar sunar (McClure ve
Robinson, 2019, s. 22). Gorsel sanatlar dersinde siyasal degisiklik ya da sosyal degisim
meydana getirmek igin bilingli olarak eylemde bulunulabilir. Yani sanat ile aktivizm
iliskilendirilerek ogrencilerde elestirel yurttashk okuryazarligi gelistirilebilir. Farkli
uluslardan 6gretmenler bilimin gelismesi adina yaratic1 projeleri i birligi igerisinde
gerceklestirebilirler. Ogretim programu ile baglantili bir sekilde okul kiitiiphanesi
kullanilabilir (Levin, 2016, s. 30). Ciinkii baz1 ailelerinin yasam tarzlar1 nedeniyle
ogrenciler ililkede ve diinyada yasanan olaylara kayitsiz kalmaktadir. Bu yiizden
ogretmenler, dgrencinin ailesinde kurulan iliskilere énem vermelidir. Ogretmen,
ogrencilerden diinyada meydana gelen siyasi olaylar ya da yasanan son gelismelerle
ilgili bir degerlendirme yapmasini istemeli ve 6grencilerin yurttaglik okuryazarligina
yonelik bilgi ve becerilerinin ne diizeyde oldugunu incelemelidir (Mezhova, 2013).
Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde yasanan giincel olaylarin goriintiileri kullanilarak
albiim olusturulabilir. Bu sayede 6grencilerin giincel olaylara odaklanmasi saglanabilir
(Levin, 2016, s. 30).
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Ogretmenler, dgrencilerinin yurttaslik okuryazarlik becerilerini (bilgi icin okuma ve
disiplinler aras1 yazma) gelistirmek i¢in giincel haber makalelerinin kullanimina
biitiinciil bir yaklasim sergileyerek, derslerinde igerik 6gretimini zenginlestirebilirler.
Ogrencilere haber ve bilgi medyasmi kullanmay1 6gretmek, ¢agdas toplumlarda
yurttaghik egitiminin 6nemli bir pargasidir. Kiiresel bir toplumda, vatandaslarin
elestirel diisiinmelerini, etkili bir sekilde iletisim kurmalarmi ve vicdanh
davranmalarim1 saglamak i¢in yurttaghk okuryazarhi§ina ihtiya¢ vardir. Ciinki
siyaseten yasanan boliinmeler ve demokratik kurumlara duyulan giivensizlik ¢evrim
ici bilgi ortamimin dinamik dogasindan kaynakli olarak yanlis bilginin dolasiminda
artisa neden oldu. Bundan dolayi, haberlerin ve bilgilerin giivenilirligini
degerlendirme yetenegini hem yetiskinler hem de ¢ocuklar i¢in daha zor hale gelmistir
(Martone, 2020, s. 14). Giincel olaylar kiiresel ve ¢ok Kkiiltiirlii bakis agilarini
ogrencilere sistematik olarak entegre etmek igin giiclii stratejilerdir. Ogrencilerle
haberleri tartisarak giine baslama, yerel, ulusal ve kiiresel olarak meydana gelen
olaylar1 tanitma, Kritik ve gelisimsel olarak uygun haber olaylarindan yararlanma
ogrencilerde elestirel 6grenmeyi kolaylastirir (Ukpokodu, 2008, s. 15). Bu baglamda
ogrencilere derslerde toplumu ilgilendiren bir yurttashik sorununu ele alan verileri
kullanmaya tesvik edilir. Ogrenciler, acik web de ve kiitiiphane veri tabanlarinda veri
kiimelerini nasil bulacaklarimi ve ardindan verileri nasil yorumlayacaklari

sgretilmelidir (Levin, 2016, s. 31).

Derslere giincel olaylar1 dahil etmek sadece g¢evrelerinde degil diinyada yasanan
olaylara karst Ogrencilerin farkindaligin1 arttirmak, kazanimlarla iliskilendirerek
cikarimlarda bulunmalarma firsat sunar. Ogrencilere giincel olaylarla ilgili bir haber
makalesi se¢meleri, sectikleri makaleyi ebeveynleri ile tartisarak sinifa gelmeleri
istenmistir. Ogrencilere verilen giincel olaylar devinin yonergesi ise su sekildedir:
Neden bu makaleyi sectiniz? Ne oldugu hakkinda fikriniz nedir? Bu sizi veya toplumu
nasil etkiliyor? Bunun bilimle nasil bir ilgisi var? Bu sorular, 6grencilerin konulari ve
diinyamiz arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmak i¢in tasarlanir. Bu aktiviteler
ogrencilerin yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerini gelistirerek kendi yasamlari
tizerinde etkisi olan yerel meseleler de dahil olmak iizere ¢ok sayida konu alani
hakkinda farkindalik kazanmalar1 yoniinde bir koprii gorevi goriir (Zenyuh, 2013, s.
11).
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Sosyal bilgiler dersinde yurttaslik okuryazarligini gelistirmek icin haberleri ve giincel
olaylar1 kullanmada ii¢ yaklasim belirlenmistir. Bunlar; sosyal arastirmalari
ogrencilere 6gretmede giincel olaylar1 kullanmak, sosyal bilgiler i¢erigini desteklemek
ve giiclendirmek igin giincel olaylar1 kullanmak, sosyal bilgiler igerigini 6gretmek i¢in
giincel olaylar1 kullanmak seklindedir (Parker, 2012). Bu baglamda ilkokul veya
ortaokul dgrencilerinin diinyada yasanan olaylara yonelik farkindaliklarini arttirmak
i¢cin Scholastic News, Junior Scholastic ve Upfront (The New York Times’dan) gibi
dergiler 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun makaleler sunar. Haberler ve giincel
olaylar i¢in diizenli olarak planlanmis bir zaman ayrilir. Bu yaklagim 6grencilerde
yurttaglik okuryazarligi becerisini gelistirme ve sosyal bilgiler dersine katki saglama
bakimindan 6nemlidir. Giincel olaylar sosyal bilgiler dersinin igerigini desteklemek ve
gliclendirmek i¢in kullanilir. Bu yaklagimin kapsamina giren faaliyetler, 6grenciler
paylasmak i¢in haberleri bulup sinifa getirmeyi de igerir. Bu yaklasimda, haber oykiisii
derste islenen konusuyla iliskilendirilir. Bu sayede 6gretim programi ile ilgili haberler
veya giincel olaylar arasinda baglantilar kurulmus olur. Ayn1 zamanda 6gretmenler
ogrencilere, derslerde konular1 6gretmeye yardimci olmak igin gegmis donemde
yasanan oOlaylara iliskin arkeoloji ve bilimsel haberler kapsamindaki makaleler
kullanilabilir. Bu durum 6grencilerin biligsel gelisimine, anlamli dersler ¢ikarmasina,
gelecege daha iyi hazirlanmalar igin hem gegmis hem de gelecege yonelik bilingli
diistinmelerine katki sunar (Martone, 2020, s. 16-17).

Diinyada yasanan olaylarin birbiriyle olan iliskisine yonelik farkindalik olusturmak,
yasanilan olaylarin sebebini sorgulamak, yalnizca yakin ¢evrelerinde degil, diinyada
neler olup bittigini fark etmek, disiplinler aras1 6grenmeyi gerceklestirmek ve ders
goriilen konular ile diinyada yasanan gelismeler arasinda baglanti kurmalarina
yardime1 olur (Zenyuh, 2013, s. 11). Sosyal bilgiler 6gretim programinda giincel
olaylar1 6gretmeyi igeren yaklasimda, konuyla baglantili olarak ilging bir haber
makalesinin arastirilmasi ev 8devi seklinde verilir. Ogrenci tarafindan bulunan haber
makalesi sinifa getirilerek diger arkadaslariyla paylasmasi saglanir. Ogretmenler her
tinite i¢in giincel olarak sectikleri bir haber makalesiyle aktivite gerceklestirebilirler.
Giincel haber makalesine yonelik tasarlanmis sorular ve makaledeki bilgileri
kullanarak elestirel bir bakis agisiyla kompozisyon yazilabilir (Martone, 2020, s. 14).

Ogrencilerin sirayla internetteki son dakika haberlerine bakmalarmi ve onlar hakkinda
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bir tartigma yiriitmeleri saglanabilir (Ukpokodu, 2008, s. 15). Haber hikayeleri
ogrencilerin, 6grenmis olduklar1 konuya daha fazla odaklanma, 6gretim programina
kars1 daha fazla ilgi duyma, kiiltiirel duyarlilig1 arttirma, giincel olaylara yonelik
farkindalik uyandirma, derse motive etme, okul dis1 yasam ile baglanti kurma ve

diinyada yasanan olaylara yonelik 6grencinin ilgisinin artmasini saglar.

Derslerde ogretmenlerin  hikaye anlatimlari; Ogrencilerin  hikayelerde gegen
deneyimleri 6grenmesi, sosyallesmesi, katilim, toplumun duygularmni, degerlerini,
hedeflerini 6grencilerin diisiinerek kisisel biling olusturma, toplumsal kiiltiirii
kucaklama ve farkli kiiltiirlerin yasam tarzlarin1 6grenme gibi bireylerde yurttaslik
okuryazarlig1 becerisinin gelisimine katki saglar (Larrotta ve Chung, 2020, s. 7).

Hikayelerde ulusal semboller ve vatanseverlik konularinda &gretmenlerin hayali
hikayeler anlatmasi ve 6grencilerin hikayelerini dinlemesine vurgu yapilmaktadir
(Davids ve Waghid, 2012, s. 20). Etkili bir yurttaslik egitimi i¢in hikayelerin ¢ok
onemli bir yeri vardir. Hikayeler demokratik agiklik, kapsayicilik ve saygi degerlerini
daha iyi somutlastirilmasina yardime olur (Tavares, 2018, s. 262). Hikayeler yoluyla
bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari, bulunduklari yer ve kiiltiirii
sahiplenmek, 6z benliklerini tanimak ve toplumsal katilim i¢in yurttaslik okuryazarligi
hayati gerekliliktir. Ogretmenlerin hikdye anlatimlar1 bireylerin  yurttaslik
okuryazarligi i¢in faydali olan daha genis iletisimsel sosyallesme siirecini
kolaylastirmaktadir. Ogretmenlerin ve dgrencilere gogmenlik hikayelerini paylagmak,
farkli bir dil 6grenme deneyimlerini, gesitli kiiltiirlere uyum saglama miicadelelerini
anlatmak, yeni kiltiri ve toplumu benimsemenin 6nemini agiklamalar1 bireylerde
yurttaslik okuryazarligini gii¢lendirir (Larrotta ve Chung, 2020, s. 7). Hikaye kitaplari,
cok kiiltiirlii ve kiiresel bakis agilarini dgrencilerin 6grenimine entegre etmek igin
harika bir firsattir. Ogretmenler kutlama, tatil, segim, dogal afet gibi olaylarin
tarafindan anlagilmasini saglamak igin Ogrencilere kayda deger firsat sunar. Bu
baglamda diinyanin farkl kiiltiirlerinden ve bolgelerinden ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel

bakis acilarini vurgulayan hikaye kitaplari segebilir (Ukpokodu, 2008, s. 16).

Ogretmen yurttashk okuryazarhigmin 6grencilerde gelistirilmesi igin kiiltiirleraras

etkilesim kurabilecek bir egitim ortam1 organize etmelidir. Yurttaglik okuryazarligin
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olusumunda 6gretmenin rolii ¢ok degerlidir. Kiiresel toplumla iletisim kurabilen
modern insan ig¢in gerekli olan yurttaglik okuryazarliginin gelisimine tesvik edecek
egitim unsurlarini icermelidir (Mezhova, 2013). Ogretmenler dgrencilerde yurttashik
okuryazarlig1 becerisini gelistirmede kiiltiirel bilgi kaynag: olarak davranma, yasam
boyu 6grenme tavsiyeleri sunma ve otantik iletisim i¢in yazili olarak pratik yapma
firsat1 saglamalidir. Etkilesim, mesajlagsma ve yazili olarak fikir aligverisi gibi iyi
entegre edilmis organizasyonlar toplumda kisileraras1 iletisim firsat1 sunar.
Sorumluluk almak, kiiltiirler aras1 diyalogu gelistirmek, kendine yonelik farkindalik
olusturmak ve yurttaslarin katilim yetkinliklerinin artmasi yurttaslik okuryazarliginin
onemli gerekliliklerindendir Bireylerin demokratik yurttaglar olarak yetkinlik
kazanmalar1 igin yurttashik okuryazarligi becerilerinin gelisimi farkli yollarla
desteklenmelidir. Mektup arkadashigi projesi bunlardan biridir (Larrotta ve Chung,
2020, s. 7).

Mektup 6grencilere birincil bir kaynagi inceleme, anlama, degerlendirme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve elestirel diisiinmenin tiim yonlerine yonelik fikir olusturma ve
ifade etme firsat1 sunar (Coquillon ve Wei, 2011, s. 12). Birey mektup arkadaslig ile
kendini ifade etme, yazili metni okuma, yorumlama ve hangi kelimeyi nerede
kullanacagin1 bilmeyi 6grenir. Mektup arkadashigi, fikirleri dile getirme, 6zgiiven
gelisimi, kendi yasamis olduklar1 deneyimleri ve hedefleri diger bireylerle paylasma,
yazili konugsmay1 baglatma ve siirdiirme, dil becerisinin gelisimi, bagimsiz bir birey
olarak hareket etme, farkli kiiltiirlere, yasam tarzlarina saygi duyma ve taktir etme,
kisileraras1 iletisimde tutarli olma ve topluma uyum saglama gibi yurttaslik
okuryazarliginda yetkinlik kazanmak i¢in gerekli olan yurttas katilimi i¢in 6nemli
katkilar sunar (Larrotta ve Chung, 2020, s. 7). Mektup arkadasligi, bireyin herhangi
bir sorunla karsilastiginda bir yetkiliyle iletisime gegmesi gerektigi bilgisini 6grenerek
kendisi i¢cin 6nemli olan konuyu dile getirmeye istekli olan aktif yurttaslarin
yetistirilmesi bakimindan 6nemlidir (Coquillon ve Wei, 2011, s. 12).

Mektup arkadasi projesinde bireyler diger bireylere kiiltiirel bilgi vericiler gibi
davranirlar. Kisilerarasinda yasam ve dgrenme tavsiyeleri paylasilir. Otantik iletisim
icin gerekli olan pratik yapma firsatt sunar. Mektuplarda farkli kiiltiirlere, yasam

tarzlarina saygi duymay1 ve takdir etmeyi tesvik ettigi icin 6grencileri ilerlemeye,
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hedefler belirlemeye, esnek olmaya ve 1srarc1 olma yetkinliklerini gelistirir. Iletisim,
mesajlasma, diyalog, yazili fikir aligverisi gibi kisiler arasi iletisim firsatlar1 mektup
arkadaslig1 projesinin bilesenleridir. Bu bilesenler bireylerde yurttaslik okuryazarlik

becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Larrotta ve Chung, 2020, s. 7).

Uluslar yurttaglik egitimi ile bireylere toplumun temel degerlerini aktarma, ulusun
ideallerini gercgeklestirme, kiiltiirel gesitlilik iginde birligin kurulmasi, bireyin hem
kendisine hem de topluma kars1 saygi kiiltiiriiniin i¢sellestirilmesi, diinya ve ait oldugu
ilkedeki sorunlarin farkina varmak, sorumluluk almak, elestirel diisiinmek, ulusal
aidiyet duygusu gelistirmek ve ogrencileri okuldan sonraki hayata hazirlamaktir.
Okullarda yurttaslik egitiminin amaci; gengleri bilgili, iiretken ve ilgili yurttaslar
olarak yetistirmektir (Carnegie Corporation, 2010). Bu baglamda okullarda yurttaslik

egitimi alan bireylerden beklenen davraniglar sunlardir:

- Demokrasinin temel ilkelerini ve demokrasi yoluyla kurulan kurum ve kuruluslart

tanir ve bunlara deger verir.

- Bireylere ait sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik konularda hak ve sorumluluklarin

neler oldugunu bilir.

- Bolgesel, ulusal ve milletleraras1 seviyede siyasi karar alma siireglerini 6grenir ve

konuyla alakali fikirlerini ifade ederek degerlendirmelerde bulunur.

- Ulusal ve uluslararasi baglamda bireylerin sahip oldugu irk, kiiltiirel, cinsiyet ve dini

farkliliklar1 6grenir ve degerlendirir.

- Sivil toplum o6rgiitlerinin ve diger goniilli ¢alisan gruplarin kurulus amaglart ve

calisma alanlarini 6grenir.
- Sosyal medyanin hem 6zel hem de sosyal yasamdaki roliini bilir.

- Ulusal ve uluslararasi alanda toplumu etkileyen kamu ve sosyal sorunlar1 ve giincel

olaylarin farkina varir ve konuyla alakali bilince sahip olur.
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- Katilim g¢esitleri hakkinda bilgi sahibi olur.

- Sosyal yasamda aktif katilimi1 6nemser.

- Toplumda bireylerin hak ve refahin1 gézetme, hosgorii, hukukun tistiinliigiini kabul
etme, toplumsal sorumluluk bilinci, farkliliklara ve insan haklarina saygi duyma ve

baris ve demokrasiye inanma gibi degerlere ve tutumlara sahip olurlar.

- Acik fikirli olma ve elestirel diisiinme becerisine sahiptirler.

- Cok kiiltiirli toplumlardaki etnik, dini, cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklart hoggori ve

baris i¢inde karsilayip biitiin sorunlari uzlasi iginde ¢ozerler.

- Kiiltiirel, politik, sosyal, cevresel olaylar, ekonomik ve dini inanglarla alakali

calismalar diizenleyen aktivitelere katilim gosterirler.

- Cesitli kaynaklardan bilgi alma, bu bilgileri analiz, sentezleme, degerlendirme,
mantik slizgecinden gegirerek elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢ézme ile

alakali konularda farkli bakis agis1 gelistirme yetenegine sahip olur.

-Yurttaglik egitimi ile kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerleri politik stirecte
kullanarak siyasal ve toplumsal konularda problem ¢6zme, sosyal hayatta iletisim
kurma, oy verme ve protesto etme gibi toplum faydasii gézeten hak ve sorumluluk
bilinciyle hareket ederler (Carnegie Corporation of New York, CIRCLE, 2003).

Okullardaki yurttaghik egitimi ulusal egitim oncelikleri ve politikalari tarafindan
belirlenmesine ragmen, giinliikk isleyisi i¢inde bulunduklar1 bolgesel ve yerel
baglamlardan etkilenir. Yurttaslik egitiminin 6nemi her platformda onaylanmasina

ragmen, bazi eksiklikler géze carpar. Bunlar:

-Demokrasi yurttaglik gerektirir. Ancak yurttaslik sosyal bilgilerde saglam bir egitim

ile kazandirilmamaktadir.

-Yurttaglik egitimi 6gretim programlarinda oncelikli degildir.
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- Devletin, yurttaslik egitimi konusundaki beklentileri okullarda bir kenara atilmistir
(Blinded, 2012).

Her okul, hizmet verdigi topluluklarin tarihi ve ¢cagdas kosullarina bagli olarak farkli
firsatlar veya zorluklarla karsi karsiyadir. Toplumun sosyal ve gevresel durumu,
saglik, giivenlik, beslenme, ulasim, bireysel ve toplumsal sorunlari yurttaslik
egitiminde zorluklara sebep olmaktadir. Siyasal sistemden yoksun birakilan, bireysel
ve toplumsal esitsizliklerin yasandigi ve sosyal problemler hakkinda konusmak i¢in
gerekli olan dil ediniminde eksikliklerin yasandigi bir ulusta vatandaslik egitimini
bireyler yagamlarina aktaramazlar. Okullarin yer aldigi cevrenin sosyolojik yapilarinin
birbirlerinden farkli olmasi, materyal sikintilari, il milli egitim midirliikleri ile okullar
arasinda iletisimde yasanan eksiklikler, vatandaslik egitimi 6gretim programinda
sunulan fikirlerin soyut olmasi ve &grencilerin giinliik yasamdaki deneyimlerle
uyusmamasi Ogretmenlerin yurttaglikla ilgili kazanimlari 6grencilere sunma
becerilerini  zayiflatmaktadir. Yasanilan bu zorluklara ragmen, &gretmenler
ogrencilerin katilimini saglamak i¢in okulu bir yurttaslik alan1 haline getirme, sosyal
yardim faaliyetlerine katilma 6grencilerin okulda dgrendikleri bilgileri yasamlarina
aktarabilecekleri alanlar yaratma gibi bir dizi yaklagimlar sergileyebilir (Hammett ve
Staeheli, 2009, s. 2).

Arastirmalarda  yurttashk okuryazarligi egitiminin yalnizca bir yontemle
sinirlandirilmamasi  sosyal katilimin 6n plana ¢iktigr yurttashk okuryazarlig
projelerine daha fazla agirlik verilmesi gerektigi yoniindedir. Hizmete dayali 6gretim
projelerindeki amaglarindan biri, 6grencilerin topluma ve siyasete katilimini
arttirmaktir (Van Helvoort, 2018). Yurttashk okuryazarligi egitimiyle ilgili yapilan
literatiir aragtirmasinda, yaratici aktivitelerin ve kamusal sdylemin 6grenme siirecinin
bir pargasi oldugu hizmet 6grenim projelerine vurgu yapar. Projeler iletisim ve yaratici
becerilerin gelistirilmesi ve kamusal alanla ilgili bireylerin bilgi ve yetkinliklerinin
artmasina katki saglar (Larrotta, 2017, s. 50). Projeler genellikle bilgi agisindan
zengindir. Ciinkii 6grencilerin beklemedikleri anda karsilasabilecekleri sorunlari
¢ozme ile bas basa birakilirlar. Bu tiir ortamlarda 6gretmenin temel rolii, 6grencilere
iletisim ve is birligi becerilerini gelistirme firsatlart saglamaktir. Yurttashk

okuryazarlig1 bireylerin duygusal kisilik boyutlarini, 6zgiiven ve 6z saygilarini
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gelistirmektedir (Riddle, 2003, s. 79). Yurttashk okuryazarliginin tim egitim
stireclerinin ayrilmaz bir pargast oldugu (Mezhova, 2013) yiiksekogretimde de
yurttaslik okuryazarlik projelerinin 6grenme hedefleri ve faydalari bulundugu kabul

edilmektedir. Bu hedef ve faydalar asagidaki gibidir;

Ogrenme Hedefleri

A Aktivizm B
(")g“ renci igin Toplum icin
Faydalar Faydalar

Ogrenme Hedefleri
Ilgin¢ Sosyal Sorunlar
D Elestirel Diisiinme C

Sekil 2.2 Yiiksekogretimde yurttaglik okuryazarlik projelerinin 6grenme hedefleri ve
faydalar1

Sekilde dort farkli alan igeren bir egitim ortamu ifade edilmektedir. Dikey eksende yer
alan 6grenme hedefleri; sosyal konulara ilgi ve sosyal aktivizme kadar olan siiregtir.
Yatay eksende ise 6grencilerin otantik ve tesvik edici bir 6grenme alanini ve 6grenciye
sagladig1 faydalar igeren iki eksenli ortam1 temsil etmektedir. Yatay eksen; toplumda
dislanmig gruplara yardim etme ve toplumdaki sosyal adaletin gerceklestirilmesini
kapsar. Eksende yer alan A ifadesi, 6grencilerin kendi tiniversitelerinin atmis olduklari
adimlar1 destekleyen projeleri gostermektedir. B ise, kurum ve kuruluslar ile ¢atisma
halinde olan kisilere ya da gruplara adli yardim konusunda destek saglayan projeleri
ifade eder. C, egitim diizeyi diisiik kisilere vergi veya yasal konularda yardimei olma
gibi sosyal projeleri gosterir. D, sosyal etkisi olan ancak daha akademik bir ortamda
olaylara ve sosyal konulara ilgilerini arttirma ve 6grenciler i¢in net 6grenme ¢iktilar

sunmay1 amaglar (Van Helvoort, 2018, s. 100).
2.3.4  Yurttashk Okuryazarhigmmn Yurttashk Tiirleri ile Olan Tliskisi

2.3.4.1 Yurttashk okuryazarhg ve etkin yurttashk
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Yurttashk okuryazarligi etkin yurttashk icin gerekli bilgi ve becerileri ifade eder.
Yurttaslik okuryazarligima sahip olan bireyler etkin yurttaglardir. Cevresindeki
problemlerin farkinda olan, problemleri ¢6zmeye istekli ve problemi ¢ozen bireylerdir.
Bu bireylerin katilimc bir ruh halleri vardir (Faiz, 2019, s. 181). Etkin yurttaslik ile
alakali ortak bir tanim olmasa da yurttaslarin katilim1 noktasi ortak nitelik tasir. Yurttas
okuryazari; etkin yurttaglar, tyesi olduklart toplumlarin sorunlarini tanima,
problemlerini ¢ozmede aktif bir sekilde yer alma ve bireyin kendi yasam kalitesini
yiikseltmeyi hedefleme seklinde ifade edilebilir. Etkili yurttaslar, sorunlara kiiresel
boyutta bakarlar. Ortak amaglar dogrultusunda is birligi yaparlar. Sorumluluk alirlar.
Kiiltiirel farkliliklar1 zenginlik gériirler. Insan haklarina saygilidirlar (Hicks, 2001, s.
230). Etkin yurttaslik, saygi, sevgi, adil olma, diirtistliik, yardimseverlik, dayanisma,
sorumluluk ve c¢aliskanlik gibi toplumsal degerleri biinyesinde barmndirirlar
(Westheimer ve Kahne, 2004). Etkin yurttas toplumun mutlulugu, huzuru igin ¢aligir
ve katkida bulunur. Iyi yurttas; caliskan, diiriist, 6zdenetim sahibi, gercege bagl,
cesaret ve sebat gosterebilen nitelikler tasir. Toplum igin ¢alisan iiretken ve uyumlu
bir birey olarak diistiniilmektedir (Lickona, 1999, s. 23). Etkin yurttaslik demokratik
degerler, temsili demokrasi, toplum yasami, sosyal degisim ve karsi ¢ikma olarak dort
boyutta ele alinmaktadir (Hoskins ve Mascherini, 2009, s. 480). Bu boyutlar Tablo

2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1 Etkin yurttaghik boyutlari

Etkin Yurttashk

Sosyal Degisim Toplum Yasam | Temsili Demokratik Degerler
ve Kars1 Cikma Demokrasi
Kars1 Cikma Dindarlik Siyasi Partilerle Demokratik Degerler
Aktiviteleri ) Biitiinlesme

Sosyallik Kiiltiir igindeki Anlagsma
Insan Haklar1 . N Se¢men Katilim1 | |
Organizasyonlari Isletmecilik o Insan Haklar1

o Siyasi Hayatta

Ticari Birlikler Kultiir Kadm Adayligi
Cevresel Spor
Organizasyonlar Ebeveyn

Ogretmen

Organizasyonlar1
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Tablo 2.1 incelendiginde etkin yurttashk dort boyut ve alt baslhik seklinde ele
alinmigtir. Demokratik degerler; demokratik degerler, kiiltiir i¢cinde anlasma ve insan
haklaridir. Temsili demokrasi; siyasi partilerle biitiinlesme, segmen katilim, Siyasi
hayatta kadin adayligidir. Toplum yasami; dindarlik, sosyallik, isletmecilik, kiiltiir,
spor, ebeveyn 6gretmen organizasyonlaridir. Sosyal degisim ve karsi ¢ikma; karsi
cikma aktiviteleri, insan haklar1 organizasyonlari, ticari birlikler, c¢evresel
organizasyonlar seklindedir (Hoskins ve Mascherini, 2009, 480). Cagdas toplumlarda
etkin yurttaslar yetistirmek i¢in yukarida yer alan boyutlara dikkat ederek planlamalar
yapilmalidir. Bu planlama ile yurttas okuryazari olan etkin yurttaslar yetistirilmis olur.
Bu yurttaslar ¢evrelerinde olup bitenlere kars1 duyarli, dogaya, ¢evreye, insana karsi
hassas olan deger veren kendi ¢ikarlarindan daha ¢ok toplum ¢ikarlarini diisiinen
diinyanin neresinde olursa olsun tiim bireyleri esit goren ve demokrat, bir anlayisa
sahip olurlar (Westheimer ve Kahne, 2004). Bu baglamda etkin bir yurttasin su

ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir.

- Demokratik degerleri i¢sellestiren, 6ziimseyen ve bu dogrultuda yasayan bireylerdir.

- Kendisi, ailesi ve iilke yararin1 gézeten bu yonde sorumluluk alan bireylerdir.

- Bolgesel, ulusal, uluslararasi diizeyde, tarih, cografya, insanlik, gelenek, gorenek gibi
konularda yeterli derecede bilgi sahibi olup, insanligi etkileyen olay, olgu ve

sorunlarin farkindadir.

- Yer aldig1 ulusun kurum, kurulus, olay ve siireglerine yonelik yeterli derecede bilgi
sahibidir.

- Yaratic1 ¢ozlimler gelistirme, kaynak tarama, bilgi seviyesini arttirma ve ¢ok yonlii

bakis acis1 gelistirir.

- Cevresinde yasanan toplumsal olaylarla ilgili, soru sorma, problem ¢6zme, karar
alma, farkli goriis ve diisiinceleri analiz etme ve degerlendirme siireglerine etkin olarak

katilir.
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- Toplumun tiyesi olarak bireylerle etkili bir bigimde is birligi yapar. Toplum yasamina
aktif olarak katilir (NCSS, 2012).

Bir ulusun devamliligi, toplumsal farkliliklar1 zenginlik kabul ederek ortak amaglar
etrafinda bireyleri birlestirerek yurttaglik bilinci kazandirmakla gergeklesebilir.
Bundan dolay1 yurttaslik egitimi sadece okullarda verilen ders olma o6zelliginin
Otesinde hayat boyu devam eden dinamik siiregtir. Toplum iginde bireylerin problem
¢ozen, sorumluluk sahibi, sosyal sorunlara kars1 duyarl, katilimci bir birey olarak
hayat siirmesini saglar. Giiniimiiz diinyasinda kiiresel problemlerle bas edebilecek
toplumlarini ileriye tasiyacak etkili yurttaslarin 6nemi biiytiktiir (Hablemitoglu ve
Ozmete, 2012, s. 39). Etkin yurttaslik egitiminin hedefi hak ve sorumluluklarini bilen,
diistincelerini ifade edebilen, 6zgiir, siirdiiriilebilir bir toplum i¢in etkili yurttaglarin
yetismesi i¢in uluslar bireyleri gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumlarla donatmalidir
(Acun vd., 2010, s. 110).

Etkin yurttaslik egitiminde Ogrencilerin vatandaslikla alakali degerler tizerinde
diistinmeleri, siirdiiriilebilir bir toplum olusturma, akil yiiriitmek igin zorunlu olan
insan haklari, adalet, saygi, esitlik, giivenilirlik, sorumluluk gibi eylemlerin dogrudan
veya dolayli olarak 6gretilmesi gerekmektedir. Bireyler tarafindan etkili vatandaslik
degerlerini agiklama, O6grenme, analiz etmede etkili yurttashigin sosyal hayattaki
islevini fark etmesi eylemsel ve kavramsal siire¢lerin kullanilmasi gerekir. Bu sekilde
etkili yurttaglik egitiminde vatandaslik sorumlulugunun ilerletilmesi igin gerekli olan
davranigsal ve biligsel olgiilerde denge saglanabilir. Yurttaglik bilinci tilkenin egitim
sistemini, is verimliligini, toplumun refah seviyesini, siyasi siirecini etkiledigi
gercektir. Yurttaghk egitiminde bireylerin haklarin1 bilen, kullanan, koruyan,
gelistiren, sorumluluklarini 6grenen ve yerine getiren, sosyal degerler, vatanseverlik,
esitlik, adalet gibi kavramlarin énemi agiktir (Hablemitoglu ve Ozmete, 2012, s. 52).
Etkin yurttaslik egitimi programinin 6grencilere etkin bir sekilde kazandirilmasi igin

asagidaki noktalara dikkat edilmelidir. Bunlar;

- Etkin yurttaslik egitimiyle bireylere yurttaslik ile ilgili bilgi, beceri ve degerler her

smif diizeyinde diizenli olarak ifade edilmeli ve 6gretilmelidir.
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- Sinif yonetimi ve okul igerisinde demokratik yasama uygun bir bigimde 6rnekler
sunulmalidir. Boylece 6grencilerin sinif ve okul yonetimine katilmalari i¢in firsatlar

verilir.

-Yurttaglik egitimi ile 6gretim programi uygun bir bigimde harmanlanarak birbirini

tamamlar nitelikte verilmelidir.

- Etkin yurttaghk egitiminde 6grencilerin topluma hizmet ¢alismalarina katilmalari,
benzetim programlar1 yoluyla gatisma ortamlari sunularak 6grencilerde problem
¢ozme becerilerinin gelisimi, yurttaslikla alakali temel bilgi, beceri, degerlerin farkli

etkinliklerde kullanilarak 6grencilerin transfer etmesine tesvik edilmelidir.

- Ogrencilere sahip olduklar1 devletlerinin kurulusu, siyasal yasam, sivil toplum

orgiitleri ile alakali bilgi edinmeleri saglanabilir.

- Ogrencilere ulusal ve uluslararas alanla alakali bireylerin dzelliklerine yénelik, tarih,

cografya, gelenek ve gorenek konusunda farkindalik yaratilabilir.

- Etkin yurttaslik egitimi i¢in yapilan sinif i¢i faaliyetlerin, okul dis1 yasamla baglanti

kurularak desteklenmelidir.

- Etkin yurttaslik egitiminde sinif, okul ve toplumun tiyelerinin etkin yurttaglik egitim
icerisinde yer almalarina ¢aligiimalidir (NCSS, 2002). Bu baglamda etkin yurttaglik
egitiminin boyutlarii1 Wood (2010) asagidaki gibi ifade etmistir.

Sosyal Sorumluluk Siyasal Okuryazarhk

Toplumsal Katihm

Sekil 2.3 Etkin yurttaglik egitiminin boyutlari
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Etkin yurttashk egitiminde okul, sinif, toplum ve &6grenme alanmin birbiriyle
iliskilendirerek Ogretim aktiviteleri planlanirken {i¢ temel boyut olan toplumsal
katilim, siyasal okuryazarlik ve sosyal ve ahlaki sorumluluga dikkat etmek gerekir. Bu

boyutlar asagida agiklanmistir;

1. Toplumsal katilim: Bireylerin iginde yasamis olduklari toplumun gelismesi igin
gerekli aktivitelere ve orgiitlenmelere katilarak sorumluluk almasina vurgu yapar.
Bireylerin yasamis olduklar1 toplumdaki olay ve olgulara kars: farkindalik olusturma,
sosyal yasamda yardimseverlik degerinin i¢sellestirilmesi ve topluma hizmet sunmasi

hedeflenir.

2. Sosyal sorumluluk: Bireylerin kendi davranislarinin sonuglarimi {istlenmesi, sosyal
hayatin gelenek ve gorenekleri gibi kiiltiirel unsurlari konusunda sorumluluk alarak
hareket etmesidir. Bireyin sosyal ve ahlaki sorumluluk duygusunu okul iginde, okul
disinda ve toplumsal yasamda diger bireylere karsi saygi duyma ve kendisinin

Ozgiivenli bir yapida olmasi hedeflenmektedir.

3. Siyasal okuryazarlik: Bireylerin siyasal veya sosyal bir olguyu bilmesi, tanimasi,
toplumsal bir sorun iizerinde etkili distiinmesi, karar vermesi ve ¢oziime katki
sunmasini ifade eder. Siyasal okuryazarlik boyutu bireylerin kurum ve kuruluslari,
toplumsal, siyasal problemleri, demokratik ve toplumsal yasamda nasil etkili
olabileceklerini 6gretmeyi amaglar (Wood, 2010, s. 65).

Etkin yurttaghk egitiminde bir okulun iyi bir egitim performansi sergileyebilmesi
egitim paydaslarinin katilimina bagladir. Ebeveynler, 6gretmenler, 6grenciler, devlet
daireleri, sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel sektoriin karsilikli etkilesim i¢inde olmasi
egitimin kalitesini arttirir. Ebeveynler cocugun egitimine ilgili olmalidir. Cocuklarinin
okul etkinliklerinin tiim yonlerinde: akademik projeler, ders dis1 etkinlikler, 6devler,
okul spor takimi, miizik, drama ve kuliipler konusunda ebeveynler dahil olmalidir
(Modisaotsile, 2012, s. 5). Etkin yurttaslik egitimi 6grenme alani ile iligskilendirilerek
verilmelidir (NCSS, 2002). Bu baglamda Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler 6gretim
programinda etkin vatandaslik 6grenme alanina yer verilmektedir. Bu 6grenme alani

hukuk, siyaset bilimi ve sosyoloji ¢ercevesinde ele alinmaktadir (MEB, 2018). Sosyal
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bilgiler dersinde etkin vatandaslik 6grenme alanin da 6grencilere okul i¢i ve okul dis1
etkinlikler yoluyla yaparak yasayarak 6grenme ortamlari sunarak gerekli olan temel
bilgi, beceri ve degerler verilebilir. Drama, ornek olay, yazma, giincel olaylarin
tartisilmasi, is birlik¢i 6grenme, tartisma, gezi goézlem gibi ¢ok yonlii etkinliklerle
ogrenci kazanimlar1 desteklenebilir. Etkin yurttaglik egitiminde amag¢ hak ve
sorumluluklarint bilen, demokratik hayatin birey i¢in dnemini kavrayan, toplum
hayatinda is birligi, dayanisma, yardimlasma gibi beceri ve degerleri igsellestiren
yurttaslar yetistirmektir. Etkin yurttaslik egitiminde bireylerin toplumsal hayatta aktif
bir sekilde yer almasi, smif igerisinde kalmayip okul disinda da desteklenmesi
onemlidir. Gergek hayatla ilgili iliskilendirmelerle 6grencilere tecriibeler yasamasi

saglanir (Ersoy, 2014, s. 70-71).

2018 Sosyal bilgiler 6gretim programinda 7 6grenme alanindan biri olan etkin
vatandaglik 4. 5. 6. 7. sinif seviyelerinde yer alir. Etkin vatandaslik 6grenme alani
cesitli deger ve becerilerden olusur. Tabloda etkin vatandaslik 6grenme alaninda yer

alan beceri ve degerler siif diizeylerine gore dagilimi ifade edilmistir.

Tablo 2.2 Etkin vatandaslik 6grenme alaninda yer alan beceri ve degerler sinif diizeylerine
gore dagilimi

Sinif diizeyi Ogrenme alan Beceri Deger
4 Etkin Vatandaslik | Is birligi Sorumluluk
Sosyal Katilim Bagimsizlik
Karar Verme
5 Etkin Vatandaglik | Arastirma Ozgiirliik
Sosyal Katilim Bagimsizlik
6 Etkin Vatandaslik | Elestirel Diisiinme, Esitlik

Tiirk¢eyi Dogru
Giizel ve Etkili
Kullanma, Politik
Okuryazarlik

7 Etkin Vatandaslik | Problem C6zme Barisg

Tablo 2.2°de yurttas okuryazari etkin vatandaslar i¢in gerekli olan beceri ve degerlerin
yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar; 4. sinif etkin vatandaslik 6grenme alani becerileri; is

birligi, sosyal katilim ve karar verme degerler; sorumluluk ve bagimsizliktir. 5. sinif
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becerileri; arastirma ve sosyal katilim, degerler; 6zgiirliikk ve bagimsizliktir. 6. sinif
becerileri; elestirel diisiinme, Tirkge’yi dogru giizel ve etkili kullanma ve politik

okuryazarlik, deger; esitlik 7. sinif beceri; problem ¢6zme, deger; baristir.

2.3.4.2 Yurttashk okuryazarhg ve aktif yurttashk

Katilim, bilgi, elestirel ve aktif vatandashigi kapsayan yurttaglik okuryazarligi (Da
Silva ve Vaz, 2013, s. 4) bireyin haklarini ve sorumluluklarini bilmesi, sosyal adaleti
tesvik eden kararlar almasi, (Morgan, 2016) bilingli eylemde bulunmasi ve aktif bir
yurttag olarak topluma dahil olmas1 igin gerekli olan bilgi, becerileri igerir (Hart,
2006). Aktif yurttaglik bir idealdir. Aktif yurttaslar haklarmi arayan, gorev ve
sorumluluklarini yerine getiren vatandaglart temsil ettigi (O’Brien ve Salonen, 2011,
s. 216) seklinde ifade edilse de bu tanim yetersizdir. Aktif yurttas, bireyin sosyal
katilim ve adalet kavramlarini bilmesi, bu kavramlarin baglantilarin1 ve yapilarini
iliskilendirmesi, ihtiya¢ halinde bunlar1 degistirme giictine sahiptirler (Altun, 2020).
Aktif yurttaglar toplumsal sorunlarin {istesinden gelmek igin ydnetimle birlikte
caligirlar. Toplumda ortak bir amag etrafinda birlesmek ve kalic1 bir degisim yaratma
giiciine sahiptirler (Lander, 2018, s. 264).

Aktif yurttashk kavrami ilk kez 2010 yilinda Avrupa Komisyonu Lizbon Strateji
Gelistirme Komisyonu tarafindan kullanilmig olup bilgi toplumu ile sosyal dayanigsma
kavramlari iliskilendirilerek ele alinmistir (Hoskins vd., 2008). Aktif yurttaglikta
bireylerin birbirleri arasinda sosyal uyum ve dayanismaya tesvik edilerek toplumun
giiclendirilmesi hedeflenir (Altun, 2020, s. 86). Aktif yurttaslik i¢in bireyin sosyal
hayatta daha fazla yer almasi, topluma aidiyet duygusu ile baglanma, farkli goriislere
saygili olma, esitlik ve demokrasi degerlerini Oziimsemesi igin ¢alismalarin
yapilmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Hoskins vd., 2008). Toplumda bireyler farkli
hayat kosullarina sahip olarak yasamlarini siirdiiriirler ve sdzlesmelere gore eylemde
bulunurlar. Bu yurttaslar sivil, sosyal ve siyasi olarak farkliliga sahip olan bireyler ile
biitinlesmeleri saglanarak katilim gostermeleri saglanmalidir. Boylece toplumsal

birligin olusumuna katki sunulur (Kadioglu, 2012, s. 176).
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Aktif yurttas, demokrasi ve insan haklarina uygun bir bi¢cim de karsilikli saygi, sevgi
iceren Ve bariscil bir bigimde siyasal hayata katilim gosterme ve sivil toplumda etkin
bir bigcimde yer almaktir. Aktif vatandaslik, toplumun biitiin vatandaslarinin katilime1
olmalarina ve onceleri devlet tarafindan karsilanan toplumsal hizmetlerin, yurttaglarin
kendi aralarinda paylasilmasini igerir. Bu baglamda aktif vatandaslik bireyler arasinda
saglam baglarin kurulmasi, giiclii yardimlagma ve dayanisma duygularinin olusmasini
saglar. Devletin toplumsal yiikiimliiliiklerinde ve sosyal devlet anlayisinda azalma
yasanirken buna karsilik yurttaslarin birbirine olan toplumsal yiikiimliiliiklerinde artis
meydana gelmesi beklenmektedir (Sariipek, 2006, s. 93). Yurttaghigin temelinde
toplumsal birlik ve beraberligin saglanabilmesi ve giiglii bir devlet yapisina
ulasilabilmesi igin bazi devrimsel olaylarin gergeklesmesi yatar. Uluslar toplumda
yasayan bireyleri yurttas boyutuna tasiyabilmeleri i¢in pasif durumdan sosyal ve siyasi
yonden aktif bir 6zneye tagimalari gerekir. Boylece ulus hem toprak biitiinliigii hem
de ekonomik yonden kazanim elde etmis olur (Smith, 1994, s. 107). Aktif
vatandasligin deger, beceri, bilgi, tutum ve baglam boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlar

asagidaki gibidir;

1. Deger, kiiltiirel gesitlilik/cok kiiltiirlillik, demokrasi, insan haklari, cinsiyetler arasi

esitlik ve azinlik haklar yer alir.

2. Bilgi; yurttaslik hak ve sorumluluklarina farkindalik, cinsiyetler arasi esitlik
kavramina farkindalik, gesitligi ¢ok kiltiirliiligii anlamak ile ilgili terminolojiyi ve

degerleri bilmektir.

3. Tutum; tolerans, sorumluluk, kisilerarasi iliskilere kiiltiirel gesitlilige 6nem verme,

merak, motivasyon, 6zgiiven ve kendini yetkin hissetmektir.

4. Beceri; toplumsal sorunlari fark etme, sorunu tanimlama, stratejik diistinme, projeyi
yonetme ve toplumsal sorunun ¢éziimii icin eyleme ge¢medir. Orgiitsel beceriler,
liderlik, diyalog, toplumda bir fark yaratmak, takim caligmasi ve bireyin kendi
istegiyle eylemde bulunmasi da beceri boyutunda yer alir. Bu baglamda beceri
boyutunda aktif yurttaslik Lander (2018), tarafindan asagida yer alan sekildeki gibi

ifade edilmistir;
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Toplum sorunlari
Odak sorunlar1

Ana neden

Amag
Hedef

Taktik

Sekil 2.4 Yeni nesil yurttaslar igin aktif yurttashk yaklagimi

Aktif yurttaglik okuryazarligi egitiminde, toplumsal sorunu fark etme, toplumsal
soruna odaklanma ve sorunun sebebini anlamak i¢in amag ve hedefler dogrultusunda
cesitli etkinlikler ile gerceklestirilmesi gerektigidir. Bu amag ve hedefler ile bireylere
rehberlik edildiginde toplumsal sorunu fark etme, toplumsal sorunu ¢oziime
kavusturma, toplumda bir fark yaratma ve dgrencilerin yasamis olduklar1 deneyimler
yoluyla toplumsal degisim yasanarak, toplumdaki bireyler aktif yurttaslara

doniistiiriilebilir.

5. Baglam; yerel topluluklar ve okullardir (European Commission DG Education and
Culture, 2007). Bu kazanimlarin elde edilebilmesi igin bireyin hak, deger ve norm
boyutunda egitilmesi gerekir. Bu egitimle birlikte bireyin sosyal, siyasi ve sivil
haklarinin farkinda olan yasal yurttaslar haline gelmeleri saglanabilir (Smith, 1994, s.
107). Sosyal devletlerde yurttagligin yeni bigimleri, modernlesmenin bir zorunlulugu
olarak 6nemli bir yer tutar. Siyasi ve idari zeminde gergeklestirilen projeler ile
yurttagligin 6n plana ¢ikartilmasi hedeflenir. Milli kimligin diizenlenmesi, gliniimiiz
diinyasina uyumu saglama ve devlet-toplum iliskisini giiglendirmek i¢in ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin temelinde aktif yurttashik kavrami yer almaktadir.
Yurttaghgm tanimi ve yurttas olmanin temellerinden yola c¢ikildiginda aktif
yurttagligin siirlart ortaya konulmaktadir. Aktif yurttashiga yiiklenen yeni anlamlar

bulunmaktadir. Bunlar;
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- Bireyin herhangi bir ¢ikar beklemeden c¢evresine yararli olmasi, sosyal adaleti
saglamak i¢in sorumluluk almasi, bireyler ile katilim ve is birligi igerisinde ¢aligmasini
icerir (Altun, 2020, s. 88).

- Toplumsal siireg i¢erisinde meydana gelen degisimler ve bu degisimlerin beraberinde
getirdigi problemlere yonelik hem kisisel hem de toplumsal farkindaliginin
arttirilmasidir.  Yasam boyu devam eden egitim ve Ogrenme siirecinde aktif
vatandaslarin yetistirilmesi 6nemlidir. Aktif yurttaglik toplumsal sorunlar1 fark etme
ve ¢oOziime kavusturma konusunda sorumluluk almayi igerir (Active Citizenship
Foundation Hungary, 2010). Bu baglamda modern diinyanin aktif yurttaslardan
saglikli ve giivenli bir toplum insasinda hem kendileri hem de diger bireyler igin
sorumluluk alma, bilgiyi anlama gibi rolleri tistlenmeleri istenmektedir (Yilmazel ve
Cetinkaya, 2016, s. 69). Bundan dolay1 da yurttaslarin toplumsal giivenlik konusunda
bilinglendirmek i¢in yurttaglik okuryazarligi egitimiyle hem kisisel farkindaliklarinin
hem de toplumsal farkindaliklari arttirilarak tehlikelere kars1 kendilerini korumay ve

sorumluklarinin bilincinde olmasi saglanmalidir.

- Aktif yurttashik, kapsamli, katilimin 6n planda oldugu, biitiinlestirici bir demokratik
toplum igin ¢6zliim niteligindedir (Active Citizenship Foundation Hungary, 2010).

- Toplumdaki aktivitelere goniillii olarak katilmak, yerel yonetim temsilcileri ile irtibat

halinde olacak bigimde toplumda etkinligini gosterebilmektir.

- Bireyin kendisiyle alakali olan konularda sosyal politikalar ve hizmetlerde karar

verme siirecine dahil olmadir.

- Bireyin politik, sosyal ve ekonomik konulardaki kararlarin katilim siirecinde

anlamin bilmesidir.

- Sosyal adaleti diisiinerek biitlinlestirici, esitlikgi ve farkliliklara hosgorii ile
bakabilmektir (Avrupa Konseyi, 2004).

- Demokratik yurttagsligin erdem ve yonelimleri daha genis perspektifte ele

alinmaktadir. Bu kapsamda;
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- Toplumsal refahin saglanmasi ve toplumlarin ortak yararda ilerlemesinin
saglanmasidir (Hoge, 2002, s. 105). Aktif yurttaslik, bireyin sorumluluklarinin
farkinda olmasi, toplumdaki bireyleri 6nemsemesi ve toplumun refah seviyesinin

yiikseltilmesi i¢in ¢alismayi icerir (Altun, 2020).

- Esit etik degerlere ve bireylerin onurlu bir yasama sahip olmasinin bilincinde

olmaktir.

- Tim bireylerin esit bicimde haklara sahip olmalari, bu haklara saygi duyulmasi ve

korunmasidir.

- Sivil ve politik hayata sorumlu ve aktif bi¢imde katilimdir.

- Mesru iktidarin devleti yonetme sorumlulugunu iistlenmesidir.

- Uygulanan yurttaglik erdemlerinin bireylerin kendilerini yonetir duruma gelmesidir
(Hoge, 2002, s. 105).

- Demokrasinin temel ilkelerini igsellestirmek, uygulamak ve devamliligini
stirdiirmektir (Lander, 2018, s. 264).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag tizere aktif yurttaglik, demokratiklesme, hesap
verebilirlik, devlet politikalarina katilmaya tegvik etme, toplumsal sorunlara
farkindalik gelistirme, ¢6ziim iiretme Sebebiyle bir kamu politikas1 haline gelmistir.
Aktif yurttaglik belirli siyasi ve sosyal gereksinimler sebebiyle kurumsal anlamda
yiriitiilen karmagsik bir gelisim siirecini kapsar. Aktif vatandaslik, se¢cim politikalar
gibi yalnizca siyasi katilim1 ifade etmez (Bee ve Kaya, 2017, s. 306). Aktif yurttaglar
yeterli seviyede siyasete karar verebilen, kendi kendilerini yonetebilen yurttaslardir.
Esitlik, hiirriyet, sosyal adalet gibi demokratik degerlere sahip, bagimsizlik anlayist
gergevesinde temsilin getirdigi ¢erceveyi asarak demokrasi bilincine sahip olmaktir
(Barber, 1995, s. 195). Yurttaglarin devletle olan iliskilerinin bireysel anlamda
bigimlenmesi miimkiindiir. Kisisel yontemlerin bircoguna bagvurularak siyasi kararlar
alma mekanizmalarina katilim siireci olabilir. Se¢imlerde oy kullanma haricinde

kanunlar gercevesinde siyasi faaliyetlerde bulunan kisiler siyaseten aktif yurttaslardir.
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Siyasi karar alma siireglerine katilmanin kurumsal islevi, parti kurmak, partiye iiye
olmak tizerinden kararlar1 etkileme ve yurttaslarin yasal bir davranigla karar alma
stireclerine etki etmeleri miimkiindiir. Yapilmasi diistiniilen bir kanun diizenlemesine
iliskin dilekge vermek ya da aktif siyasilerle goriismeler yapmak alternatifler
arasindadir. Bu nedenle oy kullanmak haricinde siyasi yasamda bulunan bireylerin
aktif yurttaglar olarak ifade etmek dogru bir yaklasimdir (Dag vd., 2018, s. 247).
Demokrasi yalnizca se¢im sonuglartyla iktidara gelenlerin ulusu yo6netmesiyle
smirlandirilamaz. Bir se¢im doneminden diger se¢im donemine Kkadar bireylerin
kisisel, kurumsal, toplumsal anlamda karar alma siireglerine katilmalar1 ya da siyasi
kararlar1 etkileme yontemlerinin agik olmasi bilingli ya da katilimeir demokrasinin
¢ekirdegini olusturmaktadir (Barber, 1995, s. 150-151).

Katilime1 demokrasinin temel islevlerinin uygulanma bigiminde oy kullanmak, se¢im
kampanyalarinda etkin olmak, siyasi mitinglere katilmak, siyasi parti iiyeligi, resmi
kurumlarda danismanlik yapmak gibi faaliyetlerde yer alirlar (Birch, 1993, s. 81).
Farkli konularda ortaya ¢ikan aktif vatandaslik kamu stratejilerinin yeterli olmadigi
durumlarda bireylerin belli problemleri ¢6zmek igin ortak davranista bulunmasini ve
kamu miidahalesini igerir. Bu baglamda bireyler mevcut diizeni sorgulayarak siyasi ve
sosyal alanlarin miilkiyetini elde etmeye c¢alisirlar. Toplumun refah diizeyini
yiikseltmek, herhangi bir miidahale kapsaminda politika yapicilarin islevini
degistirmek i¢in eyleme gegcmek, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin organizasyonlarinda

yer almay1 kapsar (Bee ve Kaya, 2017).

Aktif yurttaglar, diizenlenen organizasyonlarda yer almaktan o6te dogrudan
bi¢imlendiren ve yapict olan bireylerdir. Tam bir yurttas gibi eylemde bulunma,
katilim konusuna vurgu yapma, ortak eylemde bulunma, toplum yararini diisiinme ve
ortak payda da bulunma girisimlerini merkeze almaktadir. Aktif yurttaglar toplumsal
cesitliligin ve doniisiimlerin herkesin faydasina olacak bigimde bir alan ¢izerler.
Bireylerin hayatlarini etkileyen kararlarda etkin rol oynama imkani sunan bu anlayis
siyasi, sosyal ve sivil hayata olumlu katkilar sunar (Altun, 2020, s. 81). Bu baglamda
Ulusal Eylem Yurttashik s birligi, genclik odakli yurttaslik okuryazarligi projesi igin

¢ok adimli bir siire¢ tanimlar: Bu adimlar ve 6rnekler su sekildedir;
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1. Adim: Toplumu Inceleme: Bireyler, okul, toplum, sehir veya ulustaki varliklar: ve

sorunlu alanlar1 analiz eder.

2. Adim: Temel Sorunlart Tammlama: Bireyler, bir kok neden analizi siireci

araciligiyla en belirgin soruna odaklanarak kisisel olarak ilgili sorunlar1 belirler.

3. Adim: Arastirma: Bireyler, sorunlar1 ve onerilen ¢oziimler i¢in kanit bulmak igin

birincil ve ikincil arastirmalar yapar.

4. Adim: Strateji Olusturma: Bireyler, toplum birlikte ¢alisacaklar: kisileri bulur ve

eylem i¢in strateji gelistir.

5. Adim: Harekete Ge¢me: Bireyler, bu konuda toplu hareket eder.

6. Adim: Yansutma: Bireyler, olumlu liderlik becerileri gelistirerek ve uygulamalarini

diizenleyerek siire¢ boyunca derinlemesine diistiniir (Lander, 2018, s. 266).

2.3.4.3 Yurttashk okuryazarhg ve dijital yurttashk

Glinimiiz diinyasinda meydana gelen hizli degisim yurttashk kavrammi da
etkilemistir. Teknolojiyle birlikte gesitli alanlarda yasanan gelismeler neticesinde
devletlerin yurttaglarina olan goérev ve sorumluluklarinda bazi degisiklikler
yasanmistir. Teknolojinin gelismesi ile yurttaslar eylemlerini hizli bir bigimde
gerceklestirmektedir. Bireylerin genel agin sunmus oldugu firsatlardan ulusal ve
uluslararasi platformlarda ekonomik, politik ve sosyal alanlardaki faaliyetlere etkin bir
bicimde katilmalari ve bu siiregte eylemler sergilemeleri neticesinde geleneksel
yurttaglik kavraminda farkli bir anlayis gelisimine neden olmustur (Reynolds ve Scott,
2016, s. 18-19). Yasanan degisimler yurttaglik kavraminin farkli bir boyuta tasiyarak
dijital vatandaslik kavraminin dogmasina zemin hazirlamistir. Bireylerin ihtiyaglarini
gidermesi ve yeni bakis agis1 kazandirmasi nedeniyle dijital vatandashik gelismistir.
Kiiresel anlamda birbirine bagli olan giiniimiiz diinyasinda ihtiyaglarin giderilmesi, var
olan uygulamalarin yeniden gézden gegirilmesini ortaya koymustur (Tatli, 2018, s.

10). Ulusal simirlarin kiiresellesmeyle birlikte ortadan kalkmasi, dijital ortamlarin
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yurttaglar tarafindan kullanilmasi ve teknolojik aletlerin hizli bicimde gelisimi dijital
yurttashigin dogmasinda etkili olmustur (Cubukg¢u ve Bayzan, 2013, s. 2).

Iletisim teknolojilerinde meydana gelen ilerlemeler kurum ve toplum hayatinda
meydana gelen doniistimlerin devletin isleyisini etkilemesi, yurttaslik islemlerinde
verimli, hizli, etkin, seffaf ve hesap verebilirlik gibi sebepler dijital vatandasliga olan
ilgiyi arttirmuistir (Yildiim ve Oner, 2004, s. 60). Bu baglamda dijital yurttaslik,
teknolojik araglarin hedefler dogrultusunda kullanilmasina yonelik kurallar bigiminde
ifade edilmektedir (TDK, 2019). Genel ag, yurttaslik kavramini etkiledigi gibi
etkilenmektedir. Ozellikle demokrasi ile yonetilen toplumlarda bireylerin resmi kurum
ve Kkuruluslarla olan etkilesimlerini hizlandirmasi1 ve kolaylik saglamasi sebebiyle
yurttaslarin devlet idaresine katilimi saglanmistir. Tiirkiye’de e-devlet, e-nabiz, e-okul
gibi uygulamalarla bireylerin yonetime aktif bir bigimde katilimlar1 saglanarak
demokrasinin temel ilkelerinden katilim becerisini giiclendirerek demokratik

gelismelere katki sagladig1 yadsinamaz bir gergektir (Karaduman, 2011, s. 17).

Genel ag tizerinden gerceklestirilen bu uygulamalar birtakim becerileri zorunlu
kilmaktadir. E- vatandaslik uygulamalarmin kullanildigi toplumlarda bireylere
sunulan kamu hizmetlerinden saglikli ve verimli bir bi¢gimde yararlanilmasi, devlet
idaresinin seffaf bir sekilde yiiriitiilmesi, bireylerin devletle olan islerinin daha hizli
olmasi, kamusal hizmetlerin erisilebilirligi ve yayginlastirilmasi, katilimc yurttagligin
gelisimine katki sunar (Kosecik ve Karkin, 2004, s. 140). E- devlet uygulamalari,
ticaret, aligveris, evden calisma bireylerin toplumsal yasamlarini, birbirleri arasindaki
iliskileri etkilemektedir. Genel ag kullaniminin {iretim iligkilerini, ekonomik ve sosyal
hayat1 degistirdigi ortadadir. Giintimiiz bilgi toplumunda 6nemli yere sahip olan genel
agin degisimlere, yeniliklere, giyime, insan haklarina, eglenceye, milli degerlere,
haberlesme kiiltiiriinde yasanan degismelere, bilimsel arastirmalara, gazete okuma
kiiltiriine kadar hayatin birgok alanina etki etmektedir (Aslan, 2016, s. 20). Dijital
vatandaslik toplumdaki biitiin yurttaslar1 igeren bilim ve teknolojinin toplumsal hayati
etkilemesi neticesinde gerceklesen yurttasligin yeni bir boyutudur (Ribble, 2008, s.
15).
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Dijital yurttaslik, teknoloji kullaniminda uygun olan etik normlarin taginmasi, sorumlu
ve bilingli davranis kurallarini igermesi, bireylerin problemleri hissetme ve tanimlama
da ¢evrimi¢i platformlarda etkin olmalar1, problemleri nasil ¢ozdiikleri, sosyal aglara
ve topluluklara katilma siirecinin kapsamli bir bigimde bakilmasidir (Curran ve Ribble,
2017, s. 36). Dijital teknoloji dijital vatandasin dogumuna etki etmistir. Dijital
vatandas, toplumda varligini siirdiirmek i¢in kendi sorumluluklariin bilincinde olan,
haklarin1 kazanan, sorumluluklara saygi duyan, yasalar1 takip eden ve baskalarina
kars1 saygili olan, ait olduklar1 topluma katkida bulunabilmek i¢in hizmet saglayan ve
kaynak olusturan, toplum igindeki herkese adil davranarak onlarla is birligi i¢inde
calisan kimselerdir (Georgia Virtual School, 2013). Dijital yurttaslar teknolojik
araclarin, iletisim ve bilgi kaynaklarmin kullanim1 konusunda elestiren, sorgulayan,
cevrimi¢i platformlarda yapilan eylemlerin etik bakimdan sonuglarini istlenen
bireylerdir. Ayni zamanda bu bireyler teknolojik araglari baska bireylere zarar
vermeyecek bigcimde kullanan, genel ag tizerinde etkili iletisim kuran, eylemlerinde
paylasimda bulunan ve is birligi yoniinde olumlu tutum sergileyen ve bu yonde de
diger bireyleri tesvik eden vatandaslardir (Cubuk¢u ve Bayzan, 2013, s. 1). Ayrica
dijital vatandaslik teknoloji konusunda bireyin sorumlu, tiretken, giivenli, elestirel bir
bi¢imde sosyal hayatta kullanma becerisidir (Farmer, 2011, s. 292). Dijital

vatandaslig1 6nemli hale getiren birtakim unsurlar vardir. Bunlar;

1. Genel agin 6grenme-6gretme siirecine sagladig yararlar ve firsat esitligine olan

etkisi,

2. Dijital araglar1 verimli ve etkin bir bigimde kullanabilecek sorumluluk duygusuyla
hareket edecek olan bireylere olan ihtiyag,

3. Genel agin sunmus oldugu imkanlar ¢er¢evesinde toplum hayatinda gergeklesen

degisim ve doniisiimlerin beraberinde getirdigi sorun ve riskler,

4. Dijital araglar sayesinde kullanicilarin her ortamdan toplumsal hayata aktif bir

bicimde katilmalar1 ve sosyallesme stirecine katki sunmalari,

5. Cevrimigi aktiviteler yoluyla demokrasiyi giiclendirmeye olan etkisi gibi birtakim

unsurlar siralanabilir (Mossberger vd., 2008).
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Genel agin, bireylerin kiiltiir ve toplumsal hayatlari iizerinde birtakim etkileri oldugu
goriilmektedir. Bilgi aligverisinin arttigi glinimiiz diinyasinda bilgi akis1 genel ag
sayesinde genis kesimlere ulasmaktadir. Etkili iletisimin gelismesi 6zgiirliik ve se¢im
alanlarinin genislemesiyle yayilan bilginin sosyal hayata olumlu etkisi s6z konusudur.
Bunlarla beraber tiiketim, siddet, belirli yasam kiiltiirii empoze edildigi goriilmektedir.
Genel ag, bireyler arasinda irk, cinsiyet, yas, mesafe, kiiltiir gibi 6nemli goriilen bir¢ok
unsuru ortan kaldirmistir. Genel ag sayesinde ayni bicimde diisiinen bireylerin mekéan
ve zaman bagliligi ortadan kalkarak rahatlikla bir araya gelme, sanal hayatlar
olusturma, cesitli kiiltiirlere sahip olan bireylerin birbirlerini yakindan tanima firsati
ve bireylerin distincelerini 6zgiir bigimde ifade etmeleri toplum hayatindaki baslica
degisimlerdendir (Aslan, 2016, s. 20). Dijital vatandaslikta etkilesim kavrami1 zaman

ve mekandan bagimsiz bigimde diger bireylerle iletisime gegmelerini ifade eder.

Genel ag sayesinde milli siirlar asilarak kisilerarasi iletisim gliglenmistir. Bireyler
diisincelerini 6zgiirce ifade ederek disiince ozgiirligine katki saglamistir. Bilgi
tiretimi ve paylasiminda bireylere sansiiriin olmamasi sebebiyle bilgilerin aktif bir
bi¢imde paylasimda bulunabilmektedirler. Bireylerin 6zgiir iradeleriyle istedikleri
gruplarda yer alma, resmi veya ozel giiclere bireylerin itiraz etme, tepki gosterme
siyasi faaliyetlere katilma gibi katkilar sunar (Oztiirk, 2015, s. 29). Cevrimici siyasi
faaliyetlerde oOnceki seviyelere gore yasanan artig, Siyasi c¢ikarlar, ¢ok ¢esitli
demografik degiskenler, ¢evrimigi politik katilim ve ¢esitli bakis agilarina artan ilgi

dijital yurttaghgin gelisimine zemin hazirlamistir (Aslan, 2016, s. 20).

Teknolojik araglarla birlikte bireylerde dijital vatandaslik olarak isimlendirilen genel
ag ortaminda etik eylemleri tecrilbe etme firsatlar1 artmaktadir. Bu tecriibelerle
bireyler aktif katilimcilar olarak iyi birer dijital vatandas olmada internet tizerinde hak
ve sorumluluklarini bilmeye ihtiya¢ duyarlar. Dijital vatandaslik igin gerekli olan bilgi,
beceri ve degerler normal vatandasligin gerektirdigi her bireyin kazanmasi
gerekenlerdir. Tyi dijital vatandaslar diger bireyler igin iyi birer sosyal modellerdir
(Moreillon, 2013, s. 26). Bu baglamda dijital vatandashikta ii¢ temel baslik yer
almaktadir. Bunlar; saygi, koruma ve egitimdir. Saygi basliginda; fikri haklara saygi,
bagkalarina saygi ve kendine saygidir. Koruma bashiginda; fikri haklarini koruma,

bagkalarin1 koruma ve kendisini korumadir. Egitim bashginda; kendini egiten ve
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baskalarini egiten seklindedir (Dijital Vatandaslik, 2016). Egitim boyutu olarak 6nemli
olan dijital vatandashik topluma da olumlu etkileri s6z konusudur. Sosyal hayat
igerisinde bireylerin toplumsal, psikolojik ve bedensel iliskiler bakimindan
sekillendirme ve etkileme de dijital diinya kullanicilar1 dijital gé¢menler ve dijital
yerliler olarak ifade edilmektedir. Dijital yerliler dijital hayat ile i¢ ice olan, daha hizli
ve kolay bi¢imde erisim yapabilenlerdir (Prensky, 2001, s. 2).

Dijital yurttaglar1 egitmek, yurttashik okuryazarligi egitimi igin benzersiz zorluklar
sunar. Ciinkii giiniimiizde gengler ¢esitli medya organlari aracilidiyla biiyiik miktarda
bilgi tiikketmekte ve es zamanli olarak bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla kendi
mesajlarini olusturup dagitmaktadir. Bunu yaparken, dijital yurttaslar genellikle siddet
iceren, 1rk¢1 veya diger zararli mesajlara maruz kalirlar. Bilgiye erisimi ve bu risklere
maruz kalmay1 kontrol etme ¢abalar1 zorluklarla dolu oldugundan bireyleri korumanin
en etkili yolu egitimdir (Fossen ve Berson, 2008, s. 122). Bu baglamda 6grencilerin
yurttashik okuryazarhigini giiclendirmek, nefret sdylemi, aldatmaca haberleri ve
radikalizmi anlama gibi serbest bilgi akis1 olgusundan kaynaklanan olumsuz etkileri
onlemeye yonelik bir cabadir. Yurttaglik okuryazarligi, 6grencilere internetteki
bilgilere erisim ve bilgi aktarim1 konusunda genel bir bakis ve degerlendirme saglar.
Ogrencilerin  yurttashk  okuryazarhigini  giiclendirmek, tiim  dgrencilerin
yapilandirilmis ve sistematik 6grenme faaliyetlerine entegre edilmis etkili bir strateji
gerektirir (Saputra vd., 2019, s. 1183).

Genel agin gelismesiyle birlikte diinyaya genis bir erisim vardir, ancak kullanicilar
genellikle kiiresel bir toplulukta is birligini tesvik edebilecek kiiltiirel duyarliliktan
yoksundur. Gengler 6zellikle baskalarinin bakis agilarini ve fikirlerini yanlis anlama
egilimindedir. Cocuklarin ve genglerin, dijital bir diinyada vatandaslar olarak elestirel
analiz ve etik karar alma becerilerinin uygulanmasi konusunda yurttaslik okuryazarlig:
egitimine ihtiyaglari vardir. Siber yurttaghik egitimi, sosyal bilgiler 6gretim
programinda her zaman vurgulanan yurttaglik okuryazarligi egitiminin dogal bir
uzantisidir. Ornegin, siber yurttaghkla ilgili dersler, internetin sorunlu yénlerini ele
alabilir ve bu zorluklar1 yonetmek igin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir.

Bununla birlikte, bu dersler ayn1 zamanda etkili yurttaslarin ihtiya¢ duydugu ayni tiir
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becerileri dijital yurttaglik alanina genisletmek anlamina da gelebilir (Fossen ve
Berson, 2008, s. 123).

Genel agin genisletilmesi tiim endiistriyel faaliyetlerin ¢evrimigi bir sistem araciligiyla
yiiriitiilmesini saglar. Internet erisiminin kolaylig1, &ncelikle insanlarin kolayca
etkilesime girmesini kolaylagtirma, sinirli yer ve zaman olmadan o6zgiirce iletisim
kurma, bilgi alisverisinde bulunma, islem yapma ve c¢esitli sosyal medya
platformlarinin kullanilmasi firsatt sunar. Cevrimigi sistem araciligiyla herkes ayni
bilgi alma firsatina erisir. Kiiresellesme ¢aginda kisinin bilgisini genisletecek ve gesitli
sorunlar1 ele almak i¢in kiiresel olarak diisiinmelerini saglayacaktir. Egitim alaninda,
herkes ¢esitli alanlardan ve iilkelerden akademik literatiir elde edebilir, bu da sonug
olarak bireylerin bilgi ve anlayislarini genisletebilir. Ote yandan, tiim bu gelismeler iyi
bir okuryazarlik diizeyi ile dengelenmezse, serbest bilgi akisi, kullanicilar1 aldatma,
nefret soylemi ve siber zorbalik gibi gesitli olumsuz etkileri ortaya ¢ikarir. Yaygin
radikal ideolojiler, pornografi ve propagandanin yayilmasi, insanlar arasinda

uyumsuzluk olusturur (Saputra vd., 2019, s. 1184).

Ogrencilere dijital vatandaslikla alakali belirli davranis modelleri gelistirilmistir. Bu
modelde yer alan birinci unsur farkindaliktir. Bu adimda 6grenci bilgisayarla alakali
olan yazilim ve donanimla alakali olan gerekli bilgi ve becerileri edinme, teknoloji
kullaniminda dogru ve yanlis olan kavramlari 6grenebilmektedir. Ikinci adimda
rehberlik yapma, 6grencilerin 6gretici kilavuzunda dogru teknolojiyi kullanma
siirecini kapsamaktadir. Ugiincii adim 6grencilerin okulda, evde, sosyal hayatlarinda
teknolojiyi kullanirken 6grencilerine 6gretmenlerin iyi birer dijital vatandaslar olma
konusunda model olmalarina dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin 6grenciler igin dijital
vatandaglikla alakali konularda 6rnek olaylar, uygulamalar ve tartismalar yapmalari
bu boyutta yer alir. Son adim degerlendirme siirecidir. Ogrencilerin her ortamda
teknolojiyi kullanirken elestirel diisiinme becerisini kullanmaya firsat saglayacak

aktivitelere yer vermek gerekir (Onciil, 2020, s. 16).

Bilim ve teknoloji hakkindaki yetiskin d6greniminin kaynaklarini ve tiirlerini yasam
dongiisii boyunca incelemek igin ¢aligmalar tasarlamak ¢ok 6nemlidir. Mevcut kesitsel

veriler, orgiin egitim yoluyla bilim ve teknolojiyi daha iyi anlayan bireylerin,
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kiitiphaneler, gazeteler, dergiler, televizyon sovlari ve miizeler gibi informal 6grenme
kaynaklarmi kullanarak bu anlayisi1 muhafaza etme ve zenginlestirme egiliminde
olduklarin1 gostermektedir. Bu yetiskin 6grenme siire¢lerinin biiytikligi, dinamikleri,
yetiskinlerin ¢esitli iletisim tiirlerini segmeleri ve bunlara giivenmeleri hakkinda daha
fazla bilgi edinmek gerekir. Siyasi uzmanlagma siirecinin etkisi, secilmis bilimsel ve
teknik tartigmalara vatandas ilgisinin kapsami, belirli bir anlagmazliga katilip
katilmayacagina ya da nasil katilacagina dair kararda yurttaslik bilim okuryazarliginin
rolii biiytiktiir (Miller, 1998, s. 19).

2.3.4.4 Yurttashk okuryazarhg ve Kkiiresel yurttashk

Gliniimiiz kiiresellesen diinyasinda siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
yeniden olusum yasanmaktadir. Yurttaglik kavrami da kiiresellesme siirecinin etkisiyle
farkliliga ugramistir. Bunun sonucunda sosyal vatandas, aktif vatandas, kiiresel
vatandas gibi yeni vatandaslik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bu yeni vatandaslik algisi
kisisel olarak katilimci, etkin ve sosyal sorumluluk temelinde degerlendirilmektedir.
Kavram olarak kiiresellesme bireyin tiim sinirlart asarak uluslararasi arenada
dolasiminin olmasi, birey ve toplum arasindaki iliskilerin daha seri olmasi, kozmopolit
diistincelerin artmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Cakmak vd., 2015, s. 103).
Gilinlimiiz diinyasinin en 6nemli olgularindan biri olan kiiresel yurttas, bireylerin ve
toplumlarin diinyada yasanan her tiirlii olay ve olgudan haberdar olmalar1, birbirlerinin
davraniglarindan, tecriibelerinden yararlanmalar1 ve paylasimda bulunmalar
kiiresellesme siireciyle yakindan iliskilidir. Sosyal yapida, aile hayatinda, ekonomik
konularda ve yasam bigimlerinde meydana gelen degisimler kiiresellesme ile yayilan
ve paylasilan bir boyut haline gelmistir (Balay, 2004, s. 62). Bu baglamda yurttaslik
okuryazarhig kiiltiirlerarasi ¢atismalari analiz etme, farkli kiiltiirdeki kisi ve gruplar ile
temasta bulunma, kiiresellesmeyi evrensel boyuta tasima, kiiltiirlerarasi etkilesime
aktif bir sekilde katilma gibi yetkinliklerin bireyde gelismesini saglar. Bu noktada
yurttashik okuryazarligi, kiiresel yurttaslik boyutunda énemli hale gelmistir. Diinya
toplumuyla karsilikli iligkilerde ve Kkiiltiirleraras1 iletisimde bireyin yurttaglik
okuryazarligr yetkinligine sahip olmasi o6n plana c¢ikmaktadir. Giiniimiizde
kiiltiirleraras: iletisimin genislemesi sonucunda bireyin sadece kendi toplumunun

yetkin yurttasi degil, ayn1 zamanda modern toplumun yetkin yurttasi olmasi gerekliligi
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dogmustur. Yani giinimiizde birey toplumsal yasamin farkli boliimlerinde ve
kiiltiirlerarasi etkilesim alaninda bilgi sahibi olmalidir (Mezhova, 2013).

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak kiiresel yurttash@in temelleri asagida

agiklanmustir:

-Kiiresel vatandaslikla belli bir mekéana olan baglilik ortadan kalkmustir.

-Kiiresel yurttaslik ile evrensel bir kKimlik meydana gelmistir.

-Kiiresel yurttaglik ekonomi ve c¢evre odaklidir. Giinimiiz diinyasinda ortak
problemler olarak, kiiresel 1sinma, yesil mekanlarin yok olmasi, enerji sorunlari, iklim
degisiklikleri yer alir. Uluslararasi problemlerde bir araya gelerek sorunlarin

¢Oziilmesi 6nemlidir.

-Avrupa Birligi gibi kuruluslar kiiresel yurttaslik kavramini daha ¢ok yaymustir.

-Kiiresel yurttaghgr 1980’lerden itibaren yasanan toplumsal dinamiklerle
iliskilendirilebilir (Falk, 1994). Bu tarihten itibaren toplumlarin gesitli kiiltiirleri
barndirmalari, birlikte yasamak zorunda olmalari, diinya niifusunun giinden giine
artmasi, egemenlik anlayisinin zayiflamasi kiiresellesme siirecin dinamiklerini
olusturur. Giinlimiiziin sikga goriilen politik, kiiltiirel sorunsali ¢ok kiiltiirliiliiktiir. Cok
kiltirlilik farkli etnik koken, din, dil ve gesitli kiiltiirden olan bireylerin beraber
yasamasini igerir. Kiiresel vatandas yalmizca kendi toplumunun degil, hayatini
stirdiirdiigli, sorumlulugunu aldig1 diilnyanin yurttasidir. Bu yurttas olaylara, olgulara,
algilara ve bireylere diinya goziiyle bakan gelecek toplumlara siirdiiriilebilir bir hayat
birakmak igin ¢abalayan evrensel bir bireydir. Ekonomik, kiiltiirel, siyasal bir¢ok
nedenden kaynaklanan go¢ olgusu diinya yurttagligini ve ¢ok kiiltiirliliigii meydana
getirmistir. Farkliliklarin kaynagmasi evrensel degerlerin benimsenmesini gerekli
kilmigtir. Yurttaglar olaylar1 ve olgular1 yeni bakis agisiyla degerlendirme firsati
sunmustur (Uydas ve Geng, 2015, s. 417).

Kiiresel yurttaglar karsi karsiya kaldiklar1 problemleri sahiplendikleri gibi

problemlerin ¢6ziimii, ¢dziim yontemlerini de sahiplenerek sorunun ortan kalkmasina
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katk1 saglarlar. Kiiresel yurttaslar kendilerini genis bir biitiiniin parcas1 seklinde
gormektedirler. Siirdiiriilebilir bir diinya i¢in gegmis ve gelecek baglantis1 kurarak
ahlaki degerlerden sorumludurlar. Kiiresel yurttaslar ortak amaclar i¢in is birligine
dayali olarak potansiyellerini kullandiklarinda biiyiik bir giigle diinyay1
degistirebilirler (O“Brien, 2014). Kiiresel yurttaglik kisinin sosyal gorevlerinin
evrensellesmesidir. Bireyin ulusal sorumluluklarinin yaninda giiniimiiz diinyasinin
biitiin sinirlar1 asan savaslar, katliamlar, ¢evre kirliligi, kitliklar ve niikleer silahlar gibi
kiiresel sorunlarla miicadele eden, esasen hukuki bir durumun olmadig ancak vicdani
bir boyutla gergeklesen ideal bir yurttasliktir (Cakmak vd., 2015, s. 105). Kiiresel
yurttag diinya vatandasi olarak sorumluluklarmin bilincinde olan, farkliliklara saygi
duyan, deger veren, toplumsal adaletsizlige kars1 miicadele ederek, yerelden kiiresele
dogru adaletli ve siirdiiriilebilir bir toplum olusturmak igin diinyanin islevini
anlamaktir. Kiiresel yurttaslik bilme, anlama, deger, tutum beceri ve kazanim gibi
kavramlari i¢inde barindirir (Oxfam, 2006). Bu baglamda kiiresel yurttaslik i¢in sosyal
sorumluluk, yeterlilik ve katilim gibi kazanimlar amag¢lanmistir. Sosyal sorumluluk
olarak kiiresel yurttaslik; toplumsal konulari degerlendirme ve kiiresel diinyada
meydana gelen esitsizliklere yonelik ornekleri tespit etme, cesitli bakis agilart
belirleme, farkliliklara saygi gosterme, ulusal ve uluslararasi problemleri ¢6zmek igin
toplumsal hizmet iiretme ve bolgesel eylemler ve bunlarin kiiresel sonuglari arasindaki
iliskiyi anlamadir. Kiiresel yeterlik boyutunda kiiresel yurttaslik; basarili bir bigimde
kiiltiirleraras: karsilastirma yapmak i¢in gerekli olan yetenekleri ve sinirlari tanima,
kiiltiirleraras: iletisim beceresi gelistirme ve karsilastirma yapmak i¢in gerekli olan
yeteneklere sahip olma, kiiresel sorunlar ve olaylara yonelik tutum gostermedir.
Kiiresel katilim boyutunda kiiresel yurttaglik; goniillii olarak toplumsal galismalara
katilma veya kiiresel boyutta olan organizasyonlara yardim etme, kiiresel bilgileri ve
toplumsal alandaki tecriibeleri sentezleyerek kendi siyasal ifadeleri olusturma, kiiresel
giindemi ilerletmek igin amagl yerel davraniglarda bulunmadir (Morais ve Ogden,
2011). Kiiresel yurttaglik icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerler Oxfam (2006)

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
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Tablo 2.3 Kiiresel yurttaglik bilgi, beceri ve degerleri

Bilgi ve anlayis Beceriler Deger ve tutumlar

Sosyal adalet ve esitlik Elestirel diisiinme Kimlik ve 6zsayg1

Farklilik Etkili tartisma Empati

Kiiresellesme ve Adaletsizlik ve esitsizlikle Sosyal adalet ve esitlik i¢in

bagimlilik miicadele etme, sorumluluk

Stirdiirtilebilir bir gelecek | Bireylere saygi duyma Farkliliga, deger verme ve
saygi duyma,

Barig ve miicadele Is birligi ve catismalarin Cevreyle ilgilenme ve

¢Ozlimil, stirdiiriilebilir gelisim igin

sorumluluk alma,

Tablo 2.3°de kiiresel yurttaglik i¢in gerekli olan bilgi ve anlayis, beceri, deger ve
tutumlar gosterilmistir. Bilgi ve anlayis boyutunda; sosyal adalet ve esitlik,
kiiresellesme ve bagimlilik, siirdiiriilebilir bir gelecek, baris ve miicadele seklindedir.
Elestirel diisiinme, etkili tartisma, insanlara ve esyaya saygi duyma, is birligi ve
catismalarin ¢Oziimii, adaletsizlik ve esitsizlikle miicadele etme beceri boyutunda
kiiresel vatandaslik i¢in gereklidir. Kiiresel vatandaslik igin gerekli olan kimlik ve
Ozsaygi, empati, sosyal adalet ve esitlik i¢in sorumluluk, farkliliga, deger verme ve
saygl duyma ve gevreyle ilgilenme ve siirdiiriilebilir gelisim i¢in sorumluluk alma
deger boyutunu kapsamaktadir. Ayrica kiiresellesme ile ortaya cikan diinya
vatandaslig1 kavrami bireyler tarafindan farkli bi¢imlerde anlagilmaktadir. Milliyetci
goriis agisindan kiiresel vatandaslik egemenlik kaybi, diinya vatandasliginin yurtsever
veya ulusal vatandas olmanin antitezi olarak goriilmektedir. Farkli bir bakis agisina
gore ise kiiresel vatandaslik aglik, hastalik, ticaret, baris, gevre gibi konularla ilgilenen,
endise duyan, uluslararasi tecriibelerin yansitilmasi, ¢esitli kiiltiirlere saygili olmay1
ifade eder (Kaya ve Kaya, 2012, s. 83). Giiniimiiz kiiresellesen diinyasinda ekonomik,
sosyal ve siyasi gelismeler sebebiyle bireyler bir yerden baska bir yere goge
zorlanmaktadir. Bu gog neticesinde demokratik bolge ya da iilkeler anlaminda farkli
kiiltirden bireylerin bir araya gelmesi zenginlik olarak kabul edilmektedir (Topkaya
ve Coskun, 2016, s. 242).

Bilgi, beceri, deger ve kazanimlara sahip olan kiiresel yurttaslar yasadiklari toplumdan

basglayarak diinyadaki olay ve olgularla ilgili bilince sahiptirler. Gorev ve
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sorumluluklarini yerine getirirler. Toplum igerisinde yasayan bireylerin farkliliklarina
sayg1 duyarlar. Diinya tizerinde esitsizlikten kaynaklanan sorunlara kars1 adil ve esit
bir diizen yaratmay1 hedeflerler bu amagla gorev almaktan ¢ekinmezler (Oxfam, 2006,
s. 8). Kiiresellesmenin yarattigi imkanlar, bireylerin degisik kiiltiirel ortamlarda
bulunmasini zorunlu kildigindan, egitimin igeriginin farkli kiiltiirlere nesnel yaklagima,
birgok catismayi engelleyecek ve bireylerin farkli {ilkelerin bireylerine karsi daha
hosgoriilii ve anlayish yaklagsmalarina yardimci olabilecektir. Cok dillilik ve ¢ok
kiltiirliilik egitim programlarinin i¢erigine yansitilmalidir (Oktay vd., 2001, s. 23). Bu
sebeple giiniimiiz diinyasinda toplumun ayrilmaz bir pargasi olan bireye evrensel bir
bakis agis1 kazandirarak kiiresel problemlere ¢6ziim iireten degerlerin aktarilmasi
gereklidir. Kiiresel yurttas diinyaya karsi biling olusturan, sorumluluk iistlenen
bireylerin bu konuda gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumlara sahip olmalidir. Kiiresel
diinyada yasadiginin bilincinde olmas1 gereken birey problem ¢6zme, arastirma ve
inceleme, ¢oziim tiretme, elestirel diisiinme, 6z saygi, adalet, empati, iletisimi yiiksek,
isbirlik¢i, farkliliklara saygi duyan, sorgulayan katilimci ve aktif yurttaglarin olmasi

saglam bir egitimle gerceklesecektir (Uydas ve Geng, 2015, s. 419).

Yurttaslik okuryazarligi egitimi; kiiltiirleraras: iletisime gegme, yasanilan kiiresel
sorunlarinin  karmasikligini anlama, bireyin c¢ok yonlii gelisimi ve Kkisilerarasi
baghligin yasanmasina firsatlar sunar. Yurttashk okuryazarligi egitimi kiiltiirlerarasi
iletisimle ilgili pedagojik siirecteki pratik yenilikleri tanimlayarak, yeni fikirler, yeni
yaklagimlar ve yeni egitim prosediirleri ile gerceklestirilmelidir (Mezhova, 2013).
Cilinkii ulus devletler iginde kiiltiirel, etnik koken, dinsel yonden farkliligin artmasi
yurttaghik egitiminde degisiklikleri zorunlu kilmistir. Bundan dolay1 egitimciler
kiiresel olarak yasanan gelismelere paralel olarak yurttaslik egitiminin program ve
derslere yonelik yeniden tasarlanmasini zorunlu hale getirmistir. Son dénemlerde
ABD ve Ingiltere’de birgok iiniversite ve okulda kiiresel vatandaslikla alakali birgok
strateji ve programlar gelistirme c¢alismalar1 yapilmaktadir. Oxfam tarafindan
Ingiltere’de olusturulan kiiresel vatandaslik program gitgide Kuzey Irlanda, iskocya
ve Galler’e kadar uzanarak diinyada etkisini gostermistir. Gelistirilen kiiresel
vatandaglik programinda dogal ¢evreye duyarlilik, teknoloji okuryazarligi, dil
o0grenme, kiiltiirler aras1 sorumluluk, diinya tarihi ve literatiirii gibi ¢ok genis bir

bicimde ele alinmistir (Kaya ve Kaya, 2012, 82). Uluslararas: arena da egitimciler
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kiiresel gelecegimizi bigimlendirirken karsilasilan zorluklarla orantili olan olasiliklari
tahmin etmek icin zorlayici ve essiz bir kuvveti paylasir. Daha adil, seffaf,
stirdiiriilebilir  bir diinya olusturmada ogrenme birlesenlerini tesvik etmek

amaglanmalidir (Skelly, 2009, s. 27).

Glinimiiz ¢agdas toplumlarinda egitim-6gretim faaliyetleri 6nemli bir etkendir.
Yalnizca kendi yasadigi toplumda degil kiiresellesen diinyada yasanan toplumsal
olaylara kars1 gerekli olan bilgi, beceri, deger ve kazanimlarla ilgili bakis agisi
kazandirmak gerekir. Kiiresel yurttaslik, sosyal bilimlerin kuramsal boyutunda yogun
bir bigimde yer alir. Ciinkii kiiresellesme ekonomi, siyaset, sosyoloji, kiiltiir, egitim,
iletisim, hukuk gibi sosyal bilimlerin alanlariyla etkilesim halindedir. Giiniimiiz
diinyasinda degisen durumlara ayak uyduran bilingli, etkin, donanimli yurttaglarin
varhigina gereksinim giin gegtik¢e artmaktadir. Toplumda bireylere ulusal ve kiiresel
manada kimlik gelistirmek icin bireylerin din, dil, kiiltiir anlaminda farkliliklara saygi
duyma, hosgoriilii bir toplum yapis1 olusturmak igin bilgi, beceri, tutumlarla
donatilmalar1 gerekmektedir (Bank, 2004).

Modern toplumlarda sosyal bilgiler 6gretim programinin iyi yurttaslar yetistirmek
amacinin yerini katilimer ve aktif yurttaglara birakmistir. Programda yer alan deger,
beceri, kazanimlar olarak istenilen insan modelinin yetistirilmesi hedeflenmektedir.
Sosyal bilgiler dersi deger anlaminda bireylere etkili yurttaghigin ogretilmesi ve
igsellestirilmesinde 6nemi biyiiktiir. Kiiresel vatandaglik bilinciyle yetisen nesillerde
diinyanin  herhangi  bir yerinde yasanan olumsuzlugu, tehdit unsurunu
anlayabilecekler. Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
degerler igerik bakimdan kiiresel ¢cercevede yeniden ele alinarak ders kitaplari da buna
bagli olarak degistirilmistir. Modern sosyal bilgiler 6gretimi, kiiresel vatandaglik
bilincinin her bir yurttasa yeteri kadar verilmesini tesvik etmekte ve kazanimlarini bu
hedef dogrultusunda islevsel kilmaktadir. Bir bakima Tiirkiye’deki sosyal bilgiler
Ogretiminin kiiresel gelismelere paralel ve ulusal ¢ikarlardan bagimsizlasmayacak
tarzda yeniden islevsel kilindig1 soylenebilir. Kiiresellesme siireci her alani1 dolayli
veya dogrudan etkiledigi gibi 6gretim programlarini da gesitli bicimde etkilemistir.
Ogretim programlarinda insanlik i¢in ortak sorunlarm 6niine gegmek adina dgretim

programlarinda yer alan kazanim, deger, becerilerin evrensel nitelikte olmas1 ortak akli
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temel almas zaruri hale gelmistir. insanlarm baslica psikolojik ve biyolojik ihtiyaglari
deger yargilarini olusturur. Yeni diinya diizeninde kiiresellesmesiyle beraber sosyal
hayatin, kiiltiiriin, ekonominin ve iletisim siirecinde tek bir ulus-devlet anlayis1 yerine
kiiresel bir yurttaslik bilincini ortaya c¢ikmistir. Bireylerin evrensel anlamda
diistinmelerini saglamada Sosyal Bilgiler 6gretimi 6nemli bir aktordiir. Giiniimiiz
diinyasinda yasanan c¢esitli tiirden olaylar birey i¢in gerekli olan sosyal bilgiler alanini
dogrudan etkilemektedir. Bu durumun sebebi icerik olarak sosyal bilgilerin diinyada
yasanan gelisme Ve degismelere gore sekillenmesinden kaynaklanmaktadir.
Kiiresellesme ile ulusal degerleri igsellestiren, kiiresel vatandaslik o6lgiitlerini
benimseyen bireylerin yetistirilmesinde sosyal bilgilerin 6nemi yadsinamaz bir
gercektir. Sosyal bilgilerin 6zel ve genel amaglarinda hem yasadigi toplum igin hem
de diinya insanhg1 igin ¢alisan bireylere vurgu yapilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim
programi dénemin sartlarina gore islevsel hale gelerek yeni standartlar ¢ergevesinde
hazirlanmistir. Ulusal menfaatlerden bagimsizlasmayacak bi¢imde kiiresel vatandaslik
bilincinin kazandirilmasi hedeflenmistir (Topkaya ve Coskun, 2016, s. 249).

Sosyal bilgiler 6gretimi giiniimiiz kiiresel toplumunda bireylerin etkin olarak yer
almasi i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerlerle donatilmalidir. Sosyal bilgiler dersinin
anlaml1 ve kalict olabilmesi i¢in 6gretmenlerin Ggrencilerin ihtiyaglarini anlamasi,
karsilamasi, bireysel farkliliklarini, yeteneklerini ve ilgilerini temel almalidir.
Ogrencilere farkli bakis agist kazandiran etkinlikler, &gretim uygulamalar1 ve
stratejileri 6gretmenler kullanmalidir. Bundan dolay1 6gretmenler pedagoji ile ilgili
Ogretim ve Kkiiltiirel alanlar1 takip etmelidir (NCSS, 2017, s. 187). Yurttashik
okuryazarlig1 egitiminin kiiresel yurttaslik boyutunda bireylerde gelistirilmesinde su
faktorler one ¢ikmaktadir. Bunlar;

-Yurttaglik okuryazarhigmim kiiresel yurttaghik boyutunda orgiitsel ve pedagojik

kosullarinin olusturulmasi.

-Yurttashk okuryazarligi yetkinliginin kiltiirleraras1 iletisimi gelistirici pratik

uygulama yollarmin bireyler tarafindan taninmasi.
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-Kiiltiirlerarasi bilgilerin her bireyin kendi anlayabilecegi dilde tercimesinin yapildigi

yabanci dil uygulama programlarinin kullanilmasi.

-Yurttagshik okuryazarligi egitiminin bireylere 6zel kurslar yoluyla verilmesi.
(MapkoBuHa, 1983, s. 200).

2.4 Tlgili Arastirmalar

Arasgtirmanin bu bdliimiinde yurttaslhik okuryazarligina yonelik yurt disinda ve yurt

icinde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
2.4.1 Yurttashk Okuryazarhgina Yoénelik Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Berson ve VanFossen (2008) “Another look at civic literacy in a digital age.
Contemporary Issues in Technology and Teacher Education” adli ¢aligma teknoloji
caginda ihtiyag duyulan yurttaslik okuryazarligi literatiiriine katkida bulunmustur.
Cocuklarmn teknolojiyi kullanma yetenekleri gelistikge ¢evrimigi ortamlarda etkilesim
ve katilim yetkinliklerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Dijital alanlarda
kiiresel yurttaslar olan c¢ocuklara rehberlik etmek geleneksel yetiskin gézetimi ve
denetimini zorlastirdig1 ifade edilmistir. Pedagoji anlayisi ile ¢ocuklarin ¢evrimigi
ortamlarda karar verme kapasitelerinin gelisimi arasinda baglanti kurulmalidir. Dijital
ortamlarda 6grenme yollarin1 bilme, bilgiyi uygulama ve bilgiyi farkli ortamlara
aktarma gibi becerilere bireyler tesvik edilmelidir. Dijital bir diinyada biiylimek,
genglerin teknolojik kaynaklari nasil akillica kullanilacagini 6grenmeye yonelik
beceriler kazandirirken asir1 bilgi yiiklemesinden kaginilmalidir. Cocuklara siber
okuryazarhigi ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik karmagik siireci
kesfetmeleri saglanmalidir. Caligsmalar 6gretmenlerin yeni ortaya cikan dijital
okuryazarliklar1 6gretime entegre ederken en iyi uygulamalara dayanan 6grenme
deneyimlerini gelistirmede rehberlige ihtiyag duyduklarini gostermektedir. Bu gabalar,
demokratik katilimi ve giiglendirilmis bir vatandashigi tesvik etmek igin Kaliteli
ogretim kaynaklarinin belirlenmesine yardimci olacaktir. Teknoloji ile ilgili konularda
aragtirma sunmak ve is birligi yapmak tizere otuz kisilik bir akademisyen grubu bir
araya gelmistir. Amag, giderek dijitallesen ve kiiresellesen diinyada vatandaslar

tarafindan ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde teknolojinin roli,
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giinliik bireysel eylemler ile kiiresel refah arasindaki baglantilar1 ortaya koymaktadir.
Anayasal 6zgiirliik ¢ergevesinde 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda konugma hakkinin
korunmasi, dijital ¢agda gizliligin korunmasi ve yurttaslik egitimi i¢in sosyal aglarin

potansiyelinin ortaya konulmasi gerektigi belirtilmistir.

Chessin vd. (2011) “Exploring civic practices and service learning through schoolwide
recycling” adli ¢aligmada Mississippi’de bir okulda 6grencilerin toplum bilincini
gelistirmek ve yurttashik sorumluluguna tesvik etmek igin geri doniisiim hizmeti
ogrenme projesi planlanmistir. Ogrencilerin yerel topluluk sorunlar1 hakkinda
farkindalik gelistirmelerine, isbirlik¢i ve problem ¢ozme becerileri gelistirmelerine
yardimcr olmak amaciyla 6gretmenler ogrencilere agik uglu sorular sormuslardir.
Topluluk kelimesi ne anlama geliyor? Toplulugunuzu nasil tanimlarsiniz?
Toplulugunuzdaki insanlarla birlikte ¢alismanin bazi yollar1 nelerdir? Toplulugunuzu
yasamak i¢in daha iyi bir yer haline getirmenin bazi yollar1 nelerdir? Her asamada
zengin bir tartisma yasanmustir. Arastirmada sonug olarak ¢op kagidi, plastik ve
aliminyumun ti¢ ana kategorisi oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklar her tiir ¢opii
toplamak i¢in kaplar olusturmaya karar vermislerdir. Siniftaki geri doniisiim kutularini
stislemislerdir. Bu etkinlik sayesinde, meyve suyu kutularinin bazilariin kartondan,
bazilarinin ise katlanabilir aliiminyumdan yapildigini, ancak her ikisinde de plastik
pipet bulundugunu goézlemlemislerdir. Her kutudaki igerikleri siniflandirip saydiktan
sonra, ¢ocuklar toplanan her ¢6p tiiriiniin miktarin1 gosteren dikey bir ¢ubuk grafik
olugturmuslardir. Grafik, ¢6p yonetimi gabalariyla akranlarinin is birligini egitmeye
ve tesvik etmeye yardimer olmak i¢in okul koridorunda gosterilmistir. Sonug olarak
ogrenciler, toplumu iyilestirebilecek giiglerinin oldugunun farkina varmuslardir.
Eylemlerinin okul iginde ve disinda bir fark yaratabilecegini, yurttaglik sorumluluguna
ve yurttaslik uygulamalarma iligkin yeni anlayiglari, yagsam boyu siirecek bir hizmet

etigine ve yurttas katilimini 6grenmislerdir.

Kennedy vd. (2011) “Civic literacy: Drawing the dimensions and consequences of a
citizen gap” adli ¢alismada c¢ok sayida kaynaktan elde edilen mevcut veriler
dogrultusunda, Amerika Birlesik Devletleri’'nde anayasal yeterlilik ve yurttaglik
okuryazarhiginin yaygin olarak bulunmadigina dair kanitlar sunmaktadir. Istatistikler

i¢ kararticidir. Amerikalilarin sadece yiizde 36’s1 devletin ti¢ kolunu dogru olarak
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adlandirabilmektedir. 12. smif &grencilerinin yarisindan azi federalizmin anlamini
tanimlayabilmektedir. Genglerin sadece %35,5’i Anayasa’nin ilk {i¢ kelimesi olarak
“Biz Halk1 dogru bir sekilde tanimlayabilmektedir. Yurttaslik yeterlikleri hakkindaki
Ulusal Egitimde Ilerleme Degerlendirmesi (NAEP) 2006 raporu, iilkedeki 4, 8 ve 12.
simif ogrencilerinin ancak dortte birinin yurttaglik bilgisinde yeterli oldugunu ve
yashlarin yalnizca yiizde besinin bagkanlik yetkisi {izerindeki kontrolleri
tamimlayabildigini ve agiklayabildigini gostermektedir. Amerikan yurttashik
okuryazarliginda eksiklik olduguna dair kanitlar fazlasiyla mevcuttur. Bu agigi
kapatmaya calisan gereginden fazla kisi ve kurulusun oldugu belirtilmistir. Yurttaslik
okuryazarhigmi  gelistirmede hangi  O6gretim  programinin  etkili  oldugu
bilinmemektedir. Yurttashk okuryazarhigmin ulusal olarak anlagmaya varilmis bir
tanimi bulunmamaktadir. Yurttaglik okuryazarligini gelistirmek icin dnceki ¢abalarin
neden kalicilik gostermedigi yoniinde saglam bir anlayis, durumu diizeltmek igin
ulagilabilir, stirdiiriilebilir hipotezlerin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Mevcut
anket ve anekdotlara dayali verilere dayanarak, Amerikan siyasi soylemindeki
kutuplagsmanin ve devletin yapmis oldugu bazi islevsel bozukluklarin sebebinin
bireylerdeki yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerindeki eksiklikten kaynakli oldugu
tespit edilmistir.

Zenyuh (2013) “Crisis = opportunity: Civic literacy after a hurricane” adli ¢alismada
ogrencilere giincel olaylarla ilgili bir haber makalesi segmeleri istenmistir. Bir¢ok
ogrenci 2012 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’ni vuran ve yikici bir firtina olan
Sandy Kasirgasi’n1 haber makalesi olarak sinifa getirmislerdir. Konuya yonelik sinif
tartigmasinda kasirgalarin nasil olustugu, insan ve dogal cevreyi nasil etkiledigi
lizerine odaklamlmistir. Ogretmen meslektaglarina yasanilan kasirgaya yénelik
farkindaliklarimi arttirmak igin e- posta géndermistir. Arkadaslarindan inanilmaz geri
dontigler almistir. Herkes yardim etmek istemistir. Harap bolgelerdeki okullar ile o
okullara yardim etmek isteyen ogretmenler ve Ogrencileri bagdastirma fikri
dogmustur. Yardim saglamak isteyen okullar, harap olmus bolgelerdeki bir sinif, okul
veya bolge ile eslestirilecektir. Harap olmus okullardaki 6gretmenler ve yoneticiler
ihtiya¢ duyduklar1 malzemeleri, ders arag ve gereclerini paylasacaklardir. Ik asamada
kasirgadan etkilenen okullardaki ogrenciler, yardim edecek okullarla kisisel bir

baglanti saglamak igin okullarinin renkleri, maskotu, sloganit vb. hakkinda bilgi

106



vermislerdir. Ikinci asamada ise bagislarin yaninda harap olan okullardaki 6grencilere
kart ve mektup gondermislerdir. Bu Kartlar, 6grencilere cesaret ve destek sozleri
icermektedir. Ogretmen diger okullardaki meslektaslarima e-posta gondermistir. E-
postanin gonderilmesi ile 36 saat iginde bir¢ok okul ve kurulus yardim kampanyasina
dahil olmustur. Bireylerde farkindalik yaratildiktan sonra eyleme gecilmistir.
Kasirgadan etkilenen dort okulun ihtiya¢ duydugu oyuncaklar, teneffiis ekipmanlari,
hediye kartlar1 ve bagislar toplanmistir. Hediye paketleri olusturulmustur. Her bir
hediye paketinin yanina destek mektuplart konulmustur. Kasirgadan etkilenen
ogrencilerde Sandy Kasirgasi’ndaki deneyimlerini, firtinanin hem kendilerinin hem de
bagkalarinin nasil etkilendigini, neler hissettiklerini mektup arkadaslariyla
paylasmislardir. Sonug olarak 6grenciler, kendileri ve diinyalar {izerinde aninda ve
olumlu bir etki yaratan gergek bir uygulama ile disiplinler aras1 baglanti kurma ve

ogrencilerin yasanilan giincel olaylara farkindalik kazanmalar1 saglanmustir.

Da Silva ve Vaz (2013) “Civic literacy projects in libraries: acting in the present with
the future in mind” adli ¢alismada bireylerin toplumda pasif alicilar olarak degil,
bilingli kararlar verebilen aktorler olabilmeleri igin yurttashk okuryazarlik
yetkinliklerinin arttirilmasinin gerekliligi iizerinde durmustur. Bireylerde yurttaslik
okuryazarlig yetkinliklerinin arttirilmasi sonucunda topluma etkin bir sekilde katilma
ve gindemdeki olaylara yonelik farkindalik gelistirerek ¢oziim tiretmeleri
saglanmalidir. Bireyleri okumaya ve yurttaslik okuryazarligina aktif olarak tesvik
edilmesinin bireyler arasinda etkilesimi arttirdig1 ve elestirel bir bakis agis1 sagladigini
belirtmistir. Yurttashik i¢in okuma yazma uygulamalarinda kiitiiphanelerin
gelistirilmesi, kurum i¢i ve kurumlar arasi is birligi yapilmasi, kamuya agik olan
okuma kurumlarinin agilmasi ve okuryazar olmayan yurttaslarin okumalarinin
saglanmasini ifade etmistir.  Yurttaghik okuryazarligin egitim alanmma ve halk
kiitiphanelerine dahil edilerek sosyal ve kiiltiirel boyutlarda ele alinmasi1 gerektigi
belirtilmistir.  Yurttashik okuryazarhi@inin degerinin paha bigilemez oldugu,
Ozgiirligiin ve demokrasinin yeni boyutlarinda dogan doniistiiriici resmi planlamak
ve sekillendirmeye katki sagladigi ifade edilmistir. Bireyleri yurttaglik okuryazarligina
tesvik etme uluslarin hayal ettigi ideal yurttaslar hedefine ulastirmaya yardimei olacagi

belirtilmistir.
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Jones (2014) “Civics literacy after Medieval England” adli ¢alismada, pragmatizm ile
idealizm akimlarinin sehir hayatin1 etkilemesi sonucunda yeni yasami kesfetmek,
isbirlik¢i paylasim ve yurttaghik fikri Avrupa’da yurttaslik okuryazarliginin ¢ok daha
genis bir anlayis icinde yerlesmesini saglamistir. Daha sonra orta ¢ag Ingiltere’sinde
yurttashk okuryazarligi hakkinda daha genis diisiinme baslamistir. Ingiltere’de
yurttaglik okuryazarhiginda kentsel yonetimlerin 6zyonetim siireglerinin bir pargasi
olarak hem kayitlar hem de arsivler olusturma kapasitesini ve ayni1 zamanda sivil
toplum icinde bir kimlik ve ama¢ duygusu yaratma hedeflenmistir. ingiltere’ de
yurttaglik okuryazarlig1 ti¢ alanda arastirmalar1 vurgulamaktadir. Bunlar; yurttaslik
okuryazarliginm zaman icinde kapsam ve islevindeki degisiklikler, ingiltere’deki
yurttaglik okuryazarligi becerisinde bolgesel farkliliklar ve yurttaslik sehridir. On
liclincii yiizyilin ortalarina gelindiginde, 6zellikle miilk ve s6zlesmelerin tapu kayitlari
ve ilge mahkemesinde goriilen dava listeleri gibi daha fazla sayida yasal kayit varligini
stirdirmektedir. Yurttashk okuryazarliginda ileri sigramayi yurttaglik ortamindaki
onemli degisikliklerle gézlemlenebilir. On ikinci ve on tgiincii yiizyillarda, yeni sivil
pazar yerlerinin yaratilmasi ve daha biiyiik sehirlerde genellikle ilk kamu binalar1 insa
edilmistir. Bu binalarin gelisen yurttaslik okuryazarlig: kiiltiirleriyle etkilesime girme
yollar1 hakkindaki sorular, erken modern dénemdeki ¢alismalara kiyasla daha ilkel bir
asamadadir. Gelismekte olan sehir planlari i¢indeki kayit ofislerinin konumu, arsiv
kayitlarini tutmak igin kullanilan binalarin tasarimi ve arsivlere iliskin kayitlarin
tutuldugu bilgiye ihtiyag vardir. Metinlerin ortaya koymaya basladigi yurttashk
kayitlarinin hem olusturulmasinda hem de kullaniminda degisen gizlilik ve kamusal
erigim kiiltiirlerini daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Belli sehir arsivlerine iliskin
cok sayida mikemmel ¢alisma yapilmigtir. Ancak yurttashik okuryazarliginimn
gelisimini karsilastirmali olarak incelemeyi amaglayan ¢alismalar az sayidadir. Bu
karsilagtirmali incelemenin ¢ogu, giimriik derlemesi, hukuk tarihine odaklanma, ilge
tiiziikkleri, tapu senetlerinin tescili, ilge mahkeme kayitlari, ilgelerin kayitlari,
kasabalarda mali ve mahkeme kayitlarinin gelistirilmesi ile ilgili ¢aligsmalar yer alir.
Arastirmalarda genellikle sehir tarihini incelemek igin Ingilizce yurttaslik kayitlarin
ctkarmalar1 sonucunda ingiltere nin yurttashik okuryazarligmin daha genis anlaminin

karsilagtirmali bir gegmisinden yoksun oldugu goriilmiistiir.
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Crowe ve Mooney (2015) “Get together now for science 1ssues and citizenship in
social studies education” adli ¢alismada, sosyo-bilimsel bir konuyu ortaya ¢ikarmak
i¢in yapilandirilmis akademik bir tartisma kullanilmistir. Ogrencilerin aktif yurttashik
ve demokratik bir topluma katilim igin gerekli olan igerik ve becerileri 6grenmelerinin
gerekli oldugu belirtilmistir.  Yurttaglarin ~ sosyo-bilimsel konular hakkinda
diisinmenin 6nemi Vve Ogrencilerin toplumdaki sosyo-bilimsel bir konunun
karmasiklig1 hakkinda tartisma ile ilgili uygulama becerilerini gelistirmedeki 6nemi
vurgulanmistir. Bu yOntemin, sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan kullanilmasi
ogrencilerin kendileri, cevreleri ve toplumlari arasinda baglanti kurmalarina yardimci
olmasi icin giiclii bir yol olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin, konuyla ilgili
Onyargili goriislerini bir kenara birakarak ve diger bireylerin bakis agilarina kars1 zafer
kazanmak yerine, toplumun tiim tiyelerine hizmet eden bir fikir birligine varmaya
calismak, pasif partizanlik yerine aktif demokratik yurttaghiga olumlu katki
saglayabilecegi belirtilmistir. Arastirma sonucunda; tartismali sosyo-bilimsel konuyu
arastiran bir yapilandirilmis akademik tartismanin, 6grencilerin konuya yonelik
derinlemesine bilgi sahibi olmalarim sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin arastirma
becerilerini gelistirme, kaynak materyalleri kesfetmelerinin demokratik tartismalara

katilim igin etkili bir yol oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kim ve Yang (2016) “Internet literacy and citizenship engagement of digital natives:
Internet skills literacy or internet information literacy?”” adli ¢alismada internet beceri
okuryazarlig1 ve internet bilgi okuryazarliginin etkilerini analiz edilmistir. Genglerin
siyasi, sosyal konulara ilgi diizeylerini, kurumsal ve alternatif faaliyetlere katilma
bi¢imleri karsilagtirulmaktadir. Bu dogrultuda Mart 2012°de lise birinci smf
ogrencilerine anket yapilmistir. Olgekte, katilimeilardan ¢evrimigci yeteneklerini 1°den
(‘Hig emin degilim’) 5’e (‘Cok emin’) kadar kendi kendilerine degerlendirmeleri
istenmistir. Internet beceri okuryazarhg, Web beceri 6lciilerine dayali olarak
Olgtilmiistiir. Ankete katilanlarin siyasi konulara (segimler, politikacilar, siyasi parti
faaliyetleri ve kamu kurumu faaliyetleri) ilgileriyle ilgili bes soru yer almistir. Sosyal
konulara ilgi, ¢evre, insan haklari ve azmliklarla ilgili maddeler ise 5°1i likert 6lgegi
ile dlgtilmustiir. Tiiketici hareketleri, egitim ve uluslararasi yardim g¢abalari, Siyasi
katilim, kurumsal ve alternatif katilim ise siyasi faaliyetlerde bulunma niyetiyle ilgili

kurumsal katilim altt madde ile olgiilmiistiir. Alternatif katilim bi¢imlerine katilma
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niyeti alti maddeye gore (imza arama kampanyalari, boykotlar, mitingler, baskalarini
ikna etmek icin mesajlar gondermek, baskalarinin gonderilerini paylasmak ve
cevrimigi kampanyalara katilmak) 5°1i likert 6lg¢egi kullanilarak Ol¢iilmiistiir. Siyasi
etkinlik sorular1 genglerin politik etkinligini 6lgmek igin tasarlanmustir. “Siyasi siirece
katilmaya hak kazandim” ve “Toplumumuzun politik ve sosyal meselelerini tam
olarak anliyorum” gibi yedi ifade sunularak 5°1i Likert 61¢egi kullanilmistir. Aragtirma
sonuglarinda genglerin sosyal konulara ilgi diizeyleri, siyasi konulara olan ilgi
diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmustir. Internet bilgi okuryazarlig: ile hem politik hem
de sosyal konulara ilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Sonug olarak
internetin, bireylerin yurttaghk katilim uygulamalar1 i¢in alan sundugu tespit
edilmistir. Genglerin sosyal katilimini1 engelleyen kiiltiirel gegmise sahip olsa bile,

daha yiiksek diizeyde yurttaglik katilim1 gosterdikleri belirlenmistir.

Hylton (2018) “The role of civic literacy and social empathy in citizenship
participation rates of university students” adli c¢alismada, Amerika Birlesik
Devletleri’nin batisindaki orta 6lgekli bir devlet tiniversitesine kayitl lisans ve yiiksek
lisans 6grencilerinin sivil katilim, yurttaslik okuryazarligi ve sosyal empati oranlarini
incelemek i¢in web tabanli bir anket kullanilmistir. Bu ¢alismada “Sosyal empati ve
yurttashik okuryazarligi yurttas katilim oranlarmi etkiler mi?” sorusu problem
ciimlesidir. Web tabanli anket, yurttaslik katilim testi, sosyal empati indeksi, 20
yurttaglik okuryazarligi sorusu ve demografik sorulart igermektedir. Yurttas katilimi
testi 26 maddelik bir dlgektir. Yurttaslik katiliminin farkli boyutlarini yansitan iig
boyut icermektedir. Bu boyutlar; sivil faaliyetler, secim faaliyetleri ve siyasi sestir.
Ankete katilanlar, her bir madde igin evet veya hayir seklinde yanit vererek sivil
katilim faaliyetlerine katilimlarim belirtmislerdir. Sosyal Empati indeksi (SEI), Segal
vd. tarafindan gelistirilen sosyal ve kisileraras1 empatinin 40 maddelik bir 6l¢iistidiir.
(2012). SEI iki boyuttan olusmaktadir; Bu boyutlar; Kisilerarasi empati ve sosyal
empatidir. Olgme aracinda, yanitlayicilarin empati gostergesi olan ifadelere katilma
diizeylerini belirttikleri 6’11 Likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Calisma sonucunda;
toplumun tiim dyeleri i¢in adalet ve ozgiirligiin dengede olmasini saglamak igin
Amerikalilar kendi toplumunun refahiyla ilgilenmesi gerektigi tespit edilmistir. Bunu
yapmak i¢in, toplumdaki sorunlar hakkinda bilgi sahibi olunmali, adaletsiz bir sosyal

yapiya meydan okunmasi gerektigi belirtilmistir. Toplumdaki bireyler ile sosyal
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empati kurulmali ve yurttashk okuryazarligi yeterince kavranmalidir. Toplumdaki
tiyeler tartigmali konulari tistlenmeye istekli olunmali ve sorunlar demokrasinin ortak
degerleri tehlikeye girdiginde toplum adma c¢atismaya girmelidir. Bu c¢alisma,
yurttaslik okuryazarligi ve sosyal empatinin birlikte yurttaslik katilimini artirmada rol
oynayabilecegini gostermektedir. Geng yetiskinlerin, kismen son siyasi sdylemin
kutuplasmis ve ¢atismaci dogasi nedeniyle resmi siyaset konusunda kararsiz olduklari
goriilmiistiir. Goniillillik ve bagis toplama faaliyetlerine katilim, toplumun bazi
kesimlerinin karsilastigi belirli sorunlar hakkinda farkindaligi artirsa da bu

faaliyetlerin bireylerde sorumluluk duygusunu artirmadigi sonucuna ulasilmistir.

Van Helvoort (2018) “Four fields of citizenship literacy education: a literature review”
adli ¢alisma, Lahey sehrinde yasayan yurttaglarin ve Lahey Uygulamali Bilimler
Universitesi dgrencilerinin yurttaslik okuryazarhigi yeteneklerini gelistirmek igin
yapilan bir literatiir arastirmasidir. Arastirmanin problem ciimlesi “Egitim ve bilgi
bilimi literatiiriinde tanimlanan yiiksekogretimdeki yurttas okuryazarligi projelerinin
Ozellikleri nelerdir?” Sorusudur. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir; (1)
Literatiirde yurttas okuryazarliginin tanimi nasil yapilmistir? (2) Yurttas — tiniversite
is birliginin faydalar1 nelerdir? (3) Projelerdeki 6grenciler icin dgrenme hedefleri
nelerdir. Ogrencilerin bu ama¢ ve sonuglara ulasip ulasmadiklart nasil
degerlendirilebilir? (4) Uygun Ogrenme ortamlar1 nelerdir ve &gretim
profesyonellerinin rolii nedir? Arastirma sonuglarinda; yurttas okuryazarlig: yetkinligi
diger insanlar1 dinleme yetenegi ve istegi olarak anlagilmaktadir. Yurttaglik
okuryazarligi; bir kisinin diger insanlarla iletisim kurma ve is birligi yapma becerisi
olarak belirtilmistir. Bireyin kendi toplumsal ¢evresinde rol oynayan sorunlar
hakkinda bilingli karar vermek i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri ifade edilmistir.
Yurttaglik okuryazarligi programinin en onemli 6grenme hedefinin, dgrencilerin
yurttaglik ve siyasi konulara ilgilerini arttirdigi belirtilmistir. Politika tartismalarinin
hizmet ederek 6grenme projelerine dahil edilmesi 6nerilmektedir. Ciinkii bireylerde
miinazara becerisinin gelisimi hem bilgi toplama hem de elestirel diisiinme yetkinligini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Lander (2018) “Citizenship Action” adli arastirmada bireylerin aktif yurttaghk

yetkinliklerini gelistirmek icin ¢alisma yapilmistir. Amerika’da bir sinifta 6grenciler
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arkadaglarinin kars1 karsiya kalmis oldugu gida giivensizligine karsi ortak bir ¢alisma
yapmak i¢in konu seg¢mislerdir. Bu c¢alisma bir uygulamayi1 igermektedir.
Uygulamanin asamalar1 su sekildedir: (1) aktif yurttaslik, 6grenciler, aghigin zihinler
ve bedenler {izerindeki etkileri de dahil olmak {izere gida giivensizligini
aragtirmiglardir. (2) aktif yurttaslik, koalisyonlar kurmay1 igerir. Son ii¢ yildir, alti
eyalette okullar1 ve 6gretmenleri destekleyen, mesleki gelisim ve 6grencilere yurttaglik
degisimi igin bir yol haritas1 sunan “Generation Citizen” ile ortaklik yapilmustir.
Genglerin depresyonu, polis siddeti, soylulastirma, kimyasal maddelerin kotiiye
kullanim1 ve geng ebeveynler icin destek eksikligi gibi son derece kisisel zorluklarla
dolu bir listeyi hevesle olusturmuslardir. Bu konular1 6grenciler tartigsmislardir.
Tartisma sonunda siif olarak toplumdaki silahli siddeti giindemlerine almislardir. (3)
aktif yurttashik, diger bireyleri desteklemek ve 6gretmek icin calisir. Iki y1l once,
Amerika’da kiiltiirel ¢esitlilik anlayis1 iizerine bir seminer diizenlenmistir. Ogretmen,
ogrencilerle birlikte, Amerikali olmanin ne anlama geldigine dair karmasik anlayigini
kesfetmek icin yola ¢iktimislardir. Ogrenciler tarihi hareketleri ve olaylar1 okuyup
tartistikca, Amerikan olmanin ne anlama geldigini daraltma girisimlerinden rahatsiz
olduklar1 i¢in tilke c¢apinda yasanan hosgorisiizlikle daha fazla ilgilenmeye
baglamislardir. Boylece arastirmaya, yazmaya, diizenlemeye ve sonunda kendilerine
ait olan “Cesitliligi Tanimlamak” isimli bir kitap yayinlamislardir. (4) aktif yurttaslik,
kalic1 bir degisim yaratmaya dayanir. 2017 Kasim ayinda bir sabah dgrenciler sehir
temsilcileri ve Merrimack Valley Gida Bankasi bagkanlariyla bir araya gelmislerdir.
Ogrenciler yapmis olduklar1 ¢alismalar sonucunda; kutu fasulye, makarna kutular,
piring, misir gevregi, domates sosu, fistik ezmesi, bir fincan corba, mercimek
torbalariyla dolu seffaf plastik bidonlarla dolu olan yiyecek kilerini okulda resmen
agmiglardir. Bu kiler, okuldaki ¢ok sayida 6grencinin beslenmesine yardimci olmustur.
Ogrenciler is yapmaya istekli olduklarinda diinyay1 sekillendirme giiciine sahip
olduklari goriilmistiir. Arastirma sonucunda; 6grencilerimiz yurttashigi ancak yaparak
yasayarak oOgrenebilirler. Aktif yurttaslar yetistirmek igin, Ogrenciler yurttaslik
becerilerini gelistirmek, i¢in gercek diinya firsatlar1 yaratilmasi gerektigi belirtilmistir.
Yurttaghk okuryazarligi egitimi, 6grencilerin toplumda somut bir degisiklik meydana
getirmeye odaklandiginda, bireyleri aktif yurttaglara doniistiirme giiciine sahip oldugu

tespit edilmistir.
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Martone (2020) “Integrating news media into history classes to teach content and civic
literacy skills” adli calismada 6grencilerin bilingli karar vericiler olmalarina yardimet1
olmak igin yurttaglik okuryazarlig1 becerilerini arttirmaya odaklanilmistir. ABD tarihi
ve kiiresel tarih dersleri kapsaminda her iinite igin bir haber makalesi bulunmustur.
Ogrencilerin bulduklar1 haber makalesini yorumlamak, tartismak ve kanitlar
kullanarak makaledeki bilgileri diizenlemek i¢in gerekli bilgi ve becerileri
gelistirilmistir. Se¢ilen haber makalesiyle, 6grencilerin bilgi ve becerilerini arttirmak
ve okumalarmi gelistirmeye yardimer olmak i¢in tasarlanmis sorular bulunmaktadir.
Haber makalesindeki bilgileri elestirel bir bakis agisiyla diizenleyerek kompozisyon
yazmalar1 eslik etmistir. Uygulama siireci ise su sekildedir; Connecticut’ta lise ikinci
sinif Ggrencilerinin ilerlemesini izlemek igin standartlastirilmis bir arag olarak
Connecticut Eyalet Egitim Kurulu tarafindan uygulanan Connecticut Akademik
Performans Testi (CAPT) okuma ve yazma sinavlari ig¢in uygulanmistir. Okuma ve
yazma sinavlarmin ilki; bilgi i¢in okumadir. Bilgi i¢in okumada 6grencilerin ¢esitli
haber makalelerini okumalarini, ardindan agik uglu veya ¢oktan se¢meli sorulara yanit
vermelerini icermektedir. ikinci test yazmadir. Bu test disiplinler aras1 yazma | ve
disiplinler aras1 yazma Il seklindedir. Ogrencilerden toplumu ikiye ayiran toplumsal
bir soruna yonelik iki haber makalesini okumalarin1 ve konuya yonelik net bir durus
sergilemeleri istenmistir. Ogrenciler iki haber makalesindeki kamitlar1 kullanarak
makaleyi yeniden diizenleyerek tek bir makale seklinde yazmislardir. Buradaki amag
farkli goriiglerin ayni bilgi kaynaginda goriilmesini saglamakti. Bilgi icin okuma ve
disiplinler aras1 yazma etkinlikleri sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sorumlulugundadir.
Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenleri, G6grencilerinin yurttashk okuryazarlik
becerilerini (bilgi i¢in okuma ve disiplinler aras1 yazma) gelistirmek i¢in giincel haber
makalelerinin kullanimina biitiinciil bir yaklasim sergileyebilmektedir. Calismada;
cagdas diinyada Ogrencilere haber ve bilgi medyasini kullanmayi 6gretmenin,

yurttaslik okuryazarlhigi egitiminin 6nemli bir pargasi oldugu belirtilmistir.

Larrotta ve Chung (2020) “Foreign-born TESOL instructors help adult immigrant
students develop civic literacy skills: A penpal project” adli ¢alismada yabanci uyruklu
ali TESOL egitmeninin mektup arkadashig: projesi araciligiyla bir grup yetiskin
ogrencinin yurttaslik okuryazarligi becerilerini gelistirmesine nasil yardimei oldugunu

aciklamaktadir. Bu makaleye rehberlik eden arastirma sorular1 sunlardir: 1. Yabanci
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uyruklu TESOL egitmenleri, bir mektup arkadasi projesi araciligiyla yetiskin gégmen
ogrencilerin yurttaglik okuryazarlik becerilerini gelistirmelerini nasil destekler? 2.
Mektup arkadasi projesinin hangi bilesenleri yurttaslik okuryazarlik becerilerinin
gelisimini tesvik eder? Arastirmanin yontemi nitel vaka galismasidir. Topluluk temelli
bir ingilizce okuryazarlik programina katilan 6 TESOL egitmeni ile 14 yetiskin ESL
ogrencisi arasinda bir mektup arkadasi projesinin uygulanmasini belgelenmis halidir.
Calisma katilimcilari, on haftalik bir siire boyunca mektuplar yazmistir. Calisma
bulgulari ortaya ¢ikan dort tema araciligiyla sunulmaktadir: (1) kiiltiirel bilgi kaynagi
olarak 6gretmenler, (2) duygusal bag, (3) yasam ve 6grenme tavsiyesi ve (4) yetiskin
ESL o6grencilerinin dil yeterliligidir. Egitmenler mektuplarinda kiiltiirel konulara
deginmislerdir. Farkli lilkelerden sarkilar, s6zler, yerler, tatiller ve yemekler hakkinda
yazmiglardir. Egitmenler, 6grencilerin gégmenlik hikayelerine ve dil-kiiltiir 6grenme
yolculuklarina dogal bir empati gostermislerdir. TESOL egitmenleri, her 6grencinin
beceri ve yeteneklerine duygusal destek ve giiven gosteren hikayeler paylasarak bir
aidiyet duygusu gelistirmislerdir. Mektuplarinda 6grencilerle gii¢lii bir iliski kurmaya
caligmak ve kigisel hikayeler paylasmak niyeti gostermislerdir. Egitmenler ve
ogrenciler, iyl 6grenme aligkanliklar1 ve genel olarak hayat dersleri ile ilgili tavsiye
aligverisinde bulunmuslardir. Egitmenler, 6grencileri biiyiime ve gelisme i¢in 6grenme
yolculuklarina devam etmeleri igin motive etmislerdir. Arastirma sonucunda;
ogrencilere, kendilerini ifade etme ve aktif katilm igin yazili kelimeleri nasil
okuyacaklarini, yorumlayacaklarini ve kullanacaklarini  bilmenin  degerini
anlamuslardir. Bir toplumu olusturan 6grencilerin, ABD toplumuna uyumlu bir iiyelik
hayal etmelerini saglayan yazili konusmalar1 baglatan ve siirdiiren bagimsiz aracilar
olarak hareket etmislerdir. Ogrenciler fikirlerini dile getirmeye, giiven gelistirmeye ve
yurttas okuryazarligi katilimi igin ¢ok 6nemli unsurlar olan siirekli 6z-yansitma
yapmalar1 saglanmistir. Mektup arkadasi projesi araciligiyla, egitmenler 6grencilerin
kimliklerine, Ingilizce okuryazarligina ve kisileraras: iletisim becerilerine tutarlilik ve
entegrasyon getirmeye yardimci olmuslardir. Egitmenler kiiltiirel bilgi vericiler gibi
davranmiglardir. Mektup arkadasligi 6grencilere yasam ve ogrenme tavsiyeleri ve

otantik iletisim igin Ingilizce yazili olarak pratik yapma firsati sagladigi belirtilmistir.

Keegan (2020) “Critical emotional civic literacy: A framework for engaging in

political sentiment in the social studies classroom.” adli ¢alismada, yurttaglik
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okuryazarlig1 egitiminin, siyasal kutuplagsmanin arttigi donemlerde Kritik bir rol
oynadig1 belirtilmistir. Demokrasiyi uluslarda siirdiiriilebilir bir hale getirmek, tim
yurttaglarin  6zgtirliik ve adalet ideallerini gergeklestirmek igin ulustaki tiim
yurttaglarin ideolojik boliinmeleri agsma, alternatif bakis agilar1 tizerinde diistinme ve
kendi diinya goriisleriyle ¢elisen bakis agilarini dinleme becerileri gelistirilmelidir.
Bununla birlikte, egitimciler bu pedagojik zorluga biligsel bir bakis agisiyla
yaklasmalidir. Cesitli tiirlerdeki empati, sosyal bilgiler egitiminin bir amaci olarak
siklikla ileri siiriiliirken, arastirmalar, yurttaslik derslerinde duygunun roliinii yeterince
kuramsallagtiramamustir. Yurttaglik okuryazarligi egitiminin altinda yatan demokratik
teoriyi hakli amaclar1 tesis etmenin en iyi yolu olarak rasyonel miizakereye vurgu
yapan liberalizmden almistir. Agnostik politik teori, demokratik miizakerenin amaci
olarak evrensel fikir birligine meydan okumaktadir. Fikir birligi yerine, ¢ogulcu
toplumlarin temel bir 6zelligi olarak ¢atismayr memnuniyetle karsilamaktadir. Sinif
igerisinde duygudan uzak durmak yerine duygular agikea tartisilarak, hangi duygularin
kabul edildigi, hangilerinin onaylandigi veya reddedildigi konusulabilmelidir.
Toplumda baz1 bireylere kars: aidiyet hissederken, bazi bireylere karsi ise onlarin
toplumda hak sahibi olmamasi, haklardan yararlanmalarinin istenmemesi ve higbir
seyi hak etmemeleri olarak ¢ergevenin nasil ¢izildigine yonelik elestirel bir farkindalik
gelistirilmelidir. Elestirel duygusal yurttaslik okuryazarligi bireylerde politik
duygular1 egitmek ve gencleri katilimli yurttaghiga hazirlamak icin gerekli bir arag
olarak yurttaglik derslerine uyarlanabilen ve uygulanabilen bir ¢ergevedir. Bu gergeve
bireylerde duygusal sinirlar olusturmak, sinif igerisinde duygu dolasimini saglamak,
ogretmen egitiminde ve sosyal bilgiler derslerinde duyguya daha fazla yer verilmesi

gerektigi ve duyguya yonelik arastirmalarin artirilmasi gerektigi belirtilmistir.
2.4.2  Yurttaghk Okuryazarhgmna Yoénelik Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Akpmar ve Turan (2004) “Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde ilkogretim
Ogretmenlerinin demokrasi ve demokrasi egitimine bakis a¢is1” adli arastirmada
ilkogretimde gorevli 6gretmenlerin demokrasi ve demokrasi egitimine bakislarini
saptama amaglanmigtir. Veriler gesitli branslarda gérev yapan 419 ogretmene anket
uygulanarak toplanmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin insan haklari ve

demokrasi kavramlarin1 evrensel deger olarak igsellestirdikleri ve Tirkiye’de
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demokrasiyi yeterli seviyede bulmadiklari, egitim kurumlarmin demokrasinin
gelisiminde Kritik gorevlere sahip oldugu, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi tiyesi olmasinin
demokrasi i¢in onemli oldugu, ayrica ogretim programlarinin Avrupa Birligi ile
uyumlu olmasi, veli, 6grenci ve 6gretmenin okulla ilgili kararlara, ayn1 zamanda
ogrencilerinde smif i¢i karar alma siireglerine aktif olarak katilmalari gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Kili¢ (2007) “Fedakar es fedakar yurttas” adli ¢alismada 1970-1990 tarihleri arasinda
Tiirkiye’de 6gretim programinda yer alan yurttaglik bilgisi kitabinda kazanim olarak
yer alan yurttashk kavrami arastirilmistir. Cagimizin yurttaghk algilayisina
odaklanarak siyaset bilimi konusuna yonelik literatiirde yer alan tartismalardan
yararlanarak gelecege yonelik yurttaslik anlayist sunulmustur. Bu arastirmada yer alan
ders kitaplarinda yer alan ornekler, var olan programin ge¢misteki programlarla
kiyaslanmasma doniik bilgiler yer almaktadir. Zamanin yurttaslik anlayisi, birey-
devlet baglami olarak degerlendirildiginde “bireyin devlet i¢in var oldugu” algisinin

egemen oldugu 6n plana ¢ikan bulgudur.

Alkin (2007) “Ingiltere ve Tiirkiye’de ilkdgretim programlarindaki vatandaslik
egitiminin karsilastirilmasi” adli ¢alismada Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkdgretim
seviyesindeki programlarin kiyaslanmasi ve sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’deki
vatandaslik egitimi uygulamalarina ydnelik dnerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Iki
tilkedeki programlarin karsilastirilmasinda belge tarama yontemi kullanilmugtir.
Calisma sonucunda; Ingiltere’ de vatandashk egitiminin gelismesi 1990 tarihinden
sonra gelisme gosterirken, Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin gelisim siireci olarak
egitim degisiklikleriyle goriilmiistiir. ingiltere’de vatandaslik egitimi esnek ve biitiin
okul yaklagimini temel alan bir bakis agisi sdz konusuyken, Tiirkiye’de biitiin
programlarda yer alan ara disiplin yaklasimimmi esas alan vatandaslik egitimi

goriilmektedir.

Figlali Tagkin (2008) “Modern Tiirkiye’de haklar ve 6devler agisindan yurttaslik
algilamas1 6lgegi gelistirilmesi” adli calismada Tiirkiye’de bireylerin yurttasliga dair
algilarina odaklanarak yurttaslik kavramini yurttaslarin bakis acistyla belirlemektir.

Yurttaglik algisi biitiiniinde 6dev ve haklar arasindaki baglantiyla beraber yurttagligin
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sosyal, siyasi, medeni ve faktorler bakimindan tespit edilmeyi amacglamaktir.
Tiirkiye’deki yurttashk algisinin cumhuriyetgi yurttashk anlayisina dayandigi
noktasinda fikir birliginin olmasi nedeniyle yurttaslik algisin1 6l¢gmede cumhuriyetci
ve liberal yurttaslik kavramlar1 ideal-standart referans modelleri olarak uygulanmustir.
Amaca yonelik olarak anket calismasi igin yurttaglik haklar1 ve o6devleri 6lgegi
gelistirilmistir. Ayn1 zamanda Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iyelik siirecinde
yurttaslar tizerine etkilerine yonelik yurttaslarin fikirlerini tespit etmek amaciyla "AB
tiyeligi ve yurttaslik” 6lgegi kullanilmistir. Anketlere ek olarak Biirokratlar, isverenler,
emekli subaylar ve sendikali is¢ilerden olusan 6rneklem igin miilakatlar ve odak grup
goriismeleri yapilmistir. Calisma sonuglart; yurttashik hak ve 6devleri bakimindan
biitin meslek gruplari cumhuriyet¢i yurttaghk algisint benimsemektedir. Sosyal ve
siyasi yurttaglik faktorleri bakimindan meslek gruplarinin yurttashik algilarinda
farkliliklar belirlenmistir. Siyasi faktorler bakimindan isgiler, biirokratlar ve isverenler
siyasi haklarda yogunlasirken, isciler sosyal haklarin oncelikli oldugu yurttaslik
algisina sahiptir. Avrupa Birligi iiyeligi ve yurttaslik 6l¢egi anketinin sonuglarinda ise
biitiin meslek gruplar1 Tiirkiye’nin Avrupa Birligi tiyeliginin yurttashk diisiincesine

olumlu etkiler yaratacagini diistinmektedir.

Sahin (2012) “Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi miifredatindaki yurttaglik egitiminin
Avrupa Birligi yurttaglik egitimi politikalar1 baglaminda degerlendirilmesi (2005-
2011)” adli galismada Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim programiyla olusturulmak
istenilen yurttaglik modelinin Avrupa Birligi yurttas modeliyle uyumunu belirlemektir.
Bununla beraber 6gretim programinin giincelligini tespit ederek, hizli bir bigimde
degisen bu alandaki yeni yaklasimlari ortaya ¢ikartarak siirece olan katkisini
saptamaktir. Calismada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Veriler konuyla alakali
arastirma eserleri, yasal metinler, tiniversite kiitiiphaneleri, makale, dergi, internet
sayfalari, halk kiitiiphaneleri, kurumlara ait sanal kiitiiphaneler ve kitaplardan
yararlanilmigtir. Calisma sonuglari; sosyal bilgiler 6gretim programinin yurttaslik
egitimi konusunda evrensel anlamdaki gelismelere ve yurttashk algisina benzer
oldugu, kiiresellesen giinimiiz diinyasinin yurttaghk egitimi algisinda yasanan
gelismeler anayasal sisteme yansimistir. Avrupa Birligi’'ne Tiirkiye’nin girme
gayretleri Sosyal bilgiler 6gretim programina yansidigi belirlenmistir. Avrupa Birligi

ile biitiinlesme siirecinde, ekonomik, kiiltiirel, egitsel ve siyasal boyutta bireylere
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kazandirilmas: gereken hosgorii ve empati kurma gibi davranislart igeren beceriler
kitaplarda yer almistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan vatanseverlik
degeri vatan igin can verme anlayisindan uzaklagsmistir. Programda farkli tilkelerin
kiiltiirleriyle alakali  bilgiler yer almakta ve ortak kiiltirel 6zelliklerden
bahsedilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda Tirkiye’de olusturulmasi
beklenen yurttas modeli kisinin hayatin1 devam ettirdigi gruba bag istegi ve bilesik bir
kimlik elde etmesini saglama, kiiresellesen giiniimiiz diinyasina ait olan demokratik
degerlere sahip, etkin, duyarli yurttaslar yetistirilmesi hedeflenmektedir. Avrupa
Birligi yurttaslik modelinde kiiresel vatandaslik amaglanirken, Tirkiye’de sosyal

bilgiler 6gretim programinda ulusal yurttas modeli anlayisi belirlenmistir.

Evler (2019) “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yurttaslik algilari” adli ¢aligmanin
amaci sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin yurttashk algilarini tespit etmektir.
Calismada veriler Figlali Taskin (2008) tarafindan gelistirilen 57 maddelik 5°1i likert
tipinde yurttaslik algisi1 6lgegi ile toplanmigtir. Calisma grubunu farkl: tiniversitelerde
edilen verilerin analizi istatiksel paket programlariyla saglanmistir. Calisma sonuglart;
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yurttaslik algilarmin yiiksek ¢ikmustir. Yurttaslik
algisi baz1 degiskenlere gore farklilagsmaktadir. Bu degiskenler; cinsiyet, anne 6grenim
seviyesine gore farklilik mevcutken, baba 6grenim seviyesi ve &grencilerin sinif
diizeyine gore farklilik bulunamamistir. Katilimeilarin yasadiklari yere gore yurttashk
algilarinda  farkhilik  goériilmemistir. Ogretmen adaylarmin yurttashk algilarini,

tiniversite egitimi, aile ve ¢evre yurttaslik algilarini etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.

Demir (2019) “Yurttashik diisiincesi baglaminda ulus devlet ve sorunlar’” adli
caligmada tarihsel gegmige bakildiginda yurttaslik fikrinin ve pratiginin ulus devletler
gibi homojen toplumlardaki kirilmasidir. Antik Yunan’da yurttaslik ve devlet unsurlari
ideal alanin objesi olarak tartisilirken, Roma’da bu hal ¢esitli bir boyuta gelerek somut
bagin belirledigi, belirli kanunlarin gdzetiminde ve rehberliginde yasal bir statii olarak
ortadadir. 1ki kiiltiirde pratik ve fikirsel anlamda Orta Cag’1 da icine alan belli zaman
zarfinda devam eden sessizligin ardindan Avrupa kent devletleriyle yeniden goriilen
yurttaglik fikri oldukga etkilidir. Giiniimiizde yurttashik fikri Fransiz Devrimiyle
yasanan disiinceden daha farkli bir konuma gelmistir. Milliyet¢ilik, millet ve
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cumhuriyet fikri yeniden islenmistir. Devlet ve yurttas baglaminda yeni bir devlet ve
yurttas anlayigi goriilmiis ve kirilma burada gergeklesmistir. Tebaaliktan yurttas
olmaya uzanan siirecte yurttaglik ulus devletlerin en 6nemlisi ve mesruiyetin yegane
unsuru olmustur. Yurttaslik kavrami bundan sonra yeni bir boyut kazanmigtir. Ulus
devletler, toplumu olusturan tiim bireylere esit haklar, yasal veya diizenlemeler
saglamistir. Ancak {niter devletlerde yurttaslik rafine, saf ve tekil bir sujede
bi¢imlendirilerek tiim bireyleri yurttasa ¢evirerek siyasal diizen igerisinde
konumlandirarak yurttasi bir yerde konumlandirirken diger taraftan giiclii bir birlesme
adina ulus ve onu olusturan yurttasi yerel kiiltiir ve i¢ farkliligin bastirilmasindaki arag
niteligi tasimaktadir. Ulus devletin kurucu faktorii olarak yurttas, homojen beraberlik
tasavvuru olarak ulus fikrinin milli kimlikle birlestigi hayali beraberligin esas faktorii

olarak merkezi konumda oldugu sonucuna ulasilmastir.

Faiz (2019) “Yurttaslik okuryazarlhigi” adli ¢alismada okuryazarligin, vatandagligin ve
yurttashik okuryazarligi becerisinin ne oldugu ftizerinde durulmustur. Giiniimiiz
diinyasinda ulusal ve uluslararasi arenada olup bitenlerden haberdar olan, sorunlara
karst duyarli, ¢oziim fireten, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen yurttaglarin
yetistirilmesi on plana ¢ikmaktadir. Bundan dolay:r bireylerin toplumda etkin
vatandaslar olabilmeleri igin yurttaslik okuryazarligi egitimi verilmesi 6nemli hale
gelmistir. Yurttashik okuryazarlhigi bireyin toplumda etkin bir bigimde yer alabilmesi,
yasamis oldugu toplumu degistirebilmek igin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmasini
ifade ettigi belirtilmistir. Yurttaglik okuryazarligi kavrami demokratik toplumlarda
goriilmektedir. Yurttashik okuryazarligi, bireylerin kamusal konulara yo6nelik
farkindalik gelistirmeleri, elestirel bakis agis1 sergilemeleri, iletisim kurmalar1 ve karar
alma siireglerinde etkin bir bi¢cimde yer almasim ifade etmektedir. Yurttashk
okuryazarhiginda sivil-devlet sistemleri, esitsizlik, gii¢, hiyerarsik iliskiler, siireg
bilgisi, bireysel davraniglar ve segmen davraniglart ile ilgili bilgileri kapsamaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretim programimin yurttaglik okuryazarligi yetkinligi ile iliskili
oldugu belirtilmistir. Yurttaslik okuryazarligi kapsaminda bulunan adalet, 6zgiirliik,
bagimsizlik, diristliik, sabir, sevgi, vatanseverlik, c¢aliskanlik, duyarlilik,
yardimseverlik ve esitlik gibi degerler sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
degerlerdir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan beceriler hukuk

okuryazarligi, elestirel diisiinme, politik okuryazarlik, sosyal katilim, finansal
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okuryazarlik, karar verme, 6z denetim ve problem ¢ozme becerileri dogrudan

yurttaglik okuryazarligi ile ilgili oldugu belirtilmistir.

Diizenli (2020) “Yurttashigin tarihsel doniisimii ve Tirkiye’de yurttashk” adl
calismada vatandashigin tarihsel siiregte yasadigi doniisim Osmanli ve Tirkiye
Cumhuriyeti’nin vatandas politikalar1 ile ilgili bilgiler sunulmustur. Vatandaslik
kavrami tarih boyunca siyaset biliminin konusunu olusturur. Yunan, Roma, Orta Cag
ve modern zamanda cesitli vatandaslik uygulamalari gozlemlenmistir. Osmanli
Devleti’nin son zamanlarinda yapilan reform hareketleriyle ¢agdas vatandaslik
Osmanli hukuku diizeninin bir parcasi haline gelmistir. Osmanli vatandasligi
Osmanlilik fikrinin gelisimi i¢in bir doniim oldugu disiiniilmelidir. Cumhuriyet
doéneminde vatandaslik anlayisinda ortak kimlik olusturma ve bunlarla alakali olan
kiiltirel ve politik degerler iizerine temellendirilmistir. Sorumluluk ve goérev
kavramlar1 vatandaslik politikalarinin olusumunda 6zgiirliikk ve hak kavramlari etkili
olmustur. 1980 sonrasinda kiiresel diizeyde yeni vatandaslik algis1 tartisilmaya
baglanmistir. 1990’dan sonraki dénemde vatandaslik politikas1 Tiirkiye’de bir takim
liberallesme goriilmiistiir. 2000-2002 yillar1 arasinda Avrupa Birligi ile yasanan

gelismeler akabinde bu egilim devamlilik arz etmektedir.

Oguz Hacat (2021) “Egitimde yurttaglik okuryazarligi” adli ¢alismada yurttaslik
okuryazarlig1 becerisine sahip olan bir birey yasamis oldugu ulusun tarihine yonelik
kazanim elde etmesi, temel haklar, yiikiimliiliikler, 6zgiirlikkler ve seg¢imlerle ilgili
bilgi sahibi olmasi topluma aktif yurttas olarak katilim gdstermesini saglar. Ayni
zamanda yurttagslhik okuryazarligi; bireye toplumsal sorunlara karsi farkindaligi
arttirma, dinsel, ekonomik, irksal ve bolgesel olarak farkli bireyler arasinda dayanigsma
ve iletisimin artmasi, ¢ok kiiltiirlii toplum yapisinin olusmasi, ulusal ve uluslararasi
sorunlara karst duyarli olmasi, katilima tesvik etmesi bireye yurttaslik okuryazarlig:
konusunda yarar sagladig: ifade edilmistir. Arastirma sonucu olarak; toplumlarin
yasalar gergevesinde fikirlerini ifade ettigi, yurttaslik katilimi1 ve adalet kavraminin
kisisel haklar icerisinde yer almasimna ragmen siyasi konularina dahil edildigi i¢in
olumsuz tutum bir tavir sergilenmektedir. Bundan dolay1 uluslar bilingli vatandaslarin
yetistirilmesi hedefi 6nemli hale gelmistir. Bilingli vatandas yalnizca hukuk, hak,

politika, se¢im sistemi gibi kavramlari o6grenmesi degil bu bilgileri bireyin
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i¢sellestirerek sorumlu, katilimci ve adalet odakli yurttas olarak eyleme
doniistiirebilmesidir.  Bireyin  bu konularda yetkinlik kazanmasi yurttaslik
okuryazarligi becerisine sahip olmasi ile miimkiin olabilecegi ifade edilmistir.
Yurttaslik okuryazarhiginin, bireyin sorumluluklarimin bilincinde olmasi, hak ve
gorevlerini bilmesi, yilikiimliiliikklerini yerine getirmesi ve yasamis oldugu toplumda
yurttaslik bilincine sahip olan aktif bir birey olarak yer almasini sagladigi belirtilmistir.
Yurttaslik okuryazarlhigi yetkinligine sahip bir bireyin bilgiye erisme, analiz etme ve
degerlendirme konularinda aktif rol oynadigi, sivil yasama etkin bir bigimde katildigi,
yurttag olarak hak ve odevlerini yerine getirdigi, devlet islerinden anladig: ifade
edilmistir. Bu baglam da yurttaglik okuryazarligi egitiminin yurttaslarin bilinglenmesi

konusunda 6nemli oldugu belirtilmistir.

Oguz Hagat (2021) “Yurttaslik okuryazarhigi” adli ¢alismada her bir bireyin yurttas
olarak rol ve sorumluluklarin1 bilmesi ve yerine getirmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ciinkii bireylere yasal olarak taninan hak ve yiikimliliikler, devletler tarafindan
verilmektedir. Ancak devlet bilgisini, devlet yonetim bi¢imini bilmeden bir birey
olarak kisisel ¢ikarlar dogrultusunda isteklerde bulunmak ya da elestirmek giiniimiiz
bilim ve teknoloji ¢aginda olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim bilgi
toplumu, ulasmak istedigi her bilgiye teknoloji arag geregleri sayesinde kolaylikla
ulasabilmektedir. Ancak bu durumda da, teknolojik ara¢ geregleri kullanirken bilingli
olmanin 6nemi vurgulanmalidir. Ulagilan her bilginin dogrulugu, elde edilen
kaynaklarin gercekligi ile alakalidir. Elestirel bir bakis agisiyla sorulan “Ulasilan bilgi
nedir?”, “Ulasilan bu bilgiler, giinliikk yasamda uygulanmakta midir?” ya da “Ulasilan
bilgilere yonelik birey ne hissetmektedir?” ifadeleri, bir bireyin yurttas okuryazari
olma nitelikleri arasinda oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte; bilgileri toplama,
kaynaklar1 kullanma, devlet hakkinda bilgi edinme, hak ve sorumluluklari yerine
getirme, hedefler olusturma, teknolojiyi kullanma ve teknolojinin getirdigi degisime
uyum saglama ozellikleri yurttas okuryazari bir bireyin 6zellikleri oldugu ifade

edilmistir.
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3.  YONTEM

Arastirmanin bu bdoliimiinde arastirmanin deseni, arastirmanin eylem arastirmasi
toplama araclar1 ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, aragtirmanin
gecerligi ve giivenirligi ile aragtirmanin etigi konular1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Igili basliklar altinda ayrintih bilgilere sirastyla yer verilmektedir.

3.1  Arastirmanin Deseni

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin yurttaglik okuryazarligina yonelik duygularinm
cesitli yollarla artirma, isbirligi ve iletisim becerilerini gelistirme, 6z yeterlilik
inanglarin1 destekleme ve yurttaslik yasamina etkin katilm igin gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmaya yonelik bilesenlerin analizini yaparak dgretici destekli bir
model Onerisinin ortaya konmasinin amacglandi§i bu arastirma nitel arastirma

yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir.

Eylem arastirmasi bir problemi ¢c6zmek ya da bir uygulama hakkinda bilgi elde etmek
i¢in kisisel ya da grup seklinde yapilan bir arastirma desenidir (Fraenkel ve Wallen,
2003). Eylem arastirmasi ogretimin niteligini anlama ve arttirma, gelistirmek ve
tyilestirmek adina okul veya sinif gibi ger¢ek ortamlarda calisilmasidir (Andrew,
2005, s. 21). Eylem arastirmast dinamik bir siireci igerir. Katilimeilar is birligi
icerisinde c¢aligir. Uygulama odagi bulunur. Arastirmaci kendisi uygulama yapar.
Uygulama asamasina yonelik problemleri ortaya ¢ikarir. Problemin ¢6ziimiine yonelik
veri toplar ve analiz eder. Aragtirmanin bir eylem plan1 kapsaminda ilerlemesi ve

sonuglarin paylagilmasina olanak saglar (Creswell, 2012, s. 586).

Aragtirma, arastirmanin amacina ve igerigine uygun olarak nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Gelistirilen egitim programinin
stire¢ igerisinde isleyip islemedigini belirlemek, 6grencilerdeki degisim ve gelisimi
gbzlemlemek, uygulamayi iyilestirmek, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini
ve Ogrendiklerinin okul dis1 yasamda uygulamalarim1 saglamak, arastirmacinin da

stirece dahil olarak ilk elden bilgiler elde etmesi gibi oOzellikler bakimindan
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arastirmanin genel ¢ercevesine uygun oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma 6gretmen
denetiminde ve arastirmacinin dogrudan kendisi tarafindan gerceklestirilmesi
sebebiyle katilime1 eylem arastirmasina uygun oldugu sdylenebilir. Katilimci eylem
arastirmasi; is birligine ve sosyal etkilesime dayanan arastirma deseni olup,
degistirmeyi ve gelistirmeyi hedef edinmektedir (Hendricks, 2006). Arastirmada
yurttaglik okuryazarliga yonelik bir egitim modeli gelistirmek amaglanmaktadir. Bu
baglamda katilimci eylem arastirmasinda bir arastirma planlanarak egitimin
gelistirilmesi, arastirmanin hedefiyle baglantili oldugu diisiiniilmektedir. Calismada
arastirmaci katilimet bir rol oynamistir. Eylem planinin hazirlanmasi ve uygulamaya
konulmasinda sorumlulugu tstlenmistir. Okul dis1 6grenmelerin gergeklestirildigi
kurum ve kuruluslarla, okula davet edilen uzman konusmacilarla etkilesim halinde
olmustur. Ebeveynlerle goriismeler gerceklestirmistir.  Yapilacak etkinlikleri
planlamistir. Derslerde yapilan etkinliklerle alakali giinliik tutmustur. Siif ortamini

diizenlemistir. Ogrencilerin giinliik tutmasin1 saglamustir. Verileri analiz etmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde tek gruplu ontest-sontest modeli uygulanmistir. Bu
desende tek bir grup ile galisilir. Tek gruplu arastirma deseninde uygulamanin
verimligi, materyal ve ortamin etkililigi tekrar tekrar ortaya konulmaktadir. Bu gruba
program uygulanmadan onceki bilgileri ontest ile 6lglilmektedir. Tek gruba program
gerceklestirilmekte ve program uygulandiktan sonra da ayni gruba sontest
uygulanmaktadir. Ontest-sontest puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina bakilmaktadir. Bu fark, istatistiksel olarak anlamli bulunup, sontest lehine
ise programin basarili oldugu seklinde yorumlanabilir (Akdag, 2006). Tek gruplu
ontest-sontest modelinin uygulandigi bu ¢alismada, yurttaslik okuryazarligi egitim
programinin bireylerin yurttaslik okuryazarligi katilimlarina ve akademik basarilarina
iliskin degisimlerine olan etkisi arastirilmaktadir. Arastirmada uygulanan tek gruplu

Ontest-sontest modeli asagidaki gibidir:
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Tablo 3.1 Tek gruplu Ontest-Sontest modeli

Grup On test Islem Son test
G O1 yurttaslik modeli 6lgegi | X yurttashk 02 yurttaglik modeli
okuryazarlig1 egitim Olcegi
programinin
uygulanmasi
O1 yurttaglik okuryazarligi 02 yurttaglik
akademik basari okuryazarligi akademik
basari

Tablo 3.1°de O1 ve O2 bagimli degiskenin n test ve son test degerlendirmesini, X ise
uygulama islemini temsil etmektedir. Ontest-sontest ile elde edilen veri sonuglari
arasinda matematiksel olarak anlamli bir fark olmasi durumunda (O1,2> O1,2) bu
farkin uygulama islemi ile alakali oldugu kabul edilir. (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Tek
gruplu ontest-sontest modeliyle tasarlanan arastirmada ¢alisma grubu i¢in hazirlanan
eylem planinda yurttaslik okuryazarlhigi egitim programinin uygulama siireci 14 hafta
tizerinden tasarlanmistir. Uygulama siirecine gegmeden 6nce ontest olarak yurttaslik
yurttaglik modeli 6lgegi ve akademik basari testi uygulanmistir. Uygulama siirecinde
senaryolar, yurttaglik okuryazarligi egitim programini destekleyici etkinlikler ve aile
katilmindan yararlanilmigtir. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan sontest
uygulanmistir.  Calismanin nicel bolimiiniin tamamlanmasinin ardindan nitel
boliimiinde biitiinciil tek durum modeli uygulanmistir. Biitlinciil tek durum modeli
adindan da anlasilacagi tizerine tek bir analiz biriminin (bir kurum, bir okul, bir birey,
bir program vb.) ¢iirtitiillmesi veya desteklenmesi vardir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
290). Bu model kapsaminda analiz birimi olarak yurttaglik okuryazarligi egitim
programinin uygulamalarina doniik veli ve Ogrenci goriislerini belirlemek ve
aragtirmanin nicel boélimiinde elde edilen verileri desteklemek veya ciiriitmek

amaciyla goriisme formlari, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri kullanilmigtir.

3.2  Eylem Arastirma Siireci

Eylem arastirmasinin asamalar1 arasinda esneklik olsa da Johnson (2019) eylem
arastirmasi i¢in agamalar belirlemistir. Mevcut aragtirmada, aragtirma siirecinde ortaya

cikan gergekleri sistematik olarak anlamak, uygulamadaki isleyisi iyilestirmek ve
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degistirerek gelistirmek istenmistir. Bu dogrultuda Johnson (2019) tarafindan
hazirlanan eylem arastirma siirecinden yararlanilarak mevcut aragtirmanin eylem plani

hazirlanmistir. Eylem planinin agamalar1 agsagidaki gibidir;

v Problem durumunun tanimlanmasi/arastirma konusunun belirlenmesi

v' Arastirma konusu ile ilgili bilgi toplanmasi

v’ 1lgili literatiiriin taranmas1

v' Aragtirmanin eylem planinin gelistirilmesi

v Eylem planmnin gergeklestirilmesi

v" Eylem planinda 6n goriilen degisikliklerin yapilmasi

v" Veri toplama ve veri analizi

v" Degerlendirme

1. Adim: Aragtirmaci yapacag1 aragtirmaya Karar vererek ilgi duydugu, merak ettigi
problemi veya konuyu tanimlamaktadir. Arastirmaci yiiksek lisans egitimini
demokrasi ve insan haklar1 kavramlari tizerine yapmistir. Bu tez galismasi arastirmaci
da yurttaslik konularina yonelik ilgisini uyandirmistir. Makale ¢alismasi, doktora ders
doéneminde alinan dersler, doktora yeterlilik doneminde ulasilan kaynaklarla konuya
iliskin bilgisini derinlestirmeye ve genisletmeye ¢alismistir. Arastirmact alan yazina
katki da bulunmak amaciyla yurttaslik kavramim farkli bir yaklagimla ele almay1
amagclamistir. Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda yurttashik ile alakali benzer
caligmalarin oldugu goriilmiistiir. Genellikle kavram tizerine vatandaslik, vatandagslik
dersi, vatandashigin tarihsel gelisimi, demokrasi egitimi, demokrasinin gelisim
stirecleri olarak ¢alisilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelenirken yurttaslik
okuryazarligt konusuyla karsilasilmistir. Konuya yonelik yurt iginde yapilan
caligmalar incelendiginde okuryazarlik konusuna yonelik ¢alismanin yapilmadigi

tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmaci yurttashk okuryazarligia yonelmistir. Ilk
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olarak arastirmaci yurttashk okuryazarligi ile alakali literatirii tarayarak bilgi
toplamistir. Alaninda uzman arastirmacilarla yapilan goriismeler sonucunda
arastirmacinin konuya yonelik ilgi ve merak diizeyi artmis, yurttaslik okuryazarligi
konusunda degisim ve gelisimin arzu edildigi fikri uyanmistir. Siireg sonunda
yurttaslik okuryazarligi konusuna yonelik bir egitim modeli onerilmesinin uygun
olacagi diisiincesi gelismistir. Arastirmact problemin ¢6ziimiine yonelik arastirma
uygulamalarinin  yurttashk  okuryazarligima uygunlugu, c¢alisma grubunun
belirlenmesi, arastirmanin nasil gergeklestirilebilecegi, siiresinin ne kadar olacagi, veri
toplama araclariin neler olabilecegi, veri analizinin nasil yapilacagna iligkin alan
uzman arastirmacilarinin goriisiine basvurmustur. Goriislerden yola ¢ikarak arastirma

basamaklari belirlenmistir.

2. Adim: Arastirmaci yurttaslik okuryazarlik ile ilgili kapsamli literatiir ¢aligsmasi ve
alan uzmanlarindan bilgiler edinmistir. Thtiyac analizi tespiti icin kart topu érnekleme
yontemiyle goniilliiliik esasina dayali olarak farkli sehirlerde gérev yapan 20 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme formu tizerinden online olarak
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere “Yurttashk okuryazarhigi sizin icin ne ifade
ediyor?” Sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler yurttashk ifadesinin sosyal bilgilerin
dogasi oldugu, demokrasi, insan haklari, etkin vatandas ve aktif vatandaslig1 yurttaslik
olarak algiladiklarini giintimiizde bu kavramin ¢ok onemli bir yere sahip oldugunu
ogrencilere tek diize ya da Klasik yontemlerle degil de farkli yontem ve tekniklerle
aktarilmas1 gerektigini ifade ettiler. Bu nokta da arastirmanin etkinlikler {izerinden
yapilmasi fikri dogdu. Ancak yurttaglik okuryazarligini daha 6nce hi¢ duymadiklarini
kesin olmamakla birlikte yurttaglik kavramimin genisletilmis hali olabilecegini

sOylemislerdir.

Ogretmenlerin ardindan yurttashk okuryazarliginin 8grenciler igin ne ifade ettigini ve
yurttaglik okuryazarligini nasil algiladiklarini 6grenmek amaciyla kompozisyon
yazdirma diisiincesi gelismistir. Konuyla ilgili olarak Diizce Ilinde 4 okul
belirlenmistir. Bu okullarda gorev yapan 6. siniflara ders veren sosyal bilgiler
ogretmenlerinden, &grencilerine yurttaslik okuryazarlik ile alakali kompozisyon
yazdirmalar1 igin goriisme yapilmistir. Ogretmenlerin grev yaptiklar: 4 okulda sube

sayis1 fazla oldugu i¢in 6. Siiflardan bir sinif se¢ilmesi, sinif listesine gére random
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yontemiyle 10 6grencinin kompozisyon yazmasi igin belirlenmesi istendi. 4 okulda
belirlenen toplam 40 6grenciye yurttaslik okuryazarlik ile ilgili kompozisyon gorevi
verilmistir. Kompozisyonlarda 6grencilerin yurttaslik kavramini 6grenciler genel
olarak vatandasin devlete kars1 gorevleri, devlete baglilik, yurt sevgisi bigiminde dar
bir ¢ergeveden klasik bigimde nitelendirdikleri belirlendi. Kompozisyonlarda gérev
alan 6grencilere konu basligi olarak yurttaglik okuryazarligi soylenmesine ragmen 40
kompozisyonun higbirinde bu kavramdan bahsedilmedigi, 6grencilerin kavrama
tamamen yabanci olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan bu

calismalar, arastirma i¢in Yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yurttaglik ile iliskilendirilen kazanimlarin
tam olarak yurttaghk okuryazarligini kapsamadigi ve 0Ogrencilerde yurttaslik
okuryazarhigini gelistirmek igin yapilan etkinliklerle kazandirilmasinin uzun bir
zamani kapsayacagi diistiniilmdistiir. Ciinkii arastirma igin alinan iznin smirl siireyi
kapsamasi, arastirmacinin daha once bdyle bir calismada deneyim yasamamasi,
caligmanin ilk kez yapiliyor olmasi ve Ogrencilere okul disi yasamla baglanti
kurmalarinin istenmesi sebebiyle yurttaslik okuryazarlik egitim programina yonelik 7
kazanim olusturulmustur. Calisma okul sonras1 program olarak sunulmustur. Ancak
yurttaslik okuryazarlhigi egitim programinin sadece okul sonrasi bir program olmadigi
anlasilmalidir. Bu baglamda yapilan literatiir taramasi, 6gretim programi incelemeleri,
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman akademisyenin goriisleri dogrultusunda
Yenilenmis Bloom taksonomisine uygun kazanimlar olusturulmustur. ‘‘Olusturulan
kazammlar yurttaslhik okuryazarlig literatiiriinii ne derece kapsiyor’’ Sorusuna cevap
bulmak icin sosyal bilgiler egitimi alan uzmani akademisyenin goriisiine
basvurulmustur. Alan uzmanindan olumlu geri doniit alinmistir. Olusturulan
kazanimlarin yurttashik okuryazarlik literatiiriinii kapsamli bir sekilde yansitan, 4C
o6grenme modelini (elestirel diisiinme, is birligi, iletisim ve yaraticilik) uygulayarak
etkinlikler diizenlenmeye uygun, arastirma esasli, soruna ¢ozim getirici, aktif
sorumluluklar saglayici bilgi ve beceri arttiric1 bir role sahip oldugu diisiiniilmektedir.
Yurttashk okuryazarligini gelistirmeye yonelik Onceki ¢aligmalarda yer alan
tavsiyelerden yola ¢ikarak etkinlikler planlanmistir. Planlanan etkinlikler ile yurttaslik
okuryazarlik c¢ergevesinin genisleyecegi, etkin ve kalict 6grenmelere imkan

saglayacagi diislinlilmektedir. Uluslararas1 literatiirii  destekleyen yurttaslik
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okuryazarlig1 egitim programina yonelik kazanim, beceri, deger ve kavram dgelerini

iceren tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 3.2 Yurttaslik okuryazarlig1 egitim programi kazanim, beceri, deger ve kavram dgeleri

Kazanimlar Beceri Deger Kavram
1.Toplumsal bir sorunu | Problem ¢6zme, Sorumluluk, Oz yeterlilik,
cozmek icin yetkili | elestirel diisiinme, Ozgiirlik etkin vatandas,
organlarla iletisime geger. | Tiirkgeyi dogru, giizel hak, dilekge,
ve etkin kullanma, birey, merkezi
iletisim yOnetim
2.Kiiltiirlerarast etkilegimi | Iletisim, Tiirk¢e’yi Ozgiirliik, Hosgorii,
gelistirmeye yonelik | dogru, glizel ve etkin sorumluluk, sosyallesme,
faaliyetler yziritir. | kullanma, is birligi, saygl etkin dinleme
kalip yarg1 ve 6n
yargiy1 fark etme
3.Karar alma siirecinde | Elestirel diisiinme, Esitlik, Diisiince
ozgiirliigiin onemini fark | Tirk¢e’yi dogru, glizel | 6zgiirliik, Ozgiirligi,
eder. | ve etkin kullanma, sorumluluk irade, yerel
politik okuryazarlik, yonetim
karar verme.
4.Giindemdeki haberle_ri Medya okuryazarlig1, Ozgiirliik, Olay, olgu
ve giincel olaylari analiz | elegtirel diigiinme, sorumluluk
eder. | aragtirma
5.Toplum sorunlarina aktif | Aragtirma, problem Duyarlilik, Saglik,
olarak katiima konusunda | ¢zme, elestirel sorumluluk giivenlik, 6z
sorumluluklarint | diigiinme, karar verme, yeterlilik
degerlendirir. | sosyal katilim
6.Toplumsal birlik ve | fs birligi, empati, Dayanisma, Grup, is
beraberligi saglamaya | iletisim, sosyal katilim, | yardimseverlik, | bolimii,
yonelik projeler tasarlar. | yenilik¢i diisiinme sorumluluk toplumsal
dayanisma,
toplumsal
yardimlagma
7. Okulun ¢nemli bir | iletisim, sosyal katilim, | Ozgiirliik, Etkin dinleme,
pargast oldugunu | elestirel diisiinme, sorumluluk oz yeterlilik,
hissedecegi | yenilikei diisiinme, i diisiince
organizasyonlar planlar. | birligi, karar verme Ozgiirligii

3. Adim: Arastirma konusuyla ilgili literatiir taramas1 sistemli ve organize edilmis bir
odak

olusturmaktadir. Mevcut konuyla alakali literatiir g¢alismasi; Onceden yapilan

sirect kapsamaktadir. Arastirmanin alanin1  yurttashik okuryazarlig:
calismalar1 ve bosluklar1 tespit etmek, problemin durumuna iligkin arka plani
olusturmak, calismanin gerekgelerini ifade etmek, arastirma konusunu yonelik sorulari
diizeltmek ve gozden gecirmek, konuya yonelik giincel fikirleri, bakis agilarini,
tartismalar1 gormek, bulgularin dikkatli ve derin bir bicimde analiz edilmesini

saglamak i¢in yapilmistir. Yurttashk okuryazarligina yonelik ulusal ve uluslararasi
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literatlir incelenmistir. Yurttaslik okuryazarlig: ile ilgili ulusal literatiirde konuyla
alakali caligmalarin yetersiz ve sinirli oldugu goriilmistiir. Uluslararast literatiirde yer
alan makale ve Kitap calismalarina ulasilmistir. Yapilan arastirmalar ve uzman
goriisleri dogrultusunda kazanimlar olusturulmustur. Olusturulan kazanimlar
literatiirle desteklenerek yurttaslik okuryazarligi egitim programi gelistirilmistir. Bu
egitim modelinde dilekge Ornekleri topluma hizmet uygulamalari, konuk
konusmacilar, mektup arkadasligi projesi, giincel olaylar albiimii, kurum ve kurulus

ziyaretlerini igermektedir. Egitim modelinin asamalar1 su sekildedir:

- Literatiirce desteklenen ve uzman goriisleri dogrultusunda yurttaglik okuryazarligi ile

ilgili kazanimlarin olusturulmas,

- Her kazanima iligskin yurttashik okuryazarlik ile ilgili etkinlik senaryolarinin

hazirlanmasi,

- Senaryolarla desteklenen her kazanima iliskin olarak yurttashik okuryazarlig
cercevesinde etkinlik (dilekge oOrnekleri, topluma hizmet uygulamalari, konuk
konusmacilar, giincel olaylar albiimii, mektup arkadashgi, kurum ve kurulus

ziyaretleri) ¢alismalarinin hazirlanmasi,

- Egitim programinin uygulama asamalarint i¢eren planlarin hazirlanmasi. Ders
planlarinin 5E 6grenme modeline gore (1) giris, (2) kesfetme, (3) aciklama, (4)

derinlestirme ve (5) degerlendirme basamaklarina gore hazirlanmasi,

- Egitim programina son hali verilmesi amaciyla uzman goriislerine basvurularak

gerekli diizeltmeler ile pilot ve 6n uygulamalarin yapilmasidir.

4. Adim: Aragtirmanin eylem planinin gelistirilmesi basamagi yer almaktadir. Eylem
planinda arastirmanin biitiin siiregleri sistematik bir bi¢imde olusturulur. Analiz
sonuclarindan elde edilen veriler ve yorumlar gercevesinde arastirmacinin mevcut
stirece veya uygulamaya doniik alternatif uygulama ya da ¢éziim plani gelistirmeyi
igerir. Bu asamada arastirmaci uygulama siirecine iliskin tespit ettigi sorunlari ortadan
kaldirilmak i¢in agsamalar belirlemis ve bu adimlar siirece yayarak sistematik bir

cergeve olusturmustur. Planda yapilacak olanlarin zamani ve siiresi agik bir bigimde
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belirtilmistir. Olusturulan planda hazirlanan islem adimlar1 uygulamaya konulmustur.
Aragtirmanin uygulama asamasi hazirlanan plana bagh kalinarak yiiriitilmistiir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Gelistirilen eylem plani, eylem arastirmasi siirecinde olusturulan siralama ve eylem
plan1 etkinlikleri goz 6niinde bulundurularak Anagiin’den (2008) uyarlanmistir. Eylem
plani Tablo 3.3’de yer almaktadir.

Tablo 3.3 Yurttaglik okuryazarligi egitim programi eylem plani

Uygulama Oncesi
Aragtirmanin konusu, amaci, yonteminin belirlenmesi
Literatlir taramast
Kazanimlarin olusturulmasi | Kazanimlarin uzman goriisiine sunulmast
Kazammlara nihai halinin verilmesi

Egitim programin planlanmas1 | Egitim programin uzman gériisiine
sunulmasi

Egitim programina nihai halinin verilmesi
Veri toplama araglarimin belirlenmesi | Veri toplama araglarint hazirlama

Veri toplama arac¢larinin uzman goriisiine
sunulmasi

Veri toplama araclarinin diizenlenmesi
Pilot uygulama yapilmas:

Veri toplama arac¢larina nihai halinin
verilmesi

Okulun belirlenmesi
Katilimeilarin belirlenmesi

Yasal izinlerin alinmas | Etik kurul - MEB - Veli onam
Ders planlarinin hazirlanmasi

Uygulama Siireci

Eylem planinin hazirlanmasi

Eylem planinin uzman gériigiine sunulmasi
Eylem plania nihai halinin verilmesi
Eylem planinin uygulanmasi

Uygulama Sonrast
Verilerin toplanmasi | Akademik basar: testi
Ogrenci giinliikleri
Ogrenci goriisme formu
Veli goriisme formu
Yurttaslik modeli 6lcegi
Verilerin analiz edilmek iizere diizenlenmesi
Verilerin analizi | Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasinin
yapilmast

Bulgularin yorumlanmasi

5. Adim: Bu adimda hazirlanan plana gore islemler uygulamaya gegcirilir. Arastirmanin

uygulamaya gegirildigi, sonuglarin denendigi ve problemlerin tespitinin yapildig:
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adimdir. Siireg i¢erisinde problemlerin ¢6ziimiine iliskin meydana gelebilen durumlara
yonelik esneklik ilkesi geregi diizenlemeler ve degisiklikler yapilabilmektedir.
Yapilan literatiir taramasinda yurttaslik okuryazarligini en iyi yansittigi diisiiniilen
6l¢egin Tiirkge’ye uyarlanma siireci gerceklestirilmistir. Gelistirilen akademik basari
testinin giivenirlik ve gecerlilik calismasi yapilmistir. Akademik basari testi ve
yurttaslik modeli 6lgegi Diizce’de bir devlet okulunda 6. Sinifta 6grenim goren 40
ogrenciyle 6n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulamada maddelerin anlasiima
diizeyini belirleyerek pilot uygulama oncesinde Kkarsilasilabilecek problemler
belirlenmistir. Bu uygulamalarin asil amaci aragtirmanin amaca hizmet edip
etmedigini belirlemektir. On uygulama sonuglarindan alman déniitler neticesinde
basar1 testi ve yurttaslik modeli 6l¢eginin giivenirlik ve gegerlilik durumu tekrar
gdzden gecirilmistir.  On uygulamanm gergeklestirilmesinin  ardindan pilot
uygulamaya gecilmistir. Akademik basar1 testinin pilot uygulamasi 403 6grenci ile,
yurttaglik modeli dlceginin pilot uygulasi 404 6grenci ile gergeklestirilmistir.Yapilan
diizeltmelerin ardindan arastirmaci amaca hizmet etme derecesini belirlemek istemis
akabinde ders planinda degisiklikler yapilmigtir. Veri toplama araglarina son seklinin

verilmesinin ardindan izin iglemleri gergeklestirilmistir.

Arastirmanin yapilacagi okula karar verilmesinin ardindan 6/B smnifi ¢alisma igin
uygun goriillmiistiir. Arastirma 14 haftay1 kapsayacak bir bigimde okul ders saatlerinin
disinda haftada bir giin 2 ders saati olmak iizere toplamda 35 ders saatinde
uygulanmasi planlanmustir. 7 kazanima yonelik 8 etkinlik tizerinden gergeklestirilmesi
planlanan uygulamalar i¢in 22 saat tasarlanmistir. (“Toplumsal birlik ve beraberligi
saglamaya yonelik projeler tasarlar.” Kazaniminin uygulama dersi teorik olarak
20/12/2022 tarihinde okul dis1 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Bahsedilen
kazanimin topluma hizmet uygulamalan etkinligi 23/12/2023 tarihinde 2 saat olarak
okul ders saati igerisinde gergeklestirilmistir. “Okulun 6nemli bir pargasi oldugunu
hissedecegi organizasyonlar planlar.” Kazaniminin uygulama dersi teorik olarak
03/01/2023 tarihinde okul dis1 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Bahsedilen
kazanim igin tasarlanan panel etkinligi 06/01/2023 tarihinde 2 saat olarak okul ders
saati disinda gergeklestirilmistir. Geri kalan 13 saat i¢inde 6n bilgilerin verilmesi, 6n
test-son test uygulamalari, aile katilimi i¢in ebeveynlere yonelik bilgilendirme

caligmalari, okul miidiiri ve smif rehber &gretmeni ile yapilan goriismeler, veri
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toplama araci olarak kullanilan 6grenci ve veli goriisme formunun uygulanmasi,

dgrenci giinliiklerinin toplanmas olarak diisiiniilmiistiir. Ogrencilere yurttaslik modeli

Olgegi ve akademik basar1 testi uygulanmistir. Arastirma igin yapilan uygulamalarin

tarihleri, uygulama siiresi, uygulama siireci ve veri toplama araglar1 asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 3.4 Yurttaglik okuryazarligi egitim programi uygulama siireci

Hafta Tarih Uygulama Uygulama Siireci | Veri Toplama Araci
Siiresi
1. Hafta | 07/10/2022 40° Okul miidiirii, 6/B | Gorlisme
siif 6gretmeni ile
goriisme
1. Hafta | 08/10/2022 | - Ogrenci velileriile | Goriisme
telefonda goriiserek
arastirma hakkinda
bilgi verilmesi
2. Hafta | 11/10/2022 | 40°+40°=80> | Ogrencileri Goriisme
arastirma hakkinda
bilgilendirme
3.Hafta | 18/10/2022 | 40°+40°=80 | On test uygulama Akademik basari testi
Yurttaslik modeli 6l¢egi
4. Hafta | 25/10/2022 | 40°+40°=80" | Uygulama dersi-1 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligi
Senaryo-1
Etkinlik ¢calismasi-1
5.Hafta | 01/11/2022 | 40°+40°=80° | Uygulama dersi-2 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligii
Senaryo-2
Etkinlik galigmasi-2
6. Hafta | 08/11/2022 | 40°+40°=80 | Uygulama dersi-3 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligii
Senaryo-3
Etkinlik ¢caligmasi-3
7. Hafta | 22/11/2022 | 40°+40°=80 | Uygulama dersi-4 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligii
Senaryo-4
Etkinlik caligmasi-4
8. Hafta | 06/12/2022 | 40°+40°=80 | Uygulama dersi-5 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligii
Senaryo-5
Etkinlik ¢aligmasi-5
9. Hafta | 13/12/2022 | 40°+40°=80 | Uygulama dersi-6 | Ogrenci giinliigii
Arastirmaci giinligi
Senaryo-6
Senaryo-7
Aile katilimi-1
Etkinlik ¢caligmasi-6
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Tablo 3.4’iin devami

Hafta Tarih Uygulama Uygulama Siireci | Veri Toplama Araci
Siiresi
10. Hafta | 20/12/2022 | 40°+40°=80 Uygulama dersi-7 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligi
Senaryo-8

Etkinlik ¢alismasi-8

10. Hafta | 23/12/2022 | 40°+40°=80 Uygulama dersi-8 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligi
Aile katilimi-2

Etkinlik ¢caligmasi-8

11. Hafta | 27/12/2022 | 40°+40°=80 Uygulama dersi-9 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinliigii
Etkinlik ¢alismasi-9

12. Hafta | 03/01/2023 | 40°+40°=80 Uygulama dersi-10 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligi
Senaryo-9

Etkinlik ¢calismasi-10
12. Hafta | 06/01/2023 | 40°+40°=80 | Uygulama dersi-11 | Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci giinligii
Aile katilim1-3

Etkinlik caligmasi-11
13. Hafta | 10/01/2023 | 40°+40°=80 Son test uygulama | Akademik basari testi
Yurttaglik modeli dlcegi

13. Hafta | 13/01/2023 | 40°+40°=80 | Ogrencilerle Goriisme Formu
gorisme

14. Hafta | 17/01/2023 | 40°+40°’=80 | Velilerle goriisme Goriisme Formu

14. Hafta | 20/01/2023 | 40°+40°=80 | Veri toplama Ogrenci giinliiklerinin
araglarinin teslimi | alinmasi

6. Adim: Eylem planinda 6n goriilen degisikliklerin yapilmasidir. Arastirma da ortaya
¢ikan durumlarin ya da kosullarmn etkisiyle planda birtakim degisiklikler yapilabilir.
Yapilan arastirmanin eylem plan1 15 hafta olarak tasarlamasi yapilmisti. Ancak
23/11/2022 tarihinde Diizce’ de yasanan depremden dolayi okullarin 28 Kasim-2
Aralik tarihleri arasinda tatil edilmesinden dolay: ders yapilamamistir. Bundan dolay1
15 hafta olarak tasarlanan eylem planinda degisiklik yapilarak 14 hafta iizerinden

diizenlemeye gidilmistir.

7. Adim: Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama ve analiz etme calismasi
yapilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci ayrintili olarak iler ki basliklarda
verilmistir. Veri analizleri yapilan diizenlemelerin ardindan bulgular béliimiinde yer

verilmektedir.
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8. Adim: Problemin ¢oziimiine iliskin degerlendirme asamasidir. Arastirma siirecinde
bilme, kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarindan elde edilen veri sonuglari

anlamli hale getirilerek sonug boliimiinde yer verilmektedir.

3.3  Arastirma Ortam

Eylem aragtirmalarinda verilerin saglandigi ortam uygulama asamasini ve sonuglari
dogrudan etkileyen bir unsurdur. Arastirmanin yapildigi ortaminin tasvir edilmesi
verilerin hangi ortamdan saglandiginin ya da ayni ortamlar i¢in ne ifade ettiginin
belirlenmesinde 6nemli bir role sahiptir (Ekiz, 2003, s. 429). Ogretmenler, ebeveynler
ve kurumlar igin 6grencilerin toplumsal kalkinma siirecinde etkin olmalari, toplumda
Iyl bir yurttas olarak yer almalarinda yalnizca akademik basar1 degil ¢ocugun
duygusal, sosyal ve psikomotor agidan da gelistirmenin saglikli bir toplum yaratma ve
iyi bir vatandas yetistirmede onemi kavranmistir. Bu hedefleri gerceklestirmede de
ogretmenler kadar 6grenme ortamlar1 da dnemli bir yere sahiptir Bireylerin sosyal ve
akademik bakimdan gelismelerinde sinif ve okul ortaminin etkisi biyiiktiir (Jennings

ve Greenberg, 2009).

Aragtirma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diizce ili Kaynasli ilgesinde bulunan bir
okulda gergeklestirilmistir. Arastirmaci caligmanin yapilacagi okulda yurttaglik
okuryazarlig1 konusunda degisim ve doniisiimiine katki saglamak, 6grencileri projeler
boyutunda is birligi yaparak gorevlendirmek ve yeni diisiincelerin denenmesini
saglamak istemistir. Arastirmact yurttaslik okuryazarligi egitim programi ile olumlu
O0grenme ortam1 yaratarak Ogrencilerin eylemlerini, isteklerini, beklentilerini,
basarisini etkileyerek 6zgiiven duygularinin artmasina ve duygusal gelisimlerine katki

saglamay1 hedeflemistir.

Okul 12 derslik, bilgisayar laboratuvari, fen laboratuvari, kiitiiphane, miizik smnifi,
resim atdlyesi, konferans salonu, ogretmenler odasi, idareci odalar1 ve Kkantini
biinyesinde barindirmaktadir. Okul bahgesinde ogrencilerin oynayabilecekleri
voleybol, futbol ve basketbol alanlar1 bulunmaktadir. Okulda 08.50-15.30 saatleri
arasinda normal ogretim yapilmaktadir. Bu okulda yer alan 6/B smifinin tercih

edilmesinde ise arastirmacinin Ogrencilerin Ozelliklerini  bilmesi, 6grenmeyi
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saglayacak etkinliklerin yapilabilecegini diisiinmesi, 0grenme ortamint ve sinif
kiiltiriinii tanimasi etkili olmustur. Uygulamanin gerceklestigi 6/B smifi {i¢ katli
okulun ikinci katinda yer almaktadir. Biitiin siniflarda 6grenciler normal oturma
diizenine gore oturmaktadir. Arastirma siirecinde oturma diizeni grup calismasina

uygun hale getirilmistir.
3.4  Arastirmaci ve Katihmcilar
3.4.1 Arastirmaci

Bu aragtirmay1 gerceklestiren arastirmaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunudur.
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde sosyal bilgiler o6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Yiiksek lisans egitimini sosyal bilgiler egitimi programinda tamamlamis,
doktora egitimine de ayni programda devam etmistir. Arastirmact yurt igi
sempozyumlara uzman arastirmacilar ile farkli konularda bildiriler sunmustur.
Uluslararas1 hakemli dergilere yayin ve akademik kitaplara boliim ¢alismalari
hazirlamigtir. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan yurttaglik okuryazarligi egitim
programini hazirlama, uygulama, arastirma siireci boyunca uzman goriisleri alma, veri
toplama araglar1 gelistirme, kurum ve kuruluslarla goriisme, veliler ile iletisim halinde
olma, veri toplama, verileri analiz etme, arastirma raporunu yazma gibi islemler
aragtirmaci tarafindan yapilarak her asamada aktif olarak yer almistir. Arastirmaci
eylem i¢in plan hazirlamistir. Uygulama siirecini tasarlamistir. Eylem arastirmasi
siirecine dogrudan katilarak ilk elden bilgiler toplamigtir. Ogrencilerin yaparak

yasayarak 6grenmelerine katkida bulunmustur.
3.4.2 Katihmcilar
3.4.2.1 Ogrenciler

Arastirmada katilimcilart belirleme de olasilik olmayan 6rnekleme yontemi ve bu
yontemin tiirlerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Olasiliklt olmayan oOrnekleme, nitel arastirma c¢aligmalarinda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Eger bir 6rneklemin se¢imi, aragtirmacinin evren ile ilgili kendi

bilgilerine veya ¢alismanin amacina bagh ise, bu tiir 6rnekleme olasilikli olmayan
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orneklemedir (Marczyk vd., 2005). Olasilikli olmayan Ornekleme yOnteminin
tiirlerinden olan Kolay ulasilabilir 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulagsmasi hizli ve
kolay olan 6gelere dayanir (Patton, 2005). Calismada arastirmacinin uzun siiredir
okulun bulundugu boélgede gorev yapiyor olmasi, sosyo-kiiltiirel yapisini bilmesi,
calisma i¢in 6grenci, veli ve okul idaresiyle etkili iletisim kurulabilecegini diisiinmesi,
arastirmactya yakinligi ve kolay erisilebilir olmasi sebebiyle tercih edilmistir.
Aragtirmanin yapilacagi okulda yer alan bir subesi uygulama i¢in belirlenmistir.
Smifin belirlenmesinde arastirmacinin sinif ile etkilesim ig¢inde olmasi nedeniyle
yurttaglik  okuryazarligmin  gerektirdigi list diizey diisiinme becerilerini
edinebilecekleri diisliniilmiistiir. Arastirmanin biitiin siireglerinde yer alan 25 6grenci

yer almaktadir. Ogrenci dzellikleriyle ilgili betimsel veriler tablodaki gibidir.

Tablo 3.5 Katilimeilarin demografik 6zellikleri

Ogrencilerin demografik bilgileri n %
Cinsiyet Kiz 9 36
Erkek 16 64
Anne egitim durumu [lkokul 2 8
Ortaokul 4 16
Lise 12 48
Universite 7 28
Baba egitim durumu [lkokul 4 16
Ortaokul 4 16
Lise 9 36
Universite 8 32
Anne meslek durumu Ev hanimi 10 40
Isci 7 28
Ogretmen 4 16
Memur 3 12
Muhasebeci 1 4
Baba meslek durumu Isci 11 44
Esnaf 5 20
Memur 4 16
Muhasebeci 2 8
Sofor 1 4
Y onetici 1 4
Akademisyen 1 4
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Tablo 3.5’in devami

Ogrencilerin demografik bilgileri n %
Yurttashk okuryazarhgim duyma Evet - -
durumu Kismen - -
Hay1r 25 100
Giincel haberleri takip etme Evet 5 20
durumu Kismen 13 52
Hayir 7 28
Yurttashk konularina ilgi duyma Evet 8 32
Kismen 9 36
Hay1r 8 32
Genel ag kullanma durumu Evet 21 84
Kismen 4 16
Hayir - -
Kiitiiphaneden yararlanma durumu | Evet 8 32
Kismen 8 32
Hay1r 9 36

Tablo 3.5’de c¢alisma grubunda yer alan Ggrencilerin demografik bilgileri yer
almaktadir. Caligma grubunda yer alan dgrencilerin %64’ erkek (16), %36’s1 kizdir.
(8). Ogrencilerin anne egitim durum oranlar1 olarak %8’i ilkokul (2), %16°s1 ortaokul
(4), %481 lise (12), %28’i iiniversite (7) mezunudur. Ogrencilerin baba egitim durum
oranlart olarak %16’st ilkokul (4), %16’s1 ortaokul (4), %36’s1 lise (9), %32’si
{iniversite (8) mezunudur. Ogrencilerin annelerinin meslek durumlari incelendiginde
%40°1 ev hanimi (10), %28’ isci (7), %16°s1 6gretmen (4), %12°si memur (3), %4’
muhasebecidir. (1). Ogrencilerin babalarinin meslek durum oranlar olarak %44°ii isci
(11), %20’si esnaf (5), %16°s1t memur (4), %8’i muhasebeci (2) ve %4 oran ile
akademisyen (1), yonetici (1) ve sofordiir. (1). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
tamam1 (25), yurttashik okuryazarligini daha o6nce duymadiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin %52’si giincel haberleri kismen takip ederken (13), %28’si takip
etmemekte (7), %20°si de giincel haberleri takip etmektedir. (5). Ogrencilerin %36°s1
yurttaglik konularina kismen ilgi duyarken (9), %32’si ilgi duymakta (8), %32’si de
ilgi duymamaktadir. (8). Ogrencilerin %84’ genel ag1 kullanmakta (21), %16°s1 da
kismen kullanmaktadir. (4). Ogrencilerin %36°s1 kiitiiphaneden yararlanmazken (9),
%32’si kismen (8), %32’si de kiitiiphaneden yararlanmaktadir. (8). Genel olarak

ogrenciler yurttaglik okuryazarligimi duymadiklari, giincel haberlere ve yurttaslik
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konularina kismen ilgi duyduklari, genel agi biiyiik oranda kullandiklar1 ve

kiitiiphaneden yararlanmadiklari ifade edilebilir.

3.4.2.2 Ebeveynler

Calismada yer alan yirmi bes altinci sinif 6grencisinin ebeveynleri, ¢alismanin diger
katilimcilarint — olusturmaktadir.  Arastirmaci, c¢alismanin uygulama boyutuna
gegmeden Once ebeveynler ile telefonda goriiserek siire¢ hakkinda bilgi vermistir.
Arastirma siirecinin her asamasinda sosyal medyada olusturulan grup iizerinden
ebeveynlerle iletisim halinde bulunulmustur. Yurttashk okuryazarhigi egitim
programini destekleyici etkinliklerde aile katilimi saglanarak ebeveynler uygulama
boyunca aktif olarak aragstirmada yer almiglardir.

3.5  Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmalarinda; kesfederek Ogrenme, biitiinlestirilmis yaklasim, 6l¢me
yontemleri  gelistirilmek, ogrencilerin olumlu tutumlarmin desteklemek, deger
sistemlerinin ¢agin gerekliligine uygun bi¢cimde olusturmak, dgretmenlerin {ist diizey
diisinme becerilerini gelistirmek, farkindalik olusturmak, 6gretimde yeni metotlar
gelistirmek ve okulun etkililigini arttirmak amaglanir (Cohen ve Manion, 1996, s.
194).

Eylem arastirmalarinda, arastirmanin amacina ulagmasi, siirecin kapsamli ve detayli
bir bigimde betimlenebilmesi icin nicel ve nitel veri toplama araglarina yer
verilmektedir. Eylem arastirmasinda kullanilan nicel veri toplama araglar1 su
sekildedir: Tutum olgekleri, anketler, rubrikler, standartlastirilmis kontrol listeleri,
standartlastirilmis basari testleri, siniflama 6lgekleri ve 6gretmen tarafindan hazirlanan
smavlardir (Giirgiir, 2019). Eylem arastirmalarinda nitel veri toplama araglar1 daha
genis kapsamlidir. Bunlar; haber biiltenleri, okuma giinliikleri, 6grencinin g¢izimleri,
Odevler, 6grenci ¢aligma Ornekleri, video ve ses kayitlari, goriisme tutanaklari,
fotograflar, alan notlari, gazeteler, gazete makaleleri, gozlemsel kontrol listeleri,
ogrenci calismasi ornekleri, gozlem, 6grenci ve dgretmen portfoyleri, konferanslar,

ogrenci ve 6gretmen giinliikleri 6grenci ¢izimleri yer alir (Pine, 2009, s. 253-254).
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Arastirmaci arastirmanin durumunu goéz Oniline alarak eylem arastirmalarinda
kullanilan farkli nicel ve nitel veri toplama araclarimi kullanmigtir. Bunlar; Tablo

3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6 Yurttaslik okuryazarligi aragtirma sorular1 ve veri toplama araglari

Arastirma Sorular Veri toplama araclart
Nitel veriler Nicel veriler

Akademik basar1

1. Yurttaslhk okuryazarligi egitim
programu etkinliklerinin ogrencilerin
yurttaslik okuryazarlik akademik
basarilari tizerine anlamii bir etkisi var
midr?

2. Yurttaghk okuryazarligi egitim
programu etkinliklerinin 6grencilerin
yurttaslk okuryazarligi yetkinliklerinin
gelisimi iizerine anlamli bir etkisi var
mudwr?

3. Yurttaslhik okuryazarligi egitim
programi etkinliklerinin égrenci
giinliiklerine yansimasi nasildir?

testi

Yurttaslik modeli 6lgegi

Ogrenci giinliikleri

4. Yurttashk okuryazarligi egitim
programu etkinliklerine yonelik 6grenci
goritisleri nelerdir?

Aragtirmaci giinlikleri
Ogrenci goriisme formu

5. Yurttashk okuryazarlig egitim

Veli goriisme Formu

programi etkinliklerine yonelik veli
goriisleri nelerdir?

Tablo 3.6’da ifade edildigi tlizere arastirma farkli veri toplama araglariyla
yuriitiilmiigtiir. Arastirmada yer alan ogrencilere iligkin bilgi saglamak amaciyla
“Kisisel Bilgi Formu” dgrencilerin yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimine
ve akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini1 gérmek i¢in (6n test ve
son test) “Yurttashik Modeli Olgegi” ve “Yurttaslik Okuryazarligi Akademik Basar1
Testi” kullanilmigtir. Arastirmaya katilanlarin ¢alisma siirecine yonelik fikirlerini
ogrenmek icin “Yurttaslik Okuryazarligi Ogrenci Goriisme Formu” ve “Yurttaslik
Okuryazarligi Veli Goriisme Formu” arastirmanin katilimcilar tizerindeki etkisini
anlamak igin arastirmact ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirmada ayrica
ogretim materyali olarak senaryolar, yurttaslik okuryazarligi egitim programini igeren
etkinlikler, aile katilim1 ve 6grenci iiriin doyasindan yararlanilmistir. Aragtirmada nicel

veri toplama araglar1 ve gelistirilmesi ile nitel veri toplama araglar1 ve gelistirilmesi

ayrintili bigimde alt bagliklarda agiklanmustir.

139



3.5.1  Nicel Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

3.5.1.1 Akademik basar testi

Ogretim programmn dért unsuru bulunmaktadir. Bunlar; hedef, kapsam, egitim
durumlari, 6lgme ve degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme egitim-6gretim
siirecinin vazgecilmez unsurudur. Olgme ve degerlendirme, bireyin gelisim siirecini
izlemek, eksik 6grenmeleri tespit etmek, hazir bulunusluk seviyelerini belirlemek,
Ogretim siireci boyunca faydalanilan araglarin, yapilan etkinliklerin etkililigini ve
verimliligini ortaya koymak ve programin istenilen basariya ulasip ulasmadigini
gormek i¢in geri doniit saglar (Celikkaya, 2008). Egitim siirecinde bireyin basarisini
6lgme ve degerlendirmek i¢in anket, agik uglu soru, yazili sinav, sézli yoklama, dogru
yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, iki agsamali, kisa cevapli ve ¢oktan
se¢meli testler egitimin tiim basamaklarinda kullanilmaktadir (Simsek, 2007). Coktan
secmeli testle, 6grenci basarisini belirlemede egitim alaninda en ¢ok tercih edilen
6lgme ve degerlendirme yontemidir. Coktan se¢meli testlerde her maddenin bir dogru
cevabi bulunmaktadir. Testte yer alan maddelerdeki yanlis cevaplar, kavramlari
anlayamayan ve zihinsel yapilarinda tam olarak anlamlandiramayan Dbireyleri
¢eldirmek i¢in yerlestirilir. Testin uygulanmasinin ardindan bireyin yanitlarina gore
hangi konularda yetersizlik yasadigi ve nerede kavram yanilgilarinin oldugu belirlenir.
Testte 6grencinin dogru cevabi isaretlemesi, konuyu ya da kavrami tam olarak bildigi
anlamina gelmeyebilir. Bilgi eksikligi veya ¢evresel faktorler sebebiyle 6grenci yanlis

cevabi da isaretleyebilir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019, s. 134).

Coktan segmeli testler bireyin elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini belirlemede,
yorumlama, ¢6ziimleme, degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerilerini 6lgmede
kisith da olsa, basar1 diizeyinin tespitinde, kavram yanilgilarinin belirlenmesinde,
bilme, kavrama ve uygulama seviyesindeki eylemlerin 6l¢iilmesinde egitim alaninda
yogun bir bigimde kullanilmaktadir (Haladyna, 1997; Kiigiikahmet, 2002). Coktan
secmeli testlerin avantajlar1 olarak testte yer alan sorularin zorluk seviyesi
ayarlanabilir. Tiim egitim basamaklarinda kullanilabilir. Kapsam gecerliligi yliksektir.
Biligsel alanin farkli diizeylerinde sorular sorulabilir. Cevap kagidinin puanlamasi

nesnel bir sekilde yapildig1 igin giivenirlik yiiksektir. Sorularin hem dogru cevabina
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hem de ¢eldiricilerine yonelik bir¢ok matematiksel islem yapilabilir (Miller vd., 2012).
Bu baglamda calismada coktan seg¢meli testlerin saglamis oldugu avantajlardan
yararlanilmak istenmistir, Ayn1 zamanda ulusal literatiirde yurttaslhik okuryazarligi
akademik basar testiyle karsilasilmamustir. Uluslarasi literatiirde de tam anlamiyla
yurttaglik okuryazarligin1 kapsayan bir basari testine ulasilamamistir. Bu sebeple
Alanyazina katkida bulunmak amaciyla Murphy ve Davidshofer’den (2005)
uyarlanarak basar1 testi gelistirilmistir. Gelistirilen basar1 testinin asamalar1 su
sekildedir:

1. Testin Amacwn Belirlenmesi: Yurttaslik okuryazarligina yonelik yapilan literatiir
calismasinda ulusal literatiirde bir basari testi ile karsilagiimamistir. Uluslararasi
literatiirde ise yurttaslik okuryazarligini tam anlamiyla kapsayacak bir basari testine
ulagilamamistir. Genellikle ABD’nin siyasi yasamina yonelik ¢alismalar goriilmiistiir.
Bundan dolay1 alan yazina katkida bulunmak, literatiirii zenginlestirmek, yurttaglik
okuryazarligi ile ilgili calisma yapacak olan arastirmacilara yararl olacagi savindan
hareketle “Yurttashik Okuryazarligi” ile ilgili bir basari testi gelistirmek

hedeflenmistir.

2. Kazammlar Cercevesinde Sorularm Olusturulmasi: Yurttaghk okuryazarlig
literatiiri kapsaminda kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar, toplumsal birlik ve
beraberligi saglayic1 faaliyetlerde bulunma, sorunlarin ¢éziimiinde bir yetkiliyle
iletisime gecme, karar alma, toplumdaki haberler ve giincel olaylara kars1 farkindalik
gelistirme, toplumsal sorunlarda sorumluluklar1 degerlendirme, sorunu ¢6zmek icin
haklarin1 kullanma ve kiiltiirler arasi etkilesim kurma seklindedir. Bu kazanimlara

uygun olarak yurttaslik okuryazarligi basar testi gelistirilmistir.

3. Literatiiriin Taranmasi: Soru taslaklarin1 olusturmak igin yurttaglik okuryazarlig:
literatiirii ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Testin hazirlanma asamasinda gesitli

yaymevleri tarafindan hazirlanan testlerin soru kaliplar incelenmistir.

4. Madde Havuzu: Yurttaslik okuryazarligi literatiir taramasi sonucunda yurttaslik
okuryazarlig1 kazanimlarina uygun 35 maddeden olusan yurttaslik okuryazarligi basari

testi madde havuzu hazirlanmstir.
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5. Yazim Denetimi ve Uzman Goriisii Alma: “Yurttaslik Okuryazarligi Basart Testi”
icin hazirlanan maddeler uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Bagar1 testinin yazim
kurallar1 agisindan degerlendirilmesi MEB’de gorev yapan 1 Tirk¢e Ogretmeni
tarafindan gergeklestirlmistir. Alinan geri doniitler sonucunda yazim kurallar
bakimindan basar1 testinde diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan bagart testinin
maddelerinin kazanimlara ve O6grenci seviyesine uygunlugu, literatlirii kapsayip
kapsamadigi agisindan degerlendirilmesi i¢in 1 sosyal bilgiler egitimcisi ve 1 6lgme
ve degerlendirme alaninda uzman akademisyenlerin goriisiine sunulmustur. Sosyal
bilgiler egitimcisi akademisyen, basar1 testinde yer alan sorularin yurttaslik
okuryazarlig: literatiiriinii kapsadigini ve kazanimlara uygun oldugunu belirtmistir.
Olgme ve degerlendirme alaninda uzman akademisyen, basari testinde yer alan farkli
kazanimlara yonelik 5 sorunun diger sorular1 tekrarladigini belirterek basari testinden
cikartmigtir. Alanim uzmani akademisyen basar1 testine son seklini vererek

uygulamaya hazir hale gelmistir.

6. Testin Kapsam Gegerliginin Incelenmesi: Olusturulan basar1 testinin kapsam
gecerliligini saglamak i¢in kazanimlar dikkate alinarak alanyazin taramasi yapilmastir.
Bagar1 testinde yer alan maddelerin yurttaslik okuryazarligi literatiine ve Ogrenci
seviyesine uygunlugu a¢isindan degerlendirilmesi i¢in 1 sosyal bilgiler egitimcisi ve 1
O0lcme ve degerlendirme alaninda uzman akademisyenlerin goriisii alinmistir.
Kazanimlara gore soru taslagi olusturularak, sorular dengeli bir bicimde dagitilmistir.
Belirtke tablosu hazirlanmistir. Maddeler Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne uygun

bir sekilde yerlestirilmistir.

7. Testin Pilot Uygulanmasinin Yapilmasi: ‘Y urttaghik Okuryazarligi Basar1 Testi’ nin
pilot uygulamas1 2021-2022 egitim Ogretim yilinda alti farkli okulda 6grenimine

devam 403 7. sinmif grencisi ile gergeklestirilmistir.

8.Testin Madde Analizinin Yapilmas:: Pilot uygulama ile elde edilen veriler Excel
programina aktarilarak bir dosya olusturulmustur. Bu dosyanin madde analizi Test
Analysis Program (TAP) ile gergeklestirilmistir. Bir testin analizinin yapilmasindaki
temel amag¢ maddelerin gegerliligini ve giivenilirligini incelemektir. Boylelikle

oOlgtilmek istenen gizil 6zellik igin gecerliligi ve giivenirligi Gist diizeyde olan bir 6lgme
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arac1 olusturulabilir. Olgme aracinin yalnizca giivenirligi ve gegerliligi madde analizi
icin tatminkar bilgiler sunmaz. Gegerlilik ve giivenirlikle birlikte, maddelerin ayirt
edicilik ve giicliik derecelerini belirlemek ¢eldiricilerin iyi ¢alisip ¢alismadiginin
goriilmesini saglar (Hasangebi vd., 2020). Madde gii¢ligii (Pjx); teste yer alan bir
maddenin hangi 6l¢iide dogru olarak yapildiginin belirlenmesidir. 0 ile 1 arasinda
madde deger alir. Sifir’a yaklastikga soru zor, bir’e yaklastik¢a ise soru kolaylasir
(Sarag, 2018). Yurttaslik Okuryazarlik Akademik Basar1 Testine ait madde giicliik

indeksi sonuglar1 Tablo 3.7’de verilmektedir.

Tablo 3.7 Yurttaglik okuryazarlik akademik basari testi madde giicliik indeksi sonuglari

Madde

Madde Giigliik | Madde Giicliik

Madde No | Cevap Sikki indeksi (;) No Cevap Sikki indiksi
(D)
1 D 0,53 16 B 0,57
2 A 0,53 17 A 0,54
3 C 0,58 18 D 0,56
4 D 0,52 19 C 0,71
5 B 0,57 20 D 0,58
6 A 0,54 21 B 0,58
7 D 0,51 22 A 0,55
8 B 0,55 23 D 0,45
9 A 0,53 24 C 0,59
10 D 0,51 25 D 0,54
11 C 0,62 26 A 0,57
12 B 0,48 27 B 0,53
13 A 0,52 28 C 0,53
14 D 0,55 29 B 0,49
15 C 0,56 30 A 0,56

Tablo 3.7°de yer alan degerler incelendiginde, testte yer alan maddelerin giiglik
indekslerinin 0,48 ile 0,71 arasinda deger aldigi goriilmektedir. Sorularin madde
giiclik indekslerinin 0,50 dolaylarinda olmasi testin giivenilir ve gegerli olmasini
saglar (Sarag, 2018). Hazirlanan testin ortalama giigliigii 0,55 olarak tespit edilmistir.
Bu sonuca gore, testin ortama giicliigiiniin orta diizeyde ve kullanilabilir bir deger

araliginda oldugu sdylenebilir.
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Ayirt edicilik indeksi, maddelerin bilenle bilmeyeni birbirinden ayit edebilme
giictidiir. Ayirt edicilik giicii -1 ile +1 arasinda degisir. Maddelerin ayirt ediciligi ne
kadar yiiksek ise testin gegerliligi 0 kadar yiiksek olur. Degeri 0.20’den diisiik olan
maddeler testten atilmali ya da gelistirilmeli, 0,20-0,29 arasindaki maddeler
diizeltilmeli, 0,30-0,40 arasindaki maddeler iyi, 0,40’ tan yiiksek olan maddeler ise
cok 1yi sayilir (Tosun ve Taskesenligil, 2011). Yurttashk Okuryazarlik Akademik
Basar1 Testinin pilot uygulamasina ait madde ayirt edicilik indeksi sonuglar1 Tablo

3.8°de verilmektedir.

Tablo 3.8 Yurttaslik okuryazarlik akademik basar1 testi madde ayirt edicilik indeksi

sonugclari

Madde
Madde Cevap MaEd(?e.Aylrt Cevap Ayirt
icilik Madde No I

No Sikki indeksi (D) Sikki ] Edicilik

Indeksi (D)

1 D 0,72 16 B 0,73
2 A 0,38 17 A 0,73
3 C 0,63 18 D 0,67
4 D 0,55 19 C 0,58
5 B 0,70 20 D 0,69
6 A 0,75 21 B 0,69
7 D 0,65 22 A 0,66
8 B 0,59 23 D 0,41
9 A 0,76 24 C 0,74
10 D 0,71 25 D 0,81
11 C 0,63 26 A 0,68
12 B 0,61 27 B 0,58
13 A 0,69 28 C 0,61
14 D 0,77 29 B 0,66
15 C 0,57 30 A 0,55

Tablo 3.8°de verilen degerlere bakildiginda, testte yer alan maddelerin ayirt edicilik
indekslerinin 0,38 ile 0,81 arasinda deger aldigi goriilmektedir. Eger test edilen
maddelerin madde ayirt edicilik indeksi ortalamasinin 0,30 ve {izerinde olmasi ve bu
degerlerin +1’e yakin degerler almasi beklenmektedir (Kan, 2017). Hazirlanan basari
testinin ortalama ayirt ediciligi 0,65 olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore, yapilan
testin ortalama ayirt ediciliginin yeterli diizeyde ve kullanilabilir bir deger araliginda
oldugu anlamina gelmektedir. Madde analizi degerleri tespit edildikten sonra yapilan

TAP analizi istatistik sonuglar1 Tablo 3.9°da gosterilmektedir.
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Tablo 3.9 Yurttaglik okuryazarlik akademik basari testinin TAP analizi sonuglari

Istatistikler Istatistik Sonuclar
Katilimer Sayist 403

Madde Sayisi 30

Minimum Cevaplama Sayis1 1,000 = 3,3%
Maksimum Cevaplama Sayis1 30,000 = 100,0%
Ortanca (Medyan) 16,000 = 53,3%
Ortalama 16,424 =54, 7%
Standard Sapma 8,073

Varyans 65,177

Carpiklik (Skewness) 0,004

Basiklik (Kurtosis) -1,323
Istatistikler Istatistik Sonuclar
Disarda Tutulan Madde Sayisi 0

Analiz Edilen Madde Sayisi 30

Madde Giigliik indeks Ortalamasi 0,547

Madde Ayirt Edicilik indeks Ortalamasi 0,650

KR20 (Alfa) 0,917

KR21 0,917

SEM (from KR20) 2,319

Yiiksek Grup Min Cevap Sayisi (n=127) 23,000

Diisiik Grup Max Cevap Sayisi (n=111) 9,000

Tablo 3.9°da goriildiigii gibi, 403 6grencinin 30 maddeden olusan test sorularindan
aldip1 en diisiik puan 1 iken, en yiiksek puan 30°dur. Ogrencilerin testin genelinden
aldig1 puan ortalamasi 16,42; medyan 16; standart sapma 8,07; varyans 65,17 olarak
tespit edilmistir. Dagilim i¢in hesaplanan ¢arpiklik katsayisi 0,004, basiklik katsayisi-
1,323 olarak tespit edilmistir. Elde edilen istatistik sonug¢larina gore sonuglarin
birbirine yakin oldugu gézlenmekte ve dolayisiyla bu testin normal dagilim gosterdigi

anlamina gelmektedir.

Maddelerin i¢ tutarlilik giivenirliginin hesaplanmasinda KR-20 yontemi yaygin olarak
kullanmilmaktadir (Barchard ve Hakstian, 1997). Olgekte yer alan maddeler dogru
cevaplandirildiginda “1” puan, maddeler bos veya yanlis cevaplandirildiysa “0” puan
verilerek (Ercan ve Kan, 2004) puanlandigindan arastirmada madde giivenirligi olarak
KR-20 degeri hesaplanmigtir. KR-20 puani 0,00 ile 1,00 arasinda degisen bir deger
almaktadir. 0,00’a yakin deger almasi madde giivenirliginin diisiik oldugunu; 1,00’a

yakin Dbir deger almasi i¢ tutarlilik bakimindan testin giivenilir oldugunu
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gostermektedir (Dirican ve Deniz, 2017). Bu testin KR-20 giivenirlik degeri 0,91
olarak tespit edilmis ve bu degerin 0,70’ten yiiksek olmasi dolayisiyla bu testin
giivenirliginin yiliksek oldugu anlamina gelmektedir (Bkz. EK 12).

30 sorudan olusan “Yurttaslik Okuryazarligi Akademik Basari Testi” Yenilenmis
Bloom Taksonomisine’ne gore sorulariin kazanimlara ve biligsel alan basamaklarina

gore dagilimina iliskin belirtke tablosu Tablo 3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3.10 Nihai yurttaglik okuryazarligi akademik basari testi sorularinin kazanimlarina ve
biligsel alan basamaklarina iliskin belirtke tablosu

Bilissel Alan o £
Basamaklar1 " © g 3

g < S w 5 ©

i E |S|2|35| 5|5

= S > < 50 o =3
Kazanimlar cﬁ 5: 5‘ 5: o §-U 2
1. Toplumsal bir sorunu ¢ézmek 5, 16, 4
icin yetkili organlarla iletisime 17,21
gecer.
2. Kiiltiirleraras: etkilesimi 3, 6, 4
gelistirmeye yonelik faaliyetler 24,25
3. Karar alma stirecinde 15 1,2,12 13 5
Ozgiirliigiin 6nemini fark eder.
4. Gundemdeki haberleri ve 7,8, 4
giincel olaylar1 analiz eder. 9,10
5. Toplum sorunlarina aktif olarak | 11, 18, 22 4
katilma konusunda 19
sorumluluklarini degerlendirir.
6. Toplumsal birlik ve beraberligi 4, 14 20, 5
saglamaya yonelik projeler 23 29
tasarlar.
7.0kulun 6nemli bir pargasi 26, 27 4
oldugunu hissedecegi 28, 30
organizasyonlar planlar.
Toplam 30

Tablo 3.10 incelediginde, yurttaglik okuryazarligi akademik basari testinde 5 soru
hatirlama, 22 soru anlama, 3 soru degerlendirme basamagindan yer aldigi

goriilmektedir.
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3.5.1.2 Yurttashk modeli 6lgegi

1. Olgegin kapsamimin belirlenmesi: Arastirmaci dlgek olusturma siirecine 2021-2022
egitim ogretim yilinda baslamistir. Olgegi olusturma siirecinin ilk asamasinda,
yurttaslik okuryazarlik konusu tanimlanarak 6lgegin kapsami belirlenmistir. Arastirma
konusuna yonelik olarak ulusal ve uluslararast yaymlar incelenmistir. Ulusal
yaymlarin inceleme siirecinde ¢alisma konusuyla alakali literatiirde bosluk oldugu
saptanmistir. Bu baglamda uluslararas1 yaymlar incelenerek yurttaglik okuryazarlik
konusunu en iyi kapsayacak olgek {lizerinde arastirmalar yapilmistir. Yapilan
aragtirmalar neticesinde ‘Civic Measurement Models Tapping Adolescents’ Civic
Engagement (Flanagan vd., 2007) 6lcegine ulasilmistir. Olgek cesitli boyutlardan
olugsmaktadir. Bu boyutlar; yurttaglik davraniglar, esitlik ve adaletsizlik, ebeveynlerin
siyasi katilimi, yurttashik tiirleri, medya: gilincel olaylar ve siyasi kapsam, hiikiimetin
ve secilmis yetkililerin degerlendirilmesi, bagkalariyla siyasi goriismeler, bireysel
inaglar ve okul iklimi (sosyal analiz)’dir. Bahsedilen dl¢ek vatandaslik alan uzmani
akademisyenin goriisiine sunulmustur. Olgege yonelik yapilan incelemeler neticesinde
Olcekte yer alan hiikiimetin ve secilmis yetkililerin degerlendirilmesi, baskalariyla
siyasi gorlismeler ve bireysel inaglar boyutlari alan uzmani akademisyen tarafindan
Olcekten c¢ikartilmistir. Bu boyutlarin ideal yetiskin bir aktif vatandas icin gegerli
oldugu ve Tirkiye’deki ortaokul dgrencileri i¢in uygun olmadigi belirtilmistir. Alan
uzmani akademisyen Olgekte yer alan diger boyutlarin yurttashk okuryazarlig
konusunu yansittigini ve Tiirkiye’deki ortaokul 6grencileri igin uygun oldugunu ifade
etmistir. ~ Bireylere yurttaglik okuryazarligi duygularini ifade etme, yurttaghk
okuryazarligr duygularint gelistirme firsatinin verilmesinin en faydali olacagina
inanildig1 i¢in vatandaglik alaninda uzman akademisyenin goriisii dogrultusunda
Olgegin Tirk¢e’ye c¢evrilme siirecine Karar verilmistir. Arastirmada 6. Siuf
ogrencilerinin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerini gelistirmek amaciyla (Flanagan

vd., 2007)’den izin alinarak uyarlanmistir.

2. Olgegin Tiirkceye uyarlanma siireci: Olgek igin e- posta yoluyla izin alindiktan
sonra orijinal formun Tiirkge’ye cevirme siireci baslamustir. Iki Ingiliz Dili Egitimi
uzmani tarafindan Tiirkge’ye gevrilmistir. Yapilan iki ¢evirinin ardindan 1 Ingiliz Dili

Egitimi uzmani ve 1 Turk Dili Egitimi uzmani esliginde tek bir c¢eviriye
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doniistiiriilmiistiir. 1 Ingiliz Dili Egitimi uzmani Tiirkce ceviri formunu, Ingilizce
orijinal formla karsilagtirmasini1 yapmistir. Sonug olarak Tiirk¢e ¢eviri formunda yer
alan maddelerin orijinal Ingilizce formda yer alan maddelerle ayn1 anlami ifade ettigi

belirlenmistir.

3. Olcegin olusturulma siireci: Yurttashk modeli 6lgegi ¢esitli boyutlardan
olusmaktadir. Olgegi uyarlama siirecinde bu boyutlar igerisinden yapilan literatiir
taramasi Ve uzman gorisleri dogrultusunda yurttaslik okuryazarlhigini en iyi yansittigi
belirlenmistir. Uyarlanan 6l¢ekte yer alan boyutlar; yurttaslik davraniglari, esitlik ve
adaletsizlik, ebeveynlerin siyasi katilimi, yurttashk tiirleri, medya: giincel olaylar ve
siyasi kapsam ve okul iklimi (sosyal analiz)’dir. Boyutlardan ebeveynlerin siyasi
katilimi1 yapilan pilot uygulama sonucunda 6lgekten ¢ikartilirken, sinif iklimi yeni bir
boyut olarak Olgekte yerini almistir. Yurttaghk tiirleri boyutunun ismi yurttaslik
tutumlari, esitlik ve adaletsizlik boyutunun ismi esitlik ve adalet, medya: giincel
olaylar ve siyasi kapsam boyutunun ismi medya ve giincel olaylar olarak vatandaslik
alan uzmani akademisyen tarafindan degistirilmistir. Olcekte yer alan maddelerde
hissetme, inanma, duygu vb. duyussal ifadeler yer almaktadir. Katilimcilarin yalnizca
yapabileceklerini hissettiklerini degil, ayn1 zamanda g¢abalarinda basarili olacaklarina
inandiklariyla da ilgilendigi icin hedefe yonelik duygularina atifta bulunularak
maddeler ifade edilmektedir.

4. Olgek gecerliligi icin uzman goriisiiniin alinmasi: Olgekte yer alan maddelerin
“Yurttaghk okuryazarhg: literatiiriinii kapsamada ne derece yeterlidir?” Sorusuna
cevap bulmak i¢in vatandaslik alan uzmani 4 akademisyen ve 1 6lgme degerlendirme
uzmani1 akademisyenin goriisii alinmistir. Olgme ve degerlendirme uzmani olan
akademisyen 6lgegin kapsam gegerliliginin yiiksek oldugunu belirtmistir. Vatandaslik
alaninda uzman 3 akademisyen olcegin yurttaslik okuryazarhigi literatiiriinii
kapsadigini belirtmistir. Ancak vatandaslik alaninda uzman 1 akademisyen olgegin
yurttaslik okuryazarligini kapsadigini ancak ‘Ebeveynlerin Siyasi Katilimi1” boyutunda
yer alan ‘Ebeveynlerim toplumsal bir sorunu ¢dzmek igin aktif olarak calisirlar.
‘Ebeveynlerim toplumda goniillii olarak ¢alisirlar.” Maddelerinin 6grencilerin gelisim
seviyesine uygun olup olmadiginin tartisilmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmaci bu

maddeleri belirleyerek daha onceden oOlcege yonelik olumlu goriis bildiren 1
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vatandaglik alan uzmaniyla tartismistir. Vatandaslik alan uzmani bu maddelerin
olgekte kalmasi gerektigini belirtmistir. Olgekte yer alan maddeler yurttashk
davraniglari, esitlik ve adalet, yurttaglik tutumlari, ebeveynlerin siyasi katilimi, medya
ve giincel olaylar, okul iklimi (sosyal analiz) seklinde alt1 boyutta diizenlenerek toplam
55 madde seklinde siralanmistir. Olgek alan uzmanmin gériisiine sunularak besli
Likert tipi (Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum
(2), Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde derecelendirilmistir.

5. Yurttasltk modeli ol¢egi on uygulama siireci: Uzman gorislerinin ardindan 6lgekte
yer alan maddelerin anlasilma diizeyini belirlemek igin pilot uygulama o6ncesinde
karsilasilabilecek problemleri tespit etmek amaciyla bir devlet okulunda 6. Sinifta
ogrenim goren 40 dgrenciyle 6n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama sirasinda
Olcekteki maddelerde yer alan bazi ifadelerin anlagilamamasi iizerine bu maddelerde
yer alan ifadeler Tiirk¢e 6gretmeninin goriisii dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.
Omegin; ‘Smifimda, degistirilmesi gereken konulardan bahsediyoruz.” Maddesinde
degistirilmesi gereken konunun ne oldugu anlasilamamistir. Ogrencilerden bazilari
uygulama sirasinda maddeyi anlayamadiklarini sdylemislerdir. Bu madde ‘Sinifimda,
toplumla ilgili degistirilmesi gereken konulardan bahsediyoruz.” Seklinde
diizenlenmistir. Olgegin 6n uygulamas1 gergeklestirilmesinin ardindan pilot

uygulamaya gecilmistir.

6. Pilot uygulama siireci: Olcek gecerliligini belirlemek igin yapilan calismalarda
faktor analizi gibi fazla degiskenli analizleri yapmak i¢in erisilmesi gerekli olan
orneklemin madde sayisinin 3 Kat ile 10 kat arasinda olmasi gerekmektedir (Preacher
ve MacCallum, 2002). Bu arastirma da madde sayist 55 iken orneklem farkl
ortaokullarda 7. Sinifta 6grenim géren 404 ogrenciden olusmaktadir. Orneklem
biiyiikliigii, madde sayisinmn 7 katindan fazladir. Olgek ile ilgili gecerlik ve giivenirlik

calismalar1 hakkindaki bilgiler asagida sunulmustur.

6.1. Olgek analiz sonuglari: Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi gelistirilen yurttashk
modeli o6lcegine faktor analizi yapilip yapilamayacaginin tespit etmek amaciyla

hesaplanmistir. Ardindan verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimin belirlenmesi igin
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Bartlett’s Test of Sphericity (Bartlett’s Testi) hesaplanmistir. Tablo 3.11°de 6lgege ait
KMO ve Bartlett’s Testi istatistikleri verilmektedir.

Tablo 3.11 Yurttaslik modeli 6lgegine iliskin KMO ve Bartlett’s testi istatistikleri

KMO and Bartlett’s Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,937
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi-Square 13383,052
df 1485
Sig. 0,000

Veriler tizerinde faktor analizinin yapilabilmesi i¢in KMO degeri 0,50°nin tizerinde
olmalidir. Bulunan degerin 0,90’larda miikkemmel; 0,80’lerde ¢ok iyi; 0,70-0,60’larda
orta; 0,50’lerde kotii oldugu belirtilmektedir. Bartlett’s Testi degeri ise ne kadar
yiiksek olursa o kadar anlamlidir (Tavsancil, 2006, s. 51). Tablo incelendiginde, elde
edilen istatiksel veriler ,000 anlamlilik diizeyinde KMO=0,937 olarak hesaplanmustir.
Bu deger, verilen miikemmel diizeyde oldugunu belirtmektedir. Barlett’s Testi degeri
2= 13383,052 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerin anlamli oldugu
anlasilmaktadir. Sonug olarak bu veriler ile faktor analizi yapilmasinin uygun oldugu

goriilmektedir.

Yurttaglik modeli 6l¢eginin toplam varyans sonuglari Tablo 3.12°de verilmektedir.
Tablo 3.12 incelendiginde, arastirma verilerine yonelik olarak yapilan temel bilesenler
analizinde, maddelerin 6z degerleri 1’den biiyiik toplam 9 faktor altinda toplandigi,

ortak faktorlerin varyans yiizdeliklerinin 1,823 ile 35,947 arasinda degistigi tespit

edilmistir.

Tablo 3.12 Yurttaghik modeli 6l¢egi birinci analizde agiklanan varyans sonuglari

Baslangic Ozdegerleri
Faktorler .. e Yigmal Varyans
Toplam Varyans Yiizdeligi gYiiz delig)i/
1 19,736 35,884 35,884
2 3,501 6,365 42,249
3 2,661 4,838 47,087
4 1,840 3,346 50,433
5] 1,642 2,985 53,418
6 1,266 2,302 55,721
7 1,176 2,138 57,859
8 1,023 1,860 59,719
9 1,003 1,823 61,542
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Arastirmada 6l¢eginin faktor analizinde dik eksen dondiirme islemi tekniklerinden biri
olan varimax teknigi tercih edilmistir. Bu teknigin tercih edilmesinde 6lgegin ¢ok
faktorli yapida olmasi, Olgekteki faktorlerin daha belirgin bir bigimde ayirmak
istenmesi ve degisken sayisini1 azaltarak en az maddeyle en fazla bilgiyi toplamak etkili
olmustur (Can, 2014). Yurttaglik modeli 6l¢egi agimlayict faktor analizi sonucunda
madde havuzunda yer alan ve analize dahil edilen 18 madde 6lgekten ¢ikartilmistir.
Cikartilan maddeler ve sira numaralari su sekildedir: 1. Toplumsal bir sorunu ¢6zmek
i¢in plan olusturabilecegime inaniyorum. 4. Goriislerimi bir grup insanin 6niinde ifade
ederim. 9. Toplumsal bir sorunu ¢6zmek i¢in dilekce yazarim. 12. Tiirkiye'yi sevdigim
icin toplumsal sorunlari fark ederek diizeltmeye calistyorum. 24. Toplumda bir seylerin
degismesi gerektiginde protesto etmenin énemli oldugunu diistiniiyorum. 26. Ulusal
meselelerle ilgilenmenin O6nemli bir sorumluluk oldugunu disiiniiyorum. 27.
Toplumda bir fark yaratabilecegime inantyorum. 30. Yasadigim toplumdaki bir sorunu
¢ozmek icin farkl kiiltiirden bireylerle birlikte ¢alisirim. 31.Toplum sorunlarina aktif
olarak katilma konusunda sorumluluk alirim. 36. Ebeveynlerim toplumsal bir sorunu
cozmek i¢in aktif olarak calisirlar. 37. Ebeveynlerim toplumda goniillii olarak
calisirlar. 38. Sinifimda, toplumu daha iyi hale getirmek i¢in ¢alisan insanlar ve gruplar
hakkinda bilgi ediniyoruz. 39. Siifimda, toplumla ilgili degistirilmesi gereken
konulardan bahsediyoruz. 40. Derslerde giincel olaylardan bahsediyoruz. 41. Okul
etkinliklerimizde irk¢ilik, cinsiyetgilik ve toplumsal ayrimcilik bigimleri hakkinda
konusmak beni rahatsiz eder. 50. Okulumuzda herkes okulun iyi gorlinmesini
saglamaya calisir. 52. Okulumun bir parcast olmaktan gurur duyuyorum. 54.
Ogrenciler 6gretmenlerine giiveniyor maddeleri faktor yiiklerinin, 30 degerinden
diisiik olmas1 ve birden fazla faktorde yer almakta nedeniyle faktdr analizinden
cikarilmistir. Faktor analizinde benzer yapiyr Olgmeyen maddelerin dlgekten
cikarilmasinda maddelerin tek bir faktorde diisiik veya yiiksek yiik degerine sahip
olmas1 ve Olcekte yer alan bir maddenin birden fazla faktorde yiik degeri vermesi
durumunda bu iki faktor arasindaki farkin en az 0,10 olmasi gerektigi (Biiytlikoztiirk,
2006) kriterleri dikkate alinmistir. 18 madde Olgekten ¢ikarilmis ve Olgekte kalan 37
madde yeniden numaralandirilarak tekrardan faktor analizi yapilmistir. Yurttashk
modeli 6lgeginin ikinci analiz sonucundaki toplam varyans sonuglart Tablo 3.13’de

verilmektedir.
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Tablo 3.13 Yurttaglik modeli 6l¢egi ikinci analizde agiklanan varyans sonuglart

Baslangic Ozdegerleri
Faktorler Toplam Varyans Yiizdeligi Ylgl;{l{ailzl d\;aiglans
1 12,788 34,563 34,563
2 3,267 8,828 43,391
3 2,079 5,618 49,009
4 1,663 4,494 53,503
5 1,348 3,644 57,146
6 1,086 2,936 60,082

Tablo 3.13 incelendiginde, arastirma verilerine yonelik olarak yapilan temel bilesenler
analizinde, maddelerin 6z degerleri 1’den biiyiik toplam 6 faktor altinda toplandigi,
ortak faktorlerin varyans ylizdeliklerinin 2,936 ile 34,563 arasinda degistigi tespit

edilmistir.

10,04

257
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Sekil 3.1 Yurttaglik modeli 6l¢egi faktor yapisi ¢izgi grafigi

Oz deger grafiginde (Scree Plot) ilk alt1 ivmeli diisiisten sonra ivmede bir diizelme
goriilmektedir. Bu durum olgegin 6 boyutlu bir olgek olabilecegi Ongoriisiinii

dogrulamaktadir. Buna gore dlgegin 6 faktorden meydana geldigi ve faktor analizine
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dahil edilen 37 madde oldugu anlagilmaktadir. Analiz sonucu biiyiik yiikten kiiciik
yiiklere dogru siralanmis ve maddelerin 6 faktér arasinda dagilim gosterdigi

gozlemlenmistir.

Tablo 3.14 Yurttaglik modeli 6l¢egine iligkin ikinci agimlayict faktor analizi sonuglar

Maddeler 112|3|4|5]|6

19. Insanlarm kurallara ve yasalara uymasmin énemli oldugunu

e ,833
distindtiriim.

18.Insanlar hayatlarinda ihtiyag sahibi olanlara yardim etmelidir |,832

23.Dogruyu séylemenin 6nemli olduguna inantyorum. ,827)

22.Insanlara kars1 nazik olmay1 tercih ederim. ,812

20.Ihtiyac1 olan insanlar1 gérdiigiimde yardim etmeye ¢alisirim. |,790

17.Insanlarmn haksizliga ugradigini duydugumda sinirleniyorum. |,759

21.Ucret almadan baskalarina yardim etmeye hazirim. 122
29.Toplumu etkileyen saglik ve giivenlik gibi konulara dahil 629
olurum. ’
28 .Muhta¢ insanlara yardim etmek i¢in goniillii ¢aligmalar 624
yaparim. '
5. Toplumsal bir sorunla ilgili bana yardimci olabilecek bireyleri 562
veya gruplari belirlerim. '
16.Toplumdaki baz1 bireylerin yasadiklar1 zor kosullari 561
disiindiiglimde sinirleniyorum. '
43 .Derslerde toplum sorunlari ve bunlara neyin sebep oldugu gibi 548

konular1 6greniyoruz

25.Toplumdaki esitsizliklere meydan okumanin 6nemli oldugunu

o 541
disiiniiyorum.
2.Bireylerin  toplumsal sorunla ilgilenmesini saglayacak 510
calismalar yaparim. '
44 Siifimdaki 6grenciler birbirlerine saygili davranirlar. 134

46.Smif arkadaslarim, insanlarin birbirini Onemsedigi bir

toplumun pargasi olduklarini diisiiniir. 731
45.Smifta bir arkadagim basarili oldugunda, smiftaki herkes

o ,676
kendini iyi hisseder.
42.Smifimdaki arkadaglarim birbirlerinin 6grenmesine yardimei 653
olur. ’
55.Sm1fim bir aile gibidir. ;591
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Tablo 3.14’tin devamu

Maddeler

48.Smif arkadaslarim birbirlerine bir grubun iiyesi olarak degil,
birey olarak davranirlar.

490

11.Toplumsal sorunla ilgili goriistimii ifade etmek igin gazete,
radyo veya TV talk-show’u ile iletisime gecerim.

741

6. Toplumsal sorunla ilgili yerel bir gazeteye goriis mektubu
yazabilirim.

(41

7. Toplumsal sorunla ilgili yardim almak i¢in daha 6nce hig
tanimadigim birini telefonla arayarak diisiincelerimi 6zgiirce
ifade ederim.

,707,

8. Toplumsal bir sorunu ¢d6zmek i¢in yetkili organlarla iletisime
gecerim.

,546

10.Devlette toplumu temsil eden bir bireyle iletisim kurar veya
onu ziyaret ederim.

,539

3. Toplumsal bir sorunla ilgili toplant1 diizenler ve yiiriitiiriim.

,506

34. Giincel olaylar hakkinda bilgi almak i¢in gazete okumanin
faydali olduguna inanirim.

742

32. Giincel olaylar hakkinda bilgi edinmek i¢in TV'deki yerel
haberleri izlerim.

712

33.Radyoda giincel olaylarla ilgili haberler dikkatimi ¢eker.

,680

35.Internetten giincel olaylarla ilgili haberleri okurum.

597,

15.Tiirkiye, herkesin ilerlemek i¢in esit sansa sahip oldugu adil
bir toplumdur.

,840

13.Tiirkiye’de tiim bireyler adil muamele goriir.

,829

14.Tiirkiye'de, hangi irktan oldugunuza bakilmaksizin, esit bir
toplumda yasama sansiniz vardir.

, 187

53. Okulumun yonetimi ile ilgili konularda s6z hakkina
sahibimdir.

,708

49 Farkli gruplardan olan bireylerle projelerde calisma firsatim
olur.

,661

51. Okulumun 6nemli bir pargast oldugumu hissediyorum.

,546

47 Derslerde, siyasi veya yasal bir rolde yer alma firsatim olur.

,496

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

Kalan 37 madde ile yapilan analizler sonucunda dlgegin 6 faktorden meydana geldigi

belirlenmistir. Bu faktorler her seyin son halindeki numaralandirma sistemi ile

asagidaki sekilde verilmistir;
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e 1-14 yurttaslik tutumlar1 (14 madde)
e 15-20 sinif iklimi (7 madde)
e 21-26 yurttaglik davraniglar (5 madde)

e 27-30 medya ve giincel olaylar (4 madde)
o 31-33 esitlik ve adalet (3 madde)

e 34-37 okul iklimi (sosyal analiz) (4 madde)

Tablo 3.15 Yurttaglik modeli 6l¢egi aciklanan varyans degerleri

Faktérler Faktoriin Acikladig: Kiimiilatif Faktor Degerleri
Varyans Varyans

Yurttaslik Tutumlart 21,949 21,949 KMO =,937
L Ki-Kare=

Simuf Iklimi 9,729 31,678 8115 233

Yurttaglik Davraniglari 8,907 40,585 Sd: 666

Medva VA 7172 47,757 P=,000

Olaylar

Esitlik ve Adalet 6,281 54,039

Okul_ Iklimi (Sosyal 6,043 60,082

Analiz)

Yurttaslik modeli 6lgegi agiklanan labirent degerleri incelendiginde, analiz sonucunda

KMO degerinin, 937 oldugu ve 6 faktorde 6l¢egin acikladigi toplam varyansin %60,08

oldugu belirlenmistir. Bu agiklanan varyans %40 degerinden daha yiiksek oldugu i¢in,

6l¢egin dlglilmek istenen 6zelligi agiklama yiizdesi iyi olarak degerlendirilebilir.

Olgekten ¢ikarilan maddeler sonrasi faktdr yiik dagilimi Tabloda verilmis ve

acimlayici faktor analizi sonuglar1 da detayli olarak Tablo 3.16°da gosterilmistir. Tablo

3.16’da pilot uygulamadaki madde numaras1 ve asil uygulamadaki (bazi maddeler

cikarildiktan sonra) madde numarasi eslestirilerek verilmistir. Ayrica her faktoriin

kendi icerisinde Cronbach Alfa degeri, 6zdegeri ve varyans yiizdesi de tabloda yer

almaktadir.
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Tablo 3.16 Yurttaglik modeli 6l¢egine iliskin agimlayici faktor analizi sonuglari

25 _gs :
S8y TS Maddeler Faktor
=59 %2539 Yiikleri
a9 <59
9 >3
o3 o3
1.Faktor (Yurttaghk Tutumlar) Cronbach Alpha =,93 Ozdeger= 12,788 Varyans
Yiizdesi=34,563
18 1 Ir}.sa}.nlﬁlr{n kurallara ve yasalara uymasimin énemli oldugunu 0,833
diistiniirim.
19 2 Insanlar hayatlarinda ihtiyag sahibi olanlara yardim etmelidir. 0,831
23 3 Dogruyu sdylemenin 6nemli olduguna inantyorum. 0,826
22 4 Insanlara kars1 nazik olmayi tercih ederim. 0,812
20 5 Thtiyaci olan insanlar1 gérdiigiimde yardim etmeye caligirim. 0,793
17 6 Insanlarmn haksizliga ugradigimni duydugumda sinirleniyorum. 0,749
21 7 Ucret almadan baskalarina yardim etmeye hazirim. 0,719
28 8 Toplumu etkileyen saglik ve giivenlik gibi konulara dahil olurum. 0,610
29 9 Mubhta¢ insanlara yardim etmek i¢in goniillii caligmalar yaparim 0,609
16 10 Toplumsal bir somnlg ilgili bana yardimci olabilecek bireyleri 0,556
veya gruplari belirlerim.
Toplumdaki bazi bireylerin yasadiklar zor kosullar
5 11 ., L 0,543
diisiindiigiimde sinirleniyorum.
43 12 Derslerde: Eopll}m sorunlar1 ve bunlara neyin sebep oldugu gibi 0,538
konular1 6greniyoruz.
2 13 Cevreye zarar vermemeye 0zen gosteren isletmelerden {iriin 0515
almanin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. '
o5 14 Bireylerin toplumsal sorunla ilgilenmesini saglayacak ¢aligmalar 0,514
yaparim
2. Faktor (Smmif Iklimi) Cronbach Alpha =83 Ozdeger= 3,267 Varyans
Yiizdesi=8,828
44 15 Smifimdaki 6grenciler birbirlerine saygili davranirlar. 0,755
46 16 Smif arkadaglarim, 1r.1lse.1lnl.e.1r1n birbirini 6nemsedigi bir toplumun 0,722
parcasi olduklarini diisiiniir.
45 17 _Sl_rllfta bir arkadagim basarili oldugunda, smiftaki herkes kendini 0,678
iyi hisseder.
42 18 Smifimdaki arkadaglarim birbirlerinin 6grenmesine yardimci olur. 0,623
55 19 Sinifim bir aile gibidir. 0,582
48 20 Smif arkadaslarim birbirlerine bir grubun iiyesi olarak degil, birey 0,512
olarak davranirlar.
3. Faktor (Yurttaghk Davranislar1) Cronbach Alpha =,78 Ozdeger= 2,079
Varyans Yiizdesi=5,618
Toplumsal sorunla ilgili goriisiimii ifade etmek igin gazete, radyo
6 21 SO S . 0,741
veya TV talk-show’u ile iletisime gecerim.
11 29 Toplu_nr}s_al sorunla ilgili yerel bir gazeteye goriis mektubu 0,738
yazabilirim.
Toplumsal sorunla ilgili yardim almak i¢in daha 6nce hig
7 23 tanimadigim birini telefonla arayarak diisiincelerimi 6zgiirce ifade 0,699
ederim.
10 24 Toplu'msal bir sorunu ¢6zmek i¢in yetkili organlarla iletisime 0,544
gecerim.
8 o5 D_evlette top_lumu temsil eden bir bireyle iletisim kurar veya onu 0,538
ziyaret ederim.
3 26 Toplumsal bir sorunla ilgili toplanti diizenler ve yiiriitiirim. 0,536
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Tablo 3.16’nin devami

25 _gs :
S8y TS Maddeler Faktor
=59 %2539 Yiikleri
a9 <59
=8 >3
o3 53
4. Faktor (Medya ve Giincel Olaylar) Cronbach Alpha =,79 Ozdeger= 1,663
Varyans Yiizdesi=4,464
34 27 Gﬁnciel olgylar hakkinda bilgi almak i¢in gazete okumanin faydali 0,747
olduguna inanirim.
32 28 Giincel (.)l.aylar hakkinda bilgi edinmek i¢in TV deki yerel 0,703
haberleri izlerim.
33 29 Radyoda giincel olaylarla ilgili haberler dikkatimi ¢eker. 0,678
35 30 Internetten giincel olaylarla ilgili haberleri okurum. 0,602
5. Faktor (Esitlik ve Adalet) Cronbach Alpha =,81 Ozdeger= 1,348 Varyans
Yiizdesi=3,644
15 31 Tiirkiye, herkesin ilerlemek i¢in esit sansa sahip oldugu adil bir 0,833
toplumdur.
13 32 Tiirkiye’de tiim bireyler adil muamele goriir. 0,820
Tiirkiye’de, hangi irktan oldugunuza bakilmaksizin, esit bir
14 33 0,795
toplumda yasama sansiniz vardir.
6. Faktor (Okul Iklimi) Cronbach Alpha =,75 Ozdeger= 1,086 Varyans
Yiizdesi=2,936
53 34 Okulumun yo6netimi ile ilgili konularda s6z hakkina sahibimdir. 0,705
49 35 Farkli gruplardan olan bireylerle projelerde ¢alisma firsatim olur. 0,635
51 36 Okulumun énemli bir par¢asi oldugumu hissediyorum. 0,546
47 37 Derslerde, siyasi veya yasal bir rolde yer alma firsatim olur. 0,434

Tablo 3.16 incelendiginde, 14 maddenin birinci faktorde, 833 ile ,514 arasinda yiik
degerleri; 6 maddenin ikinci faktdrde ,755 ile ,512 arasinda yiik degerleri; 6 maddenin
ticlincii faktorde ,741 ile ,536 arasinda yiik degerleri; 4 maddenin dordiincii faktorde
,747 ile ,602 arasinda yiik degerleri; 3 maddenin besinci faktorde ,833 ile ,795 arasinda
yiik degerleri; 4 maddenin altinct faktdrde ,705 ile ,434 arasinda yiik degerleriyle
degistigi gortilmektedir.

Giivenirlik, 6lgme aracinin hatadan sterilize olmasi, ayr1 ayr1 yapilan Slglimlerde
kararli1 ve benzer sonuglarin alinmasini ifade etmektedir (Crocker ve Algina, 2006).
Cronbach alfa katsayist1 1’e dogru yaklastiginda Olgekte bulunan maddelerin i¢
tutarlhiligmin yiiksek oldugu sonucuna varilir. (Yang ve Green, 2009). Olcekte
hesaplanan Cronbach alfa kat sayisinin 0,70 ve iizeri olmasi 6lgegin yiiksek derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir (Blyiikoztiirk, 2012). Arastirmada kullanilan
yurttaslik modeli 6lgeginin Cronbach alfa katsayisi 0,94 oldugu tespit edilmistir. Bu
dereceye gore arastirmada kullanilan oOlgegin giivenilirligi yiiksek diizeydedir.

Dolayistyla giivenirlik diizeyi yliksek dl¢gme sonuglarinin 6lgme aracinin gegerligi de

157



yiiksek olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Maddelere iliskin istatistikler Tablo

3.17°de verilmistir.

Tablo 3.17 Yurttaslik modeli 6lgegi maddelerine iliskin istatistikler

Z 5
£ = 80
o % "é f_§_ =] QE) &
N . - = b

Z Olcek Maddeleri 5 . |CS|BE 2

ie] %) L & [P [P

ho} = ° E O3 O o g

< = 8 | 85| 82 %

= = =G | =2 | 20

1 Ir}'sa}'nl?ran kurallara ve yasalara uymasinin énemli oldugunu 394 | 1.129 | 079 | 0,93
diisiintiriim.

2 | Insanlar hayatlarinda ihtiyag sahibi olanlara yardim etmelidir. 3,96 | 1,197 | 0,79 | 0,93

3 | Dogruyu sdylemenin dnemli olduguna inaniyorum. 3,97 | 1,123 |1 0,80 | 0,93

4 | insanlara kars1 nazik olmayi tercih ederim. 3,92 | 1,099 | 0,75 | 0,93

5 | Ihtiyaci olan insanlar1 gordiigiimde yardim etmeye ¢alisirim. 3,87 | 1,130 | 0,74 | 0,93

6 | Insanlarin haksizliga ugradigini duydugumda sinirleniyorum. 390 | 1,127 |1 0,81 | 0,93

7 | Ucret almadan bagkalarina yardim etmeye hazirim. 3,751,171 | 0,70 | 0,94

8 gﬁjﬁtur;nu etkileyen saglik ve giivenlik gibi konulara dahil 352 | 1,079 | 0,68 | 0,94

9 Muhtag insanlara yardim etmek i¢in goniillii caligmalar 365 | 1.135 | 070 | 0,94
yaparim.

10 Toplumsal bir somnlg ilgili bana yardimei1 olabilecek bireyleri 370 | 1,095 | 0,60 | 0,94
veya gruplari belirlerim.

11 Toplumdvakl ba21'b}rey1§r1n yasadiklar1 zor kosullart 368 | 1,140 | 056 | 0,94
diisiindiigiimde sinirleniyorum.

12 Derslerd?z 'Eoplgm sorunlar1 ve bunlara neyin sebep oldugu gibi 351 | 1.117 | 0,65 | 0,94
konular1 6greniyoruz.

13 Cevreye zarar vermemeye 6zen %osteren isletmelerden {irlin 361 | 1,125 | 0,60 | 0,94
almanin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.

14 Bireylerin toplumsal sorunla ilgilenmesini saglayacak 349 | 1,058 | 0,55 | 0,94
caligmalar yaparim.

15 | Sinifimdaki 6grenciler birbirlerine saygili davranirlar. 3,41 1,193 | 0,59 | 0,82

16 Sinif arkadaslarim, insanlarin bull‘l.).lr.I.HI 6nemsedigi bir 307 | 1.188 | 0,64 | 093
toplumun pargas1 olduklarini diisiiniir.

17 Sll’llf?a _b_lr_ar!cadaslm basarili oldugunda, siniftaki herkes 307 | 1.225 | 059 | 082
kendini iyi hisseder.

18 Sllal;flmdakl arkadaglarim birbirlerinin 6grenmesine yardimci 320 | 1.135 | 0.76 | 0,94

19 | Sinifim bir aile gibidir. 3,31 | 1,089 | 0,53 | 0,93

20 S.1n1f arkadaglarim birbirlerine bir grubun iiyesi olarak degil, 343 | 1.261 | 060 | 0,82
birey olarak davranirlar.

21 Toplumsal sorunla ilgili g’orl.lsu.mu.lt."ade etmel.< icin gazete, 304 | 1,309 | 046 | 081
radyo veya TV talk-show’u ile iletisime gegerim.

22 Toplu_rr}s_al sorunla ilgili yerel bir gazeteye goriis mektubu 314 | 1,149 | 063 | 094
yazabilirim.
Toplumsal sorunla ilgili yardim almak i¢in daha 6nce hig

23 | tamimadigim birini telefonla arayarak diisiincelerimi dzgiirce 3,10 | 1,187 | 0,61 | 0,94
ifade ederim.

24 Toplqmsal bir sorunu ¢6zmek i¢in yetkili organlarla iletisime 345 | 1,082 | 054 | 0,82
gecerim.

o5 Devle_tte toplum}l temsil eden bir bireyle iletisim kurar veya 341 | 1131 | 058 | 082
onu ziyaret ederim.
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Tablo 3.17’nin devami

g k>
E | & £%
=) .. T; -"g g a g x
< Olcek Maddeleri 5 &. 1285 e
3 3 38 | 85| 8% %
s = 8§82 | 82| 82 %
= = 24 | 22| 204
26 | Toplumsal bir sorunla ilgili toplant1 diizenler ve yiiriitiiriim. 3,25 | 1,127 | 0,53 | 0,80
27 Giincel olaylvar hgkkmda bilgi almak i¢in gazete okumanin 342 | 1,168 | 062 | 0,81
faydali olduguna inanirim.
28 Giincel (_)l'ayla%r hakkinda bilgi edinmek i¢in TV’deki yerel 315 | 1.145 | 057 | 081
haberleri izlerim.
29 | Radyoda giincel olaylarla ilgili haberler dikkatimi ¢eker. 333 1,133 | 0,69 | 0,82
30 | internetten giincel olaylarla ilgili haberleri okurum. 342 | 1202 | 053 | 0,81
31 Tiirkiye, herkesin ilerlemek igin esit sansa sahip oldugu adil 200 | 1221 | 070 | 082

bir toplumdur.
32 | Tiirkiye’de tiim bireyler adil muamele goriir. 3,31 | 1,227 | 0,62 | 0,80
Tiirkiye’de, hangi irktan oldugunuza bakilmaksizin, esit bir

33 3,06 | 1,211 | 0,70 | 0,81
toplumda yasama sansiniz vardir.

34 Okl_lh_lmu_n yonetimi ile ilgili konularda s6z hakkina 208 | 1.122 | 053 | 083
sahibimdir.

35 lglaurllfh gruplardan olan bireylerle projelerde ¢aligma firsatim 325 | 1.124 | 061 | 082

36 | Okulumun 6nemli bir par¢asi oldugumu hissediyorum. 3,38 | 1,191 | 0,53 | 0,81

37 | Derslerde, siyasi veya yasal bir rolde yer alma firsatim olur. 296 | 1,177 | 0,56 | 0,83
Cronbach Alfa Katsayisi (a)= 0,94

Tablo 3.17°de her bir maddenin ortalamasi, standart sapmasi, toplam korelasyon
sayisi, madde silme giivenirlik katsayist ve cronbach alfa katsayis1 degerleri

verilmistir.

Madde toplam korelasyonu, 6l¢me aracinda yer alan maddelerden elde edilen puanlar
ile toplam puan arasindaki iliski olarak tamimlanmaktadir. Madde toplam
korelasyonunun yiiksek ve pozitif olmas1 maddelerin benzer eylemleri 6rnekledigini
ifade eder. Ayni1 zamanda 6lcekte yer alan maddelerin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
gosterir. Madde-toplam korelasyon degeri 0,20’den diisiik maddeler Olgekten
cikarilmast gerektigi, 0,20-0,30 arasinda olan maddelerin zorunlu durumlarda 6lgme
aracina alinabilecegi veya diizeltilerek kullanilabilecegi, 0,30 ve daha yiiksek olan
maddelerin 0Olgililen nitelige sahip olan ile olmayami iyi derecede ayirt ettigini
gostermektedir (Bliyiikoztiirk, 2006). Tablo 22°de goriildiigii gibi, 6l¢gek maddelerine
iliskin madde-toplam korelasyon degerlerinin hepsi 0,30 tizerinde ve katilim dl¢eginde
yer alan maddelerin iyi maddeler oldugu anlasilmaktadir. Madde ortalamalar1 3,97 ile
2,96 arasinda deger aldigir goriilmektedir. Madde standart sapmalarinin en diisiik

degeri 1,045 en yiiksek 1,309 arasinda deger almaktadir. Madde silme gilivenirlik
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katsay1s1i, maddelerin gilivenirligi olumsuz yonde etkilememesi durumudur. Madde
silme giivenirlik katsay1 degeri 0,70 ve iizerinde deger almasi yiiksek derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 1999). Maddelerin madde silme
giivenirlik katsayilar1 incelendiginde, 0,81 ile 0,94 arasinda deger aldigi
goriilmektedir. Higbir maddenin giivenirligi olumsuz yonde etkilemedigi

anlasilmaktadir.

Dogrulayic1 faktor analizi, 6lgme modellerinin gelistirilmesinde sik kullanilan ve
onemli kolayliklar saglayan bir analiz yontemidir. Bu yontem, énceden olusturulan bir
model aracilifiyla gozlenen degiskenlerden yola cikarak gizil degisken (faktor)
olusturmaya yonelik bir islemdir. Genellikle Olgek gelistirme ve gegerlilik
analizlerinde kullanilmakta veya Onceden belirtilmis bir yapinin dogrulugunu
amaglamaktadir (Yashioglu, 2017). Arastirmada dlgegin agimlayici faktdr analizinde
elde edilen faktor yapisi ile ilgili dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici

faktor analizi sekil 3.2°de gosterilmistir.
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Sekil 3.2 Yurttaglik modeli 6l¢egi dogrulayici faktor analizine iliskin model
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Yapilan analiz sonucunda 6 faktorden meydana gelen modelin yapist sekilde
gosterilmigtir. Her bir faktor, maddelerle olan potansiyel iliskisiyle agiklanmaktadir.
Yurttaglik modeli dlgegine dair dogrulayici faktor analizinde alt1 6rtiik degiskenin 37
degiskeni ortaya koyabildigine dair bir sav test edilmistir. Tablo 3.18’de dogrulayici

faktor analizi sonucunda elde edilen modele iliskin uyum indeks degerleri verilmistir.

Tablo 3.18 Yurttaslik modeli 6l¢egine iliskin dogrulayici faktor analizi sonuglari

Model Ki-Kare P NFI GFlI AGFI CFI SRMR | RMSEA
Uyum
Degerleri | 1409,117 | ,000 0,93 0,90 0,88 0,95 0,057 0,051

Dogrulayict faktor analizinde, yapinin uygunlugu i¢in model uygunluk 6l¢iitlerinden
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), SRMR (Standardized Root
Mean Square Residual), CFI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index) GFI
(Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) degerleri dikkate
alimmigtir. RMSEA i¢in 0,05’in altindaki degerler iyi uyum, 0,08’in altindaki deger
makul deger olarak kabul edilir. Ayrica, modeldeki degisken sayisi arttikca uyum
kotiilesmektedir; bundan dolayr SRMR tercih edilmektedir (Rigdon, 1996, s. 369-
379). Yurttaslik modeli 6lgegi RMSEA degeri 0,051 SRMR degerinin 0,057 oldugu
belirlenmistir. GFI, NNFI, CFI 0,90 kabul edilebilir, 0,95 ve iistii degerleri miikemmel
uygunluk gdstergesi olarak belirlenmistir. AGFI, 0.90 miikemmel uyum, 0.85 ve 0.90
arast ise kabul edilebilir degeri isaret etmektedir (Bentler ve Bonnet, 1980). Yurttashk
modeli dl¢egi dogrulayici faktor analizinde GFI degeri 0,90, NFI degeri 0,93, CFI
degeri 0,95, AGFI degeri de 0,88 olarak belirlenmistir. Elde edilen model uygunluk

degerleri ile modelin kabul edilebilir diizeyde uygun oldugu soylenebilir.

Pilot uygulama sonucunda 6lgege nihai hali verilerek kazanimlari igeren maddelerinin

numaralar1 Tablo 3.19°da gosterilmistir.
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Tablo 3.19 Nihai yurttaglik modeli 6l¢egine iliskin belirtke tablosu

Olcekte Yer Alan Madde
Kazamim
Numarasi
1.Toplumsal bir sorunu ¢d6zmek icin yetkili organlarla
11, 14, 21, 23, 25, 26
iletisime gecer.
2 Kiiltiirlerarasi etkilesimi gelistirmeye yonelik faaliyetler
s ey Y 31,32, 33,35
yiiriitiir.
3.Karar alma siirecinde dzgiirliigiin 6nemini fark eder. 1,22, 24, 34, 37
4.Giindemdeki haberleri ve giincel olaylari analiz eder. 27,28, 29, 30
5.Toplum sorunlarina aktif olarak katilma konusunda
6,8, 9,10, 12, 13
sorumluluklarini degerlendirir.
6.Toplumsal birlik ve beraberligi saglamaya yonelik
.p & 4 2,3,4,5,7,20
projeler tasarlar.
7. Okulun 6nemli bir pargast oldugunu hissedecegi 15, 16, 17, 18, 19, 34, 35,
organizasyonlar planlar. 36, 37

Tablo 3.19 incelendiginde, 6l¢ekte yer alan maddelerin kazanimlara gore dagilimi yer
almaktadir. 1. Kazanima yonelik Olgekte 7 madde, 2. Kazanimda 5 madde, 3.
Kazanimda 5 madde, 4. Kazanimda 5 madde, 5. Kazanimda 5 madde, 6. Kazanimda 7

madde ve 7. Kazanimda 7 madde yer aldig1 goriilmektedir (Bkz. EK 13).

3.5.2  Nitel Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

3.5.2.1 Senaryolar

Bireylerin duyussal yonden gelisimleri yalnizca akademik basarilarint degil sosyal
uyum ve toplumsallagsma siirecini de etkiler. Bireyin bilissel yonden gelisimleri
kendilerini etkilerken, duyussal gelisimleri sosyal yasamdaki tiim bireysel iliskileri
etkiler (Korkmaz, 2015). Duyussal yonden bireyin gelisimi toplumsal olay ve olgulara
kars1 farkindalik diizeyini arttirma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim ve
yaraticilik becerilerinin gelismesini saglar. Bu sebeple 6grencilere belli bir zaman
diliminde ulasilmak istenen hedef davranis senaryo temelli 6grenme yaklasimiyla
kazandirilabilir. Senaryo temelli 6grenmede smifa gergek durumlar tasinarak
ogrencilerin problem {izerine diisiinme, ¢6ziim tiretme, farkindalik gelistirme, bilgiye

ulagma, bilgi eksikliklerini giderme ve bilgiyi yapilandirarak 6grenmeye imkan tanir
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(Ozsevgeg ve Kocadag, 2013). Senaryolar toplum hayatindaki gercek ya da gercege
yakin durumlardan yola c¢ikarak ortaya ¢ikan Oykii bigimindeki anlatimlardir.
Senaryolar hayatin adeta bir simiilasyonu bi¢imindedir. Siif ortamina getirilen
senaryolar, 6grencilerin okul dis1 yasamla baglant1 kurmalarini saglayarak benzer bir
durumla karsilastiklarinda sorun ¢ozmelerine firsat tanir. Bireyin problem iizerine
diislinme, ¢6ziim iretme, karar verme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistiinme becerilerinin gelismesine etkisi yadsinamaz gergektir. Calismada senaryolar
ogrencilerin konuya yonelik dikkatlerini ¢cekmek, merak uyandirmak, 6grenmelerini
sosyal yasama transfer ederek bireysel ya da toplumsal bir problemle karsilastiklarinda
daha kolay ¢6ziime ulagmalarini saglamak i¢in kullanilmigtir. Calisma igin senaryolar
hazirlanirken Unver ve Basak (2016) tarafindan gelistirilen sablondan uyarlanarak

asagida acgiklanmistir.

1- Yazim siireci: Yurttaglik okuryazarlik uluslararasi literatiiriine uygun kazanim
belirlenerek, alt kazanimlar olusturuldu. Ardindan yurttaglik okuryazarlik literatiiriinii

yansitan konu basliklar belirlenerek 7 alt kazanimi yansitan 9 tane senaryo hazirlandi.

2- Kazamimlara uygunlugu: Senaryolar, “Yurttaslik okuryazariigi egitim programu i¢in
hazirlanan kazanmimlara ne derece uygundur?” Sorusuna cevap bulmak igin 1 sosyal
bilgiler egitimcisi akademisyenin goriisii alindi.  Sosyal bilgiler egitimcisi
akademisyen senaryolarin kazanimlara uygun oldugunu ancak yazim kurallarina

dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir.

3- Gerekli diizeltmelerin yapilmasi: Uzman goriislerinin ardindan senaryolarda yazim

kurallarina yonelik diizeltmeler yapilmistir.

4- Pilot uygulama: Senaryolarin pilot uygulamasi yapildi. 2021- 2022 6gretim yilinda
farkli sehirlerinde 3 ortaokulda 6grenim goren 6.Sinif 6grencilerine uygulandi. Ayrica
aragtirmaci 6. smiflarda 6grenim goren 13 G6grenciye kendisi uygulayarak siirece

yonelik ilk elden fikir elde etti.

5- Yeniden diizeltmelerin yapiimasi: Pilot uygulama sirasinda senaryolarda, gézden
kagcan yazim kurallarina yonelik diizeltmeler yapilarak, nihai hali verilmistir.

Senaryolar hakkinda Tablo 3.20°de bilgi verilmistir.
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Tablo 3.20 Arastirma kapsaminda hazirlanan senaryolar

Senaryo Bashg | Senaryo Icerigi

Anayasal hak olan dilek¢e hakkini bilme, sorun ¢ozme, istek,
sikayet ve dileklerin a¢ik bir bicimde ifade edebilme yer almaktadir.
Toplumsal sorunlara farkindalik  olusturabilme, toplumsal
Birlikte Cozelim | sorunlarin ¢oziimiinde yetkili organlari tanima, sorunlari is birligi
icinde ¢ozme konusunda bilgiler yer almaktadir.

Farkli kiiltiirlere kars1 farkindalik olusturma, kiiltiirlerarasi
Képrii Kuralim | etkilesim kurma ve siirdiirme, 6n yargilarin ve kalip yargilarin
olmadigi bir toplum olusturma anlatilmstir.

Bireyin  Ozgiir disiincenin  6nemine yonelik farkindalik
olusturabilmesi, Kkarar verme siirecinde etkin rol oynamasi
anlatilmistir.

Haber makaleleriyle bireyin bilgi ve becerilerini gelistirme, bir
sorunla karsilasildiginda kisisel biling olusturarak problem ¢ézme
ve elestirel diisiinmenin dnemine yer verilmistir.

Bireylerin toplumdaki saglik sorunlar1 ile etkilesime girmeleri,
uygun kararlar almalari, sosyal ve bilissel beceriler gelistirmeleri,
toplumsal saglig siirdiirme, bu siirece katkida bulunmalar1 ifade
edilmektedir

Bireylerin toplumda giivenliklerine tehdit olusturan ve gevrelerinde
Gtivenli Toplum | yasanabilecek tehlikelilere karsi farkindaliklarinin arttirilarak
kendilerini korumayi bilen yurttaslarin yetismesi ifade edilmistir.
Bireyin toplumsal sorunlarda birlik ve beraberligi saglayici
faaliyetlere katilmasinin 6nemi anlatilmistir.

Bireyin zamanmim ¢ogunu ge¢irdigi simif ve okul ortaminda
yasanan sorunlar1 fark etme, soruna odaklanma ve ¢oziim onerisi
sunma yetkinligi kazandirarak okul dis1 yasamda ogrendikleri
becerileri uygulayabilmeleri anlatilmistir.

Haklarimi Biliyorum

Karar \(ermede
Ozgiiriim

Topluma Karsi
Duyarliyim

Saglikl Toplum

Gelecege El Ele

Bende Varim

Tablo incelendiginde, olusturulan alt kazanimlara uygun olarak uluslararasi yurttaglik
okuryazarlik literatiiriinii yansitan 7 kazanima uygun 9 senaryo goriilmektedir.
Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan senaryolar 4C 6grenme modelinin bir pargasini
(Elestirel diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, yaraticilik) yansitacak bigimde
olusturuldu. Senaryolarda, 6grencilerin okul dig1 yasamla baglanti kurmalari, olay ve
olgulara farkli agilardan bakmalar, derse kars1 ilgi ve merak uyandirmak hedeflendi
(Bkz. EK 2). Senaryolarin degerlendirme siireci dgrenciler giinliiklerinde ve “Ogrenci

Siireg Degerlendirme Goriisme Formu” ile gergeklestirilmistir.

3.5.2.2 Yan yapilandirilmis goriisme formu

Bireylerin kendileri disindaki insanlarin toplumsal gergekligi nasil yorumladiklarini
ogrenmek giictiir. Bireylerin olay ve olgulara kars1 bakis agilari, anlamlandirmalari ve

degerlendirmeleri farkli ve kendilerine hastir. Arastirmacilar bireylerin  6znel
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diinyalarmi sistematik bir bi¢imde incelemeye yonelmistir (Tirniikli, 2000). Bu
nedenle goriisme, nitel arastirma yonteminde en fazla tercih edilen veri toplama
aracidir. Bireylerin herhangi bir konuya yonelik bilgi, tecriibe, duygu, diisiince ve
goriislerini ortaya ¢ikarmada gii¢liidiir. Goriisme tekniginin verimli ve etkili
olabilmesi igin baslica 6zelliklerini, giiglii ve zayif taraflarini bilmek gerekir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Goriisme tekniginin {i¢ tiirli bulunmaktadir. Yapilandirilmamis
goriisme, yapilandirilmis goriisme ve yart yapilandirilmis goriisme seklindedir.
Yapilandirilmamis goriisme, arastirmaciya biiylik bir serbestlik saglayan, esnek ve
bireysel goriislerin ana hatlarma inmeyi kolaylagtiran bir tekniktir. Goriismede
sorulacak sorular igin bir ¢ergeve ¢izilmis olsa da akisa gore farkli sorular sorulabilir
(Karasar, 2018). Yar1 yapilandirilmig goriismede arastirmacit sormak istedigi sorulara
yonelik taslak hazirlar. Gériismenin akisina gore arastirmaci soru ekleyebilir, bireyin
vermis oldugu cevabi daha ayrintili bir sekilde agmasimi isteyebilir. Gorlisme
esnasinda kisi diger sorularin igerisinde cevabi vermigse aragtirmact O SOruyu
sormayabilir. Yapilandirilmis goriismede arastirmaci her katilimciya ayni sorular
yoneltilir. Bireyin vermis oldugu cevaplar kapali uglu olup, kendisine takdim edilen

olasi seceneklerden birini tercih ederek cevabini verir (Tiirniiklii, 2000).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi belli bir seviyede standartlik
saglamasinin yaninda esnekligi nedeni ile kullanildi. Arastirma igin 10 sorudan olusan
“Ogrenci  Siireg  Degerlendirme  Goriisme Formu”  yurttashk — okuryazarlik
literatiiriinden yararlanilarak kolay anlasilabilen, odakli ve agik ug¢lu bi¢imde
hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formunun kapsam gegerliligini artirmak ve
“Goriisme formunda yer alan sorular yurttashk okuryazarligi egitim programina
yonelik ogrenci ve velilerden elde edilecek verileri toplamada ne derece yeterlidir?”
Sorusunun cevabini bulmak igin Olgme degerlendirme alaninda uzman olan
akademisyenin goriisiine sunulmustur. Alan uzmani akademisyen 6grenci goriisme
formunda ¢ok sorunun yer aldigini, bu kadar soruya gerek olmadigini ve birbirini
tekrar eden sorularin yer aldigini belirtmistir. Alan uzmani1 akademisyen gorlisme
formunda yer alan 10 soruyu, 4 soru halinde diizenleyerek son seklini vermistir.
Sorularin anlasilabilirlik diizeyini gormek i¢in aragtirmacinin gérev yaptigi okulda 6.
Sinifta 6grenim goéren 10 dgrenci ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Goriisme

formunun kolay anlasilabilir nitelikte oldugu ve uygulama i¢in hazir oldugu
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goriilmiistiir. Ogrenci goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir: 1. Yurttaslik
okuryazarligr egitim programi hakkinda neler disilinliyorsunuz? 2. Yurttaslik
okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde en fazla kazanim elde ettiginizi
diistindiigiiniiz etkinlikler nelerdir? 3. Yurttashik okuryazarligi egitim programi
yoluyla 6grendiklerinizi okul dis1 yasamda nasil uygulamay: diisiiniyorsunuz? 4.
Kendinizi yurttaslik okuryazarligina sahip bir birey olarak nasil degerlendirirsiniz?

Agiklaymniz. (Bkz. EK 10).

Aragtirmada, yurttashk okuryazarligit  egitim programina ydnelik  siireg
degerlendirmesi yapmak etkinliklerle ilgili duygu, diisiince ve goriislerini almak igin
veliler i¢in 5 sorudan olusan “Veli Siire¢ Degerlendirme Yari-yapilandiriimig
Goriisme Formu” hazirlandi. Veliler igin hazirlanan goriisme formu 6grenci goriisme
formu ile birlikte 6l¢gme degerlendirme alaninda uzman olan akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Alan uzmani akademisyen veli gériisme formunda 2 sorunun birbirini
tekrar ettigini belirtmistir. 5 sorudan olusan veli goriisme formunu 4 soru halinde
diizenleyerek son seklini vermistir. Arastirmacinin gorev yaptigi okulda 6. Sinifta
cocugu bulunan dort veliyle pilot uygulama yapilmistir. Gériisme formunun uygulama
i¢in hazir oldugu goriilmistiir. Veli gériisme formunda yer alan sorular su sekildedir:
1. Yurttaglik okuryazarligi hakkinda neler diisiinliyorsunuz? Ag¢iklaymiz. 2.Yurttaglik
okuryazarligr egitim programinin g¢ocugunuza sagladigi katkilar hakkinda neler
diistinliyorsunuz? Agciklaymniz. 3.Yurttaghk okuryazarligi egitim programi dgrenme
etkinlikleri hakkinda neler diislinliyorsunuz? Aciklayiniz. 4.Yurttaslik okuryazarlig
becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilar hakkinda neler

diistiniiyorsunuz? Agiklayiniz. (Bkz. EK 11).

3.5.2.3 Arastirmaci giinliigii

Aragtirmaci glinliigli, arastirmacinin objektifligini koruyarak kendi diinya goriisiini
yansittig1 ve yasamis oldugu deneyimlerden kendisine iliskin farkindalik gelistirdigi
onemli bir kazanimdir (Mehra 2002). Arastirma siireci boyunca arastirmacinin
arastirma siirecine yonelik duygularini, diisiindiiklerini, deneyimlerini, gézlemlerini,
yorumlarini yansitan Ve arastirma ile kisisel bir bag kurmasini saglayan ve birincil

elden veri kaynagi saglayan aragtir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Arastirmada elde
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edilen edilen bulgularin daha kolay yorumlanabilmesi igin arastirma boyunca alinan
kararlar, duygular diistinceler, deneyimler, yorumlar ve yasanilan olumlu — olumsuz

tim gelismeler arastirmaci tarafindan giinii giintine yazilmistir (Bkz. EK 1).

3.5.2.4 Ogrenci giinliikleri

Gilinlik yazmak bireylerin elestirel diisiinme, 06z-farkindalik ve 06z-yansitma
becerilerini gelistirmede dnemli bir yoldur (Woll, 2013). Ogrenci giinliikleri bireyin
O0grenme siirecine yonelik 6grendiklerini kendi ifadeleriyle anlattiklar1 duygu ve
diistincelerini herhangi bir sinirlama olmadan 6zgiirce ifade ettigi problem ¢ozme
elestirel diisinme ve yansitici diisiinme becerilerinin gelistigi (Mc Leod ve Maimon,
2000) sorgulama, arastirma, gézlem ve oneri sunma gibi bilissel gelisimlerine katki
saglayan yazili dokiimanlardir (Uslu, 2009). Arastirmada bireylerin 6n yargilarinin ve
kalip yargilarinin farkina varmasi elestirel diisiinme ve gézlem becerilerinin gelismesi,
ilgilerine yonelik farkindalik olusturulmasi, yeteneklerinin sinirlarini gérmeleri,
kisisel gelisimleri ve benliklerini kesfetmelerini saglamak i¢in (Pietersen, 2002) siireg

boyunca 6grencilerden giinliik tutmalar istenmistir.

Ogrencilerin arastirma siirecinde tutmus olduklar1 giinliiklerden nitelikli veriler elde
edilebilmesi igin gerekli sartlar vardir. Bunlar; bireylere giinliigiin nasil tutulmasi
gerektigi ile ilgili ipuglart verilmelidir. Arastirma siirecinin ilk zamanlarinda giinliikler
yazilmakta olup siire¢ igerisinde giinliik tutulmasi birakilmaktadir. Ancak bu ¢alisma
stirecinden yeterli verim alabilmek i¢in dogru bir durum degildir. Bireylerin arastirma
boyunca duygularmin disiincelerin deneyimlerinin uzun siireli kayit altina alinmasi
gereklidir. Giinliikler kisa siireli bellege dayali veri toplama aracidir. Calisma
stirecinde ne kadar ¢ok 6grencinin giinliik tutmasi saglanirsa kapsamli verilere ulagilir.
Ciinkii bir 6grencinin unuttugunu diger 6grenci tamamlayabilir (Woll, 2013). Bu
aragtirmada yurttashk okuryazarligi egitim programinin uygulamalarina ydnelik
yapilan her etkinligin ardindan katilimcilara giinliiklere nasil yansitmalari gerektigine
yonelik ipuglar verilmis ve tiim katilimcilarin arastirma siireci boyunca giinii giiniine

giinliik tutmalarina dikkat edilmistir.
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3.5.25 Aile katilimi

Aile katilim1, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerini ve gelisimlerini yakindan izlemek
ve katkida bulunmak adina planlanan etkinlikleri igerir. Bu egitim kuramsal ve
sistematik egitim ile evdeki egitimi biitiinlestiren bir yaklasim sunar (Sahin Tezel ve
Unver, 2005). Ebeveynler programa ve okulun amagclarina katki sunar. Bu sayede
cocuklar1 motive etmede ve okulda 6grenilenler ile okul disi1 yasam arasinda baglanti
kurulmasinda aktif rol alirlar (Danielson, 2002). Aile katilimi, egitim programlarinin
hedeflerinin gerceklesmesinde ve verimliliginin saglanmasinda fayda sunar. Aile
katilimi ile ebeveynler 6gretmenler ile siirekli etkilesim halinde olurlar. Bu sayede
ogretmenler aileler hakkinda bilgi sahibi olurlar. Aileler ise aile katilim programi
yoluyla egitim programinin igerigini, mantigini, stratejisini ve amaglarin1 anlayarak
programin etkili ve verimli olmasi saglar (Decker ve Decker 2005). Okul ve aile
arasinda kurulan is birligi anne ve babalarin egitim siirecinin isleyisini tanimalarina,
programin hedeflerini, yiriitilmesini yakindan gérmelerine ve egitim ortamina karsi
olumlu benlik gelistirmelerine katki sunar. Aile katilimi ¢ocuklarin Kkisisel
gelisimlerine (Epstein, 1995) ve akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir
(Marchant vd., 2001).

Aile katilimi etkilesim kurma ve bilgi paylasma islevidir. Aile katiliminin gocuk, aile,
Ogretmen ve kurum agisindan birtakim yararlari vardir: Aile katilimi gocuklara; okula
yonelik olumlu benlik gelistirme, okuma etkinligine daha fazla zaman ayirma, 6dev
aligkanligi kazanma, ev ve okul arasinda etkilesimi gelistirme ve ebeveynlerini
egitimlerinin bir parcasi olarak gormelerini saglayacaktir (Eliason ve Jenkins, 2003).
Ebeveynlere; ¢ocuga zaman ayirma, olumlu iletisim kurma, yeni beceriler elde etme,
kisisel farkindaligini arttirma, ¢ocugun gelisimini ¢ok yonlii saglama, ¢ocuga duyulan
saygmin artmast Ve birey olarak gorebilme, ¢ocugun egitiminde anne ve babanin
onemi fark edilir. Ebeveynlerle yapilan toplantilar da okulun hedeflendigi politika,
programin tanitilmasi, kurallarin anlatilmasi, okul-aile is birligi ile neler
yapilabilecegi, ebeveynlerin merak ettikleri konularda sorular sormasina imkan tanir
(Morrison, 2003).
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Aile katilimi sayesinde ebeveynler c¢ocuklarin 6grenmis olduklart konulari daha
yakindan tanima firsati elde ederek, egitim programinin ve okulun islevini daha iyi
anlamus olurlar. Bu sayede anne ve babalar ¢ocuklarinin egitim siirecine yonelik biling
kazanirlar (Eliason ve Jenkins, 2003). Ogretmenlere; sorumluluklarin paylasiimasi ve
hedeflere daha kolay ulasilmasini saglar. Kurumlara ise; firsat esitliginin
gerceklesmesi ve egitimin niteliginin artmasini saglar (Comert ve Giileg, 2004). Aile
katilim programinda ebeveynlerin katilabilecegi etkinlikler su sekildedir; sinif ziyareti,
ogretmene sinif i¢inde ve okul dis1 aktivitelerde yardim etmek, okulda yapilan fuar ve
kermese katilmak, egitim etkinlikleri, ¢ocuklar ile sarki sdylemek, 6gretmek, oykii
okumak, kiiltiiri yansitan etkinlikler yapmak, materyal hazirlamak, meslekleri ile ilgili
cocuklara bilgi vermek, okulda diizenlenen toplantilara katilmak, konferanslar
diizenleme, dikme, kesme, onarma gibi simif ici aktivitelerde materyaller konusunda
Ogretmen Ve 6grencilere yardim etmek ve sinif i¢i yapilan birtakim etkinlikleri ¢ocukla
beraber evde yapmaktir (Cakmak, 2010).

Yurttaglik okuryazarligi 6gretim programu igin aile katilimi kazanimlar dogrultusunda
yapilan etkinliklerden sonra ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda yapmis olduklari
etkinliklere kars1 olumlu tutum gelistirmeleri i¢in (Cakmak, 2010) “Okulun énemli bir
pargast oldugunu hissedecegi faaliyetler diizenler.” “Toplumda birlik ve beraberligi
saglayici faaliyetlere katilarak sorumluluk alabilecegi projeler tasarlar.” ve “Toplum
sorunlarma aktif olarak katilma konusunda sorumluluklarini degerlendirir.”
Kazanimlar1 aile katilimi etkinligine uzman goriisleri dogrultusunda uygun
goriilmiistiir. Bu kazanimlarda ebeveynler okula davet edilmistir. Bu kazanimlarda aile
katilim1 kermes, egitim etkinlikleri ve okul toplantilarina katilma (Cakmak; 2010)
seklinde gerceklestirilmistir. Ebeveynler kermes, egitim etkinlikleri ve okul
toplantilarina katilma konusunda siireg boyunca ebeveynler telefon yoluyla
bilgilendirilmiglerdir. Telefon ile goériisme agik ve hizli bigimde olmaktadir.
Ogretmenin bu yolu kullanarak aileler ile goriismesi ebeveynlerin kendilerini daha
ozgiir hissetmelerini sagladigi ve memnuniyet ile karsilandigi (Eliason ve Jenkins,
2003) diistiniilmektedir. Aile katiliminin degerlendirme siirecini 6grenciler okul ici
yapilan etkinlikler ile giinliiklerinde ve “Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Goriisme
Formu” ile velilere ise “Veli Siire¢ Degerlendirme Yari-yapilandirilmis Goriisme

Formu” ile gerceklestirilmistir.
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3.5.2.6 Ogrenci iiriin dosyasi

Ogretimi planlamanin son adimi degerlendirmedir. Degerlendirme, &grencinin
gostermis oldugu performansa yonelik kanaat de bulunma siireci olup, bu kanaat i¢in
zorunlu olan veriler dlgme yoluyla belirlenmektedir. Ogrencilerde siire¢ boyunca
yasanan gelismeyi gorme, eksik 6grenmeleri tespit etme, basari sirast olusturma, not
verme, ogrencinin Yyetkinliklerini ve 6grenme diizeyini belirleme gibi hedeflerle
degerlendirme yapilir. Degerlendirme, O0gretim Oncesi, 08retim siireci ve Ogretim
sonrasin1 kapsamaktadir. Ogretim Oncesi; dgrenci nitelikleri, yontem, materyal ve
beceriler arasindaki uyumun degerlendirilmesidir. Ogretim siireci; 6grencinin siireg
boyunca kazandirilmak istenen yetkiliklerin degerlendirilmesidir. Ogretim sonras ise
slirecin tamamlanmast bir sonraki dgretim siirecinin baslangict noktasidir (Sahin,
2005). Cagdas program gelisiminde 6gretim yontemi 6gretmen odakli degil, 6grenci
merkezli bir konuma yerleserek degisim gostermistir. Bu degisimle birlikte 6grenci
gelisimini gormek icin alternatif degerlendirme yollari kullanilmaya baglanmistir.
Alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari; Ggrenci iriin dosyasi performans
degerlendirme, kavram haritalari, tanilayici dallanmis agag, akran degerlendirme
yapilandirilmis grid, drama, proje, kelime iligskilendirme ve drama gibi dlgme

degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir (Simsek, 2011).

Ogrenci merkezli yaklasimda iiriin degerlendirme 6n plandadir. Ogrenme hedefiyle
ogrenme slireci igerisinde ogrenci g¢alismalarinin belirli hedefler i¢in bir araya
getirilmesiyle olusan ¢alisma koleksiyonudur (Linn ve Gronlund, 2000; D’Angelo,
2008). Ogrenci iiriin degerlendirme dosyasinda 6grenciler tarafindan hazirlanan
alistirmalar, stratejiler, problemler, 6devler, projeler, mektuplar, resimler, fotograflar,
siif igi etkinlikler, diyagramlar, video kasetleri, 6gretmen kontrol listeleri ve
degerlendirme araglarini igerir (Sahin, 2005). Ogrenci iiriin dosyasi; 6grencilerin
zamanla gelisimlerini gosterme, kendi 6grenmelerini, siireci Ve iiriinii degerlendirme,
Ogrencinin 6grenme siireci boyunca Ki gelisimini gosterme, kendi 6grenmelerini
degerlendirerek sorumluluk duygusu kazanma, &grencinin calismalarinin gozle
goriiliir bicimde bir dosyaya doniistiiriilmesi 6z giiven duygularini gelistirme, 6grenme
eksikliklerini belirleme, 6grenme siirecinin, triiniin, bilgilerin ve becerilerin biitiin

olarak degerlendirilmesi bakimindan yarar saglamaktadir (Fenwick ve Parsons, 1999).
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Calismada 6grencilerin kazanimlara yonelik ¢aligmalarini, siire¢ boyunca gegirdigi
asamalar1 gormek, 6grencinin siire¢ boyunca gelisiminin hem 6gretmen hem veli
tarafindan izlenmek, yapilan okul i¢i ve okul disi etkinlikleri bir araya getirmek,
Ogretim siirecinde ortaya ¢ikarilan triinleri sergilenmek ve 6grenci i¢in degerlendirme
yontemi olarak kullanmak igin 6grenci iriin dosyast hazirlanmigtir. “Ortaokul
Ogrencileri I¢in Bir Yurttashik Okuryazarh@g Egitim Programinin Gelistirilmesi ve
Uygulamasinin Degerlendirilmesi” adli ¢alisma dogrultusunda Ogrenci {iriin
degerlendirme dosyalarinin asamalari ti¢ safhada yapilmistir. Bunlar, organizasyon ve
planlama, tiriinii toplama ve yansitmadir (Sahin, 2005). (1) Organizasyon ve planlama:
Bu agsamada baslangigtaki iiriinlerin gelisiminin safhasi 6grenciler ve Ogretmenler
acisindan karar vermeyi gerektirir. Calismada zaman, materyal segimi, toplanan
tirtinlerin nasil saklanacagina bu asamada karar verilerek 6grencilerle paylagilmistir.
(2) Uriinii toplama: Ogrencilerin siire¢ boyunca gegirmis olduklari tecriibeleri ve
hedefleri yansitan driinler toplanmistir. (3) Yansitma: Siire¢ boyunca o6grenciler
tarafindan olusturulan iriinler, 6grencilerin bilgilerini, yeteneklerini ve 6grenme
gelisiminin yansimalari bunun argiimanlaridir. Bu yansimalar, 6grencilerin diisiinme

gelisimlerini, 6grenme diizeylerini ve deneyimlerini olusturabilir.

Mevcut arastirmada ilk derste 6grencilerden bir dosya tutmalarina yonelik bilgi
verilmistir. Ogrenci iiriin dosyasinda hazirlanan kazanimlara yonelik islenen derslerde
ortaya ¢ikan tiriinlerden senaryolar, resimler, mektuplar, albiimler, giinliikler ve
kazanimlara yonelik 6grencilere verilen 6devler 6grenci iiriin dosyasinda yer almistir.
Uygulama derslerinden sonra verilen 6devlerde arastirma, resim ¢izme, kompozisyon
gorevi, pano hazirlama, siir veya oykii yazma, haber kitap¢igi olusturma, goriis
mektubu yazma ve 6gretmen degerlendirme kriteri yer almistir (Bkz. EK 7). Smif igi
yapilan etkinliklerde ortaya cikan iriinler ders sonunda iiriin dosyasina 6grenciler
tarafindan konulmus, okul dis1 olarak her kazanimin ardindan verilen 6devler bir
sonraki dersin basinda 6gretmen tarafindan toplanarak ogrencilerin iiriin dosyasina
yerlestirilmistir. Siire¢ boyunca tutulan o6grenci iriin dosyalar1 siire¢ sonunda
toplanarak 6gretmen tarafindan hazirlanan dgrenci iiriin degerlendirme formuna gore
degerlendirilmesi yapilmustir (Bkz. EK 8). Ogrenci iiriin degerlendirme siirecini
ogrenciler giinliiklerinde ve “Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Goriisme Formu” ile

gerceklestirilmistir.
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3.5.2.7 Yurttashk okuryazarhk egitim programim destekleyici etkinlikler

Ogrencilerin yurttashik okuryazarlik bilgi ve becerilerini arttirmak, hedefe ulasmak
icin uygulamali 6gretim yontemleri kullanilmalidir (Carnegie Corporation, 2011).
Yurttaslik okuryazarlik egitimi 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme, etkili
iletisim kurma ve yaraticiliklarinin gelistirilmesine yogunlasir. Yurttaslik okuryazarlik
kapsamini igeren konularm bireyin toplumsal deneyim yasayabilmesi, ger¢ek hayat
tecriibeleri gegirebilmesi ve toplum hayati ile baglanti kurabilecegi aktiviteler
bi¢iminde olmalidir. Yurttashik okuryazarlik gelistirmede kullanilan uygulamalar
dogas1 geregi, yaparak yasayarak O0grenmeye firsat vermesi, sorun ¢ézme odakl
olmasi, iletisim ve is birligini gelistirici aktiviteler icererek d6grenmelerin okul dist
yasamla baglanti kurulmasi saglanmalidir (Morgan, 2016). Bu bilgilerden hareketle
arastirma i¢in hazirlanan senaryolar1 desteklemek amaciyla etkinlikler hazirlandi.
Hazirlana etkinlikler Fox vd.’den (2003) uyarlanarak planlama, gelistirme, uygulama
ve degerlendirme basamaklari kullanilarak olusturulmustur. Etkinlikler planlanirken
ogrencilerin bilgiyi yapilandirma ve bilgiyi kalic1 hale getirebilmeleri i¢in soruna
¢ozim tretme, grup aktiviteleri, is birligi iginde ¢alisma, iletisim becerilerini
gelistirme ve kendi karar verme olgularini kullanarak bilgiyi kendilerinin insa

edebilecekleri etkinlikler olmasina dikkat edilmistir.

Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlik yeterliliklerini gelistirmek igin uygulanan
etkinlikler; arastirma igin olusturulan alt kazanimlar temel alinarak, yurttaghk
okuryazarlik literatiiriinii kapsayici, 4C 6grenme modeline uygun (problem ¢6zme,
elestirel diisinme, iletisim, yaraticilik) eylem arastirmasi odakli (bilimsel,
Ozgiirlestirici, is birlikgi, elestirel, uygulamali, gelistirici) aktiviteleri icerecek bigimde
gelistirildi. Ogretim durumunun asamalarina gore (dikkat cekme, gelistirme,
degerlendirme) islenen derste her hafta bir kazanmima yonelik olarak senaryo
ornekleriyle 6grencilerin dikkati ¢ekildi. Dersin gelistirme boliimiinde olusturulan 7
alt kazanima uygun yurttaslik okuryazarhigmi gelistirici etkinlikler uygulandi.
Yurttashk Okuryazarligina yonelik yapilan uygulamalarmn hedef dogrultusunda
ogrencilerin glinliikklerde degerlendirmeleri istendi. Ayn1 zamanda uygulamalarin
degerlendirilmesine yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer verildi. Bu bilgilerden

hareketle yurttaglik okuryazarligi egitim programi i¢in kullanilan gretim yontemleri;
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topluma hizmet uygulamasi, mektup arkadasligi, panel, uzman daveti, haber
makaleleri, dilekge yazma etkinligi, yerel yonetimler gezisi, kurum ve kurulus

ziyaretidir.

Arastirmanin uygulama boliimiinde yurttashik okuryazarlik egitim modelini igeren
etkinlikler, kazanimlar dogrultusunda senaryolar1 destekleyici bigimde uygulandi.
Egitim durumunun asamalarina gore planlanan ¢alismada, dgrenciler dnce hedeften
haberdar edildi. Dersin gelisme boliimiinde, olusturulan 7 kazanimda 8 etkinlik
uygulandi. Uygulanan etkinliklerde hedefe yonelik bilgiler Tablo 3.21°de

gosterilmistir.

Tablo 3.21 Yurttaslik okuryazarlhigi egitim programinda uygulanan etkinliklerde hedefe
yonelik bilgiler

Kazanim: Toplumsal bir sorunu ¢ézmek igin yetkili organlarla iletisime geger.

Etkinlik Ad:: Toplumsal Sorunlara Céziim Uretiyorum

Hedef: Ogrencilerin bir sorunla karsilastiklarinda dilekge hakkinin farkinda olmalari
hedeflenir. Bu amagla kurallarina gére dilekge yazma anlatilir ve 6grencilere bir soruna
yonelik dilekge yazdirilir.

Etkinlik Adi: Cozmek i¢in Variz

Hedef: Ogrencilerin sorun ¢ézmede yetkili organlar1 tanmima, yetkili organlarla iletisime
gecme, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Bu
amagla bulunduklari ilgede en yetkili organ olan kaymakamliga ziyaret gerceklestirilir.

Kazamm: Kiiltiirlerarasi etkilesimi gelistirmeye yonelik faaliyetler ytiriitiir.

Etkinligin Adu: Surdiirilebilir Bir Toplum

Hedef: Toplumdaki kiiltiirleri tanima, kiiltiirler aras1 etkilesim kurma, farkli kiiltiirlerden
bireylerle iletisimi baglatma ve siirdiirme, toplumdaki kalip yargilar1 ve 6n yargilari
yikarak siirdiiriilebilir bir toplumun olusturulmasi hedeflenir. Bu hedef dogrultusunda
Diizce-Gaziantep arasinda mektup arkadasligi gerceklestirilir

Kazamm: Karar alma siirecinde 6zgtirliigiin 6nemini fark eder

Etkinligin Adi: Ozgiirliiklerimin Farkindayim

Hedef: Ogrencilerde elestirel diisiinme, sosyal katilim ve karar verme becerilerinin
gelismesi hedeflenir. Bu amagla yerel yonetimler ziyareti gergeklestirilir.

Kazanim: Giindemdeki haberleri ve giincel olaylar1 analiz eder.

Etkinligin Adi: Toplumsal Sorunlarin Farkindayim

Hedef: Toplumdaki olay ve olgulara kars1 duyarli olma, farkindalik olusturma, odaklanma
ve okul dis1 yasamla baglanti kurma hedeflenir. Bu hedefle haber makalelerinden albiim

olusturulur.

173



Tablo 3.21°in devami

Kazanim: Toplum sorunlarina aktif olarak katilma konusunda sorumluluklarini
degerlendirir.

Etkinligin Adi: Giugli Toplum

Hedef: Saglik ve giivenlik konusuyla alakali hak ve sorumluluklarini sorgulayabilecekleri,
farkindalik gelistirebilecekleri, elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin artmasi
hedeflenir. Bu amag dogrultusunda toplumu etkileyen saglik ve giivenlik konularina
yonelik saglhik miidirliigi ve emniyet midiirliigiinden uzmanlar davet edilerek 6grencilere
konferans verilir.

Kazanmim: Toplumsal birlik ve beraberligi saglamaya yonelik projeler tasarlar.
Etkinligin Adi: Biriz Beraberiz

Hedef: Toplumsal birlik ve beraberligi saglamada sorumluluk alma, empati kurma ve
sorumluluk duygularini igsellestirecekleri, ayn1 zamanda yapilan proje etkinligi ile
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi hedeflenir. Proje niteliginde topluma hizmet

uygulamalar1 gergeklestirilir.

Kazanim: Okulun 6nemli bir pargasi oldugunu hissedecegi organizasyonlar planlar.
Etkinligin Adu: Birlikte Gelecege

Hedef: Bireylerin katilim, karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, is
birligi icerisinde ¢alisma ve farkli bakis acilar1 gelistirebilmeleri hedeflenmistir. Bu

amagla panel etkinligi diizenlenir.

3.6 Verilerin Analizi

3.6.1 Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrenci gilinliiklerinin degerlendirilmesinde, veliler ve o6grenciler ile
yapilan yari-yapilandirilmig goriigmelerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Gortisme, dokiiman incelemesi, gozlem seklinde toplanan arastirma
verileri basglangigta iist iiste birikmis karmasik bir 6riintiidedir. Arastirma sonucunda
elde edilen veri yiginin1 aragtirmaci, igerik analizi yontemiyle belirli kodlar seklinde
diizenleyerek okuyucunun kolaylikla anlayabilecegi bir hale getirir (Miles ve
Huberman 1994). Bu c¢alismada igerik analizi, elde edilen verilerin derinlemesine
incelenmek istenmesi, birbiriyle benzer nitelikte olan kavram ve temalarin biitiinciil
olarak bir araya getirilmesi ve bunlar1 okuyucularin anlayabilecegi bicimde

yorumlanabilmesi amaciyla tercih edilmistir.
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Verilerin toplanmasinin ardindan katilimeilara birden baslanarak sayilar ile kod
verilmistir. Ornegin; yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formunda O-1, O-2
(Ogrenci Gériisii- 1, Ogrenci Goriisii-2); yar1 yapilandirilmis veli goriisme formunda
VG-1, VG-2 (Veli Goriisii-2)
degerlendirilmesinde cinsiyet faktoriine dikkat edilerek KO-1, EO-2 (Kiz Ogrenci 1 -

Goriisii-1,  Veli Ogrenci  giinliiklerinin
Erkek Ogrenci 2) bigiminde kodlar ile adlandirilmistir. Kodlamalar arastirmaci
tarafindan belli zaman araliklariyla yapilmistir. Ogrenci giinliikleri ve goriismeler
sonucunda elde edilen bulgular uygun bi¢imde diizenlenerek gruplandirilmis ve

tablolarda gosterilmistir.

3.6.2 Nicel Verilerin Analizi

Eylem arastirmasi yontemiyle yiiriitillen bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama
araglar1 kullanilmistir. Yurttashik okuryazarlig: egitim programi 6grencilerin yurttaslik
okuryazarhig1 yetkinliklerini gelistirmeyi amacladigi i¢in herhangi bir kontrol grubu
olusturulmamistir. Egitim programimin uygulama kisminda olusturulan setler
ogrencilerin yeterliliklerini arttirip artirmadigini ve artiyorsa da ne olgiide arttigini

degerlendirmek i¢in nicel olarak degerlendirilmistir.

Nicel veri toplama aracinda yer alan akademik basar1 testinin veri analizinde yontem
olarak Bagimli 6rneklem t testi, yurttaglik modeli 6l¢eginin veri analizinde de Bagiml
orneklem t testi kullanilmustir. Istatistiksel analizler SPSS 22.00 paket programu ile
gerceklestirilmistir. Programa veri girisinin ardindan normallik dagilim analizi
yapilmistir. Calisma grubunda 25 6grencinin yer almasindan dolay1 Shapiro-Wilk testi
kullanilmigtir. Yurttashk Okuryazarligi Akademik Basart Testi 6n test ve son test
verilerinden elde edilen puanlarin normallik testi ve Shapiro-Wilk sonuglar1 Tablo
3.22°de verilmektedir.

Tablo 3.22 Yurttaslik okuryazarligi akademik basari testi on test ve son test verilerinden elde
edilen puanlarin normallik testi sonuglari

N X SS Carpikhik | Basikhk
Basar1 Ontest 25 19,32 7,622 -,266 -,699
Basar1 Sontest 25 22,7200 | 5,48118 -,579 -,785
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Yurttaslik okuryazarligi akademik basari testine 6grenciler tarafindan verilen her
dogru cevaba ‘1’ puan yanlis ve bos cevaba ‘0’ puan verilmistir. Sonug¢ olarak

alinabilecek en diisiik puan ‘0’ iken en yiiksek puan 30’dur.

Yurttashik okuryazarligi akademik basar1 testinin 6n test ve son test olarak
uygulanmasimin ardindan o6grencilerin aldiklar1 puanlarin standart sapmalar1 ve
aritmetik ortalamalarinin hesaplanmasi sonucu testin normal dagilim gostermesinden
dolay1r parametrik testlere uygun olan bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmustir.
Bagimli 6rneklemler i¢in T Testi, grup i¢i analizlerde bir degiskene ait iki farkli
zamandaki dlgtimlerine iligskin ortalamalarinin karsilastirilarak s6z konusu ortalamalar
arasindaki ayrimimn mutlak giiven seviyesinde olup olmadigi test etmek amaciyla
kullanilir (Ural ve Kilig, 2006). Arastirmada yurttaslik okuryazarligi egitim programin
ogrencilerin yurttaslik okuryazarlik akademik basarilari iizerine anlamli bir etkisi olup
olmadigimi1 incelemek igin grup ici analizlerde bagimli o6rneklem t testi

kullanilmasindan dolayidir.

Yurttaglik modeli 6lgegi nicel verilerin analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Analizde
caligma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 farkli zaman
dilimlerinde hesaplanarak puan ortalamalari belirlenmistir. Normallik dagilimi

sonuclar1 Tablo 3.23’de verilmektedir.

Tablo 3.23 Yurttaslik modeli 6lgegi 6n test ve son test verilerinden elde edilen puanlarin
normallik testi sonuglari

Boyutlar N gl;’lttaTaer:]I: Sstzgcrjs;t Carpiklik| Basiklik
\Yurttaslik tutumlari 25 49,52 4,753 -,095 -,808
Sinif iklimi 25 18,28 3,285 ,006 -,145
\Yurttaslik davranislari 25 16,40 4,311 -,495 -,595
Ontest Medya ve giincel olaylar 25 12,64 2,177 -443 | -435
Esitlik ve adalet 25 10,92 2,290 -,716 ,837
Okul iklimi (Sosyal analiz) 25 8,68 3,092 ,575 ,033
Yurttaglik modeli 6lgegi ontest 25 [116,4400] 8,50529 ,004 ,259
'Yurttaslik tutumlari 25 56,44 5,292 -, 778 -,475
Sinif iklimi 25 21,44 3,097 -, 745 ,696
'Yurttaslik davranislari 25 20,64 3,604 -,245 -512
Sontest \edya ve giincel olaylar 25 14,80 1,581 124 | -727
Esitlik ve adalet 25 12,08 1,382 ,360 -,680
Okul iklimi (Sosyal analiz) 25 14,92 2,139 -,415 -,428
[Yurttaglik modeli 6lgegi 25 140,3200| 12,56556 -, 709 -,866
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Tabloya gore 6lgegin alt boyutlari ve toplam puanlar1 bakimindan garpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1 ve +1 araliginda oldugu belirlenmistir. Buna gore 6l¢ek puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tablo incelendiginde elde edilen
verilerin normallik varsayimi gostermesinden dolayr kullanilacak parametrik test
bagimli orneklem t testidir. Arastirmada bagimli orneklem t testi yurttashk
okuryazarlig1 egitim programinin ayni ¢alisma grubundaki 6grencilerin yurttaglik
okuryazarlig1 katilimlar1 tizerindeki etkisini farkli zaman periyotlarinda karsilastirarak

herhangi bir degisimin olup olmadigini analiz etmek igin tercih edilmistir.

3.7  Arastirmada Giivenirlik ve Gegerlilik

Eylem arastirmasinda gecerlilik, yapilan gézlemler ile en ince detayina kadar dogru
bir biitlin olusturacak sekilde veri toplama anlamimna gelir. Giivenirlik ise
inandiricihigin yiiksek seviyede oldugu bir veri toplama ve analiz etme siirecini ifade
eder (Johnson, 2005). Gegerlilik ve giivenirlige iliskin Lincoln ve Guba (1985)
tarafindan yapilan siniflamada i¢ giivenirlik yerini tutarlilik, dis giivenirlik yerini teyit
edilebilirlik, dis gegerliligin yerini aktarilabilirlik ve i¢ gegerliligin yerini inandiricilik
kavramlar1 almistir. Arastirmanin tutarh, teyit edilebilir, aktarilabilir ve inandirici

olduguna yonelik kanitlar agagida sunulmustur.

3.7.1 Tutarhhk (i¢ Giivenirlik)

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi tekrar edilebilirlik 6zelligi
mevcut degildir. Nitel aragtirmalarda olgu ve olaylar devamli olarak degiskenlik
gosterir. Bagkalagsma gercekligin tabiatindan kaynaklanir. Bundan dolay1 giivenirligin
merkeze oturtuldugu alanlardan tutarliliga 6nem verilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Tutarlilik, aragtirmanin belli bir zaman aralifinda arastirmanin ayni igerikle, ayni
yontemle ve ayni katilimcilarla tekrarlanmasi durumunda benzer sonuglara ulagma
derecesidir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastirma igin literatiir kapsamli bir seklide
taranmustir. Katilimcilarin 6zgiin olmasina dikkat ediilmistir. Veri toplama araglarinin
gelistirilme siirecinde dil ve kapsam tutarliligini saglamak igin goriisme sorulari

lizerine uzmanlarin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda

177



gerekli dizeltmeler yapilmistir. Veri toplama araglarinin pilot uygulamasi

gerceklestirilmistir.
3.7.2 Teyit Edilebilirlik (D1s Giivenirlik)

Arastirmada elde edilen verilerin nesnel bir sekilde elde edilmesini ifade eden
kavramdir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmaci, arastirma siireci boyunca tarafsiz bir
tutum sergilemeye 6zen gostermistir. Arastirmact 6z degerlendirmeler yapabilmek
adina arastirmaci gilinliigli tutmustur. Arastirmaci tarafindan ulasilan sonuglar,
yorumlar, yargilar ve oOnerilerin onaylanabilmesi i¢in ham veriler uzmanlara
sunulmustur. Biitiin veriler gerektigi zamanlarda bir daha teyit edilebilmesi igin bir

dosya haline getirilerek arsivlenmistir.
3.7.3 Aktarilabilirlik (D1s Gegerlilik)

Arastirma sonucunda elde edilen verilere benzer ortamlarda ulasilip ulasiimamasi ile
ilgili kavrami ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2013). Benzer sonuglara ulasilabilmek
i¢in siirecin ayrintili bir bigimde betimlenmesi 6nemlidir. Bundan dolay1, arastirmada
uygulama siirecinin biitiin asamalar1 ayrintili bigimde betimlenmistir. Ayrintili
betimleme yapilirken ham veri kavram ve temalara gore diizenlenmistir. Verinin
dogasina bagl kalinarak herhangi bir yorum yapilmadan verilerin analizi yapilmis

analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular dogrudan alintilar ile desteklenmistir.
3.7.4 inandinclk (i¢c Gegerlilik)

Nitel aragtirmalarda inandiricilik kavramu, nicel arastirmalardaki i¢ gegerlilige karsilik
gelir. Inandiricilik, arastirma ortaminda uzun siireli etkilesimde bulunma, gozlem
yapma, uzmanlarin goriislerine bagvurma, farkli kaynak, yontem ve kuramlardan
faydalanma ve farkli arastirmacilardan destek almayi ifade eder (Lincoln ve Guba,
1985) Arastirmaci, arastirma ortaminda katilimcilar ile ne kadar uzun zaman gegcirirse
aragtirmanin gegerliligi 0 kadar gii¢lii olur (Creswell, 2013). Arastirmaci uzun siireli
etkilesimde bulundugu boélgenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik durumu hakkinda bilgi
sahibi olup sahay1 tanimaktadir. Ayrica arastirma okulunda gérev yapmasi sebebiyle

uzun siireli gézlem yapabilme firsati elde etmistir. Veri kaybin1 engellemek amaciyla

178



ortamda zaman gegirerek, gozlemler yapilmigtir. Arastirmanin konusu ile ilgili genis
kapsamli literatiir taramasi yapilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda farkli veri
toplama araglar1 gelistirilmistir. Farkli veri toplama araglariyla veriler toplanarak
¢esitleme yapilmistir. Ayrica veri toplama araglariin birbirini tamamlamasina 6zen
gosterilmistir. Uygulama siireci Oncesi ve sonrasinda tiim siireg¢ uzmanlar ile
paylasilmistir. Veri analizlerinin sistemli bir bi¢cimde ortaya konulabilmesi i¢in
gegcerlilik komitesi tiyeleri tarafindan veri kontrolleri yapilmistir. Yapilan kontroller

sonucunda eksiklikler belirlenerek, ¢6ziim tretilmistir.

3.8  Arastirmamn Etigi

Etik, arastirma da yer alan katilimcilarin herhangi bir zarara ugramamasini saglamak
icin alinan tedbirleri ifade eder (Stringer, 2008). Arastirmaci, arastirmanin her
boyutunda adil, gercekgi ve diiriist olmalidir. Asagida yer alan 6lgiitler bu arastirmanin

etik kural ve ilkelerini olusturmaktadir. Bunlar;

» Arastirmadan etkilenen tim katilimcilar arastirmanin  hedefiyle alakali

bilgilendirilmis ayrica katilimcilara danisma hizmeti yapilmstir.

= Arastirmada yer alan katilimcilarin bilgileri gizli tutulmus, arastirma disinda baska

bir amagla kullanilmayacagi konusunda bilgi sunulmustur.

* Arastirma i¢in Milli Egitim Midirliigiinden, okul idaresinden ve katilimcilarin

ailelerinden gerekli izinler alinmustir.

» Arastirmaci belirli araliklarla aragtirmanin gelisimini agiklamakla sorumludur. Bu
olgiit, problemin yeniden tanimlanmasi ve yeni ilgi alanlarin1 tanimlamak igin
devam eden sekillendirici degerlendirme ihtiyacini tatmin etmeye yardimci

olacaktir.

= Arastirmaci belirli zaman dilimlerinde arastirmanin gelisimine yonelik tez izleme
komitesine bilgi sunmustur. Bu durum arastirmanin sekillenmesinde 6nemli bir

Olclit olmustur.
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Arastirmada, katilimcilarin biligsel, sosyal, psikolojik ve fiziksel yonden zarara

ugratacak bir uygulamaya yer verilmemistir.

Arastirma da elde edilen veriler sonucunda gercekgi, etik, diiriist ve akademik

kurallara baglh kalinarak bulgular kismi olusturulmustur.

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglar1 i¢in Kastamonu Universitesi Sosyal

ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan onay alinmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, alt problemler gercevesinde elde edilen verilere ait
bulgular yer almaktadir. Arastirmanin alt problemleri kapsamindaki bulgular ilgili alt

basliklarda tablolar ile sunularak agiklanmustir.
4.1  Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

“Yurttaghik okuryazarligi egitim programin &grencilerin yurttaghik okuryazarlik
akademik basarilari tizerine anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna yonelik aragtirmaci
tarafindan hazirlanan akademik basar1 testinin ¢alisma grubuna uygulanmasi ile elde
edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda akademik
basar1 testinden 6grencilerin almis olduklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlaml
bir etkisi olup olmadi1 bagimli 6rneklem t-testi ile incelenmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig: akademik basari testi Ontest-Sontest
puanlarinin T- testi sonuglari

N X sS sd t D
YOAB Ontest 25 15,92 8,031
24 -3,665 ,001
YOAB Sontest 25 22,72 5,48118
p<0,05

Tablo 4.1°de 6grencilerin yurttaglik okuryazarligi akademik basari testinden on test ve
son testten almis olduklar1 puanlara yonelik bagimli drneklem t-testi sonuglari yer
almaktadir. Yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla islenen dersler sonrasinda
ogrencilerin akademik basari testinden almis olduklari puanlarin anlamh diizeyde
arttigt gorilmistir. Yurttaglik okuryazarligi egitim programi uygulanmadan once
ogrencilerin akademik basari testinden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
(X= 15,92) iken, yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasindan sonra
ogrencilerin akademik basari testinden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
(X= 22,72) olarak yiikselmistir. Bu baglamda 6grencilerin Ontest ve sontest olarak
almig olduklar1 aritmetik puan ortalamalarinda sontest lehine anlamli bir farklilik

oldugu bulunmustur (t=-3,665, p=,001). Bu bulgular yurttaglik okuryazarlig1 egitim
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programiyla islenen dersler sonrasinda 6grencilerin yurttaslik okuryazarligi akademik

basarilarini arttirmada 6nemli bir katkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2  1lkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yurttaslik modeli 6l¢eginden 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda
almig olduklar1 puanlar1 kiyaslamak amaci ile bagimli 6rneklem t testi kullanilmustir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarindan elde edilen
veriler arasinda oransal olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin

yapilan bagimli 6rneklem t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de agiklanmustir.

Tablo 4.2 Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonras1 yurttaslik modeli 6lcegi puanlarinin
bagimli 6rneklem T testi sonuglari

N X SS sd t p
. Ontest 25 116,44 8,505
YMO 48 -7,869 ,000
Sontest 25 140,32 12,565

p<0,05

Tablo 4.2°ye gore, 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi yurttaslik okuryazarligi
yetkinliklerinin gelisiminde anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin bagimli
orneklem t testi sonuglarina gore, yurttaslik okuryazarligi egitim programinda yer alan
ogrencilerin uygulama oncesi Ontest puan ortalamasi (X= 116,44) iken, sontest puan
ortalamas1 (X=140,32) olup aralarindaki fark puanlarinin toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin sontest puani lehine anlamli oldugu belirlenmistir (t=-
7,869, p=,000). Bu sonug, uygulanan yurttaslik okuryazarligi egitim programinin
ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerini gelistirmede 6nemli bir katkisi
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Yurttaslik modeli 6lgeginde yer alan boyutlarin 6ntest ve sontest sonuglarindan elde
edilen verilerin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespitine

yonelik bagimli 6rneklem t testi sonuglart Tablo 4.3°de yer almaktadir.
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Tablo 4.3 Ogrencilerin yurttaslik modeli 6lgegi boyutlarinin bagimli drneklem T testi

sonuglari
Test N Aritmetikl Standart t sd
Grubu Ortalamal Sapma P

Yurttaslik Ontest | 25 49 52 4,753
Tutumlart | gontest | 25 | 5644 | 5,292
. On test 25 18,28 3,285
Sinif Iklimi -3,500 48 ,001
Son test 25 21,44 3,097

Yurttaghk On test 25 16,40 4,311

-4,864 48 ,000

5 | -3,773 48 ,000
avramgiarl | gon test | 25 20,64 3,604
Ontest | 25 12,64 2,177

G'_l\/lecilycz;llve1 -4,014 48 ,000
tncel Olaylar| gon test | 25 14,80 1,581
Adalet Sontest | 25 11,48 1,584

Okul iklimi | Ontest | 25 8,68 3,092 . 48 000

(Sosyal Analiz) sontest | 25 | 14,92 | 2,139 ’ |
Yurttashk Ontest | 25 116,44 8,505 - 48 000

Modeli Olgegi | sontest | 25 | 14032 | 12,565

p<0,05

Tablo 4,3’e gore, yurttashik modeli 6lgeginde yer alan bes boyuttan elde edilen
verilerin 6n test ve sontest puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglar biitiinsel
olarak yer almaktadir. Analiz sonucunda 6lgegin yurttaslik tutumlari (t= -4,864), sinif
iklimi (t=-3,500), yurttaglik davraniglar1 (t= -3,773), medya ve giincel olaylar (t= -
4,014), esitlik ve adalets (t=-2,169), okul iklimi (sosyal analiz) (t= -8,298) ve 6lgegin
toplam puanlar (t= -7,869) bakimindan son test puanlari lehine anlamli farklilik
meydana geldigi belirlenmistir. Bu bulgulara goére, genel anlamda yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programi uygulamalarinin dgrencilerin yurttaslik okuryazarligi

yetkinliklerini artirdig1 seklinde yorumlanabilir (t=-7,869, p=,000).
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Tablo 4.4 Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi yurttaslik modeli dl¢egi boyutlarinin
betimsel veri sonuglari

Alman | Alnan [Madde ) ooy lstandart
Grup N |Minimum |Maksimum| Sayisi
Ortalama| Sapma
Puan Puan

'Yurttaglik Tutumlari 25 41 57 14 3,53 0,339

Sinif Tklimi 25 11 24 6 3,04 0,547

\Yurttaglik Davraniglar1 | 25 8 24 6 2,73 0,718
._ gdl:li{;‘rve Gincel 25| g 16 4 1 316 | 0544
Ontest | tlik ve Adalet %5 4 15 3 364 | 1213

Okul_Ikhml (Sosyal o5 4 16 4 217 0,773

Analiz)

Yurttaslik Modeli 25| 9600 | 13400 | 7 | 1827 | 4134

Olgegi Toplam

\Yurttaglik Tutumlari 25 45 63 14 4,03 0,378

Sinif Tklimi 25 12 26 6 3,57 0,516

Yurttaglik Davraniglar1 | 25 14 27 6 3,44 0,600

Medya ve Giincel o5 12 18 4 37 0,395
Sontest ey lar

Esitlik ve Adalet 25 10 14 3 4,02 0,460

Okul_Ikhml (Sosyal o5 10 18 4 3,73 0,534

Analiz)

Yurtig:Jk Model 25| 11400 | 15500 | 7 | 2249 | 2883

Olgegi Toplam

Yurttaglik modeli Slgegi betimsel veriler tabloda verilmistir. 5°li likert seklinde
hazirlanan yurttaslik modeli 6lgegi 6 boyuttan olusmaktadir. Yurttaglhik tutumlar
boyutunda 14 soru bulunmaktadir. Bu boyutun ontest puan ortalamasi1 X= 3,53 diir.
Sontest puan ortalamast X= 4,03’tiir. Sinif iklimi boyutunda 6 soru bulunmaktadir. Bu
boyutun Ontest puan ortalamast X= 3,04’tiir. Sontest puan ortalamas1 X= 3,57 dir.
Yurttaghik davranislart boyutunda 6 soru bulunmaktadir. Bu boyutun ontest puan
ortalamast X= 2,73’diir. Son test puan ortalamasi X= 3,44’diir. Medya ve giincel
olaylar boyutunda 4 soru bulunmaktadir. Bu boyutun ontest puan ortalamasi X=
3,16’dir. Sontest puan ortalamasi X= 3,7’dir. Esitlik ve adalet boyutunda 3 soru
bulunmaktadir. Bu boyutun ontest puan ortalamasi X= 3,64’diir. Sontest puan
ortalamast X= 4,02’dir. Okul iklimi (Sosyal analiz) boyutunda 4 soru bulunmaktadir.
Bu boyutun Ontest puan ortalamas1 X= 2,17°dir. Sontestte alinan puan ortalamasi X=

3,73 tur.

Yurttaglik modeli dlgeginin genelinde 37 soru bulunmaktadir. Ontest puan ortalamasi

X= 18,27°dir. Sontest puan ortalamas1 X= 22,49’dur. Bu bulgulara gére 6grencilerin
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yurttaglik okuryazarligi yetkinliklerinin gelistigi soylenebilir. Yurttashik modeli
Olceginin son teste gore boyutlarina bakildiginda en yiiksek ortalamanin yurttaglik
tutumlar1 boyutunda oldugu, en diisiik ortalamanin ise yurttashik davraniglari

boyutunda oldugu goriilmektedir.
4.3  Ugiincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grenci giinliiklerine yansimasi nasildir?
Arastirma sorusuna iliskin 6grenci giinliiklerinin igerik analiziyle ¢6ztimlenmesi
sonucunda dort kategori olusturulmustur: (1) 6grencilerin yurttaglik okuryazarligi
yetkinliklerinin  gelisimi  (2) yurttashk okuryazarligi egitim programinin
degerlendirilmesi (3) yurttaglik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan beceriler

ve (4) yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan degerlerdir.

4.3.1 Ogrencilerin Yurttashk Okuryazarhg Yetkinliklerinin  Gelisimine
Yonelik Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Giinliiklerden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢oziimlenmesi Ssonucunda
olusturulan 6grencilerin yurttaglik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimi kategorisine
iliskin bulgular Tablo 4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5 Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerinin gelisimine iliskin
giinliiklerinden elde edilen bulgular

Yurttashk Okuryazarhg@ Yetkinliklerinin Gelisimi

Kiltiirel etkilesim | 14

Toplumsal sorunlara ¢éziim tiretme | 13

Toplumsal sorunlara neyin sebep oldugunu sorgulama | 11

Toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in yetkilileri tanima

Giincel olaylari takip etme

Yasal haklar1 bilme

Merkezi yonetimleri tanima

9
8
8
Yerel yonetimleri tanima | 7
5
4

Farkli bakis agilarin1 gérme

Toplam | 79
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Tablo 4.5’te yurttashik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimi kategorisine 9 farkli kodda toplam
79 frekans (f:79) bulunmustur.

Yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimi Kategorisi g¢er¢evesinde giinliiklerde
kiiltiirel etkilesim 6ne ¢ikan bulgudur. (f:14). Ogrenci giinliiklerinde kiiltiirel etkilesim
koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: EO-2: “Bizim kiiltiiriimiizde onlara farkl
gelmis olabilir. Ama olsun onlarda farkli bir kiiltiir 6grendi. Ben gibi mektup
arkadasimda mutlu olmustur.” KO-18: “Mektup arkadasim bana Gaziantep'i
anlatmis. Anlattigina gore Gaziantep c¢ok giizel bir sehirmis. Bir de yemekleri
giizelmis.” KO-13: “Mektup arkadasim halay cekmeyi biliyormus. Oyun olarak
Gaziantep 'te halay cekiyorlarmis.” KO-7: “Ben horon ¢ekmeyi biliyorum. Mektup
arkadasim da halay. Horonun nasil oynandigini bu seferki mektubumda yazacagim.”
EO-21: “Yemeklerini mektupta yazmis. Kebabi ve baklavayi. Bir giin Gaziantep’e
gidersem hem bu yemekleri yiyecegim hem de arkadasimla bulusacagim.” EO-1T:
“Geleneksel kiyafetleri bizden farkli, oyunlar: da yemekleri de. Ben ¢ok begendim.”
KO-3: “Mektuplar: okuduktan sonra benzerlik ve farkiiliklarimizla ilgili kompozisyon
yazdik. Farkliliklarimiz daha fazlaydi. Farkl kiiltiirii tamimak ¢ok giizeldi. Yurttaslik
okuryazarlig1 yetkinliklerinin gelisimi kategorisi ¢er¢evesinde toplumsal sorunlara
¢oziim iiretme 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulardandir. (f:13). Ogrenci
giinliiklerinde toplumsal sorunlara ¢oziim iretme koduna yonelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: EO-6: “Kadin cinayetleri yasaniyor. Yetkililere wulasarak durumu
anlatmaliyim.” KO-T “Trafikte kurallara uymayan siiriiciiler trafikte beni korkutuyor.
Ceza ¢ok verilmeli.” EO-19: “Kadinlarin giivenligi daha fazla saglanmali. Kadinlar
déven erkekler hapisten ¢ikmamas: gerekir.” KO-20: “Ogretmenimizin verdigi odevde
kadin cinayetlerinin onlenmesi igin yazi yazdim.” KO-22: “Hayvanlari sokaga
birakanlar: ozellikle kedileri birakanlara ceza verilmeli bununla ilgili yaz: yazdim.”
EO-11: “Bazi cocuklar sokakta yasiyor. Geceleri hava soguk oldugunda iisiiyebilirler.
Sokak ¢ocuklarina ev yapilsa ¢ok iyi olur.” EO-9 “Saglik ve giivenlik konusunda bize
verilen egitim gibi insanlara da egitim verilse iyi olur.” EO-1: “Saghk konusunda
insanlar bir sey bilmiyor. Bence bize bugiin ders veren kisi her aileye gitmeli.” KO-

25: “Sokak hayvanlarina kotii davrananlar onlara siit vermekle cezalandirilsa iyi
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olur.” KO-23: “Belediye baskanindan sokak hayvanlarina daha fazla barinak
yapmasint istedim. ” Kategori ¢ergevesinde toplumsal sorunlara neyin sebep oldugunu
sorgulama ogrenciler tarafindan giinliiklerine yansitilmistir.  (f:11). Ogrenci
giinliiklerinde toplumsal sorunlara neyin sebep oldugunu sorgulama koduna yo6nelik
ornek cevaplar su sekildedir: KO-10: “Sorunlar kurallara wyulmag: icin ¢ikiyor.
Mesela trafikte” EO-12 “Kantinde alisveris yaparken swraya gecilmedigi icin
diizensizlik oldugunu soyledim. Ben alisveris yapamadan zil ¢aldr.” KO-13: “Herkes
kurallara uyarsa toplumda kargasa olmaz.” EO-2: “Okul ¢ikisinda servislerden
dolayr yogunluk oluyor. Servislerin park vyerinin olmadigindan boyle durum
yasanmakta.” KO-22: “Cocid-19 salgin: toplumu cok etkiledi. Insanlarin cogu maske
takmayarak salginin yayilmasina neden oldu.” KO-15: “Yerlere ¢ép atan ¢ok fazla.
Cevreyi kirliyorlar.” EO-19: “Agaclar kesildiginde, oksijensiz kalip hasta oluruz.
Sonra hastane de hasta cok olur.” EO-21: “Evlerin yammna fabrika acildiginda
dumanlarindan saghgimiz bozulur.” KO-7: “Cevremizi temiz tutmadigimizda hasta
oluruz. Biz hasta olursak baskalarina da hastaligi yayariz.” Kategori ger¢evesinde
toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin yetkilileri tanima 6grenci giinliiklerinden elde edilen
bulgulardandir. (f:9). Ogrenci giinliiklerinde toplumsal sorunlarm ¢dziimii icin
yetkilileri tanima koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: EO-16: “Diigiinlerde
silah atildiginda orada bulunan herkes korkuyor. Silah atan birini goriirsem polisi
aramam gerekir.” EO0-19: “Toplumsal sorunlarla basa c¢ikabilmem konusunda
kimlere ulasabilecegimi 6grendim.” EO-2: “Toplumsal sorunu ¢ézmek icin yetkilileri
ogrendik.” EO-1: “Bizim yasadigimiz yerde temizlik en biyiik sorun. Her yer pis
olunca saghigimiz bozulur. Bu sorunu yetkililere anlatacagim. EO-12 “Sorunu ¢ozmek
icin basvuracak ne kadar ¢ok kurum ve kisi varmis.” KO-8: “Kadinlarin korunmasi
gerekir. Kadinlar ezilmesin. Bir kadin siddete ugrarsa devletin kurumlarini aramam
gerekir.” KO-3 “Sorun ¢ézmenin bircok farkl: yolu var. Bunlardan bir tanesi de devlet
organlarini bilmek.” Yurttaghik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimi kategorisi
cergevesinde giincel olaylar1 takip etme Ogrenci giinliiklerinden elde edilen
bulgulardandur. (f:8). Ogrenci giinliiklerinde giincel olaylar1 takip etme koduna yénelik
ornek cevaplar su sekildedir: EO-2: “Onceden yasanilan olaylardan cok bilgim
olmuyordu. Ciinkii gazete okumuyordum. Gazete okudugumdan beri olaylar: takip
ediyorum.” KO-25: “Yasanan olaylardan gazete okuyarak haberdar oldum.” EO-21

“Giincel olay ve haber albiimii hazirlamak size neler kazandirmuis olabilir? ” sorusunu
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ogretmenimiz derste sordu. Bende soz aldim. Ulkede yasanilan toplumsal sorunlart,
siyaset haberlerini, diinyada yasanan sorunlari hava kirliligini ve kuraklik gibi
yasanilan olaylardan haberdar oldum dedim. Arkadaslarimda soylediklerimi begendi.
Bir arkadasim futbol haberlerini unuttun dedi.” KO-3: “Insanlar hep aym: hayati
yasamiyor. Gazetede gordiim. Kimi susuzluk yaswyor. Kimi sel.” Yurttaslik
okuryazarlig1 yetkinliklerinin gelisimi kategorisi g¢er¢evesinde yasal haklari bilme
giinliiklerden elde edilen bulgudur. (f:8). Ogrenci giinliiklerinde yasal haklar1 bilme
koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-22: “Evimizin yamindaki dere cok
kirli ve pis kokuyor. Dilekce yazarak bir ¢éziim bulmalyyim.” EO-6: “Mahallemizdeki
futbol sahasimin biiyiitiilmesi icin belediyeye dilekce yazacagim.” KO-18: “Sokak
kopeklerinden ¢ok korkuyorum. Arkadaslarumda korkuyor. Bu konuda dilekge yazarak
yetkililere ulasmak istiyorum.” EO-24: “Sorun oldugu zaman sorunu ¢ézmek icin
dilekge Yazmayt ogrendim. Dilek¢e yazma konusunda kendime giiveniyorum ™ Kategori
cergevesinde yerel yonetimleri tanima 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur.
(f:7). Ogrenci giinliiklerinde yerel yonetimleri tanima koduna yénelik érnek cevaplar
su sekildedir: KO-5: “Secim giinii insanlar sandik basina gidip istedikleri adaya oy
kullanmislar. En fazla oyu bugiin gittigimiz belediye baskam almis.” KO-13:
“Belediye baskani 5 yilligina secilmis. Siiresi dolunca tekrar secilecekmis.” EO-19:
“Mahallemde temizlik ile ilgili bir sorun oldugunda belediyeye gidip kesin
soyleyecegim.” EO-2: “Belediye baskan: istedigimiz zaman gelebilecegimizi séyledi.
Bazen sular kesiliyor. Sular kesildiginde arkadasimla gidebiliriz.” EO-21:
“Belediyede alinan kararlar belediye meclisi denilen yerde ortak kararla alindigin
ogrendim.” EO-6: “Belediyenin de meclisi varmuis. Oramin iiyeleri de secilmis.” KO-
10: “Ogretmenimiz belediye baskanligimn yerel yonetim oldugunu segimle is basina
geldigini soyledi.” Yurttaghk okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimi Kkategorisi
cercevesinde merkezi yonetimleri tanima Ogrenciler tarafindan giinliiklere
yansitilmistir. (f:5). Ogrenci giinliiklerinde merkezi yoénetimleri tamima koduna
yonelik ornek cevaplar su sekildedir: EO-24: “Kaymakam secimle gérev basina
gelmiyor. Ataniyor.” KO-7: “Hayatimda ilk kez Kaymakamliga gittim. Kaymakamin
gorevlerini 6grendim. Oramin iginde bir¢ok devlet dairesi denilen yer var. Biiyiidiigiim
de islerimi nasil halledecegimi artik biliyorum.” K-15: “Kaymakamhiga giderek nasil
islemler yapmamiz gerektigini artik biliyorum.” Kategori c¢ergevesinde farkli bakis

acilarmi gérme bulgular arasindadur. (f:4). Ogrenci giinliiklerinde farkli bakis acilarmi
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gorme koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: £O-16: “Her zaman benim
diistincemin dogru olacak diye bir sey olmadigini bugiin derste anladim. Diisiincem
yanlista olabilir.” EO-9: “Farkl fikirler ortaya koydukca en iyi ¢éziim yoluna
ulasabilecegini dgrendigim icin ne kadar cok fikir tiretebilirsem kendi hayatimda
benim i¢in iyi olacak.”

Veri seti incelendiginde yurttaslik okuryazarligi egitim programinda yer alan hedef
kazanimlar1 yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin kazanmis olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin ulasmis olduklar1 edinimler sonucunda yurttaslik
okuryazarhig1 yetkinliklerinin gelistigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda uygulanan egitim
programi sadece Ogrencilerin yurttashk okuryazarligi yetkinliklerini gelistirmekle
kalmamig, yasanilan topluma karsi da tutku gelistirmelerine firsat sundugu
degerlendirmesi yapilabilir. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi kazanimlarindan
olan kiiltiirleraras: etkilesimin Ggrenciler tarafindan giinliiklere en fazla yansitilan

ifade oldugu da goriilmektedir.

4.3.2 Yurttashk Okuryazarh@ Egitim Programmin Degerlendirilmesine

Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢dziimlenmesi
sonucunda olusturulan yurttasghk okuryazarligi egitim programinin degerlendirilmesi

kategorisine iliskin bulgular Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig1 egitim programinin degerlendirilmesine
iliskin giinliiklerinden elde edilen bulgular

Yurttaghk Okuryazarhgi Egitim programinin Degerlendirilmesi
Farkindalik olusturma
Eglenceli olma

Ozgiiven saglama

Istek ve beklenti olusturma
Yagama yakinlik

Yeni bilgiler 6grenme
Transfer edilebilirlik
Deneyim saglama

Akran 6grenme

Merak uyandirici olma
Cok boyutlu 6grenme
Okul dig1 6grenme
Toplam

[y
2]

[y
o

©

N[NNI
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Tablo 4.6°da yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin degerlendirilmesi kategorisinde 12 farkli
kodda toplam 71 frekans (f:71) bulunmustur.

Yurttashk okuryazarli§i egitim programimin farkindalik olusturmas: §grenci
giinliiklerinde 6ne ¢ikan bulgudur. (f:15). Ogrenci giinliiklerinde farkindalik olusturma
koduna yénelik drnek cevaplar su sekildedir: KO-20: “Ogretmenimizin édev olarak
verdigi saghk ile ilgili haberleri okudum. Giinliik yiiriiyiis yapmak sagligimiz: olumlu
yonde etkiler.” EO-22: “Beslenmeme dikkat etmezsem obez olabilirim. Bircok iilkede
obez olan insan sayisimin arttigim gordiim.” EO-17: “Siirekli marketten abur cubur
seyler yemek yerine siit icmem gerekli.” KO-5: “Aldigim iiriinlerin son kullanma
tarihine bakmaliyim. Yoksa zehirlenebilirim.” KO-8: “Bugiin derste sagligimiza
dikkat etmemizle ilgili bilgiler 6grendim. Abur cubur yiyecekler yemem lazim.” EO-
19: “Konusmacilar bize saghgimiza dikkat etmemiz ve giivenli ortamlarda
bulunmamiz  konusunda bilgi verdi.” EO-3: “Arkadaglarmn aileleri de
konusmacilar: dinlemek i¢in geldi. Benim de annem geldi. Okuldan eve gelene kadar
annem konusmacilarin soylediklerini tekrarladi. Mesela “kétii aliskanlardan uzak
durmam gerektigini.” KO-10: “Koti aliskanlardan uzak durmaliyiz.  Kotii
aliskanliklar: kullanan kisilerden de.” KO-23: “Sosyal medyada tammadigimiz
kigilerle konusmamaliyiz.” EO-11: “Sosyal medyadan tamimadigimiz kisilere bilgi
vermemeliyiz. Annemin kizlik soyadim da kimseyle paylasmamaliyim.” KO-25:
“Sokakta oyun oynarken tamimadigimiz insanlardan uzak durmaliyiz.” Yurttaghk
okuryazarlig1 egitim programini 6grenciler gilinliiklerine eglenceli olarak yansitmistir.
(f:10). Ogrenci giinliiklerinde eglenceli olma koduna yonelik &rnek cevaplar su
sekildedir: EO-24: “Bu ders cok eglenceliydi. Ogretmenimizin SOrusu iizerine
hayattaki isteklerimi ve sikdyetlerimi soyledim. Ilk kez ne istedigimi soran birisi
olmustu. Isteklerimi soyledikge tiim isteklerim gerceklesmis gibi hissettim. Cok mutlu
oldum.” KO-3: “Bu aksam kardesimle birlikte halay cektik. Cok eglendik.” EO-11:
“Hep bir agizdan Gaziantep e ait olan Antep’in hamamlar tiirkiisiinii soyledik. Cok
eglendim. Simdi de dinlemekteyim.” KO-7: “Ders eglenceli geciyor. Etkinlikleri
arkadaslarimla ortaklasa yapryoruz. Birlikte en iyisini yapmaya calisiyoruz. KO-25:

“Derste ogretmenimizin bize yapmamiz icin verdigi senaryo dizi gibiydi. Hig
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stkilmadan okudum.” EO-22: “Ev édevi olarak ogretmenimizin verdigi ozgiirliik,
sorumluluk kelimelerini kullanarak o&ykii yazdim. Kelimeleri kullanarak bir sey
yazmak yapbozu tamamlamak gibiydi.” KO-18: “Ders cok eglenceliydi. Hi¢
durmadik. Zaman nasil gecti anlamadim. Senaryoda okuduk. Ogretmenimizin sordugu
sorulara cevapta verdik. Gazete haberlerini de yorumladik. Albiimde hazirladik. Cok
bilgi ogrendim.” KO-20: “Ogretmenimiz derse Gaziantep'ten gelen mektuplarla
geldi. Mektuplarin iizerinde isimlerimiz yaziyordu. Ismimin yazili olmasi beni mutlu
etti.” EO-2: “Ogretmenimiz derse Gaziantep’ten gelen mektuplarla geldi.
Mektuplarin iizerinde isimlerimiz yaziyordu. Ismimin yazili olmas: beni mutlu etti.”
Yurttashik okuryazarligi egitim programini 6grenciler giinliiklerine 6zgiivenlerini
gelistirdigi seklinde yansitmustir. (f:9). Ogrenci giinliiklerinde 6zgiiven saglama
koduna yénelik ornek cevaplar su sekildedir. EO-27: “Ogretmenimizin bizim
goriisiimiizii almasi kendimi degerli hissetmemi sagladi.” KO-3: “Derslerde aklima
gelen diisiinceleri arkadaglarim ile paylasmaktan hi¢ ¢ekinmiyorum. Fikir yanlista
olsa dogruda olsa herkes beni dinliyor. Boyle de olunca kendimi artik grup
etkinliklerinde ¢ok iyi ifade ediyorum. Hi¢ ¢cekinmiyorum.” KO-7: “Ogretmen bugiin
tahtaya soru yazdi. Bir¢ok arkadasim parmak kaldirdi. Ama égretmen bana séz hakki
verdi. Soyledigim cevabi tahtaya yazdi. Arkadaslarimda evet dogru dediler. Fikrimin
onemsenmesi hosuma gitti” EO-1: “Ogretmen derste konuyla ilgili hep goriislerimizi
aliyor. Goriiglerim alindik¢a kendimin onemsendigini hissediyorum. Hem de dersi ¢ok
iyi anlyorum.” KO-25: “Séyledigim fikir dinlendiginde ozgiivenim artiyor. Daha
fazla fikir sunmaya calistyorum.” EO-21: “Belediye baskan: bize hizmet etmek icin
secildigini soyledi. Ben dnceden ¢ekinirdim. Ama bu geziden sonra kendim bile gidip
konusabilirim.” KO:15: “Olumlu iletisim kurmada dikkat edilmesi gereken kurallar
nelerdir? ” sorusunu sordu. Verdigimiz cevaplari 6gretmenimiz tahtaya not etti. Benim
soylediklerimi arkadaslarimda begendi. Sonra ben sevindim. Artik derslerde
cekinmeden diisiincelerimi séyleyecegim. Ozgiivenim geldi.” KO-13: “Artik bir hedef
koyarsam ona ulasabilecegimi diigiiniiyorum.” KO-20: “Fikrimi arkadaslarima
rahat¢a ifade edebiliyorum. Arkadaslarimda benim fikrimi dinliyorlar. Bu benim
ozgiivenimi arttiriyor” Yurttaglik okuryazarligi egitim programi 6grencilerde istek ve
beklenti olusturdugu 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:8) Ogrenci
giinliiklerinde istek ve beklenti olusturma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir:

EO-2: “Biiyiidiigiim zaman égretmen olacagim. Hi¢ tammadigim bir sehre gidip
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cocuklara ogretmenimizin bize ogrettiklerini ben de ¢cocuklara 6gretecegim. Dilek¢ede
yazdiracagim. Mektup arkadaglari da olacak. Kaymakamhga gidecegiz. Yardim
organizasyonu da yapacagiz.” EO-21: “Mozaik miizesine beni davet etmis. Ben oray:
gormeyi ¢ok istiyorum.” KO-22: “Gaziantep Diizce’ye yakin olsa da hemen gidip
gorebilsek.” EO-3: “Kimsenin kimseyi iizmedigi, herkesin birbirini sevdigi bir toplum
hayal ediyorum.” EO-5: “Kiiciik ¢ocuklarin ¢alismadigi okula gittigi bir toplum
isterim. KO-18: “Kadinlara kotii davranilmadig: bir toplumda yasasak ne giizel
olurdu.” Yurttashk okuryazarligi egitim programindan edinilen kazanimlari
ogrenciler yasamlarinda uyguladiklarmni giinliiklerine yansitmislardir. (f:6). Ogrenci
giinliiklerinde yasama yakinlik koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: EO-16:
“Ogretmenimizin derste okuyup yapmamiz icin bize verdigi etkinlik senaryolarini
okurken olaymn i¢inde kendimi buluyorum. Kendimi olayin kahraman: gibi
hissediyorum. Olay: birebir ben yasar gibiydim.” EO-3: “Kediler icin kaselere su
koydum. Insanlara da yardim yapmaliyiz ama kedilere de.” EO-6: “Saghik ile ilgili
senaryo Covid salginminda bizim mahallede yasanan olaylar: anlatiyor gibiydi.” EO-
9: “Derste ogrendigim bir¢ok seyi artik disarida da yapiyorum. Bugiin okuldan eve
donerken komsum pazardan geliyormus posetlerini tasima konusunda yardim ettim.”
E-12: “Simif kurallarvmi evde de uygulamaya basladim. Kardesimle ayni odayt
paylastigimiz i¢in kurallar yazdik. Duvara astik. Odayr sira ile havalandirmak,
anneme yardim etmek, sira ile ekmek almak ve tablette oyun oynamayr da siraya
koymak.” Yurttaghk okuryazarligi egitim programi ile 6grenciler yeni bilgiler
ogrendikleri giinliiklerden elde edilen bulgulardandir. (f:5). Ogrenci giinliiklerinde
yeni bilgiler 6grenme koduna yonelik &rnek cevaplar su sekildedir: EO-1:
“Ogretmenimiz soru sordu. Aklimiza gelen fikirleri bizde soyledik. Ogretmenimiz
hepsini tahtaya yazdi. Konuyu bu sekilde daha iyi anlamis oldum. Benim
diisiinemedigim diisiinceleri arkadaslarim soyledi.” EO-22: ‘Bu zamana kadar
gecirdigim en verimli dersti. Cok bilgiler 6grendim” EO-14: “Toplumda iAtiya¢ sahibi
olanlara yardum etme konusunda ¢ok sey 6grendim.” EO-17: “Kaymakamliktan sonra
belediye baskanhigini da gittik. Gezilerde bilgi aklimda daha ¢ok kaliyor.” EO-24:
“Antep daha sonradan Gaziantep olmus. Kurtulus savasinda ¢ok miicadele ettigi i¢in
Gazi unvani verilmis.” Ogrenciler yurttaslik okuryazarlig1 egitim programindan elde
ettikleri kazanimlar1 transfer ettiklerini giinliiklerden elde edilen bulgudur. (f:5).

Ogrenci giinliiklerinde transfer etme koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-
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25: “Gazetede kose yazilari var. Kose yazilarint okuduk¢a daha fazla bilgi ogrendim.
Osrendigim bilgileri de arkadaslarimla paylastim.” KO-13: “Sinif kurallarinda kKimse
yere ¢op atamaz yazildigi halde arkadasimin yere ¢op attgimi gordiim. Sinif
kurallarini hatirlattim.” EO-11: “Gazete de okudugum haberi oyun oynarken
arkadasima da anlathm.” EO-14: “Mektup arkadasima derste ogrendiklerimi
anlattim. Mesela toplumsal sorunlarda valiye, kaymakama ulasabilecegini ve dilek¢e
vazabilecegini séyledim.” Yurttaghk okuryazarligi egitim programiyla Ogrenciler
deneyim kazandiklarmi giinliiklerine yansitmustir. (f:4). Ogrenci giinliiklerinde
deneyim saglama koduna yonelik &rnek cevaplar su sekildedir: EO-6: “Konular:
islerken haklar, toplumumuz, giincel olaylar gibi konularda fikir dretme ve daha iyi
bir toplumda yasayabilmek icin neler yapabilecegimi planlama firsatim oldu.” EO-1:
“Merkezi yonetimlere ait olan kurumlart tanimam sorun ¢ézmeme yardimci olacagini
ogrendim. Artik neyi, nasil yapacagimi eskisinden daha iyi biliyorum.” EO-24 “Iik kez
yardim organizasyonunda yer aldim.” Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin
akran 6grenme firsatt sundugu 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:4).
Ogrenci giinliiklerinde deneyim saglama koduna ydnelik 6rnek cevaplar su sekildedir:
EO-2: “Derste bilmediklerimizi birbirimizden ¢greniyoruz. Diger derslerdeki proje
odevlerim konusunda kesinlikle arkadaslarmun fikirlerini almalyim. Sinavilardan
once de birlikte calismak daha iyi olacak.” KO-8: “Grup etkinliklerinde
arkadaglarimla birlikte olup ogretmenin olmamast ¢ok iyi oldu. Yanlislarimiz,
eksiklerimizi tartisarak en iyisini yapmaya calistik.” KO-7: “Bu derste normal suif
diizeninde oturmadik. Swralari birlestirdik. Ne yaparsak arkadaslarimla beraber
yaptik. Anlamakta giicliik ¢eken arkadasima yardimcr oldum. Arkadasimda bana
tesekkiir etti.” EO-6: “Bu derste yaptigimiz birlikte calisma isini baska derste de
yaptik Anlamadigim Konuyu arkadasim bana anlatarak yardimc: oldu.” Yurttaglik
okuryazarlig1 egitim programinin merak uyandirici oldugu 6grenci giinliiklerinden
elde edilen bulgudur. (f:2). Ogrenci giinliiklerinde merak uyandirict olma koduna
yonelik ornek cevap su sekildedir: EO-5: “Bu derste aninda bir seyler yapiyoruz.
Acaba diger derste neler yapacagiz. Merak ediyorum. ” Yurttaslik okuryazarligi egitim
programinin ¢ok boyutlu 6grenme sagladigi 6grenci giinliiklerinden elde edilen
bulgulardandir. (f:2). Ogrenci giinliiklerinde ¢ok boyutlu 6grenme koduna yonelik
ornek cevaplar su sekildedir: KO-23: “Derste her dakika bir etkinlik yapnik. Resimde

¢izdik, senaryoda cevapladik, siirekli fikirde sunduk dilek¢e de yazdik. Zaman nasil
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gecti anlamadim.” KO-10: “Farkli kiiltiirlerle ilgili 6Sretmenimiz resim cizme odevi
verdi. Bende Afrika ile ilgili resim c¢izdim. Dosyama yerlestirdim.” Yurttaglik
okuryazarlig1r egitim programinin okul dis1 Ogrenme imkani sunmasi Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:1). Ogrenci giinliiklerinde okul dis1 grenme
koduna yénelik ornek cevap su sekildedir: £O-19 “Sadece sinif icerisinde ders
islemedik daha once kaymakamliga gitmistik bugiin de belediyeye gittik. Dersleri okul
disinda yaptigimizda aklimda daha ¢ok bilgi kaldr.”

Veri seti incelendiginde yurttaslik okuryazarligi egitim programi 6grenciler tarafindan
olumlu yonde degerlendirilmistir. Hazirlanan egitim programinin Ggrenciler
tarafindan olumlu yonde degerlendirilmesinde programin hedefe uygunluk, 6grenceye
gorelik, yasama yakinlik, transfer edilebilirlik, yakindan uzaga, agiklik ve ekonomiklik
gibi ogretimin temel ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmis olmasindan
kaynakli oldugu diistiniilebilir. Ayrica egitim programinda d6gretim materyali olarak
senaryolar, aile katilimi, yurttaslik okuryazarligini destekletici etkinlikler ve dgrenci
tirtin dosyasi gibi birden ¢ok aktivitenin yer almasindan dolay1 6grenciler tarafindan
egitim programi olumlu sekilde degerlendirilmis olabilir. Yurttaglik okuryazarligi
egitim programinin dgrencilerde farkindalik olusturdugu, eglenceli oldugu, 6zgiliven
sagladigma yonelik bulgular 6grenci giinliiklerinde en fazla karsilasilan ifadeler

oldugu goriilmektedir.

4.3.3  Yurttashk Okuryazarhg Becerilerinin Kazanilmasina Yonelik Ogrenci
Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢dziimlenmesi

sonucunda olusturulan yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan beceriler
kategorisine iliskin bulgular Tablo 4.7°de yer almaktadr.
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Tablo 4.7 Ogrencilerin yurttashik okuryazarligi egitim programiyla kazandiklar1 becerilere
iligkin giinliiklerinden elde edilen bulgular

Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programiyla Kazamlan Beceriler

Is birligi

Tletisim

Empati

Medya okuryazarligi

Aragtirma

Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme

Elestirel diisiinme

Yenilik¢i diistinme

Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanma

Sosyal katilim

Problem ¢6zme

R IN NN ININDNW DO |0 |©

Karar verme

I
ol

Toplam

Tablo 4.7°de yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaglik okuryazarligi becerilerinin kazanilmasi kategorisine 12 farkli kodda toplam
45 frekans (f:45) bulunmustur.

Yurttashk okuryazarhigi egitim programiyla kazanilan beceriler kategorisi
cercevesinde ogrenci giinliiklerinde is birligi dne ¢ikan bulgudur. (f:9). Ogrenci
giinliiklerinde is birligi koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-7: “Derste
grup halinde c¢alismast ¢ok giizel. Benim aklima gelmeyen fikirler bagska bir
arkadagsimin aklina geldi. Birlikte yapildigi zaman eksiklikler hemen baska arkadasim
tarafindan  tamamlandi.” EO-2: “Bugiin derste yarismada gibiydik. Grup
calismasinda en iyisini yaparak sampiyon olacakmug gibi ¢alistik. En giizel fikirlerde
bizden ¢ikti. Diger arkadaslarimizda cok begendi.” KO-8: “Toplumsal sorunlar
cozmek icin arkadaslarla birlikte plan yapip yetkiliye ulasirsak daha iyi olacak.” KO-
23: “Proje yontemini kullanarak organizasyon yapmak cok iyi oldu. Gérev dagilimi
yaptigimiz icin her arkadasim gérevini ¢ok iyi yerine getirdi.” EO-14: “Annem,
babam, ben ve tim arkadaslarim hazirladigimiz projede hedefe ulasabilmek igin
birlikte calistik. Sonunda da basardik:)” EO-12: “Derste arkadaslarla ortaklasa bir
seyler yapryoruz. Biri yaziyor, biri yaptigimiz ¢alismayr sézcii olup séyliiyor, herkes
bir sey yapryor. Normalde paylasmayr hi¢ sevmem ama bu bilgi paylasimi, ortak bir
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seyler yapma hosuma Qitti.” KO-7: “Bundan bdyle ailem okulda yasanan her
calismadan haberi olacakmugs. Is birligi yapmak iyi bir sey. Herkes fikrini soylerse
daha giizel calismalar yapilir.” KO-10: “Bugiin toplantida evde gibiydim. Evimizin
giizel olmast i¢in c¢alisiriz ya, okulun giizel olmasi icinde c¢alistik.” Kategori
cercevesinde iletisim Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:8). Ogrenci
giinliiklerinde iletisim koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-7: “Derste
arkadagslarim  birbirlerinin  gozlerine bakarak konusuyor. Herkes birbirini
umursuyor.” KO-13: “Hi¢ tammadigim biriyle iletisime gectim. Normalde ben
tanmimadigim biriyle konusamam ama mektupta bir¢cok seyi paylastim. Buda benim
ozgiivenimi arttirdr.” EO-3: “Mektup yazarken égretmenimizin bize égrettigi olumlu
iletisim kurallarini kullandim. Tabii sadece mektupta yazarken degil, arkadaslarim ve
kardesimle de konusurken uygulayacagim.” EO-21: “Olumlu iletisim yollarini
kullanarak cevremdeki insanlarla daha iyi anlasabilecegi anladim.” KO-23: “Ilk kez
béyle bir toplantida yer aldim. Herkes konustu. Sézii bolinmedi. ” EO-22: “Toplantida
herkes birbirini dinledi. Bazilar: begenmedikleri seyleri sdyledi.” Yurttaslik
okuryazarligi becerilerinin kazanilmasi kategorisi ¢ergevesinde empati ogrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgular arasindadir. (f:6). Ogrenci giinliiklerinde empati
koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-25: “Ogretmenimiz derslerde siz bu
durumda olsaydniz ne hissederdiniz? Diye sordu. Bende hemen kendimi o kisi yerine
koyuyorum. Kendim o kisi oluyorum.” EO-6: “Derste olayin kahramani biz oluyoruz.
Senaryolarda yer alan kahramanin yerine kendimizi koyuyoruz. Bu sekilde yaptigimda
insanlari ¢ok iyi anlamayabilecegimi 6grendim.” EO-21: “Derste kendimi bagkasinin
yerine koydum. Bu ¢ok giizel oldu. Bugiin sokakta, evde, televizyondaki kisilerin yerine
de kendimi koymaya basladim. Ancak onun ne hissettigini kendimi onun yerine
koyarak anlayabilirim.” EO-5: “Derste dgretmenimiz siirekli séyliiyor ya siz
olsaydiniz bu durumda ne hissederdiniz? Diye bu aksam bunu yasadim. Kardesim
odada oynarken c¢ok kotii diistii. Hemen yanina kostum. Ciinkii kardesimin yerine
kendimi koydum. Bacaginin ne kadar acidigim diisiindiim.” EO-1: “Evet sadece kendi
mutlulugumuz degil baska insanlarin sevinmesini de istememiz gerektigini artik
biliyorum.” EO-16: “Kendi saghgimiz kadar baska insanlarin saghgina da énem
vermeliyiz.” Yurttaghik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan beceriler
kategorisi cercevesinde medya okuryazarhigi Ogrenci giinliiklerinden elde edilen

bulgudur. (f:4). Ogrenci giinliiklerinde medya okuryazarligi koduna yoénelik drnek
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cevaplar su sekildedir: £O-1: “Haberleri takip ederken sadece televizyona bagli
kalmamaliyiz. Gazetede okumalyiz. Her izledigimiz haberin dogru olacak diye bir sey
yok” KO-23: “Ogretmenimiz okudugunuz haberleri farkli kaynaklardan da arastirin
dedi. Bende oyle yaparak haberin dogrulugunu gordiim. Yalan haber degilmis.”
Kategori ¢ergevesinde arastirma becerisi 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur.
(f:4). Ogrenci giinliiklerinde arastirma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir:
EO-2: “Gazetede okudugum haberi internetten de arastirdim.” EO-14: “Internetten
arastirma yaparak merkezi yonetimlerin gorevlerini égrendim. Ogrendigim bilgileri
not ederek sriin dosyama koydum.” EQ-22: “Dersten sonra dgretmenimizin verdigi
odevi arastirmak icin interneti kullandim. Babamda arastirma oédevim icin interneti
kullandigimdan dolay: beni tebrik etti.” Yurttashk okuryazarligi egitim programiyla
kazanilan beceriler kategorisi ¢ercevesinde kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme 6grenci
giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:3). Ogrenci giinliiklerinde kalip yarg:i ve
onyargiy1 fark etme koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-10: “Normal
smif diizeninde yan yana oturmak istemedigim arkadasimla bugiin derste birlikte
calistik. Tabii sadece ben degil bir¢cok arkadagim bunu yasadi. Giizelce ¢alistik. Ben
ona karst onceden on yargiliydim. Kimseye karst on yargili olmamam gerektigini
anladim” KO-15: “Swmfta onceden hi¢c konusmadigim hatta sinir oldugum
arkadasimla grup calismalarinda bir araya geldik. Arkadasimi daha iyi tanimis
oldum. Bugiin de okulda, kantine beraber gittik. Okulda dolastik. Ben onu tanimadan
on yargili davranmisim. Oda bana. Simdi yeni arkadasim oldu. Hafta sonu da
ddevlerimizi birlikte yapacagiz.” EO-2: “Tammadigim birine mektup yazarken én
yargilarim vardi. Mektup arkadasimin yazdiklarini okudugumda bos yere boyle bir
sey yaptigimi anladim. Bir daha tamimadan Kimseye on yargili davranmayacagim.”
Kategori gergevesinde elestirel diisiinme 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur.
(f:2). Ogrenci giinliiklerinde elestirel diisinme koduna yonelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: EO-16: “Gazetede okuyarak her haberi biliyorum. Bazen bu olay neden
béyle olmus diye diigiiniiyorum.” KO-T: “Gazeteyi okudugumda bu haber neden béyle
diye diisiindiim.” Yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan beceriler
kategorisi ¢ercevesinde yenilik¢i diisiinme dgrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular
arasindadir. (f:2). Ogrenci giinliiklerinde yenilik¢i diisiinme koduna yénelik 6rnek
cevaplar su sekildedir: EO-5: “Farkl: fikirler ortaya koydukca en iyi ¢éziim yoluna

ulasabilecegini ogrendigim icin ne kadar cok fikir iiretebilirsem kendi hayatimda
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benim icin iyi olacak.” EO-22: “Ogretmen SOru sordugu zaman sumftaki
arkadagslarimla birlikte tartistik. Kimsenin fikrine giilen olmadi. Ciinkii herkes ayni
seyi disiinmek zorunda degildi. Herkes fikrini soyledi.” Kategori cergevesinde
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur.
(f:2). Ogrenci giinliiklerinde Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma koduna yonelik
ornek cevaplar su sekildedir: EO-3: “Gazete haberlerini anlatirken ogretmenimiz
Tiirk¢emizi daha giizel kullanmamiz gerektigi konusunda uyardi. Daha fazla kitap
okumamizi séyledi.” KO-20: “Mektubu diizgiin ciimlelerle yazim ve noktalamaya
dikkat ederek yazdim.” Yurttashk okuryazarligi egitim programiyla kazanilan
beceriler kategorisi c¢ercevesinde sosyal katilim 6grenci giinliiklerinden elde edilen
bulgular arasindadur. (f:2). Ogrenci giinliiklerinde sosyal katilim koduna yénelik érnek
cevaplar su sekildedir: KO-13: “Annem, babam, arkadaslarim, okul miidiirii ve
ogretmenlerimiz okulumuzun daha iyi goriinmesi icin konusmalar yaptik.” EO-21:
“Ogretmenimizin yapmamiz i¢in bize verdigi senaryonun bashig: bende varimdi. Evet,
ben toplumun her yerinde olacagim. Daha iyi bir hayat icin. ” Kategorisi ¢ergevesinde
problem ¢ézme oOgrenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:2). Ogrenci
giinliiklerinde problem ¢6zme koduna yénelik &rnek cevaplar su sekildedir: EO-14:
“Ogretmenimiz soru sordu. Bu sorularin birden ¢ok cevabi vardi. Herkes fikrini
soyledi. Boylece farkli ¢éziim yollar: bulduk. Herkes istedigi ¢oziim yolunu kullanarak
sorunu ¢éziime kavusturabildi” KO-25: “Yasadigim toplumda benim de rahatsiz
oldugum bazi sorunlar var. Sokak kopekleri basibos geziyor. Diigiine gittigimde
kendimi giivende hissetmiyorum. Geceleri fabrikadan miizik sesi geliyor. Bu sorunlart
¢cozebilmem icin plan olusturarak yetkililere ulasmalyyim.” Yurttaglik okuryazarligi
egitim programiyla kazanilan beceriler kategorisi ¢ergevesinde karar verme dgrenci
giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:1). Ogrenci giinliiklerinde karar verme koduna
yonelik ornek cevap su sekildedir: KO-18: “Hakkim olan egitimden daha iyi
yararlanabilmem icin 6gretmenlerim, ailem, miidiir is birligi halinde ¢alisma karari
aldilar.”

Veri seti incelendiginde yurttaglik okuryazarligr egitim programinin uygulanmasi
sonucunda ogrencilerin birden fazla beceriyi kazandiklari tespit edilmistir. Bu
becerileri kazanmalarinda egitim programi i¢in hazirlanan kazanimlarin ve yurttaslik

okuryazarligr egitim programini destekleyici etkinliklerin &grencilerde birden ¢ok
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beceriyi gelistirmeye uygun olmasindan kaynakli oldugu soylenebilir. Yurttaslik
okuryazarlig1r egitim programimin grup calismasina uygun olmasi sonucunda is
birliginin Ogrenciler tarafindan giinliiklere en fazla yansitilan beceri oldugu

goriilmektedir.

434  Yurttashk Okuryazarhig Degerlerinin Kazanilmasina Yénelik Ogrenci

Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢dziimlenmesi
sonucunda olusturulan yurttashk okuryazarligi degerlerinin kazanilmasi kategorisine

iliskin bulgular Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8 Ogrencilerin yurttaslik okuryazarligi degerlerinin kazamlmasina iliskin
guinliiklerinden elde edilen bulgular

Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programiyla
Kazanilan Degerler

Sorumluluk | 10

Ozgiirliik

Yardimlagsma

Duyarlilik
Esitlik

8
5
Saygi | 4
4
3
1

Dayanigma

Toplam | 35

Tablo 4.8’de yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaglik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan degerler kategorisine 7 farkli
kodda toplam 35 frekans (f:35) bulunmustur.

Yurttashk okuryazarligi egitim programiyla kazanilan degerler kategorisi
cercevesinde sorumluluk dgrenci giinliiklerinde dne ¢ikan bulgudur. (f:10). Ogrenci
giinliiklerinde sorumluluk koduna yonelik rnek cevaplar su sekildedir: EO-12:
“Projelerde bana verilen gorevieri yerine getirerek sorumluluklarimi yerine
getirdim.” KO-13: “Bugiin yaptigimiz proje calismasinda tim arkadaslarim

gorevierini aldi. Bende okul miidiiriiyle gériisme gorevini yapacagim.” EO-9: “Annem
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daha iyi bir okulda egitim gormek icin herkes elini tasin altina koymali dedi. Evet,
herkes kendi sorumlulugunu yerine getirirse her sorun ¢éziiliir.” KO-10: “Uzerime
diisen her gorevi yapabilmenin mutlulugunu yasiyorum. EO-6: “Secimlerde oy
kullanmak bir sorumluk. 18 yasima girdigimde bende bu sorumlulugumu yerine
getirecegim.” EO-2: “Giinliik gazete almamiz gerekli. Bu benim édevim. Odevimi de
en iyi yapmam lazim.” EO-5: “Sorun ¢ézmek sadece yetkililerin sorumlulugunda
olmaz ki bizlerde sorumlulukiarimizi yerine getirmeliyiz. Yasadigimiz toplumun daha
iyi olmasin: istiyorsak bizde bir seyler yapmaliyiz.” KO-7: “Miidiir okulda sportif
faaliyetlere yonelik bilgi verdi. Bu sene daha fazla turnuva yapilacagini, daha fazla
yarismalara katilacagimizi séyledi. Bende takimin futbolcusuyum okula basariy:
getirmek icin calisacagim.” EO-19: “Hikayeyi birlikte tamamlayalim projemizin
sloganiydi ¢ok sevdim. Odama da yazdim. Okulda arkadaslarimla hikayeyi birlikte
tamamlayacagiz. Ciinkii her hikayenin kahramant en iyisi olmak ister. Bende elimden
geleni yapacagim.” Kategori cergevesinde Ozgiirlik 6grenci giinliiklerinden elde
edilen bulgudur. (f:8). Ogrenci giinliiklerinde 6zgiirliikk koduna yénelik 6rnek cevaplar
su sekildedir: EO-22: “Istedigim haberi sectim. Istedigim gibi yorumladim. Kendi
diistincemi arkadaslarima da anlattim. Albiimii hazirlarken de sevdigim renklerle
boyadim. Istedigimi yapmay: ben severim.” EO-1: “Belediye meclisinin iyeleri meclis
toplantilarinda nelerin yapilmasim isterlerse ozgiirce soyliiyorlarmis.” EO-11:
“Kimse gormeden oy kullandim. Kime oy verdigim belli degildi. Kimi istediysem ona
oy verdim. Sira arkadasim oy vermedim.” EO-24: “Insanlarin ézgiirce diisiincelerini
ifade edebilmesi gerektigini 6grendim. Arkadaglarimin, annemin, babamin yaninda
cekinmeden fikrimi sylemem beni rahatlatti.” KO-8: “Bugiin okulda meclisteki gibi
tartisma ortami yaptik. Herkes her istedigini konustu.” KO-20: “Bugiin ders oyun
gibiydi. Kendimi secim giiniinde qibi diisiindiim. Oy sandigi koyduk. Isteyen
arkadaslarimiz aday oldu. Kabine girdim. Istedigim arkadasimin ismini yazdim.
Miihiirde vard:.” Yurttaghk okuryazarligi egitim programiyla kazanilan degerler
kategorisi c¢ergevesinde yardimlagma ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur.
(f:5). Ogrenci giinliiklerinde yardimlasma koduna yénelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: EO-24: “Cevremde ihtiya¢ sahibi insanlarin kimler oldugunu belirlemeye
basladim. Belirledikten sonra annem ve babamla paylasacagim. Ihtiva¢ sahibi
insanlara yardim etmek beni mutlu edecek.” EO-3: “Yardim organizasyonu

yapimadan once bayram geliyor gibi evde hazirlandik. Annem bir¢ok sey hazirladi.
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Bende anneme yardim ettim. Bugiin annemde okula geldi. Herkes c¢ok giizel
hazirlanmist.” EO-27: “Yardim etmek cok giizel bir duygu. Bir giin benim de yardima
ihtivactm olabilir. Bu seferde yardim ettiklerim bana yardimci olur.” Kategori
cercevesinde saygi Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:4). Ogrenci
giinliiklerinde sayg1 koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: EO-2: “Kardesimle
hi¢ iyi anlasamiyoruz. Bu benim i¢in sorun. Bu sorunu ¢ézmek icin ¢abalayacagim.
Once kardesimin  konusmalarina saygi duyarak  baslayacagim.” EO-9:
“Anlagsamadigim arkadasimla ¢calismalarda beraber calistnik. Birbirimize saygi
duyduk. Agzimizdan kétii bir séz ¢ikmadi.” EO-5: “Gazete haberlerini yorumlarken
arkadaslarim birbirlerinin diisiincesine saygi duydu.” KO-7: “Evi boyatacagiz.
Annem, babam, kardesim, ben hepimiz farkli renk dedik. Bende dersten dgrendigim
icin farkl diistinceler olacagini biliyordum. Séylenilen renkleri konustuk. En son hi¢
birimizin soyledigi renk olmadi. Ortaklasa daha giizel renk belirledik.” Yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programiyla kazanilan degerler kategorisi ¢er¢cevesinde duyarlilik
ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular arasindadir. (f:4). Ogrenci giinliiklerinde
duyarhilik koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: KO-13: “Arkadaslarima
birlikte ¢copleri toplasak ne giizel olurdu.” KO-20: “Piknige gittigimizde yerlere ¢op
atiyorlar. Cevreyi Kirletiyorlar. Uyarida bulunmalyiz” EO-21:  “Insanlarin
agaclarimi kesmelerini engellemek i¢in ¢alismalar yapmak lazim.” Kategorisi
cergevesinde esitlik dgrenciler tarafindan giinliiklerine yansitilmistir. (f:3). Ogrenci
giinliiklerinde esitlik koduna ydnelik érnek cevaplar su sekildedir: KO-25: “Bu derste
herkes birbiriyle esit. Ciinkii herkesin séz soyleme hakki var. Herkes aklina geleni
soyliiyor.” EO-2: “Renginden dolay: dislanan ¢ocuklar oluyor. Benim rengimde o
sekilde olabilirdi. Farkli iilkede dogmas: onun sucu olamaz.” KO-18: “Afrika daki
cocuklar: hayal ederek birlikte oyun oynadigimiz resim ¢izdim. Cizdigim resmi iiriin
dosyama koydum.” Yurttaglik okuryazarligi egitim programiyla kazanilan degerler
kategorisi ¢ergevesinde dayanisma 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgudur. (f:1).
Ogrenci giinliiklerinde dayanisma koduna yoénelik 6rnek cevap su sekildedir: EO-3:
“Hep birlikte ihtiyaci olan insanlara ulagmak daha kolay olur. Bizim yaptigimiz gibi

herkes bir ise kosturarak isler hemen biter.”

Veri seti incelendiginde yurttaslik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi

sonucunda dgrencilerin birden fazla degeri kazandiklar: tespit edilmistir. Yurttaslik
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okuryazarlig1 egitim programinin 6grencilere toplumsal degerleri kazandirmada etkili
oldugu sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan sorumluluk degerinin giinliiklere en fazla

yanstyan deger oldugu goriilmektedir.

4.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

1. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Aciklaymiz. Sorusuna iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen verilerin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.9°da gosterilmektedir.

Tablo 4.9 Yurttaglik okuryazarligi egitim programina yonelik 6grenci goriislerinden elde
edilen bulgular

Yurttashk okuryazarhgi egitim programi

Eglenceli olma

Merak uyandirma

Okul dis1 yasamda uygulanabilir olma

Egitim programinin yogunlugu

Bilgi saglama

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin yer almasi

Grup ¢aligmasina uygun olma

Farkl1 etkinlikler icerme

Aile katilim1

Uzman daveti

Farkindalik olusturma

Senaryolarin yasama yakin olmasi

Ozgiiven saglama

Yaparak yasayarak 6grenme

NN W A o] O O 01l O O N| | o

Farkl1 bakis agis1 kazandirma

~
o

Toplam

Tablo 4.9°da yurttaslik okuryazarligi egitim programimin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile dgrenci goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttashik okuryazarlifi egitim programi hakkinda diisiinceler temasinda 15 farkh
kodda toplam 70 frekans (f:70) bulunmustur.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda

yurttaglik okuryazarligi egitim programi 6grenciler tarafindan eglenceli bulunmasi 6ne

202



ctkan bulgudur. (f:8). Ogrenci goriislerinde eglenceli olma koduna yénelik 6rnek
cevaplar su sekildedir: O-8: “Dersler eglenceliydi. Sikict degildi. Kendimi rahat
hissettim.” O-17: “Hem é&grendik. Hem eglendik.” O-3: “Sadece ders anlatilmad.
Bizde oturup siirekli dinlemek zorunda kalmadik. Sikilmadim.” O-22: “Derste
arkadaglarimla birlikte etkinlikler yapmak bana ¢ok eglenceli geldi.” Uygulanan
yurttaglik okuryazarligi egitim programi Ogrenciler tarafindan merak uyandirici
bulunmustur. (f:7). Ogrenci goriislerinde merak uyandirma koduna yénelik drnek
cevaplar su sekildedir: O-19: “Hep ayn: seyleri yapmadigimiz icin derslerde ne
yapacagimizi merak ediyordum.” O-25: “Etkinlik yaparken sonunda ne olacaginin
meraki i¢indeydim.” O-6: “En fazla mektup arkadasimin Kim olacagin: merak ettim. ”
O-14: “Farkli kiiltiirde yasayan insanlarin nasil hayatlar yasadigini merak
etmekteyim.” Yurttaglik okuryazarhigi egitim programi hakkinda 6grenci diisiinceleri
temasi ger¢evesinde uygulanan egitim programimnin okul dis1 yasamda uygulanabilir
olmas1 dgrenci goriislerinden elde edilen bulgudur. (f:7). Ogrenci gériislerinde okul
dis1 yasamda uygulanabilir olma koduna yénelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-5:
“Mahalledeki arkadaslarima toplumsal sorunlarin neler oldugunu anlattim.
Arkadaslarimla sorunlarin ¢oziimiinii konustum.” O-23: “Diisiincelerimi okulda,
sokakta, evde daha rahat paylasmaktayim.” O-11: “Evde boya igini yaparken gérev
dagilimi yaptik. Gorev dagilimi yapmayr ben séyledim.” O-15: “Dedem icin
hastaneden randevuyu ben aldim. Ciinkii nereye nasil ulasabilecegimi biliyorum. Bir
sorun oldugunda da yetkililere ulasarak iletisim kurarim.” Yurttaglik okuryazarlig:
egitim programinin 6grenciler tarafindan yogun bir program olarak degerlendirilmesi
carpici bulgulardandir. (f:6). Ogrenci goriislerinde egitim programmnin yogunlugu
koduna yénelik érnek cevaplar su sekildedir: O-17: “Bir etkinlik yapryorduk. Hemen
baska bir etkinlige geciyorduk. Bazen cok yoruldum.” O-9: “Derste yapilacak ¢ok sey
vardi. Yetistirmek icin ¢cok hizli hareket ettim.” O-12: “Uriin dosyast hazirlamak icin
verdiginiz édevler coktu.” O-2: “Hem bagska dersler vardi. Hem bu ders vard:i. Bu
derste yapilan etkinlikleri hep biz yaptigimiz i¢in yorucuydu. ” Yurttaslik okuryazarligi
egitim programinin bilgilendirici oldugu 06grenci gorislerinin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:6). Ogrenci goriislerinde bilgi saglama
koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: O-10: “Derste bircok yeni bilgi
ogrendim.” O-4: “Haklarimi 6grendim. Kurallarina gére dilekcenin nasil yazilmast

gerektigini 6grendim.” 0-16: “Daha énce duymadigim bir siirii kelime égrendim. En
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basta yurttaslik okuryazarligini.” Tema gergevesinde okul dis1 6grenme faaliyetlerinin
egitim programinda yer almasi 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulardandir. (f:5).
Ogrenci goriislerinde okul dis1 6grenme faaliyetlerinin yer almasi koduna yénelik
ornek cevaplar su sekildedir: O-24: “Siirekli okulda ders dinlemek sikic: geliyor. Bu
derste gezi yaptik.” O-21: “Kaymakamliga, Belediye Baskanlhigina diizenlenen gezi de
ben ¢ok mutlu oldum. Derste okulun disina ¢itkmak bana farkl geldi.” Yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programina yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen verilerin
analiz edilmesi ile egitim programinin grup ¢alismasina uygun oldugu goriislerden
elde edilen bulgulardandir. (f:5). Ogrenci gériislerinde grup ¢alismasina uygun olma
koduna yénelik ornek cevaplar su sekildedir: O-1: “Gérev dagilimi yaptik. Verilen
gorevieri arkadaglarim en iyi sekilde yapmaya calistr.” O-24: “Birlikte is yapmak
iyiymis. Yapilmas: gereken isler hemen bitti.” Uygulanan yurttaglik okuryazarligi
bulgudur. (f:5). Ogrenci goriislerinde farkl etkinlikler icerme koduna yénelik drnek
cevaplar su sekildedir: O-25: “Dersi arkadaslarimizla biz isler gidiydik. Beraber
etkinlikler yaptik. Sarke da soyledik. Mektupta okuduk.” O-11: “Bu ders bana farki:
geldi. Bir¢ok etkinlik bir aradaydi. O yiizden hi¢ sikilmiyordum. Zaten sikilmaya
vakitte kalmiyordu Ki.” O-4: “Resim, siir, kompozisyon, slogan olusturma gibi fazla
yapmadigimiz etkinlikler vardi.” Tema c¢ergevesinde aile katiliminin yurttashik
okuryazarhigr egitim programinda yer almasi Ogrenci gorislerinden elde edilen
bulgulardandur. (f:5). Ogrenci goriislerinde aile katilimi koduna yénelik 6rnek cevaplar
su sekildedir: O-6: “Annem ve babamin derslerde yer almas: ilging geldi.” 0-23:
“Annem dersin ddevierini benle beraber yapti.” Yurttaghk okuryazarligi egitim
programiyla islenen derslerde uzmanlarin davet edilerek konu hakkinda bilgi
vermelerini 6grenciler goriislerinde ifade etmislerdir. (f:4). Ogrenci goriislerinde
uzman daveti koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: O-14: “Bana bu derste en
ilgine gelen konusmacilarmm gelerek bizleri bilgilendirmesi oldu.” O0-21:
“Konugmacilar toplumsal sorunlar karsisinda neler yapmamiz — gerektigini
anlatmiglardr. Saghk veya giivenlik ile ilgili bir sorun gérdiigiimde hemen
konusmacilarin verdigi bilgiler aklima gelecek.” Ogrenciler yurttashk okuryazarlig
egitim programimin Kkendilerinde farkindalik olusturduguna yonelik disiinceleri
yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:4). Ogrenci goriislerinde

farkindalik olusturma koduna yonelik &rnek cevap su sekildedir: O-23: “Konuk
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konusmacilarin saghk ve giivenlik konularinda verdigi bilgilerden sonra ozellikle
saghgima dikkat etmeye basladim.” Yurttaglik egitim programiyla islenen derslerde
yer alan senaryolarda anlatilanlar1 6grenciler giinliik hayata yakin bulmuslardir. (f:3).
Ogrenci goriislerinde senaryolarin yasama yakin olmasi koduna yénelik 6rnek
cevaplar su sekildedir: O-8: “Etkinlik senaryolarinda anlatilanlar: her insan
yasayabilir.” 0-25: “Etkinlik senaryolarinda anlatilanlari okurken gercekten bu
olaylar yasanmugs gibi geldi.” Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grencilerin
0z giivenlerini gelistirdigi goriislerin analiz edilmesi ile ulasilan bulgulardandir. (f:2).
Ogrenci goriislerinde 6zgiiven saglama koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: O-
13: “Bir ise baslamadan énce yapabilir miyim, yapamaz miyim? Korkusu yasardim.
Bu korkum ge¢ti. Bir is yapacagim zaman basarabilirim.” Yurttaglik okuryazarligi
egitim programinin yaparak yasayarak O0grenmeye imkan sundugu bulgulardandir.
(f:2). Ogrenci goriislerinde yaparak yasayarak 6grenme koduna yonelik rnek cevap
su sekildedir: O-10: “Kaymakamlikta miidiirliikler var. Miidiirliiklerin hangi gérevieri
yaptiklarini yerinde 6grendik. ” Ogrenciler yurttaslik okuryazarligi egitim programimin
farkli bakis acis1 kazandirdigim diisiinmektedir. (f:1). Ogrenci goriislerinde farkli
bakis agis1 kazandirma koduna yonelik ornek cevap su sekildedir: O-18:
“Arkadaslarim toplumsal bir soruna ¢oziim onerisi sunarken benim diisiinmedigim

bir¢ok fikri soylemeleri ¢oziimle ilgili daha farkl diisiinmemi sagladi.”

Veri seti incelendiginde Ogrenciler genel olarak yurttashik okuryazarligi egitim
programini olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ancak uygulanan egitim
programinin yogunluguna yonelik bulguda mevcuttur. Egitim programinmn olumlu
aksine farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, okul ile sinirli tutulmamasinin etkisi
olabilir. Egitim programimin yogun olarak degerlendirilmesinde ise arastirma igin
verilen iznin bir donemi kapsamas: ve haftada iki saatlik ders siiresinde
uygulanmasindan kaynakli olabilir. Yurttashk okuryazarligi egitim programi
eglenceli, merak uyandirici, bilgilendirici ve okul dis1 yasamda uygulanabilir oldugu

Ogrenciler tarafindan diisiiniilmektedir.

2. Yurttaghk okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde en fazla kazanim elde

ettiginizi distindiigiintiz etkinlikler nelerdir? Agiklaymiz. Sorusuna iliskin 6grenci
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goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo

4.10’da gosterilmektedir.

Tablo 4.10 Yurttashk okuryazarhigi egitim programinda en fazla kazanim elde edilen
etkinlige yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular

Kazanim elde edilen etkinlik

[EEN
[EEN

Mektup arkadaslig

Topluma hizmet uygulamasi

Giincel olaylar albiimii

Merkezi yonetimler

Uzman daveti

Panel

Yerel yonetimler

Dilekge yazma

Senaryolar

N| W wl & O 01| N| | ©

Ogrenci iiriin dosyast

[6)]
(3]

Toplam

Tablo 4.10°da yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde en fazla kazim elde
edilen etkinlikle ilgili diistinceler temasinda 10 farkli kodda toplam 55 frekans (f:55)

bulunmustur.

Yurttaglik okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde yer alan mektup
edilmesi sonucunda &ne cikan bulgudur. (f:11). Ogrenci goriislerinde mektup
arkadashigi koduna yonelik &rek cevaplar su sekildedir: O0-21: “Mektup
arkadagimdan kendi kiiltiirlerini 6grendim.” O-1: “Toplumda herkesin aym kiiltiirel
ozelliklere gére yasam siirmedigini gordiim.” O-7: “Yemeklerini, kiyafetlerin,
tiirkiilerini, sehirlerinin kurtulusunu mektup arkadasim bana anlatarak farkli bir
kiiltiiriin ozelliklerini tammis oldum.” O-17: “Toplumda insanlarin birbirine sayg:
gostermesi gerekir. Herkes aymi kiiltiirii yasamamakta.” O-24: “Mektup arkadashig:
olmasaydi. Arkadagimi taniyamayacaktim. Oda beni taniyamayacakti. Birbirimizin
kiiltiiriinii  6grenemeyecektik.” Tema c¢ergevesinde topluma hizmet uygulamasi

etkinligi Ogrenci goriislerinin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular
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arasidadir. (f:8). Ogrenci goriislerinde topluma hizmet uygulamas: koduna yénelik
ornek cevaplar su sekildedir: O-21: “Karsilik beklemeden ihtiyac sahibi insanlara
yardim etmekten mutlu oldum.” O-1: “Her insamin yardima ihtiyac: olabilir.
Insanlara yardim ederek ihtiyaclarini karsilamaliyiz.” Yurttashk okuryazarlig: egitim
programi ile islenen derslerdeki etkinliklerden biri olan giincel olaylar albiimii
hazirlama dgrenci goriislerine gore kazanim elde edilen bulgulardandir. (f:7). Ogrenci
goriislerinde giincel olaylar albiimii koduna yonelik drnek cevaplar su sekildedir: O-
3: “Haberleri izlemeye basladigimdan beri her seyden haberim olmaya baslad:.” O-
17: “Gazete okumak hem eglenceli hem bilgi verici.” 0-23: “Diinyada Ve iilkede
nelerin yasandigini 6grenmemi sagladi. ” Y urttasglik okuryazarligi egitim programu ile
islenen derslerde yer alan toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in yetkilileri tanimak igin
gerceklestirilen merkezi yonetimleri ziyaret etkinligi Ogrenciler ile yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgudur. (f:7).
Ogrenci goriislerinde merkezi yénetimler koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir:
O-4: “Toplumsal sorunla karsilastigimda kimlere ulasacagimi ogrendim.” O-15:
“Yetkili kisiler bizim icin var. Cekinmeden sorunumu gidip konusabilirim.” O-23:
“Toplumsal sorunlar: yetkililere anlatarak sorunu ¢ézmelerini isteyebilirim.”

Ogrencileri toplumsal sorunlara aktif katilim gostermeleri ve sorumluluklarini
goriislerinin analizi ile elde edilen bulgulardandir. (f:5). Ogrenci gériislerinde uzman
daveti koduna yonelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-8: “Toplumsal sorunlar
konusunda diger insanlarla konusmam gerektigini ogrendim.” O-25: “Bende
toplumda yasiyorsam, benim de topluma karst sorumluluklarim oldugunun
farkindayim.” O-16: “Toplumda yasayan insanlarin daha giizel bir cevrede
yasamalarimt saglamak igin sorumluluklarim: yerine getirmeliyim.” “Okulun 6nemli
bir pargast oldugunu hissedecegi organizasyonlar planlar.”” Kazanimi igin
edilen bulgudur. (f:5). Ogrenci goriislerinde panel koduna yonelik rnek cevaplar su
sekildedir: O-3: “Evimiz kadar okulda da zaman gegirmekteyiz. Okulumuzu daha
giizel hale getirebilmemiz icin fikirlerimizi soylemem gerektigini 6grendim.” O-T:
“Okulda bizim evimiz ashinda evimizi nasil iyi hale getirmek icin cabalyorsak
okulumuz iginde ¢cabalamam gerekli.” O-19: “Annem babam égretmenlerim bizim icin

okulda daha iyi egitim almamiz igin fikirlerini paylasmislardi. Ben de okulla ilgili
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isteklerimi  miidiire Qidip soyleyebilmekteyim.” Yurttaglik okuryazarligi egitim
programi ile islenen derslerde karar almada o6zgiirliigiin 6nemini vurgulamak igin
gerceklestirilen yerel yonetimler ziyareti 6grenciler ile yapilan goriismelerden elde
edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgudur. (f:4). Ogrenci
goriislerinde yerel yonetimler koduna yénelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-18:
“Arkadaslarimla oyun oynarken istemesem de bana hangi gorevi verirlerse onu
yapardim. Simdi istemedigimde soylemekteyim.” O-3: “Diisiindiiklerimi ifade
etmekten cekinirdim. Ya begenmezlerse ya beni dislarlarsa diye korkardim. Artik
cekinmeden soylemekteyim. Belediye Baskanliginda ogrendigim bilgi vard:r. Herkesin
ayni seyleri diisiinmek zorunda olmadigini.” O-13: “Daha giizel bir ¢evrede yasamak
istiyorsam fikirlerimi ifade etmem gerektigini 6grendim.” Tema gergevesinde dilekge
arasindadir. (f:3). Ogrenci goriislerinde dilekce yazma koduna yonelik 6rnek cevaplar
su sekildedir: O-23: “Dilekce hakkini 6grenmem iyi oldu. Sorunum oldugunda dilekce
yazarak ¢ozebilirim.” O-2: “Secme secilme, yasama, egitim, saglik, giivenlik, temiz
bir ¢evrede yasamak Qibi bir¢ok hakkim var. Dilek¢e yazmada bu haklardan biri.”
Yurttaghk okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde 6grencileri hedeften
haberdar etmek i¢in hazirlanan etkinlik senaryolari 6grenci goriislerinin analizi
sonucunda elde edilen bulgudur. (f:2). Ogrenci goriislerinde senaryolar koduna
yonelik &rnek cevap su sekildedir: O-23: “Senaryolar sayesinde bircok bilgi
ogrendim. Bir olay yasadigimda senaryodaki bilgiler aklima gelecek.” Yurttaglik
okuryazarlig1 egitim programi ile islenen derslerde 6lgme ve degerlendirme yontemi
olarak kullanilan 6grenci iiriin dosyasi hazirlamanin 6grenci goriiglerinin analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:2). Ogrenci gériislerinde dgrenci
{iriin dosyas1 koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: O-8: “Kendime ait bir dosyam
oldu. Dosyayn titizlikle hazirladim. Benim gérevimdi. Gérevimi iyi bir sekilde yerine

getirdim. Dosyayr hazirlamak beni ¢ok mutlu etti.”

Veriler incelendiginde yurttaslik okuryazarligi egitim programu ile islenen derslerde
uygulanan etkinliklerin yurttaslik okuryazarligina yonelik edinim saglamaya uygun
oldugu yoniindedir. Yurttashk okuryazarligi egitim programi i¢in hazirlanan
kazanimlar ger¢evesinde uygulanan etkinliklerin yurttaslik okuryazarlig: literatiiriince

destekli olmasi, 6grenciye gorelik ilkesini temel almasi, yaparak yasayarak 6grenmeye
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uygun olmasmin etkisi olabilir. Ogrenciler en fazla edinimi mektup arkadashig

etkinligi ile kazandiklarini diisinmektedir.

3. Yurttaslik okuryazarhigi egitim programi yoluyla 6grendiklerinizi okul dis1 yasamda
nasil uygulamayr disiinliyorsunuz? Agiklaymiz. Sorusuna iliskin 6grenci
goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo

4.11°de gosterilmektedir.

Tablo 4.11 Yurttaglik okuryazarligi egitim programi yoluyla 6grenilenlerin okul digi
yasamda uygulamaya yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular

Okul dis1 yasamda uygulama

Topluma hizmet uygulamalarina katilma

Kiltiirler arasi etkilesim kurma

Is birligi icinde ¢alisma

Giincel olaylari takip etme

Sorumluluklar1 yerine getirme

Haklar1 kullanma

Empati kurma

On yargi ile yaklasmama

R w & A 0 o o | ©

Medyaya kars1 elestirel bir bakis agis1 gelistirme

o
ol

Toplam

Tablo 4.11°de yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmast sonucunda
yapilan icerik analizi ile 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaghk okuryazarligi egitim programi yoluyla 6grenilenlerin okul dis1 yasamda
uygulamaya yonelik diisiinceler temasinda 9 farkli kodda toplam 45 frekans (f:45)

bulunmustur.

Ogrenciler ile yapilan gériismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda
yurttaglik okuryazarligi egitim programi yoluyla &grenilenlerin okul dis1 yasamda
uygulamaya yonelik diisiinceler temasinda topluma hizmet uygulamalarina katilma
one cikan bulgudur. (f:9). Ogrenci goriislerinde topluma hizmet uygulamalarina
katilma koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: O-7: “Afad’da gérev almak
istiyorum. Tiirkiye nin neresinde deprem olursa gidecegim.” O-6: “Depremde zarar

goren insanlara yardim kampanyas: diizenleyecegim.” O-17: “Biiyiidiigiimde
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Kizilay’a kan bagisinda bulunacagim.” O-23: “Depremzedelere cadir kurmada,
yemek dagitmada gorev alacagim.” O-13: “Sokak hayvanlarina yiyecek toplayarak
karmlarint doyurmaktayim.” Tema gergevesinde kiltiirler arasi etkilesim kurma
ogrencilerin okul dis1 yasamda uygulamaya yonelik goriisleri yapilan icerik analiziyle
elde edilen bulgulardandir. (f:7). Ogrenci gériislerinde kiiltiirler aras1 etkilesim kurma
koduna yonelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-1: “Farkli kiiltiirden arkadaslarima
saygr duyarak.” O-16: “Hindistan’da yasayan insanlarin kiiltiirlerini tammak icin
arastirmalar yapmayr diigiinmekteyim.” O0-12: “Tiirkive'de farkli kiiltiirler var.
Tiirkiilerini, yemeklerini, kiwyafetlerini  tammak i¢in simdi yapamasam da
biiyiidiigiimde gezecegim.” O-25: “Biiyiidiigiimde farkly kiiltiirlerden arkadaslar
edinerek onlarin kiiltiirlerini kendilerinden odgrenecegim. Tatilde onlari ziyaret
edecegim.” Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig1 egitim programiyla islenen derslerde
edinim sagladiklarini diistindiikleri is birligi iginde ¢alismayr okul dis1 yasamda
uygulamaya yonelik goriisleri yapilan igerik analizi sonucunda ulasilan
bulgulardandir. (f:6). Ogrenci goriislerinde is birligi i¢inde galisma koduna yénelik
ornek cevaplar su sekildedir: O-18: “Insanlarla birlik icinde ¢alisarak isleri daha kisa
siirede bitirebilirim.” O-3: “Evde bir is yapilacag: zaman bana annem bir gérev
verdiginde onu yapacagim.” 0-19: “Bu derste proje yapmayr égrendim.
Arkadaslarimla bir araya gelip yeni projeler gerceklestirmek istiyorum.” Giincel
olaylar1 takip etme 6grencilerin okul dis1 yasamda uygulayacaklari bulgulardandir.
(f:6). Ogrenci goriislerinde giincel olaylar1 takip etme koduna yénelik érnek cevaplar
su sekildedir: O-2: “Giinliik yasanan olaylardan haberdar olmak icin her aksam haber
izlemekteyim.” O-14: “Gazete alip okumay: aliskanlik haline getirdim. Gazete
okumaya devam etmekteyim.” O0-19: “Gazetelerden dgrendigim haberleri gazete
okumayan arkadaslarima anlatarak.” O-21: “Gelecekte gazeteci olma hayalim
olustu. Haberleri sunarak insanlara daha fazla bilgi verebilirim.” Tema gercevesinde
ogrencilerin okul dis1 yasamda sorumluluk degerini uygulamaya yonelik goriisleri
yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:5). Ogrenci
goriislerinde sorumluluklar1 yerine getirme koduna yonelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: O-24: “Hem evde hem okulda sorumluluklarim var. Ustiime diisen
sorumluklar: yerine getirecegim.” O-2: “Sokak hayvanlarina karsi insanlarin
sorumlulugu var. Insanlara sokak hayvanlarina yardim etmeleri konusunda uyarida

bulunmaktayim.” O-9: “Saglikli bir cevrede yasamak istiyorum. Insanlar cevreyi
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temiz tutmali. Dogaya karsida insanlarin  sorumluluklarint anlatmaktayim.’
Yurttashk okuryazarligi egitim programi yoluyla 6grenilenlerin okul dis1 yasamda
uygulamaya yénelik diisiinceler temasinda haklar1 kullanma bulgudur. (f:4). Ogrenci
goriislerinde haklar1 kullanma koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: O-5: “Bir
sorun yasadigimda dilekce hakkimi kullanarak.” O-15: “Tiiketici hakem heyetine eve
ya da kendim i¢in aldigimiz bir esya bozuk ¢ikarsa basvuracagim.” Empati kurma
ogrencilerin okul dis1 yasamda uygulayacaklar1 bulgulardandir. (f:4). Ogrenci
goriislerinde empati kurma koduna yonelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-21:
“Engelli birini gérdiigiimde kendimi onun yerine koyarak yardim edecegim.” O-6:
“Depremden etkilenen insanlar var. Cadirda yasamak zorunda kaldilar. Her gece
onlarin yerine kendimi koyuyorum. Babama depremzedelere yardim etmek istedigimi
soyleyecegim.” Yurttaslik okuryazarligi egitim programi yoluyla 6grenilenlerin okul
dis1 yasamda uygulamaya yonelik diisiinceler temasinda 6n yarg: ile yaklasmama
bulgudur. (f:3). Ogrenci goriislerinde 6n yargi ile yaklasmama koduna yonelik 6rnek
cevaplar su sekildedir: O-17: “Onceden arkadasimdan ¢ok hoslanmazdim. Grup
calismalarinda onu tamdim. Yakin arkadas olduk. Insanlari énce tanimam gerektigini
ogrendim.” O-3: “BuU ¢alismada en basta yer almak istemedim. Ama derse katilinca
da hi¢ bitmesini istemedim. Bu yiizden bir ise baslamadan herhangi bir sey
soylemeyecegim.” Medyaya kars elestirel bir bakis agis1 gelistirme 6grencilerin okul
dis1 yasamda uygulayacaklar1 bulgulardandir. (f:1). Ogrenci goriislerinde medyaya
kars1 elestirel bir bakis agis1 gelistirme koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir:
0-24: “Genel agda karsilastigim haberlere hemen inanmak yerine baska haber
sitelerinden kontrol etmekteyim.”

Veri seti incelendiginde yurttaslik okuryazarligi egitim programi yolu ile 6grencilerin
edindigi kazanimlarin okul dis1 yasamda uygulamaya uygun oldugu yoniindedir.
Derslerdeki edinimlerin okul dis1 yasamda uygulanabilirliginde egitim programi igin
hazirlanan kazanimlarin sosyal hayattan kopuk olmamasi, derslerde uygulanan
etkinliklerin toplumsal hayata aktarilabilir olmasi, 6grencilerin toplumun bir pargasi
olarak diistiniilmesi ve ogrenilen bilgilerin toplumsal hayatta uygulanmasina
odaklanilmasimin etkisi olabilir. Ogrenciler derste sagladiklar1 edinimlerden topluma
hizmet uygulamalarmi1 okul dist yasamda daha fazla uygulayacaklarini

diistiinmektedirler.
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4. Kendinizi yurttaslik okuryazarligina sahip bir birey olarak nasil degerlendirirsiniz?
Aciklaymiz? Sorusuna iliskin &grenci goriislerinden elde edilen verilerin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.12°de gosterilmektedir.

Tablo 4.12 Yurttaslik okuryazarligina sahip bir birey olarak degerlendirmeye yonelik 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgular

Yurttashk okuryazarhgina sahip olma

Farkli kiiltiirlere saygt

Diislinceleri 6zgilirce sunma

Ihtiyag sahiplerine yardim etme

Giincel olaylari takip etme

Toplumsal sorunlara ¢oziim 6nerisi sunma

Haklar1 bilme ve kullanma

Farkli fikirlere saygi duyma

N B~ B~ O O N N o

On yarg ile yaklasmama

I
w

Toplam

Tablo 4.12°de yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarhigina sahip bir birey olarak degerlendirmeye yonelik goriisler
temasinda 8 farkli kodda toplam 43 frekans (f:43) bulunmustur.

Ogrenciler ile yapilan gériismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda
yurttaglhik okuryazarligina sahip bir birey olarak degerlendirmeye yonelik goriisler
temasinda farkli Kkiiltiirlere saygi duyma &ne ¢ikan bulgudur. (f:8). Ogrenci
goriislerinde farkl kiiltiirlere sayg1 koduna yénelik 6rnek cevaplar su sekildedir: O-
17: “Tiirkiye’'de 7 bolge var. Her bolge de farkl bir kiiltiir yasanmakta. Herkesin ayni
kiiltiirel Ozelliklere sahip olmayacagimi bilmekteyim.” O-9: “Yasadigim sehirden
bagska bir sehre gitsem. Kiiltiiriimden dolay: beni diglasalar hos olmaz. Bundan dolay:
bende farkl: kiiltiirden olan bir kisiyi dislamam.” O-13: “Farkl: kiiltiiriin 6zelliklerini
ogrenerek daha fazla bilgilenebilirim.” Tema gergevesinde 6grencilerin diisiincelerini
Ozgiirce sunmaya yonelik goriisleri yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen
bulgulardandir. (f:7). Ogrenci goriislerinde diisiincelerini 6zgiirce sunma koduna

yonelik ornek cevaplar su sekildedir: O-1: “Diisiincelerimi  ¢ekinmeden
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arkadaslarimla, ailemle  paylasabilmekteyim.” O-10:  “Bazilari  diisiincemi
begenmeyebilir. Ama bu benim diisiincem diyerek fikrimi savunabilmekteyim.” O-14:
“Bagka bir derste ggrenmistim. Bilimin ozgiir ortamda gelistigini. Insanlar 6zgiirce
fikirlerini paylasirsa bilimde gelisir. Bende bu nedenle yurttasiik okuryazariiga
sahibim.” Ogrencilerin yurttaslik okuryazarligina sahip bir birey olarak ihtiyac
sahiplerine yardim etmeye yonelik degerlendirmeleri bulgulardandir. (f:7). Ogrenci
goriislerinde ihtiyag sahiplerine yardim etme koduna yonelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: O-19: “Toplumda herkes aym: imkdnlara sahip degil. Bircok seye
ihtiyaglar: var. Bende ihtiyag sahibi birisi gordiigiimde hemen yardim etmekteyim.”
0-23: “Sokak hayvanlarina yardim etmekteyim. Yasl komsularimin paketini de
tasimaktayim.” Tema cergevesinde 6grencilerin giincel olaylar1 takip etmeye yonelik
goriisleri yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgudur. (f:6). Ogrenci
goriislerinde giincel olaylar1 takip etme koduna yonelik drnek cevaplar su sekildedir:
O-3: “Annem okuyarak kendimi gelistirebilecegimi hep soylemekte. Bende gazete
okuyarak bircok yasamilan olaydan haberdar oluyorum.” O-18: “Gazete de
okuyorum. Haberde izliyorum. Ulkede Ve diinyada yasanan gelismelerden haberdar
olmaktayim.” Ogrencilerin yurttashik okuryazarligmna sahip bir birey olarak yasanilan
toplumsal sorunlara ¢oziim Onerisi sunmaya yonelik degerlendirmeleri 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgudur. (f:5). Ogrenci goriislerinde toplumsal sorunlara
¢dziim onerisi sunma koduna yonelik érnek cevaplar su sekildedir: O-9: “Toplumsall
sorunlarin farindayim. Toplumu daha iyi hale getirmek igin fikirlerimi ailemle
paylasmaktayim.” O-20: “Toplumsal sorunu belirleyip ¢oziim sunabilmekteyim.”
Tema gergevesinde dgrencilerin haklari bilme ve kullanmaya yonelik goriisleri yapilan
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:4). Ogrenci goriislerinde
diisiincelerini dzgiirce sunma koduna yénelik drnek cevaplar su sekildedir: O-25:
“Derslerde bir¢ok hakkimiz oldugunu ve nasil kullanmamiz gerektigini ogrendigim
icin yurttashk okuryazarhigina sahibim.” O-7: “Bircok hakkim oldugunu ve nasil
kullanmam gerektigini bilmekteyim. ” Ogrencilerin yurttaslik okuryazarligina sahip bir
birey olarak farkli fikirlere saygi duymaya yonelik degerlendirmeleri 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgudur. (f:4). Ogrenci goriislerinde farkli fikirlere saygi
duyma koduna yénelik &rnek cevaplar su sekildedir: O-23: “Herkes aymi seyi
diistinmek zorunda degil. Farkl: diisiindiigii zaman diglanan arkadagslarim oluyor.

Birkag¢ defa bende dislandim. Ben farkl: fikirlere saygiliyim.” O-15: “Derste farkl
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diistinceler olduk¢a yeni seyler ortaya ¢ikti. Benim diisiincem dogru diye israr
etmemekteyim.” Tema ¢ergevesinde 6grencilerin bireylere 6n yargi ile yaklasmamaya
yonelik goriisleri yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:2).
Ogrenci goriislerinde 6n yargi ile yaklasmama koduna yonelik drnek cevap su
sekildedir: O-2: “Mahalleye yeni biri tasindiginda on yargim yok. Insanlari énce
tanmimamiz lazim. Tamdiktan sonra arkadashigimizin devam edip etmeyecegine karar

vermekteyim.”

Veriler incelendiginde 6grencilerde yurttaslik okuryazarligina yonelik farkindaligin
olustugu goriilmektedir. Ogrenciler yurttashk okuryazarligi egitim programiin
uygulanmasi ile kendilerini yurttaglik okuryazarligina sahip bireyler olarak gérmeye
basladiklar diistiniilmektedir. Bu durum yurttaslik okuryazarligi egitim programi igin
hazirlanan kazanimlarin literatiirce destekli olmasi, destekleyici etkinliklerin
kazanimlari tamamlamasi, 6gretim yontem ve tekniklerinin goz ardi edilmemesi,
egitim programi uygulanma siireci boyunca 6gretmen-6grenci-veli baginin giiglii
tutulmastmin etkisi olabilir. Ogrencilerin ¢ogu farkl kiiltiirlere saygi duyma bilincinde

olduklari igin yurttaslik okuryazarligina sahip olduklarmi diistinmektedirler.
45  Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular

1. Yurttaslik okuryazarligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Agiklaymiz. Sorusuna
iliskin veli goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular

Tablo 4.13’de gosterilmektedir.

Tablo 4.13 Yurttaslik okuryazarligina iliskin veli goriislerinden elde edilen bulgular

Yurttashk Okuryazarh@ Hakkinda Diisiinceler
Kiiltiirler arasi etkilesim kurma

Toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretme

Hak ve sorumluluklarini bilme

Giincel olaylar1 takip etme

Toplumsal sorunlar1 degerlendirme

Farkl diiiincelere saygili olma
Toplumsal birlik ve beraberlik duygusu
Devletin kurum ve kuruluslarini bilme

Diislinceleri 6zgiirce ifade etme
Anayasaya baglilik
Toplam
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Tablo 4.13°de yurttaglik okuryazarligi egitim programiin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarligi hakkinda diisiinceler temasinda 10 farkli kodda toplam 28
frekans (f:28) bulunmustur.

Yurttaslik okuryazarligi hakkinda diisiinceler temasinda veliler ile yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen veriler 1s18inda kiiltiirler arasi etkilesim 6ne ¢ikan bulgudur.
(f:5). Veli goriislerinde kiiltiirel etkilesim koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir:
VG-21: “Cocuklar mektup arkadaslar: sayesinde farkl kiiltiirleri ogrendiler. Mektubu
bende okudum. Bir¢ok bilgi dgrendim. Yurttashk okuryazarligi farklh kiiltiirleri
tanmimadir diyebilirim.” VG-16: “Benimde yer aldigim etkinlik vardi. Birlik beraberlik
icin yardim etmigstik. Giincel olaylari kizzmla takip ettim. Okul da yapilan toplantiya
katildim. Farkl: diisiincelerin ifade edildigini Kimsenin miidahale etmedigini gordiim.
Farkly bir kiiltiirii kizim tamidi. Bunlarin hepsi yurttashk okuryazarligini ifade
ediyor."VG-14: “Yurttashik okuryazarligi bilincine sahip olmak farkl: kiiltiirlerin
saygi ¢ercevesi icerisinde bir arada yasamasi anlamindadir. ’NG-2: “Biz yurttasik
okuryazarligina sahipmisiz. Yillardwr farkl kiiltiirden olan komsularimizla bir arada
yasamaktayiz. Birbirimizden ¢ok seyler 6grendik. ” Yurttaslik okuryazarligi hakkinda
diistinceler temasi gergevesinde toplumsal sorunlara ¢éziim iiretme veli goriislerinden
elde edilen bulgulardandir. (f:4). Veli goriislerinde toplumsal sorunlara ¢éziim tiretme
koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: VG-19: “Daha once hi¢ duymamistim.
Cocugum derslerde dgrendiklerini bana aktard:. Tabi siz de her dersten dnce ne
yapilacagini sonucunda ne dgrenecegini soylediniz. Yurttaslk okuryazarligr benim
icin toplumda yasanan sorunlart degerlendirerek ¢oziim sunmadr.”NVG-13:
“Yurttashk okuryazarlig: toplumsal sorunlara ¢oziim tiretmedir.” VG- 1: “Oglum bu
derslere katildik¢a toplumsal sorun, toplumsal sorunlara ¢oziim gibi daha dnce
kullanmadigr kelimeleri kullanmaya basladi. Bende oglumdan ogrendim. Yurttashk
okuryazarhigi toplumsal sorunlara yéonelik goriislerini bildirme ve ¢oziim iiretmedir.”
VG-20: “Cocuklar sizle birlikte geziye katilmigti. Bu geziden ¢cok memnun olmustum.
Gezi oncesi yapmis oldugunuz bilgilendirmede toplumsal sorunlarda yetkililere
ulasarak ¢oziim fiiretecekler demistiniz. Bundan dolayr yurttashik okuryazarhig
toplumsal sorunlarda yetkililere ulasarak ¢oziim tiretmedir.” Tema gergevesinde hak

ve sorumluluklarini bilme veli goriislerinden elde edilen bulgudur (f:4). Veli
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goriislerinde hak ve sorumluluklarini bilme koduna yoénelik ornek cevaplar su
sekildedir: VG-2: “Yurttas okuryazart haklarim ve sorumluluklarini bilir.”VG-5:
“Cocugumuczla birlikte bizde egitim almus gibi olduk. fyi bir yurttas denilince énceden
ogrendiklerimden yola c¢ikarak hak ve sorumluluklarini bilme seklinde oldugunu
diistinmekteyim.” NVG-17: “Yurttashk okuryazarligi haklarini bilme, Kimsenin hakkint
cignememe, Kimsenin hakkini yememe, sorumluluklarini yerine getirmeyi ifade ettigini
diistinmekteyim. "NG-21: Yurttaghk okuryazarligina sahip bir vatandas haklarin ve
sorumluluklarint bilir.” Yurttashk okuryazarligi hakkinda diisiinceler temasinda
giincel olaylar1 takip etme veli goriislerinden elde edilen bulgulardandir. (f:3). Veli
goriislerinde giincel olaylar1 takip etme koduna yonelik drnek cevaplar su sekildedir:
VG-8: “Kizim bir hafta boyunca televizyonda haberleri izledi. Gazete okudu. /lgisini
¢eken haberleri kesti. Her seferinde de giincel olaylar: takip ediyorum dedi. Yurttashk
okuryazarligi giincel olaylar: takip etmedir diyebilirim. "VG-11: “Eskiden ¢ok gazete
okurdum. Oglumla birlikte yillar sonra tekrardan gazete okumaya basladim.
Haberleri giine giin takip ettik. Oglum gazete okurken bana hep yurttas okuryazari
giincel olaylari takip eder dedi.” VG-25: “Yurttashk okuryazarlig iilkede diinyada 0
gtin i¢inde neler olmus haberdar olmaktir.” Tema ¢ergevesinde toplumsal sorunlari
degerlendirme veli goriislerinden elde edilen bulgulardandir. (f:3). Toplumsal
sorunlar1 degerlendirme koduna yonelik veli goriislerinden 6rnek cevaplar su
sekildedir. VG-22: “Derse ailelerde katiimisti. Uzmanlar hem bizi hem ¢ocuklarimizi
toplumsal  sorunlarin  neler  oldugunu ve neler  yapilmas:  konusunda
bilgilendirmiglerdi. Yurttashik okuryazarligi toplumsal sorunlarin neler oldugunu
degerlendirmedir.” VG-13: “Béyle bir egitim programina ¢ocuklar ik kez katild:.
Onlarin sayesine bizde veliler olarak bir¢ok sey ogrendik. Bunlarin en basinda
toplumsal sorunlar: géz ard:r etmek yerine toplumsal sorunlara karsi duyarli olmanin
gerekliligini  yurttaghk okuryazarhigini ifade ettigini ogrenmis oldum.” VG-17:
“Yurttaslik okuryazarligi toplumsal sorunlart degerlendirmedir. Cocugum toplumsal
sorunu stk sik kullandik¢a bende toplumda yasanan sorunlari diisiinme ve
degerlendirme firsati elde ettim.” Tema ¢ercevesinde farkli diisiincelere saygili olma
veli goriislerinin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgulardandir. (f:2). Farkli
diisiincelere saygili olma koduna yonelik veli gorislerinden 6rnek cevaplar su
sekildedir. VG-24 “Farkl fikirler zenginliktir. Toplum icinde farkl: fikirlere sayg

duydugumuzda toplumsal baris olur. Yurttashk okuryazarligina sahip olmak farkl
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fikirlere saygili olmay: ifade eder.” VG-3 “Kizim bu egitime katildiktan sonra bana
diistinceme saygili ol demisti. Yurttaghk okuryazarligi diisiincelere saygili olmadur.”
Yurttaslik okuryazarlig1 hakkinda diisiinceler temasi gergevesinde toplumsal birlik ve
beraberlik duygusu veli goriislerinden elde edilen bulgulardandir. (f:2). Toplumsal
birlik ve beraberlik duygusu koduna yonelik veli goriislerinden 6rnek cevaplar su
sekildedir: VG-18: “Her etkinlikte bilgi verdiniz. Ozellikle birlik ve beraberlik icin
ogrencilerde yardimlagma duygusunun kazandwrilmas: ¢ok iyi oldu. Yurttas
okuryazarligina sahip vatandas ihtiya¢ sahibi olanlara goniillii olarak beklentisiz
yardim eder.” VG-8 “Aile katimu i¢in velileri bilgilendirdiginiz ciimleyi hatirliyorum.
Yurttashik okuryazarligi toplumda birlik ve beraberlik i¢in karsiliksiz ¢calismadir.”
Tema gergevesinde devletin kurum ve kuruluslarini bilme veli goriislerinden analiz
edilmesiyle elde edilen bulgulardandir. (f:2). Devletin kurum ve kuruluslarini bilme
koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: VG-3: “Yurttas okuryazarliginda
devletin  kurumlarini,  kurumlarin  isleyigini  bilmek anlaminda  oldugunu
diistintiyorum.” VG-11: “Devletin kurumlarim tamimak islerin daha kisa siirede
¢oziime kavusturulmasini saglar. Yurttas okuryazari devletin kurumlarm bilir.”
Yurttaslik okuryazarligi hakkinda diisiinceler temasi ¢ergevesinde diigiinceleri 6zgiirce
ifade etme veli goriislerinden elde edilen bulgulardandir. (f:1). Veli goriislerinde
diistinceleri Ozgiirce ifade etme koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-1:
“Ozgiirliik her seyin basidir. Yurttashk okuryazarhigina sahip olmak diisiincesini
¢ekinmeden sdoyleyen ve fikirlerinin arkasinda duran vatandaglari ifade ettigini
diistintiyorum.” Tema gercevesinde anayasaya baglilik veli goriislerinden elde edilen
bulgulardandir. (f:1). Veli goriislerinden anayasaya baglilik koduna yonelik 6rnek

cevap su sekildedir: VG- 9: “Yurttas okuryazar: anayasaya baghdir.”

Veri seti incelendiginde yurttashk okuryazarligina yonelik velilerde farkindaligin
olustugu gorilmektedir. Velilerde yurttaslik okuryazarliga yonelik farkindaligin
olusmasinda uygulanan egitim programi siiresince iletisimin giiglii tutulmasindan
kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Siireg boyunca velilere sosyal medyada olusturulan
aile grubunda her kazanimin amag ve sonucundan ayrintili olarak bahsedilmesi, aile
ziyaretleri yapilarak yurttaslik okuryazarliginin anlatilmasi, veliler ile telefonda sik sik
goriismeler yapilmasi, Ogrencilere derslerde yapilan tim islemleri ailelerine

aktarilmasinin istenmesi ve &grenci iriin dosyasimin hazirlanma siirecinde aile
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katiliminin gergeklesebilmesi icin ev ddevlerine agirlik verilmesinin etkisi olabilir.
Yurttashk okuryazarligini veliler; kiiltiirler arasi etkilesim kurma, toplumsal sorunlara
¢oziim tretme, hak ve sorumluluklarini bilme, giincel olaylar: takip etme, toplumsal
sorunlar1 degerlendirme, farkl1 diisiincelere saygili olma, toplumsal birlik ve beraberlik
duygusu, devletin kurum ve kuruluslarini bilme, diisiinceleri 6zgiirce ifade etme ve

anayasaya baglilik olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

2. Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin gocugunuza sagladigi katkilar hakkinda
neler disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz. Sorusuna iliskin veli goriislerinin igerik analizi ile
¢coziimlenmesi sonucunda ti¢ kategori olusturulmustur. Bu kategoriler; (1) yurttaghik
okuryazarlig1 egitim programinin 6grencilerin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerinin
gelisimine olan katkis1 (2) yurttaglik okuryazarligi egitim programinin &grencilere
beceri boyutunda sagladigi katki ve (3) yurttaslik okuryazarligi egitim programinin

deger kazanma boyutunda 6grencilere sagladig: katkilardir.

45.1  Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programimnin Ogrencilerin Yurttashk
Okuryazarh@ Yetkinliklerinin Gelisimine Olan Katkisina Yonelik Veli
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Veli goriislerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢6ztimlenmesi sonucunda
olusturulan yurttaghk okuryazarligi egitim programimin ogrencilerin yurttaslik
okuryazarlig1 yetkinliklerinin gelisimine olan katkisi kategorisine iligkin bulgular
Tablo 4.14°te yer almaktadir.

Tablo 4.14 Ogrencilerin yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerinin gelisimine iliskin veli
goriislerinden elde edilen bulgular

Yurttashk okuryazarhgi yetkinliginin gelisimi

Giincel olaylari takip etme

Toplumsal sorunlar hakkinda goriis bildirme ve ¢6ziim sunma

Kiiltiirler aras etkilesim kurma

Topluma kars1 aidiyet hissetme

Haklarin1 bilme

N Wl Wl | | O

Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde ulasabilecegi yetkilileri tanima

Toplam | 21
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Tablo 4.14’te yurttashk okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaghik okuryazarligi egitim programinin ¢ocuga sagladigi katkilar temasinda
yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimine olan katkis1 kategorisinde 6 farkli

kodda toplam 21 frekans (f:21) bulunmustur.

Veliler ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi ile egitim
programiin ¢ocuklarda yurttaglik okuryazarligi yetkinliklerinin gelisimine olan
katkis1 kategorisi ¢ercevesinde giincel olaylar1 takip etme 6ne ¢ikan bulgudur. (f:5).
Veli goriislerinde giincel olaylar1 takip etme koduna yoénelik ornek cevaplar su
sekildedir: VG-11: “Onceden haber izlemekten nefret ederdi. Gérdiigii derslerden
sonra haber izlemeye basladi.” VG-7: “Babas: haber izlerken hep soylenirdi. Artik
babast ile haber izliyor.” VG-18: “Oglumu bu derslerle birlikte ilk kez gazete
okudugunu gordiim.” VG-5: “Haberleri takip etmek artik aliskanlik yapti. Bu durum
beni ¢ok mutlu etti. Her aksam haberleri izliyor.” Kategori ¢erg¢evesinde toplumsal
sorunlar hakkinda goriis bildirme ve ¢oziim sunma veli goriislerindin analiz
edilmesiyle elde edilen bulgulardandir. (f:4). Toplumsal sorunlar hakkinda goriis
bildirme ve ¢6ziim sunma koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: VG-8:
“Toplumsal sorun kelimesini biz oglumuzdan 6grendik. Bizim evde boyle bir sey hi¢
kullanilmazdr.” VG-16: “Bizim aklimiza gelmeyen toplumsal sorunlari soyliiyor.
Coziimiinii bile anlatiyor.” VG- 4: “Anne ve baba olarak bizim de farkinda oldugumuz
sorunlar tabii vardi. Ama hi¢ konusmazdik. Kizim bahsettik¢e bizde konusmaya
basladik.” Yurttaglik okuryazarhig: yetkinliklerinin gelisimine olan katkisi kategorisi
cercevesinde kiiltiirler arasi etkilesim kurma bulgular arasinda yer almaktadir. (f:4).
Kiiltiirler arasi etkilesim kurma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-25:
“Herkesin aym kiiltiire sahip olmadigini yasam sekillerinin farkli olabilecegini
ogrendi.” VG-17: “Ders sayesinde farkli bir kiiltiir 6grendi. Bana da babasina da
mektup arkadasimin kiiltiiriinii anlatt1.” Kategorisi ¢er¢evesinde topluma kars: aidiyet
hissetme bulgulardandir. (f:3). Topluma kars: aidiyet hissetme koduna yonelik 6rnek
cevap su sekildedir: VG-18: “Anliyorum ki toplumu, insanlar: ve dogay: Seviyor.
Toplumda yasayan vatandaslarin daha iyi kosullarda yasamasin istiyor.” Yurttaslik
okuryazarlig: yetkinliklerinin gelisimine olan katkis1 kategorisi ¢er¢evesinde haklarini

bilme elde edilen bulgulardandir. (f:3). Haklarin1 bilme koduna yonelik 6rnek cevaplar
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su sekildedir: VG-25: “Dilek¢e hakkini ogrendiginden beri herhangi bir sorun
oldugunda dilek¢e yazabileceklerini soylemekte.” VG- 4: “Coplerin diizenli
toplanmasi Ve kéyiimiiziin yollarimin ¢amurlu olmasindan dolay ilgili yerlere dilekce
yazdi.” Kategori c¢ergevesinde toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde ulasabilecegi
yetkilileri tanima elde edilen bulgulardandir. (f:2). Toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde
ulasabilecegi yetkilileri tanima koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG- 9:
“Aldigimiz ayakkabida sitkinti oldugunu biraz ge¢ fark ettik. Oglum bu durumda

i3

tiiketici hakem heyetine basvurabilecegimizi sdylemisti.

Veli goriislerinden elde edilen veri seti incelendiginde uygulanan yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programinin 6grencilerde yurttaslik okuryazarlig: yetkinlerinin
gelisimine olumlu katki sagladigin1 gostermektedir. Yurttashk okuryazarligi egitim
programi i¢in hazirlanan kazanimlarin literatiir destekli olmasi, birebir yurttaslik
okuryazarligmi  yansitmasindan ~ ve  kazanmimlarin  farkli  etkinliklerle
zenginlestirilmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Veliler ¢ocuklarinda yapmis
olduklar1 gozlemler 1s18inda uygulanan egitim programi ile en fazla giincel olaylar

takip etme konusunda yetkinlik kazandiklarimi diisiinmektedirler.

45.2  Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programmn Ogrencilere Beceri
Boyutunda Sagladigi Katkilara Yonelik Veli Goriislerinden Elde Edilen
Bulgular

Veli gortiglerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢oziimlenmesi sonucunda
olusturulan yurttashik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere beceri boyutunda

sagladig1 katki kategorisine iliskin bulgular Tablo 4.15°te yer almaktadir.

Tablo 4.15 Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere beceri boyutunda
sagladig katki kategorisine iliskin veli goriislerinden elde edilen bulgular

Beceri boyutunda sagladigi katka
Empati

Is birligi

Tletisim

Sosyal katilim

W W |k~ |0

Arastirma
Toplam | 22
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Tablo 4.15’te yurttashik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaghik okuryazarligi egitim programinin ¢ocuga sagladigi katkilar temasinda
yurttashik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere beceri boyutunda sagladigi
katk1 kategorisinde 6 farkli kodda toplam 22 frekans (f:22) bulunmustur.

Veliler ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi ile yurttaglik
okuryazarlig1r egitim programinin &grencilere beceri boyutunda sagladigi katki
kategorisi ¢er¢evesinde empati becerisi 6ne ¢ikan bulgudur. (f:7). Veli goriislerinde
empati koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: VG-11: “Diizce’de deprem
yasandigr donemde anne suan bizde c¢adirda olabilirdik. Cadwrda yasayabilirdik
dedi.” VG-24: “Televizyonda sokakta yasayan vatandaslar gordiigiinde
tigtiyebileceklerini sokagin ¢ok soguk olabilecegini sdyledi.” VG-18: “Depremde
cadrda yasayan insanlarin yerine kendini koyarak orada nasi! yasadiklarin biz orada
yasasaydik bilgisayar, telefon kullanamazdik. Hi¢bir seyimiz olmazd gibi séylemlerde
bulundu.” VG-9: “Sokakta hayvanlar var. Kediler, kopekier. Onlarin ¢ok aciktigini
diisiiniip yemekten arta kalanlar: onlara vermekte.” Kategori ¢ergevesinde is birligi
becerisi veli goriislerindin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulardandir. (f:5). Is
birligi koduna yonelik drnek cevaplar su sekildedir: VG-7: “Kardesiyle birlikte ortak
calismalar yapabiliyor. Resim cizmekte, yapboz tamamlamakta ve kardesinin
odevlerine yardim ediyor.” VG- 16: “Arkadagslar: bazen bizim eve geliyor. Benim
kizimda bazen arkadaslarina gidiyor. Verilen odevieri de birlikte yapryorlar. Proje ya
da tasarim gibi isleri birlikte tamamlamaktalar.” VG-19: “Kendi anlattigina gore
egitim programinda her seyi ortaklasa yapmislar. Birlikte 6grenmisler. Birbirlerinin
eksikliklerini tamamlamiglar. Boyle de olunca ¢ocugumun is birligi gelisti.” VG-23:
“Evde boya yaparken is birligi icerisinde yaparsak isi daha kisa siirede bitirebiliriz
dedi. Hatta eline kalem, kagit aldr gorev dagilimi yapti.” Yurttaghk okuryazarligi
egitim programinin Ogrencilere beceri boyutunda sagladigi katki kategorisi
cergevesinde iletisim becerisi bulgular arasinda yer almaktadir. (f:4). Veli goriislerinde
iletisim koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-3: “Egitim programina
katildiktan sonra iyi bir dinleyici oldu. Onceden bende babasi da kendisi ile
konustugumuzda dinlemezdi. Farkli bir yanit verirdi” VG-22: “Evet farkindayim.
Kardesiyle ¢ok daha iyi iletisim kurabilmekte. Ne alay ediyor. Ne dalga gegiyor.”
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Kategori gergevesinde sosyal katilim becerisi veli goriislerindin analiz edilmesiyle
elde edilen bulgulardandir. (f:3). Veli goriislerinde sosyal katilim koduna yonelik
ornek cevaplar su sekildedir: VG-7: “Toplumsal sorunlar: fark ediyor. Bu toplumsal
sorunun nasil ¢oziilmesi gerektigi konusunda gériislerini paylasiyor.” VG-15:
“Sadece kendisinin degil, baska insanlarindan iyi olmasim istiyor. Ozellikle deprem
yasandiktan sonra fark etmistim. Ihtiyag sahibi bireylerinde iyi bir yasama
kavusmaswn istiyor.” Yurttashik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere beceri
boyutunda sagladig: katki kategorisi ¢ergevesinde arastirma becerisi bulgular arasinda
yer almaktadir. (f:3). Veli goriislerinde arastirma koduna yonelik 6rnek cevaplar su
sekildedir: VG-8: “Ozellikle yurttaslik okuryazarhgint 6grendikten sonra buna yénelik
internetten arastirmalar yaparak bizimle de paylast.” VG-12: “Yurttaslhk
okuryazarligina sizin sayenizde merak sardi. Sorunla karsilastigi zaman kimlere

ulasabilecegi yoniinde arastirma yapip liste hazirladi.”

Veliler ile yapilan goriismelerin icerik analizi ile ¢oziimlenerek elde edilen veriler
incelendiginde yurttashk okuryazarligi egitim programinin Ogrencilere beceri
bakimindan edinim kazandirdigi yoniindedir. Bu durumun egitim programi igin
hazirlanan kazanimlarin, 6gretim materyallerinin ve destekleyici etkinliklerin birden
fazla beceriyi gelistirmeye uygun olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir Veliler
cocuklarinin birden fazla beceri kazandigin1 programin uygulanmas: ile yapmis
olduklart gézlemler sonucunda ulasmis olduklarini ifade etmektedirler. Veliler egitim
programinin uygulanmas: sonucunda ¢ocuklarinda en fazla empati becerisinin

gelistigini diistinmektedir.

453  Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programmin Deger Kazanma
Boyutunda Ogrencilere Sagladigi Katkilara Yonelik Veli Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Veli goriislerinden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢6ztimlenmesi sonucunda
olusturulan yurttaslik okuryazarlhigi egitim programimnin 6grencilere deger boyutunda

sagladig1 katki kategorisine iliskin bulgular Tablo 4.16°da yer almaktadir.
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Tablo 4.16 Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere deger boyutunda
sagladigi katki kategorisine iligkin veli goriislerinden elde edilen bulgular

Deger boyutunda sagladig: katki

Sorumluluk

Sayg1
Ozgiirliik

Yardimlagsma

N[ Wl Wl | OO

Dayanigsma

Toplam | 17

Tablo 4.16°da yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaghik okuryazarligi egitim programinin c¢ocuga sagladigr katkilar temasinda
yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grencilere deger boyutunda sagladigi
katk1 kategorisinde 5 farkli kodda toplam 17 frekans (f:17) bulunmustur.

Veliler ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi ile yurttashk
okuryazarlig1r egitim programimin ogrencilere deger boyutunda sagladigi katki
kategorisi ¢er¢evesinde sorumluluk one ¢ikan bulgudur. (f:5). Veli goriislerinde
sorumluluk koduna yénelik rnek cevaplar su sekildedir: VG-1: “Ozellikle uygulanan
egitim programiyla birlikte daha diizene girdi. Odevierini yaparken ézenli bir sekilde
yapmakta.” VG-5: “Dogaya ve c¢evreye karsi sorumluluklarimiz oldugundan
bahsetti.” VG- 16: “Odasini toparlamakta, yemek yedikten sonra tabagini
kaldwrmakta. BU yaptiklarina sasirdigumi fark ettiginde égretmenimiz evde, okulda,
sokakta aslinda her vyerde sorumluluklarimiz var. Nerede olursak olalim
sorumluluklarimizi en iyi sekilde yerine getirmeliyiz. Sozierinden etkilendigini
soyledi.” VG-23: “Markete gittigimizde fis almayr bekliyor. Benim ¢ok
umursamadigimi gordiigiinde bilingli tiiketicinin sorumlulugunda fis almak vardwr
demesi giizeldi.” Kategori ¢ergevesinde saygi veli goriislerindin analiz edilmesiyle
elde edilen bulgulardandir. (f:4). Veli gorislerinde saygi koduna yonelik &rnek
cevaplar su sekildedir: VG- 9: “Kardesine saygr duymaya basladi. Bu neden bégyle, bu
neden boyle konusuyor? Ciimlelerini ¢ok stk kurardi. Artik kardesini kabullendi.
Herkesin ayni olmayacagini anladi.” VG- 25: “Sevdigi bir¢ok seyi kardesinin de

sevmesini isterdi. Kendisi bir sey sevmezse kardesinin de sevmemesini isterdi.
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Gordiigiim kadariyla suan bu durum yok oldu. Hatta kardesi ile farkili takim tutuyorlar.
Bu sebeple tartisma yasarlardi. Simdi kardesinin fikrine saygr duydugunu
soylemekte.” VG- 17: “Farkh kiiltiirlerin yasamlarimt merak ediyor. Genel ag
tizerinden arastirma yaparken yemekleriyle ilgili olarak bunu nasi/ yerler diye yorum
yapmistim. Oglumda anne onlarin kiiltiirii farkli saygi duyman lazim demesi ¢ok

2

hosuma Qitti.” Yurttashk okuryazarligi egitim programinin O6grencilere deger
boyutunda sagladig: katki kategorisi ¢ergevesinde 6zgiirliik bulgular arasindadir. (f:3).
Veli goriislerinde ozgiirlik koduna yonelik ornek cevaplar su sekildedir: VG-13:
“Begenmedigi ya da istemedigi bir durum oldugunda rahat¢a kendini ifade
edebilmekte.” VG-8: “Evin onarim: ile ilgili mesele vardi. Kendi odasinin boya
rengini kendisi secti. Kendisi karar verdi. Ben ¢ok istemedim aslinda o rengi. Bana
anne herkes dzgiir. Ben onu istiyorum dediginde agik¢ast sasirdim. Bu durumu okulda
katildigi egitim programina baglamaktayim.” Kategori ¢ergevesinde yardimlasma veli
goriislerindin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulardandir. (f:3). Veli goriislerinde
yardimlagsma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG- 19: “Babasina
Kizilay’a kan vermesi gerektigini kana ihtiyact olan bir kisiyi belki hayata
dondiirecegi ile ilgili konusma yapmasi beni saswrtti.” VG-23: “Okulda sizle birlikte
yapmus olduklar: etkinlikten sonra az da olsa bagis yaparak ihtiyag sahibi bir insana
vardimct olabilecegini o6grendi.” Yurttashk okuryazarligi egitim programinin
ogrencilere deger boyutunda sagladigi katki kategorisi cergevesinde dayanigsma
bulgulardandir. (f:2). Veli goriislerinde dayanisma koduna yonelik 6rnek cevap su
sekildedir: VG-2: “Depremin yasandigi zamanlarda kendi kwyafetlerinden ihtiyag
sahibi olan birisine vermek i¢in paket hazirlad:.”

Velilerle yapilan goériismeler sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda
yurttaghk okuryazarligi egitim programinin &grencilere birden fazla deger
kazandirdig1 goriilmektedir. Velilerin ¢ocuklarini gézlemleri sonucunda ulasilan bu
bulgu 6grenci giinliiklerinden ve 6grenciler ile yapilan gériismeler sonucunda ulasilan
bulgular1 destekler niteligindedir. Veliler egitim programinin uygulanmasi ile

cocuklarinda en fazla gelisen degerin sorumluluk oldugunu diisinmektedir.
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3. Yurttaghik okuryazarligi egitim programi O6grenme etkinlikleri hakkinda neler
diistintiyorsunuz? Agiklaymiz. Sorusuna iligkin veli goriislerinden elde edilen verilerin

analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.17°de gosterilmektedir.

Tablo 4.17 Yurttaslik okuryazarligi egitim programi 6grenme etkinliklerine iligkin veli
gortislerinden elde edilen bulgular

Yurttashk okuryazarhg egitim program 6grenme etkinlikleri

Aile katiliminin yer almasi

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin olmasi

Eglenceli bulma

Uzman konugmacilarin yer almasi

Merak uyandirici olmasi

Bilgilendirici olmasi

Isbirligine dayal1 olmas1

Ogrenilenlerin sosyal hayata aktarilabilmesi

NINDNWW W[ lO

Okul-aile arasinda baglant1 kurulmasi
Toplam

w
o

Tablo 4.17°de yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaghk okuryazarligi egitim programi 6grenme etkinlikleri hakkinda diistinceler
temasinda 10 farkli kodda toplam 30 frekans (f:30) bulunmustur.

Yurttaglik okuryazarligi egitim programi 6grenme etkinlikleri hakkinda diistinceler
temasinda veliler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler 1s181inda aile
katiliminin yer almasi 6ne ¢ikan bulgudur. (f:5). Veli goriislerinde aile katiliminin yer
almas1 koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-21: “Aile olarak bizlerde
derslerin icerisinde yer aldik. ” NG-7: “Ilk kez derslere katildik. Tiim asamalarda bilgi
verdiniz. Bizlerde bilgilenmis olduk.” VG-18: “Ailelerin katilumi en basta garip
gelmisti. Boyle bir seyde mi varmis demistim. Cok iyi oldu farkl: bir deneyimde.”
Yurttaghk okuryazarligi egitim programi 6grenme etkinliklerinde okul dis1 6grenme
etkinliklerinin yer almasi1 veli goriislerinin analiz edilmesiyle elde edilen
bulgulardandir. (f:4). Veli goriislerinde okul dist 6grenme etkinliklerinin olmasi
koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-11: “Cocugumun kiigiikliikten beri
sabah okula gondermede sikinti yasiyorum. Okulda kimi zaman dersler disarda
islenmeli. Bu derste gezilerde diizenlendi. Geziye gidecegim diye 0 sabah bir sorun
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ctkarmadi.” NG-25. “Yapilan gezi ¢ok faydali oldu. Oglum bir¢ok bilgiyi yerinde
ogrendi.” VG-1: “Bizim zamanimizda okula giderken geziler daha fazla yapilirdi. Siz
gezi etkinligi yaparak kurumlar: ziyaret edecegiz dediginizde ¢ok mutlu oldum.”
Yurttaslik okuryazarlhigi 6grenme etkinlikleri veliler tarafindan eglenceli bulunmustur.
(f:4). Veli goriislerinde eglenceli bulma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir:
VG-7: “Derslerin ¢ok eglenceli gectigini soyledi.” VG-24: “Bu dersin evde
etkinliklerini yaparken bizde hep yer aldik. Odev yapmaktan cok sikilan ¢ocuk
stkilmadan yapti.” NG-4: “Farkl etkinlikler yaptiklarini sadece ders dinlediklerini bu
yiizdende hi¢ stkilmadigint mutlu oldugunu séyledi.” Yurttaglik okuryazarlhigi egitim
programi 6grenme etkinliklerinde uzman konusmacilarin yer almasi veli goriislerinden
elde edilen bulgulardandir. (f:4). Veli goriislerinde uzman konusmacilarin yer almasi
koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-15: “Iik kez seminere katildim.
Farklr bir konuydu.” VG-2: “Toplumsal sorunlara yénelik seminer benim i¢cin ¢ok
faydaliydr. Konusmacilar toplumla ilgili bircok seyi bizlere anlatti.” Yurttaslik
okuryazarhigi egitim programi Ogrenme etkinliklerini veliler tarafindan merak
uyandirict bulunmustur. (f:3). Veli goriislerinde merak uyandirici olma koduna
yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-8: “Her ders farkii bir sey vardi. Kizzm kadar
bende merak ediyordum. Dersten sonra her seyi bana anlatiyordu.” VG-20: “Doktora
tezinde yer almak basli basina farkl bir olaydr. Cok farkili bir seydi bizim i¢cinde. Bu
sebeple ne olmus ne yapilmis bende merak ettim.” Yurttaslik okuryazarligi egitim
programi  ogrenme  etkinlikleri ¢ocuklarin  birgok bilgiyi kazandiklar1 veli
gortislerinden elde edilen bulgular arasindadir. (f:3). Veli goriislerinde bilgilendirici
olma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-19: “Yurttashk okuryazarligina
yonelik bilgiler 6grendik.” VG-3: “Farkl: kiiltiir, toplumsal sorun gibi daha énce ¢ok

’

karsilagsmadigim sézciikleri duydum.” Yurttashik okuryazarligi egitim programi
ogrenme etkinliklerini veliler is birligini gelistirici yonde bulmuslardir. (f:3). Veli
goriislerinde is birligine dayali olmasi koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-
25: “Cocuklar yardim etkinliginde biitiin igleri uyum icinde ne kadar giizel yaptilar.”
Yurttashk okuryazarligi egitim programi 6grenme etkinlikleri ile elde edilen
kazanimlarin sosyal hayata aktarilabilir yonde oldugu veli goriislerinin analiz
edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulardandir. (f:2). Veli goriislerinde 6grenilenlerin sosyal
hayata aktarilabilmesi koduna yonelik oOrnek cevap su sekildedir: VG-16:

“Ogrenilenler tek okulda kalmadi. Evde de égrendiklerini uyguladi.” Veliler
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yurttaglik okuryazarligi 6grenme etkinliklerinden olan senaryolart yasama yakin
bulmuslardir. (f:2). Veli goriislerinde senaryolarin yasama yakin olmasi koduna
yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-23: “Sizin tavsiyenizle kizim derslerde okumus
olduklar: senaryolari: evde bana da okudu. Senaryolar hayatta birebir yasanabilecek
olaylardan olusuyordu.” Veliler yurttaglik okuryazarligi 6grenme etkinliklerini okul-
aile arasinda baglant1 kurucu nitelikte bulmuslardir. (f:2). Veli goriislerinde okul-aile
arasinda baglanti kurulmasi koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-14: “Okula
davet edilip okulla ilgili bilgilerin bizle paylasiimas: okula benim daha olumlu

bakmami sagladi.”

Veri seti incelendiginde veliler yurttaslik okuryazarligi egitim programi ogrenme
etkinliklerini  olumlu yonde degerlendirmislerdir. Egitim programi 6grenme
etkinliklerinin veliler tarafindan olumlu yonde degerlendirilmesinde siire¢ boyunca
geleneksel yontemlerle ders aktarmak yerine farkli 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, yalnizca siifa ve 6gretmene bagli kalinmamasi ve aile ile olan iligkilerin
giiclii tutulmasindan kaynakli oldugu disiintilmektedir. Veliler aile katilimini, okul
dis1 6grenme etkinliklerini, uzman konusmacilarin yer almasini 6grenme etkinlikleri
acisindan olumlu bulmuslardir. Ayrica egitim programi 6grenme etkinlikleri veliler

tarafindan eglenceli olarak degerlendirilmistir.

4. Yurttaslik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilar
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Agiklayimniz. Sorusuna iligkin veli gériislerinden elde
edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.18°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.18 Yurttaslik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilara
iliskin veli goriislerinden elde edilen bulgular

Bireyin topluma sunacagi katkilar

Farkli kiiltiirlere saygi duyma

Topluma kars1 sorumluluk sahibi olma

Toplumsal sorunlarin farkinda olma ve ¢6ziim {iretme
Toplumda goniillii olarak ihtiyag sahipleri i¢in ¢aligma
Farkl diisiincelere saygili olma

Ulke ve diinyada yasanan olaylarla ilgili bilgi sahibi olma
Is birligi icinde calisma

Dogaya ve hayvanlara kargi duyarli olma

Toplam

PR INIINW| |~ |OT
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N

227



Tablo 4.18°de yurttaslik okuryazarligi egitim programimin uygulanmasi sonucunda
yapilan igerik analizi ile veli goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Yurttaslik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilar

temasinda 8 farkli kodda toplam 22 frekans (f:22) bulunmustur.

Yurttashk okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilar
temasinda veliler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler 1s1ginda farkli
kiiltiirlere sayg1 duyma o6ne ¢ikan bulgudur. (f:5). Veli goriislerinde farkli kiiltiirlere
saygi duyma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-17: “Yasadigimiz yerde
yasayan insanlar farkl: kiiltiirlere sahip ozellikle yemek konusunda birbirimizden ¢ok
sey ogrenmekteyiz. Bazi yonlerden farkli ozelliklere sahip olsak da kardesge
yasamaktayiz.” NG-8: “Herkes aymi kiiltiire sahip degil. Sen neden boylesin desem
olmaz. Ciinkii onlar hep éyle gormiis. Oldugu gibi kabul edersek toplumda kargasa
¢ctkmaz. Kargasa olmamas i¢in bu bilince sahip olmak gerek.” VG-2: “Bize ait olan
bir¢ok kiiltiirel ozellik komsularimiza farkl gelse de bir ihtiya¢ oldugunda hemen bir
birimizin yaninda olmalyyiz. Bu bakimdan yurttasitk okuryazariigina sahip oldugumu
diisiinmekteyim. Herkes boyle olup topluma faydali olmalidir.” Velilerin yurttaghk
okuryazarligma sahip bir bireyin topluma karsi sorumluluk sahibi olacagi yoniinde
sunmus olduklar1 goriisleri bulgulardandir. (f:4). Veli goriislerinde topluma karsi
sorumluluk sahibi olma koduna yonelik 6rnek cevaplar su sekildedir: VG-4: “Yalniz
kendini diisiinmez. Toplumda yasayan diger insanlar: da diistiniir. Kendimiz kadar
topluma karsida sorumlulugu oldugunu bilir.” VG-23: “Once kendi sorumluluklarin:
bilir. Ailesine karst sorumluluklarini yerine getirir. Kendisine ailesine kars:
sorumluluklarini yerine getiren topluma da sorumlu oldugunu bilir.” Velilerin
goriisiine gore yurttaslik okuryazarligi becerise sahip bir bireyin toplumsal sorunlarin
farkinda olacag1 ve ¢6ziim sunacagi yoniindeki gorisleri bulgulardandir. (f:4). Veli
goriislerinde toplumsal sorunlarin farkinda olma ve ¢6ziim iiretme koduna yonelik
ornek cevaplar su sekildedir: VG-7: “Bir toplumda yasamaktayiz. Illaki toplumda
sorunlar olmakta. Bu sorunlart gormezlikten gelmek yerine ¢oziilmesine yonelik
¢oziimler sunar.” VG- 21: “Toplumsal sorunlar: fark eder. Duyarsiz olmaz. Cozmek
icin ¢abalar.” Tema cergevesinde toplumda goniillii olarak ihtiyag sahipleri igin
calisma bulgular arasindadir. (f:3). Veli goriislerinde toplumda goniilli olarak ihtiyag

sahipleri i¢in ¢alisma koduna yénelik érnek cevaplar su sekildedir: VG-25: “Ihtiyag
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sahibi insanlar var. Onlarin ihtiyacin gidermek hepimizin gorevi. ” VG-17: “Goniillii
olarak bir insana yardim eder. Onun giiliimsemesini saglar.” Veliler yurttaglik
okuryazarlig1 becerisine sahip bir bireyin farkli diistincelere saygi duyarak topluma
katki sunacagini diisiinmeleri bulgulardandir. (f:2). Veli goriislerinde farkl
diistincelere saygili olma koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-3: “Farki
diistintince dislanma bile olabiliyor. Herkesi ayni kaliba sokmak gibi bir durum var.
Bunlart agmamiz icin boyle egitimler verilmeli.” Veliler yurttashik okuryazarlig
becerisine sahip bir bireyin tilke ve diinyada yasanan olaylarla ilgili bilgi sahibi olarak
topluma katki sunacagimi diisiinmeleri bulgular arasindadir. (f:2). Veli goriislerinde
tilke ve diinyada yasanan olaylarla ilgili bilgi sahibi olma koduna yo6nelik 6rnek cevap
su sekildedir: VG-6: “Diinyada ne oluyor, iilkede ne oluyor bu konuda bilgi sahibidir.
Bu bilgileri de c¢evresindekilerle de paylasir.” Tema gergevesinde is birligi iginde
calisma elde edilen bulgulardandir. (f:1). Veli goriislerinde is birligi i¢inde galisma
koduna yonelik 6rnek cevap su sekildedir: VG-18: “Sadece toplumda degi! aile icinde
de herkes ben derse olmuyor. Biz dersek yapilacak isleri daha kisa siirede
bitirebiliriz.” Yurttashk okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin Dogaya ve
hayvanlara karsi duyarli olarak topluma katki sunacagi bulgular arasindadir. (f:1). Veli
goriislerinde dogaya ve hayvanlara karsi duyarli olma koduna yonelik 6rnek cevap su
sekildedir: VG-15: “Cevresini temiz tutar. Sokak hayvanlarinmin yiyecek ihtiyacini

)

karsilar.’

Veriler incelendiginde velilerin yurttaglik okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin
topluma olumlu yonde katkilar sunacagina yonelik goriisler sunduklar1 goriilmektedir.
Veriler 1s18inda velilerde yurttaslik okuryazarhigina yonelik farkindaligin olustugu
diginiilmektedir. Egitim programinin uygulandigi siire¢  boyunca velilerin
programdan kopmamasina dikkat edilmesi, yurttaglik okuryazarlig: ile alakali ayrintili
bilgiler sunulmasinin etkisi olabilir. Veliler yurttaglik okuryazarligina sahip bir bireyin
farkli kiiltiirlere saygi duyma, topluma karsi sorumluluk duygusu ile hareket etme,
toplumsal sorunlar1 fark etme ve ¢oziim iiretme konularinda katki saglayacaklarini

diistiinmektedirler.
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5.  TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde, bulgulardan elde edilen sonuglar ile arastirmanin alt

problemleri literatiirdeki bulgularla karsilastirilarak tartismaya yer verilmistir.
5.1  Yurttashk Okuryazarh@ Akademik Basar1 Testine iliskin Tartisma

Yurttaslik okuryazarligi akademik basari testi 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.
Ontest ve sontest puanlar1 incelendiginde sontest lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Akademik basar1 testinden elde edilen bulgularin sontest lehine olmasi
yurttaglik okuryazarligi egitim programi i¢in hazirlanan &gretim materyallerinin,
yurttaslik okuryazarligi destekleyici etkinliklerin, kullanilan yontem ve tekniklerin
ogrencilerin yurttaslik okuryazarligi bilgi diizeylerini arttirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda yurttaslik okuryazarligi akademik
basar1 testine dogrudan vurgu yapan arastirmalar bulunmamaktadir. Yapilan bu
calismanin sonuglari alanyazina katki saglayacagi ve bundan sonra yapilacak
aragtirmalara kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma igin hazirlanan
akademik basar1 testinde sontest lehine anlamli bir farkin olmasi 6grencilerin
yurttaghk okuryazarligi icerik bilgisine yonelik edinim sagladiklarini ortaya
koymaktadir. Literatiirde konuya yonelik ¢alismalarda yurttaglik okuryazarligi igerik
bilgisinin 6grencilere kazandirilmasimin gerekliligi iizerinde durulmustur. Wilson
(2002) calismasinda yurttaglarin toplumsal sorunlar1 belirleyebilmeleri, ¢6zmek
tiretebilmeleri ve toplumda olumlu bir fark yaratabilmeleri i¢in yurttaslik okuryazarligi
icerik bilgisine sahip olmalar gerektigini vurgulamigtir. Pope vd. (2011) tarafindan
yapilan aragtirmada yurttagshik egitimi ilgi ¢ekici bir sekilde oOgretildiginde,
ogrencilerin akademik akademik basarilarini artigini1 ve motivasyonlarini yiikselttigini
tespit edilmistir. Clabough ve Clyde (2021) tarafindan yapilan ¢alismada yurttaglik
okuryazarligmin bilgi yoniiniin 6grenilmesi ve Ogretilmesi gereken bir siireci
kapsadigim1 ve test edilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Wahlstrom (2022)
calismasinda 6grencilerin hem demokratik karar sistemleri hakkinda bilgili olmalari
hem de giinlik yasamlarinda demokratik bir sekilde hareket edebilmeleri igin

yurttaglik bilgisine sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. NCSS (2013) yurttashk
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bilgisine sahip olan bireylerin demokrasisinin temel siirecleri hakkinda bir kavrayisa,
kamu ve toplum meselelerine dair bir anlayisa, sahip oldugunu vurgulamstir. Liu
(2018) calismasinda yurttaslik bilgisinin temel c¢ergevesinin akademik olarak
Ogretilmesi gerektigi tizerinde durmustur. Bauer (2003) arastirmasinda yurttaslik
icerik bilgisine sahip olan 6grencilerin olumlu benlik yapisina sahip olduklarini tespit
etmigtir. Levine ve Kawashima Ginsberg (2017) tarafindan yapilan arastirmada
Ogrencilerin vatandashgin hak ve sorumluluklari, demokrasinin koklerine iliskin
bilgiyi 6grendiklerinde toplumsal katilim gosterdikleri belirlenmistir. NCSS (2018)
ogrencilerin toplumsal yasamda aktif katilimcilar olabilmeleri i¢in yurttaghk bilgi,
beceri ve egilimlere sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Arastirma sonuglarindan

elde edilen veriler 6nceki bulgular1 destekler niteliktedir.
5.2 Yurttashk Modeli Olcegine iliskin Tartisma

Yurttaslik modeli dlgegi ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Ontest ve sontest
puanlari incelendiginde sontest lehine 6grencilerin yiiksek puan aldigi tespit edilmistir.
Bu durum yurttashik okuryazarligi egitim programinin Ogrencilerin yurttaslik
okuryazarhigir yetkinliklerini gelistirmede olumlu yonde destekledigi ortaya
konulmustur. Sontest lehine anlamli farkliligin olmasinda yurttashk okuryazarlhigi
egitim programi i¢in tasarlanan kazanimlari destekleyici etkinliklerin, &gretim
ilkelerinin, kullanilan yontem ve tekniklerin, etkili oldugu distintilmektedir.
Literatiirde yurttaglik programlarinin 6grencilerin yurttashk ile ilgili katilimlarini
olumlu yonde etkiledigine dair ¢alismalar mevcuttur. Olayinka ve Elijah (2019)
tarafindan yapilan calismada 6grencilerin beceri ve yeterliliklerini artirabilmeleri ve
topluma kars1 olumlu benlik gelistirebilmeleri i¢in yurttaghik egitim programlarinin
tasarlanmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Grindall (1997) calismasinda yurttaslik
egitimi programlarinin bilgi, beceri, katilim, tutum ve degerler igerdigini belirtmistir.
Diierr vd. (2000) tarafindan yapilan arastirmada yurttaghk egitim programlar: ile
bireyin biligsel, sosyal ve duygusal olarak gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bello vd.
(2017) tarafindan yapilan arastirmada yurttaglik egitim programlarinin &grencilere,
toplumda sorumlu yurttaslar olmalarin1 saglayabilecek degerler ve tutumlar
kazandirdig1 tespit edilmistir. Branson (1998) calismasinda yurttaslik egitiminin
boyutlarini; yurttaslik bilgisi, yurttaslik becerileri, yurttaghik degerleri ve yurttaslik
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tutumlar1 olarak belirtmistir. Pifigul (2015) arastirmada yurttaslik egitim programi
stirecine katilan 6grencilerin katilmayan ogrencilere gore daha giiclii yurttashk
katilimlarina ve yeterlik inanglarina sahip oldugunu tespit etmistir. Ajiboye ve Silo
(2008) tarafindan yapilan arastirmada yurttaghk egitim programina katilim gosteren
ogrencilerin topluma karst olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Pirsl vd. (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada bireyin yurttaglik beceri ve tutumlarinin ev, okul, sosyal
hayat ve sivil toplum kuruluslar1 gibi alanlarda 6grendiklerinin bir sonucu olarak
zaman igerisinde gelistigi belirtilmistir. Adeyi (2017) arastirmasinda Ogrencilerin
toplumda aktif olarak yer almalar1 ve topluma karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri
icin aile ve okul gibi sosyal kurumlarin yurttaghik katilimini desteklemesi gerektigini
belirtmistir. Levine (2007) c¢alismada oOgrencilerde yurttaghk katilimlarinin
olusmasinda deneyim ve pedagojinin 6nemini vurgulamistir. Terkla vd. (2007)
tarafindan yapilan aragtirmada T{niversite Ogrencilerinin yurttashk egitim
programlarina katilmalar1 sonucunda ulusal konularla ilgilenmeye yonelik olumlu
tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Berns ve Erickson (2001) tarafindan
yapilan arastirmada toplum sorunlarinin ¢éziimiine yonelik ¢calisma yapan 6grencilerin
yurttaglik yeterliliklerinin gelistigi tespit edilmistir. Morales ve Geurts (2007)
tarafindan yapilan arastirmada goniilli olarak derneklere katilim gdsteren 6grencilerin
demokratik toplumun isleyisi i¢in gerekli olan sosyal giiven ve hosgoriiyii kazandiklar
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen veriler 6nceki bulgulari destekler
niteliktedir.

5.3  Ogrenci Giinliiklerine fliskin Tartisma

Yurttaghk okuryazarhigr egitim programinin uygulanmasi sonucunda Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen veriler dort kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler;
ogrencilerin yurttaglik okuryazarlig: yetkinliklerinin gelisimi, yurttaglik okuryazarlig:
egitim programinin degerlendirilmesi, yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla
kazanilan beceriler ve yurttashk okuryazarligi egitim programiyla kazanilan
degerlerdir. Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi ile 6grencilerde;
kiiltiirel etkilesim, toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretme, toplumsal sorunlara neyin sebep
oldugunu sorgulama, toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin yetkilileri tanima, giincel

olaylar1 takip etme, yasal haklar1 bilme, merkezi ve yerel yonetimleri tanima ve farkli
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bakis acilarini gorme konularinda yurttaslik okuryazarlig: yetkinliklerinin arttig: tespit
edilmistir. Literatiirde yer alan calismalarda yurttaslik okuryazarlig: yetkinligine sahip
olan bireylerin nitelikleri ve yurttaglik okuryazarligina sahip olmanin bireye sagladigi
faydalar iizerinde durulmustur. Wahlstrom (2022) c¢alismada yurttashk
okuryazarligini, ¢ogulcu bir diinyada sorumlu davranislar sergileme olarak ifade
etmistir. Yurttas okuryazarligmin bu ahlaki yoniiniin diinya hakkinda bilgi sahibi
olmakla yakindan iligskili oldugunu belirtmistir. Morgan (2016) yurttas
okuryazarligini, bilingli eylemde bulunma ve aktif bir vatandas olarak topluma dahil
olabilecek bilgiye sahip olma olarak nitelendirmistir. Hylton (2018) calismada
yurttaglik okuryazarligini, yurttaglik katilmin 6nemli bir belirleyicisi olarak ifade
etmistir. Yurttaghik katilimi, toplumsal sorunlar1 ele almak ve toplum g¢ikarlarina
yonelik harekette bulunmak olarak belirtmistir. Literacy (2009) c¢alismasinda
yurttaslik okuryazarligini, bireyin nasil bilgi sahibi olunacagini bilmesi, yurttaslik
yasamina etkin bir sekilde katilmasi ve haklarmi kullanmasi olarak ifade etmistir.
Wilson (2002) g¢alismada yurttas okuryazari bireylerin hak ve sorumluluklarini
bildigini belirtmistir. NCSS (2013) yurttas okuryazari bireylerin toplumsal sorunlari
¢Ozmek icin diger bireyleri organize etme, sorunlar1 gruplar halinde ¢ézme, topluluk
oniinde konusma, dilek¢e verme, protesto etme, oy verme gibi kamu politikasini
etkileyebilecek etkili yurttaglar oldugunu vurgulamistir. Wilson (2002) calismada
yurttas okuryazart bireylerin bilgi sahibi olma, toplumdaki bireylerle birlikte
caligmaya goniillii olma, yasadiklar1 toplumu daha iyi hale getirmek i¢in harekete
gecme, fikir ve goriislerini paylasma gibi dort sorumluluk alanina sahip oldugunu
vurgulamigtir. Diamond (2008) calismasinda yurttas okuryazar1 bireylerin;
baskalarinin bakis agilarini anlayabilme, oy verme, aday olma, bireysel inang, diisiince
ve konusma o6zglirliigii gibi 6zelliklere sahip olduklarini belirtmistir. Galston (2020)
caligmasinda yurttas okuryazari bireylerin farkli inan¢ ve bakis agilarina sahip
bireylerle yurttaslik alanini paylastiklarini, kendileriyle ayn fikirde olmayanlara saygi
duyduklarmi ifade etmistir. Wilson (2002) ¢alismada yurttas okuryazari bireylerin
cesitli degerlere, inanglara ve Kkiiltlirlere saygi duydugunu belirtmistir. Yurttaglik
okuryazarlig1 egitim programiyla 6grencilerin saglamis olduklar1 beceri edinimleri ile
yapilan ¢alismalarda ifade edilen yurttas okuryazari bireylerde olmasi beklenen

yetkinliklerin ortlistigii goriilmektedir.
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Yurttashk okuryazarligi egitim programi dgrenciler tarafindan giinliiklerde olumlu bir
sekilde yansittiklar1 verilerin  ¢oziimlenmesi ile tespit edilmistir. Yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programini 6grenciler; farkindalik olusturma, eglenceli bulma,
istek ve beklenti olusturma, yasama yakinlik, yeni bilgiler 6grenme, transfer
edilebilirlik, deneyim saglama, akran 6grenme, merak uyandirici olma, ¢ok boyutlu
ogrenme ve okul disi 6grenmeye imkan tanimasi seklinde degerlendirdikleri tespit
edilmistir. Yurttashk okuryazarligi egitim programi 6grencilere biligsel, duyussal ve
davranigsal anlamda katki sundugu goriilmektedir. Literatiirde yurttaslik egitiminin
bireylere kazandirmak igin izlenebilecek yollar {izerinde duran ¢aligmalar mevcuttur.
Reed ve Johnson (2000) yapmis olduklar1 ¢alismada yurttaglik egitiminin yaparak
yasayarak Ogrenilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Andes ve Kiesa (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada bireylerin demokrasiyi kiiciik yaslardan itibaren rol
modelleri gozlemleme, toplum hakkinda bilgi edinme, devlet kurumlar ile iliski
kurma seklinde anlamaya ve deneyimlemeye baslamalar1 gerektigi belirtilmistir.
Englund (2016) calismasinda yurttashk egitimi programlarinin bireyler arasi
etkilesimin yasanabilecegi, farkli goriislerin oldugu, farkindalik saglayici bir sekilde
tasarlanmasini dnermektedir. Clabough ve Clyde (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
egitimde ve toplumda demokrasi ancak agiklik ve diisiince 6zgiirligii ile gelisebilecegi
ifade edilmistir. Toplumsal sorunlarda konusmalar1 yasaklamak yerine, 6grencileri
gecmisin Ve giinlimiiziin kalic1 sosyal sorunlarina dair ¢oklu bakis agilarini kesfetmeye
tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Yurttaglhk okuryazarligi egitim programinda
¢ok boyutlu 6grenmeler sunularak farkli bakis acilarimi Ggrencilerin kesfetmesi
saglanmaya calisilmistir. NCSS (2018) yurttaslik egitiminde sosyal ve duygusal
ogrenmenin tizerinde durmustur. Bireyin kendi fikrini agik¢a yansittiginda toplumsal
hayatta verimli olabilecegini belirtmistir. Yurttaslhik okuryazarligi egitim programinin
ogrencilerde 6zgiiven gelistirici oldugu elde edilen verilerdendir. Literatiirde yer alan

calismalarda arastirma sonuclar1 benzer niteliktedir.

Yurttashk okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi ile 6grenci giinliiklerinden
elde edilen verilerde &grencilerin birden fazla beceriyi kazandiklar1 belirlenmistir.
Kazanilan bu beceriler is birligi, iletisim, empati, medya okuryazarhigi, arastirma, kalip
yarg1 ve onyargiy1 fark etme, elestirel diisiinme, yenilik¢i diistinme, Tiirk¢e’yi dogru,

giizel ve etkili kullanma, sosyal katilim, problem ¢6zme ve karar vermedir. Literatiirde
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yer alan ¢alismalarda yurttaglik egitiminin O6grencilere beceri kazandirmada etkili
oldugu goriilmistiir. Lee (2002) ¢alismada yurttaglik egitiminin sorgulama, elestirel
diistinme, hosgori Ve etkilesimli bir sekilde 6gretiminin gerekliligine vurgu yapmustir.
LeCompte vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada giincel olaylarin yurttaghk
egitiminde kullanilmasi sonucunda Ogrencilerde elestirel diisinme ve analiz
becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Garrison (1996) ¢alismada baska birinin bakis
acisiyla olay ya da olgulara bakildiginda bireyin kendi onyargilarindan
styrilabilecegini belirtmistir. Shah vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismada yurttaslik
okuryazarligimin 6grencilerde gelisimini saglamak icin iletisim becerisi, karar verme
becerisi, kisileraras1 beceriler ve yasam boyu 6grenme becerileri olmak tizere dort
temel okuryazarlik becerisinin belirli bir siiregte gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
LeCompte vd. (2017) tarafindan yapilan arastrimada yurttaglik egitiminde giincel
ollaylarin kullanilmasi sonucunda 6grencilerin, diisiincelerini ifade ettikleri, farkli
goriisleri dikkatle dinledikleri sonucuna ulasilmistir. Hoelzle (2012) arastirmasinda
giincel olaylar1 egitim programina dahil sonucunda 6grencilerin dil becerileri, kelime
bilgisi, okudugunu anlama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sozli anlatim ve
dinleme becerilerini gelistirtigini tespit etmistir. Yurttaslik okuryazarhigi egitim
programiyla 6grencilerin saglamis olduklar1 beceriler ile yurttaslik okuryazarligina

yonelik yapilan ¢alismalarin benzer oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda O6grenci
giinliiklerinin ¢6ziimlenmesi ile 6grencilerin birden fazla degeri kazandiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin edinim sagladiklart bu degerler; sorumluluk, o6zgiirliik,
yardimlagsma, saygi, duyarlilik, esitlik ve dayanismadir. Literatiirde yer alan
caligmalarda yurttashk egitiminin Ogrencilere deger kazandirmada etkili oldugu
gortilmiistiir. NCSS (2013) 6gretmenlerin 6grencilerin yasamlari i¢in 6nemli olarak
gordiikleri giincel yerel, ulusal ve uluslararasi konu ve olaylari egitime dahil etmeleri
gerektigini 6nermistir. Giincel olaylarin sinif ortaminda tartisilmasi ile 6grencilerde
nezaket, agik fikirlilik, uzlasma ve g¢esitlilige hosgorii gibi demokratik degerlerin
gelisecegini vurgulamistir. Counts Character (2004) tarafindan yapilan ¢alismada
yetkin ve sorumlu vatandaslik i¢in bireylerde gelistirilmesi gereken degerlerin
giivenilirlik, saygi, sorumluluk ve adalet oldugu belirtilmistir. Quigley ve Bahmueller

(1991) calismada yurttaglik egilimlerinin temel prensipleri arasinda nezaket, saygi,
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bireysel sorumluluk, 6z disiplin, yurttaslik bilinci, acik fikirlilik, uzlasma, gesitlilige
hosgorii, sabir, sebat, sefkat, comertlik ve ulusa sadakatin yer aldigini belirtmistir.
Wahlstrom (2022) yapmis oldugu calismada yurttashik okuryazarligi ¢ogulcu bir
diinyada sorumlu davranmayi i¢erdigini belirtmistir. Diinyada sorumlu davranmanin
tic unsurunu saygi, farkli goriisleri dinleme ve nezaket olarak belirtmistir. Yapilan
caligmalarda yurttaslik egitimi yoluyla bireylerin kazanmasi beklenen degerlerin

yurttaslik okuryazarhigi egitim programi yoluyla edinim sagladiklar1 goriilmektedir.

54  Ogrencilerin Yurttashk Okuryazarhg: Egitimine Yonelik Goriislerine

Iliskin Tartisma

Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler 1s18inda yurttashk okuryazarligi egitim
programi 6grenciler tarafindan genel olarak olumlu yonde degerlendirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin bir kismi tarafindan egitim programimnin yogun bulunmast ise
elestiri olarak algilanmigtir. Yurttashk okuryazarligi egitim programina yonelik
degerlendirmeler dgrencilerin giinliiklerinde de yer almistir. Ogrenci goriislerinin
analiz edilmesi sonucu elde edilen veriler 6grenci giinliiklerinden ulasilan bulgular
destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi
Ogrenci goriislerinin analiz edilmesi sonucunda eglenceli, merak uyandirici, bilgi
saglayici, farkindalik olusturucu, okul dis1 yasamda uygulanabilir, grup ¢alismasina
uygun, yaparak yasayarak 6grenmelere imkan saglayict oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ulagilan bu sonug yurttaslik okuryazarligi egitim programinin 6grencilerin biligsel ve
duyussal gelisimlerine katki sunar nitelikte oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
ayrica uzman daveti, aile katilimi, farkli etkinliklerin kullanilmas1 ve &gretim
materyali olarak kullanilan senaryolara da yonelik degerlendirmelerde bulunduklari
tespit edilmistir. Bu durum yurttaglik okuryazarligi egitim programinin tasarlanma
slirecinde Ogretim yontem ve tekniklerinin goz ardi edilmedigini gostermektedir.
Literatiirde yurttaslik okuryazarligi egitiminin 6nemi, nasil gerceklestirilebilecegi ve
bu egitimin bireye sunacagi katkilara yonelik c¢alismalar mevcuttur. Peters (2010)
calismada yeni nesil yurttaglik egitimi programlarinin eylem odakli, toplum temelli,
proje tabanli ve 6grenci merkezli oldugunu belirtmistir. Bu programlarin grenci
motivasyonunu artirdigi, merak uyandirict oldugunu, bilgiyi akilda tutmayi ve

anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmistir. NCSS (2013) okullara 6grencilerin etkili
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yurttaglik yasami i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve egilimleri edinebilmesi i¢in vizyon
benimsemeleri yoniinde ¢agr1 yapmistir. Schneider ve Fuerstein (2013) 6gretmenlere
yurttaslik egitiminde hukuk ve demokrasi konularinin resmi o6gretimi yerine
ogrencilere aktif deneyimler yasayabilecekleri ortamlar yaratmalarin1 dnermektedir.
NCSS (2018) 6grencilere okul disinda yurttaslik yasamina katilma firsat1 verildiginde,
bilgi ve becerilerini derinlestirebileceklerini vurgulamaktadir. Levinson (2014)
arastirmasinda 6grencilerin toplumda ilgi duyduklar1 bir konuya yonelik aragtirma
yaptiklarinda, analiz ettiklerinde ve c¢oziimler sunduklarinda yurttaghik bilgi ve
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Waterson (2012) calismasinda toplumlarin
yurttaglik ideallerini gergeklestirebilmesi i¢in 6grencilerin derslerde akil yiiriitmeleri
ve problemin ¢6ziimii {izerine diisiinebilmelerini saglayacak bir siire¢ olusturulmasi

gerektigini ifade etmistir. Sonuglarin arastirma sonuglariyla Ortiistiigii gortilmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular 1s13inda yurttashik okuryazarligi egitim
programi igin olusturulan kazanimlar1 desteklemek i¢in tasarlanan etkinliklerin
ogrencilere edinim saglamada etkin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum
kazanimlarin ~ 6grenciler tarafindan anlasildigimi = gostermektedir.  Yurttaslik
okuryazarhigr egitim programi destekleyici etkinliklerin literatiir destekli, esnek,
Ogrenciye gorelik, birincil kaynaklar1 ve okul dis1 6grenme deneyimlerini
icermesinden kaynakli olabilir. Ogrenciler mektup arkadaslig: projesi, topluma hizmet
uygulamasi, giincel olaylar albiimiiniin hazirlanmasi, okul dis1 6grenmeler (Merkezi
ve yerel yonetimler ziyareti) yazma etkinligi, uzman daveti ve panel etkinliklerinde
edinim saglamalarmin yani sira 6gretim materyali olarak kullanilan 6grenci iiriin
dosyasi1 ve senaryolarla da kazanim sagladiklar1 goriislerin analiz edilmesi ile tespit
edilmigtir. Literatiirde yurttaslik okuryazarlig1 egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in
yapilmas: gerekenlere yonelik tavsiyeler, etkinlik 6rnekleri ve arasgtirmalardan elde
edilen veriler yer almaktadir. Wahlstrom (2022) 6grencilerin demokratik normlari
i¢sellestirebilmeleri i¢cin okulda yapilan etkinliklerin yurttashk bilgi ve becerileri
gelistirecek bicimde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. NCSS (2013) 6gretim
programi disinda yer alan deneme, kongre, seminer, panel ve tartigma gibi yurttaslik
etkinliklerinin O0grencilerde yurttaghik bilgi ve becerilerini gelistirebilecegini
vurgulamistir. Wilson (2002) arastirmasinda yurttashik okuryazarhigi egitiminde,

seminer ¢aligmasinin dnemini vurgulamaktadir. Seminerler ile dgrencilerin bilgiyi
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derinlestirdiklerini ve toplumsal sorunlar1 kesfettiklerini tespit etmistir. NCSS (2018)
yurttaglik  egitiminde  O6gretmenlerin  smif  igerisinde toplumsal hayatta
karsilasabilecekleri sorunlari iceren simiilasyonlardan yararlanmalarini dnermektedir.
Muetterties ve Darolia (2020) tarafindan yapilan arastirmada yurttashk egitiminde
video, resim ve romanlarin kullanilmasinin 6grencilerde empati becerisini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Chessin vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada topluma
hizmet uygulamalarinin o6grencilerde yurttaglik bilgi ve becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Pope vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada haber makaleleri
okuyan oOgrencilerde elestirel diisinme becerisinin gelistigi tespit edilmistir.
LeCompte vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada derslerde giincel olaylara yonelik
yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerde meyda okuryaarlig1 becerisinin gelistigi ve
toplumsal farkindaliklarinin artigi tespit edilmistir. Barksdale vd. (2007) tarafindan
yapilan arastirmada mektup arkadashigi projesinin Ogrencilerde iletisim becerisini
gelistirdigi belirlenmistir. Larrotta ve Chung (2020) tarafindan yapilan arastirmada
mektup arkadashigi projesi ile 6grencilerde kiiltiirel bilgi, duygusal baglanti ve dil
yeterliliginin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular sonucunda yurttaslik okuryazarlig egitim
programi yurttaglik yetkinligi, beceri ve deger baglaminda okul dis1 yasamda
uygulanabilir oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yurttashk okuryazarligi egitim
programi ile kazanim elde ettikleri hizmet 6grenme, kiiltiirleraras: etkilesim kurma,
giincel olaylar1 takip etme, haklar1 kullanma gibi yetkinlikler ile is birligi, medya
okuryazarligi, 6n yargi, empati becerisi ve sorumluluk degerinin okul dis1 yasama
transfer edilebilir oldugu tespit edilmistir. Literatirde yer alan c¢alismalarda
ogrencilerin yurttaglik okuryazarhigi bilgi ve becerilerinin gelisimiyle toplumsal
gelisime sunacaklart katki iizerinde durulmustur. Kissinger (2022) c¢alismasinda
yurttaglikla ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinin
yurttaglik katilimina katki sunacagini ifade etmistir. Wilson (2002) c¢alismasinda
yurttaglik okuryazarligi egitimini, bireyin toplumda aktif olarak yer alabilmesi ve
bilingli eylemde bulunabilmesi i¢in becerilerinin gelistirilmesi seklinde ifade etmistir.
Murray Everett ve Coffield (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin medya

mesajlarin1 analiz edebilmeleri, nyargilar1 ve sahte haberleri fark edebilmeleri igin

238



medya okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar yapilmasinin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Winthrop (2020) ¢alismada 6grencilerde iletisim ve is
birligi becerisinin gelismesi sonucunda 6grencilerin toplum igerisinde konusabilme ve
toplumdaki bireylerle etkili bir sekilde ¢aligsabildikleri belirlenmistir. Eyler ve Giles
(1999) tarafindan yapilan arastirmada topluma hizmet uygulamalari ile 6grencilerde
sorgulama, toplumsal katilim, yurttaglik sorumlulugu, biligsel ve sosyal 6grenme, gibi
yurttashik yetkinliklerin gelistigi tespit edilmistir. Calismalarda {izerinde durulan
yurttashik okuryazarligi etkinligine sahip bireylerin topluma sunacagi katkilar ile
aragtirma sonucglarinda ulasilan G6grencilerin okul dis1 yasamda uygulayacaklari

yurttaslik okuryazarlhigi becerileri benzer niteliktedir.

Yurttashk okuryazarhigi egitim programinin uygulanmasi sonucunda Ogrenci
gortislerinden elde edilen veriler ile 6grencilerin kendilerini yurttaslik okuryazarligina
sahip bireyler olarak gordiikleri belirlenmistir. Ogrenciler farkli kiiltiirlere saygi
duyma, disiincelerini 6zgiirce sunma, giincel olaylardan haberdar olma, goniilli
olarak yardim etme, toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretme, haklari bilme, farkli fikirlere
saygi duyma ve bireylere 6n yargi ile yaklasmama gibi basliklarda kendilerini yurttas
okuryazar1 olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu durum egitim programi igin
tasarlanan kazanimlarin amacina ulastigini gostermektedir. Literatiirde yurttaslik
okuryazarligiin igerigi ve bireyde yurttas okuryazari yetkinligine sahip olabilmesi
i¢in yapilan ¢aligmalar mevcuttur. DeStigter (1999) calismasinda yurttas okuryazarligi
becerisine sahip bireylerin, diger insanlarla bilgili ve duygusal baglantilar kurdugunu
ifade etmistir. Bauerlein (2012) yurttashik okuryazarligin1 haklar ve yasalar bilgisi,
direnme ve protesto becerisi olarak gérmektedir. Charest vd. (2014) tarafindan yapilan
calismada yurttashk okuryazarligi toplumsal sorunlar1 ¢ozme becerisi olarak
nitelendirilmektedir. Clabough ve Clyde (2021) tarafindan yapilan ¢alismada sorumlu
yurttaglarin topluma etkin bir sekilde katilabilmeleri i¢in bilgili olmalari, bagkalarinin
haklarini ve refahini1 korumalar1 gerektigi vurgulanmistir. Winthrop (2020) ¢aligmada
yurttaglik egitimin medeni sdylem, ifade ozgiirligli ve farkli bakis agilarina saygi
duymaya odaklanmas1 gerektigini savunmaktadir. Hayes (1998) ¢aligmada bireyin
ki, etnik kokeni, tilkesi veya diinyanin bir bolgesi hakkinda bilgi sahibi olmasinin
yeterli olmadigi belirtilmistir. Bireylerin farkli toplumlarla etkilesim kurabileceklerine

yonelik caligmalar yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Wilson (2002) arastirmasinda
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mektup arkadasligi projesiyle 0grencilerin farkli degerlere, inanglara ve kiiltiirlere
saygl duymay1 6grendiklerini belirlemistir. LeCompte vd. (2017) tarafindan yapilan
arastirmada giincel konularin, 6grencilerde kendilerini ifade etme, birbirlerinin
fikirlerine saygi duyma, hem kendi hem de farkli bakis agilarin1 gérmeyi sagladigi
tespit edilmistir. Literatiirde yer alan calismalar ile arastirma sonuglari benzer
niteliktedir.

5.5  Velilerin Yurttashk Okuryazarh@ Egitimine Yonelik Goriislerine Iliskin

Tartisma

Veli goriislerinden elde edilen verilerde veliler yurttaslik okuryazarligina sahip bireyin
topluma olumlu yonde katki sunacagi yoniinde degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Veliler yurttas okuryazari bireyleri; kiiltiirel etkilesim kurma, toplumsal sorunlara
¢oziim tretme, toplumsal birlik ve beraberlik duygusu, giincel olaylar takip etme,
diisiince Ozgurligi, farkli diisiincelere saygi, devletin isleyisini bilme, anayasaya
baglilik olarak nitelendirmislerdir. Veliler yurttas okuryazari bireyin ifade edilen bu
konularda katki sunacaklari yoniinde degerlendirmelerde bulunduklari saptamustir.
Velilerde yurttaslik okuryazarhigina yonelik farkindalik olustugu diistiniilmektedir. Bu
durum yurttaslik okuryazarligi egitim programinin bireylerde bilgi, beceri gelistirici
oldugunu gostermektedir. Literatiirde yurttaslik okuryazarligi ve yurttas okuryazar
bireyin topluma sunacagi katkilar {izerinde duran c¢alismalar mevcuttur. Teitelbaum
(2010) yurttashk okuryazarligini, bireyin sosyal ve politik konularda bilgi ve beceriye
sahip olmasi olarak nitelendirmistir. NCSS (2013) etkili yurttaslarin baskalarinin
haklar1 ve refah1 i¢in endiselendiklerini, alternatif bakis agilarint dinlediklerini, sivil
ve politik eylemlere kisisel olarak katkida bulunduklarin1 vurgulamistir. Blevins ve
LeCompte (2015) tarafindan yapilan arastirmada aktif yurttaslarin sadece anayasanin
ve devletin nasil isledigini anlamakla kalmadigini, bilgili ve aktif yurttaslar olarak
toplumda rol oynadiklari tespit edilmistir. Da Silva ve Vaz (2013) tarafindan yapilan
arastirmada yurttashik okuryazarligimin bireylere aktif vatandaslar olmalar1 igin
firsatlar sagladigini, kesfetme, elestirel diisiinme, iletisim, kiiltiirel ¢esitliligi zenginlik
olarak kabul etme gibi yetkinlikler kazandirdigini vurgulamislardir. Herczog (2013)
arastirmasinda yurttas okuryazari1 bireylerin giincel olaylar takip ettigini, gontlli

olarak topluma hizmet uygulamalarina katildiklarin1 ve toplumsal sorunlar1 ¢6zmek
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icin diger bireylerle etkilesim halinde olduklarini tespit etmistir. Kranich (2005)
caligmasinda yurttaslik okuryazarligina sahip bireylerin aktif vatandaglar olarak
topluma hizmet ettiklerini belirtmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalar ile arastirma

sonuclar ortiismektedir.

Veli goriislerinin igerik analizi ile ¢6ziimlenmesi sonucunda yurttaslik okuryazarligi
egitim programinin ¢ocuklara yurttaslik okuryazarlik yetkinliklerinin gelisimi, beceri
ve deger boyutunda katki sundugu tespit edilmistir. Veliler ¢ocuklarmnin yurttaslik
okuryazarligi programina katildiktan sonra giincel olaylar1 takip etme, toplumsal
sorunlara ¢oztim sunma, yetkilileri tanima, kiiltiirler arasi etkilesim kurma, haklari
bilme ve topluma kars1 aidiyet hissetme gibi basliklarda yetkinlik kazandiklar1 veli
gortislerinin analizi sonucunda tespit edilmistir. Yurttashk egitim programinin
uygulamasi ile g¢ocuklar empati, is birligi, iletisim, sosyal katilim, aragtirma
becerilerini; sorumluluk, saygi, Ozgiirliik, yardimlagsma, dayanisma degerlerinde
yetkinlik kazandiklar1 veli goriislerinden elde edilen sonuglardir. Literatiirde
ogrencilerin yurttaslik yetkinliklerinde gelisim saglanabilmesi igin tavsiyeler ve
yapilan ¢alismalar mevcuttur. Lamb (2018) arastirmada 6grencilerin giincel olaylari
takip etmeleri sonucunda elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini tespit etmistir.
Burstein ve Hutton (2005) tarafindan yapilan arastirmada birden fazla bakis agisi
sunulan 6grencilerde sorgulama, analiz etme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmigtir. NCSS (2013) bireylerin kamusal
konularda birbirleriyle etkilesime girdiklerinde diristlik, saygi, is birligi gibi birden
fazla perspektifte yetkinlik kazandiklarin1 vurgulamistir. Policy Research Project
(1998) yurttaslik projeleri ile 6grencilerde katilim, elestirel diisiinme, iletisim ve karar
verme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Murray Everett ve Coffield (2020)
tarafindan yapilan aragtirmada giincel olaylar1 takip eden Ogrencilerde medya
okuryazarligi, tartisma, iletisim, Onyargilart fark etme gibi becerilerin gelistigi
sonucuna ulagilmistir. Herczog (2013) c¢alismasinda Ogrencilerin  yurttaghk
okuryazarligina sahip olabilmeleri i¢in elestirel diisiinme, iletisim, is birligi, problem
¢ozme ve katilim becerilerini gelistirilmesi gerektigini belirtilmistir. Hartoonian ve
Van Scotter (2012) tarafindan yapilan ¢alismada demokrasinin ozgiirlik, esitlik,
hakkaniyet ve adalet gibi degerleri besledigi ifade edilmistir. NCSS (2013) toplum

hayatinda demokrasinin siirdiiriilebilmesi i¢in &grencilerde nezaket, 6z disiplin,

241



hosgorii ve sorumluluk gibi degerlerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulamistir.

Literatiirde yar alan ¢aligmalar ile arastirma sonuglari benzer niteliktedir.

Veli goriislerinin ¢oziimlenmesi ile elde edilen veriler 1s1iginda velilerin yurttaslik
okuryazarlig1 egitim programini eglenceli, bilgilendirici, grup calismasma uygun,
merak uyandirict olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. Bundan dolay1 egitim
programinin dgrencilere biligsel ve duyussal anlamda katki saglar nitelikte oldugu
distiniilmektedir. Egitim programinda okul dis1 6grenme etkinliklerinin, aile
katilimmin ve uzman konusmacilarin yer almasi veliler tarafindan olumlu yonde
degerlendirilmistir. Bu durum yurttaslik okuryazarligi egitim programinin ¢ok yonlii
oldugu ve farkli etkinlikleri igerdigini gostermektedir. Literatiirde yurttaslik
programlarinin nasil olmasi gerektigine yonelik oOneriler, uygulanan programlarin
bireylere katkist ile ilgili ¢alismalar mevcuttur. NCSS (2013) 6grencilerin okul
yonetimine katilimini saglayacak ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Okul yoOnetimine katilm saglayan ogrencilerin  yurttaslik  becerilerini
kazanabileceklerini, insan onuruna saygiyr ve demokratik siirecin degerini
Ogrenebilecekleri  belirtilmistir. Waterson (2012) c¢alismasinda okulun ve
ogretmenlerin, 6grencilerde diisiinme ve sorgulama becelerinin gelismesinde biiyiik
bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Lin (2010) ¢alismasinda 6grencilerin okul
ortami1 yerine gercek hayat problemleri ile karsilasabilecekleri ortamlar yaratilmasi
gerektigi izerinde durmustur. NCSS (2013) 6grencilerde is birligi ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek i¢in okullarda uygulamali ¢aligmalarin yapilabilecegi alanlarin
olusturulmasi gerektigini vurgulamigtir. Schneider ve Fuerstein (2013) tarafindan
yapilan arastirmada birinci sahis anlatilari, sanat eserleri, tiyatro, film ve konuk
konusmacilarin yurttaslik egitiminde kullanilabilecek yontemler oldugu belirlenmistir.
Clabough ve Clyde (2021) tarafindan yapilan g¢aligmada yurttaslik egitiminde
konferanslar, konuk konusmacilar, atlye c¢aligmalar1 ve sergi materyallerin
kullanilabilecegi belirtilmistir. Winthrop (2020) ise yurttaslik egitiminde topluma
hizmet etme, halka acik toplantilarina katilim saglamaya odaklanilmasi gerektigini
vurgulamistir. Larrotta ve Chung (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin
toplumsal sorunlara katilim gosterdiklerinde sosyal doniisiimiin gerceklesebilecegi
belirtilmistir. Vontz ve Nixon (1999) tarafindan yapilan arastirmada yurttaglik

egitiminde kullanilan projelerin bireye toplumsal ve siyasi yasama etkin katilim igin
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gerekli olan bilgi ve beceri kazandirdigs, yeterlilik duygusunu gelistirdigi ve pratik
deneyimler sagladigi sonucuna ulagilmistir. Levinson (2014) arastirmasinda
ogrencilerin toplumla ilgili bir sorunu inceledikleri eylem yurttaslik projeleriyle
elestirel diisiinme, arastirma, problem ¢dzme becerilerinin gelistigi tespit etmistir.

Literatiirde yar alan ¢aligmalar ile aragtirma sonuclar1 benzer niteliktedir.
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6. SONUCLAR

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan

sonugclar alt basliklar halinde verilmektedir.

6.1  Ogrencilerin Yurttashk Okuryazarhg Akademik Basarilarina fliskin

Sonuclar

Yurttashk okuryazarligi egitim programinin uygulandigi ¢alisma grubunun akademik
basar1 testinden almis olduklar1 O6ntest ve sontest puanlari neticesinde elde edilen
bagimli orneklem t testi sonuglari biitiinsel olarak incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda ogrencilerin uygulama o6ncesi ve sonrasinda almig olduklari puanlarin
uygulama sonrasi lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Uygulanan egitim
programinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.
Bu baglamda 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada yurttaglik okuryazarligini
destekleyici uygulamalarin, senaryolarn ve iiriin dosyasi igin verilen gorevlerin
anlamli  dgrenmeler saglamada onemli katkist oldugu yoniindedir. Ogrenci

goriislerinden elde edilen verilerde bu sonucu destekler niteliktedir.

6.2  Ogrencilerin Yurttashk Okuryazarh@ Yetkinliklerinin Gelisimine Iliskin

Sonuglar

Yurttashk okuryazarligi egitim programinin Ogrencilere uygulamadan once ve
uyguladiktan sonra elde edilen 6n test puanlar1 ve son test puanlari incelendiginde
uygulama sonrasinda elde edilen son test puanin anlamli 6lgiide yiiksek oldugu
saptanmugtir. Yurttaglik modeli dlgeginde yer alan yurttaslik tutumlari, sinif iklimi,
yurttaglik davranislari, esitlik ve adalet, medya ve giincel olaylar, okul iklimi (sosyal
analiz) alt boyutlarina biitiin olarak bakildiginda uygulama oncesine goére uygulama
sonrasinda elde edilen verilerde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Caligma
grubunda yer alan 6grencilerin yurttaslik okuryazarligi son test puanlarinin art1 bir
ivmede olmasi yurttaglik okuryazarligi egitim programini destekleyici uygulamalarin

ve 6gretim materyallerinin olumlu yonde etkisi oldugunu dogrulamaktadir.
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6.3  Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programumin Ogrenci Giinliiklerine

Yansimasina Iliskin Sonuglar

Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda giinliiklerinden
elde edilen bulgulara gore yurttaslik okuryazarligi egitim programiyla birlikte
ogrencilerin  yurttaghik okuryazarligi  yetkinliklerinde gelisim gosterdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerde gelisen yurttaslik okuryazarlig1 yetkinliklerinin; kiiltiirel
etkilesim, toplumsal sorunlara ¢oziim iiretme, toplumsal sorunlara neyin sebep
oldugunu sorgulama, toplumsal sorunlarin ¢éziimii icin yetkilileri tanima, giincel
olaylari takip etme, yasal haklar1 bilme, yerel yonetimleri tanima, merkezi yonetimleri

tanima Ve farkli bakis agilarin1 gérme oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler giinliiklerinde uygulanan yurttaslik okuryazarhig egitim programini
farkindalik olusturma, eglenceli olma, 6zgiiven saglama, istek ve beklenti olusturma,
yasama yakin olma, yeni bilgiler kazandirma, transfer edilebilir olma, deneyim
saglama, merak uyandirict olma, akran 6grenme, ¢ok boyutlu 6grenme ve okul dis

ogrenmeye imkan sunduguna yonelik pozitif degerlendirmelerde bulunulmustur.

Yurttaglik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin is
birligi, iletisim, empati gibi birden fazla beceriyi; sorumluluk, 6zgiirliikk, yardimlasma
ve saygt gibi degerleri kazandiklari tespit edilmistir. Egitim programinin grencilere

beceri ve deger kazandirmada etkili oldugu belirlenmistir.

6.4  Ogrencilerin Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programma Yonelik

Goriislerine iliskin Sonuclar

Yurttaghk okuryazarhigr egitim programinin uygulanmasi sonucunda Ogrenci
gortislerinden elde edilen bulgulara gore 6grenciler yurttaslik okuryazarligi egitim
programini eglenceli, merak uyandirici, yasama yakimn, bilgi saglayici, okul dist
ogrenmeye firsat verici, grup ¢alismalarina uygun, ozgiiven Saglayici, farkindalik
olusturucu, farkli Ogretim yontem ve tekniklerin var oldugu yoniinde
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin egitim programini yogun bulmalart
ise elestiri olarak algilanmistir. Bu durumun nedeni olarak arastirmanin ilk kez

yapiliyor olmasi ve zaman dilimindeki kisithiliktan kaynaklandigi diistiniilmiistiir.
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Genel olarak yurttaglik okuryazarligi egitim programi 6grencilere bilgi ve beceri
boyutunda edinim saglayict oldugu belirlenmistir. Yurttaghik okuryazarligi egitim
programi ile islenen derslerde kazanimlarin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in
yurttashik okuryazarhigini destekleyici etkinliklerin 6grencilere edinim saglamada
yeterli oldugu yoniindedir. Carpici sonu¢ olarak derste 6gretim materyali olarak
kullanilan etkinlik senaryolarin ve 6grenci iiriin dosyasmin da dgrencilere edinim

sagladig1 belirlenmistir.

Yurttaslik okuryazarligi egitim programu ile islenen derslerde d6grencilerin sagladiklari
edinimlerin okul ile siirli olmadigi okul disi yasama transfer edilebildigi tespit
edilmistir. Ogrenciler hem bilissel hem de duyussal anlamda kazanmis olduklar:
topluma hizmet etme, kiiltiirler arasi etkilesim kurma, giincel olaylar: takip etme, hak
ve sorumluluk gibi yurttaslik yetkinliklerini ve is birligi, medya okuryazarligi, empati,
On yargi ve kalip yargiy1 fark etme gibi becerileri sosyal hayatta da kullanacaklarini
vermis olduklar1 cevaplarda belirtmislerdir. Yurttaslik okuryazarligi egitim
programinin dgrencilerde yurttaslik okuryazarlhigi konusunda farkindalik kazandirdigi
tespit edilmistir. Literatiirde yurttaslik okuryazarligina sahip bireyde olmasi1 gereken
farkli kiiltiirlere saygi, haklar, giincel olaylar1 takip etme, goniillii olarak toplum igin
calisma yurttaglik okuryazarligi bilgi ve becerilerine sahip olma gibi nitelikleri egitim
program Yyoluyla 6grencilerin kazandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin elde ettikleri

bu edinimler sayesinde kendilerini birer yurttas okuryazari gordiikleri belirlenmistir.

6.5  Velilerin Yurttashk Okuryazarhgi Egitim Programma Yoénelik

Goriislerine Tliskin Sonuglar

Yurttaslik okuryazarhigi egitim programinin uygulanmasi sonucunda veli goriislerinde
elde edilen bulgulara gore veliler yurttaglik okuryazarligini kiiltiirler arasi etkilesim
kurma, toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretme, hak ve sorumluluklarini bilme, giincel
olaylar1 takip etme, toplumsal sorunlar1 degerlendirme, farkli diisiincelere saygil
olma, toplumsal birlik ve beraberlik duygusu, devletin kurum ve kuruluslarini bilme,
diistinceleri 6zgiirce ifade etme ve anayasaya baglilik olarak gordiikleri belirlenmistir.
Veli goriislerinden elde edilen bu sonuglar yurttaglik okuryazarligi egitim programi

yoluyla 6grencilere kazandirilmasi amaglanan edinimlerin yurttaslik okuryazarligi
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konusunda velilere farkindalik kazandirmaya uygun oldugu yoniindedir. Veli
gortislerinden elde edilen veriler 1s18inda yurttaslik okuryazarligi egitim programinin
cocuklarda yurttashk okuryazarligi yetkinliklerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Cocuklarda gelisen yurttaslik okuryazarligi yetkinliklerinin; giincel olaylar1 takip
etme, toplumsal sorunlar hakkinda goriis bildirme ve ¢oziim sunma, kiiltiirler arasi
etkilesim kurma, topluma karsi aidiyet hissetme, haklarin1 bilme ve toplumsal

sorunlarin ¢ozliimiinde ulasabilecegi yetkilileri tanima oldugu tespit edilmistir.

Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda veli goriislerinin
analizi ile ulagilan verilerde dgrencilerin birden fazla beceriyi ve degerleri kazandiklari
sonucuna ulagilmistir. Kazanilan bu becerilerin empati, is birligi, iletisim, sosyal
katilim, arastirma; kazanilan degerlerin ise sorumluluk, saygi, 6zgiirliikk, yardimlagma
ve dayanisma oldugu belirlenmistir. Veli goriislerinin analiz edilmesi sonucunda
veliler egitim programi 6grenme etkinliklerine yonelik olumlu degerlendirmeler de
bulunduklart  belirlenmistir. ~ Velilerin ~ 6grenme  etkinliklerine  ydnelik
degerlendirmelerinde; aile katiliminin yer almasi, okul dis1 6grenme etkinliklerinin
olmasi, egitim programinin eglenceli bulunmasi, uzman konusmacilarin yer almasi,
merak uyandirict olmasi, bilgilendirici olmasi, is birligine dayali olmasi,
Ogrenilenlerin sosyal hayata aktarilabilmesi ve okul-aile arasinda baglanti kurulmasini
sagladigidir. Yurttaslik okuryazarhigi becerisine sahip bir bireyin topluma katki

sunacag1 yoniinde velilerde farkindalik olustugu belirlenmistir.

Veliler yurttaghk okuryazarligma sahip bir bireyin farkli kiltiirlere saygi duyma,
topluma kars1 sorumluluk sahibi olma, toplumsal sorunlarin farkinda olma ve ¢6ziim
tiretme, toplumda goniillii olarak ihtiyag sahipleri igin ¢alisma, farkli diistincelere
saygili olma, Tiirkiye’de ve diinyada yasanan olaylarla ilgili bilgi sahibi olma, is birligi
icinde ¢alisma ve dogaya ve hayvanlara karsi duyarli olacagi yoniinde
degerlendirmelerde bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Veli goriislerinden ulasilan bu
sonuglar 6grenci giinliikklerinden, 6grenci goriismeleri sonucunda elde edilen bulgulari

destekler niteliktedir.

247



6.6  Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programn Ogrenme Ciktilarna fliskin

Sonuclar

Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi sonucunda bulgulardan elde
edilen sonuglarin genel olarak degerlendirilmesi ile yurttaslik okuryazarligi 6grenme

ciktilar1 agagidaki gibidir:

Toplumsal farkindalik: Ogrenciler yasamis olduklari toplum hakkinda bilgi edinme,
toplumu iyi bir sekilde analiz etme, toplumsal sorunlar1 fark etme ve toplumsal

sorunlarin ¢ézlimiine yonelik biling gelistirdikleri belirlenmistir.

Sosyal sorumluluk: Ogrenciler iginde bulunduklar: topluma kars1 sorumluluk bilinci
kazanmuslardir. Bireysel menfaatler kadar toplumsal ¢ikarlar1 g6z ardi etmemeyi ve

toplum yararina eylemde bulunmaya yonelik edinim saglamislardir.

Topluma hizmet: Ogrenciler goniilliiliik ifadesi ile tanmismislardir. Karsilik beklemeden
ihtiyag sahibi yurttaglar i¢in ¢alismayr ve paylasmayr Ogrenme, toplumsal
dayanismaya katkida bulunma, toplumda yer alan bireylerin adil ve esit bir diinyada
yasamlarini  siirdiirebilmeleri i¢in gonillii olarak c¢alismaya yonelik edinimler

saglamiglardir.

Aktiialite: Ogrencilerin iilkede ve diinyada yasanan giincel olaylar1 takip etme, analiz
etme, degerlendirme ve bir olaym birden ¢ok sonucunun olacagini gérme gibi

kazanimlar saglamislardir.

Cok kiiltiirliiliik: Ogrenciler farkli kiiltiirden olan bireylere saygi duyma, farkli
kiiltirden bireylerle etkilesim kurma, farkliliklari zenginlik olarak algilayarak

stirdiirtilebilir bir toplum insasina katk: saglamaya yonelik tutum gelistirmislerdir.

Beceri edinme: Ogrenciler yurttashik okuryazarligi egitim programinin uygulanmasi
sonucunda empati, is birligi, medya okuryazarligi, yeniden diisiinme, elestirel
diislinme, arastirma, kalip yargiy1 ve 6n yargiy1 fark etme, iletisim ve sosyal katilim

becerilerinde yetkinlik kazanmislardir.
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Toplumsal degerleri kazanma: Ogrenciler yurttaslik okuryazarligi egitim programimin
uygulanmasi sonucunda 6zgiirliik saygi sorumluluk yardimlagsma dayanigma esitlik ve

duyarlilik gibi degerleri kazanmisglardir.

Haklar: bilme ve kullanma: Devlet tarafindan bireye taninan ve anayasal giivence
altina alinan haklar1 6grendikleri bireysel ve toplumsal sorunlarda kullanacaklart,

yetkililere ulasarak sorunlar1 ¢ézecekleri yoniinde fikir yiiriitebileceklerdir.
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7.

ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle Oneriler alt basliklar halinde
verilmektedir.

7.1

7.2

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenler 6grencilerinin kesfetme siirecinde onlarin yasamlarma odaklanarak

sorular sorma ve etkilesim kurmayi kolaylastirict etkinlikler diizenleyebilir.

Yurttaslik okuryazarligini gelistirmek igin tasarlanmus etkinlikler yapilabilir.

Yurttaghk okuryazarhigi konusunda yetkinlik kazanmis konuk konusmacilardan

yararlanilabilir.

Yurttaghk okuryazarlig: ile ilgili okulda 6grenilen bilgileri okul dis1 yasama

aktarmak igin saha gezileri diizenlenebilir.

Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde yurttaslik okuryazarligini gelistirmek igin farkli

kiiltiirel gruplar arasinda etkilesimi gelistirmek i¢in eylemde bulunulabilir.

Yurttaglik okuryazarhigina yonelik ogretmenler disiplinler arasi caligmalar

yapabilir.

Bireylerde yurttas okuryazarligini gelistirmeye odaklanan yontem ve teknikler

kullanilabilir.

Ogretmenler 6grenci katilminmn  saglanabilecegi etkinliklerle 6grencilerin

yurttaslik okuryazarlik yetkinliklerini destekleyebilir.

Milli Egitim Bakanhgi’na Yonelik Oneriler

Yurttaslik okuryazarligi ortaokullarda ayri bir ders olarak okutulabilir.
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7.3

Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda yurttaslik okuryazarhig konusuna

yeterli 6lgtide yer verilebilir.

Yurttashk okuryazarligi egitim programina yonelik materyaller hazirlanarak

programin uygulayicisi 6gretmenlere sunulabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yurttashk okuryazarligini genigletmeye yonelik oOnceki ¢aligmalarin neler

olduguna dair arastirmalar yapilabilir.

Verilerin daha fazla popiilasyona genellenebilmesi igin daha biiyiik ¢alisma

gruplart ile arastirmalar yapilabilir.

Yurttaglik okuryazarliginin ne anlama geldigine dair gergeve genisletilebilir.

Ogretmenlerin yurttaslhik okuryazarligim dgrencilere dgretmek ve gelistirmek igin

neler yaptiklarini 6grenmeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Yurttaglik okuryazarligi konusuna yonelik nicel ve nitel arastirmalar daha fazla

yapilabilir.

Lisans diizeyinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yurttaslik okuryazarligina

kars1 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Bagka sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda ve farkli sinif ve 6grenme diizeyine

sahip 6grencilerle benzer ¢alismalar yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

Ailelerin yurttaghk okuryazarligi diizeylerini belirlemeye yonelik calismalar

yapilabilir.
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7.4  Ebeveynlere Yonelik Oneriler

> Ebeveynler erken yastan itibaren g¢ocuklarina yapabilecekleri sorumluluklar

verebilir.

> Ebeveynler diisiince 6zgiirliigti ve farkli fikirlere saygi konularinda ¢ocuklarina

sosyal model olabilirler.

> Ebeveynler yurttaslikla ilgili bilgi, beceri ve degerleri ilk gocukluk déneminden

itibaren kazandirmaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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EK 1 Arastirmaci Giinliigii

07/10/2022

Milli Egitim Miidiirliigii ve Valilikten arastirma igin izin slirecinin tamamlanmasinin
ardindan arastirmanin yapilacagi okula gidilerek okul midiirii ve 6gretmenler ile
goriistiim. 6. Smifta 6grenim goéren dort sube oldugunu Ogrendim. Yaptigim
goriismeler sonucunda 6/B sinifinda 6grenim goren dgrencilerin derslerde daha aktif
olduklar1 verilen gorevleri yerine getirdiklerinin sOylenmesi iizerine 6/B sinifina

uygulama i¢in karar verildi.

08/10/2022

Ogrenci velilerinin telefon numaralarmi aldim. Giin icerisinde velileri arayarak
arastirma hakkinda bilgi verdim. Velilerin arastirmayr memnuniyetle karsilamalar
benim de rahatlamami sagladi. Arastirmanin uygulama kisminin rahat bir sekilde

gececegine yonelik izlenim olustu.

11/10/2022

Sinif rehber 6gretmeni ile birlikte okul miidiiriiyle yaptigimiz goriismede uygulamanin
yapilacagi giin ve saati belirledik. Ardindan 6/B sinifina giderek 6grencilere arastirma
hakkinda bilgi verdim. Ogrenciler bdyle bir arastirmanin olduklarini égrendiklerinde
istekli davranmalar1 ve heyecanlarin1 belli etmeleri beni mutlu etti. Siniftaki tiim
ogrenciler aragtirmada yer alacaklarini sdylediler. Ne zaman baslayacagiz? Seklinde
sorular sordular. Sinif rehber 6gretmenlerinden 6grenciler hakkinda ayrintili bilgiler

elde etme firsatimda oldu.
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18/10/2022

Sal1 giinli uygulamanin yapilacagi ders saatinden yaklasik bir saat 6nce okulda oldum.
On test uygulamasini yapacagim icin elimde testler vardi. Kapidan igeri girer girmez
ogrenciler kagitlar1 merak ettiler. Sorular sormaya basladilar. Test oldugunu
sOyledigimde bircok 6grenci hocam bu derste de mi test ¢ozecegiz? Uygulama
yapmayacak miy1z? Gibi sitemlerde bulundular. Cocuklarin teste kars1 olumsuz bir
tutum icinde olduklarmi goérdiim. Ama c¢ocuklarin begenmedikleri ya da
hoslanmadiklar1 bir durumu agikca ifade etmeleri benim hosuma gitti. Ogrencilere
uygulamaya doniik bilgiler verirken 0n test siirecine yonelik bilgi vermedigini fark
ettim. Teste kars1 cocuklarin olumsuz sdylemleri gelecek derslere katilimi diisiirebilir
endisesi duymama neden oldu. Bundan dolay1 siire¢ hakkinda tekrar bilgi verme
gereksinimi hissettim. Bilgilendirmenin ardindan 6grencilere yurttaglik okuryazarlig
sizin i¢in ne ifade ediyor? Seklinde soruyu yonelttigimde birka¢ 6grenci yurttaslik
gorevleri ile ilgili sdylemde bulundu. Anlasilan yurttaslik okuryazarlig: ile ilgili bilgi
sahibi degillerdi. Dersin ilk boliimiinde akademik basari testini ikinci derste ise tutum
dlgegine yonelik maddeler dgrenciler tarafindan cevaplandirildi. Ogrenciler sinavda
gibi hissettik, yorulduk gibi sdylemde bulundular. Ogrencilere bir sonraki derste

yapacaklarimizi anlatarak dersi bitirdim.

25/10/2022

[k uygulama giiniiydii. Heyecanliydim. Derse girdigimde 6grencilerin hazir oldugunu
gormek beni mutlu etti. Gegen hafta yasadigim deneyim beni endiselendirmisti. i1k
once sinif diizenini degistirerek basladik. Siifi grup ¢aligmalarina uygun hale getirdik.
Kagit ve zarflar1 6grencilerin oniine biraktim. Cocuklarin merak duygusu harikaydi.
Kendilerince tahminlerde bulunuyorlardi. Dilek¢e yazacaklarimi kesfeden birkag
ogrenci oldu. Ogrenciler birbirlerine daha 6nce dilekge yazmadiklarini sdyliiyorlardi.
[k kez deneyim yasayacaklardi. Tahtaya gecip soru yonelttigimde cevap vermek igin
adeta birbirleriyle yarisiyorlardi. Cok giizel cevaplar geliyordu. Katilimlar1 giizeldi.

Iyi baglamistik.
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EK 1’in devami

Sanki daha 6nceden bu sinifta 6gretmen olarak ders isliyor gibiydim. Gruplar etkinlik
senaryolarini biiylik bir 6zenle yaptilar. En iyiyi yapmaya calistyorlardi. Ancak
cocuklarda diger gruplardan daha iyisini yapmak gibi bir durumlari1 s6z konusuydu.
Rekabet icinde gibiydiler. Bu durum beni huzursuz etti. Hepimizin birlikte
Ogrenecegini bir diger grubun eksigini birlikte tamamlayacagiz demem {izerine
sOylemler son buldu. Dilek¢e yazmaya gectiklerinde 6grenciler grup arkadaslarinda
eksik bulduklar1 yerleri soyliiyorlardi. Dilekgeler yazildi. Zarflara konuldu. Cocuklar
ilk uygulama dersini biiylik bir 6zenle, ciddiyetle yaptilar. Baz1 6grenciler dilekge
konusunda gegirdikleri deneyimden sonra dilek¢ce yazmayi zor zannederdim.
Kolaymis. Sorunlar dilekge yazarak artik ¢ozebilirim gibi ifadeler kullanmalarindan
Ozglivenlerinin gelistigi hissettim. Bu sdylemler etkinliklere dogru karar verildigi

hissiyatint bende gii¢lendirdi.

01/11/2022

Okul dis1 6grenme etkinliginin ilk giiniiydii. Yakindan uzaga ilkesini dikkat ederek
merkezi yOnetimlerden kaymakamlikla ¢ocuklar1 tanistiracaktim. Bu etkinligi
sorunsuz gergeklestirebilmek i¢in bir hafta 6ncesinden kaymakamlikla goriismiistim.
Oradaki gorevliler ok memnun oldular. Toplumdaki bireylerin sorunlari kendilerinin
cozemeyerek baska bireylerle buraya gelerek islerini yaptirmaya calistiklarindan
bahsettiler. Servis konusunu hallettim. Her sey hazirdi. ilk ders saatinde simif etkinligi
yaptik. Ikinci ders saatinde de kaymakamlik ziyaretinde bulunduk. Cocuklar ders
baslamadan once sinif diizenini grup ¢aligmasina uygun hale getirmislerdi. Artik yavas
yavas Ogrenme sorumlulugunu Ogrencilere devredebilecegimi gérmeye basladim.
Cocuklar tamamen derse odakliydilar. Sorulara giizel cevaplar veriyorlardi. 1. dersin
sonunda kaymakamliga gidecegimizi sdyledigimde okul disina ¢ikacaklari i¢in mutlu
olsalar da kaymakamliga daha once hi¢ gitmedikleri i¢in nasil bir ortamla
karsilasacaklarin1 bilmedikleri i¢in tedirginlik vardi. Cocuklarin ¢ok hareketli
olmasindan dolayr gezi boyunca kontrolii hi¢ birakmadim. Gozlerim siirekli

tizerlerinde oldu. Kaymakamlikta ¢ocuklarin en bastaki tedirginlikleri yok olmustu.
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Tedirgin olan ¢ocuklar toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in ulagabilecekleri yetkiliyle
konusmak, sorunlar1 dile getirmek icin birbirleriyle yarisiyorlardi. Gezi doniisiinde
Ogrenciler birbirlerine kendimiz de artik sorun yasandiginda gelebiliriz diyorlardi.
Yetkililerle iletisime gecebileceklerdi. Ozgiivenleri gelmisti. Anliyordum ki artik bu
cocuklar toplumda fark yaratabileceklerinin hedef konuldugunda basarabileceklerinin

bilincindeydiler.

08/11/2022

Velileri arayip eski mektuplarini ¢ocuklartyla paylagmalarini istedigimde cok memnun
olmuslardi. Adeta anilar1 canlanmis gibiydi. Cocuklar derse mektuplarla gelmislerdi.
Birbirlerinin getirmis olduklar1 mektuplar1 okuyorlardi. Paylastyorlardi. Onceden grup
calismalarinda yan yana gelmek istemeyen ¢ocuklarin ders esnasinda paylasimda
bulunmalar1 beni sasirtmisti. Sizlerin de mektup arkadaslariniz olacak dedigimde
mutlu oldular. Mektup arkadaslarima biiylik bir ciddiyetle kendilerini kiiltiirlerini
anlattilar. Mektuplara neler yazdiklarini grup arkadaslarina anlattilar. Tamamen dersi
ogrenciler ilerletti. Ben rehber konumunda bulundum. Ogrencilerin birgok beceriyi,
degeri kazanmalar1 i¢in muhtesem bir etkinlikti. Paylasiyorlar, arkadaslarinin
eksiklerini tamamliyorlar, birbirlerinin so6ziinii kesmeden dinliyorlardi. Bunlar

yaparken de egleniyorlardi.

22/11/2022

Cocuklarin ilgisi ve hevesi harikaydi. Sorulan sorulara cevap verirken diger
arkadaslarinin cevaplarina miidahale etmediler. Her bireyin ayri diisiinceye sahip
olabileceginin farkina varmaya baslamislardi. Segme se¢ilme hakkina yonelik drama
etkinligi yapacagiz dedigimde mutlu oldular. Derslerde farkli yontem ve teknik
kullanildiginda katilim oraninda miithis artis oluyor. Tiim dikkatlerini derse veriyorlar.
Oyun ile ¢ocuklarin kalict 6grenmeler sagladigi gercegini bugiin birebir yasamis
oldum. Dersin ikinci boliimiinde disaridayiz dedigimde “Bu dersler hi¢ bitmesin “

Diyen 6grenciler oldu.
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Ogrencilerin kaymakamlik ziyareti yapacagiz dedigimdeki endiseleri bugiin yoktu.

Hangi amagla bu ziyareti gerceklestirdiklerinin bilincindeydiler.

Ziyaret sirasinda 0grencilerin topluma kars1 sorumluluk duygusuyla hareket etmeleri,
toplumlarina tutku gelistirmeleri sorduklar1 sorulardan ve sunmus olduklar

Onerilerinden anlasiliyordu.

06/12/2022

Verilen gorevleri 6grenciler yerine getirmislerdi. Sorumluluk bilincini kazandiklarini
artik ¢ok net gérebiliyordum. Haber makalelerinden olusan alblimii biiyiik bir 6zenle
hazirladilar. Haberleri yorumlamalari konusunda rehberlik ettim. Ciinkii bazi
ogrenciler haberleri nasil yorumlayacaklarmi bilmiyordu. Ilk kez bdyle bir deneyim
geciriyorlardi. Bazi &grencilerin  haberleri yorumlarken disiindiiklerini yaziya
aktarmada zorlandiklarin1 fark ettim. Bazi 6grencilerin ise haberleri yorumlarken
yaziya aktardiklar1 fikirleri iyi olsa da kazanimin tiim grup tarafindan tam olarak
anlagilmadigi diisiincesi olustu. Bundan dolay1 da ev ddevi olarak bir hafta boyunca
giincel olaylar1 takip etmelerini albiime devam etmelerini istedim. Ozellikle bir sonraki
dersle de baglant1 kurabilmek icin saglik ve giivenlikle ilgili haberleri okumalarim

istedim.

13/12/2022

Ogrenciler birbirleriyle haber makalelerini paylasarak derse basladilar. Ogrenciler
arasindaki etkilesim her ders bir onceki derse gore daha fazla artiyordu. En baslarda
grup ¢aligmasini beraber yapmak istemeyen 6grenciler is birligi yaparak {iriin ortaya
¢ikarmaya galistyorlardi. Ikinci ders uzmanlar sira ile dgrencilere ve ebeveynlere
aciklamalarda bulundular. Ogrencilerin sormus olduklar1 sorulardan vermis olduklar
cevaplardan 6grenmeye ne kadar istekli olduklari, toplumsal sorunlara yonelik
sorumluluklarin1 degerlendirdikleri, farkindalik olusturduklar: belli oluyordu. Bugiin

yapilan ¢alismanin 6grenci giinliiklerine nasil yansiyacagini merak ediyorum.
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23/12/2022

Ders iki agamaliydi. Sali giinii dersin teorik kismini gerceklestirdik. Cuma giinii de
uygulama kismini yaptik. Teorik derste 6grenciler birbirlerinden bagimsiz bir sekilde
diistindiiler. Orijinal fikirler ortaya koydular. Arkadaslarinin fikirlerine saygi duydular.
Cocuklarda elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini  gozlemleyebiliyordum.
Ogrenciler siirecin her asamasinda aktif olarak yer aldilar. Grup halinde c¢alistilar.
Birlikte yapilan islerin daha kolay basarilabilecegi bilinciyle hareket ettiler. Gorev
dagilim1 yaptilar. Motivasyonlari en iist seviyedeydi. Hedefe ulagabilmek i¢in gorev
ve sorumluluklarini yerine getirdiler. Ilk kez bdyle bir etkinlikte yer altyorlardi. Biiyiik
bir 6zenle hazirlandilar. Etkinlik giinii ebeveynler biiyiik bir katki sagladi. Cocuklarin
birinin eksik biraktig1 isi diger arkadasi tamamladi. Bir hedef koyduklarinda
basarabilmek i¢in farkli yollar1 kullanabilecekleri, is birligi i¢inde hareket ederek isleri
daha kolay yapabileceklerini 6grendikleri goriiliiyordu. Her seyden daha onemlisi

tanimadiklar1 bireylere yardim etmek i¢in goniillii olarak ¢aligmalariydi.

27/12/2022

Derse mektuplarla geldigimde o6grencilerin ne kadar mutlu olduklarimi gordiim.
Mektup arkadaslarindan cevap gelmisti. Ogrenciler sabirsizlantyordu. Mektuplari
okurken ¢ocuklarin ne kadar heyecanl olduklari gdzlerinden belli oluyordu. Ilk kez
mektup yazmislar, mektuplarina da cevap almiglardi. Aym1 zamanda mektup
arkadaglarinin hediyeleri de vardi. Tiirkiiler sdylendi. Kiiltiirel 6geler tanindi.
Cocuklarin gecirmis olduklar1 en mutlu ders olabilirdi. Farkli kiiltiirler arasinda
etkilesim kuruldugu kazanimin tam anlamiyla gerceklestirmenin huzuruyla dersi

bitirdim.
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06/01/2023

Ogrencilerin yetkinlikleri ortaya ¢ikiyordu. Derslerde fazla séz almak istemeyen
ogrenciler grup ¢alismalarinda daha aktifti. Gérev ve sorumluluk verildigi zaman en
iyisini yapmak igin cabaliyordu. Ogrenciler olumlu isler yapabildiklerini
gordiiklerinde daha 6zgilivenle hareket ediyorlardi. Keyif aldiklar hallerinden belliydi.
Ayni zamanda her konunun projeye doniisebilecegini fark etmislerdi. Her konuya
proje goziiyle bakabiliyorlardi. Farkli fikirler ortaya attilar. Birbirleriyle
yardimlagtilar. Zamani da iyi kullandilar. Hepsi goniillii olarak calisti. En baslarda
yetkililerle konusmaktan c¢ekinen c¢ocuklar okulun en yetkilisi olan miidiirle
konusabileceklerini sdylediler. Ebeveynler, 6grenciler, okul idaresi ve katilmak
isteyen Ogretmenler panelde bulustu. Tartigmalar yapildi. Sorunlar konusuldu.
Cozlimler tretildi. Cocuklar onerilerde bulundular. Cocuklarin okula karsi tutku

gelistirdikleri gozlemleniyordu.
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EK 2 Senaryo Ornekleri
Haklarim Biliyorum

Arif 6gretmen nobetc¢i oldugu bir giin koridorda Poyraz’in zorlanarak yiirtidiigiinii fark
etti. Ogretmen Poyraz’in yanma giderek neden bu sekilde yiiriidiigiinii sordu. Efe
zorlanarak yiirlimesini sebebini bayram hargliklarini biriktirerek yeni almis oldugu
ayakkabilardan kaynaklandigin1 sdyledi. Ayakkabiy1 vitrinde ¢ok begendigini,
denemeye bile ihtiyag duymadan heyecanla aldigin1 anlatti. Ancak ayakkabinin

kalibinin dar oldugunu bu yiizdende ayagini sikti§ini 6gretmenine sdyledi.

Arif 6gretmen Poyraz’ a aligveris sonrasinda fis alip almadigin1 sordu. Poyraz fis
aldigini ve bu fis ile birlikte ayakkab1 magazasina gittigini ama magaza gorevlilerinin
kendisiyle ilgilenmedigini anlatt:. Ogretmeni Poyraz’ a bu durum igin tiiketici hakem
heyetine dilek¢e yazilmasi gerektigini, dilek¢e hakkini kullanarak gerekli islemlerin
kisa silirede halledilebilecegini sdyledi. Ancak Arif 6gretmen, Poyraz’in dilekge
hakkina yabanci oldugunu ve konuya yonelik bilgisinin olmadigini fark etti. Arif
O0gretmenin Poyraz’la yasamis oldugu bu olayin ardindan 6grencilerine ilk derste
dilekg¢e hakkina yonelik bilgi vermis ve kurallarina uygun bir bigimde 6grencilerine

dilek¢e yazmay1 6gretmistir.
Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Poyraz’in bilingli ve tiiketici oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden.

2-Poyraz’in yerinde siz olsaydimiz ne yapardiniz? Yaziniz.

3-Sizde yasamis oldugunuz bir sorunu c¢ézmek icin kurallarina uygun sekilde

dilek¢e hazirlayimiz?
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EK 2°nin devami
Birlikte Cozelim

Diizce ile Kaynagli il¢esindeki Cumhuriyet Ortaokulu’nda gorev yapmakta olan Hasan
ogretmen 6/A smifindaki 6grencilerine gelecekteki hedeflerinin neler oldugu sorusunu
yoneltti. Ogrencilerinden Yakup hi¢ diisiinmeden: ‘Kaymakam olacagim’ diye cevap
verdi. Ogretmeni neden kaymakam olmak istedigini sordugunda ise yasamis oldugu
ilgeyi cok sevdigini ilgedeki ulagim, saglik ve egitimde yasanan problemlere ¢6ziim
saglayarak ilceyi yasanabilir bir hale getirme hedefinin oldugunu belirtti. Melike ise
yasadigt ilgedeki halkin sorunlarina ¢oziim iiretmek, sikayetlerini dinlemek,

beklentilerini karsilamak i¢in kaymakam olmak istedigini sdyledi.

Ogrencilerinin hedeflerinden haberdar olan Hasan Ogretmen daha sonra su soruyu
yoneltti: “Aranizda daha Once kaymakamliga giden var mi?” Sorunun cevabina
olumsuz bir tepki alan 6gretmen 6grencilerin daha 6nce kaymakamliga gitmediklerini
anladi. Ogretmen &grencilerinin toplumsal bir sorunla karsilastiklarinda yetkili
mercilerle iletisim kurabilmeleri, problem yasadiklar1 konulara yonelik ¢6ziim
iiretebilmeyi 6grenmeleri i¢in kaymakamligi 6grencilerle birlikte ziyaret etmeye karari

ald1.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Yukaridaki metne gore kaymakamin gorevleri nelerdir? Aciklayimz.

2-Yakup ve Melike neden kaymakam olmak istemektedir? Belirtiniz.

3-Siz bir ilgenin kaymakam olsaydiniz neler yapardimz? ifade ediniz
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Koprii Kuralim

Mesut Ogretmen bir yildir Giresun'da gérev yapmaktadir. Giresun'dan 6nce gorev
yaptig1 Sanlurfa'daki anilarini ders aralarinda dgrencilerine anlatir. Ogrenciler de daha
once Sanlwrfa'y1 gormedikleri i¢in 6gretmenlerini biiylik bir merakla dinlemektedir.
Mesut 6gretmen Sanliurfa'nin tarihi yerlerini, yemeklerini, gelenek ve goreneklerini,
halk oyunlarini eski dgrencileri ile ilgili anilarmi anlatir. Ayrica Mesut Ogretmeni
Sanlwrfa'daki  Ogrencileri de  aradiklarinda  Giresun  hakkinda  sorular

yoneltmektedirler.

Bu yasanilan durumun ardindan Mesut Ogretmen Sanlurfa ve Giresun arasinda koprii
olmaya karar verdi. Ogrenciler arasinda kiiltiirleraras: etkilesimi gelistirmek, karsiliklx
tecriibelerini paylasmak, bilgi aligverisinde bulunmak, tanimadiklar1 bireylerle iletisim
baslatmak ve siirdlirmek, i¢in Giresun ve Sanliurfa'daki 6grencileri arasinda mektup
aligveris yapmalarini 6nermistir. Boylelikle Giresun'dan ilk mektuplar1 Sanliurfa’ya

gonderildi. Sanliurfa’dan da Giresun’a mektuplarin gelecegi giin heyecanla beklenir.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Mesut Ogretmenin baslattign mektup arkadashg etkinliginin bireylere

sagladi@1 yarar neler olabilir? Agiklayiniz.

2-Yukardaki senaryodan hareketle mektup arkadashg: etkinligine bir slogan

bulunuz? Yaziniz.

3-Farkh sehirdeki égrencilere siz bir mektup yazsaydiniz hangi konulardan

bahsederdiniz? Belirtiniz.
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Karar Vermede Ozgiiriim

Arda pazar sabahi uyandiginda anne ve babasimin disariya ¢ikmak tlizere olduklarini
gordii. Merak igerisinde anne babasinin nereye gitmek i¢in hazirlandiklarini sordu.
Babasi “Arda’ya bugiin Tiirkiye’de yerel se¢imlerin yapilacagini bu se¢cimde belediye
bagkan1 ve muhtarin se¢ildigini, bireylerin 6zgiir iradeleriyle karar vereceklerini,
segme ve secilme bir hak, oy kullanmada bir sorumluluk oldugunu Arda’ya anlatt1.”
Arda yagsamis olduklar1 toplumda belediye bagkaninin hangi isleri yaptigin1 merak etti.
Babas1 da belediye baskaninin temizlik, aydinlatma, su ve alt yap1 sistemleri, esnaf

denetimi, toplu tagima gibi toplumda bir¢ok alanda gorev yaptigini sdyledi.

Arda’ya 18 yasma geldiginde 6zgiir iradesiyle karar verme siirecine aktif olarak
katilabilecegini tiim yurttaslarin bir oy hakkina sahip oldugunu belirtti. Daha sonra
Arda babasinin soylediklerinden ¢ok etkilendi. Parka oyun oynamak i¢in gittiginde
segcme ve secilme hakkina yonelik babasindan 6grendiklerini arkadaslarina anlatti.
Giin boyunca ¢ocuklarin oyunu se¢gme ve secilme hakki oldu. Kutudan oy sandigi,
yapraklardan segmen kagitlari, komiirden miihiir yaparak oyun yoluyla karar verme

surecine aktif olarak katildilar.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Yukaridaki senaryoya gore belediye baskaninin gorevleri nelerdir? Yaziniz.

2-Yukaridaki senaryoyu hak, sorumluluk ve ozgiirliik c¢ercevesinde

degerlendiriniz?

3-Sizlerde siifimzda secme ve secilme hakkina yonelik bir drama etkinligi

gerceklestiriniz?
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Topluma Kars1 Duyarhyim

Burcu Ogretmen, 6. smif sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerine iilke ve diinya
glindemini giiniimiizde en ¢ok mesgul eden giincel haberler ve olaylar nelerdir
seklinde d6grencilerine soru yoneltir. Ancak 6gretmen 6grencilerinden bekledigi cevabi
alamaz. Yerel ve ulusal diizeyde 6grencilerin giincel haberler ve olaylara yabanci
olduklarini fark eder.

Burcu 6gretmen giincel olaylar ve haberleri takip etmeleri durumunda bireylerin olay
ve olgulara karsi farkindalik seviyelerinin artacagini, neden-sonug iligkisi
kurabileceklerini, Onyargisiz ve tarafsiz olarak olaylar1 degerlendirebileceklerini,
sorun ¢dzme becerilerini gelistirebileceklerini ifade etti. Burcu 6gretmen, 6grencilerin
yabanci olduklar: giincel olay ve haberleri takip etmeleri ve yorumlamalar: i¢in 6dev
vermistir.

Asagidaki sorular yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1- Yukaridaki senaryoya gore giincel olay ve haberleri takip etmek bireye ne
kazandirir? Aciklayimz.

2- Siz Burcu 6gretmenin yerinde olsaydimiz 6grencilerinize giincel olay ve
haberleri takip etmeleri icin ne gibi bir 6dev verirdiniz? Belirtiniz.

3- Siz giincel olay ve haberleri takip ediyor musunuz? Takip ettiginiz olay ve
haberlerin size ne gibi yararlari oldu? Yazimz.
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Giivenli Toplum

Ege babasiyla birlikte aligveris merkezine gittigi bir glin spor magazasinin 6niinden
gecerken Fenerbahce armali bir futbol topu begendi. Ege, babasina futbol topunu
almasi igin 1srarct oldu. Babasi futbol topunu daha yeni aldiklarini su an ihtiyag
olmadigin1 anlatsa da Ege sinirlenerek babasinin yanindan hizlica uzaklasarak
kalabaliklar i¢inde kayboldu. Babasi Ege’nin pesinden gitmis olsa da alisveris
merkezinde bir tiirli bulamadi. Ege’nin bulunmasi i¢in polis noktasina bagvurarak

yardim istedi.

Ege aligveris merkezi igerisinde spor magazasinin niine tekrar gelerek futbol topunu
izlemeye basladi. Bu sirada Ege’nin yanina bir kadin geldi. Futbol konusunda sohbet
etmeye basladilar. Kadin Ege’nin top almak istedigini anladi. Bunun {izerine Ege’ye
istedigi topu alabilecegini soylediginde Ege mutluluktan uctu. Topu alip magazadan
ciktiklarinda evde dondurma oldugunu birlikte eve gidebileceklerini sdyledi. Ege,
kadinin bu teklifini basiyla onayladi. Bu esnada polis Ege’yi gordii. Kendilerine dogru
polisin yaklagtigin1 anlayan kadin ka¢gmaya caligsa da polis ekipleri tarafindan

yakaland1. Bu kisinin ¢esitli su¢lardan aranan biri oldugu ortaya ¢ikti.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Ege’nin yerinde siz olsaydimiz nasil davranirdimz? Aciklayimz.

2-Ege’ye ne gibi tavsiyelerde bulunmak istersiniz? Belirtiniz.
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Saghkh Toplum

Sirin iilkenin sakinleri birer birer hasta oluyordu. Hastalik belirtileri olarak; ates,
oksiiriik, nefes darlig1 ve mavi ten renginin pembeye donmesiydi. Once Sirine hasta
olmus, ardindan onu tedavi eden Bilgin Sirin, Sirin Baba'nin evini tamir eden Usta

Sirin, Cift¢i Sirin’in tarlasinda calisanlar ve yan yana gelen tiim sirinler...

Her giin birlikte sevinen, iiziilen, eglenen, yardimlasan sirinler artik yan yana gelmeyi
birak, evlerinden disar1 adim atamiyorlardi. Yakisikli Sirin aynalara kiismiis, Obur
Sirin higbir sey yemiyor, Mutlu Sirin’de hep agliyordu. Ulkenin sokaklar1 bombos,
diikkanlar1 kilitli, okullar1 da kapaliydi. Tek insanlarin dolu oldugu yer Sirin
Hastaneydi. Her seye care bulan Sirin baba da bu duruma hicbir sey yapamiyordu.
Sirin iilkenin bir¢ok sakini gibi Sirin Baba da uzun zamandir hastanede yatiyordu.

Ancak hastaliga yenik diistii.

Bilgin Sirin gece giindiiz hastalig1 bitirmek i¢in laboratuvarda c¢alisiyordu. Sirinler,
hastalig1 iilkelerinden atmak i¢in yan yana gelmiyor, kalabalik olusturmuyor ve
birlikte hicbir aktivite yapmiyorlardi.  Ulkenin tiim sakinleri bu hastali

atlatacaklarindan emindi. Ve de 6yle oldu, Sirinler iilkesi hi¢gbir Sirin’in hasta olmadig:

yepyeni bir giine uyandi.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Yasanan bu olay sirinler iilkesini nasil etkilemistir? Ac¢iklayimz.

2- Sirinler iilkesin de yasanilan bu hastahig atlatmak icin ne gibi calismalar
yapilmistir? Belirtiniz.

3- Sizde Sirinler iilkesinde yasamis olsaydimiz saghkh bir toplum olusturmak
icin ne gibi sorumluluklariniz olurdu? Yaziniz.
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Gelecege El Ele

Omer oOgretmen yerli mali haftasinin yaklastigi bir zamanda 6-C sinifindaki
ogrencilerine “Yerli mali haftasinda herhangi bir etkinlik yapmak ister misiniz?”
sorusunu  yoneltti. Ogrenciler yerli mali haftasim  kutlamak  istediklerini
ogretmenlerine heyecanla anlattilar. Ogrencilerinden Utku, yerli mali etkinligini
toplumsal bir faaliyet bi¢iminde yapmay1 6gretmenine ve sinif arkadaslarina teklif etti.
Bunun iizerine Buglem, Kastamonu’da yasanan sel felaketinden zarar gorenlere
yardim projesi yapmanin daha anlamli olacagini sdyledi. Yerli mali etkinligini

toplumsal bir faaliyete doniistiirme konusunda biitiin sinifin destegi alindi.

Omer gretmen de bu etkinligi okul ¢apinda proje seklinde yapmanin daha dogru
olacagi, projede yer alan Ogrencilerin evlerinde getirmis olduklari iirlinleri okul
kantininin Oniinse satisa ¢ikartarak elde edilen geliri de Kastamonu’da selden zarar
goren yurttaslara gondereceklerini ifade etti. Son olarak da 6grencilerine bu duyarli

davraniglarindan dolayi tesekkiir ederek dersi bitirdi.

Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1-Yukanidaki senaryoya gore sizler de boyle bir etkinlik yapmis olsamiz proje

ekibinizde kimlerin yer almasini isterdiniz? Yaziniz.

2-Projenin slogani size gore ne olmahdir? Belirtiniz.

3- Siz boyle bir projede yer alsaniz projenizin gorev dagilimim ve uygulamasini
nasil yapardimz? Ac¢iklayiniz.
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Bende Varim

Derya o6gretmen sinif rehber 6gretmeni oldugu 6/A siifindaki 6grencilerinin hem
okula hem de sinifa karsi aidiyet duygusu hissetmediklerini fark etmistir. 6/A sinifi
ogrencileri okul ve sinifla ilgili sorunlara karsi ¢oziim ve oneride bulunmamaktadirlar.
Cogu zaman Ogrenciler okulu sahiplenmedikleri i¢in okuldaki ara¢ gereglere zarar
vermekte, siiftaki duvarlar ve siralar1 ¢cizmektedirler. Ayrica 6grenci velileri iginde
aynt durum s6z konusudur. Veliler okul ve simifa karst duyarsiz bir tutum

sergilemektedirler.

Derya oOgretmen yasanilan bu durumlart degistirmek, olumlu bir sif kiiltiirii
olusturmaya karar verir. Aldig1 bu kararin ardindan ilk olarak Derya 6gretmen tiim
ogrencilerinin ortak katilimi ile sif kurallarini belirlemistir. Siniflarmin temiz
goriinmesini  saglamak icin Ogrenciler arasinda gorev dagilimi yapilmistir.
Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmesine yardimci olmasmi saglayacak faaliyetler
yapilmustir. Sinifta herhangi bir faaliyette basarili olan 6grencilere toplanarak hediye
alinmigtir. Ogrencilerin dogum giinleri sinifta arkadaslartyla kutlanmistir. Boylece
ogrenciler arasinda bag kurulmustur. Derya oOgretmen velileri ile de iletisim
saglamistir. Velilerini telefon ile arayarak cocuklarmin gelistirilmesi gereken
yetkinliklerine yonelik bilgiler vermistir. Ogrenci velilerine, ¢ocuklarinin ev ddevleri
konusunda aile katilimi ile yapilmasini 6nermistir. Derya 6gretmenin yapmis oldugu
bu calismalar siif kiiltlirliniin olusmasina ve 6grencilerin akademik basarilarinin
artmasini saglamistir.  Artik 6grenciler sinifta, okulda veya okul dis1 yagamlarindaki
toplumsal sorunlar1 fark etmeye, tartismaya ve ¢6ziim Onerisi sunmaya baslamiglardir.
Ogrenciler 6gretmenlerine smiflarmi bir aile gibi gordiiklerini sdylemislerdir. Yasanan
bu olumlu gelismelerle birlikte saglanan simif kiiltiiriinii Derya 6gretmen okul
kiiltiirtine yayarak okul kiltiirii olusturmak igin okul idaresi ve 6gretmenler ile

goriismeye baslamistir.
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Asagidaki sorular1 yukaridaki senaryoya gore degerlendiriniz.

1- Derya 6gretmenin sinif kiiltiirii olusturmak icin yaptigi calismalar nelerdir?

Yaziniz.

2-Sizce Derya 6gretmenin okul Kiiltiirii olusturmak icin ne gibi calismalar

yapmasini onerirsiniz? Yaziniz.

3- Egitim gordiigiiniiz simfimzin sinif Kkiiltiirii nasildir? Aciklayimz.
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EK 3 Yurttashk Okuryazarhg Egitim Programi Ders Planlan

Uygulama Dersi 1

Sinif: 6. Sinif

Konu: Yurttashk okuryazarligi

Siire: 40°+40°=80’

Tarih: 25/10/2022

Kazanim: Toplumsal bir sorunu ¢6zmek i¢in yetkili organlarla iletisime geger.

Beceriler: Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkin

kullanma.

Degerler: Sorumluluk, 6zgtirliik.

Kavramlar: Hak, dilekge, birey, 6z yeterlilik, etkin vatandas.

Yontem veya Teknik: Ornek olay, soru-cevap, isbirlikgi 6grenme, sesli okuma.
Kullanilan Arag ve Gerecler: Kagit, kalem, zarf.

Giris: Kagit ve zarflarla sinifa giren 68retmen her siraya bunlardan birer tane birakir.
Daha sonra 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in “Bir sorunla karsi karsiya kaldiginizda
bu sorunu ¢ozmek igin hangi yontemleri kullaniyorsunuz? ” sorusu yoneltilir. Soruya
cevap vermek isteyen Ogrencilerin yanitlar1 tahtaya not edilir. Bunun akabinde
yakindan uzaga ilkesine dikkat edilerek 6grencilere “Yasamis oldugunuz ¢evre ile
alakala bir sikdyetiniz, oneriniz, istek veya dileginiz var m1?” diye sorulur. Verilen
cevaplarla oOgrencilerin kendilerini ifade etmeleri saglanarak dersin gelisme

asamasinda yazacaklar1 dilekgeler icin fikir olusturabilmeleri hedeflenir.
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Kesfetme: Ogrencilerin birlikte 6grenmelerini saglamak, is birligini gelistirmek igin
heterojen gruplar olusturulur. Ogrencilerin karar verme siirecine etkin olarak
katilmalarmi desteklemek icin grup sozciileri se¢gmeleri istenir. Ardindan dilekge
hakkiyla alakali “Haklarimi biliyorum” adli etkinlik senaryosu dagitilir. Etkinlik
senaryosunda yer alan bir ve ikinci soruyu yorumlamalari istenir. Ugiincii soru
ogretmen liderliginde birlikte yapilacagi sOylenir. Sorulara verilen yanitlardaki ortak

ifadeler grup sozciileri tarafindan sesli okuma teknigi ile aktarilir.

Aciklama: Eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti kurmak i¢in &grencilere ¢ocuk
haklarina yonelik resim ¢izmeleri istenir. Cizilen resimler karsilikli olarak degistirerek
ogrenciler birbirlerinin resimlerini yorumlar. “Haklarimi Biliyorum” adli etkinlik
senaryosunda yer alan tiglincii soruya yonelik 6gretmen ve 6grenci is birligi ile dilekge

yazim kurallar1 islenir. Dilek¢e yazmanin 6n uygulamasi 6grenciler tarafindan yapilir.

Derinlestirme: Ogrencilere dersin giris boliimiinde ifade etmis olduklar1 sorun, dilek,
sikayet ve oOnerilere yonelik dilekge yazmalari istenir. Ogrenciler dersin giris
boliimiinde masalarina birakilan kagitlara dilek¢ce yazmaya baslarlar. Dilekgelerin
ogrenciler tarafindan tamamlanmasinin ardindan postaya verilmek iizere grup
sOzclileri tarafindan toplanir. Grup sozciileri ders bittikten sonra dilekgeleri postaya
verir. Dilek¢e hakki konusunda o6grencilerin birbirlerine soru sormalart istenir.
Ogretmen ilk dnce bir dgrenciye soru sorar. Soruya cevap veren dgrenci istedigi bir
arkadasina soru sorar. Bu durum zincirleme seklinde devam eder. Bu sekilde

ogrencilerin aktif olmasi saglanarak ders 6zetlenmis olur.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrenciler dilekce yazmayi tamamladiktan sonra
Ogretmen tarafindan hazirlanan iirlin degerlendirme formuna gore dilekgeler

degerlendirilir. Ogretmen tarafindan dgrenci iiriin dosyasina konulur.

Ogrencilerden siireci ve etkinlikleri degerlendirmeleri i¢in “dgrenci giinliigii”

tutmalar istenir.
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Uygulama dersi 2

Sinif: 6. Sinif

Konu: Yurttashk okuryazarligi

Siire: 40°+40°=80’

Tarih: 01/11/2022

Kazanim: Toplumsal bir sorunu ¢6zmek i¢in yetkili organlarla iletisime geger.

Beceriler: Problem ¢bézme, elestirel diisiinme, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkin

kullanma, iletisim.

Degerler: Sorumluluk, 6zgtirliik.

Kavramlar: Hak, 6z yeterlilik, birey, etkin vatandas.

Yontem veya Teknik: Ornek olay, soru-cevap, isbirlik¢i 6grenme, gezi-gézlem.
Kullanilan Arag ve Gerecler: Kagit, kalem.

Mekén: Kaymakamlik binasi.

Giris: Ogretmen smifa girdiginde yazili metin altta olacak sekilde her 6grencinin
sirasina etkinlik senaryosu birakir. Buradaki amag 6grencilerde merak uyandirmaktir.
Ardindan 6grencilere “Bireysel ya da toplumsal bir sorunla karsilastiginizda sorunu
¢dzmek i¢in basvuracaginiz kurum/kuruluslar nelerdir?” Sorusu yéneltilir. Ogrenci

cevaplari tahtaya not edilir.
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Kesfetme: Ogrencilerin  metnin  analizini  yapabilme, anlamlandirabilme,
¢Oziimleyebilme, iletisim ve is birligi yeteneklerinin gelismesi dogrultusunda dersin
basinda dagitilan “Birlikte Co6zelim” etkinlik senaryosunu &grencilerin
cevaplandirmalar istenir. Her 6grenci etkinlik senaryosu {izerinde ¢alisir. Calismanin
ardindan o6grencilerden heterojen gruplar olusturulur. Birbirleriyle etkinlik
senaryosunda yer alan sorulara vermis olduklar1 cevaplar karsilastirilir. Her grup kendi

sOzclislinii segerek sorulara verilen cevaplar ifade eder.

Aciklama: Ogretmen, 6grencilerin vermis olduklari cevaplarindan hareketle “Merkezi
yonetimler hakkinda herhangi bir bilginiz var m1? Eger bilginiz varsa bu bilgiye
nereden ulastiniz, aciklar misiniz?” ve “Sorun ¢dzmede yetkililerle iletisime gecmek
neden Onemlidir?” sorular1 yoneltilerek problem c¢o6ziimii i¢cin nasil bir strateji
izleyeceklerini dgrencilere kavratmak hedeflenmistir. Ogrenci cevaplarmnin ardindan
Ogretmen yakin cevrelerindeki en st idari amirlik olan Kaymakamliga ziyaret
gerceklestirilecegi, goriismelerin yapildigini ve kurumdan bizleri beklediklerini

sOyler.

Derinlestirme: Ogrencilere sorun ¢dzmede yetkili organlarla iletisime gegme,
problem ¢ozme, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi, toplum iginde hak ve
sorumluluklarini bilen, toplumsal sorunlara kars1 farkindalik olusturan, yerel ve ulusal
diizeydeki sorunlara ¢oziim ireten bireyler olmalari hedefi dogrultusunda
kaymakamlik ziyareti gerceklestirilir. Kaymakamlikta yer alan birimler 6grencilere
tanitilir. Bu birimlerde calisanlar hangi alanlarda gorev yaptiklarini, 6grencilerin
yasamis olduklar1 soruna gore hangi birime bagvurabilecekleri ¢alisanlar tarafindan
anlatilir. En son kaymakamin odasina ¢ikilir. Kaymakam, 6grencilere yetkilerini ve
sorunlara nasil ¢dziimler iiretildigine yonelik bilgilendirme yapar. Ogrenciler merak
ettikleri konularda kaymakam ve kaymakamlik ¢alisanlarina sorular sorar.
Ogretmende dgrencilere gezi sonrasinda “Gergeklestirdigimiz kaymakamlik gezisi
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Beklentilerinizi karsiladi mi, agiklar misiniz?

Sorusunu yonelterek 6grenci cevaplari alinir.
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Olcme ve Degerlendirme: Merkezi yonetimlerin gorevleri ile ilgili arastirma
yapmalar1 i¢in 6grencilere ev 6devi verilir. Verilen 6devler bir sonraki dersin basinda

toplanarak 6grenci iirlin dosyasina konulur.

Ogrencilerin egitsel etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, siireci

degerlendirmeleri i¢in “6grenci giinligi “ tutmalar istenir.

GEZI PLANI

Gezinin konusu

Merkezi yonetimlerden kaymakamligin taninmasi

Gezinin amaci

Ogrencilerin sorun ¢dézmede yetkili organlar1 tanima, yetkili organlarla
iletisime gegme, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi amaglanmistir.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik kapsaminda planlandig:

“Ortaokul Ogrencileri i¢in Bir Yurttaslik Okuryazarligi Egitim Programimin
Gelistirilmesi ve Uygulamasinin Degerlendirilmesi “ adli doktora tezi

caligmasi kapsaminda yapilmasi planlanmaktadir.
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Geziden beklenen 6grenci kazanimlari/hedefleri

Ogrencilerin toplumsal bir sorunu ¢dzmek igin iletisime gegebilecekleri

yetkili organlar1 tanimalar1 hedeflenmistir.

Gezinin baslama tarihi: 01.11. 2022

Gezinin bitis tarihi: 01.11. 2022

Gezi yeri: Merkez, Kiiltiir Cd. No:1, 81900 Kaynasli/Diizce

Gezi sirasinda alinacak giivenlik 6nlemleri

1 idareci ve 1 6gretmen rehberliginde gerekli glivenlik dnlemlerinin alinmasi

planlanmaktadir.

Geziye katilacak toplam o6grenci sayisi: 25

Uygulama Dersi 3

Sinif: 6. Smif
Konu: Yurttaslik okuryazarlig
Siire: 40°+40°=80’

Tarih: 08/11/2022

304



EK 3’iin devami

Kazamm: Kiiltiirlerarasi etkilesimi gelistirmeye yonelik faaliyetler yiiriitiir.

Beceriler: iletisim, Tiirkce’yi dogru, giizel ve etkin kullanma, is birligi, kalip yargiy1

ve On yargiy1 fark etme.

Degerler: Ozgiirliik, sorumluluk, saygi.

Kavramlar: Etkin dinleme, hosgorii, sosyallesme.
Yontem veya Teknik: Ornek olay, sesli okuma, tartisma.
Kullanmilan Arac ve Geregler: Zarf, kagit, sehir fotografi.

Giris: Ogretmen bir hafta 6nce dgrenci velileriyle iletisim kurarak yapilacak etkinlige
yonelik bilgi verir. Ogrencilerden evlerinde bulunan mektuplar1 ¢ocuklariyla
paylagmalarini, degerlendirmelerini ve mektubu etkinlik giiniinde dgrencilerin derse
getirmeleri istenir. Ogretmen zarflar, kagitlar ve Diizce sehrinin fotograflarmin
oldugu materyallerle ile derse girer. Ogretmen Ogrencilerin masalarmin iizerinde
mektuplar1 goriir. Goniillik esasina gore bu mektuplart okumak isteyen 6grenciler

sesli okuma teknigiyle arkadaslar ile paylasir.

Kesfetme: Ogretmen zarflar, kagitlar ve Diizce sehrinin fotograflarinin oldugu
materyallerden her bir Ogrencinin masasina birer tane birakir. Daha sonra
ogrencilerden zarflari agmalarini ister. Zarflardan “Koprii kuralim “ adli etkinlik
senaryosu cikar. Ogrencilere senaryolar1 okumalar1 ve cevaplandirmalar istenir. Tiim
ogrencilerin etkinlik senaryosunda yer alan sorulari cevaplandirmasinin ardindan
etkinlik senaryosuna yonelik 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini saglamak

icin duygu ve diistinceleri alinir.
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Aciklama: Ogrenci cevaplarindan yola c¢ikarak “Siirdiiriilebilir bir toplum
olusturmada iletisimin neden Onemlidir?” ve “Olumlu iletisim kurmada dikkat
edilmesi gereken kurallar nelerdir?” sorulari yoneltilerek iletisimi baslatma ve
stirdirmenin 6nemine yonelik smif i¢i tartisma etkinligi yapilir. Ayrica mektup
yazmaya yonelik kurallar 6gretmen tarafindan hatirlatilir. Bu derste Diizce ve
Gaziantep arasinda koprii kurulacagi soylenir. Gaziantep’te bir okul belirlendigi okulla
goriismelerin  yapildigr  karsilikli  mektuplar yazilacagi, 06grencilere mektup

arkadaglarinin olacagi anlatilir.

Derinlestirme: Tanimadiklar1 bir bireyle iletisimi baglatma ve siirdiirme, kendisini
dogru ifade edebilme, etkili iletisim yollarin1 kullanma, toplumdaki kiiltiirleri tanima,
kiiltiirler aras1 etkilesim kurma, kalip yargilar1 ve 6n yargilar1 yikarak siirdiiriilebilir
bir toplumun olusturulmast hedefi dogrultusunda dersin giris boliimiinde dagitilan
kagitlara 6grencilerin mektup yazmalari istenir. Bu mektuplarda 6grenciler kendilerini
dogru bir bicimde ifade ederek bir sorunla karsilagtiklarinda sorunu ¢6zmek i¢in neler
yaptiklari, hobileri, sevip-sevmedikleri, takimlar1 gelecege doniik hedefleri, hayalleri,
yasadiklar1 sehir olan Diizce’nin kiiltiirel 6zelliklerinden ve gezilip goriilecek
yerlerinden bahsedecekleri mektuplar yazilir. Diizce fotografiyla birlikte mektuplar
zarfa konulur. Gaziantep’e gonderilmek tlizere toplanir. Daha sonra goniilliiliik esasina

gore 6grenciler mektuplarda nelerden bahsettiklerini anlatirlar.

Ol¢me ve Degerlendirme:

Ogrencilere farkli kiiltiirlerle etkilesimi igeren resim cizmeleri igin 6dev verilir.

Verilen 6devler bir sonraki dersin basinda toplanarak 6grenci iirtin dosyasina konulur.

Ogrencilerin egitsel etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, siireci

degerlendirmeleri i¢in “6grenci giinliigli” tutmalar1 istenir.
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Uygulama dersi 4

Sinif: 6. Sinif

Konu: Yurttashk okuryazarligi

Siire: 40°+40°=80’

Tarih: 22/11/2022

Kazanim: Karar alma siirecinde 6zgiirliiglin nemini fark eder.

Beceriler: Elestirel diistinme, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkin kullanma, politik okur-

yazarlik, karar verme.
Degerler: Esitlik, 6zgiirlik, sorumluluk.
Kavramlar: Diisiince hiirriyeti, irade, yerel yonetim.

Yontem veya Teknik: Ornek olay, beyin firtinasi, soru-cevap, isbirlik¢i dgrenme,

gezi-gozlem.

Kullanilan Arag ve Gerecler: Kutu, zarf, miihiir, kagit.

Mekén: Belediye Bagkanlig:

Giris: Ogretmen derse kutu, zarflar, miihiir ve kagitlarla gelerek dgretmen masasinin
listiine birakir. Ogrencilere “Masanin iizerinde gérmiis olduklarimz sizin icin ne ifade
ediyor?” Sorusunu yoneltilir. Beyin firtinasi teknigi kullanilarak soruya kisa siirede
yargilamadan elestirmeden ¢ok sayida fikir tiretmek, 6zgiin ¢6ziim yolu bulmak igin

beyin firtinasi teknigi kullanilir. Ogrencilerin tiim cevaplari tahtaya not edilir.
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Kesfetme: Ogrencilerin birlikte karar alma, bu karari siirdiirme, katilim, iletisim ve is
birligi becerilerinin gelistirme amaciyla “Karar vermede 6zgiirtim “ etkinlik senaryosu
ogrencilere dagitilir. Gruplar halinde ¢calismalarini, grup tiyelerinden birini verecekleri
ortak kararla sozcli se¢meleri istenir. Birlikte etkinlik senaryosunun analiz ve
¢oziimleme islemini gerceklestiren oOgrenciler c¢alismalardaki ortak noktalar

birlestirirler. Ortak kararlar grup sézciileri tarafindan ifade edilir.

Agiklama: Demokrasinin 6nemi 6gretmen tarafindan ifade edilir. Dersin girisinde yer
anlatilarak demokrasinin yaparak yasayarak dgrenciler tarafindan igsellestirilmesi i¢in
secme ve secilme hakkina yonelik drama etkinligi yapilir. Kutu, oy sandig1 olarak
Ogretmen masasinin lizerinde durur. Sif kitaphiginin arkasi oy kabini olarak
kullanilir. Aday olmak isteyenlerin ad ve soyadi tahtaya yazilir. Gizli oy- agik sayim
yapilarak en ¢ok oyu alan aday se¢imi kazanmis olur. Se¢imi kaybeden adaylarin

kazanan aday: tebrik etmesi istenir.

Derinlestirme: Ogrencilerin hak ve o6zgiirliik kavramlarina yonelik farkindalik
olusturmasi, 6zgiir diisiincenin 6nemi, toplumsal esitlik ve karar verme siirecinde etkin
rol oynamalari, elestirel diisiinme, sosyal katilim ve karar verme becerilerine yonelik
yetkinliklerinin artmasi i¢in 6grencilerle belediye baskanligi ziyareti gergeklestirilir.
Belediye meclisinde 6grenciler meclis toplantisii izlerler. Ogrencilere Belediye
Bagkani tarafindan karar verme, katilim, hak, sorumluluk ve 6zgiirliik kavramlarina
yonelik toplumsal ornekler iizerinden bilgilendirme yapar. Ogrenciler belediye

baskanina merak ettikleri konularda sorular sorarak karsilikli etkilesimde bulunurlar.

Olcme ve Degerlendirme: Ogrencilere karar verme, ozgiirliik, sorumluluk
kavramlarini kullanarak siir veya 6ykii yazmalari i¢in siir veya Oykii yazmalari istenir.

Verilen 6dev bir sonraki dersin basinda toplanarak 6grenci tirlin dosyasina konulur.

Ogrencilerin egitsel etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, siireci

degerlendirmeleri i¢in 6grenci glinliigli tutmalari istenir.
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GEZi PLANI

Gezinin konusu

Yerel yonetimler

Gezinin amaci

Ogrencilerde elestirel diisiinme, sosyal katilim ve karar verme becerilerinin
gelismesi amaglanir. Bu amagla yerel yonetimler ziyareti gerceklestirilerek

ogrencilerin belediye meclisi toplantisini izlemeleri saglanir.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik kapsaminda planlandig

“Ortaokul Ogrencileri i¢in Bir Yurttaslik Okuryazarligi Egitim Programimin
Gelistirilmesi ve Uygulamasinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezi ¢aligmasi

kapsaminda yapilmasi planlanmaktadir.

Geziden beklenen 6grenci kazanimlari/hedefleri

Ogrencilerin karar alma siirecinde 6zgiirliigiin Snemini fark etmeleri hedeflenir,

Gezinin baslama tarihi: 22.11. 2022

Gezinin bitis tarihi: 22.11. 2022
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Gezi yeri: Merkez Mh. Kiiltiir Cd. No: 5. Kaynasl / Diizce

Gezi sirasinda alinacak giivenlik 6nlemleri

1 idareci ve 1 6gretmen rehberliginde gerekli glivenlik dnlemlerinin alinmasi

planlanmaktadir.

Geziye katilacak toplam 6grenci sayisi: 25

Uygulama dersi 5

Sinif: 6. Sif

Konu: Yurttaslik okuryazarligi

Siire: 40°+40°=80°

Tarih: 06/12/2022

Kazanim: Toplumdaki haberleri ve giincel olaylar1 analiz eder.
Beceriler: Medya okuryazarligi, elestirel diisiinme, aragtirma.
Degerler: Ozgiirliik, sorumluluk.

Kavramlar: Olay, olgu.

Yoéntem veya Teknik: Ornek olay, soru-cevap, isbirlik¢i 6grenme.

Kullanmilan Arac¢ ve Geregler: Gazete, karton, yapistirici, tel zimba, makas.
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Giris: Ogrencilere bir hafta 6ncesinde yapilan goriismelerde ddev olarak hafta
boyunca giinliik gazete almalari, okumalar1 ve kendileri i¢in dikkat ¢eken haberleri
toplayarak okula gelmeleri istenir. Ogretmen derse geldiginde 6grencilerin dniinde
gazete haberlerini goriir. Her bir 6grenciden kendisi igin dikkat ¢eken haberi
yorumlamasi istenir. Sira ile 6grenciler arkadaslari ile haberleri paylasirlar. Daha sonra
ogretmen “Toplumdaki giincel olaylart ve haberleri takip etmeniz size ne yarar
saglar?” Sorusu yoneltilir. Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri alinarak kendilerini

ifade etmeleri hedeflenir.

Kesfetme: Her siraya karton, yapistirici, tel zimba ve makas birakir. Ogrencilere rulo
biciminde olan kartonlarin i¢inden kagidi ¢ekmeleri sdylenir. “Topluma Karsi
Duyarliyim” etkinlik senaryosu olan bu kagitlar1 okumalar1 ve cevaplandirmalari
istenir.  Etkinlik senaryosunu cevaplandiran 6grenciler arkali onlii bir bigimde
kagitlari1 degistirerek kendi vermis olduklar1 cevaplarla arkadaslarinin vermis

olduklar1 cevaplar1 karsilastirirlar.

Aciklama: Dersin giris boliimiindeki etkinlik senaryosuyla baglanti kurularak
ogretmen “Toplumdaki giincel olaylar:t ve haberleri takip etmeniz size ne yarar
saglar?” Sorusu yoneltilir. Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri alinarak kendilerini
ifade etmeleri hedeflenir. Ogrencilere derse getirmis olduklar1 haber makalelerinden
albiim hazirlayarak haberleri yorumlamalar1 istenir. Ogretmen tarafindan 6grencilere
albiim hazirlama gdsterme ydntemi kullanilarak anlatilir. Ogrencilere istedikleri tarzda
albiim hazirlayabilecekleri, arkadaslarima akran destegi yapabilecekleri sOylenir.

Ogrenciler alblimlerini is birligi i¢inde hazirlarlar.
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Derinlestirme: Ogrencilere haber makaleleriyle bilgi ve becerilerini gelistirme, haber
ve bilgi medyasin1 kullanarak bilgilerin glivenirligini degerlendirme, bir sorunla
karsilasildiginda kisisel biling olusturarak problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
toplumdaki olay ve olgulara kars1 duyarli olma, farkindalik olusturma, odaklanma ve
okul dis1 yasamla baglanti kurmay1 6grenmeleri hedefiyle derse getirmis olduklar
haber makalelerini hazirlamis olduklari albiime koyarlar. Haber makalelerinin yorumu
ve analizi 6grenciler tarafindan yapilarak not edilir. Haber makalelerinin analizi
yapilirken 6grencilere; neden bu makaleyi sectiniz? Ne oldugu hakkinda fikriniz
nedir? Bu sizi veya toplumu nasil etkiliyor? Bunun bilimle nasil bir ilgisi var? Bu
sorular, dgrencilerin konular1 ve diinyamiz arasinda baglanti kurmalarina yardimci
olmak i¢in tasarlanmistir. Bu aktiviteler 6grencilerin yurttaslik okuryazarlig
yetkinliklerini gelistirerek kendi yasamlar1 lizerinde etkisi olan yerel meseleler de
dahil olmak iizere ¢cok sayida konu alani hakkinda farkindalik kazanmalari1 yontinde
bir koprii gorevi gérmesi i¢in yapilir. Giincel olay ve haberler yorumlanarak
tamamlanir. Ogrencilere “Giincel olay ve haber albiimii hazirlamak size neler
kazandwrmig olabilir?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden geri doniit alinmak istenir.

Goniillii olarak s6z almak isteyen 6grenciler fikirlerini ifade eder.

Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrencilere bir hafta daha ulusal ve uluslararasi haberleri
gazete, genel ag, televizyon ve radyodan takip ederek haber kitap¢igi olusturmalar:
istenir. Ogrenciler tarafindan olusturulan haber kitapgiklari bir sonraki dersin basinda

toplanarak 6grenci iirlin dosyasina yerlestirilir.

Ogrencilerin etkinlik ve siirece yonelik izlenim, duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri

i¢in “Ogrenci giinliigiine” yazmalari istenir.

312



EK 3’iin devami

Uygulama dersi 6

Sinif: 6. Siif

Konu: Yurttashk okuryazarligi
Siire: 40°+40°=80°

Tarih: 13/12/2022

Kazanim: Toplum sorunlarina aktif olarak katilma konusunda sorumluluklarini

degerlendirir.

Beceriler: Arastirma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, karar verme, sosyal katilim.
Degerler: Duyarlilik, sorumluluk

Kavramlar: Saglik, giivenlik, 6z yeterlilik.

Yontem veya Teknik: Uzman daveti, 6rnek olay, kdseleme, soru-cevap.

Kullanilan Arag ve Geregler: polis telsizi, stetoskop.

Mekéan: Konferans salonu

Giris: Ogretmen derse iki etkinlik senaryosu, polis telsizi, stetoskop ile gelir.
Ogretmen  “Toplumdaki saghk, giivenlik konularina yénelik bireylerin hak ve
sorumluluklar: sizce neler olabilir? ’Sorusu yoneltilerek 6grencilerin farkindalik
olusturmalari, fikirlerini ifade etmeleri hedeflenir. Ogrencilerden cevaplar almir. Bir
hafta 6nceki derste 6grencilere saglik ve giivenlikle ilgili bir hafta boyunca gazete
haberlerini okumalar1 ve derse getirmeleri istenmistir. Derste konuya yonelik haber
makaleleri her bir dgrencinin &niinde hazir bir sekilde durmaktadir. Ogrenciler
kendilerinin getirmis oldugu haber makalesini yanindaki arkadasiyla degistirir.
Goniilliilik esasina gore sesli okuma teknigi ile haber makalelerini arkadaslariyla

paylasirlar.
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Kesfetme: “Giivenli Toplum” ve “Saglikli Toplum” adl etkinlik senaryolari
dgrencilerin masalarina birakilir. Once giivenlik, akabinde saglik konusuna yénelik
senaryonun okunup o6grencilerden cevaplandirilmasi istenir. Senaryolarda yer alan
sorular Ogrenciler tarafindan cevaplandirilmasinin ardindan 6grenciler iki gruba
ayrilir. Gruplardan biri saglik, digeri giivenlik ile ilgili koseye ge¢meleri istenir. Grup
tiyeleri etkinlik senaryolarinda vermis olduklar1 cevaplar1 ortak noktada birlestirerek

cevaplar grup sozciileri tarafindan ifade edilir.

Acitklama: Ogrenci cevaplarindan hareketle dgretmen toplumsal saglik ve giivenlik
konularma yonelik farkindalik olusturmak i¢in 6grencilerden resim ¢izmelerini ister.
Gondilliilik esasina gore 6grenciler ¢izmis olduklar: resimleri arkadaglarina yorumlar.
Daha sonra 6gretmen toplumu etkileyen saglik ve giivenlik konularina yonelik saglik
midirliigii ve emniyet miidiirliiglinden uzmanlarin davet edilerek bilgilendirme
caligmas1 yapacaklarini ebeveynlerinde saat ve konuya yonelik bilgilendirildigi

sOylenir.

Derinlestirme: Ogrencilerin konuya yénelik kisisel farkindalik olusturma, kisisel
biling gelistirme, 6grenilenleri okul disina tasima, saglik ve giivenlik konusuyla alakali
hak ve sorumluluklarini sorgulayabilme, elestirel diistinme, iletisim ve problem ¢6zme
becerilerinin artmast hedefiyle toplumsal giivenlik ve saglik konusunda 6grencilerin
bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in konuk konugmacilar davet edilmistir. Uzmanlarin
konusmalar1 igin 6grenciler konferans salonuna alinir. Veliler konferans salonunda
hazir olduklar1 goriiliir. Oncelikle 6grencileri ve ebeveynleri toplumsal saglik
konusunda bilgilendirmek i¢in saglik miidiirliigiinden ardindan toplumsal giivenlik
konusunda &grencileri bilgilendirmek adina emniyet miidiirliigiinden gelen uzmanlar
sirayla konugmalarim gergeklestirirler. Ogrenciler ve ebeveynler konuk konusmacilara
merak ettikleri sorular1 sorarak uzmanlarla karsilikli etkilesimde bulunurlar. Konusma
bitiminde miidiirliiklerden gelen saglik ve giivenlik ile alakali hediyeler 6grencilere

sunulur.

314



EK 3’iin devami

Olcme ve Degerlendirme: Ogrencilerden bir yetkiliye yasadiklari toplumdaki
sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerini i¢eren bir goriis mektubu yazmalari istenir. Goriis

mektuplar1 bir sonraki dersin baginda toplanarak 6grenci {iriin dosyasina yerlestirilir.

Uygulama ve siirece yonelik 6grencilerin duygu ve diisiinceleri yansitmalari igin

“ogrenci giinliigiine” yazmalar1 istenir.

Uygulama dersi 7

Sinif: 6. Siif

Konu: Yurttaslik okuryazarligi

Ders siiresi: 40°+40° = 80’

Proje siiresi: 40°+40° = 80’

Dersin tarihi: 20/12/2022

Projenin gerceklestigi tarih: 23/12/2022

Kazamim: Toplumsal birlik ve beraberligi saglamaya yonelik projeler tasarlar.
Beceriler: Is birligi, iletisim, sosyal katilim, yenilik¢i diisiinme, empati.
Degerler: Dayanisma, yardimseverlik, sorumluluk.

Kavramlar: Grup, is boliimii, toplumsal dayanigsma, toplumsal yardimlasma.

Yontem veya Teknik: Proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6§renme, soru-cevap, 6rnek

olay.

Kullanmilan Arac ve Geregler: Poster, slogan afisi
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Giris: Ogretmen toplumda bulunan sivil toplum kuruluslarinin afisleri ile derse gelir.
Bu afisler Kizilay, Yesilay, Losev, Tema ve Akut’a aittir. Siifin her bir kdsesine bu
afislerden birer tane asilir. Ogrencilere “Siz bu kuruluslardan hangisinde yer almak
isterdiniz? Sorusu yoneltilerek hangi kurulusta yer almak istiyorlarsa afisin bulundugu
koseye 6grencilerin gegmesi istenir. Istedikleri afisin altinda toplanan 6grencilere “Bu
kuruluslar topluma ne gibi fayda saglar? “Sorusu yoneltilir. Ogrencilerden cevaplar
almir.  Ogrenciler tarafindan eksik olarak verilen cevaplar dgretmen tarafindan

tamamlanir.

Kesfetme: Her bir 6grencinin masasma etkinlik senaryosu birakilir. Ogrencilere
“Toplumsal sorunlarda el ele” adli etkinlik senaryolarin1 cevaplandirmalari istenir.
Buradaki amag 6grencilerin ilgisini ¢cekmek, konuya yonelik 6ngoriide bulunmalarini
saglamaktir. Ogrenciler etkinlik senaryosunu cevaplandirdiktan sonra &gretmen
“Konu sizce neye yoneliktir? “Sorusuyla Ogrencilerin fikirleri alimr. Ogrenci

cevaplarindaki ortak nokta tahtaya not edilir.

Aciklama: Etkinlik senaryosuyla baglanti kurularak 6grencilerde empati becerisini
gelistirmek, sorumluluk duygularini i¢sellestirmek i¢in “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?
“Sorusu yéneltilir. Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri aliir. Ogrencilere, toplumun
bir pargasi olan bireyin toplumsal birlik ve beraberligi saglamada sorumluluk almanin

onemini anlayacaklar1 bir proje etkinligi gergeklestirebilecekleri ifade edilir.

Derinlestirme: Ogrencilerin toplumsal bir sorunda birlik ve beraberligi saglamaya
yonelik aktif olarak sorumluluk alma, is birligini gelistirme, beraber karar alip
uygulayabilmeleri i¢in proje hazirlamalari istenir. Ogrenciler tarafindan proje i¢in ekip
olusturma, konu se¢me, slogan belirleme, projede yapacaklar1 belirleme, projeyi

uygulama ve sonug raporunu yazma seklinde projenin agamalari belirlenir.
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Proje Asamalar:

Proje Ekibi: Tiim sinifin ortak katilimiyla proje ekibi olusturuldu.

Proje Konusu: Proje ekibi toplumsal birlik ve beraberligi saglayici topluma hizmet
uygulamasina yonelik proje konusunu belirlemek i¢in beyin firtinasi yaparak fikirler

not edildi. Ogretmen rehber konumunda bulundu.

“K06y okuluna kiitiiphane kurabiliriz. “Kendi okumus oldugumuz kitaplari toplayarak

kiitiiphane kurmak icin kaynak teskil edebiliriz.

‘Toplumda yardimlagsma ve dayanismada ¢ok Onemli bir yere sahip olan Kizilay’a
yonelik toplumsal farkindalik olusturabiliriz.” Thtiyag sahibi bireylere yonelik

calismalar yapan Kizilay adina topluma hizmet uygulamasi gergeklestirebiliriz.

“Engelli kardeslerimizin toplumda yasadiklar1 sorunlara yonelik farkindalik

2

olusturabiliriz.” Yapacagimiz bu calismayla engelli vatandaslarimizin toplumda

huzurlarini arttirabiliriz.

Ogrenciler fikirlerini 6zgiirce ifade ettiler. “Kizilay’a farkindalik olusturma” projesini

gerceklestirme yoniinde karar aldilar.

Proje Slogani Belirleme: Proje ekibi “Birlikte Giigliiyliz” sloganini belirledi.

Projeyi Uygularken Yapacaklart Belirleme: Okul midiiriine proje hakkinda bilgi

verilerektir.

Okulda herkesin gorebilecegi bir yer belirlenerek Kizilay posteri ve belirlenen slogan

asilacak.

Projede rehber konumunda bulunan 6gretmen velileri proje konusu, saati ve topluma

hizmet uygulamasi ile ilgili gérev dagilimi konusunda bilgilendirecek.
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Proje ekibi kermes etkinligi diizenleme karar aldu.

Projenin toplumsal yarar gosterebilmesi i¢in okul i¢i bir zamanda yapilmasina yonelik

okul midiiriiyle gortstilecek.
Proje ekibi uygulamadan bir giin 6nce tiim hazirliklar tamamlayacaktir.
Projeyi Uygulama: Okul miidiiriine proje hakkinda bilgi verildi.

Projede rehber konumunda bulunan 6gretmen velileri proje konusu, saati ve topluma

hizmet uygulamasi ile ilgili gérev dagilimi konusunda bilgilendirdi.

Projenin toplumsal yarar gosterebilmesi, okulda diger dgrencilerin yararlanabilmesi
icin okul midiirii ve proje ekibinin ortak karariyla cuma giinii son iki ders diliminde

uygulandi.
Okulda herkesin gorebilecegi bir yer belirlenerek poster ve belirlenen slogan asild1.

Proje ekibi topluma hizmet uygulamasini diizenlendi. (Ogrencilere topluma hizmet
calismasi, uygulamali olarak gostermek amaglandigi icin herhangi bir gelir elde

edilmemistir.)

Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrencilere Tiirkiye’de yer alan sivil toplum kuruluslart
ile ilgili pano hazirlama 6devi verilir. Bir sonraki dersin basinda 6grenci {iriin

dosyasina konulmak iizere 6devler 6grenciler tarafindan toplanir.

Proje ekibinde yer alan Ogrenciler proje siirecini, sonucunu ve uygulamay1

degerlendirmeleri i¢in “6grenci gilinliigline” yazmalar1 istenmistir.
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Uygulama dersi 8

Sinif: 6. Sinif

Konu: Yurttaglik okuryazarlig
Siire: 40°+40°=80°

Tarih: 27/12/2022

Kazamim: Kiiltiirleraras: etkilesimi gelistirmeye yonelik faaliyetler yiiriitiir.

Beceriler: Iletisim, Tiirkce’yi dogru, giizel ve etkin kullanma, is birligi, kalip yargiy1

ve On yargiy1 fark etme.
Degerler: Ozgiirliik, sorumluluk, saygi.
Kavramlar: Etkin dinleme, hosgorii, sosyallesme.

Yontem veya Teknik: Soru-cevap, 6grenme galerisi, 6rnek olay.

Kullanmilan Arac ve Geregler: Yiyecek, igecek, video, kagit, kalem, afis.

Giris: Ogretmen derse Gaziantep’ten dgrenciler icin gelen mektuplar ve Gaziantep
yazan bir afisle gelir. Afisi smifin kdsesine asarak pano olusturacaklarini belirtir.
Ayrica Gaziantep’in meshur olan iiriinlerinden olan baklava ve fistikta hediyelerde
vardir. Mektuplar 6grencilerin isimlerine gore gonderilmistir. Her 6grencinin artik bir
mektup arkadasi vardir. Mektuplar sahiplerine 6gretmen tarafindan teslim edilir.
Mektuplarin agilmamasi yoniinde 6grencilere uyarida bulunulur. Ardindan 6grencilere
mektup arkadaslaridan gelen ikramlar sunulur. Ogrencilerde mektup arkadaslarmna

Diizce’nin meshur olan iirlinlerini gondermek i¢in anlasirlar.
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Kesfetme: Ogretmen Gaziantep ile ilgili tanitic1 bir video agar. Videoda Gaziantep’in
tarihi, cografi yapisi, niifusu, yemekleri, halk oyunlar, kiyafetleri ve tiirkiileri yer
almaktadir. Video gOsteriminin sona ermesi ile 6gretmen “Gaziantep ile ilgili en ¢ok
ne dikkatinizi ¢ekti?” “Kiiltiirel yonden Gaziantep ile Diizce arasinda benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?” Gaziantep’i dnceden nasil algiliyordunuz, suan Gaziantep’e
yonelik neler hissediyorsunuz?” Sorular1 yoneltilir. Ogrencilerden heterojen gruplar

olusturulur. Gruplardan yoneltilen sorular ile ilgili kompozisyon yazmalari istenir.

Aciklama: Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlari grup sozciileri sesli okuma
teknigi ile arkadagslartyla paylasirlar. Kompozisyonlarda eksik kalan yanlar 6grenciler
tarafindan tamamlanarak Gaziantep yazan panoya asilir. Gaziantep’e ait olan bir tiirkii

de o6grenciler tarafindan hep bir agizdan sdylenir.

Derinlestirme: Ogretmen &grencilere mektup arkadaslarinin mektuplarin yaninda
birka¢ ciimleden olusan videolar ¢ekip gonderdiklerini ifade eder. Kisa videolar
ogrenciler tarafindan izlenip, yorumlanir. Ogrencilerden mektuplar1 agmalari istenir.
Acilan mektuplar &grenciler tarafindan sessizce okunur. Ogrenciler mektup
arkadaslarinin yazdiklarimi gruplarinda sira ile anlatirlar. Her gruptan secilen iki
ogrenci tiim sinifla mektuplar paylasirlar. Ogretmen mektuplarda dgrencilere ilging
gelen, dikkat ¢ekici noktalarin not alinmasini ister. Alinan notlar 6grenciler tarafindan
panoya asilir. Bu sekilde 6grenme galerisi olusturulmus olur. Bir hafta boyunca

sergilenecek olan bu notlarin tiim 6grenciler tarafindan okunmasi tavsiye edilir.

Degerlendirme: Uygulama ve siirece yonelik ogrencilerin duygu ve diisiinceleri

yansitmalari i¢in “6grenci giinliigiine” yazmalari istenir.
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EK 3’iin devami
Uygulama dersi 9

Smnif: 6. Simif

Konu: Yurttashk okuryazarligi

Ders siiresi: 40°+40°=80’

Proje iiresi: 40°+40°=80’

Dersin tarihi: 03/01/2023

Projenin gergeklestigi tarih: 06/01/2023

Kazanim: Okulun 6nemli bir parcasi oldugunu hissedecegi faaliyetler diizenler.

Beceriler: iletisim, sosyal katilim, elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme, is birligi,

karar verme.
Degerler: Ozgiirliik, sorumluluk.
Kavramlar: Etkin dinleme, 6z yeterlilik, diisiince 6zgiirligi.

Yontem veya Teknik: Proje tabanli 6grenme, panel, isbirlik¢i 6grenme, soru-cevap,

ornek olay.
Kullanmilan Arac ve Geregler: Kagit, kalem, afis.
Mekan: Konferans Salonu

Giris: Ogretmen derse geldiginde 6grencilerine simif kurallarim birlikte belirleme
onerisinde bulunur. Buradaki amag 6grencilerde katilim ve karar verme becerilerini
gelistirmektir. Tahtaya simif kurullar baghigi atilir. Ogrenciler beyin firtinasi yaparlar.
Ortak goriisler dogrultusunda sinif kurallari belirlenir. Siif kurallar1 6grenci panosuna

asilir.
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EK 3’iin devami

Kesfetme: Ogretmen “Ben De Varim” adli etkinlik senaryosunu dgrencilere dagitir.
Ogrencilerden senaryolar1 okuyup cevaplamalar1 istenir. Ogrenciler etkinliklerini
tamamlamalarinin ardindan sesli okuma teknigi ile 6grencilerden bir tanesi metni okur.
Ogrencilerden cevaplar alimir. Ogrenciler tarafindan eksik olarak verilen cevaplar

Ogretmen tarafindan tamamlanir.

Aciklama: Etkinlik senaryosu dogrultusunda 6gretmen 6grencilere “Sinifimizin giizel
gortinmesi i¢in neler yapabiliriz?” “Okulumuzdaki sorunlar nelerdir? Bu sorunlara
yonelik ¢éziim Onerileriniz nelerdir?” Sorularmm yoneltilir. Ogrenciler heterojen
gruplara ayrilarak sorular tartigilir. Tartisilan tiim konular her gruptan bir 6grenci
tarafindan not edilir. Ogrenciler sorular1 cevaplandirdiktan sonra her gruptan bir sdzcii
tarafindan Ogrenci cevaplari okunur. Gruplarin cevaplarinda eksik olarak ifade
edilenler diger grup iiyeleri tarafindan tamamlanir. Cevaplar sinif panosuna asilir.
Verilen cevaplardan hareketle Ogretmen o&grencilerine okul yonetimi, veliler,
Ogretmenler ve tim smifin katiliminin saglanabilecegi bir proje etkinligi

gerceklestirebilecekleri ifade edilir.

Derinlestirme: Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, iletisim, yaraticilik,
is birligi, katilim becerilerin gelistirme, sorumluluk alma, karar alip uygulayabilmeleri
i¢in proje hazirlamalar1 istenir. Ogrenciler tarafindan proje i¢in ekip olusturma, konu
secme, slogan belirleme, projede yapacaklar1 belirleme, projeyi uygulama ve sonug

raporunu yazma seklinde projenin agamalari belirlenir.
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EK 3’iin devami

Proje Asamalar:

Proje Ekibi: Tiim sinifin ortak katilimiyla proje ekibi olusturuldu.

Proje Konusu: Proje ekibi okuldaki tiim paydaslarin goriislerini sunabilecegi, karar
verme ve katilim saglayabilecegi proje konusunu belirlemek i¢in beyin firtinasi

yapildi. Tiim fikirler not edildi. Ogretmen rehber konumunda bulundu.

“Okuldaki 6grencilerin fikirlerine bagvurabiliriz. “Nasil bir okul istedikleri sorusunu

yonelterek sunmus olduklar1 goriisleri okul yonetimine aktarabiliriz.

“Okulda yasanan sorunlara yonelik farkindalik olusturabiliriz “Afis hazirlayarak

okuldaki tiim paydaslarin gorebilecegi yerlere asarak farkindalig: arttirabiliriz.

“Okul idaresi, 6gretmen, 6grenci ve velilerin ortak katiliminin saglandig bir tartisma
ortami olusturabiliriz “Bu tartisma ortaminda okulda yapilan c¢aligmalar ve okul

yasanilan sorunlar1 ¢6zmeye yonelik oneriler konusulabilir.

Ogrenciler fikirlerini dzgiirce ifade ettiler. “Okul idaresi, dgretmen, dgrenci ve
velilerin ortak katiliminin saglandigi bir tartigma ortami olusturabiliriz” projesini

gerceklestirme yoniinde karar aldilar.

Proje Slogan Belirleme: Proje ekibi “Hikayeyi Birlikte Tamamlayalim” sloganini
belirledi.

Projeyi Uygularken Yapacaklart Belirleme: Okul midiiriine proje hakkinda bilgi
verilerektir. Okul miidiirii okul personelinin katilimin1 saglayacak caligmalar

yapacaktir.

Okul miidiiriiyle yapilacak toplanti i¢in uygun yer ve zaman konusunda Oneride

bulunulacaktir.
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EK 3’iin devami

Ogrenciler okulda egitim goren arkadaslarii toplanti konusunda bilgilendirecektir.

Ogrencilerden okulla ilgili sdylemek istedikleri konular1 not etmeleri istenecektir.

Projede rehber konumunda bulunan 6gretmen aile katiliminin saglanmasi igin velilerle

goriismeler yapacaktir. Velilere toplant1 hakkinda bilgi verilecektir.

Projeyi Uygulama: Okul miidiiriine proje hakkinda bilgi verildi. Okul miidiirii, okulda

gorev yapan 6gretmenleri toplant1 konusunda bilgilendirdi.

Okul yonetimi toplant: i¢in konferans salonunu belirleyerek toplant: saati i¢in cuma

giinii okul dis1 bir saati belirlemistir.

Ogrenciler okulda egitim goren arkadaslarini toplanti konusunda bilgilendirdiler.

Ogrenciler okulla ilgili soylemek istedikleri konulari tartistilar.

Projede rehber konumunda bulunan 6gretmen velileri, toplantinin konusu, saati ve yeri

konusunda bilgilendirdi.

Toplant1 saatinde 6grenci, veli, 6gretmen, okul personeli, okul yonetimi konferans

salonunda hazir halde goriildii.

Okul miidiirii bu toplantida moderatdr gorevinde bulundu. Okul miidiir yardimcilar

en basta okulda yapilan ¢aligmalarla ilgili velileri bilgilendirdi.

Tim paydaslarin s6z hakki oldugu bu toplantida 6grenci, veli, 6gretmen, okul idaresi,
kantindeki iriinlerin kalitesi, okul temizligi, okulun ihtiyaglari, okul i¢i yapilan
aktivitelerin azlig1 (sportif, kiiltiirel) okul dis1 faaliyetlerin sinirli bir sekilde yapilmast,
okul servisleri, akilli tahtalarin siniflarda olmamasi, akademik basarisi diisiik olan
Ogrencilerle ilgili yapilan g¢alismalar, 6grenciler arasinda kitap okuma oraninin
istenilen seviyeye gelmemesi, okul-aile is birliginin yeterince saglanamamasi,
ogrencilere verilen ev 6devleri konusundaki eksik ¢alismalar, ergenlik donemi ile ilgili

rehberlik hizmetleri ve mesleki yonlendirme faaliyetleri ile ilgili konularda tartigildi.

324



EK 3’iin devami

Okul yonetimi goriisiilen tiim konular ve ¢6ziim onerilerine yonelik dada iyi bir okul

ortam1 olusturmak i¢in gerekli ¢alismalarin yapilacagi sdylendi.
Okul miidiirii tiim katilimcilara tesekkiir ederek toplantiy1 bitirdi.

Ol¢me ve Degerlendirme: Ogrencilere nasil bir toplumda yasamay1 hayal ettiklerine
yonelik kompozisyon yazmalar1 &devi verilir. Ogrenciler tarafindan yazilan

kompozisyonlar 6gretmen tarafindan toplanarak 6grenci iiriin dosyasina konulur.

Proje sonucu proje ekibinde yer alan Ogrencilere siireci ve uygulamayi

degerlendirmeleri i¢in “6grenci glinliigline” yazmalar1 istendi.
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EK 4 Valilik izin Belgesi

T.C.
DUZCE WALILIGL
I MAIT Egition M tidii ]t

Sayr O E- 10240236-20-598 T304 3 (Y 102022
Kenu @ Arastma kzin Onay
{ Mehmet TOPAL )

WALILIK MAKAMINA

llgi: ayMilli Egitim Bakanlig'mn (Y enilik ve Egitim Tekno ksjileri Genel Midisligi) 2 1A01/2020 tarhli
vie BLAT66 13-1006.02- E. 1563 890 {2020/2) sayih Genelgesi

BiKastamoenu Universiesi Rekwoligi'ndgn 17082022 tarhli ve E-26350063-300-22(00H3 327
sayill yazisi.

Kastamonu Universitesi Tirkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Anahilim Dali, Dokiora programi
direncisi Mehmet TOPAL'wm “Orisokuly Ofrencileri igin Bir Yurnashk Okurpazarlip Egitim
Programimin Geligtirilmesi ve Uygulanmasimn Degerlendirilmesi® konulu tez gahismasina iliskin olarak
Mildiir [iiriim e Bagli Kaynash  llcesi Anadolu Kalkinma Yakfi Onackulunda veri ioplamak
semckiedir. Uygulamaya yinelik izin talebi, ilgi {a) Genelge'de belirtilen esaslar degdmlusunda
incelonmigiir.

Sdz konusu arsstmamn efiim ve Gfretimi aksaimadan, sadece bir efitim dfretim oyl
kapsayacak sekilde gondllilik csasina dayali olarak uygulinmasi, kigisel verilerin gizliligine dikkat
edilmesi ve uygulamalarda sadece ekie bulunan mihiirlid formun kullanidmas) sarn ile ylisitidlmesi
Mihcibr Itk tizc e uy gun gérillmekiad ir.

Makamlarimzea da wygun gl ldiigil takd irde Olurlann ea arz ederim.

Turan SAHIN
I Milli Egitim Midis ¥

OLUR

¥akup TATOGLL
Wali a
Wali Yardimcisi

Ek:
|-Komisyon Karari{2 Adet)
2-Onayh Fermi 13 Sayfa)
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By Tt i Ak - hinpse Moo ki o Lk by s
Hifyi i AMIN TR ML 1522
OeEEEM 1380 Ui - Tedmisy em
Al e s L bt Audissi didie mchs v Fobs 330524138
g ke - mch@ il kepsin

Bucvrak pinvendl clekironikimas Bz Lmadn mr. hipsveveks ogume hyg o, b sdrednden OB -BC 97-71C-Ba90- 57 BB faxkiilc toyit el bhIE,

Suli: UTCE VALK I HLOWK
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EK 5 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

T.C.
DUZCE WALILIGE
I MAIT Egitimn M ticiie g

Bayr E- [0240236-605 01 -60 087440 (O, 1 222
Kenu @ Aragtioma leai
iMehmet TOPAL)

KASTAMONU UNIVERSITES] REETORLUGUNE
{Sosyal Bilimler Enstittisi M tidiie ligii)

ligi: ay 17 082022 gagihli ve E-263 50463 -300-2 200083327 say il vazimz.
T 0 L2022 garihli vie E- DO2A0236-20- 5987 3043 sayili Walilik Onay.

Universiteniz  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilion Dali, Dokiom progrann Ofrencisi
Mehmel TOPAL W "Orackuly Ofrencileri icin Bir Yumtaghk Okurysearhgn Egitim Programinm
Gelgtirilmesi ve Uygulanmasinin  Degerendirilmesi® konulu tez calismasmna iliskin amastioma izin
talebinin uygun giwil ldidine dair ilgi {b) Makam onayn ve belgeleri yazmiz ekinde ginderilmistir.

Bilgilerimize arz ederim.

Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim M diini

Ek:

1-C0lur | SayTa)
2-Komisyon Karan{l Adet)
F-Onayh Formd 13 Sayfa)

T PR S T g g pC—

sulies - UACE VAL BLKE . BLOK ety e Dol B e - by o I iy jg o L demchs ey s
B igin A KN VUSRS HIELE 122
Telefim Mar- DCHESM 1380 Unim - Tednisyen
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Bucvrakpirenli chekironikimas iz imalmmgir. bipssveveks opumehg o irsdreanden
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EK 6 Etik Kurul Belgesi

T.C
KASTAMONU OUNIVERSITES] REKTORLOGO
Sosyal we Begeri Bilinder Amghrma ve Y man Etigi

Karuba
TOPLANTI SAY 151 EARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
S 13 4082002
DAGITIM YERLERINE

Umiversitemiz Egintim Fokihesinde Ogretim Uyesi olarak goeer yapan Dog. Dr. Sikel OGUZE
HACAT = vardime mmact, Mehmet TOPALM  soremiu  arghinmec:  olersk veposay
planlsdiklan “(risskoul igin Bir Yeriaghk Okuryazarisgy Egidm  Pregrammnm
Geligtiriimesl ve Uvgnlamassin Degerlesdirimesl” simli calipmes, Sosyal ve Beseri Bilimler
Amsiinma ve Yaym Erigi Kenbsecs onaylanmas: uygun bulunnsegur.

Bu bilgiler ipgmde Ebeveyn Bilgilendinilngs Gonolba Olur Formu ve Coruk Rz Formunun
gonillklere imzalanlarsk gerekli bilgilendimmelerin yaglmas: ve etk davranig ilkelering myulmes sarinda
s komveen amgiumeanin vapibmass Eik Kunabermuzes uygun gorilmis ve onaylmmasins ioplanine kaivlan
Oyelenm oybirkigi ibe kamr verilmigtir.

*Prof. Dr. Evip AKMAN, villik minde olmas sebebiyle ioplantrys anlsmamegnr.

Prod. Dr. Muharven CETIN Prof. D, Yesuz LIKAT Praf. Dr. Kuay OKTAY
Bounal Bagkan Baskan Yardimcs Kurul Uyesi
Prof. Dr. Tnl% ULUSOY Prof. . Eral TURAMN Prod. Dir. Barhan BALTACL
Kl Uyesi Emrul Uyesi Kurul Uypesi
DAGITIM LISTESI

Sogyal ve Begen Bilimnler Aragtinma ve Yaymn Eng Konuba
Sz Dhog. D Sibel GGUZ HACAT

Eabalpr peash ribormh mras s raslems o
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Takriiom Y (e THRNIED s, e 3 by SHE AR :
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EK 7 Yurttashk Okuryazarh@ Egitim Programi Ol¢me ve Degerlendirme

Yontemleri

“Ortaokul Ogrencileri Igin Bir Yurttashk Okuryazarhgi Egitim Programmin
Gelistirilmesi ve Uygulamasinin Degerlendirilmesi” adli calisma i¢in islenen
kazamimlarin ardindan dlgme islemi gergeklestirilmistir. Olgme islemleri 6grenci iiriin

dosyasina yerlestirilmistir. Kazanimlara yonelik 6l¢me islemi asagidaki gibidir:

Kazanim: Toplumsal bir sorunu ¢6zmek i¢in yetkili organlarla

iletisime geger.

Merkezi yonetimlerin gorevleri ile ilgili arastirma yapiniz?
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EK 7°nin devami

Kazamim: Toplumsal bir sorunu ¢6zmek icin yetkili organlarla iletisime

geger.

Ogrenciler tarafindan yazilan dilekgelerin iiriin degerlendirme formuna gére

Ogretmen tarafindan degerlendirilmistir. Asagida 6grenci iirliin degerlendirme

formu bulunmaktadir.

Dilek¢e Yazim Kurallar Evet Hayir

Sorun hangi kurumu ilgilendiriyorsa
ona hitap edilerek baslanmistir.

Tarih ve yer belirtilmistir.

Resmi, saygili, ciddi bir dil
kullanilmis olup, nesnel olarak
yazilmistir.

Istek, sikdyet veya sorun acik ve net
olarak ifade edilmistir.

Yazim ve noktalamaya dikkat
edilmistir.

Dilekcede adi, soyadl, imza ve adres
bilgisine yer verilmistir.

Hiyerarsik diizene dikkat edilmistir.
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EK 7°nin devami

Kazamim: Kiiltiirlerarasi etkilesimi gelistirmeye

yonelik faaliyetler yiiriitiir.

-Farkl1 kiiltiirlere yonelik etkilesimi i¢eren bir
resim ¢iziniz.

Kazanim: Karar alma siirecinde 6zgiirliigiin 6nemini fark eder.

-Karar verme, 6zgiirliik, sorumluluk kavramlarini kullanarak siir veya

Oykil yaziniz?
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EK 7°nin devami

Kazanim: Gilindemdeki haberleri ve glincel olaylari analiz eder.

-Bir hafta boyunca ulusal ve uluslararasi haberleri gazete, genel ag,

televizyon ve radyodan takip ederek haber kitap¢igi olusturunuz.

Kazanim: Toplum sorunlarima aktif olarak katilma konusunda

sorumluluklarini degerlendirir.

-Bir yetkiliye yasadiginiz toplumdaki sorunlara yonelik ¢6ziim
onerilerinizi i¢ceren bir goriis mektubu yaziniz?
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EK 7°nin devami

Kazanim: Toplumsal birlik ve
beraberligi saglamaya yonelik projeler

tasarlar.

-Tiirkiye’de yer alan sivil toplum

kuruluslart ile ilgili pano hazirlayiniz?

Kazanim: Okulun oO6nemli bir par¢ast oldugunu hissedecegi

organizasyonlar planlar.

-Nasil bir toplumda yasamak istediginize yonelik bir kompozisyon

yaziniz?
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EK 8 Ogrenci Uriin Degerlendirme Formu




EK 9 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

1- Adimiz Soyadiniz

2- Cinsiyet Kiz [] Erkek []

3-Anne-Baba egitim Anne egitim durumu  |Baba egitim durumu
durumu

4-Anne-Baba meslek Anne meslek durumu | Baba meslek durumu
durumu

5-Yurttaslik
okuryazarligin1 duyma
durumu

6-Giincel haberleri takip
etme durumu

7-Yurttaslik konularina
ilgi duyma

8- Genel ag kullanma
durumu

9- Kiitiiphaneden
yararlanma durumu




EK 10 Ogrenci Siire¢c Degerlendirme Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Degerli 6grenciler,

Bu goriisme formunun amaci, yurttashk okuryazarligi becerisinin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik yurttaslik okuryazarligi egitim programini igeren etkinliklere
yonelik diisiince ve goriislerinizi 6grenmektir. Sorulara ictenlikle cevap vermeniz,
arastirma i¢in onemlidir. Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel amagla kullanilacak

ve bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Tesekkiir ederim.

Ad-Soyadi:

Mehmet TOPAL
Doktora Ogrencisi
Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

1. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

2. Yurttaslik okuryazarligi egitim programi ile islenen derslerde en fazla kazanim elde

ettiginizi diisiindiigiiniiz etkinlikler nelerdir?

3. Yurttaslik okuryazarlig1 egitim programi yoluyla 6grendiklerinizi okul dis1 yagsamda

nasil uygulamay diistiniyorsunuz?

4. Kendinizi yurttaghk okuryazarligina sahip bir birey olarak nasil degerlendirirsiniz?

Aciklayniz.
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EK 11 Veli Siire¢c Degerlendirme Yar1 Yapiulandirilmis Goriisme Formu

Sayin Veli;

Bu form, ¢ocuklariniza sunulan yurttaglik okuryazarligi egitim programina yonelik
goriis ve diislincelerinizi 6grenmek amaci ile hazirlandi. Vereceginiz cevaplar yalnizca

bilimsel amagla kullanilacak ve bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Tesekkiir Ederim.

Mehmet TOPAL
Doktora Ogrencisi
Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Velisi oldugunuz 6grencinin adi-soyadi ve sinifi

1. Yurttaglik okuryazarligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Ac¢iklayiniz.

2.Yurttaslik okuryazarligi egitim programinin ¢ocugunuza sagladigi katkilar hakkinda

neler diisiinliyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

3.Yurttaslik okuryazarlifi egitim programi Ogrenme etkinlikleri hakkinda neler

diistiniiyorsunuz? Aciklayniz.

4.Yurttaghk okuryazarligi becerisine sahip bir bireyin topluma sunacagi katkilar

hakkinda neler diislinliyorsunuz? Ac¢iklayimniz.
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URTTASLIK OKURYAZARTIGI
ADEMIK BASARI TESTi

1-Demokrasi egitimi ilk 6nce ailede baglar. Aile
tyeleri arasinda ig bolimi, fikirlere sayg1, ortak
karar alma gibi demokratik anlayiglar var ise
cocuk bu kiiltirle yetigir. Birey, aile ortammnda
kazanmis oldugu demokrasi kiiltiriinii sosyal
hayata da aktararak huzurlu bir toplumun

Buna gire agagidakilerden hangisi metinde
erilen hilgiyi destekleyen davranig degildir?
) Hakan’n diigiincelerini ézgiir bigimde

babasina séylemesi

B) Onur Bey’in ev iglerinde egine yardm
etmesi

C) Aile iiyelerinin ortak karariyla yaz tatilinin

gecirilecegi gehrin belirlenmesi

D) Lise 3. siuf 68renci Berat’in istedigi saatte
eve gelmesi

2-Anil Ofretmen 6grencilerine karar verme
strecinde herkesin bir oy hakkma sahip
oldugunu soylemigtir.

Anil Ogretmenin bu agklamas:
dem okrasinin temel ilkelerinden hangisiyle
hagdaslastrilabilir?

D) Hukukun dstiinkigi

3-Umut kéyiinde farkli kiiltiirden bireyler bir
arada yagamaktadir. Bu bireyler arasinda én
vargi, kalip yarg1 ve suglama gibi davraniglar
bulunm amaktachr.

Buna gire Umut kdyiinde yagayan bireyvler
arasmda agagidakilerden hangisinin
yaganmasi b eklenm ez?

) Bireyler arasinda iletigim gii¢liidiir.
B) Bireyler toplumda i3 birligi icerisinde
caligir.

C) Bireysel ¢ikarlar toplumsal gikarlardan
onemlidir.

D) Kiiltiirler arasi bag kurulur.

4-Bireyler arast olumlu iletigim de;

. empati kurma
. uzun ciimlelerle kendini tanitma

)1, II ve III
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CyIlvelll
D)1 ve III

5-7.smf 6grenci Can okula giderken elekirigi
ve suyu olmayan harap bir eve verlegen a.lley'
ghrmiigtir.  Okulda  arkadaslarina
olduklarmi anlatmigtir. Arkadaslan ile fikir alig
veriginde bulunan Can ailenin - durumun

vermigtir.

Yukaridaki metne gore Can ile ilgili
asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?
A) Toplumsal sorunlara ¢6ziim dretebilir.

B) Her davraniginda ¢evresinin etkisi vardir.
C) Cevresinde yaganilan problem lere kars:
duyarlidir.

D) Scrunlann ¢éziimiinde bagvuracagi kurum
ve kuruluglar: bilir.

6-Ceren Hanmm yapmis oldugu aligverigin
ardindan kasaya gelmigtir Magazada kasiye
olarak gérev yapan Ayge icin ““Ne kada
suratsiz ve sofuk’ yorumunu yapmigtir, Aysge
ise o giin babasnin kanser oldufu haberini
6grendigi igin ¢ok tizgindiir. Bu olaydan sonra
Ceren Hanun aligveris igin bu magazaya
geldiginde Ayse’nin kasasim kullanmamaya
6zen gdstermigtir.

Buna gore, Ceren Hamm 1n Ayge ile il etigim ¢
gecmesini engelleven Faktor agagdakilerden
hangisidir?

A) On yargih davranma

B) Bireyi fiziksel 6zelliklerine gére
degerlendimme

C) Bireysel farkliliklara sayg1 duymama

D) Beden dilini etkin bigimde kullanamama

7-Kastamonu’nun Bozkurt
ilgesinde yaganan sel
felaketinin ardmdan
gazetelerde yapilan

1 cagrilar sonucunda iilkenin

% e dort bir tarafindan selde

zarar gorenlerin yaralarm sarmak igin bélgeye
ingani yardim tirlar1 gelmigtir.
-Diizce’de yaganan depremin ardindan gazete
haberlermi okuyan Mardinli vatandaslar
Diizceli depremzedeler igin yardun
kampanyalan diizenlemislerdir.
Yukaridaki agiklam alardan yararlanarak
1 Bireyler, gazeteler sayesinde iilkede yaganan
olaylan é6grenm ektedirler.

Iml.i“a
T 7
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. Gazeteler, bireylerde toplumsal farkindahgm
artm asma katki sunar.

D} I, IT ve OI

8- Istatistiklere gore Norveg’te 1000 kigiden
70471 gazete ckurken, Yunanistan®da bu oran
1000 kigide B8%e ditgmektedir.

ukarida Norveg ve Yunanistan’da yagayan
bireylerin gazete ckuma cranlari verilmigtir. Bu
bilgilerden yola ¢ikarak;

I. Norveg’te yagayan bireyler toplum daki olay
¢ olgulara kars1 daha duyarlidir.

. Yunanistan®da vagayan bireylerin problem
cozme becerisi, Norvegte vagayan bireylere
gire daha fazladir.

T1. Yunanistan’dahaberler dogru ve tarafsiz bir
bigimde yapilmaktadir.

Norveg ve Yunanistan icin yukarudaki
yorumlardan hangisi ya da hangileri
yaplabilir?

I B)I C)OI D)Hvell
9-Gazeteler kamuoyu clugturmada énemli bir
vere sahiptir. Gazetelerde toplumu yamltacak
haberlerin =~ yvapilmast  bireylerin = yanlyg
vonlendirilmesine sebep olur. Bu  yiizden
gazetelerde yer alan haberler tarafsiz ve bilimsel
gerceklere dayanmalidir,

etinden cikarilabilecek en kapsamh yarg
agagul akilerden han gisidir?
} Gazeteler topluma dogru bilgi sunmalidir.

10-Osmanli Devletin®de 1831 tarihinde ilk

iitkge resmi gazete olan Takvim-i Vekayi
vayin hayatina baglamgtir. Takvim-i Vekayi’de
ic ve dig geligmeler, ekonomi, askerlik igleri,
atamalar ve hitkiimet kararlart gibi konularda
vazilar yer almagtir.

II. farkh kenularda yazilarm yer aldiga,
T gazetenin gincel claylar1 yakmdan takip
ettigi

yorumlarindan hangileri yapuabilir?
AyIvell

ByL, ve IIT

Cylvell

DYyL Ovell

11-Diizce Jandarma Komutanligi
Kaynaghi Emniyet Mii diirliigi
Akcakoca Sahil Gitvenlik

Yukanda verilen kurumlar topluma hangi
alanda hizm et etin ektedir?

B} Ulagun

D} 1letigim

A) Saglik
C) Givenlik

12-Sevgili ginlitk sabah uyandigunda karnm
agrivordu. Annem ckula gitmeyip dinlenmem
gerektifini tavsiye etti. Ancak ckulumda bugiin
6grenci meclisi se¢imi  vardu

gorevim  oldugu  i¢in oy

gerekivordu. Bundan dolayr hizli bir gekilde
hazirlanip okuluma gittim.

Yukandali metne gire dgrenci meclisi
secimlerinin  bireylere saglahifn  kat
agaf@idakilerden hangisi olamaz?

A) Demokrasi kit lttriiniin kazandirilmasmma
katk: sunar.

B) Suursiz yetkilere sahip chindugunun fark
edilmegini gaglar.

C) Haklarm bilincinde clunmasim saglar.

D} Serum luluklara karst farkindalik kazandirr

13-Demockrasi ve insan haklan kulibi
6grencilerinin ilk kulip toplantismda aldig
kararlar agagidaki gibidir;

I tim kulip iyelerinin goériglerine sayg
duyulacak.

. bitin sorumluluk kulip bagkanmnda clacak.
I kararlar oy birligi ile ahnacak.

IV. kuliip iiyeleri ig birligi i¢inde ¢ahigacak.

Yukaridaki kararlardan hangileri
demoky asi kiiltiirii yle iligkilen dirilebilir?
AYL MIve IV

BYLOvelV

COy)LOvelll

Dy IO, I ve IV
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14-Merhaba benim admm
Eymen Malatya’ da
yagiyorum. 6. sinifa
gidivorum.  Dogay1  ve
agaclar ¢ok sevdifim igin
TEMA vakfinin iiyesivim.
Hafta sonlan TEMA’nm
afac¢landimma ¢aligmalanna
katilmaktayim. Bu gekilde dogaya katks,
oplumahizmet sunuyorum.
Neine gire;
I- topluma hizmet eden kuruluglarin var oldugu,
I1- bireylerin géniilliik esasma gére iiye oldugu
IM-toplumda ¢evreve kargt duyarli bireylerin
oldugu

ifadelerden hangilerine ulaglabilir?
Ay Ive Il

B) I ve I

C) II ve I

D) I, IO, T

15-Kastamonu’nun Inebolu ilgesinde yagayan

atandaglar temizlik, su, alt yap, saghk gibi
igler ile lgili caligmalan vapmas1 ve
denetlemesi ig¢in kendi iradelerini kullanarak
se¢im yoluyla belli bir siireligine.............
goreve getimmiglerdir.

Aciklamada gorevleri tamimlanan yonetici
aga@dakilerden hangisidir?

A) Kaymakam B) Vali

C) Belediye Bagkam D) Defterdar

Asagida yer alan 16. ve 17.sorularn metine
gire cevaplayimz.
16-Ben Ege  Atatiik
Ortackulunda 7. sinifa
gidivorum. Bugiin okula
gitmek igin evden
ciktifimda gelen kéti
kokular iizerine
mahalledeki ¢coplerin
toplanmadifini fark ettim.

Okulda arkadasim Anil ile durumu paylagtim.

Ani’da ne yapmamiz konusunda bilgisinin

olmadigini 6gretmenimizden yardim almamizin

daha dosru olacagmi sovledi. Ofretmenimizde
bize bu istek, gikayet wve beklentimiz
igin.............. hakkimizi

kullanarak.............bagvurmamiz

soyledi.
ukaridali meitne gore égretmenleri Ege ve

Aml’a hangi temel hakki kullanmalarim
sOylemistir?
A} Haberlesme hakk: B) Dilekge hakki
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C) Saglik hakki D) Katilim hakki

17- Yukanidaki metne gire 6gretmenleri Ege
ve Anil’a hangi birime bagvurmalar
gerektigini nermigtir?

A) Belediye B) Valilik
C)Kaymakamlik D) Saghk Midirligi

18-Yagadifim gehir ormanlari, golleri ve yesi
alanlar1 ile doganin bize sundugu egsiz
giizellikleri barindirir. Ancak son dénemlerde
sanayi tesislerinin fazlaca kurulmasi hava

kirliligine neden olmaktadir.

Buna gire bu ilde yasayan bireyler hangi
temel ihtiyac konusunda tehlike ile karg
karsiyadir?
A)Eglenme
C) Giivenlik

B) Dinlenme
D) Saglik

19-Ilk kez Cin’in Vuhan Eyaleti'nde ortays
¢ikm igtir.,

-Hastalik bireylerin dksiirme ve hapguma ile
ortama sacilan damlaciklarin solunmast ile
bulagr.

-Oksiiriik, nefes darligy, vitksek ates, bas agris
halsizlik ve eklem agris1 bu  hastali:
belirtilerindendir.

Yukarida bahsedilen hastahk
asagidakilerden hangisidir?

A)H3N2
C) COVID-19

B) HIN1
D) Cicek hastaligi

20- Birey, sosyal bir varliktir. Yagamm
siirdiirebilmesi i¢in birtakim gereksinimlere
ihtivag duyar. Bu gereksinimlerden bir kismin
kendisi kargilayabilirken bazi gereksinimleri
i¢in de toplumdaki diger bireylere ihtiyag duyar.

Meme gire, agafidakilerden  hangisi
birevlerin toplum halinde yasayabilmesi icin
gerekli unsurlardan biri degildir?
A)Dayanisma B) Is birligi
C)Yardimlagma D) Bencillik

21-Melih spor magazasmmdan almis oldugu
Fenerbah¢e formasim biiyvilkk bir heyecan ile
giyerek okula gitmistir. Okulda formamn sékik
oldugunu arkadaglan fark eder. Bu durum
iizerine arkadaglar Melih® e ¢egitli yorumlarda
bulunurlar:

Igin: Bagka bir magazadan bu formam
benzerini alabilirsin.
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K ayra: Formayi almig oldugun magazaya
giderek sorunu yetkililere anlatmalisin.

Ceylin: Forma hem ucuz hem de kaliteli ¢ok
fark edilmiyor. Bu gekilde kullanmaya devam

elih’in arkadaglarmdan hangisi ya da
hangileri bilincgi bir yurttay davrams

) Ceylin ve Kayra

22-Gaziantep Valiligi, yurttaglann dilekge ile
vapmig olduklar: gikayetler iizerine digiinlerde
silah kullanan bireyler hakkmda idari ve adli
iglem yapilacagin agikladi
aliligin bu uygulamasi ile ilgili;
. Toplumdaki bireyler gitvenlik ihtiyaglarinin
kargilanmasim istemiglerdir.
IT. Toplumdaki huzur ortaminin bozulmast

IT1. Toplumda yaganan bir soruna ¢éziim
iretmek igin  birevler dilekge hakkm

vukaridaki durumlardan hangilerine
Ay L IO, T
C) O ve III

ByIvell
D) Ivelll

23- Asafadakilerden hangisi ulusal birlik ve
beraberligin giiclii oldugu toplumlar icin
dogru bir ifade olamaz?

)} Toplumsal ¢ikarlar her geyden dnce gelir.
} Uluslar i¢ ve dig politikada gii¢lii olur.
C) Bireyler arasinda hoggérii anlayis1 esastir.

24-Baran toplumdaki farkli
dilden, dinden, kiiltiirden olan
tiim bireylere kars: hoggéri ile
vaklagan ve bu durumu bir
zenginlik olarak kabul eden bir
bireydir.

Buna gire Baran
agagidakilerden hangisi sévlenemez?
) Bireyleri oldugu gibi kabul eder.
B) Toplumda bireyler ile iletigimi gii¢liidiir.
() Bireylere 6n yargi ile yaklagir.
) Toplumdaki bireyler ile empati kurar.

icin
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25-Bir toplumun gékkugag1 gibi farkl
renklerden olugtugumu ya da bir bahgedeki
rengarenk ¢igekler gibi oldugu digtiniilmelidir.

Agagidakilerden hangisi verilen acklamaya
uygun bir érmek degildir?

A) Yirtime engelli Beren’e smif arkadaglar
yardimei olm aktadhr.

B) Farkli bir dine mensup olan Edi ile
arkadaglan karsilikli olarak mensup olduklar
dinin gsembollerini égrenmektedirler.

() Ulkelerinden savastan kagip gelen ¢ocukla

icin smif arkadaglarnt yardim kampanyas
diizenlemiglerdir.

D) Anne ve babalar géemen bir ¢ocuk ile kendi
c¢ocuklarmin ayn1 swmnifia egitim almalarin
istememektedir.

26-Berat Ogretmen sosyal bilgiler dersinde smuf
kurallarini égrencileriyle birlikte olugturmustur.
Buna gére;

I. Berat Ggretmen demokratik bir tutum
sergilemektedir.

II. Ggrencilerin simflarina kargi serumluluk
bilinci kazanmalan istenm ektedir.

IM. Berat Giretmen smif disiplinini
saglayamam aktadir.

yukaridaki ifadelerden hangisine
ulaglabilir?
AIvelI B C)yII D)Ivelll
27-Bagak 6gretmenin smif &Zretmenlifini
yaptig1 7/D simfinin égrencileri smuf arag ve
gereglerine zarar vermekte, ¢opleri yere atmakt
Ve birbirlerinin fikirlerine sayg

duymamaktadirlar.

Agagidakilerden hangisi yukaridaki
durnmun diizelmesi icin Bagak é¢gretmene
sunulacak bir éneri olamaz?

A) Veliler ile s birligi halinde olmak

B) Sinifta yaganan her sorunu okul idaresine
bildimmek

() Ggrencilerin birlikte zaman
gegirebilecekleri aktiviteler diizenlemek

D) Ggrenciler arasmda gérev dagilimi yapmak

28- Atatiirk Crtaokulu okul miidiirii Veysel
Bey egitim-68retim déneminde ii¢ defa okul,
aile, dgretmen ve 6grencilerin katihmimnin
oldugu toplantilar diizenlemektedir. Yapilan
toplantilarda okul ile ilgili sorunlar, éneriler
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alman kararlar okul idaresi tarafindan hayata
gecirilmeye ¢aligilmaktadir.

Buna gire Atatiirk Ortackulu ile ilgili

asaBidaki bilgilerden hangisine ulasilabilir?

A) Veli, 6grenci ve &gretmenlerin sunmug

oldugu oneriler dikkate alinmamaktadir.

B) Okuldaki sorunlann ¢ézillmesi uzun zaman

alir.

C) Aile, 6gretmen ve dgrenciler kendilerim

okulun énemli bir parg¢as: higsederler.

D) Okul miidiirii tiim sorumlulugu velilere
tiklemektedir.

29- Agafidakilerden hangisi demokratik bir

okul ortamimin topluma sagladigr kazammlar

arasinda gisterilmez ?

A) Toplumsal sorunlann ¢oziimi konusunda

vetkililere bagvurulur.

B) Toplumdaki bireylerin aym goriig etrafinda
oplanmas1 gaglamr.

() Bireyler yonetime aktif olarak katdir.

D) Toplumdaki titm bireylerin egit haklara
sahip oldugu bilinei olugur.

0-Ogrencilerin  okul yonetimi ile 1lgili
konularda goriglerinin alindigy bir ortamda
agagidakilerden hangizinin olugmasi
beklenmez?

A) Bireysel bagarilar grup bagansindan once
gelmesi
B) Bireyler kendi 1glen kadar arkadaglanmin
iglerine de drnem vermesi
() Okulun aile gibi gériilmesi
D) Sosval etkilegimin artmas

342



EK 13 Yurttashk Modeli Olcegi

YURTTASLIK MODELI OLCEGI
Ifadeler Kesinlikle Katiliyorum Katilmiyorum | Kesinlikle
Katihyorum Katilmiyorum

Yurttaghk Tutumlan

I.insanlarin  kurallara ve yasalara
uymasmin  onemli  oldugunu
diistindirtim.

2.Insanlar hayatlarinda ihtiyag sahibi
olanlara yardim etmelidir.

3. Dogruyu sdylemenin 6nemli
olduguna inantyorum.

4. nsanlara Karsi nazik olmayi
tercih ederim.

5. lhtiyact  olan insanlan
gordiigiimde ~ yardim  etmeye
caligirim.

6. Insanlarn haksizhga ugradigim
duydugumda sinirleniyorum.

7. Ucret almadan baskalarina yardim
etmeye hazirim.

8. Toplumu etkileyen saghk ve
giivenlik gibi konulara dahil olurum.
9. Muhtag insanlara yardim etmek
igin goniillii galismalar yaparim

10. Toplumsal bir sorunla ilgili bana
yardimer olabilecek bireyleri veya
gruplari belirlerim.

1. Toplumdaki bazi bireylerin
yasadiklari zor kosullart
diistindiigiimde sinirleniyorum.

12. Derslerde toplum sorunlar ve
bunlara neyin sebep oldugu gibi
konular 6greniyoruz.

13. Cevreye zarar vermemeye Gzen
gosteren isletmelerden iriin almanin
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

14 Bireylerin  toplumsal  sorunla
ilgilenmesini saglayacak calismalar
yaparim.

Simif [klimi

15.Simfimdaki ogrenciler
birbirlerine saygih davranirlar.

16.  Simf arkadaslarim, insanlarin
birbirini 6nemsedigi bir toplumun
pargas olduklarim diistiniir.

17. Siufta bir arkadasim basaril
oldugunda, simiftaki herkes kendini
iyi hisseder.

18. Sinifimdaki arkadaglarim
birbirlerinin 6grenmesine yardimet
olur

19. Sinifim bir aile gibidir.
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20. Simif arkadaslarim birbirlerine bir
grubun iiyesi olarak degil, birey
olarak davranirlar.

Yurttaglk Davranislart

21, Toplumsal sorunla ilgili
goriisiimii ifade etmek icin gazete,
radyo veya TV talk-show'n ile
iletisime gegerim.

22. Toplumsal sorunla ilgili yerel bir
gazeteye goriis mektubu yazabilirim.
23. Toplumsal sorunla ilgili yardim
almak icin daha Gnce hig
tanimadigim birini telefonla arayarak
diistincelerimi 6zgiirce ifade ederim.
24.  Toplumsal bir sorunu ¢ozmek
igin  yetkili organlarla iletisime

gecerim.

25. Devlette toplumu temsil eden bir
bireyle iletisim kurar veya onu
ziyaret ederim.

26. Toplumsal bir sorunla ilgili
toplant: diizenler ve yiiriitiirim.
Medya ve Giincel Olaylar

27. Giincel olaylar hakkinda bilgi
almak i¢in gazete okumanin faydali
olduguna inanirim.

28. Giincel olaylar hakkinda bilgi
edinmek icin TV deki yerel haberleri
izlerim.

29. Radyoda giincel olaylarla ilgili
haberler dikkatimi ceker.

30. Internetten giincel olaylarla ilgili
haberleri okurum.

Esitlik ve Adalet

31. Tiirkiye, herkesin ilerlemek icin
esit sansa sahip oldugu adil bir
toplumdur.

32. Tirkiye'de tim bireyler adil
muamele goriir.

33. Tirkiye'de, hangi irktan
oldugunuza bakilmaksizin, esit bir
toplumda yasama sansiniz vardur.
Okul iklimi (Sosyal Analiz)

34. Okulumun ycnetimi ile ilgili
konularda soz hakkina sahibimdir.
35. Farkh gruplardan olan bireylerle
projelerde calisma firsatim olur.

36. Okulumun o6nemli bir parcasi
oldugumu hissediyorum.

37. Derslerde, siyasi veya yasal bir
rolde yer alma firsatim olur.
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EK 14’iin devam (Etkinlik Senaryolar)

Toptuma Karys Duyarliyim

Burew Gfretmen, sl sosval bilgiler dersinde Girencilenine ulke ve dinva gtndemini
puiniimuzde en ok meseal eden goaneel habeder ve olavloe nelerdie seklinide Geenciterime soru
voneltin, Ancak ogretmen ogrencilermden behledif covabi aliomiz, Yerel ve ulusel dizeyde
ogrencilerin iinced hoberfer ve olavlarn yabaner oliluk b Lk eder.

Burew Ggretmen puncel olavlae ve haberlen kap ehmelen dormmunda birevlenn elay ve
olpulig karst Cubimdahh seviyelennin artacafim, neden - sonug ihiskiss Kurabileceklernm,
Giyarging ve talaz olarek olaylan degedlendirebilecesivring, sorun ¢érme becerilenni
geligbieehileceklering ilde et Burcu GEaetmen, G2rencilerin yabuno olduklan giineel alay ve
haberlent tikip etmeleri ve vorumbamalan igin ddev venniyur

Asagudaki sorulan yukardaki senaryoya gire degerlendiriniz,

1- Yukarnlaki senarcoya give giineel olay ve haherler takip etmek bireye ne kazandirie?

Agiklayinie,
| aal () | | o
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2 eiew + Sor un /& dzmek Igccerifu ol gc‘-’ﬂirx\:”cc'zkl arin
\lﬂ‘lqhéﬁ'\

2. Siz Bureu baretmenin yennde olsaydine 6grencilerinize gineel olay ve haberleri takip
ctmeleri igin ne gibi bir Gdev verirdiniz? Belirtiniz.
Ben  Biurew  hocann werinde  sifay
¢ " - .\ 3 !
YE .3"“\"" haber \I\QM:.‘Qt‘.m

15 \ »
di Zmradt Dkutaiond

15hen e

3- Siz gitneel olay ye haherleri takip ediyor musunue? Takip ettidiniz vlay ve haberlerin
size ne gibi yararlaes oldu? Ynzaimz,
M - \
feda Sieada l’m‘;u‘ '\'1\0\'?\ ' |'L‘QA.5u " i.u.L.o_r c! 2
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EK 14’iin devam (Etkinlik Senaryolar)

Koprl Kuralim

Mesut dgretnien bie vildie Giresun'da gérey yapmakidic: Giresun'dan énce ey yaphif
Santefa'doki adane dess oralarmdn Ogrencilerine anlinr, Oareacifer de daha tnce
Sandmefn'ys eormedikleri igin dgretmenteini bbyiik bir merakla dinlemektedie Mesul Bgecimen
Sanhmrdwmn tanhi verlenni, vemehlering, gelenek ve gtreneklenni, halk ayunlarm: eski
Garencileri ile ilgili ambanm anlar, Ayoen Mesut Sgreemeni §anbirfi'daki G@renciles de
arodiklueindi Givesun hakkinda serstar yoneltimektedirler.

B vagamlan dusamun acdidan Mesut dgretmen Sanhurli ve Giresut aasinda képrit clinaya
harar verdic Ogeenciler arpsmla koltrterarast etolesimi pelistrmek, kargihkl teertbelerini
paylagmak, bilgh alisverisinde buluwmak,  tsmmadiklan bireyleele dletigim bugtatmak ve
sitrdirmes, igin CGiresun ve Sanhucfivdaky dgrensilen aasindis mektup ahgvens yopmalanni
dnermistir. Baylelikle Giresun'dan itk mektupton Sanhorfa'yu gindenlds. Sanhurfa’dan du
Giresun'a mektuplann gelecept pin heyecunla beklenir.

Agapalaki sorular vukandaki senaryoya gire deferiendirinie.

1-Mesut éiretmenin haglath@ mektup arkadaghie cikinliginin bircylere sailadil yorar
neler olabilir? Agiklayine,

B“'ﬁﬁ‘t" orosindn Sosys! L”H"'yﬂ 3-5=.v‘t’""‘»'-'

[ \
C‘-ﬂu:-" be g learila 24 L‘lt'],‘..“ﬁ ary sl
Fall L dyerter, funis Ik, 'f]"""f"—l'- alabilir

2-Yukardakl senarvodan horeketle mektup arkadashi ctkinligine bir slogan bulunuz?

\'xn,mu{:’//&%lr (l\/\Ck‘-UP Bin D;.:\'er =

3-Farkli sehirdeki igrencilere siz bir mekitup yazsaydine hangi konulardan

2hen i

< \ Vit ettt [ eyi2de
pahsederdiniz? Belirtiniz, £ ,»_1, tactden | M lee

\:‘Jcieﬁem W .;:,ru.f.cl.lyl FWaden Tar L ."'ﬁl"'”"cd‘ﬂ I'-“lnfm‘k __.“,‘ Lk ik eria!
F qen YT '.'.:f-ll.h erlé l:<~.p‘» pdegnday fhebap Bebamsg oy Dgelin Geyler.  S2ver

Meseln Secdigi  derss
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EK 14’iin devamu (Sivil Toplum Kuruluslariyla flgili Pano)
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EK 15 Yurttashk Modeli Olgegi izin Belgesi

3

Hello how are you?

| am mehmet topal, a PhD student at the Social Sciences
Institute of Turkey/Kastamonu University. | am preparing
a thesis on Citizenship Literacy. Civic Measurement
Models: | want to use your Tapping Adolescents' Civic
Engagement models scale. | wish you let me use it. Thank
you.

Of course you can use the measures. Good luck with your
thesis.

Connie Flanagan
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