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ETIiK KURALLARA VE ILKELERE UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programryla
tarandigin1 ve “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Rabia AKSU
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ONSOZ/TESEKKUR

Yiiksek lisans tez ¢alismam boyunca yogun g¢alisma programina ragmen her
durumda bilgisini, tecriibesini, motive edici destegini, giiler yiiziinii ve tatli dilini benden
esirgemeyen, her zor animda yanimda oldugunu hissettiren, nazik ve insancil tavirlar ile
beni dnemsedigini hissettigim saygideger hocam ve ¢ok degerli tez danismanim Sayin
Dog. Ogretim Uyesi Hakan Karaardi¢’a en samimi ve sonsuz tesekkiirlerimi borg bilirim.

Yiiksek lisans tezim boyunca yoklugumda ¢ocuklarimin iizerinde biiyiikk emegi
olan, desteklerini ve sevgilerini her daim hissettigim, degerli biiyliklerim annem ve
babam Yasiya-Sani AYDIN’ a ve her zaman yanimda olan aileme tesekkiir ederim.

En biiyiik destekgilerim, biricik ve ¢ok kiymetli kizlarim Zahide ve Bilge AKSU”’
ya tez arastirmam boyunca kiiciliciikk yaslarina ragmen gdsterdikleri sabir ve anlayisa
sonsuz tesekkiir ederim. Ayn1 zamanda en zorlu siire¢clerimde yanimda olarak beni
rahatlatip, mesakkatli yolumda beni yalniz birakmayan sevgili kuzenlerim Omer Efe,
Hatice Efe, Samet Efe ve Elif Tanrikulu Efe’ye tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu siire zarfinda ismini yazamadigim ve bana desteklerini esirgemeyen dostlarima

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ CEVRE EGIiTiMIiNE VE
SORUNLARINA YONELIK TUTUMLARININ iINCELENMESI
Rabia AKSU

Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Nisan, 2024

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik tutum
ve goriislerinin belirlenmesidir. Bu calismada karma yontemlerden agimlayici sirali
karma yontem deseni kullanilmis olup, bu desende once nicel veriler toplanip analiz
edildikten sonra bu verileri nitel veriler ile detayli agiklamalar yer almistir. Arastirmanin
ilk asamasi olan nicel boyutta 109 okul 6ncesi 6gretmeni yer almistir. Aragtirmanin ikinci
asamasi olan nitel boyutta ise amagh 6rnekleme yontemlerinden benzesik ornekleme
yontemine gore ol¢eklerin uygulandigi 109 6gretmen i¢inden en yiiksek puan alan 5 okul
Oncesi 0gretmeni yer almistir. Bu 6gretmenler ile goriisme teknigi kullanilarak gériisme
bilgi formu doldurulmus olup aym zamanda 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
uyguladiklart egitim akiglari toplanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama
aract olarak demografik bilgi formu, Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi ve
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise 5 okul dncesi 0gretmeninin 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
uyguladiklar1 egitim akislar1 toplanarak igerik analizi gergeklestirilmis, dokiiman analizi
ile birlikte sonuglar elde edilmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda arastirmanin nicel kisminda okul oncesi
Ogretmenlerinin gevre sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde diisiik oldugu tespit
edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinda
tiniversitede ders alma, hizmet i¢i egitim alma, deneyim yili ve yas gruplarina gore
anlamli bir fark saptanmamasiyla birlikte, siirdiiriilebilir c¢evre egitimine yonelik
tutumlara genel olarak bakildiginda orta diizey yiiksek tutuma sahip oldugu tespit

edilmistir. Okul oncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik deneyim
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yili ve yas durumlarina gére anlamli bir fark olmadigi ancak ders alma ve hizmet ici
egitim alma durumlarina gore anlamli bir fark sergiledigi saptanmustir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular
sonucunda ¢evre egitimini onemsedikleri ancak 6gretmenlerin kendilerini ¢evre egitimi
konusunda yetersiz gordiikleri, alan gezilerinde izin almanin uzun slirmesi ve prosediiriin
fazla olmasi, yonetici sorunlari, ekonomik yetersizlikler ve ulagimin zorlugu gibi ¢esitli
sorunlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte dokiimanlardan elde edilen bulgular sonucunda
Ogretmenlerin 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ¢evre egitimi ile ilgili etkinliklere belirli
giin ve haftalar ve mevsim gegisleri disinda yer vermedikleri tespit edilmistir. Bu
durumda Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik tutumlar1 orta diizeyde

yiiksek olmasina ragmen uygulamalarda bu tutumu sergilemedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, Cevre egitimi, Cevre sorunlari, Okul 6ncesinde
cevre egitimi, Erken ¢ocukluk egitimi, Cevre egitimine yonelik tutum, Cevre sorunlarina

yonelik tutum.



ABSTRACT

EXPLORING PRESCHOOL TEACHERS' ATTITUDES AND PERCEPTIONS
TOWARDS ENVIRONMENTAL EDUCATION

Rabia AKSU
(M.Sc. Thesis)
Department of Mathematics and Science Education
Graduate School of Education, Alanya Alaaddin Keykubat University,

April, 2024

This study explores the attitudes and perceptions of preschool teachers towards
environmental education (EE) using a mixed methods approach, specifically the
explanatory sequential mixed methods design. The quantitative phase involved data
collection from 109 preschool teachers utilizing demographic information forms, the
Environmental Issues Attitude Scale, and the Sustainable Environmental Education
Attitude Scale. The qualitative phase employed purposeful sampling, selecting 5
preschool teachers with the highest scores from the quantitative phase. These teachers
participated in semi-structured interviews and provided their 2022-2023 academic year

teaching plans for analysis.

The quantitative findings revealed that preschool teachers exhibited moderately
low attitudes towards environmental issues. No significant differences were observed in
their attitudes based on university education, in-service training, years of experience, or
age groups. Regarding sustainable environmental education, their attitudes were
generally moderately high. However, no significant differences were found based on
years of experience or age, while significant differences emerged in relation to university

education and in-service training.

The qualitative findings, derived from teacher interviews, indicated that teachers
valued EE but perceived themselves as inadequately prepared. They identified various
challenges hindering EE implementation, including lengthy and bureaucratic procedures
for field trips, administrative issues, financial constraints, and transportation difficulties.

Document analysis of the teachers' 2022-2023 teaching plans revealed that EE activities

Vi



were primarily confined to specific days, weeks, and seasonal transitions, suggesting a
discrepancy between their stated attitudes and actual practices.

Keywords: Preschool education, Environmental education, Environmental issues,
Preschool environmental education, Early childhood education, attitude towards

environmental education, attitude towards environmental issuse
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1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin Onemi, amaci, problemi, tanimlari, sayiltilari,

siirliliklart ve kuramsal ¢ergevesi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
1.1 Arastirmanin Onemi

Doga ve ¢evre sorunlar1 gliniimiizde yasami tehdit edecek boyutlara ulastigindan
dogaya ve cevreye duyarli bireyler yetistirmek son derece dnem arz etmektedir (Ozkan,
2017). Cevre sorunlarindaki artis, ¢evre egitiminin dnemini giin gectik¢e daha ¢ok ortaya
koymaktadir. Ozellikle de “Agac yas iken egilir.” atasoziinii de benimseyerek en erken
yaslarda baslamak, egitimin kokiinii saglamlastiracaktir. 0-6 yas okul 6ncesi donemi
¢ocugun yasaminin temelini olusturmakta ve ¢ocuklarin gelisim, 6grenme hizlarinin ve
kapasitelerinin yiiksek oldugu bir donemdir (Giilay, 2011). Ayrica ¢gocugun birgok temel
aligkanliklart bu donemde davranis haline getirmesi i¢in kritik donemdir (Saygin ve
Polatlar, 2020). Bu nedenle doga ve cevre bilinci ile ilgili cocuklara olumlu davraniglarin
ve aligkanliklarin okul 6ncesi donemde kazandirilmasi gerekmektedir. Boylesi biiyiik bir
Ooneme sahip olan okul 6ncesi donemdeki egitim, tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi
bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken en can alic1 egitim

basamag olarak kabul edilmektedir (Ar1 ve Tugrul, 1996).

0-6 yas donemindeki cocuklara verilecek cevre egitimi, onlarin cevrelerini
tanimalarini, sevmelerini, c¢evreyi korumaya yonelik bilingli bir bakis agist
gelistirmelerini saglayacaktir. Tiirkiye’de son yillarda erken g¢ocukluk donemindeki
cocuklar i¢in ¢evre egitimine yonelik ¢aligsmalar artmis olsa da heniiz yeterli olmadig:
belirtilmektedir. Ayrica doga ve ¢evre egitimi ile ilgili ¢alismalarin arttirilmasi,

yayginlastirilmasi 6nerilmektedir. (Ogelman ve Giingor, 2015).

Kalic1 ve yasam boyu siirdiiriilebilir bir doga ve ¢evre bilinci ancak etkin ve
verimli ¢evre egitimi ile miimkiindiir. Cocuklar doga ve g¢evre ile ilgili egitimleri ilk
olarak ailelerinden almaktadir. Ailelerden sonra ise egitim kurumlarinda doga ve ¢evre
egitimlerine planli programli bir sekilde devam edilmesini saglayan ise okul Oncesi
ogretmenleridir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin davraniglar kalict hale getirmeleri de ancak
kendi davranislar ile paralel bir egitim plani ile gerceklesebilir. Her 6gretmenin kariyeri

boyunca ¢ok sayida ¢ocuga egitim verdigi diisliniildiigiinde doga ve g¢evre egitiminin

1



Ogretmenlerin egitim planlarinda ne siklikla yer verdigi ve hazirlanan etkinliklerin diger
etkinlik tiirleri ile birlikte biitiinlesik olmas1 ayn1 zamanda da bu hazirlanan etkinliklerin
dogal ortamlarda ne kadar uygulandigi énem arz etmektedir. Uzun ve Sahin (2017)
ortaokul 6grencilerinde yaptiklar1 arastirmada dogal alanlar1 ziyaret etme sikligi ile gevre
okuryazarliginin ortalamanin dstiinde olmasi arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu calismadan yola ¢ikarak 6grencileri doga ve ¢evre bilinci kazandirmak
icin daha fazla dogal alanlarda etkinlikler diizenlemek gerekliligi dogmaktadir.
Ogretmenlerin planlamalarinda doga ve gevre egitimine yer vermelerinin yaninda dogal
ortamlarda bu planlarin uygulamalarini yaparak yasayarak okul Oncesi ¢ocugunun

deneyimlemesi olumlu davranis gelistirmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Milli Egitim Bakanlig1 egitimin her kademesi i¢in ayr1 ayri egitim programlari
hazirlayarak egitim 6gretimi gergeklestirmektedir. Okul Oncesi egitim programi da bu
programlarin ilk kademesidir. Okul oncesi 0gretmenleri giinliik egitim akisi ile ilgili

planlamalar1 yaparken Okul Oncesi Egitim Programindan yararlanmaktadirlar.

Okul dncesi egitim programi ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine gore
hazirlanmistir. Okul 6ncesi egitim programinda 6gretmenlere rehberlik etmesi ve egitim
planinin amaglara uygun sekilde hazirlanmasi agisindan “kazanim” ve “gosterge”lere,
cocuklarin gelisim Ozelliklerine yer verilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmene hazirlayacagi

b

etkinlikler i¢in rehber olmasi adma “Etkinlik Ornekleri” kitapgigi hazirlanmistir
( MEB,2013). Okul 6ncesi 6gretmenleri bu 6rnek etkinliklerden faydalanarak ¢ocuklarin
ithtiyaglar1 dogrultusunda kendi etkinlik planlarini olusturmak durumundadir. Ciinkii
egitim ancak, kasitli ve istendik davranis degisikligi (Ertiirk, 1972) olusturuldugunda

gerceklesir.

Okul 6ncesi egitim programinin ¢ok iyi bilinmesi ve uygulanmasi ile ¢ocuktan
beklenilen diizeyde faydalanilmasimi ve 6gretmeninde verimli olmasini saglayacaktir
(Kandir, 1999). Okul 6ncesi 68retmenlerinin fen etkinliklerini uygulamalari ile tutumlari
arasinda anlamli bir iliski oldugu (Giivenir, 2018) ve fen etkinlikleri adi altinda
gerceklestirilen cevre egitimi hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu diisiiniildiigiinde
(Giizelyurt ve Ozkan, 2018), cevre egitimini planlama, uygulamada da baz eksiklikler
s0z konusu olacagi tahmin edilebilir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmenlerin 2006 Okul
Oncesi Egitim Programinin etkisinden ¢ikamadigi, hazir plan kullandiklari, okul
yonetiminin egitim planlarini incelemeden imzaladigi ve egitim planlarinda yer alan
degerlendirme kisimlarinin yapilmadigi (Saygin ve Polatlar, 2021) diislintildiigiinde cevre
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egitimine egitim planlarinda yer verme durumlar1 ve uygulamali egitimlerin yetersizligi
(Kalender, 2010) tahmin edilebilir durumdadir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢evre
egitiminin yetersizligi ayn1 zamanda planlamalarin yetersiz ve verimsiz olmasi bu

calismanin yapilmasi gerekliligini dogurmustur.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, 109 okul oOncesi Ogretmeninin c¢evre egitimine yonelik
tutumlarindan nicel sonuglar elde ederek, sonrasinda bu sonuglar1 daha derinlemesine
kesfetmek icin amaca uygun secilmis 5 okul Oncesi Ogretmeninin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Yapacagimiz ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre
egitimine ve sorunlaria yonelik tutumlar ile demografik 6zellikler arasinda bir iligki
olup olmadigi, aylik ve giinliik egitim akisinda ¢evre egitimine yer verme durumlarinin

incelenmesi yapilarak sorulan sorulara cevap bulunmasi amaglanmistir.
1.3 Arastirmanin Problemi

Arastirmanin ana sorusu, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina ve
egitimine yonelik davranislarinin tutumlarini belirleyerek, sonrasinda tutumu ytiksek olan
Ogretmenlerin aylik ve giinliik egitim akisinin igerigi, hazirlanigi ve uygulanisinda ¢evre
egitimine yer verme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagida belirtilen sorulara cevap aranacaktir.

1.3.1 Alt problemler

1.3.1.1 Nicel problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik genel tutumlari ne diizeydedir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlaria yonelik tutumlarini hangi faktorler
etkilemektedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiniversitede ders alma durumlarina gore ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlar ne diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim alma durumlarma gore ¢evre

sorunlarina yonelik tutumlari ne diizeydedir?



- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarina gore ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlari ne diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarini hangi
faktorler etkilemektedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin liniversitede ders alma durumlarina gore siirdiiriilebilir
cevre egitimine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim alma durumlaria gore siirdiiriilebilir
cevre egitimine yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarina gore siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina gore stirdiiriilebilir cevre egitimine yonelik

tutumlari ne diizeydedir?

1.3.1.2 Nitel problemler

Tutumu yiiksek olan okul dncesi 6gretmenlerinin aylik ve giinliik egitim akiginin
iceriginde, hazirlanisinda ve uygulaniginda cevre egitimine yer verme diizeyi

nedir?

1.3.1.2.1 Gdoriisme yontemi

I¢erik ile ilgili problemler

- Okul Oncesi 0gretmenlerinin hazir egitim plant kullanimi hakkindaki goriisleri ne
diizeydedir?
- Okul oncesi Ogretmenleri cevre egitimi ile ilgili kazanim gostergelere kendileri

planlamalar sirasinda ekleme yapma hakkindaki goriigleri ne diizeydedir?

- Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi plani/egitim akisinda yer verdikleri arag

geregler nelerdir?



Uygulama ile ilgili problemler

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi ile ilgili planlar yaparken ya da uygularken

karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

- Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi plan1 uygularken dikkat ettikleri noktalar

hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

- Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre ile ilgili alanlar1 ziyaret etme durumlari ile siif
icinde cevre egitimi uygulamalarina yer verme durumlart hakkindaki goriisleri ne

diizeydedir?

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin MEB Okul 6ncesi egitim programi drnek etkinlik kitabinin

cevre egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

- Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim hakkindaki

goriigleri ne diizeydedir?

- Okul oncesi Ogretmenleri ¢evre egitimi planlarken yer verilmesi gerektigini

diisiindiikleri yaklasimlar nelerdir?

- Okul 6ncesi 0gretmenlerinin galistiklart okulun ¢evre egitimi ile ilgili fiziki yeterliligi

hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

1.3.1.2.2 Dokiiman Inceleme

- Okul o6ncesi Ogretmenleri ¢evre egitimi ile ilgili alan gezilerine ne siklikta yer
vermektedir? Ne gibi uygulama ve degerlendirmeler yapmaktadirlar?

- Okul 6ncesi 0gretmenleri giinliik egitim akisinda cevre egitimi ile ilgili etkinliklere ne

siklikta yer vermektedirler?

- Okul 6ncesi 6gretmenleri aylik ve giinliik egitim akisinda ¢evre egitimi ile ilgili hangi

kazanimlar, ne kadar yer almaktadir?

- Okul oOncesi Ogretmenleri ¢evre egitimi ile ilgili kazanim gostergelere kendileri

planlamalar sirasinda eklemeler yapmakta midir?
1.4 Tammlar

Cevre, icerdigi unsurlar olan insanla birlikte biitiin canli ve cansiz varliklarla;

canli varliklarin her ¢esit eylem ve davranigini etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve



toplumsal nitelikteki etkenlerin; dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin bir biitiiniidiir

(Ansiklopedik Cevre Sozliigii, 2001).

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasitl olarak istendik

degisme meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1984).

Tutum, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara kars1 bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme

giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967).

Cevre sorunu, doga ve doga kaynaklarinin asir1 ve yanhs kullanimi, hava, su ve
toprak kirlenmesi gibi doganin temel fiziksel unsurlariin dengesini bozarak dogal denge
lizerinde olumsuz etkiler yaratmasidir (Giiven ve Ince Aka, 2009; Kislalioglu ve Berkes,

2007; Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2008).

Cevre egitimi, c¢evrenin korunmasi, tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi, ¢evre dostu davranislarin sergilenmesi ve bu davraniglarin

sonuclarinin gozlemlenmesi siirecidir (Erten, 2004).
1.5 Sayiltilar

e Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin kendilerine verilen Olgme
araglarini goniillii ve samimiyetle cevaplandirdiklari varsayilmistir.

e Arastirmacinin ¢aligma siiresince objektif davrandig1 varsayilmistir.

e Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi cesitli ¢alismalarda kullanilan bir dlgek

oldugundan, bu ¢alismada kullanilmasinin uygun oldugu varsayilmistir.

e Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi cesitli ¢alismalarda
kullanilan bir 6lgek oldugundan, bu c¢alismada kullanilmasinin uygun oldugu

varsayilmigtir.

e Yan yapilandirilmis goriisme formu, calisma i¢in uygun bir form olarak
varsayilmigtir.

e Dokiiman incelemesinin ¢alisma i¢in uygun bir yontem oldugu varsayilmistir.
1.6  Smrhhklar

e Bu calisma Balikesir ilinin Merkez’inde ve Sindirgi ilgesinde bulunan

anaokullarinda aktif gérev yapan 100 6gretmenler ile sinirlidir.
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Arastirmanin sonuglar1 “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Y6nelik Tutum Olgegi” ,
“Cevre Sorunlara Yénelik Tutum Olgegi”, yar1 yapilandirilmis gériisme formu
ve dokiiman incelemesi verileri ile sinirlidir.

Aragtirma 2022-2023 egitim 6gretim yili1 boyunca yapilan veri toplama araglari
ve katilimcilarla sinirlidir.

Arastirmanin gecerliligi; katilimcilarin diiriistliikkleri ve veri toplama araglarinin

giivenirliligi ile sinirhdir.



2. LITERATUR

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kaynaklardan faydalanarak elde edilen

bilgiler sunulmustur.
2.1 Cevre

Canlilarin yagam kosullar1 veya ortami1 olan ¢evre, diinyada ilk canlilarin ortaya
cikmasiyla birlikte meydana gelmistir. Zamanla c¢evreyle ilgili sorunlarin artmasiyla
birlikte, ¢cevre kavrami giderek dnem kazanmistir. Bir¢ok bilim dali, ¢evreyle etkilesim

halindedir ve bu nedenle ¢evrenin ¢esitli tanimlar1 yapilmastir.

Cevre, insanlar, hayvanlar ve bitkilerin yasadig1 dogal ve toplumsal ortamdir.
Cevre, canl1 ve cansiz varliklar arasindaki etkilesimlerin toplamini ifade eder. Tiirk Dil
Kurumu, c¢evreyi “Bir kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortam” olarak
tanimlamistir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2017). Bu tanim, dogal ve yapay

¢evrenin yani sira toplumsal ¢evreyi de icermektedir.

Gilinlimiizde, insan faaliyetlerinin olumsuz etkileri ¢evremizi giderek daha fazla
etkilemektedir. Iklim degisikligi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak erozyonu ve
biyocesitlilik kayb1 gibi ¢evresel sorunlar, insanoglunun karsi karsiya oldugu en énemli
zorluklardan bazilaridir. Bu sorunlar, insan yasaminin siirdiiriilmesi i¢in hayati dneme

sahip olan dogal ¢evrenin sagligini tehdit etmektedir.
2.2 Cevre Sorunlari

Cevre sorunu, cevredeki canli ve cansiz varliklarin normal durumlarindan
uzaklagmalarina ve hatta yok olmalarina neden olan her tiirlii kirlenme ve bozulma olarak
tanimlanir (Cakir-Stimer, 2007; Erol, 2005). Ertlirk’e gore ¢evre sorunu, insanin yapay
cevresini olusturma g¢abasi sonucunda dogal ¢evrede yarattigr olumsuz etkiler, dogal
kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi, dogal ¢evrenin tahribi ve yapay cevrenin saglik
kosullarina uygun olmamasiyla ortaya c¢ikan sorunlardir. Cevre sorunu kavrami, ¢evre
kavrami gibi cesitlilik gosterir. Atasoy (2005) tarafindan yapilan smiflama, cevre

sorunlarinin ¢ok boyutlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Insanlarin  bilingsizce gerceklestirdikleri olumsuz davranislar, cevrede

degisikliklere neden olmaktadir. Bu degisiklikler, sadece o bdlgeyi degil, diinya



genelindeki diger bolgeleri de etkilemektedir. Bilgi eksikligi ve yanlis tutumlar nedeniyle
insan kaynakli bu degisiklikler, cevrede sorunlara ve hatta dogal tahribata yol agmaktadir.
Tahribatin giderilmesi i¢in basta insan olmak iizere, ¢evreyle ilgili sorumluluk duygusu
asillanmali ve ¢evreye duyarlilik kazandirilmalidir. Bu amag, ¢evre egitimi araciligiyla
gerceklestirilebilir. Cevre sorunlarinin ¢éziimii i¢in ¢evre egitimi biiyliik bir 6neme

sahiptir.
2.3 Cevre Egitimi

Akgay (2006)’a gore ¢evre egitimi, bireylerin biyolojik, fiziksel ve sosyal ¢evre
ile ilgili kavramlari, degerleri ve tutumlar1 kazanmalarini igerir. Erten (2004) ise ¢evre
egitimini, ¢evrenin korunmasi i¢in deger yargilarinin, tutumlarin, bilgi ve becerilerin
gelistirilmesi ve cevre dostu davraniglarin sergilenmesi olarak tanimlamistir. Cevre
egitiminin bircok farkli tanimi yapilmistir. Ayni1 zamanda g¢evre egitimi, bireylerin
cevreye yonelik farkindaliklarinin ve cevreye karst duyarli tutum ve davranislarinin
gelistirilmesi icin yapilan egitim faaliyetleridir (Smith, 2009). Cevre egitimi bireylerin
¢evrenin dnemini ve ¢evre sorunlarini anlamasina, ¢evre sorunlartyla miicadelede aktif
rol almasina yardimer olurken ayn1 zamanda bireylerin ¢evreye karst duyarliligini ve
cevre bilincini arttirir. Cevre egitimi, okul oncesi egitimden yiiksekogretime kadar tiim
yas gruplarina ve anne babalar da dahil olmak iizere tiim vatandaglara verilebilir.
Ozellikle okul dncesi yas grubu diisiiniildiigiinde cocuklarm ilk egitim yeri aile daha sonra
ise okul oncesi egitim kurumudur. Okul oncesi egitim kurumlarinda ise gorev alan
ogretmenler cevre egitimi ile ilgili 6nemli rol oynamaktadir. Cevre egitimi okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan formal ve informal olmak tizere iki sekilde gerceklestirilebilir.
Formal gevre egitimi, okullarda planl bir sekilde verilen ¢evre egitimidir. Informal ¢evre
egitimi ise, okul disinda plansiz programsiz verilen ¢evre egitimidir. Cevre egitiminin

etkili olabilmesi i¢in formal ve informal egitimin birlikte verilmesi gerekmektedir.
Cevre egitiminin temel amaglart sunlardir:

e (Cevrenin 6nemini ve ¢evre sorunlarini anlama
e (Cevre sorunlariyla aktif olarak miicadele etme
e (evreye kars1 duyarlilik gelistirme

e Cevre bilincini arttirma

Cevre egitiminin etkili olabilmesi i¢in asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:



e (evre egitimi, ¢evre sorunlarina biitlinciil bir yaklasimla ele alinmalidir.
e Katilimer bir yaklagimla gerceklesmelidir.
e Gergekei ve uygulanabilir olmalidir.

o Siirekli bir sekilde devam etmelidir.
2.4 Cevre Tutumu

Tutum, Latince’de “harekete hazir olmak™ anlamina gelir ve bu nedenle bireylerin
tutumlarinin gézlenmesi zor olabilir. Tutumlar, davranisa doniismeden 6nceki hareketlere
rehberlik eden yapilar olarak tanimlanir (Arkonag, 1998). Cevre konusunda ise, ¢evre
tutumlarinin olusumunda “biligsel ve duyussal 6geleri iceren ve davranislari i¢eren kalici
bir sistem kullanilmas1” kagimilmazdir (Sengiil, 2001). Cocuklarda ¢evresel tutum ve

davraniglarin gelismesinde en 6nemli faktorler aile ve okuldur.

Alan yazinda, ¢evreye yonelik tutumlar ile ¢cevreye yonelik davranislarin bazen
karistirildig tespit edilmistir. Kaiser, Oerke ve Bogner (2007) tarafindan yapilan bir
arastirmada, Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemek i¢in 928 ergenle
calisilmistir. Arastirmacilar, ergenlerin enerjiyi dogru kullanma ve geri doniisiim gibi

farkli ¢cevre tutumu tiirti belirlediklerini ifade etmektedir.

2.5 Okul Oncesi Donemi Ve Onemi

Pestalozzi (1774), ¢ocuk gelisimi iizerine ilk bilimsel ¢alismay1 kendi ¢ocugu ile
ilgili yapmis oldugu gozlemler sonucunda gerceklestirmistir. Almanya’da ise Froebel
(1840)’da “Kindergarden” (Cocuk Bahcesi) adinda ilk anaokulunu agmistir. Bu iki
onemli gelisme, okul Oncesi egitimin temellerinin atilmasimi saglamistir (Aral ve

digerleri, 2002).

Okul oncesi donemi formal egitimin ilk basamagini olusturdugu gibi ayni
zamanda da ¢ocugun yetiskinlikteki yasantisina Onemli katkilar saglamaktadir
(Kigtikturan, 2005). Okul o6ncesi donemde g¢ocugun karsilastigi zengin uyaranlar
neticesinde saglikli bir egitim ortami saglanmalidir. Okul Oncesi Ogretmeni ve
ebeveynlerin saglayacagi egitim, ¢cocugun kapasitesini yiikseltecek nitelikte olmalidir
(Oktay, 20007). Bu egitim sistemi, cocugun pozitif kisilik temellerinin atilmasini, iiretici
yonlerinin ortaya ¢ikarilmasini ve dzgiivenlerini saglamayr amaglamaktadir (Zembat,
1998). Okul 6ncesi egitim, bireylerin becerileri, bireysel farkliliklar: ve gelisim 6zellikleri

dikkate aliarak yapilmalidir (inan, 2011).
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Bu dénemde ¢ocuk, yasami ve diinyay1 taniyip arastirmaya baslar ve gevresiyle
etkilesime girerek toplumsal ve ahlaki degerleri 6grenir (Demiriz, Ulutag ve Karadag,
2003). Okul 6ncesi egitimin amaglaria baktigimizda, ¢ocuklarin gelisimsel seviye ve
kisisel farkliliklarina uygun gerekli imkanlar1 saglamak, c¢ocuklar1 tim gelisim
alanlarinda desteklemek, icinde bulunduklart ortamin deger yargilarina paralel
davraniglar edindirmek, zorunlu egitim siirecine hazirlamak ve iilkenin egitim politikasi
icinde bulunan bir egitim saglamaktir (Gilirkan, 2008). Bu kazanimlar arasinda
yardimlasma, paylasma, isbirligi yapma, yaparak yasayarak Ogrenme, Ozdenetim,
yaraticilik ve kendini ifade etme yer almaktadir (Ding, 2011). Bu nedenle okul 6ncesi
egitiminin kalitesinin artirilmasi ve yayginlastirilmasi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi

gerekmektedir.

Okul oncesi tabiri caizse erken cocukluk doénemi ¢ocugun ileriki yillarinin
temelini olusturdugu igin gelisimde kritik bir Gneme sahiptir. Bu sebeple erken ¢ocukluk
doneminde verilecek olan cevre egitimine de gereken Onemin verilmesi elzemdir.
Cocuklarin erken cocukluk déneminde, cevre egitimi sayesinde merak ve kesfetme
diirtiileri en yogun yasandigi zamanlardan birinde, cevreye yoOnelik davraniglar
sergileyebilirler. Etkin 6grenme i¢in ¢ocuklara ¢evre ile ilgili yaparak-yasayarak 6grenme
firsatlar1 sunulmalidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilecek ¢evre egitiminin temel
amaci, ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili bilgilerini kullanabilme ve gelistirebilme becerilerini
kazanmalarini saglamaktir. Ayrica, cevre duyarliligini ve dogaya olan ilgiyi tesvik ederek
sorumlu bir yasam tarzin1 benimsemeleri hedeflenmelidir (Cabuk ve Ucar-Cabuk, 2017;
Kocakurt ve Giiven 2005). Son zamanlarda yasanan koylerden kentlere artan gog
nedeniyle ortaya cikan yasam kosullari, ¢cocuklara verilen gevre egitimini dnemli ve

gereklilik arz eden bir duruma getirmektedir.

Son yillarda, okul oncesi egitimine yonelik énem artsa da, yasamun ilk yillart
genellikle egitim alaninda en az ilgi géren donem olarak kabul edilir (OECD, 2006). Bu

thmal egilimi, erken ¢ocukluk egitimi i¢inde ¢evre egitimi alanina kadar yayilmaktadir.
2.6 Okul Oncesi Donemde Cevre Egitimi Ve Onemi

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuk ¢evresini tanimaya ve Ogrenmeye
baslamaktadir. Cocuk dogdugu andan itibaren 6nce kendi bedenini sonra en yakin aile
bireylerini, odasini, evini, bahgeyi, sokag1 ve parki gibi farkli ortam ve topluluklar
algilar. Bu durum ¢ocugun cevresinin tamamini kapsamaktadir. Bu ortam ¢ocuk i¢in ¢cok
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onemlidir. Cocuklar bu ¢evreyi taniyip, olumlu deneyimler yasadikca giiven duygusu
beslenerek cevreyi benimsemek icin duygusal baglilik gelistirirler. Dogal g¢evreler,
cocuklarin kendi kendilerine oyun baglatabildikleri ve kesif siliregleri aracisiz firsatlara
sahip olduklar1 i¢in en uygun 6grenme ortamlari olarak kabul edilir. Cevre egitimi, bu tiir
deneyimler i¢in firsatlar yaratmayr ve cocuklarla paylasmayr amaglar (Kocakurt ve

Giiven, 2005; White ve Stoecklin, 2008; Wilson, 1996).

Cocuklar, c¢evrelerini kesfederken yeni bilgiler edinir ve bunlar1 daha 6nce
ogrendikleriyle iliskilendirir. Cevreyle etkilesim, c¢ocuklarin yeni kavramlar
gelistirmelerine ve 6grenme siiregleri icin ¢esitli firsatlar sunar (Zurek, TorQuati ve Acar,
2014). Okul 6ncesi doneminde, agik hava deneyimlerinin egitim ortamina dahil edilmesi,
cocuklarin sosyal becerilerinde artig, keyif aldiklar1 egitim ve g¢evresel 6grenme gibi
bir¢ok olumlu etki gostermistir. Ayn1 zamanda, kaliteli dis mekan ¢evre deneyimleri ve
bu mekanlarda egitimin dnemi, gecmisten giiniimiize kadar egitimciler tarafindan sikc¢a

vurgulanmistir (Barratt, Hacking, Barrat ve Scott, 2007; Borradaile, 2006).

Cevre egitimini okul Oncesi donemde ele aldigimiz da kiiclik ¢ocuklarin
gelisiminin her alanda desteklendigi goriilmektedir. Wilson’un (1996) goriisiine gore,
cocuklarin saglikli bir gelisim siireci gecirmeleri i¢in doga-cevre deneyimlerinin
kazanilmas1 6nem arz etmektedir. Robertson’un (2009) cocuklar {izerinde yaptig
aragtirmada ¢evreye karsi tutumlarini belirleyebilmek i¢in sorular sorarak bazi bulgular
elde etmis, Wilson’un goriisiinii desteklemistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore ¢cocuklarin
acik hava etkinliklerini daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayn1 zamanda geri
dontiisiim ve yaban hayatina kars1 tutumlarinin da olumlu oldugunu vurgulayarak ¢evreye

duyarli davranislar sergilediklerini ortaya ¢ikarmaistir.

Louv (2005), cevresel 6grenme firsatlarinin azalmasinin sonucunu “doga eksikligi
sendromu” olarak tanimlar ve bu durumun ¢evrenin paydaslari olan ¢cocuklar ve genglerin
gelisimi iizerinde daha olumsuz sonuglart oldugunu belirtir. Malone (2007), asir
koruyucu ebeveynlik paradigmalarinin endise verici bir egilimi nedeniyle, dogal ¢evre ve
deneyimlerden mahrum kalan ¢ocuklarin hayatlar iizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu

ifade eder (Davis, 2009).

Aragstirmalar, doga odakli ortamlarda zengin etkilesimlere ve kaliteli 6grenme
deneyimlerine sahip olan ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerinde olumlu avantajlara sahip

oldugunu géstermektedir. Ote yandan, dogadan kopuk biiyiiyen ¢ocuklar ¢evrelerinden
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daha da uzaklasmaktadir (Davis, 2009). Ornegin, kirsal alanlarda yasayan c¢ocuklarin
cevrelerindeki agacglara sehirde yasayan cocuklara gore daha az asina olduklar
kanitlanmistir (Laaksoharju ve Rappe, 2010). Dogaya maruz kalma, ¢ocuklarin ruh
saghg ve farkli gelisim alanlar1 i¢in faydalidir. Ciinkii onlar1 ¢evreye karst olumlu
tutumlar gelistirmeye tesvik eder (Louv, 2005). Erken ¢ocuklukta verilen ¢evre egitimi,
uygun cevre egitimi siiregleri ¢ercevesinde sunulmalidir. Bilgi ve farkindalik kazanma
stireci goz Oniine alindiginda, erken ¢ocuklukta ¢evre egitiminin amaci, ¢ocuklari ¢evre
hakkinda bilgi sahibi yapmak ve onlar1 ¢evreye duyarli hale getirmektir (Knapp, 2000).
Bu hedef dogrultusunda, ¢evre egitimi uygulamalari cocuklarda kalici ve istenen davranig

degisikliklerini agilamay1 amag¢lamalidir (Giilersoy, Diilger, Dursun, Ay ve Duyal, 2020).

Cocuklar ¢evre egitimi yoluyla dogal, estetik, tarihi ve kiiltiirel degerlere saygi
gistermeyi ve g¢evreye zarar vermemeyi Ogrenmelidir. Ayrica parklar, ormanlar ve
miizeler gibi zenginliklere sahip ¢ikmayi da igsellestirmelidirler. Yiicel ve Morgil’in
(1998) ifadesine gore, ¢ocuklar zarar gormiis ¢evreyi eski haline getirmek icin caba
harcamali ve mevcut biliylimenin ¢dziimiinde aktif rol oynamalidir. Bu baglamda,
cocuklarin c¢evrelerinin katilimina yonelik bilinglenmeleri i¢in egitim siireci igerisinde

cevre egitimi vurgulanmalidir.
2.7 OKkul Oncesi Donemi Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii Ve Onemi

Okul oncesi 0gretmeni, bireylerin dogumdan okula basladiklar1 giine kadar,
ailesinden sonra etkilesim igerisine girerek giiven bagi kurduklar kisidir (Sarigam ve
Bulut, 2016). Bu siireg icerisinde okul oncesi 0gretmeni sadece dgreten, egiten bir kisi
degil ayrica icten, hosgoriilii, ¢ocuklarla etkin iletisim kurmak i¢in ¢aba sarf eden bir
bireydir (Oktay, 2002). Bu baglamda 6gretmen ailenin bir ferdi gibidir. Ogretmen ve aile
cocugun gelisimini ve egitimini desteklemek icin birlikte hareket etmelidir. Cevre egitimi
sirasinda da Ogretmenin rolii buna benzer sekildedir. Ancak dgretmenin g¢evre egitimi

acisindan roliinii anlayabilmek i¢in ¢evre egitimine hakim olmak gerekir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmen Tiirk Milli Egitimin genel ve okul 6ncesi egitimin
amagclarina uygun cevre egitimi siirecini gorev yaptiklar1 yerlerdeki degisken sartlar
dikkate alarak, ¢evre egitiminin amaclarin1 ve kazanimlarini zenginlestirmelidir. Okul
oncesi donemde verilecek olan ¢evre egitiminin basarili olabilmesi i¢in iyi hazirlanmis
bir egitim programina sahip olmasi gerekmektedir (Ahi, 2015). Ogretmenler cevre

egitimini ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerini, ilgili olduklar1 konular1 dikkate alarak
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planlamalidir. Okul 6ncesi donemdeki egitimciler, giinliik siire¢ igerisinde c¢ocuklari
izlemeli ve ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarinda 6grenmelerini, gelisimlerini ve diislinsel
becerilerini destekleyebilmelidir (Brenneman, 2011). Cevre egitim planlarinin 6zenli
hazirlanmasi ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili tutum ve davranislarinda kalic1 degismelerin
gerceklesmesi i¢in onemlidir. Ayn1 zamanda okul Oncesi Ogretmenleri ¢evre egitimi
sirasinda ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat vermeyi Onemsemeli ve

desteklemelidir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018).

Okul 6ncesi donemde verilecek olan ¢evre egitimine uygun ortam hazirlanmasi
gerekmektedir. Yine bu ortamim hazirlanmast gorevi okul Oncesi Ogretmenine
diismektedir. Okul 6ncesi egitmenleri, gevre egitimi i¢in uygun bir ortam olarak ev ve ev
bahgesini vurgulamaktadir. Bahge, sinif veya ev ortaminin, ¢evre diizenlemesi acisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu da miimkiin oldugunca fazla giines 1s181na maruz
kalmasini, hayvanlar ve agaclar ile etkilesimde bulunmasini saglar. Siif igerisinde ¢evre
egitimi ile ilgili bir 6grenme merkezi olusturmak saglam bir temel olusturarak egitim
siirecinin daha nitelikli ve diizenli ilerlemesini destekleyebilir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin, cocuklarin dogay1 kesfetmeleri ve doga ile etkilesim i¢inde olmalari i¢in
her tiirli firsati degerlendirmeleri gerekmektedir. Bu amagla, 6gretmenler deneyimsel
ogrenmeye dayalr etkinliklere 6ncelik vermeli ve ¢ocuklarla birlikte gergeklestirdikleri
etkinliklerde bu yaklasimi1 benimsemelidir. Ayrica, okul dncesi 6gretmenleri olumlu bir
rol model olmak i¢in tutum ve davraniglarina 6zen gostermelidir (Ahi, 2015; Giilay, 2011;
Giizelyurt ve Ozkan, 2018). Okul dncesi 6gretmenleri, ¢evre egitimini sadece okul ici
etkinliklerle smirlamamalidir. Cocuklar, 6grendikleri konular1 evde yasadiklar
yetiskinlere aktarabilirler. Ogretmenler, cocuklar i¢in evde gergeklestirilebilecek etkinlik
planlar1 ve aile katilimi etkinlikleri diizenleyerek ¢ocuklarin ¢evre hakkinda
konusabilecekleri ve tartisabilecekleri bir ortam saglayabilirler (Liu, 2004; Vaughan ve
dig., 2003). Bu sekilde, cevre egitiminden sadece c¢ocuklar degil, ayni zamanda

cocuklarin aileleri de faydalanabilir.
2.8 Okul Oncesi Doneminde Yaklasimlar Ve Programlar

Yiizyillardir egitimde birgok reform gergeklesmistir. Bu reformlarla birlikte okul
oncesi egitimde de bilimsel aragtirmalar sonucunda zamanla degisip, geliserek farkli

programlar ve yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilart sunlardir:

- Yapilandirmaci yaklasim
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- Sosyokiiltiirel yaklagim

- Waldorf yaklasimi ve steiner pedagojisi
- Acik egitim

- Montessori egitim yontemi

- Bank Street yaklagimi

- Cocuktan ¢ocuga yaklagimi

- Evokulu

- Head start programi

- Portage erken ¢cocukluk donemi egitim programi
- Highscope programi

- Okul 6ncesi egitimde proje yaklagimi

- Reggio Emilia yaklagimi (Temel, 2012).

Milli Egitim Bakanligi okul oOncesi egitim programi da bu yaklasim ve
programlardan faydalanilarak 21. Yiizyilin gereksinim duydugu bireyleri yetistirmek
adina eklektik bir sekilde hazirlanmistir (MEB).

2.9 Okul Oncesi Dénemi Cevre Egitimi Programlar

Gegmisten giiniimiize insan niifusunun artmasiyla birlikte, hava, su ve toprak gibi
en temel yasam kaynaklarimizin tiikenmesi, kirlenmesi ve ¢evrenin degismesi gibi
sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Dogal kaynak sularinin azalmasi, ozon tabakasinin zarar
gormesi, buzullarin erimesi, giinesin zararli 1sinlarinin etkisi, atmosferdeki hava kirliligi
ve benzeri c¢evresel sorunlar insanlar lizerinde fark edildikge, ¢evreye duyarlilik ve

farkindalik artmistir (Haktanir ve Ergiil, 2017).

Cevre egitimi; 6gretmenlerin yeterlik kazanmadan, amaglari, siirecleri, araclari ve
yontemleri gibi konulart diisinmeden gerceklestirilemez. Bu nedenle, okullarda cevre
egitimi i¢in bir 6gretim programinin gelistirilmesi acil bir ihtiyactir. Ancak Tiirkiye’de,
okullarda gevre egitimi i¢in 6zenle hazirlanmig bir 6gretim programi bulunmamaktadir.
Bazi derslerde ¢evre konulari ele alinsa da, bu durum biitiinciil bir yaklasimin sonucu
olarak ortaya c¢ikan uygun dersler iginde cevre egitimi programinin yer almasindan

kaynaklanmamaktadir (Miser,2019).
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2.10 Cevre Egitiminde Kullanilan Yontem Ve Teknikler

Cevre egitiminde sokratik sorgulama, proje, oyun, drama, miizik, miifredatlar
aras1 is birligi, alan gezisi, 6grenme bahgesi, deney, kavram haritalari, analoji, beyin
firtinasi, aile katilimi gibi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi belirtilmistir (Giilay ve

Onder, 2011; Pekdz, 2020).

Cevre egitimcilerinin etkilesime agik olmalari, yaratict diislinmeleri ve egitimi
yasam boyu siiren bir siire¢ olarak gérmeleri biiyiik énem tasir (Giilay ve Onder, 2011).
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina ¢evreyi tanitmak, ¢evre bilincini ve sevgisini asilamak
icin hangi yontem ve teknigin kullanildig: fark etmeksizin sarkilar, hikayeler, drama ve
oyun gibi etkinliklerden faydalanmak gerekmektedir (Smith, 2001). Sonug olarak, egitim
yontemleri ve teknikleri ¢cevre egitiminde tamamriyla kullanilabilir. Burada 6nemli olan,

farkl1 yontem ve tekniklerin birlikte kullanilmasidir (Giilay ve Onder, 2011).
2.11 Literatiirde Yapilan Arastirmalar
2.11.1 Cevre egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar

Gortimli (2003), yaptig1 calismada lise 0grencilerinin 105’1 kiz, 143’1 erkek
Ogrenci olmak iizere ¢cevreye ve ¢evre sorunlarina karsi ilgilerini belirlemeyi amaglamistir.
Ug béliimden olusan sorular kullanilarak yiiriitiilen arastirmada dgrencilere 3’ii kisisel,
12 tanesi gevre ve gevre sorunlarina karsi ilgileri, 6 tane cevre ile ilgili kavramlari bilip
bilmediklerini 6l¢en sorular kullanilmis ve Sama (1997) tarafindan gelistirilen 5°1i likert
teknigi ile hazirlanan 21 maddelik tutum 06lgegi uygulanarak veriler toplamistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin yaslariin biiylimesiyle ¢evreye karst daha olumlu
tutum sergiledikleri boylece yaslara gére anlamli bir fark varken, 6grencilerin ¢cevreye ve
cevre sorunlarma orta diizeyde duyarlilik gosterdikleri ve kavram sorularina verdikleri

cevaplarin dogruluklarinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Asilioglu (2004), tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ankara ilinde devlet ve
0zel okullarda 6grenim goren 200 ortadgretim 6grencisi ile ¢evre egitimi diizeylerini
karsilastirmistir. Bu calismaya gore dgrencilerin ¢evresel tutumlari arasinda anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Ancak 6zel okuldaki Ogrencilerin gevre bilgileri bakimimdan
basar1 durumlariin daha iyi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin tutumlari ile

ailelerin sosyoekonomik diizeyleri arasinda fark oldugunu da ortaya koymustur.
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Buhan (2006) 300 okul dncesi 0gretmeni ile ilgili okul 6ncesi dgretmenlerinin
cevre bilinci tutum, bilgi ve davraniginin alt boyutlarina yonelik ve egitim programlarinda
ne kadar cevre egitimine yer verdiklerini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
O0gretmenlerin ¢evre bilinci ile ilgili bilgilerinin, tutumlarinin ve ¢evre korumaya yonelik

davraniglarinin olmadig goriilmiistiir.

Akgay (2006) cevre egitiminin erken ¢ocukluk doneminde verilmesi gerektigi
diisiincesi ile farkli iilkelerin okul oOncesi Ogrencilerine yonelik c¢evre egitimini
incelemistir. Tiirkiye ile Kanada, Amerika, Isvigre, Almanya ve Japonya’nin okul 6ncesi
egitim programlart kapsamindaki ¢evre egitimine yonelik etkinlikleri karsilagtirmigtir.
Calismada incelemesi yapilan iilkelerin okul Oncesi egitim programlarinda g¢evre
egitimine yonelik hedeflerin yer aldigi ve bu konuda iilkelerin c¢evre egitimini
Oonemsedigini belirtmistir. Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim programinda c¢evre egitimine
yeterli Onemin verildigini belirtmistir. Pratikte ise tam anlamiyla uygulanip

uygulanmadig1 hususunda soru isareti oldugunu ifade etmistir.

Yildirim (2008) yaptig1 calismasinda genel ¢evre problemlerini temel alarak ¢evre
egitimi dersleri hazirlanmistir. Cevre egitimi derslerinin ilkdgretim Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlari incelenmistir. Deneysel yontem ile yapilan aragtirma toplam 51
ilkogretim dgrencisi ile gerceklestirilmistir. On test-son test uygulanarak karsilastirma
yapilan bu ¢aligmanin sonunda g¢evre egitimi derslerinin ilkdgretim dgrencileri lizerinde

pozitif bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Giirciioglu (2012) Tiirkiye’de ¢evre egitimi adli ¢alismasinda okul Oncesi
egitimden itibaren lilkemizde g¢evre egitimine yer verildigini ancak bu egitimin okul
oncesi Ogretmeninin inisiyatifinde oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’nin Orglin egitim
sisteminde ilkdgretim ve ortadgretim miifredatinda gevre egitimine se¢meli ders olarak
yer verildigi aym1 zamanda Fen ve Teknoloji, Biyoloji ve Cografya gibi derslere
paylastirildigr goriilmiistiir. Yiiksekogretim kurumlarinda ise ¢evre konusunun uzmanlik
alan1 olarak verilen birkag boliim disinda énem verilmedigini 6ne siirmiistiir. Ulkemizde
yaygin egitimde ise ¢evre konusuna gereken dnemin verilmedigini sdyleyerek daha ¢cok

miizik, resim, el sanatlar1 gibi konularin 6n planda oldugunu tespit etmistir.

Kandir, Yurt ve Cevher Kalburan (2012) ise okul oOncesi 6gretmenleri ile
O0gretmen adaylarmin ¢evre tutumlarim1 karsilastirmak ve Ogretmen yetistirme

programlarinda verilen gevre egitiminin dnemini ortaya koymak amaciyla bir arastirma
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gerceklestirmistir. Arastirma, Tirkiye’deki dort sehirdeki tiniversitelerin okul Oncesi
egitim ve ¢ocuk gelisimi lisans programlarina devam eden 605 son sinif §grencisi ve
MEB Hizmet I¢i Egitim Programlari’na katilan 300 okul &6ncesi Ogretmeniyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul dncesi 6gretmeni adaylarinin genel
cevre tutumu ve ¢evre egitiminde alan gezilerinin 6nemi alt faktoriinde daha yiiksek puan

aldig1 gézlenmistir. Arastirma, alanda gorevli 6gretmenlere ¢esitli oneriler sunmustur.

Karatas’in (2013) yapmis oldugu ¢evre bilincinin gelistirilmesinde ¢evre
egitiminin rolii ve Nigde Universitesi Egitim fakiiltesi 6rnegi adli ¢alismada gevre
egitiminin okul oncesi donemden itibaren baglanmas1 gerektigini belirterek 6grencileri
gelecege hazirlayan 6gretmenlere cevre egitimine yonelik ¢cok dnemli roller diistiiglinii
belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenleri yetistiren Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitiminde
¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir. Buna istinaden ¢alisma c¢evre egitiminin ¢evre
bilincinin kazandirilmasindaki gérev konularini igermistir. Bu ¢aligma kapsaminda nicel
arastirma yontemi kullanilarak Nigde Universitesi Egitim fakiiltesi dordiincii simif 179
adet 6gretmen adayina ¢evre egitimi ile ilgili ¢evre bilinglerini tikketmeye yonelik ¢evre
bilinci kullanimi 6l¢egi uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore ilkogretim
O0gretmen adaylarinin ¢evre bilincinin ortalamanin iistiinde oldugu, ¢evre bilinci verme
konusunda yeterli olduklar1 tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda ¢evre egitiminin
cevre bilinci lizerinde olumlu yonde etkili oldugu ve daha iyi sonuglar alinabilmesi i¢in
Ogretmen adaylarmin daha etkili ve yogun cevre egitimi programlarina ihtiyacinin

oldugunu savunmustur.

Ozgel (2015) ortaokul 7. Sinif dgrencileri ile yaptig1 calismada &ntest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklari, tutumlar1 ve davranislari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
karsilagtirmistir. Cevre sorunlarina yonelik dersler bir subeye doga kampr destekli gezi
gozlem ile anlatilmis ve geleneksel 6gretim yontemiyle de diger subedeki 6grencilere
anlatilmistir.  Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklari, tutumlar1 ve davranmiglart arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymustur.

Ozbey ve Sama’nin (2017) yaptign calismada cevre egitimi ile ilgili genel
yonelimleri belirlemek amaciyla 2012-2016 yillar1 arasinda yayimlanmig yiiksek lisans
tezleri ve doktora tezleri incelenmistir. Arastirmada betimsel bir arastirma ¢ercevesinde
tarama modeli kullanilarak 53’1 yiiksek lisans ve 12’si doktora tezi olmak tizere toplam
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65 tez incelemeye alinmistir. Caligmadaki veriler betimsel istatistik kullanilarak analiz
edilmistir. Calismada en fazla tezin Gazi Universitesi’'nden yayimlandigi, ilkdgretim ve
ortadgretim 6grencilerinin en fazla tercih edilen grup oldugu, cevreye yonelik tutumun
ve ¢evre sorunlarinin en fazla tercih edilen konular oldugu, en fazla tercih edilen
yontemin tarama modeli, yazili veri toplamanin en fazla tercih edilen veri toplama teknigi
oldugu, parametrik testlerin ve betimsel/igerik analizinin veri analizinde tercih edildigi

gorilmiistiir.

Toprak (2017), farkli kademelerde gorev yapan Ogretmenlerin ¢evresel tutum,
bilgi ve davranislariyla cevre egitimine yonelik goriislerini incelemek amactyla yaptigi
arastirmasinda anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev alan toplam 647 6gretmen
ile caligmasini tamamlamistir. Arastirmanin nitel boyutunu her kademeden bes 6gretmen
olmak {izere toplam 20 6gretmen ile gerceklestirmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin
cevre bilgisinin iyl diizeyde oldugunu ve olumlu g¢evresel tutuma sahip olduklarini
gostermektedir. Ancak 6gretmenlerin ¢evresel davranislar sahip olduklari bilgi ve olumlu

cevresel diisiince agisindan yeterli diizeyde olmadigi vurgulanmistir.

Sahinpmnar (2018) calismasini okul Oncesi Ogretmenlerinin cevre egitimi
konusundaki ilgi,tutum ve bilgi yeterliliklerini ¢esitli degiskenler agisindan inceleyerek
ele almisti. Bu arastirmada 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tokat merkez ve
ilgelerinde goérev yapan okul Oncesi Ogretmenleriyle tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore, okul dncesi 6gretmenlerinin duyussal
egilimlerle bilgi dlgegi arasinda bir iligki tespit edilememis, ayn1 zamanda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin davranis 6lgegi ve bilgi 6lgegi arasinda anlamli bir iliski saptanmamastir.
Ancak duyusgsal egilimler 6lgegi ile davranis 6lgegi arasinda pozitif yonde bir iliski
oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak okul dncesi dgretmenlerinin ¢evre egitimine olan

ilgisi, tutumlarina yansimistir.

Aydin’in (2019), okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik algilar tizerine yapmis oldugu ¢calismada, fenomenoloji temelli bir nitel arastirma
deseni olan olgubilim kullanilmistir. Veri analizi i¢in ise betimsel analiz ve icerik analizi
yontemleri tercih edilmistir. Bu arastirmada Istanbul’un cesitli ilgelerinde gorev yapan 22
okul dncesi 6gretment ile gergeklestirilen 6n ve son goriismelerde, arastirmaci tarafindan
gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin siirdiiriilebilir
cevre egitimine (SCE) yonelik uygulamalar1 gézlemlenmis ve bu uygulamalarin etkinlik
planlart incelenmistir. Arastirmadan siirdiiriilebilir ¢evre egitimi konusunda yeterince
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bilgi sahibi olmadiklari, 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programin: siirdiiriilebilir gevre
egitimi acisindan yeterli bulmadiklari, uygulama yaparken zorlanmadiklari,
stirdiiriilebilir ¢evre egitimi i¢in aile katilimini ve egitimini 6nemsedikleri, acik hava

alanlarinin ve ulasim imkanlarinin yetersiz oldugu sonuglari elde edilmistir.

Yurttas (2021), calismasinda 6gretmenlerin mesleki gelismelerinin ¢evre 6gretimi
ile ilgili bilgileri ve sinif i¢i ¢evre dgretimi uygulamalari, disiplenlerarasi yaklagim ile
ilgili bilgileri, ¢cevre 6gretiminde sinif i¢i iletisimleri agisindan inceleme yapmistir. Bu
arastirma durum c¢alismas1 deseniyle yiiriitiilerek ayn1 okulda gérev yapan okul oncesi ve
siif 6gretmeni olmak iizere 4 6gretmen katilmistir. Arastirma 7 haftalik bir calistay ve 5
haftalik bir smif i¢i uygulama olmak iizere iki agamadan olusmustur. Calistaylarda,
Ogretmenlere cevre Ogretimi, disiplinler arasi yaklasim ve smif i¢i c¢evre Ogretimi
uygulamalar1 hakkinda teorik bilgiler ve 6rnek uygulamalar sunulmustur. Sinif ici
uygulama siirecinde, 6gretmenlere arastirmact destegiyle iki etkinlik uygulanmis, diger
tic etkinlik ise aragtirmaci destegi olmadan O0gretmenler tarafindan uygulanmistir. Son
etkinlik 6gretmenler tarafindan tasarlanmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ¢evre
Ogretimi bilgilerinde, disiplinler aras1 yaklasim ile ilgili bilgilerinde, sinif ici gevre
ogretimi uygulamalarinda ve ¢evre dgretimindeki sinif i¢i iletisimlerinde gelisme oldugu

ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katki saglandigi gozlenmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimi baglamindaki pedagojik alan
bilgilerinin incelenmesi: Epistemolojik profilin etkisi adl1 arastirmasinda Unser (2021),
toplam 48 okul 6ncesi 6gretmeniyle gergeklestirmistir. Calismasinin sonucunda kati ve
siv1 atiklar konusunda {ist epistemolojik profili temsil eden 6gretmenlerin siirdiiriilebilir
cevre egitimi, cocuk merkezli yaklagim, siire¢ odakli degerlendirme, alternatif 6grenme
yaklasimlari, bilimsel siire¢ becerileri, kazanim odakli 6grenme gibi alanlarda daha fazla
atif yaptiklarini belirlemistir. Diger yandan alt epistemolojik profili temsil eden
ogretmenlerin ise kavram Ogretimi, sonu¢ odakli degerlendirme ve 6gretmen merkezli
yaklagimlar, miifredatta yetersiz hissetme ve vatandaslik egitimine daha fazla atif

yaptiklarini tespit etmistir.

Sahin (2022), okul 6ncesi donemde yapilan gevre egitimi arastirmalarina yonelik
17 dergi igerisinde yer alan 57 arastirma iizerine yapmis oldugu meta-sentez ¢alismasinda,
dokiiman analizi yontemiyle veriler elde edilmistir. Bu ¢alisma neticesinde, agik hava
odakli etkinliklerin egitim programlar1 icerisine dahil edilmesi, g¢evresel algi ve
tutumlarin  gelistirilmesi ve siirdiiriilebilirlik igerisinde erken ¢ocukluk donemi
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baglaminin 6nemi olmak iizere 3 kategori olusturulmustur. Calismada acgik hava
etkinliklerinde ailenin ve dgretmenlerin giivenlik endiseleri sebebiyle sinirli faaliyetler
gergeklestirildigi ve acgik hava etkinliklerinin birgok gelisim alanini destekledigine
yonelik konulara deginilmistir. Arastirmada alan yazinda cevre egitimi ile ilgili
caligmalarin ¢ogunlukla algi ve tutum Olgmeye yonelik oldugu, uygulamaya yonelik
calismalarin yeterli olmadigr saptanmistir. Okul Oncesi donemindeki c¢ocuklarin

tutumlarina yonelik ne dl¢giide farklilik gdsterdigi yeterli bilgiye ulasilamamistur.

Ugur (2023), okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi yeterliliklerine iliskin
goriiglerini incelemek amaciyla yaptigi aragtirmasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre
egitimi yeterliliklerine yonelik goriislerinin neler oldugu, cevre egitimi konusundaki
yeterlik diizeyleri ve ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig: ortaya koymaya
calismistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ¢evre egitimi Oz-yeterlik algilarinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozgecgen (2023), arastirmasinda 6gretmen adaylarmin fen etkinliklerinde gevre
egitimi farkindalik durumu ve tutum diizeylerini arastirmayr amaglamistir. Yapilan
arastirmanin sonuclarina gore, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, baba egitim seviyesi,
cevre egitimi ile ilgili bir projede yer alma durumu, ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim
Onerileri ve gelistirmek isteme degiskenleri ile 6gretmenlerin ¢evre egitimi tutumlari

arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

2.11.2 Cevre sorunlari ile ilgili yapilan arastirmalar

Atli, Uzun, Sarag, N. Saglam ve S. Saglam’mm (2004) Aksaray’da
gerceklestirdikleri bir arastirmada, ortaokul ve lise Ogrencilerinin ekosentrik,
antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. 854 6grenciyle yapilan ¢calismanin sonucunda, ortaokul
Ogrencileri arasinda genel akademik basarilar1 yiiksek olanlarin ekosentrik tutum
puanlarinin, diisiik akademik basariya sahip olan Ogrencilerin ise ¢evreye yoOnelik
antipatik tutum puanlarimin yiiksek oldugu belirlenmistir. Lise 0Ogrencilerinin ise
ekosentrik, antroposentrik ve cevreye yonelik antipatik tutum puanlarimin akademik

basartyla iligkili olmadigi tespit edilmistir.

Unal’1n (2008) yaptig1 arastirmada dgretmen adaylarinin kiiresel ve yerel cevresel
sorunlar1 nasil algiladiklarini incelerken ayn1 zamanda cinsiyetin ve 6gretmen adaylarini

okuduklart anabilim dalinin kiiresel ve yerel problemleri algilamalarindaki etkisini
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belirlemeye c¢alismustir. Calisma Orta Dogu Teknik Universitesi ilkégretim Béliimii
Ogretmen adaylarindan olusmustur. Arastirmaci 6gretmen adaylarinin 9 kiiresel ve 5 yerel
cevresel sorun hakkindaki endiselerini ve tutumlarimi 6l¢ek kullanarak olgmeyi
amaclamistir. Arastirma sonuglarina gore ilkogretim Ogretmen adaylarinin kiiresel
cevresel sorunlar1 daha ¢ok dnemsediklerini; kadin 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen
adaylarina gore cevresel problemlere kars1 daha duyarl ve ilgili olduklarini ayrica Okul
Oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan dgretmen adaylarinin, gevresel problemlere
kars1, Ilkdgretim Fen Egitimi ve Ilkdgretim Matematik Egitimi béliimlerinde okuyan
Ogretmen adaylarindan daha fazla ilgili olduklarini ve olumlu tutuma sahip olduklarini

tespit etmistir.

Aksu’nun (2009) yaptig1 calismadal9 fen ve teknoloji 6gretmeni ile 191 simf
Ogretmeni olmak {iizere toplam 210 6gretmen ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
belirlemeye caligmistir. Kisisel bilgi ve goriis formu ve 11 maddeden olusan “Cevre
sorunlaria yonelik tutum 6lgegi” kullanilarak veriler toplamistir. Calismanin sonucuna
gbére Ogretmenlerin ¢evre ve c¢evre sorunlarina karsi tutumlart yiliksek bulunurken,
Ogretmenlerin cinsiyetine, bransina, ¢evre kurulusuna iiyelik durumuna, ¢evre ve cevre
egitimi ile ilgili okul i¢i veya dis1 proje ¢aligmalarina katilip katilmama durumuna ve
deneyim siiresine gore anlamli bir farkin olmadig tespit etmistir. Ogretmenler en 6nemli
cevre sorunu olarak dogal kaynaklarin kétii kullanimi, ¢cevre konusunda bilinglenmeye en
cok katkida bulunan aracin TV ve Radyolar oldugunu, ¢evre konusunda toplumun
duyarliligiin yetersiz, 6grencilerin duyarliliginin orta, kendilerinin duyarliliginin ise iyi

oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin ¢gogunun cevre ile ilgili

sikayetleri herhangi bir kuruma bildirmediklerini belirlemistir.

Toparslan (2017), 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik farkindalik ve
tutum diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla yapmis oldugu ¢alismasinda, 352 6gretmen
adayma cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve tutum o6lgekleri uygulanmistir. Bu
arastirmada c¢alisma grubunu egitim fakiiltesinde 6grenim goéren farkli boliimlerdeki
birinci ve diirdlincli siniftaki 6gretmen adaylart olusturmustur. Calismada cevre
sorunlarina yonelik tutum oOlgegi ve c¢evre sorunlarina yonelik farkindalik Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 18 istatistik analiz programi ile nicel verilerin
analizinde betimsel istatistik teknikler, bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA’dan
faydalanilarak analiz edilmistir. ~Analizlere gore fen bilgisi 6gretmenligi bolimii

Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik
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oldugu goriiliirken, diger branslarda (okul Oncesi, sosyal bilgiler, matematik, sinif

ogretmenligi) herhangi bir farklilik bulunamamastir.

Giiloglu (2018) 183 fen bilimleri 6gretment ile yaptig1 arastirmasinda fen bilimleri
Ogretmenlerinin kiiresel ¢evre sorunlarma yonelik algilarim1 ve teknolojik alan bilgi
diizeylerini cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaya
calismistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmasinda “Kiiresel Cevre Sorunlar1 Algi
Envanteri”, “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” 6lgekleri kullanilmistir. Aragtirmanin
sonuglara gore fen bilimleri 6§retmenlerinin kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik algilar
ve teknolojik pedagojik alan bilgileri arasinda cinsiyet, mezun olunan bdliim, mesleki
kidem, cevresel sivil toplum kurulugu iiyeligi, sendika iiyeligi degiskenlerine gore

anlamli diizeyde pozitif yonde iliski oldugunu tespit etmistir.

Karaevli (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigi farkindaliklarini ve ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymayr amagladigi
aragtirmasinda 320 okul oncesi 6gretmen ile “Demografik Bilgi Formu”, “Cevre Etigi
Farkindalik Olgegi”, Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi” kullanarak elde ettigi
verilere gore Ogretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ancak ¢aligmasinda 6gretmenlerin cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermedigini, hizmet yili, tiniversitede ¢evre ile ilgili ders alma,
hizmet ici egitim alma, cevre ile ilgili kuruma iiye olma, evcil hayvana sahip olma
deneyimi gibi degiskenler gore anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Bu

arastirmada Ogretmenlerin cevre etigi farkindaliklar1 ile cevre sorunlarina ydnelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu saptamustir.

Gencal (2020) yaptig1 arastirmasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi 6gretim programinda yer alan ¢evre sorunlarina yonelik goriislerini belirlemeye
calismistir. Arastirmada ogretmenler ile bireysel goriismeler yapilarak ¢evreye iliskin
konular1 ele alirken karsilastiklari; Ogrencilerin bilimsel ifadeleri anlayamamasi,
Ogrencilerin 6zensiz davraniglar gostermeleri, ders igerigi ile ilgili yasanilan sorunlar,
kazanimlar ile ilgili uygulama eksiklikleri, 6grencilerde yeterli farkindalik olusturamama
ve Ogrencilerdeki aligkanliklar1 terk ettirememe gibi bir takim zorluklardan
bahsetmislerdir. Bu calismada 6gretmenlerin programda yer alan g¢evre konulari igin
ayrilan ders siirelerinin yetersiz oldugunu, bazi kavramlarin 6grencilerin sinif diizeyine
uygun olmadigini ve ders siiresi i¢inde proje gelistiremediklerini belirttikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler yeterli zaman, biirokrasi ve ekonomik sartlardan dolay1 ¢evre konularinin
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ogretiminde dogal Ogrenme ortamlarindan yararlanamadiklarint da bu c¢aligmada

belirtmislerdir.

Sake¢1 (2020) calismasinda 100 smif 6gretmeninin ¢evresel duyarliliklarini ve
cevre sorunlarina iligkin tutumlarin1 belirlemeye calismistir. Bu arastirmada cevresel
tutum ve ¢evresel duyarlilik davranis 6l¢egi kullanilarak veriler toplanmistir. Calismanin
sonucunda ¢evresel duyarli davranisin yas ve kidem yilina gore farklilik gosterdigi,
caligmaya katilan tiim 6gretmenlerin ¢evresel duyarli davranisa ve g¢evre sorunlarina
yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmistir. Ayn1 zamanda g¢evresel tutumun

demografik 6zelliklere bagli olmadigini ortaya koymustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren, drneklem, veri toplama araclari ve

verilerin analizine yer verilmistir.
3.1 Arastirma Modeli Ve Deseni

MEB’de aktif olarak ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik
tutumlarinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir.
Karma yontem deseni, zengin igerikli bir arastirma i¢in nitel ve nicel yaklagimlarinin
birbiriyle Oriintiilendigi ileri diizey bir yontemdir (Creswell, 2017). Bu ydntemle
arastirma ¢esitli yontemler kullanarak olaylar1 bir cergeve icerisinde sunulup, analiz
edilerek bir araya getirilir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Karma arastirma
problemin daha anlagilir olmasini saglamakla birlikte nitel ve nicel verilerin daha giiglii
hale getirilmesine ve saglamlastirilmasina olanak saglamasi (Creswell, 2012) nedeniyle

bu yontem kullanilmistir.

Arastirmada karma yontem desenlerinden agimlayici sirali karma yontem deseni
kullanilmistir. Bu desene gore arastirmada oOncelikle nicel veriler toplanmis, daha
sonrasinda elde edilen nicel veriler detayli nitel veriler ile agiklanmaya c¢alisilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise amacl Ornekleme ydntemlerinden benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Bu yontem, benzer oOzelliklere sahip bireylerle gergeklestirilmektedir
(Yildinnm & Simsek, 2018). Arastirmada nitel veriler yar1 yapilandirilmig goriismelerle
toplanmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi teknigine yer verilmistir. Bu
yontemin kullanilmasindaki amag, elde edilen verileri kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde
bir araya getirerek, okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenlenerek

yorumlanmasidir (Yildirim & Simsek, 2018).
3.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
ilkokullarda gorev yapan okul 6ncesi 0gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel
veri toplama boyutunda Balikesir’in Merkez ve Sindirgi ilgesinde MEB’e bagli okullarda

gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
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Arastirmanin nicel veri toplama asamasinda 109 okul Oncesi 6gretmeni yer
almigtir. Nitel veri toplama asamasinda ise 109 6gretmen arasindan amagli 6rnekleme

yontemlerinden benzesik 6rnekleme yontemine gore 5 okul 6ncesi 6gretmeni yer almistir.

Arastirmanin ilk asamasinda 6gretmenlerin Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum
Olgegi (CSYTO) (EK-1) ve Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi
(SCEYTO) (EK-2) uygulanmustir. Ikinci asamada ise Sindirg1 ilgesinde arastirmaya
katilim saglayarak benzesik ornekleme yontemine gore dlgeklerden en yliksek puana
sahip olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden 5 katilimci belirlenmistir. Bu katilimcilarla yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ile goriismeler yapilmig ve 2022-2023 egitim dgretim

yilinda uyguladiklar1 egitim akislarinin dokiimanlari toplanmustir.
3.3 Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Afacan ve Giiler (2011), tarafindan
gelistirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olgegi” ve Giiven (2013) tarafindan
gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi” ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan demografik bilgi formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman

inceleme kullanilmastir.

Gorlisme ve dokiiman analizi yoluyla elde edilen verilerin nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizine gore kategorize islemleri yapilmis, kodlanmus;
frekanslar1  hesaplanarak, okul Oncesi Ogretmenlerinden elde edilen veriler

yorumlanmustir.

3.3.1 Demografik bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda cinsiyet, yas, mezuniyet
derecesi, mezun olunan {iniversite, mesleki deneyim yili, sinif mevcudu, calisilan yas
grubu, cevre egitimi ile ilgili ders ve hizmet i¢i egitim alma durumu, herhangi okul dis1

ogrenme ortamina katilimlar1 hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.3.2 Cevre sorunlarina yonelik tutum olcegi

Gliven (2013) tarafindan gelistirilen 45 soruluk okul Oncesi Ogretmenlerine
uygulanmak iizere gevre sorunlarina yonelik tutum olgegi kullanilmistir. Olgek 3°lii

2

Likert tipi olup “Katilmiyorum: 17, “Kararsizim: 27, “Katiliyorum: 3” seklinde

derecelendirilmistir. Olgekteki degerlendirmeler, “katiliyorum” ifadesine 3 puan,
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“kararsizim” ifadesine 2 puan, “katilmiyorum” ifadesine 1 puan verilerek yapilmistir.
Olumsuz ifadelerde ters puanlama uygulanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan

45 ve en yliksek puan 135°tir.

3.3.3 Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik tutum o6lcegi

Afacan ve Giiler (2011), tarafindan gelistirilen 30 maddelik “Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimi Tutum Olgegi” okul dncesi dgretmenlerine uygulanmak iizere kullanilmistir.
Olgek 5°1i Likert tipi olup “Kesinlikle Katilryorum: 57, “Katiliyorum: 4”, “Kararsizim:
37, “Katilmiyorum: 27, ve “Kesinlikle Katilmiyorum: 17 seklinde 5’ten 1°e dogru
derecelendirilmistir. Olcekteki degerlendirmeler, “kesinlikle katiliyorum” ifadesine 5
puan, “katiliyorum” ifadesine 4 puan, “kararsizim” ifadesine 3 puan, “katilmiyorum”
ifadesine 2 puan ve “kesinlikle katilmiyorum” ifadesine 1 puan verilerek yapilmistir.
Olumsuz ifadelerde ters puanlama uygulanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan

30 ve en yiiksek puan 150’dir.

3.3.4 Goriiyme formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-3) 2
boliimden olugmakta olup ilk bolimde kisisel bilgilere yer verilirken ikinci boliimde
cevre egitimi ile ilgili hazirlanmis 12 sorudan olugsmaktadir. Bu kapsamda katilimcilara

yoneltilen sorular sunlardir;

e Cevre egitimi ile ilgili kazanim gostergeler hakkinda ne diislinliyorsunuz?

e (Cevre egitimi ile ilgili plan/egitim akis1 hazirlarken okul 6ncesi egitim
programindaki hangi kazanim gostergelerden yararlaniyorsunuz?

e (Cevre egitimi plani/egitim akisi hazirlanirken hangi yaklagim/yontemin
uygun oldugunu diisliniiyorsunuz?

e Cevre egitimi ile ilgili planlamalarimi uygularken okulunuzun fiziksel
kosullart ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

e Bazi Ogretmenler hazir plan kullanilmasinin daha uygun oldugunu
savunmaktadir. Siz bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

e Sizce ideal bir ¢evre egitimi plani/egitim akis1 nasil olmalidir?

e (evre egitimi plani/egitim akis1 hazirlarken dikkat ettiginiz noktalar

nelerdir?
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e Okul 6ncesi egitim programi 6rnek etkinlik kitabinin ¢evre egitimi ile ilgili
etkinlikleri hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

e (evre egitimi plani/egitim akisinda hangi ara¢ gereclere yer verilebilir?

e (evre ile ilgili iye oldugunuz dernek/topluluk nelerdir?

o Kisisel olarak cevre egitimi ile ilgili ne gibi etkinliklerde yer aliyorsunuz?

e Cevre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimi hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir? Bu konu hakkindaki hizmet i¢i egitimler i¢in Onerileriniz neler
olur?

e Okul 6ncesinde gevre egitimi ile ilgili eklemek istedikleriniz nelerdir?

Gorlisme formunda yer alan sorular doktor 6gretim iiyesi iki uzman tarafindan

degerlendirilmis ve gerekli olan diizeltmeler sonucunda sorulara son sekli verilmistir.

3.3.5 Dokiiman inceleme

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2022-2023 egitim 6gretim donemi i¢in hazirladiklar
egitim planlarinin igerisinde yer alan cevre egitimi ve sorunlarina yonelik egitim

akislarinin durumunu saptamak amaciyla icerik analizi ile incelenmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Aragtirmada verileri toplamak i¢in Oncelikle Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tarafindan etik kurul izni alinmis ve
arastirmanin gerceklestirilecegi il merkezinde (Balikesir) ve il¢cede (Sindirgi) bulunan
toplam 35 farkli anaokuluna gidilerek uygulamaya katilacak olan okul oncesi
ogretmenlerine gerekli bilgiler verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimine
yonelik tutum ve goriislerinin arastirildig: bu ¢alismanin ilk asamasinda “Siirdiiriilebilir
Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi”
109 okul oncesi Ogretmenine uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirmanin nicel
kisminda uygulanan Olgeklere verilen cevaplar SPSS programinda 21 istatiksel paket
programi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda veriler Kolmogorov-Smirnov
normallik analizi yapilmigtir. Veriler normal dagilim gosterdigi saptanarak t-testi ve
Anova varyans analizi gergeklestirilmistir. Analizlerin neticesinde ¢evre sorunlarina ve

stirdiiriilebilir cevre egitimine yonelik durumlarinin tespiti yapilmistir.
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Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek ile toplanan demografik bilgi verilerine
iliskin frekans ve yiizdelik dagilimlar bulunmus, elde edilen sonuglar tablo halinde

bulgular boliimiinde yorumlanmastir.

Aragtirmanin ikinci agsamasinda nitel boyut ele alinarak dlgeklerin uygulandigi
Sindirg1 ilgesinde gorev alan okul Oncesi Ogretmenlerinden amagli Ornekleme
yontemlerinden benzesik Orneklemeye gore 10 yil ve lizeri deneyime sahip 5 kisi
secilerek yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.
Ayni zamanda bu 6gretmenlerden 2022-2023 egitim-0gretim yili i¢in hazirlanan egitim
akislar1 da toplanarak dokiimanlar incelenmistir. Goriisme verileri ses kayit cihazina
kaydedilerek birkag¢ dinleme ile birlikte bilgisayar ortamina aktarilmis ve yazili dokiiman
haline dontstliriilmiistiir. Gorlismelerden elde edilen veriler yaziya aktarilirken
katilimcilarin ifadeleri herhangi bir degisiklik yapilmadan oldugu gibi muhafaza
edilmistir. Aragtirmada, verilerin goriisme siirecinde kullanilan sorularin dikkate alinarak
ozetlenmesi ve yorumlanmasi igin igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde amag;
toplanan verileri agiklanabilecek kavramlara ve iliskilere ulagtirarak elde edilen bulgular1
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde yorumlamaktir (Yildinm & Simsek, 2018).
Arastirma kapsaminda toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden olan igerik analiz
yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Veriler arastirma sorularinin yardimiyla tablolar
olusturularak ve dokiimanlardan yapilan dogrudan alintilarla sunulmustur. Dokiimanlar

yazili kaynaklar oldugu i¢in direkt olarak degerlendirmeye alinmistir.

3.4.1 Nicel verilerin analizi

3.4.1.1 Katihmcilarin demografik 6zellikleri

Tablo 3.1 Calisma grubunun demografik zelliklere gore dagilimi

f %
Kadin 104 95,4
Cinsiyet Erkek 5 4,6
Toplam 109 100,0
20-29 14 13,1
30-39 60 55,1
Yas Arahigi 40-49 31 28,0
50 ve tizeri 4 3,7
Toplam 109 100,0
Tlkokul 1 0,9
Ortaokul 0 0
Mezuniyet Derecesi Lise 0 0
Universite 98 89,9
Yiksek Lisans 10 9,2
Toplam 109 100,0
0-5 5 4,6
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6-10 19 17,4

11-15 47 43,1
Deneyim Yili 16-20 20 18,3
21 ve lizeri 18 16,5
Toplam 109 100,0
10-15 21 20,8
Smif Mevcudu 16-20 52 51,5
21 ve lizeri 27 26,7
Toplam 100 100,0
36-42 ay 9 9,7
Cahistig1 Yas Grubu 43-60 ay 32 34,4
61-72 ay 52 55,9
Toplam 109 100,0
TEMA 8 66,7
Toplumsal Kurulusa CEKUL 0 0
Uyelik Durumu TTDK 0 0
CEVKO 0 0
Diger 4 3,3
Toplam 12 100,0
Evet 42 40,4
Hizmet i¢ci Egitim Hayir 62 59,6
Toplam 104 100,0
Ders Alma Durumu Evet 33 32,4
Hayir 69 67,6
Toplam 102 100,0
Gorev aldim 10 9,3
Okul Disi  Gorev Goniillii Katildim 51 47,2
Alma/Katihm Goniillii Katilmadim 47 43,5
Toplam 108 100,0

Tablo 3.1°de yer alan bilgilere gore arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin %94,5 (103)’inin kadin, %4,6 (5)’mnin erkek oldugu saptanmistir. Bu
tablodan hareketle katilimcilarin  ¢ogunlugunu kadin okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun yas araliklarina gore dagilimlari incelendiginde 20-
29 yas araliginda %13,1 (f= 14) ’inin, 30-39 yas araliginda %55,1 (f= 60) ’inin, 40-49 yas
araliginda % 28 (f=31)’ inin, 50 yas ve lizerinde ise % 3,7 (f=4)’sinin oldugu goriilmiistiir.
Calisma grubunun % 0,9 (f=1)’u ilkokul, %89,9 (f=98)’u iiniversite, % 9,2 (f=10)’si
yiiksek lisans mezunudur. Bu okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillari incelendiginde
0-5 yil araliginda % 4,6 (f=5)’s1, 6-10 yil araliginda % 17,4 (f=19)’t, 11-15 il
araliginda %43,1 (f=47)’1, 16-20 yil araliginda % 18,3 (f=20)’i, 21 ve lzeri yil
araliginda % 26,7 (f=27)’si deneyime sahiptir. Ogretmenlerin gérev aldiklar1 siflarin
mevcuduna bakildiginda % 20,8 (f=21)’1 10-15 kisi araliginda, % 51,5 (f=52)’1 16-20 kisi
araliginda, %26,7 (f=27)’si 21 ve lizeri kisi araliginda siiflarda calistigi goriilmiistiir. Bu
O0gretmenlerin calistig1 yas gruplar incelendiginde % 9,7 (f=9)’si 36-48 ay (3-4 yas)
araliginda, %34,4 (f=32)’1i 49-60 ay (4-5 yas) araliginda, % 55,9 (f=52)’u 61-72 ay (5-6
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yas) araligindadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre ile ilgili toplumsal kurulusa tiyelik
durumlan ele alindiginda % 66,7 (f=8)’si TEMA’ya, %3,3 (f=4)’1 diger kurulusa iiye
olduklar goriilmiistir. CEKUL, TTDK ve CEVKO’ya iiye olmadiklar tespit edilmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim durumlari
incelendiginde ise % 40,4 (f=42)’linilin egitim aldig1, ancak % 59,6 (f=69)’sinin egitim
almadig1 goriilmiistiir. Calisma yapilan 6gretmenlerin okul dis1 gérev alma ve goniilli
katilim oranlarina baktigimizda ise % 9,3 (=10)’1 gorev almis, % 47,2 (f=51)’si goniillii
katilim saglamis, %43,5 (f=47)’1 herhangi bir katilim saglamamustir.

Tablo 3.2 CSYTO ve SCEYTO puanlar yiiksek olan okul éncesi dgretmenlerinin demografik bilgileri

Hizmet ici  Cevre Egitimi

Katilmcilar Cinsiyet Yas Arahgi Deneyim Yili
Egitim Alma Ders Alma
Durumu Durumu
01 Erkek 2 (30-39) 3 (10-15 y1l) Hayir Hayir
02 Kadin 2 (30-39) 2 (6-10 y1l) Evet Hayir
03 Kadin 1 (20-29) 2 (6-10 y1l) Hayir Evet
04 Kadn 2 (30-39) 2 (6-10 y1l) Hayir Hayir
05 Kadm 2 (30-39) 2 (6-10 y1l) Hayir Hayir

Tablo 3.2° de yer alan bilgilere gore tutum 6l¢eklerinden yiiksek puan alan okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun 30-39 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Bu
okul dncesi 0gretmenlerinin deneyim yillar1 incelendiginde ¢ogunlugu 6-10 y1l arasinda
deneyime sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
alma ve Universitede ders alma durumlar incelendiginde ise ¢ogunlugunun egitim

almadig1 goriilmiistiir.

3.4.1.2 Cevre sorunlarina ve siirdiiriilebilir cevre egitimine yonelik tutum

olcekleri

Calismanin amacina uygun 109 okul 6ncesi 6gretmeninden toplanan tiim veriler
SPSS-22 istatistik programi ile hesaplanmistir. Verilerin igerisinde hatali oldugu tespit
edilen 6 veri seti ¢alismadan ¢ikarilmigtir. Kalan 109 veri setinin dagilimi incelenmis ve
uc degerler olmadig: tespit edilmistir.

Katilim saglayan okul Oncesi 6gretmenlerinden toplanan verilerin normal

dagilimlar1 Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenerek parametrik testlerin uygulanmasi
31



uygun goriilmiistiir. Teste iliskin degerlere Tablo 3’te yer verilmistir. Veri analizinde,
anlamlilik diizeyi 0.05’ten kiigiik olan verilerin normal dagilimdan 6nemli o6lgiide
sapmadig1 ve veri sayisinin yiiksek oldugu géz Oniine alindiginda, parametrik testlerin
kullanilmas1 uygun bulunmustur (George ve Mallery, 2010). Elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi tespit edilerek bagimsiz iki degisken karsilastirmasinda kullanilan t-
testi ve iliskisiz ikiden fazla degiskenin karsilagtirmasinda ANOVA varyans analizi
kullanilmistir. Farkliligin kaynagini belirlemek i¢in Tukey testi gibi post-hoc testleri
kullanilmistir. Calismada ele alinan degiskenler arasindaki iliski, verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Elde edilen
sonuglarin anlamli olup olmadigini degerlendirmek i¢in 0.05 anlamlilik diizeyi referans

alinmustir.

Tablo 3.3 Okul éncesi 6gretmenlerinin gevre sorunlaria ydnelik ve siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
yonelik tutum Sl¢eginden elde edilen toplam puanlarin kolmogorov-smirnov testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov
Statistic df Sig.
Cevre Sorunlari .099 109 .010
Siirdiiriilebilir Cevre 121 109 .001

Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden alinacak en yiiksek puan 135, en
diisiik puan ise 45°tir. Buna gore 46-61 puan aralig1 diisiik diizey tutumu, 62-87 puan
aralig1 orta diizeyde diisiik tutumu, 88-103 puan aralig orta diizey tutumu, 104-119 puan
aralig1 orta diizeyde yiiksek tutumu, 120-135 puan aralif1 yiiksek diizeyde tutumu ifade
etmektedir.

Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgeginden almacak en yiiksek
puan 150, en diisiik puan ise 30°dur. Buna gore 31-54 puan aralig diisiik diizey tutumu,
55-78 puan aralig orta diizeyde diisiik tutumu, 79-102 puan aralig1 orta diizey tutumu,
103-126 puan aralig1 orta diizeyde yiiksek tutumu, 127-150 puan aralig: yiiksek diizeyde

tutumu ifade etmektedir.
3.4.2 Nitel verilerin analizi
3.4.2.1 Goriisme formu

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evre egitimi hakkindaki diigiincelerini tespit etmek
amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formuyla calisilmistir. Bu amacla “Ogretmen

Gortisme Formu” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi, arastirmacilarin
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onceden hazirladigr sorulart kullanarak katilimcilara kismi esneklik taniyarak, goriisme
sirasinda sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina olanak saglar (Ekiz, 2009).
Goriisme sorular1 uzmanlarla birlikte hazirlanmis ve pilot ¢alismaya katilan okul 6ncesi
Ogretmenleriyle test edilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda bazi sorular yeniden
diizenlenerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriismelerde okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik diislincelerini belirlemek, bunun yani sira
O0gretmenlerin ¢evre egitimi uygulamalarini, ¢cevre egitimi sirasinda yasadiklar1 sorunlari
ve etkili bir ¢cevre egitimi i¢in Onerilerini tespit etmek tizere ¢esitli sorular yoneltilmistir.

Goriismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmig olup kayit altina alinmustir.
3.4.2.2 Dokiiman inceleme

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin aylik ve giinliik egitim akisinda cevre egitimi ile
ilgili etkinliklere yer verme durumlarini tespit etmek amaciyla dokiiman incelemesi
yaptlmisti. Dokiiman incelemesi, ¢esitli veri toplama yontemlerinin yaninda
arastirmanin gegerliligini artirmak i¢in kullanilan veri toplama aracidir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu arastirmada goriismelerden elde edilecek verileri destekleyecek
dokiimanlar olarak okul dncesi 6gretmenlerinin bir egitim-6gretim yilina ait aylik ve

giinliik planlar incelenmistir.
3.4.3 Gegerlik ve giivenirlik

Gegerlik ve giivenirligin inandirici olmasi yapilan arastirmalarda onemli bir
kriterdir. Bu sebeple gecerlik ve giivenirlik sik kullanilan 6l¢iitlerdir (Yildirim & Simsek,
2011). Nicel arastirmalarda, veri toplamada kullanilacak anket, test, dl¢ek gibi cesitli
araclarin gegerlik ve giivenirligi uygun yontemlerle incelenmesi gerekmektedir. Yeni bir
veri toplama aracinin gelistirilmesinin zorlugundan dolay:r arastirmalarda gecerligi ve
giivenirligi saglanmig veri toplama araglarinin kullanimi 6nerilmektedir (Tekbiyik, 2019).
Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan “Siirdiirtilebilir Cevre Egitimine Y 6nelik Tutum
Olgegi”nin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.77 ve “Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Olgegi’nin giivenirlik katsayis1 0.72 olarak bulunmustur. Arastirmada kullanilan
6l¢eklerin okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ve sorunlarina yonelik tutumlarini

6l¢mesi bakimindan gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirilan olguyu olabildigince
yansiz ve oldugu bicimiyle gercegi yansittiginda arastirma sonuglarinin niteligi 6n plana

cikmaktadir (Kirk & Miller, 1986; Yildirrm & Simsek, 2018). Ayn1 zamanda arastirma
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verilerinin gecerligini gliglendirmek amaciyla ¢esitleme metodu kullanilarak arastirma
sonuglari desteklenmistir. Elde edilen verilerin glivenirliginin saglanmasi i¢in goriismeler
ses kaydina alindiktan sonra arastirmaci tarafindan birden fazla dinlenerek tutarlilig
saptanmistir. Bunun disinda katilimcilarin kendi goriislerini objektif bir bigimde ortaya
koymalar1 saglanmig ve arastirma verilerine iligkin analizler betimsel bir yaklasim
dogrultusunda degistirilmeden aktarilmistir. Arastirmanin yontemi acik¢a belirtilerek
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi, yorumlanmasi ve sonuca ulagsma asamalar1 ayrintili
bi¢imde agiklanmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimi ve sorunlarina yonelik etkinlik
uygulamalarina yer verme durumlarina iligkin dokiiman incelemesi gerceklestirilmistir.

Dokiimanlardan elde edilen veriler ayrintili ve dogrudan alintilarla betimlenmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde 6rneklemin Cevre Sorunlarma Yoénelik Tutum Olgegi, Cevre
Egitimine Yonelik Tutum Olgegi, goriisme formu ve dokiiman incelemesinden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1 Arastirma Alt Problemlerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde arastirmada cevaplar1 aranmakta olan alt problemlere ait bulgular

sunulmustur.

4.1.1 Nicel bulgular

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin cevre sorunlarimna yonelik gosterdikleri
genel tutumlari ne diizeydedir?

Calismanin bu bdliimiinde okul oncesi 0gretmenlerinin Cevre Sorunlarina ve
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine yonelik tutumlarinin betimsel bulgularinin ve 6lgeklerden
(CSYTO ve SOEYTO) elde edilen puanlarinin; yas, deneyim, hizmet i¢i egitim alma ve

tiniversitede ¢evre ile ilgili ders almaya iligskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.1 Cevre sorunlarina yonelik tutum 6lgegine iliskin betimsel istatistik sonuglar

N Min. Max. Mean S

CSYTO Toplam 109 51 89 70.75 5.71
Alma 109 9 18 11.63 1.27
Tepkide Bulunma 109 17 36 21.00 3.12
Deger Verme 109 4 10 591 1.25
Orgiitleme 109 12 31 24.85 3.46

Kisilik
109 5 11 7.35 1.24

Haline Getirme

Tablo 4.1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlarin ortalamas1 =70.75 olarak bulunmustur.

Cevre sorunlarina yonelik tutum Ol¢eginden elde edilebilecek maksimum puanin 89,
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minimum puanimn 51 oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evre

sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde diisiik oldugu soylenebilir.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarim hangi
faktorler etkilemektedir?
- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiniversitede ders alma durumlarina gore ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlari ne diizeydedir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin {iniversitede
ders alma durumlar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup

bulunmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucu Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2 Okul éncesi 6gretmenlerinin iiniversitede ders alma durumlarina gére gevre sorunlarina
yonelik tutum 6lgegi puanlarina iligkin t-testi sonuglari

Katilmcinin
Ders Alma

CSYTO Bilesenleri Durumu N X Ss T Sd P

CSYTO Toplam Evet 33 7169 6,71 103 109 .30
Hayir 76 70,34 521

Alma Evet 33 1169 161 29 109 .76
Hayir 76 1160 1,10

Tepki Evet 33 2151 419 94 109 .35
Hayir 76 20,77 2,52

Deger Verme Evet 33 6,03 1,13 65 109 51
Hayir 76 586 1,29

Orgiitleme Evet 33 2500 3,56 28 109 77
Hayir 76 24,78 3,43

Kisilik Haline Getirme Evet 33 7,45 1,06 63 109 52
Hayir 76 7,30 1,30

Okul oncesi 6gretmenlerinin iiniversitede ¢evre egitimi ile ilgili ders alma alt
boyut puanlarina bakildiginda ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark gortilmemistir (p>0.05).

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlari ne diizeydedir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin hizmet ici
egitim alma durumlar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup

bulunmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucu Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3 Okul éncesi 6gretmenlerinin hizmet igi egitim alma durumlarina gore ¢evre sorunlarina
yonelik tutum 6lgegi puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Katiimeinin Hizmet ici

CSYTO Bilesenler  Esitimi N X Ss t Sd P

CSYTO Toplam Evet 42 6983 654 .. 109 21
Hayir 67 7132 5.9

Alma Evet 42 1161 1.39 109 .93
Hayir 67 1164 120 O°

Tepki Evet 42 2066 2.9 109 .37
Hayir 67 2120 320 O

Deger Verme Evet 42 5.64 1.14 109 .06
Hayir 67 o608 128 O

Orgiitleme Evet 42 2461  3.97 109 .60
Hayir 67 2500 310 0

Kisilik Haline Evet 42 728 117 109 .67

Getirme Hayir 67 738 127

Okul Oncesi 0gretmenlerinin gevre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma alt

boyut puanlarina bakildiginda ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark goriilmemistir (p>0.05).

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarina gore ¢evre sorunlaria yonelik

tutumlar1 ne diizeydedir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin deneyim

yillart bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigin

ortaya koymak amaciyla yapilan Anova varyans analizleri sonucu Tablo 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4.4 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarina gore ¢evre sorunlarina yonelik tutum dlcegi
puanlarina iligskin anova varyans analizi sonuglari

CSYTO Bilesenler N X Ss F P Fark
Alma 0-5. 5 1180 .83 .64 .62

6-10: 19 1157 .83

11-15: 47 1178 1.44

16-20. 20 11.25 151

21 ve iistiis 18 1166 .97
Tepkide Bulunma 0-5 5 23.00 387 177 14

6-10 19 2136 2.24

11-15 47 2142 364
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16-20 20 20.10 2.29
21 ve iistil 18 1994 273
Deger Verme 0-5 5 680 178 .85 49
6-10 19 6.10 1.37
11-15 47 582 1.22
16-20 20 580 1.01
21 ve iistil 18 583 1.29
Orgiitleme 0-5 5 2580 356 252 .04* 3<4
6-10 19 2531 233
11-15 47 25.63 3.27
16-20 20 23.05 4.48
21 ve lsti 18 2405 295
Kisilik Haline Getirme 0-5 5 800 141 123 .30
6-10 19 721 97
11-15 47 755 1.28
16-20 20 7.00 1.16
21 ve lstil 18 7.16 1.33

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarina orgiitleme alt

boyut puani deneyim yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermektedir

(F(5109=2.52;p>0.05). Grup arasindaki farki bulmak icin yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma

testine gére 11-15 yil aras1 deneyime sahip okul dncesi 6gretmenlerinin orgiitleme boyut

puanlar1 ( X =25.63;Ss=3.27), 16-20 yil ( X =23.05;Ss=4.48) arasindaki okul oncesi

Ogretmenlere gore daha dustiktiir. Ortaya konulan fark diisiik etki diizeyine sahiptir

(m2 :0.001).

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaglarina gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari

ne diizeydedir?

Tablo 4.5 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasima gore cevre sorunlarina ydnelik tutum 6lgegi puanlarina
iliskin anova varyans analizi sonuglari

CSYTO Bilesenler N X Ss F P Fark
Alma 20-29 14 1150 .85 20 .89

30-39 59 1167 1.44

40-49 30 1156 1.19

50 ve tstil 6 12,00 81

Total 107 1163 1.28
Tepkide Bulunma 20-29 14  21.78 3.35 123 .30

30-39 59 21.27 3.33

40-49 30 2013 262
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50 ve lstii 6 20.50 3.00

Total 107 2099 315
Deger Verme 20-29 14 6.21 1.76 47 .70
30-39 59 584 1.04
40-49 30 5.93 1.33
50 ve istil 6 5.50 1.29
Total 107 5.90 1.24
Orgiitleme 20-29 14 2514  2.95 135 .26
30-39 59 2533 3.79
40-49 30 2423 286
50 ve istii 4 2250 387
Total 107 2489  3.47
Kisilik Haline Getirme 20-29 14 7.50 1.16 g7 51
30-39 59 7.40 1.27
40-49 30 7.26 1.25
50 ve istii 4 6.50 1.00
Total 107 734 124
Cevre Sorunlart Toplam 20-29 14 7214 6.12 206 .11
30-39 59 7154 5093
40-49 30 69.13 471
50 ve istii 4 67.00 6.68
Total 107  70.77 575
20-29 14 1150 .85

Okul oncesi Ogretmenlerinin cevre egitimi ile ilgili yasina gore alt boyut
puanlarina bakildiginda c¢evre sorunlarna yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemistir (p>0.05).

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik genel
tutumlar ne diizeydedir?

Tablo 4.6 incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimine Y6nelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlarin ortalamas1 =113.17
olarak bulunmustur. Siirdiirtilebilir cevre egitimine yonelik tutum 6l¢eginden elde
edilebilecek maksimum puanin 132, minimum puanin 85 oldugu goriilmektedir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir egitimine yonelik tutumlarinin orta diizeyde

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.6 Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi tutum dlcegine iliskin betimsel istatistik sonuglari

N Min. Max. Ort. S
Siirdiiriilebilir Toplam 109 85 132 113.17 9.26
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Bilinglilik 109 19 35 30.61 3.70

Olumsuz Diisiinceler 109 7 22 11.54 3.43
Goniilliilik 109 10 25 20.59 3.24
Tutumluluk 109 16 25 23.37 2.13
Duyarlilik 109 7 15 13.28 2.01
Tasarruf 109 9 15 13.78 1.44

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik
tutumlarim hangi faktorler etkilemektedir?
- Okul Oncesi Ogretmenlerinin {niversitede ders alma durumlarma gore
stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
tiniversitede ders alma durumlar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli
fark bulunup bulunmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucu Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.7 Okul éncesi 6gretmenlerinin iiniversitede ders alma durumlarina gére siirdiiriilebilir cevre
egitimi tutum Sl¢egi puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Katiimcinin

Siirdiiriilebilir Ders Alma

Faktorler Durumu N X Ss t Sd P

Bilinglilik Evet 33 3200 318 - 109 .01*
Hayir 76 30,01 3,76

Olumsuz Disiinceler  Evet 33 11,33 3,74 0.39 109 .69
Hayir 76 11,63 3,30

Goniilliiliik Evet 33 2169 3,02 109 .02*
Hayir 76 20,10 3,22 247

Tutumluluk Evet 33 2409 1,60 109 .008*
Hayir 76 2305 2726 212

Duyarlilik Evet 33 1363 163 L3 109 183
Hayir 76 13,13 2,13

Tasarruf Evet 33 14,27 1,06 109 .007*
Hayir 76 1356 153 270

Okul oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir faktorler agisindan bilinglilik,
gontlliliik, tutumluluk ve tasarruf alt boyut puanlarina bakildiginda iiniversitede ders
alma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (p>0.05).
Degerler incelendiginde {iniversitede ¢evre egitimi dersi alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

bilinglilik puanlarinin (X=32.00; Ss=3.18), goniilliiliik puanlarinin (X=21.69; Ss=3.02),
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tutumluluk puanlarinin (X=24.09; Ss=1.60), tasarruf puanlarinin (X=14,27; Ss=1.06) ders

almayan 0gretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

- Okul oOncesi Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore
stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin

hizmet i¢i egitim durumlar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark

bulunup bulunmadigim1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucu Tablo 4.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.8 Okul éncesi 6gretmenlerinin hizmet igi egitim durumlarma gére siirdiiriilebilir gevre egitimi
tutum 6l¢egi puanlarima iligkin t-testi sonuglari

Katilimeinin Hizmet

Siirdiiriilebilir Faktorler iGi

Egitimi N X ss  t sd P

Bilinglilik Evet 42 3195 3.0 109
Hayir 67 2977 376 - 002*

Olumsuz Diisiinceler Evet 42 1135 3.49 109 46
Hayir 67 1165 341

Goniilliiliik Evet 42 2180 252 109 gop=
Hayir 67 19.82 341 349

Tutumluluk Evet 42 2392 182 109 g«
Hayir 67 23.01 224 232

Duyarlilik Evet 42 1364 179 109 gp
Hayir 67 13.05 2.10 154

Tasarruf Evet 42 1419 125 109 g1«
Hayir 67 1352 1.50 21

Okul 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir faktorler bilinglilik, goniillilik, tutumluluk
ve tasarruf alt boyut puanlarma bakildiginda hizmet i¢i egitim durumlarma gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (p>0.05). Degerler incelendiginde
hizmet i¢i egitim alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilinglilik puanlarinin (X=31.95;
Ss=3.20), goniilliiliik puanlarinin (X=21.80; Ss=2.52), tutumluluk puanlarinin (X=23.92;
Ss=1.82), tasarruf puanlarinin (X=14.19; Ss=1.25) hizmet i¢i egitim almayan
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarina gore siirdiiriilebilir gevre egitimine
yonelik tutumlari ne diizeydedir?
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Okul 6ncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
deneyim yillar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup
bulunmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Anova varyans analizi sonucu Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9 Okul éncesi 6gretmenlerinin deneyim yillarma gore siirdiiriilebilir gevre egitimi tutum Slgegi
puanlarina iligkin anova varyans analizi sonuglari

Siirdiiriilebilir Faktorler N X Ss F P Fark
Bilinglilik 0-5. 5 31.00 4.79
6-10: 19 3047 3.13
11-15; 47 3023 379 .30 .87
16-20. 20 3110 3.65
21 ve lstls 18 3111 4.04
Olumsuz Diisiinceler 0-5 5 3061 370
6-10 19 1020 2.77
11-15 47 1131 338 51g 07
16-20 20 10.80 3.04
21 ve sti 18 1320 3.65
Gonullilik 0-5 5 1222 3.88
6-10 19 1154 343
11-15 47 1780 471 106 37
16-20 20 2057 3.57
21 ve lsti 18 20.63 3.03
Tutumluluk 0-5 5 2110 194
6-10 19 20.66 4.00
11-15 47 2058 3.23 24 91
16-20 20 2320 2.16
21 ve st 18 2352 1.89
Duyarhilik 0-5 5 2314 220
6-10 19 2355 190
11-15 47 2361 254 g4 25
16-20 20 2336 2.13
21 ve st 18 1140 1.14
Tasarruf 0-5 5 1368 1.66
6-10 19 1329 220
11-15 47 1320 188 13 97
16-20 20 1344 1.97
21 ve lstil 18 13.28 2.00
Siirdiiriilebilir Toplam 0-5 5 14,00 1.00
6-10 19 1357 1.89
11-15 47 1380 145 128 .28
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16-20 20 1385 118
21 ve iistil 18 13.77 1.35

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili deneyim yillarina gore alt
boyut puanlarina bakildiginda siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir (p>0.05).

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina gore siirdiiriilebilir cevre egitimine yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
yaslar1 bakimindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan Anova varyans analizi sonucu Tablo 4.10’da

sunulmustur.

Tablo 4.10 Okul éncesi 6gretmenlerinin yasina gore siirdiiriilebilir gevre egitimi tutum dlgegi puanlarma
iliskin anova varyans analizi sonuglar1

Siirdiiriilebilir Faktorler N X Ss F P Fark
Bilinglilik 0-51 14 3121 346
6-102 59 30.08 3.78
11-153 30 3106 3.78 163 .18
16-204 6 3375 .95
21 ve istiis 109 3064 3.72
Olumsuz Diisiinceler 0-5 14 11.35 4.04
6-10 59 1161  3.29
11-15 30 1160 372 141 93
16-20 6 1050 2.64
21 ve lstil 109 1153 3.46
Goniilliilik 0-5 14  20.00 459
6-10 59 20.38 2.75
11-15 30 2110 344 % 36
16-20 6 2275 2.87
21 ve lstil 109 20.62 324
Tutumluluk 0-5 14 2364 190
6-10 59 23.28  2.06
11-15 30 2326 243 .68 .56
16-20 6 24.75 .50
21 ve lstil 109 2338 212
Duyarlilik 0-5 14 1357 1.69
6-10 59 1308 215 47
11-15 30 1340 1.97 .69
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16-20 6 14.00 1.15
21 ve iistil 109 1327 201

Tasarruf 0-5 14 13.92 1.97
6-10 59 1374 1.38
11-15 30 1373 136 20 .89
16-20 6 14.25 .95
21 ve istii 109 13.78 1.44
Siirdiiriilebilir Toplam 0-5 14 113.71 8.99
6-10 59 11220 9.00
11-15 30 114.16 10.22 1.06 .36
16-20 6 120.00 5.47

21 ve lstii 109 11324  9.29

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili yaslarina gore alt boyut
puanlarina bakildiginda siirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik tutumlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark goriilmemistir (p>0.05).

4.1.1.1 Goriisme yapilan 6gretmenler ile ilgili nicel bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi toplam
puani ile Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olgegi toplam puani incelendiginde Tablo

4.11” de en yiiksek puanlari alan ilk 5 6gretmen yer almaktadir.

Tablo 4.11 Cevre sorunlarina yonelik tutum 6lgegi ve siirdiiriilebilir cevre egitimine ydnelik tutum
6lgegi yiiksek olan okul dncesi 6gretmenlerinin toplam puanlari

Katilimcilar CSYTO Toplam Puam SCEYTO Toplam Puam
01 89 132
02 85 127
03 82 129
04 81 125
05 81 126

Tablo 4.11 incelendiginde bu 5 okul Oncesi Ogretmeninin genel olarak
tutumlarinin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegine gore katilimer O1’in orta
diizeyde tutum sergiledigi, 02, O3, O4 ve O5’in ise orta diizeyde diisiik tutum sergiledigi
goriilmektedir. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olcegine gore ise katilimcilarm

yiiksek diizeyde tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
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4.1.2 Nitel bulgular
4.1.2.1 Goriisme yontemi ile ilgili bulgular

4.1.2.1.1 icerige yonelik bulgular

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin hazir egitim plam1 kullamémm hakkindaki
goriisleri ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde katilimcilara
hazir egitim plan1 kullanimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Gelen yanitlar
dogrultusunda katilimcilarin  goriisleri; “Kullantyorum™ kategorisinde, “Kolaylik
sagliyor”, “Fikir sunuyor” ve “Degisiklik yapiyorum” olarak kendi icerisinde ii¢ nedene,
“Kullanmiyorum” kategorisinde ise “Gelisim ozellikleri”, “Yas” ve ‘“Hazirbulunusluk”
olmak iizere ii¢ nedene ayrilmistir. Katilimcilarin hazir egitim plani kullanimi hakkindaki

goriislerine iliskin kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.12° de verilmistir.

Tablo 4.12 Okul éncesi 6gretmenlerinin hazir egitim plani kullanimi hakkindaki gériislerine iligkin
kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f  Katihmecilar
Kolaylik sagliyor 1 04
Kullantyorum Fikir sunuyor 3 03,04,05
Degisiklik yapiyorum 3 03,04,05
Gelisim &zellikleri 2 01,02
Yas 2 01,02
Kullanmiyorum Hazirbulunusluk 3 01,02,03

Tablo 4.12° de goriildiigii lizere bir katilimc1 hazir planlarin kolaylik sagladigini,
ti¢ katilimer fikir sundugunu ve yine {i¢ katilimci kullandiklar hazir planlarda degisiklik
yaptiklarini belirtirken, iki katilimc1 gelisim 6zelliklerine, iki katilimci cocuklarin yasina
ve ti¢ katilimcr ise ¢ocuklarin hazirbulunusluluguna uygun olmadigindan hazir planlari
kullanmadiklarint belirtmistir. Katilimcilarin bu goriislerine iligkin 6rnek ifadelere
asagida yer verilmistir.

“....bence uygun degil.” (O1)

«....hazir planlar1 bu anlamda dogru bulmuyorum.” (02)

“....Birebir aymsmin kullanilmasi zaten miimkiin degil.” (O3)
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“Bende hazir plan kullaniyorum. Kendim plan yapmiyorum. Begeniyorum hazir
planlar1.” (04)

“..... kendi smifina uygun olacak sekilde diizenlemesini bu etkinliklerden yola
cikarak igerikler olusturmasinda eklemeler/¢ikarmalar yapmasinda bir sakinca
gérmiityorum.” (O5)

2. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢evre egitimi ile ilgili kazanim gostergelere
kendisi planlamalar sirasinda ekleme yapma hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

Okul oncesi egitim programinda “kazanim” ve “goOsterge”ler temel alinmustir.
Programda, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri bilimsel ¢alismalar géz 6niinde bulundurularak
yas gruplarina ayrilmistir. Ayrica kazanim gostergeler biitiinsel bir sekilde ele alinmistir.
Ogretmen programdan kazanim gostergeleri segerken cocuklarm yas ve gelisim
ozelliklerine dikkat etmelidir. Ogretmen tarafindan gerek duyuldugunda okul 6ncesi
egitim programinda yer almayan kazanim gostergeleri Tiirk Milli Egitiminin Amaglari,
Okul Oncesi Egitiminin Amaglar1, programin temel felsefesi, amaglar1 ve dzellikleriyle
tutarli olmasi, diger kazanimlarla ¢gakismamasi ve ¢elismemesi kosuluyla egitim planina

eklemeler yapabilir (MEB, 2013).

Goriisme yapilan katilimeilardan; O1: “Aylik kazanim gostergeleri de dogal
stireglere etkinliklere uygun hale getirerek de farkli kazanimlar iizerinden doga planlar1
yapilabilir.” ifadesinde bulunmustur. Bu ifadeye bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cevre egitimi ve sorunlarma yonelik kazanim gostergeler yetersiz olsa dahi kendileri
gerek duyduklart takdirde kendi kazanim gostergelerini olusturabilmektedir. Dokiiman
analizlerinden elde edilen bulgulara bakildiginda okul Oncesi 6gretmenlerinin kendi
planlarina gerektiginde kazanim gostergelerle ilgili herhangi bir ekleme yapmadiklar
gorilmiistiir.

3. Okul oncesi 0gretmenlerinin ¢evre egitimi plani/egitim akisinda yer
verdikleri ara¢ gerecler nelerdir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan goriismelerde okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢evre egitimi plani/egitim akisinda yer verdikleri ara¢ gereclerin neler
oldugu sorulmustur. Gelen yanitlar neticesinde “Giyim”, “Dogal malzemeler”, “Yazil
kaynaklar”, “Miizik aleti” ve “Fen materyalleri” bes kategoriden olusmaktadir. Ayni
zamanda kendi i¢erisinde c¢esitli nedenleri de olusturmaktadir. Katilimcilar tarafindan
okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi plani/egitim akisinda yer verdikleri arag

gereclere iligkin kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.13” te verilmistir.
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Tablo 4.13 Okul éncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi plani/egitim akiginda yer verdikleri arag gereglere
iligkin kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f  Katihmcilar
Bot 2 01,02
Tulum/Yagmurluk 2 01,02,

Giyim Bere 2 01,02,

Dogal malzemeler Geri doniisiim kutular 1 05
Yapraklar, agag dallari, taslar 5 01, 02, 03, 04, O5

Yazil kaynaklar Gozlemlenebilecek doga iiriinleri ile ilgili formlar 4 01, 02, 03, 05,

Kitap, dergi, afis, pano vb. 3 02,0305
Miizik aleti Orff aletleri, ritim ¢ubuklari 1 05
Biiyiiteg 4  01,02,03,05
Eldiven 2 01,02
Fen materyalleri Diirbiin 2 01,02
Mikroskop 3 01,0203
Gorsel materyaller  Belgeseller, videolar vb. 1 05

Tablo 4.13” te goriildiigli lizere kategoriler ve kendi i¢inde ayrildigi nedenlere
bakildiginda “Giyim” kategorisinde ‘bot’ 2 katilimeci, ‘Tulum/Yagmurluk’® 2 katilimcei
‘Bere’ 1 katilimci; “Dogal malzemeler” kategorisinde ‘Geri doniistim kutular1’ 1 katilimet,
“Yapraklar, aga¢ dallar1, taslar’ 5 katilimci; “Yazili kaynaklar” kategorisinde
‘Gozlemlenebilecek doga iiriinleri ile ilgili formlar’ 4 katilimci, ‘Kitap, dergi, afis, pano
vb.” 3 katilimer; “Miizik aleti” kategorisinde ‘Orff aletleri, ritim ¢ubuklari’ 1 katilimct;
“Fen materyalleri” kategorisinde ‘Biiyiite¢’ 4 katilimci, ‘Eldiven’ 2 katilime, ‘Diirbiin’ 2
katilimci, ‘Mikroskop’ 3 katilimci; “Gorsel materyaller” kategorisinde ‘Belgeseller,
videolar vb.” 1 katilimc1 goriis bildirmistir. Katilimcilarin gevre egitimi plani/egitim
akisinda yer verdikleri ara¢ gereclere iliskin goriisleri asagidaki 6rnek alintilarla ifade
edilmistir.

“Biiyiiteg, bocek toplama kaplari, eldiven, diirbiin, okulun bahg¢esinde karsina
cikan ¢igekler ile ilgili bir form, dogada karsilasabilecek canlilarla ilgili bir liste olabilir.”
(O1)

“Doga aslinda kendi basina bir materyal ve zenginlik.” (O2)
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“Biiyiite¢, mikroskop, gozlemleyebilecekleri seyler, somut materyaller, miizik-
dramalastirmak adina bir orff aleti, hareketli sessel iletisimsel seyler....”(O3)

“Dogadaki materyalleri kullantyoruz giin iginde.” (O4)

“Geri dontlistim kutulari, afis ve posterler, dergi ve kitaplar, gézlem formlari,
cocuklar i¢in hazirlanmis, ¢izgi film ve belgeseller, biiyiiteg gibi.” (O5)

4. Okul oncesi 6gretmenleri cevre egitimi ile ilgili hangi okul 6ncesi egitim
yaklasiminin uygun oldugunu diisiinmektedirler?

Bu alt amaca gore katilimcilar, gériismede okul 6ncesi egitimde ¢evre egitiminde
Orman okulu basta olmak {izere Waldorf Yaklasimi ve Steiner Pedagojisi, Montessori ve
Reggio Emilia yaklagimlarinin uygulamaya daha uygun oldugunu ifade etmislerdir.
Kendilerinin de bu yaklasimlar1 benimseyerek uyguladiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilarin ¢evre egitimine ve sorunlarina yonelik benimsedikleri yaklagimlarin
sayisal degerleri Tablo 4.14° te yerlestirilmistir. Tabloda yer verilen sayisal degerleri

katilimcilar tarafindan kag defa dile getirildigini belirtmektedir.

Tablo 4.14 Cevre egitimi ve sorunlaria ydnelik benimsedikleri yaklasimlarin sayisal degerleri

Yaklasimlar Uygunluk
1. Waldorf Yaklagimi ve Steiner Pedagojisi 3
2. Montessori 3
3. Reggio Emilia 3
4. Orman Okulu 7

5. Okul oncesi 0gretmenlerinin MEB Okul 6ncesi egitim program ornek
etkinlik kitabmin cevre egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki goriisleri ne
diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan goriigmelerde okul Oncesi
egitim programi Ornek etkinlik kitabinin ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki
gorlsleri sorulmustur. Gelen yanitlar neticesinde “Yeterli”, “Yetersiz”, olmak iizere iki
kategoriden olusmaktadir. Ayni zamanda kendi igerisinde ¢esitli nedenleri de
olusturmaktadir. Katilimcilar tarafindan okul Oncesi egitim programi ornek etkinlik
kitabinin ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki goriislerine iliskin kategorilerin

frekans degerleri Tablo 4.15’ te verilmistir.

Tablo 4.15 Okul éncesi 6gretmenlerinin okul éncesi egitim program érnek etkinlik kitabinm gevre
egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki goriislerine iliskin kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f Katihmcilar

Yararlaniyorum 5 01, 02,03, 04, 05
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Kategori Nedenleri f Katihmcilar

Deneylerle ilgili etkinlikler 2 02,04
Yeterli
Cevre egitimi ile ilgili etkinlikler gesitlendirilebilir 1 05
Basitten zora siralanmamis 1 01,
Yetersiz Cevre egitimi ile ilgili etkinlik yetersiz 5 0O1,02,03, 04, 05

Tablo 4.15° te gorildiigl lizere kategoriler ve kendi iginde ayrildigi nedenlere
bakildiginda “yeterli” kategorisinde bes 6gretmen etkinlik kitabindan yararlandigini, iki
ogretmen ise deneylerle ilgili etkinliklere yer verildigini belirtmistir. “yetersiz” kategorisi
incelendiginde bir 6gretmen ‘cevre ile ilgili etkinlikler ¢esitlendirilebilir’, bir 6gretmen
etkinlik kitabinin basitten zora siralanmadigini, bes 6gretmen ise ¢evre egitimi ile ilgili
etkinliklerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin okul dncesi egitim programi
ornek etkinlik kitabinin ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikleri hakkindaki goriisleri asagidaki
ornek alintilarla ifade edilmistir.

“Cevre egitimi ile ilgili karsilasacak kadar biitiiniine bakmadim.” (O1)

“ ‘Aaaa.. Bu ¢ok iyiymis bunu kendi planlarima ekleyeyim.’ dedigim bir etkinlik
ornegi yok.” (02)

“...onu inceledigimizde hala yetersiz, kadrolu ¢alisan da yetersiz ve ekstra higbir
sey yok. Hep sinif etkinligi, grup ¢alismalarma dncelik veriyor.” (O3)

“Kitaptan yararlaniyorum ama rastlamadim. Yetersiz gibi.” (04)

“Cevre ile ilgili 6rnek etkinlikler cesitlendirilebilir.” (O5)

4.1.2.1.2 Uygulamaya yonelik bulgular

1. Okul oncesi 6@retmenlerinin cevre ile ilgili alanlarn ziyaret etme ile ¢cevre
egitimi uygulamalarina/dernek/topluluga iiye olma durumlari ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan gorligmelerde okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢evre ile ilgili alanlar1 ziyaret etme ile g¢evre egitimi
uygulamalarina/dernek/topluluga iiye olma durumlari sorulmustur. Gelen yanitlar
neticesinde “Uyelik” ve “Cevre etkinligine katilim” iki kategoriden olusmaktadir. Ayni
zamanda kendi icerisinde gesitli nedenleri de olusturmaktadir. Katilimcilar tarafindan
cevre ile ilgili alanlar1 ziyaret etme ile ¢cevre egitimi uygulamalaria/dernek/topluluga iiye

olma durumlarina iligskin kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.16°da verilmistir.
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Tablo 4.16 Okul 6ncesi dgretmenlerinin gevre ve doga alanlarim ziyaret etme ile gevre egitimi
uygulamalarina/dernek/topluluga iiye olma durumlarina iliskin kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f  Katihmcilar
Uyeyim 3  01,02,05
Uye degilim 2 03,04,

Uyelik Diger topluluk hakkinda bilgim yok 4 02, 03, 04,

05

Kendim/ailemle doga-cevre ziyareti 4  Ol1, 02, 04,
yaplyorum 05

Cevre etkinligine

katilim Topluluklarla yapiyorum 1 05
Kendim ¢evre etkinligi yapmadim 1 03,

Tablo 4.16° da goriildiigii lizere kategoriler ve kendi i¢cinde ayrildig1 nedenlere
bakildiginda “Uyelik” kategorisinde ‘liyeyim’ ii¢ katilimei, ‘iiye degilim’ iki katilimci
‘diger topluluklar hakkinda bilgim yok’ dort katilimci1 goriis bildirmistir. Katilimeilarin
okul Oncesi Ogretmenlerinin cevre ile ilgili alanlar1 ziyaret etme ile c¢evre egitimi
uygulamalarina/dernek/topluluga iiye olma durumlarina iliskin goriisleri asagidaki dérnek
alintilarla ifade edilmistir.

“TEMA’ya iiyeyim. TEMA’nin bize gonderdigi etkinlik hari¢ hani kurumlarla
etkinlik ortakligimiz yok. Kendim siirekli olarak zaten dogadayim.” (O1)

“TEMA’ya iiyeyim. Bunun disinda bagka bir topluluk hakkinda acikgasi bilgim
yok.” (02)

“Kendim 0yle doga etkinligine katilmadim ya da dyle bir cevrem olmadi. Kendi
yasantisal olarak dikkat ettigim seyler var tabi.” (O3)

“Yok tliye degilim. Mesela su anda melki toplamaya gidelim ailecek gezelim su
anda o popiiler onu yapiyoruz. Yazinda, sonbaharda gidiyoruz yaprak topluyoruz.
[lkbaharda da ¢ay kenarina dinlendirici etkinlikler yapiyoruz.” (O4)

“Minik tema egitim programina dahil oldugum egitim 6gretim yillar1 oldu.
Kisisel olarak kendim dogada olmay1 seviyorum. Gruplarla yapilan etkinliklerden ziyade.”
(O5)

2. Okul oncesi o0gretmenlerinin cevre egitimi plam1 uygularken dikkat
ettikleri noktalar hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

Caligma grubunu olusturan G6gretmenlerle yapilan goriismelerde katilimcilara

cevre egitimi plan1 uygularken dikkat ettikleri noktalar hakkindaki goriisleri sorulmustur.
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Gelen yanitlar dogrultusunda katilimcilarin goriisleri; “Hazirbulunugluk™ kategorisinde,
“Yas”, “Gelisim” ve “Merak” olarak kendi igerisinde ii¢ nedene, “Giyim” kategorisinde
“Uygun kiyafetler” bir nedene, “Somutluk™ kategorisinde “Gorsel materyaller” bir
nedene , “Yaparak yasayarak” kategorisinde “Cocuklarin aktif olmasi1”, “Materyale
dokunabilmesi” ve “Okul dis1 doga alan1” olmak {izere ii¢ nedene, “Aile katilimi”
kategorisinde “Cocuklarin ailelerini 6rnek almalar1” ve “Ailelerin bilingsiz olmas1™ iki
nedene, “Donanim” kategorisinde “dogada kullanilabilecek malzemeler” bir nedene,
“Giivenlik” ve “Egitim plan1” olmak tizere kategorilere ayrilmistir. Katilimcilarin ¢evre
egitimi plan1 uygularken dikkat ettikleri noktalar hakkindaki goriislerine iliskin

kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.17’ de verilmistir.

Tablo 4.17 Cevre egitimi plan1 uygularken dikkat ettikleri noktalar hakkindaki gériislerine iliskin
kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f Katilimcilar
Yas 2 03, 05
Hazir bulunusluk Geligim 2 03, 05
Merak 2 04, 05
Giyim Uygun kiyafetler 2 01,02
Giivenlik 1 01
Somutluk Gorsel materyaller 5 Ql, 02, 03, 04,
05
Yaparak Yagayarak Cocuklarin aktif olmasi 5 C:)l, 02, 03, 04,
05
Materyale dokunabilmesi 4 01, 02, 03,04
Okul dist doga alani 4 01,02, 03,04
Cocuklarin ailelerini 6rnek almalar1 2 03, 05
Aile Katilimi Ailelerin bilingsiz olmasi 3 02, 03, 05
Donanim Dogada kullanilabilecek 2 01,02
malzemeler
Egitim Plani 1 05

Tablo 4.17° de goriildiigii iizere iki katilimci ¢ocuklarin yasina iki katilimei
cocuklarin gelisim 6zelliklerine, iki katilimc1 hazirlanan ¢evre egitimi etkinliginin merak
uyandirict olmasima dikkat ettiklerini belirtmistir. Ayn1 zamanda iki katilimci uygun

kiyafetlerin giydirilmesi gerektigini, bir katilimer dncelikle glivenligi saglayacagini, bes
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katilimc1 gorsel materyalleri kullanacagini, bes katilimci da siiregte ¢ocuklarin aktif
olmasi, dort katilimci materyallere c¢ocuklarin bizzat dokunabilmesi, dort katilimei
dogada etkinlik yapilmas1 gerektigini, iki katilimc1 ¢ocuklarin ailelerini 6rnek aldigini, ti¢
katilime ailelerin ¢evre ile ilgili bilingsiz oldugunu, iki katilimc1 dogada kullanilabilecek
malzemelerin bulundurulmasini, bir katilimei ise etkinlik plani hazirlanmasi gerektigini
belirtmistir. Katilimeilarin bu goriislerine iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

“Birincisi giivenlik, ikincisi giyinme. Bunun yaninda donanim....”(O1)

“....kendi toplayip getirdigi, isin i¢ine kendini katip getirdigi, bu ev ortamina aile
katilim1 egitimine de dahil edilebilir.” (02)

“Yaparak yasayarak olmasi bence énemli. Ozellikle aile katilim1 destekli olmasi
onemli.” (03)

“llgi ¢ekici olmasi lazim ¢ocuklarda merak duygusunu tetiklemesi gerekiyor.”
(O4)

“Sarki, tekerleme ve bilmecelerden siireg i¢inde faydalanmak.” (O5)

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili planlar yaparken ya da
uygularken karsilastiklar: sorunlar ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan goriismelerde katilimcilara
cevre egitimi planlarinda/uygulamalarinda karsilastiklari sorunlar sorulmustur. Gelen
cevaplar neticesinde dgretmenlerin goriisleri: “Ekonomik sebepler”, “Ulasim”, “Izin
alma”, “Okul yonetimi” olan sebepler olarak dort kategoriden olugmaktadir.
Katilimcilarin ¢evre egitimi ile ilgili plan yapmada/Uygulamada karsilastiklar: sorunlarin

diizenlendigi kategoriler ve nedenlerinin frekans degerleri Tablo 4.18” de verilmistir.

Tablo 4.18 Okul éncesi dgretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili plan yapmada/uygulamada karsilastiklar:
sorunlarin diizenlendigi kategoriler ve nedenlerinin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f Katihmcilar
Zamanin yetersiz olmast 1 04
Maddi kaynak saglanmamas1 5 01, 02,03,04, 05

Ekonomik Okul bahgesinin yetersizligi 5 01,02,03, 04, 05
Snifin yetersizligi 2 04,05
Arac Donanimi 1 01

Ulagim Arag temin etme 5 01, 02,03, 04, 05
Arag i¢in maddi kaynak 5 01, 02,03, 04, 05
Prosediiriin fazla olmasi 5 01, 02,03, 04, 05
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Kategori Nedenleri f Katihmcilar

Izin Alma Basitlestirilmesi 3 01,02,03
Okul Y 6netimi Vizyon ve misyonu 2 02,03
Cocuklarla hareket etmenin 2 02,03
zorlugu
Duruma, olaya gore dzgir bir 1 02
Smurhilik sekilde doga ziyareti yapamama

Tablo 4.18 de goriildiigii iizere kategoriler ve kendi i¢inde ayrildigi nedenlere
bakildiginda “Ekonomik™ kategorisinde ‘zamanin yetersiz olmasi’ 1 katilimci, ‘maddi
kaynak saglanmamasi’ 5 katilimer ‘okul bahgesinin yetersizligi’ 5 katilimci, ‘sinifin
yetersizligi’ 2 katilimci; “Ulasim” kategorisinde ‘ara¢ donanimi’ 1 katilimet, ‘ara¢ temin
etme’ 5 katilimei, ‘ara¢ i¢in maddi kaynak® 5 katilimci; “Izin alma” kategorisinde
‘prosediiriin fazla olmas1’ 5 katilimci, ‘izin almanin basitlestirilmesi’ 3 katilimei; “Okul
yonetimi” kategorisinde ‘misyon ve vizyonu’ 2 katilimci; “Smirlilik” kategorisinde
‘Cocuklarla hareket etmenin zorlugu’ 2 katilimci, ‘Duruma, olaya gore 6zgiir bir sekilde
doga ziyareti yapamama’ 1 katilimci goriis bildirmistir. Katilimcilarin ¢evre egitimi ile
ilgili planlar yaparken/ uygularken karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri asagidaki
Oornek alintilarla ifade edilmistir.

“Her seyin prosediirii ¢ok fazla...... bin tane yerden izin alman gerekir.” (O1)

“Olay1 gozlemleyebilmeleri i¢in hazir bir ortama ihtiyacin var. O da biraz gitmek
mesakkatli oluyor.” (02)

“Okullarin bu konu ile ilgili bir vizyonu misyonu olsun MEB tarafindan isterdim.”
(03)

“Ekonomi boyutu oluyor, zaman kisitli oluyor. Ulasim sikintist oluyor. lla ki bir
arag tutulmasi gerekiyor.” (O4)

“Prosediir kismini basitlestirmek lazim. Imkan saglamak lazim ekonomik
anlamda.” (O5)

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin cevre egitimi ile ilgili hizmet ici egitim
hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan gorligmelerde okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢cevre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim hakkindaki goriisleri sorulmustur.
Gelen yanitlar neticesinde “Yetersiz” kategorisinden olusmaktadir. Ayn1 zamanda kendi
igerisinde ¢esitli nedenleri de olusturmaktadir. Katilimcilar tarafindan okul Oncesi
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Ogretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim hakkindaki goriislerine iliskin

kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.19° da verilmistir.

Tablo 4.19 Okul éncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet igi egitim hakkindaki goriislerine
iliskin kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f  Katihmcilar
Ogretmenler yetersiz 3 01,02, 03
Uygulamali egitim 2 02,03

Yetersiz Yeterli degil 5 01,02,03,04,05

Tablo 4.19° da goriildiigii iizere kategoriler ve kendi i¢inde ayrildigi nedenlere
bakildiginda “yetersiz” kategorisinde ii¢ 6gretmen 6gretmenlerin yetersiz oldugunu, iki
Ogretmen hizmet i¢i egitimlerin uygulamalarinin yetersizliginden, bes 6gretmen ise ¢evre
egitimi ile ilgili verilen online hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugu gorislerini
belirtmistir. Katilimcilarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili hizmet i¢i
egitim hakkindaki goriisleri asagidaki 6rnek alintilarla ifade edilmistir.

“Bununla ilgili hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmadigmi diisiiniiyorum.
Ogretmenlerin de bu konuda ¢ok bilgili olduklarmi diisiinmiiyorum.” (O1)

“Doga bilinci ile ilgili bir egitim vardi diye hatirliyorum. Ben katilmadim ama
Oyle bir egitimin oldugunu biliyorum. Bdyle doga yiiriiyiigleri gibi onlar da ¢ok yetersiz.
Sonradan Ogrenilmis ama boyle ¢ok da oturtulamamis bir sistemin oldugunu
diisiiniiyorum. O yiizden yeterli bulmuyorum.” (O2)

“Bu konu biraz sey goz ardi ediliyor. Genelde bilgi kismi ¢evrimigi ama
uygulamali bir sey oldugu icin dikkat ¢ektigini diisiinmiiyorum bu konunun.” (O3)

“....zorunlu tutulmadig: siirece almiyoruz. Almadim, izlemedim doga ve cevre
egitimi ile ilgili. Boyle bir egitim verilse alirim. Orneklendirebilirlerse daha iyi olur.”
(O4)

“Hizmet i¢i egitimlerin zaten 6gretmenin egitim fakiiltelerinde 6grendigi bilgileri
iceren iceriklerden ziyade ona farkindalik katacak deneyimler sunan igeriklerden
olusmasini umuyor ve temenni ediyorum.” (O5)

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin calistiklar1 okulun fiziki acidan cevre egitimi
ile ilgili yeterliligi hakkindaki goriisleri ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde katilimcilara
calistiklar1 okulun fiziki agidan ¢evre egitimi ile ilgili yeterliligi hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Gelen cevaplar dogrultusunda katilimcilarin  goriisleri; “Yeterli”

kategorisinde, “Koy/yerel”, “Sinif dis1 alan” olarak kendi i¢erisinde iki nedene, “Yetersiz”
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kategorisinde ise “Sinif i¢ci malzeme”, “Sinif dis1 alan” ve “Okul ¢evresi” olmak iizere ii¢
nedene ayrilmistir. Katilimcilarin ¢alistiklart okulun fiziki agidan ¢evre egitimi ile ilgili
yeterliligi hakkindaki goriislerine iliskin kategorilerin frekans degerleri Tablo 4.20° de

verilmistir.

Tablo 4.20 Okul éncesi 6gretmenlerinin galistiklar: okulun fiziki agidan gevre egitimi ile ilgili yeterliligi
hakkindaki goriislerine iliskin kategorilerin frekans degerleri

Kategori Nedenleri f Katihmcilar
Kdoy/Yerel 2 01,02
Yeterli Simif dig1 alan 2 01,02
Simif i¢i malzeme 1 05
Smif dis1 alan 2 03,04
Yetersiz Okul gevresi 1 03,

Tablo 4.20° de goriildiigi tizere iki 6gretmen ¢alistiklar1 okulun hem kdyde olmasi
acisindan hem de okulun bahgesinin yeterli oldugunu belirtirken, bir 6gretmen ¢evre
egitimi ile ilgili siif i¢i materyallerinin, iki 6gretmen ¢alistiklar1 okulun bahgesinin, bir
Ogretmen ise okulun bulundugu ¢evrenin yetersiz oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin bu
goriiglerine iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

“Okulumuzun kosullar1 gayet uygun. Genelde kdyde, yerel yerlerde calistigim
icin hemen hemen hepsi uygundu.” (01)

“Suan calistigim okulun uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ama pek ¢ok okulda
sOyle bir sorun oluyor. Mesela bir hobi bahgesi tarzi cocuklarla bir sey ekmek, yetistirmek
istediginde genellikle bu okul idaresinin onayma takiliyor” (O2)

“.....Ciceklerimiz az, agaclandirmamiz ¢ok az. Genelde beton. Kii¢iik mini bir
bahgemiz olabilirdi tavuk besledigimiz. Yetersiz buluyorum.” (04)

“....cocuklarin serbest zamanlarda daha etkili ve kaliteli vakit gecirmeleri adina
smiflarimizin gevre egitimini destekleyici egitici oyuncaklarin / dergi / kitap / poster /
egitim kitlerinin bu tema ile hazirlanmis kutu oyunlarinin doga ve hayvanlar ile ilgili

oyuncaklar agisindan eksikleri oldugunu diisiiniiyorum.” (O5)

4.1.2.2 Dokiiman inceleme ile ilgili bulgular

1. Okul oncesi o6gretmenlerinin ayhk ve giinliikk egitim akisinda cevre
egitimine yonelik hangi kazamimlara ne kadar yer verilmistir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimi ve sorunlarina yonelik
uygulamalarin giinliik egitim akisinda yer verdikleri gelisim alanlarina gore ne siklikta

yer verdikleri kazanim ve gostergeler EK-5’te tablo seklinde diizenlenmistir. EK-5’te
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yer verilen sayisal degerler, kazanim ve gostergelerin ¢cevre egitimi ve sorunlari ile ilgili
yapilan etkinlik planlarinda kag kez yer aldigini yansitmaktadir.

Ayni zamanda yar1 yapilandirilmig gériisme ile elde edilen bulgulara da bu baslik
altinda yer verilmistir.

Kazanim ve gostergeler okul oncesi egitim programinda bilissel, dil, sosyal ve
duygusal, motor gelisim ve 6z bakim becerileri olmak {izere bes gelisim alani igerisinde

yer almaktadr.
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Sekil 4.1. Kazanim ve gostergelerin gelisim alanlar igerisinde yer verme durumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim planlarinda;

* Biligsel gelisim alaninda 21 kazanimdan 11 kazanima, 113 gostergeden 33
gostergeye,

« Dil gelisimi alaninda 12 kazanimdan 8 kazanima, 73 gostergeden 33 gostergeye,

¢ Sosyal ve duygusal gelisim alanindan 17 kazanimdan 5 kazanima, 53 gdstergeden
15 gostergeye,

* Motor gelisim alaninda 5 kazanimdan 4 kazanima, 70 gdstergeden 29 gostergeye,

% Oz bakim becerileri alaninda 8 kazanimdan 2 kazanima, 35 gostergeden 9

gostergeye yer verildigi bulgusuna ulasilmistir.

Egitim planlarinda kazanim ve gostergelere yer verme durumlariin sayisal degerlerine
bakildiginda ise;
% Biligsel gelisim alaninda “Kazanim 1”in 1., 2., 3. sayili gostergelerine,

% Dil gelisimi alaninda “Kazanim 5”in 1. gostergeden 10. gdostergeye kadar,
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% Sosyal ve duygusal gelisim alaninda “Kazanim 7”in 1. ve 2. gdstergelerine,
¢ Motor gelisim alaninda “Kazanim 4”{in 1. gostergeden 6. gostergeye kadar,
% Oz bakim becerileri alaninda ise “Kazanim 3”iin 1., 2., ve 5. gdstergelerine daha

siklikla yer verdikleri bulgusuna ulagilmistir.

Katilimeilar ile yapilan yart yapilandirilmis goriigme sonucunda egitim
planlarinda cevre egitimi ve sorunlar ile ilgili kazanim gostergelere yer verme
durumlarina iliskin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir.

“Normal programdaki kazanim gostergeleri dogal siire¢lere uyumlu hale
getirerek siire¢c hazirlanabilir. Illa da doga bilinci ile ilgili bir kazamim gésterge
olmasina gerek yok.” (O1)

“Bizim egitim programimizda bir kazanim gésterge yok ama doga bilinci ile
alakali kazanim géstergeler var. Daha ¢ok mevsim dongiisiinii, giin dongiisiinii, gece-
glindiiz vs. gibi kavramlari icine alan.. Bu yiizden programi bu konuda yetkin
gérmiiyorum.”(02)

“Aslinda bu konu ile ilgili kazamim gostergelerde ¢ok biiyiik eksiklik var.
Canlilarin yasamina saygi gosterir. Cevresini temiz tutar, suifini, girdigi ortami temiz
tutar. Ama sey daha fazla makas tutar, kalem tutar, yazi yazar bunlar daha kapsamli.”
(03)

“Mesela dinlediklerini gordiiklerini resim yoluyla anlatmalarini istiyorum.
Cevresindeki yazilara dikkat ¢ekiyoruz. Disarida yonergeler dogrultusunda bah¢emizde
kosar, yiiriir, zipliyorlar, atlyyorlar. Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur. Cevresini
farkl bigcimde diizenler. (04)

..... problemi ¢ozmeleri igin kazanim géstergeler mevcut. Cevresinde rahatsiz

edici durumlari séyler gibi kazanimlara yer verilebilir.” (05)

Bu ciimlelerden bazi katilimcilar okul 6ncesi egitim programinin ¢evre egitimi
ile ilgili kazanim gostergelerin yetersiz oldugunu savunurken, bir kismi ise kendilerinin
stirec igerisinde kazanimlarin  olusturulabilecegini ve yeterli olabilecegini
savunmaktadir.

Okul 6ncesi egitim planinda kullanilan kazanim gostergelerin kullanim sikligina

katilimcilarin kullandiklar: ifadelere gore Tablo 4.21° de verilmistir.

57



Tablo 4.21 Okul éncesi egitim planinda kullamlan kazamm gostergelerin kullanim sikligt

Gelisim
alanlan
Kazanimlar Gostergeler
Kazaniml. 1- Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya
Nesne/durum/olaya odaklanir.
dikkatini verir.
N 2- Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
Biligsel sorular sorar.
3-  Dikkatini  ¢eken  nesne/durum/olayi
ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 19. Problem 1- Problemi séyler.
durumlarina ¢Oziim
uretir. 2- Probleme ¢esitli ¢ozliim yollar1 6nerir.
Kazanim 7. 1- Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerinin/
) izlediklerinin anlamini
Dil kavrar.
Kazanim 12. 1- Cevresindeki yazilar1 gosterir.
Yazi farkindalig
gosterir.
Kazanim 3. Kendini 1- Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla
yaratict yollarla ifade ifade eder.
Sosyal ve eder.
Duygusal
Kazanim 13. Estetik 1- Cevresinde gordigii giizel ve rahatsiz edici
degerleri korur. durumlari sdyler.
Kazanim 1. Yer 1- Ismma ve soguma hareketlerini bir rehber
degistirme hareketleri esliginde yapar.
Motor yapar.
3- Yonergeler dogrultusunda kosar.
10- Belli bir yiikseklige ziplar.
Kazanim 3. Yasam 1- Ev/okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir.
. alanlarinda gerekli
Ozbakim diizenlemeler yapar. 2- Ev/okuldaki esyalar1 toplar.

5- Ev/okuldaki esyalar1 yerlestirir.

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin ideal bir ¢evre egitimi plany/egitim akisi

hakkindaki diisiinceleri ne diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan katilimcilarla yapilan goriismelerde onlara ideal bir

cevre egitimi plan1 nasil olmasi gerektigi soruldugunda ise O1, 02, 03, O5 adl

katilimcilar ¢evre egitiminin dogada uygulamali yapilmasi gerektigini belirtmistir.
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Katilimcilarin ideal bir gevre egitimi plani nasil olmasi gerektigi ile ilgili ifade 6rnekleri

asagidaki gibidir.

“Komple dogada olabilecek bir sekilde hazirlardim. Siniftakinin aynisint mantik
olarak, ama tamamen dogaya uyarlanmis halini yapardim.” (O1)

“....dogaya ¢cikalim, yiiriiyiis yapalim, yagmurda yiiriiyelim. O renk geg¢islerini
gorelim, bir yaprak iizerinden bunu uzun vadeli inceleyebilelim. Doga aslinda kendi
basina bir materyal ve zenginlik.” (O2)

“...0nce bence birkag giin onceden ¢ocuklarla bu konu hakkinda sohbet edilmeli.
Aile katilimi destekli olmali. Doga ile ilgili topladiklar: hakkinda sergi olabilir. Herkes
en sevdigi, o giin ne yaptiysa onun fotografi olabilir. Ve mutlaka yaraticilik bakimindan
bir sarki yapilmali...” (03)

“Dogadaki materyalleri kullaniyoruz giin icinde. Ya da mesela o giin kar yagdiysa
giin iginde once disart ¢ikiyoruz, karda oynuyoruz. Sonra gelince kar etkinlikleri
yvapryoruz. Cocuklarin getirdikleri malzemeleri merkeze koyuyoruz. Genelde farkl
mevsime girerken koyuyoruz.” (O4)

“Her seyden once ideal bir ¢evre ve doga egitimi doga da olmalidir. Cocuklarin
okul saatleri icerisinde dogada bulunduklar: zaman dilimleri olmalidir.”(O5)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde katilimcilardan O1, 02, O5 ideal bir ¢evre
egitimi planinin dogada yaparak yasayarak gerceklestirilmesi gerektigini belirtmistir.
Katilimcilardan O3 ideal bir ¢evre egitimi planma ailenin dahil edilmesinin
gerekliliginden, doga etkinliklerinde mutlaka bir {iriin ortaya koymanin 6grenmenin kalici
olmasini sagladigini belirtmistir. Katilimcilardan O4 ise ideal gevre egitimi planinin
bahceden toplanan dogal materyallerle smif igerisinde yaratict etkinlikler
yapilabileceginden bahsetmistir.

3. Okul oncesi 6gretmenleri cevre egitimi ile ilgili alan gezilerine ne siklikta
yer vermektedir? Ne gibi uygulamalar yapmaktadirlar?

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik tutumlar1 ve goriislerini

ogrenmek adina uyguladiklari planlarda yer alan alan gezileri boliimii analiz edilmistir.

Tablo 4.22 Aylik planlarda yer verilen alan gezileri ve belirli giin ve haftalar

Aylar Alan Gezileri Belirli Giin ve Haftalar
EYLUL Okulun diger boliimleri gezilir. [lkogretim Haftast (Eyliil aymim iigiincii
haftasi)
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Aylar

Alan Gezileri

Belirli Giin ve Haftalar

EKIM

Hayvanat bahgesi ya da hayvan
barmagina gidilebilir.

1- Hayvanlar1 Koruma Giinii(4Ekim)
2- Cumhuriyet Bayrami (29Ekim)

3- Kizilay Haftas1 (29 Ekim-4Kasim)

KASIM

Okul bahgesine ¢ikilarak mevsimler
degisimler incelenebilir.

1- Kizilay haftasi
2- Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim)

3- Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

ARALIK

Alan gezisine yer verilmemistir.

1- 3 Aralik diinya engelliler giinii

2- Diinya
( 4 Aralik)

madenciler giinii

3- Mevlana haftasi (2-9 Aralik)

4- Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas1 (10
Aralik giinlinii icine alan hafta)

5- Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1 (12-
18 Aralik)

6- Mehmet Akif Ersoy’u anma haftasi (20-27
Aralik)

OCAK

Alan gezisine yer verilmemistir.

Enerji Tasarrufu Haftasi

(Ocak ayinin 2. haftasi)

SUBAT

Alan gezisine yer verilmemistir.

MART

Agag dikilecek alanlara agag dikilir.

1- Orman Haftas1 (21-26 Mart)

2- Diinya Tiyatrolar Giinii (27 Mart)

3- Kiitiiphaneler Haftas1 (Mart ayinin son
Pazartesi giinii ile basglayan hafta)

NiSAN

Cevre egitimi ile ilgili alan gezisine
yer verilmemistir.

1- 2 Nisan otizm farkindalik giinii

2- Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami (23
Nisan)

3- Diinya Kitap Giinii (23 Nisan giiniinii i¢ine
alan hafta)

MAYIS

Cevre egitimi ile ilgili alan gezisine
yer verilmemistir.

1- Trafik ve Ilk Yardim Haftas1 (Mayis ayinin
ilk haftasi)
2- Engelliler Haftas1 ~ (10-16 Mayis)

3- Anneler Giinii (Mayis ayinin ikinci pazar
glinil)

4- Miizeler Haftas1 (18-24 Mayzs)
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Yukaridaki tabloda 2022-2023 egitim-0gretim yili boyunca alan gezisi
faaliyetinin aylik plani1 yer almaktadir. Bu plan incelendiginde Ekim, Kasim, Mart
aylarinda alan gezisi planlanmis, diger aylarda herhangi bir alan gezisi plani
yapilmamstir. Aylik planda yer alan belirli giin ve haftalar incelendiginde ise, ¢evre
egitimi ve sorunlarina yonelik Ekim ayinda “Hayvanlar1 Koruma Giinii (4 Ekim)”, Ocak
ayinda “Enerji Tasarrufu Haftasi (Ocak aymin 2. haftas1)”, Mart ayinda ise “Orman
Haftas1 (21-26 Mart)” na yer verilmistir. Tablo 4.22 incelendiginde planlanan alan
gezilerinin gerceklestirilemedigi goriilmiistiir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenleri giinliik egitim akisinda ¢evre egitimi ile ilgili
etkinliklere ne siklikta yer vermektedirler?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2022-2023 egitim —6gretim y1l1 boyunca yer
verdikleri etkinlikler analiz edilerek gevre egitimi ile ilgili uygulamalara ne siklikta ve
cevre egitimini hangi etkinlik tiirleri ile birlikte yer verdikleri belirlenmistir. Ortaya
cikan bulgular Ek-6 ve Tablo 4.23 ve 24’de verilmistir. Ek-6’da yer alan etkinlik
isimlerine ve tiirlerine bakilarak Tablo 23° deki bulgular elde edilmistir. Tablo 23’ de yer
alan sayisal degerler ¢evre egitimi ile ilgili konularin hangi etkinlik tiirleri ile kac kez
yer verildigini yansitmaktadir. Ayni zamanda Tablo 24 olusturularak gevre egitimi ve
sorunlari ile ilgili egitim dgretim yil1 boyunca yer verilen etkinliklere gore sayisal
degerler elde edilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin verilerine de

yer verilerek kodlamalar olusturulmus ve bulgulara yer verilmistir (EK-6).

Tablo 4.23 2022-2023 egitim-6gretim yilinda yer verilen etkinlik tiirlerine yer verme sikligt

Etkinlik Tiirii Yer Verme Sikhig:
Biitlinlestirilmis 149
Tiirk¢e Dil 18
Sanat 76
Gezi 0
Matematik 9
Fen 2
Oyun 37
Drama 3
Okuma Yazmaya Hazirlik 4
Miizik 8
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Etkinlik Tiirii Yer Verme Sikhigi

Diger (Hareket, Deney, Hikaye, Dikkat vb.) 9

Toplam 315

Ek-6 incelenerek Tablo 4.23 olusturulmustur. Tablolara bakildiginda okul 6ncesi
ogretmenlerinin ortak kullandiklar1 hazir planda en fazla biitiinlesik etkinlik tiiriine yer
verildigi goriilmistiir. Biitiinlesik etkinliklere bakildiginda ise fen etkinliklerinin diger
etkinlik tiirleri ile 15 defa kullanildig1 goriilmiistiir. Cevre egitimleri okul 6ncesi donemde
fen etkinlikleri ad1 altinda yiirtitiilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile

ilgili etkinliklere yer verme durumlaria bakildiginda asagidaki tablo ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 4.24 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi ile ilgili etkinliklere yer verme durumlari

Kullanilan
Cevre Egitimi ve Sorunlar ile
Ilgili Etkinlik Ismi Etkinlik Tiirii Kavramlar
1. Atik Avcilar Fen Tiirkge Matematik Etkinligi Eski-Yeni
2. Enerji Tasarrufu Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
3. Canli m1 cansiz mi1? Deney ve Tiirk¢e Dil Hazirlik Etkinligi Canli-Cansiz
4. Ormanlar hazinemiz Sanat Etkinligi
5. Ormanlarimiz Sanat Etkinligi
6. Doga giinliiglim Gezi ve Sanat Etkinligi
7. Ah su bocekler Tiirkce ve Gezi Etkinligi Ayni-Farkli
8. Bocek kavanozum Sanat Etkinligi
9. Artik Materyallerle Sanat Etkinligi
Tasarliyorum

Tablo 4.24° de okul oncesi 6gretmenlerinin egitim planlarinda ¢evre egitimi ve
sorunlart ile ilgili farklr etkinlik isimleri ve tiirleri kullanilarak en fazla sanat etkinlikleri
ile yer verdikleri goriilmiistiir. 2022-2023 egitim Ogretim donemi boyunca sadece 9

etkinlik diizenledikleri tespit edilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdoliimiinde bulgulardan elde edilen sonug¢ ve Oneriler yer

almaktadir.

5.1 Sonuc¢

Bu aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan
Olgekler istatistiki yontemlerle degerlendirilmis ve elde edilen bulgulara yukaridaki
boliimde yer verilmistir. Bu bulgular neticesinde agsagidaki sonuglara ulasilmistir;

Calismaya katilim saglayan okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik
tutum Olgeginden elde edilen puanlarin ortalamalarina (=70.75) gore katilimcilarin
¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, Akyol’un (2014) arastirmasi ile de tutarlidir. Bu aragtirma da dgretmenlerin
cevre sorunlarma iliskin bilgi ve farkindaliklarinin yetersiz oldugunu bulmustur.
Katilimcilarin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinda iiniversitede ders alma ve hizmet
i¢i egitim alma durumlarina gore anlamli bir fark saptanmamistir. Bu durum, Aydemir
(2018) gibi diger arastirmalarla ¢eliskilidir. Bu arastirma, hizmet igi egitim
programlarinin 6gretmenlerin ¢evre bilincini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.

Cevre sorunlarina yonelik tutum 6l¢egi puanlart deneyim yillarina gore farklilik
gosterirken yas gruplarina goére anlamli bir fark tespit edilmemistir. Karaevli (2019)
calismasinda hizmet yilinin fazla oldugu gruplarda anlamli fark oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin stirdiiriilebilir c¢evre egitimine yoOnelik
tutumlarma genel olarak bakildiginda orta diizey yiiksek tutuma sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin c¢evre egitiminin 6nemini kavradiklarimi ve bu
alanda calismalar yapmaya acik olduklarin1 gostermektedir. Literatiire bakildiginda
O0gretmenlerin/6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
diger arastirmalarla Ortiistiigii goriilmektedir (Karaevli, 2019; Huseynova, 2023). Bu
aragtirmalar da dgretmenlerin ¢evre egitiminin énemini kavradiklarini ve bu alanda
caligmalar yapmaya agik olduklarini gostermistir. Ancak daha 6nceki alt problemler goz
oniinde bulunduruldugunda uygulamada o6gretmenlerin mesleki tecriibe kazandikca
cevreye karsi bilingli, duyarli, kendi yasamlarinda tasarruflu olduklarini belirtseler de
bu davraniglar1 kazandirmada yeterli olamadigi sdylenebilir.

Katilim saglayan ogretmenlerin Olcek puanlari igerisinde cevre egitimine

yonelik ders alma ve hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére anlamli bir fark sergiledigi
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saptanmigtir. Calisma sonuglarina bakildiginda cevre ile ilgili egitim almanin
Ogretmenlerin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinda degiskenlik firsati sagladigi
diisiiniilebilir. Olgek puanlarinda 6gretmenlerin deneyim yil1 ve yas durumlarma gére
anlaml sekilde fark olmadig tespit edilmistir.

Ogretmenler, hazir planlarin her cocugun yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun
olmadigint ve yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Ancak, hazir planlarin kolaylik
sagladigini ve fikir sundugunu da kabul etmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin kendi
planlarinm1 gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini ancak bunun i¢in yeterli zamana ve kaynaga
sahip olmadiklarini géstermektedir.

Okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden ve dokiiman analizlerinden
elde edilen verilere gore giinliikk egitim akisinda kazanim gdstergelere kendilerinin
ekleme yapmadiklari tespit edilmisti. Bunun nedeninin 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica Aydin
(2019)’nin ¢alismasinda siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik d6gretmenler ile yaptigi
uygulamada programin ne yeterli ne de yetersiz oldugunu belirttiklerini ve kazanim
gostergelere hakim olmayan 6gretmenlerin olmasiyla birlikte programin esnekliginden
dolayr Ogretmenlerin kendilerinin de c¢evre egitimi ile ilgili kazanim gosterge

ekleyebileceklerini belirttiklerini ortaya koymustur.

Okul oncesi 6gretmenleri ¢evre egitimine yer verdikleri planlarinda ¢ocuklarin
disarida giyebilecekleri kiyafetler (bot, tulum, bere, yagmurluk vb.), geri doniisiim
kutular1, yazili kaynaklar (dergi, kitap, brosiir, poster, afis, pano vb.), gorsel formlar,
miizik aletleri, dogal materyaller (agag, dallar, yapraklar, taslar), fen materyalleri (bliyiiteg,
eldiven, diirbiin, mikroskop, bocek yakalama kaplar1), videolar, belgeseller gibi arag
gereglere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 doganin kendisinin bir
materyal oldugunu belirterek aslinda doga icerisinde ¢evre egitimine ihtiya¢ oldugu
tahmin edilebilir. Bu goriislere bakildiginda aslinda doga igerisinde yapilan cevre
egitiminde arag¢ gerece kolaylikla ulagsma imkani sonucunun dogurmaktadir. Ayni
zamanda bu durum, 6gretmenlerin ¢evre egitimine dnem verdiklerini ve bu alanda cesitli

materyaller kullanmaya ¢alistiklarini gostermektedir.

Arastirma sorusunun sonucuna gore ¢evre egitimine en uygun yaklasimin Orman
okulu oldugu tespit edilmistir. Bu durum, Giindogdu (2017) ve Kalaycioglu (2018) gibi
diger aragtirmalarla da uyumludur. Bu arastirmalar da orman okulu yaklagiminin okul

oncesi donemde ¢evre egitimi i¢in uygun bir yontem oldugunu gostermistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri MEB tarafindan hazirlanan etkinlik kitabindan ¢esitli
etkinlikler i¢in faydalanmakla beraber, ¢evre ile ilgili etkinliklerden daha ¢ok deneysel
etkinliklere rastladiklarini, etkinliklerin karmasik olarak yerlestirildigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda MEB tarafindan hazirlanan &rnek etkinlik
kitabinin 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilamadigi ve daha fazla ¢evre egitimi ile ilgili

etkinlik icermesi gerektigini gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir kismi ¢evre egitimi ile ilgili bir topluluga tiye
oldugunu, bir kismi da iiye olmadigimi belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu ¢evre
egitimine yonelik sivil toplum kurulusu olarak TEMA’y1 bildiklerini, diger topluluklar
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 belirtmistir. Katilimcilar kendileri dogada aile ve
bireysel olarak vakit gecirdiklerini bildirmis ancak bu durumun planlara ya da
topluluklarda gérev almada yer almadig1 sonucuna varilmistir. Katilimcilar sivil toplum
kuruluglarinin etkinliklerinin yeterli olmadigini, sadece iiye ve maddi kaynak saglamak
amactiyla kullanildigint belirtmislerdir. Katilimeilar topluluklarin etkinliklerin sonunda
iyelere geri doniit vermesinin kendilerini daha degerli ve ise yarar hissedecegini belirtmis,
aynt zamanda okul Oncesinden itibaren okullarda cevre ile ilgili ¢esitli kollarin,

atolyelerin olusturulmasi gerektigi hakkinda onerileri tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmenleri ¢evre egitimi uygulamalarinda ¢ocuklarin yasina,
cocuklarin gelisim Ozelliklerine, etkinliklerin merak uyandirici olmasina, uygulamalar
sirasinda giivenlige, gorsel materyallerin kullanimina, aile katilimina, ¢gocuklarin siiregte
aktif ve somutlastilabilir olmasina, acik hava/dogada etkinligin siirdiiriilmesine, planh
programli olmasina, dogada kullanilabilecek arag-gerecin olmasi gerekliligine dikkat
ettiklerini vurgulamiglardir. Okul 6ncesi dgretmenleri bu goriislerinden her 6gretmenin
cevre egitimi uygulamalarinda farkli donanima ihtiya¢ duyduklari, énem verdikleri
durumlan belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler ailelerin ¢evre
bilinci konusunda yetersiz olmalarindan dolay1r cocuklara verilen cevre egitiminin
kaliciliginin azaldigini belirtmistir. Ailelerin de etkin katiliminin saglanabildigi doga ve
cevre etkinliklerinin yapilmasi ve toplumsal bilincin artirilmas: gerektigi Onerisi

saptanmuistir.

Arastirma sorusu sonucunda katilimcilarin dogada gerceklestirilecek etkinlikler
icin ekonomik kaynaklar bulamadiklar1 (arag, materyal, ulagim vb.), resmi prosediirlerin
zaman alic1 ve zor olmasi, okullarin fiziki alanlarinin yetersizligi, ¢ocuklarla birlikte
hareket etmekte zorlanmalari, duruma gore 6zgiir bir sekilde doga ziyareti yapamama,

65



okul yonetiminin misyonu ve vizyonunun yetersiz olmasi gibi sorunlar nedeniyle ¢evre

egitimine planlarinda sik yer vermedikleri tespit edilmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenleri MEB tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlerin ¢evre
egitimi acisindan yetersiz oldugunu, kendilerinin de ilgi alanlaria goére online egitimlere
katildiklarin1 belirtmislerdir. Cevre egitiminin uygulamali ve daha etkileyici, kalict
sekilde planlanarak uzman kisiler tarafindan donanimli bir sekilde verilmesi gerektigi

hakkinda 6nerileri tespit edilmistir.

flce merkezinde bulunan okul &ncesi dgretmenleri okulun fiziki agidan ¢evre
egitimi i¢in sinif i¢i ve dig1 donaniminin, okul bahgesinin ve ¢evresinin yeterli olmadigini
savunmustur. Genellikle koylerde gorev yapan Ogretmenlerin okulun fiziki yapisini
yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Cevre egitimine yonelik bir egitimin ancak butik
anaokullarinin doga igerisinde kurulmasi gerektigi konusunda Onerileri tespit edilmistir.
okul Oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik algilarina yonelik
yapilan bir ¢calismada sorunlarla ilgili ¢ikan sonug, okullarin bahgesinin olmadig1 ya da
yetersizligi, okullarin dogadan kopuklugu, okullarin imkanlarinin yetersizligi gibi fiziksel

ortam ve imkanlarla ilgili sorunlardir (Aydin, 2019).

Arastirma sorusu incelendiginde dokiimanlardan alinan verilere gore; okul 6ncesi
ogretmenlerinin kullandiklar1 hazir glinliik egitim akisinda yer alan ayn1 zamanda kendi
ifadelerinde bilissel gelisim alaninda bir olaya odaklanma, olaya yonelik sorular sorma,
olay/durumu ayrintilar1 ile agiklama; dil gelisimi alaninda dilin iletisim amaciyla
kullanilmasi, konugmayi baglatma, sonlandirma, silirdiirme, konugsmaya katilma,
konusmak i¢in sirasin1 bekleme, duygu, diisiince ve hayallerini sdyleme; sosyal duygusal
alaninda otokontrol ile bir ise baslama, basladigi isi bitirme; motor gelisim alaninda
kiiglik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapma, nesneleri yeni sekiller olusturacak
bicimde bir araya getirme; 6zbakim becerileri alaninda ise ev ya da okuldaki esyalar
temiz ve 6zenli kullanma, egyalar1 toplama, esyalar1 yerlestirme kazanimlarina daha ¢ok
yer verildigi tespit edilmistir. Cevre egitiminin kazanim ve gostergeler segilerek verildigi
diisiiniildiigiinde bu veriler sonucunda egitim akisinda smif igerisinde masa basi
etkinlikler; Tiirk¢e dil etkinlikleri ile ¢ocugun kendi g¢evresini diizenlemeye yoOnelik
uygulamalar yapildig1 tahmin edilmektedir. Ayrica 6gretmenler goriislerinde cevre
egitimi ile ilgili kazanim ve gostergelerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. MEB
tarafindan okul Oncesi egitim programinda bulunan kazanim gostergeler
zenginlestirilebilir.
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Okul oncesi Ogretmenleri cevre ile ilgili egitim akisinin yaparak-yasayarak
deneyimlenmesi, bu deneyime ailelerinde dahil edilmesi gerektigini, bununla birlikte
yapilan uygulamalarda mutlaka bir iiriin ya da yaratici bir faaliyetin daha etkili olacagini,
dogadan toplanan/deneyimlenen irlinlerin simif igerisine taginmasi gerektigini
diistinmektedir. Bu ifadeler okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi planlamalarini
onemsedikleri sonucuna gotiirmektedir. Ancak goriisleri alinan Ogretmenlerin
kullandiklar1 planlar incelendiginde etkinliklerin bu goriislerle gelistigi goriilmektedir. Bu
durumda 6gretmenlerin kendi imkanlar1 dogrultusunda g¢evre ile ilgili egitim akisina
yeterince yer vermedikleri tahmin edilmektedir. Katilimcilar ayrica g¢evre egitimi ile ilgili
egitim akis1 hazirlama da kendilerini ve diger 6gretmenleri de yeterli gormediklerini
belirtmistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili egitim akist
hazirlama konusunda yeterli olmadigi sonucu c¢ikarilmisti. Aydemir (2018),
ogretmenlerin MEB okul Oncesi egitim programini planlama ve uygulamaya yonelik
yaptig1 ¢aligmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim akisi (planlama) hazirlamada

yetersiz olduklarini tespit ederek elde edilen sonucu desteklemistir.

Dokiiman analizleri sonucunda planlanan gezilerin genellikle yapilmadigi, ¢evre
egitimi ve sorunlarina yonelik etkinliklerin belirli giin ve haftalarla sinirli kaldig: tespit

edilmistir.

Arastirma sorusu incelendiginde dokiiman analizlerinden elde edilen verilere gore
2022-2023 egitim Ogretim doneminde toplam 315 etkinlige yer verildigi goriilmektedir.
Bu etkinliklerden en fazla biitiinlesik etkinliklere (149) yer verildigi goriilmektedir. Cevre
egitimi okul Oncesi egitimde fen bilgisi egitimi adi altinda verildigi diisiiniilmektedir.
Ancak etkinlikler incelendiginde fen etkinliklerinin 2 defa yer aldig1 ancak biitlinlesik
etkinlikler icerisinde de bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte cevre
egitiminin egitim dgretim yil1 boyunca 9 etkinlikle birlikte yer aldig1 tespit edilmistir.
Etkinlik tiirii incelendiginde ise en fazla sanat etkinligi ile birlikte uygulandig:
goriilmistiir. Bu veriler incelendiginde fen bilgisi etkinlikleri adi altinda daha c¢ok yer
aldig1 diisiiniilen ¢evre egitiminin bu arastirma sonucunda sanat etkinlikleriyle daha fazla

yer aldig1 tespit edilmistir.
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6. ONERILER

Okul oOncesi  Ogretmenlerinin  etkili bir sekilde c¢evre egitimini
gerceklestirebilmeleri i¢in bilgi ve beceri konusunda kendilerini yeterli ve donaniml
hissetmesi 6nemlidir. Bu sebeple, ¢evre egitimine yonelik kurs, seminer, uzaktan ve
hizmet i¢i egitim gibi faaliyetlerin siklikla ve uygulamali sekilde yapilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin bu faaliyetlere aktif katilimlar1 saglanabilir.

Ogretmenlerin belirli araliklarla geri doniisiim fabrikalarmi ziyaret etme gibi

uygulamali ¢evre egitimi seminerlerine katilmasi saglanabilir.

Cocuklara ¢evre egitimi yalnizca bilgi olarak aktarilmamali, ¢cocuklarin kendi
kesif ve bilgilerini insa etmesi, yaraticiliklarini gelistirmesi, problem ¢6zebilmesi, kendi
bilimsel siireglerini yagamasi, daha aktif olmasi ¢evre egitimi ile ilgili deneyimlerinde

temel olusturacaktir.

Okullarda aile katilimina daha fazla yer verilmeli ve ailelerin aktif katilimlari
desteklenmelidir. Donem igerisinde planlanan ve yapilacak olan doga gezilerine ailelerin
de katilimi saglanmalidir. Yoneticiler de gerektiginde ¢evre egitimi ile ilgili cevre
farkindaligi seminer, kurs ve hizmet i¢i egitimlere tabi tutularak okulun misyon ve

vizyonunda degisimler gerceklestirilebilir.

Cevre egitimi ile ilgili materyal ve ihtiyaclar1 gidermek adina Milli Egitim
Bakanligi’na bagli birimler ve okul yoneticileri gerekli ¢aligmalar1 yapmalidir. Okul
yoneticileri 6gretmenleri ile yaptiklar goriismeler ya da toplantilarda 6gretmenlerinin

materyal ihtiyaclarini tespit etmelidir.

Her okulun bir sivil toplum kurulusuna iiye olmasi saglanabilir. Ogretmenlerin,
ailelerin ve cocuklarin bu topluluklarda daha aktif rol almalar1 desteklenebilir. Ayni
zamanda cevre ile ilgili sivil toplum kuruluslarinin yaptiklar faaliyetlerin etkilerini
tiyeleri ile paylasmalidir. Uyelerin yararli faaliyet yaptiklarina dair geri déniitler onlarin

daha ige yarar olduklarini hissetmelerini saglayacaktir.

Okullarda yapilan egitsel kollar okul Oncesinden itibaren daha aktif hale
getirilmelidir. Cevre ile ilgili ¢esitli egitsel kollar ya da atélyeler olusturulmalidir. Milli

Egitim Bakanlig1 bu egitsel kollarin ve atolyeler ile ilgili bir calisma yapmalidir.

Ogretmenlerin etkili sekilde ¢evre egitimi gergeklestirebilmeleri igin yetistikleri
lisans programlarda ¢evre egitimi ile ilgili ders saatleri arttirilmali, zorunlu ders olarak
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verilebilir. Ayn1 zamanda ¢evre egitiminin fen bilgisi egitimi igerisinde yer almasindan
dolay1 yetistirme programlarinda fen laboratuvari deneyimi olusturmalari, bilgi ve beceri
kazanmalar1 saglanmalidir. Boylece okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve beceri agisindan

kendilerini yeterli hissetmeleri saglanabilir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 6rnek etkinlik kitabi ¢evre egitimi
etkinlikleri ile zenginlestirilerek revize edilebilir. Ayn1 zamanda c¢evre egitimi etkinlik
havuzlari olusturulabilir. Olusturulacak etkinlik havuzlarinda etkinliklerin kolaydan zora,

basitten karmasiga dogru olmasi géz oniinde bulundurulmalidir.
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8. EKLER

8.1 EK-1 Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olcegi

CEVRE SORUNLARINA YONELIK TUTUM OLCEGI

ifadeler

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1. Cevre sorunlarinin nasil ortaya ¢iktigin1 merak ediyorum

2. Cevre sorunlarmin asil kaynagmnin egitimsizlik sonucu olusan zihniyet oldugunun bilincindeyim

3. Bazen doga olaylarinin da ¢evre sorunlarina neden oldugunu fark ettim

4. Diinyanin diger tilkelerinde bazi insanlarin a¢ kalmasi, yiyecek besin maddesi bulamamast beni ¢ok
derinden etkiliyor

5. Cevre sorunlarmi gidermeye yonelik bir ¢alisma yapma ya da proje iiretme niyetinde degilim

6. Cagimizda toprak kirlenmesine neden olan olaylar pek fazla ilgimi ¢gekmiyor

7. Asit yagmurlarinim neden oldugu gevresel sorunlarla ilgili bilgi sahibi degilim

8. Su kirliliginin insanlara oldugu kadar diger canlilara da biiyiik zararlar verdiginin farkindayim

9. Gliniimiizde kars1 karsiya kaldigimiz ¢evre sorunlarini ¢ok 6nemli buluyorum

10. Radyoaktif kirlenmenin insan sagligina etkisini diisiindiik¢e niikleer santraller konusunda ¢ok daha fazla
Kaygilantyorum

11. Sanayi kuruluslarinn yol agtig: kirlilik beni her gegen giin biraz daha fazla huzursuz ediyor

12. Hava kirliliginin ne denli biiyiik ¢evre felaketlerine yol agtiginin farkindayim

13. Cevre sorunlarini 6nlemede ¢evre egitiminin ¢okta gerekli oldugunu zannetmiyorum

14. Cevre kurum ve kuruluslarinin (TEMA, CEVKO vb) ¢alismalarinin takdir ediyorum

15. Erozyon olaymin abartildigi kadar biytik 6l¢ekli olmadigr kanisindayim

16. Sanayi kuruluslarinin ¢evreye zarar verdigi fikrinde degilim

17. Cadde, sokak ve evlerin ¢ok fazla 1giklandirilmasindan rahatsiz oluyorum

18. Toprak kirliliginin endise verici diizeye ulastiginin bilincindeyim

19. Kendi hayat tarzimda yaptigim kiigiiciik degisikliklerin bile ¢evreyi dogrudan etkiledigini bildigim i¢in
davraniglarima 6zen gosteriyorum

20. Cevre sorunlarmin yerel degil kiiresel oldugu fikrini savunuyorum

21. Surdiiriilebilir kalkinma ile ilgili faaliyetleri onayliyorum

22. Her tiirli gevresel faaliyette etkin gorev almaktan zevk duyuyorum

23. Sera etkisi ve kiiresel 1sinmanin gezegenimizin sonunu getirmesinden korkuyorum

24. Glinlin birinde igmek i¢in bile temiz su bulamamaktan tedirginim

25.Zaman gegtikce daha fazla sayida ormanimizi yitirecegimizden tedirginim

26. Bireysel olarak aldigim tedbirlerin ¢evre sorunlarini 6nleyebileceginden emin degilim

27. Cevredeki kirliliginin kentlesme sonucu olugtugunu diisinmiiyorum

28. Herhangi bir iiriinii satin alirken geri doniisiimlii olanlari almayi tercih ediyorum

29. Teknolojik gelisme ve bilimsel icatlarin ¢evre sorunlarini ¢ok kisa bir siirede ¢ozecegi inancindayim

30. Giiniimiiz yasam standartlarinin hava kirliligine neden olmasi beni ¢ok iiziiyor

31. Sanayi kuruluslarinin ¢evresel etki degerlendirme raporu hazirlamalarini uygun bulmuyorum

32. Ozon tabakasmin her gecen yil biraz daha incelmesinden ciddi sekilde endiseliyim

33. Cevre sorunlarini 6nlemek igin gerekirse ulasabildigim herkesle goriismeyi distiniiyorum

34. Ne pahasina olursa olsun turizm faaliyetlerinin artmasini ve turizmin gelismesini gerekliligine inaniyorum

35. Diinyadaki en biiyiik problemlerden birinin kat1 atiklar oldugu ayrimini yapabiliyorum

36. Kiiresel ¢evre sorunlarinin tiirlerin yok olusuna neden oldugunun farkindayim

37. Insanlarin neden oldugu deniz, gol ve akarsulardaki kirlilik beni oldukga rahatsiz ediyor

38. Bir giin hava kirliligine bagl ciddi bir rahatsizlik gegirmekten korkuyorum

39.Asit yagmurlarinin neden oldugu gevresel sorunlart ilgiyle takip ediyorum

40. Erozyon ile kaybedilen topraklar beni oldukga endiselendiriyor

41. Cevre sorunlarina yonelik ¢aligma ve etkinliklere katilmayi vakit kaybi olarak gériiyorum

42. Bir iirlinii satin alirken ¢evreye yonelik isaretler tastyip tasimadigina bakmay1 aliskanlik haline getirdim

43. Ulkelerin gelismesi ve diger lilkeler ile rekabet edebilecek duruma gelmesi igin gevresel kaynaklarmni
sonuna kadar kullanmasini kabul edilebilir buluyorum

44. Cevre sorunlarinin bir siire¢ sonucunda olustugunu diistinmiiyorum

45, Giiriiltiiniin de bir ¢esit kirlilik oldugunu diisiindiigim i¢in buna neden olacak davranislar1 gostermekten
rahatsiz oluyorum
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8.2 EK-2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik

Tutum Olcegi

Degerli meslektagim,

Bu ¢alismamin amaci Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi

etkinliklerinde siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik goriis ve diigiincelerini ortaya koymaktir. Ankette bulunan sorulara

vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve

tamamen bilimsel amagl olarak kullanilacaktir.

Bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanan sorulardan;
ikinci boliim ise gevresel siirdiiriilebilirlik hakkindaki goriis ve diislincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanan sorulardan

meydana gelmektedir.

Anket sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorulari samimi ve dogru olarak yanitlamaniz gerekmektedir.

BIRINCIi BOLUM

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU
CINSIYET: Kadin (...) Erkek (...) YAS: (...) 20-30

(...)30-40
(...)40-50
(...) 50 ve st

Mezuniyet Derecesi: (...) llkokul

~~ N~ A~

..) Ortaokul

..) Lise

..) Universite

..) Yiiksek Lisans
..) Diger

Mezun Olunan UnIVErSIteSIz «vueeeereeeeeeeeeneeencnsecnsnsasesasesasasnns

Mesleki Deneyim Yilhi: (...
(..

(.
(..
(

Simif Mevcudu: (..

(..
(..

) 0-5

) 5-10
.) 10-15
) 15-20

..) 20 ve Ustii

.) 10-15 Calisilan Yas Grubu: (...) 3-4
.) 15-20 (...)4-5
.) 20 ve tsti (...)5-6

Cevre ile ilgili herhangi bir toplumsal kurulusa iiyelik durumu:

Cevre Egitimi ile ilgili hizmet ici egitim aldimz mi? Evet (...) Hayir (...)

Cevre egitimi ile ilgili bir ders aldimiz nm? Evet(...) Hayir (...)
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Herhangi bir okul dis1 6grenme ortaminda (Doga kamp1, Hayvanat

bahgesi, Bilim kamp1, Botanik parklar, Doga gezileri, bilim festivalleri,

doga sporlar1 vb.) katildimiz ya da gorev aldimiz mi?

Gorev Aldim (...)  Katildim (...)

IKiNCi BOLUM

Katilmadim (...)

Bu bdliimde gevresel siirdiiriilebilirlik ile ilgili goriislerinizi 6grenmek amactyla gesitli sorular

verilmistir. Liitfen bu sorular1 kendi diistinceleriniz dogrultusunda;

1-Kesinlikle Katiliyorum, 2-Katiliyorum, 3-Kararsizim, 4-Katilmiyorum,

5-Kesinlikle Katilmiyorum, segeneklerinden birini tik (X) koyarak cevaplandiriniz.

SURDURULEBILIR CEVRE EGITIMINE
YONELIK TUTUM OLCEGI

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihlyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Giineyde, baz1 sahillerde goriilen deniz kaplumbagalarini koruma
cabalari bos islerle ugragsmaktir.

2. Yerlere ¢6p atan ya da tiikiirenlere miidahale edilmelidir.

3. Gecekondulagma bir ¢evre sorunu degildir.

4. Cevre koruma fikri, gelismekte olan tilkelerin kalkinmasini 6nlemek
icin batililar tarafindan uydurulmustur.

5. Anne ve babamla aligverige gittigimizde hormonlu sebze ve
meyveyi almamalarini sdylerim.

6. Bir giin kendi otomobilimi alirken, ¢evreyi en az kirleteni satin alirim.

7. Evimize ampul ve elektrikli ev aletleri alirken az elektrik
harcayanlarini tercih etmeleri icin ailemi uyaririm.

8. Siyasetgilerin ve yoneticilerin, ¢evre sorunlarina olan duyarsizliklari
beni lizer.

9. Yasadigim mahallede daha ¢ok ¢igek ve yesil alan olmasi
gerektigini diisinliyorum.

10. Okulda ve yurtta su ve elektrigi tutumlu kullanirim.

11. Evimde su ve elektrigi tutumlu kullanirim.

12. Sokakta a¢ dolasan hayvanlart beslerim.

13. Bitki ve hayvan tiirlerini korumak i¢in bir ¢evre vakfina iiye olmak
beni mutlu eder.

14. Satin aldigim mallarin, ¢evreye zarar verip vermedigine dikkat
etmem.

15. Tirkiye’de yeterince hayvan var bu nedenle bazi tiirlerin yok olmasi
beni endiselendirmez.

16. Besin ve diger tirtinleri daha az poset kullanarak paketlerim.

17. Evimde enerji tasarruflu lamba kullanirim.

18. Kopyalama-fotokopi sirasinda kagitlar1 arkali onlii bir sekilde
kullanirim.
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19. Cevresel organizasyonlara para bagislarim.

20. Odadan ayrildigimda 15181 sondiirtirim.

21. Birkag saatligine kullanilmayacaksa bilgisayar1 kapatirim.

22. Bulasiklar1 yikarken veya disimi firgalarken muslugu agik
birakmam.

23. Oy verirken politikacilarin ¢cevreye yonelik diistinceleri benim i¢in
O6nemlidir.

24. Az elektrik harcayan elektronik (telefon, lap-top, beyaz esya)
iriinleri satin alirim.

25. Kisisel bakim iiriinleri alirken i¢eriginin doga dostu olmasina
dikkat ederim.

26. Cevreye duyarli temizlik irtinlerini (¢amasir suyu, deterjan vb.)
kullanirim.

27. Tikenmis elektrik kaynaklariin (pil, disket, CD, batarya vb.) ¢ope
atilmasinda bir sakinca gérmiiyorum.

28. Kullanilmig kagitlarin bos alanlarini miisvedde olarak kullanirim.

29. Cevre bilincinin olugmasi i¢in bizlere diisecek gorevleri goniilli
olarak yerine getiririm.

30. Tarimda boceklerin dldiiriilmesine yonelik kullanilan ilaglar ¢evre
kirliligine neden olmaz.
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8.3 EK-3. Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

Oloek Kullanim Hk. cse s 8e
. Rabiaksu 15kaP2 R 2gntee) § K
* Mocegigu

Ezgl Hocam merhabatar,

B Rabia Absu. Egs Gniverstesi Okul Onoesi Oremertiy menunuyum Seec s Alzaodin Kaykubat Urverstis: Fen Bikgi Egtim bominds
yiksek sans Oiyencisiyim. Tz dbnemindeyim ve 1 konum “Okaf Onces: Oeimenierin evte Sorunlanna ve Etiming Yoneik Tutumiar” orak
beiriend: Aragtmamda ukanai icintiek araysindapm. Sin haiamis okburaz “Genve Sonunianna Yook Tutum Okged”iincsledm. Eder
208 uygun Qixrsentz hapriamis Lz tiga) ez cabgmarmda hudanmak serim

Sayglanmia

Windows ign Posta de gindsnid

. Ozlem Afacan @ USH202215M(1gintee) T W
& Abccben v
Merhaba Rabia Gipadi atta bulunarak kullanabilissin. sana dlgek maddelenni ve Gipadin yayimiandid deraiyt oBnderyorum. kolay gelsn

Prof. Dr. Ozlem AFACAN
Kirgehir Ahi Evan Universiesi
Egytim Fakiftesi Matematk ve Fen Biimien BSUmG
Fen Bigis E4jtimi Ana Bim Dal

iR

Professor Oziem AFACAN
Kirsehir Ahi Evran University

Faoulty of Education

Department of Mathematics and Science Education
Scence Education

Kirsehr/TURKEY
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8.4 EK-4. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Ol¢egi Kullamim izni

Ezgl GUVEN U§ubat P21 1028 (1gintoce) Yy W
Abcr ben v

Rabia merhaba. Caligmanda igi oledy kullanman beni gok mutly eder, elbetie kufanabiirsin, Iyl cakgmalar dillyorum.

| B2

Dog. D, E2gi GOVEN YILDIRIM
Gazi Egytm Fakiesi Biiyretm Boimd
Fen Bigisi Opetmenii ABD.

e Ol M)
Kimden: Rgbigi

Kme:&mve ~

(Gondacilenier; Sun, 13 Fab 2022 21:52:26 +0300 (EET)
Kone: Otook Kullaram Hi.

& Yanutla W Yonlendir

Oloek Kullanimi i, cees s X 8B
. Rabia Aydin <2 13§ubatPar 1% (2gincece) W W
= Aker o X

Sayn Oiem & Pinar Hocalanm merhabalar.

fisars Ofyencisiim. Tez konum "0k Onossi Ofyetmeniecinin Qevte Soruriarna ve Egtiming Yoneik Tutumiar” otarak berendi Aragtrman kin
Olosk arayrgndaym. Szierin hazelams oiddu “Sirdlridebir Qevre Editimine Yonslk Tutum Olpedi” i inosieyerek aragtimanma yardime olacagn
disglndim Sckern de 2 ohrsa arasbrmamda hanrams dduduni e kubanmak istenm

Sevgl ve sayglanmia.
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8.5 EK-5

Cevre Egitiminin Yer Aldig1 Etkinliklerde Biligsel Gelisim Alaninda Yer Verilen Kazanim ve Gdstergeler

BILISSEL GELISIM ALANI
Kazanim Gosterge Yer Verme
Sikhigi
1- Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya 6
odaklanir.
2- Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik 6
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya sorular sorar.
dikkatini verir. 3- Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 6
ayrintilariyla agiklar.
1- Nesne/durum/olayin ipuglarimi sdyler. 5
2- Ipuglarmi birlestirerek tahminini sdyler, 5
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla durumu inceler.
ilgili tahminde bulunur. 3- Gergek durumu inceler. 4
4- Tahmini ile ger¢cek durumu karsilagtirir. 5
1- Nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden 3
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.  soyler.
2- Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir. 2
Kazanim 4: Nesneleri sayar. 1- Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.
1- Nesne/ varligin adini soyler. 2
2- Nesne/varligin rengini soyler. 1
3- Nesne/varligin dokusunu soyler. 1
4- Nesne/varligin kokusunu soyler. 1
Kazanim 5: Nesne ya da varliklari 5- Nesne/varligin yapildigi malzemeyi soyler. 1
gozlemler. 6- Nesne/varligin tadini sdyler. 1
7- Nesne/varligin miktarini soyler. 1
8- Nesne/varligin kullanim amaglarini soyler. 1
1- Nesne/varliklar1 birebir eslestirir. 1
Kazanmim 6: Nesne ya da varliklar1 ~ 2- Nesne/varliklari rengine gore ayirt eder, 1
ozelliklerine gore eslestirir. eslestirir.
3- Nesne/varliklari sekline gore ayirt eder, 1
eslestirir.
1- Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar. 1
2- Nesne/varliklari sekline gore gruplar. 1
Kazanim 7: Nesne ya da varliklart  3- Nesne/ varliklar: kullanim amaglarina gore 2
ozelliklerine gore gruplar. gruplar.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi 1- Bir olayn olas1 nedenlerini soyler. 3
kurar. 2- Bir olayin olasi sonuglarin sdyler. 3
1- Olaylar1 olus zamanina gore siralar. 1
Kazanim 18: Zamanla ilgili 2- Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun 1
kavramlari agiklar. sekilde aciklar.
3- Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar. 1
Kazanim 19: Problem durumlarma  1- Problemi sdyler. 1
¢Oziim liretir. 2- Probleme cesitli ¢oziim yollar1 6nerir. 1
Kazanim 20: Nesne/sembollerle 1- Nesneleri kullanarak grafik olusturur. 1
grafik hazirlar. 2- Grafigi inceleyerek sonuglarin agiklar. 1
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Cevre Egitiminin Yer Aldig1 Etkinliklerde Dil Gelisim Alaninda Yer Verilen Kazanim ve Gostergeler

DIiL GELiSIM ALANI

Kazanim

Gosterge

Yer Verme
Sikhig1

Kazanim 3: S6z dizimi
kurallarina gore ctimle kurar.

1- Diiz ciimle kurar.

2- Olumsuz ctiimle kurar.

3- Soru cilimlesi kurar.

4- Bilesik ciimle kurar.

5- Cilimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Kazanim 4: Konusurken
dilbilgisi yapilarini kullanir.

1- Ciimle kurarken isim kullanir.

2- Cuimle kurarken fiil kullanir.

3- Ciimle kurarken sifat kullanir.

4-Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.

5- Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

6- Ciimle kurarken zarf kullanir.

7- Cuiimle kurarken zamir kullanir.

8- Ciimle kurarken edat kullanir.

9- Ciimle kurarken isim durumlarimi kullanir.

10- Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini
kullanir.

W W W W WW W w w w w w w wl w

Kazanim 5: Dili iletisim amactyla
kullanir.

1- Konusma sirasinda goz temasi kurar.

2- Jest ve mimikleri anlar.

3- Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

4- Konusmay1 baslatir.

5- Konusmayt siirdiiriir.

6- Konusmay1 sonlandirir.

7- Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.

8- Sohbete katilir.

9- Konusmak igin sirasini bekler.

10- Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Kazanim 6: Sozciik
dagarcigini gelistirir.

1- Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder

ve sozcuklerin anlamlarini sorar.

Ll I S S I S I S R S N S

2- Sozcikleri hatirlar ve sozciklerin anlamini
sOyler.

-

3- Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun

olarak kullanir.

-

4- 71t anlaml sozciikleri kullanir.

5- Es anlamli s6zciikleri kullanir.

6- Es sesli sozctikleri kullanir.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/
izlediklerinin anlamini kavrar.

1- Sozel yonergeleri yerine getirir.

2- Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

3- Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum
yapar.

NP R R -

Kazanim 10: Gorsel materyalleri
okur.

1- Gorsel materyalleri inceler.

2- Gorsel materyalleri agiklar.

3- Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

4- Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
verir.

PRk

Kazanim 11: Okuma farkindaligi
gosterir.

1- Cevresinde bulunan yazili materyaller
hakkinda konusur.

2- Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

3- Okumay taklit eder.
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DIiL GELIiSIM ALANI

4- Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini 1
aciklar.
1- Cevresindeki yazilar1 gosterir. 1
2- Gordiigl yazinin ne ile ilgili oldugunu 1
tahminen sdyler.
3- Yazili materyallerde noktalama isaretlerini 1
Kazanim 12: Yaz1 farkindalig: gosterir.
gosterir. 4- Yazinin yoniinii gosterir. 1
5- Duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdirir. 1
6- Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar. 1

Cevre Egitiminin Yer Aldig1 Etkinliklerde Sosyal ve Duygusal Gelisim Alaninda Yer Verilen Kazanim ve
Gostergeler

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM ALANI

Kazanim Gosterge Yer Verme
Sikhig1
1- Duygu, diigiince ve hayallerini 6zgiin yollarla 2
ifade eder.
Kazanim 3: Kendini yaratici 2- Nesneleri aligilmisin disinda kullanir. 1
yollarla ifade eder. 3- Ozgiin 6zellikler tagtyan iiriinler olusturur.
1- Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ige 3
Kazanim 7: Bir isgi ya da gorevi baglar.
basarmak i¢in kendini giidiiler. 2- Bagladigi isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba 3
gosterir
1- Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. 1

2- Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 10: Sorumluluklarini

yerine getirir 3- Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi

sonuglar1 soyler.

1- Degisik ortamlardaki kurallarin 1
belirlenmesinde diisiincesini sdyler.
2- Kurallarin gerekli oldugunu soyler. 1

Kazamim 12: Degisik ortamlardaki  ~3 gtekleri ile kurallar celistiginde kurallara
kurallara uyar. uygun davranir.

4- Nezaket kurallarina uyar. 1
1- Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici

Kazanim 13: Estetik degerleri durumlari soyler.

korur. 2- Cevresini farkli bi¢imlerde diizenler. 1
3- Cevredeki giizelliklere deger verir. 1

Cevre Egitiminin Yer Aldig1 Etkinliklerde Motor Gelisim Alaninda Yer Verilen Kazanim ve Gostergeler

MOTOR GELISIM ALANI
Kazanim Gosterge Yer
Verme
Sikhig:
1- Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber 1
esliginde yapar.
2- Yonergeler dogrultusunda yiiriir. 2
3- Yonergeler dogrultusunda kosar. 1
Kazamm 1. Yer degistirme 4- Belirlenen mesafede yuvarlanir 1
hareketleri yapar. yu :
5- Cift ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler. 2
6- Tek ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler. 1
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MOTOR GELISIM ALANI

7- Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru 1
atlar
8- Engelin iizerinden atlar.

9- Kosarak bir engel lizerinden atlar.

10- Belli bir yiikseklige ziplar.

1- Agirligini bir noktadan digerine aktarir.
2- Durmaile ilgili denge hareketlerini yapar.

3- Atlama, konma, baslama, durma ile ilgili denge
hareketlerini yapar.
4- Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir.

Kazanim 2. Denge hareketleri yapar.

e

-

N

1- Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar,
cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.
2- Malzemeleri degisik sekillerde katlar.
3- Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
4- Malzemeleri keser.
Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi 5- Malzemeleri yapistirir.
gerektiren hareketleri yapar. 6- Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir
araya getirir.
7- Nesneleri takar.
8- Nesneleri ¢ikarir.
9- Nesneleri ipe vb. dizer.
10- Nesneleri ¢eker/gerer.

SIRGIRS I NS

1- Basit dans adimlarmni yapar.

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde ™2 Miizik ve ritim esliginde dans eder.
hareket eder.

N NN PR k|-

3- Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ardi
ardina yapar.

Cevre Egitiminin Yer Aldig1 Etkinliklerde Ozbakim Becerileri Alaninda Yer Verilen Kazanim ve
Gostergeler

OZBAKIM BECERILERI

Kazanmim Gosterge Yer
Verme
Sikhig

1- Sagim tarar. 1

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik

2- Disini firgalar. 1
kurallarini uygular.

3- Elini/yiiziinii yikar.

[y

[EY

4- Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yapar.

1- Ev/okuldaki egyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.
2- Ev/okuldaki esyalar1 toplar.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda 3- Ev/okuldaki egyalari katlar.

gerekli diizenlemeler yapar. 4- Ev/okuldaki egyalar asar.

NIFRIFRPINN

5- Ev/okuldaki esyalar yerlestirir.
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8.6 EK-6

2022-2023 Egitim-Ogretim Yilinda Yer Verilen Etkinlik isimleri ve Tiirleri

EYLUL

1- Hadi Gel Tanisalim
2- Okulda 11k Giiniim

1- Oyun ve Drama
2- Biitiinlestirilmis Sanat ve Miizik

1- Okulumda ik Boyamam
2- Sar Sar Makaray1

1- Sanat Etkinligi
2- Tiirkce Dil Etkinligi

1- Merkezleri
2- Smif Kurallarimiz

Tantyorum

1- Sanat ve Miizik  Etkinligi
2- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Tiirkce
Dil Etkinligi

1- Utangag Ayr Monti Nerede?
2- Sihirli Sozciikler

1- Viicudum Bana Ozel

2- Bardaklar1 Devir

1- Mikroplar Uzak Olsun

2- Temizlik Pankart1 Yapalim

1- Spagettiyi Severim

2- Sar Sar Ipleri

1- Benim Hakkimda
2- Pezzettino Ben Benim
1- ilk Cizgiler

2- Ruloda Ki Topu Cizgide Tas1
1- Elma Sekeri Yapiyoruz

2- Kirmizi Renk Partisi
1- Makasla Tanistyorum
2- Sandalye Sandalye
Kapmaca

1- Balonlar

Tasima ve

2- Smif Malzemelerim
1- Ailemde Kimler Var

2- Kafamda Top Tasiyorum
1- Kandinsky Daireleri

2- Daireyi Ogreniyorum
1- Ofkeli Koyun

2- Duygularim
1- Otoportre Zamani

2- Aynisi Yap
1- (1) Rakamim Taniyorum

2- Bak Birden Neler Yapiyorum
1- Dislerime Ozen Gésteriyorum

2- Bu Agiz Kime Ait
1- Boyum Kag¢ Elma Kadar?

2- Merhaba Ben Ziirafa

1- Sanat ve Hikaye Etkinligi
2- Tiirkce Dil Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Deney Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Oyun
Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tiirkce Dil Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Mutfak Etkinligi
2- Sanat ve Miizik

1- Isimli Sanat Etkinligi
2. Oyun Etkinligi

1- Deney ve Oyun Etkinligi
2- Tiirkce Dil ve Sanat Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi
2- Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi

1- Duygular (Kizginlik) Etkinligi
2- Sanat ve Drama Etkinligi

1- Sanat Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Oyun Etkinligi
2- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Sanat
Etkinligi

1- Fen ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Miizik ve Sanat Etkinligi

1- Matematik ve Sanat Etkinligi
2- Miizik ve Oyun Etkinligi

86



EKIiM

KASIM

1- Diinya Cocuk Giinii
2- Bugiin Bizim Giiniimiiz

1- Onlar1 Hep Hatirlayalim
2- Hayvanlar Benim Dostlarim

1- Giinlerden Mavi
2- Mavili Oyunlar

1- Benim Adim ki
2- ki Uzun Kulagim

1- Kendi Tursunu Yap

2- Cemberlerle Eglence

1- Sintfimiz Kag Kisi?

2- Biz Birlikte Giizeliz

1- Disglerimi Fir¢aliyorum

2- Hulohopu Boynundan Gegir
1- E Bebegim Ee

2- Kukla Olalim

1- Sonbahar Geldi
2- Mese Palamutlart

1- Atik Avcilart

2 Artik Materyallerle Tasarliyorum
1- Golgenin Yaptigin1 Yap
2- Golgelerle Sanat

1- Sar1 Ordekler

2- Sar1 Renk Partisi

1- Sevimli Salyangozlar
2- Toplar1 Kendine Cek

1- Sonbahar Ormanim

2- Kiiciik Agag

1- Go¢men Kuslar

2- Kuyrugumu Yakala

1- Islak M1 Kuru Mu?

2- Dokiilmeyen Su

1- Ug Rakamlarii Bul
2- Ug¢ Nese Palamudu

1- Pizza Giinii
2- Uggen Seklini Ogreniyorum

1- Yasasin Cumhuriyet

2- Cumhuriyet Pastasi

1- Gorevimiz lyilik

2- Kizilay Dramamiz

1- Dért Rakamu fle Tanistyorum
2- 4 Mumlu Pasta

1- Hayvan Dislerine Sahip Olsaydim
2- Dislerini Firgala

1- Dar Kutu Genis Kutu

2- Desenli Kara Kedim

1- Ozgiin Tavuklar

2- Ziplayan Yumurta

1- Atatiirk Kimdir

1- Sanat Etkinligi

2- Biitiinlestirilmis Hareket ve Miizik
Etkinligi

1- Hareket Tiirk¢e Etkinligi

2- Biitiinlestirilmis Sanat ve Okuma
Yazmaya Hazirlik Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Biitlinlestirilmis Oyun ve Okuma
Yazmaya Hazirlik Etkinligi

1- Sanat ve Matematik Etkinligi

2- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Miizik
Etkinligi

1- Fen ve Tiirkg¢e Etkinligi

2- Oyun ve Matematik Etkinligi

1- Matematik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat ve Fen Etkinligi

2- Oyun ve Miizik Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Oyun
Etkinligi

2- Drama Etkinligi

1- Gezi ve Sanat Etkinligi

2- Biitlinlestirilmis Miizik ve Okuma
Yazmaya Hazirlik Etkinligi

1- Fen Tiirkge Matematik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Drama ve Okuma Yazmaya Hazirlik
2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Gezi ve Fen Etkinligi

2- Tirkge Dil Etkinligi

1- Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Deney Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirhk ve
Matematik Etkinligi

2- Sanat ve Miizik Etkinligi

1- Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tirkge Etkinligi

1- Tirkge Etkinligi

2- Bitiinlestirilmis Tiirkge Oyun Drama
1- Matematik ve Okuma Yazmaya
Hazirlik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Fen Etkinligi

1- Oyun Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat ve Hareket Etkinligi

2- Deney Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi
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ARALIK

2- Toplar1 Tabaktan Gegir

1- Atatiirk Treni

2- Yardimlagsma Oyunu

1- Turuncu Renk Deneyi

2- Turuncu Balkabag1 Yapalim

1- Parmak izi Deneyi
2- Rakamlarla Bardaklar1 Eglestir

1- Bayat Ekmek Tarifi Kitabim
2- El Yikamak Neden Onemlidir
1- Kiiciik Kurbaga Tac1 Yapalim
2- Yesil Rengini Kesfediyorum

1- Agir M1 Hafif Mi?
2- Kag Kiloyum

1- Korkuluk Yapalim
2- Yerden Yiiksek Oynuyoruz

1- Renklerle Dans

2- Ressam VICTORY VASARELY
1- Kirpi ve Sergi

2- Dikenli Kirpi

1- Hos Geldin Kis

2- Oniimde Arkamda

1- Semazenler Nasil Doner?
2- Eski mi yeni mi?

1- Engelsiz Hayat

2- Ot Kusum Ot

1- Diinya Madenciler Giinii
2- Madenci Oldum

1- O Sesiyle Tanisiyorum
2- Oriimcek Sarkim

1- 5 Rakamindan Zebra

2- 5 Kiigiik Ordek

1- Hangi Mevsimde Dogdum?
2- Kar Taneleri

1- Sinifta Segim Var

2- Demokrasi Kazanir

1- Mor Rengi Ogreniyorum

2- Ak Sakalli Dede

1- Duyu Organlar Kitapgigim
2- 5 Duyu Organim

1- Kare Cocuk

2- Kare Seklini Ogreniyorum
1- Tavsan Ile Kaplumbaga

2- Hizli m1 Yavag mi1?

1- Yerli Mal1 Haftas1
2- Pargay1r Tamamla

1- Yardim Kumbaras1 Yapalim
2- Paralar

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Etkinligi

2- Deney Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi

2- Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Fen ve Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi

2- Oyun ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Tiirkce Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Etkinligi

2- Oyun ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Sanat ve Deney Biitiinlestirilmis
Etkinlik

2- Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Drama Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Miizik
Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Matematik ve Miizik Etkinligi

1- Tirkce ve Miizik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tiirkce Dil Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Drama Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Sanat ve Matematik Etkinligi

2- Hareket ve Matematik Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi

2- Hareket ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Drama ve Tiirkce Dil Etkinligi

2- Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi

2- Tirk¢e Dil ve Okuma Yazmaya
Hazirlik Etkinligi
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OCAK

SUBAT

1- Mehmet Akif Ersoy Kimdir?
2- Toplar1 Tas1

1- Bak 6 Rakamindan Ne Yaptim
2- Say1 Kadar Lego

1- Kahverengiyi Ayicik

2- Kakaolu Kek Yapryoruz

1- Diizenli Daginik Isimli Uygulanir.

2- Cilgin Saglar Isimli Uygulanir.

1- Dikdortgen Neye Benzer
2- Dikdortgenden Robot

1- Akcigerler Nasil Caligir
2- Iskeletim Cok Eglenceli
1- Elmer Giinii

2- Rengarenk Elmer

1- Yeni Y1l

2- Takvim Yapalim

1- Bir Yas Biiyliyorum

2- Yeni Y1l

1- 7 Rakamim Ogreniyorum

2- Bak 7 Den Ne Yaptim

1- Mandalinamdan Kag Dilim Cikt1?
2- Suda Batmayan Mandalina

1- Toplarla Dikkat Oyunu

2- Kutup Ayilar1 Ne Tath

1- Enerji Tasarrufu Haftasi

2- Kiipiin Uzerindeki Sekli Takip Et
1- Gece Mi Giindiiz Mii?

2- Pijamani Tasarla

1- Ritim Zamant

2- Cesur Pembe Bulut

1- Uzaya Giris Isimli Uygulanr.

2- Ay’1 Kim Cald1 Isimli Uygulanr.
1- Uzay-Astronot Olalim

2- Astronot Bizi Uzaya Gotiir

1- Uzay-Diinyamiz

2- Hedefe Ufle

1- Kardan Adama Ismimizi Yazalim
2- Toplar Yumurta Kolisine

1- Atkini Tasarla

2- Ayakkabilarla Ritim

1- Newton Isimli Uygulanir.

2- Akan Boyalar Isimli Uygulanir.
1- Hangi Renk Elmayi1 Seviyorsun?
2- Elmalar Yapalim

1- Ozgiin Suluboya

2- Bardaklar1 Ufle

1- iIk Dénemi Bitirdik

1- Okulumu Cok Ozledim

2- Dikkatli Oluyorum

1- 8 Rakamim Ogreniyorum

2- 8 Bacakli Ahtapot Yapalim

1- Barig Mango Kimdir?

2- Baris Abi Sarkilar1 fle Ritim

1- Kis Ve Kestane

2- Sincap Ritm

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Matematik Etkinligi
2- Oyun ve Matematik Etkinligi
1- Sanat Etkinligi

2- Mutfak Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Tiirkge
Dil Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Tiirkge
Dil Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Fen Etkinligi

2- Sanat ve Hareket Etkinligi

1- Tiirkce ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirk¢e Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Matematik Etkinligi

2- Sanat ve Hareket Etkinligi

1- Matematik Etkinligi

2- Deney Etkinligi

1- Oyun Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Deney Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Hareket Etkinligi

2- Sanat ve Tiirkce Dil Etkinligi
1- Hareket ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Hareket Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun ve Miizik Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Deney ve Go6zlem Etkinligi

1- Matematik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Tiirk¢e Dil Etkinligi

1- Tiirkce Etkinligi

2- Dikkat Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
2- Sanat ve Matematik Etkinligi
1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Hareket ve Miizik Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Hareket ve Miizik Etkinligi
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MART

1- I Sesini Ogreniyorum

2- Yogurt Mayaliyorum

1- Sevgi Kavanozum

2- Kalbimi A¢an Seyler

1- Einstein Isimli Uygulanir.

2- Bilim Saati Isimli Uygulanir.
1- Grahambell Kimdir?

2- Telefon Yapalim Isimli Uygulanir.
1- Sicak Cikolata Yapalim

2- Sopalarla Ritim

1- Kar Kiiresi Yapalim

2- Kis Puzzle ile Oyun

1- Meslekleri Ogreniyorum

2- Mesleklerle Hafiza

1- Bak Postaci

2- Meslekler Puzzle

1- itfaiyeler Ne Yapar

2- itfaiyeci Olalm

1- Dinozorlar1 Bulmaya Gidelim
2- Dinozorlar

1- Hindilerle Bir Giin

2- Teker Olduk

1- Ressam Mondrian ile Tanisalim
2- Teker Olduk

1- Hos Geldin Ilkbahar

2- llkbahar Agac1 Yapalim

1- 9 Rakamim Ogreniyorum

2- Uzun Kulakl1 Tavsan

1- Canli M1 Cansiz M1?

2- Rakamlara Dikkat

1- A¢ Tirtil

2- Kelebek Nasil Olusur?

1- Elips Seklini Ogreniyorum
2- Elips Sekli Civcivlerim

1- Kadmlar Giinii

2- Diiz Egri Yollar

1- Saatleri Ogreniyorum

2- Tilki Tilki Saatin Kag

1- | Sesi Istakoz

2- Sandalyeleri Diz

1- Istiklal Marsinin Kabulii

2- Cengel Yap Yakala

1- Siyah Beyaz Zebra

2- Sayarak lerle

1- Sifir Rakamindan Ne Yaptim?
2- Gozlerin Kapali Rakamlari1 Tan1
1- Ugur Bocegi

2- Ugur Bocegim Olusum Asamalari
1- Gokkusagi Deneyim

2- Gokkusag: Yapalim

1- Bir Destandir Canakkale

2- Erzak Hazirlayalim

1- Yashlara Saygi

2- Ninem Koca Gozliiklii

1- Koalalar Ne Renk

2- Sayilar1 Kap

1- Ormanlar Hazinemiz

2- Bum Bum Oyunu

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Deney Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tiirkge ve Miizik Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Fen ve Oyun Etkinligi

1- Deney ve Tiirk¢e Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Matematik ve Sanat Etkinligi
2- Oyun Hareket Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun ve Matematik Etkinligi
1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi

2- Matematik Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Drama Etkinligi

1- Oyun ve Miizik Etkinligi

2- Sanat ve Matematik Etkinligi
1- Sanat ve Matematik Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Miizik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Matematik Etkinligi

2- Sanat ve Oyun Etkinligi

1- Deney ve Tiirkge Dil Hazirlik Etkinligi

2- Oyun Etkinligi
1- Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Sanat Etkinligi
1- Matematik Etkinligi
2- Sanat Etkinligi
1- Sanat Etkinligi
2- Oyun Etkinligi
1- Sanat Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik

Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Matematik Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Miizik Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Deney Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tirkge Dil Etkinligi

1- Drama ve Sanat Etkinligi

2- Miizik Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Oyun Etkinligi
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NiSAN

MAYIS

1- Ormanlarimiz

2- Tak Tak

1- Tek Cift Coraplar
2- Coraplar Esleyelim

1- Pinokyo ile Tamsryorum
2- Sen Bir Tiyatro Hazirlasaydin
1- Kendini Kitabin1 Hazirla
2- Kitap Dostum

1- Isminde Kag¢ Harf Var?
2-CuCu Va

1- Fasulye Cimlendirelim
2- Fasulye Biiyiidi

1- Otizm Farkindalik Giinii
2- Robotla Dans

1- iletisim Araglari

2- Virlis Mii Bilgi Mi?

1- U Sesini Ogreniyorum
2- Kapaklar1 Sudan Topla

1- On Numara Bir Giin

2- 10 Katli Dondurmani Tasarla
1- Huysuz Kaktiis

2- Kaktiis Yapalim

1- Dogru Mu Yanlis M1?

2- Hapsururken Agzin1 Kapat
1- Yarim Tam Ceyrek

2- Elmalar1 Eslestir

1- Viicudumu Ogreniyorum
2- Dik Dur Kardesim

1- Peri Bacalar1

2- Dik Dur Kardesim

1- 23 Nisan’da Ne Oldu

2- Haydi Gelin Cocuklar

1- 23 Nisan’da Ben

2- Haydi Gelin Cocuklar Sarkisiyla Ritim
1- Karahindiba Bulalim

2- Karahindiba Yapalim

1- Sagim Solum

2- Marakas Yapiyorum

1- Picasso Ile Tanisalim

2- Ben Picasso Oldum

1- Sanliyim Ciinkii

2- Sanssiz Kopek

1- Bayram Geldi

2- Bayram Karti Hazirlayalim
1- Bu Yol Nereye Gidiyor?
2- Ugak Yapiyorum

1- Trafik Haftasi

2- Arabani Dikkatli Siir

1- Cilgin Kuslar

2- Soyledigimi Kapat

1- Annemin Cantast

2- Annem Annem Canim Annem
1- Annem Hakkinda

2- Anneme Hediye

1- Salvador Dali

2- Uzun Bacakli Hayvanlar

1- Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Ritim Etkinligi

1- Tiirkce ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Sanat ve Miizik Etkinligi

2- Tiirkce ve Drama Etkinligi
1- Sanat ve Tiirk¢e Dil Etkinligi
2- Miizik Etkinligi

1- Matematik ve Tiirk¢e Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Deney Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Tiirkge ve Sanat Etkinligi

2- Hareket Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Tiirk¢e ve Oyun Etkinligi

1- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Sanat
Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Matematik ve Miizik Etkinligi
2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirk¢e ve Drama Etkinligi
2- Sanat Etkinligi

1- Matematik ve Sanat Etkinligi
2- Oyun Etkinligi

1- Fen ve Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Hareket Etkinligi
1- Fen ve Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Hareket Etkinligi
1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Miizik Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Miizik ve Hareket Etkinligi
1- Gezi ve Fen Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Miizik Etkinligi

1- Tiirk¢e Dil Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Hikaye Etkinligi

1- Tiirk¢e ve Drama Etkinligi
2- Sanat Etkinligi

1- Tirkge Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Drama ve Miizik Etkinligi

1- Sanat Etkinligi

2- Oyun Etkinligi

1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2- Miizik Etkinligi

1- Tiirkce Etkinligi

2- Sanat Etkinligi

1- Tiirk¢e Dil Etkinligi

2- Sanat Etkinligi
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1- Engel Olma Ortak Ol 1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi

2-Co Ci 2- Miizik ve Hareket Etkinligi
1- Patates Baskis1 Yapiyorum 1- Sanat ve Miizik Etkinligi
2- Toplayalim Bakalim 2- Matematik Etkinligi
1- U Sesi 1- Okuma Yazmaya Hazirlik ve Miizik
2- Ugurtma Yapalim Etkinligi
2- Sanat Etkinligi
1- Doga Giinliigiim 1- Gezi ve Sanat Etkinligi
2- Senin Favori Rengin Hangisi? 2- Matematik ve Tiirkge Etkinligi
1- Bosluk 1- Hikaye Etkinligi
2- igimdeki Giizellikler 2- Sanat Etkinligi
1- Ziirafa Saklama Rehberi 1- Hikaye Etkinligi
2- Ziirafa Yapalim 2- Sanat Etkinligi
1- 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami 1- Tiirkge ve Sanat Etkinligi
2- Simetri 2- Oyun Etkinligi
1- Bandirma Vapuru 1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi
2- Dag Basint Duman Almis 2- Miizik Etkinligi
1- Miize Haftas1 1- Tiirk¢e ve Deney Etkinligi
2- Sanat Eserlerimiz 2- Sanat ve Tiirk¢e Etkinligi
1- Bir Ar1 Olsaydim 1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi
2- Arilarla Cikarma Islemi 2- Matematik ve Miizik Etkinligi
1- Robotlarim 1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi
2- Robotla Sayilar 2- Matematik ve Miizik Etkinligi
1- Isimli Bahar Tacim 1- Tiirkge ve Sanat Etkinligi
2- Kirkayak 2- Miizik ve Oyun Etkinligi
1- Geometrik Sekillerin Partisi 1- Tiirkce ve Sanat Etkinligi
2- Kenar Kdse 2- Matematik ve Oyun Etkinligi
1- Yayoi Kusama Kimdir? 1- Tiirk¢e ve Sanat Etkinligi
2- Legolarla Matematik 2- Matematik Etkinligi
1- Ah Su Bocekler 1- Tiirkce ve Gezi Etkinligi
2- Bocek Kavanozum 2- Sanat Etkinligi

92



9. OZGECMIS

Adi-Soyadi : Rabia AKSU
Egitim Gecmisi
. 1999, Kurtulus {lkdgretim Okulu (Sindirg1), ilkokul.

. 2002, Cumhuriyet ilkdgretim Okulu (Sindirg1), Ortaokul.

. 2005, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi (Sindirgi), Cocuk Gelisimi

Programu, Lise.

° 2007, Balikesir Universitesi MYO, Cocuk Gelisimi, Onlisans.

. 2011-2013, Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi (Izmir), Lisans Egitimi.

o 2021, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi A.B.D (Fen Bilgisi Egitimi), Yiiksek Lisans Egitimi.

Mesleki Gecmisi:

. 2007-2008, Ibiller Ik gretim Okulu (Sindirg1), Anasinifi gretmenligi.

. 2009-2010, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi (Sindirgt), Cocuk
Gelisimi Ogretmenligi.

° 2015-2019, Kapadokya Universitesi, Cocuk Gelisimi Programi, Ogretim
Gorevlisi (Nevsehir, Urgiip)

. 2022, Minioyun Lab. Cocuk Gelisimi Akademisi (Sindirgt), Kurucu.

. 2023, Bodhi Anaokulu (ANKARA), Okul Miidiirii.

93



