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ETKINLiK TEMELLi OGRENMENIN ORTAOKUL OGRENCILERININ
YEREL OKURYAZARLIK BECERILERi VE KULTUREL MIiRASA
YONELIK TUTUMLARINA ETKISI
DOKTORA TEZi
UGUR KUMUR
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIiVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
SOSYAL BILGILER EGIiTMIi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: DOC.DR. HATICE MEMiSOGLU)
BOLU, TEMMUZ - 2024
X1V + 219 SAYFA

Aragtirmanin amaci, etkinlik temelli O6gretim yonteminin ortaokul
Ogrencilerinin yerel okuryazarlik becerileri ile kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar
Uzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma nicel arastirma desenlerinden yari
deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmanin nicel boyutunun ¢alisma grubunu
Mardin’in Artuklu ilgesinde bulunan bir devlet ortaokuluna devam eden 20 deney,
20 kontrol olmak uzere toplam 40 ortaokul Ogrencisi olustururken, nitel
katilimcilar1 ise deney grubunda yer alan 10 ortaokul grencisi olugturmaktadir.
Aragtirmada nicel veriler kiiltiirel mirasa yonelik tutum o6lcegi ve yerel
okuryazarlik testi ile toplanmis olup, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde bagimsiz
gruplar t-testi, iliskili gruplar t-testi ile tek yonlli varyans analizi Anova’dan
yararlanilirken nitel verilerin analizinde ise icerik analizi tekniklerinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel bulgularinda kiiltiirel mirasa yonelik tutum ile
yerel okuryazarlik bilgi testi puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel bulgular agamasinda
ise Oncelikle deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecine iliskin
goriisleri alinmig olup 6grenciler genel olarak Ggretim siirecine iliskin olumlu
ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin Mardin ile ilgili
kazanimlar, Mardin’i bagkalarma tanitma ve ders ve uygulamalara iliskin de
gorlsleri de alinmaya c¢alisilmistir. Mardin ile ilgili kazanimlar kendi iginde
maddi ve manevi Ogeler olarak ayrilmis olup, &grenciler Mardin ile ilgili
kazanimlar1 cografi 6geler, mimari 6geler, gastronomi 6geleri, ekonomik 6geler,
yetismis insan unsuru ve tarihi unsurlar seklinde siralamiglar. Mardin’i
bagkalarina tanitma temasi ise; maddi ve manevi seklinde ayrilmis olup s6z
konusu unsurlar tarihi-turistik degerler, gastronomi degeri, ekonomik deger,
yetismis insan degeri, kultlrel deger ve yore tarihi seklinde olusmustur. Ders ve
uygulama onerileri temasi altinda ise; siire (zaman), yontem-teknik, ders disi
caligmalar, geziler ve uygulanan formlar seklinde siralanmaistir.

ANAHTAR KELIMELER: Yerel Okuryazarlik, Kiltiirel Miras, Etkinlik Temelli
Ogrenme, Ogrenci



ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE ACTIVITY BASED LEARNING ON MIDDLE
SCHOOL STUDENTS LOCAL LITERACIES AND THEIR ATTITUDES
TOWARDS CULTURAL HERITAGE
PHD THESIS
UGUR KUMUR
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF TURKIiSH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
FIELD OF SOCIAL STUDIES EDUCATION

(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. HATiCE MEMIiSOGLU)
BOLU, JULY 2024
XIV + 219 PAGES

The aim of this study is to determine the impact of activity-based learning
on middle school students' local literacy skills and their attitudes towards cultural
heritage. The research was designed in a quantitative research design with a quasi-
experimental design. The quantitative dimension of the research consists of a total
of 40 middle school students, with 20 experimental and 20 control students,
attending a public middle school in Artuklu district of Mardin. The study group
participants consist of 10 middle school students in the experimental group. In the
research, quantitative data were collected using an attitude scale towards cultural
heritage and a local literacy test, while qualitative data were collected through
semi-structured interviews. In the analysis of the gquantitative data, independent
sample t-test, paired sample t-test, and one-way ANOVA were used, while
content analysis techniques were used in the analysis of qualitative data. The
quantitative findings of the study revealed a significant difference in favor of the
experimental group in terms of attitude scores towards cultural heritage and local
literacy knowledge test scores. In the qualitative findings phase of the study, the
opinions of the students in the experimental group regarding the activity-based
learning process were obtained, and It was observed that student generally used
positive statements about the teaching process. Along with this, students'
achievements related to Mardin, their efforts to promote Mardin, and their views
on lessons and applications were also discussed.The students’ achievements
related to Mardin were categorized as material and spiritual elements, including
geographical elements, architectural elements, gastronomic elements, economic
elements, elements of cultivated human resources, and historical elements. The
theme of promoting Mardin was categorized as material and spiritual elements,
including historical-touristic values, gastronomic value, economic value,
cultivated human resources, cultural value, and the local history of the region.
Under the theme of lesson and application recommendations, suggestions were
made on time (duration), method-technique, extracurricular activities, trips, and
applied forms.

KEYWORDS: Local Literacy, Cultural Heritage, Activity Based Learning,
Student.
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1.GIRIS
1.1. Problem Durumu
Toplumlart meydana getiren bireyler yasamlari siiresince ¢ok farkli

kurumlar araciligiyla egitilebilmektedir. Bireyler basta toplumsal yasama adapte
olmak iizere ¢ok farkli amaglarla ¢ok farkli egitimler alabilmektedirler. Tarihsel
siirecte bireylerin belli bir egitim-Ogretim silirecinden gegirilmesi noktasinda
sorumluluk alan yapilardan belki de en 6nemlisi devletler olmustur. Devletlerin
gozetimi ve denetimi altindan gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin ¢ok farkli
amaglarindan s6z etmek miimkiindiir. Ulkemiz Milli Egitim Temel Kanununun
2.maddesinde Tirk Milli Egitiminin Genel Amaci, “Tiirk Milletinin biitiin
fertlerinin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;. . .ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve
davraniglar” kazandirmak olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB],1973). Tirk Milli Egitiminin ilgili kanununun genel amacindan
anlagilacagr iizere egitim yoluyla bireylerin ¢ok yonli  gelisimleri
amaglanmaktadir. BOyle olmakla birlikte insan davraniglari olusum itibariyle
temelde iki farkli kaynaga dayanmaktadir. S6z konusu davraniglarin ilki dogum
ile birlikte getirilenler, bir digeri ise sonradan edinilenler seklindedir. Boyle
olmakla birlikte egitimin ana odag1 sonradan edinilen davranislar olusturmaktadir.
Egitim faaliyetleri oncelikli olarak bireyin ilk ¢evresi ve ayni1 zamanda ilk egitim
kurumu olan aile i¢inden baslayarak, zaman igerisinde arkadas gruplari, yasadigi
yerel cevre, ulusal ve uluslararasi deneyimlerle devam etmektedir (Karip, 20009,
s.3).

Informal bir sekilde aile ve yakin cevrede baslayan egitim faaliyetleri
sonrasinda egitim kurumlar1 aracilifiyla formal bir sekilde stirdiiriilmektedir.
Egitim kurumlar1 araciligiyla siirdiirilen formal egitim-0gretim faaliyetlerinin,
nitelikli ve nihai amaci1 yasama yonelik olan bir egitim anlayis1 ile “iyi” “dogru”
ve “glizel” gibi ahlaki degerleri 6n plana almak; iilkeleri ile ilgili olarak
sorumluluk alabilen, karsilastigi problemleri sonuca erdirebilen, nihai karara
varma yetenekleri 6n plana ¢ikmus, elestirel, sorgulayici ve yenilikci yonleri 6n

planda olan insanlar yetistirmeye imkan taniyacak modern ve Ornek bir egitim



sisteminin olusturulmasi noktasinda aktif bir rol almasini saglamaktir (Karip,
2009, s.5).

Toplumu meydana getiren bireylerin toplumsallagsmalar1 ve toplumsal
yasami slirdiirebilmeleri i¢in bir takim bilgi, beceri ve davraniglara sahip
olmalarina yonelik gereklilik kusku gotiirmez bir gercektir. Bu becerilerin
bireylerde gelistirilmesi ise gerek ilk egitim kurumu olan aileye gerekse egitim-
Ogretim sistemine ve dolayisiyla egitim kurumlarina onemli bir sorumluluk
yiiklemektedir. Bireylerin toplumsallasmalar1 ve toplumla uyumlu bir yasam
siirdlirmelerini saglama islevi goren s6z konusu bilgi ve becerilerin her biri kendi
icinde ayr1 bir 6neme sahiptir. Buna gore bireylerin yasaminda oldukca hayati bir
yere sahip olan ve ge¢misten giiniimiize 6nemi artarak devam eden becerilerden
biri de konu itibariyle {lizerinde durdugumuz okuryazarlik kavramidir. Aslinda
kokeni ilk egitim kurumu olarak kabul edilen ailede baslayan okuryazarlik, egitim
kurumlart araciligiyla da bireylere kazandirilmaya calisilan temel becerilerin
basinda gelmektedir. Insan yasaminda bu denli &nemli bir yere sahip olan
okuryazarlik kavrami pek c¢ok 6gretim programinda kendine yer bulmustur.
Okuryazarlik kavraminin kendine yer buldugu programlar arasinda Sosyal Bilgiler
ile Sehrimiz Dersi Ogretim Programlari da bulunmaktadur.

S6z konusu becerinin bireylerde gelisiminde Ogretim programlari ve
bireylere diisen 6nemli gorevler bulunmaktadir. Ogretim programlar1 ve onlara
bagli olan kavramlarin ifade ettigi anlamlar yasanan degisimlere bagli olarak
giincellenebilmektedir. Ornek vermek gerekirse demokrasinin gelisimiyle birlikte
vatandaslik kavraminin ifade ettigi anlam gorev ve sorumluluktan hak ve
Ozgiirliiklere, bilgiye dayali aktif katilima dogru anlam degistirmeye bagladi.
Demokratik etkin birey veya bireylere yiiklenen bu yeni gorevler, yeni bir takim
bilgi ve becerilerin kazanimini mecburi hale getirdi. Bu baglamda okuryazarlik
demokratik etkin bireylerin sahip olmas1 gereken temel beceriler olarak karsimiza
cikmaktadir (Doganay, 2013).

Okuryazarlik kavramini en basit sekilde ifade etmek gerekirse; ilkokulda
ogrencilere kazandirilmaya calisilan diger derslerin basarisim1 da biiyilik dlgiide
dogrudan ilgilendiren Tiirk¢e dersi kapsaminda kazandirilan temel beceri akillara
gelmektedir (Giiven, 2019). Okuryazarlik kavrami hem okuma hem de yazma
eylemlerini igcermekte olup, en genel anlami ile okuma-yazma konularinda

profesyonel bir egitim almis olma durumu olarak ifade edilebilir. Bagka bir
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sekilde ifade etmek gerekirse de okuryazarlik “yaziya dayali bir takim sembolleri
seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan bir siire¢ olup, kazanilan bu yetenegin
verimli bir sekilde ortaya konulmasi ile unsurlari, olgu ve olusumlar1 daha detayh
bir sekilde kavrama ve kavradiklarina kendinden bir seyler ilave ederek kendini
tanitma” durumu hatta bir iletisim yoludur. Sosyal yasamda kars1 karstya kalinan
bir takim bilgi, beceri ve sosyal normlar1 anlamada; karsilasilan s6z konusu bilgi,
beceri ve diger unsurlar1 birbirleriyle paylasma, yorumlayabilme ve sonraki
nesillere aktarmada fonksiyonel bir aragtir (Altun, 2005).

Gunimuz sartlarinda neredeyse her bireyin sahip olmasi beklenen temel
becerilerden biri olan okuryazarlik kavrami, kisinin diinya ile baglanti kurmasi
diinyay1 anlayip, algilamasinin ana kaynaklarindan birini olusturmaktadir. Buna
gore kiiciikk yaslardan baslayarak bireylerde belli diizeyde bir okuryazarlik
becerisinin gelistirilmesi oldukca hayati bir dneme sahiptir. Bireylerin diinyadan
haberdar olmasi, diinyay1 ve diinyadaki gelismeleri algilayip, yorumlamasi ancak
belli diizeyde gelistirilmis bir okuryazarlik becerisi ile mimkindir. S6z konusu
beceri gelistirilmeden bireylerin hem diinyay1 anlayip, algilamalar1 hem de aktif
ve etkin birer yurttas olmalar1 miimkiin olmamaktadir. Iste bu durumdan dolayidir
ki okuryazarlik giinimiiz sartlarinda tiim bireylerde gelistirilmesi gereken bir
beceri olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Temelde egitim kurumlar aracilifiyla
kazandirilmaya calisilan bir beceri olarak 6n plana ¢ikan okuryazarlik kisilerin
giinliik hayatta karsilagmis olduklar1 pek ¢ok sorunla bas etmelerine, karsilagmis
olduklari sorunlara ¢ok farkli ¢oziimler iiretebilmelerine, kendilerini ifade etme ve
topluma faydali birer yurttas olmalar1 ydniinde onemli katkilar sunar. ifade
edilemeye c¢alisilan nedenlerden dolay1r giiniimiiz sartlarinda bireylerde
gelistirilmesi beklenen temel becerilerden biri okuryazarliktir.

I¢inde bulundugumuz 21. Yiizyil itibariyle bireylerde sahip olmasi gereken
bir beceri olarak 6n plana ¢ikan okuryazarlik okuma-yazma bilmenin 6tesinde bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boyle olmakla birlikte yasanan gelismelere
bagli olarak okuryazarlik kavramina yiiklenen anlam da siirekli bir sekilde
degismektedir. UNESCO’nun bu konuda yaptigi tanima goére okuryazarlik;
kendisinin ve mensubu oldugu toplumun gelismesine katkida bulunabilecek
seviyede okuma-yazma ve hesap yapma yetenegine sahip, grup ve topluluk
igindeki gorev ve sorumluluklarini etkili bir bicimde yerine getirebilmesi icin

gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olma durumudur (Giines, 1994, s.503-505).
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Bu anlayisin sonucu olarak giinlimiizde medya okuryazarligi, grafik okuryazarligi,
internet okuryazarligi, imatematik okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, bilgi/enformasyon okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, c¢oklu kiiltiir okuryazarhi§i, elestirel okuryazarlik, tarih
okuryazarligi, cografya okuryazarligi, hukuk okuryazarlig, tiiketici okuryazarligi,
diinya okuryazarligi, c¢evre okuryazarligi, vatandaslik okuryazarligi, bilimsel
okuryazarlik, e-okuryazarlik, tarim okuryazarh@ kiiltiir okuryazarligi, ekonomi
okuryazarlig1 vb. pek ¢ok okuryazarlik tiirii ortaya ¢ikmistir (Onal, 2010).

UNESCO tarafindan ¢ok islevli/fonksiyonel okuryazarlik olarak
tanimlanan bu anlayigin 6nemi hem diinyada hem de iilkemizde her gegen gin
daha fazla anlasilmaktadir. Hem Schrimiz dersi hem de Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlar1 incelendiginde cesitli becerilerin  kazandirilmasinin
amacglandigr belirtilmektedir. Amaglarda belirtilen ve Turkiye Yeterlilikler
Cercevesi ile de uygun bir sekilde Sosyal Bilgiler dersi igerisinde dgrenilecek
yetenekler arasinda yer verilen okuryazarlik tiirleri; gevre okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarhigi,
medya okuryazarligi ve politik okuryazarlik seklinde siralanmaktadir (MEB,
2018).

Dinyada pek c¢ok alanda yasanan gelismelere paralel olarak egitim
programlarinin da belli araliklarla giincellenmesi gerekmektedir. Sehrimiz Dersi
Ogretim Programi da sdz konusu gelismeler 1s1ginda zaman igerisinde
guncellenmekte olup, birkag yil &ncesine kadar Sehrimiz Dersi Ogretim
Programinda olmayan birgok beceri ve deger bugiin programda kendine yer
bulabilmektedir. Buna gore; yukarida siralanmis olan ve Sehrimiz Dersi Ogretim
Programinda yer alan ve oOgrenilebilecek beceriler arasinda sayilan pek c¢ok
okuryazarlik tiirii daha énce uygulanan Sehrimiz Dersi Ogretim Programlarinda
bir beceri olarak yer almamistir. Son donemde iizerinde durulan okuryazarlik
tiirlerinden biri de yerel okuryazarlik kavramidir. Yerel okuryazarlik; bireyin
yasamini stirdiirdiigii yerlesim yerinde ulusal ve manevi bakimdan(sosyal, tarihi,
kiiltiirel, turistik, ekonomik vb.) degeri ve belli bir 6nem tasiyan yapi, arkeolojik
alan, mekan, alan ya da yasanilan yoredeki bilinen 6rnek ve dnder sahsiyetleri ve
yazinsal yapitlar1 tanima, yoresel yasam bolgesinin 6nemli 6zelliklerinin (gelenek,
gorenek ve birlestirici yonii bulunan adetler) bilincinde olma ve aymi sekilde

gerektiginde edindigi bilgi ve becerileri diger kisilere diizgiin ve durumuna
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uyacak sekilde olusturacagi anlatimla ifade etme yetenegini barindiran bir nitelik
elde etme durumu olarak tanimlanmaktadir (Giiven, 2019). Yine son dénemde
Sosyal Bilgiler ile Sehrimiz Dersi Ogretim Programinda kazandirilabilecek bir
beceri olarak diisiinlilen yerel okuryazarlik; kisiye yurttaglik vazifelerinden biri
olan ve yasam siirdiigli sehir veya yorenin tarihini, kiltiiriini, ekonomik ve
turistik Ozelliklerini ve ayrica gezilebilecek yerlerinden haberdar olma, soz
konusu ozellikleri anlama ve diger kisilere bu bilgileri diizgiin ve anlagilir bir
sekilde aktarabilme o6zelligi kazandiracak bir okuryazarlik tiridir (Dundar,
2019).

Yerel okuryazarlik ile ilgili yapilmis olan tanim ve agiklamalar
incelendiginde, Sehrimiz dersi ile yerel okuryazarlik kavrami arasinda pek ¢ok
ortak noktanin oldugunu sodylemek miimkiindiir. Bireyi yasadigi ¢evreden
haberdar etkin birer vatandas haline getirmeyi amaglayan Sehrimiz dersi ile
bireyin yasadig1 yerin belli bagh yerel 6zelliklerinden haberdar olmasi anlamini
tasiyan yerel okuryazarlik kavrami, sehrimiz dersi ile yerel okuryazarlik arasinda
baglanti kurma gerekligini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte yakin
cevrelerinde cereyan eden olay ve gelismeler ile yasadiklar1 yerel cevrede hakim
olan kiiltiir ve kiiltiire ait degerlerden bihaber olan bireylerin, ayni sekilde
ulkelerinden ve diinyadan da bihaber olacaklar1 gergegi kaginilmazdir. Yakin
cevresinden ve diinyadan haberdar olmayan bireylerin etkin ve aktif vatandaglar
olamayacaklar1 ortadadir. Bir sosyo-kiltirel ders olarak bireyleri cevrelerinde
yasanan sosyal, kuiltlrel, ekonomik, ekonomik gelismeler basta olmak iizere
benzer pek c¢ok gelismeden haberdar ederek topluma uyumlarin1 saglamayi
amaclayan Sehrimiz dersi ile yerel 6zellikleri 6n planda tutan yerel okuryazarlik
kavrami bu anlamda birbirleriyle adeta i¢ i¢edir. Bireyin yasadig1 yerel ¢cevrenin
tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve turistik degerlerinin farkinda olmasi anlamina gelen
yerel okuryazarlik ozellikle i¢inde bulundugumuz yiizyil itibari ile her gecen
Onemi artan beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bireyin dogup biiyiidiigii ve yasam siirdiigii yerel yasam alani ile ilgili
belli bir bilince sahip olmasi anlamina gelen yerel okuryazarlik becerisi de tipki
okuryazarlik becerisi gibi glinlimiiz sartlarinda kisilerin yasadiklar1 yerel alani
tanmima, tanitma ve gelisimine katki sunmay1 igermektedir. Bireylerin iyi birer
yerel okuryazar olmalari, yasam siiriillen yorenin daha iyl taninmasina,

tanitilmasina, korunmasina ve gelistirilmesine dnemli katkilar sunabilir. Tam da
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bu nedenden dolayidir ki yerel okuryazarlik becerisi de bireylerde gelistirilmesi
gereken becerilerdendir.

Bu noktadan hareketle c¢alismanin problem durumunu; iginde
bulundugumuz donemde ortaya c¢ikan pek c¢ok okuryazarlik tiirlerinden birini
olusturan yerel okuryazarligin literatirde yeni bir okuryazarlik tirii olarak
Onerilmesinin yani sira 6zellikle iilkemiz 6zelinde ¢ok fazla ¢alisilmamis bir alan
olmasi, literatiirde yerel okuryazarlik ile Sehrimiz dersi iligkisini ele alan herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamis olmasi ve en temel 6zelligi bireyin yasadig yerlesim
yerinden haberdar olmasi anlamini tasiyan yerel okuryazarlik ile ilgili alan
yazinda var olan bazi ¢aligmalarda 6grencilerin yasadiklar1 yerel ¢evrede bulunan
pek c¢ok yerel Ozelligin(tarihi, kualturel, turistik ve ekonomik) farkinda
olamadiklarma yonelik bir takim bulgularin ortaya konulmus olmasi seklinde
Ozetlenebilir.

Alan yazinda yerel okuryazarlik iizerine yapilmig olan ¢alismalar
incelendiginde (Akbas, 2019 ve Dundar, 2019) tarihi ve kiiltiirel yonii baskin olan
Canakkale sehrinde yiiriitiilen ¢alismada goriisme yonteminin tercih edildigi ve
ilkokul kademesinde yer alan &grenci ve Ogretmenlerin g¢alisma gruplarini
olusturdugu tespit edilmistir. 4.sinif 6grencileriyle yapilan ¢alismada 6grencilerin
Canakkale’de yer alan ve yerel nitelik tasiyan pek ¢ok yeri gezdikleri ancak her
gun Oniinden gectikleri ve gezdikleri tarihi yerlerin c¢ogundan haberdar
olmadiklart sonucuna ulagilmistir. S6z konusu calismanin sonuglarindan da
anlasilacagi lizere dgrencilerin yasadiklar1 sehirde yer alan ve neredeyse her gln
onlnden gectikleri veya gordikleri bir takim yerel 06zelliklerin farkina
varamadiklar tespit edilmistir. Alan yazinda bir problem durumu olarak ortaya
citkan bu sonu¢ aslinda arastirmanin da ortaya c¢ikis gerekgelerinden birini
olusturmaktadir. Yerel okuryazarligin tarihi, kiltirel, ekonomik ve turistik
degerler ve bu degerlerin farkindaligimin amacglandig: diisiincesinden hareketle
yapilacak caligmalarda bireylerin yasadiklari sehirdeki s6z konusu degerlerin
farkinda olup olmadiklarinin sorgulanmasi kag¢inilmazdir. Bununla birlikte
yapilacak c¢alismalarda eylem odakli yontemlerin secilmesi de hedeflenen
amaglara ulagilip ulagilmamasi noktasinda oldukga belirleyici olacaktir. Yerel
okuryazarlik ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalarin en 6nemli eksikligi etkinlik bazli
caligmalara yeteri kadar bagvurulmamasi ve buna bagli olarak ¢alismalara katilan

katilimcilarin  yeteri kadar aktif olmamalaridir. Bunun disinda bu alanda
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tilkemizde yapilan calismalarin nitel yontemler kullanilarak gerceklestirildigi
goriilmektedir (Akbasg, 2019 ve Dundar, 2019). Bu diisiinceden hareketle oldukga
eskiye dayanan tarihi ile birgok medeniyete besiklik etmis ve yine geg¢misten
ginimize biinyesinde farkli kimlik, inang ve kiiltiirleri barindirarak adeta bir
kiiltiir mozaigi olan Mardin ili yerel okuryazarlik kapsaminda arastirma konusu
olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Problemi
Etkinlik temelli Ogretim yoOnteminin ortaokul Ogrencilerinin Yyerel

okuryazarlik becerileri ile kultirel mirasa yonelik tutum dizeyleri Uzerinde
herhangi bir etkisi var midir? Sorusuna yanit aramak arastirmanin problem
durumunu olusturmaktadir.

Bu problem kapsaminda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmaistir.

1.2.1.Alt Problemler
1.Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi 6n test

ve son testten aldig1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2.Deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi on test
ve son testten aldig1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3.Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin kiilttirel miras
tutum Glgegi son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
4.Kontrol grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
5.Deney grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi on test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
6.Kontrol grubu ogrencileri ile deney grubu &grencilerinin yerel
okuryazarlik testi son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?
7.Deney grubu Ogrencilerinin arastirma siirecinde gergeklestirilen
uygulamalara iligskin gorisleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Amaci
Sehrimiz dersi kapsaminda etkinlik temelli 68retim ile gergeklestirilecek

siif i¢i ve smif dig1 ¢aligmalarin ortaokul 6grencilerinin kultiirel mirasa yonelik
tutumlar ile yerel okuryazarlik diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olup
olmadigmmi belirlemek arastirmanin amacin1 olusturmaktadir. Arastirmada
ortaokul ogrencilerinin yasadiklart yerel c¢evrede bulunan kultirel miras

unsurlarina yonelik tutum dizeyleri ile yasadiklar1 yerel ¢evrede bulunan tarihi,



turistik, kultdrel ve ekonomik degerlere iliskin farkindalik durumlarini belirlemek
de amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin hem yasadiklar
yerel cevreden ne kadar haberdar olduklari incelenmis hem de gerceklestirilen
etkinliklerle bu durum olumlu anlamda gelistirilmeye ¢alisiimistir.

1.4.Arastirmanin Onemi
Sosyal Bilgiler, Sehrimiz dersini de i¢ine alan bir sosyal bilim dali olarak

yakin cevrelerinden baslayarak iilkesinden ve dinyadan haberdar bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirme adina da bir¢ok aragtan
yararlanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin s6z konusu amaglarina ulagsmasinda
bagvurdugu araglardan biri de okuryazarlik becerisidir. Bireylerin edindikleri
okuryazarlik becerileri ile daha donanimli ve toplumda daha etkin olacaklarindan
hareketle Sehrimiz dersi ile Sosyal Bilgiler dersinin O6gretiminde g¢esitli
okuryazarlik tiirlerinden yararlanilmaktadir. Buna gore son yillarda tizerinde
durulan ve alan yazinda yer almaya baslayan okuryazarlik tiirlerinden biri de yerel
okuryazarliktir. Yerel okuryazarlik genel olarak bireylerin yasadiklar1 yerel
cevrede bulunan sosyal, kiilttrel, tarihi, turistik ve ekonomik 6zellik ve olusumlar
hakkinda belli bir yeterlilige ulagsmis olmasi ve ulasmis oldugu bu yeterliligi
cesitli sekillerde baskalarina aktariyor olabilmesi anlamini tasimaktadir (Glven,
2019). Literattirde yeni bir beceri olarak onerilen yerel okuryazarlik sayesinde
bireylerin yasadiklar1 toplumun gelenek, gorenek, oOrf, adet, onemli sahsiyet
(sosyal, tarihi, kiiltiirel, turistik ve ekonomik 6zellikler) gibi 6zellikler hakkinda
belli bir yeterlilige sahip olmasi ve sahip olduklar1 yeterlilikleri uygun bir sekilde
baskalarina aktarabilmesini de igermektedir.

Calismada iizerinde durulan insan ve insanlik agisindan olduk¢a Gnemli
olan bir kavram da kiiltiirel mirastir. Kiiltiirel miras genel olarak insan eliyle hayat
bulmus ve ge¢cmisten giinlimiize kalan maddi ve manevi her seyi kapsamaktadir.
Kiiltiirel miras ge¢misten glinlimiize kadar yeryiiziinde ikamet etmis tim
toplumlarm ortak katkis1 ile olusmus olup, gercekte insanligin ortak malidir. insan
ve insanlik agisindan oldukga hayati bir 6neme sahip olan kdilttrel mirasi: koruyup
kollamak da bir o kadar 6nemlidir. S6z konusu miras1 koruyup kollama gorevi de
yine insanliga aittir. Insanlik agisindan olduk¢a &nemli olan kiiltiirel mirasi
koruyup, kollamak igin belli bir beceriyi gerektirmektedir. Iste bu noktada
karsimiza kiiltiirel mirasa yonelik tutum kavrami ¢ikmaktadir. insan ve insanligin

gecmisten giiniimiize kadar getirdigi bu ortak miras1 korumak icin bireylerde



kiiltiirel mirasa yonelik olumlu bir tutum gelistirmek de bir o kadar énemlidir.
Buna gore ¢alismada son dénemde Uzerinde durulan ve kisilerin yasadiklari yerel
cevreden haberdar olmalar1 anlamini tagiyan yerel okuryazarlik kavrami ile yine
kisilerin ge¢misten giliniimiize tasinan ve insanhigin ortak miras1t olarak
degerlendirilen kiiltiirel mirasa yonelik tutumlart incelenmeye c¢alisilmistir.
Arastirmada yeni bir okuryazarlik becerisi olarak onerilen yerel okuryazarlik ile
kiiltiirel mirasa yonelik tutum kavrami tizerinde durulup bu anlamda literatiirde
var olan 6nemli bir bosluk doldurulmaya ¢alisildig1 i¢in 6nem tasimaktadir.

1.5.Smirhhklar
1.Bu ¢aligma 2022-2023 yilinda toplanacak verilerle,

2. Arastirmanin deneysel modelinin ¢alisma grubunu Milli Egitim
Bakanligina bagli Mardin ilinde bulunan bir devlet ortaokulunun okulunun 6/A ve
6/C siniflarini olusturan 40 6grenci ile,

3.Aragtirmanin deneysel modeli “Sehrimi Taniyorum” , “Sehrim
Calisiyor” ve “Sehrimde Ben” 6grenme alanlariyla,

4.Uygulamaya katilacak ogrencilerin uygulamada kullanilan veri toplama
araclarina ve etkinliklere verecekleri cevaplarla,

5.Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve sinif i¢inde uygulanan etkinlikler,
acik uclu soru formlari, Ogrenci goriisme formlari, G8renci ve arastirmaci
gunlukleri ile,

6.Arastirmanin bagimsiz degiskeni etkinlik temelli 6gretim yontemi ile,

7.Aragtirmanin bagimli degiskenleri, yerel okuryazarlik bilgi testi ve
kiiltiirel mirasa yonelik tutum 06lcegi ile,

8.Arastirma verilerin analizinde kullanilan nicel ve nitel yontemlerle
stnirhdir.

1.6.Sayiltilar

1.Aragtirmada calisma grubunu olusturan 6grencilerin etkinlik temelli
ogretim disindaki diger kosullarinin benzer oldugu varsayilmaktadir.

2.Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol
gruplarin1 ayni sekilde etkiledigi varsayilmaktadir.

3.Arastirma kapsaminda katilimcilarin kullanilan 6lgme araglarini samimi

ve icten bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.



4.Arastirmada katilimcilarin deneysel islem siirecinde gergeklestirilen
etkinlik ve uygulamalarin gerekliliklerini 6nemli Olgiide yerine getirdikleri
varsayilmaktadir.

5.Aragtirmada deney grubu Ogrencilerinin uygulanan goériisme formu
sorularin1 samimi ve igten bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.7.Tammlar

Okuryazarhk: “Yazi sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile
baslayan bu becerinin etkili bir sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar
daha ayrintili anlama ve anladiklarina kendi 6ziinii katarak kendini ifade etme”
durumu, hatta bir etkilesim yoludur (Altun, 2005).

Yerel Okuryazarhk: ikamet edilen yerlesim yerinde milli ve manevi
anlamda (tarihi, kaltdrel, turistik ve ekonomik vb.) belli bir degeri ve 6nemi
bulunan, eser, oren yeri, mekan, alan ya da yasanilan g¢evrede taninmis Ornek
bireyleri ve edebi eserleri tanima, yerel yerlesim biriminin temel 6zelliklerinin
farkinda olup gerektiginde edindigi bilgileri bagka kisilere dogru bir sekilde ve
diizeyine uygun olarak hazirlayacagi bir sunumla aktarabilme becerisini iginde
barindiran bir nitelik kazanma siireci olarak ifade edilmektedir (Giiven, 2019).

Etkinlik Temelli Ogretim: Etkinlik temelli &gretim en nihayetinde
Ogretimin ve Ogrenme durumunun gergeklestigi, hem Ogreticiler hem de
ogrenciler tarafindan tavsiye edilen bir 6gretim metodudur (Hee, 2005).

Kultdr: Milletin i¢inde bulundugu medeniyet sartlarina gore yarattigi
biitiin dil, ilim, sanat, felsefe, orf ve adetleri ve bunlarin mahsullerinin toplamidir
(Ulken, 2016).

Kulturel Miras: Insanlarm devamli bir bigimde degisen degerlerinin,
inanglarinin, bilgilerinin ve geleneklerinin bir ifadesi ve yansimasi olarak

miilkiyetten ayr1 olarak ifade ettikleri gecmisten miras kalan kaynaklar olarak

ifade edilmektedir (Council Of Europe, 2005).
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2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI

ARASTIRMALAR
2.1.Sosyal Bilgiler Dersinin Icerigi ve Gelisimi
Sosyal Bilgiler insanlari ve yasamlarint konu alir. Bu anlamda Sosyal

Bilgiler dersi kendini ve diger bireyleri etkili bir sekilde kavramamiz noktasinda
onemli bir rol Gstlenir. Sosyal Bilgileri agiklamak herhangi bir disiplini
aciklamaktan daha zordur. Cunkl Sosyal Bilgiler bir¢ok disiplinle iliskili olup
kendi i¢inde de ¢ok disiplinli bir yaklasimdir (Doganay, 2002). Boyle olmakla
birlikte literatiir incelendiginde Sosyal Bilgiler ile ilgili yapilmis pek ¢ok tanima
rastlamak mumkadndir. Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla iliskili diger bilim
dallarinin igerik ve metotlarindan istifade ederek, bireyin fiziki ve sosyo-kulturel
cevresiyle olan iligkisini zaman kavrami igerisinde ¢ok disiplinli bir yontemle
inceleyen ve Kkiresel hale gelen diinyada yasamla ilgili temel demokratik
unsurlarla donatilmis, ¢ok yonlii diisiinebilen ve becerikli demokrat yurttaglar
yetistirmeyi hedefleyen bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2005).

Sosyal Bilgilerle ilgili en kapsamli tanim ise 2005 yilinda degistirilen
Sosyal Bilgiler programini olusturan Kkurul tarafindan yapilmistir. Buna gore
Sosyal Bilgiler; kisinin toplum igerisindeki var olusunu gerceklestirebilmesine
katki sunmasi i¢in tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, felsefe,
Psikoloji, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda toplanmasini
igeren; bireyin toplumsal ve fiziksel cevresiyle iligkisinin ge¢mis, bugiin ve
gelecek noktasinda incelendigi; toplu 6gretim diisiincesinden yola ¢ikilarak insa
edilmis bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler egitiminin yeryiiziinde tam olarak hangi tarihte ve hangi
bOlgede basladigi net olarak bilinmemekle birlikte insan ve insanligin ortaya
cikisiyla beraber so6z konusu egitim anlayisinin basladiglr soylenebilir. Eldeki
bilgiler ¢ercevesinde Eski Cag’daki egitim sisteminde okutulan tarih (Cin, Israil,
Roma), Cografya (Roma), Yurttashik (israil) ve Hukuk (Roma) derslerinin
dogrudan sosyal bilimlerle ilgili oldugu sdylenebilir (Tay, 2011). Tarihte ilk
olarak “Sosyal Bilgiler” ad1 ile ilk ve orta kademeli egitim kurumlarinda bir dersin

miifredata alinmas1 gerektigi diisiincesi Fransiz diislinlir Condercet savunmustur

(S6nmez, 2005).
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Boyle olmakla birlikte Sosyal Bilgiler bir kavram olarak 6nce 1913
yilinda, Amerika’da bir disiplin ad1 olarak da ilk kez 1916’da kullanilmistir.
Sosyal Bilgiler egitiminin ortaya ¢ikisi ve sekillenmesini etkileyen en 6nemli
faktorlerin basinda 19.ylizyil boyunca ‘“sosyal bilimler” alaninda Onemli
ilerlemelerin yasanmis olmasidir. Sosyal Bilimler alanindaki gelismeler diinya,
insan, devlet, toplum, birey, kiiltiir, egitim ve okullarin islevleri gibi daha pek ¢ok
temel konuda; yeni kuramlar, yaklagimlar, yontemler, uygulamalar ve arayislara
neden olmustur. Biitiin bu alanlarda yasanan tartismalar modern egitimin igerigi,
Ogretim yontemleri ve amagclari iizerinde belirleyici bir rol oynamistir. Modern
egitim kurumlarinin kendine 6zgili 6znel amaclar1 disinda egitim alanina en 6nemli
katkisi yeni derslerin, ders programlarinin, ders kitaplarinin, Ggretim
yontemlerinin, 6gretim ortamlarinin, 6gretim aracglarinin ve egitim amaclarinin
gelistirilmesi olmustur. Yeni okullarin programlarinda kendilerinden beklenen
0zel ve genel amaclar gerceklestirebilmeleri icin okutulmaya baslanan dersler
arasinda sosyal bilgileri iceren konulara yonelik dersler de ilk kez sistematik,
kapsamli ve bagimsiz olarak yer almaya baslamistir (Aslan, 2016).

Tiirk egitim tarihinde ise Sosyal Bilgilerle ilgili unsurlar; Islamiyet’ten
once toplumsal yasama iliskin kurallarin ya da gelenek-gtreneklerle inang
sisteminin iginde verilmekteyken, Islamiyet’ten sonra Islam dininin esaslarina
bagli kalinarak verilmeye calisilmistir (Akyiiz, 1997). Cumhuriyetin ilani ile
birlikte iilkemizde Sosyal Bilgiler igerisine giren konular tarih, cografya ve yurt
bilgisi dersleri 1924, 1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948 programlarinda tek disiplin
mantig1 ile birbirinden ayr1 bir sekilde okutulmustur (Sénmez, 2005; Oztirk ve
Dilek, 2005). Disiplinler arasi bir program yaklasimi ve bir ders olarak Sosyal
Bilgiler Ulkemizde ilk kez 1960’11 yillarda benimsenmeye baslanmistir. 1962
yilindaki program taslaginda ilkokulun amaci “kisisel, insanlik miinasebeti,
ekonomik ve toplumsal hayat” agilarindan tespit edilmis, tarih, cografya ve yurt
bilgisi dersleri birlestirilerek “Toplum ve Ulke incelemeleri” dersi konulmustur
(Sonmez, 2005). Dersin adi 1968 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler olarak
degismistir. 1968 yilindan itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de
ortaokullarda okutulmaya baglanan Sosyal Bilgiler dersi 1985 yilinda 2.kademede
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri olarak verilmistir.
1997-1998 oOgretim yilindan itibaren ise 4, 5, 6, ve 7.smiflarda tekrar Sosyal
Bilgiler dersi olarak okutulmaya baglanmistir (Safran, 2008). 1998 tarihinden
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itibaren ise diinyada yasanan gelismeler dikkate alinarak yeni program gelistirme
calismalar1 yogunlasmistir. Bu ¢aligmalar 2005 yilinda sonuca erdirilmis ve MEB
tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu sonucuna varilan yeni 4, 5, 6,
7.simflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kademeli bir sekilde 2005-2006
ogretim déneminden itibaren biitiin iilkede uygulanmaya baslanmistir (Oztiirk,
2007).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde ders kapsaminda
cesitli okuryazarliklarin birer beceri olarak kazandirilmasinin amacglandigi
gorilmektedir. Amaclarda ifadesi olan ve Turkiye Yeterlilikler Cercevesi ile
uyumlu olarak bu ders kapsaminda Ogrenilecek beceriler arasinda yer verilen
okuryazarlik tiirleri; Cevre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya okuryazarlig: ile
politik okuryazarlik seklinde siralanmaktadir. Son donemde {izerinde durulup ve
tavsiye edilen ve ilerde Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda bir beceri olarak
yer almas1 muhtemel olan okuryazarliklardan biri de yerel okuryazarliktir (Giiven,
2019).

2.2.Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Ozel Amaclar
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini olusturan 6zel amaclarin belli

bir kismi bireylerin yasadiklar1 sehir, iilke veya diinyadan haberdar olmalari,
yakin ¢evrelerinden baslayarak yasadiklar1 alanlar1 koruyup, kollamalar1 gerektigi
ile ilgili belli bir duyarlilik gelistirme niteligi tasimaktadir. Bu yonii ile 6n plana
¢ikan baslica amaglar sunlardir;

e Yasadig1 cevre ve diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi aciklamalari ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri,

e Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklart
belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

e Ulkesini ve diinyayu ilgilendiren konularda duyarlilik gdstermeleri,

e Dogal cevrenin ve kaynaklarin simirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligt
icerisinde dogal kaynaklari korumaya caligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir
¢evre anlayisina sahip olmalar1 (MEB, 2018).

Siralanmis olan &zel amaglardan hareketle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programini olusturan 6zel amaglarin belli bir kisminin bireyin yasadigi ¢cevre veya
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diinyanin farkinda olup s6z konusu c¢evreyi koruyup, gelistirmelerine
odaklandigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu noktada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programini olusturan 6zel amagclar ile Sehrimiz Dersi Ogretim Programini
olusturan genel amaglar arasinda bir takim ortak noktalardan sz edilebilir. Buna
gore yukarida Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini olusturan bazi ozel
amaglar siralanmig olup, s6z konusu amagclarin ortak noktasi olarak, bireylerin
yasadiklar1 ¢evrenin belli basli 6zelliklerinin farkinda olup, yasadiklar1 sosyal
gevreye iliskin belli bir duyarlilik gelistirmeleri gerektigi seklinde 6zetlenebilir.
Bu noktada Sehrimiz dersinin genel amaglar1 incelendiginde ise s6z konusu
programin da bireyin insan, sehir ve medeniyet arasindaki iliskiyi kavrayarak
kendi yasadig1 sehrin imkan ve zenginlikleri gibi diger ozelliklerinin yani sira
mekan ve zaman iliskisi baglaminda da kesfetmesi ve tanimasi; yasadigi sehrin
soyut ve somut kiiltiirel degerlerini tanimasi; tarih icerisinde sehrin degisim,
doniisiim ve siirekliligini algilayip kiiltiirel mirasin korunmasi ve yasatilmasi
noktasinda belli bir anlayis gelistirmesini icermektedir. Buradan hareketle Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programimi olusturan &zel amaglar ile Sehrimiz dersi
Ogretim Programini olusturan genel amaglar arasinda belli ortak nokta ve
baglantilar kurmak miimkiindiir (MEB, 2018).

2.3.Sosyal Bilgiler ile Sehrimiz Dersi Tliskisi
Sehrimiz Dersi Ogretim Programi incelendiginde 6gretim programinin

gecmisten giinlimiize gelen temel degerlerin sehir hayati igindeki izlerini, insan-
sehir etkilesimi ¢ergevesinde yeni kosullara uygun sekilde aktarilmasi
diisiincesinden hareketle hazirlandig1 anlasiimaktadir. insanin insa ettigi ve insani
inga eden bir olgu olan sehrin, aidiyet duygusu ve bir kimlige sahip olma
acisindan sosyal etkileri ortaya konulmustur. Buradan hareketle ¢ocuklarda sehir,
kiltir ve medeniyet iliskisi ¢ercevesinde kendi yasadigi sehrini taniyip-
tanimlamas1 ve konumlandirabilmesinin yani sira iilkesini tanimasi, {ilkesinin
kadim medeniyetle baglantisini kurmasi programin odak noktalarindan birini
olusturmustur. S6z konusu 6gretim programi ¢ocuklarin; birlikte ve bir arada
yasama becerisini gliclendirecek, bireysellikten ulusalliga oradan da evrensellige
dogru bir bakis acist kazandiracak, estetik duyarlilik ve estetik egitimi de
destekleyecek bir igerikle hazirlanmistir (MEB, 2017).

Tarih boyunca degisik medeniyetlere ev sahipligi yapmis ve bu

medeniyetlerin en gozde eserlerini hala muhafaza etmekte olan bir tlke olarak bu
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kiiltiirel varliklarin ancak bilgili ve yasadigi doneme de belirli bir tarih bilinciyle
bakabilen bireylerin yetismesiyle gelecek nesillere aktarilabilecegi diisiincesi
Sehrimiz Dersi Ogretim Programinda goz ©Oniinde bulundurulmustur. Aym
zamanda kendi ¢aginin tanigi olarak insanin sahip oldugu kiiltiiriin disinda farkli
kiiltiirlerin 6zelliklerini ve nitelikleri de 6grenmesi gerektigi, bunun hem kendi
kiiltiirtimiiz agisindan hem de genel olarak diinya kiiltiir tarihinin korunmasi
acisindan onem tasidigi diistincesi dikkate alinmistir (MEB, 2017).

Buna gore Sehrimiz dersi genel olarak insanin yasadigi sehirdeki sosyal,
kalturel, ekonomik, turistik, tarihi, cografi Ozelliklerinden haberdar olmasi,
yasadig1 sehrin taniyip, tanimlamasi ve ayrica kisilerin birlikte ve bir arada
yasama duygu ve becerilerini gelistirerek, yerelden evrensele dogru giden bir
bakis agis1 kazandirmaya calisir. Sosyal Bilgiler ise bireyin yakin g¢evresinden
baslayarak, bolgesi, iilkesi ve nihayetinde yasadigi diinyadan haberdar olmasini
saglayan bir bilim dalidir. Buna gdre Sosyal Bilgiler dersi aracilifiyla birey ya da
bireyler hem yasadiklar1 yérede hem de diinyada cereyan eden sosyal, kulturel,
tarihi, cografi, ekonomik ve turistik gibi gelismelerden haberdar, yasadigi topluma
uyum saglamig etkin vatandaslarin yetigsmelerine katki saglar (MEB, 2017).

Bu noktadan hareketle diyebiliriz ki hem Sehrimiz hem de Sosyal Bilgiler
dersi araciligiyla ¢evrelerinden haberdar bireyler yetistirilmeye ¢aligilir. Bununla
birlikte Sehrimiz dersi genellikle bireyin yasadigi yakin ¢evreyi merkeze alirken,
Sosyal Bilgiler dersi ise bireyin yakin ¢evresinden baslayarak, iilkesi ve diinya
hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar. Buna gore Sehrimiz dersi ile Sosyal Bilgiler
dersi genel ve 0zel amaclar bakimindan ortak 6zelliklere sahip olup, aralarindaki
en Onemli farklillk ise Sehrimiz dersi daha cok bireyin yakin ¢evresine
odaklanirken, Sosyal Bilgiler dersi ise bireyin yakin ¢evresinden baslayarak ulusal
ve uluslararasi ¢cevrede cereyan eden olay ve gelismelere odaklanmaktadir.

2.4.Sehrimiz Dersi Ogretim Programinda Okuryazarlik ve Yerel
Okuryazarhk
Sehrimiz Dersi Ogretim Programi incelendiginde ders kapsaminda cesitli

okuryazarliklarin  birer  beceri  olarak  kazandirilmasinin  amacglandigi
gorilmektedir. Amaclarda ifadesi olan ve Turkiye Yeterlilikler Cercevesi ile
uyumlu olarak bu ders kapsaminda Ogrenilecek beceriler arasinda yer verilen
okuryazarlik tiirleri; ¢evre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal

okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya okuryazarlig: ile
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politik okuryazarlik seklinde siralanmaktadir. Son dénemde iizerinde durulup ve
tavsiye edilen ve ilerde Sehrimiz Dersi Ogretim Programlarinda bir beceri olarak
yer almas1 muhtemel olan okuryazarliklardan biri de yerel okuryazarliktir. Yerel
okuryazarlik yasadigi yerlesim biriminde milli ve manevi 6neme sahip tarihi,
kiiltiirel, turistik, ekonomik degeri ve 6nemi olan eser, dren yeri, mekan, alan ya
da yasanilan c¢evrede taninmig Ornek kisilikleri ve edebi eserleri tanima, yerel
yasam alanmin temel Ozelliklerinin farkinda olup sahip oldugu bu beceriyi
baskalarina aktarabilme olarak tamimlanmaktadir (Glven, 2019). Yerel
okuryazarligin kapsaminda bagta tarih ve cografya okuryazarligi olmak iizere
diger bircok okuryazarligin etkisi goriilmekle birlikte yerel okuryazarlik
becerisinin diger okuryazarlik tiirlerine olumlu katkilar saglayacagi ortadadir.

Yerellik ve 6zellikle de yerel okuryazarlik kavramlarinin Sehrimiz dersi
ogretim programindaki yerine baktigimizda s6z konusu kavrama programin temel
felsefesi, amagclar, 6grenme alanlar1 ve kazanim boyutu gibi boliimlerde tizerinde
duruldugu goriilmektedir. Buna gore 2017 Sehrimiz Dersi Ogretim Programinin
genel amaclar baghigr altinda s6z konusu dersin temel amaglar1 su sekilde ifade
edilmektedir; “Ogrencinin insan, sehir, kiiltiir ve medeniyet arasindaki iliskiyi
kavrayarak, kendi yasadig1 sehri imkan ve zenginlikleri gibi diger 0zelliklerinin
yani sira mekan ve zaman iliskisi baglaminda da kesfetmesi ve tanimasi; yasadigi
sehrin soyut ve somut kiiltiirel degerlerini tanimasi; tarih igerisinde sehrin
degisim, donlisim ve siirekliligini algilayip kiiltiirel mirasin korunmast ve
yasatilmasini fark etmesi; birlikte yasama kiiltiirii edinerek, kiiltiirel etkinliklere
katilmasi ve sonunda ge¢mis ile gelecek arasinda gereklik bilinci kazanmasi
amaclanmaktadir” (MEB, 2017).

Bununla birlikte Sehrimiz Dersi Ogretim Programinin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlarin 4.maddesinde “Programdaki deger ve beceriler,
O0grenme alanlarina konu olan kent kiiltiirii {iriinleri etrafinda ortaya ¢ikan
uygulamalardan hareketle verilmelidir.” 5.maddesinde “Milli ve dini bayramlar,
mabhalli kurtulus ve kutlama giinleri, énemli olaylar, belirli glin ve haftalardan
yararlanilarak, 6grencilerin tarihsel farkindaligr gelistirilmelidir.” 9. maddesinde
“sehre yonelik gezi ve incelemeler sonucunda farkli sanat formlari(makale, siir,
hikaye, gezi yazisi, resim, dramatizasyon vb.) tizerinden kendi goézlemlerini
paylasmasi ve birikimlerin uygun ortam ve zamanlarda sergilenmesinin

saglanmas1” seklinde belirtilmistir.

16



Bunun diginda 6.siniflar Sehrimiz Dersi Ogretim Programi
3.08renme Alani: Sehrimi Taniyorum;

e Yasadigi sehrin cografi konumunu ve cografi 6zelliklerini aragtirir.

Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimini agiklar.

Yasadig1 sehirde karsilasilabilecek dogal afetleri arastirir.

Yasadigi ilin diinden bugiine idari yapisini tanir.
e Yasadigi sehrin kurulus ve gelisim siirecini arastirir.
4.0grenme Alani: Sehrim Calisiyor;
e Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik unsurlarin 6nemini kavrar.
e Yasadigi sehrin turizme katkilarini fark eder.
5.0grenme Alani: Sehrimde Ben;
¢ Yasadig sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir.
e Yasadig sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini inceler.
e Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, edebiyat, miizik, spor ve bilim
insanlarini tanir.
e Yasadigi sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarini kesfeder.
e Yasadigi sehrin 6nemli giinlerini bilir.
Kazanimlar da ortaokul 6.sinif dgrencilerine yerel okuryazarlik becerisini
kazandirma noktasinda ise kosulabilir (MEB, 2021).

2.5.Sehrimiz Dersinin Genel ve Ozel Amaclari
Sehrimiz dersi 6grencilere sehirle ilgili teorik bilgilerin yaninda yasantisal

temel beceriler kazandirmay1 amaclamaktadir. Sehrimiz dersinin bir diger amaci
da Ogrencilerin bu bilgi ve degerleri bir yasam bi¢imi ve kiiltiir haline
getirmelerini saglamaktir. Sehrimiz Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Bu dogrultuda dgrencinin insan,
sehir ve medeniyet arasindaki iligskiyi kavrayarak kendi yasadigi sehri imkan ve
zenginlikleri gibi diger Ozelliklerinin yani sira mekan ve zaman iligkisi
baglaminda da kesfetmesi ve tanimasi; yasadigi sehrin soyut ve somut kiiltiirel
degerlerini tanimasi; tarih icerisinde sehrin degisim, doniisiim ve siirekliligini
algilayip kiiltiirel mirasin korunmasi ve yasatilmasini fark etmesi; birlikte yasama
kalturu edinerek kiiltiirel etkinliklere katilmasi ve sonunda gegmisle gelecek

arasinda gerceklik bilinci kazanmas1 amaglanmaktadir (MEB, 2017, s.5).
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2.6.Kiiltiir Ve Kiiltiirel Miras Kavramlar
Insanoglunun diinyadaki varlig: ile yasit bir kavram olarak karsimiza ¢ikan

kultir kavrami, zaman icerisinde ¢ok farkli sosyolog ve antropologlar tarafindan
yorumlanmis ve tanimlanmaya calisilmistir. Kiltiir kavrami ile ilgili {izerinde
uzlasilan sabit bir tanimlamadan s6z etmek miimkiin degildir. Kiltiir kavrami
ilgili Gzerinde uzlasilan tek tip bir tanimlamanin olmamasinin en énemli nedeni
Ise kiiltlir sdzciigiiniin ¢ok anlamli bir 6zellige sahip olmasi olarak agiklanabilir.
Bu konu ile ilgili ¢ok farkli sosyolog ve antropologlar tarafindan yapilmis olan
tanimlamalar1 literatiirde bulmak miimkiindiir. “Kiiltiir, doganin yarattiklarina
karsilik, insanoglunun yarattigi her seydir” (Gulveng, 1974). Kdiltir, “Milletin
icinde bulundugu medeniyet sartlarina gore yarattig1 biitiin dil, ilim, sanat, felsefe,
orf ve adetleri ve bunlarin mahsullerinin toplamidir (Ulken, 2016, s.9-10). Kiiltir,
sosyal-kiiltiirel evrendeki agik secik eylemlerin ve araglarin ortaya koydugu ve
nesnellestirdigi anlamlar, degerler ve kurallar, bunlarin etkilesim ve iliskileri,
biitiinlesmis ve biitiinlesmemis gruplardir (Sorokin, 1947, s.313). Bu konuda
Atatiirk ise kiiltiirii, “okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden mana
cikarmak, uyanik davranmak, diisiinmek, zekay1 terbiye etmek...” (Inan, 2009, s.
374) seklinde ifade etmektedir. Bu konuda Serif Mardin ise Kkiiltiiri, “Bir
toplumun mevcut oruntlisund devam ettirmeye yarayan, kismen esnek fakat
normal olarak nispeten yavas degisen simgeler sistemi” (Mardin, 1992, s.106)
olarak ifade etmektedir.

Kiiltiir kavramu ile ilgili yapilan tanimlardan hareketle, kiiltiirtin toplum
yasamindaki birgok unsuru igererek toplumun varligini siirdiirdiigii ve bununla
kalmay1p, toplumsal yasamda bireylerin davranig, diisiince ve zihinsel bakimdan
gelisimlerine katki sunup, en nihayetinde ise bireyleri bir takim davranigsal
beceriler gelistirmeleri noktasinda destekler. Bu noktadan hareketle kalttr
kavraminin dgretimsel bir isleve sahip oldugunu séylemek yanlis olmaz (Canturk,
2020, s.28). Kultdr, iggiidiisel ve kalitimla gegen bir durum olmayip, her insanin
dogumdan sonraki yasantis1 igerisinde kazanmis oldugu davranis veya
aliskanliklardir. Diger bir ifade ile kiiltiir dedigimiz sey 6grenme Urlinl olup,
egitimle elde edilen bir seydir. Boyle oldugu icin de Kkiiltiir &grenmenin
kurallarina, yasalarina ve ilkelerine uygun olmak durumundadir (Giliveng, 1974).

Insanoglunun belli bir siiregteki varliginin ve ¢abasinin sonucu olan kiiltiir

ve kiiltiirel miras kavraminin insan yasamindaki énemi oldukca fazladir. Dogum
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ile baslayip oliime kadar devam eden yasam seriiveni boyunca insanoglunun
olusturdugu orf, adetler, gelenek, gorenekler, insa ettigi yapilar, sahip oldugu
giyim-kusam, yasam tarzi vb. her sey kiiltiir kavrami igerisinde degerlendirilir.
Insanin varligmin anlami olarak da ifade edilebilen kiiltiir ve kiiltiirel miras
sayesinde hem insanligin devami saglanir hem de insanligin kesintisiz gelisimine
katki saglar. Kiiltiir, bir toplumun yasam bi¢cimi olup, insanin doganin
yaptiklarinin disinda olusturdugu her sey kiiltiir olarak degerlendirilir (S6nmez,
2007, s.2).

Kiiltliri insanin yasami boyunca olusturdugu ve yararlandigi her sey
olarak diislindiigiimiizde, kiiltiir varligi da s6z konusu yasam igerisinde insanin
olusturmus oldugu biitiin somut ve soyut degerleri kapsamaktadir. Insanlarin
cesitli ihtiyaglarini karsilamak amaciyla iirettigi birgok arag-gere¢ bulunmakta
olup, insanin giinliikk yasamda kullandig1 kiyafetler, yeme-igme araglari, evde
kullanilan televizyon, iitli, camasir makinesi, cep telefonu vb. gibi kiiltiirel yapiya
ait unsurlar olduklar1 i¢in toplumlarin kiiltiir varliklar1 olarak kabul edilirler
(GOgebakan, 2011, s.2).

Miras geg¢misten giiniimiize tasinan ve gelecege tasimak amaciyla dnem
verilen veya koruma altina alinan her seydir. Miras kavrami igerisinde hem dogal
hem de kiiltiirel kaynaklar1 barindirmaktadir. Boyle oldugu i¢indir ki miras kendi
iginde dogal miras ve kiiltiirel miras olmak tizere degerlendirilir ve her iki mirasa
da sahip ¢ikmak ve yok olmasmi Onlemek icin bir takim Onlemler almak bir
gerekliliktir (Yilmaz, 2005, s.7; Aslan ve Ardemagni, 2006, s.8). Nitekim bu
konuda 1972 yilinda UNESCO, Diinya Dogal ve Kiiltiirel Mirasin Korunmasi
Sozlesmesi, ifade etmis oldugumuz miras kavramini dogal ve kiiltiirel miras
olmak tizere ikiye ayirmis ve bunlara iliskin bir takim tanimlamalar getirmistir.

Kiiltiir gerek toplumlarin sonraki yasayislarima yon vermesi gerekse de
geemis, bugilin ve gelecek arasinda belli bir bag kuruyor olmasit bakimindan
oldukca onemlidir. Sahip oldugu 6nemden dolay: kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmak,
korumak ve ileriye tasimak neredeyse tiim milletler i¢in 6nemli bir gorevdir
(Yesilbursa, 2011). Kilturel miras insan olarak bizlere gegmisten yani
atalarimizdan miras olarak kalan, bireysel ve toplumsal agidan 6nemli Slgiide
deger verip, anlam yiikledigimiz ve bu sayede de korumay1 benimsedigimiz, insan
iletisiminin izlerini tasityan ve aym sekilde insan davranisinin eseri olarak ifade

edilir (Hereduc, 2005, s.12). Bu konuda Avrupa Konseyi de kiiltiirel mirasi,
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insanlarin siirekli degisen degerlerinin, inang¢larinin, bilgilerinin ve gelenek-
goreneklerinin  bir ifadesi ve yansimasi olarak miilkiyetten ayr1 olarak
tamimladiklar1 ge¢gmisten miras kalan kaynaklar olarak tanimlamaktadir (Council
of Europe, 2005).

Baska bir tanimlamada ise kiiltiirel miras veya kiiltiirel varliklar, tarih
Oncesi ve tarihi devirlere ait bilim, kiltir, din ve glzel sanatlarla ilgili bulunan
veya tarih Oncesi ya da tarihi devirlerde sosyal yagsama konu olmus bilimsel ve
kiltlirel agidan 6zgiin deger tasiyan yer iistiinde, yer altinda veya su altindaki
biitin taginir ve tasinmaz varliklardir (2863 Sayili Kanun). Dogal miras ise
dogada hazir olarak var olan olusumunda herhangi bir beseri faktoriin etkili
olmadig1 dogal olusumlar olarak ifade edilebilir. Buna gore dogal miras, i¢inde
yasadigimiz kara ve denizleri, diinyanin ekosistemini olusturan; toprak, su, bitki
ve hayvanlar ile soludugumuz havayi i¢ine almaktadir (Lowenthal, 2005).

Kultirel miras, somut ve somut olmayan kultirel miras; somut kultrel
miras ise taginmaz ve tasinir kiiltiirel miras olarak kendi i¢inde ayrilmaktadir
(Cantiirk, 2020, s.29) Tasinmaz kiiltiirel miras iriinleri, insan ¢abasi ve emegi
sonucu olusan {irlinleri, yapilar1 ve olusumlar1 kapsarken, tasinabilen kiiltiirel
miras unsurlari ise insan yapimi olan ve zaman ve mekan bakimindan bir yerden
bir yere tasinmasi olanakli olan nesneleri kapsar. Somut olmayan kiiltiirel miras
tirlinleri ise zaman ve mekan bakimindan varligi olmayan manevi unsurlari
icermektedir (Diker ve Deniz 2017). Tarih oncesi ve tarihi devirlere ait bilim,
kiiltiir, din ve gilizel sanatlarla ilgili bulunan yer istiinde, yer altinda veya su
altindaki biitiin tasinir ve taginmaz varliklardir.

Somut olmayan kultirel miras, herhangi bir bolgede yasayan milletlerin,
gruplarin ve kimi durumlarda bireylerin, kiiltiirel miraslarinin bir pargasi olarak
tanimladiklar1 uygulamalar, temsiller, anlatimlar, bilgiler, beceriler, davraniglar ve
bunlara iligskin araglar, gerecler ve kiltirel mekanlar anlamina gelir (UNESCO,
2003, s.2).

2.6.1.Somut Kultirel Miras
Somut Kiiltiirel miras, {ilkemizde 2863 sayili Kiiltiir ve Tabiat Varliklarini

Koruma Kanunu’nun 3. Maddesinde, “Tarih 6ncesi ve tarihi devirlere ait bilim,
kaltur, din ve guzel sanatlarla ilgili bulunan veya tarih Oncesi ya da tarihi
devirlerde sosyal yasama konu olmus bilimsel ve kiiltiirel acidan 6zglin deger

tagtyan yer istiinde, yer altinda veya su altindaki biitiin taginir ve tasimaz
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varliklardir” geklinde tanimlamistir. Somut kiiltiirel mirasin igerisinde tarihi
sehirler, binalar, arkeolojik alanlar, kiiltiirel alanlar ve kiiltiirel objeler ya da
tagiabilir kiiltiirel varliklar gibi maddi kiiltiirel degerlerin tamamini icermektedir
(Yesilbursa, 2011, s.27).

Daha o6nce de ifade edildigi gibi somut kiiltiirel miras taginir kiiltiirel miras
ve taginmaz kiiltiirel miras olmak {izere ayrilmaktadir. Tasinmaz kiiltiirel miras
unsurlari igerisinde tarihi yerlesim alanlari, tarihi binalar, tarihi anitlar, sit alanlar
ve cesitli dini, sosyal ve Kkiiltiirel yapilar seklinde siralanabilir (Aslan &
Ardemagni, 2006) .

Tasabilir kiiltiirel miras varliklar1 denince de akillara herhangi bir yerden
baska bir yere taginabilen kiiltlirel unsurlar gelebilmektedir. S6z konusu kultirel
miras unsurlar igerisinde her gesit hayvan ve bitki fosilleri, insan iskeletleri,
cakmak taslari, volkan camlari, kemik veya madeni her tiirlii aletler, ¢ini, seramik,
cesitli kap kacaklar, heykeller, figiirler, tabletler, tabletler, kesici, koruyucu ve
vurucu silahlar, putlar, cam esyalar, siis esyalari, yiiziik taslari, kiipeler, igneler,
askilar, miihtirler, bilezik ve benzerleri, maskeler, taglar, deri, bez, papirus,
parsiimen veya maden iizerine yazili veya tasvirli belgeler, tart1 araglari, sikkeler,
damgali veya yazili levhalar, yazma veya tezhipli kitaplar, minyatiirler, sanat
degerine haiz graviir, yagli boya veya suluboya tablolar, nisanlar, madalyalar, ¢ini,
toprak, cam, agag, kumas ve benzeri taginir esyalar ve bunlarin pargalart (Kultlr

ve Turizm Bakanligi, 2023).

2.6.2.Somut Olmayan Kultirel Miras
McKercher ve duCros’a (2002) gére somut olmayan kiiltiirel miras1 genel

olarak ifade etmek gerekirse, insan eseri olmakla birlikte cografi anlamda bir
takim farkliliklar gosterebilen, diger bir ifade ile yerel, ulusal ve uluslar arasi
noktalarda benzer olmaya bilen manevi bir takim kiiltiirel unsurlar olarak ifade
edilebilir. Somut olmayan kiiltiirel miras daha ¢ok insanlarin sergilemis olduklari
performansa dayali olup, bir takim oyun, folklor veya folklorUk igerikleri kapsar.
Baska bir ifade ile belirtmek gerekirse somut kiiltiirel ¢esitli varlik, unsur, obje ve
yer gibi bir toplumun daha ¢ok maddi kiiltiiriinii olustururken, somut olmayan
kiiltiirel miras varliklar ise insanlar, gelenek, gorenek gibi toplumlarin manevi

degerlerini igermektedir (Yesilbursa, 2011, s.31).
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Insanoglu ilk ¢aglardan giiniimiize kadar gerek yasamini idame ettirmek
gerekse cevresini dizayn etmek amaciyla ¢ok farkli alanlarda gesitli sosyal,
kilttirel, dini ve ekonomik yapilar olusturmuslardir. Olusturulan bu yap1 veya
olusumlar gegmisten giinlimiize birikerek ve geliserek gelmistir. Tiim toplumlar
icin gegerli olan bu durum aynt zamanda toplumlarin kiiltiirel birikimini
yansitirlar.

UNESCO 2003 yilinda Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi
S6zlesmesi’nde, somut olmayan kiiltiirel mirasi; “Somut olmayan kiiltiirel miras,
topluluklarin, gruplarin ve kimi durumlarda bireylerin, kiiltiirel mirasg¢ilarinin bir
pargast olarak tanimladiklar1 uygulamalar, temsiller, anlatimlar, bilgiler, beceriler
ve bunlara iligkin araclar, gerec¢ler ve kiiltiirel mekanlar, anlamina gelir” seklinde
tamimlamistir. Somut olmayan kiiltiirel mirasin siniflandirilmasini su sekilde
yapmuistir;

a)Somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda tasiyici islevi goren dille
birlikte sozlii gelenekler ve anlatimlar;

b)Gosteri sanatlari;

c)Toplumsal uygulamalar, ritleller ve s6lenler;

d)Doga ve evren ile ilgili bilgi ve uygulamalar;

e)El sanatlar gelenegi.

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi Sézlesmesi, bir toplumun
sahip oldugu ve kusaktan kusaga aktarmak suretiyle giiniimiize kadar getirdigi
somut olmayan Kkiltirel miraslarin1 korumasima ve kendilerinden sonraki
kusaklara aktarmasina katki saglayacak yol, yontem ve imkanlar1 ifade etmektedir
(Oguz, 2009, s.8)

Hem somut kiiltiirel miras hem de somut olmayan kiiltiirel miras varliklari
toplumlarin  ylizyillar boyunca yasamis olduklar1 belli tecriibeler ve
yasanmisliklarin sonucudur. Her toplum kendi devamini saglamak amaciyla
kendilerinden sonra gelen kusaklara hem somut hem de somut olmayan ¢esitli
sosyo-kiiltiirel varliklar devrederler. Kusaktan kusaga aktarilan bu kiiltiirel
varliklar sayesinde hem s6z konusu toplumun gelisimi saglanir hem de uygarlik
medeniyetine ¢ok farkli noktalarda 6nemli katkilar saglanir.

2.6.3.Kiiltiirel Mirasin Onemi
Kiiltiirel miras ile ilgili farkli kaynaklardan yapilmis olan tanimlamalardan

hareketle, ge¢misten giiniimiize kadar ulasan ve gelecege tasima konusunda bir
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takim sorumluluklarimizin oldugu her tiirlii varlik veya degere kiiltiirel miras
olarak ifade edilebilir. Ge¢misten giiniimiize miras olarak kalan s6z konusu
varliklarin insan ve toplum yasaminin devami ve ilerlemesi agisindan tasidig
onem tartisilmazdir. Kiiltiirel miras varliklar1 bizlere atalarimizdan kalabildigi
gibi, bagka uygarliklardan da kalabilir. Buna gore toplumlarin sahip oldugu
kiiltiirel miras varliklarin1 korumasi, onarmasi ve cesitli sekillerde bunlardan
istifade etmesi, milli kiiltiiriin canli tutulmasi, toplumda yasayan fertlerin belli bir
fikir etrafinda birlestirilmesi ve sahip olunan zengin tarihi ve kiiltiirel ¢evrenin
devaminin saglanmasi ve diger uygarliklarin g¢esitli sekillerde bunlardan
yararlanabilmesi agisindan oldukg¢a énemlidir (Karpuz, 1990, s.405).

Insanlar gegmisten giiniimiize kadar gelen kiiltiirel miraslaria sahip ¢ikma
gibi bir gdreve sahiptirler. Insanlarm kiiltiire] miras1 koruma gibi goreve sahip
olmalarinin altindan yatan ana neden ise kiiltiirel mirasin insan yasaminda
edindigi yer veya onemden kaynaklanmaktadir. Kiiltiirel miras unsurlarinin
insanlara katkilara baktigimizda; kiiltiirel miras insanlarin yasamina anlam
kazandirmaya katkida bulunan ¢esitli mesaj ve degerleri (tarihi, sanatsal, estetik,
politik, dini, sosyal, manevi, bilimsel, dogal vb.) aktarir. Yeryliziindeki arkeolojik
kalintilar ve miizeler bizlere insanlarin ge¢miste nasil bir yasam siirdiiklerini
anlatir. Buna gore ge¢misten giiniimiize gelen camiler, kiliseler, tapinaklar sadece
dini 6nemleri nedeniyle degil ayni zamanda sanatsal ve mimari degerleri
bakimindan da degerlendirilmektedir. Yani 6zetlemek gerekirse kiiltiirel miras
olarak ifade edilen unsurlar birden fazla mesaj veya deger iletebilir.

Bununla birlikte kaltir dedigimiz olgu herhangi bir sosyal grubun
kimligini temsil eder ve insanlar, kimliklerini hem somut hem de soyut miraslari
araciligiyla koruyup gelistirirler. Bu konuyu biraz agmak gerekirse bir tilke sahip
oldugu herhangi bir yapit veya alanla &zdeslestirilebilir. Ornegin Italya Pisa
Kulesi, Venedik veya Floransa sehirleri anilabilirken, Tiirkiye de Istanbul,
Antalya veya Efes Antik kenti, Ayasofya Camisi ile anilabilir. Kiiltiirel miras,
kiltiirel cesitliligi anlamanin ve halklar arasinda var olan baglar1 tanimanin bir
yoludur ayni zamanda. Kiiltiirel miras ayn1 zamanda ekonomik kalkinmanin da
kaynagi olup, 19.ylizyilldan bu yana gezginlerin her zaman ilgisini ¢ekmistir.
Miras turizmi oldukg¢a artmis ve pek c¢ok iilke i¢cin ekonomik kaynak haline
gelmistir. Insanligim devami icin oldukc¢a énemli olan kiiltiirel mirasin bozulmasi

veya yok olmasi, tiim insanlik i¢in bir kayiptir. Gegmisten giiniimiize kadar gelen
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herhangi bir yapit yok edildikten sonra yerine aynisin1 koymak miimkiin degildir
(Aslan ve Ardemagni, 2006, s.9-10). Siralanmis olan gerekcelerden dolay:
kiiltiirel miras insan ve insanligin devami igin vazgecilmez niteliktedir. S0z
konusu miras1 korumak i¢in de tiim insanli§a 6nemli gérevler diismektedir.

Kiiltiirel miras varliklariin korunmasi, gelecek nesillere tasinmasi ve
yonetilmesi oldukca 6nemli ve gereklidir. Bu gerekliliklere bakacak olursak,
gecmisten kalan kiiltiirel miras alanlari, katintilar, yapilar ve anitlar gegmiste
yasamis olan insan faaliyetlerinin kayitlaridir. Bu faaliyetlerin baglamasi, gelisimi
ve koklerini anlayabilmek, insanligin sosyal ve kiiltiirel ge¢misini aydinlatmada
giiniimiiz ve gelecek nesiller agisindan yasanmisliklar tizerinden bir takim dersler
cikarma anlaminda oldukca 6nemlidir. S6z konusu sosyal ve kiiltiirel varliklarin
korunmasi ve sahip ¢ikilmasi insanligin devami agisindan hayati bir 6neme
sahiptir (Aslan ve Ardemagni, 2006, s.45).

Milletlerin ve insanligin devami agisindan tagidigi dnem tartisilmaz olan
kiiltirel miras veya kiiltiirel varliklar, 6zellikle igerisinde bulundugumuz cag
itibariyle cesitli tehlikelerle karsi karsiya kalabilmektedir. Kiiltiirel varliklarin
kars1 karsiya kaldiklar tehlikeleri kendi i¢inde ikiye ayirmak miimkiindiir. Bu
tehlikeler dogal sartlardan kaynaklanan tehlikeler ve insan kaynakli tehlikeler
seklindedir. Insanlarin kiiltiirel varliklara verdigi zararlar tabiatin olusturdugu
zararlardan daha fazla ve c¢esitlidir. Kiltirel mirasa yonelik insan kaynakli
zararlar iki baslik altinda incelemek miimkiindiir. Bunlar suursuz yani bilmeden
yapilanlar ile kasitli olarak yapilanlar seklinde siralanmaktadir. Suursuz bir
sekilde yapilanlar ekin ekmek, toprak ekmek, tas almak, depo ve ahir kullanimi
seklindeyken, kasith olarak yapilanlar ise izinsiz define arama, kagak kazilar,
tarihi eser kacakciligi, eski eser toplayiciligi ve tarihi yapilarin yikilip ortadan
kaldirilmasi seklinde siralanabilir (Karpuz, 1990, s.405).

Insanlar tarafindan bilingli veya bilingsiz bir sekilde kiiltiirel miras
varliklarina verilen zararlarin 6niine gecmek i¢in belki de yapilmasi gereken
basinda egitim gelmektedir. Egitim seviyesinin diisiik oldugu toplumlarda halk
egitimi ¢aligmalari ile ¢ok farkli konularda insanlar egitilebiliyor. Bu noktada halk
egitimi programlart araciligiyla kisilere kiiltlirel miras varliklarinin korunup, sahip
cikilmasina yonelik calismalar yapilabilir. Kiiltiir varliklarinin korunmasinda halk
egitimindeki esas amag tarihi eserlerin 6nemi, tarih, kiiltiir ve sanatsal degerlerin

halka dgretilmesi, yine bu degerlerin milletlerin ortak miras1 oldugu, s6z konusu
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degerlerin iilkelerin ve vatanin ayrilmaz birer pargast olduklari, bu varliklar
sayesinde ge¢misten ve gegmisten giliniimiize yasanan gelismelerden haberdar
oldugumuzu anlatilmasidir (Karpuz, 1990, s.406).

2.7.Tutumlar
Tutumlar, davramis bilimlerinin anahtar kavramlarindan  birini

olusturmakta olup, davranig bilimlerinin en 6nemli 6zelligi veya temel noktasini
insan olusturmaktadir. Daha acik bir sekilde ifade etmek gerekirse davranis
bilimleri insan davraniglarina odaklanir ve insan davraniglarimin altinda yatan
nedenleri sorgular. Tutum, genel olarak kisilerin herhangi bir olay, olgu veya
durum karsisinda sergilemis olduklar1 veya sergileme ihtimalleri olan davranis,
tavir veya tepki olarak ifade edilmektedir. Kisaca ifade etmek gerekirse kisilerin
herhangi bir olay, durum, obje, uyaran veya kisi karsisinda belli bir tepki ortaya
koymas1 veya davranig sergilemeye hazir olma durumu olarak ifade edilen tutum
ile bireyin kisilik ozellikleri, mensubu oldugu toplumsal ve kiiltiirel cevre,
topluma uyum saglama siireci, bilgi birikimi ve yasam deneyimleri arasinda yakin
bir baglantidan s6z etmek miimkiindiir. Buna gore insanlarin olaylar karsisinda
sergilemis olduklar1 her davranis tutum olarak degerlendirilebilir ve bireylerin
davraniglarinin kaynaginda tutumlarin yer aldig1 gercegini kabul etmek gerekir.
Insanlar giindelik yasamlarmi siirdiiriirken, genellikle bir takim kararlar alir ve
almis olduklart kararlarin geregi olarak davranislar sergileme durumu ile karsi
karsiyadirlar. Iste bu durum tutum olarak ifade edilir ki insanlar genellikle sevgi,
saygi, begeni, hoslanma, baris, kirginlik vb. durumlarda bir takim tutumlar
sergileyebiliyorlar (Inceoglu, 2011, s.14-16).

2.7.1. Tutumun Tanim
Buna gore insanlarin yasaminda olduk¢a 6nemli bir yer edinen tutumlar

araciligiyla bireyler olumlu veya olumsuz olarak degerlendirilebilecek bir takim
tepkiler gelistirirler. Tutum kavramu ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmis olup bu
tanimlarin bazilart siralamak gerekirse; Tutum, “bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir toplumsal obje ya da olaya kars1 deneyim ve bilgilerine
dayanarak oOrgiitledigi biligsel, duygusal ve davramigsal bir tepki egilimidir”
(Baysal, 1981, s.13). Doob (1947)’ye gore tutum, birey ve bireylerin yasamlarini
stirdiirdiikleri toplumda, o6nemli oldugu ifade edilen gizli ve ayni1 zamanda
harekete gegirici bir tepkidir (akt. Tavsancil, 2018, s.66). Ozgiiven (1994)’e gore

tutum* Bireylerin bir takim esya, kisi, grup, fikir veya kurumlar1 kabul ya da
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reddetmeye dayanan bir tiir hazir olus durumu ya da egilimidir”. Tutum, kisinin
kendine veya yakin ¢evresinde bulunan herhangi bir unsur, toplumsal konu, olay
ve duruma karsi yasanmis tecriibe, bilgi, duygu ve motivasyona bagl olarak
sekillendirmis oldugu zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimi olarak
ifade edilebilir (Inceoglu, 2011, 5.22-23).

Tutumun, kisinin veya kisilerin, herhangi bir nesne, kisi ya da durumla ile
iliski kurma esnasinda harekete veya tepkiye gegmeden Once almis oldugu karar,
ortaya koydugu davranis, farkli bir sekilde ifade etmek gerekirse, tepki vermeye
hazirlanma ya da hazir olma hali oldugunu ifade ederken bireyin, bir kiyafet, bir
siis esyasi, bir kitap, bir 6grenci, bir diislince, bir davranis, baska bir bireyin
tutumu veya milyonlarca nesne veya esya igerisinden su veya bu yolla, daha
onceden, kendi tecriibe ve bilgileri icinde yer almis olan herhangi bir duruma,
olaya, nesneye, kisiye, gruba vb. kars1 gdstermis oldugu tavirdan veya davranistan
s0z ediyoruz. Buna gore tutum ile ilgili yapilmis olan tanimlamalara baktigimizda,
On plana ¢ikan 6nemli noktalardan biri s6z konusu kavramin bireyin, ¢evrelerinde
cereyan eden toplumsal olay ve olgulara karsi gosterdigi bir tepki 6n egilimi
olarak ele alinmis olmasidir (inceoglu, 2011, s.25-29).

2.7.2. Tutumu Olusturan Ogeler
Tutumlarla ilgili yapilmis olan tanimdan hareket ederek kisilerin var olan

tutumlari, yaganmais tecriibeleri ve ¢esitli sekillerde edindikleri bir takim bilgilerin
bir araya getirip, Orgiitlemesi ile olusur. Orgiitleme c¢alismalar1 bir takim
degerlendirme siireglerine bagli olup, s6z konusu tecriibe ve bilgiler bigim
degistirince tutumlar da degisebilmektedir. Tutumlarin, biligsel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ tane temel Ogesi bulunmaktadir (Tavsancil, 2018,
s5.72).

2.7.3. Tutumun Yapisi
Tutumun yapisini, onun drgutlenmesinde belirleyici olan bir takim 6geler

belirler. Bu o6geler; Iliskilendirme, tutum konusu ile dogrudan deneyim ve
baskalarindan 6grenme olmak {izere li¢ nihai grupta toplanmaktadir. Tutumun
veya tutumlarin yapisal 6geleri olarak 6n plana ¢ikan bu {i¢ temel 6ge, tutum
olusturucu (duygusal, zihinsel, davranigsal) 6gelerle de Orgiitsel bir iligki icine
girerek tutumun yapisiin olugmasini saglarlar. Iligkilendirme, tutum konusu ile
dogrudan deneyim ve baskalarindan 6grenme olmak {izere li¢ grupta toplanan

tutumun yapisal 6geleri arasindaki en 6nemli benzerlik, her {i¢ 6genin de 6§renme

26



stireciyle ¢ok yakindan ilgili olmalaridir. Buna gore bilindigi tizere insan herhangi
bir tutum konusunu olumlu-olumsuz, iyi-kdtii, olarak anlamlandirmayr ve s6z
konusu olan tutum konusu ile bu anlamlandirma seklinden hareketle
iliskilendirmeyi, onu yasantisiyla bu noktadan yola c¢ikarak iliskilendirmeyi
dogumu ile birlikte yasamini siirdiirmeye basladigi 6grenme siireci igerisinde
ogrenir. Benzer sekilde kisinin belli bir tutum konusu ile ilgili tecriibeleri de yine
tizerinde durulan 6grenme stireci igerisinde gergeklesir. Boylece kisi, bir tutum
konusu ile kars1i karsiya kalinca nasil bir tepki gosterecegini daha Onceden
yasamis oldugu ayni veya benzer deneyimlerden yola ¢ikarak kararlastirir. Ote
yandan kisinin kars1 karsiya kaldig1 bir tutum konusu ile ilgili belli bir fikri yoksa,
onunla ilgili herhangi bir tecrilbbe yasamamigsa s6z konusu tutuma anlam
yiiklemesi ve kendi yasami ile iligskilendirmesi kolay olmayabilir. Boyle
durumlarda kisi veya kisiler, s6z konusu tutum ile ilgili bilgiyi nasil elde
edilecegini yine 6grenme siirecinde dgrenir. Boylelikle kisi, muhatap oldugu yeni
tutum konusunu, disaridan bilgi destegi saglayarak boylece kendi yasami ile
iliskilendirir (Inceoglu, 2011, 5.40-41).

2.7.4.Tutumlarn islevleri
Tutumlarin, bilgi birikimi saglama, aragsallik, deger ifade edicilik ve ego

koruyuculuk olmak iizere temelde dort islevi bulunmaktadir. Tutumlarin
siralanmig olan belli bash islevlerinden hareketle tutumlar, bireyler igin bilgi
birikimi saglayarak, bireylerin amaglarina ulasmasinda araci bir rol oynadiklar
gibi ayn1 zamanda insanlarin hedeflerine ulagsmada uygun yol ve metotlar
belirlemelerine araci olurlar; kisilerin bir takim deger yargilarina uygun kararlar
vermelerine yardimci olarak, sonunda da kisinin algilamasinin bir takim dig
etkenlerden olumsuz bir sekilde etkilenerek sapmasini veya bozulmasini
Onleyerek algida belli bir tutarlilik saglanmasi noktasinda katkida bulunurlar.
Tutum degisimi konusunda islevsel yaklagimlar, tutumlarin bireyin bir takim
hedeflerine ulagsmasinda belli gorevleri yerine getirdikleri, diger bir ifade ile
kisinin bir takim ihtiyaclarimi karsilamasinda aracilik ettiklerinin altinm
cizmektedir. Tutumlara bu agidan yaklasan Katz ve Stotland’in kurami, tutumlarin
islevlerinin  bilinmesinin, tutum degisimi i¢in kullanilacak siireclerin
saptanmasinda bize yardime1 oldugu vurgusunu yapar (Inceoglu, 2011, s.44-45).

2.7.5.Tutumlarin Boyutlar1 ve Ozellikleri
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Gegmisten glinlimiize tutum konusu ile ilgili yapilmis olan arastirmalar
incelendiginde, tutumlarin kendi i¢inde ¢esitli boyutlardan olustugu, s6z konusu
boyutlara bagl olarak da ¢esitli 6zellikler sergilediklerini ortaya koymaktadir.
Glinimiiz diinyasinda insanlar igin olduk¢a Onemli olan tutum Olgtimleri
konusunda, tutumlarin boyutlar1 ve 6zelliklerinin farkinda olmak bir o kadar 6nem
tasimaktadir. Buna gore ge¢cmisten giiniimiize gergeklestirilen tutum dl¢limlerinde
tutumun konusu, yonii, katilik ve esneklik, durumu, yogunlugu, kisinin
davranigsal, duygusal ve =zihinsel kisilik o©zellikleriyle var olan iligkisi vb.
ozellikler tutum oOl¢iimleri arastirmalarinda tizerinde durularak dikkat edilmesi
gereken 6nemli hususlar arasinda yer almaktadir (Inceoglu, 2011, s.53).

Tutumlar1  boyutlar1  kadar sahip olduklar1 O6zellikler de tutum
arastirmalarinda oldukg¢a 6nemlidir. Tutumlarla ile ilgili literatiirde yapilmis olan
tanimlamalardan hareketle tutumlarin belli bagh 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

e Tutumlar dogustan gelmez, zaman igerisinde yasanarak kazanilir. Birey
toplumsallasirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla, tutumlar
yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

o Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani
bireyler yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasin
saglarlar. Ogrenme siireci icinde derece derece bigimlendiginden, insanin
cevresini anlamasina da yardimci olurlar.

e Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey
bir objeye iligskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o
objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

e Tutumlar bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir
baska deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2018,
s.71-72).

2.8.0kuryazarhk Kavrami
Okuryazarlik kavramu ilgili tanimlamalar ge¢misten giliniimiize surekli

degismistir. Boyle oldugu icin de okuma(okuryazarlik) kavraminin degismeyen,
standart ve tek bir tanimindan s6z etmek miimkiin degildir. Okuryazarligin tanimi

veya anlami bulunulan ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda surekli gincellenmektedir.
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Buna gore okuma kavraminin tanimi toplumu olusturan insanlarin ortak katki ve
cabalartyla stirekli olarak yenilenmekte ve bulunulan ¢agin kosullarina,
ihtiyaglarina gore yeniden anlamlandirilmaktadir (Altun, 2002).

Okuryazarlik kavrami telaffuz edildiginde genellikle bireylerin zihninde
ilk beliren okulda Tiirk¢e dersi ile 0grencilere kazandirilmaya calisilan temel
beceri akillara gelmektedir. Alisilmis sekli ile sadece bir desifre islemi olarak
goriilmeyen, yaziy1 seslendirme ya da sozleri yazi olarak adlandirilan karaktere
dontistiirme siireci olmaktan ¢ok anlama, kendi kisiligini ortaya koyma, paylagsma
gibi nitelikleri biinyesinde bulunduran okuryazarlik kavrami (Gilines, 1994),
ozellikle 21.ylizyilla birlikte yepyeni tiirler ve isimlerle bireylere cesitli 6zellikler
kazandirmay1 hedefleyecek bir misyon iistlenmeye baslamistir. Okuryazarlik,
“yaz1 sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan bu becerinin etkili
bir sekilde kullanilmas: ile nesneleri, olgu ve olaylari daha ayrintili anlama ve
anladiklarina kendi 6ziinii katarak kendini ifade etme” durumu, hatta bir etkilesim
yoludur (Altun, 2005). Tirk Dil Kurumu sozliigiinde okuryazarlik kavramu,
okuma-yazmasi olan veya 6grenim gérmiis kimse olarak tanimlanmakta iken, s6z
konusu kavramin kapsami ge¢misten gilinlimiize yani zaman igerisinde degismis
olup bugiin okuryazarlik ile ilgili pek ¢ok tanimdan s6z edilebilmektedir.

1950’11 yillara kadar okuryazar kavrami alfabe okuryazarlig: ile es deger
veya ayni anlamda tutulmustur. Alfabede bulunan harfleri tan1yip okuyabilen veya
bu harfleri kullanarak anlamli kelime ya da ciimle yazabilen kisiler okuryazar
olarak tanimlanmigtir. Okuryazarlik kavrami UNESCO tarafindan “degisik
tiirdeki yazili kaynaklari, kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, bir
araya getirme, iletisim kurma ve hesap yapma yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
1980’lerin sonlarinda, okuryazarhigin tanimlar kiiresellesmenin taleplerini, yeni
teknolojileri ve diger bilgi islem medyasini1 da kapsayacak sekilde genisletilmistir.
1987 yilinda sanayilesmis tlilkelerdeki okuryazarlik ile ilgili yapilan Toronto
seminerinde okuryazarlifin okuma, yazma ve hesaplamadan daha fazlasi oldugu
ifade edilmistir (UNESCO, 2006).

Elli bes yildan fazla bir gegmise sahip olan Uluslararast Okuryazarlik
Dernegi (International Reading Association) ise daha giincel bir tanimlama da
okuryazarligl; anlamlandirma, yorumlama, okuma ve iiretme i¢in gerekli bilgi ve
becerilerin  kazanimi ile iginde bulunulan toplum ve katilim igin gerekli

entelektiiel ara¢ ve kapasitenin olusturulmasidir (Altun, 2012). Bununla birlikte
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s6z konusu siirecte sadece okuma ya da diger bir ifade ile okuryazarlik
kavraminin tanimi degismedigi gibi egitim sisteminde ¢ok farkli okuryazarlik
tiirlerinin ortaya ciktifi goriilmektedir. Dolayisiyla okuma derken geleneksel
anlamda basili materyallerden okuma disinda, goérsel okuryazarlik medya
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, internet okuryazarligi, bilgi okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, bilim okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi ve moda
okuryazarligr gibi farkli daha birgok okuryazarligin tartisildigir goriillmektedir
(Cakmak, 2010).

Okuryazarlik, degisen baglamlarla iligkili basili ve yazili materyalleri
kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve
hesaplama kabiliyetidir. Benzer sekilde, okuryazarlik “sOéylemlere katilma
baglaminda kodlanmis metinler araciligi ile anlamli igerigi iiretme, iletisim kurma
ve miizakere etmenin toplumsal olarak tanimlanmis yollar1” olarak tanimlanabilir
(Sozci, 2019, s.68).

Kiiresel kiiltiirel c¢evrenin hizla degisen ve doniisen dogasi ve
okuryazarligin toplumdaki rolii itibariyle kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimi
artirmasi, okuryazarlik kavramimin dijital, gorsel, elektronik medya ve popiiler
kiiltirii de kapsayacak sekilde genislemesini beraberinde getirmektedir (Hobbs,
2007, s.2). Altun’un (2005) ifade ettigi gibi yasadigimiz diinya, yazi sembolleri
yaninda binlerce sembolik anlatimi da igermektedir. Biitiin bu sembolleri
anlamlandirmaya calisma bir okuma seklidir. Aslinda, farkina vararak veya
varmadan gevremizi, kendimizi, etrafimizda olup bitenleri ve olaylar1 okuyoruz;
bazen de yine semboller kullanarak kendimizi ifade etmek i¢in yaziyoruz. Buna
gore gercekte okuryazarlik bildigimiz ve bilinen anlamindan ¢ok daha fazlasim
icermektedir.

Giliniimiiz dijital caginda okuryazarlik kavramma yiiklenen anlam
degisirken, okuryazarlik kavrami da kendi iginde klasik, modern ve post modern
okuryazarlik olmak {izere ayrilmistir. Klasik okuryazarlik, daha ¢ok yazih
sembolleri (harfleri) okuyup anlamayi ifade etmekteydi. Yazili sembolleri
okumak, anlamak ve aktarmak, okuryazarlik becerisini sahip olmak olarak
algilanmaktadir. Modern okuryazarlik, harfleri 6grenmeyi asan, genelde siyaset,
ideoloji ve kiiltiirii de okumayi igeren bir edim olarak ifade edilirken, post modern
okuryazarlik ise ilk iki okuryazarlik tiirtinden farkli olup, s6z konusu okuryazarlik

sadece harflerin bilgisiyle sinirlt olmaktan ¢ikmis olup, artik neredeyse her seyin
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okuryazarligt s6z konusu olup bunlar: elektronik okuryazarlik, bilgisayar
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, eko-okuryazarligi, medya okuryazarligi,
sayisal(dijital) okuryazarlik vb. Dolayisiyla artik bir kiginin okuryazar olabilmesi,
hayatin ilk donemleri ile smirli bir eylem olmaktan ¢ikmis, adeta yasam boyu
siirecek olan bir durum halini almistir (inal, 2020, s.41).

Okuryazarlik, geleneksel konusma, dinleme, okuma ve yazma
kavramlarinin otesinde giiclii, genis kapsamli bir yasam becerisidir. Okuryazar
olmay1 6grenmek, bireyin yasam secimlerini ve yasam firsatlarin1 belirlemede
merkezi bir rol oynar. Okuryazarlik, bireylerin ve gruplarin belirli kiiltiirleri,
tarihleri ve deneyimleriyle ayrilmaz bir sekilde iliskilidir. Buna gore okuryazar
olan bir bireyin tasimasi gereken belli bash 6zellikler ise;

e Fikirlere eriserek, bu fikirleri kaydetme, gelistirme ve iletme gibi bir takim
yeteneklere sahip olma,

e Bilgiyi kavrayip, insa etmek,

e Sosyal, kiiltlirel, estetik, tarihsel ve ekonomik Oneme sahip caligmalar
tiretmek i¢in yaratici yanitlar vermek,

e Yerel, ulusal, ve kiiresel sorun ve zorluklara karsisinda yanitsiz kalmaz,

e Burokratik islerden anlayip, biirokrasi ile iletisim kurabilir,

e Kisisel kayitlar1 tutarak, cesitli eglenceli metinlerle vakit gecirmekten ve
paylasmaktan keyif alir (Yapay Yasam ve Evrimsel Algoritmalar,
[ALEA], 2015).

Giliniimiiz diinyasinda okuryazarlik kavraminin 6nemi her gecen artmakta
olup, s6z konusu kavramin literatiirdeki anlami, kapsami ve tanimi da siirekli
olarak giincellenmektedir. Bununla birlikte toplumsal ve bilimsel gelismelerin
etkisi ile her gecen farkli bir okuryazarlik tiirii literatiirdeki yerini almaktadir.
Artan okuryazarlik tiirleri yasanan sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
geligsmelerin bir sonucu olup, egitim sistemlerinin ve bireylerin de s6z konusu
gelismelere kayitsiz kalmamasi, degisen ve yeni yeni ortaya ¢ikan okuryazarlik
tirlerine adapte olmalar1 kagmilmazdir. Toplumu olusturan bireylerin egitim
sistemi araciligiyla yeni okuryazarlik tiirlerinden haberdar olmalar1 ve kendilerini
bu noktada gelistirmeleri, toplumun degisim, gelisim ve devamlilig icin
kacinilmazdir.

2.9.0kuryazarhk Tiirleri
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Dijital donem olarak da ifade edilen glinlimiiz diinyasinda her sey o kadar
cok hizli bir sekilde degisip doniisiiyor ki, artik bugiin {iretilen bir bilgi yarin
eskiyebiliyor veya Onemini yitirebiliyor. Bu denli hizla degisen bir diinyada
bireylerin sahip olmalar1 gereken yeterliliklerin de glincellenmesi ve gelismelere
ayak uydurmasi gerekiyor. Buna gore gilinlimiiz diinyasinda bireylerin sahip
olmalar1 beklenen yeterliliklerden biri de okuryazarliktir. Geleneksel okuryazarlik
kavrami genellikle okuma ve yazmayr kapsarken, giiniimiiz sartlarindaki
okuryazarligin icerigi ve kapsami ise sadece okuma ve yazma becerisine sahip
olmaktan daha Gtesini ifade etmektedir.

Icinde bulundugumuz ¢agda cok hizl bir sekilde gergeklesen degisim ve
dontisiimlere bagli olarak 6gretim programlar1 da stirekli bir sekilde degismekte
ve degisen kosullara bagli olarak giincellenmektedir. Bu degisim ve
doniisiimlerden etkilenen dgretim programlarindan biri de Sosyal Bilgiler Ogretim
Programidir. S6z konusu programda onemli bir yer tutan unsurlarin basinda
beceriler gelmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer bulan
becerilerden biri de okuryazarliklardir. Programda yer edinen baglica
okuryazarliklar; Hukuk okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi, harita okuryazarligi,
politik okuryazarlik, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve medya
okuryazarligi seklindedir. Konu itibari ile yerel okuryazarlik kavrami {izerinde
durdugumuz icin Sosyal Bilgiler Ogretim Programda yer bulan okuryazarlik
tiirlerine kisaca yer verilmistir (MEB, 2018).

Gilintimiizdeki hizli degisim ve doniisiime bagli olarak ortaya ¢ikan ¢oklu
okuryazarlik becerilerine sahip olmak kisilere hem bireysel hem toplumsal
yonden 6nemli katkilar saglamaktadir. Bireylerin ¢oklu okuryazarlik becerisine
sahip olmalar1 hem kisisel gelisimleri hem de toplumsal biling ve gelisim
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. S6z konusu okuryazarlik becerileri sayesinde
bireylerin yerelden baslayarak evrensele dogru giden yolda insana ve insanliga
onemli katkilar sunmalar1 kaginilmaz olacaktir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
kapsaminda kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer alan okuryazarlik
tiirleri su sekildedir (MEB, 2018).

2.9.1.Medya Okuryazarhgi
Medya okuryazarligi kavrami irdelendiginde gorsel, yazili ve sozlii medya

mesajlarin1 takip etme, takip edilen mesajlart dogru ve anlasilir bir sekilde

algilama ve s6z konusu mesajlardan hareket ederek yeni anlamlar veya mesajlar
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olusturabilme becerisi olarak tarif edilebilir. Bu konuda Paker’e gore (2009)
medya okuryazarligi, gelen veya ulasan bir takim iletilerin detayl bir sekilde yani
tiim yonleriyle okunup, elestirel veya sorgulayici bir gozle incelenerek varsa eksik
veya Ortiik anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi ve yeni bir takim mesajlarin iiretebilmesi
yetenegine imkan tanimaktadir.

Medya okuryazarlig1 kavraminin anlami konusunda bir ¢aligma da Jols ve
Thoman tarafindan gergeklestirilmistir. Buna gore Jols ve Thoman (2008, s.34)
medya okuryazarligi kavraminin ne olup ne olmadigi konusunda su aciklamalari
yapmislar;

e Medya okuryazarligt medya ile ilgili bir takim malzeme ve projeler
liretmeyi icermesine ragmen medya okuryazarlig1 yalnizca medya iiretmek
degildir.

e Medya okuryazar1 olan bir bireyin ayni zamanda medya ve medya
mesajlarinin  barindirmis olduklar1 yapiyr ve kiiltiiriimiiz {izerindeki
etkilerini bularak ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir.

e Medya okuryazarlig1 yalnizca var olan politik giindemi, 6nyargilar1 ve bir
takim yanlis beyanlan takip etmek degildir. Aynm1 zamanda bu olaylar
normallestiren sistem ve sistemlerin de sorgulanmasi anlamina
gelmektedir.

e Medya okuryazarligi “sakin seyretme” anlamina gelmemektedir. Tam
tersine medya okuryazarligi “dikkatlice seyret, elestirel diisiin” anlamini
tagir.

RTUK (2016) medya okuryazarligim ¢esitli tiirden (gorsel, isitsel, basili,
vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen medyalar1 elestirel bakis agisiyla
coziimleyip degerlendirebilme ve kendi medya iletilerini iiretebilme becerisi
olarak tanimlamaktadir.

Medya okuryazarligi daha 6nceden belirtildigi gibi bireylerin ¢ok farkli
medya ara¢ gereclerini (Internet, Tv, radyo, gazete, dergi, kitap vb.) kendi diliyle
okuyup, yazabilme becerisi olup medya okuryazarligi becerisine sahip olan bir
bireyde bulunmas1 gereken nitelikler ise su sekilde siralanmaktadir:

e Medyaya ait yazili veya gorsel metinleri analiz ederek, elestirel olarak

yanliglarini tespit edip, medya metinlerini olusturabilir,
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e Medyaya ait yazili ve gorsel metinlerin kaynagini, s6z konusu yazili ve
gorsel medya metinlerinin politik, toplumsal, ticari ve kiiltiirel kazanglarini
ve baglamlarini saptar,

e Medyanin aktarmis oldugu icerikleri ve degerleri yorumlar;

e Bireyler vermek istedikleri igerikleri ya da anlatilarini aktarmak igin ya da
ongordiikleri izleyiciye ulasmak i¢in uygun medya kanallarini segerler,

e Yayin almak ve yayin olusturmak i¢in medyaya sahip olur ya da erisimi
isterler(Altun, 2013, 5.187-188).

2.9.2.Cevre Okuryazarhgi
Cevre kavraminin tarihsel gecmisi incelendiginde genel olarak

19.ylizy1ldan itibaren diinyada cereyan eden bir takim dogal olaylarin etkisiyle
siklikla kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Buna gore cevre kavraminin en
basit ve yalin tanimina baktigimizda, ¢evre; insanlarin ve diger canlilarin hayatlar
boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde olduklari
fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir (Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, 2023). Cevre kavraminin 20.yiizyildan itibaren sik bir sekilde telaffuz
edilmeye baglanmasinin altinda yatan ana nedenlerin basinda diinya genelinde
cevre konusunda yasanan pek ¢ok sorunun insanlar tarafindan fark edilir hale
gelmesidir. Cevre konusunda her gecen giin artan sorunlarla birlikte ¢evrenin
korunmasi, cevre egitimi ve c¢evre konusunda bilinglenme gibi bir takim
kavramlar ortaya atilmig ve bireylerin Ozellikle ¢evre konusunda egitilmeleri
yonunde bir arayisin i¢ine girilmistir. Cevre egitimi kavrami; gevre ve gevre ile
iliskili sorunlara karsi ilgili ve farkindalik sahibi, ayn1 zamanda bireysel ve
toplumsal bir ¢alisma ile giincel sorunlara ¢oziim bulmaya yonelik bilgi, tutum,
motivasyon ve becerilere sahip bir yurttaslik gelistirmeyi amaglayan suregtir
(Roth, 1996, s.6). Cevre egitimi kavrami yiiklenen anlam ve bu konuda
gergeklestirilen bir takim caligsmalarla birlikte ortaya ¢ikan kavramlardan biri de
cevre okuryazarhigidir.

Cevre okuryazarhigi kavrami genel olarak ¢evre ile ilgili belli bir birikime
ve farkindaliga sahip olmak anlamina gelmektedir. Cevre okuryazarlig: ile ilgili
literatiirde yapilmis pek ¢ok tanima rastlamak mumkundur. Buna gore cevre
okuryazarlig1 insanlar ile dogal sistemler arasindaki pargalanamaz bir bagi ifade

etmektedir. Nasil baglandiklarin1  ve  siirdiiriilebilir  bir sekilde nasil
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baglanacaklarin1 6grenen bireyler ¢evre okuryazari birey olarak kabul
edilmektedir (Roth, 1992).

Cevre okuryazarligi uzun yillardir literatiirde yer edinmis bir kavram olup,
bu 6zelliginden dolayidir ki s6z konusu okuryazarlik ile ilgili tanimlamalar da
strekli guncellenebilmektedir. Bu konuda Roth, (1992) wyilinda ¢evre
okuryazarligmmin ilk tanimin1 daha kapsamli hale getirmis ve c¢evre
okuryazarliginin goézlemlenebilir davraniglari da igermesi gerektigine dikkat
cekmistir. Roth’un yeni tanimlamasina gore ¢evre okuryazarligi, bireyin gevresel
bilgiyi davranis olarak sergileme yetenegidir. Cevre konusunda duyarli, bilingli ve
cevre sorunlarma karst belli bir farkindalik sahibi bireylerin yetistirilmesi
giinlimiiz toplumlarinin devami ve saglikli bir sekilde gelisimi agisindan oldukca
onemlidir. Bu noktada egitim sistemlerine 6nemli bir sorumluluk diismekte olup,
egitim sistemleri araciligityla yetistirilen g¢evre okuryazari bireyler yasanilan
¢evrenin korunmasi ve devami agisindan olduke¢a hayati bir 6nem tasimaktadir.

2.9.3.Politik Okuryazarhk
Politik okuryazarlik kavrami, farkli zaman araliklar1 ve farkli kisilerce

degisik sekillerde tanimlanmistir. Politik okuryazarlik kavrami kisaca, politik
bilgiye sahip olma durumudur (Krosnick, 1990).Baska bir tanimlamada ise politik
okuryazarlik, etkin yurttaglar olarak kisilerin istlendikleri rollerini veya
gorevlerini yerine getirebilmek igin politik isleyis ve politik konulardan haberdar
olmast ve kisiler tarafindan bunlarin yeteri kadar kavranmasi olarak ifade
edilmistir (Denver & Hands, 1990; Wormald, 1998; akt. Kus, 2011). Politik
okuryazarlik kavrami Britanya’da etkin-bilingli bir takim kararlar almayi, aktif ve
etkili demokratik katilimi desteklemek i¢in edinilen temel bilgi, beceri ve degerler
olarak ifade edilmistir (Advisory, 1998).

Politik okuryazarhigin ¢ok degisik tanimlarda, politik bilgi kavrami
vurgulanmakta olup, fakat politik okuryazarlig1 sadece bir takim politik bilgiler ya
da basit olarak politik olusumlar1 ve hiikiimetin islevleri hakkinda fikir sahibi
olmak olarak diistinmek veya ifade etmek dogru olmadigi gibi s6z konusu
okuryazarlik tiirtinii de oldukg¢a sinirlamak anlami tasir. Politik okuryazarlik,
bilginin yani sira bazi temel beceri ve degerleri de igermektedir. S0z konusu
beceriler bireylerin toplumsal yasama aktif ve etkili katilimin1 gerektirmektedir.
Bireye veya toplumsal yasama aktif bir sekilde katilim firsati saglanmadigi

takdirde ise kisilerin politik okuryazarligin 6n gordiigii bir takim becerileri
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davranig haline getirmesi ve gelistirmesi beklenemez. Politik okuryazar bir
vatandas sadece alan ile ilgili bilgilere sahip bir seyirci degildir. Birey, politik
okuryazar bir vatandas olarak kendisi ve kendi gelecegi ile ilgili, toplumsal
konularda, aktif bir katilimcidir (Fyfe, 2007).

Giinlimiiz sartlarinda bireylerin ¢cagin gerektirdigi bir takim bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olabilmeleri i¢in egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir.
Bireylerin yasadigi toplum ve diinyadan haberdar, aktif, tlretken ve etkili
yurttaglar olabilmeleri belli bir egitim-0gretim siirecini zorunlu kilmaktadir.
Gegmis ile kiyaslandiginda bugiinkii yurttaglarin sahip olmalar1 beklenen
becerilerden biri de politik okuryazarliktir. Bu becerinin kazandirilmasinda
giniimiiz egitim kurumlarmma her zamankinden daha fazla sorumluluk
diismektedir. S6z konusu becerinin tarihsel siire¢ seriiveninde de ifade edildigi
gibi yapilan bircok calismada politik okuryazarlik kavramindan haberdar olan
geng bireylerin orani oldukga diisiik olup, s6z konusu durumun iyilestirilmesi igin
egitim kurumlar aracilifiyla bu konuya ayr1 bir énem verilmistir. Buna gore
yasadigi toplumda cereyan eden politik konulardan haberdar, tlke ydnetimi,
secimler, segme sec¢ilme hakki, se¢cim sistemi gibi konularda bilgili ve bilingli
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in politik okuryazarlik becerisine yonelik egitim ve
farkindalik ¢alismalar1 oldukga hayati bir 6neme sahiptir.

2.9.4.Dijital Okuryazarhk
Giliniimiiz sartlarinda pek ¢ok okuryazarlik tiirii gibi dijital okuryazarlik

becerisi de bireylerin ¢ok farkli istek ve ihtiyaglarinin kargilanmasinda 6nemli bir
beceri olarak karsimiza cikmaktadir. Ozellikle kiiresel olcekte gerceklesen
teknolojik gelismeler bu durumu adeta zorunlu kilmaktadir. Genel bir ifade ile
Ozetlemek gerekirse dijital okuryazarlik bireylerin yaygin bir sekilde kullanilan
dijital araglar1 kullanmasi1 ve s6z konusu araglar araciligiyla kisilerle iletisim
kurabilme yetenegidir. Icinde bulundugumuz dénemde bilgisayarlarin ve
internetin yaygin bir sekilde kullanilmasi, bilgi kaynaklarina ulagma, bilgiyi
olusturma ve bilgiyi paylasma yontemlerimizi degistirdiginden, dijital
okuryazarlik kavrami teknoloji alaninda gergeklesen ilerlemelerle gelisime
gostermistir (Can, 2024).

Dijital okuryazarlik kavrami 6zellikle 20.ylizyilda gerceklesen bir takim
teknolojik gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikmis bir ihtiya¢ olarak diisiiniilebilir.

Ozellikle bilgisayar ve internet gibi iki nemli iletisim aracinin genis kitlelerce
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yogun bir sekilde kullanimi, bu alanda olusabilecek bir takim sikintilarin 6niine
gecmek icin bireylerde dijital alanda belli bir farkindalik ve bilincin olusumunu
adeta zorunlu kilmaktadir. Toplumlarda olusan bu zorunluluk durumu beraberinde
dijital okuryazarlik kavramini getirmistir. I¢erisinde bulundugumuz yiizyilda hem
egitim sistemleri hem de egitim kurumlari, bireyler i¢in oldukga kritik bir 6neme
sahip olan dijital okuryazarlik kavraminin 6nemini kabul etmis ve bu durumu hem
Ogretim miifredatlarina hem de 6grenme ¢evrelerine dahil etmistir. Bu konuda pek
cok iilke, okullarda dijital okuryazarlig1 tesvik etmek ic¢in bir takim politikalar
gelistirerek, konu alanlarinda dijital araglarin ve becerilerin dahil edilmesini
vurgulamaktadir (OECD, 2015). Dijital Okuryazarlik; bireylerin bilgi iletisim
teknolojilerini etkili bir sekilde Ogrenmesini kapsarken aymi zamanda bu
teknolojilerle bireysel gelisimine katki sunacak, hayatin herhangi bir yerinde
problemini ¢ozecek toplumsal iiretimi destekleyecek sekilde soz konusu
teknolojilerin giivenli, yasal ve ahlaki kullanimiyla ilgili bir takim yeterliliklerini
ifade eder (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).

2.9.5.Yerel Okuryazarhk
Teknolojik gelismeler ile egitim-0gretim alaninda yasanan gelismeler

neticesinde eski okuryazarliklarin yami sira yeni ve cagdas birgok okuryazarlik
tiri ortaya c¢ikmistir. Giiniimiiz sartlarinda okuryazarlik sadece okuma yazma
bilme becerisi olarak algilanmakta olup, s6z konusu kavrama farkli anlam ve
nitelikler yiiklenmistir. Okuryazarlik tiirlerine her gecen gln bir yenisinin
eklendigi glinlimiiz sartlarinda Onerilen okuryazarlik tiirlerinden biri de yerel
okuryazarliktir. Yerel okuryazarlik, ikamet edilen yerlesim yerinde milli ve
manevi anlamda (tarihi, kiltiirel, turistik ve ekonomik vb.) belli bir degeri ve
Oonemi bulunan, eser, dren yeri, mekan, alan ya da yasanilan ¢evrede taninmis
ornek bireyleri ve edebi eserleri tanima, yerel yerlesim biriminin temel
ozelliklerinin farkinda olup gerektiginde edindigi bilgileri bagka kisilere dogru bir
sekilde ve diizeyine uygun olarak hazirlayacagi bir sunumla aktarabilme becerisini
icinde barindiran bir nitelik kazanma siireci olarak ifade edilmektedir (Guven,
2019, s.60).

Yeni bir okuryazarlik tiirii olarak Onerilen yerel okuryazarlik kavrami
kisilerin yasadiklar1 bolgenin basta tarihi, kiiltiirel, turistik ve ekonomik ozellikleri
olmak tizere diger pek 6zelliginden haberdar olmasi1 ve bu 6zellikleri koruyup,

baskalarina aktarma noktasinda belli bir yeterlilige sahip olmalar1 anlamini
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tasimaktadir. Her ne kadar icinde bulundugumuz yiizyil itibariyle cesitli
etkenlerden dolayr uzaga ve uzaklara ilgi duyma istegi seklinde genel bir
yonelimin varlig1 s6z konusu ise de gelecekte toplumlarin ve bireylerin yerele ve
yerel unsurlara donmesi kaginilmaz olacaktir. Ozellikle de kiiresellesme ve
sanayilesmenin etkisiyle diinyada basta sosyo-gevresel alan olmak Uzere cok
farkl1 alanlardaki sorunlar artmakta ve tiim bunlarin dogal bir sonucu olarak
insanlarin kars1 karsiya kaldig1 sorunlar hizli bir sekilde cogalmaktadir. Bireylerin
artan bu sorunlardan uzaklagma isteginin bir sonucu olarak yerele ve yerel
Ozelliklere donmenin hizlanacagr kacinilmaz bir gercek olarak karsimiza
cikmaktadir. Bireylerin yerele ve yerel niteliklere donecek olmasi bu konuda
bireylerin belli bir yeterlilige sahip olmalar1 gerekliligini zorunlu kilacaktir. iste
bu noktada da s6z konusu alanda okuryazar olmak énemli bir hal alacak olup,
boylece yerel okuryazarlik kavraminin 6nemi ve gerekliligi de anlagilacaktir.

Kiigiik yaslardan itibaren yerel okuryazarlik yetenegi ile ulagilmak istenen
temel amag Ogrencilerin gelecegin birer sorumlu yurttasi olarak ikamet ettikleri
yerlesim yerinin sahip oldugu tarihi, kiiltiirel, turistik ve ekonomik o6zellikleri ile
bunlara bagli olarak s6z konusu yerin kiiltiirel unsurlari, 6rnek kisilikleri, edebi ve
sanatsal yonii bulunan eserlerini, ekonomik degeri bulunan {rlnlerini iyi bir
bicimde tanimalari, onlar1 sahiplenerek korumak icin gerekli duyussal
yeterlilikleri kazanmalar1 ve bu niteliklerin etkili bir sekilde tanitimini
gerceklestirebilme becerisini kazanmalaridir (Glven, 2019, s.61). Son donemde
ortaya atilan ve yeni bir okuryazarlik tiirii olarak Onerilen yerel okuryazarlik,
erken yaslardan itibaren edinilmeye ¢alisildiginda, sahip olunan yerel kaynaklarin,
zenginliklerin ve ortak degerlerin daha iyi taninmasi, sahip c¢ikilmasi ve
korunmasini da saglayabilecektir. Yerel okuryazarlik sayesinde kazanilabilecek
beceri ile bireyler yasadiklar1 yoreye ve yorenin degerlerine iliskin daha duyarl
hale geleceklerdir. Boylece hem yasadiklari yorenin sahip oldugu tarihi, kiiltiirel,
ekonomik ve turistik degerlerinin gesitli yollarla zarar gdérmelerinin 6niine
gececekler hem de s6z konusu yapi, deger ve unsurlarin farkinda olma noktasinda
daha bilingli olacaklardir.

2.9.8.1.Yerel Okuryazarhgin Boyutlan
Giiven (2018) tarafindan ortaya atilan ve yeni bir okuryazarlik tiirii olarak

Onerilen yerel okuryazarlik kendi i¢inde bilissel, duyussal ve beceri olmak tizere

tic temel boyuttan olusmaktadir. Temel boyutlar da kendi i¢inde alt boyutlardan
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olugmaktadir. Yerel okuryazarlik becerisi {i¢ tane temel boyutta ifade edilmekte
olup, bu temel boyutlarin asamali olarak sahip olduklar1 alt boyutlarin destegi ile
bireylere kazandirilmaya calisilmaktadir. Yerel okuryazarlik becerisinin sahip
oldugu bilissel, duyussal ve beceri boyutu ile bu boyutlara bagli alt boyutlar
asagida sirayla incelenecektir.

2.9.8.1.1.Bilissel Boyutta Ozellikler
Yerel okuryazarligin ilk ve oncelikli boyutunu biligsel 6zellikler

olusturmaktadir. Bu ilk boyut; yerel okuryazarligin igerisinde yer alan eser, edebi
kisilik, tarihi alan, gelenek-gorenekler, yerel Grunler gibi niteliklerin isimleri,
bulunduklar1 yerler, kapsadiklari temel ozellikler ile s6z konusu unsurlarin
yasanilan toplumun kiiltiiriindeki yeri ile turizm ve ekonomi alanina olan etkileri
gibi 6zellikleri igerisinde barindirmaktadir. Bilissel boyut kendi iginde tarihi bilgi,
kiltirti tanima, turistik ve ekonomik niteligini kesfetme gibi alt boyutlardan
olusmaktadir(Giiven, 2019, s.62-63).

2.9.8.1.1.1.Tarihi Bilgi
Yerel okuryazarligin biligsel boyutunun alt boyutlarindan ilkini olusturan

tarihi bilgi ile kisilerin yasadiklar1 yerlesim yerinin tarihi yap1 ve degerlerine kars1
belli bir biling gelistirmeleri amaglandig: gibi yine tarihi bilgi alt boyutu ile yerel
cevre ve ikamet edilen alan ile ilgili tarihi 6zellikleri siralayarak kullanilacagi igin
ogrencilerde siralama becerisinin de gelismesine katki saglayacaktir(Giiven, 2019,
5.62-63).

2.9.8.1.1.2.Kiiltiirii Tanima
Kiltir ve kiiltiiriin taninmasi yerel okuryazarlik becerisinin bagka bir alt

boyutunu olusturmaktadir. Yerel okuryazarlik becerisi insanlarin dogup
blyudukleri yorenin kiiltiirii ile sekillendigi gerceginden yola ¢ikarak bir alt boyut
olarak incelenmektedir. Bir yoredeki kiiltiirin ve kiltiirel unsurlarin yorenin
cocuklarina kiigiik yaslardan itibaren etkili bir sekilde tanitilmasi, toplumun
gelecegi acisindan vazgecilmezdir. Benzer sekilde yerel yerlesim bolgesindeki
gelenek-goreneklerin, edebi eserlerin, ornek kisiliklerin bilinmesi, yine yerel
okuryazarlik becerisinin “kiiltiirli tanima” boyutunda 6grencilerin yasadigi yakin
cevreden baglayarak kiiltiiriin degerini anlama, kiiltlirel eserleri tanima ve bir
niteligin kiiltiirel yapidaki yerini kavramalart miimkiin olacaktir(Giiven, 2019,
5.64).
2.9.8.1.1.3.Turistik ve Ekonomik Niteligini Kesfetme
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Yerel okuryazarlik becerisinin dnemli alt boyutlarindan bir tanesi de yerel
niteliklerin turistik ve ekonomik yonlerini kesfetme olarak ifade edilmistir.
Kisilerin ikamet ettikleri yerel yerlesim bolgelerinde yer alan yap1 ve eserlerin
turistik degerini, yine yerel yoreye Ozgii iiretilen marka haline gelmis iiriinlerin
yorenin ekonomisine saglamis oldugu degeri kesfetmeleri 6nemli bir beceri olarak
ifade edilmektedir. Bu kapsamda belli bir yastan itibaren yasanilan yerel yerlesim
alanlarinda ekonomiye katki saglayan kaynaklarin, yoresel iirlinlerin ve turistik
degeri bulunan yerlerin iyi bir sekilde taninmasi ve temel 6zelliklerinin farkinda
olunmasi saglanmalidir. Bireylerde bu farkindalik saglandiginda yerelden
baslayan gelisme diger yerel yerlesim alanlarina ornek teskil edebilir(Giliven,
2019, s.64).

2.9.8.1.2.Duyussal Boyutta Ozellikler
Yerel okuryazarlik becerisinin biligsel boyutunun disinda ifade edilen bir

diger temel boyutu ise “Duyussal” boyuttur. Yerel okuryazarlik yetenegi edinen
kisilerde olugmasi beklenen temel duyussal ozellikler; sorumlu yurttas olarak
yerel nitelikleri sahiplenme, kiiltiirel degeri sahiplenme ile turizm degerini fark
etme ve sahiplenme seklindedir(Giiven, 2019, s.64).

2.9.8.1.2.1.Sorumlu Yurttas Olarak Yerel Nitelikleri Sahiplenme
Herhangi bir toplumda varliklarini siirdiiren bireylerin toplum igerisindeki

gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri yakin c¢evrelerinde yer alan sosyal,
tarihi, kiiltiirel ve ekonomik yap1 ve unsurlar konusunda bilgili olma, sahip olunan
ortak kaynaklarin farkinda olarak s6z konusu ortak kaynaklari koruma bilincinde
olma ve bu bilinci davranislari ile ortaya koyan bir durumda bulunmasi énemli bir
avantaj olup, bu avantaj ayn1 zamanda toplumda yerel okuryazarlik becerisine
sahip kisilerin de sayisal anlamda ¢ogalmasima imkan taniyacaktir. Bu durumu
egitim-6gretim kurumlar1 gatis1 altinda yerine getirebilecek derslerin basinda
Sosyal Bilgiler ile Sehrimiz dersleri gelmektedir. Hem Sehrimiz dersi hem de
Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla bireylerin yasadigi yakin ¢evrelerinden ve yakin
cevrelerindeki tarihi, kiltdrel, turistik ve ekonomik degerlerden haberdar olmalari
saglanmaya c¢alisilmaktadir. Sehrimiz dersi araciligiyla bireylerde yerel
okuryazarlik becerisinin kazanilmasi ile birlikte bireyler yakin cevreleri ve
yasanilan yerel yerlesim biriminde bulunan tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve
toplumsal yap1 i¢in 6nemli gorulip belli bir deger atfedilen cesitli yapi, olusum,

eser ve sahsiyetlere yonelik olumlu tutumlar gelistirerek bireylerin sorumlu birer
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yurttas olarak yerel nitelikleri daha etkili ve verimli bir sekilde sahiplenmeleri
saglanmis olacaktir (Gliven, 2019, s.65).

2.9.8.1.2.2.Kiiltiirel Degeri Sahiplenme
Yerel okuryazarlik becerisinin duyussal 6zellik tagiyan bir diger alt boyutu

yerel yerlesim biriminde bulunan kiiltiirel degerleri fark edip, s6z konusu
degerleri sahiplenmedir. Kiiltiir ve kiiltiirel unsurlarin toplumsal yasam
icerisindeki 6neminin farkinda olan kisiler, s6z konusu 6zelligin sonraki kusaklara
aktarilabilmesi icin kiiltlirlin temel unsurlarinin korunmasi gerektiginin de
farkinda olan insanlardir. Bu tiir toplumlarda bireyler belli bir farkindalik
diizeyine sahip olduklari i¢in kiiltiirel unsurlarin korunmasi konusunda hem daha
hassastirlar hem de daha dikkatli ve duyarhdirlar. Kiiltiir ve kiiltiirel unsurlarin
korunup gelistirilmesi konularinda yeteri kadar bilin¢li olmayan toplumlarda sahip
olunan kiiltiirel deger ve olusumlar yeteri kadar korunamadig: igin tahrip olma
veya ortadan kalkma gibi durumlarla karsi karsiya kalabilirler (Glven, 2019,
5.66). Bu noktada yerel okuryazarlik becerisi olduk¢a 6nemli bir unsur olarak 6n
plana ¢ikmakta olup s6z konusu becerinin erken yaslardan itibaren bireylere
kazandirilmasi hem kiiltiir ve kiiltlirel varliklarin sahiplenmesi hem de korunup
gelistirilmesi  noktasinda Onemli katkilar sunacaktir. Yerel okuryazarlik
becerisinin bireylerde gelistirilmesi noktasinda ise Sehrimiz ve Sosyal Bilgiler
dersleri igse kosulabilir. Bu dersler araciligiyla bireylerde yakin gevrelerinde yer
alan kdlturel yap1, olusum ve eserleri sahiplenip, koruma bilinci gelistirilebilir.

2.9.8.1.2.3.Turizm Degerini Fark Etme ve Sahiplenme
Yerel okuryazarlik becerisi ile bireylerde gelistirilmesi beklenen

ozelliklerden biri de yasam siiriilen yerel alanda bulunan yapi ya da eserlerin
turizm faaliyetleri acisindan durumun farkina vararak bu yapi ve olusumlari
koruyacak sekilde sahiplenme davraniglar1i gostermektir. Bu cercevede yerel
okuryazar olarak nitelendirilen kisiler yasadiklar1 yerel ¢evrede bulunan turizm
alanlarinin farkinda olarak onlara duyarsiz insanlar tarafindan verilebilecek olasi
zararlarin Oniine gecip, koruma refleksini herhangi bir zorlama olmaksizin
gostermeye baslayacaklardir (Guven, 2019, s.66).

2.9.8.1.3.Beceri Boyutunda Ozellikler
Yerel okuryazarliin {i¢iincli ve nihai temel boyutu ve en {iist niteliklerin

kazanilmasinin beklendigi boyut “Beceri” boyutu olarak ifade edilmistir. Bu

boyut da kendi i¢inde 3 alt boyuta ayrilmaktadir. Bu alt boyutlar; Yerel nitelikleri

41



tanima becerisi, yerel nitelikleri tanitma becerisi ile yerel nitelikleri dogru sekilde
tanimak ve tanitmak i¢in aragtirma becerisi seklindedir (Guven, 2019, s.67).

2.9.8.1.3.1.Yerel Nitelikleri Tanima Becerisi
Yerel nitelikleri tanitma becerisi boyutunda iist diizey davraniglara ulagsma

hedeflendiginden yerel nitelikleri tanima becerisi, yerel okuryazarlik becerisi
acisindan 6nemli gordlen ilk beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin yetisme
stirecinde aile ve yakin gevresi ile baglayan tanima ve fark etme faaliyetleri daha
sonra sirasiyla ikamet edilen mahalle, semt, ilge ve il seklinde yakindan uzaga
mantig1 ile genislemektedir (Gliven, 2019, s.67).

2.9.8.1.3.2.Yerel Nitelikleri Tanitma Becerisi
Yerel okuryazarlik becerisinin bagka bir alt boyutu ise asina oldugu ve

stirecte 0grendigi yerel okuryazarlik kapsamindaki nitelikleri bagka bireylere ya
da ziyaretcilere tanitma ya da dogru bir sekilde sunumunu gergeklestirme
becerisidir. Bu boyut ile yerel okuryazarlik alanindaki 6zelligin yeteri kadar
tanindig1, oziimsendigi ve duyussal bakimdan da benimsenmeye baslandig
anlagilmaktadir. Bu niteliklere sahip ogrencilerin sahip olduklar1 yerel
okuryazarlik niteligini yine kendi durumlarina uygun sekilde hazirlayacaklar: afis,
poster, gazete, video vb. dokiimanlar araciligiyla uygun ortamlarda paylasmalari
beklenir(Glven, 2019, s.67).

2.9.8.1.3.3.Yerel Nitelikleri Dogru Sekilde Tanimak ve Tanitmak
Icin Arastirma Becerisi
Yasam siiriilen yerel yerlesim alaninda bulunan tarihi, kilturel, ekonomik,

sosyal ve diger Ozellikler bakimindan 6nemli olan yapit, eser veya olusumlari
gercek yonleri ile dogru ve uygun bir sekilde tanimak ve yine dogru ve uygun bir
sekilde baska bireylere tanitabilmek igin “Yerel okuryazarlik” becerisine sahip
bireylerin etkili ve verimli bir arastirma siireci gergeklestirmeyi de benimsemis
olmalar1 beklenir (Giiven, 2019, s.68). Arastirma becerisinin yerel okuryazarlik
bakimindan en 6nemli yonii 6zellikle yakin ¢evrede yer alan yapilarla ilgili dogru
ve giivenilir bir takim bilgiler elde edebilmektir. Bu konuda bireylerin s6z konusu
arastirma becerisini elde etmeleri de onemli olup, bu becerinin edinilmesinde
ogretmenlere ve egitim sistemine 6nemli gorevler diismektedir. Ogrencilerin
aragtirma becerisini kazanmalarinda 6gretmen rehberliginin dnemi ortadadir. Bir
yoreye ait tarihi, kiiltiirel, turistik ve ekonomik deger tasiyan eserlerin tespiti,
taninmast ve tanitilmasi i¢in gerekli olan arastirma becerisi yeterlili§ine sahip

olmak yerel okuryazarligin olmazsa olmazlarindandir.
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2.9.8.2.Yerel Okuryazarhk Becerisini Edinmis Olan Bireylerin

Sahip Olmasi Beklenen Ozellikler

Yerel Okuryazarlik yetenegi ile kisilerin ¢ok farkli biligsel, duyugsal ve

beceriye dayali kazanimlar gelistirmeleri beklenir. Tiim okuryazarlik becerilerinde

oldugu gibi yerel okuryazarlik becerisini edinmis kisilerin de bir takim nitelikleri

kazanmalar1 veya s6z konusu alanda belli bir yetkinlige ulasmalar1 beklenir.

Yerel okuryazarlik yetenegini belli bir diizeyde edinmis bireylerin bilissel,

duyussal ve beceriye dayali boyutlarda sahip olmasi beklenen temel nitelikler su

sekilde siralanmaktadir;

Yasam siirdiikleri yerel yerlesim birimi i¢in 6nemli goriilen tarihi olaylar
bilirler.

Yasam siirdiikleri yerlesim biriminin ge¢misindeki Onemli olay ve
durumlar1 kronoloji bakimindan siralayabilirler.

Ikamet ettikleri yerlesim yerinde bulunan ve gegmisten giiniimiize ulasmis
kultur Grind eserlerinden haberdar olurlar.

Ikamet edilen yerlesim yerinde toplumsal yasayis acisindan &nemi ve
ortak degeri bulunan 06zel giin ve geleneksel etkinliklerinden
haberdardirlar.

Ikamet edilen yerel yerlesim yerinde dini 6zelligi yoniiyle degeri bulunan
mekan ve alanlar1 tanirlar.

Yasam siirdiikleri ve mensubu olduklar1 yerel yorede dogmus, biiyiimiis
ya da bu yorede iirettigi yapilari ile bilinen 6nemli sahsiyetleri ve soz
konusu sahsiyetlerin olugturduklar1 yapilar1 tanirlar.

Ikamet ettikleri yerlesim biriminde yer alan turistik noktalar1 ve ydre
ekonomisine sagladigi ekonomik degerin farkinda olurlar (Gulven, 2019,
S.68). Temel diizey olarak ifade edilen bu asamada 6grencilerden daha ¢ok
biligsel boyutta tarihi ag¢idan bilgi sahibi olma, yapit, olusum ya da niteligi
tanima ve farkinda olma gibi durumlar1 kapsamaktadir.

Temel distii ya da gelisme basamagina gelindiginde yerel okuryazar

bireylerin sahip olmas1 beklenen nitelikler ise;

Yasam siirdiigli yerlesim alaninda yer alan tarihi, kiiltiirel, turistik eserlerin

sosyal agidan 6neminin farkinda olurlar.
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Yasam siirdiigli yerlesim alaninda yer alan tarihi, kiiltlirel, turistik yapit,
olusum ya da alanlarin kendi yasamina ve yerel yoreye olan etkilerini
farkinda olur.

Yasam siiriilen yerlesim alaninda yer alan yapitlarin ortak miras yapiti
olarak benimsenmesi gerektigi konusunda olumlu tepkiler ortaya koyarlar.

Yasam siiriilen yerlesim alaninda yer alan yapitlarin, yerlerin ve Urinlerin
korunmasi noktasinda yiiriitiilen faaliyetlere istekli bir sekilde katilim
saglarlar.

Ikamet edilen yerlesim yerinde yer alan ve yerel okuryazarlik icerisinde
degerlendirilen yapit, varlik ve 0&zelliklerin sonraki nesillere saglam,
giivenli anlagilir bir sekilde aktarilabilmesi konusunda goniillii ¢abalar sarf
ederler. Seklinde siralanmaktadir (Guven, 2019, s.69).

Yerel okuryazarlik Dbecerisinde “yetkinlik” basamagina ulagmis

Ogrencilerden beklenen nitelikler de su sekilde siralanmaktadir;

Ikamet edilen yerlesim yerinde yer alan tarihi, kiiltiirel, turistik yapilarla
ilgili gecerli bilgi kaynaklarina erismek i¢in arastirmalar yapar.

Yasanilan yerlesim yerinde yer alan yerel okuryazarlik kapsamindaki
Ozelliklerin 6nemini sagladig1 katma degerleri ortaya ¢ikarmaya yonelik
incelemeler yaparlar.

Yasanilan yerlesim biriminde yer alan yerel okuryazarlik igerisinde
degerlendirilen 6zellikleri etkin sekilde tanitma yollarini arastirirlar.

Yerel yerlesim yerinde yer alan ve yerel okuryazarlik kapsaminda giren
ozellikleri tanitma konusunda ortaya konmus etkili 6rnekleri incelerler.
Yasanilan yerlesim yerinde yer alan ve yerel okuryazarlik icerisinde
degerlendirilen ozellikleri tanitma konusunda yaratict slogan, afis ve
poster gibi malzemeleri olustururlar.

Yasanilan yerlesim yerinde yer alan ve yerel okuryazarlik icerisinde
degerlendirilen 6zellikleri tanitma konusunda 6zgiin araglar tasarlarlar.
Yasadig1 alanda Yerel Okuryazarlik kapsamina giren 6zelliklere yonelik
benzer bagka bolge ve iilkelerde ne tiir ¢alismalar yapildigr noktasinda
cesitli calismalar yaparlar. Seklinde siralanmaktadir (Glven, 2019, s.69).
2.10.Aktif Ogrenme
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Ogrenme tiirlerinden birini olusturup giiniimiiz egitim sistemlerinde
oldukca 6nemli bir 6grenme yontemi, metodu veya yaklasimi olarak goriilen aktif
O0grenmenin temelleri neredeyse ilk ¢aglara kadar gitmektedir. Daha dogru bir
sekilde ifade etmek gerekirse aktif 6grenmenin kokeni, 6grenme kavrami ve
O0grenme olaymin gercgeklestigi ilk donemlere kadar ulagmaktadir. Aktif
O0grenmenin felsefi temellerinde varolusculuk ve pragmatizm akimlarinin etkisi
s0z konusudur. Aktif 6grenme kavraminin gelisme gosterip, literatiirde ve
dolayisiyla da ger¢ek yasamdaki yerini almasi 20.ylizyilin ilk yarisinin sonlarina
dogru gergeklesmistir (Kalem, 2002: 14).

“Aktif O0grenme, Ogrenen konumunda olan bireyin gergeklestirilecek
O0grenme silirecinin sorumlulugunu aldigi, 6grenen kisiye 6grenme siirecinin ¢esitli
yonleri ile ilgili bir takim kararlar alma ve 6z dizenleme yapma imkanlarinin
verildigi ve karmasik olarak ifade edilip, 6gretime dayali caligmalarla 6grenenin
ogrenme sirasinda zihinsel bir takim becerileri kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme
siirecidir” (Un Acikgdz, 2003, s.17). Yapilan tanimdan hareketle aktif 6grenmede,
O0grenmenin sorumlulugu Ogrenme ¢abasi igerisinde olan Ogrenciye aittir
diyebiliriz. Ogrenme siirecinde 6grenci aktif bir sekilde hareket etmekte olup
gerceklestirecegi 6grenme durumu hakkinda belli bir diisiinceye sahiptir. Farkli
bir sekilde ifade etmek gerekirse 6grenci kendi 6grenme durumuna yon verir (Gel,
2019, s.17).

Aktif O6grenme kavraminin anlami veya tanimu ile ilgili literatiir
incelendiginde bu konuda farkli kisilerce yapilmis pek ¢ok tanim goérmek
mUmkun olsa da tizerinde uzlasilan net bir tanimdan s6z etmek miimkiin degildir.
Genel olarak aktif 6grenme kavramindan ifade edilmek istenen, 6grencinin 6n
planda yani aktif oldugu Ogrenme siiregleridir. Buna goére ogrenci, icinde
bulundugu Ogrenme silireci boyunca kendisine kazandirilacak davranisin
ozelligine baglh olarak aktif bir sekilde rol olarak, caba gostererek séz konusu
stirece katk1 sunmalidir (Kalem, 2002, s.20).

Bu konuda Giir ve Seyhan (2006) aktif Ogrenmeyi su sekilde
tammlamisladir: Ogrencilere ogrenilecek etkinliklerle ilgili olarak belli bir
dereceye kadar sahiplenme ve kontroliin verildigi, O6grenme durumlarini
saglayacak etkinlikler dnceden belirlenmeyip acik uglu bir sekilde verilmekte
olup, dgrencilerin 6grenme siirecine faal bir sekilde katilarak bicimlendirdigi

ogrenme etkinliklerinin kullanilmas1 ve Ogrencilerin katildigi uygulamali
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calismalar, bilgisayar destekli 6gretim, rol ¢aligsmasi, is deneyimi, bireysel proje
caligmalari, igbirlikli problem ¢dzme, proje 6devleri gibi bir ¢ok degisik 6gretim
aktiviteleridir.

Un Acgikgdz (2003)’e gore; aktif Ogrenme; Ogrencilerin  giivenli,
becerilerinden emin bir bigimde, saygin, etkili 6grenme ve diisiinme yeteneklerine
sahip, farkli kisilerle igbirligi igerisinde calisabilen bireyler olarak yetismelerini
saglayarak, ezberi bilgi, beceri ve yeteneklerin 6niine gecer. Buna gore aktif
O0grenme caligmalar1 boyunca o&grenciler; karsilikli ve siirekli bir bi¢imde
birbirleriyle etkilesim kurarak, problemlerini ve elde ettikleri verileri birbirleriyle
karsilikli bir sekilde paylasir, bir 6grenme durumunun gergeklesmesi icin arastirir,
diistiniir ve kesfeder.

Keyser (2000)’e gore aktif 6grenme; 6grencilerin aktif olarak siirece dahil
edildigi egitim yontemlerini kapsar. Bu konuda Silberman (1996)’ya gore ise
aktif 0grenmeyi kesin bir sekilde tanimlamaktan kaginmis olup, 6grenmeyi,
beynin islevsel siirecleri lizerinden incelemeye calismistir. O, yalnizca bazi seyleri
duymanin ve gérmenin 6grenme davranisi i¢in yeterli olmadiginin altimi ¢izer.
S6z konusu unsurlarin 6grenme tizerindeki etkilerini inkar etmemekle birlikte
duyma ve gorme davranislarinin  6grenme i¢in  tek baslarina  yeterli
gbrmemektedir. Silberman insan zihnini bir bilgisayara benzeterek bireyin
kendisine Ogretilmesi planlanan bir takim bilgi ve becerilere hazir olmasi
gerektigini savunur. Bu durumun olugmasi i¢in de Ogretilecek konu veya
becerilerin ilgi ¢ekici olmasini 6nemli gérmektedir. Buna gore aktif olmayan yani
pasif 6grenmede 6grenen higbir risk almadigi i¢in 6grenme siirecinde herhangi bir
endise tasimaz. Bu noktada 6grenmenin gerceklesmesi de kolay degildir. Aktif
O0grenme yonteminde ise 0grenen ve Ogreten karsilikli bir sekilde risk aldiklar
icin belli sartlar saglandiginda 6grenme s6z konusu olabilir (Silberman, 1996; akt.
Kalem, 2002, s.21).

Egitim-6gretim silirecinde 6gretme, birtakim bilgilerin sirali ve diizenli bir
sekilde verilmesi islemi degildir. Ogretim siirecinde &grenen konumundaki
bireylerin etkin katilmi bir zorunluluktur. Ogretim siirecinde &grencilerin
karsilikl1 bir sekilde birbirleri ile iliski kurmasi ve iletisimin tiim olanaklarindan
istifade etmeleri gerekir. Bu ortamin saglanmasinda 6gretmen ve egitimcilere ¢cok
onemli bir is diismektedir. Bu noktada 6gretmenler olarak belki de en biiyilik

endiselerimizden biri dgrencilerle nesneleri kars1 karsiya getirerek, yalnizca bir
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takim soyut bilgilerin yeterli olduguna dair inan¢larimizdir. Buna gore egitim ve
o0grenmenin yeniden ele almarak gerekli degerlendirmelerin yapilmasi, yeni
yaklasim ve metotlarla tekrar yorumlanmasi ihtiyaci ortaya c¢ikmustir. iste bu
noktada aktif 6grenme, bizlere bu firsati vererek, egitim ve 6grenme unsurlarini
giiniin kosullarma goére yeniden yorumlamamizi saglayan Onemli bir arag
konumundadir (Kalem, 2002, s.19).

Aktif 6grenmenin temellerinin atilmasinda énemli bir role sahip olan John
Dewey, 0gretmenlerin 6grencilere sade ve yalin bir ortam sunmasinin aksine,
zenginlestirilmis ve etkinlik temelli 6gretim ortamlar1 saglamalarinin gerekliligine
isaret etmistir. Dewey’e gore egitim, Ogrenciyi tiim yonleri ile gelistirmeye ve
ileriye gotiirmeye calismalidir. Yine ona gore egitimin merkezine 6grenci
yerlestirilmeli ve 6gretmen daha ¢ok 6grenciye rehberlik ederek, onu 6grenmeye
kars1 istekli hale getirmelidir (akt. Ciftci, 2019, s.20).

Egitim-0gretim siireglerinde genel olarak 6grencilerin aktif yani 6n planda
oldugu etkinlikler gerceklestirmek etkili ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesini
sagliyor olmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Buna goére egitim-6gretim
stireclerinde 6greneni aktif hale getirmek i¢in aktif 6grenme alt bagligi altinda
incelenen etkinlik temelli 6gretim yontemlerinden yararlanmak gerekir.

2.10.1.Etkinlik Temelli Ogretim
Etkinlik temelli 6gretim ile ilgili literatiir incelendiginde genel kabul

gormiis bir tanima rastlamak miimkiin degildir. Bu kavramla ilgili etkinlik temelli
Ogretim, gorev temelli 6gretim, calisma temelli 68retim ve gomiilii 6gretim gibi
isimlendirmelerin yapildig1 goriilmektedir. Etkinlik temelli 6gretim ¢ok disiplinli
bir model olup, ilk kez Oregon Universitesinden Diane Bricker ve arkadaslari
tarafindan uygulanmaya calisilmistir. Buna gore iilkemiz egitim sisteminde 2005
yilindan beri uygulanmakta olan 6gretim programlar1 irdelendiginde, 6gretim
faaliyetlerinin genellikle bir takim ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle
sekillendiginden etkinlikler derslerin ayrilmaz parcalar1 haline gelmistir (Ocal,
2012).

Etkinlik temelli 6gretim ile ilgili pek c¢ok tanimlama yapilmistir. Bu
konuda Hee (2005)’e gore “Etkinlik temelli 6gretim en nihayetinde 6gretimin ve
O0grenme durumunun gerceklestigi, hem 6greticiler hem de 6grenciler tarafindan
tavsiye edilen bir 6gretim metodudur. Etkinlik temelli 6gretim ogrencilere

yasamis olduklar1 problemler karsisinda 0zgiin diisiinmeyi Ogreten, rahat ve
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anlasilir ¢oziimler bulmasimni kolaylastiran, yetisme donemindeki ¢ocuklara
O0grenme i¢in 6zgiiveni saglayan onemli bir yontemdir.” Bununla birlikte etkinlik
temelli 6gretim yontemi, 6gretim ortamimin o6grenciler agisindan olumlu bir
ortama doniismesine saglayarak, egitim ortami, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki
isbirligini kolaylastirir(akt. Ocal, 2012).

Aktif 6grenmenin bir alt 6grenme bigimi olan etkinlik temelli 6grenme
yaklasimi bir yapilandirmaci 6grenme stratejisi olarak 6grenenin kendi ¢abasi ile
yaptig1 etkinliklere ve bir takim gbézlemlere dayali olarak sonuca ulagsmasini esas
almaktadir. Bu 6grenme yonteminde Ogrenenler 6zgiir iradelerine bagli olarak
istekli olduklar1 etkinlikleri yapmalar1 noktasinda yonlendirilmektedir. Etkinlik
temelli 6gretim yonteminde dgrenciler yaparak ve yasayarak bir 6grenme siirecini
gerceklestirip, kavramlar arasi baglantilar1 kurabilmeleri, kendi 6grenmesini
kendisinin gergeklestirebilmesi ve kalict Ogrenmeyi sagliyor olabilmeleri
acisindan Onemli olup, 6gretim siireclerinde On plana cikan tesvik edici bir
yontemdir (Cuice, 2014, s.14).

Etkinlik temelli 6gretim sayesinde Ogrencilerin derse karsi dikkatleri
stirekli bir sekilde canli tutulur. Ders esnasinda derse karsi ilgili olan 6grenci
derse katilim saglayarak boylece derse ve dersteki etkinliklere kars1 motivasyonu
da yiiksek olur. Ayrica yontem sayesinde Ogrenenler sahip olmalar1 gereken
bilgiye kendileri ulastiklar1 i¢in etkinlik uygulamalar1 araciligiyla analiz ve sentez
stirecini gerceklestirirler (Akin, 2007).

2.10.2.Etkinlik Nedir?
Etkinlik, 6gretme-6grenme ortamlarinda bir 6greticinin rehberliginde bir

bilgi, kavram ve degerlerin Ogretimini daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirmek amaciyla kullanilan ¢esitli arag-gerecleri ifade etmektedir. Buna
gore Ogretim programlarinin merkez kavramlarindan biri olan etkinlik, gerek
giinliik yasamda gerekse egitim-6gretim siirecinde ¢ok farkli anlam ve uygulama
alanlarin1 kapsayan bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumu’nun
resmi web sitesindeki soOzliikte etkinlik kelimesinin anlami; c¢ocuklarin, kendi
amac ve gereksinimlerine uygun geldigi i¢in isteyerek katildiklar1 herhangi bir
ogrenme durumu olarak tarif edilmistir (TUrk Dil Kurumu, [TDK], 2006).
Etkinlik, 6gretim programlarinda belirlenmis olan 6grenme hedeflerini
gergeklestirmek amaciyla 6gretmenlerinin rehberligi ve gozetiminde ogrenciler

tarafindan yapilan egitsel calismalari ifade etmektedir. Ogretim programlarinda
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yer bulan etkinlikler genellikle 6rnek olma niteligi tasimaktadir. Kilavuz
kitaplarda yer alan ve kendi i¢inde Ogrenme alanlarina gore ayrilmus,
siniflandirilmis etkinlikler ise 6greticilere siif i¢i bir etkinligin nasil planlanmasi
gerektigi konusunda yardimci olmaktadir. Programlarda etkinlikler bir 6grenme
alanindaki tek 6grenme hedefine doniik olabilecegi gibi birka¢ 6grenme hedefine
yonelik de olabilir. Bununla birlikte Ogretmenin, cevre sartlarina, okulun
imkanlarina ve ogrencilerin belli bashi Ozelliklerine gore belirlenen 6grenme
hedeflerini gerceklestirmeye yonelik ek etkinlikler diizenlenmesine de olanak
verilmektedir (Temur, 2007).

2.10.3.Etkinlik Temelli Ogretimde Etkinlik Asamalari
2.10.3.1.Sezgisel Asama: Bu asama Ogrencilerin 0gretilmesi planlanan

konu veya kavramla ilgili sezgilerinin hazirlandigi ve hazir bulunusluk
seviyelerinin artirildig1 asamadir.

2.10.3.2.Etkinlik  Asamasi: Ogrencilerin ilgileri ve istekleri
dogrultusunda, konu ve kavrama yonelik hedefleri gerceklestirmek igin
etkinliklerin olusturuldugu asamadir.

2.10.3.3.Tartisma Asamasi: Bu asama 0&grencilerin sezgisel ve
yapilandirilmis etkinlik asamasindaki siireglerle ilgili olarak neler yapildigini
diistiniip, fikir alis verisi yaptiklari, yine mevcut konu ile ilgili fikirlerini sinifta
yer alan 6gretmen ve arkadaslariyla paylastigi asamadir.

2.10.3.4.Kavrama Ulasma Asamasi: Ogrencilerin yukarida verilen
etkinlikler siiresince yaptiklarindan yola ¢ikarak konu ve kavram ile ilgili genel
bir kanisinin olustugu ve konu ile ilgili yorum yapabilir seviyeye geldigi
asamadir.

2.10.3.5.Uygulama Asamasi: Bu asamada 0grenilen yeni kavramlar ve
bilgiler bagka bir problemle iliskilendirilir. Olaylar ve durumlar arasinda baglanti
kurulur.

2.10.3.6.Degerlendirme Asamasi: Ogrencilerin etkinlik siireci igerisinde
degerlendirildigi ve bu degerlendirme siirecinde 6grenci dosyasi, gilinliik, gozlem
ve gorlisme, proje ve performans tabanli degerlendirme gibi alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullandig1 agsamadir (Olkun ve Ucar, 2006, s.63-66).

2.10.4.Etkinlik Temelli Ogretimin Ozellikleri
e Etkinlik temelli 6grenme beynin diisiinme yapisina uygundur.
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e FEtkinlik temelli 68renme bireylerin kendine 0zgii potansiyellerinin
gelisimini destekler.

e Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi, bilgi ve teknoloji diinyasinin farkli
nitelikteki bireylere duydugu ihtiyacin farkinda olarak, bireyleri gelecege
daha donanimli hazirlama noktasinda bireylerin biitiin alanlarda gelisimini
desteklemektedir.

e Etkinlik temelli 6grenme bireylerin 6grenme diizeylerini ylikseltmeleri
adina olumlu etkileri olan bir yaklagimdir.

e Etkinlik temelli 6grenme siirecini destekleyen gelisim alanlarma olumlu
katkilar saglar.

e FEtkinlik temelli O6grenme  deneyimleri  Ogrencilerin  bireysel
potansiyellerinin gelistirilmesini destekler.

e Etkinlik temelli 6gretim siirecinde bilgi, 6grencilere bildigi kavramlar ve
deneyimler cercevesinde sunulur.

e Etkinlik temelli 6gretim siirecinde Ogrenciler 6grendiklerini kullanarak
bilgiyi yeni formlara dontistiiriirler.

e Etkinlik temelli 6grenme ortamlarinda gerceklesen etkilesim, Ogrenme
ortaminda bulunan bireyleri ve beyinleri gelistirir.

e Etkinlik temelli 6grenme derslerinde, 6grencilerin 6grenme silirecinin
dogrudan i¢inde bulunmas1 6grenci motivasyonuna dnemli katkilar saglar (
Gugelu, 2007, 5.52-57).

2.10.5.Etkinlik Temelli Ogretimin Ilkeleri
Egitim-0gretim siirecinde dgrenenler bilgiyi yapilandirmak amaciyla farkl

yontem, teknik ve stratejiler uygulamaktadir. S6z konusu stratejileri saglamak
amaciyla uygulanan etkinlik temelli 6gretimin bir takim ilkelere gore hareket
edilmektedir. Bu ilkeler;

Oz duzenleme: Ogrenme siirecinin  &grenen konumundaki &grenci
tarafindan kontrol edilmesi, Ogrenenin kendi Ogrenmesi ile ilgili kararlar
kendisinin almasi, kendini gozlemlemesi, kendi Ogrenmesini kendisinin
yonlendirmesi ve kendini degerlendirmesidir. Ozetle ifade etmek gerekirse 6z
diizenleme, Ogrenme siirecinin sorumlulugunun G&grencide olmast anlamini
tagimaktadir (Ac¢ikgdz, 2006).

Ogretimsel Is: Ogrencilerin amaca ulasmak i¢in yaptiklari, takip ettikleri

yollar ya da katildiklar1 etkinliklerdir. Etkinlik temelli 6grenmede Ogrenenler

50



bir¢ok ise katilirlar. Bu isler; bilgiyi ortaya c¢ikarma, soru sorma, karsilastirma

yapma, agiklama yapma, ornek bulma, anlam ¢ikarma, daha onceden &grenilen

konularla bag kurma, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunma vb. seklinde ifade

edilebilir. Ogretimsel is, 6grencilerin herhangi bir konuya bakis ve sdz konusu

konuyu ele alis tarzini belirlemektedir (A¢ikgoz, 2006).

Etkinlik temelli 6grenme agisindan okulu, bireyi, 6grenme ortamlarini ve

siireci ifade eden bir takim ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler su sekildedir;

Ogrenmeyi 6grenme esastir.

Her 6grenci 6grenebilir.

Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgilin baglantilar
kurar.

Diistinmeyi 6grenmek elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.
Basarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi saglar.

Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasr.

Merak, yaraticilik ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete geciren odevle,
Ogrenciyi daha zorlarini basarabilmeye giidiiler.

Her 6grenci farkli zamanda, farkl: tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir.
Farkli o6zelliklerdeki 6grencilerin  birbirler1 ile etkilesimi 6grenmeyi
kolaylastirir.

Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir.

Her égrenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir
anlam olusturur(Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanligi (MEB EARGED, 2008).

2.10.6.Etkinlikler Hazirlanirken ve Uygulanirken Dikkat Edilmesi

Gereken Noktalar

Kazanim igeriginin dogru bir sekilde tespit edilmesi gerekir.

Kazanim igeriginde hangi kavramlarin kazandirilacaginin dnceden tespit
edilmesi gerekir.

Yeni Ogretilecek kavramlar ile dnceden 6gretilmis olan kavramlar birbiri
ile iligkilendirilmelidir.

Ogrencilere uygulanacak olan etkinlikler ile konu ile ilgili kavram ve

kazanimlar somut bir sekilde sunulmalidir.
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e Okulun ve sinifin fiziki kosullar1 dikkate alinmalidir. Bu durumun tespit
edilmesi etkinligin grupla mi, yoksa bireysel mi uygulanacagini gosterir
veya materyal tespiti agisindan biiylik 6nem arz eder.

e Etkinligin grupla mi, yoksa bireysel mi uygulanacag tespit edilmelidir.

e Etkinligin siiresinin ne kadar olacagi belirtilmelidir.

e FEtkinlik siirecinde kullanilmast  diisliniilen materyaller &nceden
hazirlanmalidir

e Etkinlik siirecinde 6grencilerin neleri, hangi sira ile yapacaklari dnceden
belirlenmelidir.

e FEtkinligin nasil degerlendirilecegi  onceden belirlenmelidir. Bu
degerlendirme i¢in hangi 6lgme-degerlendirme araglarmin kullanilacagi
mutlaka 6nceden belirlenmelidir (Kog ve digerleri., 2010).

2.10.7.Etkinlik Temelli Ogretimde Ogretmenin Rolii
Egitim-6gretim siireclerinde egitim-6gretim faaliyetlerinin sorumlusu ve

planlayicisi  konumunda olan egitimciler, neleri Ogreteceginin ve nasil
Ogreteceginin  farkinda olmalidir. Buna goére etkinlik temelli Ggretimin
gerceklesmesi igin  egitim-Ogretim faaliyetlerinin lideri konumunda olan
Ogretmenlere de bir takim gorevler diismektedir. Bu gorevler arasinda belki de en
onemlisi 6gretmenin gerekli olan yontem ve teknigi iyi belirlemesi gerektigidir.
Zaman planlamasimi iyi yapmalidir. Smif iginde bilissel ve fiziksel aktif
katiliminin  destekgisi olmalidir. Ogrencileri derse baslarken aktif hale
getirebilmek i¢in Ogrencilerin ilgi alanlar1 olusturmalarma olanak tanityan
baslangi¢ etkinlikleri hazirlanmalidir. Bununla birlikte 6grencilere 6grenmeye
yonelik sorular sorarak, 6grencilerin ilgisini siirekli bir sekilde canli tutmalidir.
Ayrica 6grenmede kaliciligin saglanmasina yonelik etkinlikleri 6n planda tutarak,
ogrencilerin derse katilimma ve gilidiilenmesine yardimci olmalidir. Derste
Ogrenci katilimini saglamak i¢in tartisma imkani olusturarak, 6grencilerden cesitli
sekillerde yanitlar alinabilecek ¢alismalar yapmalidir. Halihazirda kullanilan ve
uygun olan dgretme-6grenme yontemleri belirlenerek, dersin amaglarina ve sinifa
uygun olan yeni 6gretim teknikleri belirlenmelidir (A¢ikgoz, 2006).

Ogretmen etkinlik uygulamaktaki amacini belirlemeli, hitap ettigi grenci
grubuna bu etkinligi ne amagla yaptiklar1 hakkinda bilgi vermelidir. ilgili
miifredati, bilgileri etkili bir sekilde aktaran kisi degil; 6grenenlerin 6grenmesini

kolaylastiran, c¢evreyi 6grencinin amaglara ulagsmasini kolaylastiracak sekilde
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ayarlayan, belli bir davranis1 kazanmasi i¢in ona rehberlik eden kisi olmalidir.
Ogrenci gelisimi agisindan dnemli olan her tiirlii tedbiri almalidir (Kog, 2000).

Etkinlik temelli Ogretimi uygulayan Ogretmen, belirlenmis olan
etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda basta empati olmak iizere saygi, sevgi,
herhangi bir kosul 6ne siirmeden kabul ve agiklik gibi hiimanist bir davranig
ortaya koyarak ogrenenlerin herhangi bir sekilde smmanma kaygisi tasimadan,
kendilerini agik bir sekilde ifade edebilecekleri rahat ve giivenli bir ortamin
olusmasini saglamalilar. Ogrencilerle iletisim siireglerinde karsilikli bir sekilde
gerceklestirmis olduklar1 paylasimlarla ilgili olarak yapacaklart yorumlarin yapici
ve gelistirici olmasina dikkat edilmeli ve etkinlikler sirasinda uyulmas: gereken
kurallar1 ve dikkat edilmesi gereken noktalarin detayli bir sekilde, 6rnek vererek
ve 6grenenleri de siirece katarak belirtmek gerekir (Erkan, 2006).

2.10.8.Etkinlik Temelli Ogretimde Ogrenci Rolii
Acikgodz (2006)’e gore etkin Ogrenen Ogrenci; 0z diizenleme, elestirel

diistinme ve yaratici diisiinme becerilerine sahiptir. Bireyler bdylece kendi
Oogrenme  siireglerinin  kararmi1  vererek, etkinlik temelli 6grenmenin
gergeklesmesini saglamaktir. Sinif ortaminda gergeklestirilen etkinliklere katilim
gosteren Ogrenenler, herhangi bir etkinlik sergilerken, sorulan sorulari
cevaplandirirken veya herhangi bir konuda fikir beyan ederken rahat bir sekilde
kendini ifade edebilmelidir. Bu durumun olusabilmesinin en Onemli sarti1 ise
egitimcilerin olumlu ve giivenli bir sinif ortam1 olusturmasi ile ilgilidir. Boyle bir
Ozellige sahip olan bir sinif ortaminda 6grenenler duygu ve diisiincelerini 6zgiir
bir sekilde ifade edebildikleri gibi derse ve etkinliklere katilim noktasinda da daha
hevesli ve daha kararli davranabileceklerdir. Derse katilim gosteren 6grenenlerin
derse yaptiklar1 katkilar dogru, eksik veya yanlis olabilir. Burada 6nemli olan
nokta ogrencilerin medeni cesaretlerini gostererek derse faal bir sekilde katilim
saglayarak, derse katki sunmalarini saglamaktir. Ogretmen bu konuda sorumluluk
alarak Ogrencilere herkesin fikrini rahat bir sekilde ifade edebileceklerini, dogru
ve yanlistan ziyade Oonemli olanin bir sekilde derse katki sunmak oldugu ve
fikirlerin tartisilmasina izin vermeyerek bu noktada 6grencilere gerekli uyari ve
bilgilendirmeyi yapmalidir (Ersoy, 2002).

Egitim-0gretim ortamlarinda dgrenciler sinif arkadaglar1 basta olmak tizere
cevrelerine kars1 zaman zaman alayci bir takim tavirlar sergileyebildikleri gibi dik

basli ve sabit fikirli olma seklindeki bir takim tutum ve davraniglar da
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sergileyebilirler. Ayrica ergenlik doneminin de vermis oldugu etki ile kendileri

disindaki fikirleri 6nemsememe veya karsi tarafi ¢ok fazla elestirme egiliminde

olabilirler. Ogretmen tiim bu olumsuzluklarm olabilecegini goz oniinde

bulundurarak bir takim onlemler almalidir. Bununla birlikte 6gretmen smif i¢i ve

smif dis1 etkinliklere katilimda goniilliiliik ilkesini esas alarak, dgrencileri derse

ve etkinliklere katilim noktasinda zorlayict bir anlayistan uzak durmaya dikkat

etmelidir.

Etkinlik temelli 6gretim yaklagiminda 6grenciler su ozellikleri tasimaktadir

(Yavuz, 2005; Actkgoz, 2006; Kog, 2000) :

Olas1 6grenme hedeflerini ve etkinlikleri diisiintir.

Bireysel 6grenme hedeflerini seger.

Sectigi hedeflerin nedenlerinin farkinda olup, hedeflerini kendisi planlar.
Ozgliveni yiiksektir.

Kendi kendini motive edebilir.

Dikkat diizeyi yuksektir, dikkat ve enerjisini 1yi yonetir.

Ogrenme giidiisii vardir ve bu giidiiyii kendisi gelistirir.
Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlarin arastirir.
Ogrenir, 6grendiklerini siirekli kontrol eder.

Onceki 6grenmelerini kullanir.

Bilgiler arasinda iliski kurar ve sematik olarak gosterir.
Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder.

Ogrenme siirecini degerlendirir.

Kendi performansi hakkinda karar verir.

Kendi deneylerini tasarlar ve planlarlar.

Kaynaklara kendileri ulasir, degisik kaynaklardan bilgiye ulagsmanin
yollarin1 6grenirler.

Gruplar i¢inde, amagh bir sekilde tartisir ve etkilesimde bulunur
Dikkat ve enerjisini iyi yonetir, ¢aligmaya ara vermesini bilir.
Kavrayip kavramadigin1 anlamak i¢in 6grendiklerini kontrol eder.
Basarisizlik durumlarinda basarisizlik nedenlerini arastirir.

Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

Etkinlik temelli 6gretimi temel alan ¢aligmalarda, uygulanacak etkinlikler

sadece smif ortaminda degil, sinif dis1 ortamlarda da gerceklestirilebilir. Buna

54



gore bir takim etkinlikler sinif i¢inde olabildigi gibi, bazi etkinlikler de okul
bahcesinde, kiitliphanede, konferans salonunda, miizede veya herhangi bir acik
alanda yapilabilir. Etkinlikler uygulanirken farkli materyallerden yararlanilabilir.
Etkinlikler sonunda ortaya ¢ikan triinler gerek sinif panosunda gerekse de okul
panolarinda sergilenerek boylece belli noktalarda okul ¢apinda belli bir duyarlilik
olusturulabilir.

2.11.11gili Arastirmalar

2.11.1.Etkinlik Temelli Ogretim ile Ilgili Yurt i¢i ve Yurt Disinda
Yapilan Arastirmalar

Kalem (2002) “Ortadgretim Alan Ogretmenligi Ogretimi Planlama ve

Degerlendirme Dersi Ogrencilerinin Aktif Ogrenme Yaklasimiyla Diizenlenen
Egitim Durumu ile ilgili Gériisleri” adl1 ¢alismanin amaci, iilkemizde gegmisten
gunimuize kadar cok fazla incelenmeyen ve uygulama durumu bulamayan aktif
ogrenme ile hazirlanan egitim durumunun etkinligini, Ogrenci goriis ve
diisiincelerine gore degerlendirilmesidir. Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildigr karma yontem benimsenmistir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgular 1s18inda, aktif 6grenme ile hazirlanan egitim-6gretim durumlarinda
degisik etkinliklerin beraber uygulandigi, dersin islenigsinde ve gergeklestirilen
etkinliklerde ogreticiden ¢ok Ogrencinin merkezde oldugunu, 06grencilerin
o0grenme konusunda kendi baslarina sorumluluk aldiklar1 sonucuna varilmistir.

Simsek (2007) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde CBS Temelli uygulama ve
etkinliklerin 6grenci basarisi ve derse karsi tutumuna etkisi” adl1 ¢alismada Sosyal
Bilgiler dersinde Cografi Bilgi Sistemlerinin kullanilmasinin ders ve 6grencilere
saglayacag olas1 katki {izerinde durulmustur. Calismada nicel ve nitel yontemler
bir arada kullanilmis olup, arastirma siirecinde deney grubunda dersler CBS
temelli etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yontemlerle islenmistir. Calismanin basinda ve sonunda deney ve kontrol
gruplarina 25 soruluk bir basar1 testi uygulanmistir. Basari testinin 6n test
asamasinda deney ve kontrol gruplarinin sorulara verdikleri dogru cevaplarin
ortalamasi birbirine yakin iken, bagari testinin son test uygulamasindan sonra ise
deney grubunun verdigi cevaplarin ortalamasmnin  kontrol  grubunun
ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozdogan (2008), “Yapilandirmaci Yaklasim Dogrultusunda Hazirlanan
Yeni Sosyal Bilgiler Programinda Aktif Ogrenme Y&ntemlerinin Kullanimi”, adli
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caligmada yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler
programinda aktif 6grenme tekniklerini kullanmanin 6grenci basaris1 Uzerindeki
etkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Buna gore ¢alismada aktif 6grenme
teknikleri ile yapilan Sosyal Bilgiler 6gretiminin, geleneksel yontemlerle yapilan
Sosyal Bilgiler 6gretimine gore, 6grencide daha basarili ve kalict sonuglar verip
vermeyecegi sorusuna yanit aranmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
aktif ogrenme teknikleri kullanilarak gergeklestirilen Ogretimin O6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersinde akademik basarisini artirdigi sonucuna ulagmaistir.

Dogan (2008) “Ilkdgretim Yedinci Simif Ogrencilerinin  Dinleme
Becerisini Gelistirmede Etkinlik Temelli Calismalarin Etkililigi” adli deneysel
caligmada bir takim etkinliklerden olusturulan dinleme egitimi modelinin
Ogrenciler tizerindeki etkililigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Buna gore
gerceklestirilen dinleme egitimi sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
dinleme becerilerinde 6nemli Sl¢lide bir gelisme kaydedildigi tespit edilmistir.
Calisma sonunda elde edilen verilere gore etkinliklerden olusan ve dinleme
becerisini gelistirmek ic¢in verilen egitimin 7.simif Ogrencilerinin  dinleme
becerilerini dnemli dl¢lide gelistirdigi gortilmustiir.

Aydede ve Kesercioglu (2010) “Aktif Ogrenme Uygulamalarinin
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli calismada aktif
o0grenmeye dayali uygulamalarin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerine olan etkisi incelenmeye calisilmistir. Calismada 6n goriisme
son goriisme kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma kapsaminda
dersler deney grubunda aktif 6grenme uygulamalar1 seklinde, kontrol grubunda
ise bakanligin belirlemis oldugu ders kitabina bagli kalinarak islenmistir.
Calismada, aragtirma gruplart elestirel diisiinme becerileri formlarindan elde
ettikleri 6n goriigme ve son gorlisme puanlari acisindan degerlendirilmis olup,
son durumda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik tespit edilmistir.

Aktepe  (2010) “ilkdgretim  4.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
“Yardimseverlik” Degerinin Etkinlik Temelli Ogretimi ve Ogrencilerin
Tutumlarina Etkisi” adli ¢aligmada 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli Ogretiminin Ogrencilerin tutumlar1 Uzerindeki etkisi

3

ortaya c¢ikarilmaya calisilmis olup aym1 zamanda 6grencilerin “yardimseverlik”

degerine ve deger egitimine iligkin goriisleri belirlenmeye g¢aligilmistir. Calisma
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kapsaminda etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi deney grubu &grencileri ile
etkinlik temelli 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencileri arasindaki
tutum farkin1 ortaya koymak amaciyla on test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen uygulanmigstir. Arastirma sonucunda; yardimseverlik degerinin
etkinlik temelli Ogretimin yapildigi deney grubundaki o&grencilerin tutum
puanlarinin yiikseldigi tespit edilmistir.

Bulut (2010), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ilkogretim 4.smif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi “Uretimden Tiiketime” Unitesini Ogrenme
Basarilarina Etkisi” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden tlketime”
o0grenme alaninin 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerini kullaniminin ilkogretim
4.smif 6grencilerinin akademik basarilarina olumlu/olumsuz etkisi belirlenmek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir
calisma yapilmis olup, calisma sonucunda elde edilen veriler 1s18inda aktif
ogrenme tekniklerinin Sosyal Bilgiler d6gretiminde olumlu bir katki sagladigi ve
bu dogrultuda 6grenci basarisinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.

Bodur (2011), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Tekniklerinin Kavram Yanilgilarim1 Gidermeye Etkisi” adli tez calismasinda
yapilandirmact 68renme yaklasimi temelinde gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi
programinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin kavram yanilgilarinin
giderilmesinde herhangi bir etkisinin olup olmadigi ortaya ¢ikarilmaya
calisilmigtir. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme
yontemlerinin islenmesinin kavram yanilgilarin1 gidermede olumlu bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Sag (2018) Sosyal Bilgiler dersinde somut olmayan Kkdilttrel miras
egitimine yonelik etkinlik temelli uygulamalarin etkisinin incelendigi ¢aligmada,
eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Etkinlik temelli eylem plani uygulama
sonucunda, 4.sif Ogrencilerinde somut olmayan kiiltiirel mirasa iligkin 6nemli
bir farkindalik olustugu, 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerini
tanima, tanitma ve tanimlama, Ornekler vererek aciklama yoniinde basarili
olduklar1 tespit edilmistir.

Bozkurt (2018) “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Derse Kars1 Tutumlarina Etkisi” adl1 ¢alismanin

amac1 Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik bazli 6gretim yaklagiminin, §grencilerin
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tutumlart ve akademik bagarilar1 iizerindeki etkisini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Caligmada yontem olarak yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Etkinlikler uygulanmadan 6nce her iki gruba da calismada kullanilacak Olgekler
On test olarak uygulanmis sonrasinda ise sadece deney grubu ile bir takim
etkinlikler yapilmistir. Siirecin sonunda ise her iki gruba da son test uygulanip
basarilar ve akademik durumlar karsilastirilmistir. Sonug¢ olarak etkinlik
uygulanan deney grubunda basar1 ve tutum olarak anlamli farklar ortaya ¢ikmistir.

Ciftci (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Cevresel Sorumlu Vatandaslik Davranislarina Etkisinin Incelenmesi” adli calisma
cevre okuryazarlifi yetenegini gelistirmeye yonelik etkinliklerin Ogrencilerin
cevresel sorumlu yurttashk davraniglarina olan etkisini ortaya c¢ikarmayi
amaclamistir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma
yontem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, cesitli etkinlikler
kullanilarak ders islenen deney grubu 6grencilerinin, normal miifredat ile derslerin
islendigi kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Gel (2019) “4.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konularmin Aktif
Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretimin Tarihsel Diisiinme Becerisinin
Gelisimine ve Akademik Basariya Etkisi” adli ¢alismada ilkokul 4.simmif Sosyal
Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alan1 “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesi,
“Kurtulustan Kurulusa” konusu i¢in aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli olarak
sekillendirilen ders 0gretiminin &grencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisi
ortaya c¢ikarmak amaclanmigtir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu
olarak belirlenen gruplardan deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan aktif
ogrenmeye dayali olarak tasarlanan etkinliklerle islenirken, kontrol grubundaki
dersler ise ders kitabina bagli olarak islenmistir. Arastirmadan clde edilen
sonuglara gore aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin
akademik bagarisin1 gézlemlenir bir sekilde artirdigi goriilmiistir.

Altunsoy (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Duygu ve Diisiincelere Saygi
Degerinin Etkinlik Temelli Ogretiminin Ogrencilerin Saygi1 Egilimine Etkisi” adl
calismada Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programinda yer alan duygu ve
diistincelere saygi degerinin etkinlik temelli O6gretiminin Ogrencilerin saygi
egilimlerine olan etkisini inceleyip ve yine s6z konusu degere iliskin 6grencilerin
gorliis ve diisiincelerini belirlemek calismanin temel amacini olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda elde edilen nicel sonuglardan hareketle deney ve kontrol
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grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinda kontrol grubu lehine anlaml bir farklilik
oldugu tespit edilirken, son test puanlari bakimindan ise deney grubu lehine
anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Calismanin nitel verileri
incelendiginde ise, deney grubu Ogrencilerinin goriismede sorulan sorulara
verdikleri yanitlarin, nicel bulgular destekledigi bulunmustur.

Aslan ve Bulut (2021) “6.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli
Ogretimin Kullanilmasinin  Ogrencilerin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerine
Etkisi” adli ¢calismada 6.Smif Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretimin
kullanilmasinin d6grencilerin gevresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemeyi
amaglamislar. Calisma sonunda hem etkinlik temelli 6gretimin uygulandig1 deney
grubu hem de ders kitabina bagli olarak miifredatin uygulandigi kontrol grubunda
Ogrencilerin ¢evresel bilgi ontest ve sontest puanlarinin yukariya dogru bir egilim
gosterdigi  tespit edilmistir. Bununla birlikte gruplar aras1t  yapilan
karsilagtirmalarda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evresel bilgi
testine iliskin puanlar1 deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Tagrikulu (2023) “Sosyal Bilgilerde Derin Ekoloji Temelli Simif Disi
Egitim Uygulamalarinin Akademik Basari, Cevreye Yonelik Tutum ve Goriisler
Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismada 6.smif Uretim, Dagitim ve
Tiketim Ogrenme alani kazanimlarinin derin ekoloji yaklagimi ile islenmesi
saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore sinif
dist egitim uygulamalart ile 6grencilerin akademik basarilar1 ve ¢evreye yonelik
tutumlarinda artis saglandigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
simif dig1 egitim siirecine iliskin olumlu goriis ve diislincelere sahip olduklari,
deney grubu 6grencilerinin derin ekoloji konusu ve onunla ilgili konular hakkinda
gorulebilir ve ger¢ekei agiklamalar yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Yavuz (2023) “5.Sinuf Sosyal Bilgiler Dersi Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alanmin Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Kullanilmasinin
Ogrenci Basarisa Etkisi” adli ¢alismada 5.smif Sosyal Bilgiler dersi iiretim,
dagitim ve tiikketim 6grenme alaninin dgretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanilmasimin  6grencilerin  akademik basarilarina  etkisi  belirlenmeye
calisilmistir. Elde edilen sonuclara gore 6grencilerin bulunmus olduklar1 gruba 6n
test puanlarina gore hesaplanan diizeltilmis basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmus olup, okul dis1 6grenme ortamlarinin tercih edildigi
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deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, geleneksel anlatim metodunun
uygulandigr kontrol grubu 6grencileri ile kiyaslandiginda daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmastir.

Johnson ve McDonnel (2004), yapmis olduklar1 calismalarda etkinlik
temelli 6gretimin hem okul Oncesi egitim-0gretimde hem farkli yas ve oziir
durumunda hem de bir takim gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin egitim-
ogretiminde etkili ve verimli olduguna dair bir takim tespitlerde bulunmuslar.

Hee (2005), yapmis oldugu etkinlik temelli ¢alismalarda 6grencilerin
derslere heyecan ve canlilik katan etkinlik ve uygulamalara karst olumlu bir takim
tepkiler gelistirdiklerini gozlemlemistir. Buna gore Hee’ye gore, Ogrenciler
dersleri siralarinda oturarak pasif bir sekilde dinlemekten ziyade derslere aktif bir
sekilde katildiklar1, c¢esitli sekillerde fikirlerini tartistiklari, isbirligi icinde
olduklar1 ve bir takim etkinlikler sergiledikleri dersleri daha ¢ok severler. Ona
gore Ogrencilerin ilgisi etkinlik temelli derslerde daha canli olup, bu tiir derslerde
Ogrencilerde bir takim gizil 6grenmelerin gergeklestigini savunur.

2.11.2.0kuryazarhk ile ilgili Yurt I¢ci Ve Yurt Disinda Yapilan
Arastirmalar
Gengtiirk (2009) “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin

Cografya Okuryazarlik diizeylerinin Belirlenmesi” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin cografya okuryazarlik diizeyleri belirlenerek, bu durumun
cesitli degiskenlerle olan iligkisi ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin cografya okuryazarlik durumlarmin yeterli diizeyde
olmadigi belirlenmistir. Bunun yani sira cografya okuryazarlik durumlarinin
cinsiyet, tutum, smif, ilkdgretim doneminde yasanilan yerlesim biriminin tiird,
cografya ile ilgili bazi etkinlikleri yapma, sikligi ve o0z-yeterlilik inanglari
bakimindan anlamli olarak degerlendirilecek farkliliklar gosterdigi sonucuna
varilmstir.

Erol (2014) “Ortaokul Ogrencilerinin Cografya Okuryazarlik Diizeylerinin
Belirlenmesi™ni  konu alan ¢alismada, ortaokul &grencilerinin cografya
okuryazarlik diizeylerinin farkli degiskenlerle olan iligkisini ortaya koymak
amaciyla ¢alisma yiirtitiilmistiir. Arastirmanin 6rneklemini ise Adiyaman ilinde

secilen 41 ortaokulda 7.siniflarda 6grenim goren 1678 Ogrenci olusturmustur.
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Caligmadan elde edilen veriler 15181nda, ortaokul 7.sinif 6grencilerinin cografya
okuryazarlik diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig ortaya ¢ikmustir.

Bilicioglu (2017) “Ortaokul Ogrencilerinin Yerel Tarih Ogretimine Iliskin
Goriisleri: Safranbolu Ornegi” adli calismada yerel tarih konularma Sosyal
Bilgiler derslerinde yer verilmesinin 6nemini belirtmek ve Karabuk ili Safranbolu
ilgesinde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin derslerde yerel tarih konularina
yer verilmesine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersini daha
cok tarihi yerleri gezerek islemek istedikleri tespit edilmistir. Sirasiyla tarihi film
ve belgesel izlemek, arastirmacilarin gortiglerini dinlemek, ders kitaplarindan
o0grenmek, tarihi roman okumak ve yash kisilerin anlatmasi seklinde 6grenmek
istedikleri sonucuna ulasilmastir.

Giiney (2018) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Sosyal Medya
Kullanimlarinin Medya Okuryazarlik Diizeyinde Farkli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” konulu c¢alismada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal
medya kullanimlarinin medya okuryazarlik diizeylerinde farkli degiskenler
acisindan incelenmeye c¢alisilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara
gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ileri
seviyede, sosyal medyaya kars1 tutumlari ise kismi olarak olumlu tespit edilmistir.

Cakir (2019) “ilkdgretim 7.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Yansitict
Diisiinme Etkinliklerinin Ogrencilerin Tarihsel Okuryazarlik Basarilarina Ve
Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismada, yansitict diistinme etkinlikleri ile hazirlanan
egitim-6gretim faaliyetlerinin ilkogretim sosyal bilgiler dersi 7.sinif 6grencilerinin
tarithsel okuryazarlik basarilarina ve tutumlarima olan etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Calisma sonucunda yansitict diisiinme etkinliklerinin uygulandig
deney grubu Ogrencilerinin tarihsel okuryazarliga iligkin tutumlar1 ve tarihsel
okuryazarlik basarilar1 kontrol grubu 6grencileri ile kiyaslandiginda daha anlaml
bulunmustur.

Diindar (2019) “Sinmif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda
Yerel Okuryazarliklariin Incelenmesi” adli calismada, yeni bir okuryazarlik tiirii
olarak onerilen ve Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi gereklilik arz eden
“yerel okuryazarlik” kavramma iliskin smif Ogretmenlerinin  goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda Canakkale ilinde gbrev yapan ve

farkli okullarda calisgan 36 tane 4.sinif Ogretmeni ile calisilmigtir. Betimsel
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nitelikte gerceklestirilen aragtirmanin verileri sinif 6gretmenlerinin “Canakkale ili
merkezi yerel okuryazarlik kavramina iligkin goriislerini belirlemek” (zere
hazirlanan agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Toplanan veriler nitel arastirma yontemine uygun tekniklerle analiz
edilmis, analiz sonucunda sinif 6gretmenlerinin birer yerel okuryazar olduklari ve
Canakkale’nin yerel tarihi, kiiltiirii ve manevi degerleri hakkinda temel diizeyde
bilgiye sahip olarak baskalarina diizenli bir sekilde aktarabilme becerisini
kazanmis oldugu sonucuna varilmistir.

Akbas (2019) “Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda 4.Simf
Ogrencilerinin Yerel Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” konulu ¢alismada,
Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi gerektigi 6n goriilen “yerel okuryazarlik”
becerisine iliskin ilkokul 4.simf Ogrencilerinin  durumlarinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Calismada ogrencilere yapilandirilmig goriisme formu bizzat
aragtirmaci tarafindan uygulanmis olup goriisme formunda Canakkale iline
yonelik yerel okuryazarlik becerisi kapsaminda ele alinan bilissel ve duyussal
nitelikler hakkinda sorular yer almaktadir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore
ogrencilerin Canakkale’deki bir¢ok tarihi yeri gezdigi belirlemistir. Gezilen bu
yerlerle ilgili hissettikleri ve herhangi bir misafirleri geldiginde onlara yoreyi ne
sekilde tanitip-gezdirecekleri konusundaki goriisleri ortak olmustur. Ancak
arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin goériisme formunda sorulan ve
Canakkale’de hemen hemen her gun gordikleri, 6ninden gectikleri ya da
gezdikleri tarihi yerler ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 ya da yanlis bir takim
bilgilere sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Buna gore arastirma sonuclarina
gore arastirmaya katilan 6grencilerin yerel okuryazarlik becerisine yeterli diizeyde
sahip olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Tanrikulu (2019) “Medya Okuryazarligi ve Medya Okuryazarligi Dersinin
Ogrencilere Katkisi1 Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismada ortaokul 8.sinif
Ogrencilerinin medya okuryazarligt dersine iliskin algilarmin ne diizeyde
oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin  6rneklemini  Konya il
merkezinde yer alan 6 farkl ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 545 tane
8.simif  Ogrencisi  olusturmustur. Calisma nicel yontem  kullanilarak
gergeklestirilmis olup, arastirma sonucunda Ogrencilerin medya mesajlarina karsi
daha ¢ok olumlu goriis sahibi olduklari, medya igeriklerinin arkasindaki gercekligi

fark edebildikleri ve mesaj olusturma noktasinda belli bir beceriye sahibi olduklari
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ancak televizyon izleme noktasinda Odevlerini ihmal ettikleri, aile ve
arkadaglarina zaman ayirmak yerine televizyon izlemeyi tercih ettikleri sonucu
ortaya ¢ikmuistir.

Glven (2021) “Yerel Yonetimler I¢in Alternatif Bir Kalkinma Kaynagi
(Yerel Okuryazarlik)” adli caligmada yerel yoOnetimler, egitim ve Ogretim
kurumlart i¢in olduk¢a gerekli ve karli goriilen yerel okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasina yonelik goriis ve Oneriler tartisilmistir. Calismada ayrica yerel
okuryazarlik becerisinin yerel yonetimlere kazandirilmasinin sagladig katkilara
da deginilmistir. Makalede ayrica yerel yonetimler icin gerekli goriilen yerel
okuryazarlik ve yatirim tesviki olarak yerel yonetimlere katkilar1 konusunda yerel
yonetimlere yonelik bir takim degerlendirme ve 6nerilerde bulunulmustur.

Akcali ve Alikar (2023) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yerel
Okuryazarlik Ozellikleri: Izmir ili Ornegi” adli calismada Izmir ilinde gorev
yapan 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin yerel okuryazarlik 6zellikleri incelenmeye
calisilmistir. Nitel yaklagimla gerceklestirilen ¢alismanin arastirma deseni durum
caligmasidir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmis olup,
aragtirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yerel okuryazarlik
becerilerinin biligsel, duyussal ve faaliyet boyutlarinda gelistirilmeye acik
Ozellikte oldugu tespit edilmis, bu dogrultuda 6neriler sunulmustur.

Ozgakir (2023) “Sosyal Bilgiler Derslerinde Yerel Tarih Konularinm
Kullanimina Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Eregli Ornegi)” adli
calismada ortaokul Sosyal Bilgiler derslerinde yer almakta olan yerel tarihe ait
konularin 6gretmen ve Ogrenci agisindan ne anlama geldigi tespit etmeye
calistlmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerin tamami Eregli’nin yerel tarihi
iligskilendirilebilecek konularin ders kapsaminda kullanilabileceginin altimi ¢izip,
Eregli yoresine ait yerel tarih konularinin 6grencilere aktarilmasinin gerekliligini
vurgulamiglar. Bununla birlikte 6gretmenlerin Eregli tarihinde 6nemli sayilan
tarihi sahsiyetler, 6nemli olaylar ve tarihi yapilar hakkinda da 6znel bir takim
yorumlarda bulunmuslar. Ortaokul Ogrencileri ile yapilan miilakatlarda ise
caligmaya katilan 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kism1 Eregli’nin yerel tarihi ile ilgili
bilgileri 6grenmek istediklerini ifade etmis olup, ayn1 zamanda Eregli’nin yerel

tarihini 6grenmelerinin kendilerine 6nemli katkilar saglayacagini belirtmisler.
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Camli (2023) “Sosyal Bilgilerde Bir Yerel Tarih Uygulamasi (Nigde
Ornegi)” ¢alismasinin amaci Sosyal Bilgiler 5.siif “Giizel Ulkem” &grenme
alaninin islenisinde yerel tarih uygulamalarina bagvurmanin, 6grencilerin
akademik basarilarin etkisini belirlemek ve Sosyal Bilgiler dersinde yerel tarih
ogretim yonteminin kullanilmasina doniik 6grenci goriislerini tespit etmektir. Bu
amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinde yerel tarih 6gretim metoduna uygun
bir sekilde Nigde’de yer alan tarihi yerlere gezi etkinligi gerceklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore yerel tarih 6gretimi ile 6gretim yapilan
deney grubundaki 6grencilerin basarisinin, geleneksel programa dayali 6gretimin
yapildig1 kontrol grubundaki 6grenci basarina gore daha anlamli bir farkliliga yol
actig1 goriilmistiir. Bununla birlikte yerel tarih 6gretim yontemine iliskin 6grenci
gorlslerinin belirlendigi goriisme formunda, Ogrencilerin yerel tarih Ogretim
yontemine bagli olarak gergeklestirilen gezi etkinliklerinden sonra yerel tarih
bilinci kazandiklar1 sonucuna varilmistir.

Yolacan (2024) “Sosyal Bilgiler Derslerinde Yerel Tarih Mekan
Gobeklitepe’nin Kiiltiirel Miras Egitiminde Kullanimi” adhi ¢alismada 5.simif
Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin tarihi ve kilttrel bir mekan olan
Gobeklitepe’nin  kiiltiirel miras egitiminde kullanimmnin egitimsel sonuglari
belirlemek amaglanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore kiiltiirel mirasa
yonelik egitim etkinliklerinin 6grencilerin Gobeklitepe’deki tarihi eserlere yonelik
farkindaliklarini olusturdugu, Gobeklitepe’nin tarihsel seriivenine iliskin belli bir
biling gelistirdiklerini ve bu durumu da Sanliurfa’nin tarihi ile bag kuracak sekilde
irtibatlandirdiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Stearns (1991) “The Challenge of Historical Literacy” adli ¢aligmada tarih
egitiminin belli bir siireligine ezberlenen bir ders mahiyetinden ¢ikarilarak
sorgulanan, yorumlanan ve degerlendirilen bir ders olmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu anlamda tarih okuryazarligi kavraminin tarih egitiminde
yeni bir takim arayislara iliskin bir miicadele verdigi belirtilmektedir. Bununla
birlikte belirtilen s6z konusu becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinin,
ayni zamanda Ogrencileri birer tarih okuryazari yapacaginin altin1 ¢izmektedir.
Stearns’a gore bireylere tarih okuryazarligi becerisi kazandirilmadan verilen tarih
Ogretiminin “gérme engelli” bir tarih egitim/6gretimi olacaktir. Bu noktada
oncelikli  olarak Ogrencilere belli bir tarih okuryazarligi  becerisinin

kazandirilmasinin verimli bir tarih egitimi i¢in bir zorunluluk olarak gormektedir.

64



“Eve ve digerleri (1994)”, iiniversite dgrencileri arasinda yapmis olduklari
aragtirmada, Ggrencilerin cografya okuryazarlik seviyelerini ortaya g¢ikarmaya
caligmiglar. Arastirma sonucunda {iniversite Ogrencileri smif seviyeleri
bakimindan bir takim farkliliklar gostermislerdir. Buna gore iist smiflar ile alt
siiflar arasinda bir takim farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmada {ist siniflarin
test ortalamast %64.3 olarak tespit edilirken, alt siniflarin ortalamasi ise %33,8
olarak tespit edilmistir. Ust siniflarda yer alan 6grencilerin alt siniflarda yer alan
Ogrencilere daha fazla ders gormiis olmalar1 iist siniflarin lehine anlamli bir
sonucun elde edilmis olmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin not ortalamalar1 ile cografya okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml
bir iligki tespit edilmistir.

Agnihotri  (1997) *“Sustaining Local Literacy” “yerel okuryazarligi
siirdiirmek” adli ¢alismada basta Ingilizce olmak iizere resmi diller {zerine
calismistir. Caligmada yerel okuryazarligin ne oldugu da tartisilmis olup, bu
konuda Narasimhan’a (1991) gore tahsilli olmak (okumusluk), orallik ve
okuryazarlik arasinda kesin bir kutuplagsma olmaksizin bir biitiin olarak goriilmeli
seklinde ifade etmistir. Yine Narasimhan’a (1991) gore bir toplumun kimligi ile
ilgili bir kismi, bir sembolii veya yansitict bir davranisi igeren sozlii veya yazil
herhangi bir bilgi sistemi yerel okuryazarlik olarak kabul edilmelidir. Yerel
okuryazarliklar yalnizca 6nem derecesi diisiiriilmiis yazilar1 veya siiregelen
sistemleri icermekle kalmamali ayn1 zamanda yerel sanat, siir, miizik, dans, drama
ve mimari sistemi de igermelidir. Yerel okuryazarlik konusunda bir takim
tespitlerde bulunan aragtirmacilardan biri olan Masica’ya (1996) gore, farkli yazi
sistemleri, karsilikli olarak anlasilir bir dil kullanan konusma toplumlar1 igin
kimlik isareti gorevi goriir. Bu konuda Hindistan, bizlere 6zgiirlilk miicadelesi
esnasinda ve sonrasinda yerel okuryazarligin sasirtict derecede giclu drneklerini
sunar. Gandi ve digerleri genetik olarak anlagilir olmayan dilleri konusan iilkeye
kars1 insanlar seferber etmek icin “Hindustani” yi kullandilar. Masica (1996)’ya
gore Hindistan’da yerel okuryazarlik ilk olarak Ingiliz Imparatorlugu ile miicadele
etmek icin gelistirildi. Buna gore R.K. Agnihotri (1997) yerel okuryazarliklarin
stirdiiriilmesi adl1 ¢aligmada genel olarak yerel okuryazarligin dil boyutu iizeride
durmus olup, yerel okuryazarlik yerel dil ve yerel bir takim kiiltiirel unsurlarin
korunup, siirdiiriilmesi olarak ifade edilmistir. Calisma kapsaminda yerel

okuryazarlik yerel dillerin korunmasinin, gelistirilmesi ve strdirilmesi olarak ele
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alinmistir. Bununla birlikte yerel okuryazarliktan anlasilmasi gerekenin ise ¢ok
dilli ve ¢ok kulturli bir anlayis olarak 6n plana ¢ikarilmistir.

Tally ve Goldenberg (2005) “Fostering Historical Thinking with Digitized
Primary Sources” adli ¢alismada ortaokul ve lise 6grencilerinin tarih okuryazarligi
diizeylerini gelistirmek amaciyla hazirlanmis olan web tabanli deneysel arastirma
stirecini igermektedir. Arastirma kapsaminda temel amag 6grencilere birinci elden
kaynaklar1 sunup onlarin bu kaynaklar1 sorgulama becerilerinin belli bir dlgiide
gelisimi ile tarihsel olaylar bilgisi lizerinde web tabanli uygulamanin etkisini
tespit etmeye calismaktir. Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore tarih
konularinin web tabanli yaklasimla incelenmesi 6grencilerin tarih okuryazarlik
diizeylerine olumlu yonde etki etmis olup, 6grenciler s6z konusu alanda belli bir
gelisim gostermisler.

Lee (2005) “Historical Literacy: Theory and Research” isimli ¢alismada
tarthin neden Ogretildigi ve tarih Ogretiminin Oneminden hareketle tarihsel
okuryazarlik kavraminin ifade ettigi anlami teorik acidan agiklamaya calismustir.
Bununla birlikte dokuz, on iki ve on ii¢ yas araliginda yer alan otuz 6grenci ile
tarihsel okuryazarlik kavrami iizerine goriismeler yapmustir. Gergeklestirilen
goriismelerde 6grencilere tarihsel siiregte gergeklesen bir takim olaylarla bir takim
sorular yoneltilmistir. Sorulan tarihi sorular ile d6grencilerin diisiinme giiciinii ve
olaylara hangi a¢idan yaklastiklarin1 ortaya ¢ikarma amaghi sorular da
sorulmustur. Arastirma kapsaminda Lee, dgrencilerin tarihsel olaylari hatirlama
diizeylerinin oldukc¢a diisiik oldugunu ve olaylar1 degerlendirme asamasinda ise
resmi bir biitiin olarak goremediklerini ifade etmistir.

Oigara (2006), Universite o6grencilerinin  Cografya  okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla ABD’nin Binghamton Universitesi’'nde dgrenim
goren 165 Ogrenci ile ¢alismistir. Oigara yapmis oldugu calismada belirlemis
oldugu alt-orta-Ust diizey cografya okuryazarlik becerilerini s6z konusu 6grenciler
Uzerinde denemeye ¢alismistir. Calisma sonucunda elde edilmis olan verilere gore
tiniversite 0grencilerinin cografya okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin alt ve orta seviyedeki cografya okuryazarligini
Ol¢en sorulardaki performanslarinin {ist dlizey cografya okuryazarlik becerisini
Olcen sorulara gore daha diisiik ¢cikmustir.

Kosonen (2008) “Literacy in Local Languages in Thailand: Language

Maintenance in a Globalised World” adli ¢alismada Tayland’daki etnik-dilsel
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azinlik dillerinin siirdiiriilmesinde yerel dil okuryazarlig: tartisilmaya ¢aligiimstir.
Buna gore calismada kiiresellesmis bir diinyada yerel dillerdeki okuryazarligin en
az U¢ onemli egilimden etkilendiginin alt1 ¢izilmistir. Bu egilimler kiiresellesme,
bolgesellesme ve milliyetgilik seklindedir. Calismada yerel dillerdeki
okuryazarligin dilin korunmasinda ve kimligin yonetiminde 6nemli bir role sahip
oldugu vurgulanmis olup, yerel dillerdeki yerel okuryazarlik ¢aligmalarinin ayni
zamanda hizli sosyo-kiiltiirel degisime ve ortaya ¢ikan ¢ok dilli pazarlara kars1 bir
diren¢ kaynagi olabilecegi de ifade edilmistir. Bununla birlikte okuryazarlik
kavrami gelecege yonelik bir sermaye yatirimi olarak goriildiigiinden, ulusal veya
uluslar arasi dillerde okuryazarlik kavraminin 6zlimsenen bir gii¢ olabilecegi
vurgulanmis.

Levesgue (2008) “Historical Literacy in 21 st Century Ontario: An Quasi-
Experimental Research Using The Virtual Historian” adli ¢alisma gergekte bir
tarih okuryazarlig1 projesi olup, ¢aligma kapsaminda bilgi iletisim teknolojilerini
kullanarak Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeyleri gelistirilmeye c¢alisilmastir.
Calismada elde edilen en Onemli sonug¢ ise, Ogrencilerin bilgi iletisim
teknolojilerinden yeteri kadar istifade etmedikleri, dolayisiyla da tarih
okuryazarlig1 diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigidir. Arastirmaci arastirma
sonuglarindan hareketle 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yeterli 6lcilide
yararlanmalar1 durumunda tarih okuryazarligi seviyelerinin yiikselecegini ifade
etmistir.

“Stipek ve digerleri (2010)” “ilkdgretim Cag1 Cocuklarinin Kendi Bireysel
Davranislarina Bagli Ogrenmeleri ve Okuryazarlik Basarilart Arasindaki Iliski”
adli caligmada geliri diisiik olan ailelerin 6grencileri ile ¢alismistir. Buna gore
calisma ilkdgretim Ogrencileri ile 6grenciler ana sinifinda, ilkdgretim birinci sinif,
liciincii smf ve besinci smifta iken olmak iizere toplam dort kere
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara gore ilkogretim
birinci smif, tiglinci sinif ve besinci sinif seviyelerinde 6grencilerin kendi bireysel
davraniglarina bagh 6grenmeleri okuryazarlik basarilarini belli bir noktaya kadar
etkilerken, okuryazarlik becerileri bireysel davraniglarina bagli olarak gergeklesen
Ogrenmelerini etkileme noktasinda herhangi bir etki olusturmamustir.

Bomer and Maloch (2012) “Diverse Local Literacies and Standardizing
Policies” adli calismada okuryazarlik egitiminde Ogrencilerin okul disindaki

okuryazarlik deneyimlerine odaklanmalarinin 6nemi vurgulaniyor. Calismada
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kiiresellesme ve ¢esitliligin artmasiyla birlikte siniflarin daha ¢esitli hale geldigi
belirtilip, egitimcilerin c¢esitli yerel okuryazarlik uygulamalarini tanimasi ve
anlamasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte yerel gesitlilik ile ulusal
veya eyalet diizeyindeki standartlastirilmis politikalar arasindaki gerilim ele
alinarak egitimcilerin 6grencilerin tanidik olduklar1 okuryazarlik uygulamalar ile
okulda beklenenler arasindaki boslugu kapatmasi gerektigi vurgulantyor. Makale
caligmasi, okul okuryazarlik uygulamalarinin okulun kiiltiirel ortamina ve
blirokratik kurumuna 06zgii oldugunu ve yerel okuryazarlik uygulamalarinin
anlasilmas1 ve entegre edilmesinin egitimi gelistirebilecegini vurguluyor. Aym
zamanda ulusal egitim politikalarinin kiiresel farkliliklarla catistigini vurgular.
Calismada standartlar ve testlere odaklanmanin, 6grencilerin okul disindaki yerel
okuryazarlik deneyimlerine dikkat etmeyi zorlastiracagi vurgulaniyor. Bununla
birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin var olan bilgi ve uygulamalarina odaklanarak,
yeni okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecekleri ifade
edilmistir. Arastirmalar 6grenmenin mevcut bilgiye dayandigin1 ve 6grencilerin
yeni bilgiyi mevcut bilgilerine goére anlamlandirdigini gostermektedir. Bu
durumdan dolayr calismada Ogretmenlerin, ogrencilerin yerel okuryazarlik
pratiklerini anlamalar1 ve onlar1 akademik beklentilerle iligkilendirmelerinin
onemli oldugunun alt1 ¢izilmistir. Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin evde,
okul oOncesi yillardaki gelisim sekli tizerinde durulmus olup, s6z konusu
Okuryazarlik becerilerinin yerel topluluk ve yerel kiltire 6zgii bir anlayisla
gelistigi vurgulanmaktadir. Calismada okulda ve aile i¢indeki farkli okuryazarlik
uygulamalarinin ¢ocuklarin basarisini etkiledigi vurgulanip, okulun toplumdaki
cesitliligi standartlagtirma egiliminde oldugu ve cocuklarin yerel okuryazarlik
deneyimlerini genellikle gbz ardi ettigi ifade edilmistir. Bununla birlikte okul
disinda, genglerin katildigr goniilli okuryazarlik uygulamalarinin, okulda
Ogrenilen standartlara kiyasla daha basarili olabilecegini one siiriiliir. Caligmada
aynt zamanda go¢men Ogrencilerin yerel okuryazarlik deneyimlerine
odaklanilarak, bu deneyimlerin, Ogrencilerin kimliklerini ve aileleriyle olan
baglarin1 gili¢lendirdigi vurgulanmistir. Uygulanan bir takim politikalarin
ogrencilerin kiiltlirel ¢esitliligini goz ardi etmesiyle ilgili kaygilar dile getirilirken
O0gretmenlerin O0grencilerinin hikayelerini dinleyerek, yerel uygulamalara saygi
gostererek ve onlar1 egitim siirecine dahil ederek, Ogrencilerin basarisini

artirabilecegi belirtilir. Sonug olarak, yerel ve kiiresel okuryazarlik uygulamalari
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arasinda denge kurmak ve 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve deneyimlerini egitim
stirecine dahil etmenin 6nemi vurgulaniyor.

Nieto ve Turner (2012) “Learning Local and Global Literacies from
Students and Families” “Ogrencilerden ve ailelerden yerel ve kiiresel
okuryazarliklar1 6grenmek” adli caligsmada aile, 6grenci ve okul arasindaki iliski
ele almis olup, aile, okul ve 6grenciler isbirligi yaptiginda doniistiiriicti bir siirecin
basladigi belirtilmistir. Buna goére okulun, ailelerin dil ve okuma-yazma
pratiklerine ac¢ilmasinin gerekliligi tizerinde durulup, 6grencilerin de okulun dil ve
okuryazarlik uygulamalarina tam bir sekilde uymalar1t gerektigi ifade
edilmektedir. Calismada c¢ocuklarin okulun bir pargasi olduklari, okulda hos
karsilandiklarini, okulun kendilerine ait oldugunu ve ailelerin de okulun
kendilerine ait oldugunu hissedebilmelerinin 6nemi vurgulanmis. Bununla birlikte
calismada oOgretmenlerin hem O&grencilerin okul dis1 yerel okuryazarlik
uygulamalarint 6grenme hem de Ogrencilerinin ne yaptigim1 6grenmeye agik
olmalarinin 6nemli bir husus oldugu ifade ediliyor. Buna gore Ogretmenlerin
Ogrencilerle roportaj yaparak, ev ziyaretleri yaparak veya buna benzer stratejiler
uygulayarak ogrencilerin nelerden heyecan duydugunu, bos zamanlarinda neler
yaptiklarin1 6grenebildikleri belirtilerek, bu konularda 6grencilerin dgretmenler
tarafindan tesvik edilmesi gerektigi belirtiliyor. Bunun disinda ¢alismada
ogretmenlerin hem ¢ocuklarin dillerini 6grenmeye yonelik bir caba icerisine
girmeleri hem de cocuklarin okul ¢atis1 altinda ana dillerini konusabilmelerine
engel olunmamasi gerektigi vurgulanmistir. Kisaca ifade etmek gerekirse ¢alisma
aile, okul ve 6grenci arasindaki iligkiye odaklanip, 6grencilerin okul ¢atis1 altinda
ikinci dil olan ana dillerini konusabilmesinin Oniine herhangi bir engelin
konulmamasi, Ogretmenlerin de bu konuda aktif rol almast ve ayrica
ogretmenlerin Ogrencilerin yerel okuryazarlik durumlarmin gelisimi noktasinda
acik olmalar1 gerektigi ifade ediliyor.

Yerel okuryazarlik konusunda Rincon ve Olarte (2016) Bogota’daki diisiik
sosyoekonomik bir devlet okulundan sectikleri 6grencilerle bir araya gelerek bir
topluluk projesi yiiriitmiislerdir. Bu projede bir grup 6grenci ¢ok modlu metinler
hazirlayarak 6nceden olusturulmus bir blog iizerinden diger 0grencilere ulagmis
ve yaraticiligi 6n planda tutarak toplumdaki rollerini diger bir ifade ile yerel
Ozerkliklerini ve problemlerini yansitmis ve tartismiglardir. Béylece hem hedef

dili gergek hayatlarinda kullanma &zgiirliigiine sahip olmuslardir hem de yerel
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kimliklerinin daha fazla farkinda olmalarina bir 1s1k tutmustur. Bogota’da yerel
okuryazarlik ile ilgili yiirlitiillen diger bir ¢alisma ise 6zel bir {iniversitenin dil
merkezinde gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin katilimcilari, aragtirmaya katilma
davetini kabul eden dort Ingilizce Ogretmeninden olusmaktadir. Calisma
kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanan veriler,
ogretmenlerin yerel kaynaklarla kurduklar1 baglantilari, onlar1 miifredata nasil
getirdiklerini ve topluluklarindaki yerel gergekleri yansitan 6grenci metinlerini
belirleme konusunda 6gretmenlerin goriislerini kazanmak icin de kullanilmistir.
Calismanin amac1 ise Ogretmenlerin yerel gergeklige dair farkindaliginin
artirilmasini saglayip, bu tarz konularin yabanci dil olarak Ingilizce miifredatina
girmesine tesvik olmustur. Calisma siirecinde Ogretmenler ve Ogrenciler yerel
kaynaklar1 kesfetmek adina tniversite etrafinda ylriiylise ¢ikmis, dikkatlerini
ceken, yerel problem olarak gordiikleri seyleri fotograflamiglardir. Bu aktivite
yerel gergeklige dair var olan problemleri fark etmelerini saglamistir.

Gomez and Olarte (2020) “Situating Local Literacies at the Core of ELT
Curriculum in Higher Education” adli ¢alismada yerel okuryazarligin ve toplum
pedagojisinin  yiiksekdgretim smiflarinda Ingilizce egitimine olan katkisini
incelemeye calismistir. Bagka bir ifadeyle yerel kaynaklarin dil egitimine ve ayni
zamanda da yerel gelisimine olan etkisi tizerinde durulmustur. Buna gore calisma
sosyal degisime ve egitsel olarak adalete ulagsma kavramlarmin kapasitesini
gelistirmeyi igerdiginden, dgretmenlerin profesyonelliginde de merkezi bir boyuta
vurgu yapmistir. Yapilan aragtirmada 6gretmenlerin ve Ogrencilerin hedef dili
kullanarak kendi yerel gergeklerini arastirmakla yiikiimli olduklar1 ifade
edilmistir.

2.11.3.Kilturel Miras ile Tlgili Yurt Ici Ve Yurt Disinda Yapilan
Arastirmalar
Curtis ve Seymour (2004), “Louisiana Mirast Egitim Programi ve Sinifta

Miras; Cocuklarin Kiiltiirel Mirasa Karst Tutumlar1” adli ¢alismada kiiltiirel
mirasa iligkin egitimin Ogrencilerin kiiltiirel kaynaklara iliskin tutumlar
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamislardir. Nicel aragtirma desenlerinden
yart deneysel desen ile tasarlanan arastirmada veriler “Kiiltirel Miras Tutum
Anketi” ile toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test seklinde
uygulanan anket sonucunda sinif ortaminda dersi alan deney grubu &grenciler

kilturel kaynaklara yonelik yiiksek diizeyde olumlu bir tutuma sahip olurken
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kontrol grubunda yer alan 6grenciler igin ise bdyle bir durumdan s6z etmek
miimkiin olmamustir.

“Gimenez ve digerleri (2008)” “Ilkdgretim ve Ortadgretim
Ogretmenlerinin Miras ve Miras Egitimi Hakkindaki Algilari: Karsilastirmali Bir
Analiz” adli caligsmada ilk ve ortadgretimde gorevli olan 6gretmenlerin kiiltiire ve
kiiltiirel mirasa iliskin goriiglerini agiklamayr amaglamislardir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin kiiltiirel miras 6gelerinin sinif igerisindeki kullanimina
yeteri kadar yer vermedikleri sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte
ogretmenler kiiltiirel unsurlarin korunmasi noktasinda 6grenci farkindaliginin
artirtlmasinin gerekliligi konusunda goriis belirtmislerdir.

Yesilbursa, (2011) “Sosyal Bilgilerde Miras Egitiminin Ogrencilerin
Somut Kiiltiirel] Mirasa Kars1i Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi” adli
caligmada ilkogretim 6.siif Sosyal Bilgiler dersinde miras egitiminin 6grencilerin
kiiltiire] mirasa kars1 tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisi incelenmeye
calisilmistir. Aragtirmada karma aragtirma yontemlerinden asamali agiklayict
desen kullanilmis olup, veriler nicel ve nitel yontemlerle toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen nicel bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde miras
egitiminin Ggrencilerin somut kiiltiirel mirasa karst tutumlarimi olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Aym sekilde Sosyal Bilgiler dersinde miras egitiminin
Ogrencilerin akademik basarilarini da artirdigi tespit edilmistir.

Du Cros (2012) “Somut Olmayan Kiiltiirel Miras, Egitim ve Miizeler” adli
calisgmada somut olmayan kiiltlirel miras1 egitim ve miizeler yoniiyle ele
alinmistir. Bu noktada somut olmayan kiiltiirel mirasin ne oldugu ve somut
olmayan kiiltiirel mirasin tanimasinda Asya’nin roliine ve miizelerin bunlarla olan
iliskisine deginilmistir. Calismada ayn1 zamanda somut olmayan kiltirel miras,
miizeler ve egitime yonelik sorunlar irdelenmistir.

Avcl ve Memisoglu (2016) “Kiiltiirel Miras Egitimine iliskin Sosyal
Bilgiler ~Ogretmenlerinin ~ Goriisleri” adli  ¢alismada  Sosyal  Bilgiler
Ogretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine iliskin goriisleri ve Sosyal Bilgiler
dersinde ne diizeyde yer verildiginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Nitel
arastirma yontemi ile yapilan caligmada icerik analizi kullanilmigtir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin kiiltiirel miras konusunu 6nemsedikleri
tespit edilmis ve Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer almasinin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.
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Demirezen ve Aktas (2020) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Ogretimine iliskin Gériislerinin Belirlenmesi” adli
caligmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin somut olmayan kiiltiirel miras
Ogretimine iligkin goriisleri ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 20 tane Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin somut olmayan kiiltiirel miras kavramini ve somut
olmayan kiiltiirel miras unsurlarini agiklayabildikleri goriilmiistiir.

Sevigen (2021) Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize Egitimi
Uygulamalarinin  Ogrencilerin  Somut  Kiiltirel Miras ve Ders lle llgili
Tutumlarina Etkisi ve Siire¢ Hakkindaki Goriisleri” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler
Ogretiminde miize egitimi uygulamalarmin 5.smf 6grencilerinin somut kltlrel
mirasa ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.
Calismada karma yontem aragtirmalarindan gomiilii desen kullanilmis olup, elde
edilen veriler nicel ve nitel yontemlerle analiz edilmistir. Arastirmanin nicel
bulgularindan elde edilen sonuglara gére deney grubuna uygulanan miize egitimi
etkinliklerinin somut kdltirel mirasa yonelik tutumlarini pozitif yonde degistigini
gosterirken, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda ise anlamli bir degisim
olusturmadigi gozlenmistir. Arastirmanin nitel bulgularinda ise 6grenciler Sosyal
Bilgiler dersini tarih dersi ile 6zdeslestirdigi ve yapilan etkinliklerden bilissel ve
duyussal olarak tatmin yasadiklari tespit edilmistir.

Kartal (2022) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Somut Olmayan Kiiltiirel
Miras Ogelerine iliskin Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismada somut olmayan
kiiltiirel miras Ogelerine iliskin Ogretmen goriisleri incelenmistir. Calismada
amacli 6rnekleme yontemi kullanilmis olup, veri toplama araci olarak da yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
dgretmenlerinin Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgiitii tarafindan
koruma altina alinan somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerine yonelik farkindalik
diizeylerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda ve ders kitaplarinda somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerine
iligkin igeriklerin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmstir.

Hiindiir (2022) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretim Materyallerinin Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Egitiminde Kullanimi” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler
dersinde Ogretim materyallerinin  kullanimina yonelik 6grenci  gortisleri

incelemeye calisilmistir.  Arastirmanin  c¢alisma grubunu ortaokul 7.smif
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ogrencileri olusturmakta olup, veri toplama araci olarak da yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler ise igerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, 6grencilerin
tiimiiniin olumlu goris belirttikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
kullanilan egitsel araclar1 eglenceli, 6gretici, kalict ve zaruri bulduklari net bir
sekilde tespit edilmistir.

Inanl1 (2023) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gore Kiiltiirel Miras
Egitiminde Aileden Yararlanma” adli ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde klttrel
miras egitimine aile katilimi saglanmasina yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriis ve deneyimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmis olup, calismaya 20 tane Sosyal Bilgiler 6gretmeni
katilmistir. Calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Aragtirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kiiltiirel miras egitimine aile
katilimi saglanmasinin 6gretmenlere, Ogrencilere ve ailelere cesitli yararlar
olacagi, etkili ve eglenceli 6grenme ortami olusmasma katki saglayacagi
goriisiinde olduklari ortaya ¢ikmustir.

Cakmak (2023) “Ortaokul Bilsem Ogrencilerinin Somut Olmayan Klttirel
Mirasa Yénelik Tutum ve Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli ¢alismada ortaokul
Bilsem 0&grencilerinin  somut olmayan kiiltiirel mirasa yonelik tutum ve
farkindaliklarinin  belirlenmesi amag¢lanmustir. Calismada veriler “Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Tutum Olgegi” ve “ Somut Olmayan Kiiltiirel Miras
Farkindalik Veri Toplama Araci” ile toplanmistir. Calismadan elde edilen
bulgular sonucunda 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa yonelik tutum
dizeyleri olumlu olarak belirlenmistir.

Buldu (2023) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Miras ve
Sanal Miizeler Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi” adli ¢alismada Sosyal
Bilgiler Ogretmen adaylarinin kiiltiirel miras ve sanal miizeler hakkindaki
gorlsleri incelenmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismadi
deseni ile gerceklestirilmis olup, veriler ise yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde sanal miizelerin
kiiltiirel miras egitiminde konularin somutlastiriimasinda ve kiiltlirel mirasin
benimsenmesinde 6nemli bir yeri oldugu tespit edilmistir.

Kantekin (2023) “6.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiirel Miras

Konularmin Ogretiminde Web 2.0 Araglarinin Kullanim1” adli ¢alismada Sosyal
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Bilgiler dersinde kiiltiirel miras konularmin 6gretiminde Web 2.0 araglarinin
etkisini ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmada karma gomiili desen
kullanilmistir. Arastirmanin verileri kiiltiirel miras akademik basar1 testi,
O0gretmene ve Ogrencilere yonelik hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve yar1 yapilandirilmis gozlem formlart ile elde edilmistir. Caligma
sonunda Sosyal Bilgiler egitiminde Web 2.0 araglar ile yiiriitiilen ders siirecinin
kiiltirel miras konularmin O6gretiminde deney grubu Ilehine anlamh etki
olusturdugu gorilmiistiir.

Mert (2023) “Sosyal Bilgiler Dersinde Web 2.0 araglari kullanimin
ogrencilerin tarihsel empati ve kiiltiirel mirasa duyarlilik kazanmalarina etkisinin
incelenmesi” adli ¢alismada ilkokul 4.simif Sosyal Bilgiler dersinde web 2.0
araclar1 kullaniminin 6grencilerin tarihsel empati becerilerine ve kiiltiirel mirasa
duyarlilik degerine yonelik etkisi ve Ogrencilerin bu uygulamalara iligkin
goriiglerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi ile
gercgeklestirilmis olup, nicel bdliimde gdmiilii desen, nitel boliimde ise durum
caligmas1 kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére Web 2.0
uygulamalari tarihsel Empati Olgegi’ne gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
olusturmanustir. Kiiltiirel Mirasa Duyarlibik Olgegi sonuglari ise, merak ve
koruma boyutunda anlamli bir farklilik olmasa da Olgegin toplam puami ve
aktarma boyutunda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Sag (2024) “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Okuryazarlig1 Becerilerinin Gelistirilmesine Ydnelik Bir
Uygulama” adli ¢alismada 7.sinif 6grencilerine Sosyal Bilgiler dersinde somut
olmayan kiiltliirel miras okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi amaglanmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul 7.simif Ogrencilerinin Ontest ve sontets somut
olmayan Kkiiltlirel miras okuryazarligi puanlar1 arasinda sontestlerin lehinde
farklilastig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretiminde somut
olmayan Kkiltiirel miras okuryazarligi kazandirmaya yonelik uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin SOKUMO becerilerini artirdigi sonucuna ulagilmustir.

Bingol (2024) “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade Gelisimine Etkisi’nin” belirlenmeye calisildig
calismada hem uygulama hem de ileride yapilabilecek calismalara yonelik Sosyal

Bilgiler ders kitabindaki etkinliklerin kiiltlir ile baglantili olmasimi saglayacak
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sekilde gelistirilmesi Sosyal Bilgiler ders kitabinda Tiirk kiiltiir mirasi, gelenek,
gorenekler ve adetler vb. 6zel hiikiimlerin eklenebilmesi, diger diinya {iilkelerini
tanitacak cokkiiltiirlii hayat ile baglantili konular Sosyal Bilgiler dersi igerik,
kapsam ve kazanimlara eklenebilmesi, Sosyal Bilgiler kazanimlarinin kiiltiir
kavrami, durum ve olaylarla verilebilecegine dair yeni bir modelin
gelistirilebilmesi Onerilmistir.

Damar (2024) “Miizeler ve Tarihi Mekanlarin Sosyal Bilgiler Egitimindeki
Potansiyeline Yonelik Calismada” Gaziantep’te yer alan mize ve tarihi
mekanlarin okul dig1 6grenme baglaminda Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki
potansiyeli kesfedilmeye calisilmigtir. Arastirma sonunda Gaziantep’te yer alan
miizelerin ve tarihi mekanlarin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin igerigiyle
uyumlu olan birbirinden zengin nesneleri biinyesinde barindirdigi ifade edilmistir.
Arastirmacinin tasarlamig oldugu okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grenme alanlari
ile irtibatlandirildiginda gerceklestirilen uygulamalarin biitiin 6grenme alanlarina
hitap etmekle birlikte genel olarak kiiltiir ve miras 6grenme alanmi etrafinda
toplandig1 tespit edilmistir.

Utku (2023) “Sosyal Bilgiler Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninda Okul
Dis1 Ogrenmenin Cesitli Degiskenlere Etkisi” adli ¢alismanin amaci kiiltiirel
miras egitiminde okul dis1 6grenmenin 6grenci akademik basarisina, somut ve
somut olmayan kilturel mirasa yonelik tutumlarina, kavram algilara etkisini
incelemek ve dgrencilerin okul dis1 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemektir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okul disi 6grenmenin 6grencinin derse
yonelik akademik basarisini, SOKUM ile SKM tutumlarini ve kavram algilarini
anlaml bir sekilde artirdig1 goriilmiistiir. Calisma kapsaminda 6grencilerin okul
dis1 6grenmeye de olumlu baktiklar tespit edilmistir.

Inanli (2023) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Kiiltiirel Miras
Egitiminde Aileden Yararlanma” adli caligmada Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel
miras egitimine aile katillminin saglanmasina yonelik Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin goriis ve deneyimleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel miras egitimine aile
katilimi saglanmasi ile ilgili aile ve 6gretmenlerin haberdar edilmesi ve Sosyal
Bilgiler dersinde kiiltiire miras egitimine aile katilimi saglanarak uygulamaya

dayali aragtirmalar gerceklestirilmesi onerilmistir.
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Ayyildiz (2023) “Sosyal Bilgiler Dersinde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari
Baglaminda Gergeklestirilen Tarihi Mekan Gezileriyle Ilgili Ogrenci Gériisleri”
adl ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde okul disi 6grenme ortamlar1 baglaminda
gergeklestirilen tarihi mekan gezileri ile ilgili 6grencilerin goriisleri belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okul dis1 6grenme ortamlari
baglaminda yapilan tarihi mekan ve miize gezileri sonrasinda 6grencilerin s6z
konusu gezilerin Sosyal Bilgiler dersini daha verimli bir sekilde 6grenmelerine
katki saglayacagimi ifade etmisler. Bununla birlikte 6grenciler tarihi mekan

gezileri sirasinda duygulandiklarini ve heyecanlandiklarini belirtmisler.
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3.YONTEM

Bu bdliimde; arastirmanin modeli(deseni), ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi siireci, verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirma Deseni
Ortaokul 6grencilerinin yerel okuryazarlik durumlarini ¢esitli degiskenlere

gore belirlemeyi amaclayan bu caligmada, nicel aragtirma desenlerinden on-test
son-test eslestirilmis(denklestirilmis) kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini
kesfetmeyi amacglayan desenlerdir. Yar1 deneysel desen, seckisiz atamanin
yapilamayacagi durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Blylkozturk ve
digerleri, 2014).

Deneme ya da diger bir ifade ile deneysel model, neden-sonug iliskisini
sinamak amaciyla, bilimsel yontemde belirlenen sinayici Olgiitlerin 6ngordigii
verilerin aragtirmacinin kendi kontrolii altinda tiretilip degerlendirildigi; bagimli,
bagimsiz ve kontrol degiskenleri ile kurgulanan bir ortam diizenlenmesidir.
Deneme modeli aragtirmalarda amaclar, genellikle denence ile ifade edilir.
Boylece, olaylarin nedenlerine iliskin tahmine dayali yargilar smmanmis olur.
Deneme modeli ile yapilan her arastirmada, mutlaka bir karsilagtirma vardir.
Deneysel desenli modeller kendi icinde deneme dncesi modeller, gercek deneysel
modeller ile yar1 deneysel modeller olmak iizere tige ayrilir (Karasar, 2020, s.120).

Calisma nicel arastirma modellerden biri olan deneysel desende
tasarlanmis olup, deneysel desenlerden ise yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
Egitim alaninda yiiriitilen pek ¢ok arasgtirma aslinda gercek deneysel yontem
yerine yar1 deneysel yonteme dayanmaktadir. Bu yontem, birden fazla 6rnegi
genellikle uzun zaman dilimi igcinde galismay1 gerektirir. Gergek ve yar1 deneysel
yontemler arasindaki en belirgin farklilik, yar1 deneysel yontemde gruplarin
(deney ve kontrol) olusturulmast yansiz (rastgele) degil de gruplan
denklestirmeye yonelik bir takim Olglimler yapilarak gergeklestirilirken, klasik
deneysel desende ise deney ve kontrol gruplarinin segimi rastgele yapilmaktadir
(Ekiz, 2003, s.102). Buna go0re calisma deneysel desende tasarlanmis olup
deneysel desen kapsaminda deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ihtiyag
duyulmustur. Okul ortamlarinda smiflar egitim-6gretin déneminin basinda okul
yonetimleri tarafindan olusturuldugu i¢in egitim arastirmalarinda, 0zerinde

calisilacak 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde atanmalari
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mimkiin olmamaktadir. Buna gore arastirmanin uygulama kisminin yapildigi
okulda siniflart seckisiz bir sekilde olusturmak miimkiin olmadigindan okuldaki
mevcut siniflar igerisinden uygulanmis olan 6l¢eklerle benzer olduklar1 belirlenen
smiflar arasindan rastgele atama yapilmistir. Bu durum egitim arastirmalarinda
siklikla yar1 deneysel modeller tercih edilmesine neden olmaktadir (Ozmen,
2014). Yart deneysel desende mevcut gruplar belli degiskenler bakimindan
eslestirilmeye calisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina yansiz bir sekilde
atanirlar (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014). Buna goére ifade edilen nedenlerden
dolay1 ¢alismada yar1 deneysel desen tercih edilmistir.

3.1.1.Arastirmanin Nicel Boliimii
3.1.1.1. Yar1 Deneysel Desen
[Ikdgretim 7.sinif “Sehrimiz Mardin” dersinde etkinlik temelli dgretimin

Ogrencilerin yerel okuryazarlik basarilart ile kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar
Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada deneysel desenlerden 6n
test-son test eslestirilmis (denklestirilmis) kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir.

Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonu¢ iligkilerini
belirlemeye calismak amaci1 ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda
gbzlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma desenleridir (Karasar, 2005, $.87).
Bu tiir desenlerde arastirmaci s6z konusu amaci gergeklestirmek icin deneysel
degiskenleri(bagimsiz degiskenleri) manipiile etmek, i¢ gecerliligi korumak igin
dissal degiskenleri kontrol altina almak ve bagimli degiskenler iizerinde 6lgme
gerceklestirmek durumundadir (Blyikéztirk, 2016, s.3).

Arastirmada On-test son-test eslestirilmis(denklestirilmis) kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desende yansiz atamaya basvurulmaz. S6z
konusu desende hazir olan gruplardan ikisi belli degiskenler {izerinden
eslestirilmeye(denklestirilmeye)  calisilir.  Belli  degiskenler  bakimindan
eslestirilmeye calisilan gruplar islem gruplarina seckisiz bir sekilde atanirlar
(Buyukozturk ve digerleri, 2014).

Yar1 deneysel modeller bilimsel deger bakimindan, gercek deneme
modellerinden sonra gelir. Gergek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin
saglanamadig1 ya da onlarin bile yeterli olmadig1 bir¢ok durumda yar1 deneme
modellerinden yararlanilir (Karasar, 2020, s:134). Sosyal bilimlerde yaygin olarak

kullanilan iki faktorlii karisik desen olarak da isimlendirilen 6n test-son test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden once ve
sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak 6l¢iiliirler. Bundan dolay1 bu desen iligkili
bir desendir. Ayn1 zamanda farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarinin 6lgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle bu desen iliskisiz bir desendir
(Buyukozturk, 2007, s.21).

Yar1 deneysel desen, katilimcilarin (deneklerin) gruplara random (rastgele)
atanmadig1 aragtirma desenidir. Bu durum, arastirmacinin deney i¢in yapay olarak
grup olusturamadigi durumlarda gerceklesir (Creswell, 2008, s.313). Egitim
alaninda yapilan aragtirmalarda genellikle deneklerin gruplara rastgele atanmasi
ne pratiktir ne de elverislidir. Ornek vermek gerekirse, herhangi bir 6gretim
yonteminin etkisinin arastirilmak istendigi bir okulda, s6z konusu aragtirma igin
deney ve kontrol gruplarina ihtiya¢ vardir. Boyle bir g¢alismada okuldaki
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina random bir sekilde atanmasi siniflarin
diizenini bozacagindan, bu durum uygulama agisindan bir takim zorluklar ¢ikarir.
Boyle bir durumun 6niine gegmek icin uygulama kaginci smiflarda yapiliyorsa
siniflardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak secilir. Boylece yari
deneysel yontem olarak ifade etmis oldugumuz yontem olusmus olur (Creswell,
2008, s.313).

Calismada, yari-deneysel desenlerden 6n-test-son-test kontrol gruplu desen
tercih edilmistir. Arastirmada tercih edilen ve nicel arastirma deseni olan yari
deneysel desende, deney grubu iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken
“Etkinlik Temelli Ogretim Yontemi’dir. Arastirmanin bir diger grubu olan kontrol
grubunda ise gelencksel O6gretim yontemi kullanilmistir. Hem deney hem de
kontrol grubunda “Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum” ile “Yerel Okuryazarlik
Basaris1” gibi bagimli degiskenler gozlenmis; On-test ve son-test puanlari
kullanilarak gruplar arasinda ve grup icinde bir takim karsilastirmalar yapilmistir.

Deneysel desenin sembollerle gosterimi asagidaki sekildedir(Tablo 3.1).

Tablo 3.1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Sembollerle
Gosterimi

On test Islem Son test
GD M 01 X 03
GK M 02 04
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On test son test kontrol gruplu deneysel desen yukarida sembollerle
gosterilmistir.  GD deney grubunu, GK kontrol grubunu, M, gruplarin
eslestirildigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini; O2 ve
04, kontrol grubunun 6n test ve son test 6lcumlerini; X deney grubundaki
deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir
(Blytkozturk, 2016, s.23).

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplari, Uygulanan Olgekler ve Testler ile
Uygulanan Ydntemler

On Testler Uygulanan Son Testler
Olcekler
Deney Grubu Yerel Okuryazarlik Etkinlik Temelli Yerel Okuryazarlik
Testi OgretimYontemi  Testi
Kiltarel Mirasa Kilturel Mirasa
Yénelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum
Olgegi
Kontrol Yerel Okuryazarlik Geleneksel Yerel Okuryazarlik
Grubu Testi Ogretim Testi
Kiltarel Mirasa YoOntemi Kilturel Mirasa
Yénelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum
Olgegi

Arastirmanin deneysel deseni ile ilgili bilgilere Tablo 3.2’de yer
verilmistir. Arastirmada gruplar deney ve kontrol seklinde olusturulmus,
eslestirilen gruplar deney ve kontrol olarak segkisiz olarak belirlenmistir. On test
asamasinda gruplara konuyla ilgili olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
yerel okuryazarlik testi ve kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi uygulanmaistir.

Arastirmanin deneysel islem asamasinda deney grubu ogrencileri ile
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve yerel okuryazarlik diizeylerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerle 6gretim gerceklestirilmeye ¢alisilirken, kontrol grubunda ise
geleneksel O6gretim yontemlerine dayali olarak yerel okuryazarlik diizeyleri
gelistirilmeye calisilmistir. Diger bir ifade ile kontrol grubunda dersler ders
kitabina bagli kalinarak islenmistir. Bunun disinda farkli bir etkinlik

yapilmamigtir.
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Arastirmanin son test asamasinda ise 6grencilere on testte kullanilmis olan
yerel okuryazarlik testi ile kiiltiirel mirasa yonelik tutum Olgegi kullanilarak
arastirma siireci tamamlanmaya calisilmistir.

3.2.Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ilk bolimii olan nicel yani yar1 deneysel yoOntemin

uygulandig1 kisimda deney grubundan veri elde edilecegi i¢in amacl 6rnekleme
yontemi kullanilmistir (Karasar, 2020, s.151). Buna gore arastirmanin calisma
grubunu Mardin ilinde yer alan bir devlet ortaokulunun 6.simif Ggrencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubunun belirlenmesinden sonra sira deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesine gelmistir. Calismanin yiritildigi okulda
6.smif kademesinde 6/A, 6/B, 6/C, 6/D ve 6/E subeleri bulunmaktadir. Calisma
kapsaminda birbirine denk iki grup belirlemek amaciyla bir takim galigmalar
yapilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol grubu olarak belirlenecek subelerin ilk
etapta sinif mevcudu, cinsiyet durumu, gecmis yila ait karne notlar1 ve sosyal
bilgiler ders notu bakimindan benzer olmalarina dikkat edilmistir.

Benzer sekilde deney ve kontrol gruplarinda denkligi saglamak amaciyla
Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen “yerel okuryazarlik testi” ile
“kiiltiire] miras tutum oOlgedi” on test olarak uygulanmistir. On test olarak
uygulanan 6Olceklerin yani sira s6z konusu 6grencilerin 5.smif Sosyal Bilgiler ders
notlar1, 5.smif karne notlari, cinsiyet durumlari, ailelerin gelir durumlari, kardes
sayilar1 ve anne-baba egitim durumlarn dikkate alinarak birbirine denk iki simif
belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulanan 6lcekler bagimsiz gruplar icin t-testi ve tek
yonlu varyans analizine (One-Way Anova)tabii tutulmus ve sonuglar bakimindan
birbirine denk olan iki grup belirlenmeye ¢aligilmistir.

Calismanin hem Mardin merkezde yer alan bir ortaokulda gerceklestirilmis
olmast hem de deney grubunu olusturan 6grencilerden veri elde edilecegi igin
amacglt ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi tercih
edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmacinin ¢alisma grubuna
erisiminin yakin ve kolay oldugu durumlarda segilen maliyeti az ve pratik bir
ornekleme ¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Yapilan c¢aligmalar sonucunda birbirine denk iki sube olarak 6n plana
cikan 6/A ve 6/C subeleri segkisiz bir yolla deney ve kontrol grubu olarak
atanmistir. 6/A smifi kontrol grubu, 6/C smifi da deney grubu olarak

belirlenmistir. Deney grubu 20, kontrol grubu ise 20 6grenciden olusmaktadir.
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Arastirmanin nitel kismi i¢in ise sahip oldugu belli baslt 6zelliklerinden
dolayr amagli 6rnekleme gesitlerinden 0l¢it ornekleme tekniginin kullanilmasi
kararlagtirlmistir. Olgiit 6rnekleme yonteminin temelini olusturan temel &lgiitii;
Ogrenciler i¢in uygulanan ve calismanin odak noktasini olusturan Sehrimiz
Mardin dersinde uygulanan etkinlik temelli 6gretim programina katilmis olmak ve
uygulanan o6lceklerde belli bir siralamaya girebilmek olusturmaktadir. Buna gore
caligmanin nitel kisminda deney grubunda yer alan G&grencilerle yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeye
katilacak Ogrencileri belirlemek amaciyla uygulanan kiiltiirel mirasa yonelik
tutum OSlgegi ve yerel okuryazarlik testi sonuglar1 dikkate alinmistir. S6z konusu
Olceklerin sonuglarmma gore en yiiksek ve en diisiik puan alan 5’er Ogrenci
belirlenerek goriisme formu uygulanmistir.

3.2.1.Calisma Gruplarinin Olusturulmas1 ve Denkligine Iliskin
Cahismalar
Arastirmaya dahil edilecek ogrencilerin  belirlenip, uygulama

calismalariin yapilabilmesi igin basta Artuklu Ilce Milli Egitim Miidiirliigii
olmak Uzere uygulama okulu yonetici ve dgretmenlerine uygulanacak etkinlikler
ve yontemler hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmis, calisma sonunda
ulasilmak istenen amaclar hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.
Calismanin nicel boyutunun arastirma grubu belirlenirken, &grencilerin istekli
olmas1 ve ¢alismaya goniillii bir sekilde katilmalar1 goz 6ntinde bulundurulmustur.
Bu amacla Mardin ili Artuklu ilcesinde yer alan bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren 6.sinif Ogrencilerine yapilacak calisma ile ilgili gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Yapilan bilgilendirme neticesinde ¢aligmaya goniillii olarak katilmak
isteyen subeler calismaya dahil edilmistir.

Calismanin deney grubu belirlendikten sonra s6z konusu gruba denk bir
kontrol grubu belirlemek amaciyla bir takim calismalar yiiritilmiistir. Bu
calismalar kapsaminda oncelikle ¢alismada kullanilacak olan yerel okuryazarlik
testi ile kiiltiirel mirasa yonelik tutum oOlgegi On test olarak uygulanmustir.
Sonrasinda deney ve kontrol gruplarim1i denklestirmek amaciyla bir takim
demografik 6zellikler dikkate alinmistir. Bu kapsamda 6grencilerin yil sonu karne
notlari, sosyal bilgiler dersi ortalamalari, cinsiyet durumlari, ailelerin gelir
durumlari, anne-baba egitim durumlar1 ve kardes sayilar1 dikkate alinmistir. Boyle

bir yol izlenmesinin temel nedeni ¢alisma kapsaminda gruplar arasinda
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olusabilecek farkliliklarin Oniine gecerek, bdylece i¢ gecerliligi tehdit edecek
durumlarin 6niine gegmektir. Herhangi bir ¢alismada i¢ gecerliligi saglamanin
temel noktasi, calismaya dahil edilecek gruplardaki(deney ve kontrol) 6grencilerin
sahip olduklar1 6zellikler bakimindan benzer nitelikler tasiyor olmalarinin
gerekliligidir. Caligma kapsaminda deney ve kontrol gruplar1 asagidaki 6zellikler
bakimindan denklestirilmeye ¢aligilmistir.

e Kiilturel mirasa yonelik 6n test sonuglari

e Yerel okuryazarlik testi 6n test sonuglari

¢ Y1l sonu karne notu ortalamast

e Sosyal Bilgiler ders notlar

e Cinsiyet durumu

e Aile gelir durumu

e Anne egitim durumu

e Baba egitim durumu

3.2.1.1.Cahisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarimin denklestirilmesi igin

uygulanan kisisel bilgi formuna vermis olduklar1 cevaplar bakimindan 6grenciler
birbirleri ile eslestirilmeye calisilmistir. Buna gore yiiriitiilen tiim bu caligsmalar
kapsaminda deney grubunda 20, kontrol grubunda da 20 olmak (izere toplamda 40
ogrenci belli 6zellikler bakimindan denklestirilmistir. Denklestirilen 6grencilerin

belirlenmis olan 6zelliklere gére durumlar1 Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.3. Calisma Gruplarmin Demografik Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozellik Diizey f % F %
Cinsiyet Kiz 16 80 14 70
Erkek 4 20 6 30
Ailenin Aylik 8000 tl ve (st 2 10 2 10
Gelir Durumu 10000 tl ve ustl 7 35 2 10
12000 tl ve Ustl 6 30 12 60
15000 tI ve Ustl 5 25 4 20
Annenin Egitim Okuryazar degil 2 10 2 10
Durumu [lkokul Mezunu 9 45 7 35
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Ortaokul Mezunu 7 35 9 45

Lise Mezunu 0 0 2 10
Universite 2 10 0 0
Mezunu

Baba Egitim Okuryazar degil 0 0 0 0

Durumu Ilkokul Mezunu 4 20 0 0
Ortaokul Mezunu 10 50 8 40
Lise Mezunu 4 20 10 50
Universite 2 10 2 10
Mezunu

3.2.1.2.Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum Olcegi On Test Sonugclar
Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik

tutumlarini karsilastirmada kullanilacak istatistiksel islemi belirlemek amaciyla

oncelikli olarak normallik sayiltisin1 karsilama durumu belirlenmeye ¢aligiimistir.

Tablo 3.4. Kulttrel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n test normallik testi

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p

KMYTO Deney On  ,270 20 ,000 ,861 20 1,008

KMYTO Kontrol On ,096 20 ,200 ,963 20 ,604

Tablo 3.4. incelendiginde kiiltiirel mirasa yonelik tutum Olgegi On test
verilerinin kontrol grubu agisindan normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu
noktada normallik Olg¢usu ise verilerin (p>0.05) biiyilik olmasidir. Deney grubunun
kiltarel mirasa yonelik tutum oOlgegi On test verilerinin ise normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir (p<0.05). Deney grubunun kiltirel mirasa yonelik
tutum Olgegi On test verileri normal dagilim gostermedigi i¢in normallik dagilim
varsayimi i¢in Skewness (¢arpiklik) ile Kurtosis (basiklik) degerlerine, ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin standart hataya bolunmesi verilerine ve Kolmogorov-
Smirnov ile Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmistir. Elde edilen veriler tablo

3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Kiiltiirel mirasa yoénelik tutum 6lcegi 6n test normallik

indeksleri

Olgek Olgiimler Grup Basiklik Hata/Basiklik Basiklik/Hata Carpikhik Hata/Carpiklik Carpiklik/Hata

KMYTO 6n test kontrol  -,416 0,992 -,419 ,182 0,512 0,335
toplam  grubu

puan

KMYTO 6ntest deney -,845 0,992 -0,817 767 0,512 0,059

toplam grubu

puan,

Deney grubunun on test verileri normal dagilim gostermedigi icin
normallik ©lgisu olarak o©ncelikle basiklik ve carpiklik degerleri kontrol
edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigine
karar vermek i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayisinin +1.5 ile -1.5 (Tabachnick ve
Fidell, 2013) ile -2.00 ile +2.000 (George ve Mallery, 2010) degerleri arasinda
olmasi normal olarak kabul edilmistir. Buna gore deney grubunun On test
carpiklik-basiklik degerlerinin belirtilen degerler arasinda oldugu gorilmiistir.
Field (2009) ve Tan (2016) gore g¢arpiklik basiklik degerlerinin standart hataya
bolunmesi ile elde edilen verilerin -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda olmasinin
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Bunun disinda Kolmogorov-
Smirnov ile Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakilmis ve p>0.05 sonucu ¢ikmasi
durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Kilmen, 2015).
Verilerin normal dagilim gosterdigi ve drneklemin ¢ok kiiciikk boyutlu olmadigi
caligmalarda parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasi daha uygundur. T-testi
gibi parametrik testler parametrik olmayan testlere gore daha gucli olup,
normallik varsayimini gerektiren bir testtir. Veriler normal dagilim gdstermiyorsa
t-testi hatali olabilir. Parametrik olmayan testler ise normallik varsayimi
gerektirmez ve bu nedenle de normal olmayan veri dagilimlart i¢in t-testlerine
gore daha saglam bir alternatiftir (Fagerland, 2012). Blyuk gruplar tzerinden
toplanan verilerin, normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri kabul edilebilir ve
buna gdre parametrik istatistikler secilebilir. Dagilimin normal dagilimdan asiri
sapma gostermedigi seklinde bir varsayimi ileri siirmek i¢in dngoriilen 6rneklem
biiyiikliigii genellikle 30 ve daha biiylik olarak gosterilmektedir. Ancak sosyal
bilimlerde pek ¢ok arastirma, ozellikle de deneysel arastirmalar, daha kugik

gruplar tizerinde yapilmaktadir. Bu konuda alan yazinda, alt gruplarin her birinin
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biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmas1 durumunda parametrik bir istatistigin
kullanilmasinin analizde hesaplanacak “p” anlamlilik diizeyinde Onemli bir
sapmaya yol agmadigima iliskin incelemelere rastlanmaktadir. Orneklem sayisinin
n=6 kadar kii¢iik oldugu ve evrenin dagilim yapisinin tam olarak bilinmedigi
durumda parametrik olmayan istatistigin kullanilmast bir zorunluluktur
(Blyukotirk, 2020). Bu noktadan hareketle deney ve kontrol gruplarinin kilttrel
mirasa yonelik on test-son test verilerinin karsilastirilmasinda parametrik analiz
tekniklerinden bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmasina karar verilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin “kulttrel mirasa yonelik tutum 6lgegi” on test puanlarinin
farklilagip farklilagmadigimi tespit etmek igin bagimsiz gruplar igin t-testi

uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin kiiltiirel mirasa yonelik

tutum diizeylerinin 6lgtildiigi t-testi Ssonuglar: tablo 3.6.”da verilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve kontrol gruplarinin kilttirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n
test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 20 55,4000 4,56992 38 174 232
Kontrol Grubu 20 57,1500 6,29348

Tablo 3.6. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Kilttrel mirasa
yonelik tutum 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
gorulmektedir(t(38)= .174; p>.05). Gruplarin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi
6n test puan ortalamalar incelendiginde deney grubu ortalamasi ( X =55,4000)
seklinde iken, kontrol grubu ortalamasi ise ( X =57,1500) seklinde olusmustur.
Gruplarin kiiltiirel mirasa yonelik tutum Olgegi On test puan ortalamalar
incelendiginde, gruplar arasinda uygulama Oncesinde anlamli bir farkliligin
olmadig1 seklinde yorumlamak miimkiindjir.

3.2.1.3.Yerel Okuryazarhk Testi On Test Sonuclar
Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin yerel okuryazarlik testi

sonuclarint karsilagtirmada kullanilacak istatistiksel iglemi belirlemek amaciyla

Oncelikli olarak normallik sayiltisin1 karsilama durumu belirlenmeye calisilmistir.
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Tablo 3.7. Yerel okuryazarlik testi 6n test normallik testi verileri

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik  sd p

YOT Deney On ,168 20 ,139 ,945 20 ,292

YOT Kontrol On 144 20 ,200 ,955 20 451

Tablo 3.7. incelendiginde yerel okuryazarlik testi verilerinin deney ile
kontrol grubu 6n test verileri agisindan normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Bu noktada normallik 6lcist ise verilerin (p>0.05) biiyiikk olmasidir. Olusan
sonucla birlikte deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi On test
verilerinin karsilagtirllmasinda parametrik analiz tekniklerinden bagimsiz gruplar

3

Icin t-testi yapilmasina karar verilmistir. Calisma kapsaminda gruplarin “yerel
okuryazarlik testi” on test puanlarinin farklilagip farklilasmadigina dair bagimsiz

gruplar igin t-testi sonuglari tablo 3.8.’da verilmistir.

Tablo 3.8. Deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi 6n test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X S sd t p

Deney Grubu 20 22,4000 2,99825 38 -, 482 ,633
Kontrol Grubu 20 21,9500 2,91051

Tablo 3.8. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik
testi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
gorulmektedir(t(38)=-.482; p>,05). Gruplarin yerel okuryazarlik testi on test puan
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun puan ortalamasi ( X =22,4000)
seklinde iken, kontrol grubunun puan ortalamasi ise ( X =21.9500) seklinde
olusmustur. Gruplarin yerel okuryazarlik testi on test puan ortalamalari
incelendiginde, gruplar arasinda uygulama Oncesinde anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir.

3.2.1.4.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Karne
Not Ortalamalar:
Denklestirilmeye ¢alisilan deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin

2021-2022 egitim-0gretim yilindaki karne not ortalamalar1 incelenmistir. Gruplar

arasindaki farkin anlamli olup olmadigi, bagimsiz 6rneklemler igin t-testi teknigi
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bakimindan incelenmistir. Buna gore bagimsiz orneklemler icin t-testi, “iki
bagimsiz 6rneklemden elde edilen ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test
etmek tlizere kullanilan parametrik bir tekniktir.” S6z konusu parametrik teknik
deneysel  desenlerde, 1ki grubun ortalamalarmin  karsilastirmalarinda
kullanilmaktadir. (Kokli ve digerleri, 2007). Bundan dolayr deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin karne not ortalamalari, bagimsiz drneklemler igin t-testi ile

incelenmistir.

Tablo 3.9. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin karne not ortalamalarina
gore dagilimi

N X S sd t p
Deney Grubu 20 86,35 7,46 38 2,382 122
Kontrol Grubu 20 81,03 6,63

Arastirma grubu verileri incelendiginde, deney grubunun karne notu
ortalamas1 ( X=86,35) iken, kontrol grubunun karne notu ortalamasinin
( X=81,03) oldugu goriilmektedir. Tablo 3.9°daki veriler incelendiginde
ogrencilerin 5.smif yil sonu karne notu ortalamalarinin deney ve kontrol
gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmektedir [t (38)= 2,382,
p>,05].

3.2.1.5.Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersi Not Ortalamalar
Denklestirilmeye c¢alisilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

2021-2022 egitim-6gretim yilindaki Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar
incelenmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin
bagimsiz gruplar icin t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
gruplarin Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 bakimindan anlamli bir farklilik

gostermedikleri gorulmektedir. Buna iligkin veriler tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10. Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalari
bakimindan incelendigi t-testi sonuglari

N X S sd t p

Deney Grubu 20 90,35 6,82 38 3,479 , 736
Kontrol Grubu 20 82,67 7,14
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Tablo 3.10 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi
not ortalamasi ( X 90,35) iken; kontrol grubu égrencilerinin not ortalamasinin ise
( X 82,67) oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde deney ve kontrol
gruplar: arasinda Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalari bakimindan anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmektedir [t (38)=.3,479, p>.05].

3.2.1.6.Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyet Durumlarina Gore
Dagilimi
Denklestirilmeye c¢alisilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler

cinsiyet durumlari bakimindan incelenmistir. Buna iligskin veriler tablo 3.11°de

verilmistir.

Tablo 3.11. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet durumlarina
gore dagilimi

Erkek Kadin Toplam %

f % f %
Deney Grubu 4 20 16 80 20 100
Kontrol Grubu 6 30 14 70 20 100
Toplam 10 25 30 75 40 100

Tablo 3.11°de goriildiigli gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin %20
erkek %80 kadinlardan olusurken, kontrol grubunu olusturanlarin da %30’u erkek
iken %70’1 ise kadinlardan olugsmaktadir. Veriler incelendiginde deney ve kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet faktorii bakimindan benzer ozellikler
tasidiklar1 gortilmektedir.

3.2.1.7.Deney ve Kontrol Gruplarimin Aile Gelir Durumlarina Gére
Dagilimi
Arastirma gruplarini olusturan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler

aile gelir durumu bakimindan tek yonli varyans analizi olan ANOVA testi ile

incelenmistir.

Tablo 3.12. Deney ve kontrol gruplarmin aile gelir durumuna goére tek yonli
varyans analizi sonuglari

Varyans Kaynagi KT SD KO F p
Gruplar arasi 225 1 225 ,208 ,651
Gruplar igi ,150381 40 ,083
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Toplam ,375381 41

Tablo 3.12’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin aile gelir
durumlart bakimindan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglarina yer
verilmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglart incelendiginde aile gelir
durumu puanlarinin grup degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. (F(1, 40)=,208; p>.05). Baska sekilde ifade etmek gerekirse de gruplar
aile gelir durumlar1 bakimindan birbirlerine benzer sekilde tespit edilmis olup, bu
durum uygulama oncesi gruplarin denkliginin saglanmasi noktasinda énemlidir.

3.2.1.8. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne
Egitim Durumlarina Gore Dagilim
Arastirma gruplarini olusturan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler

anne egitim durumu bakimindan tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir.

Tablo 3.13. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin anne egitim
durumlarina gore tek yonlii varyans analizi sonuglari

Varyans Kaynagi KT SD KO F P
Gruplar arasi ,000 1 ,000 ,000 1,000
Gruplar igi 33,900 38 1,083

Toplam 33,900 39

Tablo 3.13’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin anne
egitim durumlarina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglarina yer verilmistir.
Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari incelendiginde anne egitim durumu
puanlarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. (F(1, 38)=,000; p>.05). Farkl1 bir sekilde ifade etmek gerekirse gruplar
anne egitim durumlari bakimindan birbirlerine benzer tespit edilmis olup, bu
durum gruplarin anne egitim durumlari bakimindan birbirine denk oldugunu
gostermektedir.

3.2.1.9.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba
Egitim Durumlarina Gore Dagilim
Arastirma gruplarim1 olusturan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler

baba egitim durumu bakimindan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir.
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Tablo 3.14. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin baba egitim
durumlarina gore tek yonlii varyans analizi sonuglari

Varyans Kaynagi KT SD KO F P
Gruplar arasi 2500 1 2500 4,060 ,051
Gruplar igi 23,400 38 ,616

Toplam 25,900 39

Tablo 3.14°te deney ve kontrol gruplarmin baba egitim durumu degiskeni
bakimindan tek yonlii varyans analizi sonuglarina yer verilmistir. Yapilan tek
yonll varyans analizi sonuglart baba egitim durumu puanlarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi goériilmektedir. (F(1, 38)= 4,060; p>.05).
Diger bir sekilde ifade etmek gerekirse gruplar baba egitim durumlar1 bakimindan
birbirlerine benzer 6zellikler tagimakta olup, ortaya ¢ikan bu durum uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin demografik o6zellikler bakimindan
birbirlerine denk olmalar1 gerektigi sartin1 karsilamaktadir.

3.3.Verilerin Toplanmasi
Bu baslik altinda verilerin toplanmasi i¢in izlenen yol, ayrintili bir sekilde

tanimlanmaktadir.

3.3.1.Veri Toplama Araclan
Yapilacak arastirmalarda toplanacak verinin hangi kisi veya kurumlardan

toplanacagina karar verildikten sonra yapilacak ilk is s6z konusu verinin kisi veya
kurumlardan toplanmasidir. Buna gore sosyal bilimlerde en fazla tercih edilen
temel veri toplama yontemleri goriisme, gézlem, anket, 6lgek ve dokiiman analizi
seklindedir. Anket ve Olgek tiirli metotlar nicel arastirmalarda kullanilan baslica
veri toplama yontemleri iken, gorliisme, gozlem ve dokiiman analizi ise nitel
aragtirmalarda tercih edilen veri toplama yontemlerdir. S6z konusu veri toplama
yontemleri adeta ilgili yaklasimlarla 6zdeslesmistir (Mertkan, 2015, s.65). Ancak
nicel arastirmalarla Ozdeslestirilen yontemler nitel ¢aligmalarda, nitel
arastirmalarda kullanilan yontemler nicel ¢alismalarda kullanilamaz seklinde bir
yargiya varmak da dogru degildir. Yani s6z konusu yontemlerden bazilar1 nicel
caligmalarda kullanildig1 gibi, nitel caligmalarda da kullanilabilir veya tam tersi de
olabilir (Teddlie ve Tashakkorie, 2009; akt. Mertkan, 2015, s.65). Arastirma

kapsaminda katilimcilardan verileri toplamak amaciyla birden fazla 6lgme araci

91



kullanilmis olup kullanilan &lgme araclar1 su sekildedir; ilk etapta kisisel bilgi
formu uygulanmis olup, daha sonra nicel verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen Yerel Okuryazarlik Testi (YOT) ve Dogan ve Arikan (2012)
tarafindan olusturulan kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi Mardin’e uyarlanarak
kullanilmistir. Bununla birlikte aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin,
deneysel siire¢ ve uygulanmis olan etkinliklere yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. S6z konusu veri toplama araglarinin gelistirilme asamalar1 asagida
detayl1 bir sekilde siralanmaistir.

3.3.1.1.Kisisel Bilgi Formu
Calismanin arastirma grubunda bulunan katilimcilarin sahip oldugu cesitli

Ozellikler bakimindan denklestirilmesinde kullanilmak {izere kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Hazirlanan kisisel bilgi formunda Ogrencilerin cinsiyet, kardes
sayist, ildeki ikamet siiresi, ailenin egitim durumu ve ailenin aylik geliri gibi
ozellikler sorgulanmustir.

3.3.1.2.Yerel Okuryazarhk Testi
Bu arastirmada 6.smif oOgrencilerinin yerel okuryazarlikla ile ilgili

duzeylerini 6lgmek amaciyla yerel okuryazarlik testi gelistirildi. Yerel
okuryazarlik testi gelistirilirken belli asamalar takip edilmistir. Oncelikli olarak 5,
6, 7 ve 8.smiflarda segmeli olarak okutulan Sehrimiz dersinin dgretim programi
detayli bir sekilde incelenmistir. Ogretim programimin kapsaminda bulunan konu
ve kazanmimlar incelenmistir. Daha sonraki asamada Mardin i1 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan hazirlanmis olan Sehrimiz Mardin dersi etkinlik kitabi
incelenerek yapilacak calisma ile iligkili olan, “Sehrimi Taniyorum”, “Sehrim
Calisiyor” ve “Sehrimde Ben 6grenme” alanlar1 dikkate alinarak gelistirilecek
yerel okuryazarlik testinin tiim kazanimlar1 yansitabilecek sekilde tasarlanmasi
amaciyla belirtke tablosu hazirlandi. Belirtke tablosu, bir boyutunda testin
kapsaminin, diger boyutunda ise dlglilecek davranigin gosterildigi iki boyutlu bir
tablodur (Demirel, 2004, s.219).

Yerel okuryazarlik testi olusturulurken 6. smiflarin 6gretim programi
kapsaminda yer alan Sehrimi Taniyorum, Sehrim Calisiyor ve Sehrimde Ben
ogrenme alanlan ile ilgili kazanimlar1 yoklayacak sekilde 60 sorudan olusan bir

dlgme araci gelistirildi. Olgme aracini olusturan maddeler olusturulurken Mardin
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i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanmis olan etkinlik kitab1 ve Mardin
ile ilgili gesitli tarihi ve kiltiirel kaynaklardan da yararlanilmustir.

Yerel Okuryazarlik Testi gelistirilirken takip edilen asamalar asagida
belirtilmistir. Testin gelistirilme stiregleri, Atilgan (2007) tarafindan belirtilen ve
asagida verilen sira ile olusturulmustur.

1.Testin Amacinin Belirlenmesi,

2.Testin Kapsaminin Belirlenmesi(Yapiyr ya da alam1 temsil eden
davraniglarin belirlenmesi),

3.Denemelik Maddelerin Yazilmasi,

4.Denemelik Maddelerin Gozden Gegirilmesi,

5.Denemelik Test Formunun Hazirlanmasi,

6.Denemelik Testin Uygulanmasi,

7.Deneme Uygulamasindan Madde Analizi Yapilarak Maddelerin
Secilmesi,

8.Secilen Maddelerden Olusturulan Nihai Testin Istatistiklerinin
Kestirilmesi.

1.Testin Amacinin Belirlenmesi: Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin yapilacak uygulamalarin oncesinde ve uygulamalar sonrasinda
yerel okuryazarlik durumlar1 belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak
kullanmak i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan yerel okuryazarlik testi olusturulmustur.
Hazirlanmig olan yerel okuryazarlik testinin amaci etkinlik temelli 6gretim
yontemini kullanarak deney grubundaki O6grenciler ile yiiriitiilen uygulamali
derslerin, 6grencilerin yerel okuryazarlik durumlarina olan etkisini belirlemektir.

2.Testin Kapsaminin Belirlenmesi(Yapiy1 Ya da Alam1 Temsil Eden
Davramislarin Belirlenmesi): Test plan1 yapilirken amag belirlendikten sonra
yapilacak olan ilk is, belirlenen amaca hizmet edebilecek ozellikte bir kapsamin
ortaya konmasidir. Testin kapsamiyla anlatilmak istenen, testteki sorularla
yoklanacak olan Ogrenme {iriinleri gelir. Testin kapsaminin testteki sorularla
yoklanacak olan 6grenme triinleri tek tek sayilarak ortaya konmasi gerekir. Daha
da ayrintiya girerek, belirlenen 6grenme iiriinlerinden her birinin kagar soru ile
yoklanacagi da belirlenmelidir.

Hazirlanacak olan testin amaci belirlendikten sonra, testin amacina etkili
bir sekilde hizmet edebilecek bir test kapsami belirlenirken yapilacak ilk is,

testteki sorularla yoklanacak ogrenme {iriinlerinin siralanmasidir. Ogrenme
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iriinlerinden kastedilen ise, ya bir iinitede Ogrenilmesi beklenen yeni
davraniglardir; ya da bunlar, dersin bir donemi i¢inde 6grencilerin kazanmalari
beklenen devimsel beceri, bilissel giic ve duyussal Ozelliklerin duruma gore
Ogeleri ya da belirtileri niteligindeki davranmiglardir. Bu arastirmada yoklanacak
tirtinler ise, 6.simiflar Se¢gmeli Sehrimiz dersinin 3, 4 ve 5.68renme alaninda yer
alan tiim kritik davraniglardir. Bu kritik davraniglar ise tablo 3.15’te verilmistir

(Ozgelik, 2013).

Tablo 3.15. Yerel Okuryazarlik Testi Hazirlanirken Dikkate Alman Ogrenme
Alan ve iliskili Kazanimlar

UNITE(OGRENME  iLiSKIiLi KAZANIM
ALANI)

Sehrimi Taniyorum: Yasadigt sehrin  cografi konumunu ve cografi
Sehrimi Tantyorum: ozelliklerini arastirir.

' Yasadigi sehirdeki insan doga etkilesimini agiklar.
Sehrimi Taniyorum: Yasadig1 sehrin demografik yapisini arastirir.
Sehrimi Taniyorum: Yasadigi sehirde karsilagilabilecek dogal afetleri
arastirir.
Yasadig1 sehrin diinden bugiine idari yapisini tanir.
Sehrimi Taniyorum: Yasadigi sehrin kurulus ve gelisim siirecini arastirir.
Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik unsurlarin
onemini kavrar.
Sehrim cahisiyor: Yasadig1 sehrin turizme katkilarini fark eder.

Sehrimde Ben: Yasadig sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir.

Sehrimde Ben:

Sehrimi Taniyorum:

Sehrim cahisiyor:

Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini inceler.
Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, edebiyat,

Sehrimde Ben: miizik, spor ve  bilim insanlarini tanir.

. ) Yasadigi sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarmi
Sehrimde Ben: kesfeder,
Sehrimde Ben: Yasadig1 sehrin dnemli giinlerini bilir.

3.Denemelik Maddelerin Yazilmasi: Yerel okuryazarlik basari testinin
sorular1 Sehrimiz dersinin Mardin ili i¢in hazirlanmis olan ders kitabi ile iinite

degerlendirme ¢alismalarindan yararlanilarak hazirlanmistir.

Tablo 3.16. Yerel Okuryazarlik Testini Olusturan Sorularin Ogrenme Alani ve
lgili Kazanimlara Dagilimi

Ogrenme Alam Mliskili Kazanim Soru

Sayisi
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Sehrimi Taniyorum: Yasadig1 sehrin cografi konumunu ve cografi 7
ozelliklerini arastirir.

Sehrimi Tantyorum: Yasadig1 schirdeki insan doga etkilesimini 4
aciklar.

Sehrimi Tamyorum: Yasadig1 sehrin demografik yapisini aragtirir. 4

Sehrimi Taniyorum: Yasadigi sehirde karsilasilabilecek dogal >
afetleri arastirir.

Sehrimi Tamyorum: :;ajfdlgl sehrin diinden bugiine idari yapisini

Sehrimi Tanmiyorum: Yasadigr sehrin kurulus ve gelisim siirecini 4
arastirir.

Sehrim calisiyor: Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik 5

hri | . unsurlarin 6nemini kavrar. 4

Sehrim ¢ahsiyor: Yasadigi sehrin turizme katkilarini fark eder.

Sehrimde Ben: Yasadig1 sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir 4

Sehrimde Ben: Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarin1i 6
inceler.

Sehrimde Ben: Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, 4
edebiyat, miizik, spor ve  bilim insanlarini
tanir.

Sehrimde Ben: Yasadigi sehrin  somut olmayan kiltir 5

Sehrimde Ben varliklarin1 kesfeder. 4

Yasadig1 sehrin 6nemli giinlerini bilir.

4.Denemelik Maddelerin Gézden Gegirilmesi: Hazirlanan taslak formda
toplam 60 soru yer almaktadir. Hazirlanan taslak formun o6l¢iilmek istenen
davraniglart karsilayacak nitelikte olmasi, dil anlatimin agik ve anlasilir olup
yazim ve noktalama agisindan herhangi bir sorunun olmamasi gibi konularda son
bir inceleme yapilmistir. Hazirlanan yerel okuryazarlik testinin gegerligini ve
giivenirligini saglamak amaciyla da gerekli ¢alismalar yapilmistir. Test
maddesinde yer alan sorular olusturulduktan sonra, her bir maddenin tek tek
incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle yoklanacak olan beceriyi 6l¢iip 6lgmedigi,
bilimsel dogruluga ve bilimsel etik kurallara uygun olup olmadigi, dil ve dil
bilgisi bakimindan herhangi bir yanlisin olup olmadigi gibi bir¢ok agidan
incelenmesi gerekmektedir (Karaca, 2008). Bu bakimdan test maddeleri
olusturulduktan sonra alanda yetkin olan bir program gelistirmeci, bir 6lgme
degerlendirmeci, 3 sosyal bilgiler 6gretmeni ile bir Tiirk¢e 6gretmenine danigilmis

ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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5.Test Formunun Hazirlanmasi: Denemelik maddelerin gesitli agilardan
ve farkli alan uzmanlarinca kontrol edilmesinden sonra sira hazirlanmis olan
maddelerin test formuna doniistliriilmesine gelmistir. Soru maddeleri test formu
haline getirilirken bazi noktalar gbz Onilinde bulundurulmustur. Buna gore
oncelikli olarak ayni konularla ilgili olan sorular arka arkaya siralanmis olup,
boylece O0grenciye cevaplama kolayligi saglanmaya ¢alisilmistir. Benzer sekilde
ayni 6zel hedefi yoklayacak degisik tiirdeki sorularin da bir arada olmasina dikkat
edilmistir. Bununla birlikte test formu olusturulurken sorularin kolaydan zora
olacak sekilde diizenlenmesine dikkat edilmistir. Hazirlanan testin bagina bir
yonerge eklenmis olup, yonergede testin amaci, testteki soru sayisi, cevaplama
i¢cin verilecek siire, cevaplarin nasil ve nereye yazilacagi, cevaplarin puanlanma
sekli, cevaplama sirasinda nelerin géz Oniinde bulundurulacagi gibi konulara
aciklik getirilmistir (Ozcelik, 2013, 5.116-117).

6.Denemelik Testin Uygulanmasi: 60 sorudan olusan denemelik yerel
okuryazarlik testi formu uygulama oOncesinde, eksik ya da anlagilmayan bir
durumla karsilasmamak igin ve ayrica givenirlik ve gegerligini belirlemek
amaciyla 2 farkli devlet ortaokulunda o6grenim goren 300 kisilik 6.sinif
Ogrencisine uygulanarak, bdylece s6z konusu testin pilot uygulamasi
tamamlanmistir. Testin 40 dakika siirmesi planlanmis olup uygulama oOncesi
Ogrencilere testin amaci, siiresi ve icerigi hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilere
calismanin bilimsel oldugu, bu kapsamda sorulara samimiyetle cevap
vermelerinin gerekliligi vurgulanmstir.

7.Deneme Uygulamasindan Sonra Madde Analizi Yapilarak
Maddelerin Secilmesi: Cesitli arastirmalarda kullanilmak {izere hazirlanan
testlerin madde analizi asagida siralanan nedenlerden biri i¢in yapilmaktadir:

a.Maddelerin istendigi gibi isleyip islemedigini belirlemek,

b.Degerlendirme performanslarina iliskin 6grencilere doniit vermek,

c.Ogrencilerin giicliik ¢ektikleri alanlar igin déniit elde etmek,

d.lyilestirmeye ihtiya¢ duyulan miifredat alanlarini belirlemek,

e.Maddelerin gdzden geg¢irme ihtiyacini gosteren objektif veriler elde
etmek.

Madde analizinin yapilmasinin amaci bazi maddeleri secerken bazi
maddeleri de havuzundan ¢ikararak bodylece testin giivenirligi ve gecerliligini

saglamaktir. Testten elde edilen veriler TAP programinda analiz edilerek
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giivenirlik caligmas1 yapilmistir. 60 soruluk test yapilan gilivenirlik ¢alismasindan
sonra 30 soruluk test haline getirilmistir.

Yerel okuryazarlik testini olusturan test ¢oktan segmeli sorulardan olusup,
sorular dort seceneklidir. Yerel okuryazarlik testinin uygulanmasindan sonra elde
edilen veriler dogru cevaplara “1” puan, yanlis, bos ve birden fazla secenek
isaretlenmis olan cevaplara da “0” puan verilerek hesaplama yapilmistir. Her
Ogrencinin testten almis oldugu puanlar belirlenerek, alt ve {ist grubun puanlari
tizerinde madde giiglik ve madde ayirt edicilik indeksinden olusan, madde

analizleri TAP programu ile yapilmistir.

Tablo 3.17. Test maddesinin guclik indeksi ve degerlendirmesi (Y1ldirim,2012)

Maddenin Zorluk Giicii Indeksi Maddenin Degerlendirmesi
0,29 ve Altinda Bulunan Maddeler Zor

0.30 ve 0.49 Arasinda Bulunan Maddeler Orta Gugclikte

0.50 ve 0.69 Arasinda Bulunan Maddeler Kolay

0,70 ve 1,00 Arasinda Bulunan Maddeler Cok Kolay

“Madde giicliik katsayis1”, “0” ile “1” arasinda degerler alir “1”e
yaklastikca madde kolaylasir, “0” a yaklastikca zorlasir. Buna gore Madde
ayiricilik katsayisi (-1) ile (+1) araliginda deger alir. Bu katsaymin, (+) isaretli
degerleri maddenin Olctiigli degiskenin, testin biitliniiyle Olciilen nitelikle, ters
yonde iligki bulunan bir nitelik 6l¢tiigiintin 0 (sifir) ve 0 civarindaki degerleri de
maddenin Ol¢tiigli niteligin, testin biitlinliyle O6lgiilen nitelikle arasinda iliski

olmadigimi gosterir (Turgut ve Baykul, 2010).

Tablo 3.18. Test maddesinin ayirt ediciligi ve degerlendirilmesi (Ebel, 1965; akt.
Tekin, 2003)

Madde Ayirt Ediciligi Yorum

0,40 ve daha yiiksek degere sahip olan madde Cok iyi (teste alinabilir)
0,30-0,39 degerleri arasinda olan madde Oldukga iyi (teste alinabilir)
0,20-0,29 degerleri Teste alinabilmesi i¢in diizeltilmeye

veya gelistirilmeye ihtiyaci var.

0,19 ve daha kiigiik degerlerinde Cok zayif madde.
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Olan madde (Testten gikarilmasi gerekir.)

Yerel okuryazarlik testi pilot uygulamasindan sonra kalan test

maddelerinin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik degerleri asagida verilmistir.

Tablo 3.19. Yerel okuryazarlik testi pilot uygulamasi sonrasi kalan test
maddelerinin madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerlerine iliskin sonuclar;

Madde Giicliik indeksi Ayirt Edicilik Indeksi Sonug
No:

1. 0.60 0.34 Oldukgea iyi
2. 0.49 0.41 Cok iyi

2 0.52 0.50 Cok iyi

4. 0.52 0.35 Oldukea iyi
5. 0.64 0.41 Cok iyi

6. 0.62 0.40 Cok iyi

7. 0.48 0.39 Oldukca iyi
8. 0.65 0.51 Cok iyi

9. 0.52 0.34 Oldukeca iyi
10. 0.49 0.49 Cok iyi
11. 0.52 0.45 Cok iyi
12. 0.52 0.48 Cok iyi
13. 0.51 0.39 Oldukga iyi
14. 0.53 0.44 Cok iyi
15. 0.45 0.46 Cok iyi
16. 0.54 0.45 Cok iyi
17. 0.47 0.47 Cok iyi
18. 0.61 0.49 Cok iyi
19. 0.39 0.44 Cok iyi
20. 0.56 0.54 Cok iyi
21. 0.47 0.44 Cok iyi
22. 0.58 0.39 Oldukea iyi
23. 0.59 0.50 Cok iyi
24. 0.64 0.38 Oldukea iyi
25. 0.60 0.38 Oldukea iyi
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26. 0.57 0.36 Oldukea iyi

27. 0.38 0.50 Cok iyi
28. 0.54 0.48 Cok iyi
29, 0.48 0.47 Cok iyi
30. 0.55 0.42 Cok iyi

Yerel okuryazarlik testinin yapilan pilot uygulamasinin sonucunda madde
analizleri yapilmistir. Yapilan madde analizleri sonucunda 5, 9, 22, 32, 33, 37, 39,
48, 49, 50, 54, 55, 56, 60 numaral1 sorularin madde ayirt edicilik indeksi 0,20 ile
0,29 arasinda yer aldig1 tespit edilmis ve dogrudan testten ¢ikarilmistir. Bununla
birlikte 1, 2, 3, 7, 8, 12, 13, 14, 18, 23, 25, 30, 31, 35, 36 ve 53 numarali sorularin
bir kismimnin madde giiclik indeksleri 0.30’un altinda oldugu ve yine bazi
maddelerin de madde ayirt edicilik indeksleri 0.30’a yakin oldugu i¢in testten
cikartilarak, testin son hali toplam 30 soruya indirgenmistir. Yapilan islemlerden

sonra sekil 3.20°te sorularin kazanimlara dagilimi tekrardan gosterilmistir.

Tablo 3.20. Yerel okuryazarlik testi kazanim dagilim gizelgesi

Ogrenme Alam Mliskili Kazanim Soru

Sayisi

Sehrimi Taniyorum: Yasadig1 sehrin cografi konumunu ve cografi 3
Ozelliklerini arastirir.

Sehrimi Tamyorum: Yasadig1r schirdeki insan doga etkilesimini 2
aciklar.

Sehrimi Tantyorum: Yasadigi sehrin demografik yapisini arastirir. 2

Sehrimi Tantyorum: Yasadigi sehirde karsilasilabilecek  dogal 2
afetleri arastirir.

.. . Yasadig1 sehrin diinden bugiine idari yapisini
Sehrimi Taniyorum: tamr. 3
Sehrimi Taniyorum: Yasadig1 sehrin kurulug ve gelisim siirecini 2

arastirir.
Sehrim c¢alisiyor: Sehrin  gelisiminde etkili olan ekonomik 3
Sehri I . unsurlarin 6nemini kavrar. 5
chrim cafistyor: Yasadig1 sehrin turizme katkilarini fark eder.
Sehrimde Ben: Yasadigi sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir 1
Sehrimde Ben: Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarint 3
inceler.

Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat,
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Sehrimde Ben: edebiyat, mdizik, spor ve  bilim insanlarin1 2

tanir.
Yasadigit sehrin  somut olmayan  kiltlr
Sehrimde Ben: varliklarin1 kesfeder. 2

Sehrimde Ben Yasadigi sehrin 6nemli giinlerini bilir.

30 soruluk test haline getirilen yerel okuryazarlik testinin madde analizi

sonuclar1 Tablo 3.21.’de verilmistir.

Tablo 3.21. Yerel okuryazarlik testi madde analiz sonuglari

N X S P Guvenirlik  Ayirtedicilik

299 16.010 5,453 0,534 0,779 0,435

Yerel Okuryazarlik Testi pilot uygulamasindan sonra yapilan madde
analizleri sonucu 60 sorudan olusan testteki soru sayis1 30’a distriilmiistiir.
Uygulanan testin madde analizlerinin genel sonuglarina baktigimizda ise testin
aritmetik ortalamasi, x=16,010 olarak tespit edilmistir. Testin ortalama giicligii,
0,534, ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,435 olarak belirlenmistir. Testin en
yiiksek puan1 28 iken en diisiik puan ise 5 olup, bu durumda Ranj degeri ise 23
olarak bulunmustur. Testin standart sapmasi 5,453 olarak bulunmus olup,
tamamlanmis olan testin, KR-20 giivenirlik katsayis1 ise 0,779 ¢ikmustir.
Literatiirde giivenirlik katsayisinin .70 ve iizerinde oldugu durumlarda 6lgegin
giivenilir oldugu belirtilmektedir (Blytkoztirk, 2007; Tavsancil, 2002). Buradan
hareketle calisma sonucunda olusan giivenirlik degeri bilimsel agidan kabul
edilebilir bir sinir araliinda yer almaktadir.

3.3.1.3.Kiiltiirel Mirasa Yénelik Tutum Olcegi (KMYTO)
Bu aragtirmada, Ogrencilerin kiiltiirel miras ile ilgili tutumlarini 6lgmek

amaciyla Kultirel Mirasa Yénelik Tutum Olgegi kullanildi. S6z konusu 6lgek
Curtis ve Seymour (2004) tarafindan gelistirilen ve 2001-2002 egitim-dgretim
yilinda, Louisiana’daki ilkdgretim 4. Smif ve 8.sinifta uygulanan “kilttirel miras
tutum Olgegi” Dogan ve Arikan (2012) tarafindan Adiyaman’a uyarlanmistir.
Uyarlanan 6lgek ilkogretim 7.simf 6grencilerinin kiiltiirel miras ile ilgili basari
diizeyleri ve tutumlarinin bazi degiskenlerle incelenmesi adli caligmada
kullanilmigtir. Adiyaman’a uyarlanan tutum o6lgegi Adiyaman Merkez Yavuz

Sultan Selim Ilkdgretim Okulunda ve Adiyaman Akpmar ilkdgretim Okulunda
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toplam 80 6grenciye uygulanmistir. Adiyaman’da 80 6grenci iizerinde uygulanan
bu tutum o6l¢eginin Alpha giivenirlik katsayisi .869 olarak bulunmustur. Bu da
Olcegin giivenirliliginin sosyal bilimlerdeki bir aragtirma i¢in yeterli oldugu
anlamina gelmektedir. S6z konusu oOl¢ek bu calismada kullanilirken sadece
Adiyaman’in gectigi ifadeler Mardin olarak degistirilmis olup, geri kalan
kisimlarda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Bundan dolay1 dlcek i¢in tekrar
giivenirlik veya gegerlilik ¢alismasi yapilmaya gerek duyulmamastir.

Calismada uygulanacak ankette 20 tutum ifadesi yer almaktadir. Kiiltiirel
Miras Tutum Olgeginde ogrencilerden o6lgekte yer alan maddelere yodnelik
diisiincelerini yansitmalar1 beklenmistir. Her maddenin karsisinda “kesinlikle
katilhyorum” , “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “kesinlikle
katilmiyorum”, seklinde olmak iizere 5 segenek sunulmustur. Ogrencilerden
bunlardan yalnizca bir tanesini isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde olumlu
tutuma sahip 6grencilerle olumsuz tutuma sahip 6grencilerin birbirinden ayrilmasi
planlanmistir. Olgekte likert tipinde ifadeler igin “kesinlikle katiliyorum (5)”,
“katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)”, “kesinlikle katilmiyorum
(1)”, puan1 verilmistir. Istatistiksel analizler goz oniinde bulundurularak olumlu
climleler kesinlikle katiltyorum’dan itibaren 5, 4, 3, 2, 1; olumsuz ciimleler de
kesinlikle katiliyorum’dan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 puanla degerlendirilerek SPSS
programinin veri dosyalarina islenmistir. Olumsuz ciimle iceren ve ters kodlanan
maddeler sirasiyla 1, 3,5, 7,9, 11, 13, 15, 17 ve 19 numarali maddelerdir.

3.3.1.4.Goriisme Formu
Calisma nicel arastirma desenlerinden deneysel desende tasarlanmis olup,

deneysel desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
edilmistir. Caligmanin verilerini toplamak amaciyla deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmis olan gruplara bir takim etkinlikler uygulanmistir. Deney grubu ile
etkinlik temelli 6gretim yontemi ile yapilan bir takim etkinlikler araciliiyla
veriler toplanirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler uygulanmis olup,
sonugta ise bir takim Slgiimler yapilarak veriler toplanmaya ¢alisilmistir. Bununla
birlikte siire¢ sonunda deney grubuna deneysel siire¢ boyunca yapilmis olan
etkinlikleri degerlendirmek amaciyla goriisme formu uygulanmistir.

Gorligme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Gorlisme, ¢ogu
zaman yliz ylize yapiliyor olsa da telefon ve televizyonlu telefon gibi aninda ses

ve goriintii ileticileri ile de yapilabilmektedir. Ayrica, duyma ve konusma engeli
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olan kisilerle gerceklestirilen hareketli iletisim de goriisme sinifina girer.
Goriisme, bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davranislar ile
bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilmistir
(Karasar, 2020, s.210).

Gorlisme; arastirmayi yiiriiten kisinin, goriisme Oncesinde belirlemis
oldugu veya gorligme esnasinda meydana gelen olaylara gore sorularin
yOnetilebildigi bir miilakat yontemidir (Giler ve digerleri, 2013).

Ik bakista goriisme, kolay bir veri toplama ydntemi olarak goriilebilir ve
sadece konugma, dinleme gibi herkes tarafindan kullanilan becerileri gerektirdigi
distintilir (Yildinm ve Simsek, 2016, s.129). Ancak “goriisme beceri, duyarlik,
yogunlasma, bireyler arasi anlayis, 6ngorii, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek
¢ok boyutu kapsamasi agilarindan, hem sanat hem de bilimdir” (Patton, 1987,
s.108). Bu yoOniiyle goriisme, bireylerin zaman zaman birbirini duymadigi,
mesajlarin yanlis alindig1 ve ¢ok az derinligin bulundugu siradan bir konugsmadan
cok farklidir. Nitelikli bir goriismede, giinliik etkilesim ve iletisim siirecinde
olusan hatalar yapilmaz.

Patton’a gore goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun
bakis acisin1 anlamaktir (Patton, 1987). Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diisiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyeni
anlamaya calisiniz (Yildinnm ve Simsek, 2016, s.130). Gorlisme gergeklesirken,
goriisiilen kisinin sorulan sorular1 rahat, dogru ve diiriist bir sekilde yanitlamasini
saglamak isi de goriismecinin basta gelen gorevlerindendir.

Goriisme tiirlerine iligkin literatiir incelendiginde genellikle iki goriisme
tirinden s6z edilmekte olup, bunlar yapilandirilmis  gériisme  ve
yapilandirilmamis goriisme seklindedir (Yildirrm ve Simsek, 2016, s.130).
Stewart ve Cash’in (1985) tanimlamasi ise “yonlendirici olan goriisme” ve
“yonlendirici olmayan goriisme” seklindedir. Bu iki tiir bir dogrunun iki ucunu
temsil eder. Bir yanda onceden belirlenmis bir dizi soru ve yaniti igeren
yapilandirilmis goriisme, diger yanda acik uglu sorular igeren yapilandirilmamis
goriisme yer alir (Chadwick ve digerleri, 1984; akt. Yildirnm ve Simsek, 2016,
s.130). Karasar ise (2020), gOriismeleri yapilanmis, yapilanmamis ve yari
yapilanmig goriisme olmak {izere lice ayirir. Yapilanmis goriisme, daha ¢ok, ne tiir
sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacaginin énceden en ayrintili

bicimde planlandig1 ve aynen uygulanmaya caligildigi bir tekniktir; goriismeciye
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birakilan hareket Ozgiirliigli en disik diizeydedir. Yapilanmamig goriisme,
goriismeciye biiylik hareket serbestisi veren, esnek, kisisel goriislerin ve yargilarin
kokenlerine inmeyi kolaylastiran bir tekniktir. Sorulacak sorular, énceden ana
cizgilerle hazirlanmis olsa da goriismedeki gelismelere gore, yeni ve farkli sorular
sorulabilir. Yapilanmamis goériisme, daha ¢ok On arastirma asamasinda ipuglari
elde etme ve miimkiinse soruna iliskin 6nemli degiskenleri belirlemeye yardimci
olur. Yar1 yapilanmig goriisme ise, yapilanmis ile yapilanmamis goriismelerin iki
ucu arasinda bir ortamda yapilan gériismelerdir.

Gorligme sorulart hazirlanirken, gériismenin tiiriine gére degisen ayrintida,
mutlaka onceden hazirlanmalidir. Sorular, amaci1 gerceklestirecek tiir ve sayida
olmal1, gereksiz yere ¢ogaltilmamalidir. Gorlisme sorularinda da belli 6zellikler
aranir. Bu Ozellikler su sekilde siralanmustir;

. Anlasilirlik

o Tek amacli ve varsayimsiz olma
o Istenen verilerin bilinirligi
o Istenen verilerin verilmek istenirligi

o Yansizlik(Karasar, 2020, s.212-213).

Arastirma agirlikli olarak nicel yonteme dayaniyor olup, nicel verileri
desteklemek ve gelistirmek amaciyla nitel yontem ve dolayisiyla da nitel veriler
de toplanmustir. Nitel verileri toplamak amaciyla da goriisme teknigine
basvurulmustur. Arastirmada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmis goriigme formunun temel amaci Sehrimiz Mardin Dersi
kapsaminda yerel okuryazarlik becerisini kazandirmak amaciyla gerceklestirilen
etkinliklere iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemektir. Bu noktadan hareketle
arastirmaci Oncelikli olarak arastirma siirecinde gerceklestirilen deneysel siireglere
iliskin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini belirlemeye yonelik goriisme sorulari
hazirlamigtir. Hazirlanmig olan goriisme sorularinin 6grencilerine seviyesine
uygun olmasina ve ayrica agik ve anlagilir olmasina dikkat edilmistir. Aragtirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formunda toplam 10 adet soru
bulunmaktadir. Uygulama i¢in hazir hale getirilen goriisme formunun 6grenciler
tarafindan anlasilip anlasilmadigini test etmek amaciyla pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Caligmanin pilot uygulamasi bir devlet ortaokulunda 6.sinifta

O0grenim goren 10 6grenci ile yapilmis olup, pilot uygulamadan alinan sonuglar ve
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uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmis ve uygulama
icin hazir hale gelmistir. Hazir hale gelen goriisme formu arastirmanin deney
gurubundaki 6grenciler arasindan yerel okuryazarlik testinden en yliksek ve en
diisiik puanlar1 alan 5’er 68renci segilerek uygulanmistir. Goriisme formu sorulari
su sekildedir;

1.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ve uygulanan
yontemler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Diisiincelerini kisaca 6zetleyiniz.

2.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinliklere bagli olarak neler
Ogrendiniz. Kisaca agiklar misiniz?

3.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve iizerinde durulan
konulardan en ¢ok ilginizi ¢eken etkinlik ve konular1 6zetler misiniz?

4.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve {izerinde durulan
konulardan hangilerinin size olumlu anlamda katki sagladigini diistiniiyorsunuz?
Kisaca agiklaymiz

5.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve {izerinde durulan
konulardan hangilerinin sizin i¢in yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Kisaca
aciklayiniz

6.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinliklerden hangisi veya hangileri
ilginizi cekmedi? Nedenleri ile birlikte kisaca agiklar misiniz?

7.Ders kapsaminda yapilan etkinlikler sonucunda Mardin’in yerel
ozellikleri ile ilgili neler grendiniz? Ozetler misiniz.

8.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ve islenen
konular1 goz oOnilinde bulundurarak okuryazarlik ve yerel okuryazarlik deyince
neler sGyleyebilirsiniz?

9.Sehrimiz Mardin dersinde 6grendiklerinizden yola ¢ikarak Mardin’de
bulunan ve yerel nitelik tasiyan degerler hakkinda neler sdyleyebilir veya
baskalarina neler sdyleyebilirsiniz?

3.3.2.Veri Toplama Araclarimi Gelistirme Calismalari

Ortaokul 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim ile yerel okuryazarlik
durumlarinin incelenmesi amaciyla uygulanacak olgeklerin tespit edilmesi ve
Olcek gelistirme calismasi yapilmistir. Bu ¢alismalar1 6zetlemek gerekirse;

1.Yerel okuryazarlik ve kiiltiirel miras kavramlar ile ilgili literatiir
taramasi yapilarak, bu alandaki 6lgekler incelenmistir.

2.Aktif Ogrenme ve aktif 6grenmeye bagh olarak etkinlik temelli dgretim
ile ilgili literatiir taramas1 yapilmustir.

3.Yerel okuryazarlik testini gelistirmek amaciyla Sehrimiz dersi 6gretim
programi ve Sehrimiz Mardin ders kitab1 incelenerek gerekli tespitler yapilmistir.

4.Yerel okuryazarlik testi olusturulurken belirlenmis olan 6grenme alanlari

ve kazanimlarla ilgili yaklasik olarak 60 tane soru havuzu olusturulmustur.
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5.Hazirlanmigs olan 60 soruluk yerel okuryazarlik testi bir program
gelistirme uzmani, iki 6lgme degerlendirme uzman, bir sinif §gretmenligi egitimi
uzmani ve 3 sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan incelenmistir.

6.0Olusturulan 60 soruluk test iki Tiirkce 6gretmeni tarafindan dil ve
anlatim ile yazim yanliglar1 bakimindan incelenmistir.

7.Alan uzmanlar1 ve diger egitimcilerden gelen tavsiyeler dogrultusunda
baz1 sorular diizeltilmis, soru kokleri de degistirilmistir.

8.Bu asamadan sonra olusturulan 60 soruluk yerel okuryazarlik testinin
pilot uygulamasi 300 6grenci ile yapilmigtir.

9.En son hazirlanmis olan 60 soruluk test madde giicliik ve madde ayirt
edicilik indeksleri bakimindan TAP Programinda analiz edilmistir. Bu asamada
madde giicliikk diizeyi 0.35 ve istii olan sorular teste alinirken, madde giigliik
diizeyi 0.30 ve alt1 olan sorular ise testten c¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik
indeksi bakimindan ise ayirt edicilik diizeyi 0.30 ve {iistii olan sorular teste
alinirken, madde ayirt edicilik diizeyi 0.29 ve altinda olan maddeler ise testten
cikarilmigtir. Buna gore testteki 60 sorunun 30 tanesi elenerek testten
cikarilmistir. Yerel okuryazarlik testinin son hali 30 soru olarak belirlenmistir.

10.Arastirmada kullanilan diger bir olgek de Kiiltiirel Mirasa Yonelik
Tutum Olgegi’dir. Buna gore dgrencilerin kiiltiirel miras ile ilgili tutumlarim
dlgmek amaciyla Kiiltiirel Mirasa Yénelik Tutum Olgegi kullanildi. Calismada
kullanilan 6l¢ek Curtis ve Seymour (2004) tarafindan gelistirilen ve 2001-2002
egitim-0gretim yilinda, Louisiana’daki ilkogretim 4. sinif ve 8. sinifta uygulanan
“kalturel miras tutum o6lgegi” Dogan ve Arikan (2012) tarafindan Adiyaman’a
uyarlanarak ilkogretim 7.smif ogrencilerinin kiiltiirel miras ile ilgili basar
diizeyleri ve tutumlarinin bazi degiskenlerle incelenmesi adli ¢alismada
kullanilmistir.

11.Adiyaman’da 80 6grenci ilizerinde uygulanan bu tutum 6lgeginin Alpha
giivenirlik katsayis1 .869 olarak bulunmustur. Bu da 6l¢e§in giivenirliliginin
sosyal bilimlerdeki bir aragtirma i¢in yeterli oldugu anlamina gelmektedir. S6z
konusu oOlcek bu galismada kullanilirken sadece Adiyaman’in gegtigi ifadeler
Mardin olarak degistirilmis olup, geri kalan kisimlarda herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Bundan dolay1 06lgek i¢in tekrar gilivenirlik veya gecerlilik
calismasi yapilmaya gerek duyulmamistir. Olgek kullanilmadan once dlgegi

Adiyaman’a uyarlayan s6z konusu arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir.
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12.Calisma kapsaminda nitel verileri elde etmek amaciyla aragtirmact
tarafindan bir gorigme formu hazirlanmistir. Hazirlanmis olan goriisme formu
toplam 10 nitel sorudan olusmakta olup, s6z konusu sorular gergeklestirilen
etkinlik ve siiregleri 6grencilerin goziinden degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Hazirlanmig olan goriisme formu deney grubu ile yapilacak etkinlikler bittikten
sonra deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

3.4.Uygulama Suireci
3.4.1.Uygulama Oncesi Yapilan Hazirhklar
1.0ncelikli olarak ¢alisma grubunu olusturan ortaokul &grencilerine

uygulanacak 6lcekler icin Bolu Abant izzet Baysal Universitesi etik kurulundan
izin alinmistir.

2.Caligmada uygulanacak olceklerle ilgili etik kurul onay1 alindiktan sonra
uygulama yapilacak okul MEB’e bagh oldugu ic¢in Milli Egitim Bakanligindan
izin alinmuistir.

3.Milli egitim bakanligindan alinan ¢alisma izni Mardin Valiligine
ulastiktan sonra Mardin il merkezinde bulunan ve Mardin II Milli Egitim
Midiirliigline bagli okullar arasindan uygulama okulunu belirlemek amaciyla
gerekli calismalar yapilmistir.

4 Buna gore yapilan calismalar sonucunda Mardin’in Artuklu ilgesinde
bulunan bir devlet Ortaokulu uygulama okulu olarak se¢ilmistir.

5.Uygulama okulu belirlendikten sonra uygulama okuluna bir ziyaret
gergeklestirilmistir. Uygulama okuluna yapilan ziyaret kapsaminda okul idaresi,
ilgili 6gretmenler ve Ogrenciler ile gerekli goriismeler yapilmis ve yapilacak
calisma hakkinda ilgili taraflara bilgi verilmistir.

6.Daha sonra okulda bulunan 6.smiflar arasindan deney ve kontrol
gruplarin1 belirlemek amaciyla bir takim c¢alismalar yapilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin bir onceki egitim-0gretim yilindaki karne not ortalamalari, sosyal
bilgiler ders notlari, cinsiyet durumlar1 ve uygulanan dlgeklerin 6n test sonuglari
dikkate alinmistir.

7.Yapilan ¢alismalar sonucunda elde edilen veriler bakimindan oldukca
benzer olan 6/A smifi kontrol grubu, 6/C simifi da deney grubu olarak

belirlenmistir.
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8.Deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra uygulama ¢aligmasi igin
2022 Aralik ay1 itibari ile bir ¢alisma takvimi olusturulmus ve uygulama siireci
baglamistir.

3.4.2.Uygulama Sureci
Arastirmada kullanilacak olan Yerel Okuryazarlik Testi ile Kiiltiirel

Mirasa Yonelik Tutum Olgegi gibi veri toplama araglar1 hazirlandiktan sonra alan
uzmanlar1 ve Mardin 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin de goriisii alinarak uygulama
yapilacak okul tespit edilmistir. Daha sonraki asamada ise Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi ile Mardin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulamalari
yapmak i¢in gerekli olan yasal izinler alindi. S6z konusu kurumlardan gerekli
izinler alindiktan sonra uygulamanin saghkli ve verimli bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢cin uygulama okulu ile iletisime gecilerek, yapilacak
calismanin detaylar1 konusunda bilgi paylasiminda bulunuldu. Uygulama Mardin
il merkezinde bulunan 1 devlet okulunda gerceklestirildi. Calisma yar1 deneysel
bir desen olarak tasarlandigi i¢in uygulamalar Se¢meli Sehrimiz Mardin dersinde
ve sadece deney grubu ile gergeklestirildi. Caligmanin veri toplama araglari
arastirmaci ve sosyal bilgiler 6gretmeni esliginde 6.sinif 6grencilerine uygulandi.
Uygulama oncesi 6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapildi. Calismanin 26
etkinlik saati ve buna bagl olarak 13 haftada yapilmasi planlandi. Haftalik
caligma programi ve uygulanacak etkinlikler asagida listelenmistir.

1.Hafta: Calismanin ilk haftas1 23/12/2022 tarihinde gergeklestirilmistir.
Onceden belirlenmis olan calisma takvimine bagli olarak ilk hafta “Yasadig
sehrin cografi konumunu ve cografi 6zelliklerini arastirir” kazanimi kapsaminda
deney grubunu olusturan sinif bir 6nceki haftadan kendi i¢inde 3 gruba ayrilmistir.
Bu gruplardan ilkinin Mardin’in iklim ve bitki Ortiisiinii arastirmalari, ikincisinin
Mardin’in fiziki cografya ozelliklerini arastirmalari, {iclincii ve son grubun da
Mardin’in cografi konum (matematik ve 6zel konum) 6zelliklerini aragtirmalari
istenmigtir. Kazanim kapsaminda arastirmalarint yapan gruplarin aragtirma
sonuglarmi sinifa getirmeleri saglanmistir. Derste 1.grup 6grenciler ve arastirmact
onciiliigiinde, Tiirkiye iklim bolgeleri haritasindan yararlanilarak Mardin’in iklim
ve bitki 6rtust haritasi olusturulmaya ¢aligilmigtir. Daha sonra 2.grup arastirmact
ogrenciler ve arastirmaci esliginde, Tiirkiye fiziki haritasindan yararlanilarak

Mardin’in fiziki cografya haritas1 olusturulmaya c¢alisilmis. 3. ve son grup ise
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Tiirkiye haritast yardimiyla Mardin’in matematik ve 6zel konum ozelliklerini
sinifa sunmusglar.

Ogrenci gruplarinin yapmis oldugu arastirma sonuglari siif ile paylasildiktan
sonra, aragtirmaci, arastirma yapan ogrenci gruplar ile simif arasinda karsilikli
tartismaya gecilmis. Tartisma kapsaminda Ogrencilere su Ornek sorular
yoneltilmistir;

e Mardin’de etkili olan iklim tipinin sonuglarini belirtiniz ?

e Mardin’in yer sekilleri 6zellikleri ve sonuglarini tartiginiz?

e Mardin’de su kaynaklar1 varligi bakimindan yeterli olup-olmadigin

aciklayimiz?

e Mardin’de ovalik alanlarinin genis yer kaplamasinin olumlu-olumsuz

sonuglarini kisaca belirtiniz?

e Mardin’in matematik ve 0zel konum Ozellikleri hakkinda neler

soyleyebilirsiniz?

e Yapmis oldugunuz arastirma sonucunda Mardin’in cografi konum

ozellikleri hakkinda neler 6grendiniz? Kisaca agiklayimiz.

Tidm bunlarin yani sira ders sonunda 6grencilere Mardin’in cografi konumu
ve cografi Ozellikleri ile 1lgili hazirlanmis olan O8renci c¢alisma kagidi
uygulanmigtir. Sonrasinda ise 6grenci gozlem formu uygulanmistir.

2.Hafta: Calismanin 2.haftasi 30/12/2022 tarihinde gergeklestirilmistir.
Calismanin 2.haftasinda “Yasadigi sehirdeki insan-doga etkilesimini agiklar.”
kazanim kapsaminda Mardin y0resinin cografi ozelliklerinin insanlarin yeme-
icme, giyim-kusam ve barinma ozellikleri tizerine etkisi incelenmekte olup, stz
konusu kazanimin Ogrencilerde gelisimini saglamak amaciyla 6grencilerin
genelde insan-doga etkilesimi, 6zel de ise Mardin ve gevresinde insan-doga
etkilesimi lizerine gazete, tv, internet ve dergi gibi iletisim araglarindaki haberleri
uygun bir yontemle getirmeleri saglanmigtir. Daha sonra ise Ogrencilerin insan-
doga etkilesimi ile ilgili derse getirmis olduklar1 gazete, dergi, tv ve internet
haberleri ile ilgili poster ve afisler olusturmalar1 istenir. Bu ¢alisma yapilirken
sinif, arastirmaci esliginde kendi i¢inde gruplara ayrilarak s6z konusu c¢alismay1
yaparlar. Olusturulan afis ve posterlerin 6grenciler tarafindan sirayla simifa
sunumu gergeklestirilir. Bu calismadan sonra siireci degerlendirmek adina

Ogrencilere su 6rnek sorular yoneltilmistir;
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e Insan ile doga arasinda nasil bir etkilesim var?

e Insan m1 dogayi etkiler, doga m1 insani etkiler, kisaca agiklayiniz.

e Insan ile doga arasindaki etkilesime ne tiir Srnekler verilebilir? seklindeki
sorular sorulduktan sonra tiim smifa 6gretmen tarafindan insan-doga
etkilesimi ile ilgili hazirlanmis olan ¢alisma kagidi uygulanir.

e Mardin’in cografi Ozelliklerinin insanlarin beslenme-barinma ve giyim-
kusam Ozellikleri tizerindeki etkisine 6rnekler veriniz?

Degerlendirme amagli 6grencilerle insan-doga etkilesimi konusu ile ilgili
kompozisyon yazma g¢alismasi yapilir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6grenci calisma kagidi uygulanir. Son olarak 6grenci gézlem formu
doldurulmustur.

3.Hafta: Calismanin 3. haftasi 06/01/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
Calismanin 3. haftasinda “Yasadig: sehrin demografik yapisini agiklar.” kazanimi
kapsaminda bir onceki haftadan smiftaki 6grenciler arasindan goniillii bir grup
belirlenmistir. Daha sonra belirlenmis olan dgrenci grubunun Mardin 11 Niifus
Mduduru ile Mardin’in niifus 6zellikleri Uzerine bir roportaj gerceklestirebilmeleri
i¢in Mardin Il Niifus Miidiirliigiinden randevu alinmustir. Rdportaj etkinliginin
gergeklestirilmesi icin soru listesi hazirlanir. Buna gore roportaj etkinliginde yer
alacak sorular su sekilde planlanmistir;

e Mardin’in niifus yapist ile ilgili kisaca bilgi verebilir misiniz?

e Mardin niifusunun cinsiyet ve yas gruplara dagilimi nasildir?

e Mardin’de niifusun dagilis1 hakkinda bilgi verebilir misiniz?

e Mardin il merkezi ile ilgelerinin niifus miktarlar1 hakkinda bilgi verebilir
misiniz?

e Mardin’in en kalabalik ilg¢eleri hangileridir? Kisaca agiklayabilir misiniz?

e Mardin niifusunun dagilisinda etkili olan belli bash faktorleri agiklayabilir
misiniz? seklindeki sorular yoneltilir.

Daha sonra séz konusu grubun Mardin il Niifus Miidiirliigii ile Mardin’in
demografik ozellikleri iizerine yapmis olduklar1 roportajin sonuglarini sinifla
paylasmalar1 saglanmistir. Son olarak siireci degerlendirmek amaciyla dlgme
degerlendirme yapilmistir. Soru-cevap yontemi ile oOgrencilerin Mardin’in
demografik yapisi ile ilgili 6grenme durumlari sorgulanmaya g¢alisilmistir. Buna

gore sorulacak 6rnek sorular;
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1.Mardin’de niifus bakimindan en kalabalik il¢eler hangileridir?

2.Mardin ikamet eden niifus daha ¢ok hangi sektorlerde ¢alismaktadir.

3.Mardin’de yasayan niifusun yas gruplarina dagilimi hakkinda neler
sOylenebilir?

4.Mardin’de niifusun dagilisin1 etkileyen baslica faktorler hakkinda neler
soylenebilir?

En sonunda ise, 6grencilere Mardin’in demografik yapisi ile ilgili ¢alisma
kagidi uygulanmis olup sonrasinda ise Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu
doldurmalar1 saglanmstir.

4.Hafta: Calismanin 4.haftas1 13/01/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
4 Haftada “Yasadig1 sehirde karsilagilabilecek dogal afetleri arastirir.” kazanimi
kapsaminda tilkemizde ve Mardin yoresinde etkili olan dogal afetlerle ilgili pano
diizenleme ve afis hazirlama etkinligi yapilmasi planlanmistir. Buna gore
etkinlikle ilgili olarak bir 6nceki dersten 6grenciler kendi i¢inde 2 gruba ayrilarak,
1. grubun iilkemizde etkili olan dogal afetleri arastirmalari, 2. grubun da
Mardin’de etkili olan dogal afetleri aragtirmalar1 istenmistir. Daha sonra pano
diizenleme ve afis hazirlama etkinligi kapsaminda 6grencilerin {ilkemizde ve
Mardin yoresinde etkili olan dogal afetlerle ilgili resim, fotograf ve haber degeri
tastyan yazili ve gorsel metinler getirmeleri istenmistir. Ogrenci gruplarmin
getirmis oldugu malzemelerden hareketle iilkemiz ve Mardin’de etkili olan dogal
afetlerle ilgili ayr1 ayr1 olacak sekilde pano ve afis hazirlama etkinligi
gerceklestirilmigtir. Etkinlikle 6grenci gruplarinin iilkemizde ve Mardin’de
yasanan dogal afetleri karsilagtirmalar1 saglanmistir. Calisma sonunda 6grencilere
pano ve afis hazirlama etkinliklerine yonelik ¢alisma kagidi uygulanmistir. Olgme
degerlendirme boyutunda da oncelikle siirece yonelik hazirlanmis olan c¢alisma
kagidi uygulanmigtir. Daha sonra Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu
doldurmalari saglanir. Ders sonunda ise sirece yonelik soru-cevap yontemi ile
6l¢me degerlendirme siireci gergeklestirilmistir. Bu asamada s6z konusu konuda

Ogrencilerin 6grenme durumlarini sorgulamak icin su 6rnek sorular yoneltilmistir;

. Dogal afetlerin olusmasina neden olan faktorler nelerdir.
. Ulkemizde etkili olan baslica dogal afetler nelerdir?
o Mardin ve gevresinde etkili olan baslica dogal afetler nelerdir?
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. Ornek sorulardan sonra siirece yonelik olarak hazirlanmis olan ¢alisma
kagidi uygulanmis ve Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu doldurmalar
saglanmistir.

5.Hafta: Calismanin 5. haftas1 18/01/2023 tarihinde gergeklestirilmistir. 5.
Haftada “Yasadigi ilin diinden bugline idari yapisini tanir.” kazanimi kapsaminda,
dersten Once Ogrencilerin Mardin’in ge¢cmisten giiniimiize kadar olan idari
yapilanmasini arastirmalari istenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Mardin’in
gecmisten gliniimiize kadar olan idari yapilanmasi ile ilgili toplamis olduklari
dokiimanlar1 derse getirmeleri saglanmistir. Yine dersten dnce siniftaki 6grenciler
arasindan segilen goniillii bir 6grenci grubunun Mardin’in gegmisten giliniimiize
kadar olan idari yapilanmasi ile ilgili bir slayt sunumu hazirlamalar1 istenmistir.
Goniilli 6grenci grubunun hazirlamis oldugu slayt sunumu bittikten sonra daha
onceden hazirlanmig olan bos tarih seridinin (Mardin’in ge¢misten gliniimiize
idari yapilanmasi) &grenciler tarafindan doldurulmasi saglanmistir. Olgme
degerlendirme boyutunda ise soru-cevap yontemi ile Ogrencilerin Mardin’in
gecmisten-giiniimiize olan idari yapisin1 6grenme durumlar1 sorgulanmistir. Bu

kapsamda 6grencilere su 6rnek sorular yoneltilmistir;

. Mardin ge¢misten glinlimiize hangi medeniyetlere ev sahipligi yapmistir?

o Mardin tarihsel siirecte hangi vilayetlere bagli bir sancak 6zelligi
gostermistir?

o Geg¢misten giiniimiize hangi medeniyetler Mardin’de hiikiim stirmiistiir?

o Mardin’in gegmisten giiniimiize idari yapilanmasi nasil sekillenmigtir?

. Ders sonunda ise 6grenme siireci ile ilgili 6grenci calisma kagidi ve 0z

degerlendirme formu uygulanmaistir.

6.Hafta: Calismanin 6. haftas1 22/02/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
6. haftada “Yasadigi sehrin kurulus ve gelisim siirecini arastirir.” kazanimi
kapsaminda, smiftaki tiim Ogrencilerin Mardin’in kurulug ve gelisim siirecini
gorsel ve yazili kaynaklardan yararlanarak aragtirmalari istenmistir. Bununla
birlikte yine kazanim kapsaminda Mardin ydresinin kurulug ve gelisim siireci ile
ilgili olarak yorede yasayan yerel bir tarih¢i veya arastirmaci ile sozlii tarih
caligmas1 yapmalar1 saglanmistir. Buna gore sozlii tarih ¢alismasi i¢in dncelikle 4-
5 kisilik goniilli bir 6grenci grubu belirlenmistir. Dersten Once sozlii tarih

calismasi yapilacak kisi ya da kisiler belirlenmistir. Daha sonra goriisiilecek
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kisilere sorulacak soru listesi hazirlanmistir. Tiim bu ¢aligmalar tamamlandiktan
sonra sec¢ilen Ogrenciler s6z konusu yerel tarihgi ile sozlii tarih c¢alismast
gerceklestirmisler. Sonrasinda ise yapilan sozli tarih ¢alismasinin sonuglari s6z
konusu Ogrenciler tarafindan siniftaki 6grencilerle paylagilmistir. Daha sonra ise
tim smnifin katilimi ile beyin firtinas1 yontemi kullanilarak 6grencilerin Mardin’in
kurulus ve gelisim siireci ile ilgili fikirlerini ifade etmeleri saglanmistir. Bununla
birlikte 6grencilere Mardin’in kurulusu ve gelisim stireci ile ilgili bir takim sorular
sorularak Ogrencilerin  konu ile ilgili 6grenme durumlart belirlenmeye
calisilmigtir. Sonrasinda 6lgme degerlendirme asamasina geg¢ilmistir. Bu agamada
oncelikle 6grenciler arasinda Mardin’in kurulus ve gelisim siireci ile ilgili beyin
firtinas1 yontemi ile 6grenme durumlar1 degerlendirilmeye calisilmistir. Bu
kapsamda 6grencilere su 6rnek sorular yoneltilmistir;
e Tarihsel siliregte Mardin ve c¢evresinde hakimiyet kuran belli bash uygarliklar
nelerdir?
e Mardin’in tarihsel siirecte pek cok uygarliga ev sahipligi yapmis olmasinin
temel nedenlerini agiklayiniz.
e Asagidakilerden hangisi tarihsel slrecte Mardin ve cevresinde hakimiyet

kuran uygarliklardan biri degildir?
a)Babiller b)Akadlar c)Artuklular d)Karesiogullari

7.Hafta: Calismanin 7. haftas1 03/03/2023 tarihinde gergeklestirilmistir. 7.
Haftada “sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik unsurlarin 6nemini kavrar.”
kazanimi kapsaminda, bir onceki dersten simniftaki tim o6grencilerin Mardin ve
cevresinde yapilan sanayi, ticaret, tarim, hayvancilik ve turizm gibi faaliyetleri
basta yazili ve gorsel kaynaklar olmak tizere, Mardin Ticaret ve Sanayi Odasini1 da
ziyaret etmek iizere arastirmalari istenmistir. Daha sonra smif kendi i¢inde 5
istasyona ayrilmistir. Sonrasinda Ogrenciler kendi arasinda 5 gruba ayrilmistir.
Daha sonra olusturulan ogrenci gruplarmmin farkli 6grenme aktivitelerini
gergeklestirebilmeleri i¢in sirayla tiim istasyonlar1 dolagmalar1 saglanmistir. Sira
ile dolagilan istasyonlarda Ogrenci gruplart ilgili istasyondaki ekonomik
faaliyetlerle ilgili etkinliklere katilim saglamiglardir. Her istasyonda daha dnceden
belirlenmis olan siirelerde durulmustur. Istasyon etkinligi bittikten sonra siireg ile
ilgili O6lgme degerlendirme asamasina gegilmistir. Bu asamada ogrencilerin

O0grenme durumlarini sorgulamak amaciyla su 6rnek sorular sorulmustur;
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. Mardin ve ¢evresinde yapilan baslica ekonomik faaliyetler nelerdir?
. Mardin’de ve ¢evresinde tarimsal {iretimi yapilan iiriinleri agiklayiniz?
o Mardin ve ¢evresi hayvancilik faaliyetinin yeterince gelismemis olmasi ne
ile aciklanabilir?
o Mardin ve cevresinde turizm faaliyetlerinin gelismis olmasinin temel
nedenlerini siralayimiz.
o Ders sonunda ise arastirma yapan 6grenci gruplarinin arastirma siireci ile
ilgili olarak toplamis olduklar1 Mardin’in tarim, ticaret, zanaat ve turistik degerleri
ile ilgili sergi duzenlemeleri saglanir. Etkinlik sonunda 6grencilere ¢alisma kagidi
uygulanmaistir.

8.Hafta: Calismanin 8. haftasi 17/03/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
8.Haftada “Yasadig1 sehrin turizme katkilarini fark eder.” kazanimi kapsaminda,
onceden belirlenip gérevlendirilen dgrenci grubunun Mardin Il Kiiltiir Turizm
Midiirliig ile yapmis olduklari roportaj sonuglart sinifla paylasiimistir. Daha
sonrasinda ise 0grenciler tarafindan hazirlanmis olan Mardin’in turistik 6zellikleri
ve turistik degerleri ile ilgili slayt gosterisinin sunumu gergeklestirilmistir. Slayt
gosterisi sonrasinda sunum yapan 6grenci grubu ile smifin geri kalani arasinda
karsilikli bir tartisma ortami olusturulmustur. Bununla birlikte Mardin’in tarihi,
kiiltiirel ve turistik degerlerinin daha iyi anlagilmasi icin cocuklarla birlikte
Mardin’in s6z konusu degerlerini tanitan bir poster hazirlanmistir. Etkinlik
sonunda 6lgme degerlendirmeye gecilmistir. Bu asamada 6grencilerin 6grenme
durumlari1 sorgulamak amaciyla Once soru-cevap yoOntemi, sonrasinda ise
calisma kagidi uygulanmis. Ders sonunda ise su 6rnek sorular sorulmustur;

e Mardin ve ¢evresinde yer alan belli basli turistik degerleri siralayiniz?

o Mardin’de bulunan turistik yap1 ve degerlerin yoreye olan katkisini
aciklayiniz.

o Mardin ve gevresinde bulunan en énemli tarihi ve kiiltiirel yapilar nelerdir?
. Mardin ve gevresinin tarihi ve kiiltiirel yapilar bakimindan zengin olmasi

ne ile agiklanabilir?
. Calismanin sonunda ise silire¢ ve kazanim ile ilgili olarak hazirlanmig olan
calisma kagidi ve 6grenci gozlem formu uygulanmstir.

9.Hafta: Calismanin 9. haftasi 24/03/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.

9.Haftada “Yasadig1 sehrin Kkiiltiir ve sanat imkanlarin1 bilir.” kazanimi
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kapsaminda yasadig1 sehrin kiiltiir ve sanat imkanlar1 baglaminda Mardin Sabanci
Kent Muzesi ile Dilek Sabanci Kiiltiir Merkezine gezi diizenlenmistir. Buna gore
oncelikli olarak Ogrencilerin yapilacak geziye katilabilmeleri i¢in gerekli olan
yasal izinler alinmistir. Daha sonra ise gezi plan1 yapilmistir. Tiim bu islemlerden
sonra Ogrencilerle birlikte Mardin’de bulunan Sabanci Miizesi ile Dilek Sabanci
Kiiltir merkezine yonelik gezi gerceklestirilmistir. Gezi gergeklestikten sonra
O0lcme degerlendirmeye gecilmistir. Bu asamada Ogrencilerin  6grenme
durumlarini sorgulamak amaciyla su 6rnek sorular yoneltilmistir;
. Yapmis oldugunuz Mardin Kent Miizesi gezisi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?
. Miize gezisi kapsaminda en dikkatinizi ¢eken unsurlar agiklayiniz.
. Miize gezisi kapsaminda daha onceden bilmediginiz nelerden haberdar
olup, neleri 6grendiniz?
o Dilek Sabanci Kiiltir Merkezi gezisinde en ¢ok ilginizi ¢eken unsurlar
aciklayabilir misiniz?
. Miizelerin toplumlar i¢in tagidigi 6nem hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
o Gezi gergeklestikten sonra gerceklestirilen geziye iliskin dgrencilere gezi
formu ve 6grenci calisma kagidi uygulanmastir.

10.Hafta: Calismanin 10. haftas1 31/03/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
10.haftada “Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini inceler.” kazanimi
kapsaminda, Ogrenciler ile Mardin’de bulunan tarihi mekanlara yonelik cevre
gezisi gerceklestirilmistir. Gezi kapsaminda 6ncelikli olarak 6grenci velilerinden
izin alinir, daha sonra gezi plani hazirlanmistir. Gezi plani kapsaminda 6grencilere
Mardin’in tarihi ve kiiltiirel mekanlar1 (kaleler, medreseler, camiler, Kiliseler,
Manastirlar, hanlar, kopriiler vb) gezdirilmistir. Gezi rehberi esliginde 6grencilere
gezilen yerler ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Gezi bittikten sonra
calismanin Slgme degerlendirme boyutuna gecilmistir. Bu asamada 6grencilerin
O6grenme durumlarini sorgulamak amaciyla su 6rnek sorular yoneltilmistir;
. Mardin’in tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile ilgili yapmis oldugunuz Mardin
sehir gezisi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?
o Mardin sehir gezisi kapsaminda ilginizi daha ¢ok ¢eken tarihi ve kiiltiirel

mekan ve yapilar1 agiklayiniz.
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. Mardin sehir gezisi kapsaminda daha Onceden bilmediginiz ve

gezmediginiz nereleri gezip, hakkinda fikir sahibi oldunuz.

. Miizelerin toplumlar i¢in tagidigi 6nem hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

o Mardin’de bulunan belli bash kaleler nelerdir?

. Mardin’de bulunan en dnemli kiliseler nelerdir?

. Mardin’de bulunan belli bagh camiler nelerdir?

o Mardin’de bulunan belli baght manastirlar1 siralayiniz.

. Gezi sonrasinda ise arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan

Mardin’in tarihi ve kiiltiirel mekanlar1 ve ilgili olduklart alanlar seklindeki bir
calisma formu ve 6grenci gdzlem formu uygulanmistir.

11.Hafta: Calismanin 11. haftas1 07/04/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
11. haftada “Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, edebiyat, miuzik, spor
bilim insanlarim1 tanir.” kazanimi kapsaminda, dersten Once Mardinli tarihi
sahsiyetler kendi icinde spor, sanat, edebiyat, miizik ve bilim insanlar1 olarak
ayrilmistir. Kendi i¢inde ayrilan tarihi sahsiyetler 6grenciler arasinda arastirmalari
icin paylastirilmistir. Ogrencilerin arastiracaklar1 tarihi sahsiyetler ile ilgili
biyografi ¢alismasi yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin arastiracaklar1 tarihi
sahsiyetler ile ilgili Mardin Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, Mardin Belediyesi ve
yOrenin ileri gelenlerinden istifade etmeleri sdylenmis. Daha sonra 6grencilerin
Mardinli 6nemli sahsiyetlerle ilgili hazirlamis olduklar1 biyografi ¢aligmalarini
sinif ortaminda arkadaslari ile paylasmalar1 saglanmistir. Ornek vermek gerekirse
Mardinli Nobel o&diilli bilim insan1 Aziz Sancar’in Biyografisi smifla
paylasilmistir. Buna gore biyografide Aziz Sancar’in hayat hikayesi ile Nobel
Kimya Odiiliinii almasmi saglayan calismalara yer verilmistir. Bununla birlikte
Mardin’in Tirkiye ¢apinda ¢ok farkli alanlarda basarili olan tarih, spor, sanat,
edebiyat ve bilim insanlarmma yer verilmistir. Calisma sonunda siireci
degerlendirmek icin 6lgme degerlendirme boyutuna gecilmistir. Bu asamada
Ogrencilerin s6z konusu kazanim ile ilgili 6grenme durumlarini sorgulamak

amactyla su sorular yoneltilmistir;

. Mardinli olup, kimya dalinda Nobel Odiilii alan bilim insan1 kimdir?

. Mardin’in yetistirmis oldugu en Onemli sanat insanlar1 hakkinda bilgi
veriniz

. Mardin’in yetistirmis oldugu iinlii siyaset¢ilere 6rnek veriniz?
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o Mardin’in yetistirmis oldugu en 6nemli is insanlarina 6rnek veriniz?
12.Hafta: Calismanin 12. haftas1 14/04/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.
12. haftada “Yasadigi sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarii kesfeder.”
kazanimi kapsaminda Mardin ile 6zdeslemis somut olmayan kiiltiirel varliklarla
ilgili sergi diizenlenmistir. Bu kapsamda Mardin’e 6zgli basta yemek cesitleri
olmak iizere diger kiiltiirel unsurlar 6grenciler arasinda paylastirilarak, sonraki
hafta derse getirmeleri istenmistir. Dersin iglenecegi hafta yoreye ait yemek
cesitleri ve diger unsurlarla ile ilgili sergi diizenlenmis olup yapilacak olan sergiye
O0grenci, 6gretmen ve idarecilerin katilimi saglanmistir. Sergi bittikten sonra
O0lcme degerlendirme kismina geg¢ilmistir. Bu asamada 6grencilerin s6z konusu

kazanim ile ilgili O6grenme durumlarimi sorgulamak amaciyla su sorular

yoneltilmistir;
o Mardin’in belli bagh yemekleri siralayabilir misiniz?
. Mardin ile 6zdeslesmis en 6nemli yiyecekler nelerdir?

. Mardin’de daha cok tercih edilen kilik-kiyafetler nelerdir ?

. Mardin yoresine ait belli basli yoresel halk oyunlarini siralayabilir
misiniz?
. Dersin sonunda ise arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan

ve Mardin’deki somut kiiltiirel varliklar ile ilgili ¢alisma formu uygulanmustir.
13.Hafta: Calismanin 13. haftas1 27/04/2023 tarihinde gergeklestirilmistir.

b

13. haftada “yasadigr sehrin Onemli giinlerini bilir.” kazanim kapsaminda
Mardin’de yil i¢erisinde gerceklestirilen etkinlikler ve belirli giinlerle ilgili tanitim
brosiirii hazirlanmigtir. Bu kapsamda tiim sinifa Mardin’de yil igerisinde ¢esitli
sekillerde kutlanan belirli ve O6nemli giinlerle ilgili aile biiyiikleri ve yakin
cevreleri ile goriiserek bilgi almalar1 saglanmis olup bununla birlikte daha
onceden belirlenen bir grup 6grencinin de Mardin’de kutlanan 6nemli guinlerle
ilgili gorsellerden olugan bir slayt sunumu hazirlamalar1 istenmistir. Bu
Odevlendirmelerden sonra derse gecildiginde ise dgrencilerin elde etmis olduklar
bilgilerden hareketle tiim smifin katilimi ile Mardin’de yil igerisinde
gergeklestirilen 6nemli gilinler ile ilgili tanitim brosiirii olusturma etkinligi
gergeklestirilmistir. Daha sonra ise 6lgme degerlendirme asamasina gecilmistir.

Olgme-degerlendirme asamasinda da Ogrencilere Mardin’de gerceklestirilen

belirli gilinlerle ilgili gorseller sirayla gosterilerek Ogrencilerin  bulmalari
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istenmistir. Ogrencilerin s6z konusu kazanmim ile ilgili 6grenme durumlarini
sorgulamak amaciyla su sorular yoneltilmistir;

1.Ekranda gorseli verilen etkinlik Mardin’de gerceklestirilen hangi 6nemli
glne aittir?

2.Mardin’de gergeklestirilen 6nemli giinleri siralayiniz.

3.Mardin’de y1l igerisinde gerceklestirilen dnemli giinlerin yogun olmasi
ne ile aciklanabilir?

4.Dersin sonunda ise arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan
ve Mardin’de yil igerisinde kutlanan Onemli giinler ile ilgili ¢alisma formu
uygulanmigtir.

3.4.3.Uygulama Sonrasi
1.Uygulama o6ncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da hem deney

grubuna hem de kontrol grubuna Yerel Okuryazarlik Testi ile Kiiltiirel Mirasa
Yoénelik Tutum Olgegi uygulanmistir.

2.Belli kriterleri saglayan deney grubu 6grencileri ile uygulama siirecinde
gerceklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecini degerlendirmek amaciyla yari
yapilandirilmig goériisme formu uygulanmustir.

3.5.Egitim-Ogretim Siireci
3.5.1.Deney Grubunda Yapilan Calismalar
Calismada deney grubu olarak belirlenen grupla Sehrimiz Mardin dersinin

oldugu giin ve saatlerde etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda dersler
genellikle cuma ve carsamba giinleri gerceklestirilmistir. Gezi olarak planlanan
etkinlikler hafta sonlarma denk getirilerek gergeklestirilmistir. Gergeklestirilecek
etkinlikler kazanimlar da dikkate alinarak 13 hafta ile 26 ders saat olarak
planlanmistir. Deney grubu ile 13 hafta boyunca gergeklestirilen etkinlikler
arastirmaci tarafindan yiirtitilmustir.

Deney grubu ile ilk haftadan itibaren;

l.hafta: “Yasadigi sehrin cografi konumunu ve cografi o6zelliklerini
arastirir.” kazanimi kapsaminda Mardin’in iklim, bitki ortiisii ve fiziki cografya
Ozellikleri ile ilgili harita olusturma etkinligi yapilmstir.

2.hafta: “Yasadig1 schirdeki insan doga etkilesimini agiklar.” kazanimi
kapsaminda Mardin ve ¢evresinde insan-doga etkilesimi ile ilgili gazete, tv,

internet ve dergi etkinligi gergeklestirilmistir.
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3.hafta: “Yasadigni sehrin demografik yapisini arastirir.”  kazanimi
kapsaminda Mardin il Niifus Miidiirliigii ile Mardin ve gevresinin niifusu ile ilgili
roportaj etkinligi yapilmstir.

4.hafta:  “Yasadign  schirde  karsilasilabilecek  dogal  afetleri
arastirir.”Mardin ve yoresinde etkili olan dogal afetlerle ilgili pano diizenleme ve
afis hazirlama etkinligi gergeklestirilmistir.

5.hafta: “Yasadigi sehrin diinden bugiine idari yapisimi tanir.” kazanimi
kapsaminda Mardin’in gegmisten giiniimiize kadar olan idari yapilanmasi ile ilgili
bir tarih seridi ve slayt sunumu yapilmustir.

6.hafta: “Yasadig1 sehrin kurulus ve gelisim siirecini arastirir.” kazanimi
kapsaminda Mardin yoresinin kurulus ve gelisim stireci ile ilgili olarak yorede
yasayan yerel bir tarih¢gi veya arastirmaci ile sozlii tarih calismasi
gerceklestirilmistir.

7.hafta: “Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik unsurlarin Gnemini
kavrar.” kazanimi1 kapsaminda Mardin’deki Sanayi, Ticaret, Tarim, Hayvancilik
ve Turizm gibi faaliyetlerle ilgili istasyon etkinligi yapilmistir.

8.hafta: “Yasadigi sehrin turizme katkilarimi fark eder.” kazanim
kapsaminda Mardin [l Kiiltir ve Turizm Miidiirii ile rdportaj etkinligi
gergeklestirilmistir.

9.hafta: “Yasadig1 sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarini bilir.” kazanimi
kapsaminda Mardin Sabanci Kent Miizesi ile Dilek Sabanci Kiltlir Merkezine
gezi diizenlenmistir.

10.hafta: “Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini inceler” kazanimi
kapsaminda 6grenciler ile Mardin’de bulunan tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile ilgili
cevre gezisi gergeklestirilir.

11. hafta: “Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, edebiyat, muzik,
spor ve bilim insanlarini tanir.” kazanimi kapsaminda Ogrencilerle biyografi
caligmas1 gergeklestirilir.

12.hafta: “Yasadigr sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarim1 kesfeder”
kazanimi kapsaminda Mardin’deki yoresel yemeklerle ilgili yerli mali etkinligi
yapilir.

13.haftada: “Yasadig1 sehrin 6nemli giinlerini bilir.” kazanim kapsaminda
Mardin’de yil icerisinde gerceklestirilen etkinlikler ve belirli giinlerle ilgili tanitim

brostirii hazirlama c¢alismasi yapildi.
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Daha Once de ifade edildigi gibi hem ¢alisma 6ncesinde hem de ¢aligmanin
sonunda, aragtirmaci tarafindan hazirlanmig yerel okuryazarlik testi, kiiltiirel
mirasa yonelik tutum 6lgegi ve goriisme formu uygulanmaistir.

3.5.2.Kontrol Grubunda Yapilan Calismalar
Kontrol grubunda, egitim-6gretim faaliyetleri 13 hafta siirmiis olup,

calismalar Sehrimiz ders kitabina bagli ve normal akisinda devam etmistir.
Caligmanin devam ettigi siire zarfinda ¢ocuklara deney ve kontrol grubu olduklari
seklinde bir acgiklama yapilmamis olup, c¢ocuklarin bdyle bir ayirimdan
etkilenmelerinin Oniine gegilmeye caligilmistir.

3.6.Verilerin Analizi
Arastirma siirecinde hem nicel hem de nitel olmak tiizere iki tiir veri

toplanmistir. Toplanan veriler nicel ve nitel veri analizi olmak iizere 2 fakl
sekilde incelenmistir.

3.6.1.Nicel Verilerin Analizi
Arastirma siirecinde kullanilan yerel okuryazarlik testi ve kiiltiirel mirasa

yonelik tutum oOlceginden elde edilen verilerin analizinde aragtirmanin alt
problemleri dogrultusunda SPSS 25.0 (Statistical Package for the Social Sciences)
paket programi kullanilmistir. Kullanilan o6lgeklerden elde edilen veriler
cozimlenirken parametrik analiz tekniklerinden bagimsiz gruplar t-testi, bagimli
gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One-WayAnova)
yapilan istatistiksel islemlerdendir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi siirecinde 6/A ve
6/C siniflarinin basar1 ve tutum Olgeklerindeki durumlarimi belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile tek yoénlu varyans analizi (One-Way Anova)
kullanilmistir. Bagimsiz gruplar igin t-testi, iki iligkisiz Grneklem ortalamasi
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilir
(Buyukozturk, 2020, s.39). Tek yonli (faktorld) varyans analizi ise, iliskisiz iki ya
da daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde
farkli olup olmadigini test etmek tizere uygulanir(Biiyiikoztiirk, 2020, s.48).

Calismada deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik bilgi testi ile
kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegine gore On test puan ortalamalarinin ve son
test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar igin t-testi ile
kontrol edilmistir. Bagimsiz gruplar (iliskisiz) icin t-testi, iki iliskisiz 6rneklem

ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir
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(Buyukozturk, 2020, s.39). Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son testten almig olduklari puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadig1 ortaya c¢ikarilmaya calisildigi i¢in bagimsiz gruplar t-testi teknigine
bagvurulmustur.

Arastirmada deney gurubunun 6n test ve son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda ve ayni sekilde kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalarinin ~ karsilastirillmasinda  bagimli(iliskili)  gruplar i¢in  t-testi
arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek igin
kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2020, s.70). Calisma kapsaminda deney grubunun o6n
test-son test ve aymi sekilde kontrol grubunun On test-son test ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi irdelendigi i¢cin bagimlhi (iligkili)
gruplar igin t-testi teknigine bagvurulmustur.

3.6.2.Nitel Verilerin Analizi
Nitel aragtirmada veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina

gelir. Her nitel arastirma farkli birtakim o6zellikler tasir ve veri analizinde bir
takim yeni yaklasimlar1 gerektirir. Bu noktada arastirmada kullanilacak nitel veri
analiz yonteminin belirlenmesinde arastirmaciya onemli bir is diismektedir.
Bununla ilgili olarak Strauss (1987) nitel arastirmadaki veri analiz yontemlerinin
standart hale getirilemeyecegini ve veri analizini standartlagtirmanin nitel
arastirmactyr ~ smirlandiracagini  vurgulamaktadir.  Standartlagtirilmis  veri
analizinin arastirma yoluyla eldeki verilere uygun, zengin ve derinlemesine
sonuglar elde edilmesini olumsuz yonde etkileyecegini dile getirmektedir(Strauss,
1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2016, 5.237).

Wolcott (1994) veri analizinde (¢ yol 6nermektedir. Birinci yol, toplanan
verinin 6zglin formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde
aragtirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alinti yaparak betimsel
bir yaklagimla verileri okuyucuya sunmaktir. ikinci yol ise, birinci yaklasimi da
igeren bir bigimde, bazi nedensel ve aciklayici sonuglara ulagmak amaciyla
“sistematik analiz” yapmaktir. Ugiincii yaklasimda ise arastirmaci, birinci veya
ikinci yaklagimi temele alir ve buna ek olarak veri analizi surecine kendi
yorumlarini da dahil eder (Wolcott, 1994; akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s.237).

Nitel verinin 6nemli 6zelliklerden biri sayisallagtirmadir. Sayisallagtirma,

goriisme, gozlem ve dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde edilmis yazih
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bicimdeki verinin, belirli silireclerden gegirilerek sayilara ve rakamlara
dokiilmesidir. Sayilar ve rakamlar genellikle nicel aragtirma tiirleriyle aniliyor
olsa da, nitel verinin belirli bir diizeyde sayilara indirgenmesi miimkiindiir. Nitel
verinin sayiSallastirilmasinda birkag temel amag¢ vardir. Bunlardan birincisi,
sayisallagtirmanin giivenirligi artirmasidir. Sayisallastirmada ikinci amag, yanlilig
azaltmaktir. Ugiincii amag, nitel verinin belirli 6lciide sayilara dokiilmesi bizim,
verinin analizi sonucunda ortaya c¢ikan tema veya Kkategoriler arasinda
karsilastirma yapmamiza olanak verebilir. Dordilincii ve son amag ise, yapilan
kiigiik 6l¢ekli bir aragtirmanin veya bir durum ¢alismast sonuglarinin, daha sonra
anket gibi araglarla daha genis bir 6rnekleme ulasilarak tekrar sinanmasina olanak
vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.256).

Nitel verilerin analizinde iki yonteme basvurulur. Bunlar betimsel analiz
ve igerik analizi seklindedir. Arastirmada deney grubu 6grencileri ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik
analizine basvurulmustur.

Icerik analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik ve
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2014).

Icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabii tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark
edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan
verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2016, s.242). Strauss ve Corbin
(1990) belirttigi gibi “Bilim kavramlar olmadan var olamaz; kavramlar bizim
olgular1 anlamamiza ve bu olgular lizerinde etkili diisinmemize yardimci olur. Bir
kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami
inceleyebiliriz ve baska kavramlarla iligkilendirebiliriz.

Bu ¢ercevede, igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin i¢inde
sakli olabilecek gergekleri ortaya cikarmaya calisiriz. Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde

duzenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.242).
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Icerik analizinde veriler dort asamada analiz edilir (Yildirrm ve Simgek,
2016, s.243).Bu asamalar ;

1.Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3.Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi seklindedir. Buna gore
arastirmada deney grubu 6grencilerinden elde edilen veriler siralanmig olan nitel
veri analiz agsamalari takip edilerek gerceklestirilmistir.

Buna gore yukarida siralanan asamalar dogrultusunda arastirmanin nitel
boliimiiyle ile ilgili veriler icerik analizi ile irdelenmistir. Caligma siirecinde
deney grubu Ogrencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sonucunda elde
edilen gorliisme formlarindaki verilerin Oncelikli olarak dokiimii yapilmistir.
Sonrasinda dokiimii yapilan goriisme formu verileri bastan sona dikkatli bir
okunmustur. Sonrasinda ise Ogrencilerin gériisme formu verileri kendi iginde
detayli bir sekilde analiz edilmistir. Daha sonra igerik analizinin ilk agamasina
uygun olarak veriler oncelikli olarak kodlanmis ve kodlar da kendi iginde
smiflandirilmistir. Kodlanan veriler daha sonra kendi iginde sahip olduklart ortak
Ozellikler bakimindan temalara ayrilarak, tematik kodlama yapilmigtir. Tematik
kodlama asamasini, verilerin ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlenmesi
asamasi takip etmistir. Arastirmact tarafindan yapilmis olan kodlamanin
dogrulugunu teyit etmek amaciyla iki farkli uzman tarafindan goriisme formu
verileri ile karsilastirmak  kosuluyla incelenmis, yapilan kodlamalar
karsilastirilarak ortaya ¢ikan farkliliklar tespit edilerek gerekli diizeltme ve
dizenlemeler yapilmistir. Son asamada ise elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan yorumlanmustir.

3.7.Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi
Herhangi bir aragtirmanin bilimsel olarak kabul edilmesinin en 6nemli

gerekcelerinden biri  inandiriciligidir.  Bilimsel arastirmalarda inandiriciligi
saglamada On plana ¢ikan iki tane Olgiitten s6z etmek miimkiindiir. S6z konusu
Olcutler ise guvenirlik ve gegerliliktir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Buna gore
calismada yontem olarak yari deneysel desen tercih edilmis olup, arastirma
kapsaminda hem nicel veriler hem de nitel veriler toplanmistir. Arastirmada nicel
ve nitel verilere basvuruldugu i¢in duruma uygun gecerlik ve giivenirlik

stratejilerine bagvurulmustur.
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Nicel yontemlerin tercih edildigi arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik;
arastirma siirecinde tercih edilen O6lgme araclarinin kullanimi ile ilgilidir. Bu
nedenle giivenirlik ve gegerlik c¢alismalari, Olgme araglarinin gelistirilme
siirecinde gerceklestirilen calismalarla degerlendirilmeye calisilir( Yildirnm ve
Simsek, 2013). Arastirmanin nicel boyutunu olusturan yar1 deneysel desen
asamasinda; Yerel Okuryazarlik Testi ile Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Buna gore arastirmanin nicel boyutu ile ilgili  gegerlik ve
giivenirlik  agiklamalar1 arastirmada kullanilan  Olgekler basgh@ altinda
belirtilmistir.

Arastirmanin nitel kismi ile ilgili gecerlik ve giivenirligi saglamak
amaciyla farkli stratejiler uygulanmistir. Buna gore ¢alismada inandiriciligin (ig
gecerlik) saglanmasi i¢in, arastirmaci siireg esnasinda objektif bir sekilde bir
takim gozlemler yapmis, Ogrenciler ile gerceklestirilen bireysel goriismelerde
anlagilabilirligi saglamak adina anlik sorular sorulmus, kodlayicilar arasinda
giivenirligin saglanmasi i¢in kodlamalar 2 farkli arastirmaci tarafindan farkli
zaman araliklarinda yapilarak birbirleri ile uyumlu olmasi gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Kodlanan veriler son asamada ise alan uzmanmnin gorisii ile
sekillendirilmeye calisiimistir.

Arastirmanin dis gegerligini yani aktarilabilirligini saglamak i¢in deney
grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis
olup, arastirma sonunda etkinlik temelli Ogretim siirecini degerlendirmek
amaciyla deney grubunu olusturan 10 6grenci ile yart yapilandirilmis goriigme
gergeklestirilmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla belirlenen deney grubu
Ogrencilerine goriisme formu bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmis, siiregte
ogrencilere gerekli bilgilendirmeler yine bizzat aragtirmaci tarafindan yapilmistir.
Arastirma kapsaminda goriisme formu araciligiyla elde edilen nitel verilerin
gecerligini saglama adma kisa siire sonra analiz edilmeye baslanmistir.
Arastirmanin nitel kismini olusturan kod ve temalarin olusturulmasi asamasinda
goriisme formu, gozlem notlar1 ve etkinlik ¢iktilarindan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin  giivenirliginin  (i¢  glivenirlik) saglanabilmesi adina
arastirmanin uygulama kismi, verileri toplama siireci ile verilerin analiz edildigi
siirecler detayl1 bir sekilde ifade edilmistir. Goriisme formu, gézlem notlar1 ve

uygulama ¢alismalarindan elde edilen veriler 2 farkli arastirmaci tarafindan farkl
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zaman araliklarinda kodlanip son asamada ise ilgili alan uzmaninin goriisii ile son
sekli verilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin dig giivenirligini saglamak amaciyla 6grencilerle etkinlik
temelli 6gretim siireci ile ilgili goriismeler gerceklestirilmeden oncelikli detayli
bir literatiir taramas1 gergeklestirilmis daha sora gériisme formunu sekillendirmek
amactyla pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme formu sorular
hazirlanirken de uzman goriisii alinarak son hali verilmistir. Ilgili alan
uzmanlarinin goriisleri alinarak hazirlanmis olan yari1 yapilandirilmig goriisme
formu belirlenmis olan deney grubu 6grencileri ve sinif ortaminda aragtirmacinin

kontroliinde uygulanmustir.

124



4 BULGULAR
Bu bélimde ¢alismanin nicel alt problemlerini test etmek amaciyla yapilan

istatistiksel analizlere, benzer sekilde nitel alt problemlerini ¢6ziimlemek amaciyla
icerik analizi ile elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve tiim bu islemlerin sonunda
ortaya ¢ikan yorum ve bulgulara yer verilmistir. Bu c¢ercevede c¢alismanin
bulgular1 kendi i¢inde nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular
olmak tizere iki ayr1 grupta toplanmastir.

4.1.Calismanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt problemi kontrol grubu o6grencilerinin kiiltiirel

mirasa yonelik tutum oOlge8i On test ve son testten aldigi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi seklindedir. S6z konusu alt problemi

test etmek amactyla bagimli gruplar igin t-testi uygulanmistir.

Tablo 4.1. Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n
test ve son test puan ortalamalarinin bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X SS. sd T p

Kontrol Grubu Ontest 20 57,1500 6,29348 19 ,835 ,633
Kontrol Grubu Sontest 20 55,6000 4,98841

Tablo 4.1.Incelendiginde kontrol grubunun kltirel mirasa yonelik tutum
Olcegi on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig
gorulmektedir(t(19)= ,835, p>.05). Kontrol grubunun 0On test kiltirel mirasa
ybnelik tutum puan ortalamalart ( X=57,1500) seklinde iken, son test puan
ortalamalari ise ( X=55,6000) olmustur. Grubun 6n test-son test puan ortalamalari
incelendiginde anlaml1 bir farkliligin olusmadig1 goriilmektedir.

4.2.Calismanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi deney grubu o&grencilerinin kiiltiirel

mirasa yonelik tutum oOlge8i On test ve son testten aldigi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: seklindedir. Bu alt problemi test etmek

amaciyla bagimli gruplar igin t-testi yapilmistir.

Tablo 4.2. Deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi on
test ve son test puan ortalamalarinin bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

N X SS. sd T p 2

Deney Grubu 20 55,4000 4,56992 19 -3,206 ,005 0,41
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Deney Grubu 20 59,0500  3,51650

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubunun kiltlirel mirasa yonelik tutum
Olcegi on test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olustugu
gorulmektedir(t(19)= -3,206, p<.05). Deney grubunun kultirel mirasa yonelik
tutum on test puan ortalamalart ( X=55,4000) seklinde iken, son test puan
ortalamalari ise ( X=59,0500) olmustur. Grubun 6n test-son test kiiltiirel mirasa
yonelik tutum ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine anlamli oldugu
gortilmektedir. Calisma kapsaminda deney grubunun kilturel mirasa yonelik
tutumlarinin grup i¢i 6n test-son test puanlarinin etki biliyiikligli incelenmistir.
Etki biiyiikliigii deney ve kontrol gruplarimin 6n test-son test puanlar1 arasinda
olusan fark anlamli ise olusan bu anlamli farkin ne derecede oldugunun
gostergesidir. Ilgili grubun 6n test-son test puanlarn arasindaki farkin ne kadar
oldugu ile ilgilidir.

Etki biiyiikliigii puanlar1 incelendiginde ise deney grubunun Kkiltirel
mirasa yonelik tutumlarinin grup igi On test-son test karsilastirmalarinda r=0,41
olarak, yiiksek diizeyde farklilasma seklinde gerceklesmistir.[r degeri (1?); 0,1
kicuk, 0,3 orta, 0,5 yiksek (Cohen, 1992)] Ortaya ¢ikan sonug etkinlik temelli
Oogretim yoOnteminin deney grubu Ogrencilerinin kiiltirel mirasa yonelik
tutumlarimi biiyiikk oranda etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Buna gore ortaya
¢ikan sonug etkinlik temelli Ggretim yontemi ile ders islenen deney grubu
ogrencilerinin kiiltlirel mirasa yonelik tutum o6n test son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olustugu gostermektedir.

4.3.Calismanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin {ciincii alt problemi kontrol grubu o6grencileri ile deney

grubu Ogrencilerinin  kiiltiirel mirasa yonelik tutum 06lgegi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: ile ilgilidir. Arastirma
kapsaminda deney ve kontrol gruplarmi olusturan dgrencilerin kiiltiirel mirasa
yonelik tutum Olgegi son test puanlarmin karsilastirilmasinda kullanilacak
istatistiksel islemin belirlenmesi amaciyla oncelikli olarak normallik sayiltisin

kargilama durumu incelenmistir.
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Tablo 4.3. Kiiltirel Mirasa Yonelik Tutum Olgegi Son Test Normallik Testi

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p

KMYTO Deney Son 140 20,200 ,961 20 ,566

KMYTO Kontrol Son ,111 20 200 ,959 20 525

Tablo 4.3. incelendiginde kiiltiirel mirasa yonelik tutum dlgegi verilerinin
deney grubu ile kontrol grubu son test verileri bakimindan normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Bu noktada normallik 6l¢iisti ise verilerin (p>0.05)
bliyiik olmasidir. Olusan sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin  kiiltiirel mirasa yonelik tutum oOlgegi son test verilerinin
karsilastirilmasinda parametrik analiz tekniklerinden t-testi kullanilmasina karar

verilmistir.

Tablo 4.4. Kiiltirel mirasa yonelik tutum o6lgegi son test ortalama puanlarinin
grup degiskenine gore t-testi sonuclari

N X SS. sd T p 2

Deney Grubu 20 59,0500 3,51650 38 2,528 1,016 0,37
Kontrol Grubu 20 55,6000 498841

Tablo 4.4. Incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin Kiltirel mirasa
yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir [t(38)= 2,528 p<.05]. Gruplarin puan ortalamalari incelendiginde
deney grubunun puan ortalamas: ( X=59,0500) iken, kontrol grubunun puan
ortalamas ise ( X=55,6000) seklinde olusmustur. Gruplarin son test puanlari
incelendiginde farkin deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Etki
biiyiikliigii puanlar1 incelendiginde ise deney ve kontrol gruplarinin kultirel
mirasa yonelik tutumlarinin gruplar arasi son test karsilastirmalarinda r=0,37
olarak bulunmus olup, bu durum gruplar arasinda yiliksek diizeyde farklilagma
olustugunu gostermektedir (Cohen, 1992). Olusan sonugtan hareketle etkinlik
temelli Ggretim yOnteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin kiiltirel
mirasa yonelik tutumlarinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubuna gore yuksek duzeyde farklilastigini géstermektedir.
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4.4.Calismanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dordiincti alt problemi kontrol grubu 6grencilerinin yerel

okuryazarlik testi on test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmeye yoneliktir. S0z konusu alt problemi test

etmek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi yapilmistir.

Tablo 4.5. Yerel okuryazarlik testi 6n test-son test ortalama puanlarinin bagimli
gruplar igin t-testi sonuglari

N X SS. sd T p
Kontrol Grubu 20 21,9500 2,91051 19 -421 ,678
Kontrol Grubu 20 22,3000 2,59757

Tablo 4.5. Incelendiginde kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi 6n
test-son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik olmadigt
gortalmektedir[t (19)=-,421 p>.05]. Kontrol grubunun o6n test puan ortalamasi
( X=21,9500) scklinde iken, kontrol grubunun son test ortalamasi ise
( X=22,3000) oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun on test- son test
ortalamalar1 incelendiginde son test lehine anlamli bir farkliligin olusmadigi
gorulmektedir.

4.5.Calismanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt problemi deney grubu o6grencilerinin yerel

okuryazarlik testi On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmi belirlenmeye yoneliktir. Bu alt problemi test etmek

amaciyla veriler bagimli gruplar igin t-testi uygulanmustir.

Tablo 4.6. Yerel okuryazarlik testi 6n test-son test ortalama puanlarinin bagimli
gruplar igin t-testi sonuglari

N X SS. sd T p 72

Deney Grubu 20 22,4000 2,99825 19 -6,345 ,000 0,84
Deney Grubu 20 27,6000 1,53554

Tablo 4.6. Incelendiginde deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-

son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gérulmektedir[t
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(19)=-6,345 p<.05]. Deney grubunun yerel okuryazarlik testi On test puan
ortalamas1 ( X=22,4000) seklinde iken son test ortalamasi ise ( X=27,6000)
seklinde olusmustur. Grubun 6n test-son test ortalamalari incelendiginde son test
lehine anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir. Etki biiyiikliigli puanlar
incelendiginde ise deney grubunun yerel okuryazarlik testi grup i¢i son test
karsilagtirmalarinda r=0,84 olarak bulunmus olup, olusan bu durum gruplar
arasinda yiiksek diizeyde farklilagma oldugunu gostermektedir (Cohen,
1992).0Ortaya ¢ikan sonug¢ deney grubunda etkinlik temelli 6gretim ile ders
islenmis olmasinin, 68rencilerin yerel okuryazarlik durumlarimi yiiksek diizeyde
etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

4.6.Calismanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin altinci alt problemi kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu

ogrencilerinin yerel okuryazarlik testi son test puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmeye yoneliktir. Arastirma kapsaminda deney
ve kontrol gruplarin1 olusturan 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi son test
puanlariin karsilastirllmasinda kullanilacak istatistiksel islemin belirlenmesi

amacuiyla oncelikli olarak normallik sayiltisin1 karsilama durumu incelenmistir.

Tablo 4.7. Yerel Okuryazarlik testi Son Test Normallik Testi Verileri

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik  sd p

YOT Deney Son 242 20 ,003 ,884 20 ,021

YOT Kontrol Son ,191 20 ,054 ,932 20 ,165

Tablo 4.7. incelendiginde kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi son
test verileri normal dagilim gosterirken, deney grubunun yerel okuryazarlik testi
son test verilerinin ise normal dagilim gostermedigi gortilmektedir (p<0.05).
Deney grubunun yerel okuryazarlik testi son test verileri normal dagilim
gostermedigi i¢in normallik dagilim varsayimi igin Skewness (¢arpiklik) ile
Kurtosis (basiklik) degerlerine, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin standart hataya
bolinmesi verilerine ve Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testi degerlerine

bakilmistir. Elde edilen veriler tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Yerel okuryazarlik testi son test normallik indeksleri

Olgek Olgiimler Grup Basiklik Hata/Basiklik Basiklik/Hata Carpikhik Hata/Carpiklik Carpiklik/Hata
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YOT  sontest kontrol -,968 0,992 -0,975 ,344 0,512 0,671
toplam  grubu

puan

YOT son test deney -,833 0,992 -0,839 -, 714 0,512 -1,39
toplam grubu

puan

Deney grubunun son test verileri normal dagilim gostermedigi igin
normallik Olcilisii olarak Oncelikle basiklik ve carpiklik degerleri kontrol
edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigine
karar vermek i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayisinin +1.5 ile -1.5 (Tabachnick ve
Fidell, 2013) ile -2.00 ile +2.000 (George ve Mallery, 2010) degerleri arasinda
olmasi normal olarak kabul edilmistir. Buna goére deney grubunun son test
carpiklik basiklik degerleri belirtilen degerler arasinda oldugu goriilmiistiir. Field
(2009) ve (Tan, 2016) carpiklik basiklik degerlerinin standart hataya boliinme
verilerinin -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda olmasi verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir. Bunun disinda Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk
testi sonuglarina bakilmisg ve p>0.05 sonucu ¢ikmasi durumunda verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Kilmen, 2015). Verilerin normal dagilim
gosterdigi ve Orneklemin c¢ok kiigiik boyutlu olmadigi caligmalarda parametrik
analiz tekniklerinin kullanilmasi daha uygundur. T-testi gibi parametrik testler
parametrik olmayan testlere gbre daha giglii olup, normallik varsayimini
gerektiren bir testtir. Veriler normal dagilim gostermiyorsa t-testi hatali olabilir.
Parametrik olmayan testler ise normallik varsayimi gerektirmez ve bu nedenle de
normal olmayan veri dagilimlar i¢in t-testlerine gore daha saglam bir alternatiftir
(Fagerland, 2012). Biiyiik gruplar iizerinden toplanan verilerin, normal dagilima
yakin dagilim gosterdikleri kabul edilebilir ve buna gore parametrik istatistikler
secilebilir. Dagilimin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi seklinde bir
varsayimut ileri sirmek i¢in 6ngdriilen drneklem biiyilikligli genellikle 30 ve daha
biiyiik olarak gosterilmektedir. Ancak sosyal bilimlerde pek c¢ok arastirma,
Ozellikle de deneysel arastirmalar, daha kiiciik gruplar {izerinde yapilmaktadir. Bu
konuda alan yazinda, alt gruplarin her birinin biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek
olmast durumunda parametrik bir istatistigin  kullanilmasinin  analizde
hesaplanacak “p” anlamlilik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol agmadigina ilikin

incelemelere rastlanmaktadir. Orneklem sayisinin n=6 kadar kiiciik oldugu ve

130



evrenin dagilim yapisinin tam olarak bilinmedigi durumda parametrik olmayan
istatistigin kullanilmasi bir zorunluluktur (Biyiikotiirk, 2020). Bu noktadan
hareketle deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi son test verilerinin
karsilastirillmasinda parametrik analiz tekniklerinden bagimsiz gruplar igin t-testi
yapilmasina karar verilmistir. Calisma kapsaminda gruplarin “yerel okuryazarlik
testi” son test puanlarinin farklilagip farklilasmadigina dair bagimsiz gruplar igin

t-testi sonuglar tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9. Yerel okuryazarlik testi son test ortalama puanlarinin grup degiskenine
gore t-testi sonuglart

N X SS. sd T p 72

Deney Grubu 20 27,6000 153554 38 -7,855 ,000 0,87
Kontrol Grubu 20 22,3000 2,59757

Tablo 4.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik
testi son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik oldugu
gortlmektedir[t(38)=-7,855 p<.05]. Deney grubunun son test puan ortalamasi
(x=27,6000) iken, kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise (x=22,3000)
seklinde olusmustur. Gruplarin olusan yerel okuryazarlik testi son test
ortalamalar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu
gorulmektedir. Etki biiyiikligli puanlar1 incelendiginde ise deney ve kontrol
gruplarinin yerel okuryazarlik testi gruplar arasi son test karsilastirmalarinda
r=0,87 olarak bulunmus olup, ortaya ¢ikan bu durum gruplar arasinda yuksek
diizeyde farklilasma olustugu seklinde ifade edilebilir (Cohen, 1992). Olusan bu
sonuctan hareketle etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin yerel okuryazarlik durumlarinin, geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubuna gore yiiksek diizeyde farklilagtigini gostermektedir.
Bu farklilasma deney grubu ogrencilerinin siire¢ icerisinde gergeklestirilen
etkinlik ve uygulamalardan 6nemli 6l¢tide verim aldiklarini géstermektedir. Diger
bir sekilde ifade etmek gerekirse ¢alisma kapsaminda deney grubu 6grencileri ile
stirdiiriilen etkinlik temelli 6gretim bazli ¢alismalar, kontrol grubu 6grencileri ile
siirdiiriilen geleneksel o6gretim kaynakli c¢aligmalarla karsilagtirildiginda yerel

okuryazarlik durumunun gelisiminde daha fazla verim saglamislardir.
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4.7. Arastirmanmin  Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve
Yorum
Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde deney grubunu olusturan

ogrencilerin Sehrimiz Mardin dersinde gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim ve
uygulamalara iligkin goriis, diisiince ve degerlendirmelerini belirlemeye
yoneliktir. Calisma kapsaminda 6grenciler ile gergeklestirilen goriismeler igerik
analizine tabii tutulmustur. Siiregte gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
bulgular dért ana tema altinda toplanmistir. Bu temalar; “Ogrencilerin etkinlik
temelli Ogretim siireci ile ilgili goriisleri”, “Mardin ile ilgili kazanimlar”,
“Mardin’i tan1y1p baskalarina tanitabilme” ve “Oneriler” seklindedir.

4.7.1.Deney Grubu Ogrencilerinin Etkinlik Temelli Ogretim Siireci
fle Tlgili Goriisleri

Deney grubu ogrencilerinin  etkinlik temelli Ogretim siirecinde
gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalara iliskin goriisleri, egitim-6gretim Surecini
degerlendirmeye yonelik goriisler ana temasi altinda Siirecin Degerlendirilmesi ile

Icerik ve Uygulamalarla ilgili alt temalar olmak (izere tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10.Egitim-Ogretim Siirecini Degerlendirme Temas1

Tema Alt Temalar Kodlar

Olumlu (01,02,03,04,05,06)
1.Etkinlikleri eglenceli bulma
2.Mardin ile ilgili yeni seyler

Ogrenme

Olumsuz (07)

1.Etkinlikleri sikici bulma

Kararsiz (©9)

1.Siireci degerlendirmede kararsizlik

Degerlendirilmesi

Sirecin

Yontem ve Teknik  (01,02,03)
1.Beyin Fitinasi, Istasyon Teknigi

gibi yontemler vurgulanmis.

Icerik (02,03,04,05,08,010,01)
1.Mardin’in tarihi,

Egitim-Ogretim Siirecine Yonelik Goriisler
e

Uygulamalar

Icerik

132



2.Mardinli Unluler,
3.Mardin’in yemek kiltari

4 .Mardin’in Cografi ve ekonomik 6zellikleri

4.7.1.1.Siirecin Degerlendirilmesi
Deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim

stirecini degerlendirme alt temast igerisinde yer alan kodlar; “ olumlu, olumsuz ve
kararsiz” seklinde siralanmistir. Etkinlik temelli 6gretim siirecinin uygulandigi
deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismede gerceklestirilen egitim-ogretim
siirecine iliskin olumlu bir takim gériisler ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifade
etmis oldugu olumlu o6zellikler; eglenceli-keyifli bulma, faydali bilgiler 6grenme,
yeni ve degisik bilgiler 6grenme seklinde siralanmistir. Bu duruma iliskin 6grenci
ifadelerinden dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

O1 “Yaptugimiz etkinlikler cok eglenceliydi. Benim acimdan her sey Gok
guzel gecti.Ders sayesinde Mardin’de olduklarindan haberdar olmadigim tarihi
yapilart o6grendim. Bazi idinliilerin Mardinli oldugunu égrendim”. Ogrencinin
goriisii incelendiginde 6grencinin ders siirecinde yapilan ¢alismalari olumlu bir
sekilde degerlendirdigi, yapilan etkinliklerin de kendisi agisindan eglenceli ve
faydali bir sekilde gectigini ifade ettigi gortlmektedir. Ogrenci ayrica Mardin’in
yerel 6zellikleri ile ilgili yeni bilgiler 6grendigini de ifade etmistir.

02 “Dersler cok eglenceli gecti. Ciinkii derslerde hocamiz ¢ok eglenceli
odevler verdi. Derslerde her hafta farkl etkinlikler yaptik ve ozellikle yaptigimiz
geziler ¢ok gulzel gecti. Sonug olarak yaptigimiz etkinliklerden ¢ok keyif aldim”.
Ogrencinin goriisiinden hareket ederek, dgrencinin etkinlik temelli dgretime
iliskin olumlu bir tutum sergiledigi ve siirecte gergeklestirilen etkinliklerden keyif
aldi1 sonucuna ulagilmaktadir. O3 “Bence hem ders hem de etkinlikler gok
guzeldi. Ders sayesinde yeni seyler 6grendim. Yapilan etkinlikler ¢ok keyifliydi.
Keske yapmis oldugumuz etkinlikler daha uzun siireli olsaydi”. Ogrencinin
gorisleri incelendiginde yapilan etkinlik ve uygulamalara iliskin olumlu bir goriis
ortaya konuldugu goriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu 06grenci
etkinliklerin daha uzun siireli olmasinin kendisi agisindan daha faydali
olabilecegini ifade etmistir. Bu durum da Ogrencinin yapilan etkinlik ve

uygulamalar1 benimsediginin bir isareti olarak degerlendirilebilir.
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O4 “Ben kendi adima dersleri ¢ok eglenceli ve degisik buldum. Yapilan
etkinlikler igerisinde grupc¢a yaptiklarimiz daha iyiydi. Ayrica hem gezi etkinligi
hem de geziden sonra gerceklestirdigimiz geziyi degerlendirme etkinliginden Gok
keyif aldim”. O5 “Gayet giizel gecti etkinlikler. Yapmis oldugumuz etkinlikler
sayesinde bircok sey égrendim”. O6 “Giizel ve eglenceliydi. Keyif aldim”.S6z
konusu ogrencilerin degerlendirmeleri incelendiginde yapilan etkinliklerin genel
olarak eglenceli bulundugunu anliyoruz. Ayrica ¢ocuklarin o6zellikle grup
calismas1 seklinde gergeklestirilen etkinlikler ile yapilan gezilere 6zel bir vurgu
yaptiklar1 goriiliiyor. Bununla birlikte bazi 6grenciler yapilan etkinlik ve
uygulamalar1 ¢ok detayli bir sekilde degerlendirirken, baz1 Ogrenciler de kisa
ifadelerle degerlendirme yapmayi tercih etmisler.

Etkinlik temelli 6gretim siirecinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
yapilan goriismede gerceklestirilen egitim-6gretim siirecine iliskin olumsuz ve
kararsiz olarak ifade edilebilecek bir takim goriisler ifade etmislerdir. Bu duruma
iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar agagida sunulmustur.

O7 “Etkinliklerin bazilar: sikici geldi bana. Yaptigimiz etkinliklerin hepsi
gezi seklinde olsaydi daha giizel olurdu. Ayrica odevler de olmasaydr daha iyi
olurdu”. Ogrencinin yapmis oldugu degerlendirmeye dikkat edildiginde, genel
olarak stirecin kendisi agisindan ¢ok da istenildigi sekilde gegmedigi sdylenebilir.
Buna gore O0g8renci bazi etkinlikleri sikici bulmakla birlikte genel olarak gezi
agirlikli etkinliklerin yapilmasi yoniinde bir fikir beyan etmistir. S6z konusu
Ogrenci zaman zaman yapilan 6devlendirmeleri de yorucu ve olmamas: gerektigi
seklinde ifade etmistir. O9 “Yapmuis oldugumuz etkinlikler konusunda ne
diyecegimi bilemedim. Ayrica etkinliklerden keyif aldim da diyemem, biraz karisik
diyebilirim”. Ogrencinin  goriisiinii  dikkate aldigimizda siirece ydnelik
degerlendirmesinin net olmadigmi diger bir ifade ile siireci degerlendirme
noktasinda kararsiz bir tutuma sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.7.1.2 Icerik ve Uygulamalar
Deney grubu ogrencileri ile yapilan goriismede gergeklestirilen egitim-

ogretim slrecinde tercih edilen yontem ve tekniklere iligskin bir takim goriisler
ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar
asagida sunulmustur.

Ol “Yaptugimiz etkinlikler icerisinde en ¢ok beyin firtinasi ve istasyon

etkinligi eglenceliydi”. O2 “Derste ilgimi daha c¢ok beyin firtinasi ve istasyon
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yontemleri cekti”. O3 “Yapmuis oldugumuz derslerde hocamiz ile birlikte
gerceklestirmis oldugumuz beyin firtinasi yontemi daha ¢ok dikkatimi g¢ekti”.
Ogrencilerin yapmis oldugu agiklamalardan anlasildig1 gibi belli sayida 6grenci
gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecini degerlendirirken derste tercih
edilen yontem ve tekniklere vurgu yapmislar. S6z konusu Ogrencilerin,
uygulanmis olan yontem ve teknikler icerisinden Ozellikle beyin firtinasi ile
istasyon teknigini 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismede gergeklestirilen egitim-
Ogretim siirecinin igerigine iligkin bir takim goriisler ifade etmislerdir. Bu duruma
iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

02 “Mardin’deki pek ¢ok tarihi yer hakkinda bilgi sahibi oldum. Mardinli
tinliileri ve Mardin’e ozgii yemekleri ogrendim. Mardin’de yetisen tarim
iiriinlerini 6grendim”. O3 “Mardin hakkinda bilmedigim pek cok sey dgrendim.
Ornegin Mardin’in cografi ozellikleri, ekonomik ozellikleri ve tarihi yerleri ile
ilgili bilgiler 6grendim”. O4 “Mardin ile ilgili yeni bilgiler 6grendim. Mesela
Mardin’in iklimini, yemek kultiriini ve Mardinli olan Unluleri égrendim. O5
“Mardin’de bulunan cami, kilise, manastir gibi yerler hakkinda bilgi sahibi
oldum. Mardinli iinliileri 6grendim. Ayrica Mardin’de etkili olan iklim ozellikleri
ile ekonomik faaliyetler hakkinda fikir sahibi oldum”.O8 “Mardin’deki tarimsal
faaliyetler, iklim, bitki ortiisii, cografi konum, turistik Ozellikler ile ilgili bilgi
sahibi oldum”. O10 “Mardin’deki tarihi yerler hakkinda bircok sey égrendim.
Mesela Besik kaya harabelerinin Mardin’de oldugunu o6grendim. Mardin kalesi
ile ilgili hikayeyi égrendim”. O1 “Mardin’deki tarihi ve kiiltiirel yapilar hakkinda
bilgi sahibi oldum. Mardin’e 6zgii yemekleri 6grendim”. Buna gore yukarida
siralanmis olan Ogrenci goriislerinden hareketle, katilimci 6grenci grubunun
dersin igerigi ile ilgili olarak Mardin yoresinin cografi 6zellikleri, tarihi yerleri,
ekonomik Ozellikleri, iklim- bitki Ortiisii, Mardinli {inlii sahsiyetler ve yemek
kaltura gibi 6zelliklerin 6n plana ¢ikardiklar1 gérilmektedir.

4.7.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Mardin ile Ilgili Kazanimlara
iliskin Goriisleri
Deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde Mardin ile

ilgili 6grendikleri yerel 6zellikler “Mardin ile ilgili kazanimlar” ana temast altinda

Maddi ve Manevi 6gelerle iligkili alt temalar tablo 4.11°da verilmistir.
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Tablo 4.11. Mardin Ile Ilgili Kazanimlar Temas1

Tema Alt Temalar Kodlar

Cografi Ogeler (02, 03, 05, 06, 08, O

Mimari Ogeler (Ol, 02, 03, (")5)

5 Gastronomi Ogeleri(01,02,04,010)
8D
O
B s Ekonomik Ogeler (01,02,03,04,05,06)
<
: s
§ Yetismis Insan Unsuru (01,02,04,010)
E} 5
o gn Tarihi Unsurlar  (01,03,06,07,08,010)
e =
e =
< <
= =

4.7.2.1.Maddi Ogeler
Maddi 6geler alt temasinda yer alan kodlar; “Cografi Ogeler”, “Mimari

Ogeler”, Gastronomi Ogeleri”, “Ekonomik Ogeler” seklinde siralanmistir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gercgeklestirilen etkinlik
temelli Ogretime bagli olarak Mardin ile ilgili bir takim cografi ozellikler
ogrendiklerini ifade etmisler. Bu duruma iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan
alintilara asagida yer verilmistir.

O8“Mardin’in cografi konumu, iklim ozellikleri ve bitki értiisiinii
ogrendim”. O2 “Mardin’in iklimi ve yersekilleri hakkinda fikir sahibi oldum”. O3
“Mardin’in cografi ozellikleri ile ilgili bilgiler ogrendim”. O5 “Mardin’in
iklimini ve bitki ortiisiinii ogrendim”. O10 “Mardin’in yer sekilleri, akarsulari ve
iklimini 6grendim”. O6 “Yoremizin iklim ve bitki Ortiisii hakkinda bilgi sahibi
oldum”. O4 “Mardin’de etkili olan dogal afetler hakkinda bilgi sahibi oldum”.
O1 “Mardin’de bulunan daglar, akarsular ve ovalar: 6grendim. Ayrica yasadigim
verin iklim ozellikleri hakkinda bilgi sahibi oldum”. Etkinlik temelli 6gretim
stireci ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde katilimc1 6grenci grubunun stirece
bagli olarak Mardin’in cografi ozellikleri ile ilgili bir takim kazanimlar elde

ettiklerini ifade ettikleri gorilmektedir. Buna gore Ogrenciler ydrenin cografi
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ozellikleri ile ilgili kazamimlarini cografi konum, iklim, bitki Ortlisii ve yer
sekilleri seklinde siralamiglardir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gerceklestirilen
etkinlik temelli 6gretime bagli olarak Mardin’in mimari 6zellikleri ile ilgili bir
takim bilgiler dgrendiklerini ifade etmisler. Ogrencilerin 6grendiklerine iliskin
ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

02 “Mardin’de yer alan tarihi yerleri égrendim. Ozellikle de yasadigim
sehirde yer alan kiliseleri égrendim. Mor Yakup ve Mor Kiryakus gibi”. O5 *
Mardin ile ilgili pek ¢ok sey 6grendim. Mardin’de bulunan camiler, kiliseler ve
manastirlar hakkinda bilgi sahibi oldum”. O3 “Mardin’in tarihi yerlerini
ogrendim. Ornek vermem gerekirse Mor Gabriel Manastiri, Mor Yuhanon
Manastiri, Dara Harabeleri ve Dayrulzafaran Manastirt hakkinda ilging seyler
ogrendim”. Ol “Mardin sehir gezisi esnasinda gezdigimiz Dayrulzafaran
Manastiri, Kasimiye Medresesi ve Mardin Ulu camii gibi tarihi yerleri gezmemiz
beni ¢cok mutlu etti. Buralar daha c¢ok ilgilimi cekti”. Ogrenci gériislerinden
anlagildig gibi 6grencilerin ilgisini daha ¢ok gerceklestirilen Mardin sehir gezileri
esnasinda gezip gordiikleri tarihi ve kiiltiirel yapilar ¢ekmis olup, gergeklestirilen
smif i¢i ve smif etkinliklere bagli olarak Ogrencilerin yOrede yer alan cami,
medrese, Kilise, manastir ve miize gibi yapilar hakkinda belli bir farkindalik
gelistirdiklerini s0ylemek miimkiindiir.

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismede  Ogrencilerin
gerceklestirilen  etkinlik  temelli  6gretime  bagli  olarak  Mardin’in
gastronomi(yemek) kiiltiiri ile ilgili bir takim bilgiler 6grendiklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrendiklerine iliskin ifadelerinden dogrudan alintilara
asagida yer verilmistir.

010 “Ozellikle Mardin’in yemek kiiltiirii hakkinda baya sey égrendim.
Ornegin; ayran ¢orbasi, harire tatlisi, badem sekeri ve sari leblebinin Mardin’e
ait oldugunu égrendim”. O4 “Mardin’in yemek kiltirint yani Mardin’deki
meshur yemekleri ogrendim. Ornek: Irok ve kaburga dolmasi gibi”. O1
“Yedigimiz yemeklerden bazilarimn Mardin’e 6zgii oldugunu 6grendim. Ornegin
Kaburga dolmasi, Icli Kofte gibi”. O2 “Mardin’e ozgii yemekleri ogrendim”.
Buna gore ogrencilerin ifadelerinden hareketle, katilimci 6grenci grubunun
Mardin yoresinin yemek kiltiri ile yemek kiiltiirtinii olusturan belli bash yemek

cesitleri ile ilgili belli bir farkindalik gelistirdiklerini anliyoruz.
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Deney grubu 6grencileri ile yapilan gorlismede 6grenciler gergeklestirilen
etkinlik temelli Ggretim siirecine bagli olarak Mardin’de yapilan ekonomik
faaliyetler ile ilgili bir takim bilgiler 6grendiklerini ifade etmisler. Bu duruma
iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

O1“Mardin’de yapilan tarimsal faaliyetler hakkinda bilgilendim. Ozellikle
fistigin Mardin ve c¢evresinde de yetistigini Ogrenmem ilging oldu”. O8
“Mardin’in hangi ilgcesinde hangi tarim iiriinlerinin yetistigini ogrendim. Kisaca
Mardin’in tarimsal faalivetleri hakkinda bilgi sahibi oldum”. O6 “Yoremizde
gerceklestirilen ekonomik faaliyetler ile ilgili bilgilendim”. O5 “Mardin’de
yapilan sanayi, ticaret ve turizm gibi faaliyetler hakkinda bilgi sahibi oldum. O4
“Mardin ve cevresinde fistik yetistiginden haberdar oldum”. O3 “Mardin’de
yapilan temel ekonomik faaliyetler hakkinda fikrim olustu”. O2 “Mardin’de
yetigen tarum tirtinlerini 6grendim. Ayrica Mardin ekonomisinin daha ¢ok tarim ve
turizm faaliyetlerine dayandigim  ogrendim”. Ogrencilerin  gériislerinden
anlasildigi kadariyla katilimer 6grenci grubu Mardin ve ¢evresinde yaratulen belli
bash ekonomik faaliyetler ile ilgili bir takim bilgiler edinmis olup, yorenin yerel
ekonomik o6zellikleri hakkinda belli bir farkindaliga eristikleri sdylenebilir. Boyle
olmakla birlikte 6grencilerin etkinlik temelli 6gretim siirecinin sonunda Mardin ve
cevresinde vydratilen temel ekonomik faaliyetler ile ilgili olarak tarimsal
faaliyetler, ticaret ve Kiltiir turizmini 6n plana ¢ikardiklari ifade edilebilir.

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlardan hareket ederek,
etkinlik temelli 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu dgrencilerinin Mardin ile
ilgili maddi kazanimlarini; ekonomik ve cografi unsurlar, tarihi ve kultirel yapilar
ve gastronomi Ozellikleri seklinde siraladiklar1 goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin ifadelerinden harcket ederek deney grubu Ogrencilerinin Mardin
yoresinin yerel 6zellikleri hakkinda belli bir birikime ulastiklari ifade edilebilir.

4.7.2.2.Manevi Ogeler
Manevi 6geler alt temasinda yer alan kodlar; “Yetismis Insan Unsuru” ve

“Tarihi Unsurlar” seklinde siralanmistir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gerceklestirilen
etkinlik temelli 6gretime bagl olarak Mardin’de yetigsmis insan unsuru ile ilgili
Ogrendiklerini ifade etmisler. Bu duruma iligskin 6grenci ifadelerinden dogrudan

alintilara asagida yer verilmistir.
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O1 “Ders sayesinde bircok Unliunin Mardinli oldugunu égrendim.
Ornegin Diinyanin en uzun adami Sultan Kése nin Mardinli oldugunu 6grendim”.
02 “Derste Mardinli tnlileri ve Unliilerin hayatlarini 6grendim”. O10 “Mardinli
bu kadar iinlii oldugunu bilmiyordum. Ornegin Serif Mardin, Murathan Mungan,
Aziz Sancar gibi kisiler hakkinda bilgi sahibi oldum”. O4 “Mardinli Gnluleri
vakindan tanima imkani bulduk. Mesela Aziz Sancar ve Serif Mardin gibi kisilerin
hayatlarim 6grendik”. Ogrencilerin goriislerinden de anlasildig: gibi katilimei
Ogrenci grubu gerceklestirilen etkinlik temelli 6gretime bagli olarak Mardin’in
gecmisten giinlimiize yetistirmis oldugu insan unsuru hakkinda belli bir
farkindalik gelistirdikleri anlasilmaktadir. Bu konuda 6zellikle Aziz Sancar, Serif
Mardin, Murathan Mungan gibi kendi alanlarinda diinya ¢apinda énemli basarilar
elde etmis sahsiyetleri taniy1p, yasam Oykiilerinden haberdar olmalar1 6grenciler
acisindan siiphesiz 6nemli birer ilham kaynag olacaklardir.

Deney grubu Ggrencileri  ile  yapilan  goriismede  katilimcilar
gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretime bagli olarak Mardin’in tarihi unsurlar ile
ilgili 6grendiklerini ifade etmisler. Bu duruma iliskin 6grenci ifadelerinden
dogrudan alintilara asagida yer verilmistir. O1““Mardin’de olup da daha 6nceden
gezmedigim tarihi yerlerin buraya ait oldugunu fark ettim”. O3*“Mardin’deki
tarihi yerleri 6grendim”. O6 “Mardin’de zannettigimden daha cok tarihi yerler
varmis. Insanlara buralari gezmelerini éneririm”. O7 “Mardin’deki tarihi kilise
ve manastirlardan haberdar oldum”. O8 “Mardin’in tarihi ve kiiltiirel yapilarim
yakindan tamdim ve buralart baskalarina anlatabilirim”. 010 “Mardin’in
gecmisi yani tarihini 6grendim”. Ogrenci goriislerinden hareket ederek katilimci
Ogrenci grubunun gercgeklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecine bagli olarak
Mardin’in kent tarihi, kentte bulunan tarihi ve kilturel yapilar hakkinda belli bir
farkindaliga ulastiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6zellikle gerceklestirilen
gezilerden sonra kentin tarihi ve tarihi mekanlart hakkinda onemli bilgiler
edindigi anlasilmaktadir.

4.7.3.Deney Grubu Ogrencilerinin Mardin’i Baskalarina
Tanitabilme-Aktarabilme Durumuna Iliskin Gériisleri
Deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde Mardin ile

ilgili 6grendikleri yerel Ozellikleri baskalarina aktarabilme/tanitabilme durumu
“Mardin’i Baskalarina Tanitabilme” ana temas1 altinda Maddi ve Manevi degerler

ile iligkili alt temalar tablo 4.11°da verilmistir.
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Tablo 4.12. Mardin’i Bagkalarina Tanitabilme Temasi

Tema Alt Temalar Kodlar

Tarih/Turistik Deger (01,02,03,04,05, 08, 01(

=
% Gastronomi Degeri (01, 02, 04, 010)
52
© @)
g s Ekonomik Deger (01,03,04,05)
z Yetismis Insan Degeri (02,03,04,)
=
8 B >
% 5 Kiltirel Deger(Giyim/Kusam) (01,05,08)
2 2
g 5 Yore Tarihi(Onemli Giinler)
= =} ” v i ..
E E (03,05,06,08)

4.7.3.1.Maddi Degerler
Maddi degerler alt temasinda yer alan kodlar; “Tarihi ve Turistik Deger”,

“Ekonomik Deger” ve “Gastronomi Degeri” seklinde siralanmistir. Deney grubu
ogrencileri ile yapilan goriismede Ogrenciler gergeklestirilen etkinlik temelli
Ogretim sonucunda Mardin’i baskalarina anlatip-tanitirken Mardin’in tarihi ve
turistik degerleri ile ilgili bir takim 6zellikler ifade etmisler. Bu duruma iliskin
ogrenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

O1“Mardin’de bulunan ve gezi esnasinda gezip gordiigiimiiz tarihi
yapilart anlatirdim. Ozellikle Dayrulzafaran Manastirr, Ulu Camii ve Eski Carsi
gibi yerleri anlatrdim”. O4 “Mardin’de gorulmesi gereken pek cok tarihi ve
kiiltiirel yerin oldugunu anlatirdim. Mardin’e geleceklerin ozellikle Mardin Kent
Miizesi, Dilek Sabanci Kiiltiir Merkezi ve Dayrulzafaran Manastirt gibi yerleri
ziyaret etmelerini tavsiye ederdim”. O2“Mardin’deki tarihi ve turistik yerleri
anlatirdim. Ornek vermek gerekirse Kasimiye Medresesi ve Mardin Miizesi gibi
tarihi  yerleri anlatirdim”. O3 “Mardin’in turistik degerlerini anlatirdim.
Mardin’deki tarihi camii, manastir ve kiliseleri anlatirdim”. O5 “Mardin’deki
tarihi ve kiiltiivel yapilar: anlatirdim. Mesela gezi esnasinda gordiigiimiiz Mardin

Eski Carsi, Kasimiye Medresesi, Zinciriye Medresesi ve Mardin Ulu Camii gibi
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tarihi yerleri mutlaka gezmelerini isterdim”. 010 “Mardin’de yer alan eski camii,
kilise ve medreseleri anlatirdim”. Ogrenci goriislerinden de anlasildig1 gibi
katilime1 68renciler Mardin’i baskalarina anlatirken yorenin tarihi yapilarini 6n
plana ¢ikaran bir anlayis sergileyeceklerini ifade etmisler. Buna goére Ogrenciler
ozellikle gezi esnasinda gordiikleri camii, medrese, kilise, manastir, miize ve eski
cars1 gibi yerleri anlatacaklarini 6zellikle ifade etmisler.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gerceklestirilen
etkinlik temelli 6gretim sonucunda Mardin’i baskalarina anlatip-tanitirken
Mardin’in yemek cesitliligi yani gastronomi oOzellikleri ile ilgili bir takim
Ozellikler ifade etmisler. Bu duruma iliskin &grenci ifadelerinden dogrudan
alintilara asagida yer verilmistir.

010 “Mardin’in yemek kiiltiiriinii anlatirdim. Ozellikle ayran c¢orbasi,
harire tatlisi, badem sekeri ve sari leblebiyi anlatirdim”. O4 “Mardin’in meshur
yemeklerini anlatirdim. Irok ve kaburga dolmasim anlatrdim”. O1 “Mardin’e
ozgii yemekler olan kaburga dolmasi ve harire tatlisi gibi yemekleri mutlaka
yemeleri gerektigini soylerdim”. O2 “Mardin’e 6zgii yemekleri 6grendik derste.
Ben o yemekleri anlatirdim ™.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan gorlismede 6grenciler gergeklestirilen
etkinlik temelli 6gretim sonucunda Mardin’i baskalarina anlatip-tanitirken
Mardin’de yapilan ekonomik faaliyetler ile ilgili bir takim ozellikler ifade
etmisler. Bu duruma iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmigtir.

O4 “Mardin ve cevresinde yapilan tarimsal faaliyetleri anlatirdim.
Ozellikle de Mardin ve c¢evresinde de fistik yetistigini anlatirdim”. O1
“Mardin’de daha ¢ok tarim ve hayvancilik faaliyetlerinin yapildigint anlatirdim ™.
O3 “Mardin’de turizm faaliyetlerinin énemli bir gelir kaynagi oldugunu
anlatirdim”. “O5 “Mardin’de yapilan sanayi, ticaret ve turizm gibi faaliyetler
hakkinda ogrendiklerimi anlatirdim”. Ogrencilerin gériislerinden de anlasildig
gibi katilimc1 6grenci grubu Mardin’in ekonomik 6zellikleri ile ilgili baskalarina
yOrenin tarim, turizm, ticaret ve sanayi faaliyetleri ile ilgili bir takim bilgiler
aktaracaklarini ifade etmisler.

4.7.3.2.Manevi Degerler

141



Manevi degerler alt temasinda yer alan kodlar; “Yetismis Insan Degeri”,
“Kiiltiirel Deger(Giyim-Kusam-Gelenekler)” ve “Yoére Tarihi (Onemli Gin ve
Tarihler)” seklinde siralanmustir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gerceklestirilen
etkinlik temelli Ogretim sonucunda Mardin’i bagkalarina anlatip-tanitirken
Mardin’in yetigmis insan unsuru ile ilgili bir takim 6zellikler ifade etmisler. Bu
duruma iligskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

02 “Mardinli Unll insanlar: anlatirdim.  Ornegin; Aziz Sancar, Serif
Mardin, Murat Kursun gibi kisiler hakkinda bilgilendiririm. O3 “Insanlara
Mardin kékenli olan énemli kisiler hakkinda bilgi verirdim. Ozellikle Sultan
Kosen, Cogkun Sabah, Murathan Mungan ve Aziz Sancar’t anlatirdim”. 08
“Mardinli iinlii insanlari tamimalarim saglardim. Ozellikle Serif Mardin, Aziz
Sancar, Murathan Mungan gibi kisileri”.O4 “Mardinli iinliiler hakkinda
ogrendiklerimi anlatirdim. Mesela Nobel Kimya odiilii alan Porf. Dr. Aziz
Sancar’'m  Mardinli  oldugunu anlatirdim.” Ogrencilerin  yamtlarindan da
anlasildig1 gibi deney grubu Ogrencileri Mardinli iinlii sahsiyetler hakkinda belli
bir farkindalik gelistirmis olup, Mardin’in yerel 6zellikleri ile ilgili bagkalarina
aktarabilecekleri arasina Mardinli belli bagh iinlileri de almig olduklarin
gorliiyoruz. Buna gore Ogrenciler Mardin ile ilgili baskalarina aktarabilecekleri
yerel iinlii sahsiyetler olarak Serif Mardin, Aziz Sancar, Murathan Mungan, Murat
Kursun ve Sultan Kdsen gibi kisileri 6n plana almiglar.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede Ogrenciler gerceklestirilen
etkinlik temelli 6gretim sonucunda Mardin’i baskalarina anlatip-tanitirken
Mardin’in kiiltiirel degerleri ile ilgili bir takim 6zellikleri 6n plana ¢ikarmiglar. Bu
duruma iligskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

08 “Mardin’deki yoresel giyim-kusam: hakkinda bilgi verirdim”. O1
“Yoresel yemeklerle ilgili yaptigimiz etkinlikten hoglandim. Bunlarla ilgili bilgi
verirdim”. O5 “Mardin’in kilturel ozellikleri ile ilgili pek cok sey anlatirdim.
Ozellikle de giyim-kusam, orf-adetler gibi”. Ogrencilerin yamtlarindan da
anlagildig1 gibi katilimer grup Mardin’in kiiltiirel degerleri ile ilgili giyim-kusam,
yoresel yemekler ve yorenin orf-adetleri ile tanitimlar yapabileceklerini ifade
etmisler. Bu durum 6grencilerin y6renin kiiltiirti ve kiiltiirel degerleri konusunda

bir takim gelismeler gosterdikleri seklinde yorumlanabilir.
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Deney grubu 6grencileri ile yapilan gorlismede 6grenciler gergeklestirilen
etkinlik temelli ogretim sonucunda Mardin’i bagkalarina anlatip-tanitirken
Mardin’in yerel tarihi 6zellikle de belirli glin ve yil igerisinde gergeklestirilen
etkinlikleri ile ilgili bir tanitim yapabileceklerini ifade etmisler. Bu duruma iliskin
ogrenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

08 “Mardin’de yapilan Zeytin Festivalini, Bilali Senliklerini ve Harire
Senliklerini anlatirdim.”. O5 “Mardin’de her yil cesitli etkinliklerle kutlanan 6zel
giinleri anlatirdim”. O3 “Mardin gerceklestirilen etkinlikleri anlatirdim.
Ornegin; Ucurtma festivali ve kiraz festivali gibi. O6 “Mardin’de geleneksel
olarak her yil kutlanan festivalleri anlatirdim”. Ogrencilerin goriisme sorularina
vermis olduklar1 yanitlar1 dikkate aldigimizda, katilimer 6grenci grubun Mardin
yoresinin tanittimini1 yaparken yorenin yil igerisinde kutlanan belirli giin ve
etkinliklerini de dikkate alacak olmalarini ifade etmis olmalaridir. Burada
tizerinde durulmasi gereken nokta katilimci 6grenci grubunun yapilan etkinlik
temelli 6gretim sonucunda yasadiklar1 Mardin yoresinin yerel etkinliklerine iliskin
belli bir duyarlilik kazanmis olduklaridir.

4.7.4.Deney Grubu Ogrencilerinin Ders ve Uygulamalara Iliskin
Goriisler/Oneriler
Deney grubu 6grencilerinin islenen ders ve uygulamalara iliskin goriisleri

“Ders ve Uygulamalara Iliskin Oneriler” ana temasi altinda Derse Yonelik
Oneriler ile Etkinlik ve Uygulama Onerilerine iliskin alt temalar tablo 4.1’de

verilmistir.

Tablo 4.13. Ders ve Uygulamalara iliskin Oneriler Temasi

Tema Alt Temalar Kodlar

Siire (Zaman) (02,03,)

I

E

O

= Yéntem/Teknik (01, 02, O4)
. g
2 > —
5 3 Ders Dig1 Calismalar (O5, 06, O8)
£ o
QO a
Q
g - Y Py Py
)gﬁ o 2% Geziler (04, O5, O8)
Q L8535 o
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Uygulanan Formlar (03,07, 08)

Etkinlik Trleri (01,04,05,06)

4.7.4.1.Derse Yonelik Oneriler
Derse yonelik oneriler alt temasinda yer alan kodlar; “Siire (zaman)”,

“Yontem-Teknik™ ve “Ders Dis1 Calismalar” seklinde siralanmustir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler etkinlik temelli
ogretim sirecinde gerceklestirilen etkinliklerin streleri ile ilgili bir takim goriisler
ifade etmisler. Bu duruma iliskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida
yer verilmistir.

O3 “Derste yapmis oldugumuz etkinlikler c¢ok keyiflivdi. Yaptigimiz
etkinlikler biraz daha uzun siireli olsaydi daha giizel olurdu” O2 “Yaptigimiz
geziler ¢ok giizeldi. Keske geziler daha uzun stireli olsaydi. Boylece daha ¢ok yer
gezebilirdik. Dogrudan aktarilmis olan 6grenci ifadelerinden de anlasildigi gibi
katilimer 6grenci grubu hem derste yapilan etkinliklerin hem de gergeklestirilen
gezilerin daha uzun siireli olmasimnin kendileri agisindan daha iyi olacagini ifade
etmigler. Bu durumda 6grencilerin belli bir kisminin siirecte gergeklestirilen bazi
uygulama ve etkinliklerden zevk aldiklari ve s6z konusu uygulama ve
etkinliklerin daha uzun siireli olmasini talep ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan gorlismede 6grenciler etkinlik temelli
Ogretim siirecinde tercih edilen yontem ve tekniklere iligkin goriislerini ifade
etmigler. Bu duruma iligskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmigtir.

Ol “Yaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Ozellikle derste yaptigimiz
beyin firtinast ile istasyon etkinligi gibi yontemlerin daha stk olmasint isterdim”.
O4 “Ben dersleri cok eglenceli buldum. Yapilan etkinliklerden grup calismasi
seklinde olanlart ¢ok iyiydi. Grup¢a yapmis oldugumuz ¢alismalardan ¢ok keyif
aldim”. O2 “Derste yapmis oldugumuz beyin firtinasi ve istasyonlara ayrilma
gibi yontemler ¢ok glizeldi”. Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig1 gibi deney
grubu 6grencileri derste uygulanan yontemlerden grup calismasi seklinde olanlara
agirlik verilmesi, beyin firtinast ve istasyon gibi yOntemlerden daha fazla

yararlanilmasina yonelik goriis beyan etmisler.
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Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler etkinlik temelli
Ogretim siirecinde gerceklestirilen ders dist etkinliklere iligskin goriislerini ifade
etmigler. Bu duruma iligskin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer
verilmistir.

O5 “Mardin’in turizm ézellikleri ile ilgili turizm miidiirligii ile yaptigimiz
roportaj etkinligi ¢cok giizel ge¢cmisti. Bu tiir etkinliklerde daha fazla gérev almak
isterdim”.  O6 “ Yerel tarih calismasi ile ilgili Mardinli tarih 6gretmeni ile
yaptigimiz gortismenin bana ¢ok faydasi olmustu. Bu tlr ¢aliymalara daha ¢ok yer
verilmesini isterdim”. O8 *“ Mardin’in niifus ézellikleri ile ilgili Mardin Il Niifus
Mudira ile yaptigimiz roportaj ¢alismast ¢ok eglenceliydi”. Guzel bir etkinlik
oldu benim i¢in. Sinif disinda gergeklestirilen bu tiir etkinlikler artirilabilirdi
belki.Ogrencilerin  goriislerinden  hareketle, smif disinda gergeklestirilen
etkinliklere iligkin olumlu bir tutum takindiklarini anliyoruz. Bununla birlikte

ogrenciler bu tarz etkinliklerin daha sik olmasini da talep etmisler.

4.7.4.2.Etkinlik ve Uygulama Onerileri
Derse yonelik Oneriler alt temasinda yer alan kodlar; “Geziler”,

“Uygulanan Formlar” ve “Etkinlik Turleri” seklinde siralanmustir.

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismede katilimci Ggrenciler
uygulama siirecinde gerceklestirilen gezilere iligkin bir takim Onerilerde
bulunmuslardir. Bu duruma iligkin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara
asagida yer verilmistir.

08 “Geziler sayesinde daha énceden gérmedigim yerleri gordiim. Keske
daha fazla yeri gezebilseydik”. O4 *“ Yapmis oldugumuz gezilerden sonra
Mardin’in tarihi yerlerini 6grendim. Mardin Ulu Camii ve Kasimiye Medresesi
gibi. Daha fazla tarihi yeri gezmek isterdim”. O5 “Yaptigimiz geziler ¢cok giizeldi.
Mardin’de bulunan birgok tarihi ve turistik yer gezdik. Midyat’ta bulunan tarihi
yerleri de gezseydik daha guizel olurdu”. Ogrencilerin ders kapsaminda
gerceklestirilen gezilere iliskin ifadelerinden de anlasildigi gibi katilimer 6grenci
grubu ders kapsaminda gergeklestirilen gezilerden memnuniyetlerini ifade etmis
olup, ayrica hem gezi tiirii etkinliklere daha fazla yer verilmesini hem de daha
fazla tarihi yer gezilmesi yoniinde fikir beyan etmisler.

Deney grubu oOgrencileri ile yapilan gorlismede katilimci 6grenciler

uygulama stlirecinde uygulanan formlara iligkin bir takim goriis ve Onerilerde
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bulunmuslardir. Bu duruma iligkin 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara
asagida yer verilmistir.

O3 “Ders sonunda uygulanan etkinlik degerlendirme formlari olmasayd
daha iyi olurdu. Bu formlari yapmak istemezdim”. O7 *“Dersin sonunda
vaptigimiz etkinlik degerlendirme c¢alismalart olmasaydi derste yaptigimiz
etkinlikler daha uzun yapilabilirdi. O8 “Derslerden sonra bize dagitilan formlar
giizeldi.  Ogrendiklerimizi ~ ozetliyorduk”. Ogrencilerin  derslerin  sonunda
uygulanan etkinlikleri degerlendirme formlarina yonelik goriislerinden hareketle
katilimer 6grenci grubundaki bazi 6grenciler ders sonunda uygulanan formlari
gereksiz ve yorucu olarak degerlendirirken, bazi Ogrenciler de s6z konusu
etkinlikler sayesinde derste yapmis olduklar1 caligmalar1 tekrar 6zetleme imkani
sagladiginin altini ¢izmisler.

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan gorlismede katilimci 6grenciler
uygulama siirecinde yapilan etkinlik ve etkinliklerin tiirlerine iliskin bir takim
goriis ve Onerilerde bulunmuslardir. Bu duruma iligkin 6grenci ifadelerinden
dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

O1“Yaptigimiz ~ etkinlikler ~cok eglenceliydi. Yaptigimiz  etkinlikler
icerisinde beyin firtinasi ve istasyon etkinligi cok giizel gecmisti. O4 “Yaptigimiz
etkinlikler icerisinde grup calismasi seklinde olanlar daha iyiydi. Yaptigimiz
etkinler hep grup calismas: seklinde olsaydi daha iyi olabilirdi”. O5 “Yaptigimiz
geziler ¢ok giizeldi. Gezi tiirii etkinliklerin daha fazla olmasini isterdim. Ayni
sekilde réportaj tiirii calismalar da daha fazla olabilirdi”. O6 “Tarih égretmeni
ile yaptigimiz yerel tarih ¢alismasi oldukca keyifliydi. Bu tir etkinliklerde daha
stk yer almak isterdim”. Ogrencilerin uygulanan etkinliklere iliskin goriislerinden
de anlasildig1 gibi katilime1r 6grenci grubu derslerde grup c¢alismasi seklindeki
etkinlikler ile gezi tiirli calismalara yonelik bir memnuniyet ifade etmisler.
Bununla birlikte gezi ve roportaj tarzi etkinliklere daha fazla yer verilmesine

yonelik goriis beyan ettikleri gériilmektedir.
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5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma
Bu calismada ortaokul Ggrencilerinin etkinlik temelli 6gretim ile yerel

okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada ayni zamanda
deney grubu o6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecine iligkin gortisleri de
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi, yerel
okuryazarlik testi ve goriisme formu uygulanmis olup, bu boliimde arastirmanin
ortaya cikan bulgularindan hareket edilerek ulasilan sonuglar arastirmanin alt
problemleri ve literatiirdeki bulgular dogrultusunda tartisilmistir. Ayrica
arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.
Arastirmay1 olusturan alt problemler ve ortaya ¢ikan sonuclari sirasiyla
incelendigimizde, arastirmanin birinci alt problemi kontrol grubu 6grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik tutum oOlgegi On test ve son testten aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 seklindedir. Bu amag
dogrultusunda grubun On test-son test sonuglari arasindaki iliskiyi ¢ozmek
amaciyla bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi
soncunda kontrol grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum Slgegi 6n test- son test
sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kontrol
grubunun kiltirel mirasa yonelik tutum 06n test-son test ortalama puanlari
incelendiginde ise 6n test puan ortalamalar1 ( X:57,1500) seklinde iken son test
puan ortalamalarinm ise ( X:55,6000) seklinde olustugu goriilmiistir. Ortaya
¢ikan sonug kontrol grubunun kultirel mirasa yonelik tutum olgegi On test- son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi seklindedir. Bu
sonug egitim-6gretim siireci boyunca kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yonteminin Ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar iizerinde
anlamli olarak ifade edilebilecek bir etki olusturmadigin1 géstermektedir. Kontrol
grubunun Kkiltirel mirasa yonelik tutum olgegi On test- son test verileri
incelendiginde son test puan ortalamalarinda belli oranda bir diisiisiin yasandig
gorilmektedir. Kontrol grubunun son test puan ortalamalarinda gergeklesen
dististin =~ Olgegin  uygulanmis  oldugu  dénemden  kaynaklanabilecegi
degerlendirilmektedir. Buna gore kiiltiirel mirasa yonelik tutum olcegi On test
olarak Aralik ayimnda uygulanmis olup, s6z konusu dénem Sosyal Bilgiler dersinde

Kiiltir ve Miras ile Insanlar, Yerler, Cevreler dgrenme alanlarinin islendigi
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doneme denk gelmistir. S6z konusu 6grenme alanlar kiiltiir ve kiiltiirel unsurlarla
iligkili oldugu i¢in kontrol grubunun 6n test puanlarinin yiliksek ¢ikmis olmasinda
bu durumun etkisinden s6z etmek miimkiindiir. Benzer sekilde kontrol grubunun
son test puanlarinda gergeklesen diisiisiin de 1ilgili testin uygulanmis oldugu
donem ile ilgili olma ihtimali yuksektir. Kulttrel mirasa yonelik tutum 6lgeginin
son test olarak uygulandigi donem Sosyal Bilgiler dersinde Etkin Vatandaslik
O0grenme alaninin islendigi doneme denk gelmis olup, kontrol grubunun son test
ortalama puanlarinda gerceklesen diislisin de bu durumdan kaynaklanmig
olabilecegi degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ise deney grubu katilimcilarinin kilturel
mirasa yonelik tutum 06l¢egi On test ve son testten aldiklar1 puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 seklindedir. Bu amag¢ dogrultusunda
deney grubunun kiiltirel mirasa yonelik tutum olgegi On test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki iliskiyi ¢ozmek amaciyla bagimli gruplar t-testi
uygulanmistir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi sonuglari incelendiginde grubun
kilturel mirasa yonelik tutum olgegi 6n test- son test sonuglarr arasinda anlamli
bir farklilik oldugu go6rulmektedir (t(19)=-3,206, p<,005). Deney grubunun
kultirel mirasa yonelik tutum olgegi On test-son test puan ortalamalari
incelendiginde ise 6n test puan ortalamalar1 ( X:55,4000) seklinde iken son test
puan ortalamalarm ise ( X:59,0500) seklinde olustugu goriilmiistiir. Ortaya
¢ikan sonu¢ deney grubunun On test- son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel manada anlamli farklilik olustugunu gostermektedir. Arastirma
sonunda deney grubu 6grencilerinin kiiltlirel mirasa yonelik tutumlarinda olusan
anlamli farklilik siirecte gergeklestirilen sinif i¢i ve sinif disi1 ¢aligmalarin (siifta
yapilan etkinlikler, uygulanan yontem ve teknikler, sinif disinda gergeklestirilen
kilturel ve gevre gezileri ile 6grencilerin bireysel olarak gergeklestirmis olduklar
caligmalar) 6gretim siirecini olumlu etkiledigini, caligma grubu olarak belirlenen
O0grenci grubunun yapilan etkinlik ve uygulamalar1 benimseyip, gergeklestirilen
calismalardan olumlu anlamda istifade ettiklerini gostermektedir.

Calismanin tigiincii alt problemi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi seklindedir. S6z konusu alt problemi
test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan

bagimsiz gruplar igin t-testi sonuclart incelendiginde gruplarin kiiltiirel mirasa
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yonelik tutum Olgegi son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t(38)= 2,528, p<,016). Deney ve
kontrol gruplariin kiiltiirel mirasa yonelik tutum son test puan ortalamalari
incelendiginde ise bu durum deney grubu icin ( X:59,0500) seklinde iken kontrol
grubunda ise ( X:55,6000) seklinde olustugu goériilmektedir. Ortaya ¢ikan sonug
deney grubunda etkinlik temelli 6gretim siirecine bagli olarak gergeklestirilen
tarthi ve Kkiiltiirel gezilerin, simif dist1 ve smif icindeki diger uygulamalarin
ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinda Onemli bir artis meydana
getirdigi yoniindedir. Bu duruma karsilik kontrol grubunda smif igindeki
caligmalarla siirli olan uygulamalarin yani geleneksel 6gretim yoOntemini
merkeze alan galismalarin ise 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinda
anlamli olarak ifade edilebilecek bir farklilik meydana getirmedigi seklinde
yorumlamak miamkundr.

Buna gore arastirmanin kiiltiirel mirasa yonelik tutum ile ilgili ortaya ¢ikan
sonuglarini literatiirde yer alan baz1 c¢alismalarin sonuglar1 da destekler
niteliktedir. Cakmak (2023) ortaokul BILSEM 6grencilerinin somut olmayan
kiltirel mirasa yonelik tutum ve farkindaliklarinin incelenmesine yonelik
calismada G6grencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa yonelik tutum diizeylerinde
olumlu bir artis meydana geldigini tespit etmistir. Giinden (2021) tarafindan
yiikksekdgrenim goren bireylerin somut kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar ile
kalturel miras kavramina iligkin metaforik algilarinin incelendigi ¢alismada
yiiksekogrenim goren bireylerin kiiltiirel mirasa yonelik metaforik algilar1 ile
kilturel mirasa yonelik tutum dizeylerinin anlamli sekilde yiiksek seyrettigi
belirlenmistir. Sag (2018) ilkokul sosyal bilgiler dersinde somut olmayan kiiltiirel
miras egitimine yoOnelik etkinlik temelli eylem aragtirmasi adli ¢aligmada
Ogrencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin 6nemli bir farkindalik
gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Somut ve somut olmayan kulturel miras
etkinlikleri, miras egitimi ve miize egitimi etkinliklerinin 6grencilerin kiltlrel
mirasa yOnelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir(Giirel,
2018; Yesilbursa, 2011; Karaogullar1,2023; Sevigen,2021). Bozok (2018) Gorsel
sanatlar ve arkeoloji isbirligi ile gergeklestirilen kiiltiirel miras egitiminin
Ogrencilerin bagar1 ve tutumlarini iyilestirdigi tespit edilmistir. Arikan (2012)
ilkdgretim O6grencilerinin kiiltiirel miras ile ilgili basar1 diizeyleri ve tutumlari

arasindaki iliskinin belirlenmesi adli ¢aligmada kiiltiirel mirasa yonelik basari
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arttikga kiiltiirel mirasa yonelik tutumun da arttigi tespit edilmistir. (Glmiis ve
Adanali, 2011; Giines ve Alag0z, 2018) o6grencilerin tarihi ve kilturel mirasa
yonelik tutum ve davranislarinin belirlenmesine yonelik ¢alismada 6grencilerin
tarihi ve kultirel miras ile kiltiirel miras unsurlarina yonelik tutum ve davranislar
olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Calismanin dordiincii alt problemi kontrol grubu &grencilerinin yerel
okuryazarlik testi 6n test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig ile ilgilidir. Alt problem kapsaminda bagimli gruplar igin t-testi
uygulanmistir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi sonuglart incelendiginde kontrol
grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (t(19)=-,421, p>,678). Kontrol grubunun yerel
okuryazarlik testi on test-son test puan ortalamalarina baktigimizda ise, on test
puan ortalamasi ( X:21,9500) seklinde iken son test puan ortalamasinin ise
( X:22,3000) seklinde oldugu gériilmektedir. Olusan sonuc kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ggretim yoOnteminin Ogrencilerin  yerel okuryazarlik
duzeyleri Gzerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmadigi seklinde
yorumlamak mumkundur. Kontrol grubu dgrencilerinin yerel okuryazarlik testi 6n
test-son test puan ortalamalar1 arasinda olusan ve istatistiksel agidan anlaml
olmayan bu sonug bizlere 6gretim siire¢lerinde uygulanan geleneksel ve 6gretmen
merkezli yontem ve uygulamalarin 6grencilerin gelisimleri noktasinda onemli
sayilabilecek herhangi bir farklilik olusturmadiklarimi gdstermektedir. Bu
noktadan hareketle egitim-6gretim siirecleri aracilifiyla bireylerde kalic1 olarak
ifade edilebilecek bir takim bilgi, beceri, tutum veya davramiglar gelistirilmek
isteniyorsa etkinlik merkezli ve sinif disi yontemlere bagvurmanin daha faydali
sonuglar dogurabilecegini ifade etmek miimkiindiir.

Aragtirmanin besinci alt problemi deney grubu o6grencilerinin yerel
okuryazarlik testi On test ve son testten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadig: ile ilgilidir. Bu ama¢ dogrultusunda deney
grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-son test puan ortalamalari arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan
bagimli gruplar t-testi sonuglar1 kontrol edildiginde deney grubunun yerel
okuryazarlik testi On test- son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu
gorulmektedir (t(19)=-6,345, p<,000). Deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n

test-son test puan ortalamalarini incelendigimizde ise On test puan ortalamalari
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( X:22,4000) seklinde iken son test puan ortalamalarmin ise ( X:27,6000)
seklinde olustugu goriilmistir. Ortaya ¢ikan sonug¢ deney grubunun yerel
okuryazarlik testi On test- son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel manada
anlamli bir farklilik olustugu seklindedir. Deney grubunun yerel okuryazarlik 6n
test-son test puan ortalamalar1 arasinda olusan bu sonug deneysel uygulama siireci
boyunca deney grubu ile etkinlik temelli 0gretim yontemini merkeze alarak
yirilitilen smif dist ve smif i¢i ¢alisma, etkinlik ve uygulamalarin (tarihi ve
kalturel gezi, cevre gezisi, muze gezileri, grupla ve bireysel olarak uygulanan
etkinliklerin vb) deney grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik diizeyleri Gizerinde
anlamli bir farklilik olusturdugu seklinde yorumlamak miimkiindiir. Bu noktadan
yola cikarak egitim-Ggretim silireclerinde uygulanacak yontem, teknik ve
calismalar belirlenirken 6grenci ve etkinlik merkezli ¢calismalara agirlik verilmesi,
sinif i¢inde oldugu kadar smif disinda da 68rencilere gercek yasam deneyimlerini
sunacak etkinlik ve uygulamalar1 yer verilmesinin faydali sonuglar doguracagini
ifade etmek mumkdndr.

Arastirmanin altinci alt problemi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin yerel okuryazarlik testi son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigi seklindedir. S6z konusu alt problemi incelemek
amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan bagimsiz gruplar
Iin t-testi sonuglari incelendiginde gruplarin yerel okuryazarlik testi son test puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu
goralmektedir (t(38)= -7,855, p<,000). Deney ve kontrol gruplarinin yerel
okuryazarlik testi son test puan ortalamalari inceledigimizde, deney grubunun
puan ortalamasi ( X:27,6000) seklinde iken kontrol grubunun puan ortalamas ise
( X:22,3000) seklinde olusmustur. Olusan yerel okuryazarlik testi son test puan
ortalamalarindan hareket ederek, deney grubunda uygulanan etkinlik temelli
ogretim yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemi ile
karsilastirildiginda Ggrencilerin  yerel okuryazarlik diizeyleri (zerinde daha
anlamli bir farklilik olusturdugu seklinde degerlendirmek miimkiindiir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test-son test sonuglari arasinda olusan bu anlaml
farkliliktan yola ¢ikarak, yukarida da ifade edildigi gibi egitim-6gretim
ortamlarinda gerceklestirilecek caligmalarda ogrencilerde kalict ve etkili

O0grenmeler gelistirmek icin 6grenci ve etkinlik merkezli yontem, teknik ve
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uygulamalarin tercih edilmesinin daha faydali olacagini belirtmek gerekiyor.
Calismanin ortaya ¢ikan sonuclarindan hareket ederek yapilacak ¢aligmalarda bu
durum g6z oOniinde bulundurularak egitim-6gretim siireglerinin daha saglik ve
daha verimli temeller iizerinde ilerlemesine katki saglanabilir.

Aragtirmanin yerel okuryazarlik ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarini,
literatiirde yer alan bazi aragtirmalarin sonuglari da destekler niteliktedir. Bu
duruma iligkin; Diindar (2019) tarafindan “Smif 06gretmenlerinin yerel
okuryazarlik durumlarinin incelenmesinin” amaglandig1 calismada Canakkale
yoresinde gorev yapan smif Ogretmenlerinin birer yerel okuryazar oldugu ve
Canakkale’nin yerel tarihi, kiiltiirii ve manevi degerleri hakkinda temel diizeyde
bilgiye sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Akbas (2019) “Ilkokul Sosyal
Bilgiler dersinde 4.simif Ogrencilerinin  yerel okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi” adli ¢alismadan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin
Canakkale’deki birgok tarihi yeri gezdigi belirlenmistir. Ancak ogrencilerin
Canakkale merkezde hemen hemen her gin gordukleri, 6nliinden gectikleri veya
gezdikleri tarihi yerler ile ilgili ya bilgi sahibi olmadiklar1 ya da yanlis bilgi sahibi
olduklar1 tespit edilmistir. “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yerel okuryazarlik
ozellikleri(izmir  1li ~ Ornegi)” incelendii caliymada, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yerel okuryazarlik becerilerinin biligsel, duyussal ve faaliyet
boyutlarinda gelistirilmeye acik 6zellikte oldugu tespit edilmis ve bu dogrultuda
onerilerde bulunulmustur (Akgali ve Aliakar, 2023). “Yerel yonetimler igin
alternatif bir kalkinma kaynagi (yerel okuryazarlik)” adli ¢alismada yerel
yonetimler, egitim ve 6gretim kurumlari i¢in oldukca gerekli ve karli goriilen
yerel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina yonelik goriis ve Oneriler
tartistlmistir Glven (2021). Calismada ayrica yerel okuryazarlik becerisinin yerel
yonetimlere kazandirilmasimin sagladigi katkilara da deginilmistir. Makalede
ayrica yerel yonetimler icin gerekli goriilen yerel okuryazarlik ve yatirim tesviki
olarak yerel yonetimlere katkilar1 konusunda yerel yonetimlere yonelik bir takim
degerlendirme ve Onerilerde bulunulmustur. Kege (2013) Sosyal Bilgiler dersinde
smif i¢i tarthi roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarlik
diizeylerine etkisinin incelendigi ¢aligmada Ogrencilerin tarih okuryazarliginin
gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip olma noktasinda seviyelerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arikan (2021) tarafindan sosyal bilgiler

dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin akademik basarilar
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ile finansal okuryazarlik becerilerine etkisinin incelendigi c¢alismada, baglam
temelli 6grenme yaklasiminin akademik basar1 ve finansal okuryazarlik becerisi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmen egitiminde finansal okuryazarlik ve 6gretimi calismasinda, ekonomi
dersine entegre FOEM kapsaminda uygulanan finansal okuryazarlik o6gretimi
etkinliklerinin  6gretmen adaylarinin  finansal okuryazarliklari, akademik
basarilari, finansal tutum ve davranislar iizerinde istatistiksel olarak anlamli ve
pozitif yonde bir etki olusturdugu tespit edilmistir (Adalar, 2019).

Arastirmanin yedinci alt problemi ile ilgili elde veriler incelendiginde s6z
konusu verilerin ¢alismanin deneysel kismu ile ilgili elde edilen verileri destekler
nitelikte oldugu goriilmistiir. Buna gore deney grubu Ogrencileri ile
gergeklestirilen goriisme formu verileri incelendiginde, s6z konusu 6grenci
grubunun Mardin’in yerel Ozellikleri ile ilgili 6grendikleri “Mardin ile ilgili
kazanimlar” ve “Mardin’i taniyip, baskalarina tanitabilme” ana temalar1 altinda
toplanmistir. Deney grubunun “Mardin ile ilgili kazanimlar1” ana temasi altinda
Ogrencilerin Mardin’in yerel ozellikleri ile ilgili 6grendikleri yer almaktadir.
Ogrencilerin Mardin’in yerel dzellikleri ile ilgili kazanimlar1 kendi i¢inde maddi
ve manevi O6geler olmak {izere iki ayr alt tema altinda toplanmistir. Maddi 6geler
alt temasi1 kendi i¢inde “cografi 6geler, mimari 6geler, yemek kiiltiirli, ekonomik
Ogeler” olmak iizere ayrilirken, Manevi Ogeler alt temasi da “yetismis insan
unsuru ve tarihi unsurlar” olmak iizere ayrilmigtir. Deney grubu ogrencileri
Mardin’in cografi 6zellikleri ile ilgili 6grendiklerini Cografi konum, iklim ve bitki
ortlst Ozellikleri, yer sekilleri, su kaynaklar1 ve yorede etkili olan dogal afetler
seklinde siralamislardir. Ogrenciler Mardin’in  mimari 6zellikleri ile ilgili
ogrendiklerini de Mardin’de yer alan tarihi ve kiiltiirel yapilar olarak 6n plana
¢ikarirken, Mardin’in Gastronomisi (yemek kiiltiirii) ile ilgili 6grendiklerini de
yorenin belli basli yemek ¢esitlerini 6n plana ¢ikararak ifade etmislerdir. Goriisme
formu uygulanan deney grubu 6grencileri Mardin’de yapilan ekonomik faaliyetler
ile ilgili 6grendiklerine 6rnek olarak da daha c¢ok tarim, hayvancilik, turizm ve
ticaret gibi sektdrleri n plana ¢ikarmuslar.

Deney grubu o&grencilerinin Mardin ile ilgili 6grendikleri manevi
kazanimlar da kendi icin de “Yetismis Insan Unsuru” ve “Tarihi Unsurlar” olmak
lizere iki baslik altinda toplanmistir. Ogrenciler etkinlik temelli 6gretime bagh

olarak Mardin’in yetigsmis insan unsuru ile ilgili Mardinli pek cok iinlii insani
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tanima imkani bulduklarini ifade etmisler. Bunun disinda Mardin’in ge¢cmisi ve
tarihi yerleri ile ilgili bir takim bilgiler 6grendiklerini de vurgulamislar.

Deney grubu o&grencilerinin yerel okuryazarlik becerisi kapsaminda
Mardin’i taniyip baskalarina tanitabilme ana temasi kapsamindaki goriisleri de
kendi i¢inde maddi degerler ve manevi degerler olmak {iizere iki alt temaya
ayrilmigtir. Maddi degerler alt temast (Tarihi/Turistik deger, Gastronomi degeri,
Ekonomik degeri), manevi degerler alt temasi ise (Yetismis insan unsuru, Kiiltiirel
deger ve Yore tarihi) olmak tizere kodlara ayrilmistir. Etkinlik temelli 6gretimin
uygulandigi deney grubu ogrencileri Mardin’i taniyip-tanitma kapsaminda On
plana c¢ikardiklart maddi degerler genel olarak tarihi-turistik degerler, yemek
cesitliligi ve yoreden yapilan temel ekonomik faaliyetler seklindedir gelmistir.
Buna gore 6grenciler Mardin’in taniyip-tanitma etkinlikleri kapsaminda daha ¢ok
Mardin yoresinde yer alan tarihi-turistik yapilar, yoresel yemekler ve yorede
yapilan ekonomik faaliyetleri 6n plana ¢ikaracaklarinin altini ¢izmigler.

Deney grubu o6grencilerinin Mardin’i taniyip-tanitma kapsamindaki
gorlslerinin toplandigi bir baska alt tema da Manevi degerler alt temas1 olmustur.
Etkinlik temelli O6gretimin uygulandigi deney grubu o&grencilerinin Mardin’i
tantyip-tanitma kapsaminda 6n plana ¢ikardiklar1 manevi degerlerin basinda
yetismis insan unsuru gelmektedir. Ogrenciler bu konuda etkinlik temelli 6gretim
siirecinde 6grenmis olduklar1 Mardinli {inlii sahsiyetleri 6n plana ¢ikararak, s6z
konusu Tinliileri tanitabileceklerine dair ifadeler kullanmiglardir. Bu noktada 6n
plana ¢ikardiklar1 kisiler ise Aziz Sancar, Serif Mardin, Sultan K&sen, Murathan
Mungan ve Coskun Sabah gibi kisiler olmustur. Ogrencilerin Mardin’i tan1yip-
tanitma kapsaminda 6n plana ¢ikardiklar1 diger manevi degerlerden ise Mardin’in
kiiltiirel degerleri ve yorenin yerel tarihi (mahalli etkinlikleri) olmustur. Kultirel
degerler olarak yorenin giyim-kusami-yeme-igme-Orf-adetleri ifade edilirken,
yerel tarih ile ilgili olarak da Mardin ve g¢evresinde yil igerisinde kutlanan belirli
gun ve etkinlikler (festivaller ve yoresel etkinlikler) vurgulanmustir.

Calisma kapsaminda deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplarla
farkli 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretim siireci tamamlanmaya ¢aligilmigtir.
Buna gore deney grubu ile etkinlik temelli 6gretim yontemini merkeze alan bir
anlayisla 6gretim gergeklestirilirken, kontrol grubu ile de geleneksel 6gretim
yontemleri tercih edilmistir. Bu noktada c¢alismanin ana amaglarindan birini

olusturan etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin yerel okuryazarlik diizeyleri
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tizerindeki etkisi belirlenmeye caligilmistir. Bu durumu tespit amaciyla
gerceklestirilmis olan ¢aligmalara iliskin nicel ve nitel veriler incelendiginde
deney grubu 6grencileri lehine anlamli ve olumlu bir farkliligin olustugu tespit
edilmistir. Buna gore etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin
tutumlart ile kiyaslandiginda daha yiiksek bir ortalamanin olustugu goriilmiistiir.
Bu duruma iligkin gruplarin 6n test-son test sonuclari incelendiginde deney
grubunun 6n test ortalamasi x=55,4000 iken son test ortalamasi ise x=59,0500
seklinde olusurken, kontrol grubunun 6n test ortalamasi x=57,1500 iken son test
ortalamast ise x=55,6000 seklinde olugmustur. Ayni sekilde etkinlik temelli
Ogretim yonteminin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin yerel okuryazarlik
diuzeylerine iligskin ortalamalarin kontrol grubu ortalamalari ile kiyaslandiginda
daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu duruma iliskin gruplarin 6n test-son test
sonuglari incelendiginde deney grubunun 6n test ortalamasi1 x=22,400 iken kontrol
grubunun On test ortalamasi ise x=21,950 seklinde olusmustur. Deney grubunun
son test ortalamasi X=27,600 iken kontrol grubunun son test ortalamasi ise
X=22,300 seklinde olustugu tespit edilmistir.

Arastirmanin etkinlik temelli 6gretim ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarini
literatiirde yer alan bazi aragtirmalarin sonuglar1 da destekler niteliktedir.
Sahingoz (2024) etkinlik temelli Ogretim ortaminin S.simif 6grencilerinin
matematik basaris1 {izerindeki etkisinin incelendigi calismada deney grubu
ogrencilerinin matematik basari testi puan ortalamalarinin istatistiksel anlamda
daha fazla artig gosterdigi sonucuna varilmistir. Sosyal bilgiler dersinde etkinlik
temelli 6gretimin kullanilmasinin gevresel sorumlu vatandaslik davraniglari, saygi
egilimi ve yardimseverlik degeri ve tutuma etkisinin incelendigi ¢alismalarda
uygulandig1 6grenci grubunun puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(Ciftci, 2019; Altunsoy, 2019; Aktepe, 2010). Sosyal bilgiler dersinde etkinlik
temelli 6gretimin Ogrencilerin akademik basaris1 ile derse karsi tutumlarina
etkisinin  belirlenmeye c¢alisildigt c¢alismada, etkinlik temelli Ggretimin
uygulandig1 deney grubunun akademik basar1 ve derse karsi tutum bakimindan
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Bozkurt, 2018). Sosyal bilgiler
dersinde tarih konularmin aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretiminin

tarihsel diistinme becerisi ve akademik basariya etkisi ile incelendigi ¢aligmada
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etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin tarihsel diistinme becerileri ile akademik
basarilarini artirdigr belirlenmistir (Gel, 2019). Aktif 6grenmeye dayali etkinlik
temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari, tutumlarina ve aktif 6grenme
diizeylerime etkisinin incelendigi c¢alismalarda, aktif 6grenmeye dayali etkinlik
temelli 6gretime dayali Ogretim gergeklestirilen deney grubu Ogrencilerinin
geleneksel Ogretim gergeklestirilen kontrol grubuna gore akademik beceri
bakimindan belirgin bir farklilik gosterdikleri sonucuna varilmistir (Camci, 2012;
Caliskan, 2010). Al (2023) ters yiiz edilmis sosyal bilgiler derslerinde aktif
O0grenme yontemlerinin kullanildigi calismada, 6grencilerin 6grenme siireclerinde
olumlu birtakim tutum ve davraniglar sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerine uygulanan goriisme formu
verileri incelendiginde s6z konusu verilerin hem nicel bulgular1 hem de deney
grubu Ogrencilerinin siire¢ igerisinde gostermis olduklar1 gelismeyi destekler
nitelikte olustugu goriilmistiir. Buna gore goériisme formu sorularina verilen
yanitlardan hareketle olusan alt temalardan biri etkinlik temelli 6gretim stirecinin
degerlendirilmesi olmustur. Deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen etkinlik
temelli Ogretim siirecini degerlendirme alt temasi igerisinde yer alan kodlar
“olumlu, olumsuz ve kararsiz” seklinde olusmustur. Etkinlik temelli 6gretim
siirecinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri yapilan goriismede gerceklestirilen
egitim-ogretim siirecine iligkin biiylik bir ¢ogunlugunun olumlu goriisler ifade
ettikleri tespit edilmistir. Olusan verilerden hareket ederek deney grubu
Ogrencilerinin 6nemli bir ¢ogunlukla gerceklestirilen etkinlik temelli O6gretim
siirecini olumlu bulduklarini ifade ettikleri goriilmistiir. Boyle olmakla birlikte
deney grubu 6grencileri gerceklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecini genel
olarak “eglenceli-keyifli bulma, faydali bir takim bilgiler 68renme, yeni ve
degisik bilgiler 6grenme” seklinde ifade etmisler.

5.2.50nug¢
1.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6n

test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu
durum gruplarin calisma Oncesinde kiiltiirel mirasa yonelik tutum agisindan
benzer olduklarini gostermektedir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi On test

sonuglar1 arasinda istatistiksel manada anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu
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durum gruplarin ¢alisma Oncesinde yerel okuryazarlik diizeyleri agisindan benzer
olduklarini gostermektedir.

3.Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik bulunmamistir. Bu durum
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin kiiltiirel
mirasa yonelik tutumlar1 tizerinde herhangi bir etki olusturmadigi seklinde
yorumlanabilir.

4.Deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum deney
grubunda uygulanan etkinlik temelli 6gretim yonteminin O6grencilerin kiiltiirel
mirasa yonelik tutum dizeyleri tizerinde 6nemli bir etki olusturdugu seklinde
yorumlanabilir.

5.Kontrol grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi on test-son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ggretim yoOnteminin Ogrencilerin  yerel okuryazarlik
duzeyleri tizerinde herhangi bir etki olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.

6.Deney grubu ogrencilerinin yerel okuryazarlik testi on test-son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum deney grubunda
uygulanan etkinlik temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin yerel okuryazarlik
duzeyleri tizerinde 6nemli bir etki olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

7.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum diizeyleri etkinlik temelli 6gretim
yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

8.Etkinlik temelli 0Ogretim yoOnteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin yerel okuryazarlik testi bilgi diizeyleri etkinlik temelli 6gretim
yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu O&grencilerine goére daha yiiksek
bulunmustur.

9.Etkinlik temelli 6gretim siirecine iligkin 6grencilerin goriislerini genel
olarak ele aldigimizda Ggrenciler etkinlik temelli 6gretim siirecini genel olarak
olumlu bir sekilde degerlendirerek, egitim-6gretim siirecinde gergeklestirilen
etkinlikleri hem eglenceli bulmuslar hem de Mardin ile ilgili yeni seyler

O0grenmelerini sagladigini ifade etmisler.
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10.Deney grubu ogrencileri gergeklestirilen egitim-6gretim  siirecinin
icerigi ve kullanilan yontem ve tekniklere iliskin de goriis beyan ederek, yontem
kisminda ozellikle beyin firtinas1 ve istasyon teknigini begendiklerini ifade
etmisler. Icerik kisminda ise Mardin’in tarihi, Mardinli iinliiler, Mardin’in yemek
kiiltiirti ve Mardin’in cografi ve ekonomik 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmislar.

11.Deney grubu Ogrencileri gerceklestirilen etkinlik temelli Ogretim
siirecine bagli olarak Mardin ile ilgili birtakim kazanimlar elde ettiklerini ifade
etmigler. Buna gore dgrenciler kendi i¢ginde maddi ve manevi 6geler olmak tlizere
ayrilan; cografi 6geler, Mimari 6zellikler, Ekonomik o6zellikler, yemek kiiltiiri,
yetismis insan unsuru ve tarihi unsurlar olmak iizere Mardin ile ilgili pek ¢ok
deger hakkinda belli bir farkindalik gelistirdiklerini belirtmisler.

12.Deney grubu ogrencilerinin goriis ifade ettikleri konulardan biri de
Mardin ve Mardin’de yer alan degerlerin cesitli sekillerde diger insanlara
tanitilmasi olmustur. Buna gore 6grenciler Mardin’i bagkalarina tanitirken yorenin
tarihi/turistik degerleri, gastronomi 6zellikleri, ekonomik degerleri, yetismis insan
unsuru, kiiltiirel degerlerini ve yorenin tarihi 6zelliklerini 6n plana alacaklarini
ifade etmisler.

5.3.0neriler
Calismanin bu bolimiinde arastirmadan elde edilen sonuglara gore

uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.3.1.Uygulayicilara Yénelik Oneriler
1.Bu calismada etkinlik temelli 6gretim yonteminin dgrencilerin kiiltiirel

mirasa yonelik tutumlarini istatistiksel agidan anlamli bir sekilde artirdigi tespit
edilmistir. Bu noktadan hareketle egitim-6gretim siirecinin uygulayicilar1 olan
Ogretmenler Sosyal Bilgiler ve Sehrimiz derslerinde etkinlik temelli 6gretim
yontemini tercih edebilirler.

2.Arastirma siirecinin sonunda 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler ve
arastirmact gozlemlerinden hareketle ¢evre gezilerinin hem 6grencilerin ilgisini
daha ¢ok ¢ektigi hem de daha kalic1 6grenmelere zemin hazirladigi anlasiimis, bu
kapsamda egitim-6gretim siirecinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin 6zellikle
Sehrimiz ve Sosyal Bilgiler derslerinde cevre gezisi tiirii okul dis1 0grenme
ortamlarina daha sik yer vermelerinin faydali olabilecegi degerlendirilmektedir.

3.Calismanin egitim-6gretim asamasinda etkinlik temelli 6gretim siirecine

bagl olarak derslerde 6grenci merkezli ¢ok farkli yontem ve teknik uygulanmis

158



olup, bu durumun 6grenciler tarafindan olumlu ve eglenceli karsilandig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu noktadan hareketle egitim-6gretim siirecinin uygulayicilari olan
ogretmenler derslerde 6grenci merkezli farkli yontem ve tekniklere daha fazla yer
vermelerinin faydali olacagi degerlendirilmektedir.

4.Arastirma kapsaminda ele alinan yerel okuryazarlik kavrami genel
olarak bireyin yasam siirdiigii yerel alanda bulunan belli baslh yerel 6zelliklerden
haberdar olmasi anlamini tagimakta olup, s6z konusu okuryazarlifin nihai
hedefinden de hareket ederek egitim-Ogretim siirecinin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin, ogrencilerin yasadiklari yerel alandan haberdar olmalar1 adina
ikamet edilen yorenin belli bagli 6zelliklerini 6n plana c¢ikaran etkinlik ve
uygulamalara yer verebilirler.

5.Aragtirma siirecinde 6grencilerin hem kendilerini ifade etmelerine hem
de Ozgiiven gelisimlerini desteklemek amaciyla sik sik bireysel 6devlendirmeler
yapilmis olup, dgrencilerin de bu isten keyif aldiklar1 ve kendilerini ifade etme
anlaminda 6nemli gelismeler kat ettikleri goriilmiistiir. Bu konuda egitim-6gretim
siirecinin uygulayicilart olan o6gretmenlerin derslerinde 6grencilerin bireysel
gelisimlerini destekleyecek calismalara siklikla yer vermelerinin 6grenciler
acisindan faydali olacag diisiiniilmektedir.

6.Aragtirmanin  egitim-08retim  siirecinde  yapilacak  etkinlik ve
uygulamalara iliskin katilimec1 6grenci grubunun da goriisleri alinmis olup,
ogrencilerin genellikle okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik etkinlikleri daha
cok tercih ettikleri tespit edilmistir. Buna gore bu konuda egitim-ogretim
siirecinin uygulayicilart olan Ogretmenler yapilacak etkinlik ve uygulamalarla
ilgili 6grenci gorislerine de basvurmalar1 faydali olabilir.

7.Calisma kapsaminda O&grencilerin yasam siirdiigli yorenin gelenek-
gorenekleri konusunda belli bir farkindalik kazanmalar1 adina yorenin yeme-igme-
giyim-kusamu ile ilgili sergi diizenlenmistir. Gergeklestirilen sergide 6grencilerin
yOreye 6zgl olan pek ¢ok driinden haberdar olmadiklari anlasilmis ve bu konuda
belli bir farkindalik gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu noktada egitim-6gretim
stirecinin uygulayicilart olan Ogretmenlerin derslerinde yoresel sergilere

bagvurmalarinin faydali olacagi degerlendirilmektedir.

5.3.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler
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1.Arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel sonuglar incelendiginde
etkinlik temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin hem kiiltiirel mirasa yonelik
tutumlarin1 hem de yerel okuryazarlik diizeylerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglardan hareketle yapilacak
caligmalarda etkinlik temelli Ogretim yontemini merkeze alan daha fazla
caligmaya yer verilebilir.

2.Arastirmada konu olarak yerel okuryazarlik ele alinmis ve ilgili literatiir
incelendiginde oOzellikle iilkemizde yerel okuryazarligi ele alan calismalarin
oldukca simirlt oldugu goriilmiistiir. Yerel okuryazarlik alanindaki boslugun
doldurulmasi amaciyla ilgili alan arastirmacilar1 tarafindan daha fazla calisma
yapilabilir.

3.Yerel okuryazarlik kisaca kisilerin yakin ¢evrelerinde yer alan tarihi,
turistik, kultirel ve ekonomik degerlerden haberdar olmasi anlamina gelmektedir.
Buna gore hem Sehrimiz dersi hem de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari
incelendiginde kisilerin yakin ¢evrelerinde bulunan belli basli unsurlar, cereyan
eden olay ve gelismelerden haberdar olmalari 6nemli bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu anlamda Sehrimiz dersi 6gretim programinda yer alan “kiiltiirel
miras1 koruma bilinci gelistirme, gbzlem, bilgi edinme ve mekani algilama”
becerileri ile Sosyal Bilgiler dersi o6gretim programi kapsaminda bulunan
yakindan uzaga ilkesi ile de iliskilendirilerek bireylerin yasadiklar1 yakin ¢evreye
iligkin bir takim beceriler edinmeleri kaginilmaz bir gergek olarak durmaktadir.
Bu noktada bireylerde belli bir becerinin gelistirilmesinde yerel okuryazarlik
kavraminin ise kosulmasi 6nemli bir husus olabilir.

4.Calisma kapsaminda 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutum ve yerel
okuryazarlik diizeylerini gelistirmek amaciyla hem smif i¢i hem de smif dis1 bir
takim etkinliklere yer verilmistir. Arastirma siirecinde s6z konusu becerilerinin
gelismesinde 6zellikle okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemli katkilarinin oldugu
goriilmiistiir. Bu anlamda arastirmacilarin 6zellikle yerel okuryazarlik ve kilttrel
miras ile ilgili yapilacak ¢alismalarda okul dis1 6grenme ortamlarina siklikla yer
vermeleri faydali olabilir.

5.Hem bireylerin etkin ve aktif birer yurttas olmalari hem de 6zellikle
icinde bulunmus oldugumuz yiizyil itibariyle yerele ve yerel Ozelliklere iliskin

ilginin her gecen giin artiyor olmasindan dolay1r arastirmacilarin yapacaklari
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caligmalarda yereli ve yerel unsurlar1 6n plana ¢ikaracak daha fazla ¢alismaya yer
verebilirler.

6.Yapilan ¢alismada 6grencilerin goriisme formuna verdikleri yanitlarda
ders sirelerinin daha fazla olmasi yoniinde bir takim ifadeler kullandiklari
goriilmiistiir. Buna gore yapilacak calismalarda ders saatlerinin artirilmasi yoluna

gidilebilir.
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7.EKLER

EK 1 Veli Onam Formu

Aragtirmanin Adr: Etkinlik Temelli Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerinin
Yerel Okuryazarlik Becerileri ve Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutumlarina Etkisi

Bu arastirmada “Etkinlik Temelli Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerinin
Yerel Okuryazarlik Becerileri ile Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutumlarina Etkisi”
belirlenmeye ¢alisilacaktir. Aragtirmada ilk dnce On test olarak yerel okuryazarlik
basari testi ile kiiltlirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi uygulanacaktir. Daha sonra ise
etkinlik temelli ogretime bagh etkinlikler uygulanacaktir. Etkinliklerle siireg
tamamlandiktan sonra ilgili testler son kez uygulanacaktir. Ayrica egitim sonrasi
aragtirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formu uygulanarak yapilan egitim ile
ilgili goriisleri alinacaktir. Cocufunuz bu aragtirmaya goniilliilik esasina
dayanarak katilacaklardir. Uygulamanin istedigi bir aninda, diger katilimcilari
etkilemeden arastirmadan ayrilmak istedigini uygulayiciya herhangi bir neden

veya kosul belirtmeden ifade edebilir ve ayrilabilir.

Cocugunuz bu arastirmaya katilmayr kabul ederse oOncelikle onlara
Ortaokul Ogrencileri igin Yerel Okuryazarlik Basar1 Testi, Kiiltiirel Mirasa
Yoénelik Tutum Olgegi uygulanacaktir. iki dlgekte uzun zamaninizi almayacak
olup ortalama 50 dakika siirecektir. Daha sonra ortaokul 6grencilerine yonelik
etkinlik temelli bir 6gretim programi uygulanacak ve egitim-6gretin bittikten
sonra yapilan egitimle ilgili ¢esitli sorular sorularak goriisler alinacaktir. Bununla
birlikte egitim sonucunda &grencilerden silirece yonelik goriislerini almak iizere
goriismeler yapilacaktir. Yapilacak dersler ve etkinlikler gordukleri derslerden ¢ok
da farkli olmayacaktir. Cocuklar1 olumsuz etkileyebilecek herhangi bir durum
olmayacaktir. Onlara verilen testlerde tamamen sahip olduklari duygu ve
diisiincelerini istedikleri dogrultuda yansitmasi istenecektir. Ayrica aragtirma

sonuglarimiz1 gelecekte Bilim ve Sanat Merkezleri’nde ¢evre egitimini ile ilgili
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etkinlikleri daha da gelistirecegi umulmaktadir. Arastirma hakkinda 6ncesinde ve
sonrasinda bilgi almalar1 ve grup sonuglarini gérmeleri miimkiindiir. Arastirma
sonunda, arastirma sonucu ile bilgi talep etmeniz durumunda, elde edilen bilimsel
bilgiler paylasilabilecektir. Sorularinizi arastirma sonunda arastirmaciya hig
cekinmeden sorabilirsiniz. Ayrica, arastirmada, uygulama esnasinda sizin
disinizda dogabilecek herhangi bir maddi hasardan, herhangi bir sekilde sorumlu
tutulmayacaksiniz. Arastirma siiresinde kullanilan biitiin materyal, dokiimanlarin
masraflart arastirmaciya ait olup, sizden herhangi bir baglik altinda {icret talep
edilmeyecektir. Arastirmada ters giden herhangi bir durum olursa, arastirma
sorumlusu tarafindan danismanlik verilecek olup, her tiirlii sorumluluk
arastirmaciya aittir. Arastirma hakkinda sonrasinda bilgi almaniz ve grup
sonuglarii gérmeniz miimkiindiir. Arastirma sonunda, arastirma sonucu ile bilgi
talep etmeniz durumunda, elde edilen bilimsel bilgiler paylasilabilecektir.
Arastirma sonuglari, Istatistiksel Yontemlerle analiz edip, islenecek ve bunun
sonucunda elde edilen bilgiler rapor edilip, Tez Jiirisine sunulacaktir. Kabul

gormesi halinde literatlire kazandirilacaktir.

Arastirma ile ilgili daha fazla bilgi ve sorun igin:

—

Arastirma Danismani: Dog.Dr.Hatice MEMISOGLU- Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali,

Io‘('jlk('jy Kampisi/ BOLU

Arastirmamiza ayirdiginiz zaman ve gostermis oldugunuz ilgiden dolay1
tesekkiirler. Arastirmanin kosullarin1 anladigimi ve arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 taahhiit ederim. Liitfen bu arastirmaya katilma konusunda tercihinizi

verilen se¢ceneklerden isaretleyiniz bu formu ¢ocugunuzla okula geri génderiniz.

175



Bu arastirmada cocugum..............ooiiiiiiiiiiiii ‘nin da katilimei

olmasina

Izin veriyorum izin vermiyorum

Veli Adi-Soyadi Imza
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EK 2 Veri Toplama Araclari izinleri

€ 5 C (Y & maigoogle.com/mail/u/0f#sent/KtbxlvhZhlzjGzBpCCrkCrgCQDXemhnzfg B % @EI » 0 :

= M Gmail Q  insent X ..E @ @
+ o « B 0 & 5 0 ¢ B » : 1325 leti dizisinden 8. ¢ >
ugtur |
O celenkuusy 57 dlgek kullanimizni  Gelen futusu ¢ I 8B o]
Y vildizh ugur . W0ca20221350 v 4 : @
© CErtelenenler Alier yasind
» Gnenl Merhaba saygi deger Yasin hocam, Adim Ugur KUMUR. Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi, Tarkce ve Sesyal Bilimler ABD. Egitim Bilimleri Ensttisd, Sosyal
Bilgiler Egitimi Doktora ogrencisiyim Tez konumda sizin danismanliginizda yiiriitmiis olan irfan ARIKAN (2012) "ilkogretim 7 simif dgrencilerinin Kiiltiirel Miras ile e
% Gonderilmig Postalar ilgili Bagan Diizeyler ve T Bazi Degi I i (Yaksek Lisans Tezi)." Adh calismanizdaki Kiltirel Mirasa Yénelik Tutum Olcegini izniniz olursa
‘ kullanmak istiyorum Ogrenciniz Irfan ARIKAN hocamiza ulasamadigim icin sizden izin almak istedim_ Tesekkir ederim
Taslaklar 101
+
Meet
. Yasin Dofan 170ca202201:39 (11 gindnce) vy 4+
B Yenitoplanti &=  piccben v
B Toplantiya katil Merhaba Ugur Kimr hocam
Kiiltiirel mirasa yanelik tutum 8lcedini kullanabilirsin_ iyi calismalar diliyorum
Hangoute Yasin Dogan
ngur - +
iPhone'umdan génderildi | |
Yakin zaman:; ?erg:klegen bir 110 Oca 2022 13:59);
sohbet yal
>
Yeni bir tane baglatin N
: w e )
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EK 3 Ogrenci Goriisme Formu

1.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ve uygulanan yontemler

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Diisiincelerini kisaca 6zetleyiniz.

2.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinliklere bagli olarak neler

Ogrendiniz. Kisaca agiklar misiniz?

3.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve tizerinde durulan konulardan en

cok ilginizi ¢eken etkinlik ve konulari1 6zetler misiniz?

4.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve iizerinde durulan konulardan
hangilerinin size olumlu anlamda katki sagladigini1 diisiiniiyorsunuz? Kisaca

aciklayiniz

5.Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinlikler ve {izerinde durulan konulardan

hangilerinin sizin i¢in yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Kisaca agiklayiniz

6. Sehrimiz Mardin dersinde yapilan etkinliklerden hangisi veya hangileri ilginizi

cekmedi? Nedenleri ile birlikte kisaca agiklar misiniz?

7.Ders kapsaminda yapilan etkinlikler sonucunda Mardin’in yerel 6zellikleri ile

ilgili neler 6grendiniz? Ozetler misiniz.

8.Sehrimiz Mardin dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ve islenen konular1 g6z
oniinde bulundurarak okuryazarlik ve yerel okuryazarlik deyince neler

sOyleyebilirsiniz?

9.Sehrimiz Mardin dersinde 6grendiklerinizden yola ¢ikarak Mardin’de bulunan
ve yerel nitelik tasiyan degerler hakkinda neler sdyleyebilir veya baskalarina neler

soyleyebilirsiniz?
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EK 4 Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum Olgegi

KOLTUREL MIRASA YOMELIK TUTUM OLCEST
sevgili Ggrenciler,

Bu anket sizin kitbirel miras hakkmndaki disancelerinizi Ggrenmek igin hazanmigtir. Bu ankette 20
adet ifade bulunmaktadir. ifadelere ilgili anlamadigmiz yonler sorabilirsiniz. Her bir ifadeyi okuduktan sonra,
buna ne derece katldimiz ya da kabtlmadi@miz size werillen liste dzerinde aymilan yere (x) koyarak
isaretlemelisiniz. Mimkiin olduiu kadar hepsine cevap vermeye calmmz_ Admazi yazmamz gerekmiyor. Ayrica
bu bir test olmadig igin igaretlediginiz ifadenin dogru veya yanlis cevab yoktur.

Cinsiyetin: Kiz{ } Erkek [ )

Ailenizin ayhk geliri:

100D tidenaz [ ) 1poa1-zooo | ) 2001-3000( ) J001-2000( ] 4000 ti'den fazla [ )
Babanizen Egitim Dunumu:

Okuryazar degil [ } Okuryazar( ) ilkokul [ ) Ortackul [ ) iniversite [ )
Anmenizin Egitim Duramu:

Olouryazar degil [} Olkuryazar | | illcokud | ] Ortackul | ] Universite | |}

Aol ey
S l|ulsay
wnJolney
WIZISJEIEY

Aplulsey

1_Mardin'in tarihine ait eski fotograflan saklamak Gnemili degildir.

2_Eski binalan korumaya yardim etmek isterim.

3_Eski binalar yikilmah ki yenileri yaplabilsin.

4 Yasgh insanlann genglik yasamlan haklonda konusmalanm dinlemeyi severim.

5_Uzun zaman nce buradaki insanlann nasil yasgadiklanm umursamiyor.

6_Mardin'in tarihi yerlerini gezmeyi severin.

7-Mardin’de yagamiz uygarhklarn su anki Adyaman’ nasil etkiledigini
bilmeme genek yoktur.

8_Eski kipriilerin ve binalann taslarnm korumak nemlidir.

9_Eski caglarda insanlann nasil yasadiklan Snemli degildir.

10 Mardin"in tarihi haklondaki belge ve mektuplar korunmalsdir

11 Tarihi binalar ve yerlerin korunmaya ihtiyaco oldufunu diginmdyomum.

12 Mardin tarihine ait eski fotograflann korunmasina yardim etmek isterim.

13 Eski esyalarin oddugu Miizeler sikiodir.

14 Mardin"de yasamis uygarliklarn su anki Mardin’i nasil etkiledigini
bilmelnyim.

15_Eski kdprilerin ve binalann taglanm korumaya gerek yoktur.

16 Mardin mezarhklannm iyi sartlarda tutulmas: onemlidir.

17 Mardin ile ilgili mektup ve belgelerle ilgilenmiyorum.

18.Eski egyalarin oldufu miizelers gitmek isterim.

189 Mardin'in mezariklannmn koerunmasi Snemli degildir.

20.Eski gaglarda Mardin'de kimlerin yasadifin &grenmek isterim.
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EK 5 Yerel Okuryazarlik Bilgi Testi

Sevgili 6grenciler;

Bu aragtirma, sizlerin Yerel okuryazarlik diizeyinizi belirlemek ve bunu
etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak igin yapilmaktadir. Bu arastirmadan elde
edilecek veriler bilimsel amaglar disinda kullanilmayacaktir. Adinizi soyadinizi
yazmaniza gerek yoktur. Asagida kisisel bilgilerinizi ve yerel okuryazarlik

becerinizi degerlendiren 2 boliim yer almaktadir.
I.Bolimde; Kisisel bilgilerinize ait 5 madde,

I1.Boliimde; Yerel okuryazarlik becerisi 6lgmek amaciyla hazirlanan 60 soru yer

almaktadir.
Ugur KUMUR

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora

Ogrencisi

(Sorularda size uyan segenegin yanindaki kutuya (X) isareti koyarak cevabinizi

belirtiniz)

BOLUM 1

1- Cinsiyetiniz :Kiz () Erkek ()

2.Kardes saymiz:1 () 2() 3() 4( ) Svedlsti( )
3-ilde ikamet suireniz1-5 yil aras1 () 5-10yilarasi( ) 10 yil ve iistii ( )
4- Ebeveynlerinizin egitim durumu :

Okuryazar degil Ilkokul Ortaokul Lise Universite
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Anne: () () () ) ()
Baba: () () () ) ()

5-Ailenizin aylik ortalama geliri:
1000-2000 tl aras1 () 2000-3000 tl aras1 () 3000-4000 tl aras1 ( )
5000 tl ve Ustd ()

BOLUM 2

S.1.Mardin, Akdeniz iklimi ile karasal iklimin ortak 6zelliklerine sahiptir. Yazlar
cok sicak ve kurak, kislar1 ise yagish ve soguktur.Mardin’in iklimi, ova kesiminin
iklimi ve dag kesiminin iklimi olarak ikiye ayrilir. Ova kesimi, Akdeniz iklimine
benzer Ozellikler tasir; yazlar ¢ok sicak, kiglar iliman ve yagmurludur. Daglik
kesimde ise yazlar ovaya gore daha serin, bol yagmurlu ve kar yagish gecer.
Mardin’de giinesli giin sayist ¢oktur. Yaz aylarinda Basra Algak Basing
Merkezi’nin etkisine giren bolgede, hava sicakligi 40-45 dereceye kadar cikar.

Ancak nem orani diislik oldugu i¢in bu sicaklik ¢ok bunaltict olmaz.

Yukarida Mardin yoresinin iklim kosullar1 ile ilgili bazi temel o6zellikler

siralanmigtir. Verilenlerden yola ¢ikarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
a)Yorede hem Akdeniz hem Karasal iklimin etkileri goruldr.

b)Mardin ve ¢evresinde yil igerisindeki giinesli giin sayis1 azdir.

c)Yazlar sicak ve kurak kislar ise soguk ve yagishdir.

d)Basra Algak Basing’inin etkisiyle yorede yaz sicaklik degerleri gok yuksektir.

S.2. Mardin, Nusaybin ve Kiziltepe Ovalar1 sehrin en Onemli diizliklerini
olusturur. Biiylikdere Vadisi ile Giimiis Cay1 Vadisi’nin birlesmesiyle genisleyen
taban iizerinde yer alan Kiziltepe Ovasi, bu ovalardan en genis olanidir. Uzunlugu
35 km, genisligi 20 km civarindadir. Kiziltepe Ovasi’ndan sonra doguya dogru
Suriye smnir1 boyunca yaklasik olarak 90 km uzanan diizliikklere Mardin ve
Nusaybin Ovalar1 adi verilmektedir. Genis alan kaplamalarina ragmen Kiziltepe,
Mardin ve Nusaybin Ovalarinda sulama imkani son derece kisithdir. Ciinkii

yoredeki akarsular genellikle yaz aylarinda kurumaktadir. Ancak Nusaybin
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Ovast’nin bir kism1 Cag Suyu ile sulanabilmektedir. GAP ile birlikte bu ovalarin

biylk bir b6lumii sulama imkanina kavusacaktir.

Parcada Mardin’deki ovalar hakkinda verilen agiklamalardan hareketle

asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
a)Kiziltepe, Mardin ve Nusaybin ovalarinda sulama imkanlari yeterli dizeydedir.
b)Mardin’deki ovalar igerisinde en genis olan1 Kiziltepe Ovasi’dir.

c)Yoredeki akarsularin yaz aylarinda kurumalar1 ovalarin su ihtiyacini

gerektirmektedir.

d)Mardin’deki ovalarin  su ihtiyacinin  GAP ile birlikte giderilmesi

beklenmektedir.

3.Mardin ve cevresi yer sekilleri bakimindan gesitlilik gosteren illerimizdendir.
Bu o0zellige baghh olarak pek c¢ok sonu¢ ortaya c¢ikmistir. Buna gore
asagidakilerden hangisi Mardin’in sahip oldugu yer sekillerinin ortaya cikardig

sonuglardan biri degildir?

a)Daglar b)Ovalar c)Platolar
d)Ruzgarlar

4.Mardin, Akdeniz iklimi ile karasal iklimin ortak 6zelliklerine sahiptir. Yazlar
cok sicak ve kurak, kislar1 ise yagisl ve soguktur. Mardin’in iklimi, ova kesiminin
iklimi ve dag kesiminin iklimi olarak ikiye ayrilir. Ova kesimi, Akdeniz iklimine
benzer Ozellikler tasir; yazlar ¢ok sicak, kiglar iliman ve yagmurludur. Daglik
kesimde ise yazlar ovaya gore daha serin, bol yagmurlu ve kar yagish gecer.
Mardin’de giinesli giin sayist coktur. Yaz aylarinda Basra Algak Basing
Merkezi’nin etkisine giren bolgede, hava sicakligi 40-45 dereceye kadar cikar.

Ancak nem orani diislik oldugu i¢in bu sicaklik ¢ok bunaltict olmaz.

Yukarida Mardin’de etkili olan iklim ile ilgili belli bash 6zellikler verilmistir.

Verilen paragraftan hareket ederek asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
a)Yazlar sicak ve kurak gegerken, kiglar1 ise soguk ve yagishdir.

b)iki farkl1 iklimin ortak 6zelliklerini tasimaktadir.
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¢)Nem orani da oldukga ytiksektir.
d)Y1l igerisindeki Giinesli giin sayis1 oldukga fazladir.

S.5.Yasanilan cografya insan yasami iizerinde cesitli sekillerde etkili olmaktadir.
Ornek vermek gerekirse cografya insan yasaminda gelenek, gorenek, giyim-
kusam, yemek kiiltiirii ve mimari yap1 olmak iizere pek ¢ok unsuru etkilemektedir.
Buna gore cografya asagidaki alanlardan hangisinde insan yasami tizerinde etkili

degildir?

a)Barmmma b)Beslenme ¢)Gelir dagilimi d)Gyim-

Kusam

S.6.Asagidakilerden hangisi Mardin yoresinde goriilen iklim kosullarinin

dogurdugu sonuglardan biri degildir?
a)Tas evler b)Yaz mevsiminde damlarda yatak kurma
c)Bitki ortiistiniin c1liz olmasi d)Sanayi Faaliyetlerinin sinirlt olmasi

S.7. Bir sehrin bulundugu konum, o sehirdeki insanlarin hayat sartlarina dogrudan
veya dolayli olarak etki eder. Ornek olarak bir yerdeki hayvansal iiriinlerin varlig,
oradaki yemek cesitlerinin et agirlikli olmasina neden olur. Bolgenin iklimi ve
bélgede bulunan tasin yapisindan dolay1 evler tas veya kerpigten yapilir. Ornegin
sicak iklim kusaginin mimarisi ile soguk iklim kusaginin mimarisi birbirinden
farklidir. Bu mimari farklilik, yap1 malzemesinden siislemelere kadar her alanda

kendini gosterir.
Paragrafta verilen bilgilerden yola ¢ikarak;

I.Insanlarin yasam kosullar1 iizerinde ikamet edilen sehrin konumu az ya da ¢ok

etkilidir.

II. Her iklim kusaginin mimarisi benzer ozellikler gdstermektedir.

III. Yap1 malzemesini etkileyen unsurlardan biri de bolgenin iklimidir.
Yargilardan hangisi ya da hangilerine ulasilabilir?

a)Yalniz I b)L, II ve III c) [-1II d) Yalniz III
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S.8.Ulkemizde pek ¢ok dogal afet yasanmaktadir. Ulkemizde goriilen dogal
afetlerin tiiri ve kokeni bolgeden bolgeye farklilik gostermektedir. Buna gore
asagidakilerden hangisi Mardin ve yoresinde goriilen en 6nemli dogal afet olarak

On plana ¢ikmaktadir?
a)Heyelan b)Erozyon c)Cig d)Deprem

S.9.Asagidakilerden hangisi dogal afetlere karsi alinabilecek onlemlerden biri

degildir?

a)Yerlesim yerlere titizlikle belirlenmelidir.

b)Kaygan ve ovalik alanlar yerlesime acilmamalidir.
c)Yapilar depreme kars1 dayanikli yapilmalidir.

d)Deprem aninda hizli bir sekilde bina disina ¢ikilmamalidir.

S.10.Cografi ve iklimsel nedenlerden dolayr Mardin ve ¢evresinde pek cok dogal
afet goriilmektedir. Buna gore asagidakilerden hangisi Mardin ve cevresinde

goriilen dogal afetlerden biri degildir?
a)Deprem b)Heyela ¢)Su taskinlari d)Erozyon

S.11.Asagida bazi ilge merkezleri verilmistir. Verilmis olan ilge merkezlerinden

hangisinin tarihsel siiregte Mardin Sancagina bagli bir kaza oldugu sdylenemez?
a)Midyat b)Cizre c)Nusaybin d)Silopi

S.12.Mardin ili birden ¢ok il¢eye sahiptir. Buna gore asagida verilenlerden hangisi

Mardin iline bagli merkez ilge konumundadir?
a)Artuklu b)Nusaybin c)Kiziltepe d)Midyat

S.13.Mardin tarihi oldukga eskilere giden ve bir ¢ok medeniyete ev sahipligi
yapmis illerimizdendir. Bununla birlikte Mardin ve ¢evresinin tarihi Neolitik

Donem’de ortaya ¢ikan Koy yerlesmelerine kadar gider.

Buna gore yukarida verilen bilgileri de gbz oniinde bulundurarak Mardin’in bir
cok medeniyete ev sahipligi yapmis olmasinin temel nedeni asagidakilerden

hangisi ile agiklanabilir?
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a)Ortalama yiikseltisinin fazla olmasi

b)Uygun iklim kosullar1 ile verimli topraklara sahip olmasi
c)Yer alt1 kaynaklar1 bakimindan zengin olmasi
d)Yiizolglimiiniin genis olmasi

S.14.Tiim iilkemizde oldugu gibi Mardin ilimizde de Kurtulus Savasi siirecinde
Milli olusumlar ortaya ¢ikmis ve isgalcilerle miicadele edilmistir. Ozellikle Giiney
illerimizde herhangi bir diizenli yapilanma olmadigi i¢in isgalcilerle milli
olusumlar ile miicadele edilmistir. Asagidakilerden hangisi Milli Miicadele

doneminde Mardin ilimizde 6n plana ¢ikan komutanlardan biridir?
a)Demirci Mehmet Efe b)Mehmed Kenan Bey
¢)Siitcii Imam d)Sehitkamil

S.15.Mardin ekonomisinde tarim, ticaret, turizm, sanayi, hayvancilik ve hizmet
sektorii basta olmak {izere pek ¢ok alanin 6nemli bir etkisi vardir. S6z konusu
sektorlerden bazilarinin il ekonomisindeki énemi digerlerine gore daha fazladir.
Buna gore asagida verilen sektorlerden hangisinin Mardin ekonomisindeki 6nemi

digerlerine gore daha azdir?
a)Sanayi b)Turizm c¢)Ticaret d)Tarim

S.16.Mardin ekonomisinde Sanayi faaliyetleri de diger sektorler kadar 6nemli bir
yere sahiptir. Bununla birlikte yorede sanayi faaliyetleri Mardin-Kiziltepe
arasinda yayginlik gdstermektedir. S6z konusu ydrede sanayi faaliyetlerinin
Mardin-Kiziltepe arasinda yayginlik gostermesinin temel nedeni asagidakilerden

hangi olabilir?

a)iklim sartlarinin elverisli olmasi

b)Merkezi konumda olup, nifus yogunluklarinin fazla olmasi
c)Yer sekillerinin elverisli olmasi

d)Bitki ortiilerinin giir olmasi
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S.17.Mardin ydresinin ekonomisinde pek ¢ok sektoriin etkisi olup, kentlerde farkl
sektorler gelisirken, kirsal alanlarda ise farkli sektorler gelisme gostermistir.
Verilenlerden yola ¢ikarak Mardin yoresinin kirsal kesimlerinde asagidaki

sektorlerden hangisinin daha fazla gelisme gosterdigi sdylenebilir?
a)Tarim b)Ticaret c)Sanayi d)Turizm

S.18.Asagidakilerden hangisi Mardin ve yoresinde yer alan tarihi yapilar arasinda

gosterilemez?

a)Dara Antik Kenti b)Mardin Kalesi

¢)Meryem Ana Manastiri d)Zeugma Antik kenti

S.19. I.Zeynel Abidin Camisi I1.MorGabriel Manastir1
III.DeyrulZafaran Manastir IV.Mardin kent miizesi

Yukarida Mardin ve ¢evresinde bulunan bazi yapilar siralanmistir. Siralanmis olan
yapilardan hangisi veya hangileri Mardin ve c¢evresinde bulunan dini

yapilardandir?
a)l, llve lV p)I, 11 ve 1l oll, 1l ve IV ), 11, 1l ve IV

S.20.Asagida bazi kiitiiphaneler siralanmigstir. Siralanmis olan kiitiiphanelerden

hangisi Mardin il sinirlar igerisinde yer almaz?

a)Mardin Miizesi Ihtisas Kiitiiphanesi b)Giigliikonak ilge
Halk Ktuphanesi

¢)Mardin il Halk Kiitiiphanesi d)Midyat ilce Halk

Ktuphanesi

S.21.Asagida tarihi Ozellige sahip olan bazi yapilar siralanmistir. Siralanmig
olanlardan hangisi Mardin sinirlar1 igerisinde yer alan tarihi yapilardan biri

degildir?
a)Kiltepe Harabeleri b)Besik kaya Harabeleri

c)Dara Harabeleri d)Girnavaz Harabeleri
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S.22. I.Diger ismi Kartal Yuvast’dir.

I1.Yapildigt donem kesin olarak bilinmemektedir.
I11.Icinde Mesken olarak kullanilan kalintilar vardir.
IV.Evliya Celebi’nin Seyahatnamesine konu olmustur.

Yukarida belirli 6zellikleri verilen ve Mardin’de bulunan tarihi ve kiiltiirel yap1

asagidakilerden hangisidir?
a)Dara Harabeleri b)Mor Gabriel Manastir1
c)Meryem Ana Kilisesi d)Mardin Kalesi

S.23.Asagidakilerden hangisi Mardin il sinirlar igerisinde yer alan manastirlardan

biri degildir?

a)DeyrulZafaran Manastiri b)Mor Gabriel Manastir1
¢)Mor Evgin Manastiri d)Aya Yogi Manastiri
S.24. 1.1946 Yilinda Mardin’de diinyaya gelmistir.

I1.Istanbul Universitesi Tip Fakiiltesi’ni bitirmistir.

III.ABD’ye giderek molekiiler biyoloji dalinda DNA onarimi iizerine ¢alismalar
yapmistir.

IV.2015 Yilinda Nobel Kimya Odiiliinii kazanmustir.

Yukarida belli bash oOzellikleri verilen Mardinli bilim adami asagidakilerden

hangisidir.
a)Prof.Dr.Aziz Sancar b)Prof.Dr.Serif Mardin
¢)Ibrahim Artuk d)Yahya Siimer

S.25.Asagida farkli alanlarda katkilar1 olan ve {inlii olarak ifade edilebilecek bazi
sahsiyetler siralanmistir. Siralanmis olan kisilerden hangisinin Mardin kokenli

oldugu sdylenemez?
a)Murathan MUNGAN b)Serif Mardin

187



c)Murat KURSUN d)Ziya GOKALP

S.26.

Yukarida bazi yemek cesitlerine ait gorseller siralanmistir. Siralanmis olan

yemeklerden hangisi veya hangileri Mardin yoresine aittir?
a)l ve ll B)l ve IV c)l, 1l ve lll d)I ve 1l
S.27.1.Badem Sekeri  IL.Sari leblebilll.MirralV.Peksimet

Yukarida Mardin yoreslinde siklikla tiiketilen bazi {iriinler siralanmustir.

Verilenlerden hangileri Mardin ile 6zdeslemis tiriinlerdendir?
a)L, 1L ve IV B)1L11 ve 111 C)LI ve IV D)l ve IV

S.28.Mardin ve cevresinde yil igerisinde pek cok kiiltiirel ve sanatsal faaliyet
gerceklestirilmektedir. Buna gore asagidakilerden hangisi Mardin ve gevresinde

gergeklestirilen faaliyetlerden biri degildir?

a)SineMardin b)Bilali Senlikleri
¢)Altin Palmiye festivali d)Kiraz Festivali
S.29.1.Kiraz Festivali I1.Zeytin Festivali

I11.Limon Festivali IV. Turuncgil Festivali

Yukarida baz1 6nemli giin veya festivaller siralanmistir. Verilenlerden hangisi

veya hangileri Mardin yoresinde her yil diizenli olarak ger¢eklesmektedir?
a)Yalniz I B)l ve Il Ollve IV D)LII ve IIT

S.30.1.Derik’te yetistirilen diinyaca {inlii bir tirlindiir.
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II.Adina her yil festival diizenlenmektedir.
I11.10 Farkli ¢esidi bulunmaktadir.
IV.Organik olarak yetistirilmektedir.

Yukarida Mardin yoresinde yetisen bir iiriinlin temel 6zellikleri siralanmustir.

Buna gore 6zellikleri verilen tiriin asagidakilerden hangisidir?

a)Zeytin b)Kiraz c)Kayisi d)Domates
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EK 9.1. Uygulanan Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI(GUNLUK PLAN)

Dersin Ad1 Sehrimiz Dersi

Sinif 7.smf

Ogrenme Alani Sehrimi Tantyorum

Kazanim ve Kazanim $.3.1.Yasadig1 sehrin cografi konumunu ve cografi
Aciklamalar1 Ozelliklerini arastirir.

Agiklama: Kazanim kapsaminda Mardin’in cografi konumu
ve cografi 6zellikleri ile ilgili kavram haritasi etkinliginin
yapilmasi

Ilgili Kavramlar: Cografya, Cografi Konum, Ozel Konum,
Matematik Konum,

Yeryiizii Sekli(Daglar, Ovalar, Akarsular vb.)

Tlgili Beceriler: Mekani algilama, Gézlem, Bilgi edinme,

Okuryazarlik

Etkinlik Adi Mardin’in Cografi Konumu ve Cografi Ozellikleri ile ilgili
kavram haritas etkinligi

Sire 1 saat

Yontem ve Soru-Cevap Yontemi

Teknik

Arac Gerecler Akilli Tahta, Bilgisayar, Fiziki Harita

Olcme ve Soru-Cevap Yontemi, Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

Degerlendirme

araglari
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Ogrenme ve

Cocuklarla ilgili kazanim kapsaminda daha 6nce hazirlanmig

Ogretme olan kavram haritas1 etkinligi gerceklestirilir. Buna gore

Etkinligi sirayla Ogrencilere s6z hakki verilerek kavram haritasinin
ilgili kistmlarini doldurmalari istenir. Bu islem s6z konusu
kavram haritas1 tamamlanana kadar devam eder. Daha sonra
ise ¢caligmanin degerlendirme kismina gecilir.

Olgme ve Soru-cevap yontemi ile dlgme degerlendirme siireci

Degerlendirme tamamlanir. Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu

Siireci doldurmalar1 saglanir.

Planin Arastirmaci etkinlik sonunda gozlem formunu dolduracak,

Uygulanmasma | Arastirmaci bir sonraki hafta 6grencilerle yapacagi Mardin

Yonelik yoresinin kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili roportaj etkinligi ve

Aciklamalar gonilli 6grenci velisinin sinifa davet edilmesi ile ilgili

etkinliklerle ilgili 6grencilere gerekli agiklamalar yapilacak.
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EK 9.2. Uygulanan Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI(GUNLUK PLAN)

Dersin Adi

Sehrimiz Mardin

Siif Seviyesi

7.smf

Kazanim ve

Aciklamalari

Kazanmim $.3.2.Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimi
aciklar.

Aciklama: : Insan-Doga etkilesimi ile ilgili ile gazete, tv
ve dergi etkinligi (Ogrenciler derse gelirken tv haberi,
bilgi, gazete kipuru vb. malzeme getirecek)

Kavramlar: Insan, Doga, Cografya, Barinma, Barinma
Tdrleri, Beslenme, Giyim-Kusam

Tlgili Beceriler: Degisim ve siirekliligi algilama, Bilgi
edinme, Arastirma, Dogay1 koruma.

Ilgili Degerler: Sorumluluk, Caliskanlik

Etkinlik Adi

Insan-Doga etkilesimi ile ilgili ile gazete, tv ve dergi

etkinligi

Sire

1 saat

Yontem ve Teknik

Tartisma Y ontemi

Arac Geregler

Akalli Tahta, Yazi tahtasi

Olcme ve

Degerlendirme Soru cevap, Ogrenci Gdzlem Formu,

Araglar1

Ogrenme ve Kazanim  kapsaminda  Mardin  yoresinin  cografi
Ogretme Etkinligi Ozelliklerinin insanlarin yeme-igme, giyim-kusam ve

195




barima 06zellikleri iizerine etkisi incelenmekte olup, s6z
konusu kazanimin 6grencilerde gelisimini saglamak igin
arastirma 6devi olarak Ogrencilerin genelde insan-doga
etkilesimi, 6zelde ise Mardin ve c¢evresinde insan-doga
etkilesimi lizerine gazete, tv, internet ve dergi gibi iletisim
araclarindaki haberleri uygun bir yontemle derse getirerek

sinif ile paylagmalari istenir.

Olgme ve Soru cevap yontemi ile 6lgme degerlendire siireci
Degerlendirme tamamlanir. Daha sonra da 6grencilerin 6grenci gdzlem
Siireci formunu doldurmalar1 saglanir.

Planin Arastirmaci etkinlik sonunda gozlem formunu dolduracak,
Uygulanmasina Arastirmaci bir sonraki Mardin’in demografik yapisti ile

Yonelik Agiklamalar

ilgili 11 Niifus Miidiirii ile yapilacak réportaj etkinligi

hakkinda 6grencileri bilgilendirme
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EK 9.3. Uygulanan Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI(GUNLUK PLAN)

Dersin Adi

Sehrimiz Dersi

Sinif

7.smf

Ogrenme Alani

Sehrimi Taniyorum

Kazanim ve Kazamim $.3.3.Yasadig: sehrin demografik yapisini
Aciklamalar1 aciklar.
Aciklama: Mardin’in demografik yapist ile ilgili Il Niifus
Miidiirii ile Roportaj Etkinligi(Grup ¢aligmast)
Kavramlar: Demografik yapi,Niifus, Niifus Artisi, Niifus
Sayimi, Niifus Dagilis1
Igili beceriler: Bilgi edinme, Arastirma, Neden-etki Sonug
iligkisi kurma
Ilgili degerler: Caliskanlik, Paylasma, Sorumluluk
Etkinlik Adi Mardin’in demografik yapsi ile ilgili Il Niifus Miidiirliigiinii
ziyaret etme etkinligi
Sire 2 saat
Yontem ve Soru-Cevap Yontemi ve Sunum
Teknik

Arac Geregler

Akilli Tahta, Bilgisayar, Niifus Haritas1

Olcme ve Soru-cevap, Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

Degerlendirme

araglari

Ogrenme ve Bir o6nceki haftadan sinifta bulunan O6grenciler arasindan
Ogretme goniillii bir grup segilerek, séz konusu grubun Mardin 1l Niifus
Etkinligi Miidiirii ile yapilacak roportaj i¢in randevu almalar1 saglanir
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Daha sonra s6z konusu grup Il Niifus Miidiirii ile Mardin’in
demografik yapisi {lizerine yapmis olduklar1 rdportajin

sonuglarini sinifla paylagsmalarina gegilir.

Olgme ve Soru-cevap yontemi ile 6lgme degerlendirme siireci
Degerlendirme tamamlanir. Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu

Sireci doldurmalar1 saglanir.

Planin Aragtirmaci etkinlik sonunda gbzlem formunu dolduracak,
Uygulanmasimna | Arastirmaci bir sonraki hafta 6grencilerle yapacagi Mardin’de
Yonelik Etkili olan dogal afetlerle ilgili pano veya afis etkinligi
Agiklamalar hakkinda 6grencilere gerekli agiklamalar yapilacak.
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EK 9.4. Uygulanan Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI(GUNLUK PLAN)

Dersin Adi

Sehrimiz Dersi

Sinif

7.smf

Ogrenme Alani

Sehrimi Tantyorum

Kazanim ve Kazanmim $.3.4.Yasadigi sehirde karsilasilabilecek dogal

Aciklamalari afetleri arastirir.
Aciklama: Bu konuda diinyada, iilkemizde ve Mardin
yoresinde etkili olan dogal afetlerle ilgili pano diizenleme
veya afis hazirlama etkinligi yapilir. (Smif 3 gruba ayrilarak
etkinlik yapilir)
Kavramlar: Dogal Afet, Deprem, Sel, Erozyon, Heyelan, C1g,
Dolu vb.
Ilgili Beceriler:Bilgi edinme, Arastirma, Mekani algilama,
Siiflama
Tlgili Degerler: Sorumluluk, Duyarlilik vb.

Etkinlik Adi Mardin’de Etkili olan dogal afetlerle ilgili Pano diizenleme
veya afis hazirlama etkinligi

Sire 1 saat

Yontem ve Beyin Firtinasi.

Teknik

Arac Gerecler Akilli Tahta, Bilgisayar,

Olgme ve Ogrenci Gozlem Formu, Soru-cevap.

Degerlendirme

araglari

Ogrenme ve

Ogrencilere bir onceki dersten mardin ve yoresinde etkili olan
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Ogretme dogal afetlerle ilgili simif panosunu diizenlemek amaciyla

Etkinligi derse yorede etkili olan dogal afetlerle ilgili resim, fotograf ve
haber degeri tasiyan bilgiler getirmeleri istenir. Daha sonra
sinif igerisinde tiim Ogrencilerin doniisiimlii olarak katilimlar
ile afig veya panonun diizenlenmesi saglanir.

Olcme ve Soru-cevap yontemi ile 6lgme degerlendirme siireci

Degerlendirme tamamlanir. Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu

Sireci doldurmalart saglanir.

Planin Arastirmaci etkinlik sonunda gozlem formunu dolduracak,

Uygulanmasina | Arastirmaci bir sonraki hafta 6grencilerle “Yasadigi ilin

Yonelik diinden bugiine idari yapisini tanir.” Kazanimu ile ilgili

Aciklamalar yapilacak olanak “Mardin’in gegmisten giiniimiize idari yapisi

ile ilgili Tarih Seridi adli etkinlik ile ilgili 6grencilere gerekli

aciklamalar yapilacak.
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EK 9.5. Uygulanan Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI(GUNLUK PLAN)

Dersin Adi

Sehrimiz Dersi

Sinif

7.smf

Ogrenme Alam

Sehrimi Tantyorum

Kazanim ve Kazanim $.3.5.Yasadig ilin diinden bugiine idari yapisim

Aciklamalart tanir.
Agiklama: Mardin’in gegmisten giiniimiize idari yapisi ile
ilgili Tarih Seridi etkinligi(Veya Mardin’in Ge¢misten bugiine
dair fotograflarinin /Resimlerinin karsilagtirilmasi)
Kavramlar: Idari Yapi, Eyalet, Sancak, Vilayet, 11, ,ilce
Ilgili Beceriler: Bilgi edinme, Arastirma, Zaman ve
kronolojiyi algilama
Tlgili Degerler: Caliskanlik, Sorumluluk

Etkinlik Adi Mardin’in gegmisten giiniimiize idari yapisi ile ilgili tarih
seridi etkinligi

Sure 1 saat

Yontem ve Soru-Cevap, Tartigsma.

Teknik

Arac Geregler

Akilli Tahta, Bilgisayar,

Olgme ve Ogrenci Gozlem Formu, Soru-cevap, Ogrenci Oz
Degerlendirme Degerlendirme Formu

araglari

Ogrenme ve Bir onceki derste 6grenciler Tarih seritleri ilgili bilgilendirilir.
Ogretme Daha sonra 6grencilerin Mardin’in gegmisten giiniimiize bir
Etkinligi tarih olusturarak derse getirmeleri saglanir. Derste ise s0z

konusu o&grencilerin olusturmus olduklart tarih seritlerini
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sinifa sunmalar1 saglanir.

Olcme ve Soru-cevap yontemi ile 6lgme degerlendirme siireci
Degerlendirme tamamlanir. Ogrencilerin 6z degerlendirme formunu

Sireci doldurmalart saglanir.

Planin Arastirmaci etkinlik sonunda gézlem formunu dolduracak,
Uygulanmasina | Arastirmaci bir sonraki hafta “Yasadigi sehrin kurulus ve
Yonelik gelisim siirecini kavrar.” Kazanimu ile ilgili olarak 6nceden
Aciklamalar belirlenmis olan bir grup 6grencinin yerel bir tarihgi ile sehrin

kurulus ve gelisim siireci iizerine yapilacak olan sozlii tarih
caligmasi ile ilgili olarak 6grencilere gerekli agiklamalar

yapilir.
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EK 9.6. Uygulanan Etkinlik Planlar:

Dersin Ad1 Sehrimiz Mardin

Sinif Seviyesi 7.sinif

Kazanim ve Kazanim $.3.6.Yasadigi sehrin kurulus ve gelisim

Aciklamalari siirecini arastirir.
Agiklama: Konu ile ilgili olarak 6nceden belirlenecek bir
Ogrenci grubunun Mardin’in kurulus ve gelisim siireci
Uzerine daha onceden belirlenen yerel bir tarihgi ile sozll
tarih ¢aligmasi yapmalari saglanir.
Kavramlar: Tarih Oncesi Cag, Tarihi Cag, Tarih,
Mezopotamya, Artukoglu
Tlgili Beceriler: Arastirma, Degisim ve siirekliligi
algilama
flgili Degerler: Duyarlilik, Sevgi, Bilimselllik

Etkinlik Ad1 Mardin Yo6resinin Kurulus ve Gelisim siireci ile ilgili s6zIi
tarih etkinligi

Sdre 2 saat

Yontem ve Teknik

Soru-cevap, Anlatim

Arac Geregler

Akalli Tahta, Yazi tahtasi

Olcme ve
Degerlendirme

Araglar1

Soru cevap, Ogrenci Gézlem Formu,

Ogrenme ve

Ogretme Etkinligi

Kazanim kapsaminda Mardin ydresinin kurulus ve gelisim
stireci ile ilgili olarak Mardinli bir tarihgi veya arastirmaci
ile s0zlli ¢alismasi yapilmasi planlaniyor. Secgilen 6grenci

grubunun s6z konusu arastirmaci ile sozlii tarih ¢aligmast
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yapacaklar. Yapilan s6zlii tarih ¢aligmasinin sonuglart s6z
konusu ogrenciler tarafindan smiftaki  Ogrencilere
aktarirlar. Daha sonra ise tiim smifin katilimi ile beyin
firtinast1  yontemi kullanilarak 6grencilerin  Mardin’in
kurulus ve gelisim siireci ile ilgili fikirlerini ifade etmeleri
saglanir. Bununla birlikte 6grencilere Mardin’in kurulusu
ve gelisim siireci ile ilgili bir takim sorular sorularak
Ogrencilerin konu ile ilgili kavrayis diizeyleri 6l¢iilmeye
calisilir.  Son olarak arastirmact tarafindan Mardin

yoresinin kurulus ve gelisim seriiveni kisaca 6zetlenerek

ders bitirilir.
Olgme ve Soru cevap yontemi ile 6l¢gme degerlendire siireci
Degerlendirme tamamlanir. Daha sonra da 6grencilerin 6z degerlendirme
Sireci formunu doldurmalar1 saglanir.
Planin Aragtirmaci etkinlik sonunda gézlem formunu dolduracak
Uygulanmasina daha sonra ise aragtirmaci tarafindan dniimiizdeki derste

Yonelik Agiklamalar

islenecek olan Mardin ve yoresinde yapilan baslica
ekonomik faaliyetler ile ilgili gazete etkinligi ile ilgili

ogrenciler bilgilendirilir.
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EK 10.1. Uygulama Goérselleri

Tnsan. DBBA VE EDARAFYR
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EK 10.2. Uygulama Gorselleri
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EK 10.3. Uygulama Gorselleri
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EK 10.4. Uygulama Gorselleri
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EK 10.5. Uygulama Gérselleri
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EK 10.6. Uygulama Goérselleri
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EK 10.7. Uygulama Gorselleri

Sehit Pilot Tegr
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EK 10.8. Uygulama Goérselleri
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EK 10.9. Uygulama Gorselleri
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EK 10.10. Uygulama Gorselleri
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EK 10.11. Uygulama Gorselleri
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EK 10.12. Uygulama Gorselleri
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EK 10.13. Uygulama Gorselleri
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EK 10.14. Uygulama Gorselleri
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EK 10.15. Uygulama Gorselleri
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