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TESEKKUR
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OZET

Bu arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin ve
yazma 0z yeterliliklerinin gelismesinde ters yiiz sinif modeline dayali etkinlik temelli yazma
egitiminin etkisi incelenmistir. Arastirma nicel arastirma desenlerinden 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiistir.

Arastirmanin c¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi KONDIL’de B2 diizeyinde egitim goren 15 deney, 15 kontrol grubu &grencisi
olmak {iizere toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama
yolu ile belirlenmistir. Deney grubunda B2 kurs siireci boyunca ters yiiz 6grenmeye dayali
etkinlik temelli 6gretim ile yazma egitimi yapilirken kontrol grubunda mevcut programa
uygun olarak dersler yuriitilmiistiir.

Arastirmanin nicel verileri yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilere yonelik hazirlanan
“Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” ve
“On Test-Son Test Yazma Becerisi Sinavi” ile toplanmistir. Arastirma verileri IBM SPSS
Statistics Standard Concurrent User V 26 (IBM Corp., Armonk, New York, ABD) istatistik
paket programinda degerlendirilmistir. Olgiimlerin karsilastirilmasinda ise Bagiml
Orneklerde t Testi kullanilmistir.

Aragtirmanin sonuglaria gore ters yiiz edilmis sinif modeline dayali etkinlik temelli yazma
egitimi uygulamalarinin deney grubu ogrencilerinin yazma basarilarint ve yazma 0z
yeterliliklerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttirdigi belirlenmistir. Arastirmada
kullanilan “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1” alt boyutlar1 olan sayfa diizeni,
baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim ve yazim ve noktalama boyutlarinin da deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamh diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular neticesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
yazma becerileri ve yazma 0z yeterliliklerinin gelistirilmesinde ters yliz smif modeline
dayali etkinlik temelli yazma caligmalarinin etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, yazma becerisi, yazma 0z
yeterligi, etkinlik temelli 6grenme, ters yiiz sinif modeli.

Bilim Kodu: 11101
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ABSTRACT

In this research, the effect of activity-based writing education based on the flipped classroom
model on the development of writing skills and writing self-efficacy of students learning
Turkish as a foreign language was examined. The research was conducted with a pre-test
post-test control group quasi-experimental design, which is one of the quantitative research
designs.

The study group of the research consists of a total of 30 students, including 15 experimental
and 15 control group students, studying at the B2 level at Necmettin Erbakan University
KONDIL in the 2022-2023 academic year. Experimental and control groups were
determined by impartial assignment. While writing training was provided with activity-
based teaching based on flipped learning throughout the B2 course period in the
experimental group, lessons were conducted in accordance with the current program in the
control group.

The quantitative data of the research were collected with the "Written Expression Rubric",
"Writing Skill Self-Efficacy Scale™ and "Pre-Test-Post-Test Writing Skill Exam™ prepared
for students learning Turkish as a foreign language. Research data were evaluated in the IBM
SPSS Statistics Standard Concurrent User V 26 (IBM Corp., Armonk, New York, USA)
statistical package program. Dependent Samples t Test was used to compare the
measurements.

According to the results of the research, it was determined that activity-based writing
education practices based on the flipped classroom model increased the writing success and
writing self-efficacy of the experimental group students in a statistically significant way. It
was concluded that the sub-dimensions of the "Written Expression Rubric” used in the
research, namely page layout, title, plan and operation, language and expression, and spelling
and punctuation, were significantly higher in favor of the experimental group students. As a
result of the findings of the research, it was concluded that activity-based writing studies
based on the flipped classroom model were effective in developing the writing skills and
writing self-efficacy of students learning Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, writing skill, writing self-efficacy,
activity based learning, flipped classroom model.
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D-AOBM: Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni
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F: Frekans Sayis1

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TOMER: Tiirkge Ogretimi Uygulama Merkezi
TYDO: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

TYES: Ters Yiz Edilmis Sif
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GIRIS
Bu bdliimde; aragtirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlarina,

siirliliklarina, bazi kavramlarin tanimlarina ve arasgtirmada kullanilan kisaltmalara yer

verilecektir.
Problem Durumu

Giliniimiiz diinyasinda son zamanlardaki teknolojik gelismeler ve kiiresellesme ile birlikte
uluslararasi iligkiler 6nem kazanmis ve yabanci dil 6grenimi zorunlu hale gelmistir (Ersoy,
2021). Bu nedenledir ki kisilerin farkli toplumlarla iletisim kurup etkilesim saglamalari igin
de dil 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil 6grenmek ana dili 6greniminden
farkli bir siirectir. Ana dili 0grenimi dogustan, kendiliginden ve dogal bir siirecte
gerceklesirken yabanci dil 6grenimi bireyin ana dili disinda bambagka bir kiiltiir ve dil ile
kars1 karsiya olmas1 demektir (Barin, 2004, s. 20). Bu sebeple yabanci dil 6grenen bireyler
dil 6grenme siirecinin basinda kendilerini yetersiz hissetmekte ve 6grenememe korkusu
yasamaktadirlar. Bu noktada bireyin yabanci dil 6grenim siirecinde basarabilecegine
inandiracak ve Ogrenilen dilde yeterli hissettirecek dil etkinlikleri ve uygulamalarina yer

vermek gerekmektedir.

Bir dilde yeterli sayilabilme 6l¢iitii; bireyin temel dil becerileri dedigimiz anlama ve anlatma
becerilerini etkin kullanabilmesi ile dl¢lilmektedir (Karatay, 2011). Anlatma dil becerileri
icerisinde olan yazma becerisi, belirli semboller ve isaretler aracilifiyla bireyin duygu ve
diisiincelerini ifade etmesi durumu olarak tanimlanmaktadir (Ozbay, 2006, s. 121). Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen kisilerin yazma becerilerini gelistirmedeki amaclar1 6grenilen
dilin kurallarina uygun olarak planli ve sistemli bir sekilde yaziya aktarilmasi olarak
belirtilmektedir (Tiryaki, 2013). Yazma becerisi, bireyin giindelik yasaminda konusma
becerisinden sonra kullandig1 ve duygu ve diisiincelerini yazarak aktardig iletisimsel bir
alandir. Yazma, dil becerileri i¢inde en son gelisen beceridir. Hem ana dilinde yazma hem
de yabanci dilde yazma Ogrenilmesi ve kazandirilmasi giic bir beceri olarak ifade

edilmektedir (Geng Ilter, 2014; Karababa, 2009, s. 276; Simsek ve Erdem, 2021).

Byrne (1988) yazma becerisinin 6grenilmesi en zor becerilerden biri oldugunu belirterek

ogrencilerin yazili anlatim konusunda 6n yargili olduklarini ifade etmektedir. Tok (2012)
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yazili anlatim alaninda 6grencilerin kendilerini gelistirmede sorun yasadiklarini belirterek
bu sorunun temel sebebini ise 6grencilerin yazmaya karsi motivasyonlarinin diisiik olmast,
ilgi ve isteklerinin yetersiz olmasi olarak ifade etmektedir. Arslan ve Klicic (2015) yapmis
olduklar1 ¢alismalarinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelisiminde ana dili ile 6grenilen yabanci dil arasinda ikilemde kalip mantiksal
hatalara diistiikleri i¢in kendilerini yazarak yeterli derecede ifade edemediklerini ve yazmaya
kars1 isteksizlik ve motivasyon eksikligi yasadiklarini ifade etmektedirler. Geng ilter (2014)
yazma egitimi slirecinde dgrencilerin yeterli hazirbulunusluga sahip olmamasi ve bu siirecte
uygun 6grenme yontemlerine yer verilmemesini 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum
olusturmasinin nedenleri olarak ifade etmektedir. Giindiiz ve Simsek (2011) ise yazma
egitiminde karsilagilan sorunlarin temelinde geleneksel yontemlerin kullanilmasinin

yattigini ifade etmektedirler.

Aktif uygulamalarin geri planda kalip 6gretim siirecinde O0grenci yerine 0gretmenin On
planda tutuldugu geleneksel metot, yazma egitimindeki sorunlari da beraberinde
getirmektedir. Temizkan (2014) bu sorunlardan bazilarin1 Ggrencilerin yazmaya karsi
cesaretlerinin kirilmasi, 6zgiiven ve motivasyon eksikligi yasayip yazma istegi olusmamasi
olarak ifade etmektedir. Bu noktada ogrencilerden klasiklesmis yazma konular1 verilip
belirlenen yazma semasi dahilinde bilinenin disina ¢ikmadan yazma ¢alismalar1 yapmalari
beklenmektedir. Ancak bu sekilde yapilan ¢alismalar yaratici diisiinme ve yaratict yazma
yetenegini koreltmektedir. Ayni1 zamanda yazma egitiminde degerlendirme yapilirken
ogrencilere olusturduklar1 ¢alismalarda cesitli sinirlamalar getirilerek yazinin igeriginden
cok kaliplagsmis sekilsel 6zelliklere daha fazla yer verilmektedir. Bu durum ise yazili anlatim
caligmalar1 yapan Ogrencilerin sonuca odaklanip yazmaya karst olumsuz tutum
olusturmalarina sebep olmaktadir (Bastug & Demirgiines, 2016, s. 24). Demirel (1999)
yabanct dil olarak Tiirkce O6grenen Ogrencilerin yazili anlatim c¢aligmalarinda etkin
olmamasinin sebebini smnif i¢inde yazma etkinliklerinin nadir yapilmasina ve bu yazma
caligmalarinin daha ¢ok ev odevi seklinde verilmesine baglamaktadir. Dalc1 (2020)
derslerde yazma etkinliklerinin yetersiz oldugunu belirterek bu durumun 6grencilerde yazma
kaygisi olusturdugunu ve 6grencilerin yazmaya karst olumsuz duygular beslemelerine neden
oldugunu ifade etmektedir. Giirbiiz ve Giile¢ (2016) Sakarya Universitesi drnegi iizerinde
Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce egitimi goéren Ogrenciler iizerinde yaptiklar
aragtirmada Ogrencilerin dil bilgisi konularinda sikinti ¢ektikleri i¢in yazma becerisinde

zorlandiklar1 sonucuna ulagmislardir. Bu baglamda alan yazinda yapilan caligmalar
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incelendiginde, ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin yeterli sayida ve ¢esitlilikte
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin ¢ogunlukla bilgi
ve dil bilgisi agirlikli olmasindan dolay1 yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
dikkatini gekmemekte ve 6grencilerde gerekli yazma motivasyonunun olusmasinin oniine
gecmektedir. Bu nedenle de 6grencilerin yazma uygulamalarina istekli ve yeterli katilim
gostermedikleri ve yazma becerisinde ¢esitli problemler yasadiklari goriilmektedir (Er, Biger

& Bozkirl, 2012; Stigtimlii & Bakdemir, 2023; Yilmaz, 2014).

Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde de yabanci dil olarak 6gretiminde de dil becerileri
dedigimiz dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin istenilen diizeyde gelisimi dil
ogrenimi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu becerilerin gelisimi birbirini tamamlayacak
niteliktedir. Bu nedenle farkli ve ilgi ¢ekici etkinlik ve 6gretim stratejileri ile uygulamalar
yapilip becerilerin bir biitiin olarak gelistirilmesi gerekmektedir. Samperio (2017) etkinlik
kavramini belli bir becerinin Ogretilmesi maksadiyla cesitli materyaller ve 0Ogretim
yontemleri ile 6grenmeyi tesvik edecek uygulamalarin biitiinii olarak ifade etmektedir. Bu
baglamda bu uygulamalar da belirli bir plan dahilinde ve amag¢ c¢ergevesinde
uygulanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ise bu planlamay1 yapan ve
ogretim siirecine kilavuzluk eden program Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programidir. Bu yayimlanan programda dil
becerilerinin kazandirilmasina yonelik planlanmis olan bir kazanim listesi de yer almaktadir
(Altuntas Giirsoy & Bayram, 2022). Dil becerilerinin kazandirilmasinda uygulanacak olan

ogretim stratejileri ve etkinlikler ise bu program rehber edinilerek hazirlanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma becerisinin gelisimi ders ve calisma
kitaplarinda yer alan yazma caligsmalar1 ile sinirli kalmaktadir. Bu kitaplarda yer alan yazma
caligmalar1 ise 6grenci agisindan siradan bulunmakta ve istekli bir sekilde yapilmamaktadir.
Ikinci dilde yazmay1 6grenen bir birey igin bu kaynaklar yetersiz kalmaktadir. Bunun bir
sonucu olarak birey farkli bir alanda yazma ¢alismasi1 yapmasi gerektiginde zorlanmaktadir.
Ceylan (2019) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ders kitaplarinda yer alan dil
becerilerinin kazanimina yonelik hazirlanan etkinliklerin dengesiz bir dagilima sahip
oldugunu ve yetersiz kaldigin1 ifade etmektedir. Simsek ve Erdem (2021) ise incelemis
oldugu Yedi Iklim B1 Tiirkge Ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin diger becerilere
gore eksik kaldigin1 ve dil becerileri etkinliklerinin genel dagiliminda da bir diizensizlik
oldugunu tespit etmistir. Tanriverdi ve Tiim (2016) Yeni Hitit 2 Tiirkce Ders Kitabr ile
Istanbul Tiirkge Ogretim kitaplarim1 analiz ettigi calismasinda diger dil becerileri ile
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kiyaslandig1 zaman yazma etkinliklerine ¢ok az yer verildigi ve kitaplarda bulunan yazma
calismalarmin da yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir. Karababa ve Ustiinsoy Taskin
(2012) Ankara Universitesinde okutulan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce serisinde bulunan
3 ders kitab1 iizerinde Ogretmen gorisleri dogrultusunda, kitaplarda bulunan yazma
etkinliklerinin 6grencilerin dil diizeylerine uygun oldugu bilgisine ulastiklarini ancak yazma
etkinligi sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmektedirler. Bu noktada yabanci dilde yazili
anlatim ¢alismalarinin sadece kitaplarla sinirli kalinca yeterli olmadig1 ve farkli etkinlik
ornekleri ile ¢esitli 6gretim ortamlarinda 6grenciye sunulmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bu
etkinliklerle ve farkli ortamlarda yapilan yazma calismalar1 6grencinin ilgisini ve dikkatini
¢ekerek yazmaya kars1 giidiilenmesini saglamaktadir. Widdowson (1984, s. 64) 6grenciler
icin yazmanin sikici bir islem olmasindan kurtarilip eglenceli etkinlikler haline getirilerek
icsel bir istekle yapilan bir etkinlik olmasi gerektigini ifade etmektedir (Akt. Kus ve Bakir
2013, s. 396). Bu dogrultuda yeterli yazma motivasyonuna ulagmis 6grenciler farkli 6gretim
yontem ve teknikleri ile sunulan fazla sayida yazma etkinlikleri ile basarili ¢alismalar ortaya

koyabilmekte ve olumlu yazma tutumlarina sahip olmaktadirlar.

Bilgi ve teknoloji ¢agi dedigimiz giiniimiiz diinyasinda 6grencilerin ¢aligma sekilleri ve
ortamlar1 da degisime ugramistir. Internetle tamisan yeni neslin bilgiye erisimleri artik her
yerde ve zamanda miimkiin olmaktadir. Teknolojinin gelisimi ile yabanc dil olarak Tiirkce
ogretiminde de gorsel ve isitsel araglarin etkili ve verimli kullanimiyla 6grencilerin derslere
aktif katilimi saglanip cesitli egitsel oyunlar, dil bilgisel aktivitelerle ders igerikleri
anlatilmaktadir (Aydin, 2019). Bu durum, 6grencilerin konuyu daha rahat kavramalarinda
ve derse kars1 olumlu tutum olusturarak basarabilece§ine dair inanca sahip olmalarinda

fayda saglayacaktir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi
ogrenici agisindan bir ihtiyag haline gelmistir. Teknolojik gelisimler neticesinde ortaya ¢ikan
bu 6gretim yontemlerinden birisi de ters yiiz edilmis sinif modelidir. Bu modelin en 6nemli
yonii 6gretimin sif ortamin disinda bagimsiz ve esnek bir zamanda yapilip 6grenenin
ogrenme siirecinde basrolde olmasidir (Halitoglu, 2020). Bu yontem ile ev ve okulda yapilan
etkinlikler tersine ¢evrilip geleneksel sinif modelinin aksine ders igeriklerine evde ulagilarak
okulda daha c¢ok is birlik¢i calismalar ve etkinlikler yapma imkani saglanmaktadir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde TYES modelinin kullanimi ile 68rencilerin dil
ogreniminde en ¢ok zorlandiklar1 yazili anlatim becerilerine katki saglanarak hem sinif igi
hem de sinif dig1 uygulamalar ve farkli 6gretim yontemleriyle 6grenmeye karsi olan inanci
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saglamlastirarak yeni bir dil 6grenimine yonelik ilgiyi arttiracaktir. Etkinlik temelli yazma
uygulamalari ile 6grenmenin kaliciligr arttirilarak 6grencinin derse ilgi duyup yiiksek oranda
katilim gostermesi saglanmaktadir. Bu katilima araci 6gretim modeli ters yiiz edilmis sinif
uygulamalar ile de etkinlikler ve ders igerikleri web tabanli uygulamalarla birlestirilerek

etkili 6grenme firsatlari sunmaktadir (Hung, 2015; Temizyiirek & Unli, 2015).

Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde TYES modeli ile desteklenmis
etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacagi

ongoriilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmada; “TYES modeline dayali etkinlik temelli yazma egitiminin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma becerilerinin gelisimi ve yazma 6z yeterlik algilari
tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmak istenmektedir. Bu ana

probleme dayanarak arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

(1) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1”ndan almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?

(2) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1”ndan almis olduklar1 son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli

bir farklilik var midir?

(3) Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin “Yazma Oz Yeterlik Olgegi’nden
almig olduklar1 6n test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var

midir?

(4) Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin “Yazma Oz Yeterlik Olgegi’nden
almis olduklart son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik var

midir?
Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz toplumunda ana dilinin yaninda ikinci bir dil hatta birkag¢ yabanci dil 6greniminin
gerekliligi yadsinamaz bir gerceklik haline gelmistir. Bu gercekligin temel sebepleri arasinda
tilkemizin diger iilkelerle olan siyasi, ekonomik, kiiltiirel iligkileri ve egitim politikalar1 gibi

faktorler etkili olmaktadir. Bu noktada diger iilkelerle olusan iliskilerde yabanci dil



Ogrenmenin 6nemi artarken ayn1 zamanda Tiirk¢enin diger toplumlar tarafindan 6grenimine

yonelik talepler de artmaktadir.

Bir yabanc1 dili bilmek ve 6grenmek o dilin temel dil becerilerine hakim olmak demektir
(Derjaj, 2005, s. 4). Bireyin hedef dilin 6greniminde dort temel dil becerisi dedigimiz
becerilere ait kazanimlar1 da anlamasi ve 6grenmesi gerekmektedir. Ana dili 6greniminde de
yabanci dil 8greniminde de amag dgrenilen dilde iletisim kurabilmeyi saglamaktir. Iletisim
kurabilmenin temel noktas1 ise dil becerilerini etkin kullanmaktan gegmektedir. Birey hedef
dilde kendini ne derece dogru ifade edip karsisindakini dogru bir sekilde anlayabiliyorsa
basarili sayilmaktadir. Bu dogrultuda bireyin anlama ve anlatma becerilerine hakim olmast
hem akademik basarisin1 hem de 6grenmeye kars1 6z yeterlik inancini giiclii kilmaktadir
(Fidan, 2021). iletisim baglaminda hem ana dilinde hem de yabanc1 dilde dil becerilerinin
etkin olarak kullaniminda yazma becerisi en zorlanilan beceri olarak goriilmektedir
(Tirkben, 2019). Yazma, bircok bilissel islemi bir arada gerektirmesinden dolayi, bireyin
cok yonlii diisiinerek parcalar1 birlestirip ortaya iiriin ¢ikarmasini hedefleyen karmasik bir
stireg olarak goriilmektedir. Bu siire¢ bir de yabanci dilde yazma olunca 6grencinin yazmaya
kars1 6n yargisini, ¢ekingenligini ve yetersizlik hissini daha da arttirmaktadir. Ersoy (2021)
dil becerilerinden 6zellikle yazma becerisine kars1 6grenicilerin 6z yeterlik algilarinin yeterli
diizeyde olmasi gerektigini ifade etmektedir. Nitekim 6grenmenin 6n kosulu bireyin bir
amag ugruna ¢aba harcamasi ve o amaca ulagsmaya yonelik inanci ile yakindan ilgilidir. Bu
caligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak d6gretiminde TYES modeli uygulamalarindan destek
alinarak Ogrencileri yazmaya kars1 isteklendirecek, giidiileyecek etkinlik igerikleri
hazirlanarak uygulamalar yapilmasi amaclanmaktadir. Calismanin genelinde yazma
caligmalar1 etkinlik temelli uygulamalar ile yapilarak TYES modelinde yer alan teknoloji

tabanli 6gretim strateji ve yontemlerinin kullanilmas1 amaglanmaktadir.

Alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil
olarak Ogreniminde web tabanli 6grenme ortamlarimin aktif kullaniminda eksiklikler
goriilmektedir. Dil becerilerini kazandirmay1 amaglayan Tiirkce dersinde ise ana dilinde de
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde de 6grencilerin farkli 6gretim teknolojileri ile ders
iceriklerini edinme ve uygulamalar yapmalarinin &grenmelerini kolaylastiracagi 6n
goriilmektedir. Bu noktada 6zellikle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen bireyler igin
ogretim soyutluktan ve yiizeysellikten siyrilarak Ogrencinin hayatin her alaninda
ulasabilecegi, 6grenmeyi hem sinif i¢ci hem de sinif dis1 zamanlarda gercgeklestirebilecegi ve
bilgiye ulasmanin da kolay olabilecegi TYES modelinin kullanimi tercih edilmektedir. Cetin
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(2018), arastirmasinda egitimde teknolojinin imkanlarindan faydalanip TYES uygulamasi
ile 6grencilerin web tabanli egitim ortamlarinda farkli ve zenginlestirilmis 6gretim icerikleri
ve her 6grenciye hitap edecek alternatif 6gretim yontem ve teknikleri ile kalic1 6grenmelerin
gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. Halitoglu (2020) TYES modelinin avantajlarindan
en biliyligliniin zaman tasarrufu oldugunu belirterek yontemin tekrara imkan sagladigini ve
siif ortamini daha rahat ve esnek bir ortama tasidigi i¢in tercih edilen bir uygulama
oldugunu ifade etmektedir. Bu modelin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine Katkisi

oldugunu belirtmektedir.

Bilisim teknolojilerinin artik hayatimizin her alaninda hakim noktada olmasi geleneksel
Ogretimi geri planda birakip O0grenci merkezli aktif 6grenme yaklasimlarini 6n plana
cikarmistir. Nitekim Z kusagi olarak nitelendirdigimiz genglerin de teknolojiye olan ilgisi
bu yaklagimi destekler niteliktedir. Bu ¢aligmada kullanilan TYES modeli destekli etkinlik
uygulamalari ile 6grencilerin bireysel 6grenme imkanina kavusmasi saglanarak 6grenmenin
belirli bir yere ve zamana sikistirilmasina engel olunmaya galisilmistir. Bu noktada 6gretmen
tarafindan olusturulan etkinlik temelli ders igerikleri videolar araciligiyla ders Oncesi
asamada verilerek 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri saglanmis; 0grenme ve 6gretme
stirecinde 6gretmenin rehber konumunda olup 6grencinin siire¢ boyunca aktif olmas1 yazma
egitiminde kullanilan TYES modeli destekli yazma etkinliklerinin islevsel olmasina olanak

saglanmstir.

Yapilan alan yazin incelemesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde B2 dil
seviyesinde TYES modeline dayali etkinlik temelli yazma egitimi ¢aligmasina
rastlanmamustir. Ilgili ¢alisma bu yoniiyle alaninda ilk olma niteligini tasimaktadir. Goger
(2014, s. 18) yazma egitiminin belirli bir diizeyde egitim gerektiren bir beceri oldugunu
belirtmistir. Bu gereken egitimin glinlimiiz egitim-6gretim ortamlarinda geleneksel
yontemlerle verilmesi yerine teknoloji destekli is birlik¢i 6grenme ve 6gretme yontemleriyle
verilmesi 0grenen ve Ogretici agisindan daha verimli 6gretim ve 0grenmeyi saglayacagi
ongoriilmektedir. Bu baglamda TYES modeli ile desteklenmis etkinlik temelli yazma
caligmalar1 ile etkilesimli sinif ortamlar1 olusturularak Ogrencilerde o6zerklik algisi
giiclendirilip 6grenme zevkli ve eglenceli hale getirilmektedir. Alan yazinda yapilan
caligmalar incelendiginde ogrencilerin yazma ¢alismalar1 yaparken cogu zaman derse
hazirliksiz geldikleri ve ders i¢i siireyi etkin olarak kullanamayip basarili yazma ¢aligsmalari
gerceklestiremedikleri  belirtilmektedir (Aydemir, 2019). Karatay (2011) geleneksel
metotlarla yapilan yazma c¢aligmalarinda daha ¢ok sekilsel 6zelliklere deger verildiginden
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Ogrencinin yazma siirecinde go6zlemlenememesi ve siire¢ sonunda degerlendirme
caligmalarina zaman ayrilamadigini ifade etmektedir. Hyland (2003) yazma g¢aligsmalari
yapilirken farkli yontem ve tekniklerin kullanilmamasinin dil 6grenicilerinin yazmadan
uzaklagmasinin bir nedeni oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda teknolojinin her
animiza hiikmettigi bir diinyada yasarken klasiklesmis yontemlere bagl kalarak 6gretim

stirecini belirli bir alana sikigtirmak ve sinirlandirmak yanlis olmaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda ¢aligmanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina katkida
bulunacagt ve TYES modeline dayali olarak hazirlanmis olan yazma etkinlikleri
iceriklerinin Tiirk¢e Ggrenen yabanci 0grencilerin yazma becerilerine fayda saglayacagi

distiniilmektedir.
Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin temel varsayimlar su sekildedir:

(1) Ogrencilerin yazma becerilerinin tespiti amaciyla yazdirilan metinlerde ictenlikle,

gercek duygu ve diisiincelerini ifade ettikleri varsayilmistir.

(2) Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin ¢alismanin amaglarina uygun

oldugu varsayilmistir.

(3) Ogrencilerin veri toplama araglarina (kisisel bilgi formu) dogru ve giivenilir bilgiler

verdikleri varsayilmistir.

(4) Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin deney ve kontrol grubunu ayni

diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

(5) Arastirma kapsaminda yer alan deney ve kontrol gruplari birbirine denk niteliktedir.



Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma,;

(1) Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (KONDIL)’nde 2022-
2023 egitim-ogretim yilinda Tiirkge 6grenen B2 diizeyindeki deney (15 68renci) ve

kontrol (15 6grenci) grubundan olusan toplam 30 6grenci ile sinirlidir.

(2) Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, arastirmada kullanilan veri toplama
araglar1 ve TYES modeli destekli etkinlik temelli yazma 6gretimine dayali olarak

katilimc1 6grenciler tarafindan tiretilen yazili anlatim ¢aligmalari ile sinirlidir.
(3) Arastirmanin siiresi, B2 kuru uygulama siiresi olan alt1 hafta ile sinirhdir.
Tanmmlar

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli (TYES): Geleneksel 6gretim modelinin aksine sinif i¢i ve
siif dis1 6grenme siireclerinin yer degistirilmesiyle smif i¢cinde etkilesimli gruplar ve is
birlik¢i 6grenmelerin gergeklestirildigi, sinif disinda ise bilgisayar destekli uygulamalar ile

bireysel 6grenme imkani saglayan bir 6gretim modelidir (Unsal, 2018).

Yazma: Kisilerin duygu, diisiince hayal ve isteklerini ¢esitli semboller ve isaretler
kullanarak kars: tarafa aktarmasidir (Ozbay, 2009, s. 115). Bir baska ifade ile yazma,
yasanilan, diisiiniilen, duyulan, hissedilen ve goriilenlerin yazi vasitasi ile anlatilmasidir

(Sever, 2011, s. 24).

Yazma Oz Yeterligi: Oz yeterlik kisinin bir gorevde basarili olabilecegine dair inancidir
(Arseven, 2016, s. 3). Yazma 6z yeterligi ise kiginin yazili anlatim becerisine karsi duygu,

diisiince ve tutumlaridir (Ozonat, 2015, s. 208).

Etkinlik Temelli Ogretim: Bireye dogal ortamda 6grenme firsat1 sunan, bireyin ilgi ve
isteklerine yonelik materyaller kullanilarak planlanan oyunlastirilmis egitim ortamlarinda

yapilan 6gretim uygulamalaridir (Pretti Frontczak & Bricker, 2004).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Yazma

Bireyler duygu ve diisiincelerini ifade etmek, karsisindaki kisileri anlamak ve onlarla iletisim
ve etkilesim kurmak i¢in anlama ve anlatma becerileri dedigimiz dort temel dil becerisi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kullanmaktadirlar. Dinleme becerisi bu
becerilerden ilk 6nce gelisen beceridir. Bireyler dinleme yetisini anne karnindayken istemsiz
bir sekilde kazanmaya baslar. Nitekim konusma becerisi de dinleme gibi zamanla
kendiliginden gelisen bir beceridir (Aydin, 2019). Bu becerilerin bilingli ve sistemli bir
sekilde gelistirilmesi ise okulda verilen egitimle miimkiin olmaktadir. Okuma ve yazma
becerileri ise bireyin kendi istegi ile belirli bir hazir bulunusluk ve egitim gerektiren
becerilerdir. Bu arastirmada yazma 6grenme alani {izerinde durulacaktir. Yazma becerisi
bilissel, duyussal ve psikomotor beceri olmak iizere {i¢ boyuttan olusan bir beceri olarak
ifade edilmektedir (Rosenblum, vd., 2003, s. 15; Rubin & Handerson, 1982, s. 17; Tseng &
Chow, 2000, s. 83).

Yazma, bazi arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilmistir. Giines (2018)
yazmay1, 0grencileri sorgulamaya, anlamlandirmaya ve diisiinmeye tesvik ederek zihinsel
becerileri aktif hale getirip bunlar1 yazili olarak aktarmak olarak ifade etmektedir. Peker
(2015, s. 14) yazmanin tanimini, duygu ve disiincelerimizi karsimizdakine aktarmak ve
iletisim kurmak icin cesitli semboller ve isaretleri kullanarak anlatma eylemi olarak
yapmaktadir. Hughey (1983) yazma becerisinin bireyler arasinda etkilesim ve iletisimi
giiclendirdigini ve sorgulama, problem ¢dzme, 6z diizenleme ve 6z denetim becerilerini
gelistirdigini belirtmektedir. Calp (2005, s. 195) ise yazmay1 bireyin hissettiklerinin, yasayip
gordiiklerinin, arzuladiklarinin, hayallerinin ve diigiincelerinin dil vasitasi ile anlamli ve
etkili bir sekilde aktarilmasi olarak ifade etmektedir. Sever (2004, s. 24) yazmay1 duyulan,
diistintilen, yasanilan ve hissedilenlerin yazi vasitasi ile aktarilmasi olarak tanimlamaktadir.
Ungan (2007, s. 469) ise yazmay1 bilissel boyutta degerlendirerek bilgiyi hayatin kiiltiirel
bir parcasi olarak kabul edip yazmanin bireylerde dil gelisimini hizlandiran ve 6z giiveni

arttiran bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Hidi ve Boscolo (2006, s. 153) yazmanin,



ogrencilerin smif icinde ve disinda duygu ve diislincelerinin, yasantilarinin aktarilmasinda
bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Belet ve Akyol (2008) yazmanin hem bilissel hem de
duyussal boyutuna vurgu yaparak Dbireyin goézlemlediklerinin, hissettiklerinin,
tasarladiklarinin bir araya getirilip diizenlenmesi ve aktarilmasi olarak ifade etmektedirler.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak yazma; biligsel bir beceri olarak bilmeyi, anlamay1 ve
diistinmeyi; duyussal bir beceri olarak hissetmeyi ve hayal etmeyi; psikomotor bir beceri
olarak da ogrenilenleri, disiiniilenleri, hissedilenleri somut olarak yaziya dokebilmeyi

gerceklestirmeyi saglayan bir dil becerisi olarak ifade edilebilir.

Yazma, tarihimiz ve Dbugiinimiiz arasinda bir bag kurarak ge¢misimizi glinliimiize
degismeden aktarabilen bir koprii gorevi gormektedir. Yazma, gegmiste yasanilan olaylari,
durumlan yiizyillar ge¢se de bugiin biliyor olmamiza vesile olan bir ara¢ olmustur.
Atalarimizin sOylemis oldugu “S6z ucar yazi kalir” ifadesi de yazinin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Yazmak sadece duygu ve diisiincelerin aktarilmas: degil kisinin iiretmesini, yeni bilgiler
edinmesini ve biligsel bilgi yoniinden zengin bireyler olmasini saglayan bir eylemdir
(Yilmaz, 2013). Yazan ve yeni bilgiler iireten bireyler sadece kendisine degil, i¢inde
bulundugu topluma da fayda saglarlar. Bu noktada yazmak bireysel bir eylem olmaktan ¢ikip
toplumun gelecegine etki eden bir eylemdir. Tiirk¢e 6gretiminde ise yazma 6nemli ve ¢ok
yonlii bir dil becerisidir. Ozdemir (2014) yazma becerisinin 6grencilerin sorgulamasina,
arastirmasina firsat sunan ayni zamanda yanlislarin1 goriip eksiklerini tamamlamasina imkan
veren bir beceri oldugunu ifade etmistir. Cakir (2010) ise calismasinda yazmanin
ogrencilerin 6grenme slireclerinde dil yetilerini gelistirdigini, yazim ve noktalama

yanlislarini giderdigini, onlara yaratici diistinme becerisi kazandirdigini ifade etmektedir.

Egitim ve Ogretim siirecinde ise yazma becerisi 0grenciye list diizey zihinsel beceriler
kazandirip onlara 6grenme, arastirma, sorgulama, anlamlandirma gibi biligsel yetiler de
kazandirmaktadir (Giines, 2018). Yildiz, ve digerleri (2010, s. 205) yazmanin psikolojik
faydasindan da bahsederek bireyin yasamis oldugu sikintilarini, problemlerini yaziya
dokerek kendisini psikolojik anlamda rahatlatabilecegini ifade etmektedir. Bu bilgiler
1s181inda yazma, yasadigimiz toplumda zorunlu bir iletisim araci olarak yer almaktadir.
Bireyin dinlediklerini, okuduklarini, disiindiiklerini, gézlemlediklerini, yasadiklarini ve
hissettiklerini belirli semboller araciligiyla, belirli kurallar ¢ergevesinde aktarmasi yazma

yoluyla gerceklesmektedir. Ayni zamanda yazma, ge¢misimize ait kiiltiirel degerlerimizin
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bir tasiyicisi; giiniimiizde ise yasadigimiz toplumun aydinlanmasina fayda saglayan ve
egitim-0gretim siirecinde olan dgrencilerin akademik anlamda kendilerini ifade ettigi bir dil

becerisi olarak da ifade edilmektedir.
1.1.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Becerisi

Yazma ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Zihinde tasarlanan duygu ve diisiincelerin anlaml1 ve kurall1 bir sekilde ifade edilmesi yazma
egitiminin temel noktasidir (Inal, 2014, s. 363). Dolayisiyla bir yabanci dili 6grenirken yeni
bir dil 6grenmenin temel kosullarindan birisi de o dilin yapisina ve kurallarina uygun
ifadeleri kullanarak o dilde karsisindaki ile yazili veya sozlii bir sekilde iletisim kurmak
gerekmektedir (Iscan, 2011, s. 30). Ozkara (2007, s. 19) calismasinda yazinin, kisinin
karsisindaki ile iletisim kurmasini ve kendini ifade edebilmesini sagladigini belirterek yazma

becerisinin etkilesim ve iletisim baglaminda 6nemine dikkat cekmektedir.

Yazma becerisi, bireyin zihnini her daim aktif hale getirerek ona ¢ok yonlii diisiinme, iletisim
kurabilme, sorgulama ve bunlart cesitli semboller araciligiyla yansitma yetisini
kazandirmaktadir. Bu baglamda yazma, diger becerilere nazaran ¢ok daha fazla zihinsel,
biligsel ve psikomotor islem gerektirmektedir. Dolayisiyla da yazma uygulamalar i¢in
fazlaca zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin kullaniminda hedef
dili 6grenirken c¢ok sayida uygulama yapmak ve yeterli kazanimlara sahip olmak

gereckmektedir (Bagc1 & Basar, 2018, s. 311-312).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerde, yazmanin diger becerilere gore zor gelisen
bir beceri olmasindan 6tiirli maalesef yazmaya kars1 olumsuz tutumlar yer almaktadir. Erol
(2016, s. 202) istanbul Universitesi'nde egitim gdren yabanci dgrenciler iizerinde yapmis
oldugu arastirmada %48,4 orani ile yazma becerisinin 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
beceri oldugunu tespit etmistir. Yine A¢ik (2008) yapmis oldugu bir arastirmada yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenimi goren 6grencilerin %40’ en ¢ok yazili anlatim noktasinda
zorlandiklarini ifade etmektedir. Dolayisiyla bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greniminde yazma becerisine karsi olumsuz tutumlarin
oldugu goriilmektedir. Temizkan (2003, s. 15-16) 6grencilerin olumsuz yazma tutumlarinin
Oniline gegmek ve onlara yazma aligkanlig1 kazandirmak i¢in yapilan ¢aligmalarin kolaydan
zora ve devamlilik arz ederek onlar1 yazma silirecine yavas yavas alistirmanin dogru
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica yazma calismalar1 yapilirken Ogrencilere klasik

yontemler yerine onlarin dikkatini g¢ekecek, giidiileyici ve heveslendirici etkinliklerin
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yapilmasi daha verimli ve anlamli 6grenmelerin gerceklestirilmesine katki saglayacaktir. Bu
noktada ilk Once Ogrencide yazmaya karsi istek olusturmak ve Ogrencinin ilgisini
cekebilecek konular ve uygulamalar ile yazma ¢alismalar1 yapilmalidir. Way, ve digerleri
(2000) tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitiminin gelistirilmesi
i¢in lizerinde durulmasi gereken temel hususlar su sekilde belirtilmektedir (aktaran Tiryaki,
2013, s. 39):

«  Dil 6gretimi yapilirken 6grenicilerin kendi ana dilleri g6z oniinde bulundurularak
climle yapsi, s6z dizimi gibi 6zelliklere dikkat edilmeli ve 6gretim ortaminda farkli

dillere mensup 6grenicilerin oldugu goz 6niinde bulundurulmalidir.

«  Ogrenme siirecinde dgrenciye rehberlik eden 6gretici hedef kitleyi iyi taniyarak

stirecin her samasinda 6grenicinin gelisimini destekleyen ¢aligmalar yapmalidir.

*  Yazma egitimi ¢alismalar1 planlilik, siireklilik arz etmeli ve 6grencinin siirecte

gelisimi 6n planda tutulmalidir.

* Yabanc dil 6gretiminde Ogrenicilerin 6zellikleri dikkate alinarak farkli kiiltiirde
farkli yaglarda bireylerin oldugu gbz Oniinde bulundurulup uygulanabilir yazma

egitimi ¢aligmalarina yer verilmelidir.

* Yazma calismalar1 yapilirken farkli, dikkat ¢ekici yontemler kullanilarak cesitli

anlatim yollar1 ile hedef kitlenin dil seviyesi gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Ayrica bu ¢alismalar yapilirken eglenceli 6grenme ortamlar: olusturularak grup calismalari
esliginde etkinlik ve uygulamalar yapilmalidir. Boylelikle bu beceriye karsi olumsuz
tutumun da ortadan kalkmasi saglanarak 6grencilerin hedef dilde yazmaya kars1 cesaret ve

istekleri de artmig olacaktir.
1.1.2. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Egitiminin Asamalar

Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretiminde yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin basarili bir yazma siireci gergeklestirmesi icin siirecin ¢ok iyi planlanmasi
gerekmektedir. Birey yabanci dilde basarili bir yazma eylemini ger¢eklestirmek i¢in nereden
baslayacagini ve devaminda neler yapacagini bilerek planlamay1 iyi yapmalidir. Genellikle
yazma caligmalarinda yapilan, 6gretmenin bir konuyu verip 6grencilerden konuyla ilgili
yazma g¢aligmalarinin istendigi durumlarda maalesef 6grenciler basarili ¢caligmalar ortaya
koyamamakta ve yazmaya karsi isteksiz olduklarindan yazma siireci sikici bir hal almaktadir

(Yildirim, 2018). Bu noktada 6grencilere dncelikle yazma siireci hakkinda bilgiler verilip
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yazmaya nereden baglayacaklari, yazmay1 nasil devam ettirecekleri ve nasil bitirecekleri
konusunda bilgiler verip 6rnek yazma siirecinin nasil oldugu anlatilirsa, 6grenciler yazmaya
kars1 istekli olacaklar ve basarili yazma ¢aligsmalari ortaya koyacaklardir. Tavil (2012, s.212)
yazma siirecinde 6gretmenin basrol oldugunu ve etkili yontem ve teknikleri kullandigi
zaman motive edici ve bagarill bir sinif ortami olusturacagini ifade etmektedir. Hamarath
(2015, s. 70) calismasinda yabanci dil 6grenen bireyin metin olusturma siirecinde belirli
asamalardan gecerek yeterli kelime hazinesine sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu
noktada bir 6grencinin belirli bir yazma seviyesine gelebilmesi i¢in bazi asamalar1 yerine
getirebilmesi gerekmektedir. Bu asamalar Tiryaki (2013) tarafindan sirasi ile alfabe, kelime,
climle, paragraf ve metin 6gretimi asamalari olmak iizere bes baslikta ele alinmis ve

asagidaki gibi siralanmistir:
1.1.2.1. Alfabe Asamasi

Giliniimiizde milletlerarasi etkilesimin artmast ile birgok dile ait alfabenin 6grenimi 6zellikle
dis yazismalarda onem arz etmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde ilk
basamak alfabedir. Yabanci dil egitimi verilen kurumlarda ilk 6nce tanisma ve selamlagma
boliimleri ile baglanarak devaminda ilk basamak olan alfabe 6gretimi yapilmaktadir (Cangal,
2020). Alfabe egitimi verilirken 6gretici hedef kitlenin sahip oldugu ana dillerin alfabelerine
hakim olursa 6gretim daha kolay yapilacaktir. Erol (2016, s. 187) yapmis oldugu
caligmasinda alfabe Ogretimi yapilirken harflerin sdylenisine ve yaziya dogru olarak
aktarilmasina dikkat edilmesi gerektigini, zamaninda diizeltilmeyen sesletim ve yazim
yanliglarinin ilerleyen zamanlarda giderilmesinin gii¢ olduguna dikkat ¢cekmektedir. Bu
nedenle en bastan eksiksiz ve yanlissiz sesletim ve yazma calismalarinin yapilmasi kolay ve

hizl alfabe 6grenimine katki saglamaktadir.
1.1.2.2. Kelime Ogretimi

Kelime veya sozciik kavrami birden fazla sesten olusan belirli bir anlama sahip ve
kullanildig1 zaman belirli bir duygu ve diisiinceyi anlatan kavramdir (Korkmaz, 1992, s.
100). Kantemir (1997, s. 178) kelimeyi, climleyi olusturan anlamli sesler ya da ses
topluluklar1 seklinde tanimlamaktadir. Yabanci dil egitiminde kelime ogretimi ¢ok
onemlidir. Bireyin sahip oldugu kelime hazinesi ne kadar zenginse birey o dilde kendini
ifade etmede, karsisindaki ile iletisim kurmada o denli basarili olmaktadir (Bagc1 & Basar,
2018, s. 314). Bu baglamda kelime 6gretimi yapilirken oncelikle kolaydan zora dogru

sozciikler verilmelidir. Ogrencilerin seviyeleri géz 6niinde bulundurularak yaslarina uygun
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kelimeler ogretilmelidir. Ayrica kelime dgretimi esnasinda dgrenci duyularina hitap eden

gorsel ve isitsel araglardan da etkin bir sekilde yararlanilmalidir (Tiryaki, 2013, s. 39).
1.1.2.3. Ciimle Ogretimi

Yazili anlatim ¢alismalar1 kelime ile baglayip kelimelerin ciimle i¢cinde anlamli ve yerinde
kullanimi ile devam etmektedir. Bireyin anlamli ve uzun ciimleler kurarak duygu ve
diistincelerini ifade edebilmesi icin agik ve anlasilir ifadeler kullanilmasi ve anlatilmak
istenenin dogrudan verilmesi gerekmektedir (Temizkan, 2003, s. 21). Ersoy (2021) yazma
caligmalar1 yapilirken O6grencilere ilk once hedef dildeki ciimle yapisi ve séz dizimi
kurallariin kavratilmasi gerektigini belirtmektedir. Kurallarin 6gretimi yapilirken hedef
kitlenin ana dilinin ciimle yapisinin da g6z oniinde bulundurularak kelime 6gretimi

caligmalarinin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.
1.1.2.4. Paragraf Ogretimi

Kelimelerin, climlelerin bir araya gelmesiyle olusan kiigiik metin pargaciklar1 paragraflardir.
Paragraf bir metinde islenen konunun bir yonii ele alinarak olusturulan ciimlelerin biitlintidiir
(Coskun, 2011, s. 54). Yabanci dil 6gretiminde paragraf caligmalari yapilirken farklt
konularda paragraf yazma uygulamalarina yer verilerek paragraflar arasi tutarlilbik ve
anlamlilik saglanmalidir (Erol, 2016, s. 193’den aktaran Cangal, 2020). Ayrica Tiryaki
(2013) gorsellerin anlatimi yoluyla paragraf yazma g¢alismalarinin 6grenci agisindan daha
somut, anlaml1 ve verimli olacagini belirtmektedir. Paragraf 6gretimi ¢alismalar1 esnasinda
ogrencinin sikilmadan yazma ¢aligmalar1 yapacag: alternatif yazma yontemleri uygulamak

yazma basarisini arttirmaktadir.
1.1.2.5. Metin Ogretimi

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimindeki nihai hedef kendini ifade edebilen ve
karsisindakileri anlayabilen bireyler yetistirmektir. Bireylerin kendilerini bu alanda
gelistirebilmeleri i¢in metinlere ihtiyag duyulmaktadir (Melanlioglu, 2017, s. 114). Dil
ogretiminde yazili anlatim caligmalar1 yapilirken metin olusturma etkinlikleri siklikla
kullanilmaktadir. Bu etkinliklerde 6grenciler ortaya ¢ikarmis olduklari iirtinlerin eksiklerini
ve yanliglarini fark ederek tamamlama ve diizeltme imkani bulmaktadirlar. Yabanci dilde
metin 6gretimi ¢calismalar1 yapilirken siradanlasmis kompozisyon yazma etkinlikleri disinda
farkli metin tiirleri ile ilgili uygulamalara da yer verilerek 6grencilerin metin olusturmaya

kars1 isteklerinin arttirilmasinin saglanmasi gerekmektedir. Cogu 6grenci igin yazma sikici

15



bir beceri olarak algilanmaktadir. Bu yilizden 6zellikle yabanci dilde yazma g¢alismalart
yapilirken 6grencinin ilgisini uyandiracak farkli yontem ve tekniklerle metin 6gretimi

caligmalarina yer vermek yazili anlatim basarisini arttirmaktadir.
1.1.3. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Egitiminin Siirecleri

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireyler yazili anlatim ¢aligmalarinda belirli agamalardan
gecerek lriinlerini ortaya koymaktadirlar. Bu noktada bireyler ¢esitli yazma siireglerini de
gecerek yazmanin mantigim1 kavrarlar (Altay, 2020). Yabanci dil olarak Tiirkg¢enin
Ogretiminde yazma egitiminde tiir, iirlin ve siire¢ olmak iizere {li¢ temel yaklasim
benimsenmistir. Uriin temelli yaklasimda yazma calismalar1 sonucu ortaya cikan iiriine
bakilirken siire¢ temelli yaklagimda ise nitelikli bir iirlin ortaya ¢ikarabilmek i¢in yazma
stirecinde nasil uygulamalar yapilmalidir sorusuna cevap aranir (Cetin, 2017, s. 400). Tiir
temelli yaklasimda ise Ogrenicilere farkli tiirlerde metin 6gretimi esas alinmaktadir. Bu
yaklagimda yazma siireci geri planda birakilip 6grencilerin nasil yazdigindan ¢ok ne
yazdigina odaklandigindan 6tiirii tirtin temelli yaklasimin bir uzantisi olarak goriilmekte ve
yazma slirecinin arka plana atilmasindan dolayr uzmanlar tarafindan elestirilere maruz

kalmaktadir (Yan, 2005).

Glingor (2013, s. 45) yazma siirecinin basamaklar héalinde oldugunu ve bu basamaklarin
siras1  ile taslak metinlerin hazirlanmasi, olusturulan taslaklarin  sinif iginde
degerlendirilmesi, iiriin ortaya konulmasi ve yayimlanmasi olarak belirtmektedir. TiryaKki
(2013, s. 38) ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma siirecinin yedi asamadan

ibaret oldugunu ifade etmektedir. Bu asamalar su sekildedir:
1.1.3.1. Motivasyon ve On Bilgilendirme

Bu asamada yabanci dil 6grenicilerine ilk olarak bu metnin ne amagla yazildig1 ve sonrasinda
ne fayda sagladigi hakkinda bilgi verilmek istenmektedir. Dilidiizgiin (2019, s. 197) basaril
bir yazma iirliniiniin ortaya konulmasi i¢in 6ncelikle dil 6grenicisinin yazma siirecine adapte
edilmesi ve bu siirecte gerekli yardimin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Yaz1 yazmak
iyi bir odaklanma ve motivasyon gerektirir. Ogrenci eger basarili bir yazma siireci gegirip
nitelikli bir iiriin ortaya koyacaksa bunu kendisi istemelidir (Hamaratli, 2015, s. 66).
Dolayisiyla bu basamakta Ogreticiye biiyiilk bir gorev diiserek dil Ogrenicisinin
motivasyonunu yiiksek tutmali ve yazma calismalar1 oncesi gerekli bilgilendirmeler

yapmalidir.
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1.1.3.2. Ornek Metin inceleme

Dil 6greticisi yazili anlatim ¢aligmalarina baglamadan 6nce 6grencilerden ortaya ¢ikarmasi
beklenilen O6rnek metin tiirlerini simif iginde gostererek Ogrencilerle birlikte Ornekler
iizerinde incelemeler yapmalidir. Bu asamada 6rnek metin iizerinden sorular sorularak
Ogrencilerin metin olusturma eylemini kavramalarin1 ve zihinlerinde olusan sorularin ve

belirsizliklerin giderilmesi saglanmalidir.
1.1.3.3. Hazirhk

Yazma ¢alismalar1 yapilirken 6ncelikle ¢esitli arastirmalar yapilip ¢alismay1 yapacak hedef
kitlenin yaslari, seviyeleri ve ilgileri de dikkate alinarak yazma konusu belirlenmelidir. Konu
belirlenirken Ogretici tek basina karar mercii olmayip 6grenciler ile is birligi yaparak ortak
paydada bulugmalidirlar. Giindiiz ve Simsek (2016, s. 145-151) yazmaya hazirlik
asamasinda yapilmasi gerekenleri sirasi ile konunun, yazma amacinin ve hedef kitlenin, yazi
tirliiniin, anlatim bi¢iminin, {slubun, konunun sinirlarinin, kullanilacak olan konu
malzemelerinin, ana diislince ve yardimci diisiincelerin ve bakis agisinin belirlenmesi olarak

ifade etmektedirler.
1.1.3.4. Taslak Olusturma

Yazma siirecinde taslak olusturulurken zihinde var olan diisiinceler birlestirilerek bagliklar
ve alt basliklar seklinde planlanip diisiinceler not edilerek tasarlamalar yapilir. Ogrencinin
genel olarak metni nasil olusturacagi istenir (Karatay, 2011, s. 33). Bu siiregte 6grencinin

zihninde metnin hem igerigi hem de bi¢imselligi netlesmis olur.
1.1.3.5. Diizenleyerek Yazma

Bu siiregte Ogrenci olusturmus oldugu taslaga gére metni olusturmaya baglar. Metin
olusturulurken yazim ve noktalamaya, kullanilan sozciiklerin ve ciimlelerin metnin igerigi
ile uygunluguna dikkat edilir. Ogretici bu asamada ara ara kontroller yaparak siirece
rehberlik etmelidir. Sayet 6grencinin bu asamada yazma konusunda sikint1 yasadigini fark
ederse d6grencinin ilgi ve motivasyonunu aktif hale getirecek video, fotograf, ses kaydi gibi

materyallerden yararlanarak 6grenci yazma konusunda desteklenmelidir (Cangal, 2020).
1.1.3.6. Diizeltme / Degerlendirme

Bu siirecte yazilmig olan 6rnek metinler 6gretici tarafindan incelenerek gerekli doniit ve
diizeltmeler yapilarak 6grencilere geri bildirimler verilmelidir. Bu sayede 6grencinin yazili

anlatim ¢alismalarindaki basar1 orani1 zamanla yanlislarin giderilip dogrularin yer edinmesi
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ile artacaktir (Géger, 2011, s. 213). Ogrenci iiriinlerinde diizeltmeler yapilirken ciimlelerin,
paragraflarin yapisina ve yerine, yazim ve noktalama kurallarina ve metinde yer alan
diisiincelerin anlamsal biitiinliigline bakilmalidir. Ayrica ¢alismalar degerlendirilirken ¢esitli

yazili anlatim 6l¢eklerinden de yararlanilabilir.
1.1.3.7. Yayimlama / Sunum

Y azma siirecinin son basamagi olan bu asamada ¢esitli slireclerden gecen yazma c¢aligmalari
yayimlanmaktadir. Ogrenciler yazmis olduklari metinleri cesitli mecralarda (sinif panosu,
okul gazetesi, sosyal medya) yayimlayabilirler. Ayrica 6grencilerin kendi olusturduklar
caligmalarin1 yayimlamalar1 da onlarda tekrar yazma istegi uyandirarak yazmaya karsi

olumlu tutum olusturmalarini da saglamaktadir (Altay, 2020).
1.2. Oz Yeterlik ve Yazma Becerisi

Oz yeterlik kisinin belirli bir gérevi dogru olarak ve en iyi sekilde yerine getirebilmeye
yonelik kendine olan inancidir. Bandura (1986, 1997) ise 6z yeterligi kisinin belirli bir amaci
gerceklestirmek i¢cin kendine olan giliven ve inang ile yapmasi gerekenleri planlayip
uygulayabilme kapasitesi oldugunu ifade etmektedir. Luszczynska ve digerleri (2005, s. 439)
ise 0z yeterligi bireyin strese girmesine neden olan sikint1 verici problemlerle bas edebilme
kabiliyeti olarak tanimlamaktadir. Askar ve Umay (2001) 6z yeterlik kavramini kisinin
belirli bir gérevi yerine getirmek amaciyla planlamalar yaparak bagarmasina kars1 duydugu
inang olarak ifade etmektedir. Genel anlamda verilen tanimlardan da yola ¢ikarak 6z yeterlik
belirli bir isin, gorevin, davranisin basarili ve sorunsuz bir sekilde yerine getirilebilecegine

kars1 duyulan inang olarak ifade edilebilmektedir.

Oz yeterlik inancina sahip olan bireyler hayatlarmmn her alaninda kendilerini daha basarili
ve mutlu hissetmektedirler. Bu inanca sahip olan bireyler karsilastiklart giigliiklerle
korkmadan ve yilmadan bas edebilme yetisine sahip olduklarindan hem kendi i¢
diinyalarinda hem de sosyal yasamlarinda 6z giivenli ve basarili bireyler olmaktadirlar.
Demir (2013) bir bireyin 6z yeterlik inanci ne derece yiiksekse o bireyin iizerine diisen gérev
ve sorumluluklarini basarili bir sekilde yerine getirebilme hususunda c¢aliskan ve 1srarci
oldugunu belirtmektedir. Oz yeterlik inanc1 ve akademik basar1 arasinda pozitif yonde bir
iliski vardir. Aktiirk ve Aylaz (2013) 6z yeterlik inanci ve akademik basar1 arasinda pozitif
bir yonde iliski oldugunu belirterek okul basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin 6z yeterlilik
algilarinin da yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada 6z yeterlik inanci yiiksek olan

bireylerin karsilagtiklar1 problemlerde, panik duygusuna kapilmayip, sistemli ve planl
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hareket ederek problemlerini basarili adimlar atarak ¢ozmeleri beklenmektedir (Korkmaz &
Kaptan, 2001). Korkmaz (2005, s. 211) 6z yeterligi yiiksek olan bireylerin, kendilerine
giivenerek karmasik olay ve problemlerin iistesinden gelme yetenegi yiiksek bireyler
oldugunu ve kendilerine giivenerek sabir ve gayretle basarili ¢alismalara imza attiklarini
ifade etmektedir. Oz yeterligi diisiik olan bireylerin ise karmasik problemler karsisinda
umutsuzluga kapilip basarisiz ¢alismalar gerceklestirerek bir daha denemekten kaginan
gayretsiz bireyler olduklarini ifade etmektedir. Hayes (2000) yazma becerisinin gelisimine
hem biligsel hem de duyussal faktorlerin etki ettigini belirtmektedir. Bu becerinin
gelismesinde sadece dil bilgisi kurallarinin 6grenimi ve uygulanmasi gibi bilissel yetiler
degil bireyin yazmaya kars1 motivasyonlarinin yiiksek olup 6z diizenleme, 6z yeterlik ve

benlik saygilarinin da yiiksek olmasi gerektigini belirtmektedir.

Motivasyon kavramui ile 6z yeterlik inanci arasinda dogrudan bir iliski vardir (Demir, 2013;
Pajares & Valiente, 1997). Motivasyon kavrami bazi arastirmacilar tarafindan cesitli
sekillerde ifade edilmistir. Pintrich ve Schunk (2002) bireyin gergeklestirmek istedigi
hedefine yonelik uygulamalara odaklanip planli ve basarili bir siire¢ igerisinde
tamamlayabilmeye olan inancinin olmasi olarak belirtirken, Unal Karagiiven (2012) ise
diizenlenecek olan bir etkinlige igtenlikle katilma istegi olarak ifade etmektedir. Tiirkben
(2021) 6grenim siirecindeki dgrencilerin motivasyonlarinin yiiksek tutularak 6grencilerde
yer alan yazma yeteneklerinin ortaya ¢ikarilip basarili bir sekilde kullanilmasina dikkat
cekerek yazmaya karst olumlu tutumlar olusturulmasinin 6grencilerin hem akademik
anlamda basariy1 yakalamalarinda hem de yazin diinyasinda iyi bir yazar olmasinda yazma
motivasyonunun 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda gii¢ bir beceri olarak algilanan
yazma becerisinin gelisiminde bireyin yazma motivasyonunun yiiksek olmasi ve kendini

yeterli hissetmesi nitelikli yazili anlatim ¢aligmalarina kap1 aralamaktadir.

Oz yeterlik kavramimin iligkili oldugu bir diger kavram ise 6z diizenlemedir. Oz diizenleme,
Ogrencinin O0grenme siirecini yapilandirip hedeflerini ve uygulamalarini planlamasin
ongoren bir kavramdir (Pintrich, 2000). Zimmerman (2000, s. 89) 6z diizenleme becerisi
yiiksek olan 6grencilerin, 6z yeterlik becerisinin gelisiminde pozitif bir etkisi oldugunu ifade
etmistir. Oz diizenleme becerisine sahip olan dgrenciler 6grenme siirecinde etkin katilim
gosterip O0grenmeye karsi isteklidirler. Bu 6grenciler siiregte sorumlu oldugunu bilerek
tizerine diisen gorevleri en iyi sekilde yerine getirmeyi hedeflemektedirler. Ciltas (2011) 6z
diizenleme becerisine sahip olan dgrencilerin kendi ¢alisma yontemlerini belirleyip bilissel
anlamda motive olduklarini ve 6z yeterlik inang¢larinin da yiiksek oldugunu belirtmektedir.
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Bu baglamda 6z yeterlik inanc1 yiiksek olan 6grenciler ayn1 zamanda 6z diizenleme becerisi
de kazanmig olurlar. Dolayisiyla aragtirmada ele alinan yazma 6z yeterligi konusunda da

sikint1 yasamadan basaril1 yazili anlatim ¢alismalar1 yapmaktadirlar.

Benlik algis1 kavrami ise kisinin kendi potansiyelinin farkinda olup neleri yapip neleri
yapamayacaginin bilincinde olmasi ve ¢evresine de kendi benligini oldugu gibi yansitmasi
durumudur (Adams & Gullota, 1989). Benlik algisina sahip olan bireyler ne oldugunun ve
neler yapabileceginin farkindadir. Benlik saygisi yiiksek olan bireyler ayni zamanda 6z
giivenleri yliksek ve sosyal cevrede iyi iliskilere sahip olan kabul gdérmiis bireyler
olmaktadirlar (Rosenberg, 1965). Zimmerman (2000) benlik algisi kavraminin 6z yeterlikle
biitiinlesmis oldugunu ifade etmektedir. Oz yeterligi yiiksek olan bireyler ayn1 zamanda
olumlu bir benlik algisma sahiptirler. Ozellikle yabanci dilde yazili anlatim galismalar
yapilirken 6grenci agisindan bireysel farkindaligin yani benlik saygisinin yiiksek olup
basarmaya kars1 6z yeterlik hissinin olmas1 ve yazma motivasyonunun canli tutularak yetkin
caligmalar ortaya konmasi dnem arz etmektedir. Bu noktada benlik algisi, motivasyon, 6z
diizenleme, 6z yeterlik yetilerinin yliksek oldugu bireyler icin yazma becerisinin gelisimi

daha kolay olmaktadir.

Oz yeterlik ve yazma becerisi arasindaki iliski arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde ele
almmistir. Yaman (2010, s. 272) yazma becerisinin ¢ok yonlii stiregler icermesinden otiirii
zor bir beceri olarak algilanip olumsuz tutum olusturuldugunu ifade etmistir. Hidi ve
Boscolo (2006, s. 152) ise yazma 6z yeterligine farkli bir noktadan bakarak yazma becerisini
giic bir beceri olarak kabul eden bireylerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek olup basarili yazma
caligmalar1 sergilerken; yazmaya kars1 kararsiz ve 6n yargili olan bireylerin ise yazma 6z
yeterliklerinin diisiik oldugunu ifade etmektedir. Bouffard Bouchard (1990) yapmis oldugu
caligmasinda bireyin bir goreve baslamasinda, devam ettirmesinde 6z yeterligin etkili
oldugunu ve yazma becerisinin gelisimine katki sagladigini belirtmektedir. Biiytikikiz
(2011) ise yazma becerisine yonelik 6z yeterligi yliksek olan bireylerin basarili yazili anlatim
caligmalar1 ortaya koyduklarini ifade etmektedir. Pajares (2007) yazma noktasinda kendini
yetersiz hisseden 0z yeterlikleri diigiik bireylerin yazma 6z yeterligi yiiksek olan bireylere

gore yazma konusunda isteksiz olduklarini belirtmektedir.

Yazma, Ogrencilerin sadece Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 bir beceri degil sosyal
yasamlarinda da her alanda kullanilan bir beceridir. Bu nedenle 6grencilerin yazma

becerilerini ve yazma 0z yeterlik algilarin1 gelistirmeye doniik etkinlik ve uygulamalar
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yapilarak 6grencilerin yazmaya tesvik edilmesi gerekmektedir (Sengiil, 2011). Bu baglamda
ilk once duyussal yetilerin harekete gegcirilip 6grencinin motivasyonunu canli tutarak 6z
giiven duygularini ve yazmaya kars1 6z yeterlik algilarin1 gelistirmek nitelikli yazili anlatim

calismalar1 olusturulmasi agisindan énemlidir.
1.2.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Oz Yeterligi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisi diger becerilere gore karmagsik ve
zor bir beceri olarak goriilmektedir. Yabanci dilde 6grencinin zorlanmadan, sikilmadan ve
stirecten zevk alarak yazma caligmalar1 yapmasi gerekmektedir. Bu noktada yazma siireci
ogrenciye kendini yeterli hissettirecek ve onu yazmaya tesvik edecek nitelikte yazma
etkinlikleriyle diizenlenmelidir. Yabanci dil 6grenenlerin sayet hedef dilde kendilerine olan
inanct ve motivasyonu yeterli diizeyde olmazsa Ogrenme siireclerinde sikinti
yasamaktadirlar. Ogrenme siireci bilgi, zeka, bilissel ve duyussal yetiler gibi farkli durumlar
icerdiginden dolay1r Ogrencilerin zihninde karmagik diisiincelere neden olmaktadir. Bu
noktada Ogrencilerin 68renmeye dair inan¢ ve diisiinceleri 6grenme siirecinde onlara

rehberlik etmektedir (Schunk, 2003).

Ogrenciler yabanci dil dgrenirken zamanlarinin ¢ogunu yazma becerisi i¢in kullanirlar.
Ciinkii 6grenci icin hedef dilde yaziyor olabilmek en iist basamak olarak nitelendirilirken
yazma ¢alismalar1 da sadece mecburi sinav zamanlarinda yerine getirmeleri gereken bir 6dev
olarak goriilmektedir (Zimmerman & Bandura, 1994). Bu sebeple de yazmaya kars1 olumsuz
tutumu olan 6grenciler mecbur kalmadik¢a yazma caligsmalarina katilmamaktadirlar. Bu
durum yabanci dil egitimi ve ana dil egitimi i¢in gegerlidir. Alan yazinda yabanci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde, yazma 6z yeterligi noktasinda yapilan ¢aligmalar yer almaktadir.
Sakarya Akbulut (2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazmaya karsi olan
0z yeterlik algilarinin olumlu oldugunu dile getirmektedir. Biiyiikikiz (2011) ise Cl
diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen dgrencilerin yazma 6z yeterlilik algilarinin
yiksek oldugunu belirleyerek basarili yazili anlatim g¢alismalar1 ortaya c¢ikardiklarin
gbzlemlemistir. Bu sebeple bireyin motivasyonel olarak yazmaya kars1 ilgisi ve istegi varsa
ve yazili anlatim g¢aligmalarina verdigi deger ve yazma 0z yeterlik inanci da yliksek
olmaktadir (Linnenbrink & Pintrich, 2003, s. 123-125). Melanlioglu ve Atalay (2016) ise
yazma siirecinde 6grencilerin kisitlanmadan yaraticiklarini ortaya ¢ikaracak farkli konular
kullanilirsa daha basarili yazma ¢aligmalarinin elde edilecegini ve ayni zamanda 6grencilerin

yazma 0z yeterliklerinin de gelisecegini belirtmektedirler. Bu baglamda yabanci dilde yazma
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caligmalar1 yapilirken oncelikle 6grencilerin kendilerini yetkin hissedecegi, rahat ifade
edebilecegi ve basarili olabilecekleri ¢esitli yazma etkinlikleri diizenlenmelidir. Bu siirecte
ogrencilerin 6grenme siireclerine kendilerinin yon vermeleri saglanip, yazmanin mecburi bir
gorev olarak algilanmasinin oniline ge¢ilmeli ve Ogrencileri yazmaya cesaretlendirecek

caligmalara yer verilmesi gerekmektedir.

Yapilan bu calisma, yazmay1 zor ve gii¢ bir beceri olarak algilayip yabanci dilde Tiirkge
ogrenen Ogrencilerin, yazma motivasyonlarin1 {ist diizeyde tutmayi, olumsuz yazma
kaygilarii gidermeyi, yazma 06z yeterlik algilarin1 giiclendirilmeyi ve boylelikle basarili

yazma ¢aligmalar1 ortaya koymalarini amaglamaktadir.
1.3. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni Yazma Yeterlikleri

Avrupa konseyi iilkeleri arasinda egitimde kaliteyi arttirmaya yonelik olarak diller
arasindaki is birligini saglayarak iiye iilkeler arasinda sosyal, kiiltiirel, ekonomik is birligi
saglamak Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin amaci ve idealleri arasindadir (Deniz

& Uysal, 2010).

Avrupa, birden fazla dil ve kiiltiire ev sahipligi yapan ¢ok toplumlu bir bolge olmasindan
dolay1 toplumlar arasinda hosgoriiniin saglanmasi ve yabanci dile ve yabanci dil 6grenenlere
kars1 6n yarginin olusmamasi i¢in Avrupa Konseyi iiyelerini ¢ok dillilige tesvik etmektedir

(Arslangilay, 2019, s. 43).

Dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi benimseyen Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan ortak cergeve
metin, dil becerilerinin 6gretiminde kur sisteminin uygulanmasini dnermektedir. Ayrica her
beceri i¢in 6grencinin sahip olmasi gereken kazanimlari da belirtmektedir (Aksak Goniil &
Ekti, 2022). Tablo 1°de yer alan dil seviyelerine ait yazma kazanimlar1 Avrupa Konseyi

tarafindan hazirlanmis olan ortak ¢erceve metninde belirtildigi sekilde verilmistir.
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Tablo 1. D — AOBM Genel Yazili Uretim Yeterlikleri

Bir durumu ayrintisiyla anlatan bilimsel calismalar, raporlar, edebi yazilari
C2 inceleyebilir. Ag¢ik ve akici bir islupla okuyucunun rahat¢a anlayabilecegi

metinler liretebilir.

Dikkatini ¢eken noktalari belirleyerek hem bicim hem igerik agisindan
C1 yapilandirmis oldugu goriislerini hedef kitleyi de dikkate alarak ¢esitli 6rneklerle

destekleyerek yetkin metinler olusturabilir.

llgilendigi konular iizerinde farkli kaynaklardan arastirmalar yapip bulgularini

B2 destekleyici ifadelere yer vererek bilgilendirici metinler olusturabilir.

Bl Dikkatini ¢eken ve asina oldugu konularda basit metinler olusturabilir.

A2 Basit baglaclar1 kullanarak cilimleler iiretebilir. Kisa mektuplar, haber metinleri
olusturabilir.

Al Acik, anlagilir, basit ifadeleri ve sozciikleri kullanarak ilgili oldugu durumlar ile
ilgili birbirinden bagimsiz kisa ciimleler kurabilir.

g:lllcesi Thtimal dahilinde zoraki durumlarda ad, soy ad, uyruk vb. temel bilgileri verebilir.

Kaynak: D — AOBM — Tamamlayic1 Cilt (2020), Avrupa Konseyi.

1.4. Etkinlik Temelli Ogretim

Etkinlik, egitim 6gretim ortamlarinda kalic1 6grenmelerin saglanmasi ve ders igeriklerinin

.....

.....

cekici hale getirilerek farkli 6gretim materyalleri kullanilarak gesitli bicimlerde verilen
uygulamalar olarak ifade etmektedir. Tirk Dil Kurumu (2006) ise etkinlik kavramini
ogrencilerin amaclarina uygun olarak goniillii katilim sagladiklar1 6grenme durumlari olarak

tanimlamaktadir.

Etkinlik temelli 6gretim ise aktif 6grenme yaklasimi ve yapilandirmaci yaklagimin ilkelerini
benimseyen bir 6grenme yontemidir (A¢ikgoz, 2003). Batd1 (2014) etkinlik temelli 6gretimi
yapilandirmaciliga dayanan ve ogrenci etkinlikleri, uygulamalar1 ve go6zlemlerinin
ogrenmede temel alindig1 bir 6gretim stratejisi olarak ifade etmektedir. Etkinlik temelli
ogretim yaklasimi (ETOY) nda 6grenciler ilgi alanlarina gore se¢mis olduklar etkinlikleri
yaparak Ogrenme slirecinden zevk alip basarili 6grenmeler gerceklestirmektedirler. Bu
yaklasgim O6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasimi 6ngdren ve Ogrencinin yaparak
yasayarak 6grenmesine firsat veren ve problem ¢6zme becerisini gelistiren bir yaklagimdir.
Akm (2007) bu yaklasimin 6grenciye kazandirmis oldugu oOzelliklerden bahsederken

Ogrencinin 1ilgisini ¢eken, 6grenmeye tesvik eden, motivasyonunu canli tutan ve kendi
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problemlerini tek basina c¢ozebilme yeterligi kazandiran bir yaklasim oldugunu

belirtmektedir.

ETOY ile 6gretim yapilan siiflarda dgrencilerin dgrenme siirecine aktif olarak katildiklari,
derse kars1 olumsuz tutumlarinin kayboldugu belirtilmektedir (Camci, 2012). Bu yaklasimla
hazirlanan etkinlikler ise dgrenciye gorelik ilkesini 6n planda tutup 6grencinin dikkatini
cekecek, onu derse karsi giidiileyecek ve 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini
saglayacak niteliklerde olmasi gerekmektedir. Ko¢ ve digerleri (2010), 06grenciyi aktif
kilacak etkinlik temelli Ogretim uygulamalari ile cografya dersinin 6gretimini
gerceklestirmeyi hedeflemis olduklar1 galismalarinda, derslerde etkinlik temelli 6gretim

uygulamalari yapilirken asagidaki hususlara dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler:

+  Oncelikle derste islenecek konu ve kazanimlarin belirlenip etkinliklerin bu

kazanimlara uygun hazirlanmasi.

+  Ogretim ortamlarinin fiziki kosullar1 gozetilerek gerekli diizenlemelerin yapilip
etkinliklerin nasil uygulanacagina ve etkinlikler esnasinda hangi materyallerin

kullanilacaginin 6nceden belirlenmesi.

+  Etkinligin bir grup etkinligi mi yoksa bireysel olarak gerceklestirilecek bir etkinlik

mi oldugu belirlenmeli ve siirecin ona gore planlanmasi.

*  Etkinligin siiresi belirlenerek zaman planlamasinin yapilmasi ve etkinlik yapacak

ogrencilerin gorevlerinin dnceden belirlenmesi.

* Son olarak etkinlik sonras1 performans degerlendirmelerinin hangi 6l¢me araglari

ile olacaginin belirlenmesi.

Bu hususlar incelendiginde etkinlik temelli 6gretimin, uygulama oncesi belirli hazirliklari
icerdigi ve bu noktada dgretmenin de gorevleri oldugu anlasilmaktadir. ETOY” de her ne
kadar siirecin uygulayicis1 Ogrenci olsa da Ogretmen etkisinin kagmilmaz oldugu

goriilmektedir. Ciinkii siire¢ detayli bir 6n hazirlik ve planlama gerektirmektedir.

1.4.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Etkinlik Temelli Ogretim

Uygulamalari ve Etkinlik Temelli Yazma Egitimi

Dil 6gretiminde hedef, 6grenciye ya da bireye kendini yazili veya sozlii bir sekilde ifade
etme becerisi kazandirmaktir (Karakog Oztiirk, 2021). Bu baglamda dil gretimi siirecinde

temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik ve uygulamalarin 6nemi biiytiiktiir.
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Kyriacou (1992) ETOY *ni 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilim gostererek dgretmen
rehberliginde hazirlanmis olan etkinlikler ile bireysel 6grenme hizlarinda 6grenmeler
gergeklestirdikleri bir 6grenme yontemi oldugunu ifade etmektedir. Ayni zamanda
yapilandirmaci 6grenme yaklasimin ilkelerini benimseyen ETOY ile 6grenciler hazirlanmis
olan etkinlikler ve aktif 0grenme deneyimleri ile 6grenme firsati yakalamaktadirlar
(Macdonald & Twining, 2002). Etkinlik temelli 6gretimin yapildigi simif ortamlarinda
siirecte dgrenci birincil sorumluyken dgretmen rehber konumundadir. Ogrenci dgretmen
tarafindan hazirlanmis olan etkinlik ve uygulamalar1 bazen bireysel bazen de grupla
gerceklestirmektedir. Bu dgretim ortamlarinda 6grenci geleneksel metotla gretim yapilan
ortamlara gore daha kalict Ogrenmeler saglamakta ve Ogrenmeye Karsi daha istekli
olmaktadir. Ciinkii slirecte uygulanan etkinlikler 6grencinin ilgisini c¢ekip derse katilima
tesvik edecek nitelikte hazirlanmaktadir. Hand ve Tregaust (1991) etkinlik temelli 6gretim
yapilan siif ortamlarinda, 6grencinin etkinlikler araciligi ile derslere katilim sagladigini ve
ogrenme durumlarinin etkinlikler ile desteklendigini belirtmektedirler. Felder ve Brent
(2009), ise bu sinif ortaminin geleneksel sinif ortamindaki d6grencinin geri planda oldugu
pasif 6grenmelerden farkli olarak 6grenci katiliminin esas oldugu aktif 6grenme yasantilar

sunan bir sinif ortami1 oldugunu ifade etmektedirler.

Yazma becerisi hem ana dili egitiminde hem de yabanci dil egitiminde ¢ogu 6grencinin
olumsuz bir tutumla yaklastigi bir beceridir. Harmer (2004, s. 31) yazmanin, hem
ogretiminin hem de uygulanmasinin diger becerilere gore daha gii¢ ve ¢oklu zihinsel
stireclerin bir arada kullanilmasini i¢eren bir beceri oldugunu belirtmektedir. Reichelt (2001)
ise yazma becerisinin zor bir beceri olarak goriilmesine ragmen bu beceriyi gerceklestiren
bireyin 6grenmis oldugu dilde tam anlamiyla yetkin oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada
basarili yazma calismalar1 yapan bireyler ayni zamanda ogrenilen dilde de yeterli
sayllmaktadir. Yabanci dilde yazmanin gelistirilmesi icin ise baslangi¢ dil seviyesinden
itibaren basitten karmasiga dogru etkinlik ve uygulamalarin yapilmast gerekmektedir
(Kocayanak, 2023). Bu noktada aragtirmanin konusu olan etkinlik temelli yazma ¢aligsmalar1
onem arz etmektedir. Etkinlik temelli yazmada amac Ogrencilerin geleneksel yazma
yontemlerinin digina ¢ikip onlara hitap eden, ilgi ve dikkatlerini ¢eken ve onlarda yazma
motivasyonu uyandiran yazma etkinliklerine yer vermektir. Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerisi ana dili egitiminde oldugu gibi 6grencilerin zorlandiklar1 ve
kagindiklart bir dil becerisidir. Bu noktada dgrencilerin yazma motivasyonunu arttiracak,

onlara 6grenme siireglerinde yol gdsterecek, yaratict yazma c¢aligmalarina tesvik edecek ve
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kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalarini saglayacak nitelikte farkli ve eglenceli
etkinliklerle yazma egitiminin yapilmasi bu beceriye karsi on yargiyr da ortadan

kaldiracaktir.
1.5. Ters Yiiz Edilmis Sitmif Modeli (TYES)

Egitim ortaminda 6grenme-6gretme siirecleri teknolojinin hayatimiza girmesi ile degismekte
ve gelismektedir. Ogretim siireclerinde geleneksel modeli geri planda birakan internet
tabanli farkli etkinlik ve uygulamalar ile 6grenme bicimleri c¢esitlenmis ve Ogrencilerin
ogrenme siiregleri sinif dig1 ortamlara taginmigtir. Sinif icinde yiiz-yilize 6grenmelerin yerini
ise smif disinda teknolojik materyaller aracilifiyla 6grenmelerin oldugu Harmanlanmis
Ogrenme (Blended Learning) yaklasimlari almustir (Unsal, 2010). Horton (2000)
harmanlanmis 6grenme yaklagimini web tabanli 6grenmeler ile sinifi¢i 6grenmelerin faydali
ve etkili yonlerinin birlestirilmesi ile kullanilan 6grenme yaklagimi olarak tanimlamaktadir.
Bu 6grenme modelinde 6grenciler sinif igindeki 6grenme siireclerine ek olarak, simif
disindaki 6grenmelerini, c¢evrimi¢i uygulamalar ile kendi O6grenme hizlarina gore
gergeklestirmektedirler (Staker & Horn, 2012). Giiniimiizde harmanlanmis 6grenmeye
dayali 6gretim uygulamalarinin 6gretim siireclerinde kullanimu ise gittikge artmaktadir.
Zenginlestirilmis web tabanli ¢evrimig¢i uygulamalar ile harmanlanmis 6gretim modelinin
avantajl taraflarinin alinarak, oOgretim siireclerinin smif i¢i ve simif dig1 uygulamalar ile
birlestirilmesi ile uygulanan Ters Yiiz Sinif Modeli, harmanlanmig 6grenmenin bir tiirii olan

Ogretim modeli olarak belirtilmektedir (Hayirsever & Orhan, 2018).

Uluslararas1 alanda yapilan ¢alismalarda Flipped Classroom, Inverted Classroom, Thayer
Method gibi kullanimlarla adlandirilan bu model dilimizde “Ters Yiiz Simif Modeli”,

“Siniflarmn Ters Yiiz Edilmesi”, “Cevrilmis Ogrenme Modeli”, “Evde Ders Okulda Odev
Modeli” gibi kavramlarla da adlandirilmaktadir (Yavuz, 2016).

Bu model geleneksel Ogretim modelinin uygulamis oldugu okulda ders evde odev
durumunun aksini iddia ederek 6gretim siirecini tersten yapilandirarak bir doniistiirme islemi
gergeklestirmektedir. Bu 6gretim modeli 6§retmenin ders anlatmak icin sinif iginde gecirdigi
zamani daha verimli kullanmak adina konunun siniftan bagimsiz bir sekilde ders saati
disinda teknolojik materyaller araciligiyla 6grencinin bireysel 6grenme hizinda 6grenmesini
saglayip ders disinda olan ev Odevlerinin ise 6gretmen rehberliginde sinif ortaminda

yapilmasimi éngdérmektedir (Bergmann & Sams, 2012). Ogretim siirecinin tersine ¢evrildigi
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bu yapilandirma ve doniistiirme islemini Zownerega (2013, s. 7) Sekil 1’ de yer alan gorselle
ifade etmektedir.

CGelenekhsel Model

O O 0 @

O gretmenin Oglcu(mm konuyu 4 kll(onu“lk : Ev 0devien ile
bilgiy: aktarmasi kavramasy """) ';):;:: 1'“ "¢ konunun pekigtinlmess
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—
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Jers ::;:ig‘h‘:;:f;l Ugrmcmn konuyu Konuyu destekleyen ngcuucu yardu ile
o kavramasi aktivite yapilmas:  konunun pekigtirilmes:
calijiimas:
) —
Sunsf digs uygulamalar (O grenc) Sinsf igi uygulamalar (Ogretmen ve Sfrenci)

Sekil 1. Ters Yiiz Smif Modeli

Kaynak: Zownerega, J. Stephan. 2013. Effectiveness of Flipping the Classroom In A Honors Level, Mechanics-
Based Physics Class, 7.

Bu noktada Sekil 1°de de goriildiigii tizere 6grencilere ders igerikleri sinif kapsami diginda
verilip sinif i¢i zamanda sinif disinda verilen konu ile ilgili etkinlik, uygulama ve problem

¢6zme zamani verilmektedir.

Egitim ve Ogretim siirecinde ters yliz siif modelinin kullanilabilirligine dair atilan ilk
adimlar Miami Universitesinde sosyal bilimler alanlarinda ekonomi profesérleri tarafindan
atilmistir (Lage, vd., 2000). Daha sonra kimya 6gretmeni olan Bergmann ve Sams tarafindan
kullanilmaya baglanmigtir. TYES modeli, derslerin 6gretmenler tarafindan simif disinda

serbest bir zamanda videolar araciligtyla gerceklestirilip sinif icinde bireysel veya grupla
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yapilan etkinlik ve uygulamalar ile 6grenmelerin gergeklestigi bir 6gretim modeli olarak
ifade edilmektedir (Bergmann & Sams, 2012). Bu model Khan Akademinin kurucusu olan
Salman Khan’in yegenleri i¢in kaydetmis oldugu matematik ders igerigi videolariyla
yayginlagmistir. Khan ‘Flipped Classroom’ ifadesini kullanarak ticretsiz ¢evrimigi videolar

sunmustur (Alsancak Sirakaya, 2015).

Gliniimiiz egitim ve O6gretim programlarinda geleneksel egitime ek olarak yeni 0gretim
modelleri kullanilmaktadir. Ancak uzun senelerdir kaliplasmis olan geleneksel modelin yine
de disina ¢ikilmamaktadir. Okulda egitim ve 6gretim faaliyetlerine ayrilan zaman daha ¢ok
konu isleme odakli olup problem ¢dzme, is birlik¢i paylasimlar, grup ¢aligmalart gibi aktif
ogrenmelere yeterli zaman ayrilamamaktadir. Geleneksel modelde 6gretmen bilgiyi aktaran,
Ogrenci ise pasif dinleyici konumunda olan kisimda yer almaktadir. Fakat yapilan
aragtirmalardan elde edilen sonuglara bakildiginda gelinen nokta 6grenci agisindan verimli
ve anlamli 6grenmeler saglanmasiin tek yolu 6grenme siirecinde Ogrencinin etkin

katiliminin olmasi gerektigidir (Carpici, 2019).

Ters yliz edilmis sinif modeli aslinda yillardir 6grenciler iizerinde uygulanan geleneksel
ogretim modelinin bir pargasi olarak diisiiniilebilir. Her 6gretmen derse gelmeden Once
mutlaka 6grencilerinin 6n hazirlik yapip gelmelerini istemistir. Ancak bu istek etkilesimsel
materyaller aracilifi ile degil de klasik konunun okunmasi ve hazirlik ¢aligsmalarinin
yapilmasi seklinde olmustur (Strayer, 2012). Bu noktada siniflarin ters yiliz edilmesi olarak
da adlandirilan bu model devreye girmektedir. Bu 6gretim modelinde zaman ve mekén sart
olmaksizin bilgiye her yerde ve zamanda erisimin saglanip etkilesimli 6grenme yasantilari

firsat1 sunulmaktadir (Baker, 2000).

Gerstein (2011) bu modeli tanimlarken sinif i¢i uygulamalarda 6grencinin merkeze alindigi
sinif disinda ise gretmen tarafindan ders anlatimlarinin veya ders ile ilgili hazirlanmig video
iceriklerinin oldugunu ifade ederek her 6grencinin kendi 6grenme hizinda sorumluluk sahibi
olarak 6grenmeler edindigi bir yontem olarak tanimlamaktadir. Bu model ile 6grenme
faaliyetleri aninda zaman kaybi en aza indirilip 6grencilere farklilastirilmis uygulamalar ile
ogretim saglanmaktadir (Rosen, vd., 2017, s. 160). Frydenberg (2012) TYES modelinde sinif

ici uygulamalar1 asamalar halinde anlatmaktadir:
*  Dersin ilk dakikalarinda derse giris yapilmasi ve siirecin duyurulmasi,

» Ev ddevi olarak verilen ders igerikleri ile ilgili soru cevaplarin yapilmast,
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*  Derste yapilacak siif i¢i etkinlik ve uygulamalarin agiklanmast,

*  Yaklasik bir ders saatini alacak sekilde grup ¢aligmalar1 ve is birlik¢i uygulama ve

etkinliklerin yapilmast,

* Son 15-20 dakika ise yapilan etkinliklerin incelenip, degerlendirilip paylasilmasi
(Frydenberg, 2012’den aktaran Sakar & Uluginar Sagir, 2017).

Ters yiiz edilmis sinif modelinde ders igerikleri 6grencilerin ¢evrimigi derslere katilimi ve
ertesi giin smifta islenecek olan konuya ait 6nemli hususlarin evde Ogrenilmesi ile
gerceklesen bir modeldir. Bu modelde ogrenci kendi Ogrenme hizinda gerekirse
anlasilmayan yerlerin tekrar tekrar dinlenerek, izlenerek 6grenme eksiklerinin giderilmesine
imkan veren bir yontemdir. Ayrica bu modelin uygulayicisi olan 6grenciler sinif i¢i siirecte
islenecek konuya hakim oldugundan kendini daha rahat ifade ederek dersin konusu ile ilgili

gerekli teorik bilgilerle kendini yeterli hissetmektedir.
1.5.1. TYES Modeli Ogrenme Ortamlari ve Asamalari

Egitim ve 6gretim sisteminde uygulanan geleneksel metotta 6gretici sinifta gegirilen siirenin
cogunu soyut bilgileri anlatmak ve agiklamakla gecirmektedir. Ogrenciler ise bu siire
zarfinda pasif dinleyici konumunda yer almaktadirlar. Sinif disinda gecirilen siirede ise
ogreticinin vermis oldugu bilgiler 1s1ginda ¢aligsmalar yapilmaktadir. Giinlimiizde uzaktan
egitim faaliyetlerinin yogunluk kazanmasi ve bilgiye erisimin daha kolay olmasi geleneksel
modelin etkisini yitirmeye basladigim gostermektedir. Ozellikle iiniversite diizeyinde
yapilan egitimler 6gretimi daha verimli kilmak adina ¢evrimigi ortamlarda icra edilmektedir.
Bu noktada zamandan ve mekandan bagimsiz olarak uygulanabilen ters yiiz sinif modeli
hem simif i¢i siireglerin daha verimli gecirilip kalict 6grenmeleri saglamayr hem de simf
disinda Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu vererek bilgiye erisimi kolaylagtirmay1
hedeflemektedir. Wanner ve Palmer (2015) modelin uygulanma siirecinde 6grenciye ¢alisma
konusunda esneklik sagladigint ve oOgretim siirecini diizenleyerek siirecte nerede ne

yapilacagi konusunda bilgilendirmeler yapildigini ifade etmektedirler.

Smiflarin ters yiiz edilmesi ile ev etkinliklerinin sinifa, sinif etkinliklerinin de eve taginmis
oldugu bu modelde iki ana unsur vardir: birinci unsur smif dig1 6gretim uygulamalari, ikinci
unsur ise sinif i¢i dgretim uygulamalaridir. Modelde teknolojik materyaller ile dgretici
videolar hazirlanarak sinif dis1 sliregte yer ve zaman fark etmeksizin 6gretim yapilirken sinif

ici siireclerde ise aktif 6grenme yasantilarina daha ¢ok yer verilip 6gretici rehberliginde
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uygulamalar ve degerlendirmelere zaman ayirilmaktadir (Arnold- Garza, 2014). Jensen ve
digerleri (2015) modelin sinif 6ncesi, sinif i¢i etkinlik ve yansitma/degerlendirme olarak ii¢

asamada uygulandigini ifade etmektedir.
1.5.1.1. Smmf Oncesi Asama

Ters yliz smif modelinde sinif 6ncesi asamada oncelikli olan planh ve sistemli 6gretim
ortami olusturup Ogrencilerin bilgiye erisimlerinin kolaylastirilip gerekli 6grenmeleri
gerceklestirmeyi saglamalar1 istenmektedir. Ogrenciye bu siirecte kolay erisebilecegi
Ogretim teknolojileri ile 6grenim firsatt verilmelidir. Bu modelde kullanilabilecek ders
kitaplari, 6devler, sunular, video igerikleri, interaktif ortamlar gibi ¢esitli egitici materyaller
kullanilmalidir (Galway, 2014; Schlairet, 2014; Tan, 2015). Bu asamada 6grencilere farkli
etkilesimli videolar hazirlanir ya da hazirlanmis olan 6gretici videolar kullanilir. Bu siirecte
video igeriklerinin sonuna da kisa siavlar eklenerek 6gretimin pekistirilmesi de saglanir.
Bu baglamda 6grenciler bu videolar sayesinde anlagilmayan yerleri tekrar tekrar izleyerek

ogrenme eksikliklerini giderirler (Temizyiirek & Unlii, 2015).

Sinif dig1 siirecte 6greticinin hazirlamis oldugu videolar, sunular vb. interaktif materyallerin
niteliginin ¢ok iyi olmasi gerekmektedir. Hazirlanan igerikler hem bi¢im hem de igerik
bakimindan kusursuz olmalidir. Aksi takdirde yanlis veya eksik 08renmelere sebebiyet
verilmektedir (Kurtoglu, 2019). Bu siirecte eger dgretici igerik hazirlamakta sikinti ¢cekiyorsa
ya da yeteri kadar zamana sahip degilse hazir olan materyalleri de kullanabilir (Bergmann

& Sams, 2012, s. 35-37).

Ters yliz sinif modeline dayali simif dis1 6gretim faaliyetleri diizenlenirken cesitli sosyal
aglardan yararlanilmaktadir. Bunlardan uygulamada en c¢ok kullanilan aglar; Eddpuzzle,
Google Classroom, Khanacademy, You Tube, Eba, E-Ogrenme Platformu, Kahoot gibi
teknolojik uygulamalar olarak siralanabilir. Ancak bu aglarin kullaniminda her 6grencinin
ulasabilecegi ve aktif olarak kullanabilecegi nitelikte secimler yapilarak siirece dair genel

bilgiler verilmelidir.
1.5.1.2. Smmf ici Etkinlik Asamasi

Sinif i¢i etkinliklerin amaci, 6grencilerin sinif disinda yapilan 6grenmelerinin tekrart ve
ogretici destegi ile 6grenme eksikliklerinin giderilerek sinif i¢inde aktif uygulamalara daha
fazla yer ayirmaktir. Sinif i¢inde yapilan uygulamalar 6grencilere sorgulama, diisiinme, is

birligi yapma, grupla ¢alisma gibi bilissel yeterlikler kazandirarak anlamli 6grenmeler
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edinmeyi saglamaktadir. Sinifi¢i slireclerde 6grenciler 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan
etkinliklere aktif katilim saglayarak geleneksel metottaki pasif dinleyici konumundan
styrilip siirecin aktif rol oynayicisi olarak yer almaktadirlar. Gilboy (2015), Mortensen
(2015) ve Smith (2014), smif ici siireglerde 6grencilerin is birlikli 6grenme, web tabanli
O0grenme, simiilasyon uygulamalari, grupla 6grenme, rol oynama, drama, beyin firtinasi,
grup tartismalar1 gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak anlamli ve kalici
ogrenmeler gerceklestirdiklerini ifade etmektedirler. Kong (2014) ise sinif igi siireglerde
farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle 6grencinin uygulayicisi oldugu 6grenme ortamlarinda
kaliteli 6grenmelerin saglanarak farkli deneyimler yasandigini belirtmektedir. Sinif igi
etkinlik siirecinde daha Onceden basrolde olan Ogretici ise rehber konumuna gegerek

gerektigi yerde silirece miidahale edip aninda doniit ve diizeltmeler yapmaktadir (Fulton,

2012).
1.5.1.3. Yansitma / Degerlendirme Asamasi

Smif i¢ci ve smmf dis1 siiregler sonucunda ortaya c¢ikan Ogrenme durumlarinin
degerlendirilmesi olarak ifade edilen bu asama modelin son basamagidir. Bu asamada
ogrenme sonucunda ortaya ¢ikan ¢iktilara bakilarak gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
Smif i¢i ve smif dist siireglerde yapilan uygulamalar degerlendirilerek cesitli sinavlar
aracilifiyla 6grenmenin yeterli diizeyde gerceklesip ger¢eklesmedigi belirlenir. McLaughlin
ve digerleri (2016) bu asamanin 6zelliklerini sirasi ile degerlendirme sonuglarmin ayni
diizeyde olmasi, farkli degerlendirme cesitlerinin uygulanmasi ve degerlendirme
dongiisliniin tamamlanmas1 olarak ifade etmektedirler. Bu asama; sinif dis1 ve smif ici
stireclerin son bularak, ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarin verimini 6l¢meye
yonelik bir siire¢ olup ayn1 zamanda eksikliklerin de belirlenip 6grenme stireglerinde gerekli

diizeltmelere gidildigi asama olarak da ifade edilebilir.
1.5.2. Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin Olumlu Yanlari

Teknolojinin hakim oldugu toplumumuzda bilisim teknolojileri her alanda kendine yer
edinmekte ve egitim de bu siirecten payin1 almaktadir. Bilisim teknolojilerinin hakim oldugu
her yerde 6grenme imkanina sahip olundugu icin artik okul kavraminin sadece bir yerde
degil her yerde kullanmak dogru olacaktir (Kaya, 2002). Bu baglamda 6grencinin bilgiye
her yerde ve zamanda ulagmasina firsat tantyan ¢evrimi¢i 6grenme modellerinin kullanimi
giinden giine artmaktadir. Ters yiiz edilmis sinif modelinde ise teknolojinin gelisimi ile

okulda yapilanlar ile evde yapilanlar yer degistirerek 0grenme ortamlar1 cesitlenmistir
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(Bergmann & Sams, 2012). Bu modelin kullanimina yonelik yapilan arastirmalarda pek ¢ok

olumlu déniitlerin saglandig1 ve modelin 6grenme siireglerini kolaylastirdig: aragtirmacilar

tarafindan ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda modelin olumlu yanlar1 su

sekildedir:

Geleneksel dgretimin aksine temel bilgileri 6grenmek i¢in ayrilan siirenin kisaltilip
smif i¢i etkinliklerin siiresinin uzamasi nedeniyle 6gretmen ve 6grenciler arasinda
olumlu etkilesim ve iletisim saglanarak gerekli doniit ve diizeltmeler ile daha kalici

O0grenmeler saglanmaktadir.

Cevrimici uygulamalar ve etkilesimli materyaller ile bilgiye siirekli erisimin
saglanmasi, dersi kaciran Ogrenciler i¢cin avantaj olmakla beraber derse gelip
ogrenme eksikligi yasayan Ogrenciler icin de eksikliklerinin giderilmesi

baglaminda olumlu bir etki yaratmaktadir.

Sinif i¢inde grup calismalarina daha fazla zaman ayrilabilmesi 6grencilerin
arkadaslar1 ile iletisim ve etkilesimini arttirmakta ve Ogrenciler Ogrenme

siireclerinde birbirlerini desteklemektedirler.

Her birey farklidir. Kimi 6grenci kolay bir sekilde 6grenebilirken kimisi de tekrarli
ogrenmeler ile 0gretimi gerceklestirmektedir. Bu nedenle her 6grenci ayni siire
igerisinde ayn1 6grenme basarisini sergileyememektedir. Bu model 6grenciye kendi
seviyesinde ve Ogrenme siiresinde Ogrenmeler gerceklestirmesine firsat

vermektedir.

Ogrenciler ¢evrimici etkilesimli uygulamalar sayesinde derse hazirlikli gelecekleri
icin smif i¢inde hazir bulunuslugu yiiksek ve kendinden emin tavirlar

sergilemektedirler.

Bu modelde 6grencinin rolii degiserek 6gretmen rehber konumunda olup 6grenci
stirecin etkin katilimcist ve uygulayicisi olmaktadir (Baker, 2000, s. 11-12;
Bergmann & Sams, 2012, s. 19-33; Lage, vd., 2000, s. 37-38).

1.5.3. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Olumsuz Yanlar

Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin 6grenme siirecine olan birgok katkisinin yaninda bazi

olumsuz yanlari ve uygulama silirecinde olan smrliliklart da bulunmaktadir. Bu

olumsuzluklar ve smirliliklar su sekilde siralanabilir:
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*  Modelin teknoloji odakli olmasi ders igeriklerine ulasim konusunda her 6grenci igin
esit sartlar tasimamaktadir. Biitiin 6grencilerin evinde bilgisayar veya internet
baglantisinin olmama ihtimali modelin uygulanmasinda zorluk yasanmasina neden

olmaktadir.

* TYES modelinde her zaman hazir ders videolar1 olmayip bazen 6gretmenin de
etkilesimli materyaller hazirlamasi gerekmektedir. Bu durum da 6gretmene ek bir

zaman ve is yiikili gerektirmektedir.

+  Ogrenciler 6grenme aninda yalniz olduklari igin zihinlerinde olusan sorulara aninda

yanit bulamazlar ve yanlis veya eksik bilgiler 6grenebilmektedirler.

* Daha 6nce TYES modelinde egitim ve 6gretim almamis bir 6grenci geleneksel
modelin ders anlatimma alismis ise bu yontemi uygulamasi da zaman

alabilmektedir.

*  Her 6grencinin evde ders iceriklerini izledigini, derse hazirlikli geldigini diisiinmek
yaniltict olabilmektedir. Ayrica bu durumun 6gretmen tarafindan diizenli olarak
takibi zaman alic1 ve zor olmaktadir (Chen, vd., 2014, s. 26; Genger, vd., 2014, s.
13; Milman, 2012, s. 86; Talbert, 2012, s. 19; Turan, 2015, s. 161; Yavuz, 2016, s.
23).

TYES modelinin, 6grenme siireglerinde kullaniminda bazi olumsuz tutumlardan ve
zorluklardan genel olarak su sekilde ifade edilebilmektedir. Modelin teknolojik erisim
gerektirmesinden dolay1 6grencilerin bilgiye erisiminde teknoloji sinirliligr engeli, alisilmig
yontemlerin kolaylikla terk edilememesi, 6grencilerin ev ortamindaki 6grenmeleri esnasinda
sorularina anlik doniitler alamamas1 ve modelin igerik hazirlama noktasinda 6gretmene ek

bir is yiikii getirmesi gibi faktorlerin olmasi modelin kullanimini sinirlandirmaktadir.

1.5.4. Ters Yiiz Edilmis Stmif Modelinin Ogrenci Merkezli Ogrenme-Ogretme
Yaklasimlariyla iliskisi

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler gegmisten bugiine toplumlarin egitim 6gretim
sistemlerini etkilemektedir. Egitim sistemimizde yer alan 6grenme ve 6gretme siiregleri de
bu gelisimler neticesinde yeniden yapilanmaktadir. Son yillarda Ogretmenin merkezi
konumda olarak kitab1 bilgileri aktarmasina dayali 6gretim anlayist olan geleneksel metot
yerine 6grencinin bilgiye ulasmak i¢in ¢aba sarf etmesini, bilgiyi sorgulamasini, anlamasini

ve anlamlandirmasini saglayarak 6grenme sorumlulugu olusturmayi hedefleyen 6grenci
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merkezli yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir (Temizkan, 2010). Findlay (2012) ¢alismasinda
bu amaclara hizmet etmeyen geleneksel yaklasimin giincelligini yitirmis oldugunu ve
ogrenme siireglerinde 6grencilere aktif 6grenme yasantilarin1 sunmadigini ifade etmektedir.
Bu noktada egitim sisteminde geleneksel metodun kullanilmasi kalic1 6grenmeler i¢in yeterli
olmayip bu metodun uygulamis oldugu soyut bilgi ve ezbere dayali anlatimlarin yerine

ogrencinin aktif oldugu yaklasimlar kullanilmaktadir (Ozpolat, 2013).

Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlar1 6grencinin 6grenme siirecinin her asamasinda aktif
olarak, kendi 6grenme hiz1 ve yontemiyle 6grenmeler gerceklestirmesini ongdrmektedir. Bu
yaklagimlarda 6gretmen, 6grenciye sorumluluk vererek uygun 6grenme ortamlari olusturup
aktif dgrenme yasantilar1 edinmesini saglamaktadir (Yalgm incik & Tanriseven, 2012).
Ogrenci merkezli yaklasimlarin amaglar ile benzer dzellikler tasiyan TYES modeli de
Ogretmenin kilavuz, 6grencinin ise aktif 6grenici oldugu ilkesini benimseyerek geleneksel
metodu tersine g¢eviren bir dgrenme-o6gretme modelidir. TYES modeli, geleneksel sinif
stireclerinden farkli olarak konu anlatiminin etkilesimli teknolojik materyaller araciliiyla
okul zamaninin diginda verildigi ve 6grencinin 6n 6grenmeleri saglayarak derse hazirlikli
geldigi bir 6gretim modelidir. Bu modelde ilk 6grenme sorumlulugu Ogrenciye aittir.
Geleneksel modelde evde yapilan 6devler ve etkinlikler ise okulda 6gretmen rehberliginde
aktif yasantilar saglanarak farkli formatlarda uygulanmaktadir. Modelin uygulanmasinda
teknolojik materyallerden yararlanilarak video dersler araciligiyla konu igeriklerinin evde
yapilmast smuf i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasina imkan saglamaktadir. Bu
etkinliklerde Ogrenciye birebir uygulamalar yaptirilarak alternatif 6grenme yasantilar

sunulmaktadir.

Ogrenci merkezli 6grenme-6gretme yaklasimlari ile TYES modelinin genel amaglari cogu
yonden birbiri ile uyusmaktadir. Bu yaklagimlarin genel amaci olan 68rencinin merkeze
alinarak eksik 6grenmelerin giderilmesi ve kalici 6grenmelerin saglanmasi unsurlari bu

baglamda sozii edilen TYES modelinin de nihai amaglarindandir.

Ogrenci merkezli yaklasimlardan olan yapilandirmaci model TYES modeli ile yakindan
iliskilidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenden ziyade 6grenciye odaklanilarak egitim
Ogretim siireglerine yon verilmistir (Butzler, 2014). TYES modeli gibi yapilandirmaci
yaklasimda da ogrencilerin bireysel 6grenme sorumlulugu alan, arastirmaci, problem
¢oziicti, aktif katilimc1 6grenmeler gergeklestirmesi istenmektedir (Abeysekara & Dawson,

2015; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013). TYES modelinin iliskili oldugu
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bir diger 6grenme yaklasimlarindan birisi de is birlik¢i 6grenme yaklasimidir. Bu
yaklasimda 6grencilerin gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olarak ortak
basar1 saglanmasi esastir (Prichard, vd., 2006; Slavin, 2011). TYES modelinde de smif i¢i
uygulamalarda oOgrenciler arasi etkilesim saglanmasi amaciyla is birlik¢i 6grenme
yasantilarina yer verilmektedir. TYES modelinin iliskili oldugu diger 6grenci merkezli
yaklagimlar ise sirast ile aktif 6grenme, probleme dayali 6grenme, teknoloji tabanli 6grenme,
bireysellestirilmis 0grenme yaklasimlaridir. Aktif 6grenme yaklasimi 6grenciye etkin
ogrenme yasantilari sunarken TYES modelinin siif i¢i siireclerine vurgu yapmaktadir. Siif
ici etkinliklerde konu anlatiminin daha 6nceden evde halledilmis olmasi sebebiyle daha ¢ok
aktif uygulamalara yer verilmektedir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminda ise yine TYES
modelinde oldugu gibi sinif i¢i ¢caligsmalarda uygulanan 6gretmenin rehber konumunda olup
slireci yonettigi ve d6grencilere gruplar halinde bir problem durumunun verilerek ¢oziimiinii
sorgulayarak, aragtirarak, tartisarak bulmalar istenir. Teknoloji tabanli 6grenme ise TYES
modelinin smif dis1 siireglerini yansitmaktadir. Ogretmen tarafindan hazirlanan video ders
icerikleri ve kisa sinavlar, etkilesimli teknolojik materyaller ile verilmektedir. Bireysel
ogrenme yaklasimi ise TYES modelinin benimsemis oldugu, 6grencinin kendi 6grenme
yontemi ve hizinda bilgiyi kavramasi ilkesine birebir uygundur. Ogrencinin 6grenme
sorumlulugu almasi da yine bireysel 6grenme yontemi kullanilarak TYES uygulamalarinda

yer edinmektedir (Rahman, vd., 2017).

Bu bilgiler dogrultusunda TYES modelinde yapilan uygulamalar ile 6grenci merkezli
ogrenme-6gretme yaklasimlari dogrultusunda yapilan uygulamalar birbiri ile destekleyici

yonde iligkili olarak eksiksiz ve kalic1 6grenmeler edinilmesini saglamaktadir.
1.5.5. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde egitim Ogretim uygulamalar biiyiik 6lciide
geleneksel ders anlatim yontemi ile yapilmaktadir (Khalmatova, 2017). Ancak teknolojinin
hakim oldugu giliniimiizde, bu egitim anlayis1 68rencilerin ihtiyaglarina yeterli 6l¢iide cevap
verememektedir. Yapilandirmaci ve teknoloji destekli egitim ve 6gretim yaklasimlart hem
ogrenciler hem de dgretmenler agisindan 6gretim siirecini daha verimli kilmaktadir. Ayrica
yeni teknolojik 6gretim yOntemleri sayesinde egitim ve dgretim, dgrencinin zaman ve
mekandan bagimsiz olarak her yerde ulasabilecegi hale gelmistir. Bu noktada s6z konusu
Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilen teknoloji destekli bireysellestirilmis 6gretim

uygulamalari olan ters yiiz sinif modeli siirece dahil olmaktadir.
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Ters yliz sinif modelinde 6gretim uygulamalar1 geleneksel modelin tersine ¢evrilmesi yani
evde ders, okulda uygulama/etkinlik seklinde yapilmaktadir. Geleneksel 6gretim sisteminde
ogrenciye bilgiler daha ¢ok sunus yolu ile aktarilip 6grenci-6gretmen etkilesimini en alt
seviyede tutarken, TYES modelinde ise ders igeriklerinin evde daha genis bir zaman
diliminde verilip okulda daha ¢ok is birlik¢i uygulama ve etkinliklere yer ayrilmaktadir
(Torun & Dargut, 2015).

Dil ogretiminde bireyin daha c¢ok siirecte aktif olmasi ve uygulamalar yapmasi
gerekmektedir. TYES modeli ise 6gretmenin rehber, 6grencinin etkin uygulayici olmasi
ilkesini benimseyip coklu etkinlikler ile bilginin tek bir taraftan degil birka¢ degisik
sekillerde 6grenciye verilmesini 6ngordiigiinden Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilmast uygun bir model olarak goriilmektedir. TYES modeli ile 6zellikle gekingen
tavirlar sergileyen Ogrencilere giinliik yasaminda sosyallik, kendini kabullenme ve 0z
yeterlik gibi yetiler kazandiriimaktadir. Ozdemir (2017) TYES modeli uygulamalarmin
Ogrenciye grup calismalarn ile 6grenme firsati sundugunu ve grup c¢alismalarinin da
Ogrenciye sosyal etkilesim yoniinden katkilarinin oldugunu belirtmektedir. Cetin (2018)
iiniversite egitimi almak ve Tiirk¢e 6grenmek i¢in yurt disindan gelen yabanci 6grencilerin
sosyal ve kiiltiirel uyum konusunda bazi sikintilar yasadiklarini ve kendilerini topluma kars1
kapatip Tiirk¢e 6grenmeye de olumsuz tutum sergilediklerini belirtmektedir. Bu modelde ise
ogrenciye grup c¢alismalari, e-6grenme ortamlari, is birlik¢i etkinlik ve uygulamalar ile
endise ve cekingenliklerini agma imkani tanidigini ifade etmektedir. Cilinkii 6grenci bu
ogretim modelinde kendi dil diizeyine ve Ogrenim bigimine gore Ogrenme imkani

bulmaktadir.

Ilgili alan yazin incelendigi zaman TYES modelinin hem ana dili hem yabanci dil hem de
diger derslerin O0gretiminde yarar sagladigi ifade edilmektedir. Cetin (2018) Tiirk¢enin
yabanci dil olarak o6gretiminde TYES modelinin orta ve ileri diizey dil seviyelerinde
kullanilmasimin Ggrenciye fayda saglayacagini ifade etmektedir. Kara (2016) TYES
modelinin yabanci dil egitimi alan ve 6grenme hizi yavas olan 6grenme i¢in bir firsat
oldugunu dile getirmektedir. Alsancak Sirakaya (2017) oyunlastirtlmis TYES modelinin
egitim-O0gretim siirecinde uygulanmasiin faydali oldugunu belirtmektedir. Tiirkben ve
Oncii Yigit (2023) yapmis olduklar1 deneysel ¢alismalarinda TYES modeli ile desteklenmis
iletisimsel yaklagimin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ilkokul 6grencilerinin konugma
becerilerini gelistirdigini belirtmektedirler. Calic1 (2019) TYES modeli ile verilen dinleme
egitiminin, Ogrencilerin basar1 diizeylerini, dinledigini anlama becerilerini, derse
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katilimlarint arttirdigint ve 6grenci-veli iligkilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Alan
yazindan yola ¢ikarak TYES modeli egitim 6gretim faaliyetlerinde ve yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde hem 6grenciler tarafindan ilgi ¢eken bir 6gretim modeli oldugu hem
de ogrencilerin akademik basarilarini arttiran bir model oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde TYES modelinin kullanimi ilgili alana katki

saglayacag1 gergegini ortaya ¢ikarmaktadir.

1.6. Tiirk¢enin Yabanc Dil Olarak Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeline
Dayal Etkinlik Temelli Yazma Egitimi Uygulamalar

Teknolojinin egitim ortamlarina hakim olmasi ile birlikte dil egitiminde de kullanilabilecek
teknolojik arag ve gerecler ile desteklenmis 6gretim yaklasimlarinin sayisi her gegen giin
artmaktadir. Ancak Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢ogunlukla geleneksel
yontemlerle 6gretim yapilmaktadir. Son yillarda lilkemiz fazlaca yabanci uyruklu vatandas
gocli almaktadir. Bu nedenle de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de giin gectikce Gnem
arz etmektedir. Bu noktada bireylerin hedef dilde etkili bir iletisim kurabilmeleri i¢in de dil
becerilerinin 6nemi artmistir. Dort temel dil becerisi igerisinde yer alan yazma becerisi de
Tiirkce egitiminde anlatma becerileri igerisinde yer alip yasamimizin ¢ogu yerinde karsimiza

cikmaktadir (Takil, 2016).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma, diger dil becerilerinden sonra gelistigi igin
daha c¢ok ¢alisma ve uygulama gerektirmektedir. Ayrica yabanci dilde yazma 6grencide bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerin ayni anda kullanilmasini gerektiren bir 6grenme alanidir
(Westwood, 2008, s. 56). Bu noktada smiflarda yapilan klasik yazma ¢aligmalari yabanci dilde
yazma egitimi alan 6grenciler icin yetersiz kalmaktadir. Klasik yazma uygulamalar1 yapilan
smiflarda 6grenciler yazmaya karsi isteksiz ve ilgisiz olmaktadirlar. Bu smif ortamlarinda
ogretmen bir konu verip konu ile ilgili yazma ¢aligmas1 yapilmasimi istemektedir. Ancak bu
yontem dgrenci igin istenmeyen, sikici bulunan ve sonug olarak yazmaya karsi diisiik 6z yeterlik
algilart olusturan bir yontem olarak goriilmektedir. Geleneksel yontemle egitim yapilan siif
ortamlarinda 6grenci belirli bir ders siiresine ve 6gretim yontemine bagl kalmaktadir. Bu da
bireysel farkliliklart bulunan ve 6grenme hizlart farkli olan 6grenciler agisindan basarisiz
ogrenmelere yol agmaktadir. Bu noktada ogrencilerin yillardir siiregelen yontemlerden
uzaklastirilip  yenilikgi  6gretim  ydntemlerine ydnlendirilmesi  gerekmektedir. Iginde
bulundugumuz zaman diliminde teknolojinin agirlikli olmasi ve giintimiizde teknolojiye ilgili,

Z kusag1 olarak nitelendirilen 6grenciler acisindan avantajli durumlara g¢evrilebilmektedir.
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Ozellikle TYDO’de yazma egitimi agisindan teknoloji destekli dgretim ydntemleri zor ve sikici

bir alan olarak nitelendirilen yazmay1, yeniden canlandiracak diizeye getirmektedir.

Yabanci dilde yazma becerisinin yeterli diizeyde gelistirilmesi i¢in ise ¢esitli dijital materyal ve
uygulamalardan yararlanmak gerekmektedir Bu noktada teknoloji destekli TYES modeli
kapsaminda yazma etkinlikleri ile yazma c¢aligmalart yapmak bu becerinin gelismesini
saglayacaktir. Gelisen teknoloji ile klasik modelin tam tersi olan 6grencinin merkezde oldugu
ve Ogretimin smnif ortami disinda bagimsiz bir zaman diliminde gerceklestigi ters yiiz smf
modeli (TYES) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek faydali bir 6gretim
modelidir (Halitoglu, 2020). Ogrencinin evde video dersler aracihigtyla ders igeriklerini bilerek
simifa geldigi ve smifta ise 6gretmen rehberliginde is birlikei ¢alismalarla farkli sekillerde
uygulama imkan saglayan TYES modeli etkinlik temelli 6gretimi de destekler niteliktedir.
Etkinlik temelli 6gretim ile 6grenciler 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan etkinlikler ile

uygulamalar yaparken ayni zamanda teknolojinin de destegini hissetmektedirler.

Dil 6grenicilerine yazili anlatim becerilerin kazandirilmast i¢in 6grenme siireclerinde
yapilan etkinlikler ¢ok faydali olmaktadir (Cakir, 2009). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi kapsaminda hazirlanacak olan yazma etkinliklerinin ise temelde Ogrenci
kazanimlar1 dikkate alinarak ve 6grencileri bilissel ve duyussal yonden gelistirecek nitelikte
etkinlikler olmas1 gerekmektedir (Karakog Oztiirk, 2021). Bu kapsamda TYES modeli ile
hazirlanmis olan yazma etkinlikleri ile 6grenci siif i¢inde yapacagi etkinliklerle ilgili 6n
hazirhigr sinif disinda TYES modelinden destek alarak yapmakta ve sinif i¢inde ise grenci
merkezli yazma etkinlik ve uygulamalarma yer verilmektedir. Etkinlik temelli egitim
uygulamalart TYES modelinde oldugu gibi 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmasina firsat vererek anlamli 6grenmeler gerceklestirmesini saglamaktadir. Bu yontem ile
yazma c¢alismalar1 yapilirken ayni zamanda teknoloji igerikli TYES modelinden de destek

alinarak 6grencilerin basarili yazma ¢aligmalar1 yapmalar1 saglanmaktadir.

TYES modeli ile yazma egitimi etkinliklerinin yapildig1 alan yazin g¢aligmalarinda bu
modelin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde, ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
ve diger yabanci dillerde yazma becerisinin gelisimine katki saglayan ¢aligsmalarin oldugu
belirlenmistir. Harvey (2013) TYES modelini Latince dersinde kullanarak 6grencilerin evde
ogrenmesi gereken bilgilere dayali video igerikleri hazirlamis ve okul ortaminda bu bilgilerin
kullannmina yonelik etkinlik ve uygulamalara yer vererek TYES modeli ile desteklenmis

yazma egitimi etkinliklerinin zamanla &grenci basari oranini arttirdigini ifade etmistir.
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Iyitoglu (2017) TYES modeline dayali yazma etkinliklerinin dgrencilerde yazmaya karsi
olumlu tutum ve yazma becerisinin gelistigini ifade etmistir. Said Ahmed (2016, s. 108)
TYES modeli ile 6grencilerin sinif i¢inde ve disinda salt igeriklerden ziyade alternatifli
uygulamalara ve etkinliklere yer verildigini ve bu modelin yazma egitimi i¢in kullanilmasi
uygun bir model oldugunu ifade etmistir. Kirk ve Casenove (2017) TYES modelini
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde akademik yazma alaninda kullanarak siireg
sonunda Ogretmen tarafindan TYES modeli kapsaminda hazirlanmis olan video ders
iceriklerinin, 6grencilerin 6n 6grenmeleri evde saglayip sinifta daha fazla uygulama imkani
bulmalar1 noktasinda degerlendirerek yazma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Kansizoglu (2018) TYES modeline dayali yazma 6gretimi konulu ¢alismasinda bu modelin
ogrencilerin hikdye yazma becerilerini ve yazmaya yonelik olumlu tutumlarini gelistirdigini
ifade etmistir. Ekmekei (2014) TYES modeli ile yazma egitimi iizerinde yapmis oldugunu
calismasinda, modelin kullanim1 ve etkinlik temelli yazma Ogretimi uygulamalarinin

Ogrencilerin yazili anlatim bagarilarini anlamli lgiide arttirdigini ifade etmistir.

[lgili alan yazin bulgularindan da hareketle ters yiiz 6grenme modeline dayal etkinlik temelli
yazma uygulamalarimin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisini ve
ogrencilerde dnceden olusmus olan olumsuz yazma tutumlarini ve diisiik yazma 6z yeterlik

algilarini da pozitif yonde degistirip gelistirecegi dngoriilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

TYES modeli destekli etkinlik temelli yazma uygulamalar1 ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen B2 dil seviyesindeki 6grencilerin, yazili anlatim becerilerini ve yazma 6z yeterlik
algilarin gelistirmeyi amaglayan bu arastirma 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desen yontemiyle olusturulmustur.

Deneysel calismalar, sonuca etki edebilecek durumlari dikkate alarak, arastirmada bagiml
degisken iizerindeki etkinin ne yonde oldugunu ortaya ¢ikarmaya calisan calismalar olarak
belirtilmektedir (Creswell, 2017, s. 156). Creswell (2019) egitim alaninda yapilan deneysel
caligmalarda yapay gruplar olusturulamamasi nedeniyle bireylerin yar1 deneysel desenli

caligmalara yoneldigini ifade etmektedir.

Bu desen ile yiiriitiilen ¢aligmalarda arastirmact oncelikle hi¢bir islem yapmadan gruplari
seckisiz bir sekilde deney ve kontrol grubu olarak belirleyerek her iki gruba da siirecin
basinda 6n testleri uygulamaktadir. Sonrasinda deney grubu deneysel siiregte aktif olarak rol
alirken kontrol grubu normal miifredatta derslerine devam etmekte ve siire¢ sonunda gruplar
arasindaki degisimi gormek adina her iki gruba da son testler uygulanmaktadir (Cohen, vd.,

2007, s. 283; Creswell, 2012, s. 309-310; Fraenkel, vd., 2012, s. 275).

Bu aragtirmada yazma becerisi ve yazma 6z yeterligi bagimli degisken iken TYES modeli
destekli etkinlik temelli yazma egitimi ise bagimsiz degiskeni olusturmaktadir. Arastirma
stirecinde deney grubunda yazili anlatim dersleri, TYES modeli destekli etkinlik temelli
yazma egitimi ¢aligmalart ile islenirken kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile
dersler islenmistir. Arastirma siirecinde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin arastirma siirecinde uygulanmasina yonelik

bilgiler Tablo 2’de goriilmektedir.



Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Deseni

o ) Uygulama
2 On Test Siireci Son Test
O (Deneysel Islem)

Katilimcilar Uyagulanan Katilimcilar Uyaulanan

—_— Testler —_ Testler
= TYES modeli Al, A2, A3,
g Al, A2, A3, destekli etkinlik A4, A5,

A4, A5, A6,A7 o temelli yazma AB6,A7, A8
> [ [ [ ] _ ’ ) ] _
2 A8 A9, AL, komor(‘);?:ton egitimi A9, ALD, | rﬁ"Qzﬁe:ton
A All A12, Al3, pozisy uygulamalari  Al1, A12, pozisy
Al4, A5 yazma sinavl A13 Ald yazma sinavi

- -On test 51 '225 53 -Son test
= Bl, B2, B3, B4, yazma 0z B4’ BS, BG’ yazma 6z
S, B5, B6, B7, B8, yeterlilik Geleneksel = yeterlilik
o ot Iy . B7, B8, B9, oy e
o B9, B10, B11, olcegi Ogretim yontemi olgegi
o ) .... . B10,B11,
2 Bl2, B13, B14, ile yazma egitimi B12 B13
v B15 ’ '
2 B14, B15

Tablo 2 incelendigi zaman 6n test ve son testte deney ve kontrol grubunda on beser
ogrencinin yer aldig1 goriilmektedir. Her iki gruba da calismanin basinda 6n test olarak
kompozisyon yazma sinavi ve yazma 0z yeterlilik 6l¢egi uygulanirken son test olarak ise
yine yazma sinavi ve yazma Oz yeterlilik 6l¢egi uygulanmistir. Deney grubunda yazma
egitimi dersi siireci TYES modeli destekli etkinlik temelli yazma egitimi calismalari ile
gerceklestirilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim yaklagimi ile yazma egitimi

caligmalar1 yapilmistir.
2.1.1. Arastirmanin Gecerligi

Gegerlilik, bir 6lgme aracinin, Olgiilmek istenen O6zelligi disaridan herhangi bir faktor
karistirmadan Slcebilme derecesi olarak ifade edilmektedir (Tekin, 1977). Ozgelik (1988)
ise gecerliligi 6l¢me aracinin, 6lgme amacina hizmet ederek ige yartyor olma derecesi olarak
belirtmektedir. Cohen ve Manion (2000) bir aragtirmanin gegersiz sonuglar vermesinin o
aragtirmanin degersiz olarak goriilebilecegini ifade ederek bilimsel arastirmalarda
gegerliligin 6nemine vurgu yapmaktadir. Arslan (2022) arastirmanin konusunun, amacinin
birbiri ile iliskili olarak ve uygun veri toplama araglari kullanilarak belirlenmesi ve
aragtirmacinin da bu siirecte objektif tutumlar sergilemesinin gegerlikte dnemli oldugunu
ifade etmektedir. Bu baglamda, arastirmada gecerliligin saglanmasinda, elde edilen

arastirma sonuglarinin yaniltict olmamasi ve arastirma verilerinin uygun bir sekilde
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toplanmas1 gerekmektedir. Arastirma siirecinde gegerlik ilkesi, lizerinde titizlikle durulmasi
gereken ve bilimsel bir arastirmanin olmazsa olmazi olan bir ilkedir. S6z konusu arastirma
stirecinde ise arastirmanin gegerligini engelleyecek uygun olmayan yontemler ile yanlis
verilerin toplanip arastirmanin sonucunu yaniltacak durumlarin 6niine gegmek amaci ile

alinan 6nlemlere arastirmanin i¢ gegerliligi ve dis gecerliligi boliimlerinde yer verilmistir.
2.1.1.1. Arastirmann I¢ Gecerligi

Bilimsel arastirmalarda yar1 deneysel desenle yiiriitiilen calismalarda gesitli problemler
olusturan durumlara rastlanmaktadir. Bu problemler aragtirmanin i¢ gegerligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu olumsuz etkilerin ise deneysel ¢alismalarda siire¢ yiiriitiiliirken
calisma grubunun ge¢cmis yasantilart uygulama siirecindeki olasiliklar gibi arastirmanin
gecerligini etkileyip arastirma sonuclarinin genellenebilmesinin Oniine ge¢mektedir
(Creswell, 2017, s. 174). I¢ gecerlik, arastirma bulgularinin gercekle ne derece ortiisiip
ortiismedigini ve dogruyu yansitip yansitmadigini incelemektedir (Lincoln & Guba, 1985, s.
290; Merriam, 2009, s. 213).

Yapilan ¢aligma kapsaminda zaman yoniinden i¢ gegerligin saglanmasina yonelik engelleri
ortadan kaldirmak adina uygulama siiresi B2 diizeyi dil kursu siiresi olan alt1 hafta ile sinirli
tutulmustur. Arastirma B2 dil kurunun tamamlanmasi ile sona ermistir. Arastirmanin
baslangicinda gruplarin belirlenmesinde kisisel bilgi formundaki ana dili, cinsiyet, uzaktan
dil 6grenme tecriibesi, Tlrk¢e amacli uygulamalar kullanma durumu, Tiirk¢e yazi yazma
siklig1 bilgileri neticesinde gruplarin birbirine benzer niteliklere sahip olduklarina dair

bilgiler elde edilmistir.

Calisma kapsaminda veri toplama araglarindan kaynaklanan dl¢iimlerde hata payini en aza
indirgemek i¢in iki gruba da aymi zamanda, ayni testler uygulanmistir. Uygulanan testler
arasinda ise hatirlama siiresi de goz Oniline alinarak alti haftalik bir zaman dilimi
birakilmigtir. Ek olarak bu zaman diliminde herhangi bir denek kaybina ugranmamuistir.
Uygulama siireci olan bes haftalik zaman diliminde ise Ogrenciler devam devamsizlik
durumlart konusunda uyarilmig, gerekli tedbirler alinmis ve herhangi bir sikintiya
rastlanmamistir. Deney ve kontrol gruplariin 6grenci gruplari birbiri ile ayni sayidadir. Her
iki grupta da on beser 6grenci aragtirmaya dahil olmustur. Ayrica deney grubu igin yazma
etkinliklerinin oldugu giinler 6grencilere kesin olarak belirtilmeyip yazmay1 sikici bir eylem
olarak goren Ogrencilerin devamsizlik durumunun 6niine gegmek amaci ile ders saatleri

farklilagtirillmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler miifredata ek olarak TYES destekli
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etkinlik temelli yazma egitimi ile yazma ¢alismalar1 yaparken kontrol grubundaki dgrenciler

ders miifredati igerisindeki yazma ¢alismalart ile 6grenimlerine devam etmislerdir.
2.1.1.2. Arastirmanin Di1s Gegerligi

Arastirmada dis gegerlilik, bir caligma neticesinde elde edilen sonuglarin benzer ortamlarda
da uygulanabilir nitelikte olmas1 olarak ifade edilmektedir (Daymon & Hooloway, 2010).
Dolayist ile arastirmanin dis gecerligi diger adiyla aktarilabilirligi, arastirma bulgularinin
benzer niteliklere sahip olup baska baglamlar ile arastirmanin diger katilimcilarina ne derece
uygulanabilmesi ile ilgili bir kavramdir (Guba, 1981; Lincoln & Guba, 1985; Merriam, 2009;
Miles, vd., 2014). Bu baglamda dis gegerlik kavrami arastirmanin sonuglarinin tutarli olarak

farkli gruplarda da temsil edilmesi ile yakindan ilgilidir.

Bu arastirmanin calisma grubunu olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu lisans ve lisansiistii
egitim almak amaci ile Tiirkge 6grenmekte iken c¢ok az kismi ise giindelik yasaminm
stirdiirmek amaciyla Tiirkce egitimi almaktadirlar. Arastirma kapsaminda yer alan 6grenciler
B2 dil diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmektedirler. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin ¢cogunlugunun ana dilleri Arapcadir (bkz. Tablo 3). Arastirma tek bir deney
grubu ile yiirtitiilmistiir. Bu grupta yer alan 6grencilerin sayisi ise 15 olarak belirlenmistir.
Bu noktada 6grenci sayisinin azligir géze ¢arpmakta ve bu da arastirmada oOrnekleme
etkisinin zayifligina isaret etmektedir. Ancak tiniversitelerin biinyesinde olan dil kurslarinda
verilen dil egitiminin haftalik 30 saat oldugu diisiiniildiigiinde arastirmacinin ayni zaman
diliminde farkli bir grup ile ¢alisma yliriitebilmesi giic olmakta ve maalesef ¢aligmaya
katilan 6grenci sayisini da smirlandirmaktadir. Bu baglamda zaman yetersizligi ek bir
caligma grubunun olusturulmasinin Oniine gegmistir. Ek olarak c¢alisma kapsaminda
arastirmanin benzer 6zellikteki gruplara uygulanabilmesi ve sonuglarinin genellenebilmesi
adima, kontrol grubunda yer alan 6grenci sayisi da deney grubu gibi 15 6grenci olarak

belirlenmistir.
2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma 2022-2023 egitim dgretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge
Ogretim Merkezi’nde B2 dil diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 30 uluslararasi
Ogrenci ile yliriitilmiistiir. Aragtirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde kolay 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Kolay o6rnekleme yontemi, belirlenen 6rneklem hedefine
ulagilincaya kadar dileyen herkesin 6rnekleme dahil olabildigi zaman ve ekonomik yonden

tasarruflu bir 6rneklem yontemi olarak belirtilmektedir (Ural, 2011, s. 43). Arastirmanin

43



yiiriitiilecegi kurumun belirlenmesinde kolay ulasilabilir olmasi, kurum idaresinin yapilacak
olan caligmalar1 desteklemesi, dil egitimi alan 6grencilerin bu ¢alismalardan faydalanacagini
diisiinmeleri ve 6grencilerin de goriisleri alinarak caligmalara goniilliiliikkle katilacaklarini
beyan etmeleri hususlar1 dikkate alinmistir. Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde
eslestirilmis On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. B2
diizeyinde dil egitimi alacak 6grencilere 6n test kompozisyon yazma sinavi, On test yazma
becerisi 0z yeterlilik 6lgegi uygulanmis ve kisisel bilgi formu araciligr ile bilgileri
toplanmistir. On test uygulamalarindan elde edilen veriler incelenerek birbirine denk on

beser kisilik iki grup olusturularak deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.

Uygulama siirecinde yazma caligsmalari, deney grubunda TYES modeline dayali etkinlik
temelli yazma etkinlikleri ile yapilirken; kontrol grubunda ise ders kitabinda yer alan yazma
etkinliklerine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin kisisel bilgi formundan elde edilen bilgileri neticesinde tanimlayici 6zellikleri

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Tanimlayici Ozelliklerin Gruplara Gére Karsilastirilmasi (N=30).

Grup

Deney Kontrol Test (p)

n=15 n=15
Cinsiyet .
Kiz 6(%40)  6(%a0) X _‘8 ggg
Erkek 9(%60)  9(%60) P
Anadil
Arapga 10 (%66,7) 3 (%20) 26 069
Endonezya’ca 2 (%13,3) 3 (%20) z _0’073
ingilizce 1(%6,7)  3(w20)  P7
Diger 2 (%13,3) 6 (%40)
Uzaktan dil 6grenme tecriibesi x?=0,001
Evet 6 (%40) 6 (%40) p=0,999
Hayir 9 (%60) 9 (%60)
Tiirk¢e 6grenme amach uygulama kullanma 220001
Evet 10 (%66,7) 10 (%66,7) % 0.999
Hayir 5(%333) 5(%333) P
Tiirkce yaz1 yazma sikhigi
Her giin 4 (%26,7) 5(%33,3)  »*=0,311
Haftada bir 8 (%53,3) 8(%53,3)  p=0,856
Yilda bir 3(%20) 2 (%13,3)

Ki Kare Testi (y?), Ozet istatistikler Say: (Yiizdelik) deger olarak verilmistir.
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Tablo 3’e gore cinsiyet 6zellikleri karsilagtirildigi zaman deney grubunda 6 (%40) kiz, 9
(%60) erkek 6grenci, kontrol grubunda ise deney grubu ile ayn1 oranda 6 (%40) kiz, 9 (%60)
erkek 6grenci olmak tizere toplam 15 6grenci bulunmaktadir. Bu durumda gruplarin cinsiyet

dagilimlar1 birbiri ile benzerlik gostermektedir.

Gruplarin ana dili 6zellikleri karsilastirildigi zaman deney grubunda 10 (%66,7) Arapca, 2
(%13,3) Endonezyaca, 1 (%6,7) Ingilizce ve 2 (%13,3) kisinin ise diger ( Rus¢a, Ukraynaca)
dillerine sahip oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise 3 (%20) Arapca, 3 (%20)
Endonezyaca, 3 (%20) Ingilizce ve 6 (%40) kisinin diger (Malayca, Kirgizca, Kazakga,
Farsca, Fransizca) dillere sahip oldugu belirlenmistir. Gruplarin ana dili dagiliminin birbiri

ile benzer nitelikte oldugu gortilmektedir.

Gruplarin uzaktan dil 6grenme tecriibeleri karsilastirildigi zaman hem deney hem de kontrol
grubunda toplam 12 (%40) 6grenci uzaktan dil 6grenme tecriibelerinin oldugunu belirtirken;

18 (%60) 6grenci ise uzaktan dil 6grenme tecriibelerinin olmadigini belirtmislerdir.

Gruplarm Tiirkge 6grenme amagli uygulamalari kullanma durumlari birbiri ile ayn1 oranda
olup iki grup toplami baz alindiginda 12 (%40) 6grenci uygulamalar1 kullandiklarini

belirtirken 18 (%60) 6grenci ise uygulamalar1 kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Gruplarin Tiirkce yazi yazma sikliklar: incelendigi zaman ise deney grubunda 4 (%26,7)
ogrenci her giin, 8 (%53,3) 6grenci haftada bir, 3 (9%20) 6grenci ise yilda bir oldugunu
belirtmektedir. Kontrol grubunda ise bu durum 5 (%33,3) 6grenci her giin, 8 (%53,3) 6grenci
haftada bir, 2 (%13,3) 6grenci ise yilda bir olarak belirtilmektedir. Tablo 3’e gore
katilimeilarin tanimlayici 6zelliklerinin gruplara gére dagilimi homojen (benzer) 6zelliklere

sahiptir (p>0,05).
2.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak oncelikle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak grenen
ogrencilerin uygulama oncesi demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla ilgili alan yazin
taranarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci ise 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
yazili anlatim becerilerinin tespiti amaciyla Biiytikikiz (2011) tarafindan gelistirilen “Yazil
Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1”dir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan
bir digeri ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilarinin

tespiti amaci ile Giingor ve Kan (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e
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Ogrenen Ogrencilere Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi”dir. Son olarak
arastirmact tarafindan uzman goriisiine sunularak hazirlanmis olan ve Ogrencilere yari
deneysel ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan “On Test ve Son Test Yazma Becerisi

Simav1” veri toplama araci olarak kullanilmstir.
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilacak 6grenciler hakkinda kisisel bilgilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan bu formda cesitli bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler; 6grencilerin
demografik o6zelliklerinin belirlenmesi, Tiirkiye’de bulunma, Tiirkge egitimi alma, Tiirkce
yaz1 yazma, Tiirk¢e kitap, dergi vb. okuma, bilgisayar ve akilli telefon ile Tiirkge 6grenme
amagcli uygulamalar kullanma durumlar ile uzaktan dil 6grenme tecriibelerinin varliginin

tespitine yonelik sorular yer almaktadir.

Hazirlanan bu form ile 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olunarak deney ve kontrol
gruplarinin benzer Ozelliklere sahip olma durumlarinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Arastirmacit formun hazirlanma asamasinda, ilgili alan yazindaki benzer caligmalar
inceledikten sonra olusturmus oldugu taslak formu uzman goriisiine sunarak bes alan
uzmaninin goriisiinii almis ve alinan goriisler dogrultusunda kisisel bilgi formuna son halini

vermistir.
2.3.2. Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtan

Arastirmada O6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmek amaci ile Biiyiikikiz
(2011) tarafindan gelistirilmis olan “Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1”
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bu puanlama anahtarinda bes ana boyut ve on yedi alt
boyut bulunmaktadir. Puanlama anahtarinda bulunan bes ana boyut “Sayfa Diizeni, Baslik,
Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim, Yazim ve Noktalama” olarak belirlenmistir. Olgegin
puanlanmasinda ise bu boyutlar puanlanarak ¢ok koétii (1 puan), kétii (2 puan), iyi (3 puan),
cok iyi (4 puan) seklinde puanlar tanimlanmistir. Bu 6l¢ekten puanlama sonucu alinabilecek

en yliksek puan 68, en diisiik puan ise 17°dir.

Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 hazirlanma asamasinda {i¢ uzman goriist
alinarak SPPS 15.0 paket programinda degerlendirilmis ve puanlama anahtarinin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0,79 olarak hesaplanmistir. Hesaplanmis olan bu deger dereceli

puanlama anahtarinin giivenilir oldugunu ifade etmektedir.
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Aragtirmanin 6n test ve son testlerinin degerlendirilmesinde kullanilan yazili anlatim
dereceli puanlama anahtari arastirmanin sonuglariin giivenirliginin saglanmasi amaciyla iki
puanlayici tarafindan degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki uyumlar incelendiginde
on testte 0,881 ile 0,999 arasinda, son testte ise 0,788 ile 0,999 arasinda yiiksek diizeyde
iligkiler oldugu bulunmustur. Elde edilen uyum sonuglar1 puanlayicilar arasinda yiiksek
giivenilirlik oldugunu gostermektedir (p<0,05). Olgiimlerin  degerlendirilmesinde

puanlayicilarin ortalama sonuglar1 kullanilmistir.

2.3.3. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik
Olcegi

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sinavlarinin hemen

arkasindan yazili anlatima kars1 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi amactyla Giingor ve Kan

(2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilere Y onelik

~ 19

Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmustir.

Kullanilmis olan bu 6l¢ekte yazma becerisi 6z yeterlik unsurlarin1 yansitan 6n dért madde
yer almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin puanlanmasi 0, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80,
90, 100 seklinde siniflandirilmistir. Olgegin puanlama dlgiitleri 0: Kesinlikle Yapabilirim,
50: Orta Diizeyde Yapabilirim, 100: Kesinlikle Yapabilirim seklinde tanimlanmistir.

Olgek oncelikle yurt disinda bulunan kiiltiir merkezlerindeki B1, B2 ve C1 dil diizeyinde
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 202 6grenciye uygulanmis ve sonrasinda elde edilen
veriler lizerinde agimlayict ve dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Agimlayict faktor
analizi sonucu dlgegin tek boyuttan olustugu belirlenirken 6lgegin cronbach alfa giivenirlik
kat sayis1 95, maddelerin yiik degerleri ise 67 ile 86 arasinda bir deger olarak hesaplanmistir.
Olgegin gecerliliginin saglanmas1 amaci ile ise dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve dlgegin
tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir. Olgegin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda ise gelistirilmis olan bu 6l¢egin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin 6z yeterlik algilarini gecerli ve giivenilir bir

sekilde ol¢tiigli belirlenmistir.

Arastirma i¢in kullanilmis olan 6z yeterlilik 6lgegi 30 6grenciye uygulanmis ve dlgegin
cronbach alfa giivenilirlik kat sayist 6n test i¢in 0,854 son test i¢in ise 0,880 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglara gore yazma becerisi 6z yeterlik 6lgeginin giivenilir bir 6l¢giim

araci oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2.3.4. On Test Son Test Yazma Becerisi Sinavi

Arastirmanin basinda ve sonunda olmak tizere deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
ile yazili anlatim basarilarin1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan 20 maddelik bir
belirtke tablosunda yazma konular1 olusturulmustur. Yazma konularinin belirlenmesinde,
Yeni Istanbul Yaymlar1 Ders Kitab1, Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi, Yedi
Iklim Tiirkge Ders Kitab: setlerinden yararlanilmistir. Ayrica, Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni (Avrupa Konseyi, 2020) ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Programi
(Maarif Vakfi, 2020)’'nda yer alan B2 dil diizeyi yazma konular1 ve kazanimlar1 da
incelenerek 20 adet konu belirlenmistir. Belirlenmis olan bu konulardan bir belirtke tablosu
olusturularak 8 alan uzmani ve 1 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisii alinarak en yiiksek
puana sahip 3 yazma konusu 6n test ve son test yazma konusu olarak belirlenmistir. Uzman
degerlendirmesi yapilirken konularin uygunluk derecesinin belirlenmesinde 1’den 10°a
kadar puanlama sistemi olusturulup 1 en diisiik, 10 en yiiksek olmak iizere bir uygunluk

siralamasi yapilmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerden, verilen yazma konularindan herhangi birini segerek bir
kompozisyon yazmalar istenmistir. Boylelikle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
testte ve son testte yazili anlatim basarilar1 Ol¢iilmeye calisilmistir. Her Ogrencinin
kompozisyon c¢aligmasi iki puanlayict tarafindan Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtari ile degerlendirilmistir. Ogrenci basar1 puanlarinin hesaplanmasinda puanlayicilarin

vermis oldugu puanlamalarin ortalamalar1 alinarak asil basar1 puanlar1 hesaplanmistir.

Arastirmacinin ¢alismalari1 sonucunda secilen konular ve uzman goriisii puanlar1 Tablo 4’te

su sekildedir:
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Tablo 4. On Test Son Test Konular1 ve Uzman Gériisii Toplam Puan Tablosu

Konular Puan

1. Elinizde bir imkan olsaydi insanlarin mutlu ve huzurlu bir diinyada yasamas: 82
icin neler yapardiniz?

2. Hayatinizda 'keske béyle olmasayd: .... daha iyi olurdu’ dediginiz bir olay1 80
anlatan bir aniniz1 yaziniz.

3. Tiirk kiiltiirti ve sizin kiiltiiriiniiz arasindaki benzerlik ve farkliliklart anlatan bir 78
yazl yaziniz.

4. Yasadigimiz diinyada bir seyleri degistirme imkani1 verseler neleri 77
degistirirdiniz? Anlatiniz.

5. Kendinizi konusarak mi1 yoksa yazarak mi1 daha rahat ifade edersiniz? Neden? 76

6. Yasadiginiz ya da sahit oldugunuz ilging bir olay1 anlatan bir yazi yaziniz. 74

7. Zengin insanlar m1 yoksa fakir insanlar mi1 daha mutlu? Mutlulugun parayla 74
ilgisi olup olmadigina dair diisiincelerinizi ifade eden bir yazi yaziniz

8. Anlayis, hosgorii ve tebessiimiin insan iliskilerindeki yeri ve 6nemini anlatan 72
bir kompozisyon yaziniz.

9. Asagidaki ciimlelerde verilen yargilardan herhangi ikisini segip, “Evet, bana 72
gore de Oyle/ Hayir, bana gore boyle degil.” seklinde her iki acidan da
degerlendirerek kisa metinler olusturunuz.

-Eskiden teknoloji bu kadar gelismemisken ve hayatimizda bu denli yer
almamisken insanlar simdiye gore daha mutlu ve huzurluydu.

-Giintimiizde yiiz yiize egitim uzaktan egitime gore daha ¢ok tercih edilen bir
egitim yontemidir.

-Deneyimsiz kisilerin ise alinmast asla dogru degildir.

10. “Diinya zenginliklerle doludur ama saglik en biiyiik zenginliktir.” diisiincesi 71

15181nda Ornekler vererek bir kompozisyon yaziniz.

11. Hayatinizda sizin i¢in en degerli olan sey nedir? Sizin i¢in maddi degerler mi, 70
manevi degerler mi 6nemlidir?

12. “ kalabalik sokaklar, los isiklar, mavi panjurlu tas ev, ayrilik, ézlem” 70
sozctiklerini kullanarak bu sozciiklerin sizde ¢agristirdig1 anlamlarla birlikte
kisi, zaman, mekan, olay 6gelerini i¢cinde barindiran bir hikdye yaziniz.

13. Komsuluk iliskilerinde yardimlagma ve paylasmanin 6nemini anlatan bir yaz1 69
yaziniz.

14. Renklerin sizde olusturdugu ¢agrigimlar: anlatan bir yaz1 yaziniz. 65

15. Ana dilinden ayr1 yabanci bir veya birkag dil bilmenin ve kullanmanin bize 65
kattiklar1 hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir kompozisyon yaziniz.

16. Ana dilinden ayr1 yabanci bir veya birkag dil bilmenin ve kullanmanin bize 64
kattiklar1 hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir kompozisyon yaziniz.

17. “Yapabileceginize de inansaniz, yapamayacagimiza da inansaniz, hakli 64
ctkarsimiz.” s0zii ile ilgili diislincelerinizi yansitan bir metin yaziniz.

18. “Diinyanin En Sanssiz Sanslisi1” baslikl bir olay metni olusturunuz. 55
19. “Insami insan yapan goriiniisii degil, tasidigi meziyetleridir. Bundan dolayi 48
distan verimli gibi goriinen herkes verimli olmaz.” soziiyle alakali goriis ve

diistincelerinizi ifade eden bir metin olusturunuz.

20. “Insanlarin ¢ogu degisime direnir, istemez. Ciinkii degismek, yiizlesmektir, 46

vikilmak ve tekrardan insa olmaktir.” diisiincesinden hareketle kendini
gelistirmeyen ve degistirmeyen sabit diislinceli bir insan karakteri
olusturarak bir diislince yazisi yaziniz.
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Aragtirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanildig1 igin
ogrencilerden hem uygulama Oncesi hem de uygulama sonrasi kompozisyon konulari
yazmalar1 istenmistir. On test son test konularina iliskin uzman gériisleri neticesinde elde
edilen puanlar Tablo 4’te goriildiigii gibidir. En yiiksek puan alan sinav konusu maddeleri

sirasi ile 82 puan ile 1, 80 puan ile 2 ve 78 puan ile 3. maddelerdir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

TYES modeline dayali etkinlik temelli yazma egitiminin Tirkceyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin yazma basarilarina ve yazma 6z yeterlik algilarina etkisini inceleyen
bu arastirmada nicel veriler Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari ve Yazma Oz
Yeterlik 6l¢eginden alinan puanlar ile elde edilmistir. Elde edilen veriler istatistik paket
programlari ile analiz edilmistir. Arastirmada TYES modeli destekli etkinlik temelli 6gretim
ile yazma c¢aligmalar1 yapilirken internet tabanli 6gretim uygulamalarindan ve sosyal medya
uygulamalarindan yararlanilmistir. Hazir video igerikleri, ev ddevleri, calisma kagitlar,
konu anlatimi sunum (ppt) ve metin (pdf) dokiimanlari, aragtirmada kullanilan TYES
uygulamasi Google Classroom uygulamasi iizerinden yapilirken canli dersler ise Google

Meet uygulamasi tizerinden yiiriitilmustir.

Aragtirma verileri IBM SPSS Statistics Standard Concurrent User V 26 (IBM Corp.,
Armonk, New York, ABD) istatistik paket programinda degerlendirilmistir. Tanimlayici
istatistikler birim sayis1 (n), yiizde (%), ortalama + standart sapma (Ort£SS), medyan (M),
minimum (min) ve maksimum (max) degerler olarak verilmistir. Sayisal degiskenlere ait
verilerin normal dagilimi Shapiro Wilk normallik testi ile degerlendirilmistir. Sayisal
tamimlayict Ozellikler ve degiskenler normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler
kullanilmigtir. Karar asamasinda mutlak carpiklik (Skewness) degeri + 2,0’nin altinda ve
basiklik (Kurtosis) degeri 7,0 nin altinda ise verilerin normal dagildig: yoniinde karar1 verilir
(Kim, 2013). Buna gore ¢alismada kullanilan degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
Tablo 5’te verilmis olup verilerin normal dagilima uygun oldugu bulunmustur. Ayrica
Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarimda verilerin normal dagilima uygun oldugu

bulunmustur (p<0,05).
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Tablo 5. Degiskenler icin Normallik Incelemesi (N=24)

Carpiklik Basiklik TeStS hapIrO-WIIIE
Sayfa Diizeni -0,174 -0,850 0,327 0,132
Baslik -0,024 -1,668 0,936 0,200
Plan ve Isleyis 0,989 1,541 0,974 0,402
Dil ve Anlatim 0,195 -0,773 0,948 0,243
Yazim ve Noktalama 0,381 -0,720 0,934 0,196
Toplam 0,424 -1,000 0,943 0,211
Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi 0,000 -0,987 0,956 0,246

Iki 6l¢iimiin karsilastirilmasinda bagimli drneklerde t Testi kullamlmustir. Gruplara gore
degiskenlerin grup ici ve gruplar arasinda karsilastirilmasinda karisik diizen varyans analizi
kullanilmistir. Analizlerde ana etkilerin karsilastirilmasinda Bonferroni  diizeltmesi
uygulanmigtir. Arastirmada sayisal degiskenler arasindaki iligkiler Pearson korelasyon
katsayist ile degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki uyum ise sinif i¢i korelasyon
katsayisi (ICC) ile incelenmistir. Korelasyon katsayis1 0,30’dan az ise diisiik, 0,30 ile 0,60
arasinda orta, 0,60 iizerinde ise yiiksek iliski oldugu seklinde degerlendirme yapilmistir.
Olgek giivenilirligi i¢in Cronbach's Alpha katsayisi incelenerek ve 0,70 {izeri deger yeterli
kabul edilmistir. p<0,05 degeri ise istatistiksel olarak 6nemli kabul edilmistir. Arastirmada
degiskenler arasindaki iliski giiciiniin karsilastirilmasinda ANOVA deseninde eta-kare ()
katsayisindan yararlanilmistir.. Etki biiytikliigi degiskendeki toplam varyansin ne kadarini
acikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda deger alir. .01, .06 ve 14 diizeyindeki eta-kare
degerleri sirasiyla kiiclik, orta ve genis etki biyiikliigii olarak degerlendirilmektedir

(Bliyiikoztiirk, vd., 2012).
2.5. Deneysel Siire¢ Uygulamalari

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin TYES destekli
etkinlik temelli 6gretim yontemine dayali yazma caligmalar ile gelistirmeyi amaglayan bu
calismada deneysel siire¢ baslamadan &nce Aksaray Universitesi Insan Arastirmalari Etik
Kurulu’ndan alinan uygunluk raporu ile ilgili kurumlardan ve dl¢ek sahibi kisilerden gerekli
izinler alinmigtir. Deneysel uygulamalara ge¢ilmeden 6nce yapilacak olan etkinlik ve
islenecek kazanimlar 6nceden planlanarak hazirlanmistir. Ayrica etkinliklerin deney grubu
ogrencilerinin uygulayicisi olduklari sanal TYES ortamina aktarilacak sekilde diizenlenmesi
saglanmistir. Deneysel siirecin bir biitlin halinde takibini kolaylastirmak i¢in bir uygulama

plan1 hazirlanmis ve Tablo 6’da sunulmustur. Sonrasinda 6n test yazma smavi ve yabanci
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dil olarak Tiirkge 6grenenlere yonelik yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi deney ve kontrol
grubuna es zamanl olarak uygulanmistir. Deney grubunda arastirmaya dahil olacak
ogrenciler uygulama stireci ve TYES modeli hakkinda bilgilendirilmistir. TYES ortaminda
kullanilacak olan Google Classroom ve Google Meet uygulamalarinin kullanimi hakkinda
ornek pilot uygulamalara yer verilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgi formundan elde edilen
bilgileri neticesinde tiim ogrencilerin akilli telefon kullandiklar1 belirlenerek TYES
uygulamalariin akilli telefon iizerinden kullanimmna karar verilmistir. Ogretmen
rehberliginde uygulamalarin telefonlara kurulumu saglanmistir. Google Classroom
uygulamasi sanal diinyada sinif olusturmaya imkan taniyan bir uygulama olup bu
uygulamada 6grencilere ¢alismalar, sunular, 6devler verilip bunlarin degerlendirilmesinde
kullanilan bir uygulama olarak bilinmektedir (Shahroom & Hussin, 2018). Uygulama,
ogrenciler i¢cin bir veya daha fazla sanal bir smif olusturulup bu sinif ortaminda hem
ogrenciler hem de 6gretmenlerin dosyalar ekleyebildigi sinavlar yapabildigi bir uygulama
olarak ifade edilmektedir (Yaylak, 2019). Yapilan ¢alismalar sonucunda deney grubunda
uygulama ders miifredatina ek olarak TYES destekli etkinlik temelli yazma uygulamalarina
gecilirken kontrol grubunda ders miifredatinin disina ¢ikilmadan O6gretim siireci

uygulanmistir.

Arastirmanin deneysel siireci sinif dncesi (TYES) ve sinif igi (ETOY) siireg olmak iizere iki

sekilde yiiriitiilmiis ve toplam 50 ders saati olarak tamamlanmaistir.

Tablo 6. Uygulama Takvimi

Siirec Aciklama

< Deney ve kontrol gruplarina kisisel bilgi formu, 6n test yazma sinavi ve yabanci dil
% "z olarak Tirk¢e Ogrenenlere yonelik yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi 6n testi

S 2 uygulanmustir.
%’O Deney grubuna TYES uygulamasi olan Google Classroom platformunun kullanimi

ile ilgili pilot uygulamalar yapilmistir.
Ogretmen tarafindan hazirlanmis gezi yazilar1 konulu slayt ve
video igerigi Google Classroom uygulamasma yiiklenmistir.
Siif Oncesi  Ogretmenin  hazirlamis  oldugu calisma kagidi  6grenciler
tarafindan  sistem {izerinden belirlenen tarihe kadar
@ cevaplandirilmistir.
& Smif dis1 uygulamalar degerlendirilmis, tekrar yapilmis ve
L Simif Ici “Gezelim, Gorelim, Yazalim” etkinligi grup olarak yazma
—

yontemiyle uygulanmigtir.

Ogretmen ters yiiz uygulamasina “Iletisim ve Degisim” adli bir
belgesel video igerigi yiikleyerek izlenen belgesel ile ilgili agik
uclu sorulardan olusan bir ¢alisma kagidi da eklemistir. Ayrica
konu ile paralel olarak sistem lizerinden yorum yapilabilen

Sif Oncesi
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Siire¢

Aciklama

“Robot siiptlirgeler” konulu bir sohbet konusu olusturmus ve
Ogrencilerle karsilikli yorumlar yazilmistir.

Smif ici

Dersin giris kisminda teknolojinin olumlu ve olumsuz yanlarini
anlatan videolar seyredilmistir. Sonrasinda smif iki gruba
ayrilmistir. Gruplardan ilki teknolojinin olumlu yanlarini kiigiik
bir kagida yazarken ikinci grup teknolojinin olumsuz yanlarini
yazmiglar ve bir kutuya atmiglardir. Kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma yontemi uygulanmustir.

2. Hafta

Sinif Oncesi

Ogretmen tarafindan “Atasdzleri ve Anlamlar” ve “Hikaye
Edici Metin Yazma” video igerikleri sistem {izerinden
paylagilmistir. Bir sonraki derste atasozii ile hikdye metni
olusturulacag belirtilmistir.

Smif ici

Ogrenciler ikiser gruplandirilmistir. Hazirlanmis olan atasozleri
ve hikdyeleri kutusundan bir atasdzii segmeleri istenmis ve
yazma etkinligi yapilmistir.

Sinif Oncesi

“Saglikli Beslenme” konulu video igerigi ve calisma kagidi
Google Classroom sistemine yiiklenmis ve 6grenciler tarafindan
gerekli ¢alismalar yapilmistir.

Smif ici

Ogretmen farkli yazma yoéntem ve teknikleri kullanarak
hazirlamig oldugu yazma etkinligi ¢alisma kagidini 6grencilere
dagitmis ve yazma etkinligi uygulanmistir. Siire¢ sonunda
degerlendirme ve diizeltme c¢alismalar1 yapilmistir.

3. Hafta

Suf Oncesi

Ogrencilerle Google Meet iizerinden “Betimleyici Anlatim”
konulu bir canli ders yapilmistir. Ogretmen hazirlamis oldugu
slayt (ppt) dosyasi lizerinden 6grencilerle dersi gerceklestirmis
ve 0rnek uygulamalar yapilmistir.

Smif ici

Ogretmen hazirlamis oldugu ¢alisma kagitlarini dgrencilere
dagitmistir. Calisma kagidinda yer alan resimlerden yola
cikilarak yapilmasi istenen betimleme tiiriine uygun betimleyici
anlatim ile yazma c¢aligmalart yapmislardir.  Olusturulan
calismalar incelenip degerlendirilmistir.

Siif Oncesi

“Haber Yazilar1” konulu slayt konu anlatim igerigi Google
Classroom sistemi iizerinden paylasiimistir. Ogrencilerle Google
Meet iizerinden bir canli ders yapilmis ve 6rnek haber metinleri
incelenerek derste haber metni olusturma etkinliginin yapilacagi
bilgisi verilmistir.

Smif Ici

Ogretmen smifa birkag tane gazete getirmistir. Ogrencilerin
gazete haberlerini incelemeleri i¢in silire taninmis ve “Haber
yazist olusturma” yazma etkinligi yapilmistir. Olusturulan
caligmalar sesli okunup degerlendirilmisgtir.

4. Hafta

Siif Oncesi

Google Classroom sistemi tizerine “B2-Tirk¢cede Mektup/E-
Posta Yazma” video ders igerigi yliklenmis ve Ogrenciler
tarafindan incelenmistir. Ogrencilerden “Ders saatlerinin
yeniden diizenlenmesi” konulu bir e-posta yazarak belirlenen
tarihe kadar 6gretmenlerine gondermeleri istenmistir.

Smif ici

Dersin basinda ornek e-posta yazma uygulamalar1 yapilmstir.
Ogretmen tarafindan hazirlanmis olan yazma etkinligi yapilacak
calisma ka&gidi Ogrencilere dagitilmis ve e-posta yazma
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Siirec¢ Aciklama
calismalar1 yapilmistir. Yapilan ¢alismalar incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir.
Ogretmen Google Classroom iizerinden dgrencilere bir dahaki
derste sehirleri tanitan bir afis tasarlayacaklarini sdyleyerek
Smif Oncesi  dgrencileri dort gruba ayirmustir. Afisleri tasarlanacak sehirlerin
belgesel video igeriklerini de sistem {iizerinden 6grenciler ile
paylasmis ve dgrenciler gerekli incelemeleri yapmislardir.
Ogretmen sinifa afisleri tasarlanacak sehirler ile ilgili gorselleri,
Siif Ici materyalleri getirmis ve grupla yazma caligmalar1 yapilmistir.
Olusturulan afisler incelenmis ve sinif panosuna asilmistir.
Ogretmen tarafindan “Baglaglar” konulu bir slayt igerigi
hazirlanmis ve Google Classroom sistemine yiiklenmistir. Ertesi

Stmif Oncesi giin Google Meet iizerinden bir canli ders yapilmis ve baglaglar
konusu Ogrencilere anlatilmigtir.
i Smif fci Calisma kégldlpda verilen ba{;laplgn ve anahtar kelimeleri
b kullanarak bir hikaye yazma etkinligi yapilmistir.
I Ogrencilerle Google Meet iizerinden bir canli ders yapilmis ve
ok Siif Oncesi  derste yazim ve noktalama hatalar1 olan rnek metin incelemeleri
yapilmistir.
“Yazim ve Noktalama Yanlslar1” konulu yazma etkinligi
Smif ici yapilmistir.  Etkinlik  sonunda  Ggrenciler  birbirlerinin
calismalarini incelemis ve gerekli diizeltmeleri yapmislardir.
=
< § Deney grubu ve kontrol grubuna son test yazma sinavi ve yabanci dil olarak Tiirkge
é § ogrenenlere yonelik 6z yeterlilik 6l¢cegi son test uygulamasi yapilmistir.
-]

2.5.1. Smif Oncesi Siire¢ (TYES)

Smif 6ncest siire¢ deney grubu 6grencilerinin dersten en az iki giin 6nce TYES uygulamasi
iizerinden ders igeriklerine erisiminin saglandig: siirectir. Bu siirecte 6gretmen tarafindan
gerekli planlamalar ve hazirliklar yapildiktan sonra konu anlatim1 videolar1, ¢oktan segmeli
degerlendirme sinavlari, sunum (ppt) dosyalari, calisma kagitlar1 vb. dokiimanlar Google
Classroom sistemine yiiklenmistir. Ogrencilere hem Google Classroom uygulamasi
tizerinden hem de simif whatsapp grubu tizerinden sistemde ders igeriklerinin hazir oldugu
bilgisi verilmistir. Google Classroom uygulamasi iizerinden Ogrencilerin video izleme
durumlari, ¢oktan se¢meli sinav sonug¢ bilgisi, 6dev yiikleme durumlart gibi bilgiler
ogretmen oturumunda goriilmektedir. Ogretmen ayrica 6grencilerin yiiklemis oldugu
dosyalar1 puanlayip Ogrencilere aciklayici doniitler de verebilmektedir. Ayrica sistem
izerinden 6gretmen ve 6grenciler sohbet ortaminda konugmalar yapabilmektedir. Bu sistem

sinif ortaminin sanal ortama taginmig seklidir. Sinifa gitmeden, 6ncesinde 6grencinin derse
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hazirlik yapmasini, gerekli 6n bilgilere ulasmasini ve bireysel 6grenme hizinda 6grenmeler
gergeklestirmesini saglayan bu uygulama 6grencilerin istedigi yerde ve zamanda bilgiye

erismesini saglamaktadir.

Asagida verilen ekran goriintiileri Google Classroom ve Google Meet uygulamalari

tizerinden yapilan etkinlik ve uygulamalardan birkagin1 gostermektedir:
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Sekil 2. Google Classroom Ana Sayfa Ekrani

& Llassroom 2 once i ‘
) AnaSayfa Ay Survf cahigmalan Kigiler Notlar a6
—
4 Takvim @) Kivra Oned Yigit
f @ W
O Iyt akgamiar ackadaglar Canh dersimizin bajlant) links Mips./meet googie com/ywh gsua-oas buder
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GSruntalu sinif toplantisi
Argivienmis sineflar httpsi//meet google.com/ywk-gs

] Ayarlar

s

@) Kibra Oned Vigit

@ 5w
Merhabalar ackadaglar. Silerle Betimieyici Anlatim’ konuly video ieridini paylagyorum. Bu video igernd Betimbeyici anlatenin
e 0oy, betimiemaenin nasd gergeidestily, betimieyicl ankaten tirler! ve Grnai metinlen konu aimaktadee Lutfen didkath
dindey'p, (eylp doemii olan yerkd not afaken. Bir daha I dersimizde sizierle bir betimieme metni ohugtiracadz. Aynca yann br
cank ders planiayp birlikte ders igleyecediz

Betimieyici Anlatim - Beti...

YouTube videosu * 12 dakika (

Sekil 3. Google Classroom Uygulamasi Uzerinden Canli Ders Baglant1 Linki Duyurusu
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@ Kibra Ones Yigit yoni bir materyal yaymlade Yazim ve noktalama hatalar drnek metin incele..

Kibra Onch Yigit. yeni bir 8dev yaynlade: Yaznim ve Noktalama
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MERHABALAR SEVOILI ARKADASLAR. SIZLEALE BAGLAGLAR KONULU BIR DERS ICERIGI PAYLASIYORUM. PAYLASMES
OLDUGUM ICERITE KITABIMIZDA YER ALAN B2 DIL SEVIVESINDE KULLANILAN BAGLACLAR ACRLAMALAR) VE ORNEXLER
YER ALMAKTADIR LUTFEN DIXKATLI BIR SEXILDE OKUYUP NOT ALALIM. BIR DAHA KI DERSIMIZDE BIR METIN
TAMAMUAMA ETHINUG! YAPACAGZ BU ETKINUGI YAPARKEN BU BAGLAGLARDAN OLDUKGA YARARLANACAGIZ SIZLERIN
DERSE HAZIRLINL] GELMENIZ AGISINDAN BU ICERN SIZE FAYDA SABLAYACAXTR

BAGLAGLAR KONU ANLA...
PowerPoint
@ Sevt yorumy ekle 9.;.@

Sekil 5. Google Classroom Sunu, Odev, Duyuru Paylagim Ekrani
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Sinif yorumlan

Onebra Travenxo 23 Mar

6 Robot elektrikli splrge, teknolojik ilerlemenin parlak bir icadidir. Ozellikie buyik bir evde iyl bir ev
yardimcisidir. Modern kadinin yapacak qok Isi var. Egitim almay, kariyer yapmayi, geligmeyi istiyor, bu
yUzden bu robotlar ona ok yardimer oluyor. hayat! kolaylagtinirlar ve size evi temizlemekten daha
onemli bir geye zaman ayirma firsati verirler

Kibra Onci Yigit 23 Mar
Evet Olga stylediklerin cok dogru. Gergekten ben de kullantyorum ve evi sUplrmek igin harcayacagim
zamani gocuguma ayirryorum daha dnemli iglerime ayiryorum. Yorumun igin gok tegekkir ederim

Sekil 6. Google Classroom Sinif Yorumlar1 Ekrant
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=

Sekil 7. Google Classroom Calisma Kagidi Puanlama ve Degerlendirme Ekrani
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Sekil 8. Google Classroom Ogretmen ve Ogrenci Listesi Ekrani
2.5.2. Smf I¢i Siire¢ (ETOY)

Deney grubu ogrencilerinin uygulayicist oldugu simnif iginde etkinlik temelli 6gretim
yontemiyle yazma ¢aligmalar1 yapilan bu siirecte 6grenciler derse gerekli 6n bilgiye sahip
olarak gelmislerdir. Dersin giris kisminda simif disinda TYES uygulamasinda yapilanlar
hakkinda konusulmus ve yapilan c¢alismalar degerlendirilmistir. Sonrasinda Ogretmen
tarafindan hazirlanan yazma etkinligi tamtilip uygulama sathasina gegilmistir. Ogretmen
siif i¢i siirecte 0grenciye farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile hazirlanmig yaratici yazma
etkinlikleri sunmaktadir. Hazirlanmig olan bu etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢gekecek nitelikte
zevkli, eglenceli, yaratict ve Ogrenciyi cok yonlii diisinmeye sevk edecek nitelikte

etkinliklerdir.

Smf dist siiregte Ogrenciler TYES uygulamas: ile bireysel 6grenme hizlarinda ders
iceriklerine ulasip yeterli bilgi donanimi ile okula geldikleri i¢in sinif i¢inde ders
anlatimlarinin yerini etkinlik uygulamalar1 almistir. Bu sayede 6grenciler zenginlestirilmis
yazma etkinlikleri ile verimli ¢aligmalar ortaya koymuslardir. Ayrica siirecin sonunda ortaya
cikan yazma caligmalar1 bazen 6grenciler birbirlerini degerlendirerek bazen de dgretmen
tarafindan degerlendirmeler yapilarak mutlaka doniit ve diizeltmeler saglanmistir. Boylelikle
yanlis 6grenmelerin aninda oniine gegilmis ve 68rencinin ayni hataya diismesi engellenerek

dogru 6grenmeler gerceklestirmesi saglanmstir.
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Asagida smif ici etkinlik temelli 6gretim yontemiyle yapilan yazma caligmalarina ait birkag

gorsel verilmistir:

Sekil 10. Siif I¢i Atasozii Hikdyesi Yazma Etkinligi Gorseli
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Sekil 11. Sinif I¢i Resme Dayali Olarak Betimleme Yazma Etkinligi Gorseli
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilere Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi araciligi ile elde edilen

verilere iliskin nicel bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Arastirma problemlerine iliskin analizlere ge¢gmeden Once puanlama anahtarina iliskin
puanlayicilar arasi giivenirlige bakilmigtir. Daha sonra puanlama anahtar1 ve 6z yeterlik
Olgeginin giivenirligi olgiilmiistiir. Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 puanlayicilar
aras1 On test son test giivenilirlik hesaplamalar1 Tablo 7’de, puanlama anahtar1 giivenilirlik

sonuglar1 ise Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari Igin Puanlayicilar Arasi1 Giivenilirlik
Sonuglar1 (n=30)

On test Son test
1. 2. ICC 1. ICC
Puanlayic  Puanlay (%95 GA)  Puanlayic Puan l.ayzcz (%95 GA)
1 c 1
Sayfa Diizeni 1,87+0,78 1,73+0,78 0 82;19-36960) 3,17+0,75  3,17+0,79 0 9879-30986)
0,999 0999
Baslik 1,50+0,86  1,50+0,86 (0997-0999) 3,03+1,30  3,03+1,30 (0997-0999)
Plan ve 0,881 0,788
Il 2UTH0T0 2034076 eiioyn 32057 3BT (oo oo
Dil ve 0,902 0838
et 2471068 237067 roiocs  3SPOST 33O (oo
Yazim ve 0,960 0,999
Noktalama 2,30+0,79 2,20+0,76 (0916-0981) 30740,52  3,07+0,52 (0997-0999)
0,980 1607+2,8 0975
Toplam 10,30+£2,86 9,83+2,73 (0959-0991) 9 15,7743,16 (0947-0988)

ICC: Sinif I¢i Korelasyon Katsayisi; GA: Giiven Aralig1; Ozet istatistikler ortalama + standart sapma deger
olarak verilmistir. Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya 30 6grenci katildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin iiretmis
olduklart metinler yazili anlatim dereceli puanlama anahtar ile iki farkli degerlendirici

tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda yazili anlatim dereceli



puanlama anahtar sayfa diizeni, baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim, yazim ve noktalama
boyut puan ortalamalart puanlayicilar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermemektedir (p>0,05).

Puanlayicilar arasindaki uyumlar incelendiginde ise 6n testte 0,881 ile 0,999 arasinda, son
testte ise 0,788 ile 0,999 arasinda yiiksek diizeyde iligkiler oldugu bulunmustur (p<0,05).
Elde edilen uyum sonnuglar1 puanlayicilar arasi yiiksek uyumoldugunu gdstermektedir
(p<0,05). Olgiimlerin  degerlendirilmesinde  puanlayicilarin  ortalama  sonuglari

kullanilmustir.

Tablo 8. Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 i¢in Giivenilirlik Sonuglar (n=30)

_ Test t(0) Crgnbach's Alpha
On Son On Son
Sayfa Diizeni 1,80+0,75 3,17+0,76 1=-9,021 p<0,001
Baslik 1,50+0,86  3,03+1,30 t=-6,707 p<0,001
Plan ve Isleyis 2,10£0,74 3,18+0,59 t=-9,406 p<0,001 0.786 0.795
Dil ve Anlatim 2,42+0,64 3,47+0,60 t=-9,709 p<0,001 ! '
Yazim ve Noktalama 2,25+0,76  3,07+£0,52 t=-6,498 p<0,001
Toplam 10,07+2,77 15,9242,99 t=-10,568 p<0,001

Bagimli Orneklem t Test (t); Ozet istatistikler ortalama + standart sapma deger olarak verilmistir. Koyu olarak belirlenen
bolimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 8’de yazili anlatim dereceli puanlama anahtarinin sayfa diizeni, baslik, plan ve isleyis,
dil ve anlatim, yazim ve noktalama puan boyutlarinin 6n test ortalamalar1 son test
ortalamalarindan istatistiksel olarak diisiik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Olgegin
giivenilirligi on test igin 0,786 son test i¢in ise 0,795 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
degerler 0,70’den biiyilik oldugu icin yazili anlatim dereceli puanlama anahtarinin giivenilir
bir 6l¢iim araci oldugu bilgisine ulasilmistir (Biiyiikikiz, 2011). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogrenenlere Yonelik Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgeginin giivenilirlik hesaplamalarmna

iliskin sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi igin
Giivenilirlik Sonuglar1 (n=30)

Test

Cronbach's Alpha

On Son t(p) On Son
S1 31,67+13,92 62,33+£20,46 t=-11,319 p<0,001
S2 36,33+12,17 62,00+18,46 t=-8,720 p<0,001
S3 39,33+13,37 68,00£14,95 t=-9,733 p<0,001
S4 14,33+11,35 47,33+£19,29 t=-9,719 p<0,001
S5 28,00+£19,55 60,00+25,46 t=-9,220 p<0,001
S6 41,33+£10,74 62,33+14,06 t=-7,822 p<0,001
S7 48,33+13,41 76,00+14,99 t=-10,093 p<0,001
S8 4433+11,35 65,67+17,75  t=-7,341 p<0,001 0854 0880
S9 40,00+12,87 70,33+15,64  t=-9,381 p<0,001
S10 42,00+14,95 66,33+17,12 t=-9,315 p<0,001
S11 45,67+11,94 65,00+£15,92 t=-6,727 p<0,001
S12 43,00+12,64 66,33+14,02 t=-8,836 p<0,001
S13 53,33+12,13 74,67+15,02 t=-8,771 p<0,001
S14 53,33+15,16 71,00+18,26 t=-7,416 p<0,001

Bagimli Orneklem t Test (t); Ozet istatistikler ortalama + standart sapma deger olarak verilmistir. Koyu olarak belirlenen
boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 9’a gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ggrencilerin yazma becerisi 6z yeterlik
Olgegi On test ortalamalarmin son test ortalamalarindan istatistiksel olarak diisiik oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Oz Yeterlik dlceginin giivenilirligi on test i¢in 0,854 son test i¢in
ise 0,880 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore yazma becerisi 6z yeterlik 6lgeginin
giivenilir bir dl¢iim arac1 oldugu belirlenmistir. Olgek toplam puanimin 6n test ortalamasi

40,07+7,89 puan, son test ortalamasi 65,52+10,95 puan olarak hesaplanmustir.
3.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test te Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan almis olduklar1 boyut puanlarinin izlem zamanlarinda karsilagtirilmasi Tablo

10’da verilmistir.
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Tablo 10. Gruplara Gére Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Boyut Puanlarimimn izlem
Zamanlarinda Karsilastirilmasi.

Grup Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol ’
n=15 n=15 F P
Sayfa Diizeni
On test 1,53+0,67 2,07+0,75 4,116 0,059 0,121
Son test 3,57+0,50 2,77+0,78 11,326 0,002 0,288
F=261,779 F=31,025

T . . . 4)
Test Istatistikleri p<0,001 #2=0,903 p<0,001 #2=0,526

Grup X Zaman EtKisi: F=56,281 p<0,001 #°=0,668

Bashk

On test 1,60+0,91 1,40+0,83 0,396 0,534 0,014
Son test 3,87+0,35 2,20+1,37 20,735 <0,001 0,425

Test Istatistikleri ¢ F—71:z;25:681,$2<2,001 F_g,’;LZi‘(l),pg:g’O%
Grup X Zaman Etkisi: F=15,400 p<0,001 5#°=0,355

Plan ve Isleyis

On test 2,10+0,85 2,10+0,63 0,001 0,999 0,001
Son test 3,50+0,46 2,87+0,55 11,645 0,002 0,294

F=96,469 p<0,001 F=28,930
7?=0,775 p<0,001 #2=0,508
Grup X Zaman Etkisi: F=9,871 p=0,004 °=0,261

Test Istatistikleri ¢

Dil ve Anlatim

On test 2,43+0,65 2,40+0,66 0,019 0,890 0,001
Son test 3,80+0,37 3,13+0,61 13,084 0,001 0,318
F=109,460 F=31,516

T . . . ¢
Test Istatistikleri p<0,001 #?=0,796 p<0,001 #2=0,530

Grup X Zaman Etkisi: F=11,753 p=0,002 #>=0,296
Yazim ve Noktalama

On test 2,070,830 2,43+0,70 1,779 0,193 0,060
Son test 3,27+0,46 2,87+0,52 5040 0,033 0,153
F=64,800 p<0,001 F=8,450 p=0,007

Test Istatistikleri ¢

#%=0,698 37%=0,232
Grup X Zaman Etkisi: F=13,225 p=0,001 #>=0,321
Toplam
On test 9,73+£2,94 18,00+1,39 0,427 0,519 0,015
Son test 10,40+2,64 13,83+2,70 28,299 <0,001 0,503

F=314,139 F=54,187
p<0,001 #?=0,918 p<0,001 #°=0,659
Grup X Zaman Etkisi: F=53,694 p<0,001 #°=0,657

Karigik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (%); ¢ Gruplar igi karsilagtirma, fGruplar aras1 karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen béliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Test Istatistikleri ¢

Tablo 10’a gore gruplara gore yazili anlatim dereceli puanlama boyut puanlart izlem

zamanlarinda karsilastirildigir zaman, katilimcilarin 6n test sayfa diizeni ortalamalar1 izlem
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zamanlarinda alinan Ol¢limlerde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gostermedigi belirlenmistir (p>0,05). Son test 6l¢iimlerinde ise kontrol grubunun deney
grubundan istatistiksel olarak diisiik puana sahip oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Elde
edilen verilerden hareketle uygulama oncesi her iki grubun yazili anlatim becerileri
incelendiginde, Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 “sayfa diizeni” alt boyutu
acisindan benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Ters yiiz edilmis yaklasim dogrultusunda
gergeklestirilen etkinlik temelli yazma uygulamalar1 sonunda yapilan 6l¢timler ise TYES
modeli ve etkinlik temelli yazma 6gretiminin sayfa diizeni olusturma iizerinde daha etKili

oldugunu gostermektedir. Elde edilen veriler Sekil 12°de gosterilmektedir:

SAYFA DUZENI
3,6
2,8
2,1
1,5
On test Son Test

— —Deney =— — Kontrol

Sekil 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli
Puanlama Anahtar1 Sayfa Diizeni Boyutundan Almis Olduklar On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi
Sekil 12 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 boyutlarindan olan

sayfa diizeni boyutundaki artisin deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak

daha fazla oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan sayfa diizeni ortalamalari, son test zamanindan
istatistiksel olarak diisiik oldugu goriilmistiir (p<<0,05). Etki biiytikliikleri incelendiginde ise
deney grubunda kontrol grubundan daha hizli bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir

(7%=0,903).

Katilimcilarin 6n test baslik boyutu ortalamalar1 izlem zamanlarinda alinan 6l¢iimlerde,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gostermezken (p>0,05), son test
Olctimlerinde kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel olarak diisiik oldugu

goriilmiistiir (p<0,05).
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Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan baslik ortalamalari, son test zamanindan
istatistiksel olarak diisiiktiir (p<0,05). Etki biiyiikliikleri incelendiginde ise deney grubunda
kontrol grubuna goére hizl1 artis oldugu tespit edilmistir (#2=0,724).

Elde edilen veriler neticesinde her iki grubun da Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari
“baglik” alt boyutu agisindan benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Ancak deney grubunda
TYES modeli destekli etkinlik temelli yazma uygulamalarinin baglik boyutunda daha etkili

oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere iliskin sonuglar Sekil 13’te gosterilmektedir.

BASLIK
3,9
4—2.2
L&
On test Son Test

— =—Deney =— =—Kontrol

Sekil 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 Baslik Boyutundan Almis Olduklar1 On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Cizgi
Grafigi

Sekil 13 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 boyutlarindan olan
baslik boyutundaki artisin deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha

fazla oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin 6n test plan ve isleyis ortalamalari, izlem zamanlarinda alinan dl¢timlerde
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gostermezken (p>0,05), son test
Ol¢iimlerinde kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel olarak diisiik oldugu tespit

edilmistir (p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan plan ve isleyis ortalamalari, son test
zamanindan istatistiksel olarak diisiiktiir (p<<0,05). Etki biiyiikliikleri incelendiginde ise

deney grubunda kontrol grubuna gore hizli bir artis oldugu sonucuna varilmistir (#2=0,775).

Calisma kapsaminda elde edilmis olan verilerden hareketle her iki grupta Yazili Anlatim

Dereceli Puanlama Anahtar1 plan ve isleyis boyutunun 6n testte benzer diizeyde oldugu
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goriilmiistiir. Ancak TYES modeli destekli ve etkinlik temelli 6gretimin plan ve isleyis
boyutunda deney grubunda kontrol grubuna gore daha etkili oldugu goriilmektedir. Elde

edilen verilere iliskin sonuglar Sekil 14’te de goriilmektedir.

PLAN VE ISLEYIS

3,5

—

2,1

On test Son Test

— =—Deney =— =—Kontrol

Sekil 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 Plan ve Isleyis Boyutundan Almis Olduklar: On Test ve Son Test Puanlarina
Miskin Cizgi Grafigi
Sekil 14 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari plan ve isleyis

boyutundaki artisin deney grubunda istatisatiksel olarak daha fazla oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin 6n test dil ve anlatim ortalamalar1 izlem zamanlarinda alinan Olgiimlerde,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gostermezken (p>0,05), son test
Ol¢timlerinde ise kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel olarak diisiikk oldugu

belirlenmistir (p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan dil ve anlatim ortalamalari, son test
zamanindan istatistiksel olarak diisiiktiir (p<<0,05). Etki biiyiikliikleri incelendiginde ise
deney grubunda kontrol grubundan daha hizli artis oldugu bulunmustur (32=0,796).

Elde edilen verilerden hareketle her iki grupta da Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 dil ve anlatim boyutunun 6n testte benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir. TYES
modeli ve etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin ise dil ve anlatim boyutunda daha etkili

oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere iligkin sonuglar Sekil 15°te de goriilmektedir.

67



DILVE ANLATIM

3,8

%3'1
2,4

On test Son Test

— =—Deney =— =—Kontrol

Sekil 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar Dil ve Anlatim Boyutundan Almis Olduklar1 On Test ve Son Test Puanlarina
Mliskin Cizgi Grafigi
Sekil 15 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 dil ve anlatim

boyutundaki artisin deney grubunda matematiksel olarak daha fazla oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin 6n test yazim ve noktalama ortalamalar1 izlem zamanlarinda alinan
olgtimlerinde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark géstermezken (p>0,05), son
test Olgtimlerinde kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel olarak diisiik oldugu

sonucuna ulasiimistir (p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda on testte alinan yazim ve noktalama ortalamalar1 son test
zamanindan istatistiksel olarak disiiktiir (p<0,05). Etki biytikliiklerine bakildigr zaman
deney grubunda kontrol grubundan hizli bir artis oldugu belirlenmistir (2=0,698).

Elde edilen verilere bakildigi zaman Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 yazim ve
noktalama alt boyutunun her iki grupta da benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. TYES
uygulamasi ve etkinlik temelli yazma ¢aligmalarinin ise yazim ve noktalama boyutunda daha
etkili oldugu goriilmektedir. Calisma kapsaminda ulasilan sonuglara iligskin veriler Sekil

16’da da goriilmektedir.
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YAZIM VE NOKTALAMA
3,3
/2'9
2,4
2,1

On test Son Test

— =—Deney =— =—Kontrol

Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 Yazim ve Noktalama Boyutundan Almig Olduklari On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi
Sekil 16 incelendiginde Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 yazim ve noktalama

boyutundaki artisin deney grubunda istatistiksel olarak daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bu baglamda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtari’nda yer alan Sayfa Diizeni, Baslik, Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim ve Yazim ve
Noktalama boyutlarina iliskin puan ortalamalarinin grup i¢i karsilastirilmas: yapilip
istatistiksel artisgin anlamlilig1 incelenmistir. Incelemeler sonucunda elde edilen veriler
neticesinde TYES uygulamasi ve etkinlik temelli 6gretim ile yazma egitiminin yapildig
deney grubunda Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtarinin alt boyutlar1 olan Sayfa
Diizeni, Baslik, Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim ve Yazim ve Noktalama boyutlarinda
istatistiksel olarak kontrol grubuna gore daha anlamli ve etkili sonuglarin elde edildigi
bilgisine ulasilmistir. Caligma sonucunda yazili anlatim dereceli puanlama anahtar1 boyut

puanlarinin genel toplam grafigi Sekil 17°de gortildiigi gibidir.
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Sekil 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 On Test ve Son Test Boyut Toplam Puanlarina Iliskin Cizgi Grafigi

Sekil 17°de yer alan grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim dereceli
puanlama anahtarindan elde edilen toplam boyut puanlari verilerinin, deney grubunda kontrol
grubuna gore daha anlamli bir yiikselis gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular ters yiiz simf
modeli destekli etkinlik temelli 6gretim ile yapilan yazma egitiminin deney grubunda yer alan
ogrencilerle deneysel uygulama stirecinde olmayan ve normal miifredata gére yazma egitimi
alan kontrol grubu 6grencileri arasinda yazma basarisi ve yazma 0z yeterliligi alaninda farkli
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu noktada arastirmada kullanilan ters yiiz simif modeli
destekli etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde

yazma egitiminde anlamli sonuglar verdigi goriilmektedir.
3.2. Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere
Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgeginden almis olduklar1 yazma yeterlik puanlarinin izlem

zamanlarinda karsilastirilmasi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Gruplara Gére Yazma Oz Yeterlik Puanlariin izlem Zamanlarinda

Karsilastirilmasi.
Grup Test Istatistikleri ¥

Deney Kontrol ’

n=15 n=15 F P
Yazma Oz Yeterlik
On test 39,91+6,68 40,24+9,18 0,013 0,910 0,001
Son test 73,00+5,28 58,05+10,03 26,103 <0,001 0,482

CoL F=414,690 p<0,001 F=120,087 p<0,001
¢

Test Istatistikleri 42=0,937 y2=0811

Grup X Zaman EtKisi: F=44,232 p<0,001 #°=0,612

Karigik Desen ANOVA (F); Etki Biiyiikliigii (42); ¢ Gruplar ici karsilastirma, TGruplar aras1 karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma olarak verildi. Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 11°de gruplara gore yazma 6z yeterlik puanlarinin izlem zamanlarinda incelenmesi
sonucu elde edilen verilere bakildigi zaman katilimcilarin 6n test yazma 6z yeterlik
ortalamalarinin izlem zamanlarinda alinan 6l¢timlerinde, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark gdstermedigi belirlenmistir. Olcek giivenirligi icin Cronbach’s Alpha katsayisi
incelenerek 0,70 tizeri deger yeterli kabul edilip p<0,005 degeri istatiksel olarak 6nemli
kabul edilmis ve son test 6lgiimlerinde ise kontrol grubunun deney grubundan istatistiksel

olarak diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testte alinan yazma 6z yeterlik ortalamalari, son test
zamanindan istatistiksel olarak diisiiktiir (p<0,05). Etki biiyiikliikleri acisindan bakildiginda
ise deney grubunda kontrol grubundan hizli bir artisin oldugu bulunmustur (2=0,937).

YAZMA BECERISI OZ YETERLILIK

OLCEGI
73,0
20,2
On test Son Test
— =—Deney =— =—Kontrol

Sekil 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere
Yoénelik Yazma Oz Yeterlik Olgeginden Almis Olduklar1 On Test ve Son Test Puanlarina
Mliskin Cizgi Grafigi
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Sekil 18’deki veriler incelendiginde on test puanlari ile son test puanlar1 arasinda yazma 6z
yeterlik ortalamalarindaki artisin ters yiiz sinif modeli destekli etkinlik temelli 6gretim ile
yazma egitimi yapilan deney grubunda mevcut miifredat ile yazma egitimi yapilan kontrol

grubuna gore istatistiksel olarak daha fazla oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda olan tiim 6rneklem ve ¢alisma gruplarinda yazma becerisi 6z yeterlik
Olgegi ile yazili anlatim dereceli puanlama anahtar1 puanlar1 boyutlari arasindaki iligkiye de

bakilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi ile Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar1 Boyut Puanlar1 Arasindaki iliskiler

Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

Genel
n=30

Deney
n=15

Kontrol
n=15

Sayfa Diizeni

Baslik

Plan ve Isleyis

Dil ve Anlatim
Yazim ve Noktalama
Toplam

rho=0,653 p<0,001
rho=0,666 p<0,001
rho=0,633 p<0,001
rho=0,623 p<0,001
rho=0,537 p<0,001
rho=0,729 p<0,001

rho=0,889 p<0,001
rho=0,843 p<0,001
rho=0,789 p<0,001
rho=0,824 p<0,001
rho=0,795 p<0,001
rho=0,595 p=0,019

rho=0,208 p=0,269
rho=0,339 p=0,067
rho=0,292 p=0,117
rho=0,248 p=0,186
rho=0,089 p=0,641
rho=-0,268 p=0,335

rho: Spearman Korelasyon Katsayisi; Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).

Tablo 12°de tiim 6rneklem ve ¢alisma gruplarinda yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi ile yazili
anlatim dereceli puanlama boyutlar1 arasindaki iliskilere ait veriler tiim 6rneklem olarak
incelenmistir. Inceleme sonucunda, yazma becerisi 6z yeterlik dlgegi ile yazili anlatim
dereceli puanlama anahtari boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde istatistiksel olarak

anlaml1 iliski oldugu bulunmustur (p<0,05).

Deney grubundan alinan veriler incelendiginde ise yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi ile yazili
anlatim dereceli puanlama boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak yiiksek

diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Kontrol grubundan alinan veriler incelendiginde ise yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi ile
yazili anlatim dereceli puanlama anahtar1 boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

iliskinin bulunmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tiim 6rneklem ve calisma gruplar incelendigi zaman, arastirma kapsaminda uygulanmig
olan TYES modeli ve ETOY uygulamalarmin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen B2 dil
diizeyindeki 6grencilerin yazma basarilar1 ve yazma 6z yeterlikleri noktasinda olumlu ve

etkili sonuglar verdigi goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma ters yiiz sinif modeline dayal1 etkinlik temelli 6gretimin B2 dil seviyesinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin yazma basarilar1 tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara
yer verilmis ve bu sonuglarla alandaki diger ¢alismalarin sonuglar karsilastirilmistir. Ayrica

elde edilen sonuclardan hareketle 6nerilerde bulunulmustur.
4.1. Sonuclar

Bu arastirma Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde simif dis1 siiregte TYES modeli, sinif
ici siiregte ise etkinlik temelli 6gretimin kullanildig1 ve 6grencilerin yazma becerilerinin ve
yazma 0z yeterlilik algilarinin gelistirilmesini amaglayan bir caligmadir. Arastirma

kapsaminda elde edilen sonuglar ise arastirmanin amacina hizmet eder niteliktedir.

Arastirmanin ana problemi TYES modeline dayali etkinlik temelli yazma egitiminin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi ve yazma 6z
yeterlik algilart {izerinde anlamli bir etkisinin olup olmadig1 seklindedir. Yapilan
arastirmanin sonucunda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
yazma basarisi ve yazma 0z yeterlik algilarmin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

etkilendigi bulgusuna ulagilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin Yazili
Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari”ndan almis olduklar1 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Yapilan analizler neticesinde,
baslangigta deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test puanlari arasinda belirgin
diizeyde bir farklilik olmadig1 ve yazma basarilarinin benzer diizeyde oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin Yazili
Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari”’ndan almis olduklar1 son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, ters yiiz edilmis sinif uygulamasi ve etkinlik temelli 6gretim uygulamalar ile

yazma egitimi yapilan deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6gretim ile yazma egitimi



yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha basarilt
yazma puanlar elde ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica yazili anlatim dereceli puanlama
anahtar1 Olgeginin yazma alt boyutlar1 dikkate alindig1 zaman deney grubu 6grencilerinin
sayfa diizeni, baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim ve yazim ve noktalama alt boyut basari
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucunu

vermektedir.

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Oz
Yeterlik Olgeginden almis olduklar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir?” sorusudur. Bu problemden yola ¢ikarak yapilan analiz bulgulari
uygulama 6ncesinde deney grubu ile kontrol grubu arasinda yazma 6z yeterligi diizeyinde
belirgin bir farklilik olmadigini, her iki grubun da yazma 6z yeterliklerinin benzer diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin Yazma
Oz Yeterlik Olgeginden almis olduklari son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilblk var mudir?” sorusudur. Bu arastirma problemine yanit vermek amaciyla
arastirmaya katilan Ogrencilerin izlem zamanlarinda yazma 06z yeterlik puanlar
karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda deney ve kontrol grubunda 6n test yazma 6z
yeterliklerinin aymi diizeyde oldugu belirlenmisken son test dlglimlerinde deney grubunun
kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek yazma 6z yeterligine

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak arastirmanin ana probleminden ve alt problemlerinden elde edilen bulgular
neticesinde TYES modeli destekli etkinlik temelli 6gretim ile yapilan yazma egitimi
caligmalarinin Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma basarilar1 ve yazma

0z yeterlik algilar iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
4.2. Tartisma

Alan yazin ¢alismalarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazili anlatim becerisi
ve yazma 0z yeterlik algilariin gelistirilmesinde ters yiiz sinif modeli ve etkinlik temelli
ogretimin bir arada kullanildig1 benzer herhangi bir caligmaya rastlanmamaistir. Bu sebeple
arastirmadan elde edilen sonuglar Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma ve yazma
0z yeterligi, diger yabanc1 dillerde ve ana dili Tiirk¢enin 6gretiminde yazma ve yazma 6z
yeterligi ve etkinlik temelli yazma alanlar1 lizerindeki etkileri belirlemeyi amaglayan

caligmalarin sonuglari ile birlikte degerlendirilmistir.
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Bu aragtirmada TYES modelinin kullanimini ile 6grencinin evde, istedigi zamanda bireysel
ogrenme firsatinin olmasi, teknolojik programlari kullanarak farkli yontemlerle bilgiyi
edinme imkanin1 elde etmesi ve 6gretmenle stirekli iletisim halinde olabilmesi durumlar1 bu
modelin avantajlart olarak belirtilmistir. Bu uygulama ile yazma ¢alismalar1 yapan
ogrenciler teknolojiyi aktif olarak kullanarak ilgi ve isteklerine gore yazma ¢alismalarina
yonelip yazmaktan zevk almislardir. Dolayisi ile ters yiiz sinif modelinin derslerde kullanimi
ile stif i¢inde uygulamalar i¢in gecirilen zamanin artmasi ve dgrenilecek olan konunun
isbirlikgi uygulamalar ile tartisarak, c¢oziimleyerek etkili ve anlamli G6grenmelerin
gerceklestirilmesi saglanmaktadir (Khalmatova, 2017). Alan yazinda yer alan ¢alismalarda
da TYES modelinin mevcut arastirmada oldugu gibi hem ana dili egitiminde hem de yabanci
dil Tiirkge Ogretiminde yazma basarisint arttirdigr goriilmektedir (Harmankaya, 2023;
Kansizoglu, 2018). Harmankaya (2023) bir devlet {iniversitesinde B1 dil diizeyinde yabanci
dil olarak Tirk¢e 6grenen 6grenciler lizerinde yap