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OZET

AKICI OKUMA STRATEJILERININ OKUMA GUCLUGU YASAYAN
ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA VE ANLAMA

BECERILERINE ETKISI

Soner SARI
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Haziran, 2024 (156 sayfa)

Bu arastirmada amag, okuma gii¢liigii ¢eken ortaokul 6grencilerinde akicit okuma
stratejilerinin ne denli etkili oldugunun belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
yankilayici okuma, tekrarli okuma, kelime tekrar teknigi, rehberli okuma teknikleri birlikte
kullanilmistir. Arastirma boyunca altinci smif seviyesinde farkli metin tiirleri tercih
edilmistir. Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okuma gii¢liigii yasayan ortaokul altinct
smifta 6grenim géren 4 (dort) 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin; zihinsel, isitsel ve
gorsel herhangi bir engelinin bulunmamasi ve ayn1 zamanda okuma ve okudugunu anlama
seviyesinin endise diizeyinde olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Katilimcilarin okuma ve
anlama diizeylerini belirlemek amaciyla 6n degerlendirme, ara degerlendirme ve son
degerlendirme yapilmistir. Bu amagla 0Ogrencilerin okuma ve anlama diizeylerini
belirlemek i¢in okudugunu anlama sorular1 ve Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir. On
degerlendirmenin sonuglarina gore 4 (dort) 6grencinin akici okuma seviyeleri %90’ 1n
altinda ve okudugunu anlama seviyelerinin ise %50’nin altinda oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore Ogrencilerin akici1 okuma ve okudugunu anlama seviyelerinin endise
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama 8 hafta ve 48 saat olarak planlanmustir.
Uygulamanin ilk yaris1 tamamlandiginda ara degerlendirme yapilmistir. Ara degerlendirme
sonuglarina gore ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde gelisim
goriilmesine karsin endise diizeyinde kaldiklart tespit edilmistir. Uygulamanin

tamamlanmasinin ardindan yapilan son degerlendirme sonuclarina goére bir 6grencinin
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gelisim gostermesine karsin endise diizeyinde kaldigi, bir 6grencinin dgretim diizeyine, iki
Ogrencinin ise serbest diizeye ulastiklari tespit edilmistir. Uygulama sonunda elde edilen
verileri dogrultusunda katilimcilarin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde anlaml
bir farklilik tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore akict okuma stratejilerinin, okuma

ve okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Akic1 okuma, okuma giicliigii, okuma hatalari, okudugunu anlama
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FLUENT READING STRATEGIES ON THE READING AND
THE COMPREHENSION SKILLS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS WITH
READING DIFFICULTIES

Soner SARI
Department of Turkish and Social Sciences Education
Alanya Alaaddin Keykubat University, Graduate Education Institute
June, 2024, (156 pages)

The aim of this research is to determine how effective fluent reading strategies are
on sixth grade students with reading difficulties. For this purpose, resonant reading,
repetitive reading, word repetition technique and guided reading techniques were used
together. Throughout the research, different text types were preferred at the sixth grade
level. The research was designed as action research, one of the qualitative research
methods. The study group of the research consists of 4 (four) sixth grade secondary school
students who have reading difficulties. It was determined that the participants should not
have any mental, auditory or visual disabilities and that their reading and reading
comprehension level should be at the anxiety level. Pre-evaluation, intermediate
evaluation and final evaluation were carried out to determine the reading and
comprehension levels of the participants. For this purpose, reading comprehension
questions and Mistake Analysis Inventory were used to determine students' reading and
comprehension levels. According to the results of the preliminary evaluation, it was
determined that the reading fluency levels of 4 (four) students were below 90% and their
reading comprehension levels were below 50%. According to these results, it was
determined that the students' reading fluency and reading comprehension levels were at
an anxiety level. The application was planned as weeks and 48 hours. An interim
evaluation was made when the first half of the application was completed. According to
the interim evaluation results, it was determined that although there was an improvement

in the students' fluent reading and reading comprehension levels, they remained at the
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anxiety level. According to the final evaluation results after the completion of the
application, it was determined that one students reached the instructional level and two
students reached the free level. Based on the data obtained at the end of the application,
a significant difference was detected in the reading and reading comprehension levels of
the participants. According to the results of the research, it was determined that fluent

reading strategies had a positive impact on reading and reading comprehension skills.

Key Words: Reading fluency, reading difficulty, reading errors, reading comprehension
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Dil; duygularimizin, disilincelerimizin ve isteklerimizin agik ve anlasilir bir
sekilde ifade edilmesine olanak saglayan isaretler sistemidir (Demirel, 2005). Bu sistem,
gecmisten gliniimiize insanligin her tiirli bilim, kiiltiir ve sanat alanindaki hafizasinin
aktarilmasint  saglamistir. Bu hafiza araciligiyla insanlar istedikleri bilgilere
ulagabilmekte ve edindikleri yeni bilgileri de gelecek nesillere iletme olanagi

bulabilmektedir.

Insanlar, bilgilerini en rahat ve en istendik sekliyle anadili ile anlatir. Anadili;
bireyin Oncelikle annesinden daha sonra ailesi ve diger iligkili ¢evrelerinden 6grendigi
dildir. Dil, bireyin bilingaltina iner ve toplumla en giiglii baglarin Kurulmasini saglar
(Aksan,1975). Anadili bireyin kendisini ifade etmesini saglayan ilk dilidir. Birey ilk
olarak anadiliyle diisliniir ve ilk sdzcelerini anadiliyle olusturur. Aile, ¢evre ve diger
etmenlerle etkilesim sonucunda belirli bir diizeye ulasan anadili, bireyin tiim bilis, duyus
ve davranis gelisimini etkiler (Kazazoglu, 2011). Kavcar’a (1998) gore bireylerin kisilik
gelisiminde de anadilinin 6nemi biiyiiktiir. Insanlarm bagkalariyla saglikli iliski
kurabilmesi ve egitimleri siiresince 6grenme gergeklestirebilmesi, anadillerini diizgiin
kullanabilmelerine baglidir. Bu sebeple anadili 6gretimi kapsamindaki okuma ve
okudugunu anlama becerilerine 6nem vermek bireyin ve toplumun gelismesi igin hayati
onem arz etmektedir. Okuma, yeni bilgi kazanmak ve devaminda da tiretmek i¢in insan

hayatindaki 6nemli basamaklardan biridir.

Okuma, yazinin bulunusundan giiniimiize kadar gelen insanlara 6zgii bir beceridir
ve birden c¢ok alt becerinin ayni anda kullanilmasin1 gerektiren oldukca karmagsik bir
stirectir (Keskin, 2012). Okuma, eskiden yazilara ait sifreleri cozmek olarak tanimlaniyor
ve sesli okumanin 6nemi tlizerinde duruluyordu (Giines, 2007). Ancak Yilmaz’in (2008)
da belirttigi lizere gliniimiizde okuma sadece seslendirmekten veya sifreleri ¢ozmekten
fazlasidir ve okuma devaminda anlamayi da getirmelidir. Okumadan anlama olmaz.
Herhangi bir metni okumadan anlama ulasamayiz ve de anlamadan
geceklestirebilecegimiz okumalar da bize yeni Ogrenmeler kazandirmaz. Ciinki

anlamadan yapilan okumalar metni seslendirmekten fazlas1 olmayacaktir.



Okuma ve okudugunu anlamada sorun yasayan 6grenciler okul hayatinin disinda
da bu durumdan kaynakli sorunlar yasayacaktir. Ayni zamanda bu sorun sadece
Ogrencileri degil ailesini ve hatta iilkesini dahi olumsuz etkileyecektir. Sidekli’nin (2010)
ifadesiyle bireyler okuma ve okudugunu anlamada sorun yasarsa sosyal yasamdaki
iletisimi, 6zgliveni ve etrafinda gergeklesen olaylari sorgulayip yorumlayabilmesinde de
sorunlar yasayacaktir. Okuma ve okudugunu anlama becerisini gelistirebilmis 6grenciler,
akademik ¢alismalara ve teknolojik gelismelere ayak uydurmada daha basarili olacaktir

(Ege, 2019).

Okuma egitiminin 6nemli bir unsurunu akici okuma olusturmaktadir. Akici
okuma Akyol’a (2012) gore; noktalamaya, vurguya ve tonlamaya uygun sekilde, geriye
doniis ve tekrarlama yapmadan, heceleme ve duraklama olmadan, anlam biitiinliiglinti
koruyarak konusurcasina yapilan okumadir. Rasinski (2004) de akict okumay1 uygun
hizda, dogru ve konusurcasmma bir okuma olarak ifade etmistir. Konusurcasina
gerceklestirilen okuma, hem okuyan hem de dinleyen icin verimli ve keyifli bir deneyim

olusturmaktadir.

Akic1 okuma becerilerini tam olarak gelistirememis ogrenciler, okul hayatlar
boyunca yazili metinleri verimli bir sekilde kullanamamaktadir ve bu da 6grencilerin
akademik hayatini olumsuz etkilemektedir. Duraksayarak, ¢ok yavas veya ¢ok tekrarli
okumalarda Ogrenciler metnin anlamindan uzaklagsmakta ve metne olan ilgisini

kaybetmektedir.

Akict okuma becerisinin ilkokul c¢aginda edinilmesi beklenmekte ise de
okullarimizda her sinif seviyesinde okuma sorunu yasayan 6grenciler bulunmaktadir. Bu
tez ¢aligmasinda altinci sinif seviyesinde okuma giicliigii yasayan 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama giigliiklerinin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisini

gérmek amaglanmistir.

Her gecen giin gelisen diinyamizda bilgi kaynaklarinin iletim yollar1 hizla degisim
ve gelisim gostermektedir. Bilgi kaynaklarina ulasim teknoloji araciligiyla daha kisa
stireli ve kolay bir sekilde olsa da bilginin kaynagin1 gegmiste oldugu gibi gliniimiizde de
s6z ve yazi olusturmaktadir. S6zii kalici kilabilmek i¢in yaziya ihtiyacimiz vardir.
Insanlar giinliik ihtiyaclarimi karsilarken dahi tabela, levha vb. yazili metinleri kullanmak

durumunda kalmaktadir. Yasadigimiz caga teknolojik gelismelerden kaynakli olarak



bilim, teknoloji, uzay, iletisim ve bilgisayar ¢ag1 gibi isimlendirmeler yapilmistir. Bu
nedenle varligini gelecege tasimak isteyen uluslarin egitimlerini teknolojik yatirimlarla
desteklemesi zorunlu hale gelmistir. Her giin yeni teknolojilerle karsilastigimiz cagimizda
insanlarin bilime ve bilgiye ulasmasi zorunluluk olmustur (Bayram, 2015). Okuma, yeni
bilgiler edinmenin ve devaminda da yeni bilgiler iiretebilmenin temel basamagidir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulagmanin daha kolay oldugu giliniimiizde
okumanin 6nemi de artmistir (Satilmis, 2021). Giinlimiizde ¢okca kullanilan teknolojik
iletisim araglarindan (tablet, bilgisayar, cep telefonu vb.) yararlanabilmek ancak yazma
ve okuma ile miimkiindiir (Dogan, 2022). Yazma ve okuma eylemleri kisilerin akademik
olarak kendilerini gelistirmesi i¢in de gereklidir. Makale, gazete, dergi ve benzeri yazili
tirtinlerden yararlanabilmek ancak iyi bir okumayla miimkiindiir. Goriildiigii tizere yazi
gecmiste oldugu gibi gilinlimiizde de en temel bilgi kaynaklarindandir. Yazih
kaynaklardan verimli bir sekilde yararlanmak da ancak iyi bir okumayla miimkiindiir. Bu

nedenle her birey okudugu ve devaminda da okudugunu anladigi kadar bilgilenmektedir.

Okuma, yalnizca harf ve isaretlerin seslendirilmesinden ibaret bir eylem degildir.
Geleneksel okuma siirecinde okurdan ilk beklenen ilgili harf sistemini bilmesi ve mevcut
bilgileri ile harf sistemini ¢6zmesi (Giirer, 2021) ise de giiniimiizde okuma becerisinden
beklenen davraniglar anlam odaklidir. Tiirk Dil Kurumu sézliiglinde okuma eylemi i¢in
seslendirme veya ¢oziimleme ifadesi yer almaktadir. S6zliikkte okuma eyleminin bir diger
anlami, yazili metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek olarak yer almaktadir. Akyol
(2012), harfleri seslendirmenin okuma becerisinin sadece baslangic seviyesini
karsiladigini ifade etmis ve diger asamalarini bilgiyi anlamlandirmak, degerlendirmek,
analiz etmek ve 6n bilgileri zihinde yeniden sekillendirmek olarak belirtmistir. Kodan
(2015); okumay1 gormek, algilamak, seslendirmek, beyinde yapilandirmak gibi ses, g6z
ve ayni zamanda beyindeki gesitli islevlerden olusan karmasik bir siire¢ olarak ifade
etmistir. Bu siire¢ ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baslayip ilgi ve gereksinim
duyulan bilgilerin se¢ilmesi ile devam eder. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirildikten sonra Onceki bilgilerle birlestirilmekte ve metindeki gorsellerden de

yararlanarak tekrar anlamlandirilmaktadir.

Okuma becerisi ailede baslamaktadir ¢linkii okuma; s6z varligi, konusma becerisi

ve dilin etkin kullanimu ile iligkilidir (Keles, 2020). Aile i¢inde baslayan okuma siireci



yakin cevreyle olan etkilesimle daha da gelismektedir. Aileyle ve yakin gevreyle
etkilesimden sonra genellikle ilkokula baglama siireciyle okumay1 6grenme ig¢in kritik bir
donem olan ilk okuma agamas1 baglamis olmaktadir. Okumay1 6grenmek i¢in ilk okuma
donemi kritik bir oneme sahiptir. Bu kritik donem ilkokul birinci siniftan baglamaktadir.
Ilkokul birinci smiftaki kritik dénemi iyi bir sekilde gegiren bireylerin bu becerisini
gelistirmesi ise dmiir boyu devam eden bir siirectir. Ilkokul birinci smifta kisa ve basit
climleleri anlamlandirmasi beklenen bireyden sonraki yillarda daha uzun ve edebi

cumleleri anlamlandirmasi beklenmektedir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (TDOP) gére &grencilerden
okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmesi ve sorgulamasi
beklenmektedir. Bu ifadelerde de deginildigi iizere Ggrencilerin okuma becerisinin
gelistirilmesi ve devaminda zihinsel siirecleri kullanmasinin gerekliligi ifade edilmistir.
Bu becerinin gelistirilmesi amaciyla giiniimiizde elestirel okuma, akici okuma, yaratici
okuma gibi okuma etkinlikleri {izerinde yapilan ¢alismalar 6nem kazanmigtir. Okuma
becerisinin en temel Ogelerinden biri de akict okumaktir. Son yillardaki akademik
calismalarda akici okuma ile okudugunu anlama arasinda giiclii bir iliski oldugu ortaya

atilmistir (Karaoglu, 2021).

Akyol’un (2017) tanimina gore akici okuma, “noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {nitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan
okumaya denir.” Bu tanimdan da anlasilacag lizere akic1 okumanin ii¢ temel bilesenden
olustugu sdylenebilir. Rasinski (2010) bu ii¢ temel bileseni dogru okuma, hiz

(otomatiklesme) ve prozodi olarak ifade etmistir.

Dogru okuma, kelimelerin dilin gerektirdigi kurallara uygun okunmasini ifade
etmektedir. Ogrencinin dogru bir okuma icin kelimeleri tanimasi ve ayirt etmesi
gerekmektedir. Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi okudugunu anlamay: etkileyen bir

unsurdur.

Akict okumanin bir diger bileseni hizdir. Hiz, belli bir siirede okunan dogru
sOzciik sayis1 olarak soOylenebilir. Okumada hiz, otomatiklesme olarak da ifade
edilmektedir ve bireyin kelime tekrarlarina diismeden, heceleme ve gereksiz duruslar

yapmadan, pliriizsiiz bir okuma yapmasini ifade etmektedir.



Akic1 okuma bilesenlerinin gelisimi sirasiyla dogru, hizli ve prozodik okuma
olarak gelisim gostermektedir (Saat, 2019). Dogru ve hizli okuyan 6grencinin bu
asamadan sonra metni belli bir ritimde okumasi beklenmektedir. Tirk Dil Kurumu
Sozlugiinde (2022) prozodiye karsilik gelen anlam, bir siir bestesinde, hece vurgularinin
miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus olmasidir. Akict okumanin son bileseni
olan prozodide 6grenciden noktalama isaretlerine uymasi, vurgu ve tonlamalara dikkat
etmesi, kelimeleri dogru telaffuz etmesi, adeta konusurcasina belli bir ahenkte okumasi

beklenmektedir.

Akict okuma becerisinin kazanilmasi ile ilgili bircok okuma teknigi gelistirilmis
ve bu tekniklerin yetkinligini arastirmak amaciyla ¢ok sayida inceleme yapilmistir (Akin,
2020). Yapilan caligmalarda norolojik etki yontemi, okuyucu tiyatrolari, kelime tekrar
teknigi, rehberli okuma, akiciligi gelistirme dersi, tekrarli okuma, alt1 dakika yontemi,
esli okuma, yapilandirilmis akici okuma, koro okuma, 3p yontemi, eko okuma gibi gesitli

strateji, yontem ve teknikler ele alinmustir.

Bu calismada akic1i okuma stratejilerinin okuma gii¢liigli yasayan ortaokul
Ogrencilerinin okuma ve anlama becerilerine etkisini arastirmak amaciyla tekrarli okuma,
esli okuma, koro okuma ve kelime tekrar teknigi kullanilarak “Okuma giicliigii yasayan
ortaokul Ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmede akici okuma stratejilerinin
okumaya etkisi nasildir?” problemi ele alinmistir. Bu probleme iliskin alt problemler ise

su basliklar altinda ele alinmistir:

1.2. Alt Problemler

1. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin uygulama dncesinde yaptiklar1 hata tiirleri
nelerdir?

2. Okuma giicliigii yasayan 0grencilerin uygulama 6ncesi okuma hizlar1 nasildir?

3. Okuma gii¢liigli yasayan oOgrencilerin uygulama Oncesi okudugunu anlama
diizeyleri nedir?

4. Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin uygulama esnasinda yaptiklari hata tiirleri
nelerdir?

5. Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin uygulama esnasindaki okuma hizlar

nasildir?



6. Okuma giicliigii yasayan dgrencilerin uygulama esnasindaki okudugunu anlama
diizeyleri nedir?

7. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin uygulama sonrasinda yaptiklar1 hata tiirleri
nelerdir?

8. Okuma giicligli yasayan Ogrencilerin uygulama sonrasinda okuma hizlar
nasildir?

9. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin uygulama sonrasinda okudugunu anlama

diizeyleri nedir?

1.3, Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag; ortaokul altinci siifta 6grenim gérmeye devem eden ve
herhangi bir zihinsel veya fiziksel engeli bulunmamasina karsin okuma giigliigii yasayan
Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinin
etkisini tespit etmektir. Ayrica 6grencilerin yapmis oldugu okuma hatas: tiirlerinin sayist
ve oranlarini belirlemek de amaglanmistir. Calismaya katilan altinct sinif 6grencilerinin
mevcut okuma diizeyleri, bir dakikalik siire i¢erisinde okuduklari kelime sayisi, okuma
hatalar1 ve bu hatalarin tiirleri, kelime tanima yiizdeleri degerlendirilmistir. Calismaya
katilan Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini 0lgmek amaciyla “Yanlis Analiz
Envanteri” ve okudugunu anlama sorulart kullamlmistir. Ogrencilerin anlama
diizeylerinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu calismada akici okuma
stratejilerinin okuma giigliigli yasayan ortaokul altinci smif 6grencilerinin okuma ve

anlama becerilerine etkisini belirlemek amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Dil, aile ve yakin ¢evre aracigiyla edinilmeye baslanir ancak ana dilin daha
diizgiin ve etkin bir sekilde kullanilabilme yetenegi oOrglin egitim ile miimkiin
olabilmektedir. Orgiin egitim asamasindaki dil gretiminin amaci Bagc1’ya (2010) gore
okuduklarini, dinlediklerini anlayabilen; diisiincelerini yazili ve sozlii ifade edebilen
bireyler yetistirmektir. TDOP’de (2019) belirtilen ifade ile bireylerin anadiliyle “kavram,
diistince, goriis, duygu ve olgulart hem sozlii hem yazili olarak ifade etme ve yorumlama
(dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve ogretim, ig yeri, ev ve eglence gibi her

tirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda wygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde



bulunma” yetkinligine erigsmesi beklenmektedir. Bireyin ana dilindeki yetkinligi okulda
basarili olmasini ve ¢evreyle uyumlu olmasini da kolaylastirmaktadir. Ana dili 6grenimi

bu nedenle okuldaki derslerin de temelini olusturmaktadir (Unalan, 2001).

Okuma, bireyin sadece okuldaki basarisi i¢in degil hayatinin tlimiinde gerekli
olacak bir etkinliktir. Okuma, genellikle Tiirk¢e dersleri ile iliskilendirilmektedir ancak
akic1 okuyan, okudugunu anlayan ve devaminda yorumlayan 6grenciler okul hayatindaki
tiim derslerde basarili olmaktadir. Bu nedenle okuma bireylerin hayatlarinin her alan1 i¢in

gereklidir (Cayc1 & Demir, 2006).

Okuma egitimine ilkokul birinci sinifta baglanmasina karsin okuma giigliigii ceken
Ogrencilere egitim ve Ogretimin tiim kademelerinde rastlanmaktadir. Birinci simifla
birlikte okumakta zorluk yasayan Ggrenciler i¢in her yil daha da kritik bir 6nem arz
etmektedir. Okumakta ve devaminda anlamakta zorluk yasayan 6grenciler akademik
olarak her gecen yil daha da geriye diismektedir ve bu 6grencilerin arkadaslarina bilgi
olarak yetismesi zorlagsmaktadir. Bu nedenle ilkokulda oldugu gibi ortaokulda da
okumakta zorluk c¢eken Ogrencilere yonelik 6zel ve etkili faaliyetlere ihtiyag

duyulmaktadir (Bilge & Sagir, 2017).

Okumada zorluk yasayan Ogrencilerin tespit edilip gelismelerinin
saglanmasindaki etkili kisilerin basinda dgretmenler gelmektedir (Oncii, 2023). Okuma
becerisinin Ogrencilerin akademik ve sosyal hayatlar1 agisindan 6nemi g6z Oniine
alindiginda ogretmenlerin dgrencilerin yasadigi giicliiklerin nedenlerini belirlemesi ve
uygun miidahalelerde bulunmasi1 6nemli gériilmektedir (Johnston, 2002). Okumada sorun
yasayan bireylere erken tani1 konulmasi ve bu tan1 dogrultusunda uygun miidahalelerin
belirlenmesi ve yiiriitiilmesi bireylerin okuma becerileri bakimindan 6nem arz etmektedir.
(Stuart & Yates, 2018). Akict okuma stratejilerinin okuma sorunu yasayan ogrenciler
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Okuma becerisine iligskin ¢alismalar
ilkokul birinci siniftan itibaren baslamaktadir ve bu nedenle literatiirdeki arastirmalarin
da daha ¢ok ilkokul 6grencilerine yonelik ¢alismalardan oldugu tespit edilmistir (Dogan,
2022; Babacan, 2020; Giirer, 2021; Akyol, 2020; Sahin, 2022). Ortaokul diizeyinde

yapilan bu ¢aligmanin alanyazina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

1. Bu arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

2. Arastirma, Antalya ili Alanya ilgesindeki ortaokul altinci sinifta 6grenim
goren dort (4) 6grenci ile sinirhdir.

3. Arastirmada kullanilan metinler, ge¢mis yillarda basilmis ilkokul ve

ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yayimlanmis metinler ile sinirlandirilmastir.

4. Bulgular, 6lgme araclari ile 6l¢iilen verilerle sinirhidir.
5. Arastirmanin siiresi 10 hafta ile sinirlandirilmistir.
1.6. Varsayimlar

1. Ogrencilerin sorulart igtenlikle cevapladiklari varsayilmustir.
2. Ogrencilerin bilissel diizeyleri normaldir.

3. Secilen metinlerin 6grenciler i¢in uygun oldugu varsayilmistir.

1.7.Tanimlar

Dil: “Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan” (TDK, 2009).

Okuma: “On &grenmelerin kullanildigi, metin ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayanan, uygun bir yontemle ve hedef dogrultusunda, diizenli bir ortamda

meydana gelen bir anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2006).

Akic1 Okuma: Metnin noktalamaya, vurgulamaya ve tonlamaya dikkat edilerek,
metinde okunan kisma geri doniilmeden, kelime tekrarlari, hecelemeler ve uygun
olmayan duruslar yapilmadan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusur gibi dogal bir

sekilde okunmasidir (Akyol, 2010).

Dogru Okuma: Kelimenin dogru taninmasi ve benzerlerinden ayirt edilmesidir.

Bir dakikada okunan dogru kelime yiizdesi olarak da ifade edilebilir (Massey, 2008).

Okuma Hizi: Okuyucunun bir dakikada okudugu kelime sayisi olarak ifade edilir
(Rasinski 2006).



Prozodi: Metnin ritim, vurgu, zamanlama ve tonlamaya uygun olarak

okunmasidir (Dowhower, 1991).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun On bilgilerine dayanarak okudugundan

edindigi sonuglar1 sentezlemesi ve yeni bir anlam ¢ikarmasidir (Akyol, 2007).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, aragtirma konusunun ilgili kuramsal ¢ercevesine ve alan yazin

derlemesine yer verilmistir.

2.1. Dil

Dil, insanliin tarih boyunca ilgi alanlarindan biri olmustur. Farkli medeniyetler
tarih boyunca dil ile ilgili sorular1 yanitlamaya calismistir. Insanligim bu ¢abalarinin
bazilar1 mitolojik bir sdylenti olarak kalirken bazilar1 giiniimiize kadar gecerliligini
korumustur. Eski Yunan bir¢ok bilimde oldugu gibi dilbilim alaninda da eski ve 6nemli
bir duraktir. Pericles, Socrates, Protogoras gibi eski Eski Yunan felsefecilerinin dil ile
goriislerinin ve yaklasimlarinin oldugu bilinmektedir Dil incelemeleri {izerine en eski
kiiltir ise Hint gelenegidir. Yunan geleneginden farkli olarak dil incelemelerini
felsefeden bagimsiz bir bakis agisiyla degerlendiren Hint geleneginde Yaska’nin MO 6.

yiizyilda sozciik tiirleri lizerine aragtirmalar yaptig1 bilinmektedir (Kerimoglu, 2014).

Dil iizerine arastirmalarda, Tirklerde de bir dilcilik geleneginin var oldugunun
belirtilmesi gerekir. Tiirklerin dil {izerine ¢aligmalarinin doniim noktas1 olarak belirtilecek
eser Kasgarli Mahmud’a ait Divan i Liigat-it-Tirk'tiir. Tiirk dili agisindan oldugu kadar
Tiirk sozvarligin1 sdzciikbilim bakimindan da inceleyen bu eserin gegmisi Xl. yiizyila
kadar inmektedir. Dile iliskin konular1 ses, bi¢im ve anlam bakimindan aydinlatan bu
eserden sonra, Ali Sir Nevai'ye ait Muhakemetii'l-Lugateyn'e deginmek gerekir. Ali Sir
Nevai’ye ait bu eserde ad bilim ve anlam bilim {izerine bilgilere 6zenle yer verilmistir

(Aksan, 1982).

Dil iizerine yapilan ¢alismalarda glinlimiizii aydinlatan en 6nemli isimlerden biri
de Ferdinand De Sassuare’dir. Sassuare (1985) dili isaretler ve gostergelerden meydana
gelmis bir sistem olarak ifade etmistir. Ferdinand de Saussure’lin ayn1 zamanda kurucusu
oldugu “Dil Kurami” 19. yiizyildaki en 6nemli gelismelerden biri olarak kabul edilir.
Saussure Genel Dilbilim Dersleri eserinde dil anlayisin1 kokten degistirmistir. Saussure
sadece yontem olusturmakla kalmamis dilbilim iizerine bir tiir bilgi kurami meydana

getirmigtir (Koktiirk & Eyri, 2013).

Glinlimiizde dil, sadece gramer incelemelerinin c¢alisma alan1 olarak

goriilmemektedir. Ciinkii hammaddesi dil olarak kabul edilebilecek edebiyat; dilbilim,

10



felsefe, tarih, sosyoloji alanlar1 i¢in 6nemli bir veri kaynagidir. Bu nedenle toplumsal
duygu ve disiincelerden izler tasiyan edebi eserleri anlayabilmemiz igin bu eserler
lizerine incelemelerde bulunabilmemiz i¢in diger bilim dallarindan yararlanmamiz
gerekmektedir. Bu dogrultuda dil, gramer ¢alismalarinin yani sira toplumsal bilimlerin
temel caligma alani olarak degerlendirilmektedir (Aydemir, 2013). Dilin glinimiizdeki
calisma alaninin genisligi Timurtas’in (1980) gesitli cografya, tarih ve kiiltiir gergevesinde
uzun bir zamanda meydana gelmis, toplumsal yonii agir basan bir varlik olarak

tanimlamasindan da anlasilmaktadir.

2.2 Okuma

Okuma, genellikle akademik bir eylem olarak goriinmekle birlikte temelinde
hayati bir beceridir ¢linkii insanin ¢evresiyle etkilesim kurmasini saglar ve bu yoniiyle
bilgi edinmenin 6n sart1 olarak degerlendirilmektedir (Snow, Burns ve Griffin; 1998. akt:
Oncii, 2023). Okumanmn ©Onemi iizerine ¢ok sayida arastirma yapilmakta ve bu
aragtirmalarin  sonucunda da cgesitli yazilar yazilmaktadir. Okuma {izerine yapilan
tanimlarda okumanin ¢oklu islevsel yoniine vurgu yapilmaktadir. Bu durum okuma
becerisinin farkli yonlerini ifade etmektedir. Bu nedenle okuma kavramina basit ve tek
yonlii bir tanimlama yapilmamalidir (Akyol, 2008). Ulper’in (2010) ifadesiyle okuma
kavraminin karmasikligi, farkli boyutlarinin olmasi dolayisiyla aragtirmacilarin okuma

terimini agiklamak i¢in yaptiklari tanimlara da yansimistir.

Razon (1982); okumayi, yazili ve basili sembollerin belirlenmis kurallara bagl
olacak sekilde seslendirmek olarak tanimlamistir. Rasinski (2004) ise sozciiklerin
anlamini fark etme ve metni anlamlandirmanin es zamanlilig1 {izerinde durarak okuma
eyleminin anlam yoniine vurgu yapmustir. Arslan’in (2023) Weaver (1994) ve
Foertsch’den (1998) aktardigina gére okumanin ii¢ farkli tanimi yapilmistir. Bunlardan
birincisi kelimeleri telaffuz etmek; ikincisi kelimeleri tanimak ve kelimelerin anlamlarini
ogrenmek, ti¢iinciisli ise metindeki anlama ulagsmak amaciyla metne anlam katmaktir ve
Foertsch (1998)’e gore bu ii¢ tanim birlikte diisiiniildiigii zaman okuma tanimina
ulagilabilmektedir. Zimmer ve Kruse (2013) {iciincii tanimda okuyucunun kendi 6n
bilgilerinin anlama siirecine dahil edildigini belirtmistir. Bu tanimlardan yola g¢ikilarak
giiniimiizde okuma eyleminin sadece gérmek ve seslendirmekten ibaret olmayip ayni

zamanda anlama ve yorumlamanin da dahil edildigi bir stire¢ oldugu sonucuna varilabilir.
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Okuma; yazili sembollerin veya metinlerin duyu organlariyla algilanarak fiziksel
stirecler yoluyla 6nceden 6grenilen bilgilerin yeni bilgilerle zihinsel asamalardan gegirilip
birlestirilmesiyle gerceklesen kavramaya, anlamaya ve yorumlamaya dayali; bireyin
kendisini, ¢evresini tanimasi i¢in bilgiye ulasma siirecidir. Okuma yoluyla kazanilan
diisiince ile birey hem ¢evreye uyum saglar hem de ¢evresindekileri etkiler (Marasl,
2005). Okuma becerisi yeterince gelismeyen bireylerin toplumsal olaylar1 diisiiniip
anlamlandirmasi, sorgulamasi ve devaminda ¢oziim tiretebilmesi zordur (Kutlu, 2004).
Bu yoniiyle okuma eylemi birey icin oldugu kadar toplumun gelisimi bakimindan da

gereklidir.

2.3 Okudugunu Anlama

Ogrencinin okuma aliskanligi kazanmasi ve yazili kaynaklardan yararlanarak
bunlari kullanmasimi saglayan davranis okudugunu anlama becerisidir (Top, 2014).
Okudugunu anlama, 6grencinin bellekteki bilgilerini kullanip metindeki iletilmek istenen
mesaji anlamasi ve bu mesaji anlamlandirmasidir (Aktas & Bayram, 2018). Bireyin
okuma eyleminden beklenen davranisi anlama olmalidir, eger birey okuma yaparken
anlam kuramiyorsa bos bir ¢aba igerisindedir (Tosun,2014). Durkin (1993) de okuma
stirecinin temelinde anlama oldugunu belirterek okuma eyleminin sadece metni
seslendirmek veya bazi kavramlar1 ezberlemekten ibaret olmadigini dile getirmistir.
Okudugunu anlamanin Onemi {izerine bircok arastirmalar yapilmaktadir. Bu
aragtirmalardan bir tanesi de uluslararasi karsilastirma yapilamasini saglayan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programudir (PISA). Bu program dahilinde gergeklestirilen
smavlar dogrultusunda llkeler okudugunu anlama konusundaki basarilarini
degerlendirmekte ve diger {lilkelerle kendisini karsilastirma firsati bulabilmektedir.
Ulkemizin okudugunu anlama konusundaki cabalar1 artmakta ve PISA smavlarmin
sonuglarma gore ilgili kurumlar raporlar hazirlamaktadir. Ulkemiz 2003 ’ten beri diizenli
olarak gergeklestirilen bu programda iilkeler arasindaki siralamalarda daha st
basamaklara ¢ikmasima karsin hala Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)

ulkelerinin ortalamasinin altindadir.
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Tablo 1. 1 Yillara gére okuma ortalama puanlar

Tirkiye OECD ortalamast
Okuma Okuma

PISA 2003 441 497

PISA 2006 447 495

PISA 2009 464 499

PISA 2012 475 501

PISA 2015 428 497

PISA 2018 466 493

PISA 2022 456 476

Kaynak: TED (2019). Egitim degerlendirme raporu. Ankara: Tiirk Egitim Dernegi ve pisa.meb.gov.tr
(2022)

Okuyucular okudugunu anlamak ve anladiklarin1 kalic1 hale getirebilmek i¢in
cesitli stratejiler kullanabilir ve bu sayede yetkinliklerini arttirabilirler. Bu stratejiler
dogrultusunda gergeklestirilecek etkinlikler bilgilerin somutlagsmasi, kalict hele
getirilmesi ve hayata aktarilmasina katki saglayabilmektedir. Okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi tizerine birgok strateji gelistirilmistir bu stratejiler okuma 6ncesi
(amag olusturma, yapilandirma, tahmin etme, gézden gegirme), okuma esnasi SOru sorma
ve lretme, tartisma, zihinde canlandirma) ve okuma sonrasi (6zetleme ve sematik

diizenleyiciler) olarak siniflandirilabilir (Akyol, 2006).

2.4. Okuma Giigliigii

Okuma giigliigii; Ogrencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birini
kazanmamis olmas1 nedeniyle okuma sirasinda karsilastig1 giicliikler veya herhangi bir
metnin okunmasinda sozciik ve deyimlerin anlamin1 kavrama ya da climle yapisim
coziimlemede karsilasilan giicliik olarak tammlanmaktadir (Ozsoy, 1984). Okuma
stirecini egitsel faktorlerin ve bu faktdrlerde yasanan sorunlarin yani sira biligsel, dilsel,
gorsel etmenlerdeki sorunlar da etkileyebilmektedir (Akyol & Temur, 2006). Herhangi
bir zeka sorunu yasamayan ve diizgiin bir yasam kosulu olan bireylerde de okuma gii¢liigii

goriilebilir (Yilmaz, 2019).

Okuma giicliigii nedeniyle yapilan hatalar {izerine birgok tanimlamalar ve

siniflandirmalar bulunmaktadir.
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2.5, Okuma Hatalari

Okuma hatalari, akici okumay1 engelleyen etmenlerdendir. Okuma esnasinda
harflerin ¢6ziimlenmesinde ve bu harflerin seslendirilmesinde yasanabilecek her tiirli
hataya okuma hatasi denilebilir. Okuma eylemi karmasik bir siiregtir ve bu nedenle
okuma sirasinda hata yapilmasi olagandir ancak akict okumanin gerceklesebilmesi i¢in

hatalarin miimkiin oldugunca az olmasi beklenmektedir.

Hata tiirlerinin siniflandirilmasinda Davenport (2002)’un kullandig1 siniflandirma

Tablo 1.2°de belirtildigi bigimdedir.

Tablo 1. 2. Hata Tirleri

e Yerine koyma
Yerine bir sozciik veya ek koyma
Anlam degistirmeyen hata
Birlesik hata
Tersine ¢evirme
Sozciik olmayanlar
Diyalekt kullanim1
Hatali artikiilasyon
Tonlama degisikligi
Heceleri bolme

e (Cikarma

Sozciik veya ek ¢ikarma
Ciimlecik veya satir ¢ikarma
Ciimle sonundaki noktalamay1 ¢ikarma

e Kismen Yapilan Hatalar

e Ekleme

e Geri Donme

Tekrar etme
Dogru oldugundan vazgegme

Diizeltme girisimlerinde basarisiz olma
Hatay1 diizeltme

e Duraklamalar

e Tekrarlayan Hatalar

¢ Karmasik Hatalar

Akyol’'un (2006) okuma hatalar1 {izerine yaptigt smiflandirma ve bu

siiflandirmada yer alan tanimlamalar su sekildedir:
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e Atlama, okuyucunun okuma esnasinda herhangi bir sesi gérmezden gelerek
okumamasidir. Gormezden gelinen bu ses; satir, kelime veya heceden olusabilmektedir.
Atlama hatas1 metnin anlagilmasi olumsuz etkileyecek bir hata tiiridiir. Okuma esnasinda
okuyucular sesleri, kelimelerin bir boliimiinii veya tamamini, biitiin bir satir1
atlayabilirler. Atlamalar, gorsel bir sorundan veya dikkatsizlikten kaynaklanabilmektedir.
(Harris & Sipay, 1990). Ekwall ve Shanker (1988) bir sozciikten vazgegmenin bir eksiklik
oldugunu ifade etmis ve atlama hatalarini bilerek ve bilmeyerek atlama basliklar1 altinda

ikiye aymrmistir.

e Yanlis okuma, metindeki herhangi bir sesin farkli sekilde seslendirilmesidir
(Akyol, 2003). Bu hata tiiriinde birey kelimeyi yazili kaynaktakinden fakli bir sekilde
ifade eder. Verilen sembol, harf veya kelimelerin dogru anlasilmasin etkileyecegi igin
okumayi1 ve anlamay1 olumsuz etkileyen bir hata tiirtidiir. Bu hata tiiriine 6rnek olarak

“ekmek” sdzctigiiniin “etmek” seklinde seslendirilmesi verilebilir (Y1ilmaz, 2019).

e Ekleme, okunan metne metinde var olmayan bir ses ekleme hatasidir. Eklenen
bu ses bir kelime veya hece diizeyinde olabilmektedir. Ekleme hatalari metnin
anlasilmasina engel teskil etmeyebilir ancak metin okunurken yapilan ekleme hatalarinin

sikligi metnin anlagilmasini engelleyebilir (Akyol, 2015).

e Tekrar, Ogrencilerin sdzciigiin bir boliimiinii veya hepsini tekrar yaparak
okumas1 (Mellard vd. 2011) veya okunan kelime veya climlelerdeki seslerin birden fazla
tekrar edilmesi olarak tanimlanabilir. S6zciikleri tanimada gii¢liik yasayan ve yeteri kadar
akict okuyamayan bireyler sozciliglin tiimiinii veya belli bir boliimiinii tekrarlar. Tekrar
hatasina ¢ok fazla diisen 6grenci metindeki duraklamalari takip etmekte zorlanir ve
climlenin anlam biitlinliiglinii yakalayamaz bu nedenle 6grenci okudugu metni anlamakta

zorlanir (Kaman, 2012).

e Ters ¢evirme, iki farkli tiirde karsilagilabilen bir hata tiirtidiir. Okuyucunun
kelimeleri veya heceleri okuma yoniiniin tersinde seslendirmesi (“ev” yerine “ve”) veya
bir harfi ¢evirerek ( “b” yerine “d” ) okumasidir (Saglam, vd. 2020). Yilmaz (2006) da
sOzciigiin tiimiiniin, hecelerinin veya harflerinin ¢evrilerek okunmasini ters ¢evirme
hatas1 olarak ifade etmistir. Genellikle okuma yazma siirecinde karsimiza ¢ikan bu hata

tirtinin siklig1 birinci smiftan itibaren giderek azalmaktadir. Bu nedenle 6grenciler
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birinci siniftan sonra bu hata tiiriine siklikla diisiiyorsa daha dikkatle incelemek gerektigi
yorumu yapilabilir. Boyle bir durumda bireyin ailesi ve 6gretmeniyle is birligi igerisinde
sorunun ¢ozliimiinii kolaylastirabilir. Okuma yazma becerisinin iyi bir sekilde

kazandirilmasi bu sorunu kolaylikla ortadan kaldirilabilir (Akyol, 2015).

e Telaffuz hatasi, okunan metnin dilin sdyleyis 6zelliklerinden farkli olarak yanlis

seslendirilmesi olarak tanimlanabilir.

e Duraklama, okuma esnasinda istenilenden fazla beklenilmesidir. Bu bekleme

stiresi 2 (iki) saniyeden uzun olmas1 akici okumay1 ve anlamay1 olumsuz etkilemektedir.

2.4, Akic1 Okuma

Akict okuma, gegmiste bireyin bir dakikada okudugu kelime sayisini ifade
etmekte iken giiniimiizde bu tanimdan ¢ok daha fazlasin1 kapsamaktadir. Akicilik; dogru,
uygun ifade ve telaffuz ile gerceklestirilmesinin yani sira anlamay1 da gerektiren okuma
olarak ifade edilmektedir (Martin, Elfreth & Feng, 2014; Grabe, 2010). Akyol’a (2006)
gore ise akict okuma noktalama isaretlerine, vurguya ve tonlamaya dikkat edilen, geriye
doniis ve kelime tekrar yapilmayan, gereksiz durus ve hecelemelere yer verilmeyen ve

metnin anlam biitiinliigiinii koruyarak yapilan okumadir.

2.7, Akic1 Okuma Bilesenleri

Okuma eylemini Kurudayioglu (2011) hedefe ulagmak amaciyla gergeklestirilen
bir kosuya benzeterek acikliyor. Hedefe ulagmak icin gergeklestirilen bir kosu esnasinda
bir hizlanilip bir durulursa ve bazen de geriye doniiliirse bosa emek sarf edilmis olunur.
Bu nedenle okuma eyleminin yorucu olmamasi i¢in belli bir tempoda ve kararlilikla

gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Bireyin dogru bir sekilde belli bir hizda ve yorulmadan okuyabilmesi ii¢ asamada
degerlendirilmektedir (Rasinski, 2004). Dogru okuma, hizli okuma ve prozodiden olusan

bu {i¢ asamaya akici okuma bilesenleri denmektedir.
2.7.1. Dogru okuma

Akict okumanin temel bilesenlerinden birisi dogru okumadir (Akyol & Bastug,
2015; Hudson vd., 2005; Rasinski, 2010). Akici okumanin bilesenlerinden biri olan dogru

okuma eger istenilen seviyede gergeklesmezse okuyucular kelimeleri sik sik
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tekrarlayarak, atlayarak, harflerin ve sozciiklerin yerlerini degistirerek vb. hatalarla
okurlar. Dogru okumada istendik bir gelisme i¢in 6grencinin okurken acele etmemesi,

dikkatli okumasi, harf ve kelimeleri taniyabilmesi gerekmektedir (Akyol, 2001).

Metinler okunurken dogru okumada yapilacak hatalar ¢ok sik gergeklesirse
bundan diger akict okuma bilesenleri olan hiz ve prozodi de etkilenecektir. Ogrencinin
metni okurken az hata yapmasi ve okudugu dogru kelime sayisindaki artis 6grencinin
okudugu metni anlamasini da olumlu etkileyecektir (Seckin, 2012). Yilmaz ve Baydik’a
(2017) gore kelimeleri dogru okumak okuma hizini dogrudan etkilemektedir. Ayni
zamanda 6grenci dogru okuyamazsa kelimeleri anlamlandirmada da sorun yasayacak ve
verimli bir okumanin ger¢eklesmesi miimkiin olmayacaktir. Bu bilgilerin 1g18inda 6grenci
dogru okudugu siirece okuma hizini arttirabilecek ve devaminda da okudugunu anlayarak

edindigi bilgileri kendi kisisel gelisimi i¢in kullanabilecektir.
2.7.2. Hizh okuma

Okumanin hizi, son yillardaki hizli teknolojik gelismeler nedeniyle daha énem
kazanmigstir. Clinkii teknolojik gelismeler ve teknolojideki hizli ilerleme sayesinde giin
gectikge yeni bilgiler ortaya ¢ikmakta ve eski bilgilerde giincellemeler yasanmaktadir. Bu
nedenle insanlarin okuma ihtiyaci ve okumasi gereken eser sayisi artmaktadir. Bireylerin
okumak i¢in ayirmis olduklar1 zamanin sinirliligi géz oniine alindiginda ¢agi yakalamak

icin verimli ve hizli bir okuma gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Ekmen, 2023).

Genel anlamda diisiiniildiigiinde yasadigi topluma ayak uydurmaya g¢alisan bir
bireyin okumaya ihtiya¢c duydugu eser sayist oldukca fazladir. Ancak zamanin azlig
bireylerin yazili eserlerden en verimli sekilde yararlanma arzusu insanlar1 hizli ve dogru
okuma hususunda bilimsel aragtirmalar yapmaya yonlendirmistir (Dedebali &
Saracaloglu, 2010). Bu bilimsel arastirmalarin baslangi¢ noktasini hizli okumanin tanimi

teskil etmektedir.

Rusen’e (2006) gore hizli okuma; bireylerin hizini, kavramasini ve bellemesini
gelistirerek onceki okuma siirelerine gore okuduklart kelime sayisindaki ve metni anlama
diizeylerindeki artistir. Mantioglu (2017) hizli okumayi; sessiz okumanin gelistirilmis

hali olarak tanimlamaktadir ve bu nedenle de Oncelikle sessiz okumanin tam olarak
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anlasilmasinin gerekliligini dile getirmistir. Okumay1 6grenirken gereken disiplinin hizli

okuma i¢in de gerektigi ifade edilmistir.

Bireylerin belirli egitimlerle okuma hizlarin1 ve anlama seviyelerini gelistirmek
miimkiindiir. Bu egitimler yoluyla hizli ve anlamli okumay1 aliskanlik haline getiren
bireylerin yetismesi saglanabilir. Yapilan aragtirmalar (Bozan, 2014; Soysal, 2015) yavas
bir okumanin, bireylerin metni anlamasini engelledigini, okuma hizinin artmasinin

metnin anlasilmasina katki sagladigini ortaya koymustur. Okumanin hizlanmasi i¢in

Akyol’a (2014) gore;

e Okuma materyalleri belirlenirken okuyucularin ilgileri g6z Oniine
alimmalidir ve materyallerin okunma sebeplerine iliskin amaclar
olusturulmalidir.

¢ Okuyucu uygun bir zamanda, miimkiin oldugunca giiniin erken saatlerinde
ve uygun ortamlarda 15-20 dakikalik diizenli olarak okuma yapmalidir.

e Okuyucu cesaretlendirilmeli ve normal okumasindan daha akici okumasi
konusunda tesvik edilmelidir. Okuyucunun okuma hizi diizenli olarak
Olctilmelidir.

e Okunan metnin igerigi sorgulanmali ve metinden ¢ikarimlarda
bulunulmalidir.

e Okuma calismalar1 diizenli devam etmeli ve okuyucunun seviyesine gore
okuma materyalinin seviyesi de arttirilmalidir. Okuma ¢aligmalar1 6grenci

seviyesine gore 6-8 hafta kadar diizenli devam ettirilmelidir.
2.7.3. Prozodi

TDK internet sozliigiine gore dil bilimsel bir terim olarak prozodi “vurgu, durak,
ezgi gibi ses bilgisi Ogelerinin tamami”, miizik terimi olaraksa “bir siirin
bestelenmesinde, siirin hece ve vurgularmin miizik vurgu ve yiikselisleriyle iyice
uyusmus olmasi ve bunu saglayan miizik kurallarinin tiimii” olarak ifade edilmektedir.
Hem miizik hem de dil bilimsel bir terim olmasindan da anlasilacag: iizere prozodide
diger akict okuma bilesenlerinden farkli olarak ritim 6n plana ¢ikmaktadir.
Nisanyansozliik’te (2024) de bu duruma uygun olarak prozodi sdzciigiiniin kokeni sarki

anlamina gelen “odea” sozciigiine dayandirilmistir. Deneey (2010) prozodinin okuma
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esnasindaki sesin ritmini, sesin yiikselip algalmasini ve okumay1 konusma, drama veya

miizik gibi yapan bir ifadeyi kapsadigini belirtmistir.

Akict okumanin {i¢ temel kisminmi olusturan dogru okuma, hizli okuma
(otomotiklesme) ve prozodi aynmi derecede onemlidir. Okuyucularin dogru okumayi
gerceklestirdikten sonra okumalarinin otomatiklesmesi ve son olarak da okuyucularin
okuma esnasinda prozodik 6zellikleri kullanmas1 beklenmektedir. (Mathson, Allington &
Solic, 2006). Okuma hiz1 belli bir diizeye gelmis bireylerin dilin kendine has ezgisine
dikkat etmesi beklenmektedir. Bunun yani sira okuma esnasinda metne anlam katacak
sekilde uygun yerlerde beklenilmesi, noktalama isaretlerine uyulmasi prozodinin
tamamlayici unsurlaridir. Ozetle denilebilir ki, dogru ve uygun bir okuma eger
prozodiden yoksunsa sikici, tekdiize ve anlamdan uzak kalmaktadir. Duygu ve
diisiincelere can veren, ses ve seslerin birliktelikleridir. Sesler, bir bakima duygu ve
diisiincelerin  goriintiileridir. Seslere bu duygu ve disiinceyi yiikleyebilmek igin

prozodiden faydalanilmasi gerekmektedir (Coskun, 2016).

2.8. Akicaa Okuma Stratejileri

Okuma giicliikleri olan Ogrenciler tarafindan yapilan hatalarin giderilmesi
amaciyla akict okuma stratejileri ortaya konulmustur. Bu stratejiler arastirmacilar
tarafindan ¢esitli bagliklar altinda ele alinmistir. Yiiksel (2010) bu stratejileri, eko okuma,
esli tekrarli okuma ve ahenkli okuma olarak belirlemistir. Ekiz, Erdogan, Uzuner (2012)
ve Dag (2010) bu stratejilere 3P (pause, prompt, praise) metodunu da eklemistir. Akyol
ise (2012) bu stratejileri tekrarli okuma, esli okuma, okuyucu tiyatrolar1 olusturmak, koro
halinde okumak ve arkadaslarla okumak seklinde belirlemistir. Keskin (2012), akici
okuma stratejilerini yardimli akici okuma ve yardimsiz akicit okuma ¢aligsmalar1 seklinde
ele almistir. Ogrencinin metni kendi bagina tekrar ederek okumasini yardimsiz; nérolojik
etki metodu, yardimli okuma, esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akicit okuma

yontemlerini de yardimli okuma ¢alismalari i¢ine alarak degerlendirmistir.
2.8.1. Rehberli okuma

Rehberli okuma, bireylerin okumasinin rehber niteligindeki bir okuyucu ile
desteklenmesidir. Rehberin amaci 6grenciye model olmaktir. Bu modelde rehber

oncelikle metni okur. Ogrenci rehberi dinler. Rehberli okumadan sonra 6grenci okur ve
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Ogrencinin rehberi model almasi beklenir. Ciimlelerde ifade edilen anlamin (saskinlik,
soru vb.) 6grencinin duymasi ve uygulamasi prozodi agisindan 6nem arz etmektedir

(Meyer ve Felton, 1999).

Giines (2007) tarafindan rehberli okuma, iyi okuyucunun 6grenciyle birlikte
okumasi, okuma esnasinda 6grenciyi izlemesi ve okumaya katilmasi seklinde ifade
edilmistir. Bu yontem, tiim smifta bulunan bir metin araciligiyla &grencilerin kendi
okuma yontemlerini uygulayip sorguladigi ve gelistirdigi bir siiregtir. Bu yontemin
uygulanma silirecinde uygun zamanda yapilan yol gostermeler 6grencinin akici okuma

becerisini hayata aktarmasina yardimci olabilmektedir (Duran ve Sezgin, 2012).
2.8.2. Tekrarh okuma

Akici1 okuma yontemlerinin en sik kullanilanlarindandir. Metnin birey tarafindan
akici bir bi¢imde okunana kadar birkag defa tekrar ederek okunmasidir (Samuels, 1979).
Bu yontemde birey metni akici okuma seviyesine erisinceye degin tekrar tekrar okur. Bu
yontemin Ogrencilerin akici okuma becerisine olumlu etkilerinin oldugu bir¢ok

arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Dowhower, 1994; Rashotte & Torgesen, 1985).

Tekrarli okuma yonteminin uygulama asamalar1 su sekilde siralanabilir (Rasinski,

2003; Cohen, 2011):
* Rahat ve sessiz bir ortam olusturulmalidir.
« Ogrencinin okuma seviyesine uygun metinler secilmelidir.
* Metin uygun boliimlere ayrilmalidir.

* Metin okunurken Ogrencinin model alabilecegi seviyede uygun okuma

yapilmalidir.

« Ogrencinin okumas! istenilen diizeye ulasilincaya kadar 6grenciye sesli okuma

tekrar1 yaptirilmalidir.

Tekrarli okuma yontemi uygulanirken metin se¢imlerine dikkat edilmesi 6nem arz
etmektedir. Metinlerin ¢ok uzun olmamas1 ve 6grenci seviyesine uygunluguna dikkat
edilmelidir. Metinler {izerinden gergeklestirilen uygulamanin 6grenciler lizerindeki etkisi
takip edilerek geri bildirimlerin sistemli bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Tekrarl

okuma iizerine yapilan arastirmalarin sonucuna goére bu yontemin &grencilerin metni
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anlamasimi ve okuma motivasyonunun artmasini sagladigi belirlenmistir (Zutell ve

Rasinski, 1991).
2.8.3. Esli okuma

Gilingor’iin (2019) Topping’den (2014) aktardigina gore esli okuma, iyi bir
okuyucunun zayif bir okuyucuya model olmasmi saglamak ve bu sayede zayif
okuyucunun da akici okuma becerilerinin gelistirmesini amaglayan bir yontemdir. Esli
okuma yonteminde okuma gii¢liigii yasayan Ogrenci ile iyi okuyucunun eslesmesi
saglanir. Iyi okuyucudan okumakta zorlanan bireyin hatalarim1  diizeltmesi,
motivasyonunu arttirmasi ve rol model olmasi beklenir (Sidekli, 2014). Akran destekli
okumaya da benzeyen bu yontem Ogrencilerin okuma diizeylerini gelistirmeleri igin

eglenceli bir yontemdir.
2.8.4. Arkadasla okuma

Akic1 okuma stratejileri igerisinde yer alan bu teknik esli okuma teknigiyle benzer
yonleri olsa da farkliliklar1 da vardir. Arkadasla okuma tekniginde basar1 ve beceri
seviyesi bakimindan birbirine yakin bireylerin beraber c¢alismasi s6z konusudur.
Bireylerin yaslar farkli olabilir. Her bir birey farkli metinler okuyabilir veya sesiz okuma
yapabilir. Sessiz okumadan sonra okuduklari metinler hakkinda tartigabilirler. Bu okuma
devaminda ev 6devi olarak da yapilabilir. Arkadaslar evde belirlenen metinleri okuyup

diger giin okuduklar1 metinler hakkinda sunu yapabilir (Kiziltas, 2019).

Arkadasla okuma yonteminin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de okurlara okuma
konusunda esneklik saglamasidir. Okuma becerisi bakimindan birbirine yakin olan
bireylerin bir metni istedikleri zaman ve sekilde okumalar1 bireylere 6zgiirce okuma
imkani vermektedir. Bu yontemde okuyucularin yaglarmin farkli olabilmesinin yaninda
okuma esnasinda okuduklar1 sayfalarin farkli olabilmesi ya da sesli ve sessiz okuma
yapabilmeleri esnekligi de vardir. Bu teknikte okuma sonrasinda boliimlerin 6grenciler
tarafindan tartisilmast da okudugunu anlama becerileri bakimindan olumlu katki

saglamaktadir (Akyol, 2020).
2.8.5. Koro okuma

Koro okuma, okuma akiciligini gelistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu

yontemde iki ya da daha fazla kisi es zamanli ve uyumlu bir akicilikta okuma etkinligini
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gerceklestirir (Poore & Ferguson, 2008). Keskin (2012), siif¢a gergeklestirilen koro
okuma caligmalarindan Once bir rehber veya Ogretmen tarafindan tim metnin
okunmasinin yararli olabilecegini ifade etmistir ¢iinkii sinif koro halinde bir metni
okurken birbirlerinden veya O6gretmenden etkilenebilir. Bu yontemde amacg rehberin
dogru okuma, hiz ve prozodi bakimindan 6rnek teskil etmesidir. Cayir (2014), bu
stratejinin  uygulanmasi sirasinda endiseli Ogrencilerdeki utanma duygusunun
azalabilecegi ve bu sayede Ogrencilerin okumaya daha istekli olabilecegini dile
getirmistir. Koro okuma, bu nedenle utanma duygusundan kaynakli okuma gii¢ligii
yasayan Ogrencilerin bulundugu siniflarda siklikla tercih edilen bir strateji olmustur. Bu
yontem okuma akiciligini gelistirmek igin tek basina kullanilabilecegi gibi baska
yontemler ile birlikte de kullanilabilir. Koro okuma genellikle bir rehberin okumasinin
ardindan biitiin sinifin metni ayn1 anda tekrarlamasi seklinde uygulanir. Bu stratejide
katilimcilar metnin tamamini, belli climlelerini veya tekrarli kisimlarin1 ayni anda
okuyabilir (Rasinski, 2010). Ozbay (2011) ise koro okumanm dort farkli sekilde

uygulanabilecegini belirtmistir.

e Yazili kaynagin tamami smiftaki dgrencilerin hepsinin katilimiyla hep
birlikte seslendirilir.

e Metin uygun yerlerden boliimlere ayrilir. Pargalara ayrilmis metnin
boliimleri grup halinde okunur.

e Siniftaki 6grenciler iki gruba boliiniir. Metnin bir boliimii gruplardan biri
tarafindan okunurken diger kisimlari ikinci grup tarafindan okunmaktadr.

e Nakarathi metinlerde siniftaki cocuklar gruplara boliinerek metnin ayri ayri
boliimleri gruptaki 6grenciler ya da gruplarin tamami tarafindan beraber

okunur.
2.8.6. Okuyucu tiyatrolar:

Bu yontemde Ogrenciler metinleri sinif Oniinde canlandirarak okuma firsatini
degerlendirirler. Bu yontemde okuma seviyesinde farklilik tespit edilen 6grenciler aym
etkinligin igerisinde yer alabilirler. Metnin kolay veya nakaratli bdliimlerini okuma
seviyesi diisiik olan 6grencilere okutulurken daha uzun ve zor boliimlerini nispeten daha
iyi Ogrencilere okutulur (Razgatlioglu, 2020). Okuyucu tiyatrosu etkinliklerinin

ogrencilerin akici okumasimi olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Kelime tanima, telaffuz
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ve noktalama isaretlerine dikkat etmede bu yontemin basarili sonuglar ortaya koydugu

gozlemlenmistir (Carrick, 2000).
2.8.7. Kelime tekrar teknigi

Bu teknik metindeki yanlis okunan sozctiklerin tekrar okunmasidir. Kelime tekrar
teknigi kelime dagarciginin olusturulmasinda da etkili bir yoldur. Bu teknik, asagidaki

dort asamada uygulanmaktadir.

e Okuma esnasinda yanlis okunan kelimeler bir kart iizerine yazilir.

e Ogrenci ile kart incelenir ve dgrenciye tekrar okutulur. Bu islem 6grencinin kelimeyi
dogru ve istenilen hizda sdylemesine kadar devam ettirilir.

e Oprenci bir sozciigii yanlis okursa dgretmen 0 kelimenin dogrusunu telaffuz eder,
sonra 6grenci o kelimeyi tekrar eder. Diizeltilen sozciikler tekrar edilmek iizere
kaldirilir. Yanlis okunan sozciik karti ise ayr1 bir yere konulur.

e Dogru okuma gergeklesinceye kadar yanlis kelime kartlar1 araciligiyla 6grenciye
tekrar ettirilir. Etkinligin son asamasinda Ogrenciye biitin kartlar sunulur ve
ogrencinin arka arkaya iki kez yanlighik yapmayincaya kadar sézciik tekrarina devam
edilir.

Kelime tekrar teknigi, atlama, yanlis okuma, telaffuz, tekrar ve duraklama hatalarinin
diizeltilmesinde etkili bir tekniktir (Asikcan, 2019).

2.8.8. Norolojik etki metodu

Norolojik Etki metodu 6gretmen ve 6grencinin bire bir ve ayni anda okumasiyla
gerceklestirilen okuma yontemidir. Koro, eko ve esli okumayla bazi benzerlikler
gosteren bir okumadir (Rasinski, 2010). Esli okuma ve koro okuma yontemlerine
benzemesinden dolay “esli koro okuma” olarak da isimlendirilen bu metotta 68renci ve
ogretmen birlikte ¢alismaktadir. Ogretmen model olarak metni sesli ve akic1 bir sekilde
okur. Sonraki asamada Ogretmen ve Ogrenci metni birlikte okur ancak 6gretmen
ogrenciden biraz dnde olabilir, bu sayede 6grenci kendini giivende hisseder. Temel olarak
Norolojik Etki Yontemi iyi ve zayif okuyucularim sesli okumay1 paylasmasini igerir

(Rasinski, Padak, & Fawcett, 2010).
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2.8.9. Video 6z degerlendirme teknigi

Bu 6z degerlendirme tekniginde 6grenciye metin okutulduktan sonra kaydedilir
ve Ogrenciye bu kayit dinletilir. Okuma esnasindaki yanliglarin 68renci tarafindan
bulunmasi1 amaglanir. Ogrencinin belirleyemedigi yanhslar ise tekrar dinletilerek rehber
yardimiyla yine 6grenciye buldurulur (Ulu & Basaran, 2013). Okuma esnasindaki
yanliglar giderildikten sonra 6grenciden metni anlatmasi istenir. Metin yeteri kadar
anlasilmamissa, 6grenciye okudugu parca tekrar dinlettirilir ve daha sonra 6grenciden
pargay1 tekrar anlatmasi istenir. Bu asamadan sonra pargayla ilgili basit ve derinlemesine
anlam sorular1 sorularak uygulama tamamlanir. Sonraki asamada 6grenciye daha once
okudugu parcalarla, yeni okudugu parga dinletilir. Ogrencinin kendi gelisimi hakkinda
bilgi edinmesi ve kendini degerlendirmesi saglanir. Bu teknigin diger tekniklere gore

fark: 6grencinin kendi hatasini yine kendisinin bulmasini saglamasidir.
2.8.10. Akran ogretimi yontemi

Esli okuma yontemiyle benzerlikler gostermektedir ve “Kelime Kumbarasi
Oyunu” ile birlestirmeye uygundur. Akranlar araciligiyla kurgulanan bir ydntemde
oncelikle metni dgretmen sesli okur. Ogrenciler 6grenen ve dgreten olarak ikiye ayrilir.
Ogreten &grenci metni sesli olarak okur, dgrenen Ogrenci ise okumayi takip eder.
Akranlar esli okumayi tamamlar. Okuma esnasinda 6grenen 6grenciye zorlandigi kelime
ve ciimlelerde dgreten akrani yardimei olur. Ogrenen dgrenci metni sonra tek basia
okumaya ¢alisir. Bu esnada akrani tarafindan okuma dinlenir ve okuma hatalari belirlenir,
yanlis okunan kelimeler not edilir. Metnin tamaminin okunmasinin ardindan yanlis
okunan kelimeler 6greten 6grenciye gosterilir ve bu kelimelerin tekrar okunmasi istenir.
Yanlis okunan kelimeler not edilir ve bir kumbarada biriktirilir. Ogrenen 6grencinin
zorlandig1 boliimlerde 6greten akrani yardimer olur. Yapilacak c¢alismalarin basinda ve
sonunda kumbaradan kelimeler c¢ekilir. Kumbaradan c¢ekilen kelimeler akranlar
tarafindan okunur. Boylelikle “kelime kumbarast oyunu” gergeklestirilir (Tirkmenoglu

& Bastug, 2017).
2.8.13. Teyp/kayit destekli okuma

Ogrenciler akict okuyan bir modelin 6nceden kaydedilmis sesini dinleyerek

metinlerini okurlar. Sesi kaydedilmis modelin 6grenci seviyesine uygun bir kitaptan
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metni akici bir sekilde okumasi (dakikada 80 ile 100 kelime) beklenmektedir. Kayitlarda
efekt ve miizik bulunmamasi beklenmektedir. Ogrencilerin metni okumadan 6nce ses
kaydimi dinlemeleri beklenmektedir. Ogrenciler kaydi dinlerken metnin altini ¢izerek ve
sessizce takip etmelidir. Sonra kayit yardimi ile 6grencinin metni okumasi istenir.
Ogrenci, kendi basina kayda bagli olmaksizin okuma faaliyetini gergeklestirene kadar
ses kaydi ile okumasi devam ettirilir (Kiziltas, 2019).
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmayla ilgili; arastirmanin modeli, aragtirmanin ¢aligma grubu,
calisma grubunun tasidig1 6zellikler, ¢alisma grubunun se¢imi, arastirmanin modeli,

verilerin analizi, veri toplama araclari, uygulama siirecine yer verilmistir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Herhangi bir fiziksel veya zihinsel sorunu olmayan ancak okuma gii¢liigii yasayan
ortaokul 6. smif 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmeyi
amaclayan bu caligma nitel arastirma yaklasimlarindan eylem arastirmasi olarak

desenlenmistir.

Nitel aragtirmalar ¢esitli disiplinlerin gii¢lii kuramsal temellerine dayanmaktadir.
Dilbilim, antropoloji, sosyoloji, felsefe, psikoloji gibi disiplinler nitel arastirmalara bakis
a¢1s1 kazandirmanin yaninda yontem olarak da katki saglamislardir (Bogdan & Blinken,
1992; Patton, 1987; Goetz & LeCompte, 1984; Akt: Yildinm, A. & Simsek, H, 2011).
Nitel arastirmalarda aragtirmacinin rolii nicel aragtirmalara gore farklilik gostermektedir.
Nitel arastirmalarda arastirmaci uygulama alaninda bizzat zaman harcayan, arastirma
konusu kisilerle bire bir goriisen ve uygulama alanindaki deneyimlerini elde edilen
verilerin analizinde kullanan kisidir (Yildinnm & Simsek, 2011). Bu ozellikleri ile

O0gretmen arastirmasi olarak kabul edilebilir.

Eylem aragtirmalari; uzman arastirmacilarin rehberliginde, uygulayicilarin ve
probleme sahip bireylerin katilimi sonucu uygulanmakta olan ¢alismayi elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirerek 1iyilestirmeye yonelik Onlemlerin alinmasina imkan veren
calismalardir (Karasar, 2015). Eylem arastirmalari; 6gretmen, arastirmaci, okul idaresi,
rehber Ogretmenleri ve Ogretimin gerceklestirilmesini saglayan ortaklar tarafindan
yiirlitiilen sistemli bir ¢aligma olarak da tanimlanmistir (Mills, 2005). Bu tanimlar
dogrultusunda eylem arastirmalarinin bir problemin ¢o6ziimiinde veya uygulamanin
tyilestirilmesinde katilimcilarin etkin oldugu sosyal bir siireci kapsadigi sonucuna

varilabilir.

Eylem arastirmalari; uygulamada yer alan bireylerin dogal ortamlarinda siireci

dogrudan gozleyebilmesi, veri toplama yontemlerini belirleyebilmesi ve verilerin
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analizinde elde edilen bulgulara gore yeniden veri toplayabilmesi gibi esneklikler
saglamaktadir (Y1ldirim, & Simsek, 2011).

Okuma ve anlama becerileri uzun bir siireci kapsamaktadir ve bu nedenle bu siireg
verimli bir sekilde siirdiiriilmeli ve 1yi yonetilmelidir. Bir yontem 6grencinin basarisina
istenilen oOl¢iide katki saglamiyorsa eylem arastirmasi bu yontemi tekrar inceleyip
gelistirme esnekligi saglamaktadir. Bu calismada eylem arastirmasi yOnteminin
kullanilma sebebi okuma ve anlama becerisinin gelistirilmesine, 6grencilerin ihtiyaclari

dogrultusunda yontem ve tekniklerin belirlenmesine imkan saglamasidir.

1. Problem: Problemin
tanimlanmasi ve
arastirma ile ilgili
sorularin tespiti

5. Sonuglandirma: 2. Cozum Yolu: verilerin

Amaca ulasiimigsa toplanmasi 6gretimde
uygulamanin yapilacak degisikliklere

sonuglandiriimasi karar verme

4. Degerlendirme:
Uygulanan
degsikliklerin
degerlendirilmesi

3. Uygulama: Ogretim
degisikliklerini
uygulama

Sekil 3. 1 Eylem Dongiisti

Eylem dongiisii, arastirmacilar tarafindan bir problemi tespit etmek, ¢6ziim yollar1
belirlemek, karar verilen ¢6ziim yollarin1 uygulamak, sonuglari gozlemek ve ¢oziim
yollarini iyilestirerek siirece devam etmek amaciyla kullanilan bir siirectir. Sekil 3.1°de

belirtilen eylem dongiisiinde eger amaca ulasilamamissa siire¢ en basa doner.

Bu aragtirmada Sekil 3.1°de belirlenen eylem dongiisiine uyulmustur. Hazirlanan

eylem plan1 dogrultusunda arastirma yonetilmistir.
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3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim doneminde Antalya ili
Alanya ilgesinde bulunan Hayate Hanim Ortaokulu 6. Sinifta 6grenim goren 4 6grenci

olusturmaktadir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6grenci 6zellikleri:

e Akici okuma bilesenlerinden herhangi birinde (dogru okuma, okuma hizi,
prozodi) sorun yasamalari

e Okudugunu anlama becerilerinin yetersiz olmasi

e Herhangi bir isitme veya gérme sorunu yasamamalari

e Dil, agiz yapis1 veya konugma bozuklugu sorunu yasamamalar1

e Yabanci uyruklu olmamalari

e Zihinsel ve fiziksel yoOnden sorun yasamamalari, Ol¢iit olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin  gergeklestirilecegi okulun belirlenmesinde kolay ulasilabilir
orneklem olmasi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, ulasilmasi hizli ve basit

Ogelere dayanmaktadir (Baltaci, 2018).
3.2.1. Calisma grubunun belirlenmesi

Calisma grubu olusturulurken ayni okulda 6. sinif seviyesinde 6grenim gérmekte
olan Ogrencilerin tiimiine sesli okuma yaptirilmistir. 87 6grencinin sesli okuma
performanslar1 degerlendirilmis ve ilk tespitte 12 6grencinin okuma seviyesinin yetersiz
oldugu yoniinde bir kan1 olusmustur. Bu dogrultuda sinif rehber 6gretmenlerinden ve

rehberlik servisinden bilgi alinmstir.

Yabanci uyruklu olmayan ve zihinsel, fiziksel (isitme, gérme) herhangi bir engeli
bulunmamasina karsin okuma diizeyinin yetersiz oldugu diisiiniilen 6grencilere 6. sinif
Tirkge ders kitabinda yer alan “Sir Tutamayan At Bakicist” adli metin okutulmustur.
Ogrencilerin okumalari kayit altina alinmistir. Yanlis Analiz Envanterine gore analiz
edilen performanslar sonucunda 4 o6grencinin okuma diizeyinin endise seviyesinde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin aileleriyle goriisiiliip izin almmistir. Velilere ve
Ogrencilere ¢alisma ortami, siiresi ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ailelerin ve
ogrencilerin isteklilik durumuna gore okuma giicliigii yasayan 1’1 kiz 3’1 erkek olmak

lizere 4 dgrenci ile calisma karar1 alinmistir. Ogrencilerin ve velilerin rizasini gosteren
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onam formlarma ekte yer verilmistir. Etik agidan uygun olmasi amaciyla arastirma
stirecinde katilimer 6grencilerin isimlerine yer verilmemistir. Bu dogrultuda katilimcilar
“Ogrenci 1 (O 1), “Ogrenci 2 (O 2)”, “Ogrenci 3 (O 3), “Ogrenci 4 (O 4)” seklinde

adlandirilmistir.

Bu calismada Antalya ili Alanya ilgesindeki bir ortaokulda aragtirmacinin da
ogretmeni oldugu siniflarda 6grenim goren 6. Siifta 6grenimine devam eden 6grencilerle

birlikte ¢aligilmistir.
3.2.2. Calisma grubunun ozellikleri
Ogrenci 1 (O 1):

Zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir sorunu olmamasina kargin okumakta giicliik
yasayan ortaokul 6. smifta dgrenim goren erkek ogrencidir. Ogrenci iki gocuklu bir
ailenin ikinci ve son gocugu olarak diinyaya gelmistir. Ogrencinin anne ve babasi ayrilmus
oldugundan babasi, livey annesi, ablas1 ve kendiyle yasit iivey kardesi ile yagamaktadir.
Orta gelir diizeyinde bir ailedir. Ogrencinin okumakta problemler yasadigi, derslerine
ilgisiz oldugu dile getirilmistir. Arkadaslariyla iletisim sorunlar1 yasadigi ve bu sorunlar
nedeniyle okul idaresi tarafindan s6zlii, yazili uyar1 ve kinama cezalar1 aldig1 tespit
edilmistir. Ogrencinin babasi ile iletisime gegilmis ve gerekli izin formu tarafindan
imzalanmistir. Ogretmenleri, okul idaresi ve rehberlik servisi ile goriisiildiigiinde
ogrencinin herhangi bir saglik probleminin olmadig1 ifade edilmistir. Ogrenci, akici
okuyamadigi icin sinif i¢ci metin okuma caligmalarina katilmak istemedigini ¢iinkii

arkadaslar1 tarafindan dalga gec¢ilmekten ¢ekindigini ifade etmistir.

Ogrencinin okuma ve anlama diizeyinin belirlenmesi amaciyla siif seviyesine
uygun bir metin okutulup kayit altina alinmigtir. Degerlendirmelerin devaminda

ogrencinin de istekli olmas1 dolayisiyla ¢aligsmaya katilmasi uygun bulunmustur.
Ogrenci 2 (O 2):

Gorsel, isitsel ve zihinsel herhangi bir engeli bulunmamasina karsin okuma
giicliigii yasayan ortaokul 6. sinifa giden kiz &grencidir. Ogrenci ailesi ile birlikte
yasamaktadir. Ogrenci 5 kardesin en biiyiigii olup annesi, babas1 ve kardesleri ile birlikte
yasamaktadir. Aile orta sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Ogrencinin egitim hayati ile

ilgili 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve derslerinin akademik yonden zayif oldugu ve
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derslere karsi ilgisiz oldugu dile getirilmistir. Sinif i¢inde ve disinda sessiz ve sakin bir
tavir sergiledigi ve arkadaslarryla uyumlu oldugu ifade edilmistir. Ogrencinin okuma
becerisinin yetersizliginden kaynakli olarak derslerdeki etkinliklere katilmakta isteksiz

davrandig ifade edilmistir.

Ogrencinin okuma ve anlama diizeyini belirlemek amaciyla smif seviyesine
uygun bir metin okutulup kaydedilmistir. Degerlendirmelerin devaminda 6grencinin

calismaya katilmasi uygun bulunmustur.
Ogrenci 3 (O 3):

Zihinsel ve fiziksel herhangi bir sorunu olmamasina karsin okumakta giigliik
yasayan ortaokul 6. smifa giden erkek oOgrencidir. Ailesi ile birlikte yasamaktadir.
Ogrencinin ayn1 okula devam eden kardesleri bulunmaktadir.. Aile, orta sosyo-ekonomik
diizeye sahiptir. Ogrenci 3’iin 6gretmenleri ile goriisiildiigiinde derslere kars1 ilgili oldugu
halde okuma problemleri yasadigi ve bu durumun akademik basarisini olumsuz etkiledigi

dile getirilmistir. Sinif icinde uyumlu ve sosyal bir 6grencidir.

Ogrencinin okuma ve diizeyini belirlemek amaciyla sinif seviyesine uygun bir
metin secilerek okutulmus ve kayit altina alinmistir. Yapilan degerlendirmelerin ve

goriigmelerin devaminda 6grencinin ¢aligmalara katilmasi uygun bulunmustur.
Ogrenci 4 (O 4):

Zihinsel ve fiziksel herhangi bir sorunu olmayan 6grencinin okuma giigligii
yasadig1 belirlenmistir. Altinct sinifa devam eden dgrencinin ablasi lisede egitim hayatina

devam etmektedir. Maddi bakimdan orta gelirli bir ailenin ¢ocugudur.

Ogretmenleri ve rehberlik servisi tarafindan alinan goriise gore uyumlu,
arkadaglar1 ile iyi gecinen ancak devamsizlik sorunu yasayan ve utangag¢ yapilt bir
ogrencidir.

Ogrenciye Tiirkge ders kitabindan bir metin okutularak okuma diizeyi tespit

edilmis ve kayit altina alinmistir. Yapilan goriismeler ve degerlendirmelerin devaminda

ogrencinin akici okuma calismalarina katilmasi uygun goriilmiistiir.
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3.3 Veri Toplama Araglar

Calismada; Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini ve okuma hatalarini
ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler, Ekwall ve Shanker tarafindan gelistirilen ve
Akyol (2010) tarafindan Tirkceye uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak
toplanmistir. Uygulama Oncesi okuma diizeylerinin belirlenmesinde hikaye tiirii metin
secilmistir. Ogrencilerin anlama diizeylerini belirlemek amaciyla uzman goriisleri
almarak “Dostlugun Degeri” adli metin sesli olarak okutturulmustur. Ogrencilere metne
iliskin anlama sorular1 yoneltilmis ve 68rencilerden yanitlamalari istenmistir. Anlama
diizeyinin belirlenmesi amaciyla 4 basit anlamay1 Olgen, 2 derin anlamay1 6lgen soru
hazirlanmistir. Okudugunu anlamaya iligkin sorularin hazirlanmasinda Tiirkge egitimi
alaninda uzman 2 akademisyen ve halen gorev yapmakta olan 4 Tiirk¢e 6gretmeninden
goriis alimmistir. Okudugunu anlama envanterine son halini vermeden ayni sif
diizeyinde 20 Ogrenciye sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin yanitlamakta
zorlandiklar1 kisimlar1 belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen geri bildirimler

sonucunda okudugunu anlama envanteri olusturulmustur.

Uygulama esnasinda kolaydan zora, basitten karmasiga ilkesi dogrultusunda
sOzciik sayisi ve anlasilirlik bakimindan siir, fabl, mizahi fikra tiirleri ile baslanmistir.
Uygulamanin devaminda Ogrenci seviyesi gozetilerek ve O6grencilerin siire¢ igindeki
gelisimleri dogrultusunda deneme, makale, gezi yazisi, biyografi, karma metin gibi

bilgilendirici metinlere ve diisiince yazilarina yer verilmistir.
3.3.1. Yanhs analiz envanteri

Yanlis Analiz Envanteri, 6grencilerin okuma seviyelerinin belirlenmesi ig¢in
kullanilan ve bu dogrultuda ogrencilerin kelime tanimasi ve okudugu metinlerin
anlagilmasi lizerine bilgi veren bir envanterdir. Envanterin uygulanmasindaki amacg; sesli
okuma esnasindaki yanliglarin belirlenmesi, Ogrencinin kelime tanima diizeyinin
olgiilmesi ve metne iliskin sorular araciligiyla 6grencinin okudugunu anlama seviyesinin

degerlendirilmesidir.

Akyol (2010) “Yanlis Analiz Envanteri” ile bireyin okuma seviyesinin ii¢ farkli

asamada siniflandirilabilecegini ifade etmektedir:
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1.Endise Diizeyi: Ogrencinin okudugu metnin ¢ok azim anladig: ve okurken gok
fazla okuma hatasi yaptig1 diizeydir. %90’1n altinda dogru okuma endise diizeyi olarak
kabul edilebilir.

2.0gretim Diizeyi: Ogrencinin bir yetiskin veya bir gretmen yardimiyla istenilen
diizeyde okumasi ve anlamasidir. %90-%95 arasi dogru okuma 6gretim diizeyi olarak
kabul edilebilir.

3.Serbest Diizey: Ogrencinin yetiskin bir birey veya 6gretmen yardimi olmadan
kendi seviyesine uygun materyalleri okumasi ve anlamasidir. %96-%100 aras1 dogru

okuma serbest diizey olarak kabul edilebilir.

Yanlis analiz envanteri uygulanirken 6ncelikle 6grencilere metin olarak okutulur.
Okuma esnasindaki yanlis okumalar1 tespit edebilmek amaciyla siireg kayit altina alinir.
Ogrencilerin dogru ve yanlis okumalar1 hesaplanir (Akyol, 2013). Ogrencilerin yanls
okumalar1 tespit edilerek hata tiirleri ve sikliklar1 belirlenir. Bu hata tiirlerinin
belirlenmesinde Akyol (2013) tarafindan belirlenen yanlis tirleri smiflandirmasi

kullanilabilir.

Bu smiflandirmaya gore sesli okuma hatasi olarak degerlendirilebilecek atlayp
gecme, ekleme, tekrar, yanlis okuma Ve ters ¢evirme tiirlerindeki hatalar, hatali okunan
kelime olarak kabul edilmistir. Arastirmada sozciik seslendirilirken sozciik igerisinde

tekrarlanan, sesler ve heceler ekleme hatasi olarak kabul edilmistir.
3.3.2. Okudugunu anlama sorulari

Bireyin okudugunu anlama diizeyini belirlemek igin g¢esitli yOntemler
kullanilmaktadir. Bu yontemlerden en ¢ok bilineni ve tercih edileni 68renciye siireg ile
ilgili sorular sormaktir. Sorulan sorulardan alinacak cevaplar da 6grencinin biligsel diizeyi
hakkinda bilgi vererek siirecin yeniden ve daha verimli degerlendirilmesi igin ipuglar

saglayacaktir.

Okudugunu anlamayr degerlendirme siirecinde ¢esitli  soru tiirleri
kullanilmaktadir. Bu soru tiirlerinin siniflandirilmasi ile ilgili bir¢ok yontem mevcuttur.

Bloom Taksonomisi ve PISA Yeterlik Diizeyleri de bu siniflandirmalara drnektir.

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Platformu), grencilerin okuma

becerileri alanindaki performanslarini degerlendiren ve bu alanda 6grencilerin yeterlik
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diizeylerine gére simiflandiran bir rapor yayimlamistir. 2018 PISA raporuna gére okuma
becerileri yeterlik diizeyleri alt1 diizeyde ele alinmig ve en alt basamak da kendi i¢inde
iice ayrilmistir. Bu ayrima gére PISA Okuma Yeterlik Diizeyleri 1c basamagindan
baslayip 6. ve son basamaga kadar devam etmektedir. En alt basamakta 6grenciden “kisa
ve basit climlelerin anlamini kavrayabilme ve agik, basit, somut amaclar i¢in okuma
yapabilme™ becerisi beklenmektedir. En iist diizeyde ise Ogrenciden uzun ve soyut
metinlerin anlagilmasi, metnin kaynagi lizerine derinlemesine diisiinebilmesi ve metinler

arast uyumsuzluklar1 belirleyebilmesi beklenmektedir.

Bloom Taksonomisi, 6grencilerin bilissel yeteneklerini siniflandirmada kullanilan
en yaygin yontemlerden biridir. Bilgiyi “hatirlama” basamagindan  “yaratma”
basamagina kadar uzanan siniflandirmalara ayiran Bloom Taksonomisi 2001 yilinda
Anderson ve Krathwohl tarafindan gilincellenmistir. Bu yenilenmis Bloom Taksonomisi
planlamayr merkeze alarak giiniimiiz egitiminin gereklerine uygun hale gelmistir. Ust
diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaciyla 6grenme siirecinde Ogrencilerin iist
diizey sorularla karsilagsmalart gerekmektedir. Bloom taksonomisi incelendiginde
degerlendirme, analiz ve sentez {ist diizey sorular1 olustururken ilk {i¢ basamakta yer alan
uygulama, anlama ve bilgiye iliskin sorular ise alt diizey sorular olarak ele alinmistir.

(Krathworld, 2010:213).

Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini belirlemek amaciyla
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda derin anlamayi 6lgen iist diizey sorular ve basit
anlamay1 Olcen alt diizey sorular hazirlanmistir. Soru hazirlama siirecinde hikaye
tiirlindeki metinler sesli olarak okutulmustur. Ogrencilere metnin igerigine uygun anlama

sorular1 sorulmus ve 6grencilerden sorularin yanitlanmasi istenmistir.

Okudugunu anlama sorular1 olusturulurken bir uzman akademisyen, iki Tiirkge
ogretmeni ve iki sinif 6gretmeninden goriis alinmigtir. Bu goriisler 15181nda 6 tane basit
anlamayi, 4 tane de derin anlamayi 6l¢en soru olmak iizere 10 tane soru olusturulmustur.
Uygulamaya baslanmadan 6nce 4 tane basit anlamayi, 2 tane de derin anlamay1 6lgen
soru olmak iizere soru sayisi 6’ya diigiiriilmiistiir. “Dostlugun Degeri” adl1 hikaye tiirii
metne ait derin anlamay1 Olgen sorularda Tiirkce Ogretmenlerinin ayni goriiste

olmamasindan dolay1 uzman goriisii alinarak bir soruda degisiklige gidilmistir.
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Basit anlamay1 dlgen alt diizey sorularda amag bilgiyi hatirlamak ve dogrulamak
yoluyla 6n bilgileri harekete ge¢irmektir. Derin anlamayi 6l¢en sorularsa analiz, hatirlama
ve bilgiyi dogrulamaktan fazlasmi diisiindiirmeli ve elestirel diisiinceyi destekleyici

olmalidir (Giines, 2012).
3.3.3. Okudugunu anlama sorulari dereceli puanlama anahtari

Okudugunu anlama, akici okumanin devaminda gergeklesmesi istenen 6grenci
davranisidir. Bu calismada 6grencilerin okudugunu anlamalarina yonelik 6lgek olarak
metne iliskin sorular sorulmustur. Metne yonelik 4 basit ve 2 tane derin anlamay1 6lgen
sorular olusturulurken sinif 6gretmenleri, Tiirk¢e O6gretmenleri ve bir uzman 6gretim
tiyesinin gortsleri alinmigtir. Basit anlamay1 6lgen dort soru 15 puan, derin anlamayi
Olcen iki soru ise 20 puan degerinde hesaplanarak toplamda 100 puanlik bir okudugunu

anlama envanteri olusturulmustur.

Tablo 3. 1 Okudugunu Anlama Sorular1 Dereceli Puanlama Anahtari

0 puan 7.5 puan 15 puan
Basit anlamayr | Herhangi bir | Kismen dogru | Soruya tam ve
ol¢en sorular cevap vermedi. cevap verdi. dogru cevap verdi.
0 puan 10 puan 15 puan 20 puan
Derin anlamay: | Herhangi bir | Kismen dogru | Dogru cevaba | Dogru cevap
olgen sorular cevap vermedi. cevap verdi. yakin ancak eksik | verdi.
cevap verdi.

Uygulama esnasinda kayit altina alinan video, ses kayitlar1 ve kisa notlar

kullanilan diger veri toplama araglarini teskil etmektedir.
3.3.4. Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

“Akict okuma stratejilerinin okuma giigliigii yasayan ortaokul Ogrencilerinin
okuma ve anlama becerilerine etkisi” aragtirmasinda giivenirlik ve gegerligin saglanmasi

icin su ¢alismalar yapilmistir:
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1. Aragtirmada okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin tespit edilmesi amaciyla
kullanilacak metinlerinin  belirlenmesinde Tiirkge egitimi alaninda uzman 2

akademisyenin ve 4 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisti alinmustir.

2. Arastirma siirecinde 6grencilerin sesli okuma performanslari ses kayit cihazi

kullanilarak kayit altina alinmigtir.

3. Arastirmada okuma giicligii yasayan Ogrencilerin anlama diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan sorularin belirlenmesinde Tiirkge egitimi alaninda uzman

2 akademisyenin ve 4 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisti alinmustir.

4. Aragtirmaya katilacak d6grencilerin herhangi bir gorsel, isitsel ve zihinsel sorunu
olmadi@ psikolojik danisman tarafindan belgelendirilmistir. Ogrencilerin okuma giicliigii

yasadigina iliskin 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.

5. Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplar

uygulayict disinda 2 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan da puanlanmistir.
3.3.5. Gozlem ve arastirmaci giinliigii

Gozlem, arastirmalarin derinlemesine agiklanmasina imkan veren ve elde edilen
verilerin nesnelligine katki saglayan bir siirectir (Yildirim & Simsek,2005). Bu ¢aligmada
gozlemler arastirmaci glinliigline gecirilmistir. Creswell (2012), arastirmaci giinliiglini
toplanmis olan verilerin desteklenmesi ve yararlanilabilmesi i¢in bir ara¢ olarak

tanimlamistir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin uygulama siirecindeki davraniglarini, etkinliklere
katilim isteklerini, uygulayiciya verdikleri tepkilerini ve ortam i¢indeki uyumlarini ifade
eden kisa notlar tutulmustur. Gozlemler, arastirmaci glinliigii olarak yaziya aktarilmigtir.
Ogrencilerin okuma performanslarini tekrar dinlemek ve elde edilen verileri kontrol
etmek amaciyla 6grencilerin 6l¢timleri video kaydina alinmistir. Bu kayitlar arastirmaci
tarafindan tekrar incelenmis ve Ogrencilerin kelime anima yiizdeleri, okuma hizlari,
okudugunu anlama durumlar1 ve yaptiklari okuma hata tiirleri belirlenirken video
kayitlarindan yararlanilmistir. Elde edilen verilerden; &grencilerin  gelisimlerinin
izlenmesinde, uygulamanin gbézden gecirilmesinde, gerekli eylem planlariin

olusturulmasinda, verilerin analizinde ve yorumlanmasinda yararlanilmistir.
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3.3.6. Okuma hizinin o6l¢iilmesi

Okuma hatalar1, akicilig1 engelleyen 6grenci hatalaridir. Okuma hiz1 ve kelime
tanimanin belirlenmesinde okuma hatalarinin tespiti 6nem arz etmektedir. Okuma hatalari
tizerine cesitli siniflandirmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismada okuma hatalarinin tespitinde
“atlama (satir, kelime ve hece atlama), tekrar (hece ve kelime tekrari), ters ¢evirme,
ekleme ve yanlis okuma” olmak iizere bes tiir hata géz dniinde bulundurulmustur (Akyol

vd. 2014). Bu hatalardan arindirilmis okumalar dogru okuma olarak kabul edilmistir.

) ) . Dogru Okunan Kelime say:ist
Kelime Tanima Yilizdesi = - x 100
Okunan Toplam Kelime Sayist

Okuma hizinin dlgiilmesi i¢in 6grencilerin bir dakikada (60 saniye) okuduklari

dogru kelime sayis1 esas alinmustir.

Ogrencinin okuma hizin1 belirlemek igin ise bir dakikada kac kelime okudugu

hesaplanmistir. Bunun i¢in agagidaki formiil kullanilmistir (Akyol, 2006).

Dogru Okunan Kelime sayist
Okuma Hizi = - — - x 60
Metni Okudugu Saniye

3.3.7. Metinler ve metin tiirleri

Metin kavrami giindelik dilde, birden fazla timceden olusan yazili dil birimleri
olarak tanimlanabilir (Sendz, 2005). Akyol (2006) kendisinden anlam kurulabilen her
seye metin denilebilecegini ve bu dogrultuda bir romanin, bir resmin, bir hecenin vb.

hepsinin birer metin olarak kabul edilebilecegini ifade etmistir.

Metin tiirleri ile ilgili ¢esitli siniflandirmalar yapilmistir. Akyol (1999), ders
kitaplarindaki metinleri genel olarak bilgi vermeye dayali metinler ve hikayeler olarak

ikiye ayirmistir.

Kavruk vd. (2010) metin tiirlerini diisiince yazilari1 (makale, elestiri, deneme,
fikra, hatira, gezi, sOylesi) olay yazilar1 (hikdye, roman, tiyatro, siir), i yazilar1 (6zel
mektup, edebi mektup, resmi mektup, dilekge, rapor, tutanak) basliklar1 altinda

siniflandirmistir.

Metin tiirleri tizerine bir siniflandirma da Mili Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan

hazirlanan TDOP’de yaymlanmistir. Hazirlan bu programa gdre metin tiirleri
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bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir bagliklari altinda siniflandirilmistir ve

her sinif seviyesine gore ayr1 metin tiirleri tavsiye edilmistir.

Tablo 3. 2 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Metin Tiirlerine iliskin Tablo

TURLER 1 2 3 4 5 6 7 8
Bilgilendirici Metinler

Am v v v v v v v

Biyografiler, Otobiyografiler v v

Blog v v v

Dilekge v v v v

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik,

kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler) v v v v v v v

e-posta v v N O S

Giinliik v v v v v

Haber Metni, Reklam v v v v v v v

Kartpostal v v v

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,

talimatnameler vb.) v v v v v v v

Gezi Yazisi v v v

Makale / Fikra / S6ylesi /Deneme v v v v

Mektup v v v v

Obz;u Sozler (atasozi, deyim, duvar yazilari, doviz v v v v

vb.

Ozlii Sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma,
duvar yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlari

\
<
ANEEN
ANEEN
<

Hikaye Edici Metinler

Cizgi Roman v v v v v v v v
Fabl v v v v v v v v
Hikaye v v v v v v v v
Karikatiir v v v v v v v v
Masal / Efsane / Destan v v v v v v v v
Mizahi Fikra v v v v v v v v
Roman v v v v v
Tiyatro v v v v v v v v
Siir

Mani / Ninni v v v v

Sark1 / Tiirkii v v v v v v v v
Siir v v v v v v v Y
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece v v v v

Akict okuma stratejilerini uygulamak amaciyla 6grencilerin diizeylerine uygun
metinler TDOP’de altinc1 sinif (an1, blog, brosiir, haber metni, talimatname, gezi yazisi,

makale, fikra, sdylesi, deneme, mektup, ¢izgi roman, fabl, hikaye, efsane destan, mizahi
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fikra, tiyatro, tiirkd, siir) ve yedinci sinif (otobiyografi) icin tavsiye edilen metin tiirleri
icerisinden alinmistir. Talim ve Terbiye Kurulu onayli Tiirk¢ce ders kitaplarindan segilen
Metinlerin siralanmasinda kolaydan zora dogru ilk haftalar daha az sozciikten olusan ve
daha anlasilir metinler kullanilirken uygulamanin devaminda daha fazla s6zciikten olusan

ve derin anlamayi gerektiren metinler tercih edilmistir.

Uygulama esnasinda kullanilan 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “Sakin
Kesme” ve “Balik¢il” adli metinler ayn1 zamanda 6. sinif ders kitabinda da yer almasi ve

sozclk sayis1 bakimindan sinif seviyesine uygun oldugu diistiniilerek secilmistir.

Uygulamada esnasinda kullanilan “Bir Mustafa Kemal Vardi” ve “Yogurt Goli”

adli metinler sozclik sayisi bakimindan ve anlasilirlik bakimindan uzaman goriisii

dogrultusunda 6grenci seviyesine uygun bulunarak tercih edilmistir.

Tablo 3. 3 Calismada Kullanilan Metin Tiirleri

Metnin Adi Metnin Metnin Tiirii Simif Diizeyi Sozciik
Temasi Sayisi
Ciftei ile . 5. sinif (Anittepe 84 sozciik
! Cocuklari Jdgcashk sur Yayincilik)
2 Memleket Isterim Birey ve siir 5. simf (Anittepe 57 sdzciik
Toplum Yayincilik)
3 Yiiksek Evde Doga ve siir 5. smif (MEB) 43 sozciik
Oturanin Tiirkiisi Evren
4 Cocukluk Cocuk siir 5. smif (MEB) 48 sozciik
Diinyas1
5 Bu Vatan Kimin? Milli siir 6. sinif (MEB) 102 s6zciik
Miicadele ve
Atatiirk
6 Sakin Kesme Doga ve siir 7. siuf (Pasifik 115 s6zciik
Evren Yayinlari) ve 6.
Smif (Anka)
7 Bir Mustafa Milli siir 7.siuf (Ozgiin 110 s6zciik
Kemal Vardi Miicadele ve Yayinlar)
Atatiirk
8 Kilim Milli tiirkii 5. simif (Anittepe 91 sdzciik
Kiiltiirimiiz Yayincilik)
9 Balikgil Erdemler fabl 6. smif (MEB) ve 161 sozciik
7.s1mif (Pasifik)
10 Keramet Kavukta Okuma mizahi fikra 5. sinif (MEB) 115 sozciik
mi1? Kiiltiirii
11 Keloglan’in Milli masal 4. smif (MEB) 569 sozciik
Fasulyesi Kiiltiiriimiiz
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12 Hoca ve Ug Alim Milli mizahi fikra 6. smif (Ata 318 sozciik
Kiiltiiriimiiz Yayincilik)
13 Kara Tren Milli tiirkii 6.sin1f (MEB) 83 sozciik
Kiiltiirtimiiz
14 Ozgiirliik Vatandaglik fabl 5. sinif (Anittepe) | 258 sozciik
15 Bogag¢ Han Milli destan 5. simuf (Anittepe) | 320 sozciik
Kiiltiiriimiiz
16 Yogurt Goli Milli mizahi fikra 7. smif (MEB) 125 sbzciik
Kiiltiiriimiiz
17 Canakkale Milli tiirki 6. smif (MEB) 122 sbzciik
Tiirkiisti Miicadele ve
Atatiirk
18 Canakkale Milli hikaye 6. simif (MEB) 239 sbzciik
Tiirkisiintin Miicadele ve
Hikayesi Atatirk
19 Cocuk ve Birey ve hikaye 5. simif (Anittepe) | 499 sozciik
Baloncu Toplum
20 Canim Aliye Erdemler mektup 6. sinif (Ata 277 sdzciik
Ruhum Filiz Yayincilik)
21 Sarimsak Soslu Bilim ve tarifname 5. smif (MEB) 424 sozciik
Makarna Teknoloji
22 Tad1 Olmayan Bir Saglik ve karma metin 6. sinif (Ata 386 sozciik
Seyi Neden Spor Yayincilik)
Iceyim Ki?
23 Basketbol Saglik ve makale 6. siif (Ata 331 sozciik
Oynamak Boy Spor Yayincilik)
Uzatir M1?
24 Aziz Sancar Bilim ve ¢izgi roman 6.smf (Ata 420 sozciik
Teknoloji Yayincilik)

Uygulama sirasinda kullanilan metinler Ek-2’de sunulmustur.

34. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci, uygulamaya katilacak Ogrencilerin okuma ve anlama
becerilerindeki mevcut durumlarinin belirlenmesi ile baslatilmistir. Belirlenen okulda
altinci sinifa devam eden 6grencilere sesli okuma etkinligi yaptirilmistir. Gozlemlere ve
O0gretmen gorlislerine dayanarak siniflarinda okuma esnasinda sorun yasadigi diisiiniilen
ogrencilere Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli 5. Smif Tiirkge ders kitabinda yer
alan “Sir Tutamayan At Bakicis1” metni okutulmustur. Ogrencilerin sesli okumalari

goniilliiliik esasina bagl kalarak ve aile izinleri alinarak ses kayit cihazlar araciliiyla
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kayit altina almmustir. Ogrencilerin okuma giicliigli yasadigma dair kaninm
kesinlestirilmesi amaciyla video kayitlar1 tekrar izlenmis ve iki uzmandan goriis alinarak
okuma gii¢liigli yasadiklarina karar verilmis ve uygulamanin planlanmasi asamasina

gecilmistir.

Ogrencilerin okuma gii¢liigiiniin seviyesini belirlemek amaciyla Talim Terbiye
Kurulu 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindan “Cocuk Ile Baloncu” ve dgrencilerin uygulama
stirecindeki gelisimleri diisliniilerek uzman goriisleri dogrultusunda 7. Smif Tiirk¢e Ders
Kitabindan “Dostlugun Degeri” adli metinlerinin sesli okutulmasi saglanmustir.
Ogrencilerin okuduklarini anlama seviyelerini belirlemek amaciyla da bu metne iligkin
sorular sorulmustur. Ogrencilerin mevcut durumlarinin degerlendirilmesi amaciyla
“Dostlugun Degeri” metnindeki olgiimler esas alinmistir. Ogrencilerin mevcut
durumlarinin tespiti amaciyla “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Hiz1” “Okudugunu
Anlama Sorular1 Dereceli Puanlama Olgegi” kullanilmustir. Yapilan dlgiimler sonucunda
ogrencilerin hatalar1 ve bu hatalarin tiirleri belirlenmistir. Hatalarin sikligina gore
uygulama gozden gecirilmis, etkinlikler diizenlenmis ve wuygulama siirecinin
tyilestirilmesi saglanmistir. Etkisiz oldugu diisiiniilen yontem ve tekniklerin degisimi
amaciyla siireg igerisinde Ogrencilerin gelisim diizeylerinin kontrol edilmesi
planlanmistir. 10 hafta olarak hazirlanan uygulamada 5 haftalik eylem planinin
tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin gelisim durumlari 6l¢iilmiis ve bu 6l¢iimlere gore
yontem ve teknikler gézden gecirilmistir. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan
ogrencilerin gelisim durumlarindan yola ¢ikilarak uygulanan yontem ve tekniklerin

etkililigi belirlenmistir.

3.5 Eylem Siireci

Bu baglik altinda arastirmanin uygulama esnasinda yapilan g¢aligmalara yer

verilmistir. Eylem siirecinin ana akis semas1 sekil 3.2°de gosterilmistir.

40



* Alanyazi taramasi

*Uzman goriislerinin alinmasi

*Uygulamaya katilacak dgrencilerin belirlenmesi

*Uygulamada kulanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesi

* Uygulamada kullanilacak metinlerin belirlenmesi

*Uygulama siirecinin baslatilmast

* Ara degerlendirme sonuglarina gére uzman goriisleri dogrultusunda yeni
eylem planimin olusturulmasi

* 10 haftalik uygulama siirecinin sonlandirilmast

*Uygulama siirecinin raporlastiriimasi

€€€€CCCCEL

Sekil 3. 2 Eylem Siireci

Uygulamaya baslanmadan Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli resmi
izinler almmigtir. Okuma giigliigii yasadigi diisiiniilen 6grencilerin tespiti i¢in 2 sinif
ogretmeni, 2 Tirk¢e 0gretmeni ve 1 Tiirk¢e egitimi alaninda uzman G6gretim iiyesinin
goriisiine basvurulmustur. Uygulamaya katilacak oOgrenciler i¢in ailelerinden ve

ogrencilerin kendilerinden onam formlar1 alinmistir.

Uygulama siiresince katilimcilarin kendilerini daha rahat hissedebilecekleri sinif
ortamlari olusturulmaya calisilmistir. Bu amagla 6grencilerin en sevdikleri simif ve en

sevdikleri sinif arkadaslar1 tespit edilmistir. Koro okuma etkinliklerine akici okuma
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becerisi gelismis en sevdikleri simif arkadaslarinin da katilabilecegi belirtilmistir.
Uygulama boyunca &grencilerin sikilmadan ve kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ortam olusturulmaya dikkat edilmistir. Uygulamaya baglanmadan ve uygulama esnasinda
uzman goriislerine basvurularak uygun yontem ve metin degisikliklerine gidilebilecegi
planlanmistir. Uygulama esnasinda kullanilacak metinler TDOP’de yer alan metin
tirlerinden ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmig Tiirk¢e Ders Kitabi’nda
bulunan metinlerden se¢ilmistir. Sec¢ilen metinler ders kitabindaki sayfa diizeni ile
kullanilmis, baz1 metinlerde ise Times New Roman yazi tipi ve 12 punto yaz1 tipi boyutu
kullanilarak yeniden diizenlenerek uygulanmistir. Uygulamada kullanilacak olan
metinlerin uygulama sirasi igerik, tiir ve sdzciik sayis1 bakimindan kolaydan zora dogru
ilkesine uygun olarak planlanmistir.  Uygulamadaki sozciik sayisi bakimindan

kullanilacak metinlerin s6zciik sayis1 bakimindan fazla olan

Calisma siiresi 48 ders saati olarak planlanmustir. Ik 24 saatlik uygulama siireci
40’ dakikalik derslerden ve iki oturum olarak planlanmistir. Uygulamaya devam edilirken
yapilacak olan ara degerlendirmenin sonrasinda oOgrencilerin gelisim diizeyi
dogrultusunda 40’ + 40’ dakika olarak planlanmigtir. Uygulama siirecini planlamak
amaciyla 6n ve ara degerlendirmelerin oncesinde birer hafta, uygulama siireci 8 hafta
olmak iizere aragtirmanin tamami 10 hafta ve 48 ders saati seklinde gergeklestirilmistir.
Uygulama esnasinda kullanilmasi planlanan metinler Tiirk¢e Ders Kitabinda yer aldigi
sayfa diizeni veya A4 kagida 12 punto, Times New Roman yaz stili ile diizenlenerek

kullanilmistir.

Uygulamanin ilk bes haftasinda eko okuma ve tekrarli okuma yontemleri
uygulanmustir. Bu siiregte siir tiiri metinler uygulayici tarafindan ornek teskil edecek
sekilde okunmugstur. Ardindan 6grencilerin uygulayici gibi vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek tekrarli okuma yapmasi istenmistir. Ogrenciler siirlerin belirlenen béliimlerini
akict okuyana kadar okumalar1 istenmis, akict okumaya basladiklar1 zaman siirin diger
boliimiine gegilmistir. Uygulamada akicit okuma gergeklesince siirin tamami eko okuma
ve tekrarli okuma stratejilerine uyarak birlikte okunmustur. Ogrencilerin yaptiklari
hatalar ve zorlandiklar1 kelimelerle ilgili uygulayici tarafindan aninda geri bildirim
sunularak diizeltilmistir. Ders saati bitiminde akic1 okumada giicliik yagsamaya devam

eden Ogrencilere Odevlendirme yapilarak {izerinde calisilan siiri evde okumalari
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istenmistir. Uygulama esnasinda Ogrencilerin gelisimine gbre ve motivasyonlaria
olumlu yonde etki edecegi diisliniilerek dersin ikinci bdliimii okul bahgesinde
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin motivasyonlarina olumlu katki saglayacag: diisiiniilerek
kimi c¢alismalardan sonra Ogrencilere Odiillendirme amach izinler verilmistir (ders

esnasinda istedikleri herhangi bir ¢ikolata veya i¢ecek igme, istedikleri siiri se¢gme vb.).

Ara degerlendirme sonuglara gore 6grencilerin gelisim durumu incelenmistir.
Uygulanan yontem tekniklerin verimli oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ayni
kelimeleri okumakta zorlandiklar1 ve ayn1 yontemlerden sikilabilecegi dngoriisii lizerine
eylem siirecinin devaminda koro okuma yontemi ve kelime tekrar tekniginin uygulanmasi
kararlagtirllmigtir. Eylem planinin tamamlanmasinin ardindan elde edilen sonuglar

raporlastirilarak siire¢ sonlandirilmstir.

3.0. Verilerin Analizi

Verilerin analizi; okuma giigliigli yasayan altinci smif dgrencilerinin okuma ve
okudugunu anlama seviyelerinin belirlenmesinde uygulama 6ncesinde 6n degerlendirme,
uygulama sirasinda ara degerlendirme ve uygulama sonrasinda son degerlendirmeye gére

gerceklestirilmistir.

Okuma giicliigli yasayan ortaokul &grencilerinin uygulama siirecindeki
seviyelerini belirlemek amaciyla okumalar1 ses kayit cihazlari araciligiyla kayit altina
alinarak incelenmistir. Katilimcilarin sesli okuma performanslari, kelime tanima yiizdesi,
okuma hizlari, okuma hatalar1 ve okuma hatas1 tiirleri bakimindan analiz edilmistir.

Katilimcilarin okuma diizeyleri Yanlis Analiz Envanteri’ne gore belirlenmistir.

Okuma giicliigli yasayan oOgrencilerin okuma ve anlama diizeyleri Ekwall ve
Shanker’dan (1998) yararlanarak Akyol (2019) tarafindan gelistirilen Yanlis Analiz
Envanteri araciligiyla tespit edilebilmektedir. Bu envantere gore 6grencilerin okudugunu

anlama diizeyleri i¢in su siniflandirma kullanilmaktadir:
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Tablo 3. 4 Okuma ve Anlama Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tamima Yiizdesi Anlama Diizeyi
Serbest Okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Uygulamaya katilan 6grencilerin okuma ve anlama diizeyleri ilk 24 saatlik ara
degerlendirme ve 48 saatlik son degerlendirme sonuglariyla ortaya konulmustur.
3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci; veri toplama araglarinin belirlenmesinde, verilerin toplanmasinda,
On, ara ve son degerlendirmelerin planlanmasinda, uygulama siirecinin yiiriitiilmesinde

ve degerlendirilmesinde, verilerin analizinde aktif rol oynamustir.
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4. BULGULAR

Arastirmadaki bu boliimde akicit okuma yontemlerinin okuma gii¢liigli yasayan

ortaokul ogrencilerinin okuma ve anlamalar1 tizerindeki etkisine iliskin bulgular

sunulmustur.

Aragtirmanin amaci; akict okuma yontemlerinin okuma giicliigli ¢eken

okuyucular iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin amact dogrultusunda su

sorulara cevap aranmustir:

1.

4.1.

Okuma giicliigii yasayan o6grencilerin uygulama oncesinde yaptiklar1 hata
tiirleri nelerdir?

Okuma gii¢liigli yagsayan 6grencilerin uygulama dncesi okuma hizlari nasildir?
Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin uygulama dncesi okudugunu anlama
diizeyleri nedir?

Okuma giigliigli yasayan ogrencilerin uygulama esnasindaki yaptiklari hata
tiirleri nelerdir?

Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin uygulama esnasindaki okuma hizlar
nasildir?

Okuma gili¢liigli yasayan ogrencilerin uygulama esnasindaki okudugunu
anlama diizeyleri nedir?

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin uygulama sonrasinda yaptiklar1 hata
tiirleri nelerdir?

Okuma gii¢liigli yasayan ogrencilerin uygulama sonrasinda okuma hizlar
nasildir?

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin uygulama sonrasinda okudugunu

anlama diizeyleri nedir?

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Okuma gii¢liigli yasayan ogrencilerin uygulama oncesinde yaptiklart hata tiirleri

nelerdir? alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Okuma seviyesinin yetersiz oldugu diisiiniilen 6grencilere “Dostlugun Degeri”

adli metin okutularak okuma performanslart belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanterine

gore analiz edilen performanslar sonucunda 4 Ogrencinin okuma diizeyinin endise
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seviyesinde oldugu belirlenmistir. Uygulamaya bu Ogrencilerle devam edilmis ve

yaptiklari hata tiirleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama &ncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Ogrencinin okuma esnasindaki

hata tiirleri ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 1 Uygulama Oncesi Ogrenci 1’in Yaptig1 Hatalar

Hata Savis1 Metindeki Kelime Hatalh Okunan Hata Tiirii
Kelime
1 Debselim Desbeseli Yanlis okuma
2 Beydaba Beydayda Yanlis okuma
3 birbirine birbirlerine Ekleme yapma
4 bagh belli Yanlis okuma
5 paylastiklarim paylastirmaklarini Ekleme yapma
6 yararlandiklarini yararlandaklarindan Yanlis okuma
7 istiin istin Atlayip gecme
8 boliisiiliir bolistir Atlayip gecme
9 giivercin giiven Atlayip gecme
10 ornegidir gornehidir Yanlis okuma
11 Dahar daha Atlayip gecme
12 kenti kendi Yanlis okuma
13 vardi avladi Yanlis okuma
14 ugrarlardi ugrardi Atlayip gecme
15 buradaki bunlardaki Yanlis okuma
16 ile ve Yanlis okuma
17 girdi gitti Yanlis okuma
18 agini agina Yanlis okuma
19 serpti serip Yanlig okuma
20 yakin yaninda Yanlis okuma
21 sakland1 saklandig1 Ekleme yapma
22 bagkanlart bagkalarini Ekleme yapma
23 alana almana Ekleme yapma
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24 uslistii ustittii Yanlis okuma
25 bagladilar bagslardi Yanlis okuma
26 tuzlar tuzagi Yanlis okuma
27 basgladilar baglardilar Ekleme yapma
28 agin agmi Ekleme yapma
29 diistiiler diigerler Yanlis okuma
30 meydana meydan Atlayip ge¢gme
31 giivercinler giivenilir Yanlis okuma
32 cirpindilar carpanlardan Yanlis okuma
32 bagkani bagkan Atlayip gecme
33 cabalar carpanlar Yanlis okuma
34 bosa bos Atlayip gecme
35 giivercinlerin giivenleri Yanlis okuma
36 bagkani bagkan Atlayip gecme
37 bunlara buna Atlayip gegme
38 felakete felaket Atlayip gegme
39 kars1 karig Ters ¢evirme

40 birligini birlerine Yanlis okuma
41 kaybetmeyelim kaybetmeli Atlayip gecme
42 hicbirimiz higbiriniz Yanlis okuma
43 canindan canina Yanlis okuma
44 iistiin istiine Ekleme yapma
45 arkadasinin arkadaslarinin Ekleme yapma
46 canini canina Yanlis okuma
47 tutmasin tutmasini Ekleme yapma
48 hareket herkes Yanlis okuma
49 ederek eder Atlayip gecme
50 gibi bi Atlayip gecme
51 ugalim ugmali Yanlis okuma
52 sayede seyehatte Yanlis okuma
53 kurtulalim kurtulup Yanlis okuma
54 dedi etti Yanlis okuma
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55 giivercinlerin giivenecekleri Yanlis okuma
56 kendilerini kendilerinin Ekleme yapma
57 yaptilar yaparlar Yanlis okuma
58 dogru dolur Yanlig okuma
59 yiikseldiler yiikseldileri Ekleme yapma
60 yaralanacaklarin yaralamacaklarin Yanlis okuma
61 umarak unutmak Yanlis okuma
62 giivercinlerin giivenilirin Yanlis okuma
63 durumu durup Yanlis okuma
64 gdzden gozlerden Ekleme yapma
65 gegirerek gergeklere Yanlis okuma
66 dondii dordii Yanlis okuma
67 tedbirini tedbirlerini Ekleme yapma
68 agikladi aclari Yanlis okuma
69 pesimizdedir pesimizdeler Yanlis okuma
70 ucarsak ucarsa Atlayip gecme
71 bizi biz Atlayip gecme
72 gorir goriip Yanlis okuma
73 kayip kapal Yanlis okuma
74 yerlerde yerler Atlayip gegme
75 ucarsak ucarsa Atlayip gecme
76 bizi biz Atlayip gecme
77 izleyemez izleyemeyiz Ekleme yapma
78 pesimiz pesimizi Ekleme yapma
79 birakmak birak Atlayip gecme
80 zorunda zorda Atlayip gegme
81 benim denim Ters gevirme

82 dostum dostlarimiz Yanlis okuma
83 farenin fareni Atlayip gegme
84 iilkesine iizerinde Yanlis okuma
85 gider gelir Yanlis okuma
86 orada orda Atlayip gecme
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87 agdan agma Yanlis okuma
88 kurtuluruz kurulur Atlayip gegme
89 giivercinler giivenecekler Yanlis okuma
90 bagkalarinin basinda Yanlis okuma
91 sOziinii sOziine Yanlis okuma
92 dinlediler dinleder Yanlis okuma
93 avct ag1 Yanlis okuma
94 bunlari bunlar Atlayip gegme
95 geciremeyecegini gegmeyecegini Atlayip gecme
96 dondii doner Yanlis okuma
97 giivercin giivenli Yanlis okuma
98 farenin feranin Yanlis okuma
99 gide diye Yanlis okuma
100 yere yer Atlayip gecme
101 vardilar avlandilar Yanlis okuma
102 burada bunlarda Yanlis okuma
103 hazirladigi hazirlandig1 Ekleme yapma
104 onu onun Ekleme yapma
105 derhal daga Yanlis okuma
106 geldi geldigi Ekleme yapma
107 onu onun Ekleme yapma
108 goriince gorcege Yanlis okuma
109 sagirarak sagak Yanlis okuma
110 anlattt att Atlayip gecme
111 bilmiyor bilmiyorum Ekleme yapma
112 varsa var Atlayip gecme
113 baglayan baglan Atlayip gecme
114 diigiimleri degmeleri Yanlis okuma
115 giivercinleri giivenilircekleri Yanlis okuma
116 aldirmadi anladi Yanlis okuma
117 baska bagkan Ekleme yapma
118 nefsinin nefesinin Ekleme yapma




119 hakkint akinin Yanlis okuma
120 anlatt1 att1 Atlayip gegme
121 beni ben Atlayip gegme
122 baglarsan baglarsinsan Yanlis okuma
123 gevsersin gevserim Yanlis okuma
124 onlar1 sonra Yanlis okuma
125 belki bilki Yanlis okuma
126 otekilerle otekiler Atlayip gecme
127 baglarsan basarmin Yanlis okuma
128 yorulsan yollarsan Yanlis okuma
129 dostun dost Atlayip gegme
130 birini biri Atlayip gecme
131 ag1 ag Atlayip gecme
132 olmazsin olmadi Yanlis okuma
133 davranistir davranig Atlayip gegme
134 bitirdi biri Yanlis okuma
135 kemirmeye kemireye Atlayip gecme
136 giivercinler giivenilir Yanlis okuma
137 havalanarak havalara Atlayip gecme
138 yurtlarina yurtularina Ekleme yapma
139 Dondiiler Doéner Yanlis okuma

Tablo 4.1 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 139 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 75 tanesinin yanlis okuma hatasi, 38 tanesinin
atlayip ge¢me, 24 tanesinin ekleme yapma ve 2 tanesinin de ters ¢evirme hatasi oldugu

gorilmiistir.
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Ogrenci 1 - On Degerlendirme Okuma Hatalar1
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On Degerlendirme
® Yanlis Okuma 75

= Atlayip Gegme 38
= Ekleme Yapma 24
Ters Cevirme 2

B Yanlis Okuma ™ Atlayip Gegme = Ekleme Yapma Ters Cevirme

Sekil 4. 1 Ogrenci 1‘in Uygulama Oncesi Okuma Hatalar

Ogrencinin yapmis oldugu hata tiirlerinin dagilimi ise yukaridaki grafikte
gosterilmistir. Bu dagilima gore 6grencinin en ¢ok yaptigi okuma hatasi tiirli “yanlis
okuma” dir. O1, diger okuma hatast tiirlerinin tamaminim toplamindan daha fazla “yaniis
okuma ” hatas1 yapmistir. Bu tespitten yola ¢ikarak 6grencinin kelime hazinesinin yetersiz
oldugu yorumunun yani sira kelime ve harfleri tanimada zorluk yasadigi yorumu da

yapilabilir.
Ogrenci 2’nin uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklari tespit edilmistir.

Tablo 4. 2 Uygulama Oncesi Ogrenci 2'nin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatali okunan kelime Hata Tiirii
1 Debselim Degbelim Ters gevirme
2 filozof fizolof Yanlis okuma
3 Beydaba’ya Beydaba Atlayip gecme
4 sordu sormus Yanlis okuma
akill akil Atlayip gecme
6 giivercin giivencin Yanlis okuma
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7 ornegidir ornegi Atlayip gegme
8 Dahar daha Atlayip gegme
9 kenti kendi Yanlis okuma
10 dallar dalla Atlayip gecme
11 agaclar agaclarin Ekleme yapma
12 agint ag1 Atlayip gecme
13 atti att Yanlis okuma
14 yasardi yasar Atlayip gecme
15 ormana orman Atlayip gecme
16 tanelerini taneleri Atlayip gecme
17 yem yeme Ekleme yapma
18 sakland1 sakladi Atlayip gecme
19 bagkanlar1 bagkalar Yanlis okuma
20 giivercin giivencin Yanlis okuma
21 alana alan Atlayip gecme
22 uststi usttti Yanlis okuma
23 sordu sonra Yanlis okuma
24 sik sik siki sik1 Ekleme yapma
25 cabalar gabalar1 Ekleme yapma
26 giivercinler giiverciler Atlayip gecme
27 bunlara bunlari Yanlis okuma
28 donerek donegek Yanlis okuma
29 felakete falekete Yanlis okuma
30 higbirimiz higibir Atlayip gecme
31 canint canin Atlayip gecme
32 arkadagmin arkadagin Atlayip gecme
33 tutmasin tutmast Atlayip gecme
34 ederek ederken Yanlis okuma
35 giivercinler glivercinleri Ekleme yapma
36 gergekten gercekgekten Ekleme yapma
37 kendilerini kendileri Atlayip ge¢me
38 ag1 agir Ekleme yapma
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39 gegirerek gegirek Atlayip gecme
40 arkadaglarina arkadaglarini Yanlis okuma
41 tedbirini tedbiri Atlayip ge¢me
42 aciklad1 agiklatt Yanlis okuma
43 pesimizdedir pesimizdeki Yanlis okuma
44 yerlerde yerde Atlayip gecme
45 pesimizi pesimiz Atlayip gegme
46 gegiremeyecegini gegirmeyecegini Atlayip gecme
47 gide gide giden giden Ekleme yapma
48 vardilar vardi Atlayip gegme
49 yere yer Atlayip gecme
50 tehlikeye tehlike Atlayip gecme
51 hazirladigi hazirlandig1 Ekleme yapma
52 bagkan bagka Atlayip gecme
53 agin agl Atlayip gecme
54 icinde icine Atlayip gecme
55 sordu oldu Yanlis okuma
56 sagirarak sarki Yanlis okuma
57 duruma durum Atlayip gecme
58 diistiin disti Atlayip gecme
59 anlatti anlat Atlayip gegme
60 ne ve Yanlis okuma
61 bilmiyor musun bilmiyorum Yanlis okuma
62 tutulur tutuldu Yanlis okuma
63 digimleri diigmeleri Yanlis okuma
64 buna bu Atlayip ge¢me
65 kemirmeye kemirme Atlayip gecme
66 oteki Oteteki Ekleme yapma
67 soze s0z Atlayip gecme
68 dayatmasi dayatmasini Ekleme yapma
69 nefsinin nefsin Atlayip gecme
70 belki belli Yanlis okuma




71 gdzetmiyor gdstermiyor Yanlis okuma
72 baslarsan baglarsa Atlayip gecme
73 yorulur yorul Atlayip gecme
74 kurtarmakta kurtarmaktan Ekleme yapma
75 otekilerle otekiler Atlayip gecme
76 dostun dost Atlayip ge¢me
77 iginde igine Atlayip gecme
78 sevgimi sevgim Atlayip gecme
79 sana nasil Yanlis okuma
80 giivercinler giivercin Atlayip gecme
81 yurtlarina yukariya Yanlis okuma
82 dondiiler dondi Atlayip gecme

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 82 tanesinde okuma hatasi
yaptigi belirlenmistir. Yapilan hatalarin 26 tanesinin yanlis okuma hatasi, 43 tanesinin

atlayip ge¢me, 12 tanesinin ekleme yapma ve 1 tanesinin de ters ¢evirme hatasi oldugu

gorilmiustir.
Ogrenci 2 -On Degerlendirme Okuma Hatalar
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B Yanlis Okuma 26
u Atlayip Gegme 43
= Ekleme Yapma 12
Ters Cevirme 1

Sekil 4. 2 Ogrenci 2’nin Uygulama Oncesi Okuma Hatalari
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Ogrencinin 2’nin yapmis oldugu hata tiirlerinin dagilimi yukaridaki grafikte
gosterilmistir. Grafikteki dagilima gdre 6grencinin en ¢ok yaptig1 okuma hatasi tiiriiniin
“atlayip geg¢me” oldugu tespit edilmistir. Ogrenci 2, diger okuma hatasi tiirlerinin
tamaminin toplamindan daha fazla “atlayip gegme’ hatasi yapmistir. Atlama hatasinin
baslica sebeplerini arasinda kelime tanimada yetersizlik, hizli okumaya calismak ve
dikkatsizlik bulunmaktadir. Bu tespitten yola ¢ikarak &grencinin kelime hazinesinin
yetersiz oldugu yorumunun yani sira dikkatsiz okudugu ve hizli okumaya calistigi

yorumu yapilabilir.

Ogrenci 3’iin uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklari tespit edilmistir.

Tablo 4. 3. Uygulama Oncesi Ogrenci 3’iin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatah okunan kelime Hata tiirii

1 Debselim Desbelim Ters ¢evirme

2 filozof filozozof Ekleme yapma
3 birbirine birbirlerine Ekleme yapma
4 sevgilerini sevgileri Atlayip gegme
5 nasil nas Atlayip gegme
6 dostlugu dostlugunu Ekleme yapma
7 sikigik sisikisik Ekleme yapma
8 dostluk dosdostluk Ekleme yapma
9 bolisiiliir uligtlir Yanlis okuma
10 yakininda yanyakininda Ekleme yapma
11 ugrarlardi ugrardi Atlayip gecme
12 sopast sosopast Ekleme yapma
13 agini agagini Ekleme yapma
14 serpti seserpti Ekleme yapma
15 onde 6nonde Ekleme yapma
16 baskanlar1 bagbagkalar1 Ekleme yapma
17 Ustistil Ustlisttii Yanlis okuma
18 gormeyerek gérmeyen Yanlis okuma
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19 igine inigine Yanlis okuma
20 kurtulmak kurtukurtulmak Ekleme yapma
21 donerek gbdonerek Ekleme yapma
22 aramizdaki armizdaki Yanlis okuma
23 canindan canina Yanlis okuma
24 gelebilmek gelegelebilmek Ekleme yapma
25 kendilerini kenkendileri Ekleme yapma
26 kurtulalim kurkurtulalim Ekleme yapma
27 birligi birbirligi Ekleme yapma
28 birdenbire birlerine Yanlis okuma
29 yaralanacaklarin yaryaralanacaklarini Ekleme yapma
30 umarak umurarak Yanlis okuma
31 yiikselen yiipyiikselen Ekleme yapma
32 kuslarin kuslart Atlayip gecme
33 tedbirini tedvirini Yanlis okuma
34 pesimizdedir pesipesimizdedir Ekleme yapma
35 izleyemez izizleyemez Ekleme yapma
36 birakmak birabirakmak Ekleme yapma
37 biz bizi Atlayip gecme
38 orada orda Atlayip gegme
39 sOziinii Oziinii Atlayip gecme
40 gegiremeyecegini gecirmeyecegini Atlayip gecme
41 hazirladigi hazirlandigt Ekleme yapma
42 cagirdi caagirdi Ekleme yapma
43 tutulur tutula Yanlis okuma
44 tizerine tizerinde Ekleme yapma
45 buna bunu Yanlis okuma
46 baskan baska Atlayip gecme
47 dayatmasi dayadayatmasi Ekleme yapma
48 yorulur yorula Yanlis okuma
49 yorulsan yorulursun Yanlis okuma
50 bile bide Yanlis okuma
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51 yurtlarina yurtlarini Yanlis okuma

Tablo 4.3 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 51 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 15 tanesinin yanlis okuma hatasi, 9 tanesinin

atlayip gegme, 26 tanesinin ekleme yapma ve 1 tanesinin de ters ¢evirme hatasi oldugu

gorilmiistiir.
Ogrenci 3 - Okuma Hatalar
30
25
20
15
10
5
0 " . .
On Degerlendirme
® Yanlig Okuma 15
u Atlayip Gegme 9
= Ekleme Yapma 26
Ters Cevirme 1

Sekil 4. 3 Ogrenci 3’iin Uygulama Oncesi Okuma Hatalar1

Ogrenci 3’iin yapmis oldugu hata tiirlerinin dagilimi yukaridaki grafikte
gosterilmistir. Grafikteki dagilima gore 6grencinin en ¢ok yaptigr okuma hatasi tiiriiniin
“ekleme yapma” oldugu tespit edilmistir. Ogrenci 2, diger okuma hatas: tiirlerinin
tamaminin toplamindan daha fazla “ekleme yapma” hatas1 yapmistir. Bu tespitten yola

¢ikarak 6grencinin kelime hazinesinin yetersiz oldugu yorumu yapilabilir.
O 4’iin uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adl1 hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 4 Uygulama Oncesi Ogrenci 4’iin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatah okunan kelime Hata tiirii
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1 Beydaba’ya Beydabyada Yanlis okuma
2 degeri degerligi Ekleme yapma
3 birbirinden birbirine Yanlis okuma
4 bundan buradan Yanlis okuma
5 yararlandiklarini yararlaklarin Yanlis okuma
6 filozof filozon Yanlis okuma
7 boliisiiliir bolistir Atlayip gecme
8 sordu sorar Yanlis okuma
9 kenti kendi Yanlis okuma
10 yakininda yakinininda Ekleme yapma
11 avi agl Yanlis okuma
12 ugrarlardi ugradi Atlayip gecme
13 buradaki bunlardaki Yanlis okuma
14 agaclar agaclarin Ekleme yapma
15 kuslar kuslari Ekleme yapma
16 agini agzini Yanlis okuma
17 att alt1 Yanlis okuma
18 tanelerini taneleri Atlayip gecme
19 yakin yakinda Ekleme yapma
20 sakladi saklandi Ekleme yapma
21 o6nde once Yanlis okuma
22 alana alan Atlayip gecme
23 usiistii dstitti Yanlis okuma
24 gormeyerek gondermeyerek Yanlis okuma
25 agin agzi Yanlis okuma
26 onu ona Yanlis okuma
27 goren gore Atlayip gecme
28 giivercinler giivercin Atlayip gecme
29 kurtulmak kurtlamak Yanlis okuma
30 cirpindilar ¢irpinarak Yanlis okuma
31 cabalar ¢oklar Yanlis okuma
32 bunlara bunlart Yanlis okuma
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33 donerek gonderek Yanlis okuma
34 aramizdaki arasti Yanlis okuma
35 birligini birligi Atlayip gecme
36 arkadasinin arkadaslarinin Ekleme yapma
37 birdenbire birbirinden Yanlis okuma
38 gercekten gercektende Ekleme yapma
39 kaybetmeyelim kaybetmeyim Yanlis okuma
40 avcl avcilar Ekleme yapma
41 yaralanacaklarini yaralmacaklarin Yanlis okuma
42 kuslarin kuslart Atlayip gecme
43 doneceklerini gondereceklerini Yanlis okuma
44 durumu durdumu Yanlis okuma
45 arkadaglarina arkadaglarinin Yanlis okuma
46 acikta aciklaman Yanlis okuma
47 bizi bize Yanlis okuma
48 goriir gorer Yanlis okuma
49 nereye nereden Yanlis okuma
50 konacagimizi kucagimiza Yanlis okuma
51 ucarsak ucacaksak Yanlis okuma
52 izleyemez izleyime Yanlis okuma
53 birakmak birakma Atlayip gecme
54 zorunda zorundami Ekleme yapma
55 farenin fare Atlayip gecme
56 bagkanlarimin baskalarinin Atlayip gecme
57 dinlediler dinlerdiler Ekleme yapma
58 gegiremeyecegini gecgirmeyecegini Atlayip gecme
59 bulundugu buldugu Atlayip gecme
60 yere yerler Yanlis okuma
61 burada buralarda Ekleme yapma
62 agm agzin Atlama yapma
63 deligi degil Yanlis okuma
64 vardi var Atlayip gegme
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65 bagkan bagkalari Yanlis okuma
66 bilmiyor musun biliyor musun Atlayip gegme
67 hepsi hepimiz Yanlis okuma
68 tutulur tutuldu Yanlis okuma
69 digiimleri diigmeleri Yanlis okuma
70 kemirmeye kemikleriyle Yanlis okuma
71 buna bu Atlayip gecme
72 olmadi olamadi Ekleme yapma
73 oteki atole Yanlis okuma
74 giivercinleri giivercinler Atlayip gegme
75 kurtar kuslar Yanlis okuma
76 sonra sonrada Ekleme yapma
77 gel gole Yanlis okuma
78 soze sozleri Yanlis okuma
79 dayatmasi dayatmasina Ekleme yapma
80 tizerine tiziilme Yanlis okuma
81 kendine kendi Atlayip gecme
82 hakkint hakki Atlayip gecme
83 ise is Atlayip gecme
84 bagslarsan basla Atlayip gecme
85 belki teki Yanlis okuma
86 yorulur yorul Atlayip gecme
87 gevsersin gevseyerek Yanlis okuma
88 belki belli Yanlis okuma
89 kurtarmakta kurtarmadan Yanlis okuma
90 yavaglarsin yavassin Atlayip gecme
91 Otekilerle atoldeki Yanlis okuma
92 baglarsan bagladi Yanlis okuma
93 yorulsan yorun Yanlis okuma
94 dostun dosta Yanlis okuma
95 olmazsin olmaz Atlayip gecme
96 dedi dediki Ekleme yapma
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97 olan ol Atlayip gegme
98 sevgimi sada Yanlis okuma
99 arttiracak arttikca Yanlis okuma
100 ag1 agiz Ekleme yapma
101 kemirmeye kemiklerin Yanlis okuma
102 basladi bagisladi Ekleme yapma
103 giivercinler giivercin Atlayip gecme
104 yurtlarina yumurtlarin Yanlis okuma
105 dondiiler dondii Atlayip gegme

Tablo 4.4 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 105 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 59 tanesinin yanlis okuma hatasi, 28 tanesinin

atlayip gegme, 18 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci 4 - On Degerlendirme Okuma Hatalar

70
59

60
50
40
30
20

10

0

OnDegerlendirme

¥ Yanlis Okuma
= Atlayip Gegme
u Ekleme Yapma

59
23
18

Ters Cevirme

Sekil 4. 4. Ogrenci 4°iin Uygulama Oncesi Okuma Hatalar1
Ogrenci 4’iin yapmis oldugu hata tiirlerinin dagilim yukaridaki grafikte
gosterilmigtir. Grafikteki dagilima gore O6grencinin en ¢ok yaptigi okuma hatasi tiirii
“yanlis okuma’dir. Ogrenci 4’iin yanlis okuma hatas1 diger hata tiirlerine gére belirgin bir

sekilde daha fazladir. Bu sebeple 6grencinin kelime hazinesinin yetersiz oldugu yorumu
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yapilabilir. Ogrenci 4 icin kelime ve harfleri tanimada da zorluk yasadigi yorumu

yapilabilir.

Yapilan 6n degerlendirmede Ogrencilerin yaptigi hata tiirlerinin sayilar1 ve

sikliklar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4. 5 On Degerlendirmede Ogrencilerin Hatalar1 ve Hata Sikliklart

Toplam Toplam

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci f %

Hata Tiirleri f % f % f % f % f %

Yanhs Okuma 75 54,35 26 31,71 15 2941 59 56,19 175 46,54

Atlama 38 27,54 43 52,44 9 17,65 28 26,67 118 31,38
Ekleme 23 16,67 12 14,63 26 50,98 18 17,14 79 21,01
Ters Cevirme 2 145 1 1,22 1 1,96 0 0,00 4 1,06

Toplam 138 100 82 100 51 100 105 100 376 100,00

Tablo 4.5 teki verilere gore 6grencilerin en fazla “yanlis okuma” hatasi yaptigi
goriilmektedir. Yanlis okuma hatast Harris ve Sipay’a (1990) gore kelime hazinesi
yetersiz olan ve kelimeleri tanimada sorun yasayan bireylerin hatali okumalar1 olarak
tanimlanmistir. Bu okuma hatasinda 6grenciler harfleri ve kelimeleri dogru seslendiremez
(Akyol, 2003). Bu tanimlar dogrultusunda 6n degerlendirmede 6grencilerin en 6nemli
yetersizliginin harfleri ve kelimeleri yeterince tanimamak ve kelime hazinelerindeki

eksiklik oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.1. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin uygulama dncesi okuma hizlar1 nasildir?”

alt probleme iligkin bulgulara yer verilmistir.

O1’in kelime tamima yiizdesinin de % 64,24 oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
kelime tanima yiizdesini Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirdigimizde endise
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. O1°in kronometre yardimryla yapilan 6lgiimde dakikada

28 kelime okudugu tespit edilmistir.
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O2’nin kelime tanima yiizdesinin de %78,75 oldugu tespit edilmistir. O2’nin
kelime tanima yiizdesini Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirdigimizde endise
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Kronometre ile yapilan 6l¢iim sonucunda 6grenci bir

dakikada 46 kelime okudugu tespit edilmistir.

03’ kelime tanima yiizdesinin de % 86,78 oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
kelime tanima yiizdesini Yanlis Analiz Envanterine gére degerlendirdigimizde endise

diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci bir dakikada 52 kelime okumustur.

O4’iin kelime tanima yiizdesinin % 72,79 oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
kelime tanima ylizdesini Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirdigimizde endise

diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci bir dakikada 67 kelime okumustur.

4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Okuma giicliigli yasayan oOgrencilerin uygulama Oncesi okudugunu anlama

diizeyleri nedir? alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Uygulama o6ncesinde 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek
amactyla ogrencilere hikdye edici metinler okutulmustur. Ogrencilere okuduklari
metinlere iliskin 4 tane basit 2 tane de derin anlamay1 6l¢en sorular yoneltilmistir. Basit
anlamay1 Olgen sorular 15, derin anlamayr Olgen sorular ise 20 puan olarak
degerlendirilmistir. Sorularin tamamina dogru cevap veren 6grenci 100 puan almaktadir.
Bu verilerden elde edilen sonuglara gére 6grencilerin okudugunu anlama seviyeleri tespit

edilmistir.

O 1’in uygulama &ncesinde okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya baslanmadan once Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini
belirlemek amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular
sorulmustur. Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 6lgen bir soruya yar1 dogru ve derin
anlamayi dlgen bir soruya da yar1 dogru cevap vererek 17,5 puan almistir. Ogrenci 1’in
bu verilere gdre anlama diizeyi %17,5 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu veriler 1s131nda Ogrenci

1’in metni anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

O 2’nin uygulama 6ncesinde okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:
Uygulamaya baslanmadan ©nce Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini

belirlemek amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular
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sorulmustur. Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 Slgen bir soruya dogru ve derin
anlamay1 dlgen bir soruya da yar1 dogru cevap vererek 17,5 puan almustir. Ogrenci 1’in
bu verilere gore anlama diizeyi %17,5 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu veriler 1s131nda Ogrenci

1’in metni anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

O 3’iin uygulama &ncesinde okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya baslanmadan oOnce 0&grencinin okudugunu anlama diizeyini
belirlemek amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular
sorulmustur. Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 lgen higbir soruya dogru cevap
verememis ve derin anlamayr Ol¢en iki soruya da yari dogru cevap vererek 20 puan
almistir. Ogrenci 3’iin bu verilere gdre anlama diizeyi %20 olarak dlciilmiistiir. Bu veriler

1s1¢inda Ogrenci 1’in metni anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

O4’iin uygulama 6ncesinde okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya baglanmadan Once Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini
belirlemek amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular
sorulmustur. Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 &lgen bir soruya dogru yanit verirken
derin anlamay1 dlgen hig bir soruya dogru cevap verememistir. Ogrenci ayn1 zamanda
basit anlamay1 olgen iki soruya cevap vermeyerek bos birakmustir. Ogrenci 15 puan
almistir. Ogrenci 4’iin bu verilere gére anlama diizeyi %15 olarak dl¢iilmiistiir. Bu veriler

1518mda Ogrenci 4’{in metni anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

4.4. 4. Alt Probleme fliskin Bulgular

“Okuma gili¢liigii yasayan dgrencilerin uygulama esnasinda yaptiklari hata tiirleri

nelerdir?” alt problemine ilgili bulgulara yer verilmistir.
O 1’in uygulama esnasindaki okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikdye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hatalar1 ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 6 Uygulama Esnasinda Ogrenci 1’in Yaptig: Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatalh okunan kelime Hata Tiirii
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1 dostlarin dostluklarin Ekleme yapma
2 Beydaba’ya Beydaba Atlayip gecme
3 sevgilerini sevgilerin Atlayip gecme
4 tutar tutan Yanlis okuma
5 dostluk dostlugun Ekleme yapma
6 kenti kendi Yanlis okuma
7 yakininda yaninda Ekleme yapma
8 avcilar avi Yanlis okuma
9 buraya burada Yanlis okuma
10 buradaki burdaki Atlayip gecme
11 tanelerini tanecikleri Yanlis okuma
12 onde Oniine Yanlis okuma
13 taneleri tanecikleri Ekleme yapma
14 seving sevingle Ekleme yapma
15 ¢ikt1 cekti Yanlis okuma
16 kurtulmak kurtulma Atlayip gecme
17 giivercinlerin giivercinler Atlayip gecme
18 donerek ornek Yanlis okuma
19 felakete faleket Yanlis okuma
20 ederek edersek Ekleme yapma
21 hep hepimiz Ekleme yapma
22 birdenbire birbirine Yanlis okuma
23 tekrar takrer Yanlis okuma
24 yerlerde yerde Atlayip ge¢me
25 benim belim Yanlis okuma
26 orada orda Atlayip ge¢me
27 baskanlarinin baskanlart Atlayip gecme
28 ele el Atlayip gecme
29 bunlari bunlar Atlayip gecme
30 gegiremeyeceg gegirmeyecegini Atlayip gecme
31 indiler inerler Yanlis okuma
32 vardilar vardi Atlayip gecme




33 dondi doner Yanlis okuma
34 burada buraya Yanlis okuma
35 dinlediler dinler Atlayip gecme
36 hazirladigi hazirlandig1 Ekleme yapma
37 sasirarak sasirdi Yanlis okuma
38 digiimleri diigmeleri Yanlis okuma
39 bana beni Yanlis okuma
40 soze sOzil Yanlis okuma
41 acimiyor musu acimryorsun Atlayip gecme
42 nefsinin nefesin Yanlis okuma
43 kurtarmakla kurtarmakta Yanlis okuma
44 belki de kendinde Yanlis okuma
45 yorulur yorur Atlayip gecme
46 yorulsan yorulursan Ekleme yapma
47 dedi dedigi Ekleme yapma
48 havalanarak havalaran Yanlis okuma
49 Yurtlarina yurdana Yanlis okuma

Tablo 4.6 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 49 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 24 tanesinin yanlis okuma hatasi, 15 tanesinin

atlayip gegme, 10 tanesinin ekleme yapma hatas1 oldugu goriilmiistiir.
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0 On Degerlendirme
® Yanlis Okuma 75
= Atlayip Gegme 38
Ekleme Yapma 24
Ters Cevirme 2
® Yanlis Okuma  ® Atlayip Gegme Ekleme Yapma

O I’in 6n degerlendirme ve ara degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatasi
tirleri karsilastirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir. Bu
grafige gore Ogrencinin biitiin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gozlemlenmektedir.
Ogrenci 1’in yaptig1 hata tiirlerinin siralamasinda ise herhangi bir degisim olmamustir ve
en ¢ok hata tiirii olarak “yanlis okuma” tespit edilmistir. Bu sonuglara goére 6grencinin

harfleri ve kelimeleri tanimada yetersiz oldugu ve kelime hafizasinin yetersiz oldugu

Ogrenci 1 - Ara Degerlendirme Okuma Hatalar

Ara Degerlendirme

24
15
7
0

Ters Cevirme

Sekil 4. 5 O 1’in Uygulama Esnasindaki Okuma Hatalar1

yorumu yapilabilir.

O 2’nin uygulama esnasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 ve sikliklari tespit edilmistir.

Tablo 4. 7 Uygulama Esnasinda Ogrenci 2’nin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatali okunan kelime Hata Tiirii
1 dostlarin dostlar Atlayip gecme
2 Beydaba’ya beydap Atlayip gegme
3 istiyorum istiyo Atlayip gegme
4 filozof filozon Yanlis okuma
5 akill akil Atlayip gecme
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6 tutar tutan Yanlis okuma
7 dostlugu dost Atlayip gecme
8 seyden seyde Atlayip gecme
9 Dahar daha Atlayip gecme
10 yakininda yakinda Atlayip gecme
11 avi avcl Ekleme yapma
12 yer yerde Ekleme yapma
13 ugrarlardi ugrardi Ekleme yapma
14 buradaki burda Atlayip gecme
15 dallart dalla Atlayip gecme
16 agini agin Atlayip gecme
17 tanelerini tanecikler Yanlis okuma
18 yakin yakinda Ekleme yapma
19 alana alan Atlayip gecme
20 ststii usttti Yanlis okuma
21 cabalari cabalar Atlayip gecme
22 gitti git Atlayip gecme
23 giivercinlerin giivercinler Atlayip gecme
24 bunlara bunlar1 Yanlis okuma
25 canini acini Yanlis okuma
26 canindan canin Atlayip gecme
27 yaralanacaklarini yararlanacaklarina Yanlis okuma
28 kuslarin kuslar1 Atlayip gecme
29 bagkani baskan Atlayip gecme
30 gegirerek gegir Atlayip gecme
31 acikta avcilar Yanlis okuma
32 konacagimizi kondugumuz Yanlis okuma
33 gider gideriz Ekleme yapma
34 dostum dosta Yanlis okuma
35 bunlari bunlar Atlayip gecme
36 ele el Atlayip gegme
37 gecirmeyecegini gecircegi Yanlis okuma




38 gide gide giden giden Ekleme yapma
39 burada burdan Yanlis okuma
40 farenin farelerin Ekleme yapma
41 onu ona Yanlis okuma
42 icinde igine Atlayip gecme
43 sagirarak sagira Atlayip gecme
44 baskan baska Atlayip gegme
45 bilmiyor biliyor Atlayip gecme
46 giines giivercin Yanlis okuma
47 kemirerek kemirek Atlayip gecme
48 bagkanin bagkana Atlayip gecme
49 bana ban Atlayip gecme
50 bagkanin baskana Yanlis okuma
51 nefsinin nefesinin Atlayip gecme
52 gozetmiyor gostermiyor Yanlis okuma
53 yorulur yorulursun Ekleme yapma
54 yavaslarsin baglarsin Yanlis okuma
55 otekilerle otekilerden Yanlis okuma
56 dostun dostuna Ekleme yapma
57 birini biri Atlayip gecme
58 sevgimi sevgi Atlayip ge¢me
59 havalanarak havalarak Atlayip gecme

Tablo 4.7 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 59 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 18 tanesinin yanlis okuma hatasi, 32 tanesinin

atlayip gecme, 9 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenci 2 - Ara Degerlendirme Okuma Hatalar1

50
45
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35
30
25
20
15
10
5
0 - - . . .
On Degerlendirme Ara Degerlendirme
= Yanlis Okuma 26 18
= Atlayip Gegme 43 32
Ekleme Yapma 12 9
Ters Cevirme 1 0

Sekil 4. 6 O 2’nin Uygulama Esnasindaki Okuma Hatalar1

O 2’nin 6n degerlendirme ve ara degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatasi
tirleri karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir. Bu
grafige gore Ogrencinin biitiin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gézlemlenmektedir.
Ogrenci 2°n”in yapti§1 hata tiirlerinin siralamasinda ise herhangi bir degisim olmamistir
ve en ¢ok hata tiirii olarak “atlayip ge¢gme” tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencinin
dikkatsiz ve hizli okumaya calistigi yorumu ve kelimeleri tanimada yetersiz oldugu

yorumu yapilabilir.
O 3’iin uygulama esnasinda okuma diizeyine iligkin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 ve sikliklar tespit edilmistir.

Tablo 4. 8 Uygulama Esnasinda Ogrenci 2’nin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatah okunan kelime Hata tiirii
1 Debselim Tepselim Yanlis okuma
2 sevgilerini sedevgilerini Ekleme yapma
3 dostlugu dostlugunu Ekleme yapma
4 ornegidir Orenegidir Ekleme yapma
5 kenti kendi Yanlis okuma
6 yakininda yakinininda Ekleme yapma
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7 ugrarlardi ugrardi Atlayip gegme
8 arasinda ararasinda Ekleme yapma
9 elinde elelinde Ekleme yapma
10 sirtinda sirsirtinda Ekleme yapma
11 yem yemek Ekleme yapma
12 onde ononde Ekleme yapma
13 baskanlart bagkalari Atlayip gecme
14 gormeyerek gohmeyerek Yanlis okuma
15 basladilar bagladi Atlayip gecme
16 felakete felaket Atlayip gecme
17 birligini birligi Atlayip gecme
18 kaybetmeyelim kaybetmekleyelim Yanlis okuma
19 bu bir Yanlis okuma
20 kendilerini kendileri Atlayip gecme
21 umarak umurak Yanlis okuma
22 baskani bagkasini Yanlis okuma
23 arkadaglarina arkadasina Atlayip gecme
24 acikta acikti Yanlis okuma
25 konacagimizi konusacagimizi Ekleme yapma
26 birakmak birakamaz Yanlis okuma
27 baskanlariin bagkalarini Yanlis okuma
28 gegiremeyecegini gegircegini Yanlis okuma
29 hazirladig hazirdigt Atlayip gecme
30 derhal derga Yanlig okuma
31 oldu da bu oldu bu Atlayip gegme
32 tutulur tutulabilir Yanlis okuma
33 baglayan baglayarak Yanlis okuma
34 diigiimleri diigiindiiklerini Yanlis okuma
35 buna bunu Yanlis okuma
36 nefsinin nefnefsinin Ekleme yapma
37 ise iste Ekleme yapma
38 otekilerle otekiler Atlayip gecme
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39

yorulsan yorulursan Ekleme yapma
40 dostun dostluk Yanlis okuma
41 biiyiik bu biiyiik Ekleme yapma
42 sevingle sevingli Yanlis okuma

Tablo 4.8 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 42 tanesinde okuma hatasi

yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 18 tanesinin yanlis okuma hatasi, 10 tanesinin

atlayp ge¢cme, 14 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmiistiir.

30
25
20
15
10

5

0

® Yanlis Okuma

u Atlayip Gegme

= Ekleme Yapma
Ters Cevirme

Ogrenci 3 - Ara Degerlendirme Okuma Hatalar

On Degerlendirme
15
9
26
1

Ara Degerlendirme
18
10
4
0

Sekil 4. 7 Ogrenci 3’iin Uygulama Esnasindaki Okuma Hatalart

O 3’iin 6n degerlendirme ve ara degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatasi

tiirleri karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir. Bu

grafige goére Ogrencinin yapmis oldugu hata

sayisinda belirgin bir disiis

gozlemlenmektedir. Hata tiirleri bakimindan en belirgin iyilesme ekleme yapma

hatasinda goriilmiistiir. Yanlis okuma tiiriinde ise az bir artis gdzlenmektedir. Ogrenci

3’lin yaptig1 hata tiirlerinin siralamasinda da bu nedenle bir farklilik tespit edilmistir.

O 4’iin uygulama esnasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:
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Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 9 Uygulama Esnasinda Ogrenci 4’iin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi

Metindeki kelime

Hatali okunan Kkelime

Hata tiirii

1 Beydaba’ya Beydab1 Yanlis okuma

2 en ne Ters ¢evirme

3 dostlarin dostlarimin Ekleme yapma
4 kargiliklt karsilik Atlayip gecme
5 anlamak anlatmak Yanlis okuma

6 istiyorum istiyordu Yanlis okuma

7 akilli akil Atlayip gecme
8 boliisiilir bolistrlir Ekleme yapma
9 kenti kendi Yanlis okuma

10 sordu sorar Yanlis okuma

11 yer yere Ekleme yapma
12 ugrarlardi ugrarlar Atlayip gecme
13 giir bir Yanlis okuma

14 tanelerini taneleri Atlayip gecme
15 o6nde once Yanlis okuma

16 baskanlari baslari Atlayip gecme
17 alana alan Atlayip gecme
18 Ustisti ugtu Yanlis okuma

19 gormeyerek gérmeyenler Yanlis okuma

20 bagladilar baglardilar Ekleme yapma
21 giivercinlerin giivercinler Atlayip gecme
22 canini cant Atlayip gecme
23 arkadasinin arkadasin Atlayip gecme
24 gercekten gercektente Ekleme yapma
25 gokyltiziine gokytiziinii Yanlis okuma

26 yaralanacaklarini yakalanacaklarini Yanlis okuma

27 gozden gozde Atlayip gecme
28 arkadaglarina arkadaglarin Atlayip gegme
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29 tedbirini tedbirin Atlayip gegme
30 goriir goriip Yanlis okuma
31 yerlerde bi yerlerde Ekleme yapma
32 biz bizi Ekleme yapma
33 gider giderek Ekleme yapma
34 orada orda Atlayip ge¢me
35 baskanlarimin baskalarmin Atlayip gegme
36 dinlediler dinlerdi Yanlis okuma
37 bunlari bunlara Yanlis okuma
38 geciremeyecegini gegirmeyecegini Atlayip gecme
39 hazirladig1 hazirlandig1 Ekleme yapma
40 deligi deli Atlayip gecme
41 vardi var Atlayip gecme
42 onu oldu Yanlis okuma
43 onu onun Ekleme yapma
44 agm agmin Ekleme yapma
45 iyi iyiki Ekleme yapma
46 hepsi hepimiz Yanlis okuma
47 fare fakat Yanlis okuma
48 digiimleri diigmeleri Yanlis okuma
49 kemirmeye kemiklere Yanlis okuma
50 buna bunu Yanlis okuma
51 razi olmadi ra olmadi Atlayip gecme
52 oteki otedeki Eklem yapma
53 nefsinin nefsina Yanlis okuma
54 kurtarmakla kurtarmak Atlayip gecme
55 ise iste Ekleme yapma
56 yavaglarsin yavassin Atlayip gecme
57 otekilerle otedeki Yanlis okuma
58 ise is Atlayip gecme
59 baglarsan baslarina Yanlis okuma
60 yorulsan yorulsanda Ekleme yapma
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61 ag age Ekleme yapma
62 icinde igine Atlayip gegme
63 birakmaya birakmaz Yanlis okuma
64 sevgimi sevgi Atlayip gecme
65 arttiracak arttikca Yanlis okuma
66 biiyiik biiyiit Yanlis okuma
67 ag1 agni Ekleme yapma
68 kemirmeye kemikler Yanlis okuma
69 havalanarak havalandanarak Ekleme yapma

Tablo 4.9 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 69 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 27 tanesinin yanlis okuma hatasi, 23 tanesinin

atlayp ge¢me, 18 tanesinin ekleme yapma ve 1 tanesinin de fers ¢evirme hatasi oldugu

goriilmiistiir.
Ogrenci 4 - Ara Degerlendirme Okuma Hatalari
70
59
60
50
40
27
30 23 23
20 18 18
10
1
0 - . . - .
OnDegerlendirme Ara Degerlendirme
® Yanlig Okuma 59 27
u Atlayip Gegme 23 23
Ekleme Yapma 18 18
Ters Cevirme 1

Sekil 4. 8 Ogrenci 4’iin Uygulama Esnasindaki Hatalar1
Ogrenci 4’iin 6n degerlendirme ve ara degerlendirmede yapmis oldugu okuma
hatasi tiirleri karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir.
Bu grafige gore 6grencinin toplam hata sayisinda belirgin bir diisiis tespit edilmistir. Hata

tiirleri bakimindan degerlendirdigimizde ise yanlis okuma tiiriinde belirgin bir diisiis
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gdriilmiis ancak diger hata tiirlerinde herhangi bir iyilesme tespit edilememistir. Ogrenci
4’lin kelime tanimasinda bir iyilesme goriilse de hala dikkatsiz okudugu yorumu

yapilabilir.

Tablo 4. 10 Ara Degerlendirmede Ogrencilerin Hatalari ve Hata Sikliklar

Toplam Toplam

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci f %
Hata Tiirleri f % f % f % f % f %
Yanhs okuma 24 52,17 18 30,51 18 56,25 27 39,13 87 42,23
Atlama 15 3261 32 5424 10 31,25 23 3333 80 38,83
Ekleme 7 1522 9 15,25 4 1250 18 26,09 38 18,45
Ters Cevirme O 0,00 0 0,00 0 0,00 1 1,45 1 0,49
Toplam 46 100 59 100 32 100 69 100 206 100,00

Tablo 4.10°da yer alan veriler dogrultusunda katilimcilarin 6n degerlendirmede
oldugu gibi ara degerlendirmede de en sik yaptiklar1 hata tiiri olarak yanlis okuma
goriilmiistir. On degerlendirmede toplam 376 hatali sozciik okunmus, ara
degerlendirmede bu say1 206’ya diigmiistiir. Hatal1 okunan sézciiklerin sayisinda anlamli
bir farklillk goriilmiiy ama hata tiirlerinin siralamasinda bir degisiklik meydana

gelmemistir.

4.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin uygulama esnasindaki okuma hizlari

nasildir nedir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

O1’in uygulama esnasinda yapilan ara degerlendirme verilerine gore kelime
tanima yiizdesi %88,08 olarak hesaplanmistir. Ogrenci bir dakikada 58 kelime okuyarak
anlaml1 bir gelisme gdstermistir. Ogrencinin okuma seviyesinde anlamli bir gelisim

goriilmiistiir ancak okuma seviyesinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

O2’nin kelime tanima yiizdesi %84,71 olarak belirlenmistir. Ogrencinin bir

dakikada 70 kelime okudugu belirlenmistir. Ogrencinin okuma hizinda pozitif yonde bir
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ilerleme oldugu belirlenmistir. Ogrencinin bu gelisimine karsin kelime tanima yiizdesi

Yanlis Analiz Envanterine gore hala endise diizeyindedir.

O 3’iin kelime tanima yiizdesinin % 91,70’e ¢ikt1g1 tespit edilmistir. Ogrenci bir
dakikada 61 kelime okumustur. Ogrencinin okuma hizinda pozitif yonde bir iyilesme
goriilmistiir. Kelime tanima yiizdesini okuma hatalarina gore Yanlis Analiz Envanterine

gore degerlendirdigimizde 6gretim diizeyine ulastigi goriillmektedir.

O 4’iin kelime tanima yiizdesinin % 82,12’ye ¢ikt1g1 tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma hatalarinda belirgin bir iyilesme goriilse de kelime tanima ylizdesini okuma
hatalarina gore Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirdigimizde hala endise
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrenci bir dakikada 72 kelime okumustur. Bu

sonuclara gére 6grencinin okuma hizinda pozitif yonde bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

4.6. 6. Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Okuma gi¢liigli yasayan oOgrencilerin uygulama esnasindaki okudugunu

anlama diizeyleri nedir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Uygulama 6ncesinde dgrencilerin okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek
amaciyla Ogrencilere “Dostlugun Degeri” adli hikdye edici metin okutulmustur.
Ogrencilere okuduklar1 metinlere iliskin 4 tane basit 2 tane de derin anlamay: dlgen
sorular yoneltilmistir. Basit anlamay1 6l¢en sorular 15, derin anlamayi 6l¢en sorular ise
20 puan olarak degerlendirilmistir. Sorularin tamamina dogru cevap veren 6grenci 100
puan almaktadir. Bu verilerden elde edilen sonuglara gére &grencilerin okudugunu

anlama seviyeleri tespit edilmistir.
O 1’in uygulama esnasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulama esnasinda 6grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla
“Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur. Ogrenci
metinle ilgili basit anlamay1 6lgen iki soruya yari dogru ve derin anlamayi dlgen bir
soruya dogru cevap verirken bir diger derin anlamay1 6l¢en soruya yarim dogru cevap
vermistir. Ogrenci 1, toplamda 45 puan almistir. Ogrenci 1’in bu verilere gdre anlama
diizeyi %45 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu veriler 1s18inda Ogrenci 1’in uygulama esnasindaki
ara degerlendirmede pozitif yonde farklilik goriilmesine karsin okudugunu anlama

seviyesinin endise diizeyinde kaldig1 tespit edilmistir.
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O 2’nin uygulama esnasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulama esnasinda o6nce dgrencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 dlgen ii¢ soruya dogru cevap vermistir. Derin
anlamayi 6l¢en bir soruya dogru cevap verirken bir soruya da yari1 dogru cevap vererek
65 puan almistir. Ogrenci 2°nin bu verilere gére anlama diizeyi %65 olarak dl¢iilmiistiir.
Bu veriler 1s183inda Ogrenci 2’nin metni anlama diizeyinde pozitif yonde farklilik

gozlemlenmistir.
O 3’iin uygulama esnasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya esnasinda Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amactyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 6lgen 2 soruya dogru Cevap vermistir. Derin
anlamay1 6lgen bir soruya yart dogru, bir soruya ise yarim dogru cevap vererek 60 puan
almistir. Ogrenci 3’iin bu verilere gore anlama diizeyi %60 olarak dl¢iilmiistiir. Bu veriler
is1ginda Ogrenci 3’{in metni anlama seviyesinde pozitif yonde bir farklilik tespit

edilmistir.
O 4’iin uygulama esnasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya esnasinda Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 &lgen bir soruya dogru yanit verirken bir diger
soruya yarim dogru cevap vermistir. Ogrenci derin anlamay1 6lgen hic bir soruya ise
dogru cevap verememistir. Ogrenci ayn1 zamanda basit anlamay1 6lgen iki soruya ve derin
anlamayi 6lgen bir soruya cevap vermeyerek bos birakmustir. Ogrenci 22,5 puan almustir.
Ogrenci 4’iin bu verilere gore anlama diizeyi %22,5 olarak ol¢iilmiistiir. Bu veriler
1s1¢inda Ogrenci 4’{in metni anlama seviyesinde olumlu bir ilerleme olsa da okudugunu

anlama seviyesinin hala endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
4.7. 7. Alt Probleme iliskin Bulgular

Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin uygulama sonrasinda yaptiklari hata tiirleri

nelerdir? Alt problemine iligskin bulgulara yer verilmistir.

O 1’in uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:
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Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklari tespit edilmistir.

Tablo 4. 11 Uygulama Sonras1 Ogrenci 1’in Yaptig1 Hatalar

Hata Sayisi Metindeki Kelime Hatah Okunan Kelime Hata Tiirii
1 ugrarlardi ugrardi Atlayip gecme
2 buradaki burda Atlayip ge¢me
3 tanelerini taneleri Atlayip gegme
4 onde Ontinde Ekleme yapma
5 ¢aba ¢irpinma Yanlis okuma
6 birligini birligi Atlayip gegme
7 hep hepimiz Ekleme yapma
8 kuslarin kuslar Atlayip gegme
9 doneceklerini donecegi Yanlis okuma
10 gbzden sozden Yanlis okuma
11 orada oraya Yanlis okuma
12 giivercinler giivercinlerin Ekleme yapma
13 baskanlarmin bagkanlar1 Atlayip gecme
14 hazirladig: hazirlandigi Ekleme yapma
15 sasirarak sasirip Yanlis okuma
16 soze s0zii Yanlis okuma
17 nefsinin nefsini Atlayip gecme
18 gbzetmiyor musun gostermiyor musun Yanlis okuma
19 kurtarmakla kurtarmakta Yanlis okuma
20 otekilerle otekileri Yanlis okuma
21 yorulsan yorulursan Ekleme yapma
22 birini birisini Ekleme yapma
23 ag agm Ekleme yapma
24 birakmaya birakmassaga Yanlis okuma

Tablo 4.11 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 24 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 10 tanesinin yanlis okuma hatasi, 7 tanesinin
atlayp ge¢me, 7 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore

Ogrencinin uygulama Oncesi ve sonrasi verilerine baktigimizda belirgin bir gelisme
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olmustur. Ogrenci 1’e iliskin hata tiirlerindeki degisim asagidaki Sekil 4.9°da

sunulmustur.
Ogrenci 1 - Okuma Hatalar1
80
70
60
50
40
30
20 I I
10 .
0 On Degerlendirme Ara Degerlendirme Son ]gerlendirme
= Yanlig Okuma 75 24 23
u Atlayip Gegme 38 15 10
Ekleme Yapma 24
Ters Cevirme 2 0 0

¥ Yanhs Okuma ™ Atlayip Gegme Ekleme Yapma Ters Cevirme

Sekil 4. 9 Ogrenci 1’in Uygulama Sonrasindaki Hatalar

Ogrenci 1’in 6n, ara ve son degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatasu tiirleri
karsilastirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir. Bu grafige gore
ogrencinin biitiin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gozlemlenmektedir. Ogrenci 1’in
yaptig1 hata tiirlerinin siralamasinda ise herhangi bir degisim olmamistir ve en ¢ok hata
tiiri olarak “atlayip gegme” tespit edilmistir. Bu sonuglara gore dgrencinin dikkatsiz ve
hizli okumaya c¢alistigi yorumu ve kelimeleri tanimada yetersiz oldugu yorumu

yapilabilir.
O 2’nin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 12 Uygulama Sonrasinda Ogrenci 2’nin Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatah okunan kelime Hata Tiirii
1 Beydaba’ya Beydab’a Atlayip gegme
2 dostlarmn dostlar Atlayip gegme
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3 sevgilerini sevgiler Atlayip gegme
4 akill akil Atlayip gegme
5 Dahar Daha Atlayip gegme
6 ugrarlardi ugrardi Atlayip gecme
7 yakininda yakin Atlayip gecme
8 baskanlar1 baskanlar Atlayip gegme
9 gormeyerek gérmeyen Yanlis okuma

10 giivercinlerin giivercinler Atlayip gecme
11 arkadasinin arkadagimzin Ekleme yapma
12 kendilerini kendiler Atlayip gecme
13 yerlerde yerde Atlayip gegme
14 dostum dostumun Ekleme yapma
15 baskanlarimin bagkani Atlayip gecme
16 tehlikeye tehlike Atlayip gecme
17 tutulur tutulabilir Yanlis okuma

18 baglayan baglan Atlayip gecme
19 basladi bagladilar Ekleme yapma
20 gbzetmiyor gozlemiyor Yanlis okuma

21 yorulur yorulursun Ekleme yapma
22 Otekilerle Otekilerde Yanlis okuma

23 sevgimi sevgi Atlayip gecme
24 davranistir davranig Atlayip gecme

Tablo 4.12 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 24 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 4 tanesinin yan/is okuma hatasi, 16 tanesinin
atlayip gegme, 4 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmistiir. Hata tiirlerindeki

degisim grafik 4.1°’de sunulmustur.
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Ogrenci 2 - Okuma Hatalar

50
45
40
35

0
5
0 " " .
On Degerlendirme
= Yanlig Okuma 26
u Atlayip Gegme 43
Ekleme Yapma 12
Ters Cevirme 1

Ara Degerlendirme
18
32
9
0

30

25

20

15

1 I
o

Son Degerlendirme
4
16
4
0

Sekil 4. 10 Ogrenci 2’nin Uygulama Sonrasinda Yaptig1 Okuma Hatalar1

Ogrenci 2'nin 6n, ara ve son degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatast tiirleri
karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gosterilmistir. Bu grafige gore
dgrencinin biitiin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gézlemlenmektedir. Ogrenci 2’nin
yaptig1 hata tiirlerinin siralamasinda ise herhangi bir degisim olmamistir ve en ¢ok hata
tiirii olarak “atlayip gegme” tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencinin dikkatsiz

okudugu ve hizli okumaya calistig1 ve kelimeleri tanimada yetersiz oldugu yorumu

yapilabilir.

O 3’iin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 13 Uygulama Sonras1 Ogrenci 3’iin Yapti§1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatali okunan kelime Hata tiirii
1 ugrarlardi ugrardi Atlayip gecme
2 agaglar agaclari Ekleme yapma
3 goérmeyerek gorgdrmeyerek Ekleme yapma
4 tedbirini tebdirini Ters gevirme
5 giivercinler giivercinleler Ekleme yapma
6 dinlediler didinlediler Ekleme yapma
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7 geciremeyecegini gecirmeyegini Atlayip gegme
8 hazirladig1 hazirdig: Atlayip gegme
9 tutulur tutulabilir Yanlis okuma

10 sOze sOsbze Ekleme yapma
11 kendine kendikendine Ekleme yapma
12 kurtarmakla kurtarip Yanlis okuma

13 otekilerle oteki Atlayip gecme
14 yorulsan yorulursan Ekleme yapma
15 ag ag1 Ekleme yapma
16 birakmaya birakir Yanlis okuma

Tablo 4.13 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 16 tanesinde okuma hatasi
yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 3 tanesinin yanlis okuma hatasi, 4 tanesinin
atlayp ge¢me, 8 tanesinin ekleme yapma hatasi ve 1 tanesinin de fers ¢evirme hatasi

oldugu goriilmiistiir. Hata tiirlerindeki degisim grafik 4.11°de sunulmustur.

Ogrenci 3 - Okuma Hatalar

30
25
20
15
10
5 I I I
, HEN 1 111
On Degerlendirme Ara Degerlendirme Son Degerlendirme
® Yanlig Okuma 15 18 3
= Atlayip Gegme 9 10 4
= Ekleme Yapma 26 4 8
Ters Cevirme 1 0 1

Sekil 4. 11 Ogrenci 3’iin Uygulama Sonrasinda Yaptig1 Okuma Hatalari
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Ogrenci 3’iin 6n, ara ve son degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatas: tiirleri
karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gdsterilmistir. Bu grafige gore
dgrencinin biitiin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gdzlemlenmektedir. Ogrenci 3’iin
yaptig1 hata tiirlerinin siralamasinda ise biitiin degerlendirme asamalarinda farklilik

gozlemlenmistir.
O 4’iin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular:

Ogrenciye 386 kelimeden olusan “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin

okutulmustur. Ogrencinin hata tiirleri ve sikliklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. 14 Uygulama Sonras1 Ogrenci 4’{in Yaptig1 Hatalar

Hata sayisi Metindeki kelime Hatah okunan kelime Hata tiirii
1 Beydaba’ya Beydabiya Yanlis okuma
2 karsiliklt karsilig1 Yanlis okuma
3 sevgilerini sevgileri Atlayip gecme
4 anlamak anlatmak Ekleme yapma
5 akill aklin Yanlis okuma
6 kenti kendi Yanlis okuma
7 girmis kirilmig Yanlis okuma
8 girdi girerdi Ekleme yapma
9 ormana orman Atlayip gecme
10 tanelerini taneleri Atlayip gecme
11 onde once Yanlis okuma
12 ustisti uctu Yanlis okuma
13 birligini birligi Atlayip gecme
14 giivercinlerin giivercinler Atlayip gecme
15 yaralanacaklarin yararlanacaklarini Ekleme yapma
16 kuslarin kuslar Atlayip gecme
17 ucarsak ugmazsak Yanlis okuma
18 yerlerde yerde Atlayip gecme
19 gider giderek Ekleme yapma
20 dinlediler dinlerler Yanlis okuma
21 hazirladig hazirlandig: Ekleme yapma
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22 hepsi hepimizin Yanlis okuma
23 basa basina Ekleme yapma
24 baskan baskani Ekleme yapma
25 Oteki Otedeki Ekleme yapma
26 yorulur yorulursun Ekleme yapma
27 otekilerle otedekilerle Ekleme yapma
28 yorulsan yorulmazsin Yanlis okuma
29 arttiracak anlatacak Yanlis okuma
30 davranistir davranig Atlayip gecme

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencinin 386 kelimeden 30 tanesinde okuma hatasi

yaptig1 belirlenmistir. Yapilan hatalarin 12 tanesinin yanlis okuma hatasi, 8 tanesinin

atlayip gegme, 10 tanesinin ekleme yapma hatasi oldugu goriilmiistir. O 4’iin hata

tiirlerindeki degisimi grafik 4.12°de sunulmustur.
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Ogrenci 4’iin 6n, ara ve son degerlendirmede yapmis oldugu okuma hatas: tiirleri

karsilagtirma yapmak amaciyla yukaridaki grafikte birlikte gdsterilmistir. Bu grafige gore

Ogrencinin biitlin hata tiirlerinde belirgin bir diisiis gézlemlenmektedir.

Tablo 4. 15 Son Degerlendirmede Ogrencilerin Hatalar1 ve Hata Sikliklar

Toplam Toplam

1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci f %
Hata Tiirleri f % f % f % f % f %
Yanhs okuma 23 5750 4 16,67 3 18,75 12 40,00 42 38,18
Atlama 10 2500 16 66,67 4 25,00 8 26,67 38 34,55
Ekleme 7 1750 4 16,67 8 50,00 10 33,33 29 26,36
Ters Cevirme 0 0,00 0 0,00 1 6,25 0 0,00 1 0,91
Toplam 40 100 24 100 16 100 30 100 110 100,00

Bu tablodaki verilere gore O6grencilerin en ¢ok okuma hatasinin 6n ve ara

degerlendirmede oldugu gibi yine yanlis okuma tiiriinde yaptig1 goriilmektedir. On

degerlendirmede toplam 376 hatal1 s6zciik okunmus, ara degerlendirmede bu say1 206’ya

diismiis, son degerlendirmede ise 110’a kadar inmistir. Hatali okunan sozciiklerin

sayisinda anlamli bir farklilik goriilmiis ama hata tiirlerinin siralamasinda bir degisiklik

meydana gelmemistir. Bu bilgiye gore akict okuma yontemlerinin 6grencilerin okuma

becerisine katkisini hata tiirleri bakimindan degerlendirirsek ayni diizeyde etkiledigi

yorumu yapilabilir.
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Sekil 4. 13 Hata Tiirlerine Gére Uygulama Siirecindeki Degisim

On, ara ve son degerlendirmelerdeki hata sayilarmin 6grencilere gore dagilimi ise

asagidaki grafikte gosterilmistir.

4.4. 8. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Okuma giigliigii yasayan ogrencilerin uygulama sonrasinda okuma hizlari

nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara bu boliimde yer verilmistir.

O I’in kelime tanima yiizdesinin % 89,63’¢ ulastig1 tespit edilmistir. Ogrenci bir
dakikada 79 kelime okumustur. Ogrencinin okuma hatalarinda ve okuma hizinda belirgin
bir iyilesmenin oldugu goriilmesine karsin kelime tanima yiizdesini okuma hatalarina
gore Yanhs Analiz Envanterine gore degerlendirdigimizde 6grencinin endise diizeyinde

kaldig1 gortilmiistiir.

O 2’nin kelime tanima yiizdesinin % 93,78’e ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma hatalarinda belirgin bir iyilesmenin oldugu goriilmustiir. Kelime tanima ytizdesi
okuma hatalaria gore Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirildiginde dgrencinin
ogretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenci bir dakikada 85 kelime okumustur. Bu
sonuglara gore 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasi verilerinde belirgin bir gelisme

tespit edilmistir.

O 3’iin kelime tanima yiizdesinin % 95,85’ ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencinin

okuma hatalarinda belirgin bir iyilesmenin oldugu goriilmiistiir. Kelime tanima yiizdesi
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okuma hatalarina gore Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirildiginde dgrencinin
serbest okuma diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenci bir dakikada 92 kelime okumustur.
Bu sonuglara gore 6grencinin uygulama dncesi ve sonrasi verileri incelendiginde belirgin

bir gelisme tespit edilmistir.

O 4’iin kelime tanima yiizdesinin % 92,22ye ulastig1 tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma hatalarinda belirgin bir iyilesmenin oldugu goriilmiistiir. O4 “iin kelime tanima
ylizdesi okuma hatalarina gore Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirildiginde
dgrencinin serbest okuma diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenci bir dakikada 86 kelime
okumustur. Bu sonuglara gore 6grencinin uygulama dncesi ve sonrasi verilerinde belirgin

bir geligme gorilmiistiir.

4.9. 9. Alt Probleme iliskin Bulgular

“Okuma gii¢liigli yasayan 0grencilerin uygulama sonrasinda okudugunu anlama

diizeyleri nedir?” alt problemine iligskin bulgulara yer verilmistir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek
amaciyla Ogrencilere “Dostlugun Degeri” adli hikaye edici metin okutulmustur.
Ogrencilere okuduklari metinlere iliskin 4 tane basit 2 tane de derin anlamay1 Slgen
sorular yoneltilmistir. Basit anlamay1 6l¢en sorular 15, derin anlamay1 6lgen sorular ise
20 puan olarak degerlendirilmistir. Sorularin tamamina dogru cevap veren 6grenci 100
puan almaktadir. Bu verilerden elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin okudugunu

anlama seviyeleri tespit edilmistir.

O 1’in uygulama sonrasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulama sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amactyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 6lgen ii¢ soruya dogru bir soruya ise yarim dogru
cevap vermistir. Ogrenci derin anlamay dlgen bir soruya dogru cevap verirken bir diger
derin anlamay1 dlgen soruya ise yarim dogru cevap vermistir. Ogrenci 1, toplamda 82,5
puan almistir. Ogrenci 1’in bu verilere gore anlama diizeyi %82,5 olarak dl¢iilmiistiir. Bu
veriler 151¢inda Ogrenci 1’in metni anlam diizeyinde uygulama sonrasinda pozitif yonde

bir farklilik goriilmiistiir.

O 2’nin uygulama sonrasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:
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Uygulama sonrasinda &grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 dlgen ii¢ soruya dogru ve bir soruya da yar1 dogru
cevap vermistir. Derin anlamay1 6l¢en bir soruya dogru cevap verirken bir soruya da yar1
dogru cevap vererek 72,5 puan almistir. Ogrenci 2’nin bu verilere gore anlama diizeyi
%72,5 olarak ol¢iilmiistiir. Bu veriler 1s183inda Ogrenci 2’nin metni anlama diizeyinde

pozitif yonde bir farklilik gézlemlenmistir.

03’iin uygulama sonrasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulamaya sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amaciyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 dlgen 2 soruya dogru, 2 soruya ise yar1 dogru cevap
vermistir. Derin anlamay1 dlgen bir soruya yart dogru, bir soruya ise yarim dogru cevap
vererek 85 puan almustir. Ogrenci 3’iin bu verilere gére anlama diizeyi %85 olarak
dlciilmiistiir. Bu veriler 1s13ida Ogrenci 3’iin metni anlama seviyesinde pozitif yonde bir

farklilik tespit edilmistir.

O 4’iin uygulama sonrasinda okudugunu anlama seviyesine ait bulgular:

Uygulama sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amactyla “Dostlugun Degeri” adli metin okutularak metne dair sorular sorulmustur.
Ogrenci metinle ilgili basit anlamay1 6lgen iki soruya dogru yanit verirken bir diger
soruya yarim dogru cevap vermistir. Ogrenci derin anlamay1 dlgen bir soruya yart dogru
cevap verirken bir soruya ise dogru cevap vermistir. Ogrenci 72,5 puan almistir. Ogrenci
4’lin bu verilere gore anlama diizeyi %72,5 olarak 6lciilmiistiir. Bu veriler 1s18inda

Ogrenci 4’iin metni anlama seviyesinde olumlu bir ilerleme oldugu tespit edilmistir.

Dort 6grencinin tamaminin okudugunu anlama becerisindeki gelisimi uygulama
slirecinin biitiinii bakimindan degerlendirilecek olursa asagidaki grafik olusmaktadir.
Grafikten yola ¢ikarak akict okuma stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama

becerinde pozitif yonde farklilik sagladigi yorumu yapilabilir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuglara yer verilmis ve ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada koro okuma, tekrarli okuma, rehberli okuma ve kelime tekrar
yontemleri birlikte kullanilmistir. Aragtirmada ¢esitli tiirdeki metinler kullanilmis ve bu
metinler {izerinden akici okuma stratejilerinin okuma gii¢liigli yasayan altinci siif
ogrencilerinin okuma anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda tespit edilen
sonuclar uygulama dncesi, uygulama sirasi ve uygulama sonrasi alt bagliklart halinde ele

alinmistir.
5.1.1. Uygulama 6ncesine iliskin sonuclar

Okuma hizi, akic1 okuma bilesenlerindendir ve okuma hizinin belli bir seviyede
olmasi beklenmektedir. Bu arastirmada calisma grubu olusturulurken ayni okulda
Ogrenim gormekte olan 6. smif seviyesinde Ogrencilerin tiimiine sesli okuma
yaptirtlmigtir. 87 6grencinin sesli okuma performanslart degerlendirilmis ve bu tespitte
12 §grencinin okuma hizinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Alanyazi incelendiginde akici
okuma tlizerine yapilan aragtirmalarin daha ¢ok ilkokul 6grencilerine yonelik oldugu
goriilmistiir. Ancak bu ¢alismada akic1 okuma giicliigli yasayan 6grencilerin her siif
seviyesinde olabilecegi sonucuna varilmistir. Kodan (2015), Bastug ve Keskin (2012)
tarafindan yapilan aragtirmalarda okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin okuma hizlarinin
seviyesinin yetersiz oldugu tespitinde bulunulmustur. Bu dogrultuda akici okuma

becerisinin gelisimi i¢in okuma hizinin gelismesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Okuma hatalar1 ¢esitli siniflandirmalarla daha ayrintili ele alinabilmektedir.
Arastirmanin dncesinde ¢alismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin 7 tiir sesli okuma hatasi
yaptig1 gorillmistir. Yanlis Analiz Envanterine gore 4 6grencinin okuma diizeylerinin
endige diizeyinde oldugu Olctimiine ulasilmistir. Okuma giicliigli yasayan 6grenciler
tizerindeki bu arastirmada en sik karsilasilan hata tiirli yanlis okuma olarak goriilmiistiir.
Arastirmanin sonuglari Ozcan’m (2019) ilkokul dgrencileri iizerinde yaptig1 ve Yilmaz’in

(2006) iictincti siif 6grencileri iizerinde yaptigi aragtirmalarin sonuglariyla benzerlik
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gostermektedir. Ustabulut’un (2014) iki dilli cocuklar {izerine yaptigi calismada ise hece

tekrarlama ve kelime tekrarlama hatalarina daha fazla rastlanilmistir.

Okudugunu anlama, okuma eyleminin temel amacglarindandir. Okuma eyleminin
bos bir caba olmamasi i¢in okunan metnin anlasilmasi gerekmektedir. Bu aragtirmada bu
ama¢ dogrultusunda okuma gii¢liigii yasadig: tespit edilen altinci sinif 6grencilerinin
okuduklart metni anlama diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu amacla 6grencilere
4’ii basit; 2’si derin anlamay1 6lgen 6 tane metin alt1 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevap dogrultusunda mevcut anlama diizeylerinin %20’nin altinda oldugu
sonucuna ulasilmistir. On degerlendirmede elde edilen sonuglara gore okuma giicliigii
yasayan bireylerin okuduklarin1 anlamada da sorun yasadiklari belirlenmistir. Okuma
giicliigli yasayan bireylerin okudugunu anlamada zorluk yasadiklar1 sonucu Baydik
(2011), Ege (2019), Duran ve Sezgin (2012), Cakir (2017), Uzunkol (2013), Kaman ve
Sahin (2013) tarafindan da tespit edilmistir. Bu sonucglar dogrultusunda okunulan
metinlerin anlagilmasi i¢in bireylerin akici okuma becerisinin gelismesinin gerekliligi

sonucuna ulasilmaktadir.
5.1.2. Uygulama sirasindaki bulgulara iliskin sonuglar

Okuma hizinin artmasinin akici okumaya ve okudugunu anlamaya etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Bu amagla okuma gii¢liigii yasayan katilimcilarin okuma hizi 30 saatlik
uygulamanin ardindan tekrar 6l¢iilmiistlir. Bu sonuglara gore katilimcilarin tamaminin
dakikada okudugu kelime sayisinda artis gézlemlenmistir. Uygulama esnasindaki bu ara
degerlendirme sonuglar1 Akyol (2014), Temur ve Akyol (2006) tarafindan yapilan
caligmalarla paralellik gostermektedir. Ara degerlendirmedeki sonucglara gore akici

okuma stratejilerinin okuma hizinin artmasina olumlu katki sagladig: diistiniilmektedir.

Okuma hatalari, okumanin akiciligini engelleyen etkenlerdendir. Bireyler ne
kadar az okuma hatas1 yaparsa okumasi daha akici ve daha anlasilir olmaktadir.
Katilimcilarin yaptiklar: 30 saatlik uygulamanin ardindan hata tiirleri 6l¢iilmiis ve hata
sayllarinda azalma gorilmiistiir. Ara degerlendirme sonuglar1 bakimindan bu c¢alisma
Kodan (2015) ve Satilmig’in (2021) g¢alismalar1 ile benzerlik gostermektedir. Ara
degerlendirme sonuglarina gore akict okuma stratejilerinin uygulanmasmin okuma

hatalarinin giderilmesinde etkili olabilecegi yorumuna ulasilmistir.

92



Okudugunu anlama okuma becerisinin nihai amagclarindandir. 30 saatlik
uygulamanin ardindan okuma gii¢liigli yasadig tespit edilen altinci sinif 6grencilerine 4’
basit 2’si derin anlamay1 dlgen 6 tane metin alt1 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar 6n degerlendirme sonuclariyla karsilagtirildiklari zaman anlama
diizeylerinde belirgin farklilik goriilmiistiir. Arastirma bu bakimda Yilmaz’in (2006)
calismasi ile benzerlik gostermektedir. Bu sonuglara gore okudugunun anlamada
yasanilan giigliiklerin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin olumlu katkisinin

olabilecegi diistintilmiistiir.
5.1.3. Uygulama sonrasi bulgulara iliskin sonuclar

Okuma hizin1 degerlendirmek amaciyla bu ¢aligmadaki 6n degerlendirme ve son
degerlendirme sonuglar1 incelendiginde uygulamaya katilan 4 6grencinin tamaminda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Norolojik etki metodunu kullanan Koseoglu (2023)
ve okuma destek programinin etkisini ilkokul 6grencileri lizerinde arastiran Sirem’in
(2020) calismalarinda da benzer sonuglar ortaya konulmustur. Bu c¢alisma ve
alanyazindaki diger calismalar incelendiginde akici okuma stratejilerinin bireylerin
okuma hizima ve bu dogrultuda akici okumalarma olumlu katkisinin oldugu

distiniilmektedir.

Okuma hatalari, akict okumay1 engelleyen unsurlardandir. Akici okuma strateji
ve yontemlerinin okuma hatalarina olan etkisini incelemek amaciyla bu ¢alismadaki 6n
degerlendirme ve son degerlendirme sonuglar incelendiginde okuma hatasi tiirlerinin
tamaminda belirgin bir gelisme goriilmiistiir. Son degerlendirme sonucunda katilimcilarin
kelime tanima yiizdeleri Ogrenci 1 i¢in %93,78, Ogrenci 2 igin %93,78, Ogrenci 3 i¢in
%95,85 ve Ogrenci 4 icin %95,85’e ciktif1 tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin kelime tanima yiizdelerinde bir artis gozlemlenmistir. Bu gelismeler Yanlig
Analiz envanterine gore degerlendirildiginde Ogrenci 2’nin dgretim diizeyine, diger ii¢
Ogrencinin ise serbest diizeye ¢iktigr goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglara gore akici
okuma stratejileri okuma hatalarinin giderilmesinde kullanilabilecek 6nemli bir
uygulama alani olarak degerlendirilmektedir. Alanyazi incelendiginde bu arastirmada yer
alan katilimcilarin yaptiklari hatalar; Ding (2017), Satilmis (2021), Oztiirk (2019), Kodan
(2015), Giines (1997), Sezgin ve Akyol (2015), Cayci ve Demir (2006) tarafindan da

tespit edilmistir. Katilimcilarin yaptiklart okuma hatalari; okuma hizlarini, kelime tanima
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yiizdelerini, okudugunu anlamalarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu c¢alismanin
oncelikli amact Ogrencilerin okuma hatalarinin miimkiin oldugunca azaltmasini ve
kelimeleri taniyip dogru seslendirmelerini saglamaktir. Bu dogrultuda 6grencilerin

kelimeleri daha hizli taniy1p daha akici bir okuma gergeklestirebilecegi diisiiniilmektedir.

Okudugunu anlama bakimindan 6n degerlendirmede uygulamaya katilan
ogrencilerin tamaminin basaris1 %20’nin altindayken son degerlendirmede dgrencilerin
tamaminda belirgin bir iyilesme goriilmiis tiim Ogrencilerin anlama diizeyi %70’in
tizerinde Olgiilmiistiir. Akici okuma stratejilerinin etkisini dordiincii siniflar iizerinde
deneyen Cankal (2018), koro okumanin okudugunu anlamaya etkisini arastiran Paige
(2011) ve tekrarli okuma stratejisi ilizerine ¢aligmalarda bulunan Pircioglu (2016) da
benzer sonuclara ulasmistir. Bu veriler 1s181inda akici okuma stratejilerinin okudugunu

anlama {izerinde olumlu etkilerinin oldugu diisiintilmektedir.

5.2, Oneriler

Arastirmanin  sonucunda elde edilen bulgularin neticesinde akict okuma
stratejilerinin okuma gligliigli yasayan altinci sinif 6grencileri tizerindeki etkisiyle ilgili

su Onerilere yer verilebilir.

e Bu caligma, ortaokul altinct sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Akict okuma
stratejilerinin etkisi farkli diizeydeki 6grencilere gore planlanip uygulanabilir.

e Ogrencilerin okumadaki akicilig1 ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi
ogretmenler tarafindan diizenli araliklarla takip edilebilir.

e Okuma giicliigli yasayan 6grenciler her sinif seviyesinde yapilacak ¢aligmalarla
sistemli bir sekilde tespit edilmelidir. Okuma giigligii yasadigi tespit edilen
ogrencilerin bu sorunlarinin giderilmesinde Ogretmen godzetiminde diizenli
calismalar gerceklestirilmelidir.

e Akict okuma giicliigli yasayan oOgrencilerin en ¢ok yaptiklart hata tiirleri
belirlenmelidir ve bu hata tiirlerine 6zel etkinliklerin belirlenmesi ile ilgili
arastirmalar yapilabilir.

e Akict okuma giicliigii yasayan ogrencilerin bu sorunlarmin giderilmesinde

kullanilabilecek yontemlerle ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir.
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EKLER

EK-1. Uygulama Plam

Ders saati Siire Etkinlik Metin tiirii | Icerik
S © N
c £ Alanyazi1 Taramasi ve Eylem Siirecinin Planlanmasi
o @©
m T
1.ders 40 Tekrarli okuma | siir Ciftci ile
< +40° | ve esli okuma Cocuklar1
&=
E‘ 2.ders 40° Tekrarli okuma | siir Memleket
5 +40° | ve esli okuma Isterim
-E 3.ders 40° Tekrarli okuma | siir Yiiksek  Evde
L +40° | ve esli okuma Oturanin
Tiirkist
4.ders 40° Tekrarli okuma | siir Cocukluk
S +40° li ok
= ve esli okuma
<
= 5.ders 40° Tekrarli okuma | siir Bu Vatan
1 +40” | ve esli okuma Kimin?
= =
B 6.ders 40° Tekrarli okuma | siir Sakin Kesme
) +40° | ve esli okuma
7.ders 40’ Tekrarli okuma | siir Bir Mustafa
< +40° | ve rehberli Kemal Vardi
= okuma
<
= 8.ders 40’ Tekrarli okuma | siir Kilim
1 +40° | ve esli okuma
=
f_g 9.ders 40’ Tekrarli okuma | fabl Balikeil
= +40° | ve rehberli
a okuma
10.ders 40° Tekrarli okuma | mizahi fikra | Keramet
+40° | ve esli okuma Kavukta M)
- 11.ders 40° Tekrarli okuma | masal Keloglanin
dé +40> | ve rehberli Fasulyesi
an) okuma
g 12.ders 40’ Tekrarli okuma | mizahi fikra | Hoca ve Ug
'g. +40° | ve rehberli Alim
==} okuma
g o Ara Degerlendirme ve Yeni Eylem Siirecinin Planlanmasi
£5
<I
< = 4 13.ders 40° Koro okuma ve | tiirkii Kara Tren
v 2 a .
> £ 1 +40°> | kelime tekrar
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14.ders 40 Koro okuma ve | fabl Ozgiirliik
+40° kelime tekrar
15.ders 40’ Koro okuma ve | destan Boga¢ Han
+40° kelime tekrar
16.ders 40° Koro okuma ve | mizahi fikra | Yogurt Goli
g +40> | kelime tekrar
J‘__‘S 17.ders 40° Koro okuma ve | tiirkii Canakkale
'S +40> | kelime tekrar Tiirkiisti
c 5 -
i~ 18.ders 40 Ko_ro okuma ve | hikaye Canakkale
i +40° kelime tekrar Tirkiistiniin
3 Hikayesi
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+40> | kelime tekrar Baloncu
o
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S5 @©
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‘{:5 Igeyim Ki?
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=
= Son Degerlendirme ve Siirecin Raporlastirilmasi
o R ot
c©
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EK-2. Uygulamada Kullamilan Metinler

SIR TUTAMAYAN AT BAKICISI
(Serbest Okuma Metni)

Vaktiyle gizel bir memlekette bir podisah yasordi. Bu padisoh ara sira ava gikmay severdi.

Yine av mevsimi gelip catmistl. Padisah, hizmetlilerini de yommna alip avienmak icin yolo
koyuldu. Padisah, nison aldigr bir hedefi cogu zaman isabetli bir sekilde vururdu. {ok uzak me-
safelerden dahi avina isabet ettirebiliyordu. Hedefi vururdu. Padisah vurugor, hizmetlileri disen
avi getirmek icin saga sola kogusuyordu. Bir ora padigahin etrafinda sadece birkag kisi kalmigt:.
Bunlardan biri de padisabin ati ile ilgilenen hizmetlisiydi. Padisah, atwyla ilgilenen hizmetlisine:

— Haydi, seninle atlarimizi yanigtiralim. Bakalim hangimizin ati gececek, dedi. Padisahin atla-
rina bakmalkla gorevli olan hizmetli derhél hazirland). Her ikisi de atlarmi ayni yone dogru hizla
sdrdaler. Epeyce yol oldiktan sonra padisah sakin bir yerde durdu ve hizmetlisine de durmasmn
soyledi. Biraz dinlendiler. Ardindan padiseh hizmetlisine donerek soyle dedi:

— Buraya kadar atlarmmizi kogturmanizin nedeni yans degildi. Asil dasancem seninle bir sir-
rimi paylasmak idi. Boylelikle senden tam bir sadakatle sirrmi tutman) ve verecegim hizmetleri

yerine getirmeni istiyorum,

At bakicis), padisahm kendisine simnt agmasimn bayak bir nimet oldugunu biliyordu.

Bu nimeti kendisine layrtk gordagu igin efendisine de-
falarca tesekkar etti, Efendisine, kendisine tam
bir gaven duyabilecegini soyledi. Sirmm séyle-
mesi icin efendisini bekledi, Bir sire sonra pa-
disah soze baglad:

— Kardegimin loskanghg) beni korkutuyor.
Saltanatima géz dikmis olmali. Benim icin

koti niget besliyor. Onun hile ve tuzaklarindan
emin olmam lazim. Ancak senin gibi guvenilir
dostlarm yardwmiyla onun hilelerinden koruna-
bilirim.
At bakicisi, padisah dikkatlice dinledi ve ona
olan samimiyetini, sadakatini tam bir guvenceyle
yineled:

— Padisalm sizin igin gereken neyse yaparnim. Si2
sadece bona yapmam gerekeni soyleyin yeter, dedi.
Bunun uzerine padisah:

— Dinle dyleyse. Seni kardesimin durumunu gozle-
men igin gorevlendiriyorum. Senin bundan sonraki isin
onun tum hal, hareket ve davramglarnini gozlemektir.
Ovunla ilgili her seyi bana bildirmeni istiyorum. Bu
sure iginde atlarla ¢ok fazla ilgilenme. Senden sadece
bu iste galigman istiyorum.

At bakicisi, podigahin verdigi gorevi sevinerek kabul
etti.

Av donagsa, atlanr ahirlera koyan bakic) derhél padi-
= sohin kardesi olan sehzadenin yanma gitti. Kendisini

-

Sir Tutamayan At Bakicis1 metni, 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, MEB, 130-131.
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sevdirebilmek igin padisahm sirrm ona egiklad. Kardegi sessiz kaldi, yorum yepmad:. Kader bu
ya, padisah bir sire sonra aniden vefat etti. Kardesi saltanat tahtma gikti. Sehzadenin tahta
grkisma bizim at bakicist bir hayli sevindi. Cinki kendisi, 2amarinda sehzade hazretlerine biyuk
bir hizmette bulundugunu daganayordu. Bunun mikéfatini goreceginden emindi.

At bakicisi, kendi hélinde sevinedursun, yeni padisahin ilk emri ¢ok sasirticiyd). Canki yeni
padisah at bakicisim cezalandirmaye karar vermigti. Yillarce padisahin atlarma bakicilik yapan
bu adam odallendirilmeyi beklerken cezaya carptinlmigsti. Nasil olurdu da kendisine padisahm
simmi agrkladigl sehzade boyle bir kitilik yapardi?

— Aman efendim! Ben size sadik kaldim. Sizin iyiliginizi dugandagim igin olan biteni hemen
size soyledim. Sizin tarafimar segtim. Yaptiklariomn kargihgr bu muydu, deyince gicegi burnunda
padisah su cevabi verdi:

— Sen kardegimin sana emanet ettigi sirlarr bana bildirdin. Aynen bunun gibi benim smlarim
da bagkalarina agiklamayacagimi nereden bilecegim? Gin gelir benim sirlarimi da agiklayiverirsin.
Senin gibilere given mi olur? Bu yoptigin biyak bir hatadir. Cezasi agirdir, dedi ve adamlorma:

— Al artik su dagiak ahlakl ademt huzurumdan, diyerek emir verdi,

At bakicisimn bagima gelenler herkese ibret oldu. Olaydan ders ¢ikeranlar sirian agiklamanin
cezasimn ne kadar koti olabilecegini gérmis oldular.

Neslihan BEYHAN

Sir Tutamayan At Bakicis1t metni, 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, MEB, 130-131.
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SERBEST OKUMA METNI

CIFTCI ILE COCUKLARI

Bir ayafn ¢ukurdayd: zengin bir ¢ift¢inin
Cocuklarim cagirtts, dedi ki onlara:
“Tarlalar satmaya kalkmayimz sakin.
Ecdadimizdan kald bize onlar.

I¢inde buyiik bir hazine yatar

Yerini bilemem, kendiniz bulun ¢ikarimn.
Bir parcacik gayretle hakkindan gelirsiniz.
O hazine sayesinde de yikselirsiniz.
Kazin, ¢apalayin, striin, belleyin, tarayin.
El degmedik yerini birakmayin.”

Baba dldi, sanldilar kazmaya ¢ocuklar.
Siiraldd, capaland: tarlanin dért bir yany;
Mahsul pek bol oldu harman zamani,

Ne hazine ne bir sey tecriibeli ihtiyar
Sade sunu anlatmak istemisti:

Diinyada en biyiik hazine isti.

Orhan Veli EANIK

Ciftci ile Cocuklart metni, 5. Siif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayimcilik, sf:159.
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¥ IWCIITONUITY I VIR RT UKCRFATIIGO AU ivm,
* Siirdoki ana duyguyu yansitacak ses tonunu kullanmaya,
® Siiri kendine ozgii Gislupta okumays

DIKKAT EDINIZ!

.
o)

% CAHIT SITKI TARANCI (1810-1958) [1k siir kitabs 1933'te yaysmlands. “Otuz
Beg Yag” giirl ile anlendi. Siirlerinde olam ve yalnzhk tematan afie basmaktadir.
Eserlerinden banlan sunlardir: Omromde Sukit, Otuz Bes Yag, Dagten Gizel,
Sonras).

MEMLEKET ISTERIM e
Memleket isterim,
Gok mavi, dal yesil, tarla san olsun;

Memleket isterim, LE:
Ne basta dert ne gontlde hasret olsun;=
Kardes kavgasina bir nihayet olsun.

Memleket isterim,
Ne zengin fakir ne sen ben farkh olsun; >
Kig glinil herkesin evi bark: olsun. '

Memleket isterim,
Yasamak, sevmek gibi génilden ols
Olursa bir gikdyet 6liimden olsun.

Memleket Isterim metni, 5. Simif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:10.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Nasd bir orzamda yasyorsunuz? Yasad@inz cevrenin ozelliideri pnelerdir?
2. Dofia lle ig ige bir ortami mi yoksa sehir hayatim mi tercih edersiniz? Nigin?

. Siiri, Ofiretmeninizin yonlendirmesiyle sz korosu yontemiyle okuyunuz.
YUKSEK EVDE OTURANIN TURKUSU

Evleri ydksek kurdular
Onlerinde uzun balkon
Sular agagida kaldi
Asag'da kaldr agaclar

Evier! ylksek kurdular

On bin basamak merdiven
Bakglar uzakta kalds
Uzakta kald: dostiuklar

Evieri yuiksek kurdular
Cama betona bogdular
Usumuzdaydi unuttuk
Topraklar uzakta kald
Topraga bagh olanlar

Gllten AKIN

GUUTEN
AKIN ~
(1533 - 2015)

Yargat ‘ta doddu. Mk
siirini 1951 yhindo
yayimliody. Siickeriple
birgok Gdil aldr. Sessiz
Arka Bohgefer, Sevda
Kakerdir, Sonra Iste
Yoglandim gibi birgok
lir kitoby vardr.

Yiiksek Evde Oturanin Tiirkiisii metni, 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:232.
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1. TEMA

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Ailenizdekl ve cevrenizdekl yetiskinlerden drendiginiz oyunu antatiniz,
2. Bir zaman makineniz olsa hangi zamana gitmek isterdiniz? Neden?

] Ofiretmeniniz metni sesh okurken dikkatie dinleylniz. Siz de metni sesli okuyunuz.

COCUKLUK
Affan Dede'ye para saydim, ‘Q Q
Sath bana gocukiugumu.
Artik ne yasim var, neé adim;
Bilmiyorum kim oldugumu.
Higbir sey sarulmasin benden; CARIT SITXT TARANCI
Haberim yok alan bitenden. (1910 . 1958)
. Cumbwriyet Ddnenti

Bu bahar havas, bu bahge; Yiirk giriniet en Boemi
Havuzda su sird sinlder. soirferindendir. Bagl-
Ugurtmam bulutiardan yice, ca eserleri: Omeimde
Zipuplanm pind penidar. Sokit, Otur Bey Yay,
Ne gize! doniyor gemberim; gﬁf"" Gazel, Soncas,

q yu'ya Mektuplar,
Hig bitmese horoz sekerim! gt Siirler.
Cahit Sitks TARANC)

Cocukluk metni, 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, Sf:16.
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HAZIRLIK CALISMALARI U

Orhan Soit 5
Kurtulug Savayp e iigili geticdiginia gorselien kullanarak -.:(;u;\.
bir duvar garetes: clugturunuz

1907 . ey

P> Metni turun ozelliklerine uygun olarak okuyunuz
ESnyat tarit oo o PO
e O0rotrmmn. Bayses ,__‘:"-‘h

Unmita Kothut by
[ Wlyelent Oy Vatan

T U Bags Goramtbger

NP kopuren rmakian
tlarda gaza bayraklan
3 1siklar vuranlanndu

o atlip sellercesine

Bfstinden vurulup tam ercesin

Bl bahcesine girercesine,
kara topraga girenlerindir

iina bakmadan yollara d
gek gibi cakan, sel gibi €o
ttan hududa yol bulup &

pheden cepheyl saranian

gazidir, daglar kahra

Ras) yakut olan bu vatan,
yerme sirrina erenlenindir,

Eevai bir kuru ifade degil,
cileyin hasm riyada degil,
namlusundan gorenleri

Orhan Salk GO

“Bu Vatan Kimin?”” metni, 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, Sf:40
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QTEMA Doga ve Evren }

Biriome- oo wotn

° Gorselden hareketle dinleyeceding metnin konusunu tahmin ediniz
SAKIN KESME

| 1. Etkinlik | Asaddaki boglukian gan dinlerken doldununuz.

T T e balta vuran sl onmaz,
Na, kitOkler!... Nice yidir, hicbirine kervan geimez kug konmaz,

HemdOnyadaenbinng ... ... her kula
Birtohurmuy ... yapmak, fidamadabir . ............7
Eger boyle olmasaydi, ne kalirdh ofula:
e T ey ' diye 0G0t veren atadan?

Sakmn kesme herdabinda ... . 8£6 varsin,
Saknkesme, yorgun giftci dnlensin,

Sakin kesme, a2z .............. ginden gline senlensmn!
Mahmet Emin YURDAKUL

Sakin Kesme metni, 6.sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:190
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1. AZN e NN sThartaadna 3 ANACINITE ORupunie

2. GOAtarman v DAZAIOIAN NOhE0S O fy ACARNIT MWITEN RO St TR aOVe

Matni, terumun Goellitlerine didkat sdereh savh chuyurus

BIR MUSTAFA KEMAL VARDI

)

Bir Mumtath Mamal varmh, fiDa oG
RO ONITS B (etiind marsibontn
Dlgpinir ter Gl Dusartiy =ik

Oyon) Diyrnd sSeid v Mimiyetin

B Momtata Wamal v, sloy 2ley
Bir Nangeda Aaglr 0vs TmGuth
MOmeys O mc racds D ol
Orcta b witan:, Hr cfian howugieth
e M TS Momeriad wirshe, Ut it
Thrwsh BUTLS Ssaniann et irun
Tok DIGNa v D 2RI NURToyamk

Conarth hargesma o nad gy ovthrum

B Mot samal s aeth, Dy im Nyt
Dadgaianes Durcunia Avindenn
AN PITeS 0 Brepiaray hakar ik

UzOmaimis Oym Dol Svle oenny

Bir Mumiata Mamal vaem, fLSpir ool
Faavry vamn cdurretn Mg
e Ao, Arvtioabile' e yatie
Har yorce S aranks ve D onsug!
Umit ¥agar OGUZCAN
Coomtara Gintw

sarmngtr |

Bir Mustafa Kemal Vardi metni, 7. Simif Tiirkce Ders Kitabi, Ozgiin Yayinlari, sf:61
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Turk hal ve kilim koltturtd hakkinda neler dustimuyorsunuz?

2. Turk hal: ve kilimlerinde kullamlsn bashes motifler nelerdir? Arastirma sonucn
mgimwmm

“' ~’ * Siiri, kendine 0zgu bir uslupla ve verilmek istenen ana
duyguyu yansitan hir ses tonuyla okuyunuz.

FATTH KISAPARMAK 31 Ocak 1851 dogumly Patih Kesaporniak, Tark halk moi-
) sunutoe, prazisyen, bestec, arsytarmae ve st yasande Tork hatk mosgnds, *torke
farmunda beste” yaparak gelenekse! Ansdels munk knltaranun geng kugaklara aktanl
massuia dnemh bir gires Setienmmigtir.

KILIM

Sevdigine sézu olan bir kilim dokur.
Kilimin dilinden ancak anlayan okur.
Sirlarimi verdim sana sevgimi verdim,
Su ginlimo kilim yaptim yoluna serdim.

Ayiptir ginahtir diye kilit vurdular dilime,

Agla dokudum kilime anliyor musun?

Yetinmedim turkQ yaptim gayn bu cammdan biktim,
Hani sonin olucaktim, dinlivor musun?

Kilim kalbin aynasidir, gonltn sesidir;
Her nakig bir duygunun ifadesidir.
Kilim sevgilive cagry, aska davettir;
Kimi renkler gikiyettir kimi hasrettir,

Ben gu gonil tezgahinda kilim dokudum,
Erenlerin dergihinda agks okudum.
Toremizde kilim demek ilim demektir; -
Kilim sevdadir, dzlemdir, derttir, istektir.

104
Kilim metni, 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:104.
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BALIKCIL

Bir giin uzun bacaklar iistiinde balikeil,
Uzun boynuna takilmis upuzun bir gaga,
Dolastyordu bir su kiyisinda.

Su en giizel giinlerindeki gibi piril piril.
Gizel turna kardes fir doniiyordu iginde,

O nefis yayin kardesle birlikte

Balik¢ila o kadar yaklastyorlard: ki
Uzansa hepsini yakalayiverecekti.

Ama hig bir sey yapmadi, bekledi;

Karnim biraz daha aciksin, dedi.
Muntazam yasardi, vakitsiz yemek yemezdi.
Nelerden sonra hazret aciktigini sezdi.
Yavasca kiyiya dogru yaklasti.

Bu sefer de sazanlar dolasiyordu suda.
Bekleyecekti, hosuna gitmemisti bu da.
Nedense biraz fazla namizactu.
Begenmezdi 6yle degme yemegi;

“Sazana mi1 kald1?” diyordu, kuslarin beyi,
“Bununla doyacagim! Beni ne saniyorlar?”
Sazan da gitti, simdi bir kaya balig var;
Onunla da koskoca balikeil nasil doyar?
“Allah korusun!” diyordu, “Kimildamam bile!”
Ama sonra daha az1 i¢in kimildadi.
Kalmamist1 suda baligin adi.

Acikmusti; bir siimiiklii bocege rastladi;
Bir anda yaladi yuttu lezzetle.

Pek o kadar miiskiilpesent olmayn.

Bu diinyada, en fazla, uysallar rahat eder.
Ag gozliilikk ederseniz eldeki de gider;
Hig bir seyi kiigiik gébrmeyin sakin.

Balik¢il metni, 6. Stmif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB yayinlar1 (Dinleme metninden
alinmastir).
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KERAMET KAVUKTA MI? (Serbest Okuma Metni)

Adamin birl, bir gan,
Elinde bir kdgita

Gelir, Hoca"ya der ki:

- Hoca'm, benl bajiiglal

Yoktur okumam yazmam
Ne der bunda, anlamam!

Pek kotl sey bilmemek,
Al bunu, oku demek.

Hoca mektubu alir
Sonra sasginir kalir

Bir shre gz geadirir
Ve evirir gevirir.

Der ki: “Okuyamadim;
Tek soz anlayamadim.

Al gotir baskasina
Yapamadim mademkl.
Akil akildan dstin
Bagkas: okur belkl”

r\\\/

-

T\
N34
A

\

Adam sanir Hoca"'mn
Yok okuyup yazmas.
Kafidi almasiyla

Bir olur patlamasi:

- Hoca, der, yazik yazik!
Ddginsene azick!

Koca adam bilmem ki
KavuBu nigin tagr?
Ve nasil okuyamaz,
Mektuptan iki sanr.

Utanmyorsun elden
Stkalman da yok benden.

Bari anick utan
Bagindakl kavuktan!

Hoca hemen gilkans
Bagindaki kavisgu

- Keramet sendeyse! der
Hadi kavuk sen oku!

M. Halistin KUXUL

L
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Keramet Kavukta M1? metni, 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:189



Serbest Okuma Metni
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Keloglanin Fasulyesi metni, 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, Sf:192
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Keloglanin Fasulyesi metni, 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, Sf:192 ve 193
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8. Ftkinl]

Asagida verilen Nasrettin Hoea tikrasim okuyunuz. Ardindan fikrada yer alan dlimlerin,
sorulan hangi amacla sorduklarim belirleyiniz.

Nasrettin Hoca, dlimlerin sordudu sorulara neden dlgiillemeyecek birimleri kullanarak
cevap vermis olabilir? Diisuncelerinizi arkadaslarnimizla paylasiniz.

Hoca ve Ug Alim

Hoca'min yagadify devirde Gg alim, memlsket memieket dolasip gezdikleri yerlerdeki
alimierle her tirli konuda tartisiriar. Bir giin yollan Hoca'min oturdudu sehre diger. Onlar
“Bu sehirde oturup tartigilacak schretli birisi var mi acaba? diye aragtirmaya baglarlar.
Onlara mizah dinyasimin ve niktedanhfin sultam Hoca'yi tavsiye ederler.

Ginlerden bir giin padigahin sarayinin énindeki meydanda blyik toren dizenlenir
Oraya lg alimin yam sira Hoca da davet edilir. Haber iletildikten sonra, asasimi alarak
esedjine binip gelir. O, gelenede uyarak tiim adetleri yerine gefirdikten sonra selam verir.
Daha sonra padisaha dua edilir. Sohbetin baginda Hoca’ya (¢ alimin amacim séylerler.

Hoca, “Cok gizel! Sorunuz varsa sorabilirsiniz. Cevaplamaya hazinm.* der.

Alimlerden birisi sozii agarak *Hoca, diinyanin merkezi neresidir?” diye sorar.

Hoca, asasiyla egedini gostererek "i;ﬂe benim esedimin sol &n ayadinin bastig yerdir.”
der.

0O, alim, “Bunu nereden biliyorsun?” diye sorar.

Hoca ise “Inanmiyorsaniz oradan dart tarafa dogru dlgmeye baglayin. Eksik veya fazla
olursa bana gelebilirsiniz.” der. Alim sagirarak geri cekilir.

Daha sonra ikinci alim, *Hoca, gokteki yildizlann sayisi kactir?® diye sorar.

Hoca ise “Benim egedimin derisindeki kil ne kadar ise gokte de o kadar yildiz vardir.”
der. Alim, konusmaya devam eder, “Bunu nasil ispat edebilirsin?” diye sorar.

Hoca ise “inanmiyorsaniz sayabilirsiniz, az veya ¢ok olursa ancak o zaman hakh ola-
bilirsiniz.” der. Alim konugmasina devam eder: "Yahu Hoca, esefjin derisindeki kil sayilir
mi?" diye sorar.

Hoca ise “Sanki gokteki yildizlan saymak kolay mi?” diye cevap verir. Alim utanarak bir
daha soru sormaktan vazgecer. Sira ic¢lnci alime gelir. O, *Hoca benim sakalimin kag kil
vardir?” geklinde soru yoneltir.

Hoca, “Benim esedimin kuyrujunda ne kadar kil varsa o kadardir.” der.

Alim tekrar sorar, “Bunu nasil ispat edebilirsin?* der.

Hoca ise “Bunu ispat etmek ¢ok kolay. Sizin sakaliniz ve esedin kuyrugundaki killan
teker teker kopannca ikisinin sayisi egit olmazsa siz haklisimizl”

Alimler bundan sonra Hoca'nin keskin zekasina ve niiktedanhgina saginrlar. Kendileri-
ni, bilyuk bir Gstadin huzurundaki &grenci gibi kabul ederek ona dua ederler.

{sa OZKAN, Nasreddin Hoca Fikralar

109

Hoca ve Ug Alim Metni, 6. Smif Tiirkce Ders Kitabi, Ata Yayincilik, sf:109
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Kara Tren

Go6zlim yolda gonliim darda

Ya kendin gel ya da haber yolla
Duyarim yazmissin iki satir mektup
Vermissin trene halini unutup

Kara tren gecikir belki hi¢ gelmez
Daglarda salinir da derdimi bilmez
Dumanin savurur halimi gérmez
Gam dolar yiiregim gozyasim dinmez

Yara bende derman sende

Ya kendin gel ya da bana gel de
Duyarim yazmissin iki satir mektup
Vermissin trene halini unutup

Kara tren gecikir belki hi¢ gelmez
Daglarda salinir da derdimi bilmez
Dumanin savurur halimi gérmez
Gam dolar yiiregim gézyasim dinmez

Kara Tren metni, 6. Sif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB yayinlar1 (Dinleme metninde yer
alan siir alinmastir).
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Ozgir olmak sizee neden dnemlidir?
2. Ougiir olmak: istedigimiz ber yeiyi yapabibaek midiv? Orneklerlo aqiklaywi.

* Moty okurken afretmeninizn vorgy ve tondmnalarmns dikkae ediniz. Metns (kmex ker canlan-
thrarak sz ohuyunuz. Coanlandima vaparken cémleforin aolemna uygon vurgy ve tonlamalar yapens

MEHMET DAGISTANLE (1950) Eenekki sdebiyst

afpetmwmudir Efitan denysnna
*Oneral Ganler ve Haftalar” kitakens sanmngtur, Roglen seorleri: Yagamdan Oxicalor,
Oy list Dessets

OZGURLUK

Ag oldudu igin av aramaya gikan kurt, uzaldn bir koy gorir, Kurdun hili porigandur,
Gainlerce ag gezmiy, bir deri bir kemik kalmustr.

Kiyde avalar ve goban kipeklers, kurtlar igin ¢ole tehlikelidir. Kurtlar suri hilinde kéy-
lore, koyunlara ve kiimes hayvanlaring saldudiklan igin kdyli her daim hozir bekler, Kurt da

basing gelecek tehlikeyi bile bile kdve yaklasir, Kove daha adim star atmaz ltmdi.nden irl,
bakimli, besili bir kipege rastlar. Goz gize gelirlor, Kurt, képegi ivice inceler:

rmwmn (CYEETEE |

Ozgiirliik Metni, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1, Amttepe Yaymcilik, sf:149-150.
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“Soylesene dostum.” der: “Ben biyle gunlerdir a¢ gezerken nasi oluyor da sen bu kadar
tombul, besili kalabiliyorsun?

Kispek keyifli keyifli:
“Insanlar beni besliyorlar.” der.

“Hepsi bu kadar mi?" diye sagkinhigim belirtir kurt. “Igin ¢ok zor olmah ayleyse?™
“Hayir, hayir!” der kopek. “Yaptifnm tek gey, geceleri bahgeyi beklemek.™

“Bunun i¢in mi sana yemek veriyorlar? Bu kadar bakayorlar? der kurt. “Eger hepsi buysa
ben de sana yardimes olurum, birlikte babceyi korurue. Dhganda viyecek bulmak ok zor, sen
bunun ne demek oldugunu bilmiyorsun herhilde!™

“Gidelim bakalim, sahibim seni de besler herhélde, bahgede birlikte yasanz belki.”

Kurt bu duruma ¢ok sevinir. Képegin yasantising imrenir. Birlikte kopefin bekeilik yap-
tafr yere giderler. Yalmz bir ara kurt, kdpegin boynundaki ize dikkat eder. Kopegin boynunda-
ki tuyler dékolmusgtir.

“Boynuna ne oldu kopek kardes yoksa kavga mu ettin?

“Boynuma takalan zincir tayvlerimi doktti. Buranin sahibi, zincire baglayarak bitin gin
bu bahcede bagh tutar beni”

Cevap pek de kurda gore degildir

“0 halde hogca kal zavalli dostum.™ der kurt ve hizla aradan wzaklagr. “Kusura bakma
arkadag, fikrimi de@istirdim. Ben a¢ kalabilirim ama ozglir olmay, a¢ kalmaya tercih ederim!”
diye kipege seslenerek veda eder.

Mahmet DAGISTANLI

Ozgiirliik Metni, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1, Amttepe Yaymcilik, sf:149-150.
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HAZIRLIK QALISMALARI

1. lsminizin size naml verildigi hakkinda ogrendikieriniz arkadaglannizla paylaginz.

2. Turk kultirimde isim verme gelenedn vo Dede Korkut Hikiyeleri hakkinda neler
ofgrendinie? Anlatine,

* Metni vurgu, tonfama ve noktalama igaretlerine dikkat ederek seshi okuyu-
nue

* Okuma seeasmdas 1 ve 2 numaral: verlerde durarak 1. etkinlikteks sorularn

BOGAG HAN

cevaplarnm tahmin ediniz.

(I8 DE ERKEK DE YAR D] O BOGA
SERT TASA BOYNUZ YURSA UN GiBI
OGOTURDU, YAZIN VE GUZUN BOGA ILE

I BAYINDIR HANIN BOGAS! VAR DL,
ERKEK DEVEY] SAVASTIRIRLARDI.

BAYINDIR HAN,
KUDRETLIOGUZ

118

Boga¢ Han Metni, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:118-122
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IMESER SULTANIM,
GENE YAZIN BOGA-
Y1 SARAYDAN

S RISt SAG
YANINDA, OC KiSI
SOL YANINDA
DEMIE ZINCIR

ILE BOGAY]
TUTMUSLARDL

GELIP MEYDANIN
OETASINA
KOYUVERDILER (1)

lusﬂsz SULTANIM
DIRSE HANTN
OGLANCIG! UC DE
KABILE ¢ U
MEYDANDA ASHK
OYNUYORLARDL

Bogag¢ Han Metni, 5. Smif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:118-122
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BOGAY| KOYUVERDILER, OGLANCIKLARA OGLAN KACTL DIRSE Y
KAG DEDILER, g&maaa s

KAGMADI

-

AK MEYDANIN ORTASINDA BAKTI DURDU. BOGA DA OGLANA SURDU
GELDL DILEDI KI OGLANI HELAK KILSIN, OGLAN YUMRLGU LE BOGANIN
ALNINA KIYASIYA TUTUP VURDU, BOGA GERI GERI GITTL BOGA OGLANA
SURDU TEKRAR GELDL

/" BIR DAMA DIREK YURURLAR. 0, DAMA
OGLAN YINE BOGANIN PESTEK OLUR. BEN BUNUN ALNINA NIYE

ALNINA YUMRUGU ILE DESTEX OLUYORUM DURUYORUM?
SERT VURDU. OGLAN BU

SEFER BOGANIN ALNINA
YUMRUGLINU DAYADY,
SURDD MEYDANIN BAGH
NA GIKARDI BOGA ILE
OGLAN BIR HAMLE
CEKISTILER. BOGANIN Il
KUREK KEMIGININ USTU-
NE KOPUK BAGLANDL
NE OGLAN

YENER NE BOGA YENER.
OGLAN DUSDONDD (2)

120
Bogag¢ Han Metni, 5. Smif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:118-122
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OGLAN BOGANIN ALNINDAN
YUMRUGUNU GIDERDI,
YOLUNDAN SAVULDU,
BOGA AYAX USTUNDE
DURAMALY, DOSTD
TEPESININ DSTUNE YIKILDY,

OGUZ BEYLERI GELIP
OGLANIN BASINA
TOPLANDALAR. AFERIN
DEDILER.

AD KOYSUN,
BERABERINE ALIP
BABASINA YARSIN,
BABASINDAN OGLANA
BEYLIK ISTESIN, TAKT

mesm

CAGIRDILAR DEDEM
KORKUT GELIR OLDU

121

Bogag¢ Han Metni, 5. Smif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:118-122
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I;.ANALPW-

NA VARDY, DEDE
KORKUT. OGLANIN
BABASINA SOYLEMIGS |
GORELIM HBANIM NE
SOTLEMID:

Y DIRSE HAN, BEYLK )
VER BU OGLANA, TAHT

VER, ERDEMLIDIR. BOYNU
UZUN BUYUX CINS AT VER
BU OGLANA. BINER OLSUN
HUNERLIDIR. AGILLARDAN
ON BIN KOYUN VER 8U
OGLANA, ETLIK OLSUN,
HUNERLIDIR. DEVELERDEN
KiZIL DEVE VER BU OGLA-
NA, YUK TASIYICI OLSUN,
HUNERLIDIR. ALTIN BASLI
OTAS VER BU OGLANA,
GOLGE OLSUN, ERDEML-
DiR. OMUZU KuSLU CUBBE
ELBISE VER BU OGLANA.
GIYER

&ONERIJDR ‘)

/" BAYINDIR HANTN AK ME
OGLAN CENK ETMISTIR,
YENMIS SENIN OGLUN,
OLSUN, ADIN BEN VE

VERSIN.

e

o

YASING

PIRSE HAN
OGLUNA BEYLIK
VERDI, TAHT viERD,

OGLAN TAHTA GIKTI.

Boga¢ Han Metni, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:118-122.
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YOGURT GOLU

Bir golun kenannda Hoca bir g,
Kendl kendine bir geyler yaparmig.
Epey yakinlannda da o g&lin

Bir adamcagizin bir evi varmig,
Tam da adam geciyormus oradan
Hoca, elinde kagik suya egddigl an
Merak etmis, sormug:
*Hayrola Hoca?
B3yle kend| kendine bu koskoca
Golun kenannda ne yaparsin ki?"
Hemen bir do@rulup bakmuj seninki,
Sonea yeniden koyulup igine:

*Merak mu ettin, demiy,

Biraz buylkge bir ig.”

"Anladik, bUyUkce bir i3 ama ne?”
“Gole biraz yogurt mayaz: katsam,
S6yle bir ikl kagk. .,

Bir tutarsa yagadik *

MHigbir gey anlamamig lakin adamy;
*GUl, dermig yogurt mu olacak yani?
Eh Moca, pek 8mir adamain hani!
GOl maya tutar mi? Olur i3 mi bu?
Goxum gikam sende de akil varsa”
Hoca kizrmis:

“Ben bilmez miyim onu?

Elbet tutmaz._. Ama ya bir tutarss "

Orhan Veli KANIK

o

Yogurt GOl metni, 7. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, Sf:109 (Nasrettin Hoca Hikayeleri

metninden alinmistir.).
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CANAKKALE TURKUSU

Canakkale iginde aynal gargi,
Ana ben gidigorum dagmana kargi, off, gengligim eyvah!

Conakkale icinde bir uzun selvi,
Kimimiz niganl, kimimiz evli, off, gengligim eyvah!

Canokkale icinde bir kink testi,

Analar babalar amidi kesti, off, gengligim eyvah!
Canakkale dstung duman baradi,

On agunci firka harbe yaridi, off, gengligim eyvah!

Canakkale elinde toplar kuruldu,
Vay bizim ugaklar orda vuruldu, off, gengligim eyvoh!

Ganaldale koprasa derdir gegilmez,
Al kan olmugs sulan bir tas igilmez, off, gengligim eyvah!

Conaldaie'den giktim yan basa basa,
Cigerlerim gurada kan kusa kusa, off, gengligim eyvah!

Canakkale'den giktim bagim selamet,
Anafarta'ya varmadon koptu kiyamet, off, gengligim eyvah!

Canalkale iginde vurdular beni,
Olmeden mezara koydular beni, off, gengligim eyvah!

., Canaldwle iginde sira sogutler,

Canakkale Tiirkiisii metni, 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:69.
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CANAKKALE TORKUSU’NUN HIKAYESI
(Serbest Okuma Metni)

Canakkale Tarkisa'nim hikayesini biliyor musunuz? Birinci Dinya Saves: sirasmda dingonm
rgok yerinde birgok cephe vardi ve Canakkale bunlardan sadece biriydi. Osmanl Devleti ile
ilaf Devletleri arasmda {anakkale’de verilen bu savas diger cephelerden gok daha fozla onem

.

Canakkale Cephesi o kadar onemlidir ki dinya tarihini etkilemistir. Tark milletinin yoksulluk
iginde, imkansizliklarla savunmaya galistigr topraklarmda kazandig) ok bayik bir zaferdir. Uste-
lik Tirk askerlerinin savundugu topraklar tim dinye igin de gok degerli toproklardir. Bu nedenle

Ganakkale'deki bu micadele Gzerine birgok tirki yakilmig ve giirler yazilmigtir,

Tark milleti agismdan bu savagin en Gnemli yond ise Tark milletine micadele edecek gici ve
bilinci kazandirmis olmasidir. Milli Micadele’nin itk Grmekleri bu cephede gorilmagtir. Mustafo
Kemal Atatark de bu cephede verdigi macadele ile Tark milletine kendini gostermigtir.

)

Ganakkale Tarkasi, bu onemli ve zorlu savasta gehit olan binlerce askerimiz igin soylenmigtir.
Ganakkale Deniz Savagi henaz baglamaedan once askerler harbe hazirlanirken olusturulmugtur.
Ganakkale yoresinde soylenen bir agk tarkisanin dzerine savagla flgili sozler ilave edilmistir.

Seyfullah isimli bir 6grenci, istanbul'de yasayan annesine 29 Eylal 1914 tarihinde bir mektup
yozmigtir. Mektubunda, “Birkag gunden beri (anakkale sokoklarindon askerler gegiyor. "Canak-
kale iginde aynalr garsi | Anne ben gidiyorum digmana karsi’ sarkisim séyliyoriar.” ifadeleri yer
almaktadir. Savagin oncesinde bu tarkii dogmusg, savas sirasinda askerler tarafindan soylenmigtir.
Savags bittikten sonra da askerlerin geri dondiga topraklarn hepsine bu tirka askerlerin agzinda
gitmistir. Anadokinan her yoresinde, danemin bitan Osmanli cografyasinda (anakkale Tarkiisa
r@nir. Ganamizde de bu tirki dilden dile aktarlarak siylenmeye devam etmektedir.

Onal DIRLIK

Canakkale Tiirkiisiinlin Hikayesi metni, 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:68.
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SERBEST OKUMA METNI

COCUK VE BALONCU

Bir stiredir mahalleve bir baloncu geliyordu. Hemen hemen her glin ve agagn vukan
aym 2aatlerde, elinde kocaman bir balon kiimesiyle kogeden goriiniir “Balonlar! Renk renk
balonlar!™ diye bagirarak agir adimlarla sokafn boydan boya gecer ve dteki kiseden dintp
goriinmez olurdu Kiigik ¢ocuk, onun geligini her gan heyecanls bekliyordu. Baloncuyn
bliyulenmig gibi sagkinlikla izlerken “Bizim eve sigmaz.” dedigi ¢ok sayida balonun adam
nasil olup da havaya kaldormadignm ¢ok merak ediyordu.

Baloncu Onde, kuguk gocuk arkada mahalleyi bagtan sona birlikte gecivorlard.
Baloncu ara sira dinlenmek igin durdugunda o da duruyor ve sonra yine izlemeyi siirdiiri-
yordu. Yine bir giin baloncu dinlenmek igin durdugunda kiagik gocuk batin cesaretini top-
layarak yamna gitti. Once bulonlars yakmdan bir siire izledikten sonra “Baloncu amea!”
dedi. “Biliyor musun, benim hic balonum olmad:.”

Adam, gocugu sivle bir sizdikten sonrs “Paran var m” diye sordu.

“Bayramda varde” diye atild: cocuk, “Oniimiizdeki bayram yine olacak.”

“Oyleyse bayramda gel. Acelem yok, ben beklerim.”

Cocuk sessizee adamin yanindan ve renk renk balonlardan uzaklagti, Gozierinden
vasglar boganiyordu ve sanki yiriimeye gict kalmamizt.

Heniiz on adim atmamigt ki geri dontp balonlara bakmak istediginde gozlerine ina-
namadi. Balonlar her namilsa adamin elinden kurtulmus ve yolun kenanndaki buyiik aga-
an dallanna takihp kalmisty, Cocuk, gordiga manzars karsisinda donup kalmgts agacta-
ki balonlara bakarken baloncu ona seslendi;

M

Cocuk ve Baloncu metni, 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Anittepe Yayincilik, sf:34-35.
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“Kigik, balonlan agactan kurtanirsan birini sana verinm.”

Baloncunun bnerisini duyan kighk ¢ocuk, dnce kulaklarina inanamad). Sonra yild-
nm gibi afgacin altina geldi, ayakkabilarin son stirat ayagindan gkanp agaca trmanmaya
bagladi. Hedefine adim adim yaklasirken duydugu heyecan, bacaklarina batan ve capim
viakan akssva agacimn dikenlerini duyumsatmayordu bile,

Nihayet balonlara ulagmagts. Bir siire onlan izledi. Sonra dikkathice balonlan agacn
dikenlerinden koruyarak dallara dolanmig iplen ¢ozip baloncuya uzatti. Sadece bir balon,
digerlerinden ayrhp biraz daha yukan ¢ikmis ve dallarin arasinda sikasip kalmigty, Cocuk
onu da kurtarmays gahssa bilivordu ki agaan dikenler: balonu patlatacakti. Ister istemez
apactan agaft indi, ayskkablarm: givip adamin kendisine verecegi balonu heyecanla bek-
lemeye bagladi. Ama baloncu hi¢ oral degildi, Ipleni eline sikica doladiktan sonra yavas
yavag sokagn sonuna dogru yardmeve basladi,

Cocuk sasirdi. "Hani balonlardan binni bana verecektiniz? diye sordu. Adam,
“Seninki agacta kald evlat, istersen ¢k al.”

Cocugun ayakta duracak gocu kalmamst:. Kaldirim kenarina ¢oktii. Bir dontp kose-
de kaybolmak {izere olan baloncuya ve balonlarna, bir de agaan tepesindeki kpkirmizn
balonn bakts ve “Olsun!™ diye murildandy *Olsun! Aguein tzerinde kalsa da bir balonum var
va artaik.”

Ytcel AKSOY

Cocuk ve Baloncu metni, 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, Anittepe Yaymcilik, sf:34-35.
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Mektubun tarihi gelisimiyle ilgili yaptiginiz arastirma sonucu edindiginiz bilgilen arkadas-
lannizla paylaginiz.

fazarin Buyogrefis SABAHATTIN ALI (1907-1948)

#:’ ‘ 1907 yilinda simdi Bulgaristan'da bulunan Egridere'de dogmustur. Ogret-

- men, $air ve yazardir. Hikaye, siir, roman ve oyun tirlerinde eserler vermistir.
Yazarin, “Kuyucakl Yusuf”, “Kirk Mantolu Madonna” ve *Igimizdeki Seytan” adli
eserleri nemli eserlerinden bazilandir.

o
’&& ; Ogretmeninizin kontroliinde, farkli yazi karakteri ile yazilmis metni okuyunuz.

CANIM ALIYE, RUHUM FiLiz I!'J

Ayvalir
g Eylil 194=

Sevgili Aliye,

Awnkara‘dan aynldiguwdan beri highir yerde izun zaman Ralmadigon. igin sana daha
gimdi mektup yazabiliyonwn. Din gece Ayvalik’a geldine. Yana Edvemit'e, oradan tekvar
Ayvalik'a, DIRILYe, Bergama, Soma’ya, Savastepe'ye, Banduma’ya ve istanbul’a gidecegim.
izmirden Ayvalie'a geldigim vapurda Besterlr Adnanla [Saygun] Macar Ranst da vardi.
Mustafa Seyit [Suticven] de izmir'e bir Rongreye gelmis, bir giin Ralnug, ayns vapurla doni-
yordu. Zatew Edremit'e ugramaya hig niyeting olmadige hidlde onlar bewi zorla gaticriyorlar.
Adwnan hatkevierini teftis ediyor. Radyoda bir “Edremit Gecesl” yapmak igin tetkiklerde bu-
Lunwyor. Bakalum Edremit’ten bir g2y prkarabilecek mi? Vapur gepen sens bizi istanbul'dan
Edremit'e getiven Ridlistir Antalya vapurnaydu. Yolda gok rahatsiz oldum. Ama bana rahat-
sizlik yanyor galiba, adamarslle sigmanladn.

10 Bylil

B meRtubu buraya radar yazdim, sonra devawm edeweding simdi Edremit'ten yaziyo-
rum. Biv saat ewvel geldim. Henwew birkag sater yaziyorum. Daha Ulviye'yi de gormedine. Mus-
tafa biraz hastayde. Bew de Havran'a gitmek niyetindeyine. Su erzak meselesi. Nazwi dayum
da burada ama daha onw gérmeding. Mektubu bugion de postaya atmayacagim. Yazilacar,

bireap havadis bulayum da sowra gonderirim,

15 N

Canim Aliye Ruhum Filiz metni, 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Ata Yayncilik, sf:15-16.
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11 Bylil

Ditn gece Mustafatarda Ratdum. Ulviye'nin hastalide biraz soguk algunlide inis, iRramda
Rusur etwediler. Sana gok selame va, Filiz'l de gok andik.

Nazmi dayime govdiom, Hatice teyzem erzaklan haziliyormus. Tamam oluncg Nazmi
dayima testim edip gondertecekler. Fakat bu sefer bugday ¢ok pahals oldugundan Rirk Lirayt
bulacak galiba. Awma ona da sakiy. Cinkic bu sefer makarma, tarhana ve sehriyeyi biraz fazla
Yaptiryorum.

Yarnn yola gekacagum igin artik bagka mektup yazamayacaguwm. Galiba yalniz her ugra-
dugume yerden birver Rart yollanwm. istanbul'dan da ayrica mektup yazarm. Sen de sthhatiniz,
ahvaliniz hakkinda henwen biv mektup yaz, asagudaki adrvese Yolla, bew ayin on beginde de
izmir'e hareket edecedine.

Simdilik Allah'a 1smarladuR. Senin ve FilizTn binlerce defa gézlerinizden, yanaklar-
wizdawn operime. iRinizi de hasretle Rucaklanm sevaill Rarcidum.

MeRticbu gu adrese yolla, giunkicistanbul danerede Ralacagume bilmiyoriuw. Galatasaray ‘da
Ralusam neektup belki elinee gegnuez. Bu adrese her halde ugrayacagum. Mektwbu bana verirler.

Sabahattin AL

Bahan'.ac, Sokullu Sorak No: 14

Kadbkﬁafistnwbul.

= 4 Sabahattin ALI, Canim Aliye Ruhum Filiz
| : (Kisaltilmigtir.)
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Canim Aliye Ruhum Filiz metni, 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Ata Yaymncilik, sf:15-16.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Televizyondaki yemek programian dikkatinizi cekiyor mu? Agikiaymiz.

2. Hangi yemekleri seviyorsunuz? Sebepleriyle agiklayiniz.

3. Daha énce herhangi bir bilyGgtnazden yardim almadan yemek yaptiniz mi?
Yaphysaniz hangi yemegi yaptinz?

. Metni, noktalama isaretierine dikkat ederek sessiz okuyunuz.

SARIMSAK SOSLU MAKARNA

Lezzetli Bir Sos

Oglen yemegine sarimsak soslu makarna ya-
pryoruz. Malzemelerin hepsini havanda gi-  Ugucu Maddeler

zelce dovmek lazim ama ayni iglem robotta  Feslegen, peynir, zeytinyag

da yapilabilir. Bunun igin taze feslegen, cam Ve sanmsak, havaya yayilan |
fishig, taze kasar, zeytinyag, sanmsak ve bir D32 ucucu maddeler icerir. \
tutam tuzu robota koyup -tamamen bulamag  Buniar burun deliginden gi-
haline gelmeyecek- taneli kivama gelecek se- e ve koku alma duyumuzu
kilde cektik. Difenirse biraz ceviz eklenebilir, ~ harekete gecirir
taze kasar yerine de beyaz peynir kullanila-
bilir. Makarnay haglayip stizdik, qukur taba-
£a aldik, Gstine sarimsak sosundan dktik;
biraz sulandirmak istenirse, makamanin has-
landig sudan gezdirilebilir.

Agzimin suyu akti. Neden acaba?

Cam Fisbi R i
Cam fistiginun glizel "
kokulu bir yag dzii :

ﬂvardnr. \

?'T'a',':',es"e':g‘en 9 Yogun Kokular
* Cam fish Kesme, dograma, ezme ya da

dévme islemi sirasinda, cesitli

> Tate knsar Ya da malzemelerdeki ucucu maddeler

i beyaz peynir havaya yayilir. Bir dis sarimsagi

i Sz:r':';y:f' ya da bir bag sogan keserek

T bunu deneyebilirsiniz. Tat Alma ve Koku Alma Duyusu
uz

Tat ve koku alma duyulan birbirine siki
sikiya bagh iki duyudur. Bunlar hem di-
limizin Gstindeki tat tomurcuklan hem
de burun deligindeki koku alcdanm
uyanr. Duyumlar, tatlan ve kokular ta-
nimamiza imkan veren, beyindeki insula

@ denen merkeze iletilir.

Sarimsak Soslu Makarna metni, 5.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:112-113.

* Makarna
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Sicak Hava

Tabaktaki dumani Ostande
makarnadan yayilan sicak
hava, gizel kokulann ya-
yimasina katkda bulunur
ve koku algisim artine. Bu
nedenle sofuk yiyecekierin
bulundugu tabaklar, sicak
ylyecekierin bulundufu ta-
baklara gore, coguniukla
daha az istek uyandirr.

Tat Alma ve Koku Alma Duyusu

Duyu lletileri

Gbrme, isitme, dokunma, koku ve tat alma
duyulan araalfyia, cevremizdekl dlnyanm
farkina varinz. Bu bes duyudan her biri tepki-
lerl harekete gecirir ya da yasamis oldufumuz
durumlan aklimza getiren hatiralan canlands-
nr. Hosumuza giden bir sey yedifiimiz zaman,
dil ve burun tarafindan algilamip beyne iletilen
yiyecegin tad: 2evk duygusu yaranr. Bir tabak
sanmsak soslu makarna fotofirafina bakmak ya
da kaynayan suyun sesinl lsitmek veya feslefien

yapraklanna dokunmakla beynin tat ve kokuyu
hanrlamas:, sik sik yasadifimuz bir seydir ve bu
durumda agzimez sulamr

Dil

Dilin Gstondekl tat almaya ya-
rayan tat tomurcuklian, cesitli
tatlan aywt eder.

Feslegen

Feslegenin (Ocimum basilicum)
lark farkh gesidi bulunur,
buniardan baxlan sis bitkisi
olarak kullamir. Hamae theda  (Kikimaye
Ikeda) (1864 -1936)

Tokyo imparatoriuk Universite-
sinden kimyaco Klkunae lkeds,
5 i sert ve kesk
kokulu ytyecekierden elde edi-
len, ozel kokulu tatiar Gzesinde
cok Onemll aragbrmalar yap-
mustr. lkeda, baz besinlerde
i P asit madd:
sini yaltmistr. Bu madde gi-
ndmazde et ve tavuk sularnca
kullanifan tatlandinodie.

Tukirik Bezleri

Afizrnizda, cifnemeye ve On
sindirime yardimc: olan, toki-
rik salgilayan bezler bulunur
Bazi koku ve tatlar (Ornefin:
taze kasar) tOUkGrOk salgdanme
harekete gegirebilir. iste biz de
buna *afizimez suland” deriz.

Alberto Douglas SCOTTI
(GCeviren: Filiz Ozdem)

&

Sarimsak Soslu Makarna metni, 5.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, MEB, sf:112-113.
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Suyun viicudumuza yararlanyla ilgili edindiginiz bilgileri arkadaslarinizia paylaginiz.

4 -12zarm Bigografis MERVE BILGE ATALAY (1990-...)
a0
#:’ ) 1990 yilinda Ankara'da dogan Atalay diyetisyendir. Cesitli dergilerde saglikh
i beslenme lzerine yazilar yazmigtir. 28 Giin Yeter tek kitabidir.

%
ﬂ‘ -y-‘:‘ Metni igaretleyerek okuma yontemiyle okuyunuz. Okumadan 6nce ogretme-
Qg % ninizin igaretleyerek okumayla ilgili talimatlarini dikkatle dinleyiniz.

ADI OLMAYAN BiR SEYI
% NEDEN iCEYIM Ki? $®

iy adak onemil Icec I:rr"m ganierce
ok sudur . naaniar yemek
ya::ymnn- ﬂm‘i.:l e on gok 7-& hayatta kairlar. Su, W"m

' . m Qlmadian i l‘mm". e wnan .k:ln e et
s e S e L2y o e e v
o
. Hem insan vaoudunun hem de
—
—
[ g
' . -
g -
E
o
-—
—
: VUCUDUNUN SUYA
iHTIiYACI VAR
[ 2
[ 4

“Tad1 Olmayan Bir Seyi Neden igeyim Ki?”> metni, 6. Simf Tiirkce Ders Kitabi, Ata
Yayincilik, sf:229.
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» ederim b
ama ben cay ‘u"

B su YERINE BASKA (s, Boyesl dans. sagin
i ICECEKLER ICSEM
OLMAZ MI?

Hayr ras Mlikle SAmAE. HSitR Cay

i Karive hi cminim Qok Az Igtyor

YA s Oy SUneUl SIS tsn yine

e natirsatTia |ateaim- ICHginoe

her Lt parcak cay™ stwe yerioe
. Inzia s IOMEN qanghyoes

orEmAKING Nedan iU Yoout 15
aside y',‘)m-lmd-. yl Dir sey o ikdir
B Dircok DaReTALS neaen olur, Yoni
asla su yerine a icocehier, oay
Rahve yo da (08 Sl hakatmma
Suyun harsinnl sev Ve QU a1

NE KADAR SU iCEYIM?

B DU Y RgInG we kidormn, QUnin he pacaar antiizile
yAphina ve mevsimE SOrn 89 . TAMAY O TAMBY
DA Onemil i nokta var e gon Suzenit &l IGMeXe
= idrarinif resgine aoh aimelism  [oranmin Feoe SOk
acik anry B =4 cman yete! (T, FARAY SO a=n), hatte
ot Seryd sanyi gorgyoran et $ok Clylh Bir aorun
AT demabitied tuiitakn al jomant duzenkemel st

Ay

“RENGARENK _
sU TARIFI -

) icmekten M noglanTVyarssh
bagiangC ran by tarifimi
daneyebilirsin. Hem renkll ham
de lazzatl alinas esbeniye
rahatihia igetilecedinl

Sagsnuyarum

Yayincilik, sf:229
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1. Spor ile beden geligimi arasindaki iligki hakkinda yaptiginiz aragtirma sonucu edindi-
giniz bilgileri arkadaglarinmzia paylaginiz.

2. Boyunuzun uzun mu yoksa kisa mi olmasini istersiniz? Cevabinizi nedenleriyle birlikte
aciklayiniz.

ligagralisi DR. MINE DOGRU (1978-...)

S 1940 urgudi s

~ 0
P 4 ' Spor hekimligi alaninda uzman olan Mine Dogru, Istanbul'da bir deviet has-
‘4 tanesinde gorev yapmaktadir. Cesitli bilimsel dergilerde alaniyla ilgili makaleier
yazmaktadir.

&&‘ : Metni not alarak okuma y&ntemiyle okuyunuz.

BASKETBOL OYNAMAK BOY UZATIR MI?

“Cocugum basketbol oyna boyun uzun olur." Hemen hemen hepimizin cocuklugu bu cam-
leyl duyup dinleyerek gecmistir. Peki, gercekten sdylenildigi gibi basketbol boy uzatiyor mu?
Cocuklarin boyunun uzamasinda ziplama ve atlama hareketlerinin agirlikli oldugu basketbo-
lun ne denli etkisi var? Boy uzamasi igin neler yapiimali? Bu konuda Gg altin kural var. iste o
ag altin kural: Dengeli beslenmek, diizenli uyumak ve spor yapmak.

Kalsiyum ve Protein Gelisim Icin Gok Onemli

Bir insanin boyunun uzamasi viicutta salgilanan ba-
yame hormonuyla ligilidir. Boy anne kaminda uzamaya
baglar ve ilk 2 yas ile ergenlik donemi geligimin en hizh
oldugu periyotiardir. Fakat kalsiyum ve protein acisin-
dan yeterll derecede beslenemeyen kisilerin boylari
olumsuz sekilde etkilenmektedir. Beslenme yetersizligi ™
olan toplumlardaki cocuklann boylarinin kisa kalmasi-
nin sebebi de budur. SUt ve sut Grinleri hem protein hem
kalsiyum acisindan zengin besinlerdir. Bunun disinda
beyaz veya kirmizi et, balik, kuru baklagiller mutlaka ta-
ketilmesi gereken besinlerin baginda geimektedir. Seb-
zeler ve meyvelerin taketimi de ayni sekilde geligim icin
bilyak énem tagimaktadir. Cocuklar ¢ok sevmezier ama
brokoli, lahana, 1spanak ve patates gibi sebzelerin ti-
ketilmesi gelisim icin cok faydalidir. Basketbolun direkt
olarak boy uzattigina yonelik bir karut yok. Basketbol ve
voleybolda yukar yone dogru sicrama yapilmasina pa-
ralel olarak cocuklarin boylarinin uzadigina yonelik bir
inanig var. Aslinda bu konuda kanitlanmig bir sey yok.

£B

“Basketbol Oynamak Boy Uzatir M1?” metni, 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, Ata
Yayincilik, sf:216.
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Ama bu tarz sporlarda yapilan diizenli hareketler cocugun blyiime ve gelismesine etki ediyor.
Basketbol da bu sporlardan bir tanesi. Ayn: sekilde yiizme ve atletizm de bu gruba giriyor. Co-
cuk bu sporian dizenli sekilde yaptiginda biyime hormonu salinimi artiyor. Bununla birlikte
bir insanin boyunun uzun ya da kisa olacag: %80 oraninda genetiktir. Yani kalitimsal bir sireg
s6z konusu. Baba ve anne ile yakindan lligkili ama ailede dedeleri, anneanneleri, babaannele-
ri, cok uzun ya da kisa olan bireyler de cocugun gelisimini etkileyebiliyor.

Diizenli Uykuya Dikkat

Boyume hormonu ¢ocugun gelisim déneminde gece saatlerinde ve karanlkta salgilanir.
Cocuk uyumak icin ge¢ saatlere kadar kallyorsa bu durum gelisime negatif yonde etki edecek-
ti. Cocugun en az 8 saat uyku uyumasi ve en ge¢ gece saat 10.00'dan sonraya kalmamasi
gerekiyor.

Hizh Tiiketilen Yiyecekler Uzak Durulmas: Gerekenlerin Baginda

Bu tarz yiyecekler insan saghg: icin zararll ama 6zellikle cocukluk ¢aginda ¢ok daha zararh
olabiliyor. Bunun bir etkisi olarak da toplumumuzda ¢ocuk obezitesi gin gectikce artiyor. Buna
karsilik Tark aile yapisindaki yiyecekler gayet saglikh olmakla birlikte kullanilan yag miktan cok
olmadigi stirece gocuk geligimi icin de blyik fayda saglamaktadir. Saghkl beslenmek icin gok
ozel besinlere gerek yoktur.

Spor Yapan Gocuk Olsun Yetigkin Olsun Ara Ogiin Cok Onemli

Spor yapan bir kiginin antrenman esnasinda viocudundaki karbonhidrat depolar: bosaliyor.
Aksam yemegine kadar olan siirede viicudun kendini toparlayabilmesi icin bir ara 6glne ih-
tiyag duyuluyor. Ornegin antrenmandan sonra bir adet muz yenebilir. Beyaz ekmekte de kar-
bonhidrat var ama basit geker olarak adlandinlan seker ydniinden zengin oldugu igin bizim pek
tercih etmedigimiz bir besin.

Cocuklarima ligi Duydukian Spora Yonlendirin

Sagikli yagam igin haftada 3 ila 5 giin spor yapmak gerekir. Cocuklann ilgi duydugu spor
alanlarina yonlendiriimesi cok dnemlidir. Cinkil cocugun spor yapmayi sevmesi gerekiyor.
Ornegin ylzmek Istiyorsa bu istedinin engellenmemesini tavsiye ediyoruz. Cocugu zorladigi-
niz zaman zaten yapmak istemeyecektir. Cocugun spor yapmasinin fiziksel katkilannin yani
sira ruhsal saghg! ve kendine giiveni acisindan da cok olumilu etkileri vardir. Beslenme icin
de ayni sey gecerlidir. Ornegin gocuk sit igmek istemiyorsa onun yerine sit Griinleri yedirmek
denenebilir.

Boy Kisaligi Durumunda Hemen llaca Bagvurmayin

Biylme hormonu sadece biylme hormonu eksikligi olan ¢ocuga verilmelidir. Cocugunun
kisa boylu olduguna dair sikayeti varsa bir velinin Ilk olarak cocuk endokrin uzmanina bagvur-
masi lazim. Cocuk doktoru tarafindan boy kisaliginin nedeni aragtiniabilir. Fakat cocuk yapisal
olarak kisa ise yanl hormonlarinda bir problem yoksa bu ¢ocuklara biyime hormonu verilmez.
Cankd bu hormonun fazlahginin da sebep oldugu birtakim hastaliklar vardir.

Dr. Mine DOGRU, Istanbul'da Sagik
(Kisattilmisgtir.)

217 N

“Basketbol Oynamak Boy Uzatir M1?”” metni, 6. Siif Tiirkge Ders Kitabi, Ata
Yayincilik, sf:217
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Cizgi roman hakkinda yaptiginiz aragtirma sonucu edindiginiz bilgileri arkadaglarinizia
paylaginiz.

Aziz Sancar metni, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul 6. Smif Tiirkge Ders Kitaba: sf.
198-199-200.
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Sinancan KARA, Bilim ve Teknik

N

Aziz Sancar metni, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokul 6. Simf Tiirkge Ders Kitabi: sf.
198-199-200.
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Evrak Tarih ve Sayisi.: 83.03.2023-119382

Evruk Tarih ve Sayisi.: 06.03.2023-118385

Dostlugun Deferi
Hiiklimdar Debgelim, filozof Beydaba'ya sordu:

- Birbirine en icten bagh dostlarin karsilikh sevgilerini nasi paylsgtiklamm,
bundan nasil yararlandiklannt anlamak istiyorum.

Filozof cevap verdi:

- Akilli kimse, dostlugu her seyden @istin tutar. Bir sikistk durumda dostluk
bolgtldr. Glvercin ile fare bunun Smegidir.

Hiikiimdar sordu:
Bu, nasi! oldu?

Dahar kenti yakininda avi bol bir yer vardi, Aveilar buraya sik sik ugrarlardi.
Buradaki iri ve dallan birbirine girmig gir afaglar arasinda, Szglir kuglar
yagards. Bir glin girkin ylizli, k6tG huylu bir avey, elinde sopasi, sirtinda ag ile
ormana girdi; agu atti, izerine yem tanelerini serpti, yakin bir yerde sakland.

Cok gecmeden ¢nde bagkanlan oldugu halde, bir slirl glivercin alana fglsti:
tuzag: gormeyerek tancleri yemege bagladilar; agin igine distiler. Avcy, seving
i¢inde meydana gikti. Onu géren glivercinler kurtulmak Gmidiyle girpindilar,
fakat bu gebalar bosa gitti. Glivercinlerin baskam bunlara ddnerek:

-. Felakete karpi gelebilmek i¢in aramizdaki el birligini kaybetmeyelim,
hicbirimiz kendi cemin arkadaginin canindan {stiin tutmasm. Hepimiz birlikte
hareket ederek tek kug gibi ugalm: bu sayede hep birlikte kurtulalim, dedi.

Gervekten glvercinlerin hepsi kendilerini toplayip kanat birligi yaphlar,
birdenbire af: da tagtyarak gokyfiziine dogru yiikseldiler. Avei yaralanacakianim
umarak yllkselen kuslarin tekrar déneceklerini sands,

Govercinlerin bagkan), durumu gézden gegirerek arkadaglanna déndu. fkinci
tedbirini agikladi- Aver pesimizdedir, boyle agikta ugarsak bizi gorllr, nereye
konacagimiz: anlar. Kapah yerlerde ugarsak bizi izleyemez, pesimizi birakmak |
zorunda kahr. Biz de benim yakin dostum farenin Oikesine gider, orada’agdan
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Evrak Tarih ve Sayisi.: 83.03.2023-119382

Evrak Tarih ve Sayiss.: 86.03.2023-110509

Glivercinler, bagkanlanmin  s&zinQ  dinlediler. Aver da  bunian ele
gegiremeyecegini anlayip geri ddndil.

“Givercinler, gide gide farenin bulunduu yere vardilar, burada yere indiler.
Farenin her tehlikeye karyi hazirladigi ytz delifii vardi. Baskan onu adi ile
cagirds:

- Zeyrek!

Fare, derhal kogup geldi, onu afiin iginde gdriince gagirarak sordu:

- Nasul oldu da bu duruma dfist{in?

‘Bagkan anlatu:

- Bilmiyor musun? lyi kot ne varsa hepsi basa gelebilir: Gitnes ve Ay bile
tutulur,

Bunun (izerine fare, bagkan: baglayan d0gimleri kemirmege bagladi. Bagkan
buna razi olmadi:

- Once 6teki giivercinleri kurtar, sonra bana gel, dedi.
Fare bu sdze aldirmads, bagkanin dayatmas; tizerine:
- “Sen kendine acimiyor musun? Nefsinin hakkin: gbzetmiyor musun?” dedi.

Bagkan anlatt::

- Beni kurtarmakla ige baglarsan belki de yorulur, gevsersin, belki de onlari

kurtarmakta yavaglarsin. Fakat dtekilerle ige baglarsan, yorulsan bile dostun olan
birini a icinde birakmaga raz: olmazsim, dedi.

Fare:

- Iste, dedi, bu dtisince sana olan sevgimi artracak bir davramistir, Boylk b
istekle bitiin ag kemirmege baslad: ve gok gegmeden bitirdi, . . PN
[ o ) \
2 [ ‘VUM '.,'\'\/ '-“ ,r }. ' Ve
Bu beige,givenil slekironik imza Iis imzaianmgtir.. % 3 :‘ ] " ol 4

Bu beige, glivenil elekironik kmza e inzalanmigte_
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Evrak Tarih ve Sayisi.: 83.03.2023-119382

Evrak Tarth ve Sayisi.; 06,03.2023-1 18869

" Glivercinler, sevingle havalanarak yurtlarina dondiler.
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Evrak Tanh ve Sayise: 83.04.2023.119382

Evrak Tards ve Sayun. 06.03.2022-1 18489

SORULAR

1. Filozofa gére skulls kimsenin dzelligi nedir?

zmwmmmmmm&u

3. G@vercinlerin bagkam, ikinci tedbir olarmk peden ogikta ugmamalan
gerektigini sbyltyor?

4. GOvercinlerin bagkem peden dnce Ooeki g@wercinlerin kurtankmasim
'm-,oi.

S, Sizce metnin ann fike nedir?

6 mmmmmmmnumw 9

s belge ghvers o) ¢k ivrrs bn atr.
Bu Batge, giverdl atshtron imza fhe smestanmgtir.
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EK-3. Etik Kurul izni

Evrak Tanh ve Sayis - 83.04.2023.119382
’4’“’“’4’% TC
3 t e
‘i @ 2 ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT ONIVERSITES]
o o’ Oprenct Igleri Dewe Baghanhiy
Mt
Sapy  ET2610418.605.01-119192 31032023

Koau : Amstoms Lo (Semer SARD

LISANSOSTO EGITIM ENSTITOSO MUDCRLOGONE

I o a) 15032023 sarih ve 32368283-100-E.1 17567 sayile yarmo
) Antatya Il Milli Egirim Modoelogntin 29.03, 2023 tarih ve E-98057890-605.01-
73350388 sayih yans,

Ligi () yaonmuz geredi Assadya 1 Milk Egemm Modoroganan ilg (b) yaas ihsekoe goodenlmistir
Bitgilerinizi ve geregini rica ederim

Prof. De. Nilgin TATAR

Redadir Yardimes

Ek:
1- lgi(d) Yans
2. Omay ve Eldeni (6 Sayfa)

L N N L L Ty e
Bhedge Digpradinns Bk MSETITRSOD Pa bt ITHUE Bhles Tl Adess Mo 'wwn Siliye. o Sutnad oAy b wa-Sy v
e W sce] Nk tua! Tarvauts ¢ siont orser Y Alswa ANTALYA | 2 YT e Cy—gp———
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- daadlidstuban g Set] hip ¥

Bu beige gllvend| sisstrarsk imes I imrsterenogte
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Evrak Tanh ve Sayisa - 83.04.2023-119392

TC.

ANTALYA VALILIGE
11 Milti Eitim Moduriogs
Ek-1
Sayr E-9ROSTRSO.605.01-73350388 29.03.2023
Konu - Aragtrma Uygubama i
Somer SARI

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT ONIVERSITES] REK TORLOGONE
(Ogreoc lylesi Dave Bagkanhigs)

llgi - 1700020235 tarih ve 1176599 sayilt yarmue.

Universiteniz  Egatim Enstisdsi Torkee Egsmu Yiksek Lisans Program Ofrescsa Souer
SARI'nm, De. Oy, Oyesi Bors BAYRAM damigmanbh@inds yiram02d “Akics Okuma Yéntem Ve

Stratejllerinis Okema Glglegl Ceken 6Simf Okuma Okodufosu  Ankama
Becerisinin Gellylmine Etkisl® isanli arsgumesin, [lmiz Alanya llgesi Hayate Hanum Onaokuly
6.Suuf Gfrencilence yoochk uygulams wste@l de dgilh yuroe Modordogomez ARGE  Binnu
Degerlendime ve Inceleme Komisyonunca mcclkenmis: “Milk Eguim Bakanb@sma 8agh Okul ve
Kuramlerda Yopilacak Ansstans, Yangma ve Sosyad Erkinlik Lanlerine Yonelik lzin ve Uygulams
20202 Geselgesl” gesepince uygun phirdlmis olup, Modurititadotn 22052023 urib ve 732749
sayili caayi ve uygulanacak ven soplama araglan cnaylanask ckre goodenimistr.

ligihi genclgenm 28, Maddesi yeregince. soaug raporunun bir Gmedinm CD cormmuda (hayvenu
sahibinin ckte dnoedi dolunan dilekge de) Midirigiumiz As-Ge bllrosuma giodenimes: hususanda;

Geredini arz oderine
Fatma Zeymep SERAN
Muador a.
Madilr Yerdemess:
EKLER:
1+ Oway ve ekleni (6 sayin)
2. Dilekge Omedi (1 sayfa)
e g dbiies) i by sBisimn s
Adas s Ml Moy Cad S 9% UOUES Masmpuns. | Acasbye I (hstinns Adasi b 'w o Jsliye g Lt Sad-oiye
Bl b Gallp SLEAM
Tolalon N 40302 1T S im Vs . Tohssgun
[ e ] L e P e P A0 |
s Ao b 3
-ﬁ-a—- —— - du»lﬁ)-!hl-’fmc e e et

Bu Belpe GUvenml) sdetctronek tmes (e nealessrugte
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EK-4. MEB Arastirma izni

Evrak Tanh ve Sayisa 83.08.2023.119382

T.C,
ANTALYA VALILIGH .
11 AT Egttim Ml gl
Ek.2
28.03.200

1L MILLI EQITIM MODORLOGONE

Hgi = 200122020 tarik ve | $63890 sayil Milll Egitim Bakanbgem Baglh Okul ve Kurumlands Yapilacek
Amnstrma, Yarsgma ve Sosyal Ekini [zinledoe Yooelik 12in ve Uyglams Genelgesi.

Alonya Alasddin Keykubat Oehversitesi Egitim Eostitsd Tlrkge Eitimsi Yoksek Liswns
Progranyu d@renciii Soner SARTmn, Dr. Of, Cyesi Bora BAYRAM danuymanhgmda yoriittogi * Ak
Okumes Yistem Ve Stratejilerinin Okuma Glighigd Ceken 6.Sind Ogrencilerimin  Okuma
Okuduiunu Aslama Becerivinin Gellsimine Etkisi® ssimli amagtirmaniny, [limiz Alanya lgesi Hayate
Hamm Ortnokuly 6.Smif Sfencilesine yOoelik uygslama issegi lle ilgili Alanya Alaaddin Keykoba
Oniversitesinin 1 703022 arih ve 117694 sayth vazis) MOSS0giimiz Ar-Ge Biriml Deferiendinme ve
Incelense Komisynnumca Incelesents olup,

Al gogenin ilgi Gemelpe kapsammds 2022-2023 Egitim Ogretim Vil serisinde. olmak teoro,
Dimiz- Alanya llgest Hmate Homwm Ortackuolu 6Simf Ofrescilerine  yitnelik argtymanm, Okl
Midiirlliklerinin sorumlulugunda Egitim Ogretim fnakiyetlerini aksasmaksizin yoriitilmesi,

Stz koowse emgtirmmnn bitsine mineakip; sosog raporume bir dreefinin CD oraminds
Midaringnmiz ArGie blroviea geteriimest kaydiyis uygsdanmass, Komisyones uygun glelllinigos,

Muksmdarimizes s uygun ghiriddiQ0 tidinde, Valilik Mekammn 25002020 tark ve 24911

uayile yerkl deveine gplew ohslanmza arz ederim -
Fatma Zeynep SERAN
Madar a
Mikilr Yardimein
OLUR
Dr. Emre CALISKAN
Vali o,
11 Milli #gitian Moditra =
Dubatye ghomdt s >
Atren Sefpdns Mk Yhamunys Cad Na 89 TR bhastpaps | Aviadys Wstgr Dofrdaes Advrat by Yowsw tarkons goe nvst-dre
g wm Culg SimaM
Tkcon Mo | © {24} 228 &0 06 Unvan Tekntrye:  SDUCIEL
::;::an lrmmas Adwe wdhymerps et gos & [EYREI I -
= X1

o nd-—h—--—t-:mn'm 3095 FO1C- 3707+ DCO7 - SODS bok b bvs sl
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EK-5. Envanter izni

X Kapst  Onceki Sonrak &

Re: Yanhs Analiz Envanteri kullanim izni

@ HAATIARIOL. Gy By o
kime: 52 3011202 o 1327

Soner Ofretmenim, |
Kaynak gostermek kaydiyla kullanabilisiniz Iyl calismalar dilegimle.
Prof Dr Hayati Akyol

- (Orijinal Mesa) -

Kimden' Soner San &It

Kime:

Gonderilenier: Wed, 30 Nov 2022 11:11:06 +0300 (TRT)
Konu: Yanhs Analiz Envanter kullanim izni

<himb><head></head><body><div>Sayin Prof. Or. Hayati AKYOL Hocam, Ben Alaaddin Keykubat Universiesi
Trkce Eqibmi yuksek lisans ogrencisi Soner SARI Bu donem hazirlamay! planiadigim yuksek isans tezimde
0drencilerin okuma hatalanini fespt etmek icin gelistirms oldugunuz “Yanlis

Analiz Envantenni” kullanmak istiyorum. Bu konuda, izniniz olursa, envanteri kullanmamizin bilginz dahiinde ve
iZninizie oldugunu bildiren bir e-posta yazabilirsentz qok sevinirim. Saygulanmia. </div><body></himl>

A Yantla 2 llet
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