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OZET

SINIF OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGIiTIMINE YONELIK
OZYETERLIKLERI VE DISLEKSILi OGRENCILERE YONELIK
OGRETIM TUTUMLARI VE DiSLEKSI BILGi DUZEYLERiI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
Ozyeterlikleri ile disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlart ile disleksi bilgi diizeyleri
arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Arastirmada; simif 6gretmenlerinin bazi kisisel bilgilerini
belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, verilerin toplanmasi igin “Disleksi Bilgi ve Inang
Olgegi”, “Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve
“Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Y&nelik Ogretim Tutumlar1 Olgegi” kullanilmustir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve disleksili 6grencilerle ilgili
ozyeterliklerini, tutumlarim1 ve bu alandaki bilgilerini arasindaki iliskileri ortaya koyan
iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart igerisinde yer alan Milli Egitim
Bakanlig1’na bagl ilkokullarda gorev yapan 250 Simf Ogretmeni olusturmustur.

Verilerin analizi IBM SPSS 29.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma egitimine yonelik 6zyeterliklerinin
orta diizeyde oldugu, disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlarinin olumlu oldugu,
disleksiye yonelik bilgi diizeyleri ortalama oldugu ancak disleksi tanis1 koyma yontemleri ve
kullanilan testler ve disleksi tedavisinde kullanilan yontemler ve yaklasimlar hakkinda ise
sinirli  bilgiye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda smif
Ogretmenlerinin kaynagtirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksili 6grencilere yonelik

Ogretim tutumlar arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulgularina ulasgilmistir.

Anahtar Kelimeler: Disleksi, kaynastirma, sinif 6gretmenligi.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY
SCHOOL TEACHERS’ SELF-EFFICACY TOWARDS INCLUSIVE
EDUCATION AND THEIR TEACHING ATTITUDES TOWARDS
STUDENTS WITH DYSLEXIA AND THEIR LEVEL OF DYSLEXIA
KNOWLEDGE

The purpose of this research is to determine the relationship between classroom
teachers' self-efficacy towards inclusive education, their teaching attitudes towards students
with dyslexia and their dyslexia knowledge levels. In the study; "Personal Information Form"
was used to determine some personal information of classroom teachers, " Knowledge and
beliefs of classroom teachers about dyslexia”, " Scale for Self-Efficacy of Teacher Training
Students in Inclusive Education Environments " and " The Scale of Teachers Attitudes toward
Teaching Students with Dyslexia" were used to collect data.

In the research, the relational screening model was used to reveal the relationships
between classroom teachers' self-efficacy, attitudes and knowledge about inclusion education
and students with dyslexia. The study group of the research consisted of 250 classroom
teachers working in primary schools affiliated to the Ministry of National Education within
the borders of Gaziantep Metropolitan Municipality in the 2022-2023 academic year.

The data were analysed using IBM SPSS 29.0 package programme. According to the
findings obtained, it was concluded that classroom teachers' self-efficacy towards inclusive
education was at a moderate level, their teaching attitudes towards students with dyslexia were
positive, their level of knowledge about dyslexia was average, but they had limited knowledge
about the methods and tests used to diagnose dyslexia and the methods and approaches used
in the treatment of dyslexia. As a result of the research, it was found that there was a moderate
significant relationship between classroom teachers' self-efficacy towards inclusive education

and their teaching attitudes towards students with dyslexia.

Keywords: Dyslexia, inclusive, classroom teaching.



BOLUM I
GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, amag ve 6nemi, problem ciimlesi ve alt

problemler, sinirhiliklar, varsayimlar, tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimleri olan bireylerin genel akademik egitimlerini,
destek egitim hizmetleri ve akranlariyla birlikte resmi ya da 6zel kurumlarda almalarini
kapsayan uygulamalar olarak adlandiriir (MEB, 2015). Diinyadaki sayilara genel olarak
bakildiginda, normal gelisim gosteren Ogrencilerin devam ettigi egitim kurumlarinda
egitimine devam eden ve higbir tan1 alma asamalarindan ge¢memis ¢ocuklarin biiyiik bir
bolimii disleksili 6grencilerden olugmaktadir (Biittner ve Hasselhorn, 2011). Disleksili
Ogrencilerin kaynastirma egitimi veren kurumlari tercih etmeleri 6zel egitim veren kurumlari
tercih etmesine gore son yillarda daha g¢ok goriilmektedir. Ogrenme giicligii yasayan
cocuklarin genel egitim alabilecegi egitim kurumlarina kolaylikla adapte olabilecegi diislincesi
kaynastirma egitimi géren 6grenci sayisinin hizla artmasi sonucunu ortaya ¢gikarmistir (Biittner
ve Hasselhorn, 2011). Disleksili 6grencilerin kaynastirma egitimiyle akranlariyla 6grenim
gormeye baslamasmin en Onemli nedenlerinden biri bagimsiz 6zel egitim okullarinin
etiketleme, gruplama ve ayrisma gibi sonuglar ortaya c¢ikardigi diisiincesidir (Biklen ve
Zollers, 1986). Yapilan baz1 aragtirmalar, akranlariyla ayni okullarda 6gretim gormekte olan
cocuklarin 6zenle planlanan, uygulama esnasinda hassas davranilan kapsayici uygulamalardan
yiiksek fayda saglandigini ve bu faydalarin akademik basarida artis, sosyal ve duygusal
gelisim, benlik saygisinda artis, akran kabulii ve egitimde devamliligi icerdigini ortaya
koymaktadir (Cakir ve Kocabas, 2016; Salend ve Duhaney, 1999; Tapasak ve Walther-
Thomas, 1999). OOG yasayan gocuklarin tanilarinin konulmasinda ve sonrasinda egitiminde
onemli gorevleri bulunan ilkokul 6gretmeni bu siirece basrol olarak dahil olmaktadir. Sinif
ogretmenlerinin farkli problemlerle karsilasmasinin nedeni bu egitim siirecini OOG olan
Ogrencilerle, bu sorunu yasamayan akranlartyla ayni ortamda bulundugu zaman dilimlerinde
stirdiirmesinden kaynaklanir. (Birol, Z. N. ve Aksoy Zor, E. 2018). Simif 6gretmenlerinin
simiflarinda bulunan disleksili 6grencilerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik
Ozyeterliklerin, tutumlarimin ve disleksi bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve arasindaki
iligkilerin ortaya konulmasi, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde yagadigi problemlerin

nedenlerini anlamamiza fayda saglayacaktir. Kaynastirma/biitiinlesme Ulusal Eylem



Plami(MEB, 2022)’da belirtildigi gibi kaynastirma egitiminin niteliginin artirilmasi gerekliligi
bulunmaktadir. Bu niteligi artirmak i¢in 6gretmenlerden alinacak bu veriler ile hareket etmek

alanda yiiriitiilen ¢calismalara katki saglayacaktir.

1.2. Amag ve Onem

Bu arastirmanin olugma amaci, sinif 6gretmeni olan bireylerin kaynastirma egitimine
yonelik ozyeterlikleri ile disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlari ile disleksi bilgi
diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmada siif 6gretmenlerinin siniflarinda
bulunabilecek disleksili 6grencilere yonelik tutumlarinin belirlenmesi, bu 6grencilere yonelik
farkindaliklarinin artmasi hedeflenmektedir. Smif 6gretmenleri ile ilgili bu ii¢ 6lgekten elde
edilecek veriler, sinif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilerin kaynastirma egitimi i¢in sinifta
bulundugu durumlarda nasil sonuglar1 olabilecegine yonelik bize ipuglart vermesi
disiiniilmektedir. Bu c¢aligma smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ve disleksili
ogrencilerle ilgili 6zyeterliklerini, tutumlarini ve disleksiye yonelik bilgilerini belirlememize,
dolayisiyla bu alandaki yasanan problemlerin ortaya cikarilmasinda katki saglayacaktir.
Ulkemizde gerceklestirilen ¢alismalarda, okullardaki destek egitim hizmeti yeteri kadar
saglandiginda okuma yazma 6gretiminde ciddi basar1 gosteren yetersizlik grubunun disleksili
Ogrenciler ve kaynastirma egitimi uygulamalarindan en fazla fayda saglayan grup oldugu
bulunmustur  (Giingdérmiis-Ozkardesler, 2012). Disleksili 6grencilerin  okul basari
degerlendirmeleri  okul doneminde smifindaki  &gretmenin  farkli  etkinliklerle
degerlendirmesiyle miimkiin olur (Sahin, 2010). Okulda 6grencilerin okuma-yazma
becerilerinde akranlarina oranla anlamli sekilde geride kalmalar1 miifredattaki dersleri almaya
baslamasiyla fark edilebilir. Disleksili 6grenciler tanilamalarinda ge¢ kalinmadan uygun
planlarla egitimine baslanmalhidir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Bu yiizden smif
Ogretmenlerinin  belirttigimiz ~ 6zelliklerinin belirlenmesi bu dgrencilerin daha iyi
tanilanmasina yonelik c¢aligmalara da katki saglamasi beklenmektedir. Alan yazini
incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksili
ogrencilere yonelik 6gretim tutumlari ile disleksi bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit eden
calisma sayist sinirhidir. Bu sebepler dogrultusunda arastirmanin alan yazinina katkida

bulunacagi 6ngoriilmektedir.



1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Arastirmanin problemi, sinif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
Ozyeterlikleri, disleksili dgrencilere yonelik &gretim tutumlart ve disleksi bilgi diizeyleri
nasildir ve simif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterlikleri ile disleksili
Ogrencilere yonelik 6gretim tutumlari ve disleksi bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?

Alt Problemler

Siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri nasildir?
Smif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlari nasildir?

Simif 6gretmenlerinin disleksi bilgi diizeyleri nasildir?

> 0w D oE

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksi bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksili
ogrencilere yonelik 6gretim tutumlari arasinda anlaml bir iligki var midir?

6. Sinif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlari ile disleksi bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.4. Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliligi Gaziantep BUYUKSEHIR belediyesi simirlarinda bulunun

resmi ve Ozel ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile calisiimasidir.
1.5. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimi aragtirmaya katilan simif o6gretmenlerinin Slgeklerdeki

maddeleri bagimsiz olarak ve gercek diisiince ve duygularina gore yanitladiklaridir.



1.6. Tamimlar

Disleksi (Okuma Giigliigii): Bireyin okuma becerisi basarisinin beklenen diizeyin,
bireyin egitim ve zeka seviyesine gore altinda Ol¢iilmesidir. Bu giicliikle ilgili anlaml ve
onemli sorunlar, okuma becerisine ihtiya¢ duydugu okul igindeki etkinlikler sirasinda
gozlemlenir. Okuma bozuklugu goriilme orami ilkdgretim c¢agi cocuklariin ortalama
%4’lindedir. Aslen Ingiliz Doktor olan W. Pringle Morgan (1896)’mn tanimladigi okuma
bozuklugu giintimiizde en sik rastlanan 6grenme bozuklugudur. Disleksinin okuma becerisini
ilgilendiren bilissel asamalardan gecen ve olmasi gerekenden farkli olan bir durum oldugu
diisiincesi hakimdir. Harflerin karistirilmasi, kelimelerin karistirilmasi ve harflerin ve
sekillerin tersten algilanmasi disleksinin goriilen en belirgin 6zelligidir. Bireyin yasi, zeka
diizeyine paralel bir bicimde egitimi diisliniildiigiine beklenen diizeyin anlamli oranda
asagisinda olan okuyabilme basarisi disleksi (okuma bozuklugu) tanisinin temel 6zelligidir.
Bireylerin okuldaki basarilarini olumsuz yonde etkileyen neden okumada yasanan

giicliiklerdir (Motavalli, 2000; Alkan, 2008).

Kaynastirma : Genel egitim siniflarinda akademik ve sosyal egitim programlarini
dikkatli bir sekilde planlayarak ve degerlendirerek yerlestirilmesini amaglayan O6zel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim aldiklar1 ortam

olarak tanimlanmaktadir (Lewis ve Doorlag, 1999).

Oz yeterlik: Oz yeterlik kisilerin etrafinda bulunan olaylara ve gerceklere
odaklandig1 ya da basit sekilde bildigi durumlar diye bilinse de degildir. Esasinda 6z yeterlik;
bireylerin sinirsiz amaca hizmet eden hareketleri bir araya getirerek davranisin

diizenlenmesinde ortaya ¢ikan biligsel bilgi, sosyal beceri ve yetenekleri ayirt edebilmesidir

(Bandura, 1982).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Kavrami

Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) tamimu, ilk olarak 1962 senesinde Samuel Kirk
tarafindan kullanilmustir. Kirk (1962) yaptigi tamm ile OOG’yi duygu ve davranissal
bozukluk veya beyinsel islev islevsizliklerin neden oldugu bireyin okuma becerisi, yazma
becerisi, matematik becerileri gibi akademik olan becerilerinde gii¢liikler, hizda yavas olma
ya da bozukluk yagsanmasi olarak belirtmistir. Yasanilan bu giigliikler bireyin duyusal olarak
var olan yetersizliginden, zihinsel yetersizliginden veya egitim alamama gibi durumlardan

kaynaklanmamaktadir (Kirk, 1962).

Gilintimiizde kullanilan en yaygin tanim ise Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan
yapilmistir. APA’ya gére OOG, “Akademik becerilerin temeli olan okuma, yazma ve aritmetik
gibi becerileri kullanmay1 engelleyen, bir tiir nérogelisimsel bozukluk.” olarak tantmlanmustir
(APA, 2013). DSM-5’te giincellenen tammla birlikle OOG nin tanilanmasmna iliskin yeni
kriterler getirilmistir. OOG tam dlgiitleri bireylerin, uygun bir egitim almasina ragmen temel
akademik becerilerin bir veya birden fazlasinda zorluk yasamasidir. Bunun yaninda bu terim,
genel 6grenme sorunlari yasayan ¢ocuklardan zihinsel yetenekleri normal ya da {istiin olanlari
kapsamaktadir (Topbas, 1998). Bireylerin 6grenme yetilerinde onemli etkisi olan okuma
becerisi, yazi yazabilme ve matematik becerileri alanlarindan birini veya daha fazlasi1 6grenme
gliclikklerinden etkilenir (DSM-V; APA, (2014). DSM-V (2014) 'de disleksi (okumada
zorluk), diskalkuli (matematikte zorluk) ve disgrafi (yazmada zorluk) olarak ¢ogunlukla ii¢

farkli kategoride tartisilan, 6grenme giicliigli norolojik bir bozukluk olarak tanimlanir.

Disleksi (okumada zorluk): Disleksi, kelimeleri oldugu gibi ya da hizli bir sekilde
tanimada ve yazi ve kodlar1 ¢ozebilme becerilerinin zayif olmasindan kaynaklanan bir zorluk
olarak tanimlanir. Disleksisi olan bireyler okuduklarini anlayabilme, okuduklari kelimeleri
yanligsiz olarak adlandirma, sozciikleri bir biitiin olarak okuyamama ve harf-ses iligkileri
kurmada giicliik ¢gekmektedir (Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret, 2012). Bireyin aldig1 egitim ve
zeka seviyesine gore, okuma basar1 diizeyinin beklenen diizeyin asagisinda kalmasidir. Bu
giiclik, okuma becerisinin gerekli oldugu etkinliklerde anlamli ve 6nemli sorunlar ortaya

cikarir. Disleksinin en baslica 6zelligi harflerin ve sozciiklerin sirasinin karistirilmasi ve



algilamada terslik olmasi olarak belirtilebilir. Okumadaki zorluk, okuldaki akademik basariy1

olumsuz yonde etkilemektedir (Motavalli, 2000; Alkan, 2008).

Diskalkuli (matematikte zorluk): Matematik Ogrenme Giigliigii (Dyscalculia); yazili
problemleri matematiksel problemlere doniistiirememe, bir probleme ait pargalari ayirmak igin
cizgiler kullanabilmede basarisizlik, yazma becerisinde hatalar ve biiyiikliik, algisal
becerilerde sembolleri ve sayilart hatirlayamam, matematik terimlerini, kavramlarini,
isimlendirme ve anlamada gii¢liik yasama, sekilleri kopyalayamama, matematikte
eldeli toplamada sayiy1 unutma, matematiksel adimlar1 siraya koyma, nesneleri sayip, tek
haneli sayilar1 toplamada bagar1 gosterememe, dort islem siralamasi yapamamast, birden fazla
haneli sayilarin Gzelliklerinin  ayirt edilebilmesinde basar1 gosterememe olarak
tanimlanmaktadir (Ercan, 2001). Diskalkuli (matematik 6grenme giicliigii)’ye sahip
cocuklarin yasitlarina benzer yontemler kullandigini, fakat stratejilerini uygulayabilme
stirecindeki siiratleri ve becerileri anlaminda farkliliklarina Geary ve arkadaglar1 (1992)
tarafindan dikkat ¢ekilmektedir. Diskalkulili 6grenciler ihtiya¢ duyduklar1 yanita gogunlukla
el ve parmak hesab1 veya objelerden faydalanarak eriseceklerdir. Su sebeple bu 6grencilerin

somut olmayan yollarla hesaplama yapma becerileri gelismemistir (Elemek, 2008).

Disgrafi (yazmada zorluk): Bireyin yasindan, zeka diizeyinden ve egitim seviyesinden,
bireyden ulagmasi hedeflenenin altinda bir seviyede yazma becerisi gostermesidir. Disgrafi
(yazma giicliigii)’ye sahip bireylerde kotii yazi yazma, yazim kurali ve noktalama isareti
hatalar1 yapma ve okunamayan el yazisi olmasindan dolay1 yazili ifade bozukluklarina taniklik
edilmektedir. Gorsel ve isitsel algidaki glicliiklerine bagli olarak yazma becerisinin
kazanilmasinda veya uygulanmasinda goriilen bozukluktur. Harflerin tersten yazilmasi,
harflerin birbiriyle karistirllmas1 veya gordiikleri harflerin ya da sayilarin yaziya
aktarilmasinda zorluklar yasanmasi gorsel algidaki yasanan problemlerden kaynaklanmaktadir

(Ercan, 2001).



2.2. Disleksi

Disleksi olan bireylerin egitimine baglamadan 6nce en temel siireg, teshis edilme siireci
oldugu soylenebilir. Teshis siirecinde disleksi olan birey teshis edilir ve disleksi diizeyi
belirlenir ve kisiye 6zel bir plan hazirlanir. Bu 6grencilere errken tani1 konulmasi bu zorluga
kars1 miicadelede ¢ok degerli olacaktir. Schatschneider ve Torgesen (2004), disleksi riski
tasityan ¢cocuklarin tedavisinde en 6nemli adimlardan birinin erken tan1 ve fonolojik farkindalik
alaninda erken miidahale oldugunu belirtmektedir. Blaich, Bunce, Moore, Schauf ve Hurford
'un (1994) arastirmalarinda degindigi tizre, ge¢ kalinmadan yapilan tani ile disleksili bireyin
erken tespiti miimkiindiir. Bu sebeple 6gretmenler ve idareciler erken tani ve teshis siirecine

gereken 6nemi vermelidir.

Disleksi ile ilgili calismalar Amerika ve Avrupa'da Tiirkiye'ye kiyasla ¢ok daha erken
basladigindan tani siirecinde profesyonelce galigmalar yapilmaktadir. Bu iilkelerde disleksi
olan bireylere tilkelerinin tamaminda faydalanilan ve bircok tiirii olan standartlagmus testler ile
tam konulmakta ve giivenilir ciktilar vermektedir. Ulkemizde ise disleksili cocuklara ydnelik
standart olan testlerle yapilabilen ilk ve son tani yontemlerinden bahsetmek miimkiin degildir.
Ulkemizde de bu bireylerin erken yillarda teshis edilmesinde de sorunlar vardir. Tiirkiye'de
ilkokulun siniflarina ve ortaokulda egitim géren ancak hi¢ okuyamayan veya okumakta zorluk
¢eken cok sayida Ogrenci var. Tiirkiye'de egitim ortamlarinda disleksi tanisinda sorunlar
olmasina ragmen, okuma sorunu olan bireylerin disleksi olup olmadiklari ve hangi
asamalarda sorun yasadiklarini belirlemek i¢in gelistirilmis diizenli ve standart bir ¢aligmadan
bahsetmek zordur (Balci, 2015). Disleksili bireyleri tanimlamak igin Rehberlik Arastirma
Merkezlerinin ve simif Ogretmenlerinin goézlemlerine ve olusturduklart degerlendirme
araclarinin sonuglarina dayanan daha 6znel bir siire¢ bulunmaktadir. Bu, yapilan
degerlendirmelerin sonuglarimin  giivenilirligini etkilemektedir. Giir (2013), iilkemizde
disleksigi tanimlamak i¢in uygulanan spesifik bir test olmadigini belirtmektedir. Bu kigilerin
belirlenmesi ve degerlendirilmesi ¢ogunlukla 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmistir ve
bireyin okuma zorlugunun go6zlemleri ve kisisel degerlendirmeleriyle belirlenmesi
beklenmektedir. Ancak Dogan (2013) calismasinda Tirkce oOgretmenleri ve ilkokul
ogretmenlerinin disleksi (okuma giicliigli) yasayan ogrencileri belirlemede yeterli diizeyde

olmadigini belirlemislerdir.

Disleksi (okuma giigliigii), iilkemizde son yillarda egitimcilerin dikkatini ¢ekmeyi
basaran, sosyal olarak taninan bir kavram olmustur. Bu nedenle iilkede disleksi alanindaki

bilimsel aragtirmalar su anda ¢ok siirlidir. Var olan ¢alismalarin sinirli olmasi bu konuda



uzman akademik personelin sayisini etkilemekte ve bu durum tniversitelerdeki 6gretmen
adaylarinin bu dersi programlarina dahil etmelerini olumsuz etkilemektedir (Balci, 2015).
Baydik, Ergiil ve Kudret (2012) yaptiklari ¢caligmalarda; {ilkemizdeki sinif 6gretmenlerinin
disleksi konusunu kapsayan hizmet i¢i egitimlere katilmalar1 gerektigine dikkat ¢gekmislerdir.
Dogan (2013), ortaokul Tiirkge ve ilkokul simif 6gretmenlerinin disleksi (okuma giicliigii)
alanminda yeterli bilgi diizeyinde olmadiklarin1 vurgulanmustir. Ogretmenlerin degerlendirme ve
basvuru asamasinda yasadiklari bu sorunlarin temel nedeninin bu alandaki egitim
eksikliginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Egitim uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in bu 6grencilere gerekli egitimi veremezler. Cankaya ve Korkmaz (2012)
ise arastirmalarinda ilkokul Ogretmenlerinin kapsayici egitimle ilgili egitiminin yeterli
diizeyde olmadigin1 belirtmislerdir. Abbak, Sigirtma¢ ve Hos (2011), anaokulu
Ogretmenlerinin kapsayici egitim konusunda bilgi eksikligine sahip olduklarindan ve bu
yetersizliklerin lisans egitimi aldiklari siirede yeterli 6zel egitim alani dersi ve uygulamasina
sahip olmamalarindan kaynaklandigini1 belirtmektedir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin disleksi
konusundaki yetersizlikleri; O6grencilerin gézden kagmasina neden olarak okumay1
O0grenemeyen veya okumakta giicliikk ¢eken bireyleri ve onlarin ailelerini ¢ocuklarin egitim

hayatlarinda bir¢ok sorunla bag basa birakmaktadir.

2.3. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin tarihteki gelisim siirecine baktigimizda, {ilkelere
gore farkli bicimlerde gelistikleri ve birden fazla iilkede yapilan mevzuatla ilgili diizenlemeler
neticesinde kaynastirma egitimi uygulamalarini benimsendikleri gozlenmektedir. Cesitli
zorluklarla karsilagilan kaynastirma egitimi uygulamalari, tarihsel siirecte birgok tilkede 6zel

egitime ihtiya¢ duyan bireyler agisindan kiymetli bir egitim modeli olarak siiregelmektedir.

Kaynastirma uygulamalarinin farkli tanimlamalarinin oldugu, literatiirdeki c¢alismalar
inceledigimizde de karsimiza c¢ikmaktadir. Kaynastirma, tiim Ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilamanin yam sira birbirlerinin farkliliklarin1 6grenmeye ve birbirlerine saygi duymaya
dayali okullar olusturmayi amaglayan bir yaklasimdir (Salend, 1998). Kaynastirma
yaklasimmin odak noktasinda engelli Ogrenciler var gibi goziikse de tiim g¢ocuklarin

gereksinimlerine yonelik dizayn edilmistir (Ferguson, 1996).

Rudd (2002) tam kaynastirmayi, biitiin 6grencilerin okullarindaki ve toplumlarindaki tim

firsatlara smiftaki egitim vasitasiyla erigebilmesinden daha kapsamli bir felsefe olarak



gormektedir. Kaynastirma, bireylerin egitim ve gelisimlerini ortaya koyan planli, gelismis ve
kavram haline getirilmis bir deger olarak tanimlamaktadir (Guralnick, 2001; Salisbury, 1990).
Lindsay (2007) kaynastirmay1, 6zel bir egitim gereksinimi olan ve engeli olan &grencilerin
egitime dahil olmalarim1 artirmak igin gelistirilmis Onemli bir egitim plan1 olarak
tammlamaktadir. Kircaali-iftar (1992) ise kaynastirmay: , genel egitim derslerinde engelli
Ogrencilerin egitimi olarak tanimlar bunun kosulu olarak da sinif 6gretmenine veya engelli
Ogrenciye destek egitim hizmeti verilmesini belirtir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin
etkin olmasinda en kiymetli unsurun, genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimleri olup
olmadigma bakilmaksizin simiftaki Ogrencilere ve Ogrencilerin 6gretmenlerine verilecek
egitim destegidir (Gately ve Gately, 1993). Sucuoglu ve Kargin (2010)’a gore kaynastirma
uygulamasi, genel egitim siiflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuga verilen destek egitim
ile 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminin devamu niteligindedir; yani 6zel ihtiyaci olan
Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlari gibi 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik

hicbir hazirlik yapilmadan sinifta bulunmasi demek degildir.

2.3.1. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma uygulamasi, “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” ¢ikmasiyla
iilkemizde de uygulanmaya baslamistir (MEB, 2010). Kaynastirma kavraminin uluslararasi
literatiirdeki tanimina uygun olarak ele alinmasi 1988 senesinde yaymlanmig olan ozel
ihtiyaclar1 olan bireylerin akranlariyla ayni ortamlara entegrasyonu konusunu igeren
genelgeyle olmustur. 2 yil sonra gerceklesen XIII. Milli Egitim Kurulu (1990)'nda karara
baglanan durumlar neticesinde 1991 senesinde kaynastirma egitimi programlarinin
genisletilmesi, bu programlarda kayitli engeli bulunan 6grencilerin egitiminin bireysel
planlarinin yapilmasi, bu egitimlerinin alaninda uzmanligi bulunan bireyler tarafindan
verilmesi ve takibinin yapilmasi amactyla "1. Ozel Egitim Kurulu"nun toplanmasma karar
verilmistir (Uysal, 2003). 1950 yil1 ve 1992 yillar1 arasinda 75 6zel egitim okulu agilirken,
1992 yili ile 1995 yillar igerisinde 75 okul agilmis ve toplam okul sayist 150 okula
ulagtirlmistir (Sucuoglu ve Kargm, 2010). Ulkemizde engellilere destek egitimi veren
okullarin sayisindaki artis olmasina ragmen 1992 ile 1993 egitim-6gretim donemlerinde
kapsayict egitimin daha fazla yerde olmasi amaci ile 12 adet sehirde tiim kademelerde

uygulanan pilot okul sayis1 88 olmustur (Sucuoglu ve Kargin, 2010).
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"ilkokullarda Ozel Egitim Uygulamalari" bashg altinda “kaynastirma” adiyla diger
uygulamalardan bagimsiz bi¢imde gegmesi 22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Engelli Cocuklara
Yonelik Egitim Uygulamalar1 Y 6netmeligi ile olmustur. Bu boliimdeki madde sayis1 dokuzdur
ve ilgili uzmanlar tarafindan yapilacak gozlem sonucunda egitilmesi miimkiin olacagi
belirlenen bireylerin egitimi ve yeteri kadar 6grenci bulunmamasi halinde zihinsel engelli
cocuklarin egitimi biitiinlestirilerek siirdiiriilecektir. Ozel derslerin agilamadigi ve bir
Ogrencinin dahil edilmek {izere bir sinifa atanacagi durumlarda ilkokullarda normal derslere,
cok zorunlu bir durumda bu sayinin ikiye ¢ikarilabilecegi belirtilmistir ve bu 6grencilerin
bulundugu siniflardaki 6grenci sayisi, diger biitliinlesik olmayan siniflardan 5 6grenci sayist
daha diisiik olarak diizenlenecektir. Bu isle yetkili kurum olarak Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri’nin ad1 gegmektedir. Bu yonetmeligin iceriginde okul yoneticilerinin bulunduklar
sinifta zihinsel engelli gocuklarin egitim ve 6gretimi icin gerekli egitim ortamini saglayacak

onlemleri almakla yiikiimli olduklari belirtilmektedir (MEB,1992).

573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname c¢ok oOnemlidir ciinkii {ilkemizde ozel
gereksinimli ¢ocuklarla ilgili en kapsayici yasal diizenleme ,1997 yilinda kabul edilen bu
diizenlemedir. (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Bu kararnamenin 12. maddesinde kaynastirmanin
tanimi su sekilde verilmistir; “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin diger bireylerle etkilesimde
bulunabilmeleri ve egitim hedeflerine en iist diizeyde ulasabilmeleri icin gelistirilen egitim
ortamlar1” (Kuz, 2001). 1992 senesinde hazirlanan yonetmelikten daha detayli olarak
kaynastirma egitimi uygulamalarinin nasil yiiriitiilecegi bu madde ile tanimlandigina
rastlanmaktadir. 12. Madde ile “Ozel egitime ihtiyaci olan kisilerin egitiminin, her tiir ve
diizeydeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak hazirlanan bireysel
egitim planlarina uygun olarak akranlariyla beraber gerceklestirildigi" goriilmekle birlikte,
halen bir agiklama yapilmamaktadir (Diken, 2010). Yetersizligi bulunan ¢ocuklarin egitiminin
akranlariyla beraber uygun secilen yontem ve teknikler ile devam ettirmesi ve 6zel 6nlemlerin
almmasi kararnamenin igeriginde belirtilen kararlardandir. Kaynastirma egitimi, bireysel
egitim planlart ve Ozel egitime destek kavramlar1 2916 sayili kanundan ayri olarak bu
kararname de daha ayrintilhi bigimde belirtilmistir. Kararnamenin eski kanundan fazlaca
ayrintili olmasma ragmen tartisilan kavramlarin nasil, nerde ve kimin gerceklestirilecegi

herkesin anlayacagi bicimde ifade edilmemistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Normal simiflar yani engelsiz akranlartyla birlikte egitim gordiikleri kapsayici siiflar,
0zel gereksinimi olan bireyler icin en az kisitlayici egitim ortamidir (MEB, 2010). Bu konu,

2006 yili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde "en az kisitlayici egitim ortamu" ve "6zel
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egitime muhtag birey" olarak tanimlanmustir; 6grencilere dil becerileri, iletisim ve sosyal
davranislar ile diizeylerine gore bilgi becerilerin toplumla biitiinlesmelerini saglamak ve sahip
olmayan akranlan ile birlikte olabilmeleri i¢in destek egitim hizmetlerinin verildigi egitim

ortamlarinin en uygunu olarak tanimlanmaktadir.

573 sayih Ozel Egitime iliskin Kanun Hiikmiinde Kararnameye dayandirilarak
hazirlanan ve 2000 yilimin Ocak ayinda, kaynastirmaya iliskin ayrintili ve uygulamali
aciklamalara deginilen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi' yiiriirliige —girmistir.
Kaynastirmanin tanimi, “Ozel egitime muhtag bireylerin egitim-6gretimlerini okul Sncesi,
kres, ilkokul, ortaokul ve yaygin egitim veren kurumlarda birlikte siirdiirmeleri ilkesinden
hareketle, destek egitim hizmetlerinin verildigi 6zel egitim uygulamalar1" olarak yonetmeligin
67'nci maddesinde bulunmaktadir (MEB, 2000). Verilen tanimlama ile birebir ayni1 olacak
sekilde, 2006 yilindaki ayn1 isimli yonetmelikte bulunur. Kaynastirmanin hakkinda 2 Eyliil
2008 tarihinde yayimlanan genelge, milli egitim bakanliginda c¢alisan egitimci ve idarecilere
duyurulmug ve almmasi gereken tedbirler alinmistir. “Kaynastirma Yoluyla Egitimde
Ogretmenlere Oneriler" baslikli genelgenin ekinde, 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin
kaynastirma yoluyla egitimlerine iliskin yetersizlik tiirlerine gore Oneriler yer almaktadir.
Genelgede, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar, herhangi bir engeli olmayan akranlar ile ayn1
siifta egitimlerine devam edebilecekleri gibi 6zel egitim derslerinde yar1 zamanli egitimlerine
devam edebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari, ayn1 sinifta veya ders disi
etkinliklerde engeli olmayan akranlariyla birlikte bazi siniflara 6grencilerin katilimu ile yapilir.
Ancak 2 Eylil 2008 tarih ve 2008/60 sayili "Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1"
genelgesi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriirliikten

kaldirilmustir.

Normal siniflarda egitimlerine devam eden yetersizligi bulunan c¢ocuklar igin
bulunduklar1 seviyelerine kaynastirma plan ve igeriklerinin olusturulmasi 15. Milli Egitim
Kurulu'nda verilen karalarla olmustur (Sura Raporu, 1996). Katilimin vurgulanmasi; 17. Milli
Egitim Kurulu ve 9. kalkinma Plani'n igeriginde de mevcuttur. Kapsayici egitimin uygulandigi
okullara personel saglamak ve &zel egitimde kapsayici egitimi uygulayabilecek ilkokul
Ogretmenleri yetistirmek amaciyla; 2006 yilinin Kasim aymda 17. Milli Egitim Kurulu
(MEK)'nda, 6gretmenlerin lisans egitimlerinde alinan ders igeriklerinin diizenlemelerinin
yapilmasina karar verilmistir (MEB, 2009). Baz1 derslere engeli olmayan akranlariyla birlikte
katilan 6grenciler veya ders disi etkinliklere birlikte katilarak gerceklestirilen ¢alismalar, yari

zamanli kaynastirma uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (MEB,2017)
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“Biitlinlesme” kavraminin kaynastirma ile birlikte dikkat c¢ekmesi 2017 yili 19
Eyliil’iinde yayinlanan “Kaynastirma/Biitiinlesme Yoluyla Egitim Uygulamalar” konulu
2017/28 sayilh  genelge ile olmustur. Son olarak 2022 yilinda hazrlanan
“Kaynastirma/Biitinlesme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Ulusal Eylem Plam” ile
kaynastima/biitiinlesme egitimine dahil olan 6gretmen, 6grenci, ebeveyn ve gesitli uzmanlarin
artmaya baslayan ihtiyaglar1 ve cesitlenen temennilerinin karsilanmasi amac¢lanmistir(MEB,
2022). Bu plan 4 temel politika alt basliklar1 ile uygulamada birlik saglanmasini ve yasanan
problemlerin ¢éziime kavusmasini hedeflemektedir. 4 temel politika bagliklar1 “Egitim
Ogretime Erisim”, “Egitim ve Ogretimde Kalitenin Artirilmasi”, “Farkindalik ve Tutum
Artirma” ve “Yasal Diizenlemeler” basliklarindan olusmaktadir. Bu basliklar altinda 2022-
2026 yillar1 arasinda uygulanmasi beklenen hedefler bdliimler halinde yillara paylastirilmistir

(MEB,2022).

2.3.2. Disleksi Ogrencilerin Kaynastirma Egitimi

Ogrenme stratejileri, grenene ait stratejiler, 6grenme materyali ve 6grenme ortamu ile
ilgili faktorler, 6grenme isini olumsuz ve olumlu bigimde etkileyen farkli faktorlerdir. Okul
hayatinda basarili olacagi diisiiniilen her ¢ocugun bu faktorlerle ilgili bir sorunu olmayan
cocuklardir. Ancak 6nemli bir sorunu olmadigi halde okul basarisiz olarak goriilen fazla ¢ocuk
tespit edilmektedir (Altuntas, 2010; Bacanli, 2004). Bu ¢ocuklar okuma, yazma, konusma,
duyma, gérme ve aritmetik problemlerin bir tanesinde ya da hepsinde zorluk yasasalar da bu
cocuklar; zihinsel, gorsel, isitsel, duygusal ve sosyal problemleri yagamazlar (Senel, 1998).
Disleksi ile ugrasan ilk bilim insanlarindan Morgan (1896), basarili olduklari alan say1si1 fazla
olsa da; matematik, okuma ve yazma gibi beceriler de daha fazla problem yasamalarina

disleksi denildigini belirtmistir.

Ogrenme giicliigii; sozlii veya yazili anlatimlar1 anlama veya kullanma ile ilgili
stireclerden bir veya daha fazlasinda eksiklikleri olanlardir ve belirtilen yetersizliklerin
sonucunda okuma, dinleme, konusma, yazma veya aritmetik islemleri gerceklestirmede
zorluklar gozlenir. Ogrenme Giigliigii (OOG)’niin alt giicliikleri; okuma giicliigii (disleksi),
yazili anlatim gii¢liigii (disgrafi), matematik giicliigili (diskalkuli) diir. Amerika’daki 6grenme
giicliigli yasayan c¢ocuklarin yaklasik olarak % 80'inde disleksi vardir ve diger 6grenme
giiclikkleri% 20'dir. Verilen oranlar ile inceledigimizde disleksi ile O6grenme giicliigii

arasindaki baglant1 oldukea giiclii bulunmaktadir (Lerner, 1989; Balci, 2015; IDEA, 2004).
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Okuma becerisi, ¢ocuklarda dogal bigcimde olusmayan bir beceridir. Bir beceri olan
okuma, insan hayatinda kazanilan beceriler arasinda en zor ve karmasik olanidir. Norolojik
engeli olan herkes konusma becerisini kazanabilirken, okuma becerisini herkes kazanamaz.
Okuma becerisinin konugmaktan daha kesin gorsel, isitsel ve zihinsel siirecler gerektirmesi
buna sebep olarak gosterilmektedir. Okumay1 6grenmek genellikle dis destekle basarilabilen
biligsel ve dilsel bir beceridir. Dil isleme siireclerinde, beynin belirli bolgeleri, beynin
halihazirda var olan biligsel rezervleri okumay1 6grenirken kullanilmasindan dolay1 dilbilimsel
ve biligseldir. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki (ABD) Ulusal Okuma Paneli'nin bulgularina
gore, bireylerin okumayir Ogrenme siireclerinde 5 temel beceri {izerinde
durulmaktadir. Fonolojik farkindalik, fonoloji, akicilik, kelime bilgisi ve anlama, bes temel
beceriyi olusturur. Bireyler dogrudan, sistematik ve anlasilir bir sekilde verilen okuma egitimi
ile okumay1 6grenmeleri i¢in bu siireglerden gegmesi gerekir. Ogrencilerden ¢ogunlugu bu
siiregten sorunsuz gegerken, bazilarinin bu siirecte sorunlari var. Onceden Ogrenilen bir
problemle karsilasilmadigi halde okuma becerisinde giigliiklerin oldugu bu probleme disleksi

denir (Balci, 2017).

Okul o6ncesi donemden baglayarak devam eden bir siire¢ olan okuryazarlik &gretimi,
ilkokulda devam eder. Tiirkiye'de arka plan olusturulmak igin okul 6ncesi donemde, erken
okuryazarlik asamasindan baglayarak, sesleri hissetme siireci ile desteklenir. Okuma egitimi
ilkokulun birinci sinifinda baglar. Bununla birlikte, okul dncesi donemde disleksi ipuglari
gbzlemlenebilir. Egitimcilerin bu 6grencileri belirlemede daha basarili olmalar1 erken
okuryazarlik konusunda deneyimli ve bilgili olmalartyla iligkilidir. Ancak Ergiil ve ark. (2014)
okul oOncesi Ogretmenlerinin siniflarinda yaptiklart uygulamalarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemedigi ve bunun nedeninin de bu konuda yeterli bilgilerinin olmadigi
bulgularia okul dncesi 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimiinii inceleyerek ulagmistir. Dogan
(2013) ve Altuntag (2010), okul Oncesi Ogretmenlerine ek olarak sinif dgretmenlerinin de

okuma giicliigii alaninda kendilerini yetkin hissetmediklerini belirtmislerdir.

Ingilizcenin konusuldugu toplumlarda yapilan disleksi ile ilgili calismalarda, disleksi ile
karsilasma oraninin bu popiilasyonlarin %3 ila %10'una, hatta bazen %20'sine sahip oldugu
goriilmiistiir (Akhtar, 2008; Snowling, 2000). Boyle fazla bir karsilagsma oranina sahip olan
disleksi icin miidahale yontemi egitsel olarak faydali olacaktir. Thtiyaglar1 dogrultusunda
hazirlanan okuma programlar1 ile bu 6grencilerin bu zorluklar1 biiyiik Ol¢iide agmalar
miimkiin olabilmektedir. Egitimcilere diisen sorumluluk bu egitimsel tedavi siirecindeki en

biiyiikk sorumluluktur. Smifindaki bireylere ait okuma deneyimlerini 6zenle izleyen bir
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Ogretmen, erken teshis icin yardimer olacaktir. Siif seviyesi ilkokul 3. Sinif olmadan tani
konulan, egitime miidahale siirecini baglatan ve basarili sonuglar elde eden disleksik bir
Ogrencinin diger 6grencilerle ayni diizeyde akademik basariya erismesi ve psikolojik olarak
geride kalmamasi ¢ok Onem arz etmektedir. Farkli bir durumda okumay1 6grenmemis ve
arkadaslarindan bagar diizeyi diisiik olan ¢ocuklar duygusal sorunlarla karsilasip, yetersizlik
hissi ¢ekmesine neden olacaktir. Disleksili ¢ocuklarin yetigkinlik dénemlerinde bile devam
eden sosyal ve duygusal sorunlar1 oldugunu ve ilkokulda olumlu deneyimleri olan bireylerin
engellerini daha kolay kabul etmektedirler (Hellendoorn ve Ruijssenaars, 2000). Farmer,
Riddick, Sterling ve Morgan (1999), disleksik insanlarin lisans egitimi yillarinda bile diisiik
bir benlik algisina sahip olduklarindan bahseder. Arastirmaci Ingesson (2007) ise 6nemle

durdugu husus disleksinin bireyler lizerindeki olumsuz etkilerini anlatirken erken teshisidir

Humphrey (2003), disleksili ¢ocuklar i¢cin olumlu bir benlik duygusu gelistirmede
dgretmenlerin rolii ¢ok dnemli oldugunu savunmaktadir. Ogrencilerdeki akademik ilerlemeyi
Ogretmenler yaptiklar1 calismalarla artirabilirler (Exley, 2003). Bu sebeple egitimcilerin
disleksinin farkinda olmalar1 ¢ok Onemlidir. Buna ragmen ogretmenlerin disleksi
farkindaliginin zayif oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. Joshi ve Binks- Cantrell
(2011), 6gretmenlerin disleksi ile miicadele icin gerekli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya
koymustur. Kuveyt'te yapilan bir calisma ile 6gretmenlerin cogunlugunun sinifta disleksi olan
Ogrencileri tanimlamak icin gerekli egitim, bilgi ve becerilerden yoksun oldugu

belirtilmektedir (Aladwani ve Al Shaye, 2012).

2.4. Ozyeterlik

Oz yeterlik, bireyin sayisiz amaca hizmet eden hareketleri bir araya getirerek davranisin
diizenlenmesinde ortaya ¢ikan biligsel bilgi, sosyal beceri ve yetenekleri ayirt edebilmesidir;
bunun aksine kisinin etrafindaki gergeklere ve olaylara odaklandigi veya basitge bildigi
durumlar degildir (Bandura, 1982). Yani 6z yeterlik kavrami; bireylerin davranisa yonelik
faaliyetlerinin segilmesi, zor durumlarda nitelik ve kaliciliklarinin belirlenmesine yardimci
olmaktir (Bandura ve Adams, 1977). Oz yeterlik, bireylerin duyarli olmalarmi ve
performanslarimi artirmalarini saglamak i¢in davranig degisikliklerine yardimei olur (Bandura
ve Adams, 1977). Buna bagl olarak yiiksek performans gosteren birey, 6z yeterlik inanglarini

giiclendirir (Bandura, 1999).
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Ogretmen gorevi 6grenmeye rehberlik eden ve dgrenciye anlamli 6grenme saglamaktir.,
Ogrenme, 6grenme deneyimlerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan davranis degisikligi
siirecine verilen addir. Ogrenme deneyimlerini diizenlemek ve istenen davramslarin 6grenci
tarafindan edinilip edinilmedigini degerlendirmek, 6gretmenin ¢esitli 6gretim yontem ve
tekniklerini  kullanarak  yaptigi  goérevidir (Kilig, Kaya, Yildim ve Geng,
2004). Ogretmenlerin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri kazanabilmeleri, iyi bir
egitim almanin yani sira gérev ve sorumluluklarini tam olarak yerine getirebilecekleri
inancindan kaynaklanmaktadir (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran, 2004). Guskey (1987)
ogretmenin etkinligini agiklamak i¢in "bir 6gretmenin dgrencisinin performansini ne lglide

etkileyebilecegine olan inanci1" ifadesini kullanmugtir.

Soodak ve Podell (1993), 6gretmenlerin Ogretim tutumlar yiiksek diizeyde olan
Ogretmenlerin 6z yeterlik algisinin yiiksek oldugunu dile getirmislerdir. Ancak aynisini
yapmaya daha az istekli olan 6gretmenler ise 0z yeterlik algisi diisiik 6gretmenlerdir. Yani,
caba, sabir ve dayanikliligin yiiksek olmasi i¢in 6z yeterlik algis1 o kadar yiiksek olmasi

gerekir (Pajares, 1996).

2.4.1. Kaynastirma Egitimine Yénelik Ozyeterlik

Kaynastirma egitimi, 6zel egitime muhtag bireylerin egitimine dayali, egitim hizmetlerini
destekleyen ve akranlariyla birlikte kamu veya 6zel 6gretim kurumlarinda devam eden 6zel
bir egitim uygulamasidir (Milli Egitim Bakanligi, 2015). Okullarda kaynastirma egitiminin
uygulanmasi igin, engel tiir ve diizeyinin sinir1 yoktur. Bireysel farkliliklar goz Oniinde
bulundurularak ihtiyaglarin belirlenmesi sonucunda bireysellesme, farklilasma ve
adaptasyonlarla kaynastirma uygulamasi gergeklestirilmektedir (Kircaali Iftar ve Uysal, 1999,
Diken, 2013).

Siif dgretmenlerinin genel olarak kaynastirma egitimi konusunda hizmet i¢i egitim
almak istedikleri ve buna neden olarak bu konuda da yeterli bilgiye sahip olmadiklari, sinif
Ogretmenleriyle yapilan bir ¢alismada goriilmiistiir (Vural ve Yikmis, 2008). Engellilik
caligmalariyla ilgili hizmet ici egitimlerde dnemli olanin, egitimciler ve fakiilteler arasinda is

birligi ve iletisim ihtiyacinin oldugu belirtilmistir (Cosier ve Pearson, 2016).
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Kaynastirma egitimi tecriibesi olan 6gretmenlerin yeterliliginin engelli 6grenciler i¢in
faydal1 oldugu, ancak kapsayici egitimi bilmeyen dgretmenlerin yeterliliginin faydali olmadigi
goriilmiigtiir. Bu nedenle 6gretmenler bireysellesme, farklilasma ve uyumun belirlenmesinde
aktif kisilerdir. Dolapg1 (2013)’ya ait calismada, kapsayict egitim konusunda bilgi sahibi
Ogretmen adaylariin 6z yeterlik algilar arasinda olumlu yonde bir fark oldugu belirtilmistir.
Bu farkin belirlenmesi nedeniyle kaynastirma egitimine ihtiyaci olan 6grencilerin egitiminde

Ogretmen 0z yeterligi onemlidir.

Insanlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii, motive ettigini ve davrandigim 6z yeterlik
inanglar1 belirler. Oz yeterlige inanc1 giiglii olan bir birey, bagarisini ve kisisel refahini ileri bir
diizeye cikarir. Yeteneklerine giliveni fazla kisiler, ¢aba gerektiren gorevlerden, uzaklasilasi
tehditlerden ziyade basarabilecekleri giicliikleri denerler ve mesgul olduklar1 etkinliklerde
daha fazla etkilesimlere sahiptirler. Ayrica stresi ve depresyona karsi savunmasizligi azaltarak,
tehlikeli durumlarda kendilerini kontrol edip kisisel basari1 saglarlar (Bandura, 1994).
Finlandiya ve Giliney Afrika'da arastirmada bulunan Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen
(2012), yeni ogretmenlerin simiflarinda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere karsi farkli
tutumlar sergilediklerini, 6z yeterlik inanci yiiksek deneyimli 6gretmenlerin ise kaynastirma

egitimine yonelik olumlu tutumlar1 oldugunu bulmuslardir.

Ogretmen yetenekleri 6z yeterlik ile ilgili dnemli konulardan biridir. Egitim etkinligi
disiik Ogretmenler, Ogrencileri okumaya zorlamak ic¢in olumsuz yaptirimlara dayal
yontemleri tercih ederken; 6gretmenlik yetenekleri yiiksek olan 6gretmenler ise 6grencilerinin
motivasyon ve biligsel gelisimlerini artirabilir (Bandura, 1994). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z
yeterliligi, 6grencilerinin becerilerini ve 6gretmenlik potansiyellerini artirmaya yarayan gii¢lii
bir denetleyici vazifesi goriir (Gavora, 2010). Ogretmenlerin yetersizligi bulunan bireylere
kars1 yeterliliklerini artirmak maksadiyla kapsayici egitimin uygulanmasinda egitimleri ve
maddi gelisimleri ¢ok 6nemlidir. Bu 6nem g6z oniine alindiginda kapsayici egitime ihtiyag
duyan Ogrenciler kendilerini topluma ait hissedebilir. Ayrica literatiir taramasi1 dikkate
alimdiginda kapsayici egitimde 6gretmenlerin 6z yeterliliklerinin dnemli oldugu gorilmistiir
(Bandura, 1982). Ayrica kapsayici egitime sahip 6gretmenlerin 6z yeterlilikleri olumlu yonde
artsa da, egitime yeni baglayan 6gretmenlerin kapsayici egitime karsi farkli tutumlari olmasi
da miimkiindiir (Géziinmiis, 2004). Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda kendilerini
yetersiz gormeleri ve smif ihtiyaglarinin karsilanmamasi farkliligin nedenidir (Bornman ve

Donohue, 2015). Ogretmenlerin énce kendilerine inanmalari, ardindan dgretmenin bu egitimi
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vermesi ic¢in ihtiyag duydugu beceri veya yetencklerin farkinda olmalari kaynastirma

egitiminin verimli olmasina yarar saglar.

2.5. Ogretmen Tutumlar

Bireylerin davraniglarini belirleyen 6nemli boyutlardan biri tutumlardir. Bir bireyin
bir obje ya da uyarana kars1 tutumunun ne oldugunu bilebilirsek o bireyin ilgili uyarana kars1
davranisinin da ne olacagmi tahmin edebiliriz (Ustiiner, 2006). Bunun yaninda gretmenlerin
smiflarindaki 6grencilerini ilgilendiren en 6nemli kisilik unsurlarindan biri tutumlardir.
Ogretmenlerin, grencilerin kisiligine ve Ogrenmesine olan etkisi; 6gretmenlerin okul
calismalarina ve Ogrencilere karsi tutumlarmma baglhdir (Cetinkaya, 2007). Tutumlar,
Ogrencilerin bagarilarinda 6nemliyken, 6gretmenlerin tutum ve davraniglart da 6grenme isinin

gerceklesmesinde ve 6grencileriyle olan iligkilerinde 6nemlidir (Yildiz, 1997).

Findik¢1 (1991)’ya gore 6gretmenlerin dgrencilerine karst olumlu tutumlar ya da
olumsuz tutumlarinda, sahip oldugu kisilik ozellikleri ve aldigi egitimler gelmektedir.
Bireylerin sahip olduklari tutumlarinin kendi yasamlarini etkiliyor olmasinin yaninda kendileri

disindakilerin yasamini etkilemesi bakimindan da 6neminin oldugu bilinmektedir.

2.5.1. Disleksili Ogrencilere Yénelik Ogretmen Tutumlari

Disleksi bilgisi egitimcilerin disleksili 6grencilerine yonelik tutumlarimi etkimektedir
(Stampoltzis, Tsitsou ve Papachristopoulos, 2018). Soyut olan disleksiye yonelik tutumlar
olmakla birlikte, disleksik dgrenciler iizerindeki etkileri (6rnegin, 6grencilerin bagarilarinin
diisiik olmasi, egitimcilerin egitim siire¢lerine uyum saglayamamasi) somuttur. Bu nedenle
ogretmenlerin disleksiye yonelik tutumlari sadece 6gretmenlerin gretim siirecini etkilemekle
kalmaz; disleksili Ogrencilerin de egitim siireglerini ve akademik basarilarini da

etkilemektedir.

Sadece akademik Ogrenimlerini degil, okul basarilarini, sosyal iliskilerini ve sosyal
katilimlarini da olumsuz etkileyen bu durum &grencilerin yasadiklar1 bu zorluklardandir
(Colenblander, Ricketts ve Breadmore, 2018; Seckin Yilmaz ve Erim, 2019). Dilin fonolojik
bilesenlerinin disleksili 6grencilerin karsilastigl bu zorluklara neden oldugu diisiiniilmektedir

(Eden, Olade, Evans, Krafnick ve Alkire, 2016; Seckin Yilmaz ve Erim, 2019).
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Disleksili 6grencilerin okul siirecinde yasadiklar1 akademik ve sosyal zorluklar, bu
ogrenciler icin diisiik basari beklentileri olusturur ve genellikle 6grenci Ogretmenleri
tarafindan etiketlenir (Clark, 1997; Stampoltzis, Tsitsou ve Papachristopoulos, 2018).
Etiketleme, belirli 6zellikler nedeniyle bir gruba karsi tutumlarinin olumlu olmamasidir
(Dovidio, Major ve Crocker, 2000). Elias (2014), Jussim ve Harber (2005), disleksili
Ogrencilere yonelik tutumlarin 6gretmenlerin basarilarina da etkisinin oldugunu; olumsuz
tutum  olumsuz  basartya  gotiirdiigiinii  belirtmiglerdir. ~ Ayrica,  6gretmenler
degerlendirmelerinde bu oOgrencilere yoOnelik basar1 kriterlerini olumsuza ¢evirme
egilimindedirler. (Hornstra ve ark., 2010; Krischler ve Pit-ten Cate, 2019). Ogretmenlerin
disleksi hakkinda kapsamli ve yetkin bir bilgiye sahip olmadiklarina dair veriler; hatta disleksi
ile ilgili kavram hatalar1 konusunda hi¢ farkindalik gelistirmediklerine dair bulgulara

ulagilmustir.

Disleksili 6grencilerle ilgili yanlis algilamalar, yanlis anlamalar ve bilgi eksikligi, bu
Ogrencilerin dogru bir sekilde tanimlanmasini, bireysellestirilmis egitim planlarinin
hazirlanmasini, 6gretim materyallerinin uyarlanmasini ve 6grencinin degerlendirilmesini
zorlagtirir. Ayn1 zamanda, paydaslarla is birligi siirecinde engellilikle ilgili zorluklara neden
olabilir. Sonug olarak, disleksili 6grencilere yonelik yanlis anlamalar, yanlig anlamalar ve bilgi
eksikligi, 6zel egitim siireclerinin nitelikli bir sekilde yiiriitiilmesini engelleyebilir (Siimer

Dodur ve Altindag Kumas, 2021).

Bu durumda, 6gretmenlerin bu 6zel egitim siireglerini gerektigi gibi yiiriitebilmesi igin
yeterli yetkinlige sahip olmamalari, 6gretmenlerin mesleki 6z yeterlik algilarini1 ve 6§renme
giicliigli ¢ceken Ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz yonde etkileyebilir (Yildiz ve
Melekoglu, 2020). Ancak, etkili entegrasyon bagvurularin gerceklestirilmesi siirecinde
disleksili Ggrencilerin egitiminde her Ogrencinin ihtiyaclarinin belirlenmesi, bunlara
odaklanilmasi ve buna gore plan yapilmasi gerekmektedir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017;
Martan, Skoci¢ Mihi¢ ve Matosevi¢, 2017).

2.6. Disleksi Bilgi Diizeyi

Bir asirdan fazla bir siiredir literatiirde olmasma ragmen, “disleksi” hala kavram
yanilgilarinin i¢inde bulunmaktadir. Sonug¢ olarak, disleksi kelimelerde zorluk anlamina
gelmektedir (Catts ve Kamhi, 2005). Kelimeleri akici bicimde okumada, kelimeleri ¢c6zmede,
hecelemede ve okunan ciimleleri anlamlandirmada 6grenme giicliikleri anlamini tagimaktadir
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). Dilin fonolojik bilesenindeki bir bozukluktan

kaynaklanana zorluklar bu bireylerin okumada zorluk ¢ekmesine neden olur (Eden, Olade,



19

Evans, Krafnick ve Alkire, 2016). Bu zorlugun nedeni farkli zihinsel, fiziksel ve duyusal

yetersizlik durumlari degildir (APA, 2003)

Disleksiye ait sebepler kesin olarak bilinmemektedir. Biyolojik kokenli nérogelisimsel
bir bozukluk oldugu belirtilmektedir. Disleksili bireylerde beyin sézel ve sdzel olmayan
bilgileri etkin ve dogru isleyememesinin nedeni; genetik, epigenetik ve gevresel faktorlerin
etkilesimidir. (Acar, 2018). Disleksisi olan bireylerin fonolojik bilgileri bellekle ilgili 6nemli
zorluklart vardir (Ramus, 2003; Snowling, 2000).

Literatiirde disleksi prevalansi ile ilgili farkli bilimsel sonuglara ulasilmaktadir. Okula
devam eden bireylerde disleksi insidansimin %5-15 arasinda degisiklik gosterdigi
belirtilmektedir (Schulte-Korne, 2010). Prevalans bulgularindaki farkliliklar, degerlendirme
yontemleri, tan1 kriterleri ve ¢alisma katilimcilarinin dil, sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik
farkliliklart ile agiklanmaktadir (Habib ve Giraud, 2013; Vlachos ve ark., 2013). Ancak

iilkemizde prevalans {izerine bir ¢alisma bulunamadi.

Dil gecikmesi-bozuklugu disleksili ¢ocuklar okul oncesi donemde gozlenmektedir
(Snowling ve Hulme, 2017) . Yanlis telaffuz edilen kelimeler, sozel dil becerileri ve sozli
bilgiyi hatirlamak (APA, 2013). Disleksi tamis1 konulabilmesi i¢in g¢ocuklar ilkokula

basladiktan sonra okumay1 6grenememesi gerekmektedir (Lombardino ve Gauger, 2014).

Harf-ses iligkileri kuramama, kelimeleri akici ve dogru bir sekilde ¢dzememe ve
hecelemeyi Ogrenmede zorluklar, disleksili c¢ocuklarin okumayi1 Ogrenirken yasadigi
zorluklara 6rnektir. Schulte-Korne (2010)’a gore okudugunu anlama ve heceleme giigliikleri
de kelime okuma gii¢liiklerine ek olarak goriilebilmektedir. Okumadaki gii¢liikler beraberinde
akademik ve sosyal basarisizlik getirir (Colenblander, Ricketts ve Breadmore, 2018). Okulu
birakan sayisinin ve liniversiteye devam etmeyen 0grenci sayisinin ¢ok olmasi bu bireylerin
yasadiklar1 zorluklarin sonucudur (Hakkarainen, Holopainen ve Savolainen, 2015; Murray,
Goldstein, Nourse ve Edgar, 2000). Bu giicliik hayatin okuldan sonraki doneminde de bireye
eslik ede ve beraberinde cesitli problemleri de getirir (Aro ve ark., 2018; Fawcett, 2016;
McLaughlin, Speirs ve Shenassa, 2014; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Swanson, 2012).
Disleksiyi yaygin bir norogelisimsel ve kalitsal bir bozukluk olarak tanimlayabiliriz. Bu
bozukluk okumada yasana 6grenme gii¢liigiinii ifade eder. Disleksi okuma basarisinin yaninda
akademik basariy1, orgiin egitimi, ¢caligma hayatini, ekonomik durumunu, duygusal ve sosyal

hayatina da etki eder. Bu olumsuz etkilerin azalmasi igin erken yaslarda tanilama ve sagaltim
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gereklidir, boylece okuma becerilerinde gelisim gozlenebilir (Elbro ve Petersen, 2004,
Hindson ve ark., 2005; Regtvoort ve Leij, 2007).

Bir 6gretmenin; 0gretim kararlarin1 ve uygulamalarini etkileyen neden olarak okuma-

yazma becerileri ve okumay1 6grenme konusundaki bilgi ve inang diizeyi oldugu sOylenebilir.

Ogrencilerin okuma basarisinin 6gretmeninin bilgi diizeyi ve &gretim uzmanhg: ile
iligkisi aragtirmacilarin bulgulari arasinda yer alir (Lane ve ark., 2008; Lyon ve Weiser, 2009).
Okuma o6gretimiyle ilgili fonoloji, morfoloji gibi kavramlardan yoksun olan &gretmenlerin
ayni zamanda okuma giigliigii ¢eken cocuklarla ilgili bilgi diizeylerinin de diisiik oldugu
bilgilerine ulasilmaktadir (Mizrak Sallayan, 2007). Disleksi bilgisine sahip olmayan
ogretmenlerden, Ozellikle risk grubundaki c¢ocuklarda Ggrencilerin okuma performansini

onemli dlgiide iyilestirmeleri beklenemez.

Etkili dgretmenler, derslerinde okuma hakkindaki bilgi ve inanglarini, 6gretimlerini
cocuklar arasindaki bireysel farkliliklara uyarlamak i¢in kullanirlar. Beraber galigtiklari
ogrencileri farkli akademik, dilsel, kiiltiirel veya fiziksel ihtiyaglarn olabilecegine yonelik
farkindalik diizeyleri yiiksektir. Bunun yaninda, “6zel ihtiyaglar1 olan 6grencilerin” egitim
aldig1 kapsayici siniflar, 0gretmenlerin okuma becerilerinin kazanilmasinin niteligi ve

hedefleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini gerektirir.

Okuma giicligii(disleksi); dzellikle bireyin okuma becerilerini etkileyen beyin temelli bir
ogrenme giicliigiidiir (Ulusal Nérolojik Bozukluklar ve Inme Enstitiisii [NINDS], 2013).
Amerikan Psikiyatri Birligi (2014), DSM-V'de disleksi; Kod ¢6zme, heceleme, akici ve dogru
kelime okumadaki zorluklarla karakterize norogelisimsel bir bozukluk olarak
tanimlanmaktadir. Wadlington ve Wadlington (2005), egitimciler arasinda disleksi hakkinda
bilgi eksikligi ve yanlis anlama oldugunu belirtmektedir. Kavram yanilgilar ve bilgi eksikligi,
disleksili bireylerin dogru teshis koymada sorun yasamalarina ve uygunsuz miidahalelerde
bulunmalarina neden olur. Literatiirdeki en yaygin yanilgilar: a) zayif fonolojik becerilerden
ziyade zayif gorsel algidan kaynaklanir (Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa ve Joshi, 2016;
Washburn, Joshi ve Binks-Cantrell, 2011) harfleri veya kelimeleri tersine ¢evirmek, disleksi
teshisinde bir 6l¢iit olarak ele alinir. Disleksili ¢ocuklarin yasadiklar zorluklar diger disleksili
cocuklarla benzerlik tasir (Wadlington ve Wadlington, 2005). Disleksili ¢ocuklar etkili bir
egitimle bu sorunla basa ¢ikabilir ve sagaltimm yapilabilir (Washburn ,2014).

Son yillarda tilkemizde disleksi bilincini artirmaya yonelik ¢alismalarda artis oldugu

gozlenmektedir. Bu artisin yansimasi olarak disleksi {izerine yasal diizenlemeler yapilmus,
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yeni vakif ve dernekler kurulmus, kamu spotlar1 hazirlanmig ve gorsel ve isitsel medyada
tanitimlar hiz kazanmistir. Engelli bireyler hakkindaki yanlis inanglar ve bilgiler, bu bireylerin
topluma entegrasyonuna yonelik politikalarin uygulanmasini olumsuz yonde etki etmektedir
(ilhan-ildiz ve Tezel, 2018). Disleksi olan bireylerin toplumun iginde bulunan bireylerle esit
haklara sahip olmalari, adalete olan inanglarinin olumluya dénmesi, egitimden esit sekilde
faydalanmalar1 i¢in disleksi hakkinda farkindaligin artmasi, bilgi diizeyinin artmasi

gerekliligini tasimaktadir. Bu sayede toplumla biitiinlesme saglanabilecektir.
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2.7. Tigili Arastirmalar

Kaynastirma Egitimine Yonelik Ozyeterlik ile ilgili Arastirmalar

Malinen, Savolainen (2012) ¢aligmalarinda, Pekin'deki 6gretmenlerin kapsayici egitime
yonelik 6z yeterliklerinin yani1 sira 6z yeterlilikleri, demografik degiskenler ve kapsayici
egitime yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi arastirdilar. Sonug olarak, 6lgegin li¢ alt dlcege
boliinebilecegine dair diger iilkelerdeki daha Onceki ¢alismalarin bulgularini tekrarlamakta

olduguna ulastilar.

Toy (2015)’un yiiksek lisans ¢aligmasi olan galismada Denizli’de gérev yapan 340 adet
sinif Ogretmenine ait veriler bulunur. Arastirmacinin kendi gelistirdigi bilgi formunun
yamnda Bilgi¢ ve Meral (2012)’in Tiirk¢e’ye uyarladigs “Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi”
Olcekleri ile veriler toplanmistir. Calisma 2014-2015 egitim yilinda yapilmistir. Aragtirmasinin
sonucglarina baktigimizda, 6gretmenlerin Olgeklerde verdigi cevaplara gore 6z yeterlik
inanglarinin yeterli diizeylerde bulundugu, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore farklilik
gosterdigini, diger degiskenlere gore anlamli farkliliklarin bulunmadigi sonuglariyla

karsilagilmaktadir.

Toy ve Duru (2016)’ya ait ¢calismada sinif 6gretmenlerinden veriler toplanmistir. Genel
0z yeterlik inanglart oldukga yeterli oldugunu belirlemislerdir. Cinsiyet ve meslekteki
kidemlerine gore farklilasan 6z yeterlik inanglari, calismadaki diger degiskenlere gore

farklilasmamaktadir.

Kaigle, Sullivan ve Ingwalson (2017) yaptiklar1 aragtirmayla, 6gretmen yetistirme
programlarinin, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlik diizeylerini artirmak

amaciyla nasil tasarlanabilecegi konusunda Oneriler sunar.

Aksu (2018) arastirmasinda, kaynastirma egitimi alaninda calisan Ogretmenlerin
ozyeterlik diizeylerini 6lgmek amaciyla bir 6lgek gelistirilmesini ve bu dlgegin gegerlik ve

giivenirlik analizlerine yer vermistir.

Leong ve Lockwood (2019) calismalarinda, 6gretmenlik meslegine baslamamis olan
Ogrencilerin kaynastirmaya yonelik 6zyeterlik inanglarini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Arastirma, Ogretmen adaylarinin egitim sirecindeki 6zyeterlik diizeylerini anlamak igin

tasarlanmugtir.
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Pierson ve Holman (2019) yaptiklar1 arastirmasinda, Ogretmenlerin kaynastirma
egitimindeki Ozyeterlik diizeylerini degerlendirmek igin yapilmig arastirmalarin  bir

derlemesini sunmustur. Bu derlemelerle bitlikte literatiirdeki bulgular tartigmislardir.

Sahan (2019), calismasinda rehber dgretmenlerin 6zel egitime iliskin 6z yeterlik algilart
ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini karsilastirmigtir. Calismanin sonucunda
katilimcilarin 6zyeterlik ve tutum puanlari yas degiskeni, ¢alisma siireleri ve ¢alistigi kurumlar
degiskenlerine gore farkhilasmalari anlamli olmadigina ulasilmistir. Ozyeterlik puanlari

artmasi ile tutumlara ait puanlarinin artugini ifade etmistir.

Ozokeu(2020), Tiirkiye’de bulunan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlan ile 6z yeterlilik inanglari arasindaki iligkiyi incelemis, Ggretmen adaylarmin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin olduk¢a olumlu seviyede oldugu, 6z yeterlilik
diizeylerinin ise olduke¢a yiiksek seviyede oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarmin
kaynastirmaya yonelik tutumlart ile 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir iliski bulmustur. Bunun yaninda 06gretmen adaylarinin kaynastirma
yeterliliklerinin kaynastirmaya yonelik tutumun anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna

ulagmustir.

Yada, Akie ve arkadaglar1 (2022) ‘nin 6z yeterlik ve kaynastirma egitimi tutumlarin
iligkisini inceledigi calismasinda, daha dnce yapilmis arastirmalari incelemis ve bu iliskiye

yonelik bulgularin tutarsiz oldugunu sdylemektedir.

Sivrikaya Giray (2023)’ a ait c¢alismanin sonuglari incelendiginde disleksi bilgi
diizeylerinin ortalamanin altinda yer aldig1 ancak 6z yeterliklerinin ortalamanin iizerinde
oldugu bulunmustur. Ozyeterlikleri ile bilgi diizeyleri arasindaki iliski pozitif diisiik bir
iliskidir. BILSEM’de c¢alisan simif ve rehber ogretmenlerin 6z yeterligi kurumdaki

Ogretmenlere gore yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin, 6zel egitime gereksinimi olan &grencilere yonelik 6z yeterliliklerinin
kapsayici egitim ortamlarindaki 6gretmen yetkinlikleri ile iligkili oldugu belirlenmistir (G6z.
ve Yikilmis, 2004; Alver, Bozgeyikli ve Isiklar, 2011; Savolainen, Engelbrecht, Nel ve
Malinen, 2012; Dolapgi, 2013; Donohue ve Bornman, 2015; Avsar Tuncay ve Kizilaslan,
2021). Ayrica kapsayici egitim lizerine yapilan arastirmalarim bir bolimil 6gretmen
etkinliklerinin karsilastirilmasini ele alir (Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004; Savolainen,

Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012).
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Literatiirde 6z yeterlik kavramiyla ile ilgili gelistirilen 6lgeklerin genellikle rehberlik
danigmanlarina ve 0&zel gereksinimli Ogrencilerle c¢alisan Ogretmenlerle yapildig
belirlenmistir. Literatiirde kapsayici egitim i¢in hazirlanmis olan Slgeklerin boyutlar ve alt
boyutlarini olusturan 6geler incelendiginde genel olarak bir, iki ya da ii¢ boyutlu olduklart
goriilmektedir (Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015; Diken, 2004; Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu,
2004; Aksoy ve Diken, 2009; Bayar, 2015).

Disleksili Ogrencilere Yénelik Ogretim Tutumlar ile ilgili Arastirmalar

Mandell ve Strain (1978) sinif 6gretmenlerinin hafif engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutumlariyla iliskili olabilecek degiskenleri incelemek icin yaptigir calismada,
asagidaki etmenlerin kaynastirma yoniinde olumlu bir tutumun 6nemli yordayicilari oldugu
bulunmustur: takim halinde &gretim, yillara dayanan Ogretmenlik deneyimi (negatif
korelasyon), 6grenme ve davranig sorunlariin teshisinde kurs, kaynak 6gretmenin varligi,
onceki ozel egitim 6gretim deneyimi, 6zel egitimde alian ders sayisi, siniftaki 6grenci sayist
(25-27) ve istisnai g¢ocuklarla ilgili hizmet i¢i program deneyimi. Bu yordayicilarin
incelenmesi, bunlarin kaynagtirma programlarini uygulamaya aday olan diizenli egitimcileri
se¢mek i¢in kullanilabilecegini ve okul sistemlerinin, entegrasyon ortamlarini olumlu tutumun
bu yordayicilarina uygun olacak sekilde diizenleyerek kaynastirma gabalarini

gelistirebilecegini gostermektedir.

Diken ve Sucuoglu (1999) siif 6gretmenleri ile veri topladig1 ¢alismalarinda, tilkemizde
halen uygulanan kaynastirma programlarina iliskin gerekli olan bazi on hazirliklarin (alt yap1
calismalarinin) yapilmadigi, smif 6gret menlerinin zihin engelli c¢ocuklarin bulundugu
siniflarda ¢aligmaya karst olumsuz tutum iginde olduklari ve tutumlarinin olumlu ydénde

degistirilmesine yonelik calismalara agirlik verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Bakker, Hornstra, Denessen, van den Bergh ve Voeten (2010) yaptiklar1 arastirmada
disleksik 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkilerini incelemistir. Ogretmenlerin
disleksiye yonelik ortiilii tutumlari, 68renci basarisina iliskin 6gretmen degerlendirmeleriyle
ve disleksi olan 6grenciler igin standartlastirilmis testlerdeki 6grenci basarisiyla iligkili oldugu

bulgularimi elde etmislerdir.
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Papalouka (2011) Ingiltere ve Yunanistan'daki ortadgretim &gretmenlerinin disleksi
tutumlarim karsilastirdig1 arastirmasinda Ingilizce ve Yunanca &gretmenlerinin disleksi ile
ilgili mesleki egitimlerine, siyasetin ve kiiltiirel baglamin etkisine, disleksinin Ingiltere ve
Yunanistan'daki tarihine, disleksinin farkli tanimlarina ve disleksi ile ilgili mevzuata
odaklanmustir. Ingilizce ve Yunanca dgretmenlerinin disleksi konusundaki anlayislarinda
benzerlikler ve farkliliklar oldugunu bulmus, ancak iki farkli egitim sisteminde egitim almus,
egitilmis ve ¢aligmis olsalar bile, farkliliklardan ¢ok benzerlikleri vardir. Hem Ingilizce hem
de Yunanca ortadgretim 6gretmenleri, siniflarinda disleksik 6grencileri tanimlama, teshis etme

ve destekleme konusunda kendilerini hazirliksiz hissettikleri bulgularina ulagmistir.

Elia (2014), Yeni Zelanda ortaokul 6gretmenlerinin disleksi yapisini ¢evreleyen tutum,
bilgi ve inanclarini aragtirmistir. Katilimcilar disleksinin ne oldugu konusunda makul derecede
farkindalik sergilerken ve engellilige iliskin algilar1 biiyiik 6l¢iide olumluyken, anketin agik
uclu boliimde goriisler farklilagmaya bagladi. Sinifta zaman ayirma, disleksik 6grenciler icin
bir engel olarak algilanmasinin yani sira, 6ncelikle hangi 6gretim yonteminin kullanilmasi
gerektigi ve kullanilmasi gereken kaynaklar konusunda bilgi eksikligi ortaya ¢ikmistir. Bir
biitiin olarak bulgular, disleksik 6grencilere egitim verirken 6gretmenlerin yasadigi engelleri
ve kafa karigikligini azaltmak i¢in daha fazla destek ve egitimin gerekli oldugunu

gostermektedir.

Unal ve Iflazoglu Saban (2014) kaynastirma uygulamasmmn yapildigi simiflarda,
Ogretmenlerin  kaynastirmaya  yoOnelik  tutumlarimi  inceledikleri  bir  arastirma
gergeklestirmislerdir. Arastirmada kullandigi formlari arastirmacilar hazirlamistir. Caligmanin
sonucunda olumlu ya da olumsuz tutum sergilenip sergilenmedigine dair bulgulara

ulagtlamamustir.

Martan, Mihi¢ ve Matosevi¢ (2017) yaptig1 aragtirmaya 233 sinif 6gretmeni katilmis,
arastirmada 6gretmenlerin disleksik 6grencilere egitim verme konusunda olumlu tutumlari
oldugu bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin, meslege baslangig siireleri, mesleki gelisimleri ve
disleksi egitimi almis olanlarin olumlu tutumlan istatistiksel olarak daha anlamli olarak

bulunmustur.

Wilson ve van Steen (2020)’ ait caligmada dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarmin kiiltiirel ve demografik degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini incelemistir.

Kadin-erkek, yetersizlik tiirli, kiiltiirel farkliliklar ve Ogretmenlerin branslar1 degiskenler
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arasinda yer almaktaydi. Calismanin sonucunda bu degiskenlerin birbiriyle karmasik bir iligki

icinde oldugu ve tutumlarin bu degiskenlerden etkilendigi bulgularina ulasilmistir.

Akiiziim ve Akbulut (2021), yaptiklar1 arastirmada resmi ilkokullarda gérev yapan simif
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilan ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Siif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde

oldugunu bulmuslardir. Degiskenler arasinda da anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Disleksi Bilgi Ve Inan¢ Diizeyi ile ilgili Arastirmalar

Wadlington ve Wadlington(2005) egitimcilerin disleksi bilgi diizeyini dl¢tiigii ¢alismada
Katilimcilar arasinda bir tniversitede yoOnetici, danisman, ilkogretim sinif O6gretmeni,
ortadgretim Ogretmeni, konusma terapisti ve Ozel egitim Ogretmeni olmaya hazirlanan
iiniversite 6gretim iiyelerinin yani sira lisans ve lisansiistii 6grencileri de vardi. Katilimcilarin
cogunlugunun disleksi hakkinda 6nemli sayida yanilgiya inandiklari; bununla birlikte,
ilkdgretim sinif 6gretmenligi boliimleri diger gruplara gore 6nemli 6lciide daha az kavram

yanilgisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yigiter (2005) kamuda ve &zel okullarda galisan toplamda 164 simif &gretmeninden
topladig veriler ile 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar ile disleksi bilgi diizeyleri
arasinda iliski olup olmadigini incelemistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden 64 tanesi 6zel
okullarda calismaktadir. Calismasinda elde ettigi veriler sonucunda disleksi bilgi diizeyleri

ile galismada 6lgiilen tutumlar arasinda anlamli bir iligki bulamamustir.

Ness ve Southall (2010) yaptig1 arastirmayla New York ve Virginia'dan 287 6gretmen
adayinin bir okuma bozuklugu olarak disleksi ile ilgili temel anlayiglara hakimlerdir fakat
spesifik teknik islem bilgileri konusunda kavram karigikligi ile yanlis anlamalar ifade

ettiklerini gosterdi.

Washburn, Joshi ve Binks- Cantrell (2011)’in Amerika’da yaptiklar1 arastirmada
egitimcilerin, 6zellikle disleksik ¢ocuklara okuma giicliigii ¢ekenleri 6gretmek i¢in gereken
temel bilgilere sahip olmadiklarini géstermistir. Bununla birlikte bu ¢alisma ile amacr ilkokul
ogretmenlerinin temel dil kavramlarina iliskin bilgileri ile disleksiye iliskin bilgi ve algilarini

incelemislerdir.
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Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa, ve Joshi (2016) yaptiklar1 ¢alismada Ispanya ve
Peru'daki hizmet igi ve hizmet 6ncesi Ispanyolca konusan &gretmenler arasinda disleksi
hakkindaki bilgileri, yanlis anlamalar1 ve bilgi eksikligini arastirdi. Ogretmen adaylari toplam
oOlcekte, genel bilgi ve belirtiler/tan1 alt boyutlarinda 6gretmenlere gére anlamli diizeyde daha
fazla puanlar aldilar. Semptomlar/tani alt dlgegi, tedavi alt 6lcegi ve genel bilgi alt 6lceginde
kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikligi (“bilmiyorum”) yiizdeleri adaylarda 6gretmenlere gore
daha yiiksek cikmistir. Hizmet ici 6gretmen Oz-yeterligi, 6gretmenlik deneyimi, disleksi
konusunda mezuniyet sonrasi egitim ve disleksi olan bir ¢cocukla 6nceden karsilagsma, disleksi

hakkindaki bilgiyle olumlu yonde iligkili bulunmustur.

Gever (2017), aragtirmasi ile idarecilerin 6grenme giigliigli bilgilerini incelemis, sonug

olara idarecilerin bilgi diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig1 gézlemlemistir.

Gonzalez (2021) New Jersey'li egitimcilerin disleksi bilgi ve kavram yanilgilarini,
mesleki gelisim algilarini ve ihtiyaglarmi ve disleksik 6grencilere egitim verme konusunda
algilanan hazirliklarini arasgtirmistir. Katilimcilar disleksi hakkinda dogru genel bilgiye sahipti
ancak bazi yaygin kavram yanilgilar1 hala mevcuttur. Disleksi bilgisinin en biiyiik belirleyicisi,
disleksi olan ogrencilerle calisma konusunda uzun yillara dayanan deneyim oldugunu
bulmustur. Okuma uzmanlari, algilanan hazirligi daha fazla olan egitimciler ve g¢oklu-
duyumsal 6gretim yaklasimlar1 konusunda egitim almis egitimciler, diger egitimcilere gore

onemli dl¢lide daha fazla disleksi bilgisine sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Abed ve Shackelford (2022) arastirmalarinda, Suudi Arabistan'daki devlet ilkokul
Ogretmenleri arasinda gelisimsel disleksi hakkindaki bilgi ve inanglarini arastirmis.
Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin deneyimi, disleksi egitimi ve disleksi ¢ocuklara egitim
verme konusundaki 6z degerlendirme ile anlamli diizeyde iliskili oldugu bulgularina

ulagmuglardir.

Keten, Kogtiirk ve Giiveng (2022), tip fakiiltesi son simf Ogrencileri ile yaptigi
caligmalarinda disleksi konusunda ciddi bilgi yanlisliklar1 ve eksiklikleri oldugunu
belirlemiglerdir. Bu duruma o6grencilerin disleksiye yonelik egitimi az bir kisminin almig
olmas1 sebep olmus olabilecegini belirttiler. Disleksi ile miicadelede Universiteler, Milli

Egitim ve Saglik Bakanliginin ortak projeler gergeklestirmesi gerekliligini vurgulamislardir.

Literatiirde yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin ve adaylarin disleksi ile ilgili bilgi, algi ve
tutumlarin farkli oldugunu gostermektedir (Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa, ve Joshi,
2016; Wadlington ve Wadlington, 2005; Washburn, Binks ve Joshi, 2014). Hizmet Oncesi
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Ogretmen ve Ogretmenlerin ¢ogunlugu disleksi hakkinda kesin bilgiye sahip olsalar da,
uluslararas: literatiirde yapilan galigmalarda bu konuda bazi yaygin yanilgilarin oldugu

goriilmektedir.

Ozetle, yaptigimiz aragtirmayla ilgili yayinlar incelendiginde, yapilan arastirmalarin gok
yonliiligiiniin  olmamasindan dolay1; bu aragtirma smif &gretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalar ve disleksili 6grencilerle ilgili durumlarini gesitli yonlerden ele alarak literatiire

katki saglayacag diigiiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, calisma grubu, arastirmaya
katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler, aragtirmadan kullanilan veri toplama araglari,
kullanilan 6lceklere ait giivenirlik bulgulari, verilerin toplanmasi ve toplanilan verilerin

analizleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Arastirmada smif 6gretmenlerinin kaynagtirma egitimi ve disleksili 6grencilerle ilgili
ozyeterliklerini, tutumlarin1 ve bu alandaki bilgileri arasindaki iliskiyi acgiklayan iliskisel
tarama modelinden faydalanilmustir. fliskisel tarama modeli degisimin hangi yonde oldugunu
ve degiskenler arasindaki iliskinin varligin1 meydana ¢ikaran betimsel bir aragtirma yontemi

olarak tanimlanabilir (Karasar, 2012).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Gaziantep
Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 igerisinde yer alan Milll Egitim Bakanligi’na bagl
ilkokullarda gorev yapan 250 Sinif Ogretmeninin olusturmustur. Calisma grubu tesadiifi

ornekleme yontemi ile belirlenmistir.

Katilimeilara ait demografik 6zellikler tablo 1 ve tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet degiskeni yiizde frekans dagilimlar

Cinsiyet n %
Erkek 80 32,00
Kadin 170 68,00
Toplam 250 100

Katilimcilarin 80’1 (% 32,00) erkek ve 170’1 (% 68,00) kadindir.
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Tablo 2.Katilimcilarin mezuniyet degiskeni yiizde frekans dagilimlar

Mezuniyet n %
Lisans 237 94,80
Yiiksek Lisans 12 4,80
Doktora 1 0,40
Toplam 250 100

Katilimetlarin 237’si (% 94,80) lisans, 12’si (% 4,80) yiiksek lisans ve 1’1 (% 0,04) doktora

mezunudur.

Tablo 3. Katilimcilarin yas ve mesleki tecriibelerinin minimum, maksimum ve

ortanca degerleri

En Diisiik  En Yiiksek

n Puan Puan X Ss
Yas
250 22,00 60,00 35,3120 7,86984
.. 7,34128
Tecriibe 250 1,00 35,00 11,5560

Aragtirmadaki katilimcilar 22 yas ile 60 yas arasinda degisiklik gostermektedir. Katilimcilarin
ortalama yaglar1 35°tir. Katilimeilarin mesleki tecriibelerine baktigimizda, meslegine yeni
baslamig 1 yillik 6gretmen de vardir 35 yillik tecriibesi bulunan 6gretmen de. Katilimcilarin

mesleki tecriibelerinin ortalamasi 11 yil olarak hesaplanmusgtir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclarn

A rastirmada siif 6gretmenlerinin bazi kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu”, verilerin toplanmasi i¢in “Disleksi Bilgi ve Inang Olgegi”, “Ogretmen

=~

Adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi” ve “Ogretmenlerin Disleksili
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Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlart Olgegi” kullanilacaktir. Arastirmanin yapilacagi
Gaziantep sehrinde resmi ve 6zel okullarda galigmakta olan sinif 6gretmenlerinde veriler
toplanabilmesi igin izinler resmi bagvurularla alimistir. Ogretmenlerin arastirmadaki

yanitlarinin goniillii olmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclar1 asagida belirtilmistir.

3.6.1 Kigsisel Bilgi Formu

Arastirmacinin kendi hazirladig1 “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla, calisma grubunda
bulunan simif Ogretmenlerine ait cinsiyet, kidem, Ogrenim durumu, Ogrenci sayilari,
kaynastirma 6grencisinin varligi ve 6zel egitimle ilgili kurs, seminer, ders vb. almalar1 gibi

bilgiler elde edilmistir.

3.6.2. Disleksi Bilgi ve inan¢ Ol¢egi

Soriano-Ferrer ve Echegaray-Bengoa (2014) tarafindan gelistirilen”Disleksi Bilgi ve
inang Olgegi" (DBI), simif dgretmenlerinin disleksi hakkindaki bilgi ve inang diizeylerini
belirlemek amacini tasimaktadir. Ulkemizde Siimer-Dodur ve Altindag-Kumas (2020) dlgegin
gecerlik ve gilivenirlik galigmasini yapan arastirmacilardir. Bu 6lgek, smif 6gretmenlerinin
disleksiye iliskin bilgi ve inanglarinin diizeyinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir.
Disleksi Bilgi ve inang Olgegi’nin derecelendirilmesi 3°1ii likert tipi; dogru (1), Yanlis (2),
Bilmiyorum (3) seklinde, sinif 6gretmenlerinin disleksi kavramiyla ilgili kavram yanilgilarinin
anlasilmasi icin belirlenmistir. Bu 6lgek 36 maddeden olusur. Disleksi Bilgi ve inang
Olgegi’nin dlgmeyi planladig: alt boyular, gretmenlerin genel bilgi ve inanglar1, genel bilgi,
tan1 ve tedavi olarak ii¢ boyuttan olusmaktadir. Testin genel bilgi boyutu icin .87, tan1 boyutu
i¢in .85, tedavi boyutu i¢in .78 olarak bulunan i¢ tutarlilik katsayilarina, dilimize ¢evrilmis
Tiirkge form ile ulagilmistir (Siimer- Dodur ve Altindag-Kumas, 2020). Toplam puanlar
katilimcilarin dogru olarak verdgi cevaplarin toplami olarak hesaplanmaktadir. Olgekten 36
ile 108 puan araliginda toplam puan alabilir. Alinan puanlar disleksi bilgi diizeyleriyle ilgili
diisiik puanlarin siirl bilgiye sahip oldugu, ortalama puanlarin bilgi diizeylerinin ortalama
oldugu ve yiiksek puanlarin da bilgi diizeyinin yiiksek oldugu sonuglarini elde etmemizi
saglamaktadir. Calismamizda Glgege ait alt boyutlarin kullanilmasinda sakinca olmadigi

belirlenmistir
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3.6.3 Kaynastirma Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi

Ogretmen Adaylarimin Kaynastirma Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi, Teke ve
Sozbilir (2021) tarafindan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin 6z yeterliklerini
belirmek icin gelistirilmistir. Besli Likert tipinde olan bu 6l¢ek toplamda 17 ifade ve iki alt
boyuttan meydana gelmektedir. Is birligi ve 6gretim, 6lgegin alt boyutlaridir. Ogretmen
adaylarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencileriyle is birligi diizeylerini 6lgen 12 olumlu
ifade is birligi alt boyutundadir. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli dgrencilerini 6gretim
stirecine katabilme becerilerini 6lgen bir olumsuz ve dort olumlu ifade ise Ggretim alt
boyutunda bulunmaktadir. Analizler sonucunda Olgegin ic tutarliigi Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmis (Olgegin tamaminin a=.90; faktor 1 a=.90; faktor 2 a=.75) ve giivenilir
oldugu goriilmiistiir. Olgegin derecelendirilmesi “Kesinlikle katiliyorum’dan (5)” “Kesinlikle
Katilmiyorum’a (1)” uzanan segeneklerden olugmaktadir. Ve buna goére toplam puanlar
hesaplanmaktadir. Alt boyut puanlar1 da ayri olarak puanlanabilmektedir. 17 ile 85 arasinda
degisen puanlar, 6lgekten alabilecek toplam puanlardir. Kaynagtirma egitimine iliskin 6z

yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, puanlarin yiiksek ¢ikmasiyla bulunmaktadir..

3.6.4. Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlar1 Olgegi

Amaci 6gretmenlerin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlar1 hakkinda bilgi
edinmek olan, Ogretmenlerin Disleksi Ogrencilere Yénelik Ogretim Tutumlart Olgegini
Martan, MatosSevi¢ Skoci¢ ve Mihi¢ (2017) gelistirerek literatiire kazandirmigtir. Bu dlgek,
Kumas veYildirim (2021) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. Bu 6lgegi olusturan ii¢ alt
faktori bulunur ve 6gretmenlerin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlarini inceler.
Madde say1s1 20°dir. Olgekte 5 puanlik “Likert” tipi derecelendirme 1- Katilmryorum, 2- Biraz
katiliyorum, 3- Bazen katiliyorum, 4- ¢ogunlukla katiltyorum, 5- Tamamen katiltyorum olarak

kullanilmustir.

6 maddeden olusan "Bireysellestirilmis 6gretim yontemi" faktorii birinci faktordiir. Bu
faktor, disleksili cocuklarin bireysellestirilmis egitimini tanimlayan ifadeler igerir. “Ogretim
materyallerinin ve degerlendirme yontemlerinin uyarlanmasi1™ faktorii ikinci faktordiir ve 6
maddeden olusur. Bu faktdrde ise, disleksili Ogrenciler igin egitim materyallerinin ve
degerlendirilme ydntemlerinin cocuga uyarlanmasi ile ilgili ifadeler yer almstir. Ugiincii

=199

faktor 8 maddeden olusur ve “uzmanlarla is birligi” olarak adlandirilir. Uzmanlarla is birligi
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faktorii, olumlu bir smif atmosferinin yaratilmasini ve ebeveynler, 6gretmenler ve diger
profesyoneller arasindaki is birliginin disleksili 6grencilerin gelisimi i¢in neden Gnemli

oldugunu anlatan maddeler igerir.

Olgegin orijinalinde birinci alt 6lcek icin 0,81, ikinci alt dlgek icin 0,72 ve iiciincii alt
dlgek igin 0,79 Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 belirlenmistir. Ogretim materyallerinin
uyarlanmas1 ve degerlendirme yontemleri ile bireysellestirilmis 6gretim yontemleri faktorii (r
= 0.620, p <0.001) arasinda giiclii bir iliski bulundu (r = 0.508, p <0.001). Olcekte
Ogretmenlerin her bir maddeyle ne 6l¢iide hemfikir olduklar analiz edilmekte ve toplam puan
kullanilmamaktadir. Alt boyut puanlari da ayr1 olarak puanlanabilmektedir. 20 ile 100 arasinda
degisen puanlar, dlgekten alinabilecek toplam puanlardir. Yiiksek puanlar olumlu tutumlari,
diisiik puanlar olumsuz tutumlari, ortlama puanlar da tutumlarinin ortalama diizeyde oldugunu

gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin  analizi IBM SPSS 29.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir.  Caligma grubunun demografik 06zelliklerini belirlemek amaciyla yilizde
hesaplamalart yapilmigtir. Verilerin normal dagilip dagilmadigi parametrik olmayan Mann
Whitney-U Testi ile incelenmistir. Degiskenler arasi iliski katsayisin1 belirleyebilmek

amaciyla Pearson Momenteler Carpimi Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik Ozyeterlikleri ile disleksili
Ogrencilere yonelik 6gretim tutumlar1 ve disleksi bilgi diizeyleri arasindaki iligki nedir? Bu

problemi incelemek iizere asagidaki problemlere yanit aranacaktir.

4.1. Smf 6gretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine Dair

Bulgular

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterliklerine iligkin toplam
puanlarin ortalamalari, standart sapmalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 4’te yer

almaktadir.

Tablo 4. Sinif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterliklerine iliskin

betimsel istatistikler

En Diisiik En Yiiksek

Boyutlar N X Ss Puan Puan
[s Birligi 248 15,94 2.82 10,00 20,00
Ogretim 248 51,52 10,19 26,00 65,00

Tablo 4’teki bulgulara gore smif dgretmenlerinin kaynastirma egitiminde diger uzmanlarla
isbirligi yapmaya yonelik Ozyeterliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica,
caligmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencilere uygun

Ogretim yontemleri uygulamasina yonelik 6zyeterlikleri de orta-yiiksek diizeydedir.

4.2. Simf (")gretmenlerinin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlarina Dair

Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlarina iliskin toplam
puanlarin ortalamalari, standart sapmalarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’de yer

almaktadir.
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iliskin betimsel istatistikler
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En
En Diisiik  Yiiksek

Boyutlar N X Ss Puan Puan
Bireysellestirilmis
. ) 250 18,14 5,88 5,00 25,00
Ogretim Y Ontemi
Ogretim Materyalleri
ve  Degerlendirme

250 21,37 6,89 6,00 30,00
Yo6ntemlerinin
Uyarlanmasi
Uzmanlar ile Isbirligi 250 29,05 9,35 8,00 40,00

Tablo 5’teki verilere gore simif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina

yonelik 6gretim yontemleri kullanmaya yonelik tutumlariin olumlu oldugu goriilmektedir.

Buna ek olarak, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin disleksili 6grencilerin 6zel gereksinimlerine

uygun 6gretim materyalleri ve degerlendirme yontemleri kullanmaya yonelik tutumlarinin ve

bu 6grencilerle ilgili diger uzmanlarla (6zel egitimciler, psikologlar, vb.) isbirligi yapmaya

yonelik tutumlariin da olumlu oldugu soylenebilir.

4.3.Smf Ogretmenlerinin Disleksi Bilgi Diizeylerine Dair Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi diizeylerine tutumlarina iligkin toplam

puanlarin ortalamalari, standart sapmalarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da yer

almaktadir.
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Tablo 6. Sinif ogretmenlerinin disleksi bilgi diizeylerine iligkin betimsel istatistikler

En Diisiik En Yiiksek

Boyutlar N X Ss Puan Puan
Genel Bilgi 250 32,56 9,21 17,00 51,00
Tani 250 20.08 5,94 12,00 33,00
Tedavi 250 16,93 4,94 8,00 24,00

Tablo 6’daki verilere gore caligmalara katilan sinif 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi
diizeyleri ortalama olarak degerlendirilebilir. Bunda gore, 6gretmenlerin disleksinin temel
ozellikleri, nedenleri ve belirtileri hakkinda bilgi sahibi olduklarini séylenebilir. Ancak,
calismaya katilan 6gretmenler disleksi tanis1 koyma yontemleri ve kullanilan testler ve disleksi
tedavisinde kullanilan yontemler ve yaklasimlar hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari

goriilmektedir.
4.4.Simf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri ile Disleksi
Bilgi Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina Dair Bulgular

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksi bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina dair analizler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Sinif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterlikleri ile

disleksi bilgi diizeyleri arasindaki iliski

.. Kaynastirma Egitimine Disleksi
Degiskenler Yonelik Ozyeterlikleri Bilgi Diizeyleri
Kaynastirma Egitimine 1,00 -0,09
Yonelik Ozyeterlikleri

1,00

Disleksi Bilgi Diizeyleri

*p<0,001

Tablo 7°de yer alan bilgilere gore simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
Ozyeterlikleri ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda iliski olup olmadigum gostermek iizere

yapilmis olan Mann- Whitney-U testi sonucunda anlamli iliski bulunamamuistir.
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4.5. Simf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik (“)zyeterlikleri ile Disleksili
Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina

Dair Bulgular

Smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterlikleri ile disleksili
Ogrencilere yonelik Ogretim tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina dair

analizlere Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Swnif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterlikleri ile

disleksili ogrencilere yonelik 6gretim tutumlar: arasindaki iliski

Kaynastirma Disleksili
Degiskenler Egitimine Ogrencilere Yonelik
Yonelik Ozyeterlikleri Ogretim Tutumlar
Kaynastirma Egitimine 1,00 0,37*
Yonelik Ozyeterlikleri
1,00

Disleksili Ogrencilere
Yoénelik Ogretim Tutumlar:

*p<0,001

Tablo 8’de yer alan bilgilere gore simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
ozyeterlikleri ile disleksili Ogrencilere yonelik Ogretim tutumlar arasinda iligki olup
olmadiguni gostermek iizere yapilmis olan Mann- Whitney-U testi sonucunda anlamli iligki

bulunmustur. Bu iliskinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
4.6.Smif Ogretmenlerinin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlari ile Disleksi
Bilgi Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina Dair Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlart ile disleksi bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina dair analizler Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9. Sinif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ozyeterlikleri ile

disleksi bilgi diizeyleri arasindaki iliski

Disleksili Ogrencilere Disleksi
Degiskenler Yonelik Bilgi Diizeyleri
Ogretim Tutumlari
Disleksili Ogrencilere 1,00 0,10
Yonelik Ogretim Tutumlari
1,00

Disleksi Bilgi Diizeyleri

*p<0,001

Tablo 9’da yer alan bilgilere gore sinif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim
tutumlar ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda iliski olup olmadiguni gostermek tizere yapilmig

olan Mann- Whitney-U testi sonucunda anlamli iligki bulunamamugtir.



39

BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Aragtirma ile ortaya ¢ikan bulgulara dair sonuglar asagida yer almaktadir.

10.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde diger uzmanlarla is birligi yapmaya
yonelik 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Smif Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli Ogrencilere uygun
Ogretim yontemleri uygulamasina yonelik 6zyeterlikleri de orta-yliksek diizeyde
oldugu bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik 6gretim
yontemleri kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilerin 6zel gereksinimlerine uygun 6gretim
materyalleri ve degerlendirme yontemleri kullanmaya yo6nelik tutumlarmin olumlu
oldugu bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilerle ilgili diger uzmanlarla (6zel egitimciler,
psikologlar, vb.) is birligi yapmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur.
Sinif  6gretmenlerinin  disleksiye yonelik bilgi diizeyleri ortalama olarak
bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin disleksi tanisi koyma yontemleri ve kullanilan testler ve disleksi
tedavisinde kullanmilan yontemler ve yaklasimlar hakkinda sinirh bilgiye sahip
olduklar1 bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile disleksi bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik Ozyeterlikleri ile disleksili
Ogrencilere yonelik O6gretim tutumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Aralarindaki iligki orta diizeydedir.

Smif 6gretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlari ile disleksi bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.
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5.2. Tartisma

Arastirmamizda siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde diger uzmanlarla is
birligi yapmaya yonelik oOzyeterliklerinin orta diizeyde oldugu bulunmustur. Smif
Ogretmenleri ile diger uzmanlarin yeteri kadar is birligi yapmamasi, birbirleri arasinda farkl
problemler yasanmasi puanlarin ortalama ¢ikma sebepleri arasinda oldugu (Degirmenci Kurt
ve Tomul, 2019) sdylenebilir. Ulkemizde yapilan bazi calismalarda da sinif gretmenlerinin
uzmanlarla is birligi yaparak kaynastirma konusunda egitim ve destek alabilecegini belirten

sonuclara (Berkant ve Atilgan, 2017) rastlanmaktadir.

Arastirmamizda kullandigimiz 6zyeterlik 6lgeginin alt boyutlarini inceledigimizde,
sinif 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencilere uygun Ogretim
yontemleri uygulamasina yonelik 6zyeterlikleri ise orta-yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.
Puanlarm orta-yiiksek ¢ikmasinda dgretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili gerek hizmet
Oncesi gerek de hizmet ici egitim sayisinin gectigimiz yillara gore artmasi etkili olabilecegi
(Ness ve Southall, 2010) disiiniilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin o6zellikle simf
Ogretmenlerinin son zamanlarda hizla artan yeniliklerden haberdar olmas1 ve kendini istedigi
alanlarda gelistirebilmesi acisindan oldukga 6nemli oldugu goriisiinii destekleyen calismalar

(Cetin Talan ve Demir, 2024) mevcuttur.

Aragtirmanin sonuglarinda, simif o6gretmenlerinin disleksili dgrencilere yonelik
ogretim tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur. Alt boyutlariyla incelendiginde bireysel
ihtiyaclarina yonelik dgretim yontemleri kullanmaya yonelik tutumlari, 6zel gereksinimlerine
uygun Ogretim materyalleri ve degerlendirme yontemleri kullanmaya yonelik tutumlari ve
disleksili ogrencilerle ilgili diger uzmanlarla (6zel egitimciler, psikologlar, vb.) is birligi
yapmaya ydnelik tutumlarinin da ayr1 ayr1 olumlu oldugu bulgularina ulasilmistir. Ulkemizde
onceki yillarda yapilan bir arastirmada (Unal ve Saban, 2014) dgretmen tutumlarinin ne
olumlu ne olumsuz oldugu gozlemlenirken; mevcut arastirmamizin sonuglar1 tutumlarin
olumluya dondiigiinii gostermistir. Yurt disinda yapilmis arastirmalarda da olumlu tutumlar
gozlenirken sinif 6gretmenlerinin, meslege basglangic siireleri, mesleki gelisimleri ve disleksi
egitimi almis olanlarin olumlu tutumlar istatistiksel olarak daha anlamli olarak bulunmustur
(Martan, Mihi¢ ve MatoSevi¢ ,2017). Arastirmada Olcekten elde edilen bulgular benzer
arastirmalarla (Papalouka,2011; Aysel ve Zerey ,2004) tutarlilik gostermektedir.
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Arastirmada sinif 6gretmenlerinin disleksi bilgi diizeyleri {i¢ al boyutta incelenmistir.
Arastirma sonuglarinda alt boyulardan ilki olan sinif 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi
diizeyleri ortalama olarak bulunmustur. Bu sonuglar iilkemizde son yillarda alanyazinda
bulunan ¢alismalarla (Keten, Kogtiirk ve Giiveng, 2022; Ertas, 2022; Gever, 2017) benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin kavram yanilgilarimin varligi gdzlemlenmektedir. Ogretmenler
ile 6gretmen adaylarinin karsilastirildigi bir ¢alismada (Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa ve
Joshi, 2016) d6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olgegin
alt boyutlarindan smif 6gretmenlerinin disleksi tanis1 koyma yontemleri ve kullanilan testler
ve disleksi tedavisinde kullanilan yontemler ve yaklasimlar hakkinda ise sinirli bilgiye sahip
olduklar1 bulunmustur. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin mevcut siniflarinda bulunan
ogrencilerin disleksi olup olmadigimi gozlemlemekte problemler yasayacagi anlamina
gelebilir (Kocsis,2016). Ciinkii 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler i¢in anahtar kisi
Ogretmenlerdir, 6gretmenlerin gereksinimlerini gz oniinde bulundurmak Sgretmenlere ve

ogrencilere katkida bulunulacagi (Kagar ve Diizkantar, 2019) diisliniilmektedir.

Mevcut arastirma ile simif Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik
Ozyeterlikleri ile disleksi bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Ancak
ortaya ¢ikan analiz sonuglarina baktigimizda buldugumuz puanlarin sinirda oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonug ise iligki ile ilgili diiginmemize neden olmaktadir. Ayrica simif
ogretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlar ile disleksi bilgi diizeyleri
arasinda da anlamli bir iligki bulunamamistir. Bu konuda yapilan baska bir ¢caligma (Yigiter,
2005) ile bulgular benzerlik gostermektedir. Disleksi bilgi diizeyinin her iki degiskenle
arasinda iliski bulunamamasi, disleksi bilgi diizeyinin tutumlar1 ve &zyeterligi etkileyip
etkilemedigi ilgili anlaml1 bilgiler verememektedir. Elde edilmesi beklenen iliski i¢in farkli

degiskenler de aragtirmalara edilerek incelenebilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmada siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterlikleri ile
disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
iliskinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin kaynastirmaya ydnelik 6zyeterlik
diizeyinin artmastyla siniflarindaki disleksili 6grencilere yonelik tutumlar1 da artacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini bu alanda yeterli hissetmesi olumlu tutum
gelistirmeyi de beraberinde getirecektir (Muin, Riyanto ve Wibowo, 2020). Tutumlarin
degisikliklere kars1 direnci, kaliplagsmis tutumlar1 beraberinde getirir. Bir konuda yeterli bilgi

olmadiginda, duyulan ve okunan bilgiler bir araya getirilip kaliplasmis tutumlar olusur
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(Kagitgibasi,1985). Yada, Akie ve arkadaslar1 (2022) 6z yeterlik ve tutumlarin iligkisini
inceledigi ¢aligmasi ile Ozyeterlik ve tutumlarin iligkili olmasinin 6gretmenlerin var olan
tutumlarinin agamali olarak degismesini saglayabilecegini belirtmistir. Bu sayede de
kaynastirma egitimi olanaklarimin gelismesi saglanabilecektir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonug ile, daha dnceleri olumsuz tutum gosteren dgretmenlerin (Unal ve Saban, 2014), bilgi
ve becerileri artirarak 6zyeterliginin yiikseldigi takdirde kaliplasmis tutumlardan uzaklasacagi
diisiiniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin olumlu tutum gostermesi disleksi olan oOgrencilerin
basarisinin da yiikselten bir etmendir (Hornstra, Denessen, Bakker, van den Bergh ve Voeten,
2010). Bu baglamda 6gretmen 6zyeterliklerini daha da artirmak icin disleksili ¢ocuklarin
kaynastirmasiyla ilgili metodolojiler 6gretmenlerin hizmetici egitim faaliyetlerine ve hizmet
oncesi egitimlerine entegre edilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler 6ncelikli
olarak kaynastirma ve biitiinlestirmenin yararlarin1 ve degerini farketmeli, ikinci olarak da
kullanabilecegi strateji, yontem ve materyal tlirlerini Ogrenmeleri gerekmektedir
(Cimermanova, 2017). Yapilan arastirmalar da gdstermektedir ki 6gretmenlerin tutumlar1 ve
ozyeterlikleri birbiriyle iliskilidir (Wray, Emma, Umesh Sharma ve Pearl Subban, 2022; Yada,
Leskinen, Savolainen ve Schwab, 2021; Sharma, Sokal 2021; Opoku, Cuskelly, Pedersen ve
Rayner, 2020; Wilson, Marks Woolfson ve Durkin, 2020). Kaynastirmaya yonelik 6zyeterlik,
kaynastirma egitimi programlarimin etkili bir bi¢cimde sunulmasina katkida bulunma
baglaminda 6nemli oldugu diisiniilmektedir (Wray, Emma, Umesh Sharma ve Pearl Subban,

2022).
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5.3. Oneriler

Aragtirmada ulasilan sonuglari degerlendirdigimizde asagida bulunan oneriler sunulmustur.

Ogretmenlere ve idarecilere yonelik 6neriler:

10.

11.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili daha faydali olacak sekilde hazirlanmis
hizmet ici egitimler almas1 saglanabilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda diger uzmanlarla is birligi yapmalarina
firsat verecek ortamlar hazirlanip o uzmanlardan destek almalar1 saglanabilir.
Universitelerin sinif dgretmenligi boliimlerinde 6zel egitim dersleriyle paralellik
gosterecek sekilde, kaynastirma egitimi Ogretmenlik uygulamasi dersleri de
eklenebilir.

Ozellikle mevcudu az ilkokullarda bulunmayan psikolojik danismanlarin sayisi
artirilabilir.

Ogretmenlerin disleksi bilgi diizeylerini artirmak amaciyla hizmet ici egitimlerinin
artirllmasi ve bu egitimlerin uygulamali sekilde diizenlenmesi saglanabilir.
Ogretmenler ile disleksili dgrencilerle galisan uzmanlar bir araya getirilip, bilgi ve
tecriibe paylagimlari gerceklestirilebilir.

Disleksili &grencilerin tanilamasinda yasanan zorluklarla ilgili erken donemden
itibaren degerlendirme ve tarama testleri yapilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin disleksili grencilerin kaynastirma egitimi gordiigii ortamlarda gerekli
olan materyal destegi saglanabilir.

Ogretmenlerin  kaynastirma egitiminde yasadiklari problemlerden biri olan
bireysellestirilmis egitim planlarinin teknolojiyle biitlinlestirilmesi saglanabilir.
Ogretmenlerin disleksili grencilerle etkili kaynastirma egitimi gerceklestirmesi bu
Ogrencilerin sosyal ve akademik becerilerini artiracagi i¢in bu konuya daha ¢ok 6nem
verilmesi saglanacak farkindalik ¢caligmalar1 yapilmasi saglanabilir.

Ulkemizde disleksi konusunda uzmanlasms cesitli kurumlar ve sivili toplum

kuruluslar1 ile 6gretmenlerin is birligi yapmalar1 saglanabilir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler:

1. Arastirma simif 6gretmenleriyle sinirli tutulmustur. Farkli branglardaki 6gretmenlerle
ayni Olceklerle caligmalar yapilabilir.

2. Smif Ogretmenlerinin disleksili 6grencilere yonelik Ogretim tutumlarmin farkl
degiskenlerle ele alindig1 yeni calismalar yapilabilir.

3. Simf o&gretmenlerinin  kaynagtirma egitimine yonelik Ozyeterlik diizeyinin
artirtlmasina yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.

4. Sinif 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi diizeylerinin alt boyutlariyla beraber
artirllmasina yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.

5. Smif 6gretmenlerinin disleksi olan 6grencilerin oldugu bir sinifta disleksi ile ilgili

bilgilerini nasil kullandiklartyla ilgili daha fazla ¢alisma yapilabilir.
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EK 9. OGRETMEN GENEL BILGI FORMU

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
ozyeterlikleri ile disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlart ile disleksi bilgi
diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Ankete katilmaniz bizim i¢in 6nemli
olmakla birlikte; katiliminiz tamamen goniillillik esasina dayalidir. Ankette
paylastigimiz  bilgiler gizli tutalarak arastirma haricinde kullanilmayacaktir.
Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir eder, saglik ve mutluluklar dileriz.

Saygilamizla...

Ali YIGIT
Dokuz Eyliil Universitesi
Ozel Egitim Yiiksek Lisans Ogrencisi
(Smif Ogretmeni)

1. Calistigimiz Kurum:

Resmi ()
Ozel ()

8. Sinifinizda yaklasik ka¢ 6grenci var?

(Yonetici igin “0”)

2. Kurumdaki pozisyonunuz?
Yonetici(Miudiir,Miid.Yard.) ()

9. Mevcut Sinifinizda disleksili 6grenci var m1?

Evet ()
Ogretmen
s ¢ Hayir ()
3. Cinsiyetiniz: )
Kadm () Cevabimiz Evet ise, kag tane?..............
Erkek ()
4. Yasmiz: ........... 10. Ozel Egitim Sertfikaniz var mi1?

Evet ()
Hayir ()

5. Mesleki Tecriibeniz:

6. Ogrenim Durumunuz?
Onlisans ()
Lisans ()
Yiiksek Lisans ()
Doktora ()

7. Ailenizde Disleksili birey var m1?
Evet ()
Hayir ()
Cevabiniz evet ise yakinlk
derecesi........ooeveiiiiiiiiiiiin.







