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OZET

Her bolgenin gegmisi, ¢evresi, icinde bulundugu bireylerin sosyal yasantilari, imkanlar1 gibi
etmenleri dolayisiyla bir bolgenin kiiltiirii o bolgenin ¢evre sorunlarina ve degisime bakisini,
direncini etkilemektedir. Diisiik bir sosyo-ekonomik seviyeye sahip bir ilcede 6grenim géren
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarinin kendi sosyo-kiiltiirel ¢evreleri kapsaminda ele
aliarak ortaya konmasi bu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Arastirmada
sosyo-ekonomik agidan diisiik bir bolgede 6grenim goren dgrencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarmin bulunduklari sosyal ¢evre i¢inde derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden etnografik aragtirma deseni ile durum
calismasinin sentezi olarak goriilebilecek etnografik durum c¢alismast kullanilmistir.
Katilimcilart; Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 6grenciler,
ogrencilerin velileri, gorev yapan 6gretmenler, okul ¢alisanlari, idareciler, okulun bulundugu
mahalledeki muhtar ve okula yakin camilerden birinde gérev yapan imam olusturmustur.
Veriler gozlem ve goriismeler araciligr ile toplanmus, igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir.

Yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda elde edilen bulgular; 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik durumlari, &grencilerin ¢evre okuryazari olmaya yonelik deneyimleri ve
ogrenciler ile iletisimde olan yetiskinlerin 6grencilerle ilgili goriis ve deneyimleri olmak
lizere ele alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlan bilgi,
beceri, duyarlilik ve davranis olarak; Sultanbeyli il¢esindeki 6grencilerin ¢evre okuryazari
olmaya yonelik deneyimleri aileleriyle, arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve ilcelerindeki
insanlarla deneyimleri olarak; 6grenciler ile iletisimde olan yetigkinlerin 6grencilerin ¢evre
okuryazar1 olmalarina yonelik goriis ve deneyimleri Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarina yonelik goriisleri, 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina ydnelik
deneyimleri, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarimi etkileyen unsurlar, 6grencilerin ¢evre
okuryazarligini artirmaya yonelik fikirler ve 6z elestiriler olarak ele alinabildigi goriilmiistiir.
Arastirma sonuglarindan hareketle okul ¢alismalariyla ilgili, ilge calismalariyla ilgili ve
ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre okuryazarligi, ¢evre egitimi, etnografik durum ¢aligsmas.
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ABSTRACT

The culture of a region, influenced by factors such as its history, environment, the social
lives of its inhabitants, and their opportunities, affects the region’s perspective on and
resistance to environmental issues and change. This research problem focuses on
examining the environmental literacy status of students studying in a district with a low
socio-economic level within the context of their socio-cultural environment. The aim of
this study is to deeply investigate the environmental literacy status of students studying
in a socio-economically disadvantaged area within their social environment.

In this study, an ethnographic case study, which can be seen as a synthesis of
ethnographic research design and case study, was used. The participants included
students studying at a middle school in Sultanbeyli district, their parents, teachers,
school staff, administrators, the neighborhood headman, and an imam from a nearby
mosque. Data were collected through observations and interviews and analyzed using
content analysis.

The findings obtained from the interviews and observations were examined under
several themes: the environmental literacy status of the students, their experiences
towards becoming environmentally literate, the views and experiences of the adults in
communication with the students regarding the students. As a result of the research, it
was observed that the environmental literacy status of the students could be categorized
into knowledge, skills, sensitivity, and behavior; their experiences towards becoming
environmentally literate could be categorized into experiences with their families,
friends, teachers, and people in their district; the views and experiences of the adults in
communication with the students regarding their environmental literacy could be
categorized into views on the students' environmental literacy status, their experiences
regarding environmental literacy, factors affecting the students' environmental literacy,
ideas for enhancing the students’ environmental literacy, and self-criticism.

Based on the research results, suggestions were made related to school activities, district
activities, and future research.

Keywords: Environmental literacy, environmental education, ethnographic case study.
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BOLUM I: GIRIS
Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanayi devrimi, gelismeye baslayan biiyiik kentler, demir yollar1 ve fabrikalarin
yayilmastyla insan ve doga arasindaki uyum doganin aleyhine bozulmaya baslamistir.
Bu uyumsuzluk hava, su, toprak kirliligi, plastik atiklarin tim canliliga zarar verecek
seviyeye ulagmasi, biyolojik ¢esitliligin azalmasi1 ve iklim degisikligi gibi felaketleri
beraberinde getirmistir. Bugiin dyle bir noktaya gelinmistir ki, kalkinmay1 saglamak
amacityla kullanilan kaynaklarin bir kisminin yenilenemez 6zellikte olmasi ve bilingsiz
tiiketim ile yasamin siirdiiriilebilirligi riske atilmaktadir. Bir yandan insanligin devami
saglanmaya calisilirken, diger yandan gelecek kusaklarin tercihleri inanilmaz bir siiratle
yok edilmektedir. Kalkinmanin dayandirildigr "insanligin devami" temel amaci da
boylece ortadan kalkmakta, kaynaklarin bugilinkii ihtiyaclara yetmesi saglanirken
gelecek kusaklarin ihtiyaglarini karsilayabilme olanaklart sorumsuzca ellerinden
alinmaktadir (Baykal ve Baykal, 2008). Cevre sorunlarini yalnizca ¢evrenin kirletilmesi
veya bilingsizce kullanilmasi olarak degil daha genis ag¢idan bakildiginda toplumsal,
siyasal, ekonomik, kiiltiirel, dini ve ahlaki boyutlar1 da olan son derece karmasik bir
sorunlar yumagi olarak gérmek daha dogru olacaktir. Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde
veya sorunlarin en aza indirgenmesinde alinmasi gereken ilk tedbirlerden birisi, belki
de en Onemlisi saglam bir ¢evre bilinci olusturmak ve giderek bu bilinci gelistirmek
olmalidir (Giil, 2013).

Cevreyi korumaya yonelik dnlemlerin son elli yilda arttig1 goriilmektedir. Bu 6nlemler
arasinda uluslararasi is birligi ve sozlesmelerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. 1972
Stockholm Konferansi, 1992 Rio Diinya Zirvesi, 2005 Kyoto Protokolii ve 2016 Paris
Anlasmasi s6z konusu sozlesmelerden bazilaridir (Kanberoglu, 2021). Bu sozlesmelerle
iilkeler ¢evre sorunlarinin en alt sinirda tutulabilmesi icin 6nlemler almaktadirlar. Bu
sorunlarin etkilerini azaltmak ve hatta miimkiinse sorunlar1 ortadan kaldirabilmek ancak
bireylerin bilinglenmesi ve degisimi ile miimkiindiir. Cevre egitimi de diinyanin sonunu
getirebilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in vazgegilmez olan bir aragtir. Cevre
egitimi sayesinde ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmek hedeflenmektedir (Erten,
20006). Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre

egitimi bilgi vermenin yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve kalici



davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢éziimiinde bireylerin aktif katilimin1
saglamak cevre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004). Cevre egitimi, ailede
baslayan okulda devam eden bir egitimdir. Eger, ailede bu konuda yeterli egitim
verilmemigse okuldaki egitim daha da 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle, toplumsal
olarak okul sistemi i¢inde ¢evre ile ilgili verilen egitimin i¢erigi, kapsami ve niteligi son
derece 6nem tasir (Akinoglu ve Sari, 2009).

Cevre egitiminin bireye yeni davranislar kazandirmasi bir¢cok faktor ile iligkilidir. Bu
faktorler arasinda bireyin ¢evre bilincinde 6nemli oldugu diistiniilen sosyo-ekonomik
faktorler onemli yer tutmaktadir (Uzun ve Saglam, 2005). Cevreyi koruma konusunda
atilan uluslararasi adimlarin da basarisi tizerinde etkin unsurlardan biri sosyo-ekonomik
ozellikler goriilmektedir. Zira her toplumun kendine has sosyo-ekonomik o6zellikleri
cevre ile iligkisinde belirleyici olmaktadir (Kanberoglu, 2021). Cevre bilincinin
demografik 6zelliklerle de iliskilendirildigi arastirmalarda sosyo-ekonomik 6zelliklerin
etkisi farkli yas gruplari lizerinde benzer sonuglarla fark edilmektedir. Uzun ve Saglam
(2005), lise 6grencilerinde sosyo-ekonomik durumun g¢evre bilinci ve akademik bagari
iizerinde etkisini arastirdiklar1 calismalarinda *“orta” sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin ¢evre bilinci ortalamasinin, “yiiksek ve diisiik seviye”dekilerin
ortalamalarindan farkli ve “orta seviye grubu” lehine oldugunu goézlemislerdir.
Kanberoglu (2021)’nun, yas ortalamasi on bes yasindan altmis yas iistii bireylere kadar
cesitlilik gosteren aragtirmasinda sosyo-ekonomik ozelliklerin gevresel biling iizerine
etkileri arastirilmig egitim diizeyi yiiksek olan bireylerin ¢evresel konularda daha
bilingli oldugu ayn1 zamanda gelir diizeyi yiiksek olan bireylerin gevresel biling
konusunda daha duyarli olduklarm tespit etmistir. Iki arastirmada da sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik bireylerde ¢evre bilincinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Tagskin ve Sahin
(2008) alt1 yas grubu okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evre kavramini algilayislarinin yasadiklar
yerlesim yerleri ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigini irdelemislerdir. Farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve farkli
yerlesim birimlerinde yasayan ¢ocuklarin ¢evre kavramini farkli algiladiklar1 ortaya
cikmistir. Orta-iist gelir grubundan gelen ailelerin ¢ocuklar1 ¢evre kavraminin kiiresel
ya da yerel bir problem oldugunun farkinda iken gelir diizeyi diisiik olan ailelerin
cocuklar1 bu farkindaliktan uzak goriindiikleri gozlemlemislerdir. Bu arastirmada
goriildiigli iizere sosyo-ekonomik diizey farkliligi cevre bilincinin yani sira cevre

algilayislarini da etkilemektedir.



flgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamasi Arastirmalar: (Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, 2022)’na gore Tiirkiye’deki ilgelerin tamami sosyo-ekonomik gelismisligi
Olcen degiskenler (demografi, istthdam ve sosyal giivenlik, egitim, saglik, finans,
rekabetgilik, yenilikgilik ve yasam kalitesi) esas alinarak alt1 gelismislik kademesinde
siiflandirlmustir. Istanbul’un %74°# (29 ilge) en yiiksek gelismisligi temsil eden
1.kademede, %26’s1 (10 ilge) 2.kademede bulunmaktadir (EK-1). Sultanbeyli ilgesi,
ikinci gelismislik diizeyinde yer almasiyla birlikte, Tiirkiye’nin 973 ilgesi iginde 183.
sirada; bulundugu il, istanbul iginde 39. sirada yer alarak Istanbul’un sosyo-ekonomik
acidan en diislik seviyede olan ilgesi konumundadir. Her bolgenin ge¢misi, ¢evresi,
icinde bulundugu bireylerin sosyal yasantilari, imkanlar1 gibi etmenleri dolayisiyla bir
bolgenin kiiltiirii o bolgenin ¢evre sorunlarina ve degisime bakisini, direncini
etkilemektedir. Bu sebeplere dayali olarak diisiik sosyo-ekonomik seviyeye sahip bir
ilgede 6grenim goren dgrencilerin ¢cevre okuryazarlik durumlarinin kendi sosyo-kiiltiirel
cevreleri kapsaminda ele alinarak ortaya konmasi bu arastirmanin problem durumunu
olusturmaktadir. Bu dogrultuda aragtirmada "Sultanbeyli il¢gesindeki sosyo-kiiltiirel yap1
kapsaminda, bu ilgede 6grenim goren 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarina yansimalari

nasil olmaktadir?" temel sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.2. Amag

Arastirmanin amact sosyo-ekonomik agidan diisiik bir bolgede Ogrenim goren
Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarim1 bulunduklar1 sosyal c¢evre iginde
derinlemesine inceleyerek anlamlandirmaktir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmastir.

1. Sultanbeyli ilgesinde 6grenim goren dgrencilerin ¢evre okuryazari olma durumlari ve
cevre okuryazari olmaya yonelik deneyimleri nelerdir?

2. Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan Ogretmenlerin 6grencilerinin ¢evre okuryazari
olma durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?

3. Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan okul yoneticilerinin 6grencilerinin g¢evre
okuryazari olma durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?

4. Sultanbeyli ilgesinde yasayan velilerin ¢ocuklarmmin ¢evre okuryazari olma
durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?

5. Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan okul ¢alisanlarinin okuldaki 6grencilerin ¢evre
okuryazari olma durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?

6. Sultanbeyli ilge mahallesindeki bir muhtarin mahallesindeki 6grencilerin ¢evre

okuryazari olma durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?



7. Sultanbeyli ilce mahallesindeki bir imamin mahallesindeki Ogrencilerin gevre

okuryazari olma durumlarina yonelik goriis ve deneyimleri nelerdir?

1.3. Onem

Cevre bilincinin olusturulmasi i¢in g¢evre egitimleri yayginlagsmaktadir. Ancak her
bolgeye, o bolgenin ¢evre okuryazarlik kiiltiiriinii gozetmeden, ayn1 ya da benzer ¢evre
egitiminin verilmesi egitimlerin etkililigini ve kaliciligini azaltmaktadir. Ayrica
cevrenin korunmasina yonelik davranislarin arastirilmasi, ¢evre bilincine yonelik
yapilan c¢ogu deneysel c¢alismada oldugu gibi zorluk tagimaktadir. Bu zorlugun
sebeplerinden biri bireylerin davranislarinin tek tek gozlenememesi ve sadece sozlii
olarak ifade edilen davraniglarla sinirli kalinmasidir. Buna ilave olarak yapilan
caligmalarda davranigla ilgili sorularin ¢oplerin ayristirilmasi ya da toplu tasima
araglariin kullanilmasi konular1 gibi sadece bir alana yonelik olmasidir (Erten, 2006).
Bir ¢evre egitimi, egitim uygulanacak bdlgenin ¢evre okuryazarlik kiiltiirii incelenerek
ve o bolgenin kiiltiirline uygun bir sekilde tasarlanarak etkili hale getirilebilmektedir.
Bu sekilde ¢evre egitiminin hazirlanmasi ¢evre konusunda bilingli bireyler yetistirmek
acisindan anlamli olacaktir. Bu arastirma Istanbul’da sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir
ilgede 6grenim goren Ggrencilerin ¢evre okuryazari olmaya yonelik deneyimlerini ve
¢evre okuryazari olmakla ilgili goriislerini derinlemesine inceleme ve bu incelemeler
sonucunda o bolgenin ¢evre okuryazarlik kiiltiiriinii ortaya koyma agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu arastirma bu ilgeye yonelik hazirlanacak c¢evre egitimlerini
tasarlayacak arastirmacilara ilcenin g¢evre okuryazarlik kiiltiiriine yonelik egitim
hazirlayabilmeleri agisindan ve baska bolgelerde cevre okuryazarlik kiiltliriini
anlamlandirma ¢abasina girecek arastirmacilara Ornek olmasi yoOniinden katki

saglayacaktir.

1.4. Stmrhhklar

Bu aragtirma Sultanbeyli ilgesinde bir buguk yil siireyle yapilan alan ¢aligmasi ile
stnirlidir.

Bu arastirma katilimcilarinin deneyimleri ve gortsleri ile sinirhidir.

Arastirma bulgular1 gozlem ve goriigmeler yoluyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada etnografik arastirma gelenegine uygun olarak Sultanbeyli il¢esinin
kendine 6zgii bir ¢cevre okuryazarlik kiiltiirii oldugu ve bu kiiltiiriin 6grencilerin ¢cevreye

yonelik algi, tutum ve davraniglarinda etkili oldugu varsayilmstir.



Go6zlem sirasinda tiim katilimceilarin dogal hallerini yansittiklart varsayilmigtir.
Goriisme yapilan katilimeilarin sorulart dogru algiladiklar ve igtenlikle yanitladiklari

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuryazarhk: Ogrencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir
sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak icin yazili kaynaklar1 bulma, kabul
etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (PISA - Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi, 2023).

Cevre Okuryazarhgi: Cevre okuryazarligi, cevresel sistemlerin goreceli sagligini
anlama, yorumlama ve bu sistemlerin sagligimi korumak, eski haline getirmek,
tyilestirmek i¢in uygun dnlemleri alma kapasitesidir (Roth, 1992).

Cevre Bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkinda tiim bilgilerdir (Erten, 2006).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Cevre Nedir?

Gilinlimiizde ¢evre kavrami pek ¢ok sekilde tanimlanabilmektedir. Cevre kavraminin
tanim1 cevreyi algilayis bi¢imini de belirlemekte, farkli tanimlar farkli algilar
beraberinde getirmektedir.

Cevre kavraminin Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde “bir seyin yakini, dolayi; etraf,
periferi”, “kisinin iginde bulundugu toplumu olusturan ortam; diinya, muhit”
sekillerinde tanimlandig1 goriilmektedir (Giincel Tiirkge Sozliik, 2023). Bu tanimda
insan1 merkeze alan bir cevre kavrami goriilmektedir. 9 Agustos 1983 yilinda
yayimlanan 2872 numarali Cevre Kanunu’'nda 26 Nisan 2006 yilinda yapilan
degisiklige gore cevre, “Canlilarin yasamlar: boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikll olarak etkilesim icinde bulunduklar: biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ortam”; sirdirilebilir cevre ise “Gelecek kugaklarin ihtiya¢ duyacagt
kaynaklarin varligimi ve kalitesini tehlikeye atmadan, hem bugiiniin hem de gelecek
kusaklarin cevresini olusturan tiim gevresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik,
fiziki vb.) 1slahi, korunmasi ve gelistirilmesi siireci” olarak ifade edilmektedir (Resmi
Gazete, 26 Nisan 2006). Resmi Gazete’de yer alan gevre taniminin tiim canlilari igerdigi
goriilmekte, siirdiiriilebilir ¢evre taniminda ise ¢evre taniminda oldugu gibi farkli alanlara
da vurgu yapildigi goriilmektedir. 6., 7. ve 8. Simiflarda segmeli ders olarak okutulan
Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi ders kitabinda ise cevre “Insanlar ile diger canlilarin
vasamlart boyunca etkilesim i¢inde bulunduklar: fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve

kiiltiirel ortam” olarak ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda cevre,

“Dogada insan miidahalesi olmaksizin kendiliginden olusmus orman, gol, dag,
deniz gibi yeryiizii sekillerine dogal ¢evre, insanlarin ihtiyaglart dogrultusunda dogal
cevreye miidahalesi ile olusan c¢evreye yapay c¢evre adi verilir. Daglar, denizler,
magaralar, okyanuslar, peribacalari, volkanlar, selaleler dogal ¢evreye; barajlar,
binalar, fabrikalar, kopriiler, yollar, hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar yapay ¢evreye

ornek olarak verilebilir.”

seklinde iki baglik altinda ele alinmustir (Giines Kog vd., 2023, s. 20). Bu tanima
bakildiginda o6grenciler i¢cin hazirlanan kitaplarda insan1 6n plana koyan bir anlayis

hakimdir. Cevreyi iki baglik altinda ele alma yine insan {lizerinden, insan miidahalesi olup



olmamasina yonelik yapilmaktadir. Yapay ¢evre tammminda “insan ihtiyaglar
dogrultusunda” vurgusu, ¢cevreye yapilan tiim miidahaleleri hakli ¢ikarma ¢abasi seklinde

anlasilabilme riski tagimaktadir.

Cevre bilimi en genis anlamiyla, insanlarin ¢evreye olan etkilerini ve ¢evreye etkileri
sonucunda olusan sorunlarin ¢6ziim yollarini anlamaya ¢alisan bilim dalidir. Cevre bilimi;
biyoloji, ekoloji, kimya, jeoloji, miihendislik ve fizik dahil olmak iizere ¢ok sayida
geleneksel bilim dalindan uzmanlarin arastirma ve uzmanliklarindan yararlanir. Cevre
sorunlar1 ve ¢ozlimleri {izerine yapilan arastirmalar ayn1 zamanda agirlikli olarak beseri
bilimlerden de yararlanmaktadir. Ekonomi, siyaset bilimi, antropoloji, tarih, hukuk,
sosyoloji ve hatta psikoloji bilim dallar1 6rnek verilebilir. Bu nedenle ¢evre bilimi ¢ok
disiplinli bir ¢alisma alanidir (Chiras, 2010). Cevrenin korunmasi ve ortaya ¢ikan ¢evre
sorunlarmin ¢oziimii i¢in bir¢ok iilkeden ¢ok sayida bilim insaninin ve yoneticilerin bir
araya gelerek olusturdugu ve imzaladig s6zlesmeler ¢evre biliminin birgok alanla iligkili
oldugunu destekler niteliktedir. Insanlarin cevreye olan etkileri sonucunda meydana gelen
tahribatt azaltmaya yonelik bircok calisma yapilmaktadir. Cesitli bilim dalindan
yararlanilmakta, oncelikle ¢cevreye yonelik tahribatin kapsami ve nedenleri anlagilmaya

calisilmakta, sorunlara siirdiiriilebilir ¢6ziim yollar1 bulma amaglanmaktadir.

2.1.2. Cevre Sorunlari

Doga ile etkilesimde insan1 merkeze alan anlayis insan-doga dengesinin bozulmasina yol
acmistir. Buna sebep olan insanlar kendi yarattiklar1 diinyalarinda sanayilesme ve
teknolojik gelismeler ad1 altinda daha fazla tahribata yol agmaya devam etmektedirler. Bu
tahribatlar en genel sekilde ¢evre sorunlari olarak ifade edilmektedir. Cevre sorunu
kavrami, “Canli varliklar, insan sagligi ve refahint veya doganin iiretken potansiyelini
tehdit eden bir ¢evre durumu” (Karaca, 2019, s.3) olarak tanimlanabilir. 11 Agustos 1983
yilinda yayimlanan 2872 numarali Cevre Kanunu’nda “gevre sorunu” tanimi olmamakla
birlikte cevre kirliligi, “Insanlarin her tirlii faaliyetleri sonucu, havada, suda ve
toprakta meydana gelen olumsuz gelismelerle ekolojik dengenin bozulmasi ve ayni
faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan koku, giiriiltii ve atiklarin ¢evrede meydana getirdigi
arzu edilmeyen sonuglart” olarak, kirleten terimi ise “Fiilleri sonucu dogrudan veya

dolayli olarak ¢evre kirliligine sebep olan gergek ve tiizel kigiler” olarak yer almaktadir

(Resmi Gazete, 11 Agustos 1983).



Cevre, tarihin baglangicindan itibaren insanlik tarafindan tahrip edilmektedir. Fakat son
iki yiizyilda yasanan sanayi devrimi ile insan-doga iliskilerindeki miicadele artmistir.
Doganin belirli bir olgiide cevre kirliligini temizleyebilme kabiliyeti olsa da
endiistrilesme ve insan nifusunun artisi ile doga kendi kendini temizleyebilme
kabiliyetini asacak seviyede kirlilikle kars1 karsiya kalmaktadir (Goncii, 2018). Diinya
niifusu hizla artis gostererek 2023 yili itibari ile yaklasik 8,01 milyar kisiye ulagsmistir
(Population Reference Bureau, 2023). Katlanarak artan niifus, hizla ilerleyen
sanayilesme, titkenme tehlikesi ile kars1 karsiya kalan dogal kaynaklar gibi faktorler 21.
yiizyilda gelecek ile ilgili ¢cevresel endiseleri dile getirmektedir. Bugiiniin ihtiyaclarini
karsilamak icin kaynaklarin kullanimi artarken, gelecek kusaklarin ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri kaynaklar tiiketilmektedir (Baykal ve Baykal, 2008). Gelecek
nesillerin yasam kalitesini korumak i¢in bugiiniin kaynak kullaniminin stirdiirtilebilir
olmasi gerekmektedir.

Cevre sorunlar1 cesitli basliklar altinda ifade edilmektedir. Otuz bir sene Once
Bilginoglu (1992) arastirmasinda ¢evre sorunlarini; ozon tabakasinin incelmesi,
havadaki karbondioksit oraninin artisinin iklim kosullar1 {izerine etkisi, asit
yagmurlarmin etkileri, kimyasal kirlenme, tehlikeli atiklarin uluslararasi hareketliligi,
biyolojik c¢esitliligin siirdiirilmesinde karsilagilan gii¢liikler, toprak erozyonu ve
ekilebilir arazilerin zarar gormesi, ekilebilir arazilerin konut, fabrika yapimi, ulastirma
ve diger amaglarla tarim dist kullanimi, yenilenemeyen kaynaklarin tiiketilmesi,
yenilenebilir veya kismen yenilenebilir kaynaklarin hatali yonetimi olarak ifade
etmektedir. Baykal ve Baykal’a (2008) gore ¢evre sorunlari belirli bagliklar altinda
toplandiginda; niikleer kazalar, UV radyasyonunun artisi, biyolojik ¢esitlilikteki
kayiplar, iklim degisikligi, orman tahribati, kentsel hava kalitesi, dogal kaynaklarin
korunmasi, sanayi kazalari, denizlerin dogrudan akitma veya bosaltma ile kirlenmeleri,
tehdit altindaki tlirlerin korunmasi, nehirler vasitasiyla denizlere kirlilik taginima,
yerylizii ve atmosfer arasindaki su aligverisindeki degisiklikler, toprak erozyonu,
denizlerde petrol dokiintiilerinin ¢evre kirliligine yol agan tabaka ve alanlari, deniz
seviyesi ylikselmesi, topraklarin asir1 ve yogun kullanimi, deniz kiyilarindaki erozyon,
tarim alanlarindaki kayiplar, biyocografik kusaklardaki degismeler, sulak alanlarin
kurutulmasi, kurakliklar, giiriilti olarak ifade etmektedir. Kaypak (2012)’a gore
diinyanin son yillardaki en 6nemli ¢evre sorunlarindan bazilari; sanayi atiklarinin insan
ve ¢evre saglhigr lizerindeki etkileri, ozon tabakasinin incelmesi, iklim degisiklikleri,

kiiresel 1sinma, sera etkisi, kuraklik ve ¢ollesme, igme suyu kaynaklarinin azalmasi,
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dogal afetlerde artis, radyasyon ve baz istasyonlariyla ilgili elektromanyetik ve GDO’lu
iiriinlerle ilgili transgenik kirlilik olarak siralanabilmektedir. Unal ve Erol’a (2021)’a
gore cevre sorunlar1 genel olarak hava, su, toprak ve giiriiltii kirliligi olarak dort ana
grup olarak ele alinmakla birlikte kat1 ve sivi atik kirliligi, pestisit kirliligi, iklim
degisikligi sorunlari, kiiresel 1sinma sorunlari, biyolojik g¢esitliligin yok olmasi
sorunlari, orman varliginin yok olmasi sorunlari, enerji iiretiminden kaynaklanan ¢evre
kirliligi gibi 6nemli ¢evre sorunlar1 gozle goriiliir bir hal almaya baslamistir. Cevre
sorunlarinin yillar i¢erisinde azalmasinin yani sira ¢esitlilik kazanarak arttigi, ¢oziimii
daha gii¢ ve karmasik sorunlara doniistiigii goriilmektedir.

Cevre sorunlar1 ozellikle son yillarda ekonomik, siyasal ve sosyal yoniiyle farkli bir
boyut kazanarak bolgesel sinirlarin 6tesine gegerek kiiresel bir boyut kazanmistir. Bu
durum tim ilkelerin ¢evre konusunda ortak hareket etmelerini zorunlu hale
getirmektedir (Unal ve Erol, 2021). Kiiresel cevre sorunlari, uluslarin kendi baslarina
cozebilecegi problemler olmadig1 icin uluslararasi nitelikteki orgiitler ve kurumlar bu
sorunun ¢oziimiine yonelik caligmalar yapmaktadirlar. Bu kapsamdaki kiiresel ¢evre
problemleri arasinda; niifus artisinin neden oldugu sorunlar, kiiresel iklim degisikligi,
biyolojik cesitlilige yonelik tehditler, asit yagmurlari, atiklar ve dogal kaynaklarin
tilkenmesi, radyoaktivite ve radyoaktif kirlilik bulunmaktadir (Goncii, 2018).

Cevre sorunlarinin kaynagi olarak birgok sebep siralanabilmektedir. Enerji, komiir,
kagit gibi zorunlu ya da liikks egyalar, cevreye zarar veren kisisel bakim triinleri, araba
gibi istege bagli olan {iriinlerin bilingsizce tiiketilmesi, teknolojinin gelismesiyle olusan
hava, su, giiriiltii kirlilikleri, ¢opler, atiklar, kentlesmenin ortaya ¢ikardigi olumsuzluklar
ornek verilebilir (Erdem, 2015). Farkli sektorlerde nedenler farklilagabilmekte ya da
daha detaylandirilabilmektedir. Goniiltas ve Kizilaslan (2021) arastirmalarinda tarimsal
ireticilerce algilanan ¢evre sorunlar1 ve nedenlerini incelemislerdir. Tarimsal tireticilere
gore c¢evre sorunlarinin nedenlerinin basinda sanayilesme gelmektedir. Sanayi
isletmecileri aritma tesisi kurmamakta, ¢evreye duyarsiz davranmaktadirlar. Diger bir
onemli neden olarak kati atik tesis yetersizligini gormektedirler. Bu sorunlarin
gostergelerinin basinda sularla birlikte topragin kirlendigini ve bunun sonucu iiretimin
azaldigini ifade etmektedirler. Ayn1 zamanda bolgedeki iireticilerin ellerinde sigil ve
mantar gibi deri hastaliklarinin olustugu da tespit edildiginden, su kirliligine yol agan
etkenler i¢in yetkili ve ilgili kurumlarca acilen 6nlem alinmasi gerektigi belirtilmektedir.

Bu arastirmada 6rneklendigi iizere ¢evre sorunlari kartopu etkisiyle birbirini izlemekte



olup, ortaya ciktiklar1 alanlarla sinirli kalmamakta, diger canlilari ve bdlgeleri
etkileyebilmektedirler.

Gliniimiizde, uygulanan ekonomik ve sosyal politikalar sebebi ile ¢evre sorunlari tim
canlilar1 tehdit etmektedir. Cevre sorunlari salt yerel sorunlar olmamakla birlikte; aksine
biitiin toplumlar1 etkileyen ve ¢6ziimii ancak ulusal ve uluslararasi diizeyde olabilecek
kiiresel sorunlardir. Fakat, bunun anlasilmasi siiresince c¢evreye iliskin sorunlar
birikerek, tlilkelerin tek baglarina ¢6zemeyecekleri boyuta ulasmis ve daha karmasik bir
hale gelmistir. Sorunlarin biiyiikligii ve karmasikligi, ulusal ve uluslararasi boyutta
yeniden yapilanmayi, is birligini ve yaptirnmli olmayr zorunlu kilmaktadir (Kaypak,
2012). Bu amagla uluslar ge¢cmis yillardan beri bir araya gelmekte ve Diinya’nin

gelecegini kiiresel boyutta tartisarak sozlesmeler imzalamaktadirlar.

2.1.3. Cevreyle Ilgili Yapilan Uluslararasi Calismalar

Kalkinma ve gelisme ile ¢evre koruma kavramlari kiiresel bir sorun olarak ilk defa 5-16
Haziran 1972’de Stockholm’de toplanan Stockholm Konferansi olarak da bilinen Insan
ve Cevre Konferansinda birlikte ele alinmis ve diinyanin gelecegi bu agidan tartisiimaya
baslanmistir. Bu konferanstan sonra ayni yil konferansta alinan karar ile UNEP
(Birlesmis Milletler Cevre Orgiitii) kurulmustur. Konferansin en énemli amaci ve
hedefi; her iilkenin ¢evreye karst sorumlulugunu kabul etmesinin, insanin yerytiziindeki
varligini slirdlirebilmesinin esas kosulu oldugu noktasinda birlesilmesidir (Uluslararasi
Cevre Koruma Sézlesmeleri, 2014). insan ve Cevre Konferansinda “Diinyada en degerli
varlik insandir. Toplumsal ilerlemeyi ilerleten, bilim ve teknolojiyi gelistiren ve siki
caligmalariyla ¢evreyi degistiren insandir.” ifadesi insan1 merkeze koyan bir anlayist
gosterse de “Cehalet ve aldirmazlik sonucu biitiin yasamimizin ve refahimizin bagh
oldugu yerkiiremizin ¢evresine geri doniisii olmayan ve devasa boyutlarda zarar
verebiliriz.” ifadesi Diinya’da gelinen durumun sebebinin insan oldugunu da
gostermektedir (United Nations, 1972). Isve¢’in Stockholm kentinde 1972 yilinda
diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre Konferansindan bu yana, her yil 5 Haziran
tarihinde, c¢evrenin korunmasi konusunda diinya capinda farkindalik yaratilmasi ve
eylemde bulunulmasi amaciyla Diinya Cevre Giinli kutlanmaktadir (T.C. Dasisleri

Bakanligi, 2018).

1987 yilinda “Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu Ortak Gelecegimiz Raporu”
yayimlanmistir. Raporda belirtildigi iizere Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun

Genel Bakisi’na gore insan1 merkeze alan anlayistan uzaklagilmistir. Bu durum bir
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eylem cagrisi seklinde, “Gezegenimizi ilk kez 20. yiizyilin ortalarinda uzaydan
gordiik. Tarihgiler sonunda bu vizyonun diisiince iizerinde, Diinya'nin evrenin merkezi
olmadigin1 ortaya ¢ikararak insanin 6z imajini altlist eden 16. ylizyildaki Kopernik
devriminden daha biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gorebilirler. Uzaydan bakildiginda,
insan faaliyetleri ve yapilarin degil, bulutlarin, okyanuslarin, yesilliklerin ve topraklarin
olusturdugu bir desenin hakim oldugu kiiciik ve kirilgan bir top goriiyoruz. Insanligin
faaliyetlerini bu kaliba sigdiramamasi, gezegen sistemlerini temelden degistiriyor. Bu
tir degisikliklerin ¢oguna yasami tehdit eden tehlikeler eslik ediyor. Kagigin miimkiin
olmadig1 bu yeni gergekligin taninmasi ve yonetilmesi gerekiyor.” olarak belirtilmistir.
“Bu Komisyon, insanlarin daha miireffeh, daha adil ve daha giivenli bir gelecek insa
edebileceklerine inanmaktadir. Ortak Gelecegimiz adli raporumuz, giderek azalan
kaynaklar arasinda, giderek daha da kirlenen bir diinyada, giderek artan cevresel
bozulma, yoksulluk ve zorluklara iliskin bir 6ngorii degildir. Bunun yerine, gevresel
kaynak tabanim siirdliren ve genisleten politikalara dayanmasi gereken yeni bir
ekonomik biliylime donemi olasilifin1 goriiyoruz. Ve biz bdyle bir biiyiimenin,
gelismekte olan diinyanin biiylik bdliimiinde derinlesen biiyiikk  yoksullugun
hafifletilmesi i¢in kesinlikle gerekli olduguna inaniyoruz. Ancak komisyonun gelecege
dair umudu hem siirdiiriilebilir insani ilerlemeyi hem de insanligin hayatta kalmasini
saglamak amaciyla ¢evresel kaynaklar1 yonetmeye hemen baslamaya yonelik kararli
siyasi eyleme baghdir. Bir gelecek dngdérmiiyoruz; su anki nesli ve gelecek nesilleri
stirdiirmek, gereken kaynaklari gilivence altina almak i¢in gercken kararlari alma
zamaninin geldigine dair, en son ve en iyi bilimsel kanitlara dayanan acil olarak bir
bildirimde bulunuyoruz. Biz ayrintili bir eylem plant sunmuyoruz; bunun yerine diinya
halklarinin is birligi alanlarini genisletebilecekleri bir yol sunuyoruz.” (United Nations,
1987). Bu raporda ge¢mis yillarda yapilan uluslararasi ¢alismalardan farkli olarak
stirdiiriilebilirlige de vurgu yapilmaktadir.

1992 yilinda II. Diinya Cevre Zirvesi olarak ifade edilen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferans1 (Rio Konferansi) gerceklestirilmistir. Konferans; Iklim
Degisikligi S6zlesmesi, Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi, Rio Deklarasyonu, Giindem 21,
Ormanlarin Korunmasina ve Gelistirilmesine Iliskin Prensipler Listesi olmak iizere bes
temel konudan olusmustur (Alada vd., 2012).

Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansindan sonra 1997 yilinda imzalanan
Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’ne Yonelik Kyoto Protokolii

imzalanmistir (Uluslararast Cevre Koruma Sozlesmeleri, 2014). Kyoto Protokolii
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1997°de kabul edilmesine ragmen karmasik bir onay siireci nedeniyle 2005 yilinda
yiriirlige girmistir. Tirkiye, Kyoto Protokolii’ne 2009 yilinda taraf olmustur (T. C.
Disisleri Bakanligy, t.y.). Kyoto Protokolii, sanayilesmis iilkelerin ve gegis siirecindeki
ekonomilerin iizerinde anlasmaya varilan bireysel hedeflere uygun olarak sera gazi
(GHG) emisyonlarini sinirlama ve azaltma taahhiidiinde bulunarak Birlesmis Milletler
Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesini isler hale getirmektedir (United Nations, 1997).
2012 yilinda imzalanan Rio+ 20 BM Siirdiirtilebilir Kalkinma Konferansi uluslararasi
cevre sorunlarinin Oniine gegilmesine yonelik konferans gergeklestirilmistir
(Uluslararasi Cevre Koruma Sézlesmeleri, 2014).

2015 yilina gelindiginde 21. Taraflar Konferans: olarak bilinen Paris Iklim Zirvesi,
kiiresel bir anlasma ile sonuglanmustir. 196 iilke tarafindan kabul edilen Paris Anlasmasi
anlagmanin igerigi bilimsel temelli, dinamik ve bu yiizyilin diger yarisina gelindiginde
sera gazi emisyonlarin sifirlanacagini amaglayan uzun dénemli hedeflerini tutarlt bir
sekilde ortaya koymustur (United Nations, 2015).

Tirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanlii’nca iilkemizin taraf oldugu baslica gevre
anlagmalar1 su sekilde listelenmistir (T.C. Disisleri Bakanligi, t.y.). Listede ¢evre ile
ilgili anlagsmanin adi, tarihi, yeri, yiiriirliik tarihi ve Tiirkiye’nin taraf olma tarihi

goriilmektedir.
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Tablo 1. Tiirkiye 'nin Taraf Oldugu Baslica Anlasmalar

1 Viyana Sézlesmesi 0"zon Taha.kasmm Korunmasina Dair Viyana 1985 viyana 1988 1991
Sozlesmesi
3| Montreal Protokoli Czon Tat{akasml Incelten Maddelere Dair Montreal 1087|Mantreal 1089 1091
Protokoli
3 BMIDCS BM Iklim Degisikligi Cerceve Stzlesmesi 1992|Rio de Janeiro 1994 2004
4 P BM [klim Degisillfligi Cerceve Sozlesmesine Yonelik 1097 Kkyoto 2005 2008
Kyoto Protokoll
5 BCS Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi 1992|Rio de Janeiro 1993 1996
6| Kartagena Protokald Biyolojik Cesitlilik Srizlesmen nin Biyogivenlik 2000|Kartagena 2003 2004
Kartagena Protokold
Ozellikle Afrika’da Ciddi Kuraklik ve/veya
7 BMCMS Co.!legmeye fu"lar.uz Ulk.eler_de Cnllesnme ile . 1004|paris 1096 1998
Micadele Igin Birlesmis Milletler Sozlesmesi, BM
Collesme ile Milcadele S6zlesmesi
Mesli Tehlike Altinda Olan Yabani H Bitki
8 CITES est tetiike Altinca Lian Yahan! nayvan ve Btk 1573|vasington 2007| 1996
Tiirlerinin Uluslararasi Ticaretine lligkin 5ézlesme
Ozellikle Su Kuslar Yasama Ortami Olarak
9 Ramsar Uluslararasi 8ineme Sahip Sulak Alanlar Hakkinda 1971|Ramsar 1975 1994
Sozlesme
Barsel Akdeniz'in Deniz Ort Kiyi Bilgesini 1876
10 “arse nna. eniz'in l?l'll! aml ve Kiyl Bilgesinin { ) Barselona 2004 2002
Shzlesmesi Korunmasi Sozlesmesi 1995
. . . 2002 yilinda
Akdeniz'de Gemilerden ve Ugaklardan Bosaltma 1976 Heniz dlkermi
11| Bosaltma Protokolii |veya Denizde Yakmadan Kaynaklanan Kirliligin { 199; Barselona yirirlige L:otnTL:IIi]
Onlenmesi ve Ortadan Kaldinlmasi Protokoli girmemistir. P
onaylamigtir.
Akdeniz'de Tehlikeli Atiklarin Simrdtesi Hareketleri
12| Tehlikeli Atk Protokold |ve Bertarafindan Kaynaklanan Kirliligin Onlenmesi 1996 lzmir 2008 2004
Protokoli
Akdeniz'in Kara Kdkenli Kaynaklardan ve {1980)
13 LBS Protokold Faaliyetlerinden Dolayi Kirlenmeye Karsi Korunmasi 1995 Madrid 2008 2002
Protokoli
. . Claganistl Hallerde Akdeniz’in Petrol ve Diger
Midahal Acil
ia DL:Jru?n T’reo:zkocllil Zararl| Maddelerle Kirlenmesinde 2002|Malta 2004 2003
Yapilacak Micadele ve Izbirligine Ait Protokol
15 SPA ve BI\I’O(.E"sItth Akd.evllz_delﬁzfrl Koruma Alanlari ve Biyolojik 1995 garselona 1999 2002
Protokol( Gesitlilige lligkin Protokol
16 Biikres Sozlesmesi K?rademz ?n Kirlenmeye Kars Korunmasi 1992 Bakres 1004 1994
Sozlesmesi
Karadeniz Deniz Cevresinin Kara Kokenli
17 LBS Protokoli Kaynaklardan Kirlenmeye Karsi Korunmasina Dair 1992 |Bikreg 15954 1954
Protokol
Karadeniz Deniz Cevresinin Petrol ve Diger Zararli
18| Acil Durum Protokolln |Maddelerle Kirlenmesine Kars Acil Durumlarda 1592|Bikres 1954 1994
Yapilacak Isbirligine Dair Protokol
19| Bosaltma Protokolil |Karadeniz Deniz Cevresinin Bosaltmalar Nedeniyle 1992|Blkres 1994 1994
Kirlenmesinin Onlenmesine lliskin Protokol
) . o Karadeniz'in Kirlilige Karsi Korunmasi
Biyolojik Cesitlilik ve
20 yolo) ) tes i Stizlesmesi'nin Karadeniz'de Biyolojik Cesitliligin ve 2002|Sofya 2004 2004
Peyzaj Protokoll i "
Peyzajin Korunmasi Protokoll
Tehlikeli Atk SinirlarGtesi T:
21 Basel Sozlesmesi enfiked Aukdarin |r?|_|r art? E.SI a$lnln'|_|_n|n ve _ 1989|Basel 1952 1994
Bertarafimn Kontroliine lliskin Bazel Sozlesmesi
2003 yihind
Tehlikeli Auklarin Siirdtesi Tagimminin ve Heniiz ulk::nlrz a
22 BAN Degisikligi Bertarafimin Kontroline lliskin Bazel S6zlesmesine 1995|Cenevre yirirlige protakoli
Getirilen Degisiklik i istir.
etirilen Degisikli girmemigtir onaylamigtir.
Kalici O ik Kirleticilere lliskin Stokhol
23| Stockholm Sazlesmesi | o - Be i Mneticliere Hizkin Stokhotm 2001|stockhalm 2004] 2000
Sozlesmesi
2 CLRTAP Llnzun Menylh Simirlarotesi Hava Kirlenmesi 1979 1983 1983
Sozlesmesi
Avrupa'da Hava Kirleticilerinin Uzun Menzilli
Aktanimalarinin izlenmesi ve Degerlendirilmesi igin
25 EMEP Protokoli Ishirligi Progranm (EMEP) min Uzun Vadeli 1584|Cenevre 1988 1985
Finansmanina Dair, 1979 Uzun Menzilli Simirlardtesi
Hava Kirlenmesi Sozlesmesi Protokold
A ‘min Yaban Hayat ve ¥ Ortam|
26|  BernSézlesmesi [P NN Yaban Rayative Yazama Srtamiarini 1979|Bern 1982] 1984
Koruma Sézlegmesi
Atlantik Ton Balik K Iligki
27 ICCAT antii Tan Balidarimin Forunmasina Tigkin 1966|Rio de Janeiro 1osa] 2003
Uluslararasi Sazlegme
28 _ Avrupa Peyzaj Sozlesmesi 2000 Floransa 2004 2003
29 _ Antarktika Andlasmasi 1859 Vasington 1961 1996
20 Madrid Protokoll Antarktika S6zlesmesi Cevre Koruma Protokoli 1991 | Madrid 1998 2017
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Tiirkiye, 6nemli birkaci ifade edilen tiim anlagmalarla ve yillar boyunca hiikiimetin
aldig1 kararlarla birlikte tizerine diisen sorumlulugu yerine getirecegini iddia etmektedir.
Bu dogrultuda 29 Ekim 2021 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin ismi
Cumhurbaskanligi Kararnamesi ile Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanlig
olarak degistirilerek sorunun éneminin bir kez daha alt1 ¢izilmistir (Resmi Gazete, 29
Ekim 2021).

Giiniimiizde Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanliginin misyonuna
bakildiginda; “dogal ¢cevreyi korumak, siirdiiriilebilir sehirler ve yerlesmeler olugturmak
tizere; sehirlerimizin kimligini canlandiran ve yatay mimariyi esas alan planlama,
doniisiim, giivenli yapilasma, tasinmaz yonetimi ve konut sektorii ile ¢evreye yonelik
tiim hizmetleri diizenleyici ve denetleyici bir anlayisla yapmak™ olarak, vizyonu ise
“stirdiiriilebilir ¢evre, medeniyetimizi yasatan sehirler” olarak ifade edilmektedir (T. C.

Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligy, t.y.).

2.1.4. Cevre Egitimi

Gliniimiizde kiiresel bir sorun olarak ele alinan ¢evre sorunlarinin Onlenmesi
saglanamazsa, gezegenimizin gelecegi ciddi tehlikelerle karsi karsiya kalabilir. Cevre
sorunlarinin ¢oziimii, insanlarin bilinglendirilmesi ve ¢evre egitimleri ile miimkiin
goriinmektedir.

Cevre egitimi, “Insanoglunun dogay1 yok etmeden yasamin siirdiirebilmesi i¢in zorunlu
hale gelen bilissel, duyussal ve davranissal doniisiim siireci” (Ozdemir, 2022) olarak
tanimlanmaktadir. Bu egitim insanlarin dogaya zarar vermeden stirdiiriilebilir bir yagsam
bicimi benimsemeleri i¢in bilgi, farkindalik ve tutum degisikliklerini kapsamaktadir. Bu
da ¢evreye dair gerekli olan bilgileri edinmeleri, ¢cevreye karsi duyarlilik gelistirme ve
dogay1 koruma konusunda motive olmalari, ¢cevre dostu davranislar sergilemeleri ile
olabilmektedir.

Cevre egitimi kavram kiiresel boyutta Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansinda
konu edinilmistir. 5-16 Haziran 1972’de Stockholm’de toplanan Birlesmis Milletler
Insan Cevresi Konferansmnin yaymladigi Stockholm Bildirgesinde g¢evre egitimine
yonelik “Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in kisilerin, kurumlarin ve
topluluklarin aydinlatilmasi ve davraniglarinin bu amaca uygun hale getirilmesi gerekir.
Bunun i¢in hem yetiskinler hem de ¢ocuklar icin ve kotii sartlarda yasayanlara dncelik

verilerek ¢evre egitimi yapilmasi sarttir. Medya da g¢evrenin bozulmasina degil
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korunmasina ve iyilestirilmesine hizmet edecek bicimde egitim ve haber yayim
yapmalidir.” ilkesi yer almaktadir (Uluslararas1 Cevre Koruma Sozlesmeleri, 2014).
Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in dezavantajli bolgelerde yasayan insanlara
oncelik verilerek cevre egitimi programlari diizenlenmesi gerektigi, medyanin bu
stirecteki rolii, bilinglendirici egitim ve haber yaymnlarimin 6nemi ifade edilmistir.
Tiirkiye’de cevre egitimi, genel olarak kendiliginden gelisen bir silire¢ seklinde
yiiriidiiglinden egitim seviyesinin istenilen diizeyde olmadig yetkililerce dile
getirilmektedir. Ozellikle halk egitiminde, hedef kitlenin toplumsal ve Kkiiltiirel
ozelliklerinin iyi analiz edilmemesinden kaynakli olarak gerekli bilginin yeterince
iiretilememesi, sunum tekniklerinin gerektigi gibi gelistirilememesi, halk egitimi
calismalarimi yiiriiten kisi, kurum ve kuruluslarin yeterli ara¢ ve gereclerle
donatilamamasi s6z konusu egitimin aksatilmasindaki etkenler olarak siralanmaktadir

(Colakoglu, 2010).

2.1.5. Cevre Okuryazarhg

Okuryazarlik kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili
bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak icin yazili kaynaklar1 bulma,
kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (PISA - Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi, 2023). 21. yiizyilda bireylerin islevsel hale
gelebilmeleri, sosyal hayati etkileyen hizli degisim siireclerine uyum saglayabilmeleri,
yenilikleri ve degisim siireglerini takip edebilmeleri i¢in okuryazarliklar da degisim
gostermektedir. Toplumlarin degisen kosullarina bagli olarak degisen ve gelisen
okuryazarliklar da bireyler araciligiyla toplumlarda degisime neden olmaktadir

(Ortaggretim Genel Mudiirligii, 2023).

Okuryazarlik cesitlerinden biri olan ¢evre okuryazarligi, cevresel sistemlerin goreceli
sagligint algilamak ve yorumlamak, bu sistemlerin sagligin1 korumak, onarmak veya
lyilestirmek i¢in uygun eylemleri ger¢eklestirebilme kapasitesi (Roth, 1992) anlamina
gelmektedir. Ekosistemlerin ne kadar saglikli oldugunu go6zlemleyebilme, bu
sistemlerdeki sorunlar1 fark edebilme ve bu sorunlar1 ¢6zmek icin gerekli adimlari
atabilme kapasitesini igerir. Cevre okuryazari bireyler, ¢evreyi korumak, onarmak veya
tyilestirmek icin bilingli ve etkili eylemler gerceklestirebilirler. Bu da, g¢evresel
problemlerin ¢oziilmesine ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir sekilde kullanilmasina

katk1 saglar.
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Roth, ¢cevre okuryazarliginin bilgi, beceri, duyarlilik ve davranis olarak dort bilesenden
olustugunu ifade etmistir. Buna gore bilgi, dogal diinya ile ilgili calismalar ve dogal
diinya ile insan etkilesimleri hakkindaki tiim bilissel anlayislari; beceri, ¢evre konulari
ve sorunlart ile ilgili gelistirilebilir islenebilir ve uygulanabilir biligsel duyugsal ve
psikomotor yetenekleri; duyarlilik, insanlarin ¢evre ile olan iliskilerinde goriinen tim
duygusal 6zellikleri ve egilimleri; davranis, ¢evrenin kalitesini korumayi ve gelistirmeyi
amacglayan ve yasam kalitesine iliskin endiseleri sorumlu bir sekilde ele alan tiim

psikomotor aktiviteleri kapsar (Roth, 1992; akt. Karatekin ve Yilmaz, 2019, s. 33.).

Simmons (1995) ise ¢evre okuryazarhigimi ¢evreye duyarlilik, ekolojik bilgi, sosyo-
politik bilgi, ¢cevre sorunlar bilgisi, beceriler, sorumlu ¢evresel davraniglar ve sorumlu
cevresel davraniglarin ek belirleyicileri olmak iizere yedi bilesen ile tanimlamistir.
Simsons (1995) tarafindan ¢evre okuryazarligina dair ifade edilen bilesenler Roth’un
cevre okuryazarligi bilesenleri ile benzerlik goOstermesinin yani sira ¢evre
okuryazarligina dair daha detayli bir ¢ergeve sunmustur. Simmons (1995) cevre
okuryazarliginin davranis bileseninin Gtesinde i¢csel motivasyonla davranis gostermeyi
ele almis ve bireylerin uyarici etkisi olmaksizin ¢evreye dair hassasiyet gdstermesini,
sorunlarin ¢dziimiine katilmasini “sorumlu ¢evresel davranislarin ek belirleyicileri”

olarak ele almistir (Simmons, 1995; akt. Cinikaya, 2022)

Kuzey Amerika Cevre Egitim Dernegi (NAAEE), ¢evre okuryazarligi bilesenlerini
bilgi, egilimler, yeterlilikler ve sorumlu davranig olmak iizere dort baglik altinda ele
almigtir. Bilgi baslig1 altinda ¢evresel bir duruma ve soruna yetkin bir sekilde yanit
vermek i¢in kullanilmasi gereken bes tiir bilgi (fiziksel ve ekolojik sistemler, sosyal
kiiltiirel ve ekonomik sistemler, ¢cevre sorunlari, ¢evre sorunlarina ¢oklu ¢oziimler ve
vatandas katilimi ve eylem stratejileri) ele alinir. Egilimler bashigi altinda cevreye
yonelik duyarlilik, tutum, kisisel sorumluluk, diinya goriisii ve motivasyona sahip olma
durumu ele alinir. Yeterlilikler basliginda ¢evre sorunlarini arastirabilecek, farkinda
olacak, analiz edebilecek diizeyde beceri ve yetenekler ele alinir. Sorumlu davranig
baslig1 ise ¢evre okuryazari olarak ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine katilim olarak ifade
edilir (NAAEE, 2011). Roth (1992), ¢evre okuryazarliginin farkli diizeyleri oldugunu
ifade ederek ii¢ ana diizeyde siiflandirmistir: nominal (temel) ¢evre okuryazarligi,
fonksiyonel (islevsel) cevre okuryazarligi ve eylemsel (operasyonel katilimci) gevre
okuryazarligi. Nominal (temel) diizeyde ¢evre okuryazari birey, ¢evre ile ilgili temel

diizeyde birgok kavrami taniyarak tanimlayabilmekte, ¢evre konularina duyarlilik ve
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farkindalik gostermektedir. Fonksiyonel (islevsel) ¢evre okuryazari bir birey, dogal
sistemler ve insan sosyal sistemleri hakkinda daha genis bilgi ve anlayisa sahip olmakla
birlikte bu bilgileri analiz etme, sentezleme ve degerlendirme becerisine sahiptir.
Eylemsel (operasyonel katilimci) ¢evre okuryazari bir birey, bilgi ve becerilerinin daha
genis olmasiyla birlikte ¢evresel sorunlarin ¢oziilmesinde sorumluluk hisseder, harekete

gecerek eylemde bulunur (Roth, 1992).

2.2. llgili Arastirmalar
Bu boliimde ¢evre okuryazarligiyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

arastirmalar yer almaktadir.

2.2.1.Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Cevre okuryazarligi ile ilgili yapilan tez calismalarinin en gilinceli Keten (2024)
tarafindan yiiriitiilen “Cocuk Dergilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
Cevre Okuryazarligi Temel Becerisi Acisindan Incelenmesi” isimli tezdir. Caligmanin
amaci, cocuk dergilerinde ¢evre okuryazarlig: ile ilgili igeriklerin bulunma sikligini
belirlemek ve bu igeriklerin sosyal bilgiler dersinde kullanilabilmesiyle ilgili tespitler
yapmaktir. Eyliil 2008 ve sonrasi yayimlanan ¢ocuk dergileri ¢alismaya dahil edilerek
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Cocuk dergilerinde ¢evre okuryazarliginin
“bilgi”, “tutum ve deger”, “beceri” ve ‘“davramis” bilesenleri ile ilgili igeriklerin
bulundugu goriilerek sosyal bilgiler derslerinde bu igeriklerin kullanilabilmesiyle ilgili
degerlendirmeler yapilmigtir. Dergilerde ¢evre okuryazarligi kazanimlariyla
iligkilendirilebilecek bir¢cok icerigin bahsedilen kazanimlarin verilmesinde 1ilgi
cekiciligi artirma ve Ogrenmeyi kolaylastirip pekistirme gibi katkilar saglayacagi
sonucuna varilmistir. Calismada; ¢cocuk dergilerinin sosyal bilgiler ya da ders disinda
cevre ile ilgili kazanimlarin 6gretilmesinde yardimci ders araci olarak kullanilabilecegi,
cevre sorunlarinin ¢ocuk dergilerinde daha sik ele alinabilecegi ve ¢ocuk dergilerinde
cevre okuryazarliginin “tutum ve degerler” ile “davranis” bileseninde daha ¢ok icerik

iretilebilecegi onerilerden bazilardir.

Mavis Caglar ve Filiz (2024) ¢alismalarinda Tiirkiye’de ¢evre okuryazarligi konusunda
hazirlanmis lisansiistii tezleri meta-sentez yontemiyle ¢éziimlemeyi hedeflemislerdir.
Bu calisma nitel bir arastirma olarak hazirlanirken literatiir taramas1 ve meta - sentez
metodundan faydalanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 24 lisansiistii tez

olusturmaktadir. Arastirmada; ilgili konuda agirligi yiiksek lisans tezlerinin
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olusturdugu, érneklem gruplarinda agirlikli olarak “ilkdgretim Ogrencileri” grubunun
kullanildigs; farkli 6gretim modellerinin kullaniminin, 6gretim teknolojilerinin derste
kullanimimin ve 6grencileri merkeze alan etkinliklerin ders i¢inde uygulanmasinin
ogrencilerin ¢evre okuryazarligina katki sagladigi, ¢evre egitimi dersinin alinmasinin
bireyler ve cocuklarin {iizerinde cevre okuryazarligt konusunda katki sagladigi
sonuclarina ulasilmistir. Cevre egitimi dersi ve ¢evre egitimini konu alan derslerde
Klasik 6gretim yontemlerinden farkli olarak, 6gretim teknolojileri, 6grenciyi merkeze
alan etkinlikler ve farkli 6gretim modelleri kullanilmasi ve bu derslerin bireyleri
bilinglendirmek ve ¢evre okuryazarlik diizeylerini iyilestirmek i¢in zorunlu ders olarak

verilmesi gerektigi onerilmektedir.

Kurt Gokgeli ve Ozer Akkaya (2024) ¢alismalarinda MEB 365 giin 6ykii serisinde yer
alan kitaplarin ¢evre okuryazarligi agisindan incelenmesini amaglamiglardir. Nitel
arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yoluyla yiiriitiilen arastirmada toplam 53
kitaptan 17 tanesinin g¢evre okuryazarligi ile dogrudan, 14 kitabin ise dolayli olarak
iligkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ele alinan ¢evre okuryazarligi ile dogrudan
iligkili olan kitaplarda daha ¢ok ve ¢esitli sozciik ve kavramin yer aldigi, dolayli olarak
iliskili olan kitaplarda ise buna kiyasla say1 ve ¢esitlilik agisindan daha az sozciik ve
kavramin yer aldig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ele alinan resimli kitaplar dil ve iislup
olarak incelendiginde kitaplarin hepsinin dil ve iislup agisindan ¢ocuklarin yas grubuna,
gelisim diizeylerine uygun oldugu, sade ve anlasilir bir dil kullanildigi sonucu tespit
edilmistir. Arastirmada ele alinan resimli kitaplar, ¢cevre okuryazarliginin boyutlar
acisindan incelendiginde ise daha cok biligsel boyutun vurgulandigi, davranigsal ve
duyussal boyutun daha vyiizeysel bir sekilde ele alindigi belirlenmistir. Cevre
okuryazarliginin ii¢ boyutunu igeren biraz daha ayrintili, farkli tema ve konular ile
(6rnegin atik sularin kullanimi, kompost gibi) biitiinlesen, ¢evre farkindaligini, bilincini
ve tutumunu artirmay1 amaglayan resimli 6ykii kitaplar1 yayimlanmasi, resimli kitaplarin
sonuna c¢ocuklarin ebeveyn, 0gretmen gibi yakin c¢evresiyle birlikte yapabilecekleri
elestirel diistinme, yaratic1 diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek

uygulamali etkinlikler eklenmesi 6nerilerden birkagidir.

Altunel (2023), tez caligmasinda fen bilgisi O0gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerini ve ¢evreye yonelik goriislerini incelenmeyi amaglamistir. Aragtirmada nicel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanmistir. Calismanin

katilimeilari, 292 fen bilgisi 6gretmenidir. Ogretmenlere Kisoglu (2009) tarafindan
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gelistirilen “Cevre Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Olgek uygulanan 292 dgretmen
igerisinden gonilliliik esasmna gore secilen 34 Ogretmenle ayrica gorlisme
gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda farkli degiskenlerin, Ogretmenlerin cevre
okuryazarlik toplam diizeylerine ve bilgi, tutum, davranis ve algi alt boyutlarina etki
ettigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin cevre yararina ¢alisan kuruluslarda géniillii olmasi
cevre okuryazarlik diizeyine olumlu katki sundugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin almis olduklar1 hizmet i¢i egitimlerin ¢evre okuryazarhig: diizeylerine
anlamli bir katkis1 olmadig1 sonucu bir diger bulgudur. Fen Bilimleri Ogretmeni
yetistiren programlarda ¢evre okuryazari ve ¢evre dostu birey yetistirmek amaciyla ders
planlamalar1 yapilmas1 ve 6gretmenlerin yaparak ve yasayarak ¢evreye iliskin bilgilerini
tazeleyebilecekleri, yeni bilgiler 6grenebilecekleri ve var olan bilgilerini tecriibe
edebilecekleri sekilde miize — alan gezileri (kati atik depolama ve bertaraf tesisi
ziyaretleri, atik su aritma tesisi ziyaretleri, geri doniisiim tesisi ziyareti, sergi ziyareti

vb.) planlanmasi 6nerilerden birkagidir.

Sengiil (2023) “Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlik Diizeyinin Incelenmesi:
Isparta Ili Ornegi” isimli tez galismasinda ortaokul dgrencilerinin gevre okuryazarlik
diizeylerini belirleyerek cesitli degiskenlere gore kiyaslamasini yapmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilan bu arastirma 1248 6grencinin
katilimi ile gergeklesmistir. Arastirmada Atabek Yigit, Balkan Kiyici ve Yavuz (2014)
tarafindan gelistirilen “ilkdgretim Ogrencileri i¢in Cevre Okuryazarligi Olgegi”
kullanilmistir. Sonug¢ olarak ortaokul Ogrencilerinin genel ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin 1yi seviyede oldugu saptanmistir. Cevre okuryazarligi bakimindan sinif
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak 5. sinif lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Devlet ile 6zel ortaokul 6grencileri arasinda da devlet okullart lehine
anlamli bir farklilik vardir. Yine il merkezinde yasayan 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik
puanlar1 kdyde yasayanlara gore anlamli bi¢imde yiliksek bulunmustur. Cevre ile ilgili
dergi takip edenlerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri dergi takip etmeyenlere kiyasla
anlamli bicimde daha yiiksektir. Ayni bi¢cimde sosyal medya ya da televizyon
aracilifiyla cevre ile ilgili yaym takip edenlerin ¢evre okuryazarligi diizeyleri bu
yayinlari takip etmeyenlere gore anlamli bigimde daha yiiksektir. Son olarak okuldaki
cevre egitimini yeterli bulanlarin davranis diizeyleri, yeterli bulmayanlara gore anlamli
bicimde daha yiliksek bulunmustur. Okullardaki ¢evre ile ilgili etkinliklerin siniflarda

degil, sinif disinda ortamda yaparak yasayarak gerceklestirilmesi, il merkezinde yasayan
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ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ilge, kdy gibi diger yerlesim yerlerinde
yasayan Ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmasinin nedenlerini belirlemek

amactyla nitel arastirmalar yapilmasi onerilmistir.

Uygun ve Karabulut (2023), arastirmalarinda g¢evre okuryazarligi ile ilgili yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesini amaglamiglardir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilen bu caligmada veriler dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir.
Caligma, 2012-2022 yillar1 arasinda hazirlanan lisansiistii tezleri kapsamaktadir. Bu
calismaya 41 lisansiistii tez dahil edilmistir. Lisansiistii tezler; y1l, tez tiirii, caligma alani,
yontem, c¢alisma grubu, veri toplama araci, ama¢ ve calisma sonucu acgisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢evre okuryazarligi konusunda hazirlanan
lisanstistii tezlerin ¢ogunlugu yiiksek lisans diizeyinde, fen bilimleri alaninda, 6grenci
calisma gruplariyla ve nicel yontemlerle hazirlanmistir. Ulasilan sonuglar 1s18inda, bu

arastirmaya paralel olarak, farkli alanlarda benzer ¢alismalar yapilmasi onerilmistir.

Olgac (2022), arastirmasinda iiniversite Ogrencilerinin ¢evre okuryazarliklarini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmada deneysel olmayan, tanimlayic1 arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada Sivas Cumbhuriyet
Universitesi'nde 6grenim goren 144 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Bu dgrencilere
Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen ve bilgi alt boyutu, tutum bilgi alt boyutu, ¢cevresel
davranis bilgi alt boyutu ve ¢evresel algi bilgi alt boyutu olmak iizere dort alt boyuttan
olugsan Cevre Okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir. Calismada ¢evresel okuryazarlik alt
boyutlarinin cinsiyet, sinif, yas, yasadigi yer gibi farkli degiskenlere gore anlamli
diizeyde farklilastigi ancak anne babanin ¢alisma durumu, egitim durumu, gelir diizeyi

gibi baz1 degiskenlerden ise etkilenmedigi sonucuna varilmistir.

Oney (2022), “Cevre Okuryazarligi Konusunda Yapilmis Olan Nitel Arastirma
Calismalarina Yonelik Betimsel Bir Arastirma” isimli arastirmasinda ¢evre
okuryazarligi konusunda yiiksek lisans ve doktora tezlerini inceleyerek egilimlerin
belirlenmesi ile sonraki ¢aligmalara 1s1k tutmay1 amacglamistir. Arastirmada nitel ¢aligma
yontemlerinden meta-sentez kullanilmistir. Arastirmaya 2009-2020 yillar1 arasinda
yayinlanan 5 yiiksek lisans tezi, 4 doktora tezi olarak toplamda 9 tez ¢alismaya dahil
edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; incelenen arastirmalarda en ¢ok
tercih edilen ¢alisma grubunun yiiksekogretim 6grencileri ve 6gretmen adaylari oldugu,

yaygin olarak kullanilan veri toplama aracinin yapilandirilmis goriisme formu oldugu,
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kullanilan ¢evre egitimi yaklasimlarinin 6grenci merkezli etkinlikler ile tasarlandig1 ve
cevre egitimi derslerinin ¢evre okuryazarligi kazanimlari agisindan daha verimli oldugu
sonucuna varilmistir. Arastirmacilara, Orneklem grubunun c¢evre okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla c¢alismalarinda kullanacaklart veri toplama
tekniklerinde bireylerin goriislerini daha rahat ifade edebilecekleri acik uglu sorular, yar1
yapilandirilmig gériisme sorular1 veya bireylerin arastirma konusuna yonelik ¢izimlerini
kullanmalarin1 tercih etmeleri; orneklem grubu olarak okul oOncesi, ilkdgretim ve

ortadgretim kademeleri ile farkl fakiilte 6grencileri se¢ilmesi Onerilerden bazilaridir.

Sahin (2020), “Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Okuryazarhiginin Cesitli Degiskenlere
Gére Incelenmesi” isimli arastirmasinda ortaokul dgrencilerinin cevre okuryazarlik
diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirma; 5, 6 ve 7. simif diizeyinde 6grenim
gbren 431 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmada veriler, Erdogan
(2009) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilgi Testi” (CBT) ile Ozata Yiicel ve Ozkan
(2014) tarafindan gelistirilen “Cevre Tutum Olcegi” (CTO) kullanilarak toplanmustir.
Bu aragtirmada elde edilen sonuglar; cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu,
gelir durumu ve akademik seviyenin ¢evre okuryazarlig: lizerinde etkili bir degisken
oldugunu gostermektedir. Siif diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin ¢evreye karsi
davranis, diistince ve eyleme isteklilik boyutlari daha yiiksek ¢ikmistir. Cevre egitiminin
kiigiikk yaslardan baslamasi gerektigi, ailenin ¢evreye karst bilingli bireylerin
yetismesinde Onemli oldugu anlasilmaktadir. Cevreye karsi olumlu tutum ve

davraniglarin gelistirilebilmesi i¢in uygulamali egitime dnem verilmesi onerilmektedir.

Yimaz (2019), “Ortaokul Osrencilerinin Cevre Okuryazarhik Diizeylerinin
Incelenmesi” isimli arastirmasinda ortaokul Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi
diizeylerini ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilgi, duyus, davranis, biligsel beceri
bilesenleri tizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada
tarama modeli kullanilmistir. Veri toplamak i¢in arastirmada, “kisisel bilgi formu, bilgi,
tutum, davranis ve bilissel beceri” olmak iizere 5 boyuttan olusan “Cevre Okuryazarlig1”
anketi uygulanmistir. Bu anketin “duyussal egilimler 6l¢egi, ¢cevre davranis dlgegi ve
gevre beceri testi” sorularimin bir kismu “Wisconsin Center for Environmental
Education” tarafindan yayimlanan ve Karatekin (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis
olan dlgekten; “Cevre beceri testi” ise Karatekin (2011) tarafindan hazirlanan 6lgekten
izin alinarak uygulanmistir. Anketin “gevre bilgi testi” ise arastirmaci tarafindan

olusturulmustur. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 6. ve 7. sinif diizeyinde 6grenim
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goren 463 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma sonuclar ortaokul 6grencilerinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin ¢evreye duyulan merak ve dogal alanlarda bulunma sikligina
gore degistigini gostermistir. Bu nedenle ortaokulda sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi
cevre ile ilgili kazanimlarin bulundugu derslerde Ogrencilerin ders dis1 cevresel

etkinliklere daha fazla yonlendirilmesi gerektigi 6nerilmektedir.

Karakaya (2016), arastirmasinda fen egitimi igerisinde yer alan “Insan ve Cevre”
initesinin, siif dis1 6gretim yaklagimiyla 6gretiminin, 7. smuf Ogrencilerin ¢evre
okuryazarligina etkisini belirlemeyi ve smif disi Ogretim yaklasimini uygulayan
gruptaki Ogrencilerin siire¢ {izerine yansimalarini arastirmayr amaglamaktadir.
Arastirma kapsaminda yapilan uygulama, 2012-2013 egitim-6gretim yili ikinci
yartyilinda 4 hafta siireyle ylritilmiistiir. Arastirmada, eszamanli {iggenleme
yaklagimina dayali karma desen kullanmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen grup
(N=31), smnif igerisinde mevcut 6gretim yontem ve etkinliklerini kullanarak, deney
grubu (N=31) ise Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okula yakin olan smif dist bir
ortamda, aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis plana uygun Ogretim yodntem ve
etkinlikleri ile gretim gdrmiislerdir. Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesi iizerine
cevre bilgileri, ¢evreye yonelik duyussal egilimleri, sorumlu davraniglari ve problem
belirleme ve ¢dzme becerileri, Erdogan (2009) tarafindan gelistirilen 11kdgretim Cevre
Okuryazarligi Olgegi (ICOYA) ile belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
kontrol ve deney gruplar1 arasinda, ¢evreye yonelik duyussal egilim ve problem
belirleme-¢6zme becerileri agisindan, deney grubu lehine, istatistiksel diizeyde anlamli
bir farkliligin oldugunu gostermistir. Bunun yaninda, sonuclar, deney grubu
ogrencilerinin siif dist O6gretim siireci boyunca biligsel, duyussal ve devinissel
kazanimlarin yam sira, dzgiiven, liderlik gibi kisisel ve iletisim becerileri gibi sosyal
anlamda kazanimlara sahip oldugunu gostermistir. Aragtirmacilara bagka dersler ve fen
bilimlerine ait baska tinitelere iliskin sinif dis1 6gretim programlar iizerinde ¢alismasi

Onerilmistir.

2.2.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Svobodova ve Chval (2022), “Cek Cumhuriyeti'ndeki Ortaokul Ogrencilerinin Cevresel
Okuryazarhig:” isimli arastirmalarinda; ¢cevresel okuryazarligin ¢evresel bilgi, tutumlar,
duyarlilik ve ¢cevreye duyarli davranis diizeyleri bilesenleri arasindaki iligki ve bunlarin
olas1 belirleyicilerle (cinsiyet, acik hava etkinlikleri) iliskilerini test etmislerdir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir analitik ara¢ uygulanmistir. Caligmanin sonuglart;
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cevresel tutumlar, duyarlilik ve ¢evreye duyarli davranislar arasinda nispeten yakin bir
iligkinin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, gevresel okuryazarlik ile agik hava
etkinlikleri arasinda da anlamli bir bag oldugu kanitlanmistir. Cinsiyet s6z konusu
oldugunda, tutumlar, duyarlilik, davranigslar ve agik hava etkinlikleri arasinda

farkliliklar belirlenmis olup, kizlarin daha yiiksek degerler elde ettigi tespit edilmistir.

Pan ve Hsu (2022), “Dogu Tayvan'daki Lisans Ogrencilerinin Cevresel
Okuryazarhigimin Boylamsal Analizi” isimli arastirmalarinda Dogu Tayvan'daki bir
kamu tliniversitesinin farkl fakiiltelerindeki 6grenciler arasinda hem baslangigta hem de
egitimlerinin sonunda, ¢evresel okuryazarlik diizeylerindeki farklilig1 ortaya koymay1
amaclamiglardir. Bu ¢alisma, lisans 6grencilerinin ¢evresel okuryazarliklarinin zaman
icinde nasil degistigini de gostermektedir. Farkli fakiiltelerdeki birinci simif
Ogrencilerinin, fen ve miihendislik 6grencileri hari¢, benzer cevresel okuryazarlik
seviyelerine sahip olduklar1 bulunmustur. Ancak dort yil sonra, yonetim fakiiltesindeki
son sinif 6grencileri ile diger fakiiltelerdeki 6grenciler arasindaki ¢evresel okuryazarlik
farki belirgin hale gelmistir. Ayrica, son sinif dgrencilerinin gevresel okuryazarliklari
genellikle birinci  simif seviyeleriyle ayni1 kalmis veya azalmistir. Sonuglar
dogrultusunda ¢evresel olarak sorumlu vatandaslar yetistirmek i¢in, yliksekogretimdeki
egitimcilerin ¢evre egitimi programlartyla is birligi yapmaya ve dgretimlerini gevre
sorunlari, eylem stratejileri ve ilham verici vizyonlarla iliskilendirmeye daha fazla ¢aba

gostermeleri gerektigini 6nerilmektedir.

Redhana, Suardana ve Selamat (2019), “Cevresel Okuryazarlik Profili: Lise
Oésrencilerinin Bali Eyaletindeki Durumu” isimli arastirmalarinda Endonezya'nin Bali
Eyaleti'ndeki lise 6grencilerinin ¢evresel okuryazarligini tanimlamayr amaglamislardir.
Nicel arastirma yontemi kullanilan arastirmada 10., 11., ve 12. simf 6grencilerinden
olusan 450 6grenciye arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢cevre okuryazarlik envanteri
uygulanmistir. Calismada elde edilen sonuglara goére, Bali Eyaleti'ndeki lise
Ogrencilerinin ¢evresel okuryazarligi orta ila yiliksek olarak siniflandirilmaktadir. Bilgi
boyutu, endise, duyarlilik, tutum ve davranis gibi diger boyutlardan daha diisiik bir
diizeydedir. Ogretmenlerin Ogrencilerin ¢evresel okuryazarligimi odlgerek 6grenme

programlarini haritalandirmalar1 gerekmesi 6nerilmistir.

Gayford (2002), “Cevresel Okuryazarlik: Fen Bilgisi Ogretmenleri icin Ortak Bir
Anlayisa Dogru” isimli arastirmasinda Birlesik Krallik'taki bir grup ortaokul fen bilgisi
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Ogretmeninin mesleki gelisim programinin bir pargasi olarak ¢evresel okuryazarlik
egitimi {izerine yaptig1 bir arastirmay1 anlatmaktadir. Ogretmenler, katilimc1 eylem
arastirma yaklasimlarint kullanarak kendi disiplinlerinin biitiinliigiinii  koruyup
gelistirmeye calisirken siirdiiriilebilir kalkinma egitimi i¢in katkida bulunmanin
yollarin1 arastirmiglardir. Bilgi ve beceriye dayali sahip bir model, fen egitiminin
Ogrencilere genel bir ¢cevresel okuryazarligin 6nemli unsurlarini nasil saglayabilecegini
aciklamak icin One siirtilmistiir. Diger egitimsel nitelikler de gerekli olarak tanimlandi
ve bu niteliklerin belirli metodolojiler olarak nasil gelistirilebilecegine dair drnekler
verilerek pedagojik ¢ikarimlar arastirildi. Ogretmenlerin 6grenme deneyiminin son
degerlendirmesi, bu yaklasimin 6zellikle pedagojinin analizi konusunda ihtiyaglarini

karsilamalarina yardimci oldugunu gostermistir.
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BOLUM III: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, calismanin yiiriitiildiigii okul ortami hakkinda bilgiler,
katilimcilar, arastirmacinin rolii, veri toplama araglart ve verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve inandiricilik yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden etnografik arastirma deseni ile durum
caligmasinin sentezi olarak goriilebilecek etnografik durum calismasi kullanilmastir.
Nitel arastirma; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma ve sosyal olgulart bagh
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi, anlamay1 6n plana alan bir yaklasim olarak
tanimlanabilir. Nitel aragtirma desenleri sinirlari keskin ¢izgilerle belirlenmis bir siireg
olusturmanin aksine arastirma ¢er¢evesinin genel ve esnek bir yaklasimla
olusturulmasina katki saglar (Simsek ve Yildirim, 2021).

Nitel aragtirma desenleri i¢inde iki veya daha fazla desenin birlestirildigi arastirmalar
tasarlanabilmektedir. Etnografik durum c¢alismasi, etnografik arastirma ile durum
caligmasinin birlesmesi ile bu duruma ornektir. Etnografik durum calismasi, bir
arastirmacinin belli bir durumun Kkiiltiirel boyutuna odaklanarak yiiriittiigii ¢alisma
olarak tanimlanabilir (Merriam ve Tisdell, 2016).

Etnografi, bir grubun davranigini dogrudan gozlemleyerek gruba iliskin bir betimleme
yapmak olarak tanimlanir (Biiyilikoztiirk vd., 2020). Bir insan grubunu ya da bir grubun
kiiltliriinii anlama ve betimleme i¢in gosterilen bilimsel ¢abalarin biitiiniidiir. Bu ¢abalar,
arastirilan grup ya da kiiltiirliin biitiinlinti, bilesenlerini, onlarin arasindaki iliskileri,
kiiltiiriin mensuplarinin géziinden goriip onlarin kiiltiir kodlariyla agiklayarak anlamay1
icerir (Kartari, 2017). Etnografik arastirma ise grup liyeleriyle dogrudan iliski kurularak
grubun kiltiirel yapilarina ve bu yapilar1 olusturan davranis ve deneyimlere dayanir
(Blytikoztiirk vd., 2020). Arastirmacinin insanlarin giinliik yasaminin ic¢ine girdigi,
katilimcilant gozlemleyip goriismeler yaptigi, genis ¢apli gozlemleri kapsamaktadir
(Creswell, 2013/2021). Etnografik arastirma sirasinda grup ve kiiltiiriin tiyelerinden ayr1
ayr ve birlikte alinan bilgi, goriis ve diigiinceler, gerceklestirilen gozlemler, arsivden ve
literatiirden elde edilen bilgilerle karsilastirilarak sinanir, gerektiginde alana doniiliir,
gozlemler ve goriismeler tekrarlanir ve her bir bilesen diger bilesenle olan iligkileri ve

giindelik yasam pratikleri ¢ercevesinde degerlendirilir (Kartari, 2017).
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Diinyada ¢agin degismesi, teknolojinin gelismesiyle birlikte birey ve toplumlarin algi,
tutum ve davraniglar1 farklilasmis, kiiltiirler degismistir. Kiiltiirlerin anlasilmasi ve
analiz edilmesinde etnolojik arastirma gibi nitel bir arastirma yontemi ¢ok daha fazla
etkili olabilir. Algi, tutum ve davraniglar ile kiiltiirdeki degisimin nedenlerini ve
insanlar1 bu degisime iten faktorleri anlayabilmek, etnolojik aragtirma yontemi ile daha
iyl aciklanabileceginden bu arastirma yontemini daha onemli kilmaktadir (Aydin,
2018). Degisen sartlar karsisinda etnografik calismalar da ¢esitlenmistir. Bunlar;
ontolojik etnografi, epistemolojik etnografi, ag etnografisi, anlati etnografisi, dijital
etnografi, elestirel etnografi, etnoekoloji, etno-fotograf, fenomenolojik etnografi, gorsel
etnografi, iletisim etnografisi, karsilastirmali etnografi, kentsel etnografi, postmodern
etnografi, sanal etnografi, realist etnografi, refleksif etnografi, duoetnografi, feminist
etnografi ve otoetnografi olarak ifade edilebilir (Tutar ve Giiler, 2023).

Durum ¢aligmasi, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine incelendigi ve duruma iligkin
etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirildig,
ilgili durumu nasil etkilediklerinin ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine
odaklanildig aragtirma desenidir. Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri
toplama yontemi ise kosularak zengin ve birbirini teyit edebilecek veri gesitliligine
ulagilmaya calisilir (Simsek ve Yildirim, 2021). Bir durumun derinlemesine ¢alisilip
betimlenmesi olarak ifade edilen durum c¢alismasinin veri toplama siirecinde
arastirmacinin rolii ¢ok oOnemlidir. Arastirmaci iyi sorular sormali ve cevaplari
yorumlayabilmeli, kendi ideoloji ve fikirlerine kapilmamali, yeni karsilastigi durumlari
tehdit olarak degil de bir firsat olarak gorebilecek kadar esnek olmalidir (Subasi ve
Okumus, 2017).

Jenkins (2018:29) yaptig1 etnografik arastirmalardaki tecriibelerinden hareketle etno-
durum c¢alismasi (ethno-case study) terimini Onererek bu terimin sosyal bilim
arastirmacisina, c¢alismalarini etnografi veya vaka calismasi olarak tanimlanmasi
gerekmeyen ancak her ikisinden de yararlanan bir alana yerlestirebilme avantaji
saglayacagini belirtmektedir. Etnografyaya veya vaka ¢alismasina katilma konusundaki
tartismanin, sosyal bilim arastirmalarinin tartigmali dogast ve uygulama elestirisi
kapsaminda yeniden ele alinmasi gerekliligine dikkat ¢eken Jenkins devam eden
metodolojik degisim ve iyilestirme dinamiginin bir pargasi olarak yeni etnografya
anlayislarint géz ardi etmemek gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu kapsamda Jenkins

etno-durum calismasini uzun vadeli ve yogun etnografiyle iligkili ancak arastirma
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stiresi, verilerle etkilesim ve bulgularin kapsami agisindan siirli teknikler kullanarak
insanlarla arastirma yiiriitmeyi kapsayan bir teknik olarak tanmimlanmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda da Sultanbeyli il¢esindeki 6grencilerin ¢cevre okuryazarliklarinin
kendi kiiltiirel c¢evreleri ve dinamikleri baglaminda anlagilmasi dogrultusunda
geleneksel etnografilerde oldugu gibi uzun siireli katilimin (6rnegin bir sene boyunca
gozlemlerin goriismelerin vb. yapilmasi), daha yakin katilimci gozlemlerin (aile
ortamlarina girilmesi, buradaki iligkilerin gozlenmesi), veri toplanmasinda 6grencilerin
ve onlarla baglantili diger bireylerin video kayitlarin alinmasi, fotograflarin ¢ekilmesi
(¢op atarken, ¢Op toplarken, piknik yaparken vb.) gibi bir takim siireclerdeki
sinirliliklardan dolay1 calismanin etnografik durum calismasi olarak tanimlanmasi

uygun goriilmiistiir.

3.2. Calismamn Yiiriitiilldiigii Okul Ortamm
Calisma, Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde yer alan resmi bir ortaokulda yiiriitiilmiistiir.

Bu ortaokul ayn1 zamanda aragtirmacinin bes yildir gorev yaptig1 okuldur.

Sultanbeyli; diger yerlesimlerden gd¢ alan, Istanbul’un sosyo-ekonomik acgidan en
diisiik seviyesine sahip ilgesidir (Sanayi ve Teknoloji Bakanhigi, 2022). Okul ilge
merkezine yaklasik 3 km uzaklikta olmakla birlikte okulun i¢inde bulundugu mahalle
Sultanbeyli il¢esinin kalabalik yapisindan uzaktir. Siteler yer almakla birlikte 4-5 katli
binalarin da tek katli evlerin de yogunlukta oldugu, evlerin kiiciik bahgelerinin oldugu,
mahalle i¢lerinde de kiigiik, bos ve yesil alanlarin yaygin oldugu mahalle, ilge merkezine

gore cok daha sakin yapiya sahiptir.

Caligmanin yiiriitiildigi ortaokul 09.00-15.00 saatleri arasinda tam giin egitim veren,
bir fen bilimleri laboratuvari, bir kiitiiphanesi ve bir bilisim sinifi bulunan, simif
mevcutlart 25-35 arasinda degiskenlik gosteren bolgedeki tipik bir okuldur. Fen
bilimleri laboratuvarinda malzeme eksikleri olmasiyla birlikte okulun kiitiiphanesi
kiigiiktiir. Bilisim sinifinda bulunan bilgisayarlar okula yardim olarak gelmistir. Okulda
948 ogrenci, 53 0gretmen yer almakla birlikte okulun yonetici kadrosunda 2 miidiir
yardimcist ve 1 okul miidiiri bulunmaktadir. Okulda, kisiler her sene degismekle
birlikte, okulun temizliginden sorumlu 3 personel vardir. Zemin kat ve iki kat1 olan bu
okulda; zemin katta yedi sinif ve miidiir yardimcilarina ait iki oda, birinci katta on sinif,

fen bilimleri laboratuvari, 6gretmenler odasi, cay ocagl ve miidiir odasi, ikinci katta on
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siuf, kiitiiphane ve bilisim sinifi yer almaktadir. Her katin temizliginden bir temizlik

personeli sorumlu olmaktadir.

3.3. Katihhmcilar

Katilimcilari; Sultanbeyli ilgesinde bulunan, arastirmacinin gorev yaptigi ortaokul
olmasi sebebiyle secilen bu ortaokulda 6grenim goren 6grenciler, 6grencilerin velileri,
gorev yapan Ogretmenler, okul ¢alisanlari, idareci ve okulun bulundugu mahalledeki
muhtar olusturmustur.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin iletisimde oldugu diger yetiskinlerle iliskisi Sekil
1°de gosterilmistir. Ogrencilerin yetiskinlerden tek tarafli olarak etkilenmedigi ayn
zamanda yetigkinleri de etkiledigi ¢ift tarafli ok goOsterimi ile vurgulanmaktadir.
Aragtirma amaci O6grencinin ¢evre okuryazarlik durumunu anlamlandirma olmasi

sebebiyle 6grenci merkezdedir.
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Sekil 1. Ogrencinin Merkezdeki Konumunun ve Iliskilerinin Gosterimi

3.3.1. Ogrenciler

Aragtirmaya katilan 6grenci segiminde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rneklemesi tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme; arastirmada derinlemesine
calismak icin kisinin, arastirmanin amacinda temel 6nem arz eden durumlar hakkinda
pek cok sey Ogrenebilecegi bilgi bakimindan zengin durumlarin se¢imidir (Patton,
2018). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag; 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak, genelleme yapmak
icin bu c¢esitliligi saglamanin aksine bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini

ortaya koymaktir (Simsek ve Yildirim, 2021).
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Ogrenciler, ayn1 zamanda okulda fen bilimleri 6gretmeni olan arastirmacinin bilimsel

calismay1 anlattigr siniflardan aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 6grenciler

arasindan maksimum c¢esitliligi saglayacak sekilde se¢ilmistir. Maksimum c¢esitliligin

saglanmasi i¢in dgrenciler 5. Sinif, 6.s1nif, 7.smnif ve 8. sinif olmak tizere dort farklr sinif

kademelerinden segilerek cinsiyetlerin anlamli dagilimina 6zen gosterilmistir.

Okulumuzda 948 6grenci bulunmakta, katilimecilar arasinda 42 6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerden 9 kisi (5 kiz, 4 erkek) 5.smnuf, 10 kisi (5 kiz, 5 erkek) 6.smif, 11 kisi (7
kiz, 4 erkek) 7.sinif, 12 kisi (5 kiz, 7 erkek) 8.sinif kademesinde bulunmaktadir. Tablo

2’de 6grencilerin sinif kademeleri ve cinsiyetleri yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sinif Kademeleri ve Cinsiyetleri

Osrenciler

Sinif Kademesi Cinsiyeti  Ogrenciler Simif Kademesi Cinsiyeti

Ogrenci 1
Ogrenci 2
Ogrenci 3
Ogrenci 4
Ogrenci 5
Ogrenci 6
Ogrenci 7
Ogrenci 8
Ogrenci 9
Ogrenci 10
Ogrenci 11
Ogrenci 12
Ogrenci 13
Ogrenci 14
Ogrenci 15
Ogrenci 16
Ogrenci 17
Ogrenci 18
Ogrenci 19
Ogrenci 20
Ogrenci 21

5.smif Kiz Ogrenci 22 7.simf Kiz
5.smif Kiz Ogrenci 23 7.siuf Kiz
5.smif Kiz Ogrenci 24  7.sinuf Kiz
5.smif Kiz Ogrenci 25 7.smmif Kiz
5.smif Kiz Ogrenci 26 7.simf Kiz
5.smif Erkek Ogrenci 27  7.siuf Erkek
5.smif Erkek Ogrenci 28  7.sinuf Erkek
5.smif Erkek Ogrenci 29 7.smif Erkek
5.smif Erkek Ogrenci 30 7.smmif Erkek
6.sin1f Kiz Ogrenci 31  8.siuf Kiz
6.smif Kiz Ogrenci 32 8.sinuf Kiz
6.smif Kiz Ogrenci 33 8.siuf Kiz
6.smif Kiz Ogrenci 34 8.smif Kiz
6.smif Kiz Ogrenci 35  8.sinuf Kiz
6.smif Erkek Ogrenci 36 8.sinuf Erkek
6.smif Erkek Ogrenci 37 8.siuf Erkek
6.smif Erkek Ogrenci 38 8.smif Erkek
6.smif Erkek Ogrenci 39 8.simf Erkek
6.smif Erkek Ogrenci 40  8.sinuf Erkek
7.smif Kiz Ogrenci 41  8.sinuf Erkek
7.smuf Kiz Ogrenci 42 8.siuf Erkek
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3.3.2. Ogretmenler

Arastirmaya katilan 6gretmen se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi ve Olgiit ornekleme yontemleri kullanilmistir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesi, bir dnceki baslik olan dgrenciler basliginda érneklemde ¢alisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin g¢esitliligini maksimum derecede yansitmak
(Simsek ve Yildirim, 2021) olarak ifade edilmistir. Olgiit drneklem ise arastirmaci
tarafindan olusturulan ya da Onceden hazirlanmis bir Olclit listesine gore Olgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasina yonelik bir yontemdir (Simsek ve Yildirim,
2021).

Ogretmenler, ayn1 zamanda okulda fen bilimleri gretmeni olan aragtirmacinin bilimsel
caligmay1 anlatmasiyla arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyenler arasindan
se¢ilmigtir. Maksimum cesitliligin saglanmasi amaciyla farkli branglardan secilerek
cinsiyetlerin anlamli dagilimina 6zen gosterilmistir. Arastirma &grencilerin ¢evre
okuryazarlik durumlarinin derinlemesine inceleme amaciyla yapildigi igin
O0gretmenlerin bulunduklar1 okulda en az ii¢ yil 68retmenlik yapiyor olmasi ol¢iitii
konulmustur. Bulunduklar1 okulda ve Sultanbeyli’de gecirdikleri sene sayisi
ogrencilerin davranislarini, okulun ve ilgenin ¢evre kiiltiliriinii anlamlandirma agisindan
Oonemlidir.

Katilimecilar arasinda 8 dgretmen bulunmaktadir. Tablo 3’te 6gretmenlerin branslari,
Sultanbeyli’de yasadiklar1 ve bulunduklar okulda 6gretmenlik yaptiklari yil sayilar ve

cinsiyetleri yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlere Ait Kimlik Bilgileri

Bransi Sultanbeyli’de Bulundugu okulda Cinsiyeti
vasadigi yil ogretmenlik yaptigi
saysi yil sayisi
Ogretmen 1 Tiirkce 11 8 Kadin
Ogretmen 2 Gorsel Sanatlar 10 7 Kadin
Ogretmen 3 Sosyal Bilgiler 4 4 Kadin
Ogretmen 4  Din Kiiltiirii 20 11 Kadin
Ogretmen 5 Yabanci Dil 17 3 Erkek
Ogretmen 6  Matematik 11 8 Erkek
Ogretmen7  Rehberlik 4 7 Erkek
Ogretmen 8  Fen Bilimleri 12 8 Erkek
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3.3.3. Okul idarecisi
Okulda bir miidiir, iki miidiir yardimcis1 bulunmaktadir. Katilimcilar arasinda bu
calismaya katkida bulunmak isteyen bir miidiir yardimcisi arastirmaya katilmistir.

Midiir yardimeisi sekiz yildir bu okulda goérev yapmaktadir ve cinsiyeti erkektir.

3.3.4. Okul Cahisanlar:
Okulda ii¢ okul c¢alisan1 bulunmaktadir. Okul ¢alisanlart temizlik gorevlileridir.
Katilimcilar arasinda ¢aligmaya katkida bulunmak isteyen iki okul ¢alisani arastirmaya

katilmistir. Her ikKisi de bu okulda bir yildir ¢alismaktadirlar. Cinsiyetleri kadindir.

3.3.5. Veliler
Veli se¢ciminde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin yakin ve erisilmesi

kolay olan bir durumu se¢gmesidir (Simsek ve Yildirim, 2021).

Veliler; ayn1 zamanda okulda fen bilimleri 6gretmeni olan arastirmacinin bilimsel
calismay1 6grencilere, 6grencilerin de velilerine anlatmasiyla iletisim kurulan, goniillii
olarak katilmak isteyenler velilerdir. Arastirmaya katilmak icin ii¢ veli goniillii olmus,

ticliyle de goriistilmiistiir.

Katilim saglayan {i¢ velinin de cinsiyetleri kadin olmakla birlikte iki velinin 6grencisi
sekizinci sinif, bir velinin 6grencisi altinci sinif kademesinde 6grenim gormektedir.
Ogrencisi altinc1 siif kademesinde 6grenim goren veli otuz bir yasinda ve ortaokul
mezunudur. Ogrencisi sekizinci siif kademesinde 6grenim goren velilerden biri otuz
alt1 yasinda ve lise egitimini ikinci sinifta birakmus, digeri ise kirk ii¢ yasinda ve ilkokul

mezunudur.

3.3.6. Muhtar

Katilimcilar arasinda okulun bulundugu mahalledeki muhtar bulunmaktadir. Muhtarin
cinsiyeti erkektir. 1992 yilinda Istanbul’'un Sultanbeyli ilgesinde gelerek ortaokulu
burada okumustur, lise mezunudur. 2014 Yilinda yapilan se¢imlerde mahalle muhtarlig
gorevine gelmistir. 2019 yilinda yapilan se¢imde de segilen muhtar, son olarak

31/03/2024 tarihinde yapilan secimde se¢ilmis, gérevini devam ettirmektedir.

3.3.7. imam
Katilimcilar arasinda okulun yakinlarindaki bir caminin imami bulunmaktadir.

Arastirma basinda katilimcilar arasinda imam yer almamakla birlikte muhtarla
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goriismeler dogrultusunda imamla goriisme ihtiyaci dogmustur. imam otuz bes
yasindadir. Bulundugu mahallede dort yildir ¢alismakla birlikte on ti¢ yildir imamlik
yapmaktadir.

3.4. Arastirmacinin Rolii

Sosyal arastirmalarin alan aragtirmalarinda arastirmacilarin  dort farkli  roli
olabilmektedir. Bunlar; tam katilim, katilimer olarak gozlem, gozlemci olarak katilim
ve tam gozlem yontemleridir. Tam katilim yonteminde, aragtirmacinin kimligi ve hangi
amacgla alanda bulundugu arastirmaya konu olan kisiler tarafindan bilinmezken
arastirmaci arastirmaya konu olan grubun kendisini kabul etmesini saglar ve dogal alanm
oldugu gibi inceleme imkan1 bulur. Katilime1 olarak gézlem roliinde ise tam katilma ile
durum benzer olmakla birlikte aragtirmaya konu olan kisiler aragtirmacinin kim
oldugunu ve hangi amagla orada bulundugunu bilmektedirler. Gozlemci olarak katilim
rolliinde aragtirmaci daha ¢ok bir goriismeci gorevindedir ve tek ziyaret seklinde bir
goriisme yapilmaktadir. Tam goézlem roliinde arastirmaci, aragtirmaya konu olan
kisilerle ve gruplarla higbir iletisim kurmadan ve onlar1 rahatsiz etmeden uzaktan
durarak goézlem yapar (Gold, 1958).

Arastirmaci bir olayr ya da olguyu uzaktan ve disaridan incelemeye caligsa bile,
kullandig1 bilgi toplama araglari ya da bilgi analiz bi¢cimi ile bir olgiide kendi
perspektifini yansitir. Bu nedenle basarilmasi neredeyse imkansiz olan “tam nesnellik”
ugruna arastirmacinin bilgi kaynaklarina yakin olarak elde edebilecegi daha gecerli
bilgileri kaybetmemek gerekir. Bu yoniiyle nitel arastirma “6znel” olmanin “olumsuz
bir arastirmaci davranist” olmadigini, aksine bu 6znelligin gerektirdigi sorumlulugu
onceden kabul ederek agik bir bigimde bulgulari ortaya koymanin énemli ve gerekli
oldugunu savunur (Yildirim, 1999).

Arastirmacit gozlemini Ogretmen olarak gorev aldigi okulda gerceklestirmistir.
Goriismelerin yapilacagi katilimceilar ve dersine girdigi 6grenciler 6gretmenlerinin ayni
zamanda arastirmact rolii oldugunu bilmektedirler. Bununla birlikte bine yakin
ogrencisinin bulundugu bir okulda okuldaki tiim bireylerin bu durumu bilmesi miimkiin
olmamustir. Dolayisiyla arastirmaci teneffiisler, nobet alanlari gibi ders dis1 zamanlarda
kimi 6grenciler i¢cin katilimci olarak gézlem roliinde iken kimi 6grenciler i¢in tam

katilim roliinde olmustur.
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3.5. Veri Toplama Araglar:

Veriler goriismeler ve gozlem araciligiyla toplanmistir. Arastirmaci siire¢ boyunca kimi
zaman tam katilim rolii ile kimi zaman katilimc1 gézlem rolii ile gilinliik notlar tutarak
gozlemleri gergeklestirmistir. Dogrudan gozlemler yoluyla, aragtirmacilar insanlarin
etkilesim kurdugu baglami daha iyi yakalayabilmekte ve anlayabilmektedir. Insanlar
arasinda giindelik islerde aligkanliklar sebebiyle fark edilemeyerek gdzden kacan seyleri
arastirmacinin her zaman gérme firsatinin olmasi goézlemsel alan ¢alismasimin giiglii
yanlarindandir (Patton, 2018).

Arastirmaci her bir katilimer grubu ile (6grenci, veli, 6gretmen, okul ¢alisani, idareci ve
okulun bulundugu mahalledeki muhtar) yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmuistir.
Gorlismeler yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar ve
tepkiler gibi gozlemlenemeyen hususlar anlagilmaya ¢alisilmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme ile arastirmact onceden hazirladigi konu ve alanlara sadik
kalarak hem onceden hazirladigi sorulari sorma hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir (Simsek ve Yildirim,

2021).
3.5.1. Goriisme

Nitel aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi olan goriigmenin temel
boyutlarini; gériisme formunun hazirlanmasi, test edilmesi, goriismelerin ayarlanmasi,
hazirliklarin yapilmasi ve goriismelerin gerceklestirilmesi olusturmaktadir (Simsek ve
Yildirim, 2021).

Calismada ogrenciler, 6gretmenler, veliler, okul idarecisi, okul ¢alisanlari, muhtar ve
imam olmak tizere tiim katilimcilarla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gorlisme formlarindaki sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisii
kapsaminda egitim bilimleri alaninda bilimsel arastirma tecriibesi olan bir 6gretim
{iyesinin goriislerinden yararlanilarak goriisme formlarina son hali verilmistir. Ogrenci,
ogretmen, okul idarecisi, veli, okul ¢alisani, muhtar ve imam olmak tizere her katilimci
grubuna ayri goriisme formu hazirlanmistir (EK-2). Ogrenci gériisme formu
hazirlanirken 6nce ogrencilerin ¢evre hakkinda bilgileri, duyarliliklari, kendi
deneyimleri ile ilgili sorular sorulmus sonra ailelerinin, arkadaslarinin ve
O0gretmenlerinin ¢evreye yonelik deneyimleriyle ilgili sorular sorulmus ve 6grencilerin
kendi ilgelerine ydnelik sorularla form tamamlanmistir. Ogretmen goriisme formu
hazirlanirken 6grencilerin ¢evre duyarliliklarina, davranislarina ve duygularia yonelik

sorular sorulmus, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarini desteklemeye ya da engellemeye
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yonelik unsurlarin varligina iligkin sorularla form tamamlanmistir. Okul idarecisi
gbrisme formu hazirlanirken 6grencilerin ¢evre duyarliligina ve 6grencilerin ¢evre
okuryazarliklarini desteklemeye ya da engellemeye yonelik unsurlarin varligina iliskin
sorular sorulmus, destekleyici c¢aligmalarin varligina yonelik sorularla form
tamamlanmistir.  Veli goriisme formu hazirlanirken Once c¢ocuklarinin  gevre
konusundaki bilgileri, davraniglari, duygulari sorulmus, sonra aile ortaminda ¢evreye ve
cevre sorunlarina yonelik sorular sorulmus ve ilgeye yonelik sorularla form
tamamlanmistir. Okul ¢aligani goriisme formu hazirlanirken 6grencilerin davraniglari ve
duyarliliklarina yonelik sorular sorulmustur. Muhtar goriisme formu hazirlanirken
genclerin ve ¢ocuklarin ¢evre duyarliligina, ¢cevre okuryazarliklarini desteklemeye ya
da engellemeye yonelik unsurlarin varligina iliskin sorular sorulmus ve destekleyici
calismalarin varligia yonelik sorularla form tamamlanmistir. imam gériisme formu
hazirlanirken genclerin ve ¢ocuklarin gevre duyarlilifina, ailelerle cevreye yonelik
sohbetlerin varligina yonelik sorular sorulmus, destekleyici calismalarin varligina ve

cevre egitimine yonelik sorularla form tamamlanmustir.

3.5.2. Gozlem

Calismada kullanilan veri toplama yontemlerinden biri de gézlemdir. G6zlem tekniginin
en onemli 6zelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlar1 i¢ginde bulunmasi ve birgok
davranigin ancak bu sekilde objektif olarak anlagilabilmesidir (Karasar, 2020).
Gozlemler, gozlem formu (EK-3) ile kayit altina alinmigtir. G6zlem formunda davranus,
yer ve saati, bireysel ya da toplu gergeklesme durumu, davranisin olumlu-olumsuz olma
durumu bilgileri yer almaktadir. Aragtirmaci ¢aligmay yiiriittiigli okulda ayn1 zamanda
fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmasi sebebiyle ders esnasinda, teneffiislerde,
ndbet gorevini yerine getirirken dgrencileri rahatlikla gézlemleme sansi elde etmistir.
Bu durum ayni1 zamanda arastirmacinin siniflarda ve okul genelinde 6grencilerin ¢evre
kiltiriini  davranis go6zlemlemenin Otesinde derinlemesine anlamasina olanak

saglamistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden Arastirma
Yaymn ve Etik Kurul Izni (EK-4) ve Istanbul Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiinden
Anket ve Arastirma Izni (EK-5) alinmistir. Arastirma verileri 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda, goniilliilik esas1 dikkate alinarak toplanmaya baglanmistir. Katilimcilarla

goriismeler 2022-2023 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde gerceklesse de
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gozlemler, 2022-2023 egitim ogretim yilindan 2023-2024 egitim Ogretim yilinin

bitimine kadar stirmiistiir.

Goriismeler, katilimcilarla birlikte belirlenen zamanlarda arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Goriismeler gerceklestirilmeden once katilimcilara; ¢alismanin
amaci, goniilliiliik esasina dayandigi ve katilimei bilgilerinin gizli kalacagi hususlarinda
bilgi verilmistir. Gorliigmeye devam etmek istemedikleri bir noktada goriismenin
sonlandirilacagi, cevaplamak istemedikleri bir soru oldugunda sorulari
cevaplamayabilecekleri katilimcilara belirtilmistir. Ogrencilerle, dgretmenlerle ve
velilerle goriismeler 6gle teneffiislerinde ya da okul ¢ikislarinda, siniflarda ya da fen
laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Okul ¢alisanlariyla goriismeler 6gle teneffiislerinde
okul ¢alisanlarina ait odada, okul idarecisiyle goriisme okul ¢ikisinda idare odasinda,
muhtarla goriisme ise muhtarlik binasinda yaz tatili doneminde gergeklestirilmistir.
Goriigsmeler sirasinda notlar ve ses kayitlar1 alinmistir. Tiim katilimcilara seslerinin kayit
altina alinmasinin sorun olup olmayacagi sorulmus, istenmedigi taktirde ses kaydinin
goriisme sirasinda da kapatilabilecegi 6zellikle belirtilmistir. Ses kaydinin alinmamasini
isteyen ya da goriisme sirasinda kapatilmasini talep eden bir katilimc1 olmamstir. Ses
kayitlar1 arastirmaci tarafindan telefon uygulamasi araciligiyla telefonuna kaydedilmis

ve sonrasinda arastirmaci tarafindan metin haline getirilmistir.

Gozlemler, gbzlem formu araciligiyla kaydedilmistir. Arastirmaci ayni zamanda okulda
fen bilimleri 6gretmeni oldugu i¢in derslerde, teneffiislerde 6grencilerin ¢cevreye yonelik
kendiliginden gelisen davramiglarimt gozlemlemis ve kaydetmistir. Arastirmaci
calismanin gizliligini ve etik kurallari gozeterek gozlem formlarindan elde ettigi

verileri sadece yliriittiigli arastirmada kullanmak {izere kayit altina almistir.

Aynm1 zamanda gozlem ve goriismeler esnasinda tutulan alan notlar1 aracilifiyla da

veriler toplanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Icerik analizi, 6zellikle gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
kullanilir. Igerik analizi ile uygun kategoriler, siniflamalar ya da isaretler gelistirilerek
kapsamli materyallerin diizenlenmesi ile insan davranislartyla ilgili farkli kaynaklardaki
mesajlar analiz edilebilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).

Veriler tiimevarimet igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Tiimevarimci analizde

temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.
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Toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gbre mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin ve
Oriintlilerin saptanmasi gerekmektedir. Nitel arastirma verileri dort agsamada analiz
edilir.

(1) Verilerin kodlanmasi: Arastirmaci elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli
boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya
calisir.

(2) Temalarin bulunmasi: Arastirmaci toplanan verileri kodlar araciligr ile kategorize
eder. Ortaya ¢ikan temalar genel bir olguya isaret eder.

(3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Arastirmaci verileri ortaya ¢ikan kodlara ve
temalara gore diizenler. Bu sekilde belirli olgulara gore verileri tanimlamak ve
yorumlamak miimkiin olabilir.

(4) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Ayrintili bir bicimde tanimlanan ve
sunulan bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanir ve bazi sonuglar ¢ikarilir.

Bu dort asama her zaman birbirinden belirgin bir bigimde ayrilmayabilir. Bu siirecte
benimsenebilecek esnek bir yaklasimla, kodlar ve temalar cesitli degisikliklere
ugrayabilir. Onemli olan veri setini en etkili ve verimli sekilde tanimlayan ve
diizenleyen bir kod listesinin elde edilmesidir (Simsek ve Yildirim, 2021).

Arastirmada veri analizinin ilk agamasinda her katilimcinin ses dosyast metin haline
getirilmistir. Yogun okumalar sonucunda veriler bir araya getirilerek kodlar ve temalar
olusturulmustur. Veri analizinde gizliligin ihlal olmamasi i¢in her biri bir 6grenciyi
temsil edecek sekilde (T1, T2, T3...); her biri bir 6gretmeni temsil edecek sekilde (O1,
02, 03...); her biri bir veliyi temsil edecek sekilde (V1, V2, V3); her biri bir okul
calisanini temsil edecek sekilde (C1, C2); idarecinin temsili igin (I), muhtarin temsili
igin (M), imamin temsili i¢in (D [din adami]) olarak gerekli kodlamalar yapilmustir.
Kodlarin ve temalarin olusturulmasinda ve diizenlenmesinde Microsoft Excel
programindan yararlamlmistir. Oncelikle bir Excel dosyasina katilimeilar, temsil eden
kodlariyla birlikte goriisme sorularina verdikleri cevaplar yazilmis, okumalarla kodlar
ve temalar olusturulmustur. Bir sonraki asama olarak her bir bolim icin bir Excel
dosyast agilmis, Excel dosyasi iginde her bir tema bir sayfaya ayrilmistir. Her bir
sayfaya katilimc1 ifadeleri ve kodlar yazilarak son diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada
bulgular kisminda icerikler dogrudan alintilarla desteklenerek katilimcilarin kendi

gorlslerine yer verilmistir.

36



3.8. inandiricilik

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli 6l¢iitlerinden biri olarak kabul
edilir.

Nitel bir ¢aligmada inandiriciligi saglamanin en iyi yolu uzun siireli etkilesimdir.
Caligmanin yapildigi ortamda bulunmak aragtirmacinin dnyargilarini kontrol etmesine
yardimci olur. Bu siirecte veri toplamak i¢in yeterli zamanin ayrilmasi aragtirmacinin
calisma yapilan grubun kiiltiiriini, dilini ya da goriislerini anlamasi i¢in derinlemesine
anlayis gelistirmesini saglar (Baskale, 2016). Arastirmaci ayn1 zamanda ¢aligsmanin
yapildig1 okulda fen bilimleri 6gretmenidir. Bu durumun dort egitim dénemi boyunca
veri toplamasina olanak saglamasinin yaninda veri toplamaya baglamadan 6nce de ii¢
senedir okulda goérev yapiyor olmasit Ogrenci davraniglarimi anlamlandirabilme
acisindan kolaylik saglamistir.

Nitel arastirmada arastirmacinin arastirma alanma yakinligi, yiiz ylize goriismeler
yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplamasi, gézlemler yoluyla dogal ortam iginde
bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama, elde edilen bulgularin teyit edilmesi i¢in alana
geri donerek ek bilgi olanaginin olmasi gecgerligi olusturmayr saglayan Onemli
ozelliklerdir (Simsek ve Yildirim, 2021). Aragtirmacinin ¢alismay1 yaptigi okulda gérev
yapmast alana yakinligini saglamakta, rahatlikla ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplamasina imkan vermektedir. Bulgularin teyit edilmesi i¢in alana rahatlikla geri
donebilmesi de inandiriciliga katki saglamaktadir. Muhtarla yapilan goriisme de
goriisme verileri incelendiginde muhtarin hem kendisinin hem de cami imamlarinin
cevre okuryazarlig: siireglerine dahil edilmesi gerektigini belirtmesinden hareketle bir
kez daha alana c¢ikilarak hem muhtarin ne gibi durumlarda yer almayr diisiindiigii
saptanmis hem de arastirmanin basinda planlanmayan cami imamlarina ulagilarak
goriismeler yapilmistir. Ornekte belirtildigi gibi arastirmaci alana yakinligini bu
stireclerde ise kosmustur.

Arastirmacinin elde ettigi verileri dogrudan alintilarla zenginlestirerek sunmasi ve
gbzlem yoluyla elde ettigi verileri goriismeler yoluyla teyit edebilmesi giivenirligi
olusturmayi saglayan onemli ozelliklerdir (Simsek ve Yildirim, 2021). Arastirmacinin
okulda 6gretmen olmast sebebiyle derslerine girmedigi 6grenciler bile li¢ sene boyunca
arastirmaciya asinalik kazanmistir. Bu durum Ogrencilerin goériismelerde daha rahat
iletisim kurmasina, arastirmaci gézlem yaparken 6grencilerde davranis degisikli egilimi

olmamasina sebep olarak inandiriciliga katki saglamistir.
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Inandiriciligi artiran ydntemlerden biri de cesitleme stratejisidir. Cesitleme; gercegin
farkli yonlerini ve olusumlarini 6grenebilmek i¢in arastirmacinin arastirdigi olaya ve
olguya iliskin farkli bakis agilari, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve kaynaklar
ortaya ¢ikarmasidir (Simsek ve Yildirim, 2021). Bu arastirmada yontem ¢esitliligi ve
katilimei gesitliligi saglanmistir. Bu kapsamda yontem cesitliliginde gozlem ve gériisme
gibi veri toplama tekniklerinin kullanilmasina ilave olarak arastirmaci tarafindan tutulan
alan notlarinin kullanilmasi, aragtirma verilerinin birbirlerini teyit etmelerini saglamasi
acisindan inandiriciiga katki saglamustir.  Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini
anlamlandirmak i¢in 6grencilere dogrudan (6gretmen, okul calisani, veli, idareci) ve
dolayli (muhtar) iliski i¢inde olan katilimcilar caligmaya katilarak verilerin ¢esitlenmesi
saglanmigtir. Ayrica muhtarla yapilan goriisme sonucunda elde edilen verilerden
hareketle cami imamlariyla da goriisme yapilmasinin arastirmaya katki saglayacaginin
anlasilmasindan sonra, bir cami imami arastirmaya dahil edilerek verilerin ¢esitlenmesi

gelistirilmistir. Boylece ger¢egin dogru temsiline katki saglanmigtir.
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BOLUM IV: BULGULAR
Bu boliimde sosyo-ekonomik a¢idan diisiik bir bolgede 6grenim goren 6grencilerin
cevre okuryazarlik durumlarimi bulunduklar1 sosyal cevre i¢inde derinlemesine
inceleyerek anlamlandirmak amaciyla yapilan goriismeler ve gozlemler sonucu elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

Bulgular; 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlari, 6grencilerin ¢evre okuryazari
olmaya yonelik deneyimleri ve 6grenciler ile iletisimde olan yetiskinlerin 6grencilerle

ilgili goriis ve deneyimleri olmak {izere ele alinmistir.

4.1. Ogrencilerin Cevre Okuryazarhk Bilesenleri Acisindan Cevre Okuryazarhik
Durumlari

Ogrencilerin gevre okuryazari olma durumlarina Roth (1992)’un ¢evre okuryazarlik
bilesenleri agisindan bakildiginda 6grencilerin ¢evre okuryazari olma durumlar bilgi,
beceri, duyarlilik, davranis olmak tizere dort tema seklinde sunulmustur. Bu temalar ve
temalar kapsaminda ortaya ¢ikan alt temalar tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Sultanbeyli Ilgesinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Cevre Okuryazarlik
Durumlar

Temalar Alt Temalar

Doga ve bilesenleri

Canlilarin yasam alanlari
Bilgi Cevre kirliligi

Cevre temizligi

Cevre felaketleri

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma

Beceri Bilgi kaynaklarin1 degerlendirme
Umut
Endise
Uziintii

Duyarhhk Bir sey hissetmeme

Kaygi

Kizginlik
Gerginlik

Mgi
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Tablo 4- devam

Temalar Alt Temalar

Atiklarla ilgili davraniglar

Canlilarla ilgili davraniglar

Davrams Insanlar1 uyarmaya yonelik davraniglar

Proje yapmaya yonelik davraniglar

Tasarrufla ilgili davraniglar

4.1.1. Bilgi

Sultanbeyli il¢esindeki 6grencilere sorulan “Cevre denildiginde aklina neler geliyor?”
ve “Cevre sorunlart denildiginde aklina neler geliyor?” sorularin cevaplart ile
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgilerini ortaya koyulmustur. Sorularin cevaplari ayri
ayr incelenmistir.

Ogrencilerin “Cevre denildiginde aklina neler geliyor?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin ¢evre kavramini bes sekilde ele aldiklart goriilmiistiir. Bu
kavramlar su sekilde siniflandirilmistir.

(1) Doga ve bilesenleri

(2) Canlilarin yasam alanlari

(3) Cevre kirliligi

(4) Cevre temizligi

(5) Cevre felaketleri

Doga ve bilesenleri. Doga, degisim i¢inde olan canli ve cansiz varliklarin tamami;
doganin bilesenleri ise canli ve cansiz varliklarin 6rnekleri olarak ele alinmistir.
Aragtirma kapsaminda goriisiilen kirk iki O6grencinin biiyiikk bir kisminin (n=34)
akillarina ¢evre denildiginde doga, insan, hayvanlar, bitkiler (cicek, yesillik, ¢imen)
gelmistir.

T16: “Cevre deyince aklima agacg, yesillikler, bitkiler, ¢cicek geliyor.”

T41: “Cevre deyince aklima agag, toprak, kus, bocek gibi seyler geliyor.”
Canhlarin yasam alanlarl. Cevre denildiginde Ogrencilerin akillarina doga ve
bilesenlerinden sonra en ¢ok canlilarin yasam alanlar1 gelmistir. Ogrenciler canlilarin
yasam alanlarini insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin yasadiklar1 yerlerle; binalarla,
ormanla, denizle, okyanusla iliskilendirmislerdir.

T20: “Aklima ormanlar, orada yasayan hayvanlar geliyor.”

T28: “Aklima yasadigimiz ortam, binalar falan geliyor.”
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Cevre kirliligi. Ogrencilerin akillarina gevre kirliligi olarak ¢evre kirliligi kavraminin
kendisi ile birlikte, kirlilige sebep olan insanlar, insanlarin dogaya attiklar1 atiklar ve
dogada kirlettikleri alanlar gelmistir.

T17: “Insanlarin dogaya attiklar: pislikler geliyor.”

T25: “Cop atan insanlar geliyor aklima.”

T40: “Cevre kirliligi koti gidiyor, o geliyor aklima.”
Cevre temizligi. Ogrencilerin akillarina ¢evre denildiginde cevre kirliligine yakin bir
oranda ¢evre temizligi gelmistir. Cevre temizligi olarak temizlik, ¢cevre temizligi, doga
temizligi gibi kavramin kendisi seklinde olmakla birlikte; geri doniisiim, ¢6p atmamak,
temiz yerler, temiz yasam, g¢evreye karsi daha duyarli olmak seklinde de ifade
etmislerdir.

T15: “Cop kovalari, denize plastik gibi ¢opler atmamak geliyor.”

T30: “Aklima ¢evredeki temizlik, ¢cevredeki olumlu insanlar geliyor.”
Cevre felaketleri. 1ki dgrencinin aklina ¢evre denildiginde yanginlar gelmektedir. Bir
O0grenci bunu agaglarin yanmasi seklinde ifade ederken diger 6grenci orman yanginlari
olarak ifade etmistir.
Ogrencilerin “Cevre sorunlari denildiginde aklma neler geliyor?” sorusuna verdikleri
cevaplar smiflandirildiginda, 6grencilerin ¢evre sorunlart kavramini alti sekilde ele
aldiklar1 goriilmiistiir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir;
(1) Atiklar
(2) Cevre kirliligi ve cesitleri
(3) Cevre felaketleri
(4) Insanlar ve eylemleri
(5) Hayvanlarin zarar gérmesi
(6) Dogal afetler
Bir 6grenci ¢evre sorunlari denildiginde aklina bir sey gelmedigini belirtmistir.
Atiklar. Ogrencilere g¢evre sorunlari denildiginde akillarina en ¢ok atiklar gelmistir.
Ogrenciler atik olarak; kavramin kendisi ile birlikte, ¢op, plastik, maddesel atik, naylon,
pet sise, kola kutulari, atik sivilar, kullanilmis ambalaj kelimelerini kullanmiglardir.

T18: “Maddesel atiklar, plastikler, naylonlar. Maddesel atik derken aklima pet
siseler, igtigimiz kola kutulari, biraktigimiz pislikler geliyor.”
Ogrenciler ¢opleri yere ¢op atma eylemi ile iliskilendirmislerdir.

T35: “Yerlere ¢op atilmasi, ¢evrenin yanlis bir sekilde kullanilmasi. Dogrusu

gosterildigi halde yanhs seyler yapilip ¢op atmayin denildigi halde atilmasi gibi.”
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T19: “Cam, plastik, yere ¢op atma geliyor. Atik.”

Ogrencilere ¢evre sorunlar1 denildiginde geri doniisiim kavramindan bahseden iki
0grenci olmustur. Geri doniisiim kutularinin kullanilmadigini ifade etmislerdir.

T24: “Insanlarin bilingsizce yerlere ¢op atmasi, geri doniisiimleri kullanmamast,
diinyamizi kotii etkiliyorlar onlar.”

T40: “Cevre kirliligi, yere ¢opleri atilmast geri doniisiim kutularina atilmamasi.”
Cevre Kkirliligi ve cesitleri. Cevre sorunlar1 denildiginde 6grencilerin bir kisminin
akillarina cevre kirliligi kavraminin kendisi ile birlikte hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi ve giirtiltii kirliligi gelmistir. Cevre kirliligi ve ¢esitlerinden bahseden 6grenciler
yiizde altmis dortliik oranda hava kirliligi kavramindan, yiizde kirk dortliik oranda su
Kirliligi kavramindan, yiizde otuz ikilik oranda ¢evre kirliligi kavraminin kendisinden,
yiizde on ikilik oranda toprak kirliligi kavramindan, yilizde dortliik oranda giiriiltii
kirliligi kavramindan s6z etmislerdir.

Hava kirliligi kavramindan bahseden ogrenciler kavramin kendisi ile birlikte egzoz
gazlarindan, fabrika atiklarindan, dumanlardan, gokyiiziiniin fazla kirlenmesinden,
deodorantlardan, filtresiz fabrikalardan s6z etmislerdir.

T39: “Havanin kirliligi; gereksiz, filtresiz fabrikalar.”

Su kirliligi kavramindan bahseden 0Ogrenciler ¢ogunlukla kavramin kendisini
kullanmuslardir. Ogrencilerin kiiciik bir kism1 denize atilan atiklar, ¢dpler ve denizde
olusan miisilajdan bahsetmistir.

T41: “Insanlarin deniz sularina doktiigii pislikler, petroller falan.”

Cevre kirliligi kavramindan bahseden 6grenciler ¢evre kirliligi, ¢evrenin kirletilmemesi
gerektigi, dogay kirletmek, ¢cevreyi kirleten maddeler ifadelerini kullanmiglardir.

T8: “Cevreyi pisletmemeliyiz.”

Toprak kirliligi kavramindan bahseden ii¢ 6grenci toprak kirliligi, topraga sacilan ¢opler
ve topraga atilan pillerin bitkilere zarar vermesinden bahsetmistir. Baz1 6grencilerin
topraga verilen zararin bitkileri de etkiledigi ¢ikarimini yaptigi anlagilmaktadir. T1
isimli 6grencinin “o pil bitkilere zarar veriyor” ifadesi bu duruma 6rnektir.

T1: “Genellikle topraga pil atiyorlar ve o pil bitkilere zarar veriyor.”

Girtlti kirliligi kavramindan bahseden bir 6grenci insanlardan ve ig yerlerinden ¢ikan
sesleri ifade etmistir.

T34: “Insanlarin iletisim sorunlari oluyor ya ¢evrede bagirarak konusma gibisinden,

insanlart rahatsiz ediyor. Insanlardan, sanayilerden, is yerlerinden ¢ikan sesler.”
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Cevre felaketleri. Ogrencilerin bir kisminin akillarina ¢evre sorunlari denildiginde
ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma ve orman tahribati gelmistir. Orman
tahribatindan bahseden Ogrenciler ¢evre felaketlerinden bahseden Ggrenciler iginde
yiizde doksan ikilik boliimii olusturmaktadirlar. Ogrenciler orman tahribati kavraminin
icinde; ormanlara ¢0p atilmasi, orman kirliligi, agaclara zarar verilmesi, aga¢ kesilmesi,
orman yanginlari, ormansizlastirma ifadelerini kullanmiglardir.

T20: “Stirekli her giin binlerce agaglarin kesilmesi, orman yanginlari.”

Insanlar ve eylemleri. Ogrencilerin bir kisminin akillarina ¢evre sorunlari denildiginde
insanlar ve eylemleri gelmistir. Duyarsiz insanlar, duyarsiz belediyeler
tanimlamalarinin yani sira insan eylemlerini; insanlarin g¢evreye Onem vermesi,
insanlarin ¢evreyi kirletmesi, elektrikli arabalarin ¢ok fazla kullanilmamasi, enerji israfi,
insanlarin bilinglenmemesi olarak ifade etmislerdir.

T40 “Bos yere kullanilan enerji, ampuliin gereksiz yere agik olmast gibi.”
Hayvanlarin zarar gérmesi. Ogrencilerin bir kismimn akillarma hayvanlarm dlmesi
ve hayvanlara zarar vermek kavramlari gelmistir.

Dogal afetler. Bir 6grencinin aklina ¢evre sorunlari dendiginde dogal afetler gelmistir.
Ogrenci iilkemizde sik goriilen dogal afet cesitlerini ifade etmistir.

T7: “Aklima deprem, sel, firtina geliyor.”

4.1.2. Beceri

Cevre okuryazari olan bir bireyin sahip olmas1 gereken beceriler; bilimsel aragtirma
siirecini kullanma, problemleri fark etme ve tamimlayabilme, bilgi kaynaklarini
degerlendirebilme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma; planlama, 6nceden
diistinme ve tahmin etme, 6l¢gme yapabilme, siniflandirma; sayilar, nicelik ve degerler
arasindaki ayrintilarin farkina varabilme, verileri yorumlama, gercekleri diisiinceden
ayirt edebilme; sorunlar yerel, ulusal ve bolgesel acgilardan degerlendirme, alternatif
¢cOziimleri ve degisik bakis agilarin1 tanimlama, alternatif ¢oziimleri degerlendirme,
diger insanlarla uyumlu bir sekilde c¢alisabilme, etkili iletisim, harekete geg¢me,
yargilama becerisi, degerlendirme, kisisel degerleri ifade edebilme, ¢evresel sorunlarda
farkli insan davraniglarinin ya da deger yargilarinin oynadigi rolii anlayabilme ve karar
verme olarak ifade edilebilir (Roth, 1992; Roth, 2002; NAAEE, 2011, aktaran Karatekin
ve Yilmaz, 2019).

Bu arastirmada Sultanbeyli ilgesindeki 6grencilere sorulan “Cevre ve ¢evre sorunlari

konularinda bilgi sahibi olmani, yeni seyler 6grenmene yonelik cabalarini nasil
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degerlendirirsin?” sorusunun cevaplar1 ile Ogrencilerin ¢evre konular1 ve sorunlari
hakkinda bilgi edinme becerileri ortaya konulmustur. Ogrenci cevaplari
siniflandirildiginda, bilgi edinme becerilerinin iki sekilde ele alinabildigi belirlenmistir.
Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir;

(1) Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma

(2) Bilgi kaynaklarin1 degerlendirme

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma. Bilgi ve iletisim teknolojileri; bilgiye
ulagilmasini, bilginin olusturulmasini saglayan gorsel, isitsel basili ve yazili araglar
olarak bilinmektedir. Ogrenciler ¢evreyle ilgili bilgi edinmek amaciyla google arama
motorunu ve tiktok, youtube, instagram gibi c¢esitli sosyal medya araclarini
kullanmaktadirlar.

T14: “Google elime gegtiginde arastirma yapryorum.”

T4: “Tiktok ’ta oniime ¢cevreyle ilgili bir seyler bazen ¢ikiyor, ¢ikinca dinliyorum.”

T22: “Vakit buldugumda instagrama giriyorum orada gérdiigiimde arastiriyorum.
Instagramda dogayla ilgili birka¢ bilgi gériiyorum onlart Google dan arastiriyorum.”
Baz1 6grenciler EBATV, Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 ders kitaplari, TRT
belgesel gibi bilgi verme amaciyla hazirlanmig kaynaklari tercih etmektedirler.

T28: “EBATV ’de bir program vardi, adi ‘Doganin Soyledikleri’ydi. Bazen o program
gelince izliyorum.”

T15: “Genellikle Milli Egitim in kaynaklarini tercih ediyorum.”

T8: “TRT belgesel ¢ok izliyorum.”

Orneklere bakildiginda dgrenciler bilgi edinme amaciyla internet arama motorlarmi,
sosyal medyayi, ders kitaplarint ve belgeselleri bilgi edinme kaynaklar1 olarak
kullanmaktadirlar.

Bilgi kaynaklarim degerlendirme. Ogrenciler bilgi kaynaklarini dzellikle giivenlik
acisindan degerlendirmektedirler.

T12 isimli 6grenci kaynaginin giivenli olup olmadigina dikkat etmektedir.

T12: “Google'a girdigimde siirekli baktigim yerler olarak TUBITAK var. Bazen
giivenilmeyen kaynaklar oluyor ya onlarin uzantilart var uzantilarindan devam
ediyorum.”

T19 isimli 6grenci ulagtig bilginin dogru, gilivenilir olup olmadigina dikkat etmektedir.
Ogrencinin her gérdiigii bilgiye inanmadig1 ve ulastig1 bilginin dogrulugunu sorguladig

anlasilmaktadir.
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T19: “Haftada bir kere arastirma yapiyorum doga kirliligi hakkinda. Google 'dan
yvaziyorum “Doga Kirliligi”, “Kiiresel isitnma nasil ilerliyor?” diye oradan bakiyorum
ona gore yere ¢op atmiyorum boyle daha dikkatli oluyorum. Tiim sitelere giriyorum

bazilart yanlis bilgi verdigi igin dyle arastirma yapiyorum.”

4.1.3. Duyarhhk
Sultanbeyli ilgesindeki dgrencilere sorulan “Ulkenin ve diinyanm durumu hakkinda
gelecegi diisiindliglinde genel olarak cevre icin nasil hissediyorsun?” sorusunun
cevaplart ile Ogrencilerin gevreyle iliskilerinde goriillen duygusal ozellikleri ve
egilimleri ortaya konulmustur. Ogrencilerin diger sorulara verdikleri cevaplar i¢inden
cevreye, ¢cevre hakkinda bilgi edinmeye yonelik ilgileri de derlenmis ve ¢evreye yonelik
egilimleri kapsaminda degerlendirilerek duyarlilik basligi altinda incelenmistir. Ogrenci
cevaplar1 siniflandirildiginda, 6grencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklart sekiz sekilde
ele alinmistir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmaistir;
(1) Umut
(2) Endise
(3) Uziintii
(4) Bir sey hissetmeme
(5) Kaygi
(6) Kizginlik
(7) Gerginlik
(8) Tlgi
Umut. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu iilkenin ve diinyamin bugiinii ve gelecegi
hakkinda hissiyatlarini belirtirken iki kavramda esit olarak yogunlasmislardir. Bu
kavramlar umut ve endisedir. Umut kavramini tek basina kullanan bir 6grenci olmustur.
T16: “Her yer ¢op olur veya her yeri temizleyecekler, temiz bir diinya olacak. Biraz
umutluyum.”
Umut kavraminin yaninda baska kavramlarda kullanmislardir. Umut kavramini en ¢ok
endise ile iliskilendirmislerdir. Ogrencinin Diinya nin gercekliginin farkinda olmastyla
birlikte teknolojinin gelismesiyle umudunun oldugu goriilmektedir.
T13: “Aslinda bilmiyorum ¢iinkii yani gelecegin nasil olacagint bilmiyorum, kotii
olursa yani bilemedim. Endiseliyim, ¢ok. Ciinkii adim attigim yerden ¢op ¢ikiyor. Adim

attigim yerden kotii koku geliyor. Aslinda umudum var ¢iinkii teknoloji gelistikce yine
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¢opleri toplama araglart olur, ¢op toplayan insanlar daha hizlamr yine iglerimiz
kolaylasir yani.”
Umut kavraminin yaninda kullanilan bir diger kavram tiziintli olmustur.

T20: “Su an ¢ok kotii gidiyor o yiizden belki ileride sular kalmayacak, agaglar ¢ok
azalacak, belki de hi¢ olmayacak. Cevre ¢ok fazla kirlenecek kullanilamayacak hale
gelecek. Ya da insanlar bu durumun farkina varacak, kendilerini diizeltmeye ¢alisacak.
Hala umudum var, belki insanlar yaptiklar: hatalarin farkina varabilir. Uziilityorum
¢tinkii bir siirii ¢evre sorunlariyla karsi karsryayiz.”

Bir 6grenci umutlu olmakta birlikte kaygili oldugunu da eklemistir.

T33: “Yani diinyada su an gercekten olusan ¢oplerle ilgili bunlarla ilgilenen insanlar
var. Ben bunlarla ilgilenen insanlarin gelecegi daha iyi bir sekilde yonetebilecegini
diistintiyorum. Yani g¢evrenin ileride daha da diizelebilecegini diisiiniiyorum. Biraz
kaygili hissediyorum ama biraz daha umutluyum.”

Bir 6grenci umutlu olmakla birlikte gergin oldugunu da eklemistir. Ogrencinin umutlu
olmasimnin sebebinin bilingli insanlarin  potansiyellerine olan giiven oldugu
anlasilmaktadir.

T23: “Boyle insanlar bilingsizce yerlere ¢op atarlarsa diinyamiz ¢ok iyi bir yere
gitmiyor. Hem gergin hem mutsuzum. Bilingsiz insanlar bilin¢li insanlara soz hakki
verirse yani onlarin konusmasina izin verirse bence umudum var.”

Ogrenciler iilkenin ve diinyanin bugiinii ve gelecegi hakkinda hissiyatlarini belirtirken
endise ve umut kavramlarindan sonra umutsuzluk ve {iziintii kavramlarinda esit olarak
yogunlagmislardir.

Ogrenciler umutsuzluk kavramim tek basgmna da farkli kavramlarla birlikte de
kullanmiglardir. Tek basina kullanildig1 bir 6rnek su sekildedir. Ogrencinin gelecege
dair karanlik bir diinya tasviri oldugu goriilmektedir.

T37: “Koyu bir diinya hissediyorum su an, hi¢ aga¢ yok, herkes maske takiyor.
Umutsuzum, degisemez, artik her sey bitti, zorlamisglar baya, kabullendim.”

Ogrenciler umutsuzluk kavramim endise, iiziintii, kizginlik, gerginlik kavramlariyla
birlikte de kullanmislardir.

T5: “Bence orman olmayacak. Ormanlarin olmayacagina karar veren birisine
kizginim ve tizgiiniim. Umutsuzluga yakinim.”

T25: “Bence ¢evre gittik¢e daha kétii olacak ¢iinkii insanlar diizgiince hi¢ gérevlerini
yapmuyorlar, cahil kaliyorlar. Biraz gergin ve umutsuzum g¢iinkii diinyamin kotii bir

gelecegi oldugunu hissediyorum.”
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Ogrencilerin bir kismi gelecegin, insan davranislarinin belirsizligi sebebiyle umudu da
umutsuzlugu da ayni anda hissettiklerini belirtmislerdir.

T34: “Bir sey hissetmiyorum aslinda hocam. Daha da ¢op olabilir veyahut da daha
da ¢op toplanabilir, arasinda kaldim. Umutlu da hissediyorum umutsuz da, ikisi de.
Alistik ya hocam artik fazla endiseli degilim.”

Baz1 6grenciler umutsuzluga daha yatkinlardir.

T11: “Yani insanlarin durumuna bagh. Gelecek neslin nasil iyi mi kétii mii olacagini
bilmiyorum ama iyi de olabilir kétii de olabilir. Bu insanlarin tutumuna bagh. Eger
sahip ¢ikarsa giizel olabilir. Gelecegi diisiindiigiimde umutlu degilim c¢iinkii boyle
giderse her sey olabilir, ne kotii ne iyi ama kétii giderse de yapacak bir sey olmayacak
sonugta. Arastirmaci: Umutsuzum diyorsun ama ben ciimlende bir umut kirintist da
gordiim ashinda Ogrenci: Evet, aynen.”

Endise. Ogrenciler endise kavramni farkli kavramlarla kullanmakla birlikte tek basina
da kullanmislardir.

T4: “Insanlar boyle devam ederse cevre ¢ok kotii bir cevre olur. Endige
hissediyorum.”

Ogrenciler endise kavramm umut kavramiyla kullanmakla birlikte umutsuzluk ve
kizginlik kavramlariyla da kullanmiglardir. Bir 6grencinin endisesinin nedenlerinden
birinin hayvanlarin yasam alanlarinin olmama ihtimali oldugu gériilmektedir.

T18: “Béyle olacagin diisiinmiiyorum. Her yer kapkara ve artiklarin kalacagini
diistintiyorum. Umutsuzum, hayvanlarin yasayacag yerler yok artik. Endiseliyim.”
T41 isimli Ggrencinin gelecekte insanlarin g¢evreyle iletisimlerinin su anki gibi
olamayacagini diisiindiigii i¢in endiselenmekte bunun sebebini insanlarin para hirsi
olarak gordiigli i¢in ayn1 zamanda sinirlenmektedir.

T41: “Bana gore ileride su an ki durumlardan daha kotii olacagin diistiniiyorum.
Ctinkii insanlarin ¢ogu dikkat etmiyor, insanlarin géziinii para boyamuis gibi, bir para
icin diinyayr mahvetmeye ¢alisiyorlar. Hem endiseliyim hem sinirliyim. Ciinkii ileride
insanlarin 6yle rahatlikla gidip piknik yapabilecegi ya da dolasacagi yerler olmayacak
diye diigiiniiyorum. Bir ihtimal umudum var ama zor.”

Uziintii. Ogrenciler iiziintii kavrammm tek basmna da farkhi kavramlarla birlikte de
kullanmuslardir. Tek basma kullanildig: bir &rnek su sekildedir. Uziintiisiiniin ana

sebebinin hayvanlarin yasam alanlarinin tahribi oldugu anlasilmaktadir.
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T7: “Biraz iiziicii. Ciinkii hayvanlarin yasayabilecegi yerler hepsi yikilyyor, yok
ediliyor. Mesela agaclar kesip bina yapiwyorlar, kagit yapiyorlar, belki orada sincap
vardi o agagta onun eviydi, agag yikildiginda sincap evsiz kalir.”

Ogrenciler iiziintii kavramini daha &nce de belirtildigi ve drneklendirildigi gibi umut,
umutsuzluk ve kizginlik kavramlariyla birlikte de kullanmislardir.

Bir sey hissetmeme. Ogrencilerin bir kismu iilkenin ve diinyanin bugiiniinii ve
gelecegini diistindiiklerinde higbir sey hissetmediklerini belirtmektedirler. Umut ve
umutsuzlugu birlikte hisseden ogrencilerle bir sey hissetmeyen Ogrenciler ayni
sayidalardir.

T8: “Hig bilmiyorum ki hocam. Bir sey hissetmiyorum.”

Kaygi. Ogrencilerin azinlik bir kismi1 kaygili olduklarim belirtmistir.

T35: “Kaygilyyim. Boyle giderse iyi gitmeyecek.”

Bir 6grenci daha 6nce drneklendirildigi gibi kaygili olmasinin yaninda umutlu oldugunu
da eklemistir.

Kizginhk. Ogrencilerin azinlik bir kism1 kizgin olduklarmi belirtmistir. Daha &nce
orneklendirildigi gibi kizginlik hisseden 6grenciler ayn1 zamanda iizlintii ve umutsuzluk
ya da endise ve umut duygularini da hissetmislerdir.

Gerginlik. Ogrencilerin azmlik bir kism1 gergin olduklarmi belirtmistir. Daha 6nce
orneklendirildigi gibi gergin olan 6grencilerden biri gergin ve ayni zamanda umutlu
oldugunu bir digeri de gergin ve ayni1 zamanda umutsuz oldugunu belirtmistir.

flgi. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu cevreyle 6zel olarak ilgilenmediklerini, cevreyle
ilgili bilgilendirmeleri haberlerde, sosyal medya platformlarinda ve ders kitaplarinda
karsilastiklarinda incelediklerini belirtmislerdir.

Bazi1 6grenciler haberlerde g¢evreyle ilgili konular denk geldiginde baktigini ifade
etmistir.

T29: “Insanlar artik daha ¢ok cevremizi kirletivor, agaclar kesiliyor. Haberlerde
goriiyorum. Oniime gelince bakiyorum.”

Bazi 6grenciler ise sosyal medya platformlarinda ¢evreyle ilgili bilgilendirmelere denk
geldiklerini ve karsilastiklarinda incelediklerini belirtmistir.

T23: “Karsima ¢iktiginda bilgiler durup ilgilenebiliyorum. Youtube’a falan girince
goriiyorum. Ozel bir takibim yok, karsima ¢ikinca durup inceliyorum.”

T21: “Ders kitaplarinda goziikiiyor bazen koyuyorlar resimlerini, ondan bakiyorum.
Ekstra ilgilenmiyorum.”

Ogrencilerin bir kismi cevreyle ilgilendigini, 6zellikle arastirma yaptigini belirtmistir.
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T1: “Cevre hakkinda bir siirii arastirma yapryorum. Ara sira degil, bilemedigim
zaman hemen arastirtyorum. Sonra genellikle ¢evre hakkinda ¢ok fazla olmasa da bilgi
sahibi oluyorum.”

T19: “Haftada bir kere arastirma yapiyorum doga kirliligi hakkinda. Google 'dan

PRNTs

vaziyorum ‘“‘doga kirliligi ”, “kiiresel istnma nasil ilerliyor?” diye oradan bakiyorum.”

4.1.4. Davrams
Sultanbeyli ilgesindeki 6grencilere sorulan “Cevreye davranislarin konusunda kendini
degerlendirirsen nasil bir degerlendirme yapabilirsin?” sorusunun cevaplar1 ile
ogrencilerin ¢evreye yonelik davranislarini ortaya konulmustur. Ogrencilerin %21°lik
kismi1 gevreye karsi olumlu davranislar sergilediklerini belirtirken, %79’luk kism1 hem
olumlu hem olumsuz davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci cevaplart
siiflandirildiginda, 6grencilerin ¢evreye karsi davraniglari bes sekilde ele alinmustir.
(1) Atiklarla ilgili davranislar
(2) Canlilarla ilgili davranislar
(3) insanlar1 uyarmaya yonelik davranislar
(4) Proje yapmaya yonelik davraniglar
(5) Tasarrufla ilgili davraniglar
Atiklarla ilgili davramslar. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu cevreyle ilgili
davraniglarinda ¢Op kavramini ele almiglardir.
Olumlu davraniglar olarak yere ¢op atmama, yerde gordiigii ¢opleri alma, ¢op toplama,
¢oOpleri ¢op kutusuna atma davranislarini ifade etmislerdir.
Ozellikle hem olumlu hem olumsuz davranis sergileyen Ogrenciler olumlu
davraniglarini yere ¢op atmama olarak ifade etmislerdir.

T6: “Bir cips yedigimde hemen ¢opiinii ¢ép kutusuna atiyorum.”
Yere ¢Op atmayan §grencilerin bir kismi ¢op kutusu olmasa dahi yere ¢op atmadiklarini,
¢Oplerini ceplerine ya da bir posete koyarak ¢op kutusu gordiiglinde ¢cop kutusuna
attiklarini ifade etmislerdir.

T15: “Yere ¢op atma konusunda bir problemim yok, cebime koyarim, eve gidince
evdeki ¢op kovasina atarim, digarida ¢op kovasi bulursam oraya atarim.”
Bir 6grenci ¢Op kutusunun yaninda geri doniisiim kutusu goriirse oraya attigini
eklemistir.

T23: “Ornegin bir tane elimde ¢op var, boyle bir sey bulamiyorum, o ¢pii her zaman

elimde tutarim, ¢op kutusu bulursam oyle atarim veya geri doniisiim bulursam.”
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Ogrencilerin bir kism1 ¢pleri piknige gittiklerinde ya da bazi zamanlarda evlerinin
yanindaki ormanda toplamaktadirlar. Pikniklerde orman i¢inde ¢op kutusu olmamasi
giinliik yasaminda yere ¢0p atmayan 6grencileri pikniklerde ¢opleri toplayarak kenara
ayirma ve sonra ¢op kutusuna atma davranislarina yoneltmektedir.

T2: “Cevreye ¢op atmiyorum. Ormanda piknik yaparken gordiigiimiiz ¢opleri de

alryorum.”
Ogrenciler bir yandan olumsuz davranis sergileseler bile dzellikle piknik yaptiklari
alanlarda, ormanlarda c¢evreye daha dikkatli olma egilimindedirler. Bunun
sebeplerinden birinin 6grencilerin hayvan sevgileriyle birlikte ormanlar1 hayvanlarin
yasam alanlar1 olarak gérmesi olabilecegi anlagilmaktadir.

T41: “Ormanda mangal yaktiktan sonra kézii sondiirtip atarim veyahut da baska bir
yere zarar vermeyecek bir yere koyarim.”

Cop kavramiyla birlikte geri doniisiim kutularinin kullanimini ifade eden 6grenciler de
olmustur. Geri doniistim kutularmi kullanan 6grenciler ciimlelerine genellikle caba
ifadesini eklemislerdir.

T14: “Coplerimi aywrabildigim sekilde aywrmaya ¢alistyorum.”

T33: “Zeytinyag gibi atiklari doniistiiriilebilir sekilde kullanmaya c¢alistyorum,
lavaboya dokmiiyorum.”

Geri doniistim kutularinin mahallelerinde her yerde bulunmamasi, okullarda yer almasi
Ogrencilerin giinliikk yasamlarinda kolaylikla geri doniisiime yonelme davraniglarini
sinirlandirmaktadir.

T17: “Okulda meyve suyu icerken pipetimi kenara aywriyorum ona gore atryorum.
Mahallemizde geri doniisiim kutusu olmadigi i¢in orada ¢ope atiyorum, olsaydi geri
doniisiime atardim.”

Bir 68renci deodorant sikmamaya ¢alistigini ifade etmistir.

T31: “Gerektigince deodorant vesaire stkmamaya ¢alistyorum.”

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun olumsuz davranis1 yere ¢op atmaktadir. Ogrenciler
¢Op attiklarini ifade ederken ¢cogunlukla farkinda olmadan atmis olabilecekleri seklinde
belirtmislerdir.

T3: “Ara sira olumsuz davranisim olmustur belki farkinda olmadan ya da farkinda
olarak. Cép atmig olabilirim.”

T5: “Bazen kafam gidiyor hi¢chbir sey diigiinemiyorum, bir sey diisiinemedigim i¢in

yere ¢op atryorum.”
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Bir 6grenci ¢Op atma davranisini herkesin yaptigini sdyleyerek normallestirdigi
gorilmiistiir. Bununla beraber 6z elestiri de yapmaktadir.

T35: “Her insan gibi ben de yapilmamasi gerekeni yapryorum. Mesela yolda ¢ekirdek
cgitlerken onu yola atmamam gerekirken onu yola atiyorum. Yedigim bir seyi direkt
elimden yere atryorum.”

Bir 6grenci ¢copleri yere atmasinin sebebinin ¢op kovast olmamasi oldugunu belirtmistir.

T21: “Ben de ¢op atiyorum bazen, ¢ép kovasi bulamiyoruz ¢iinkii.”

Bazi 6grenciler gevreye karsi yaptiklart olumsuz davraniglart olarak yerde gordiikleri
¢opleri almadiklarini séylemislerdir.

T9: “Bir kere piknige gitmistik yerde bir ¢cop gormiistiim, onlari almamistik.”

T12: “Insanlar yerlere atiyorlar, bir seyler ben de gériiyorum kiziyorum bayagi.
Hatta sonra kaldirmayi diisiintiyorum ama diyorum ki o gelecek o ¢opii kaldiracak yani
oyle diistiniiyorum. Bu olumsuz davranigim.”

Bazi 6grenciler yere attiklari ¢opii sonradan doniip kaldirdiklarini ve bunun olumsuz
davranislar1 oldugu belirtmislerdir.

T17: “Olumsuz olarak birka¢ kere yere ¢op atmistim sonra tekrar kaldirmistim,
dogam igin tiziildiim kaldirdim.”

Bazi ogrenciler ¢opleri ¢op kovalarma attiklarmi, geri dontisiim kutusu kullanma
kiiltiirlerinin olmamasini olumsuz davranis olarak degerlendirmektedirler.

T15: “Geri doniisiim kutularina atmiyorum o taraftan bir stkintim var. Hep ¢op
kovasina atiyorum o benim i¢in olumsuz.”

Ogrencilerin okul koridorlarinda ¢&p kovas1 bulunmamakta ya da bir katta bir adet
seklinde bulunmaktadir. Ogrencilerin geneli geri déniisiim kutularini ¢dp kovasi olarak
kullanma egilimindedir.

Fotografta  Ogrencilerin  geri  doniisiim  kutusunun  karisgtk  kullanilmasi
orneklendirilmistir. Plastik atik kutusunda plastik sise ve kagit atiklarin bir arada

bulundugu goriilmektedir.
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Gorsel 1. Ogrencilerin Geri Déniisiim Kutularii Karisik Kullanmasi
(Fotograf arastirmaci tarafindan 23.03.2023 tarihinde gekilmistir.)

Arastirmaci tarafindan 6grencilerin ellerindeki plastik siseyi ya da bir kagidi geri
doniislim kutusuna atarken kutunun iizerindeki yaziya dikkat etmedikleri, kutulari
gelisigiizel sekilde kullandiklar gozlemlenmistir.

Bazi 6grenciler de geri doniisiim kutularini karisik kullanabildigini ifade etmislerdir.

T13: “Yere ¢op atmiyorum, geri doniisiim kutularini  bazen karisik
kullanabiliyorum.”

T18: “Orta diizeyde duyarlyim. Geri doniigiimii karisik kullanabiliyorum, kdgidi
metale atabiliyorum o konuda kotiiyiim.”

Bir 6grenci tek kullanimlik atiklari kullandigr belirtmistir. Olumsuz davranisinin
yaninda 0z elestiri de yapmaktadir.

T32: “Olumsuz olarak ¢ok fazla bir seyi mesela pegetedir falan onlari ¢ok fazla
kullaniyorum yetebilecek sekilde degil de daha fazla kullaniyorum. Az kullanmam
gerekirken ¢ok fazla kullaniyorum.”

Parfiim sikmamaya dikkat ettigini belirten bir 6grenci ayn1 zamanda bazen parfiim ya
da deodorant kullandigin1 belirtmistir.

T31: “Olumsuz yaptigim hava kirliligi agisindan parfiim sikmak olabilir ya da
deodorantlar.”

Canlilarla ilgili davramslar. Ogrencilerin canlilarla ilgili davranislar1 hayvanlarla
ilgili davranislar ve bitkilerle ilgili davraniglar olarak iki baglik altinda ele alinabilir.

(1) Hayvanlarla ilgili davranislar

Ogrenciler hayvanlarla ilgili davranislarini; hayvan bakma, sokak hayvanlarmi
besleme, sokak hayvanlarma yardim etme olarak &rneklendirmislerdir. Ogrenciler

hayvanlara yonelik olumsuz bir davranig 6rnegi vermemislerdir.
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T9: “Hayvanlar1 severim, ii¢ tane baligim var. Bir de papaganim var. Hayvanimi
besliyorum, har¢lik biriktirip hayvanlara mama falan aliyorum.”

(2) Bitkilerle ilgili davranislar

Ogrenciler olumlu davranislart olarak fidan dikmeyi, ¢igek sulamayi; olumsuz
davraniglar1 olarak bitki sulamay1 unutmayi, fidan dikmemeyi 6rnek vermislerdir.
Sultanbeyli il¢esinde Orneklemin alindigi mahalledeki apartmanlarda genellikle
akrabalarin yasamasi, apartmanlarin ufak arka bahgelerinin birlikte kullanilmasini
saglamaktadir. Bu da o&grencilerin o6zgiirce arka bahgeyi kullanmalarina olanak
tanimaktadir.

T11: “Bazen c¢igekleri suluyorum, bizim evin etrafinda c¢icekler var bazen
stkildigimda suluyorum. Bakiyorum yani oralara.”

T22: “Bitkilerimi suluyorum. Arka bahg¢emizde var bitkiler, tiim binanin, onlari
suluyorum.”

Baz1 6grenciler bitkilere zarar vermese de ¢icekleri sulamayi unutmalarini, fidan
dikmemelerini olumsuz davranislar1 olarak degerlendirmislerdir.

Baz1 6grenciler ise bitkilere zarar vererek olumsuz davranis sergilemislerdir.

T8: “Oyun oynuyorduk bir tane sopa kirdim daldan.”

T41: “Bazen sinirlenip gidip bazi bitkilerin tizerine basiyorum.”

Insanlar1 uyarmaya yénelik davramslar. Ogrencilerin bir kism1 gevreyi kirletenleri
uyarmaktadirlar. Uyarilan insanlarin tepkilerine ragmen giinliik hayatlarinda insanlari
uyarmaya devam etmektedirler.

T1: “Ben yerlere ¢op atmiyorum ve ¢op atanlart uyartyorum. Cogu zamanda bu
kavgayla sonu¢lamyor (giiliiyor). Arastirmaci: Ne oluyor mesela? Ogrenci: Mesela biri
diyor ki sana ne, istersem atarim istersem atmam gibi kavga ¢ikiyor, sonra bende
oradan hemen gidiyorum.”

Ogrenciler genellikle arkadaslarini uyarma egilimindedirler.

T12: “Ben ¢ok goriiyorum kagitlar: toplar falan yapiyorlar, biz de asagida oynadik
zaten, onlari gordiikce sinif her taraf pisleniyor. Onlar: gordiik¢e uyariyorum, uyarmam
da gerektigini diistiniiyorum. Mesela ¢o6p atanlari goriiyorum, ¢opleri falan
kaldirmiyorlar sana ne falan diyorlar hatta argo konuguyorlar.”

Bir dgrenci yere ¢op atmadigini belirtse de atanlari uyarmadigi i¢in olumsuz davranis
sergiledigini ifade etmistir.

T34: “Atmam ama atanlart da uyarmam.”
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Proje yapmaya yonelik davramglar. Ogrencilerin kendileri projeler tasarlayip
uygulamaya ge¢mis olmasalar bile projeye katilmaya isteklilerdir.

T3: “Hayvanlarin oldugu bolgelerde yerde gordiigiim ¢opleri ¢op kutusuna atarim.
Bu konularda ¢alismalar yapmak istiyorum.”

TA42: “Teknofest 'te gevreye ilgili farkly tiriinler gelistirmeyi planlyyorum, bitkilerle ya
da fiizelerle ilgili mesela, uzay kirliligi icin.”

Cevreyle ilgili bir ¢galisma oldugunda ya da olursa buna katilmayi tercih etmektedirler.

T4: “Yerlere ¢op atiyordum. Siz ¢evreyle ilgili dersi isledikten sonra diizeltmeye
calisiyorum. Bir ¢alisma yapilirken katki saglamak isterim.”

T20: “Babamin sirketinde bir projeydi ismini tam hatirlamiyorum, iki sene onceydi.
Babamin sirketi kapsaminda tiim ¢alisanlar ve aileleri agag dikmisti. Giizeldi ¢iinkii
hem dogaya katkim oluyordu hem de bir aktivite olarak da eglenceli.”

T20 isimli 6grenci cevreye zarar vermemesine ve Oniine firsat geldiginde ¢evreye ilgili
bir projeye katilmasiyla birlikte daha fazla ¢alisma yapmamasini olumsuz davranisi
olarak degerlendirmektedir.

T20: “Ekstra ¢alismalar yapmiyorum, olumsuz bir davranisim bu.”

Tasarrufla ilgili davramslar.
Bir 6grenci de elektrik ve su tasarrufu yapmaktadir. Bu amagla 15181 agmamakta ve suyu
bosa harcamamaktadir.

T39: “Karanlikta otururum, mesela ¢evreye su dokmem bog yere”

Baz1 6grenciler elektrik ve su israfi yaptiklarini ifade etmislerdir.

Kendi evinde elektrik ve su tasarrufuna dikkat eden T39 isimli &grenci okul
tuvaletlerinde arkadaslariyla eglence amacl ¢cesmeyi acarak birbirlerine su attiklarini
sOylemistir.

T39: “Mesela bazen arkadaslarla saka olsun diye birbirimize su firlatryoruz.”
Arastirmaci tarafindan 6grencilerin 6zellikle 6gle arasi teneffiislerinde (siire olarak
diger teneffiislerden daha uzun) tuvaletlerde eglence amacl birbirlerine su attiklari,
bunu “su savasi1” olarak isimlendirdikleri ve bunu yaparken musluklar1 agik birakarak
suyun bosa akmasina neden olduklar1 gézlemlenmistir.

Fotografta 6grencilerin birbirine su firlattiktan sonra tuvaletlerin durumu goriilmektedir.
Ogrenciler siklikla yaptiklar: bu davranis sonucunda meydana gelen kirlilik iginde de

okul yasamlarini siirdiirmektedir.
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Gorsel 2. Ogrencilerin Birbirlerine Su Firlatmasi1 Sonras1 Tuvaletlerin Durumu
(Fotograf arastirmaci tarafindan 23.03.2023 tarihinde ¢ekilmistir.)

T42 isimli 6grenci evinde yaptig1 israftan soz ederken 6z elestiri de yapmaktadir.

T42: “Bu y1l mesela kiyafetlerimi ¢ok fazla yikryorum, elektrik israfi yapryorum,
mesela bilgisayarim laptopta olmasina ragmen bilgisayarda daha fazla performans
alabilmek i¢in oyunlarda sarja takyyorum.”

Ogrencilerden boyle bir vurgu olmamakla birlikte arastirmacinin notlarinda siniflarda,
teneffiislerde sinifa giines 15181 girmesine ve sinifin aydinlik olmasina ragmen 1siklarin

acgik birakilma davramgmin yaygin oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerde su israfinin

yaninda elektrik israfinin da oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Cevre Okuryazar1 Olmaya Yonelik Deneyimleri

Sultanbeyli il¢esindeki Ogrencilerin ¢evre okuryazari olmaya yonelik deneyimleri
aileleriyle, arkadaslariyla, Ogretmenleriyle ve ilgelerindeki insanlarla deneyimleri
olmak iizere dort tema seklinde ele alinmistir. Bu temalar ve temalar kapsaminda ortaya

¢ikan alt temalar tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Sultanbeyli Ilgesinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Cevre Okuryazart Olma
Deneyimleri

Temalar Alt Temalar

. . ) Ailenin ¢evre duyarliligi
Aileleriyle deneyimler

Egitici uyar1

Arkadaglarinin ¢evre duyarlilig

Arkadaslariyla deneyimler Egitici uyar1

Birlikte yapilan eylemler

Ogretmenlerinin ¢evre duyarlilig

Ogretmenleriyle deneyimler Egitici uyart

Deneyimsizlik
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Tablo 5- devam

Temalar Alt Temalar
Cop atma

Tlgelerindeki insanlarla deneyimler Toplu tasima yerine kigisel arag
kullanimi

Bilingli olma durumu

4.2.1. Ogrencilerin Aileleriyle Cevre Okuryazar1 Olmaya Yonelik Deneyimleri
Ogrencilerin aileleriyle gevre okuryazari olmaya yonelik deneyimlerini ortaya koymak
adina Ogrencilere ailelerinin cevreyle olan iliskileri sorulmustur. Verilen cevaplar
siiflandirildiginda 6grencilerin aileleriyle deneyimlerinin iki sekilde ele alinabildigi
belirlenmistir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir.

(1) Ailenin ¢evre duyarlilig

(2) Egitici uyar1

Ailenin ¢evre duyarhhgi. Ailelerin ¢evre duyarliliklart cocuklarinin ¢evre duyarliligini
etkilemektedir. Aragtirma kapsaminda goriisiilen kirk iki 6grenci iginde yirmi ti¢ 6grenci
aileleriyle ayni ¢evre duyarlilig1 diizeyine sahipken, on dokuz 6grenci farkli diizeyde
cevre duyarliliklarina sahiptir.

Baz1 6grenciler aileleriyle birlikte ¢evreye olumlu davranislar sergilemektedirler. Bu
ogrencilerin davranis sekilleri de aileleriyle benzerdir. T2 isimli 6grenci ailesiyle temiz
tutma davraniginin ayni oldugunu belirtirken T9 isimli 6grenci ¢op gordiigiinde ¢op
kutusuna atma ve hayvan sevme davraniginin ailesiyle ortak oldugunu belirtmistir.

T2: “Ailemin ¢evreye davranislart benim gibi, onlar da temiz tutmaya ¢alisiyorlar.
Ben yerdeki ¢opii géremedigimde ailem gériiyor, soyliiyor, uyarvyor, aliyor, ¢ope
atiyor.”

T9: “Dogada ¢op gordiigiim zaman direkt alirim atarim, hayvanlar: severim, ailem
de yerde ¢op gordiigiinde ¢op kutusuna atarlar. Annemler falan da hayvan seviyor.”
Baz1 6grenciler aileleriyle birlikte ¢evreye hem olumlu hem de olumsuz davraniglar
sergilemektedirler.

Cevreye karsit hem olumlu hem de olumsuz davranislar sergileyen T19 isimli 68renci
ve ailesi olumlu davraniglarini disarida sergileme egilimindelerdir. T19 isimli 6grenci
cevreye karsi ailesiyle yaptigi olumsuz davranisi “bazen ellerinden kagan ¢opler” olarak

ifade ederek olumsuz davranisi diisiinmeden yaptigini belirtmektedir.
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T19: “Kendim bazen ailem yanimdayken hi¢ yere ¢ép atmiyorum ama bazen de ¢op
¢ok uzak oluyor atmayr unuttugumdan elimden diigiiyor ¢op, sonra geri almiyorum.
Ailem disarida bana ¢op atmama izin vermiyorlar ve kendileri de yere ¢op atmuyorlar.
Ama bazen bir yere giderken benim gibi onlar da ellerinden kagirabiliyor unutup
atabiliyor yere.”

Aileleriyle cevreye yonelik davranis sekilleri farkli olan on dokuz 6grenciden sekiz
Ogrenci ailelerine gore daha yiiksek ¢evre duyarliligina sahip sahipken on bir 6grencinin
aileleri daha yiiksek ¢evre duyarliligina sahiptir.

Bir 6grenci ¢evre duyarliligi konusunda bilingli olmasina ragmen annesi tarafindan
olumsuz davranisa yonlendirilmektedir.

T7: “Ailem pek cevreye duyarli degil. Anneme de pek bir sey diyemiyorum ama daha
¢ok duyarl olmamiz gerekir. Onlara gore galiba daha ¢ok duyarlyyim. Olumsuz olarak;
benim elimde ¢op kalmisti ne yapayim diye anneme sormugtum annem camdan disar
atmisti o aklima geliyor.”

Bir Ogrenci yere ¢Op atmasina ragmen c¢evreye karst olumlu davraniglarda
sergilemektedir. Bu davraniglar ailesinin davraniglar1 sebebiyle, arka bahgelerindeki
bitkilere bakmalariyla olmaktadir.

T8: “Cevreye ¢ok sey yapiyorlar, ¢ok seviyorlar. Her zaman su veriyoruz fidanlara,
bizim arka bahgede bir siirii agag var, binanin bahgesi herkes su veriyor. Ben bazen ¢op
atabiliyorum ¢evreye.”

Ogrenciler ailelerinin ¢evre duyarliliklarmi; ¢op ve geri ddniisiim, hava kirliligi, israf,
hayvanlar ve bitkiler olmak {izere dort boyutta ele almislardir.

(1) Cop ve geri dontlisiim

Ogrencilerin ailelerinin davranislarini degerlendirdikleri boyutlardan biri ¢op ve geri
dontistimdiir. Bu kapsamda 6grenciler ailelerini olumlu ve olumsuz davranislara sahip
olarak belirtmislerdir.

Bu kapsamda olumlu davraniglari; ¢opleri yere atmama, gordiikleri ¢opleri ¢op kutusuna
atma, geri doniisiim kutularini kullanma olarak gozlemlediklerini belirtmislerdir.
Ailelerin ¢6piin yerde kalmamasi konusunda net tavirlar1 olduklar anlagilmaktadir.

T15: “Bizim ailede yere ¢op atmak diye bir sey yok. Eger evin icerisinde koltukta

kagit falan olursa annem ¢ok sinirleniyor, kiziyor, yapmamamiz gerektigini séyliiyor.”

T17: “Cevreyi kirletmiyorlar, yerde ¢op gordiigiinde kaldiriyorlar.”
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Geri dontisiim kiiltiirii olan ailelere sahip 6grencilerin, geri dontisiimle ilgili davranislari
ifade ederken “biz” zamirini kullandiklar1 fark edilmistir. Bu da geri doniisiimle ilgili
davraniglar1 benimsedikleri, bu kiiltiire ortak olduklari anlamina gelebilmektedir.

T23: “Kullanmadigimiz elbiseleri geri doniisiime veriyoruz.”

T32: “Iyi bence ciinkii biz genelde kartondur o tarz seyleri kullaniyoruz genel olarak
onlari ¢ope direkt atmiyoruz. Hani mesela ¢opler falan onlar:t genel olarak geri
doniistime kullaniyoruz, ablamlar falan da oyle.”

Ogrenciler ailelerinin ¢ople ilgili olumsuz davramislarmi; ¢opleri yere atma, geri
doniistim kutularint kullanmama olarak gozlemlediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin aile iiyelerinden bazilar1 yere ¢op atma davranisi sergilemektedir.

T5: “Ortanca abimle babam c¢evreye hicbir olumlu bir sey yapmiyorlar. Sifir
(giiliiyor). Yere ¢op atarlar.”

Bazi 6grenci aileleri ise ¢Opii bir yere ayirarak ¢op kutusu gordiigliinde atma ya da
yaninda bulunan ¢op kutusuna atma gibi davranislar1 yerine ¢opii yere atmay1 tercih
etmektedirler.

T18: “Yolda mesela ¢opii atarken yere diisiiyor almiyoruz arabayla gidiyoruz.
Arabayla giderken pencereden ¢opii ¢ope attigimiz oluyor. Geri doniisiime atmiyoruz.”

T23: “Simdi diyelim ki annem bir sey yiyor, oniinde ¢op kutusu varsa hemen yere
atiyor.”

Bazi kisilerce izmarit (sigara atig1) ¢op olarak algilanmamaktadir. Ogrenciler baz aile
tiyelerinin ¢opleri ¢op kutularina atsalar bile izmaritlerini yere attiklarini1 eklemislerdir.

T15: “Ailemin ¢evre duyarliligi ¢cok iyi. Bizim ailede yere ¢op atmak diye bir sey yok.
Bir tek babam igtigi sigaralar: yere atiyor o kadar.”

T30: “Babam mesela disarida bir yere gittigimiz zaman sigara ¢oplerini yere atryor,
izmaritleri. Halamlar da olumsuz, onlar da ayni sigara icip yere atiyorlar.”

Mahallede bulunan bir ¢op konteynerinin fotografi gorsel 3’de goriilmektedir.
Cevresinde ¢op olmamasina ragmen konteynerin ¢evresinde bulunan izmaritler, izmarit

ve ¢oplerin farklr algilanma durumuna 6rnek olabilir.
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S

Gorsel 3. Mahallede Bulunan Bir Cop Konteyneri
(Fotograf aragtirmaci tarafindan 08.05.2024 tarihinde ¢ekilmistir.)

(2) Hava kirliligi

Baz1 ogrenciler aileleriyle birlikte yaptiklari giinliik davraniglarin hava kirliligine
sebep oldugunu belirtmektedirler.

T38: “Cogunlukla arabayla bir yere gidip geldigimizde o egzoz dumani falan

zararl.”

T42: “Yazin hep semaver ¢ayi igiyoruz, o buhar ¢ikiyor ya kotii, komiir.”

(3) Israf

Ogrencilerden bazilar1 ailelerinin israf konusunda kendilerini uyardiklarin
belirtmislerdir.

T39: “Gereksiz tiiketmeyin, yiyin i¢in ama israf etmeyin falan diyorlar.”

T42: “Mesela annem fazla suyu acik tuttugumuzda bile direkt bagiran bir insan.”

(4) Hayvanlar ve bitkiler

Ogrencilerin ailelerinin ¢evre duyarliliklarini ele aldiklar bir baska boyut hayvanlar
ve bitkilerdir. Bu boyutta 6grenciler ailelerinin olumlu davranislarindan s6z etmislerdir.
Ozellikle binalarmin arka bahgeleri bulunan aileler, oradaki bitkilerin bakimimi
tistlenmektedir.

T8: “Cevreye ¢ok sey yapiyorlar, ¢ok seviyorlar. Her zaman su veriyoruz fidanlara,
bizim arka bahgede bir siirii agag var, binamin bahgesi, herkes su veriyor.”

T9: “Annemler falan da hayvan seviyor.”
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Egitici uyari. Egitici uyar1 kavrami, ailesindeki bir kisinin 6grenciyi ya da 6grencinin
ailesindeki bir kisiyi ¢evreye karst davranislart konusunda yonlendirmesi olarak ele
almmustir. Ogrencileri cevreye yonelik dogru davranisa yonlendiren kisiler genel olarak
anne ya da babalar1 olmaktadir. Ogrenciler tarafindan bazi aile biiyiiklerinin anne
babalarin davraniglarinin aksi yonde davranis sergiledigi Ornekler ifade edilmistir.
Verilen cevaplardan hareketle hem 6grencilerin iist kusaklarint hem de iist kusaklarin
cocuklari ¢evreye karsi uygun davraniglarda bulunmamalar1 halinde uyardiklari
anlasilmaktadir.

Ailesinin ¢evre konusunda kendisini uyardigint sdyleyen on sekiz Ogrenciden on
Ogrenci ailesinin, bes Ogrenci annesinin, li¢ 6grenci babasinin kendisini uyardigin
belirtmistir.

T4: “Ben yere ¢op attigimda annem beni uyariyor. Babam da ayni sekilde, ¢op
surada, niye atmiyorsun falan diyorlar.”

T29: “Zaten ailem benim ¢evreye duyarli olmami séyledi. Mesela onlar ¢evreye ¢ép
atmamami soyledi, bunu onlar égretti.”

T13: “Cevreye duyarlilar. Mesela yerlere bir sey atmiyorlar. Babam ¢imlere basinca

dikkat edin falan diyor.”
Kendisini ve ailesini gevreye karsi olumlu davranislar sergileyen bireyler olarak ifade
eden bir 6grenci, aile biiyiiklerinin bu duruma uymadigini eklemistir. Ailesi olumlu
davranis sergilese de bir {ist kusak olan anneannesi bu olumlu duruma karsit bir tutum
sergilemektedir.

T20: “Onlar da dikkat ediyor, ¢evredeki insanlari falan da wyaryorlar. Yashlar
mesela anneannemler falan dikkat etmiyor, bizim yaptiklarimiza bir seyler olmaz diyor.
Anneannemler bize ¢ok yakin oturuyor, mesela benim attigim bir tane pet siseyle bir sey
olmaz, benim attigimla olmaz diyorlar. Olumsuz davranis olarak en fazla bir yerlere
¢op atyorlar.”
Cevre duyarlilik seviyelerinin ailelerinden daha fazla oldugunu ifade eden sekiz
O0grenciden dordiiniin dogru davranisa yonlendirme roliinii iistlenerek ailelerini
bilgilendirdigi gérilmiistiir.
T7 isimli 6grenci annesini uyaramasa bile kardesini uyardigini belirtmistir.

T7: “Onlar ¢ok fazla ¢evre duyarliligina sahip degil ama ben kardesimi uyarryorum.

Anneme de pek bir sey diyemiyorum.”
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T23 isimli 6grencinin okulda Ogrendigi bilgilerle cevre farkindaligi olusturdugu,
annesinin davranisinin yanlis oldugunu fark ederek onu uyardigi, aile iginde geri
dontistim kiltiirii olusturmaya ¢alistigi anlasilmaktadir.

T23: “Diyelim ki annem bir sey yiyor, éniinde ¢op kutusu varsa hemen yere atiyor,
ben de uyarryorum annemi. Baska aklima gelen bir sey yok. Olumlu ornekler var.
Kullanmadigimiz elbiseleri geri doniigiime veriyoruz. Arastirmaci: Bunu organize eden
kisi sensin gibi geldi bana, sen misin? Ogrenci: Evet Arastirmaci: Peki nereden geldi
aklina bu cevreyi koruma giidiisii, Ogrenci: Aslinda boyle derslerimizde anlatiyorlar
bizim de tabi uymamiz gerekli bir sey.”

Bir Ogrenci ise ailesini uyardigini ve bu uyarilar sonucu ailesinin dikkat etmeye
calistigini belirtmektedir.

T31: “Pek yok hani pek ¢ok duyarli olduklarini séylemem ama gordiigiimde

uyariyorum vesaire, onlarda dikkatli olmaya ¢alistyorlar.”

4.2.2. Ogrencilerin Arkadaslariyla Cevre Okuryazari Olmaya Yonelik
Deneyimleri
Ogrencilerin arkadaslariyla cevre okuryazari olmaya yonelik deneyimlerini ortaya
koymak adina 6grencilere arkadaslarinin ¢evreyle olan iliskileri sorulmustur.
Verilen cevaplar siiflandirildiginda 6grencilerin arkadaslariyla deneyimlerinin ii¢
sekilde ele alinabildigi belirlenmistir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir.
(1) Arkadasglarinin ¢evre duyarliligi
(2) Egitici uyari
(3) Birlikte yapilan eylemler
Arkadaslarimin  ¢evre duyarhhg. Ogrenciler arkadaslarinin ¢evre duyarliligim
degerlendirdiginde olumsuz Orneklerin olumlu orneklerden daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler arkadaslarinin ¢evre duyarliliklarini ¢&p ve geri doniisiim, israf,
hayvanlar ve bitkiler olmak {izere ii¢ boyut altinda ele almislardir.

(1) Cop ve geri doniisiim

Ogrenciler arkadaslarinin davranislarini biiyiik oranda ¢6p ve geri doniisiimle olan
iligkileri kapsaminda degerlendirmislerdir.
Ogrenciler arkadaslarinin ¢op ve geri doniisiimle ilgili olumlu davranislarini; ¢opleri
yere atmama, geri doniisiim kutularin1 dogru kullanma, yerde gordiikleri ¢copleri ¢op

kutusuna atma, siniftaki ¢opleri temizleme olarak gozlemlediklerini belirtmislerdir.
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T1: “Yere ¢op atmuyorlar. Kagitlar: geri doniisiim kutusuna atiyorlar, genellikle
plastigi plastige atvyorlar.”

Ogrencilerden  bazilar1  arkadaslarmin  kendilerine ait olmayan  kirlilikleri
temizlediklerini sdylemislerdir.

T34: “Yerde poset falan oldugunda direkt gidip atiyorlar, mesela ¢op kutusu
vikildiginda direkt gidip temizliyorlar.”

T38: “Bazen swniftaki, yerdeki ¢opleri alip ¢ope atma gibi seyleri var. Mesela bir
arkadasim cani istediginde sinifi siipiiriiyor bastan sona. Ondan sonra bir kere sinifa
girdigimde ii¢ arkadasim siralart en arkaya itmiglerdi, once siipiirdiiler, sonra sildiler.”
Arastirmacinin 23.02.2023 tarihinde tuttugu gozlem notlarindan bir ifade de bazi
ogrencilerin kendilerine ait olmayan ¢Opleri temizledigini desteklemektedir.

“5. Stif bir kiz ogrenci ¢op kutusuna ¢opiinii firlatti ve ¢op ¢op kutusuna girmedi,
ogrenci arkasini dondii gitti. Arkasindaki baska bir ogrenci yerde ¢opii gordii ve ¢op
kutusuna att1.”

Okulda geri doniisiim kutularinin ¢6p kutusu olarak kullanilma egilimine karsi okul
kiltiirii i¢inde sene sonunda kitaplarim1 kagit geri doniisiimiine verme davranisi da
yaygindir. Mayis, haziran aylarinda 6grencilere kullandiklar1 defter, kitaplarini idare
tarafindan belirlenen bir sinifa ya da odaya birakmalar1 gerektigi uyarilar: yapilir.

T32 isimli 6grenci arkadaslarinin bu kiiltiire uyum sagladigini belirtmistir.

T32: “Genel olarak geri doniisiime 6nem veriyorlar, onlar da kitap falan getiriyor
tamdik yakin arkadasim.”

Bir 6grenci arkadasinin ¢evreye olumsuz davranan insanlara olan tavrina da dikkat
etmektedir.

T26: “Mesela bir arkadasim var, onun hi¢ yere ¢op attigini falan gormedim hocam
tamstigimizdan beri. Oyle yere ¢ép atan insanlar: destekledigini falan da gérmedim.”
Ogrenciler arkadaslariin ¢dp ve geri déniisiimle ilgili olumsuz davranislarini; ¢opleri
yere atma, geri doniisiim kutularini dogru kullanmama, ¢opii baskasinin sirasina atarak
o kisiyi su¢lama olarak belirtmislerdir.

T10: “Okulda geri doniigiim kutularini birbirlerinin igine atiyorlar, karisik
kullamyorlar. Copleri yere atyorlar, camlardan falan da atiyorlar. Mahallede ise
sigara i¢iyorlar onlart yere atryorlar.”

T15: “Mahalledeki arkadaslarimin ¢ok nadiren ¢dp kutusuna attiklarini gordiim.
Hatta bir ara biz onlarla gezerken, deniz birikintilerine [Sultanbeyli’de bulunan

Sultanbeyli Golet kastedilmektedir.] su birikintilerine de ¢ok atryorlard:.”
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T18: “Mahallede yere ¢cop atiyorlar genellikle, yeri ¢op olarak goriiyorlar. Cop
atiyorlar, plastik atiyorlar en fazla. Ictikleri kola, pet siselerini atiyorlar. Okul icinde
birbirilerine ¢op atyorlar, ¢ope atiyorlar yerde birakiyor bazilari.”

Ogrencilerin arkadaslarina yonelik gozlemlerinden hareketle 6grenciler; arkadaslarmin
cevreye onem vermedigi, yere ¢cOp attigi, ¢Oplerin yiginlar olusturdugu ve bunlarin
Ogrencileri rahatsiz etmedigi sosyal bir ¢evrede yasamaktadirlar.

Okul icerisinde karsilagilan sorunlardan bir tanesi tuvaletlerdeki musluklarin agik
birakilmasi ve tuvaletlerde Ogrencilerin birbirlerine su atmalar1 sonucu tuvalet
zemininin kirlenmesidir. Kizlar tuvaletinde goriilen ayr1 bir sorun kizlarin adet dongiisii
donemlerinde pedlerini ¢6p kutularina atmamalari, tuvaletlerin igine, kenarlarina
koymalaridir. Bu durum ¢evre kirliliginin yaninda hijyen sorunlarin1 da beraberinde
getirmektedir.

T34: “Mesela ¢optiin ¢cok yigin sekilde oldugunu goriiyorlar inadina atvyorlar tistiine,

sulari falan yerlere dokiiyorlar falan o. Kizlar tuvaletinde muslugu agik birakmiyorlar
ama inanilmaz pis kullaniyorlar. Biitiin ozellerini dékiiyorlar [6zellerini s6yleminde ped
kastedilmekte], temizlemiyorlar.”
Ogrencilerde yerde goriilen ¢opii kimin yere attifi konusunda birbirlerini suclama
yaygin bir davranistir. Ogrenciler arkadaslarindan bazilarinin bilingli bir sekilde ¢opleri
baska siraya dogru ittiklerini belirtirken, bazilarinin kendi siralarinin altinda bulunan
¢opleri kendileri atmadiklari i¢in temizlememekte 1srarci olduklarini ifade etmislerdir.

T38: “Yerde ¢op gordiiklerinde ayaklariyla vurup baska bir yere baska bir kiginin
altina atip onu sugluyorlar.”

T33: “Yani soyle bir diisiince var, demistim ya o benim ¢opiim degil neden alayim
diyor. Bizim simiflarda da oyle, birisi ¢opii atyyor yere, digerinin sirasimin altina
gittiginde diyor ki “benim degil”, Neden?, ben bunu yapmiyorum gercekten. Kendi
stramda olunca gidip ¢ope atryorum onu.”

Bu durum okulda 6gretmen olarak gorev yapan arastirmaci tarafindan da farkh
tarihlerde gbzlemlenmistir. Arastirmaci derslerinde 6grencileri sira altlarinda bulunan
¢cOpleri ¢ope atmalar1 i¢in uyardifinda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun oncelikli
tepkileri ¢Opiin kendisine ait olmadigini ifade etme seklinde olmustur.

Bir 6grenci kuzeninin baskasinin ¢evreye duyarli davranma cabasina engel oldugunu
ifade etmistir.

T39: “Mesela gecen giin kuzenimle gidiyorduk yolda. Adam kuzenime sey demisti,

burada bildiginiz ¢cop var mi, kuzenim almisti adamin elindeki ¢opii, sonra yere atmisti.”
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Bazi 6grenciler arkadaslarinin ¢ople iligkilerini belirtirken ¢op kovasi oldugu halde bu
sekilde davrandiklarini vurgulamislardir.

T3: “Cop kovast oldugu halde bir arkadasim yere ¢op atmisti. Bazi arkadagslarim
verlere ¢op atryorlar.”

T27: “Arkadaslarim yere ¢op atiyor ve ¢opleri ¢op kutusuna atmuyorlar, iki adim

otesindeki ¢ope atmiyorlar.”
Siifinda ¢evreye karst duyarli davraniglarin sergilendigini ve bu sinif kiiltiirline uyum
sagladigini belirtmis olan T11 isimli 6grenci mahallesindeki fiziki sartlar sebep sunarak
olumsuz davraniglar sergilemektedir. Bu durum o6grencilerin bulunduklar1 ortama
kolaylikla uyum saglayabilme becerilerine 6rnek olusturabilmektedir.

T11: “Bizim oralarda da ¢ok geri déniistim falan yok. Cop de gittigimiz yere ¢ok uzak
kalwyor o yiizden yere atmak zorunda kaliyoruz, cebe koydugumuzda da yani bilmiyorum
insamin yere atasi geliyor.”

Siniflarda nobetgilik sistemi bulunmaktadir. Bu sistem kapsaminda sinif listesine gore
sirayla gitmek iizere her giin iki kisi sinifin temizliginden ve diizeninden sorumludur.
Simiflarda ya da koridorlarda siipiirge bulunmaktadir. Nobetcilerden sinif temizligini
saglarken siipiirgeyle sinifi siipiirmesi, pencereleri agarak sinifi havalandirmasi gibi
davraniglar beklenmektedir. Siniflarda o giin nobetcilik gorevi olan Ogrencilerin
gorevlerini yapmama sorunu siklikla gériilmektedir.

Bu durum okulda 6gretmen olarak goérev yapan arastirmaci tarafindan da farkl
tarihlerde gozlemlenmistir. Bazi 6grenciler ndbet gorevlerini diizenli yerine getirirken
baz1 dgrencilerin nébetgi olduklart giin pencereleri agmadiklari, sinifi temizlemedikleri
hatta teneffiislerde sinifta bulunmalari gerekirken sinif disina ¢iktiklari goriilmiistiir.

T6: “Nobetgiligini yapmast lazim. Siipiirge alip yerleri temizlemesi lazim. Bazen

swifi temizlemiyor nobetciler. Gidip yerleri temizlerse temiz olur, saglikli olur, bakteri
falan kalmaz.”
Ogrencilerin siniflarda yemek yedikten sonra yemek ¢dplerini ne yaptiklari da bir sorun
haline gelmistir. Ogrenciler baz1 arkadaslarinin yemek ¢oplerini sira altlarina koyarak
sonra almadiklarini, o ¢oplerin yere diistiigiinli ve kimsenin ¢ope sahip ¢ikip alarak ¢op
kutusuna atmadigini belirtmislerdir.

T19: “Ben bazi kisileri gordiigiimde yemek c¢oplerini siirekli yere attiklarini

gortiyorum.”
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T23: “Swramin altinda bir siirii ¢op birakiyorlar, ekmek kirintilari. Baska yere
koyabilirler, camin oniinde kuslar yiyebilir. Kiiciik yerler yapip su, fazla yemekleri
kugslar icin camin ontine koyabiliriz.”

T21 isimli 6grenci arkadaslarinin okula kiyasla mahallede daha dikkatli davrandiginm
belirtmistir. Bu 6grencilerin okula aidiyet dereceleriyle iligkili olabilmektedir.

T21: “Arkadaslarim mahallede daha dikkatlidir. Parklarda da ¢ép kovalari var ya
oraya atwyorlar. Kendi yasadiklart alani temiz tutuyorlar ama okula gelince pis
tutuyorlar.”

Baz1 ogrenciler arkadaslarinin olumlu davraniglarina annesinin ydnlendirmesiyle
olduguna sahit olmuglardir.

T6: “Mahalledeki arkadaslarim yerlere ¢op atmiyorlar. Annesi ¢opii ¢op kutusuna at
diyor, onlar da ¢opii evden alip konteynere atiyor.”

T20 isimli 6grenci, arkadasinin babasinin ¢evreyle ilgili bir iste ¢alisiyor olmasinin
arkadasinin ¢evre duyarliligini pekistirme rolii olabilecegini diistinmektedir.

T20: “Fazla ¢evre duyarliligi olan arkadasim var, onlarin yaptigi yerdeki seyleri
falan topluyor, agag dikiyor kendi bahgesinde. Bazen okulda birka¢ form oluyor ya
cevreyle ilgili, siirekli onlara katiliyor. Babast da ¢evreyle ilgili bir is yapiyor herhalde
tam hatirlamiyorum. Ne zaman arasam siirekli agag dikiyor (giiltiyor).”

Bir 6grenci ise ¢evre kirlendiginde arkadasinin annesi araciligiyla belediyeden talepte
bulundugunu ifade etmistir.

T34: “Arkadaslarim da aryyor mesela annesine soyliiyor, annesi de ariyor.
Arastirmact: Belediyeyi arayip, “Gelin toplayin mi diyor?” Ogrenci: Aynen, evet gelip
topladilar. Mesela otlar ¢ok biiyiidiigiinde anneme diyorum anne otlar ¢ok biiyiidii,
onlar da gidip belediyeyi ariyor. Belediye geliyor. 1-2 sefer aradik geldiler.”

(2) Israf

Ogrenciler bazi arkadaslarinin eglence amagcli israf ettiklerini belirtmislerdir. En ¢ok
kagt israfi belirtilmekle birlikte bantta vurgulanmaistir.

T1: “Cok fazla kagit harcanvyor. Hep ¢op yapiyorlar kdgittan tirnak, bant ve kagitla
top gibi.”

T22: “Kdgitlar: kesip alip kdgit ucak falan yapiyorlar.”

(3) Hayvanlar ve bitkiler
Ogrenciler arkadaslarinin hayvanlarla ve bitkilerle hem olumlu hem olumsuz

iletisimlerinin oldugunu belirtmislerdir.
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Arkadaslarinin hayvanlara olan davranislar1 6rneklendirilmistir. Olumsuz davraniglarin
yaninda olumlu davranislarin oldugu da ifade edilmistir.

T3: “Bazilart hayvanlar: sevmeyerek kotii davraniyorlar, vuruyorlar. Okuldaki kedi
bizim sitemize de geliyor. Okulda herkes toplaniyor kedinin iizerine binme gibi
hareketler yapiyorlar. Bazilar: ise okul icinde olumlu davraniglar olarak kediye
vatabilecegi alan yapryorlar.”

T18: “Olumlu olarak hayvanlara bakiyorlar, hayvanlara yemek veriyorlar.
Arastirmact: Hayvanlari seven bir mahalledesiniz sanirim. Ogrenci, onayliyor. 50 tane
képek bakan var bahgesinde. Kimse korkmuyor aliskinlar.”

Arkadaslarinin bitkilere olan davraniglar1 6rneklendirilmistir. Bitkilerle ilgili olumsuz
davraniglar belirtilmistir.

T20: Mahallede agaglar bigaklarla kaziyorlar, isim falan yaziyorlar. Sonra yerde
gordiikleri boceklerin tistiine basiyorlar, bence o da sayur.”

Okul bahgesinde de 6grencilerin agag lizerine isim yazma davranisi ger¢eklesmektedir.

Gorsel 4. Okul bahgesinde Uzerine Isim Yazilan Bir Agag
(Fotograf aragtirmaci tarafindan 30.05.2024 tarihinde ¢ekilmistir.)

Agac dallarini kirma ve yesilliklere basma davranislar1 da goriilmektedir.

T8: “Mahalledeki ornekler olumsuz hocam, agag¢ dallarim kiryyorlar.”

T18: “Mahallede yesillik alanlara basiyorlar hep. Parca pingik yapiyorlar,
cekiyorlar, yirtryorlar yesillikleri.”
Egitici uyari. Egitici uyar1 kavrami Og8rencinin arkadaslarin1i ya da arkadaslarinin
Ogrenciyi c¢evreye karsit davraniglari konusunda uyarmasi, yonlendirmesi olarak ele
alinmustir. Bir davranisa 6zendirme eylemi de bu kavram altinda belirtilmistir.
Ogrencilerin arkadaslarin1 uyardigi orneklerde ogrenciler genellikle arkadaslarinin

kendisini sadece o an icin dinledigini ya da hi¢ dinlemedigini belirtmislerdir.
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T16: “Bazilar: ger¢ekten ben uyarsam bile yok yani ¢6p kutularina diismandirlar,
yere atarlar, ¢cevreye pisletmeye ¢alistyormus gibi sey yaparlar.”

T23: “Mahalledeki arkadaslarim her zaman yerlere ¢op atiyorlar ama yine de ben
uyariyorum elimden geldigi kadar. Bir kere davramislarini diizeltiyorlar sonra
doniiyorlar ayni seye. Bagimlilik yapmislar.”

Ornekleri az olsa da bazi &grenciler arkadaslarmi uyarlamalarinin sonucunda
arkadaslarinda davranis degisikligi gerceklestigini belirtmislerdir.

T2: “Bazi arkadaslarim yerlere ¢op atiyor ama ben onlart uyardigim icin bir daha
atmyyorlar.”

T13: “Mahallemde yere atsalar bile ben atmayin yere falan deyince durup ¢ope
atyorlar.”

Bir 6grencinin arkadasinin olumsuz davranigi 6zendirme cabasi goriilmiistiir. Sigara
igmenin havali oldugunu ifade etmesi, 6zendirme ¢abasina drnektir.

T1: “Bir arkadasim diyor ki (12 yasinda) sigara igmek ¢ok havali, ben ona diyorum
ki i¢me, o igiyor ama ben onun yaninda duramvyorum o kadar kotii kokuyor ki.”
Birlikte yapilan eylemler. Ogrenciler bazi eylemleri arkadaslariyla birlikte yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaslar1 itibariyla olumlu da olsa olumsuz da olsa
arkadaglanyla birlikte yapildiginda eylemlerin siirekli yapilma ihtimali daha fazla
olmaktadir. Arkadaglariyla birlikte yapilan eylemler ¢6p toplama, hayvan besleme, bitki
sulama, ¢evre hakkinda konugma gibi 6rneklendirilmistir.

T11: “Bizim sinifta suyu i¢cmedigimizde bitkilere dokiiyoruz veya bir sey oldugunda
pet sise oldugunda birisi yere attiginda alip ¢ope atiyoruz.”

T16: “Cevre kirliligi hakkinda bazen toplanip birlikte konusuyoruz.”

T18: “Nobetcilik gorevi geregi yerleri temizliyoruz, pencereleri agiyoruz, sinifi
havalandirtyoruz. Gerektigi zaman siralarimizi kolonya ve pegete ise temizliyoruz.”
T4 isimli 6grenci ayn1 zamanda arkadasinin bir 6grenciyi yonlendirdigi durumlara da
ornektir.

T4: “Bir ara arkadasim beni ¢cagirnisti birlikte fidan dikmistik.”

4.2.3. Ogrencilerin Ogretmenleriyle Cevre Okuryazar1 Olmaya Yonelik
Deneyimleri

Ogrencilerin 6gretmenleriyle ¢evre okuryazari olmaya yonelik deneyimleri ii¢ baslik
altinda ele alinmistir. Bu bagliklar su sekilde siniflandirilabilir.

(1) Ogretmenlerinin ¢evre duyarlilig:
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(2) Egitici uyar1

(3) Deneyimsizlik

Ogretmenlerinin cevre duyarhhg. Ogretmenlerin ¢evre duyarliligi hakkinda yorum
yapan on yedi 6grencinin biiyiik cogunlugu (n=15) 6gretmenlerin ¢cevre duyarliliklarinin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler; 6gretmenlerin yere ¢dp atmadiklarini,
coplerini ¢op kutularina attiklarini, yerde gordiigii ¢oOpleri alarak ¢op kutusuna
attiklarini, geri doniisim kutularini kullandiklarii, bitki biiyiittiiklerini, smiflar
havalandirdiklarini, ¢evreyle ilgili olumlu davraniglarini anlattiklarini ve g¢evreyle ilgili
caligmalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

T8: “Cok olumlu olduklarini diisiiniiyorum. Fen 6gretmenimiz anlatiyor hocam,
Tiirkce ogretmenimizi de gordiim, yerde gordiigii ¢opii alip ¢ope atti. Fen 6gretmenimiz
zaten her seyi anlatiyor. Mesela kaplumbagalara yardim etmis.”

T11: “Hi¢bir ogretmeni duyarsiz davranirken gormedim. Bu da iyi bir sey. Mesela
onlar bizim gibi yere ¢op atmiyorlar. Daha iyi diisiiniiyorlar, geri doniigiimii de
saglyorlar, saygililar, ¢cevreye sahip ¢ikiyorlar, bitki biiyiitiiyorlar.”

T18: “Onlar gordiigiim kadariyla ¢ok iyi, geri doniigiim kutularina gergekten de
olumlu yerlere atiyorlar. Her yer temiz, yerler temiz. Onlarin oldugu yerlerde hi¢ ¢op
vok. Yani ¢ok duyarlilar.”

Ogretmenler siiflara girdiklerinde smiflar kotii kokuyorsa 6grencilere pencereleri
acmalarini sOyleyerek siniflart havalandirmaktadirlar.

T33: “Yani hava kirliligine ogretmenler dikkat ediyor, simiflara girdiginde falan, onu
gortiyorum.”

Iki o6grenci cevreye duyarli davranan Ogretmenleri olmalariyla birlikte olumsuz
davranislar da gordiiklerini belirtmislerdir.

T34 isimli 6grenci 6gretmenlerin kiiciik ¢op yiginlarini gormezden geldigi durumlar
oldugunu, bunun da normal bir durum olabilecegini belirtmistir.

T34: “Ufak bir seyleri gormezden gelebiliyorlar. Mesela nasil desem ufak bir
birikinti oldugunda sey yapmuyorlar, ¢op kutularinda olsun, simiflarda olsun. Ufak ya
hocam, biiyiiyebilecegini sey yapmiyorlar. Bazen gérmezden gelebiliyorlar. Sizde
haklisiniz ama yoruluyorsunuz.”

T36: “Izmarit tarzi seyleri attiklarini gozlemledim.”

Egitici uyari. Egitici uyar1 kavrami 6gretmenlerin 6grencileri ¢evreye kars1 davranislar

konusunda uyarmasi, yonlendirmesi olarak ele alinmistir. Bu kapsamda Ogrenciler
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Ogretmenlerinin 6grencileri uyardigini, ¢oplerini ¢op kutularina attirdiklarini, ¢evre ve
geri doniisiim kutular1 hakkinda bilgilendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

T20: “Hepsi ¢ok iyiler, siirekli bizi uyariyorlar, siirekli ¢evre hakkinda séyle
vapmazsak ¢evre daha da kotii olacak diye bize anlatiyorlar.”

T22: “Onlar bizden daha ¢ok o6zen gosteriyorlar. Matematik ogretmenimizde
goriiyorum. Mesela herkesin sirasinin yanminda en az bir tane ¢ép oluyor ki benim degil
benim degil dedikleri halde, alvyoruz atyyoruz matematik ogretmenimiz sayesinde.”
Ayni zamanda okulda fen bilimleri 6gretmeni olan arastirmacinin 12.05.2023 tarihinde

tuttugu gézlem notlarina gore 6grenci, yere ¢op atmasina ragmen 6gretmeniyle kurdugu

iletisim sonrasi yere attig1 ¢opii alarak ¢op kutusuna atmustir.

“8. simiftan bir 6grenci yerdeki siseyi aldi ve arkadasina firlatti. Ogretmeni

(arastirmaci) “Ben de ¢ope atacaksin zannettim.” dediginde “Atayim hocam.’

dedi, ¢opii aldi ve ¢ope attr.”

Ogretmenin dgrenciyi uyarmasina gerek kalmadan, 6grenciyle kurdugu diyalog

Ogrencinin dogru davranisi gerceklestirmesine sebep olmustur.

Deneyimsizlik. Ogrencilerin yaklasik iicte biri (n=13) 6gretmenleriyle cevre

konusunda bir deneyimleri olmadigini belirtmislerdir.

TS: “Bilmiyorum hi¢ gézlemlemedim ne yaptiklarini.”
Bununla birlikte deneyimi olmayan bazi 6grenciler 6gretmenlerinde olumlu bir davranis
gormemelerine ragmen ¢evre duyarliliklarinin iyi diizeyde olduklarini belirtmislerdir.
T17: “Iyi seyler diisiiniiyorum, onlar da ¢opiinii atiyorlardir. Hi¢ gozlemlemedim.”
T32: “Bence ogretmenlerimiz bilingli oldugundan dolayr ¢evreye duyarli insanlar
diye diistintiyorum benim agimdan ama olmayanlarda vardir bence. Olumlu gormedim

de olumsuz da gormedim agikgasi genel olarak ogretmenlere hi¢ oyle bakmamistim.”

4.2.4. Ogrencilerin Ilcelerindeki Insanlarla Cevre Okuryazar1 Olmaya Yonelik
Deneyimleri

Ogrencilerin Sultanbeyli’deki insanlarla ¢cevre okuryazari olmaya yonelik deneyimlerini
ortaya koymak adina 6grencilere ilgedeki insanlarin ¢cevreyle olan iliskileri sorulmustur.
flgelerindeki insanlarin ¢evreyi dnemseme durumunu belirten otuz ii¢ dgrenciden on bir
ogrenci ilcelerindeki insanlarin cevreyi Onemsedigini, bes Ogrenci bazi kisilerin
Onemseyip bazi kigilerin Onemsemedigini, on yedi O&grenci ise c¢evreyi

onemsemediklerini belirtmislerdir.
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[lgesinin gevreyi dSnemsedigini ifade eden on bir dgrenci olmasina ragmen yalnizca bir
Ogrenci il¢elerindeki insanlarin ¢evreleriyle olan iliskilerinde olumlu bir davranis 6rnegi
vermistir.
T21: “Biraz daha temiz tutuyor Sultanbeyli. Bence ¢evre konusunda yeterli.”
Bir 6grenci de Sultanbeyli’yi orta diizeyin biraz iizeri olarak degerlendirmesine ve
biling¢li insanlarin oldugunu belirtmesine ragmen olumsuz goriislerini de eklemistir.
T23: “Orta diizeyin bir tik iistiinde diyebiliriz. Bence bilin¢li insanlar diger bilingsiz
insanlart wyarmakta. Cok uyarmiyorlar bazen goriiyorum, rastlyyorum. Bazi yerlerde,
daglik alanlarda geri doniigiim kutularina atiyorlar. Birazcik olsa da onemsemeye

calisiyorlar.”

Ogrencilerin verdikleri olumsuz ornekler siniflandirildiginda 6grencilerin ilgedeki
insanlarin g¢evreyle iliskilerine yonelik gbzlemlerinin i¢ alt temada cle alinabildigi

belirlenmistir. Bu alt temalar su sekilde siiflandirilmastir.
(1) Cop atma

(2) Toplu tasima yerine kisisel arag kullanimi

(3) Bilingli olma durumu

Cop atma. Ogrenciler ilgelerindeki insanlar1 degerlendirirken ¢dp kavramimi siklikla
kullanmislardir.
Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu cevrelerindeki yerlerde ¢oplerin fazla oldugunu

belirtmislerdir.

T15: “lice ¢cevre konusunda bence ¢ok asagilarda, her gittiginiz yerde gorebilirsiniz.
Tiirkiye kanununda yere ¢op atmanin cezast var ama uygulayan yok. Giindiizleri giden

geceleri giden ¢op araglar: var ama yine de her gecen giin daha fazla oluyor ¢op.”

Bazi 6grenciler Istanbul’un diger ilgelerine oranla Sultanbeyli’de daha fazla yerlere ¢6p

atma davraniginin goriildiiglinii vurgulamislardir.

T19: “Sultanbeyli il¢esinde normal Istanbul yerlerine gére biraz daha fazla ¢ip

atildigint diistiniiyorum. Okulun iginde her yerde falan ¢op goriiyorum.”

T27 isimli 6grenci, 6grencilerin yakinlarinda ¢op kovast olmasina ragmen yere ¢op
attiklart vurgusunu yapmistir. Bununla birlikte ilgesinin ¢evreyi Onemsedigini

belirtmistir.

70



T27: “Sultanbeylililer genellikle ¢oplerini yere atiyorlar, duyarsiz davraniyorlar.
Bence ¢ok yanlis bir sey, iki adim étede ¢op varken, atmiyorlar. Ilcem cevreyi
onemsiyor.”

Bir 6grenci insanlarin geri doniigiim kiiltlirii olmadigini belirtirken okulunda da ayni
kiiltiiriin olmadigin1 eklemistir. Ilcesinin gevreyi dSnemsedigini de vurgulamistir.

T30: “Geri doniisiim kutulart var mesela ama Sultanbeyli’de kullanan insan yok.
Rastgele atiyorlar oniine gelen ¢op kutusuna atiyorlar, bizim okulumuzda da bu dahil.
Ilicem cevreyi énemsiyor.”

Baz1 6grenciler Sultanbeyli temizliginin bolgesel olarak degistigini; bazi yerlerin temiz
oldugunu, bazi yerlerin temiz olmadigini ifade etmislerdir.

T31: “Cok genis bir ilce degil diger ilceler kadar ama yine de duyarl insanlar var,
olmayan insanlar var. Bazi ¢oplerin etrafi diizgiinken bazi ¢oplerin etrafi daginik.
Mahallesine gére degisen bir sey aslinda.”

T32: “Sultanbeyli bence o kadar temiz degil benim agimdan ciinkii ben bir yere
gittigimde hep ¢op gériiyorum yani genel olarak. Gormedigim yer sadece Sultan
Korusu, orada ¢ok fazla gormiiyoruz. Baya iyi bence, temiz yani.”

Toplu tasima yerine Kkisisel ara¢c kullammmi. Arabalardan ¢evreye salinan egzoz
dumaninin ¢evreye ve canlilara verdigi zarar bazi 6grencilerin dikkatini ¢gekmistir.
Bazi 6grenciler ilgelerinde araba kullaniminin fazla olma durumunu elestirmistir.

T38: “Araba yerine toplu tasima kullansalar belki Sultanbeyli bu kadar kotii
olmayabilirdi.”

Bir 6grenci ise arabalardan ¢ikan egzoz dumanlarinin 6niine gecilmesi i¢in insanlarin
elektrikli araba kullanmalarinin, bisiklet stirmelerinin ve toplu tasima kullanmalarinin
daha iyi olacagini ifade etmistir.

T15: “Araba olacaksa hep elektrikli arabalar olsun, fiyatlar: diisiiriilsiin elektrikli
arabalarin. Bisiklet siirmek, egzoz dumani ¢ikaran araglara binmemek, toplu tasima
araglarmm kullanmak daha iyi olur.”

Insanlarin bisiklet siirmeleri ara¢ kullanmalarindan daha iyi bir tercih olmasiyla birlikte
Sultanbeyli ilgesinde bisiklet yollar1 yetersizdir. Bir gazete bu durumu “Istanbul’da
bisiklet yolu ve yiirliyiis alanlarinin bulunmadigi nadir il¢elerden biri de Sultanbeyli.
flgede yasayan sporcular basta olmak iizere ilge sakinleri bisiklet yolu ve cesitli spor
branglar1 i¢in ¢evre ilgelere gitmek zorunda kaldiklarini belirtiyorlar” haberiyle
yaymlamstir (Ilkem Gazetesi, 2019). Bu haberin yaymlandig tarihten giiniimiize, 2024
yilina gelindiginde Sultanbeyli ilgesinde bisiklet yollar1 yapilmistir ve yetersizdir.
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Sultanbeyli Belediyesi yayinladigi 2024 performans programinda kentin siirdiiriilebilir
gelisimini saglama amaciyla “Kaliteli ve giivenli bir ulasim i¢in toplu tasima
olanaklarin1 giiclendirmek; yaya ve bisiklet yollar1 gibi alternatif ulasim tiirlerine
yonelik ¢aligmalari artirmak.” hedefini stratejik hedeflerinden biri olarak koymustur
(Sultanbeyli Belediyesi, 2024)

Bilincli olma durumu. Cevreye karsi bilingli olma durumu, ¢evresel etkilerin farkinda
olma ve bu etkilerin olumlu yonde degistirilmesi veya azaltilmasi i¢in bilingli ¢caba
gosterme olarak ele alinmistir. Bazi 6grenciler ilgelerindeki insanlarin bir kisminin
bilin¢li oldugunu bir kisminin bilingli olmadigint belirtmislerdir. Bilingsiz insanlarin
bilin¢li insanlardan daha fazla olduklarini belirtmislerdir.

T12: “Sultanbeyli'nin gelecegi pek umutlu degil bence hocam, mahallem pis dedim
bazi olumlu taraflar var, bilingli taraflar var, bilingsiz taraflar var. Bilingli taraflar az,
bilingsiz taraflar ¢ok bence. Pek onemsemiyoruz bence su ¢op suradan diigse gegen
birisi bos ver ya der. Ama insanlarin daha fazla bilinglenmesi lazim. Yeterlilik
konusunda “Eh” derim.”

T36: “licemizde duyarli vatandaslar duyarl oldugunu ¢ok belli ediyorlar ama
genellersek duyarsiz vatandas daha da ¢ok. Genellikle ¢evresini gezip gormemis
insanlar oldugundan dolay: ¢cevresine gore davranmislar sergiliyor, ¢evresi ne yaparsa o
kafaya biiriiniip onlari yapmaya devam ediyor, siirdiiriiyor o davranmiglar.”

Bazi1 6grenciler yalnizca ilgelerindeki bilingsiz insanlardan s6z etmislerdir.

T26: “Bence hocam sadece insanlarin attiklari ¢oplerden kaynaklanmiyor, biraz da
bilgisizliklerinden kaynaklaniyor. Sadece boyle dogaya degil de hayvanlara falan da
zarar veriyorlar bazen. Sultanbeyli geneli icin ¢ok fazla boyle olumlu bir sey yok bence.”

T35: “Yani ¢evreyi ¢ok temiz kullanmadiklar: soylenebilir. Cok fazla 6nemsemiyor.
Mesela bir ¢ocugu goriiyor, yere attigini goriiyor ama onu uyarmiyor. Onu uyarsa

mesela belki o ¢ocuk bir daha yapmaz.”

4.3. Ogrencilerle Tletisimde Olan Yetiskinlerin Ogrencilerle Tlgili Goriisleri ve
Deneyimleri

Ogrenciler ile iletisimde olan yetiskinler olarak; dgretmenlerin, okul ydneticisinin,
velilerin, okul g¢alisanlarinin ve muhtarin Sultanbeyli il¢esindeki 6grencilerin ¢evre
okuryazar1 olmalarina yonelik goriis ve deneyimleri; 68rencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarina yonelik goriisleri, 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina yonelik

deneyimleri, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen unsurlar, 6grencilerin ¢evre
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okuryazarligini artirmaya yonelik fikirler ve 6z elestiriler olmak iizere bes tema seklinde
sunulmustur. Bu temalar ve temalar kapsaminda ortaya ¢ikan alt temalar tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Ogrenciler ile Iletisimde Olan Yetiskinlerin Ogrencilerle ilgili Goriis ve
Deneyimleri

Temalar Alt Temalar

Ogrencilerin cevre okuryazarhk

durumlarina yonelik goriisleri

Cop ve geri donilistim

Ogrencilerin cevre okuryazarhk Canlilar
durumlarina yonelik deneyimleri Duyarhlik
Davranis
Aile kaynakli
Ogrencilerin cevre okuryazarhklarim Okul kaynakl1
etkileyen unsurlar Ogrencinin kendisiyle ilgili
llgesiyle ilgili
Ogrencilerin cevre okuryazarhgm Disiplinler aras1 yaklagimin artirilmast
artirmaya yonelik fikirler Etkinliklerin artiritlmasi

Oz elestiriler

4.3.1. Ogrencilerin Cevre Okuryazarlik Durumlarina Yonelik Goriisleri

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler iginde 6gretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, okul
idarecisi, okul calisanlart ve muhtar; Ogrencilerin ¢evre duyarliliginin yiiksek
olmadigini1 diisiinmekte, ¢evreye duyarsiz 6grenci sayisinin ¢evreye duyarli 6grenci

sayisina gore ¢cok daha fazla oldugunu belirtmektedirler.

Cevre duyarliligi az olan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugunu diisiinen 6gretmenlerden

04, bu durumu su sekilde belirtmistir:

O4: “Cevre sorunlarina kesinlikle duyarli degiller. Ozellikle cevre kirliligi

konusunda kesinlikle sifir duyarlilik. Benim en hassas oldugum konu ¢evre kirliligi ve
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geri doniistim. Bu konuda hi¢hir duyarliik goremiyorum. Eger bir oran vermek

gerekirse %80 duyarsiz 6grenci, %20 duyarli ogrenci diye bir oran verebilirim.”

Muhtar ise 6grencilerin ¢evre duyarhiliginin diisiik olmasinin yaninda ge¢mis yillara

gore cevre duyarliliklarinda artis oldugunu eklemistir.

M: “Cevre duyarliligi ilcemizde, ozellikle mahallemizde ¢ok fazla etkin degil. Yani

onceki yillara gore son yillarda kismen biraz daha iyi. Ama yeterli mi? Degil.”

Bir 6gretmen ise ¢evre duyarliligi az olan 6grencilerin aslinda ¢ok fazla olmadigini,
yalnizca bu 6grencilerin ¢cevre duyarliligi iyi olan 6grencilere tistiinliik kurmasi ve gevre
duyarliligi iyi olan Ogrencilerin sessiz kalmasi sebepleriyle Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun gevreyi kirletiyor gibi goriindiigiinii belirtmistir.

O6: “Ben dgretmen olarak girdigimde bir simif iizerinden yine érnek verirsem pis
oldugunda, “Bunu kim yapt1?” dedigimde aslinda belli isimler hep zikrediliyor, hepsi
degil samrim. %20 vardir ¢evreye duyarsiz ogrenci sayisi. %80 ogrenci %20 °nin
bozdugu, tahrip ettigi digerleri, buna engel olmadiklar: icin ¢ok daha fazlaymis gibi

gortintiyor bence.”

Cevre duyarliliklariyla ilgili olumlu ve olumsuz yetiskin goriislerinin yaninda bir
ogretmen, ogrencilerin ¢evreyle olan iligkilerinin farkinda olmadiklarini ve bu sebeple

ogrencilerin ¢evre duyarliliklarinin gozlemlenebilir olmadigini ifade etmistir.

O5: “Temiz ¢evrenin nigin olmasi gerektigi, cevrenin neden temiz olmasi gerektigiyle
ilgili bir bilince sahip olmalart gerekiyor ki bu yok. Bu bilincin olusuyor olmasi i¢in
muhtesem bir kirlilik i¢inde yasiyor olmalar: lazim. Fakat muhtegsem bir kirlilik i¢inde
yasamadiklarindan bu ihtiyact hissetmiyorlar. Bunu hissetmelerinin bir diger yolu ¢ok
temiz bir ¢evreyle karsi karsiya olmalart lazim. Cok temiz bir ¢cevreyle karsilasmadiklar
icin belki de temiz bir ¢evrede yasadiklar: inanci tasiyorlar. Benim igin gozlemlenebilir
degil. Bu Sultanbeyli’de yasayan ¢ocuklar i¢in ¢evreyle olan iliskileri heniiz iligkinin
farkinda degiller. Boyle bir iligki oldugunun farkinda degiller.”

Ogrencilerle iletisim halinde olan yetiskinler i¢inde yalmizca veliler 6grencilerin, yani

kendi ¢ocuklarinin davraniglarinin olumlu oldugunu belirtmislerdir.

V1: “Benim ¢ocugum bilgili, bundan eminim. Aragtirtyor da ¢evreye ¢cok dikkatli ve

¢ok da duyarh.”
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Bir veli ise gocugunun davraniginin olumlu olmasina ragmen ¢evre bilgisinin olmadigimn

eklemistir.
V2: “Davranisi ¢ok giizel ama bilgisi yok gibi.”

4.3.2. Ogrencilerin Cevre Okuryazarlik Durumlarina Yénelik Deneyimleri
Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlerin dgrencilerin gevre okuryazarlik durumlarina
yonelik deneyimleri incelendiginde, bu deneyimlerin dort alt temayla ele alinabildigi

goriilmistiir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir.

(1) Cop ve geri dontlisiim

(2) Canlilar

(3) Duyarlilik

(4) Davranig

Cop ve geri doniisiim. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler, Ogrencilerle
deneyimlerini ifade ederken oOncelikle ¢op kavramindan s6z etmislerdir. Bu durum,
cevre denildiginde dgrencilerin temas ettigi ilk konunun ¢6p ve ¢ople ilgili olarak geri
doniigiim oldugunu teyit etmektedir.

Ogrencilerin ¢oplerle ilgili en temel davramslari yetiskin ifadelerine gore de olumlu
olarak ¢oOpleri ¢op kutusuna ya da geri doniisiim kutularina atma, olumsuz olarak ¢opleri
yere atma seklindedir.

Copleri ¢Op kutusuna ya da geri doniisiim kutularina atan Ogrenciler ile ilgili
ifadelerde 6grencilerin yere ¢Op atma gibi bir aliskanliklarinin olmadigi anlagilmaktadir.
Ol isimli 6gretmen yerdeki ¢dplerin bazi dgrencileri rahatsiz ettigini vurgulamstir.

O1: “Yerde gordiigii baskasinin ¢opii bile olsa alabilen égrencilerimiz var, o onu
rahatsiz ediyor orada, gézlemledim.”

Bir veli ise kendi ¢ocugunun yere ¢6p atmamak i¢in ¢opii uzun siirelerce muhafaza
edebildigini belirtmistir.

V1: “Elinde bir ¢op oldugunda kesinlikle onu yere atmaz. Bir saatlik yolda dahi olsa
onu gotiiriir buldugu ¢op konteynerine atar ya da eve getirir, kesinlikle disart bir sey
atmaz.”

Baska bir veli ¢ocugunun yere ¢Op atmamasinin, yerdeki ¢opleri alip ¢op kutusuna
atmasinin diginda ¢opleri yere atmamalari konusunda ailesini de uyardigini belirtmistir.

V3: “Yoldan gegerken gordiigii ¢opii kaldirip ¢ope atar, alir, bizi uyarir “anne ¢op

atma” der, babasini uyarir ozellikle, izmariti attigi zaman. Hatta simdi izmariti igtigi
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zaman asagi kesinlikle atmaz, kavanoz koymusuzdur, kavanozun igine atar, kiiliinii de
¢opiinii de.”

Okul yoneticisi ogrencilerin diger atik tiirlerinde olmasa da kagit geri doniistimii
konusunda basarili olduklarini belirtmektedir.

I: “Okuldaki 6grencilerin %80’ kagit geri doniisiimii icin yil sonu defter kitaplarini

getiriyor. Atik kdagitlarin toplanmasi konusu nispeten belli bir asamaya ulasti.”
O8 isimli Ogretmen yere ¢op atmayan oOgrenciler oldugunu belirtmis fakat bu
motivasyonun sebebinin ¢evre duyarlilig1 olmama ihtimalini de eklemistir. Ogrencilerin
israfa dikkat ettiklerini fakat dikkatin nedeninin ekonomik sebepler olabilecegini
vurgulamistir.

O8: “Ogrenciler herhangi bir yere herhangi bir atik atmama gibi ¢op atmama gibi
davramislart yapryorlar. Bazilart buna dikkat ediyor ama bu davranmislart acaba
cevreyle mi ilgili, tiiketimle mi ilgili, o da ayirt edilmiyor. Mesela baska bir 6grenci bir
kagidi bosa harcamiyor, israfa dikkat ediyor. Bu israfa dikkat ederken evet cevreye katki
saglamis oluyor ama o ¢evreye katki sagladiginin farkinda mi sorun orada. Evet ogrenci
rastgele bir kdgidi atmuyor, israf etmiyor evet ama bunu ¢evre bilinciyle yaptigini
diigtinmiiyorum. Evinde bile muslugu a¢ip kapamas: faturaya yonelik oldugu i¢in. Ama
bu muslugu az acmasi, disini fircalarken gereksiz su kullanmamast aslinda evet ¢evreye
bir katki saglryor. Ama bu ¢cevre katkisi ekonomik bir katkidan dolayr mi yoksa o biling
mi? O yiizden o bilincin az oldugunu diigiiniiyorum.”

Veliler ayrica 6grencilerin gevresindeki ¢Opleri temizleme egiliminde olduklarini

belirtmektedirler.

V1: “Cevremizde ¢opler oldugunda “Anne temizleyelim.” diyor, direkt kendisi bu
konuda harekete gegebiliyor.”

V2: “Mesela amcasiyla, babasiyla evin oniinii temizlerler, temizlik yaparlar. Bizim
hemen apartmanmin yaminda bos arazi, bizim kendimizin degil baskasinin ama onu

temizlemeyi seviyorlar.”

Copleri yere atan ya da geri doniisiim kutularimi ¢Op kutusu olarak karisik kullanan
Ogrencilerle ilgili ifadelerde Ogrencilerin ¢oplerini dogru yere atma gibi bir

aliskanliklarinin olmadig1 anlagilmaktadir.

M: “Parklara gidiyoruz, ¢ocuk yedigini atiyor tam ayagimin dibine ya da oldugu

ortama atiyor.”
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O7: “Okulda c¢evreye baktigimizda yerlerde c¢opler, geri doniigiim kutularim
kullanma  sekillerini  gozlemledigimiz zaman pek ¢evre bilincini olmadigin

diistintiyorum agikgasi. Yerlere ¢op atmalarindan tutun da bir¢ok sey.”

Okul yoneticisi okulun genel sorunlarindan bir tanesinin geri doniisiim kutularinin
dogru kullanilmamasi oldugunu ifade ederek sebebinin hangi materyali hangi kutuya

atmas1 gerektigini bilmemesi olarak belirtmistir.

I: “Ogrencilerin %20°si okul sonunda defter kitaplarini geri déniisiim icin
getirmiyorlar, biraz duyarsiz. Saga sola atmak veya c¢evrede bu kagit toplayanlar
oluyor, iicret karsiliginda vermek daha mantikli geliyor. Geri doniisiim kutularinin belli
zamanlarda alimi yapiliyyor ama soyle bir sikintimiz var simdi geri doniisiim kutularini
amact diginda kullaniyoruz. Diyelim ki orada kdgit yaziyorsa onun iginde kagit olmuyor
baska seyler oluyor. Eger plastik varsa plastik olmuyor baska seyler atiliyor. Okullarin
genel sorunlarindan biri bu. Cocuk hangi materyali nereye atmasi gerektigini
bilmiyor.”

Fotografta geri doniisiim kutular1 yer almaktadir. Mavi renk kagit atik, sar1 renk plastik
atik, yesil renk cam atik kutusunu temsil etmektedir. Ogrencilerin cam atik kutusuna da

kagit atik atarak geri doniisiim kutularini karisik kullandiklar1 goriilmiistiir.

Gorsel 5. Ogrencilerin Geri Déniisiim Kutularmi Kullanim Sekli
(Fotograf arastirmaci tarafindan 14.04.2023 tarihinde gekilmistir.)

Okul ¢alisani 6grencilerin ¢opleri yere atmalarinin diginda, siralarinin altinda muhafaza

ettikleri ¢opler yere diistiigiinde bununla ilgilenmedikleri belirtmistir. Ogrencilerin
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copleri kendi siralarinin sinirlarindan ¢iktiginda kendi sorumluluklart olmadiklarini

diistindiikleri anlasilmaktadir.

C1: “Bazilar da yer atar. Suniflarda gergekten yanina bile bazen ¢op koyuyorum,
siniflarina koyuyorum bazen ya da az ilerisine. Onu yapmiyor, siramn altina ayri
dolduruyor, ¢cekirdekleri ayri atiyor, yediginin posetini atiyor. Su onun sirasi ya mesela,
az Oteye gitmis, o onun sirasi o temizlesin diyor. Ikili siralarda biri diyor ki arkadasim
koydu ¢opii, digeri diyor ki o koyuyor ben koymadim ya da arka siradaki on tarafa koydu
diyor. E tamam bu sefer hepsini temizliyorum ertesi giin gene ayni. Oglum sen
oturuyorsun diyorum. Bu pencerelerden mesela, ucak yapiyorlar, firlatyyorlar
pipetlerini. Bir su bitmesin, ¢evirip ¢evirip patlatiyorlar. Artik onlar gére gére
birbirinden aliskanlik m: yapti ne yapti, hepsi ayni. Kagittan toplar, pencerelerin oniine

ekmekler her seyi yapiyorlar.”

Okul calisaninin ifade ettigi 6grencilerin kagittan ugak yaparak pencerelerden firlatma
davranisinin sonucu olan bir fotograf Gorsel 6’da goriilmektedir. Okul bahgesinin

Ogrencilerin erisimi olmayan boliimiinde kagittan yapilan bir ugak goriilmektedir.

Gorsel 10. Okul Bahgesinde Bulunan Kagittan Yapilmis Bir Ugak
(Fotograf aragtirmaci tarafindan 28.05.2024 tarihinde ¢ekilmistir.)

Arastirmaci tarafindan da teneffiislerde 6grencilerin ellerindeki kdgid1 penceren asagi

atma davranislar1 gézlemlenmistir.
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Okul calisan1t ayn1 zamanda kizlar tuvaletinin ¢ok kirli kullanildigini, kizlarin adet

dongiisii donemlerinde pedlerini ¢6p kutularina atmadiklarini belirtmistir.

Cl: “Benim katimda sadece kizlarim var. Kizlar affedersiniz pedlerini aliyor,
lavabolarin i¢lerine atryor. Cop kutularini tuvaletlerinin i¢lerine koyuyorum. Evet pedi
lavaboya atiyorlar. Musluklarin agik bwrakilmasina ¢ok denk gelmedim ama kotii
kullaniyorlar. Birbirlerine si¢ratiyorlar, su seyleri de deliyorlar [su siselerinin

b

kapaklarini delerek iglerine su konulmasindan bahsediliyor] birbirlerine si¢ratiyorlar.’

05 isimli 6gretmen de dgrencilerin ¢opleri yere diistiigiinde bunlarla ilgilenmediklerini
belirtmistir. Bu durumun sebebinin yere diisen ¢opii alma davranisini onur kirici olarak

gormeleri oldugunu vurgulamistir.

O5: “Daha ok yedigi ictigi maddeleri belli bir siire i¢cin yaninda bulunduruyor fakat
yere diistiigiinde onunla bir daha ilgilenmiyor, onu toplayacak birinin oldugunu
bildiginden. Bir de gercekten su davranisi gozliiyorum, yere diisen ¢opii alma egilimi
onun igin onur kirici bir davranig olarak geliyor. Cogu kez “Ben niye alayim?”, “O ¢op
benim degil ki?”, “Ben atmadim ki?”, diye cevap veriyorlar. Onur kirici bir davranis

olarak goriiyorlar aslinda.”

Canlilar. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler, dgrencilerle deneyimlerini ifade
ederken bir diger boyut olarak bitkiler ve hayvanlarla iliskilerinden s6z etmislerdir.
Ogrencilerin hayvanlara kars1 olumlu davramslarinin bitkilere oranla daha fazla oldugu

gorilmiistiir.

O7: “Dogaya, agaca, bitkilere zarar veriyorlar. Hemen koparip geliyorlar zaten
cicekleri, bahgede bir sey gérmedim ¢icek falan hemen koparmislar, hi¢ orada dursun
bir giizellik olsun diye diigiinmiiyorlar a¢ik¢asi. Ama hayvanlara karst davranislari
olumlu benim gozlemledigim kadariyla. Hayvan sevgisi olsun, hayvanlara karsi
davranmiglart olsun, duyarlilar. Hayvanlart korumalari, sevmeleri yani okuldaki

ogrencilerin ¢cogunlugu bence o konuda iyiler, olumlu seyler gozlemledim.”

02 isimli dgretmen 6zellikle 5. Siniflarm hayvanlara acima duygularinin daha fazla

oldugu belirtmistir.

02: “Genelde hayvanlara cok aciyorlar genelde kiigiik siniflar.”
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Duyarhhk. Ogrencilerle iletisimde olan yetigkinler grencilerin bir kisminin Diinya’nin
gelecegiyle ilgili kaygili, 6fkeli oldugunu ifade ederken bir kisminin bu durumu
onemsemedigini belirtmektedirler.

Ogrencilerin Diinya’nin gelecegine dair olumsuz goriislerini paylastiklar1 O1 isimli
ogretmen bu durumu su sekilde ifade etmektedir.

O1: “Kaygililar, ¢ok biiyiik bir kismi kaygih. Diinyamin daha ¢6p olacagin
diistiniiyorlar. Ifade ediyorlar bir de bircok seyin de farkindalar. Biliyorlar, iste
internet, sosyal medya.”

Bir veli ise ¢ocugunun cevre duyarlilifi az olan insanlara karsi o6fkeli oldugunu
belirtmektedir.

V3: “Cevrenin kirli oldugunu, insanlarin pis oldugunu farkinda, kimsenin dikkat
etmediginin de farkinda. Cok sinirleniyor buna, kiziyor, ofkeleniyor.”

Ormneklerde goriildiigii gibi dgrencilerin bir kisminin gelecege dair karamsar goriislere
sahip oldugu ve bunlar1 ¢evresindeki yetiskinlerle paylastiklar: anlasiimaktadir.

O4 isimli ogretmen Ogrencileriyle ¢evre konusunda sohbet etmesine ragmen
Ogrencilerin bu konuyu 6nemsemediklerini dile getirmektedir.

O4: “Cok konusuyoruz oézellikle cevre kirliligi ve temizlik konusunda ama ben o
gozlerindeki o bakistan anlyyorum, o ciddiyeti gormiiyorum maalesef. Ve hani bunu ¢ok
da énemsemiyorlar. En ¢ok ciddiye aldiklarini konuyu ben deprem olarak goriiyorum,
depremle ilgili konustum, biiyiik depremden sonra, biraz bunu ciddiye aldiklarin
gordiim.”

Ozellikle 06.02.2024 tarihinde meydana gelen depremlerle Ogrencilerin deprem
gercegiyle bir kez daha ac1 bir sekilde ylizlesmeleri bu konuyu ciddiye almalarina sebep
olmustur. Cevreye karsi olumsuz davraniglarimin sonuglariyla giinliik hayatlarinda
somut bir sekilde yilizlesmedikleri i¢in bu konuyu Onemsemiyor olmalar1 ihtimal
dahilindedir.

Davrams. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler; dogru davranislar takdir ettiklerini,
Ogrencilerin bilgileriyle orantili davramig gostermediklerini, &grencilerin  okulda
ogrendiklerini giinliik hayatlarina uygulamadiklarini ifade etmislerdir.

Yetiskinler 6grencilerde ¢cevreye yonelik olumlu davranis degisikligi olmast i¢in olumlu
davraniglar1 takdir ettiklerini belirtmislerdir.

O1: “Yerde gordiigii ¢opii baskasinin ¢opii bile olsa alabilen égrencilerimiz var, o
¢Op onu rahatsiz ediyor orada. Evet gozlemledim hatta onore bile ediyorum dbyle

ogrencileri gordiigiimiizde ki devami gelsin diye.”
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Yetiskinler baz1 6grencilerin bilgi seviyelerine uygun davraniglar gostermediklerini
belirtmiglerdir. Bir yandan bir 6gretmen Ogrencilerin ¢evre hakkinda bilgi sahibi
olduklarini fakat buna ragmen dogru davranislar sergilemediklerini ifade etmektedir.
O1: “Cop adalarini 6grencilerden duymak hosuma gitmisti. Bu yil konustuk mesela.
Cop adalarimin olustugundan cocuklar artik haberdarlar. Bu giizel bir sey, ileride
bunun korkung bir sey olacagini da biliyorlar ama uygulamaya gelince maalesef o yok.”
Diger yandan bir veli ¢ocugunun olumlu davraniglar sergilemesine ragmen cevre
hakkinda bilgi sahibi olmadigini ifade etmektedir.
V2: “Davranist ¢ok giizel ama bilgisi yok gibi.”
Bu durum 6grencinin ¢evreye olumlu davranislar sergileyen bir ailede yer almasi
sebebiyle ailesini rol model alarak ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmasa bile olumlu
davranis sergileyen bir bireye doniismesi ile agiklanabilir.
Yetiskinler bazi1 ogrencilerin okulda ogrendikleri bilgileri, okulda gosterdikleri
davraniglar giinliik hayatlarina geg¢irmediklerini ifade etmektedirler.
04 isimli 6gretmen dgrencilerin kendi yaptirimiyla ¢evreye dikkat etseler bile kendi
yaptiriminin olmadig ortamlarda olumlu davraniglarimi siirdirmediklerini ifade

etmistir.

O4: “Cocuklar sinifta benim yaptirimim disinda yine atiyorlardir koridorda biiyiik
ihtimal. Yine benim yaptiririm etkili oluyor burada, ben ¢ocuklarda bir ciddiyet
goremedim. Sadece yaptirnmdan dolayi, c¢ekindikleri i¢in bunu yapiyorlar bunu
oziimsemiyorlar. Ciinkii biiyiik ihtimalle babast bu ¢ocugun yaninda ¢ekirdegi ¢itleyip

yere atiyor, piknige gidiyorlar babasi ¢oplerini ortaliga birakiyor biiyiik ihtimalle.”

Bu duruma 6grenci ailelerinin ¢evre duyarlilign yol agabilmektedir. Ogrenciler okulda
olumlu davranislar sergilese bile, evde olumlu davraniglar siirdiirmesi gerekmedikge ya

da bu bilince sahip olmadik¢a olumlu davranigi 6ziimsemeyeceklerdir.

4.3.3. Ogrencilerin Cevre Okuryazarhk Durumlarim Etkileyen Unsurlar
Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gére 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik durumunu
etkileyen unsurlar incelendiginde, bu unsurlarin dort alt temada ele alinabildigi

gorliismiistlir. Bu kavramlar su sekilde siniflandirilmistir.

(1) Aile kaynakl
(2) Okul kaynakli
(3) Ogrencinin kendisiyle ilgili
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(4) Tlgesiyle ilgili

Aile kaynakh. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gdre oOgrencilerin cevre
okuryazarlik durumunu etkileyen en 6nemli unsurlardan biri ailenin ¢evre duyarliligidir.
Ogrenci, gevre bilinciyle biiyiitiilmiigse ¢evre duyarlilig1 yiiksek bir birey olma olasilig
da biiyilik oranda artmaktadir.

Veliler kendi ¢ocuklarina kii¢iik yaslardan itibaren ¢evre bilinci konusunda egittiklerini
belirtmiglerdir. Bu c¢ocuklar c¢evre bilinci yiiksek 0Ogrenciler olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

V1: “Ben stirekli bunu ilkokuldan beri onlara asilamaya ¢alistim.”

Mahallenin belli bolgelerinde ¢op konteyneri eksikligi sorunu vardir. Mahallede bazi
sokaklarda ¢op konteyneri bulunurken bazi sokaklarda bulunmamaktadir. V2 isimli
veli, bu sorun basta olmak {izere ¢evreyle ilgili mahallesinde karsilastig1 sorunlar igin
belediyeyi aradigini ifade etmistir.

V2: “Pazartesi giinii belediyeyi aradim benim sikayetimi aldilar, benim oglumun da
haberi vardi. Bizim konteynerlerimiz yetersiz, ¢opleri atiyorlar etrafa. Biz de hep o
konuda tembih ediyoruz, hani bazen ¢op veriyorum attirmaya gotiiriiyorum ama
konteynira atin diyoruz. Arastirmaci: Cevre sorunlart konusunda sik sik arryor musunuz
belediyeyi? Veli: Ben sik sik artyorum. Konteyner yiiziinden mesela ¢opleri atiyorlar
bizim evin kenarina, bos araziye bile getirip ¢op atiyorlar. Hem goriintii agisindan iyi
degil hem sinek geliyor, bocek geliyor, kokuyor da.”

Ogrencinin annesinin cevreyle ilgili sorunlarda sorunu c¢ozecek yetkiye sahip
makamlardan sorunun ¢ézliimiinii i¢in talepte bulunmasi 6grenciye olumlu rol model
olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Ogretmenler cevre duyarlilig1 fazla olan ailelerin ¢ocuklarnin ¢evre duyarliliklarinin
fazla oldugu fikrini desteklemektedir.

O1: “Duyarli olanlar aileden kaynakl diye diisiiniiyorum. Aile duyarliysa ¢ocuklar
duyarl, aile duyarl degilse ¢ocuklar duyarli degil.”

Ayni sekilde ailelerin ¢evre duyarliligi fazla degilse ¢cocuklarin ¢evre duyarliliginin
fazla olmama ihtimali yiiksektir.

O4: “Cevre sorunlarina kesinlikle duyarli degiller. Ailelerinden siiregelen bir sey
oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii biiyiik ihtimalle babasi bu ¢ocugun yanminda ¢ekirdegi
citleyip yere atiyor, piknige gidiyorlar babasi ¢oplerini ortaliga birakiyor biiyiik
ihtimalle. Ben bunlarin aileden goriildiigiinii diistiniiyorum. Ciinkii ne kadar konusursak

konusalim bizim dinimiz temizlik dini, biz en ¢ok konusuyoruz. Temizlik ¢ok basit ve
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bence cok ilkel bir konu. Ik 6grenmemiz gereken konulardan bir tanesi. 8. Sinifa gelmis
bir ¢ocuga bunu hala ogretemediysek burada herkesin bir sorumlulugu ve herkesin
mutlaka goziinden kagirdigi bir sey olabilir. Basta aile, ben yiikii aileye veriyorum.”
O1: “Kiiciikliikten yerlestirilmesi lazim bence, ortaokul herhalde biraz ge¢ bir donem
oluyor bunun igin. Ana sinifi, ilkokul doneminde tam olarak bunun verilmesi lazim ama
yine aileye is diisiiyor. Aile o duyarliligi géstermiyorsa o da gostermiyor. Mesela bir
giin ¢ikista sey gormiistiim, veli elindeki paketi cocuguyla birlikte veli kendisi atiyordu
va annesi ya akrabasi zaten belli. Yedikleri seyi kendisi yere atti. Simdi anne oyle
vaparsa ¢ocuk ne yapsin.”
Sultanbeyli ilgesinde yasayan ailelerin yasam bigimlerinde ¢ocuklarinin ¢evre
okuryazarligini etkileyecek kalabalik aile yapisi, sosyo-kiiltiirel yapt ve inang olmak

uzere ortak noktalar bulunmaktadir.
(1) Kalabalik aile yapis1

Sultanbeyli ilgesinde yasayan g¢ocuklar genellikle kalabalik aile yapisi iginde
bliylimektedirler. Aile biiyiikleriyle ayn1 evde yasama, bir apartmanin farkli katlarinda

akrabalarin yasamasi ya da akrabalarin yakin evlerde yasamasi yaygin goriilmektedir.

Bir 6grenci anneannelerinin kendilerine yakin oturduklarini ifade ederek anne babasinin
cevreye olumlu davranis sergiledigini ifade etmesiyle birlikte anneannesinin c¢evreye
kars1 olumsuz sdyleminin oldugunu da belirtmektedir. Burada anneannesiyle torunu

arasindaki ¢evreye bakis noktasinda bir kusak ¢atismasi goriilmektedir.

T20: “Annem ve babam c¢evreye dikkat ediyorlar. Yaslilar mesela anneannemler
dikkat etmiyor, bizim yaptiklarimiza bir sey olmaz diyor. Anneannemler bize ¢ok yakin

oturuyor, mesela benim attigim bir tane pet siseyle bir sey olmaz diyorlar.”

Bir Ogrenci ise ailesinin kalabalik olmasi sebebiyle evden ¢ok ¢op c¢iktigini dile

getirmektedir.

T32: “Evimizden ¢ok ¢op ¢tkmast baya benim icin olumsuz. Ciinkii bizim evde
kalabalik  oldugumuzdan dolayt ¢ok fazla ¢op c¢ikiyor. Her zamanda geri
doniistiiriilemedigi icin o biraz stkinti oluyor. Toplam dort kardesim ve babaannem biz

de kalyor.”

Kalabalik ailelerde anne ve baba disindaki aile iiyelerinin de ogrencilerin cevre

okuryazarligimi etkileyebilme ihtimali bulunmaktadir. Anne ve baba ¢evreye olumlu
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davranig sergiliyor olsa da ozellikle saygi sebebiyle sdylemlerine miidahale etme
ihtimallerinin yiiksek olmadigi kendilerinden yasca biiyiik aile iiyelerinin olumsuz

davranis ve soylemlerinin 6grencileri olumsuz etkileme ihtimali bulunmaktadir.
(2) Sosyo-kiiltiirel yap1

Sultanbeyli ilgesinde yasayan ailelerin ekonomik durumlari, yasam sartlari, kiiltiir-
sanat etkinliklerine bakis agilari, 6diil ve cezaya karsi tutumlari 6grencilerin gevre

okuryazarliklarini etkilemektedir.

Sultanbeyli ilgesinde yasayan ailelerin biiylik ¢ogunlugu diisiik gelir diizeyine sahip
olmakta birlikte ekonomik kaygilarla, zorlu yasam sartlariyla miicadele etmektedirler.
Aragtirmacinin gézlemlerine ve arastirmanin yapildigi okulda rehberlik 6gretmenlerinin
2023-2024 egitim 6gretim yilinin basinda uyguladigi risk haritas1 formuna gore maddi
sikint1 yasayan aileler, anne-babanin ilkokul mezunu olmasi, aile iiyelerinden birinin
ceza evinde olmasi ve aile iiyelerinden birinin evi terk etmis olmasi seyrek rastlanan bir
durum degildir. Uygulanan risk haritasina gore 948 Ogrenci iginde annesi en fazla
ilkokul mezunu olan 442 6grenci, babasi en fazla ilkokul mezunu olan 357 &grenci,
maddi sikint1 yagsayan 113 6g8renci, ailesinde cezai hiikkmii bulunan 9 6grenci vardir.

Ailelerin ¢esitli oncelikleri ¢evre okuryazarlik durumlarinin 6niine gegebilmektedir.

05 ve O7 isimli 6gretmenler ailelerin ve 6grencilerin ¢evre duyarliligim éncelikli sorun

haline getirmeme durumlarini ve nedenlerini ifade etmislerdir.

O5: “En basinda sosyo-ekonomik kurallar geliyor. Ailede de tabi buna dair bir
soylem gelistirilmeli ki ¢cocuk bundan haberdar olsun. Aile de ¢cocugu gibi daha once bu
konular icin egilim gosterme firsati bulamamis, ekonomik kaygilardan, sosyolojik
problemlerden dolay:, buna sira gelmesi icin asmalar: gereken sosyokiiltiirel, ekonomik

bircok problem var, onlari asmalar: gerekir.”

O7: “Burasi Sultanbeyli; biraz egitim seviyesi, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik.
Gegimlerdir, ailenin sorunlaridwr, ¢ocuk belki dayak yiyordur ailesinden. Cevresinden
once ailevi sikintilart oluyor, maddi sikintilart oluyor, ¢cocugun yetistirilme tarzindan
dolayr gelisen ani kisilik bozukluklar: oluyor, davranis problemleri oluyor. Aile i¢inde
anne baba ¢alistyor, bir de hani ¢ogu diisiik seviyede islerde ¢alisiyorlar. O yiizden hani
boyle ¢cevre duyarliligi oldugunu diigiinmiiyorum ¢ogunlugunda, ailelerin baska dertleri

var, gecim kaygisidir falandir, o tarz stkintilart oldugu igin.”
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Muhtar da ayni sekilde ailelerin ge¢im sikintilarina dikkat cekerek Ogrencinin

egitimlerinin 6niine maddi durumu koyduklarini belirtmistir.

M: “Su anki durum maddi sikinti, gecim sikintisindan dolayr vatandasimiz diyor ki
ilkogretim okulunu ortaégretimi bitirsin veya liseyi, iste mecbur olan kismi bitirsin daha
sonra saga sola gitmesine gerek yok, iiniversite okumaya gerek yok, zaten ihtiyacimiz
var, siireci de zaten hepimiz bildigimiz halde biraz daha yani bu para kaynakl, ge¢im
kaynakli oldugundan dolay! diisiik burada. Onceligi gecim kaynagi. Cocugun eli is

tutsun, ise gondereyim, bize katkida bulunsun diye diistintiyorlar.”

02 isimli 6gretmen ailelerin kiiltiir-sanat etkinliklerine katilim oraninin diisiik oldugunu
belirtmistir. Bu da c¢evreyle ilgili bir etkinlik oldugunda ogrencilerin cevre

okuryazarligin etkileyebilecek bir unsur olarak ele alinmaktadir.

O2: “Sultanbeyli de’de bir siirii mesela tiyatro oluyor, ¢ocuk tiyatrosu oluyor bazen,
onlardan hep bihaberler. Bazen kitap alip getiriyorum bugiin de aldim getirdim, bir
tiyatroya gitsinler hep birlikte ama ¢ok kapalilar yani. Mesela ¢ogu ilcede, Kartal gibi
bir yerde bu kadar iicretsiz etkinlik yok. Mesela ka¢ sene dnce bir gosterimden
bahsettim, soyledigimde birkag kigi gitmisti, ¢ok az. Birlikte boyle ailelerin bir sey

yapma oranlart ¢ok az.”

Sultanbeyli ilgesindeki 6grencilerin 6diil ve cezaya bakis agilari gevre okuryazarliklarini

etkilemektedir.
Bir 6grenci para cezasi olmasi sebebiyle ¢cevreye ¢Op atmadigini ifade etmektedir.

T11: “Yere ¢op atmayiniz bilgilendirmelerini goériiyorum. Ormana gittigimizde
genellikle oluyor bir miktar para cezast da oluyor o zaman mecbur atmiyoruz, para

cezasi olmasi iyi.”

Baz1 6grenciler ¢evreyi kirletme karsiliginda para cezasi oldugu bilmemekte ve ceza

talep etmektedirler.

T26: “Yere ¢op atan bir insan hi¢ takmiyor. Ben kiiciik bir ceza olsun isterdim, para
cezasi gibi bir sey falan da olabilir. Ciinkii yaptig1 kétii bir sey. Insanlar bunu iyi bir
sey olarak da algilayabiliyor, kiigiik ¢ocuklar da boyle yapabiliyorlar.”

T39: “Bence yere ¢op atmanin da az bir sey de olsa cezasi olmali. Insanlar ¢evreyi

kirletmemeli ceza olmasa bile, yani kendi diinyan, kimsenin degil.”
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Baz1 6grenciler ise para cezasinin uygulanmadigini ifade etmektedirler.

T15: “lice cevreye duyarlilik konusunda bence cok asagilarda, her gittiginiz yerde

gorebilirsiniz. Tiirkiye kanununda yere ¢op atmanin cezast var ama uygulayan yok.”

Baz1 Ogrenciler de cevre Kkirliligini engellemeye yardim edilmesine para odiilii

konulmasi durumunda ¢evre kirliliginin azalabilecegini ifade etmektedir.

T32: “Halka, ¢op toplayanlara para verme gibi bir sey olsa. Insanlar o yiizden yapar
bence, atmamaya karar verirler belki, ¢op atmazlar ¢evreye ya da atiklarint azaltirlar

falan. Sonugta insanlar para seviyor bence, lazim da oluyor zaten.”
(3) Inang

Sultanbeyli ilgesi genel olarak muhafazakar yapiya sahip, dini inanci yiiksek
ailelerden olugmaktadir. Bir Ogretmen inang faktoriinlin Ogrencilerin cevre

okuryazarligin1 olumlu etkileyebilecegini ifade etmistir.
Imam kendi sdzlerinin halk tizerindeki etkisini su sekilde ifade etmistir:

D: “Camimizde geri doniisiim kutular: var ve belediyeden gorevliler ara sira gelip
geri doniigiim kutularimi topluyorlar. Geri doniisiim kutularimin camide olmast iyi
oluyor. Ben de uyarryorum, bu kutular: doldurun diye. Bazi insanlar normalde geri
doniigiim kutularina atik atmayacaksa da “Hoca uyardi, atayim” mantigiyla geri

déoniisiim kutusuna atanlar oluyor tabi.”

Aileler dini inanglar1 dogrultusunda israftan kacinabilmekte, bu da cevreyi olumlu

etkileyebilmektedir.

O5: “Inang isin igine girdiginde bircok seyi ugras vermeden bertaraf etmemize imkan
sagliyor. Evet bunun temelinde de muhtemelen gizil bir 6grenme ama o gizil 6grenmenin
de hemen ardindan korku yatiyor. Korku ile yaptirabiliyor. Ciinkii annesinin o yagt
oraya dokmemis olmasi annesinin onu dogru kabul ettiginden degil, benden d&yle
yapilmasi isteniyor, aksi takdirde bunun karsiligi bana donecek seklinde

diistindiigiinden yapiyor.”

Okul kaynakhi. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gore &grencilerin cevre
duyarliligini etkileyen 6gretmen siirekliligi, 6gretmenlerin rol model olusu, simiflarda
¢Op kutusu eksikligi, disiplin yetersizligi ve miifredat olmak iizere okul kaynaklari

unsurlar da vardir.
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(1) Ogretmen siirekliligi

Sinif rehber 6gretmenlerinin siniflar1 i¢inde ¢evre temizligine 6nem veren temiz bir
siif kiiltiiri olugturmasi 6nem tasimaktadir. Bir 6gretmen sinif rehber 6gretmeninin
degismemesini bu kiiltliriin devamlilig1 i¢in 6nemli gérmektedir.

O3: “Benim simifim [sekizinci simif] gercekten zaten bakiyorsun tertemiz. Siirekli
gidiyorum geliyorum uyartyorum ama beginci siniftan beri benim rehberligimde olmasi
kesinlikle ¢ok etkili, bir ogretmenin siirekli degismemesi giizel.”

(2) Ogretmenlerin rol model olusu

Ogretmenlerin rol model olmas: 6grencilerin ¢evre duyarliligini etkilemektedir.

C2: “Ogretmenler de etkili oluyor.”

O7: “Ogretmenlerinden bir seyleri model alarak gelistirebilirse bu olumlu etki eder.
Sonugta 6gretmenlerimiz daha duyarl oldugu icin ¢evreye, dogaya, hayvanlara. Onlari
rol model alabilseler, bu olumlu etki eder diye diigiiniiyorum.”

Bir veli ¢ocuklarmin ¢evre duyarliligini ana okulu 6gretmeninin ¢evre okuryazarlik
durumunun yiiksek olmasina ve Ogrencilerine bu sekilde egitim vermesiyle
iliskilendirmistir.

V1: “dna okulu égretmenlerinden de ¢ok kaynaklaniyor. U¢ kizimin da anaokulu
ogretmeni aymi ogretmendi. O oOgretmenlerimizle beraber siirekli kendilerini
gelistirmeye calistilar yani onunla basladi biz de siirekli arkasinda olduk. Uciinii de o
sekilde yetistirmeye ¢alistyoruz. Kizlar da o bilingle hocam yani.”

Bir veli ise ¢cocuklarinin ¢evre duyarliligini ilkokul 6gretment ile iliskilendirmistir.

V3: “Ashinda ¢ocugum daha duyarlyydi ama ortaokula gegeli bu duyar: biraz
kaybetti. Ilkokulda daha diizenliydi, hocamizda sag olsun, kimseye ¢6p attirmazdi kendi
¢Op atmazd, gordiigii ¢opleri toplardi ama buraya geleli biraz daha esnedi.”

(3) Siniflarda ¢6p kutusu eksikligi

Siniflarda ¢&p kutusu bulunmamaktadir. Ogrenciler ¢oplerini smifi temizledikleri
farasin i¢inde biriktirip teneffiislerde koridorlarda bulunan ¢6p kutusuna atmaktadir.
Ogrencilerin sinifin kosesinde konumlandirilan faraslarda ¢op biriktirmesi siiflarin

koselerinde ¢op y18inlar1 olugsmasina sebep olmaktadir.
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Gorsel 11. Gorsel 12. Bir Apartman Yaninda Bulunan Yesil Alan
(Fotograf arastirmaci tarafindan 16.06.2023 tarihinde ¢ekilmistir.)

Arastirmaci tarafindan siniflarin ¢ogunda gorsel 7°de goriilen durumun var oldugu
gozlemlenmistir.
Bir 6gretmen bu durumun da 6grencilerin ¢evre duyarliligini etkiledigini belirtmektedir.

03: “Siifimizda ¢op kutusu yok, bu ¢ok biiyiik eksiklik degil mi? Simdi buraya
geliyoruz, biitiin siniflarda surasi ¢op [sinifin késesini gosteriyor]. Neden? Aslhinda
cocuklar ¢op kutusuna ¢op atmak istiyor.”

(4) Disiplin yetersizligi

Ogrenciler cevreye olumsuz davraniglarinda her zaman bir uyari, yaptinm ya da
disiplinle karsilasmamaktadirlar. Bazi 6gretmenler bu durumun ¢evreye olumsuz
davranis gosteren Ogrencilerin bu davraniglarimi siirekli hale getirmelerine sebep
olacagini belirtmektedirler.

O1: “Ogretmenlerin ve idarelerin de bazen bazi seylere géz yumdugunu

diisiiniiyorum.  Aswr1 bir disiplin  degil ama daha ¢ok wuyarida bulunulsa
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vapmayabileceklerini  diigiiniiyorum.  Olumsuz  davramig  karsisinda  yaptirim
uygulanmuyor, velisi cagirilabilir, veli bilgilendirilebilir.”

O4: “Benim algilayamadigim sey su, bir insan bir sey yiyip ¢opiinii neden yere atar?
Bunu girdigim simiflarda da séyliiyorum ama tabi ki yaptirim olmadigt siirece
cocuklarda bu davranis devam eder. Mesela kendi sinifimda yapilmaz ¢iinkii benim
orada bir yaptirimim var onlara karsi, ¢ok dikkat ediyorum. Ogretmenin yapilan yanlis
bir davramist goriip aninda uyarmasi, geri doniitte bulunmast ¢ok énemli. Geri doniitte
bulunmuyorsak ¢ocuk bunu zaten fazlasiyla yapmaya devam ediyor.”

(5) Miifredat

Bir 6gretmen fen bilimleri miifredatinin i¢inde c¢evre konusunun daha fazla yer
kaplamas1 gerektigini, 6grencinin kendini ekosistemin bir parcasi olarak gormesi ve
cevre sorunlarinin kiiresel Ol¢ekte birbirini etkileyebilecegini 6grenmesi gerektigini
belirtmistir.

O8: “Cevreyle ilgili ¢evre miifredatin ¢ok az oldugunu, yetersiz oldugunu ve
konularin ¢evre baglaminda ¢ok uzak oldugunu diisiiniiyorum. Baglanabilecek
konuyken fen bilgisinde ornegin séyle diisiiniin ekosistem konusunun goriiyorsunuz,
ekosistemde canli cansiz varliklarin etkilesiminden bahsediyorsunuz. Burada mesela
ogrenciye ¢evre bilinci verilebilecek bir konu. Ya da iste siirdiiriilebilir kalkinmadan
bahsediyoruz siirdiiriilebilir kalkinma da ¢evre ¢ok az geciyor. Burada ogrencinin
kendini ekosistemin bir pargasi olarak gérmesi, boyle bir egitim gerekir. Kendini bu
sekilde gormedigi zaman o ¢ocugun ¢evre bilincinin gelismesi miimkiin degil. Ancak
cevremde goriintii kirliligi olmasin ya da igte ekonomik olarak israf olmasin boyutunda
kaliyor. Ornegin Yunanistan’'daki bir ¢evre sorununun Tiirkiye'yi etkileyecegini
kavramasi gerekiyor ogrencinin. Bunlarin d6grenciye programli verilmesi lazim,
bunlarin verildigini diigiinmiiyorum. Miifredatta zaten boyle bir sey yok, boyle bir
kazanim yok.”

Bir 6gretmen ise ¢evre farkindaligi egitimi olmasi gerektiginden bahsetmistir.

O8: “Ne kadar geri déniisiim kutusu konursa konsun cevre farkindalig egitimi olmadig
stirece o ¢ocugun geri doniigiim kutusunu onemsemesi miimkiin degil ki onemsenmiyor
da zaten.”

Ogrencinin kendisiyle ilgili. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gore grencilerin
cevre duyarliligini etkileyen 6grencinin oncelikleri, 6grencinin aidiyeti, akran etkisi ve
cevre problemleriyle somut olarak karsi karsiya gelmemeleri olmak iizere 6grencinin

kendisiyle ilgili unsurlar vardir.
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(1) Ogrencinin dncelikleri

Ogrencilerin bulunduklari ilge, Sultanbeyli, sosyo-ekonomik gelismislik seviye
agisindan Istanbul i¢inde en diisiik seviyede olan, ekonomik kaygilar1 yiiksek olan
insanlarin ¢ogunlukta oldugu bir ilgedir. Bu sebeple bazi yetiskinler, 6grencilerin ¢evre
sorunlarindan 6nce maddi kaygilariyla, ailevi problemleriyle ilgilendigini ifade
etmektedir.

O5: “Cevreyle olan iliskisi noktasinda daha duyarl davranmalarimi bekliyor
olmamiz i¢in bunun ihtiyaglar hiyerarsisinde kendine bir sira, bir yer almis olmasi
gerekir. Bunun i¢in okula gittiginde har¢higimi olup karmini o giin doyuracak
diisiincesini bertaraf etmis olmasi gerekiyor. lyi kiyafetler giyip giizel gériinme
hissiyatint benimsemis olmasi gerekiyor. Artik ben ¢irkin mi giyiniyorum giizel mi
giyiniyorum endigesini bir tarafa birakmali, bagarisiz olma korkusunu bir tarafa
bwrakmali ki tiim bunlardan sonra ancak kafasini kaldirip “Aa boyle problemlerde
varmig, bunlara karst daha duyarli olmaliyyim.” diyebilir.”

O7: “Gelecegimiz ne olacak, ¢evre, doga konularinda dert edip gelen hi¢chir 6grenci
yvok agik¢asi. Ama tabi baska sorunlari var ¢ocuklarin sonugta burasi Sultanbeyli, biraz
Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik. Gegimdir, ailenin sorunlaridir, ¢ocuk belki dayak
viyordur ailesinden. Cevresinden once ailevi sikintilart oluyor, maddi sikintilart oluyor,
cocugun yetistirilme tarzindan dolayr gelisen ani kisilik bozukluklar: oluyor, davranis
problemleri oluyor. Iste o yiizden belki de dogaya falan sira kalmiyor olabilir.”

(2) Ogrencinin aidiyeti

Bir 6gretmen 6grencilerin bulundugu ortama aidiyet hissetmediginde oray1 temiz
tutma ihtiyact duymadiklarini ifade etmistir. Okula aidiyet hissetmeyen 6grencilerin
okulu temiz tutma davranis1 gostermediklerini belirtmistir.

O5: “Kullanim alaniysa eger yasam alani da ayni zamanda bu noktada daha duyarl
davrandiklarin diistiniiyorum. Arastirmaci: MeSela kendi siniflarini temiz tuttuklarin
diistiniiyor musunuz? O5: O sinifin bir sonraki sene kendi simifi olmayacagini
bildiginden hatta seneler sonra ayni okulda bulunmayacagini bildiginden o sinifi
benimsemiyor. Yani orast aslinda onun degil, onun olmadigim biliyor.”

(3) Akran etkisi

Ogrencilerde davranis degisikligi sosyal 6grenme yoluyla da olmaktadir. Cevreye
olumsuz davranan 6grenciler arkadaslarini da etkilemektedir.

O7: “Ogrenciler kendi arkadaslarimin yaptigi davranislardan olumsuz etkilenebilir.

Dedigim gibi sonugta cogunlugu ¢ok temiz degil, dogaya dikkat etmeyen ¢ocuklar yani.
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Cevreyi kirletmeme bilinci olmadigt i¢cin sosyal denklemler, sosyal 6grenme, arkadaslik
ortamindan dolay: diger ogrencilerde etkilenmektedir.”

V3: “llkokulda bilgileri daha iyiydi, bilgi konusunda da, davrams konusunda da
daha iyiydi. Su an ki durumu sinifindan kaynaklaniyor da olabilir.”

Sinifta ¢evre temizligine dair nasil bir kiiltiir olustuysa ¢ogunlugun o sekilde
davranmaya devam ettigi vurgulanmaktadir.

06: “Ashnda insan dogasi geregi mi bilmiyorum bulundugu ortami bulundugu gibi
tutma egiliminde oluyor, o yiizden bozuldugunda orayr hep bozuk kullantyorlar, hani
etrafta ¢op varsa o da ¢op atmaktan ¢ekinmiyor ama temiz olsa daha temiz kullanmaya
gayret gosteriyorlar. Iste arada ¢ikan birkag tane olumsuz davranan égrenciden dolay
da daha kotiiye gidiyor.”

C1: “Bir sinif temizse genel olarak oraya temizlik hakim oluyor.”

(4) Cevre problemleriyle somut olarak karsi karsiya gelmemeleri

Bir o6gretmen Ogrencilerin ¢evre problemleriyle somut olarak karsi karsiya
gelmemeleri sebebiyle de ¢evreye olumlu davranislar sergilemediklerini ifade etmistir.

O5: “Cevre adli iinite var miifredatta. Cevrenin degisim hizi artti. Etkilerine birebir
maruz kaldiklarim diigiinmiiyorum, bu kagit tistiinde veri olarak su an i¢in duruyor. Bize
cok yukaridan bilimsel veri olarak ozon tabakasimin delindigini séyliiyorlar. Sularin
cekildigini, susuz kalacagimizi séyliiyorlar ama kimi arastirmalarda var ki ozon kendi
kendini tedavi ediyor. Bu kuraklik sularin ¢ekilmesi donemsel bir ge¢is sadece, tekrar
sular dolacak, ozon kendini tekrar yenileyecek, boyle bir inang boyle bir veri var aslinda
ama ¢ocuklar bundan ¢ok az etkileniyorlar. Sel yilda sadece bir kez meydana geliyor,
Giines, kurakhk diyeyim belki de 50 yilda bir geliyor. Bu sehir hayatinda ¢ok az
rastlanan bir durum. Problemlerle ¢ok sik bir araya gelmedikleri icin boyle bir iliski
icerisine gireceklerini diistinmiiyorum.”

Tigesiyle ilgili. Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gére ogrencilerin gevre
duyarliligini etkileyen ¢op konteyneri ve geri doniisiim kutularinin yerlesimi, yesil alan
fazlaligi, yapilasma ve ilge halkinin bilingsizligi olmak iizere Sultanbeyli il¢esiyle ilgili

unsurlar vardir.
(1) Cop konteyneri ve geri doniisiim kutularinin yerlesimi

Sultanbeyli ilgesinde 6zellikle 6grencilerin yagadigi mahallede ¢op ve geri doniisiim
kutular1 mahalleye esit olarak dagitilmamistir. Baz1 sokaklarda ¢op kutulari bulunurken

bazi sokaklarda bulunmamakta, orada aileler ¢Oplerini apartmanlarinin Oniine
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birakmaktadirlar. Belediye araglar1 belli siirelerde ¢opleri toplasa da apartmanlarin
Onlerinde ¢Op yiginlart olusmakta, bu durum orada yasayan insanlari olumsuz

etkilemektedir.

Sultanbeyli il¢esinde bir mahallede bulunan ¢6p y1ginlarina ait fotograf asagida yer
almaktadir. Burada iki konteyner yan yana olmasina ragmen yetersiz kaldigi, insanlarin
¢oplerini yiginlar halinde konteynerlerin yanina koydugu gézlemlenmistir. Duvardaki
“Cop Atma” yazisinin da bu durumun Onlenmesi i¢in bir ¢oziim olmadig

goriilmektedir.

Gorsel 16. Sultanbeyli Ilgesinde Bir Sokakta Bulunan C6p Yiginlari
(Fotograf 08/05/2024 tarihinde sultanbeylitakip isimli agik instagram hesabindan alinmugtir.)

Baz1 sokaklarda ise ¢Op kutusu bulunmakta fakat geri donilisiim kutusu
bulunmamaktadir. Geri doniisiim kutular1 ¢6p kutularina oranla ¢ok daha az miktarda

yer almaktadir.
Cop konteynerlerinin olmamasi durumu su ifadelerle 6rneklendirilmistir.

T21: “Ben de ¢op atiyorum bazen, ¢op kovast bulamiyoruz ¢iinkii. Biraz daha ¢ok

olsa ¢op kovalar: daha iyi olur.”
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O1: “Sultanbeyli ilgesinde bazi bélgelerde ¢op kutular vesaire de yok ki cocuklar
kendileri de soyliiyorlar bunu kaldirimlara birakvyorlarmis ¢opleri, sabah mi aksam mi
ne alworlar diyorlar, dersteki konularda ¢ikiyor. Ben tam oyle bir sey, oturdugum
muhitte yok béyle bir sey ama ¢ocuklarin oturdugu mahallelerde béyle bir durum
varmis. Copler ortada diyorlar, kedi kdpekler posetleri yirtiyormus, dagitiyormus koku,

vesaire mesela. Simdi béyle yer olunca da bu da olumsuz etkenlerden biri.”

V3: “Burada bir mahallede bir tane konteyner var hocam. Ornek verebilirim
annemler ¢op atmak icin bir bes dakika yiiriiyor. Benim kapimin oniinde ama
cogunlugunda belli bir mesafe gitmeleri gerekiyor. Onlar tisendigi i¢in ya bina oniine
koyuyorlar ya sokakta bir yere atiyorlar sonra ¢evre kirliligi oluyor. Her bina oniine
temiz bir ¢evre icin konteyner koyulabilir. Mesela mesafe olarak mahalle baskalarina,
bu mahallede varsa diger mahallede var, geri dontisiim kutulart var. Onlarin daha stk

konulmasini isterdim.”

Bir veli ¢op konteyneri eksikligi sebebiyle sik sik belediyeyi arayip sorunu bildirdigini

ifade etmistir.

V2: “Ben stk sik arryorum. Konteyner yiiziinden mesela ¢opleri atiyorlar bizim evin
kenarina bos araziye bile getirip ¢op atiyorlar. Hem goriintii agisindan iyi degil hem
sinek geliyor, bocek geliyor, kokuyor da. Konteyner getiriyorlar ama komsular
istemiyor, neymis ¢op koyuyormus. Ama béyle daha mi iyi diyoruz. Burada konteyner
var, orada ¢op yigini var. Hangisi daha temiz olur? Komsular istemeyince kaldwriyorlar,

kim kaldiryyor bilmiyorum.”

Mahallesinde geri doniisiim kutusu bulunmayan bir 6grenci bu nedenle ¢dplerini geri

doniisiim kutusuna atmayi1 tercih ederken ¢op kutusuna atmaktadir.

T17: “Okulda meyve suyu icerken pipetimi kenara ayirtyorum ona gére atiyorum.
Mahallemizde geri doniisiim kutusu olmadigi icin orada ¢ope atiyorum, olsaydi geri

doniistime atardim.”
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(2) Yesil alan fazlalig:

Sultanbeyli ilgesinde 6zellikleri 6grencilerin ikamet ettigi mahallede kiiciik yesil

alanlar, bos araziler bulunmaktadir.

Gorsel 19. Bir Apartman Yaninda Bulunan Yesil Alan
(Fotograf arastirmaci tarafindan 16.06.2023 tarihinde ¢ekilmistir.)

Apartmanlar genellikle dort-bes kattan olusmakta ve her apartmanda ufak bir bahge yer
almaktadir. Ogrencilerin  binalarinda bahge bulunmasi  dgrencilerin  cevre

okuryazarligini olumlu olarak etkilemektedir.

Gorsel 22. Az Katl Binalar ve Kiiciik Bahgeleri
(Fotograf arastirmaci tarafindan 8.05.2024 tarihinde ¢ekilmistir.)

Ogrenciler aileleriyle birlikte veya tek olarak bitkilerle ilgilenmekte, dogayla bag
kurmaktadirlar.

T8: “Her zaman su veriyoruz fidanlara, bizim arka bahgede bir siirii agag¢ var,

binanin bahgesi herkes su veriyor.”
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T40: “Babam agaglar: falan sular. Bizim apartmanmimiz, kardes apartman,; babam,
amcam ve diger amcam, ti¢ dairemiz var. Evin arka tarafinda bizim kendimize ait

bah¢emiz var. Bah¢emiz olmasint seviyorum.”

V2: “Cevre konusu derken bizim evin oniine mesela amcasiyla oralar: temizlerler,
babasiyla temizlerler, temizlik yaparlar. Bizim hemen apartmanin yaninda bos arazi,
bizim kendimizin degil baskasimin ama onu temizlemeyi seviyorlar, temizlemeyi

seviyoruz biz yani. Bah¢emizi temizlemeyi seviyoruz, bah¢emiz de var.”

Sultanbeyli ilgesinde 2021 yilinin eyliil ayinda “Sultanbeylililerin yeni dogal yasam
alan1” olarak tanitilan Sultan korusu a¢ilmistir. Burada biyolojik golet, cocuk oyun
alanlari1, ¢evreci pisirme tUnitelerinin yer aldig1 piknik alanlari, yiiriiyiis ve bisiklet
yollar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin Sultan korusuyla ilgili ifadeleri, korunun

ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina olumlu katki sagladigini gostermektedir.

Gorsel 25. Sultan Korusu.
(Fotograf arastirmaci tarafindan 16.06.2023 tarihinde gekilmistir.)

T8: “Sultan korusuna gitmistim orada bir siirii aga¢ vardi. Orman, ¢ok giizeldi.
Sultanbeyli’de her yeri Sultan korusu gibi yapmak isterim. Cok giizel, bir gitseniz bir

daha gelmezsiniz, havasi orman, ¢ok giizel, ¢cok yakin.”

T32: “Sultanbeyli'de ¢op gormedigim yer sadece Sultan Korusu. Cok fazla
gérmiiyoruz. Baya iyi bence, temiz yani. Ilk defa sasirmistim normalde insanlar ¢ok

atiyor ¢op.”
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Sultan Korusuyla ilgili 6grencilerin olumlu diisiincelerin yaninda arastirmact
tarafindan 16.06.2023, karne giinii ¢ekilen bir fotografta piknik masasinin iizerinde
birakilmis ¢opler goriilmektedir. Ayni1 zamanda bu masanin karsisinda bulunan iki adet
¢cOp konteyneri de fotografta yer almaktadir. Piknik yapan kisilerin ¢0p konteyneri
olmasina ragmen ¢opleri masada birakmayi tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmaci
gozlemlerine gore o giinlin karne giinii olmasi sebebiyle Sultan Korusu kalabalik ve
piknik masalar1 olduk¢a doludur. Bu masaya benzer ¢ok fazla kirli piknik masasi

aragtirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Gorsel 27. Sultan Korusunda Piknik Masasi
(Fotograf aragtirmaci tarafindan 16.06.2023 tarihinde ¢ekilmistir.)

(3) Yapilagsma

Yapilasma, ormanlarin ya da dikili alanlarin yerine bina yapimi olarak ele
alimmaktadir. Sultanbeyli ilgesinde bos araziler, yesillik alanlar gogunluktaydi. Zamanla
buralara binalarin yapilmasi yaygin hale gelmistir. Bu durum Ogrencileri olumsuz
etkilemektedir. Bir 6grenci mahallesinde eskiye oranla daha az yesillik alan oldugunu

ifade ederek bu durumu elestirmektedir.
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T18: “Sanki yesilligimiz azalmig gibi goriiniiyor. Bizim oradaki yesilliklere hep bina
diktiler. Oynayacak yer birakmadilar. Yesillik az, futbol oynayacak yer yok. Eskiden bir

arazi vardi bizimdi, bina dikmeye basladilar.”

Fotografta yesillik olan bos bir alana bina yapildig1 goriilmektedir.

Gorsel 29. Yesillik Alana Bina Yapimu.
(Fotograf arastirmaci tarafindan 24.05.2023 tarihinde ¢gekilmistir.)

Gorsel 28. Yesillik Alana Bina Yapimi.
(Fotograf arastirmaci tarafindan 24.05.2023 tarihinde ¢ekilmistir.

(4) ilge halkinin bilingsizligi

Genel olarak ilge halkinin ¢evre duyarliliginin ve ¢evre bilincinin diisiik olmas1 da
yetiskinlere gore 6grencilerin ¢evre duyarlilik diizeyini etkilemektedir.

02: “Belediyelerin hayvanlara yaptig1 su kaplari var, onlari ¢ok iyi buluyorum, giizel
buluyorum. Cocuklarda merhamet olusturuyor. Bir ara birlikte yaptik kopek kuliibesi
ama maalesef insanlar burada bilingli olmadigi igin o kuliibelere zarar verdiler.
Cocuklar demislerdi “Ogretmenim zaten kimse tutmaz” diye. Oyle bir projemiz olmustu
ama maalesef boyle seye ulagmadi. Biling engelleyici.”

Ogrenciler projeyi yaparken Ogrenilmis caresizlikle kuliibelerin zarar gorecegini
belirtmislerdir. Bu da 6grencilerin ¢evre bilincinin diisiik oldugunu bildikleri bir cevrede
yasadiklarini gostermektedir.

03 isimli 6gretmenin ifadesinde de dgrencilerin gevre bilincinin diisiik oldugu bir ilgede
yasadiklarmi bildikleri gériilmektedir. Ogrencilerin dgretmene ifadesinde ¢evre
bilincinin diisiik olmasini artik normallestirdikleri goriilmiistiir.

03: “Gecen hatta boyle bir muhabbet oldu “Aman hocam herkes atiyor zaten”

dediler. Ben de dedim ki “Herkes atsa bir siirii ¢op olacak”. O yiizden ¢evre etkili tabi
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ki de her sey etkili. Disarida gordiigiimiiz ne bileyim kasiyerdeki kadin da etkili ne
bileyim markete giriyoruz o da etkili, hepsi ¢evre konusunda etkili.”
Arastirmacinin 22.05.2023 tarihinde tuttugu gézlem notlarindan bir ifadede Sultanbeyli
ilgesindeki bir yetiskinin olumsuz davranist goriilmektedir.
“Sultanbeyli merkezde, bir kadin bebek arabasindaki ¢ocuguna ceviz kiriyor ve
¢oplerini yere atiyor. Hemen 100 metre arkasinda ¢op kutusu var.”
Sultanbeyli il¢esinde Ogrenciler ¢op kutusu olmasina ragmen yere ¢Op atmaktan

cekinmeyen insanlarin bulundugu bir ¢evrede yasamlarini siirdiirmektedir.

4.3.4. Ogrencilerin Cevre Okuryazarhgim Artirmaya Yonelik Fikirler
Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler dgrencilerin gevre okuryazarligmi artirmaya
yonelik disiplinler arasi yaklagimin artirilmasi ve Ogrencilere cevre duyarliligini
artirmaya yonelik daha fazla etkinlik yapilmasi olmak tizere fikirler sunmuslardir.

(1) Disiplinler arasi1 yaklasimin artirilmasi

Bazi yetigkinler 6grencilerin ¢evre duyarlilik seviyesinin ylikseltilebilmesi igin
ogrencilerle iletisimde olan tiim yetigkinlerin, tiim paydaglarin konuya ayni duyarlilikla
yaklagmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Her 6gretmen ve idarecinin dgrencilerin ¢evre
bilinci edinmesi konusunu Onemseyerek bu konuda birlik olunmasi gerektigini
vurgulamastir.

02: “Bence bunu okul olarak daha ciddi sekilde ele almaliyiz. Tamam bir kigi
soyliiyor, iki kigi soyliiyor ama herkes gerekirse biz de bir ziimre karart almaliyiz. Okulu
biz yonetiyoruz. Bunun i¢in de ¢ocuklara ¢evre bilincini diretebiliriz diye diisiintiyorum.
Hani bir karar alimp buna gore disiplinler arasi yaklasim gibi yaklasilabilir diye
diistintiyorum. Bu konuda birlik olunmast lazim. Toplu bir sekilde ele alinmasi lazim.
Mesela okul genelinde gérseller daha fazla olabilir. Okul genelindeki panolar az mesela
din dersinde falan da ele alinabilir. Halkimizin bu yonii daha gii¢lii.”

I: “Cevre okuryazarhigini belli 6gretmenlere indirgedigimiz zaman veya belli mesela
devletin miifredat programina indirgedigimiz zaman hata yapiyoruz zaten eksik kaliyor.
Ctinkii ¢evre egitimi once ailede baglar sonra belki ¢evrenin toplumsal boyutunda
devam eder, iste medyasiyla okulla ya da aileyle desteklenir ya da &gretmenle
desteklenir. Ama simdi tek bir sac ayagiyla baktigimiz zaman eksik kalyyor bu.”

(2) Ogrencilere ¢evre duyarliligini artirmaya yonelik daha fazla etkinlik yapilmasi
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Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler 6grenciler igin cevreyle ilgili etkinliklerin,
seminerlerin, yarismalarin ve tesvik edici uygulamalarin 6grencilerin ¢evreyle ilgili
olumlu davranislar sergilemelerinde etkili olabilecegini ifade etmislerdir.

O1 isimli dgretmen dgrenciler icin ¢dp toplama etkinliklerinin faydali olabilecegini,
okul i¢inde de bu etkinliklerin yapilmasinin 6grencide aidiyet duygusunun olugmasini
saglayarak 6grencinin olumlu davranislar sergilemesini sebep olabilecegini belirtmistir.

O1: “Uygulamali seyler yapilabilir bence. Cocuklarla bizzat gidip dogada bir yerleri

temizleyebilir bence. Hem bir etkinlik olmug olur hem ¢ocuklar dogada bir yere katkida
bulundugunu anlayabilirler. Yine okulda zaman zaman ogrencilerle birlikte
temizlenebilecegini diigtiniiyorum. Sadece temizlik personeli degil de dgrencilerle
birlikte yapildiginda belki daha sahiplenme duygusu olusturabilir. Ciinkii attigi ¢opii
bir baskast toplayinca o onun ne kadar zarar verdiginde farkinda degil belki. Ama hani
bir sabah gelsek ¢opleri toplasak daha farkli olacagina inaniyyorum ya da dogada. Bu
tiir etkinlikler ben burada bulundugum siirece hi¢ yapilmadi.”
04 isimli gretmen birkag sene dnce geri doniisiimle ilgili bir egitim aldigin1 belirterek
bu egitimde Istanbul’un ¢esitli yerlerine geri ddniisiim bankamatikleri kurulacagimni ve
geri dontigiim kutularina dogru atik atildiginda belirli 6diilleri olacaginin sdylendigini
belirtmistir. Bu ve benzeri uygulamalarin 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
olmayan bir ilgce olan Sultanbeyli’deki cocuklar icin tesvik edici olabilecegini
vurgulamistir.

O4: “Ben sertifika aldigim zamanlarda bakanliktan geri déniisiim gorevlisi séyle bir
uygulamadan bahsetmisti, bankamatik gibi yerler kuracagiz, ayni yurt disindaki gibi.
Buralara plastik sise birakacaksiniz, kola sisesi birakacaksiniz ve bunlar karsisinda
sizin Istanbul kartiniza para yiiklenecek. Bunu sinema biletine déniistiireceksiniz,
IBB nin. IBB ulasiminda kullanabileceksiniz, vapurda kullanabileceksiniz, otoparkta
Isparkta kullanabileceksiniz demisti. Bu mesela Sultanbeyli’de ¢ocuklar icin harika bir
sey olur. Yerde bir tane ¢op birakmazlar. Bunun gibi seylerin ¢ok artirilmasi lazim en
azindan geri doniisiimde bunu yapabiliriz. Yani bu tarz ¢ocuklart tegvik edici seyler
olmasi lazim. Ciinkii buramin profili ya maalesef ki ailesi tarafindan ¢ok fazla
ozenilmemis, destegi ilgiyi gorememis ¢ocuklar ¢ok fazla ve siddete maruz kalmis
cocuklar biraz fazla oldugu icin onlar: bu isin icine katabilmek icin belki bir para bir
odiil bir sey olmasi lazim yoksa buradaki ¢cocuklar kendiliginden bekleyemeyiz ¢cevreye

karsi duyarl olsunlar. Cocuk bunu gérmemis daha. Oyle seyler yapilabilir.”
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Bir veli ve okul yoneticisi ¢evreyle ilgili seminerler yapilmasi gerektigini belirtmistir.
V1 isimli veli, seminerlerin herkesin gidebilmesine imkan taninmasi i¢in ticretsiz olmasi
gerektigini vurgulamistir.

V1: “Seminerler yapmalart lazim, toplu agik alanda mesela. Herkes gidemiyor, bazi
seminerler oluyor, psikologlar oluyor, hichirimiz gidemiyoruz. fmkan olan var, imkan:
olmayan var. Ucretli gelmelerinin yerine agtk alanlarda iicretsiz psikologlar esliginde
cocuklarimiza egitim verilebilir. Ben bu konuda ¢ok hevesliyim ve istekliyim agik¢asi.
Kiigtik ¢ocuklarimizdan baslayp, biiyiiklere dahil, gengleri dahil eglence amagl ama
egitim amagli da bir seyler yapilabilir, diisiincem o. Mesela bir a¢tk alanda komple bir
konser niyetiyle verip ama o konser arasinda bilin¢lendirme amacgli bir seyler
stkistirabilirler. Bir de kiigiikken bunu yapmak lazim, ¢cocuklara yonelik yapilmast lazim
ki artik biiyiikler icin biraz ge¢ bence, daha sinirlart oluyor, biiyiiklerin artik sinirlarin
asamaz ama simdiki yetisecek nesil i¢in bence daha farkl olmast lazim.”

V1 isimli veli, 6zellikle ¢cocuklar i¢in konser gibi ilgi ¢ekici etkinliklerin aralarina ¢evre
konusunda bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmasinin etkili olabilecegini belirtmistir.
Muhtar ise ¢evre konusunda bilinglendirme ¢alismalarina muhtarlarin ve imamlarin
dahil edilmesinin ve sivil toplum kuruluslarin diizenledigi ¢alismalara muhtarlarinda
dahil edilerek ¢aligma kapsaminin genisletilmesinin etkili olabilecegini belirtmistir.

M: “Biraz daha genis kapsamli ¢alismalara igine bizleri de dahil ederlerse ozellikle
imamlari da dahil ederlerse bunun verimliliginin daha da fazla artacagi kanaatindeyim.
Misal sivil toplum kuruluslart var. Sivil toplum kuruluslariyla beraber de yapilirsa daha
farkl bir ¢cogunluk olur daha da giizellik olur, daha da genis ¢apli bir ¢cevre duyarlilig
olmusg olur, ¢ocuklarimiza da yardimci olmug oluruz.”

Mubhtar; muhafazakar yapi i¢inde bulunan mahallede imamlarin halkla iliskilerinin iyi
oldugunu, erkeklerin camilerde imamlara sorunlariyla birlikte bircok sey anlattigini,
imamlarin halkin nabzin tuttugunu belirtmistir. Mahalledeki insanlar1 daha iyi bilmesi,
tanimasi nedeniyle mahallenin kalkinmasi adina yapilacak tiim ¢aligmalara imamlarin

katiliminin ¢aligmaya katki saglayacagini ifade etmistir.

4.3.5. Oz Elestiriler

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler 6grencilerin ¢evre okuryazarligi konusunda 6z
elestirilerde bulunmuslardir. Bu 6z elestiriler; 6gretmenlerin geri doniistim kutularini
kullanma, 6grencilerle daha fazla ilgilenme ve G&grencilerde aidiyet hissi olusturma

konularinda eksik kalindig iizerinedir.
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02 isimli dgretmen, o&gretmenlerin geri doniisiim kutular1 dogru bir sekilde
kullanamadigini belirtmistir.

02: “Ogretmen geri doniisiim kutulari mesela bir yere pecete de atiliyor, plastikte
atuiyor. Bu konu da biz de ¢ok iyi degiliz maalesef.”

03 isimli 6gretmen ise Sultanbeyli ilgesinde ailelerin cocuklariyla ilgilenme oranlarinin
diisiik oldugunu, 6gretmenlerinde dgrencilerle ilgilenme noktasinda eksik kalabildigini
ifade etmistir.

03: “Gercekten ilgilenilmiyor cocuklarla, biraz ilgilenilse, biraz iizerlerinde
durulsa. Bu sadece aile icin degil biz de bazen yetersiz kaliyoruz. Bir de ¢ocuklarda
degisik seyler yasiyorlar ya aile iginde, herkesin de problemini bilmiyorum, herkesin
bir hayati var. Ama ¢ok ¢ok kotii degiller sadece biraz ilgilenilmesi gerekiyor bu
konuda.”

05 isimli 6gretmen de dgretmenlerin verdigi Orneklerin dgrencilerin okula aidiyet
hissetmesini engelleyebilecegini belirtmistir.

O5: “Ogretmenler de zaman zaman o simifin ona ait olmadigini belirtiyorlar. Cocuk
bu inanci tasiyor, derli toplu davranmiyor. Biz ona hep su ornegi veriyoruz, “Sen kendi
evinde bunu yapryor musun?” diyoruz. Ayni zamanda bu okulun ona ait olmadigini da
soyliiyoruz. Evet aslinda hata bizde olabilir, biz kirletmemesini isterken buranin ona ait
olmadigimi soyleyerek iletiyoruz ama bir diger ornegi verirken de kendi evini neden

kirletmiyorsun da buray kirletiyorsun diyoruz.”
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sosyo-ekonomik agidan diisiik bir bolgede Ogrenim goren Ogrencilerin ¢evre
okuryazarlik durumlarini bulunduklar1 sosyal ¢evre i¢inde derinlemesine inceleyerek
anlamlandirmak amaciyla yapilan aragtirmanin bu béliimiinde aragtirmanin sonuglarina,

sonuclara bagli olarak gerekli tartigma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma
Arastirma sonucunda elde edilmis olan veriler, arastirmanin amaci ve alt amaglarina

gore incelenmis; sonuglar da yine alt amaclara gore bagliklandirilarak tartisilmistir.

5.1.1. Ogrencilerin Cevre Okuryazarlk Bilesenleri A¢isindan Cevre Okuryazarhk
Durumlarina Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada Sultanbeyli ilgesinde yasayan Ogrencilerin ¢evre okuryazari olma
durumlar1 Roth (1992)’un ¢evre okuryazarlik bilesenleri agisindan ele alinmistir. Bu
bilesenler bilgi, beceri, duyarlilik ve davranis olarak temalara ayrilmistir.

Arastirma sonucunda bilgi ile ilgili temada 6grencilere ¢evre denildiginde akillarina ne
geldigi sorularak doga ve bilesenleri, canlilarin yasam alanlari, ¢evre kirliligi, ¢evre
temizligi ve cevre felaketleri alt temalarina ulagilmistir. Cevre denildiginde 6grencilerin
akillarina doga ve dogayla iliskili olarak insan, hayvanlar ve bitkiler gelmektedir. Baz1
Ogrencilerin aklina binalar, denizler, ormanlar, okyanus olmak {izere canlilarin yasam
alanlar1 gelmekle birlikte baz1 6grencilerin akillarina kirlilige sebep olan insanlar,
insanlarin atiklari olmak {izere cevre kirliligi gelmektedir. Ogrencilerden bir kismi
cevreyle ¢evre temizligini ifade ederken bir kismi orman yanginlart gibi g¢evre
felaketlerini ifade etmistir. ilkokul 4. simif 6grencilerinin ¢evreye iliskin algilarini tespit
etmek iizere yapilan bir ¢alismada da 6grencilerin ¢evre tanimlamalarinda; insanlarin
yasadig1 yer, topluluk, doga, insanlarin gezdigi yer ve tiim canlilarin bulundugu yer
kavramlar1 6n plana ¢ikmistir (Arslan, Demirci Arslan, Turan, Durmus ve Durmus,
2022). Farkli smif seviyeleri olmakla birlikte calismadaki 6grencilere baktigimizda
cevre denildiginde akillarina gelen insanlarin yasadigi yer ve doga kavramlari benzerlik
gostermektedir. Ogrenciler ¢cevre kapsamini genis bir kapsamda ele almaktadirlar.
Cevre sorunlar1 denildiginde 6grencilerin akillarina atiklar, ¢evre kirliligi ve ¢esitleri,
cevre felaketleri, insanlar ve eylemleri, hayvanlarin zarar gérmesi ve dogal afetler
gelmektedir. Ogrenciler atiklar1 ¢op, plastik, maddesel atik, naylon, pet sise, kola
kutular1, atik sivilar, kullanilmis ambala; kavramlanyla; ¢evre kirliligi ve ¢esitlerini

cevre kirliligi kavraminin kendisi ile birlikte hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi
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ve giiriiltii kirliligi kavramlariyla; cevre felaketlerini ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel
1sinma ve orman tahribatiyla; insanlar ve eylemlerini duyarsiz insanlar, duyarsiz
belediyeler, insanlarin ¢evreyi kirletmesi, bilinglenmemesi olarak; hayvanlarin zarar
gormesini hayvanlarin 6lmesi ve hayvanlara zarar verilmesiyle; dogal afetleri ise
deprem, sel, firtina olarak ele almislardir. ilkdgretim 8. simf dgrencilerine gore cevre
sorunlarini tespit etmek iizere yapilan bir ¢alismada da (Yalginkaya, 2013) 6grencilere
gore en onemli ¢evre sorunlari; su kirliligi, hava kirliligi, giiriiltii kirliligi, ormanlarin
yok olmasi, ¢op sorunu, dogal afetler, trafik kazalari, gecekondu sorunu ve goriintii
kirliligidir. Ornek verilen arastirmada algilanan pek ¢ok ¢evre sorunu bu arastirmada
algilanan sorunlarla benzerlik tagimaktadir.

Cevre okuryazari bir bireyin sahip oldugu beceriler alanyazinda ¢ok daha fazla olmakla
birlikte arastirma kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma ve bilgi
kaynaklarini degerlendirme seklinde iki alt tema olarak ortaya ¢ikmistir. Bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma kapsaminda 6grencilerin ¢evreyle ilgili bilgi edinmek amaciyla
internet arama motorlarini, sosyal medyayi, ders kitaplarini ve belgeselleri kullandiklar
anlasilmistir. Bektas ve Alver (2020), medya okuryazarligi dersine iliskin 6grenci
tutumlarint belirlemeyi, 6gretmen ile 6gretmen adaylarinin goriislerini tespit etmeyi
amacladiklari arastirmalarinda medya okuryazarligi dersini alan ve almayan
Ogrencilerin medya araglarim tercih siralar1 aymi olup sirasiyla internet, televizyon,
dergi, gazete, radyoyu tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin, arastirmaya benzer
sekilde bu arastirmada da medya araglar1 sirasinda internet aracini ilk siraya aldiklari
goriilmektedir. Bilgi kaynaklarin1 degerlendirme kapsaminda ise bilgi kaynaklarinm
giivenlik agisindan degerlendirdikleri; kaynaginin giivenli ve kaynagin i¢indeki bilginin
dogru ve giivenilir olup olmadigim sorguladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
kullandiklart bilgi kaynaklarinin giivenirliligini sorgulamalar1 g¢evreyle ilgili dogru
bilgilere ulagsmalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Cevre okuryazarlik bilesenlerinden bir digeri olan duyarlilik; umut, endise, iizlintii, bir
sey hissetmeme, kaygi, kizginlik, gerginlik ve ilgi alt temalariyla ele alinmstir.
Ogrenciler umut ve endise kavramlarinda yogunlasmislardir. Bu kavramlardan sonra en
cok kullandiklar1 diger kavramlar esit olarak umutsuzluk ve iiziinti olmustur. Bazi
ogrenciler tlilkenin ve diinyanin bugiinii ve gelecegiyle ilgili ¢evre konusunda bir sey
hissetmediklerini belirtirken bazi 6grenciler kaygi, kizginlik ve gerginlik hissiyatlari
icinde olduklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenciler arasinda cevreyle 6zel olarak

ilgilenmediklerini belirtenler de bulunmaktadir. Bu 6grenciler gevreyle ilgili bilgileri;
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haberlerde, sosyal medya platformlarinda ve ders kitaplarinda karsilarina ¢iktiginda
incelediklerini, ilgilendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi ise gevreyle dzel
olarak ilgilendiklerini ve arastirma yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢evrenin
bugiinii ve gelecegi icinde pek ¢ok duyguyu i¢inde barindirdiklart goriilmektedir. Umut
ve endise kavramlarimin 6n plana ¢ikmasi tahmin edilebilecek bir sonugtur. Ogrencilerin
bir kisminin karsilarina ¢evreyle ilgili haberler ¢iktiginda ilgilenmeleri ve 6zel olarak
arastirma yapmamalari, hem beceri bileseniyle ilgili olarak bilgilerin gilivenirligi
acisindan hem de ¢evreyle ilgili bildiklerinin kapsamini Oniine c¢ikan bilgilerin,
haberlerin belirlemesi agisindan sorun olusturabilmektedir. Sahin (2015), ortaokul
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi diizeylerini incelemeyi amagladigi arastirmasinda
cevre ve doga ile ilgili haber ve bilgileri orta diizeyde merak ediyorum diyen
Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri anlamli seviyede yliksek bulunmustur. Cevre ve doga
ile ilgili haber ve bilgileri ¢ok az merak ediyorum cevabini veren 6grencilerin gevre bilgi
seviyelerinin daha diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ogrenciler cevreye yonelik davranislarini ele aldiklarinda bir kismi cevreye karsi
olumsuz davraniglar sergilediklerini bir kismi ise hem olumlu hem olumsuz davranislar
sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ¢evreye ydnelik davranislarini; atiklarla
ilgili davraniglar, canlilarla ilgili davranislar, insanlar1 uyarmaya yonelik davranislar,
proje yapmaya yonelik davraniglar ve tasarrufla ilgili davranislar olarak belirtmislerdir.
Cevreyle ilgili davranislar diisiiniildiigiinde 6grencilerin akillarina 6ncelikle atiklarla
ilgili davranislar, ¢op kavrami gelmistir. Olumlu davraniglar olarak yere ¢6p atmama,
yerde gordiigii ¢Opleri alma, ¢op toplama, ¢opleri ¢op kutusuna atma davranislarini;
olumsuz davranislar olarak yere ¢op atma, geri doniisiim kutularini karisik kullanma ve
tek kullanimlik iirin kullanma davraniglarini ifade etmislerdir. Yasaroglu ve Akdag
(2013) ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin ¢cevreye yonelik tutum ve davraniglarini
belirlemek amaciyla yaptiklart arastirmalarinda, arastirmaya katilan 6grencilerin
ortalamas1 olarak Ogrencilerin ¢oplerini ¢0p kovasina atma davranisi “her zaman
yaparim” degerlendirme araliginda; ogrencilerin baskalar1 tarafindan yere atilmis bir
¢Opii kaldirip ¢Op kovasina atma davranist “sik sik” degerlendirme araliginda oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu arastirmada da ogrencilerin olumlu davraniglari
diisiiniildiigiinde yere ¢6p atmama ve baskasinin ¢opiinii kaldirarak ¢6p kutusuna atma
davramiglarinin - yaygin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler giinliik yasamlarini
gecirdikleri alanlara ¢Op atsalar bile pikniklerde, ormanlarda daha 6zenli davranma

egilimindedirler. Bunun sebebi 6grencilerin hayvan sevgileriyle birlikte hayvanlarin
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yagsam alanlar1 olarak gordiikleri ormanlar1 koruma istekleri de olabilir. Cevreye karsi
her zaman olumlu davranis sergileyen 6grenciler ¢6p kutusu bulamadiklarinda da yere
¢Op atmamakta, ¢oplerini kenara ayirip ¢op kutusu buldugu zaman ¢6p kutusuna
atmaktadirlar. Ayn1 G6grencilerin evlerine yakin yerlerde geri doniisiim kutularinin
bulunmamasi, okulda atiklarimi ayirsalar bile, okul disindaki hayatlarinda,
mahallelerinde atiklarim1 ayirmadan ¢6p kutularima atmalarima sebep olmaktadir.
Cevreye karsi olumsuz davranislart olan 6grenciler ise bu davranislarini belirtirken
“farkinda olmadan”, “herkesin yaptig1 gibi” ifadelerini kullanmislardir. Ogrencilerin
yaptiklar1 davranisin bilincinde oldugu “farkinda olmadan™ gibi ifadelerle davranisin
sorumlulugundan ka¢inma eylemini sergilemis olabilecegi goriilmiistiir. “Herkesin
yaptig1 gibi” ifadesi ve benzer ifadelerde de 6grencinin ¢evreye ¢op atma eylemini
normallestirdigi ve herkesin bu davranigi sergilemesinin yaptigi olumsuz davranisi
yapmasinda kolaylastirici bir etken olabilecegi goriilmiistiir. Ogrencilerin okulda
koridorlarda ¢Op kovasinin, mahallelerde ¢op konteynerlerinin yetersizligi de
Ogrencilerin yere ¢Op atma davranisina kolaylastirict bir etken olabilmektedir.
Ogrencilerin canlilarla ilgili davranislari, hayvanlarla ilgili davranislar ve bitkilerle ilgili
davranislar alt temalariyla ele alinmugtir. Ogrenciler kendilerinin hayvanlarla ilgili
davramislarim1 6rneklendirirken olumsuz bir durumdan bahsetmemekle birlikte sokak
hayvanlarina yardim ettiklerini, beslediklerini, hayvan baktiklarin1 sdylemislerdir.
Bitkilerle ilgili davramislarinda fidan dikme, c¢igek sulama davranislarini 6rnek
vermiglerdir. Sultanbeyli ilcesinde caligmada yer alan Ogrencilerin yasadig
apartmanlarda ufak arka bahgelerin olmasi, genelde apartmanlarin dairelerinde ayni
aileye ait lyelerin, akrabalarin yagsamasiyla bu arka bahgelerin ortak ve aidiyet
duygusuyla kullanilabilmesi 6grencilerin bitkilerle 6zgiirce bag kurmalarini saglamis
olabilir.  Ogrencilerden  bazilari  insanlar1 uyarmaya yonelik  davranislar
sergilemektedirler. Ogrenciler ilgelerindeki insanlar1 uyarirken tepki gorebilmekte ve
buna ragmen uyarmaya devam etmektedirler. Ogrenciler en ¢ok yere ¢op atma
konusunda uyarma davranisi sergilemekte ve en ¢ok arkadaglarini uyarmaktadirlar.
Ogrenciler proje yapmaya yonelik davramislar da sergilemektedirler. Kendileri proje
tasarlayip uygulamasalar bile, ¢evreyi daha iyi bir yer haline getirmek iizere fikirlere
sahipler ve ¢evre konusunda yapilacak etkinliklere katilmaya heveslilerdir. Bazi
ogrenciler ¢evreye olumsuz davranig sergileseler bile ¢evreyle ilgili etkinliklere ve
projelere ilgi duyabilmektedir. Bu tiir 6grencilerin ¢evre konusunda bilinglenmeye

yatkin olabilecegi goriilmektedir. Bu 6grencilerin gelecekte karsilasacaklart ortamlarda
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cevreden daha fazla uzaklagsma ihtimali goze alinmamali ve su anki ¢evreye duyarlilik
diizeyleri desteklenerek artirilmalidir. Ogrencilerin tasarrufla ilgili davranislarina
bakildiginda tasarruftan daha ¢ok israfin yapildigi goriilmiistiir. Su ve elektrik tasarrufu
yaptigin1 belirten o6grenciler olsa da Ogrencilerin okuldaki rutinleri ve eglence
aligkanhiklar israfa yoneliktir. Ogrencilerin giines 15181 alan siniflarda aydinlik olmasina
ragmen 1518in agik olmasi ve kapama davranisinda bulunmamalari, tuvaletlerde
birbirlerine su si¢gratma davranisini bir oyun haline getirmeleri, kagit ve banttan top
yapmak iizere kagit ve bant harcamalari bu duruma 6rnektir.

Aragtirma sonucunda tiim bilesenler incelendiginde farkli okuryazarlik diizeylerine
sahip 6grenciler oldugu; bu seviyelerin diisiik diizey, orta diizey ve yiiksek diizey olmak
tizere ¢esitlilik gosterdigi anlagilmaktadir. Sahin (2015), ortaokul 6grencilerinin gevre
okuryazarligi diizeylerini incelemeyi amacgladigi arastirmasinda Ggrencilerin
okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu bulmustur. Giiler (2013), ilkogretim
8. Smuf Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi diizeylerini belirledigi arastirmasinda
Ogrencilerin g¢evre bilgilerini, ¢cevreye yonelik sorumlu davraniglarim1 orta diizeyde;
duyussal egilimlerini yiliksek diizeyde, biligsel becerilerini ise diisiik diizeyde
bulunmustur. Ogrencilerin ¢evre okuryazarligini olusturan bu dort ayri bilesenden
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasina bakildiginda ise ¢evre okuryazarlik diizeylerinin

orta seviyede oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Ogrencilerin Cevre OKkuryazar1 Olmaya Yoénelik Deneyimleriyle ilgili
Sonuclar ve Tartisma

Sultanbeyli ilgesindeki Ogrencilerin ¢evre okuryazari olmaya yonelik deneyimleri;
aileleriyle, arkadaslariyla, Ogretmenleriyle ve ilgelerindeki insanlarla deneyimleri
olmak tizere dort tema seklinde ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin aileleriyle deneyimleri ¢evre okuryazarlik durumlarmi etkilemektedir. Bu
deneyimler, ailenin ¢evre duyarliligi ve egitici uyar1 alt temalariyla ele alinmastir.
Ailenin ¢evre duyarliligi ve buna orantili olarak sergiledigi davramislar 6grencilerin
cevreyle ilgili deneyimlerini etkilemektedir. Bazi &grenciler aileleriyle ayni cevre
duyarliligina sahipken bazi Ogrenciler ¢evreye yonelik ailelerinden farkli cevre
duyarliligina sahiplerdir. Aileleriyle ayni ¢evre duyarliligina sahip 6grencilerin olumlu
davraniglarinin da olumsuz davraniglarinin da aileleriyle benzer oldugu goriilmiistiir.
Burada ailenin rol model olusu da etkili olmaktadir. Aileleriyle farkli ¢evre duyarliligina

sahip 6grenciler kendi baslarina olduklarinda ve aileleriyle bir araya geldiklerinde farkli
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davranislar sergilemektedirler. Cevre duyarlilig: diisiik olan ve yere ¢0p atan bir 6grenci,
ailesinin yaninda evlerinin arka bahgelerinde bulunan bitkileri sulayabilmekte, bunu
cevreye olumlu davranis olarak degerlendirebilmektedir. Bu da 6grencinin c¢evreyle
iligkisinde, ailenin rol model olusunun ve aile i¢inde dogayla kurulan bagin 6grenciye
etkisinin 6nemini gdstermektedir. Erkal, Safak ve Yertutan (2011); “Siirdiirtlebilir
Kalkinma ve Cevre Bilincinin Olusturulmasinda Ailenin Rolii” isimli arastirmalarinda,
ailelerin ¢evre bilincine sahip ¢ocuklar yetistirmekle ¢evrenin korunmasinda giiclii bir
etki yaratabilecekleri gibi tersine bilingsizce davranmalari sonucunda da bu sorunlarin
biiyiimesine neden olabilecekleri sonucuna ulagmislardir. Ogrenciler ailelerinin ¢evre
duyarliligini; ¢6p ve geri doniisiim, hava kirliligi, israf ve hayvanlar ve bitkiler olmak
iizere dort boyutta ele almislardir. Ogrenciler ¢op ve geri doniisiim boyutunda ailelerinin
olumlu davranislarini ¢coplerini ¢Op kutularina atma, yerde gordiikleri ¢opleri kaldirip
¢Op kutularina atma, geri doniisiim kutularmi kullanma; olumsuz davraniglarini ise
coOplerini yere atma ve geri doniisiim kutularini kullanmama olarak belirtmislerdir. Baz1
kisilerce ¢Op algis1 farkli olabilmekte, sigara atig1 (izmarit) ¢Op olarak
algilanmamaktadir. Ogrencilerin baz1 aile iiyelerinin ¢&plerini ¢op kutularina atsalar bile
izmaritlerini yere attiklarini belirtmeleri bu algiy1 gostermektedir. Bu durum 6grencinin
yerde ¢op gormedigi fakat izmarit gordiigii bir ¢evreyi temiz sanma tehlikesini ortaya
cikarabilmektedir. Ailelerin ¢0p ve geri doniisiimle ilgili davranislarinin 6grencileri
etkiledigi, 6grencilerin bu davraniglari benimsedigi ve kimi zaman davranisi
benimsemeseler bile normallestirdikleri goriilmiistiir. Ozellikle ailelerin ¢ép kutusu
bulamadiklarinda ¢opii kenara ayirip ¢6p kutusunu buldugunda atma ve ¢op kutusu
yaninda olmasina ragmen yere ¢op atma davraniglari 6grencilerin ¢evreye bakis acilarini
etkilemektedir. Bir diger boyutta ise bazi Ogrenciler aileleriyle yaptiklar1 gilinliik
davranislarin hava kirliligine sebep olabildigini belirtmislerdir. Araba kullaniminda
egzoz dumaninin, semaverde c¢ay icerken kullanilan komiiriin havay: kirlettigini fark
etmeleri aile i¢inde bu davranisin sergilenmesinin yaninda dgrencilerin bu davraniglar
tizerine diisiindiiklerinde ¢evrenin kirlendigine dair bir farkindalik olusturmalar gevre
okuryazarlik durumlar1 agisindan &nem tasimaktadir. Israf boyutunda o6grenciler
ailelerinin kendilerini uyardiklarini, israf etmemeleri konusuna Onem verdiklerini
belirtmislerdir. israfin ¢evre duyarliliginin yaninda ekonomiyle de iliskili bir konu
olmasi sebebiyle ailelerin bu davraniglarin1 tamamen cevreyle iliskilerine baglamak
dogru bir tespit olmayabilir. Hayvanlar ve bitkiler boyutunda 6grencilerin aileleriyle
ilgili olumsuz ifadelerinin olmamasi dikkat ¢ekmistir. Ailelerin bitkilere ve hayvanlara
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kars1 olumlu davraniglar sergilemesi 6grencilerin de ayni davraniglar1 sergilemesine
sebep olabilmekte; 6grencilerin aileleriyle birlikte bitkileri sulamasi, aga¢ dikmesi,
hayvanlarin bakimini iistlenmesi gibi deneyimler Ogrencilerin cevreyle iliskilerini
olumlu etkileyebilmektedir. Diger alt tema olan egitici uyar1 temasinda ailesindeki bir
kisinin 6grenciyi ya da 6grencinin ailesindeki bir kisiyi ¢cevreye karsi uyardigi durumlar
ele almmustir. Ogrencileri ¢evreye davranislart konusunda ydnlendiren kisiler genel
olarak anne ve babalar olmaktadir. Cevre duyarlilig1 ailelerine goére daha fazla olan
Ogrencilerden bazilari ise ailelerini uyarmakta, ¢evre konusunda bilgilendirmektedirler.
Cevre duyarliliginin ailelerinden farkli olmasmin sebeplerinden biri de okulda
gordiikleri egitim olabilmekte, 6gretmenlerinin kendilerini uyarmasint model alarak
ailelerini uyarmakta olabilirler.

Ogrencilerin arkadaslariyla deneyimleri de cevre okuryazarliklarmi etkilemektedir.
Arkadaslariyla deneyimler; arkadaslarinin ¢evre duyarliligi, egitici uyar1 ve birlikte
yapilan eylemler alt temalariyla ele almmustir. Ogrenciler arkadaslarmin cevre
duyarhiligini ifade ederken olumsuz 6rneklerin ¢ogunlukta oldugu gériilmiistiir. Bu da
ogrencilerin arkadaslarinin ¢ogunlugunun cevreye karsi iyi davranmadigi bir ortamda
yasamlarini gegirdiklerini gostermektedir. Arkadaslarinin ¢evre duyarliligi ¢6p ve geri
doniisiim, israf ve hayvanlar ve bitkiler boyutlariyla simiflandirilmistir. Cop ve geri
doniisiim boyutu 6grencilerin arkadaglarinin ¢evreyle ilgili davraniglarini ifade ederken
en cok drnek verdigi boyuttur. Ogrenciler arkadaslarinin olumlu davramislarimi; ¢opleri
yere atmama, geri doniisiim kutularin1 dogru kullanma, yerde gordiikleri ¢opleri ¢op
kutusuna atma ve siniftaki ¢opleri temizleme olarak belirtmislerdir. Okul kiiltiirii iginde,
idare tarafindan yapilan hatirlatmalar dogrultusunda sene sonunda kitaplar1 kagit geri
doniisiimiine verme davranis1 yaygindir. Ogrenciler bazi arkadaslarinin bu kiiltiire uyum
sagladigini belirtmistir. Arkadaslarinin ¢evreye yonelik olumlu bir davranis konusunda
okul kiiltlirtine uyum sagladigin1 gérmeleri 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlari
acisindan 6nem tasimaktadir. Ogrenciler arkadaslarimin olumsuz davranislarini; ¢épleri
yere atma, geri doniisiim kutularin1 dogru kullanmama, ¢opii bagkasinin sirasina atarak
o kisiyi suglama olarak belirtmislerdir. Okul igerisinde yaygin olan davranislardan biri
olarak tuvaletlerdeki musluklarin agik birakilmasi ve Ogrencilerin birbirlerine su
atmalari, tuvalet zeminlerinin ¢ogunlukla su i¢inde ve kirli olmasina sebep olmaktadir.
Okul kiiltiirti i¢inde, siniflarda nobetgilik sistemi bulunmaktadir. Bu sistem i¢inde sinif
listesinden sirayla segilmek iizere her giin iki kisi nobet¢i olarak sinif temizliginden

sorumlu olmaktadir. Nobetgilerden simifi siipirmeleri, pencereleri acarak sinifi

108



havalandirmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler arkadaslarmin siklikla bu sisteme
uymadigini da belirtmislerdir. Okul kiiltiiri, okul icindeki rutinler ve rutinlerin
gergeklesme dereceleri Ggrencilerin  arkadaslariyla yasadiklart deneyimleri ve
dolayisiyla kendilerinin gevreyle iligkilerini etkilemektedir. Okul tuvaletlerinde yaygin
olan su atma, muslugu agik birakma gibi davranislarin sona erdirilmesi, nobetgilik
sisteminin daha etkili yapilmasi Ogrencilerin ¢evre okuryazarligini olumlu
etkileyebilecektir. Baz1 Ogrenciler arkadaslarinin ve hatta kendilerinin okulda ve
mabhallede farkli davranislar sergiledigini ifade etmektedir. Bu durumun sebeplerinden
bazilari; Ogrencilerin  bulunduklari ortama uyum saglama egilimleri, aile
yonlendirmeleri, bulunduklari ortama aidiyet hissetmeleri veya hissetmemeleri
olabilmektedir. Ogrenciler arkadaslarinin israf davramslarini ifade ederken bunun
eglence amach oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bir top yapmak igin ¢ok fazla
kagidi ve bandi birlestirmeleri, ugak yapmak ya da takma tirnak yapmak icin ¢ok fazla
kagit kullanmalar1 ve bu eylemleri gergeklestiritken “Cok mu fazla kagit
kullaniyorum?”, “Cevreye c¢ok zarar veriyor olabilir miyim?” diye diisiinmemeleri
cevreye bakislar1 agisindan bir sorundur. Bu davranislar kagidin nereden geldigine dair
disiinmediklerini, dogayla bu agidan iliskinin saglam  kurulamadigin
gosterebilmektedir. Ogrenciler arkadaslarinin hayvanlar ve bitkilerle davranislarini
ifade ederken hem olumsuz hem de olumlu iletisimleri belirtmislerdir. Hayvanlara kars1
olumlu davranislar1 okul i¢inde bulunan kediye yatabilecegi bir alan yapma, hayvanlara
yemek verme ve bakma olurken olumsuz davranislari okul i¢indeki kediye vurma,
kedinin dstiine binme hareketi yapma, boceklerin {stiine basma oldugunu
belirtmislerdir. Bitkilere karst olumsuz davranislari; agaclar1 bigaklarla kazima, agag
dallarii kirma, yesillik alanlara basma ve yesillikleri yirtma olarak ifade etmislerdir.
Burada yine eglence amaciyla yapilan bir davranis olarak dogadaki canlilara kotii
davranma; hayvanlarla ve bitkilerle saglam bir iliskinin kurulamadigini, onlarin da
doganin bir parcasi, bir canli oldugunun kanisina tam olarak varilamadigin
gosterebilmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla deneyimlerinin bir diger boyutu olan
egitici uyar1 boyutunda bu kavram O6grencinin arkadaslarimi ya da arkadaslarinin
Ogrenciyi ¢evreye karsi davranislart konusunda yonlendirmesi olarak ele alinmistir.
Cevreye kars1 davranis konusunda yapilan uyarilarda 6grencinin arkadaslarini hig
dinlemedigi 6rneklerin yaninda kimi zaman &grencinin o an i¢in arkadasini dinleyip
cevreye olumlu davranis gosterdigi kimi zaman ise 6grencide stireklilik kazanan olumlu

davranig degisikligine sebep oldugu goriilmektedir. Burada akran etkisinin yansimasi
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goriilmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla deneyimlerinin iigiincii ve son boyutu olan
birlikte yapilan eylemler boyutunda 6grencilerin arkadaslariyla birlikte ¢op toplama,
hayvan besleme, bitki sulama ve g¢evre hakkinda konusma davranislarini yaptigini
belirtmislerdir. Ortaokul seviyesinde olan bu Ogrencilerin yaslar1 itibariyle
arkadaglariyla birlikte yaptiklar1 eylemlerin kalici davranislara doniisme ihtimali daha
fazla olmaktadir.

Ogrenciler 6gretmenleriyle deneyimlerini; dgretmenlerinin ¢evre duyarlilig, egitici
uyar1 ve deneyimsizlik alt temalar olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerinin gevre
duyarliligi hakkinda yorum yapan o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu &gretmenlerinin
olumlu davranislar sergiledigini; yere ¢Op atmadiklarini, ¢oplerini ¢Op kutusuna
attiklarini, geri doniisiim kutularini kullandiklari, yerde gordiikleri ¢opleri alarak ¢ope
attiklarini, bitki biyiittiiklerini, smifi havalandirdiklarimi, cevreyle ilgili olumlu
davraniglarint anlattiklarin1 ve g¢evreyle ilgili ¢aligmalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Olumsuz davranislart olarak; yorgun olduklarinda kii¢iik ¢op yigmlarmi gérmezden
gelebildiklerini ve yere izmarit attiklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler agisindan rol
model olan 6gretmenlerin yaptiklar1 davranislar da 6grencileri etkilemektedir. Olumlu
davraniglarin ¢ok daha fazla olmasi 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlari agisindan
onem tasimaktadir. Ogrencilerin dgretmenleriyle deneyimlerinin bir diger alt temasi
olan egitici uyar1 temasinda bu kavram Ogrencilerin 6gretmenleri ¢evreye yonelik
olumsuz davranis karsisinda uyarmasi ve olumlu davranisa yonlendirmesi olarak ele
almmistir. Ogrenciler 6gretmenlerinin; cevre ve geri doniisiim hakkinda bilgilendirme
yaptiklarini, kirli siniflarda ders yapmadan once 6grencilere ¢oplerini ¢op kutularina
atma konusunda uyardiklarini, yere ¢0p atan bir 6grenciyi gordiiklerinde ¢opii aldirip
¢Op kutusuna attirdiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu davranislar1 gretmenin
oldugu bir ortamda 6grencinin davraniglarina dikkat etme ihtimalini ylikselttiginden
dgrencinin ¢evre okuryazarlik durumu acisindan olumlu olmaktadir. Ogrencilerin
Ogretmenleriyle deneyimlerinin son alt temasi olan deneyimsizlik temast 6grencilerin
Ogretmenleriyle ¢evre konusunda bir deneyimi olmadigini i¢ermektedir. Bununla
birlikte deneyimi olmayan bazi 6grenciler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklarinin 1yi
diizeyle oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢evre konusunda deneyimi olmayan
ogrencilerin olmasi, o dgrencilerin rol model olarak gorebilecegi dgretmenlerinden
¢evre konusunda olumlu olarak etkilenme ihtimalini de kaldirmasi agisindan olumsuz

olmaktadir.
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Ogrenciler Sultanbeyli ilgesinde ikamet etmektedir. Ogrenciler yasadiklar ilge,
Sultanbeyli’deki insanlarin ¢evreyi onemseme durumunu ifade ederken bazi 6grenciler
ilgedeki insanlarin ¢evreyi 6nemsemedigi, baz1 6grenciler 6nemsedigini, baz1 6grenciler
ise baz1 kisilerin énemseyip bazi kisilerin énemsemedigini belirtmistir. flgesindeki
insanlarin ¢evreyi dnemsedigini ifade eden 6grenciler bulunmakla birlikte buna yonelik
olumlu davranis 6rnegi verebilen 6grenci sayisi ¢ok azdir. Bunun nedeni 6grencilerin
bulunduklar1 ilgeye aidiyet duymalari sebebiyle insanlarin davraniglarin1 daha olumlu
gorebilme ihtimali olabilir. Ogrencilerin ilgesindeki insanlarin gevreyle iliskilerine
yonelik gozlemler; ¢op atma, toplu tasima yerine kisisel ara¢ kullanimi ve bilingli olma
durumu alt temalariyla ele alinmistir. Cop atma, 6grencilerin ilgelerindeki insanlari
degerlendirirken siklikla kullandiklari bir kavram olmustur. Ogrenciler insanlarin
yerlere ¢ok fazla ¢op attiklarimi, Istanbul’un diger ilgelerine oranla Sultanbeyli’de bu
davranigin daha sik oldugunu, insanlarda geri doniisiim kiiltiiriiniin olmadigini ve
ilgesindeki temizligin bolgesel olarak degistigini baz1 sokaklar temizken bazi sokaklarin
kirli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ilgelerindeki insanlarla deneyimlerini ifade
ettigi bir diger alt tema toplu tasima yerine kisisel ara¢ kullanimidir. Baz1 6grenciler
ilgelerinde toplu tasima yerine ¢ok fazla araba kullaniminin oldugunu ve bu durumun
hava kirliligine sebep oldugu belirtmislerdir. Bu durumun ¢6ziimii i¢in insanlarin toplu
tasima kullanmalarini, bisiklet siirmelerini ve elektrikli araba kullanmalarini
onermislerdir. Fakat Sultanbeyli il¢esinde insanlar halihazirda ¢ok fazla toplu tasima
kullanmaktadir ve 6zellikle otobiisler insan kapasitesine oranla yetersiz kalmaktadir.
Ayrica Sultanbeyli’de bisiklet yollar1 yine ¢ok yetersizdir. Yasadiklari ilge imkanlarinin
Ogrencilerin ilgelerindeki insanlarla deneyimlerini ifade ettigi son alt tema bilingli olma
durumudur. Ogrenciler ilgelerinde yasayan bilingsiz insanlarm bilingli insanlardan gok
daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢evreyle iliskisinin gii¢lii oldugunu
diisiinmedigi ve cevreye dair olumlu bir davranmis Ornegini gilicliikle verebildigi
insanlarla dolu bir ilgede yasamlarimi siirdiirmesi c¢evre okuryazarlik durumlarini
olumsuz etkileyebilmektedir. Benzer bir sonug olarak Vural ve Yilmaz (2016); 6., 7. ve
8. siif 6grencilerinin ¢evre ve doga konusunda genel goriisleri, 6grenme bigimleri, bilgi
ve davranis diizeyleri ile edindigi bilgileri davranisa doniistirme diizeylerinin
belirlenmesini amagladiklar arastirmalarinda 6grencilere anket ¢alismasi yapmislardir.
Ogrencilere “Insanlarin ¢evre konusunda olumsuz davramislar sergilemeleri (yere ¢op

atma, sigara izmaritleri atma, canlilara zarar verme, ...gibi) sizi etkiler mi?” seklinde
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sorulmus ve ankete katilan 6grencilerin % 83.6’s1 (n=321) evet, etkiler, % 4.7’si (n=18)
hayir etkilemez, % 11.7°s1 (n=45) kismen etkiler cevabini vermistir. Bu bakimdan ¢evre

ve doga konusunun bireysel bir konu olmadigi, toplumsal bir konu oldugu sdylenebilir.

5.1.3. Ogrencilerle Iletisimde Olan Yetiskinlerin Ogrencilerle Ilgili Goriisleri ve
Deneyimlerine Yonelik Sonuglar ve Tartiyma

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlerin (6gretmenler, okul yéneticisi, veliler, okul
calisanlar1 ve muhtar) 6grencilerle ilgili gorlis ve deneyimleri; &grencilerin gevre
okuryazarlik durumlarmma yonelik goriisleri, Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlaria yonelik deneyimleri, Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen
unsurlar, 6grencilerin ¢evre okuryazarligini artirmaya yonelik fikirler ve 6z elestiriler
olmak tizere bes tema seklinde sunulmustur.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinler, dgrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina
yonelik farkli degerlendirmeler yapmakla birlikte genel olarak Ogrencilerin ¢evre
duyarliligmin disiik oldugunu diistinmektedirler. Bunun yaninda veliler kendi
cocuklarinin ¢evreye karsi davranislarinin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Gegmis
yillara gore g¢evre duyarliliginin arttigi, 6grencilerin cevreyle iligkilerini farkinda
olmamalan sebebiyle ¢evre duyarliliklarinin gézlemlenebilir olmadigi ve aslinda ¢evre
duyarlilig diisiik 6grenci sayisinin az oldugu fakat diger 6grencilere kurduklari tistiinliik
sebebiyle 6grencilerin biiylik cogunlugunun ¢evreyi kirletiyor gibi goriindiigii goriisleri
de ifade edilmistir. Ogrencilerin gevreyle iliskilerinin farkindaliginin arttirilmasi ve
stif, okul ikliminin ¢evre duyarliligini artiracak sekilde diizenlenmesi gerektigi;
bunlarin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarint olumlu olarak etkileyebilecegi
goriilmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlerin dgrencilerin gevre okuryazarlik durumlarina
yonelik deneyimleri; ¢op ve geri doniisiim, canlilar, duyarlilik ve davranis olmak iizere
dort alt temayla ele alinmistir. Ogrencilerin ¢evreyle olan iliskileriyle ilgili yetiskinlerin
onceligi ¢op kavramindan bahsetmek olmustur. Yetiskinler 6grencilerin ¢op ve geri
dontigiimle ilgili olumlu davranislarini; ¢opleri ¢op kutusuna ya da geri doniisiime atma,
yere ¢Op atan insanlar1 uyarma, yerdeki ¢Opleri temizleme ve kagit geri doniisiim
kutularin1 dogru kullanma olarak belirtmislerdir. Bu konuda bilingli 6grencilerin yere
¢Op atma gibi bir aliskanliklar1 olmamaktadir, ¢op kutusu bulamadiklarina yere atmak
yerine ¢Opii kenara ayirarak ¢op kutusu bulduklarinda ¢6p kutusuna atmaktadirlar. Bu

Ogrenciler cevreyle bag kurmus c¢evreye duyarli O6grencilerdir. Bu bilince sahip
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Ogrencilerin olumsuz davranis sergileyen arkadaglarindan da etkilenmedikleri
gorilmektedir. Yetiskinlerden bazilar1 yere ¢op atmayan 6grencilerin yere ¢cop atmama
sebeplerinin ¢evre duyarliligindan ziyade israfa dikkat etme ve ekonomik sebepler
olabilecegini belirtmislerdir. Geri donlisim kutular1 i¢inde en ¢ok kagit geri
doniigiimiinde bagartya ulasilmistir. Bunun sebebi okul kiiltiirii icinde 6zellikle yil
sonunda ders kitaplarinin, defterlerinin kagit geri doniisiime verilmesi konusunda
yapilan bilgilendirmeler olabilir. Okul kiiltliriiniin 6grenci davranisina olumlu etkisi
goriilmektedir. Yetigkinler o6grencilerin ¢dp ve geri doniistimle ilgili olumsuz
davraniglarini; yere ¢op atma, geri doniisiim kutularin1 dogru kullanmama, ¢opler kendi
siralarinin sinirlarindan ¢iktiginda o ¢ople ilgilenmeme ve tuvaletleri kirli kullanma
olarak belirtmislerdir. Bu 6grencilerin ¢evrenin temizligi konusunda bir sorumluluk
almadiklari, kendi kullandiklar1 alanlar kirletmekten ¢cekinmedikleri goriilmektedir. Bir
yetiskin yere diisen ¢opili alma davranigini onur kirici olarak gordiikleri i¢in bu sekilde
davrandiklarini belirtmistir. Yetigkinlerin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina
yonelik deneyimlerinde ele alinan diger bir alt tema canlilardir. Yetiskinler 6grencilerin
hayvanlara karst olumlu davraniglarinin bitkilere oranla daha fazla oldugunu, 6zellikle
5. smiflarin hayvanlara acima duygularinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir.
Yetiskinlerin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina yonelik deneyimlerinde ele
alan bir diger alt tema duyarliliktir. Yetiskinler {ilkemizin ve Diinya’nin bugiinii ve
gelecedi ilgili 6grencilerin bir kisminin kaygili, 6fkeli oldugunu ifade ederken bir
kisminin bu durumu O6nemsemedigini belirtmislerdir. Cevreye karst olumsuz
davraniglarinin sonuglariyla giindelik hayatlarinda cevre kirliligi disinda somut bir
sekilde ylizlesmedikleri icin bu durumu Onemsemedikleri ihtimal dahilindedir.
Yetiskinlerin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarina yonelik deneyimlerinde ele
alinan son alt tema davramstir. Yetigkinlerin, O0grencilerin sahip olduklar1 ¢evre
bilgileriyle sergiledikleri davranislarin ¢elistigini ifade etmektedir. Burada ailenin ¢evre
duyarlilig1 ve ailenin rol model olusu 6nem tagimaktadir. Yetiskinler baz1 6grencilerin
cevreye karsi okulda gosterdikleri olumlu davraniglar1 okul disinda siirdiirmediklerini
ifade etmiglerdir. Burada yine ailelerin ¢cevre duyarlilig1 etkili olabilmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gore ogrencilerin gevre okuryazarliklarini
etkileyen unsurlar; aile kaynakli, okul kaynakli, 6grencinin kendisiyle ilgili ve ilgesiyle

ilgili olmak iizere dort alt temada ele alinmistir.
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Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumunu etkileyen en énemli faktdrlerden biri ailenin
cevre duyarliligidir. Aile ¢evreye onem veriyorsa, ¢ocugunu g¢evre bilinciyle biiyilitmiigse
cocugunun/6grencinin ¢evre duyarliligi yiiksek bir birey olma ihtimali artmaktadir. Burada
ailenin rol model olusu da etkin olmaktadir. Baz1 veliler, mahallenin belli bolgelerinde ¢op
konteyneri eksikligi olmasi sorunu basta olmak {izere mahallesinde karsilagtig1 bir¢ok sorun
icin Sultanbeyli Belediyesi’ni arayarak c¢Ooziim talep etmekte oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin 6niinde ¢evreyle ilgili karsilastiklar1 problemlerde ¢dziim igin ilgili makamlarla
iletisime gegen yetigkinlerin olmasi onlarin ¢evre okuryazarligini olumlu etkileyebilir.
Ailenin g¢evre okuryazarlik durumu yiiksek degilse ve 6grenci gevreyle iliskisini okulda
verilen egitimle de alamamigsa 6grencinin ¢evre okuryazarlik durumunun da ailesiyle benzer
olma ihtimali yiiksek olabilir. Sultanbeyli ilgesinde yasayan ailelerin kalabalik aile yapisi,
sosyo-kiiltiirel yapis1 ve inancglart ¢ocuklarinin/dgrencilerin ¢evre okuryazarlik durumunu
etkilemektedir. Sultanbeyli il¢esinde aile biiylikleriyle ayni evde yasama, bir apartmanin
farkli katlarinda akrabalarin yasamasi ya da akrabalarin yakin evlerde yasamasi sebepleriyle
cocuklar kalabalik aile yapilar i¢inde yetismektedir. Bu da yalnizca anne-babanin degil,
ogrencinin i¢cinde bulundugu tiim aile {iyelerinin ¢evre okuryazarlik durumlarinin 6grencinin
cevre okuryazarlik durumunu etkileyebildigi anlamima gelmektedir. Kalabalik aile
yapilarinda evden ¢ikan atik miktar1 fazla olmakta; bunun aile tarafindan nasil karsilandigi,
atiklarin ayristirllip  ayristirllmadigr gibi unsurlar 6grencilerin  ¢ope bakis acilarim
dolayisiyla cevre okuryazarlik durumlarini etkileyebilmektedir. Ogrencilerin ¢evre
okuryazarlik durumlarini etkileyen aile kaynakli unsurlardan bir digeri ailenin sosyo-
kiiltiirel yapisidir. Sultanbeyli ilgesindeki ailelerin biiylik ¢cogunlugunun gelir diizeyinin
yiiksek olmamas1 ve anne, babanin ilkokul mezunu olmasi yaygin olmakla birlikte, aile
iiyelerinden birinin ceza evinde olmasi ve aile iiyelerinden birinin evi terk etmis olmasi
seyrek rastlanan bir durum degildir. Rehberlik 6gretmenlerinin 2023-2024 egitim 6gretim
yilinin basinda uyguladigi risk haritast formuna gére 948 Ggrenci icinde ailesinde cezai
hiikkmii bulunan 9 6grenci, maddi sikint1 yagsayan 113, annesi en fazla ilkokul mezunu olan
442 o6grenci, babasi en fazla ilkokul mezunu olan 357 6grenci vardir. Ailelerin gesitli
oncelikleri ¢evre okuryazarlik durumunun 6niine ge¢ebilmektedir. Nalgcaci ve Beldag (2013)
ilkdgretim 7. ve 8. siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeyi amagladiklar
aragtirmalarinda 6grencilerin ailelerin sahip oldugu gelir diizeyine gore ¢evreye yonelik
tutumlarina iligskin goriisleri arasinda ailelerinin aylik geliri 500 TL’den az olan 6grenciler
ile 501-1000 TL aras1 olan 6grencilerin goriisleri arasinda 501-1000 TL gelire sahip olan

ogrencilerin gortisleri lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu aragtirmada da
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ailelerin gelir diizeyinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarim etkileyebilecegi
gorilmistiir. Akilli ve Geng (2015), ortaokul 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi alt
boyutlarini farkli degiskenler acisindan inceledikleri arastirmalarinda 6grencilerin anne ve
babalarinin 6grenim durumlarinin ¢evre okuryazarligin alt boyutlar1 agisindan aralarinda
anlamli fark bulunmustur. Baba 6grenim durumunda 6grenim diizeyi arttik¢a cevre bilgi,
cevreye yonelik duyussal egilim, davranis ve tutum alt boyutlarinda anlamli bir artis
goriilmektedir. Anne 6grenim durumunda ise lise ve lisans diizeyindeki 6grenim durumunda
sahip annelerin diger 6grenim diizeyindeki anneler gore anlamli diizeyde farkli puanlar
aldign goriilmektedir. Yetiskinler, 6grencilerin ve ailelerinin bu sosyo-ekonomik diizey
icinde ve zorlu yasam kosullarinda oOnceligi kendilerinin ve ¢ocuklarinin c¢evre
okuryazarligina verememis oldugunu belirtmislerdir. Ailelerin sosyo-kiiltiirel yapilarinin
i¢cinde kiiltiir-sanat etkinliklerine bakis agilari, cevreyle ilgili il¢elerinde yapilan etkinliklere
katilimlar1 6grencileri etkileyebilmektedir. Ogrencilerin ve ailelerinin 6diil ve cezaya bakis
acilar1 da ¢evre okuryazarlik durumlarini etkileyebilmektedir. Para cezasi olmasi sebebiyle
cevreyi temiz tutan aileler ve para cezasinin uygulanmasiyla ilgelerindeki insanlarin daha
bilingli olabilecegini ifade eden dgrenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarini etkileyen aile kaynakli ele alinan son unsur inangtir. Sultanbeyli ilgesi genel
olarak muhafazakar yapiya sahip ailelerden olusmaktadir. Dini inanglar1 geregi israftan
kaginmalari, ¢evreyi ve Ogrencinin g¢evre okuryazarlik durumunu olumlu etkileyebilme
ihtimali olmasina sebep olmaktadir. Muhtarin ¢evre konusunda bilinglendirme ¢aligmalarina
kendilerinin ve oOzellikle imamlarin dahil edilmesini Onermesi ve bunun c¢alismanin
verimliligini  artirabilecegini  ifade  etmesi  bdlgenin  muhafazakdr  yapisim
orneklendirmektedir. Muhtarin ¢evre konusunda bilinglendirme ¢alismalarina kendilerinin
ve Ozellikle imamlarin dahil edilmesini 6nermesi ve bunun caligmanin verimliligini
artirabilecegini ifade etmesi bolgenin muhafazakar yapist da dikkate alindiginda islevsel
olabilir. Ancak Unal (2010), “Cevre Sorunlar1 ve Dindarlik iliskisi” isimli ¢alismasinda
katilmcilarin yaklasik yariya yakininin g¢evre sorunlarmin ¢éziimiinii kendileri disinda
devletten ve ¢esitli kurumlardan beklemekte olduklari sonucuna ulasmasi, muhtar ve imam

tarafindan ortaya konmasi diisiiniilen ¢abalarin kolay olmayacagini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gére dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen
unsurlardan okul kaynakli unsurlar; 6gretmen siirekliligi, 6gretmenlerin rol model olusu,
siiflarda ¢op kutusu eksikligi, disiplin yetersizligi ve miifredat olarak ele alinmistir. Bir

Ogrencinin okulda cevreyle iliski kurmasi ve c¢evre okuryazarlik durumunun artirilmasi
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bir¢ok etkene baglidir. Bu etkenlerden biri ¢cevreye ve ¢evre temizligine nem veren bir sinif
iklimi olusturulmasidir. Bu iklimi olusturan ve yoneten kisi genellikle siif rehber
ogretmenidir. Smif rehber 6gretmenin seneler boyunca ayni kalmasi, sinif ikliminin devami
acisindan Onem tagimaktadir. Benzer bir sekilde 6gretmenin rol model olusu 6grenciyi
okulda etkileyen énemli bir unsurdur. Ozellikle veliler kendi cocuklarinin ¢evre okuryazarlik
durumunun yiiksek olmasin1 anaokulu ve ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerine cevreye
bilingli bireyler olmasi yoniinde egitim vermesiyle ilgili oldugunu diistinmektedirler.
Ogrenciyi etkileyen okul kaynakl1 unsurlardan bir digeri simiflarda ¢op kutusu eksikligidir.
Simiflarinda ¢6p kutusu bulunmamasi ve ¢oplerin ders icinde farasin i¢inde biriktirilerek
teneffiislerde koridorlarinda bulunan ¢op kutusuna atilmasi durumu farasin bulundugu
koselerde ¢op yiginlarinin olugmasina neden olmaktadir. Biriken ¢op yiginlarinin 6grenci
icin normallesmesi 6grencinin ¢evre okuryazarlik durumunu olumsuz etkileyebilmektedir.
Okul kaynakl1 diger bir unsur disiplin yetersizligidir. Ogrencilerin cevreyi kirlettiklerinde
bir uyar1 ya da yaptirnmla karsilagmamasi bu davranislarinin siirekliligine sebep
olabilmektedir. Bu durum o6grencilerin ilgelerinde ¢evreyi kirleten insanlara para cezasi
olmas1 gerektigini diisiinmeleri ile ortiismektedir. Bir ceza olmasi halinde insanlarin digsal
motivasyonla da olsa ¢evreye daha olumlu davranilacag: diisiiniilmektedir. Okul kaynakli
son unsur egitim programidir. Bu tez yazilmaya baglandiginda ve goriismeler yapildiginda
26.04.2024 tarihinde taslagi yayinlanan “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” olarak sunulan
egitim programi giindemde degildi. Bu nedenle egitim programiyla ilgili ifade edilen
sonuclar su an uygulanmaya devam edilen egitim programina yoneliktir. Egitim programinin
icinde 0grencinin kendini ekosistemin bir parcasi olarak gérmesine ve ¢evre sorunlarinin
kiiresel Olcekte birbirini etkileyebilecegini anlamasina yonelik verilen bilgilendirmelerin
daha etkili olmamas1 6grencinin g¢evreyle iliskisini tam olarak anlayamamasin1 ve g¢evre

okuryazarlik durumunu etkileyebilmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere gére dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen
unsurlardan 6grencinin kendisiyle ilgili unsurlar; 6grencinin Oncelikleri, aidiyeti, akran
etkisi ve ¢evre problemleriyle somut olarak karsi karsiya gelmemeleri olarak ele alinmistir.
Ogrencinin 6ncelikleri; aile kaynakli unsurlar alt temasinin sosyo-kiiltiirel yap1 boyutunda
da ifade edilen ailelerin ekonomik durumunun yiiksek olmamasi, aile iiyelerinden birinin
ceza evinde olmasi ve aile iiyelerinden birinin evi terk etmis olmasi gibi durumlarin seyrek
rastlanmamasi sebepleriyle Ogrencilerin ¢evreyle iliskilerine Oncelik verememis

olabilecekleriyle ilgilidir. Ogrencinin kendisiyle ilgili diger bir unsur dgrencinin aidiyetidir.
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Ogrenciler bulunduklar1 ortama aidiyet hissetmediklerinde oray1 temiz tutma gabalari da
olmayabilir. Bu durum okula aidiyet hissetmediklerinde okulu, mahallesine aidiyet
hissetmediginde mahallesini temiz tutmama davranist olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrencinin kendisiyle ilgili bir diger unsur akran etkisidir. Ogrenciler; sosyal dgrenme
yoluyla arkadaslarindan etkilenmekte ve arkadaslarini etkileyebilmektedir. Sinifta
olusturulan iklim bu nedenle ¢ok onemlidir. Ogrencilerin ¢evreyle bag kurulan, gevre
temizligine 6nem verilen bir sinif iklimi i¢inde iklime uyum saglama ihtimaliyle ¢evre
okuryazarlik durumlar1 olumlu ydnde etkilenebilir. Ogrencinin kendisiyle ilgili olan son
unsur ¢evre problemleriyle somut olarak kars1 karsiya gelmemeleridir. Ogrencilerin kiiresel
Olcekteki ¢evre sorunlarinin sonuglarini algilayamamalari bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢aba

harcamamalarina neden olabilmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlere; dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarmi etkileyen
unsurlardan ilgesiyle ilgili unsurlari; ¢cop konteyneri ve geri doniisiim kutularinin yerlesimi,
yesil alan fazlaligi, yapilasma ve ilge halkinin bilingsizligi olarak belirtmislerdir. Cop
konteyneri ve geri doniisiim kutularinin yerlesimi, yapilasma ve ilge halkinin bilingsizligi
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi agisindan olumsuz bir durum olustururken yesil alan
fazlalig1 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlari igin destekleyici olmaktadir. Sultanbeyli
ilcesindeki ¢op konteynerleri ve geri donlisiim kutularinin tiim mahallelere esit olarak
yerlestirilmemesi bir sorun olusturmaktadir. Cop konteynerlerinin belli sokaklarda olup bazi
sokaklarda olmamasi, orada yasayan insanlarin ¢oplerini apartman dnlerine koymalarina ve
belediye araclarinin giinliik ¢op toplama saati gelene kadar orada ¢Op yi8inlari olusmasina
sebep olmaktadir. Cop yiginlarindan yayilan kotii koku, hijyen agisindan olusturdugu
problem ve benzer sekilde okul kaynakli unsurlar alt temasinin siniflarda ¢op kutusu
eksikligi boyutunda yer alan O&grencilerin ¢Op yiginlarint normallestirmesi ihtimali
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumunu olumsuz etkileyebilmektedir. Geri doniisiim
kutularinin da seyrek olmasi insanlarda geri doniistim kiiltiirii olusmamasina sebep
olabilmektedir. Ogrencilerin ilgesiyle ilgili unsurlardan bir digeri yesil alan fazlaligidir.
Sultanbeyli ilgesinde 6zellikle 6grencilerin ikamet ettigi mahallede kiigiik yesil alanlarin,
bos arazilerin siklikla yer almasi ve 6grencilerin yasadiklar1 evlerde ufak bir bahgenin yer
almasinin yaygin olusu Ogrencilerin g¢evreyle bag kurabilmesini, c¢evre okuryazarlik
durumlarii olumlu etkileyebilmektedir. Sultanbeyli il¢cesinde 2021 yilinin eyliil ayinda
“Sultanbeylililerin yeni dogal yasam alani” olarak tanitilan Sultan Korusu’nun agilmasi da

ogrenciler ve aileleri agisindan yararli olmustur. Burayr ziyaret eden Ogrencilerin
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ifadelerinden dogayla kurduklar1 bagin giiclendigi anlasiimaktadir. Ilgesiyle ilgili bir diger
unsur yapilagmadir. Bir 6nceki unsurla iliskili olarak 6grencilerin olumlu olarak etkilendigi,
oyun oynadiklar1 yesil alanlara bina yapiminin yayginlasmasi 6grencilerin ¢evresindeki yesil

alanlarin azalmasi acisindan olumsuz bir etkidir.

Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen unsurlara genel olarak bakildiginda
toplumsal destegin yetersizligi de goriilmektedir. Biiken ve Katilmig (2022), sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢evre okuryazarligi becerisine iligskin goriislerini belirlemeyi amacladiklar
arastirmalarinda katilimcilarin ¢evre okuryazarligi becerisi kazandirirken gevresel sorunlara
iliskin toplum ve ailelerin gereken Onemi vermemesinden, smif dis1 etkinliklerin
desteklenmemesinden ve Ogrenci niteliklerinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar
sonuclarina ulagsmiglardir. Bu sonuglara dayanarak cevre egitimi baglaminda okul ve aile

arasinda is birliginin gerekli oldugunu diisiindiikleri ifade edilmektedir.

Ogrencilerle iletisimde olan yetiskinlerin dgrencilerin gevre okuryazarligini artirmaya
yonelik fikirleri; disiplinler arasi yaklasimin artirilmasi ve 6grencilere ¢evre duyarliligini
artirmaya yoOnelik daha fazla etkinlik yapilmasi olarak iki alt temada ele alinmustir.
Disiplinler aras1 yaklagimin artirtlmasi kapsaminda ¢evre bilincinin her derste vurgulanmasi
ve okul ikliminin O&grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini artirmaya yonelik
diizenlenmesi gerektigi onerilmektedir. Ogrencilere gevre duyarliligini artirmaya yonelik
daha fazla etkinlik yapilmasi1 kapsaminda ise; Ogrencilerin ¢evreyle bag kurmalarini
saglamaya yonelik etkinliklerin yapilmasi, atik ayristirmaya ve yere ¢op atmamaya tesvik
eden uygulamalarin yayginlagtirilmasi, velilere ve dgrencilere ¢evre bilincini artirmaya
yonelik {icretsiz seminerler yapilmasi Onerilmektedir. Vural ve Yilmaz (2016) 6., 7. ve 8.
simif 6grencilerinin ¢evre ve doga konusunda genel goriisleri, 6grenme bicimleri, bilgi ve
davranig diizeyleri ile edindigi bilgileri davranisa doniistiirme diizeylerinin belirlenmesini
amagcladiklar1 aragtirmalarinda benzer Onerilere yer vermektedirler. Arastirma sonucunda
ogrencilerin sergiledikleri olumlu davranislarin igerisinde bilginin payr %19 olarak
bulunmus ve bunun disinda davramis kazandirmayi etkileyen farkli unsurlarin oldugu
belirlenmistir. Arastirmada her seyden once 6grencilere bina ve bahge bakimindan uygun
ortamlar sunulmadan onlardan olumlu davranislar beklemenin gergekg¢i olmadigi, bu amagla
okul binasinda, dersliklerde ve bahgede ¢evre temali diizenlemelere yer verilmesi gerektigi

belirtilmistir.
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Oz elestiriler alt temasinda, grencilerle iletisimde bulunan yetiskinlerin 6grencilerin gevre
okuryazarlik durumlaria yonelik 6z elestirileri bulunmaktadir. Yetigkinler i¢inde yalnizca
ogretmenler 6z elestiride bulunmustur. Oz elestiriler; dgretmenlerin geri doniisiim kutularin
kimi zaman yanls kullanabildigi, 6gretmenlerin 6grencilerle ilgilenme konusunda eksik
kalabildigi ve 6gretmenlerin “Sen kendi evinde de bulundugun yeri boyle kirletiyor musun?”’
gibi drnekleriyle okula aidiyet hissetmesini engelleyebilecegi seklindedir. Ogretmenlerin bu
oz elestirileri bu davranislarina daha dikkat etme konusunda degerlidir. Oz elestiri yapan
yetiskinlerin bu davraniglart tekrarlamamasinin Ogrencilerin ¢evre okuryazari olma

durumlarina katki saglamasi olasidir.

5.2. Oneriler
Bu boéliimde arastirmada elde edilen sonuglara gore okulda yapilacak calismalarla, ilcede

yapilacak ¢alismalarla ilgili ve aragtirmacilara 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Okul Cahismalariyla ilgili Oneriler

1. Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarmi derinlemesine incelemek amaciyla okul
iklimini ve siif iklimini anlamak o6nemlidir. Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarimi artirmak amaciyla okul genelinde ve smif iglerinde ¢evre bilincini
artirmaya yonelik rutinler olusturulmasi; nébetcilik sistemi kapsaminda siifin
temizliginden, sinifin havalandirilmasindan vb. kisacasi smifinin o giinki
diizeninden sorumlu 6grencilerin tistlendigi sorumlulugun 6zendirilmesi ve var olan
diizenlerin islerliginin siklikla kontrol edilmesi 6nerilmektedir.

2. Okulda ¢evre konusunda verilecek proje ¢aligmalarinda 6grencilerin farkli bilgi
kaynaklarina ulasimin saglanmasi (Kitap, dergi, internet ortamindan uygun kaynaklar
vb.), okul kitapliklarinin ¢evre konulu yayimlarla desteklenmesi ve bu kaynaklarin
ogrenciler acisindan ulasilir olmasi onerilmektedir.

3. Cevre duyarliligimin 6grencilerde yayginlastirilmasi igin poster, kompozisyon vb.
caligsmalar ders ici veya ders disi1 etkinlikler kapsaminda diizenlenebilir.

4. Ogrencilerin ¢evre, gevre kirliligi gibi kavramlar konusunda bilinglendirilmeleri igin
konuk konusmacilar okula davet edilebilir veya ¢evrim i¢i toplantilara katilinabilir.

5. Cevre bilin¢lendirme ¢alismalarinda okul panolarinin etkin kullanimini saglanabilir
ve okuldaki geri doniisiim kutularinin sayisinin  artirilarak  ayrigtirmanin
karistirilmadan  yapilmasi i¢in doniisiim kutularina nelerin atilip nelerin

atilmayacagina yonelik bilgilendirmeler yapilabilir. Geri doniisim bilincinin
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kazandirilmas1 amaciyla geri donlisiim tesisleri gibi ilgili yerlere okul gezileri
diizenlenebilir.

6. Ogrenciler araciligiyla aile farkindaliginin olusmasi amaciyla ¢evreye yonelik proje
caligmalar1  verilerek, Ogrencilerin  aileleriyle  birlikte ¢esitli  projeler
gerceklestirilmesi saglanabilir.

7. Ogrencilerin gevre okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi ve olumsuz davranislarin
azaltilmas1 amaciyla ¢evreyle ilgili olumsuz davraniglarda da uyar1 ve yaptirim
olmas1 Onerilmektedir. Ozellikle yapilan dogru davramisin desteklenmesi, dogru

davraniglar1 tegvik etmeye yonelik uygulamalar yapilmasi énemlidir.

5.2.2. Iige Cahsmalariyla Tlgili Oneriler

1. Ogrencilerin yasadig: ilgenin sundugu imkanlar cevre okuryazarlik durumlarim
etkilemektedir. Ogrencilerin talepleriyle de orantili olarak temiz ¢evre anlayisini
gelistirecegi i¢in ilgedeki bisiklet yollarinin artirilmasi 6nerilmektedir.

2. Velilerin ve 6gretmenlerin talepleriyle de orantili olarak halka agik alanlarda gevre
bilincini artirmaya yonelik ticretsiz olarak seminerler verilmesini ilge halkinin ¢evre
bilincini artirma agisindan yararli olabileceginden 6nerilmektedir.

3. Mahallelerin ve sokaklarin insanlarin kolaylikla ¢evreye olumlu davranabilecegi
sekilde diizenlenmesi; ¢op konteynerlerinin artirilmasi ve geri doniistim kutularinin
cesitlendirilerek artirilmasi, 6grencilerin geri doniisiime O6zendirilmesi amaciyla
ozellikle okul ¢evreleri olmak {izere ilgenin her bolgesine konulmasi 6nerilmektedir.

4. Bolge halkinin ozellikle yetiskin erkeklerin cami ile iligkileri sebebiyle cami
bahgelerine doniisiim kutular1 ve bilgilendirme posterleri asilarak aileye yonelik

bilinglendirme cabalar1 sergilenebilir.

5.2.3. Arastirmacilara Oneriler
1. Bu arastirmada Sultanbeyli’de yasayan 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik durumlarinin
derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Farkli sosyo-kiiltiirel gevrelerde, farkli
yerlesim birimlerinde (koy vb.) ve farkli cografi bolgelerde (dogu bolgesi vb.) benzer
arastirmalarin yapilmasi o bolgedeki dgrencilerin ¢evreyle iligkilerinin anlasiimasi

acisindan onerilmektedir.
2. Cevre okuryazarligi kavrami bir biitlin olarak ele alinabilecegi gibi bu arastirma
icinde ortaya ¢ikan temalar kapsaminda Ozellestirilerek arastirmalar daha
derinlemesine ele aliabilir. Bu dogrultuda 6grencilerin atiklarla ilgili davraniglan

(geri dontisim kutularmin kullanimi, ¢oplerle ilgili eylemleri), canlilarla ilgili
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davraniglar, ailelerin ¢evre duyarlilifi, OGgretmenlerinin ¢evre duyarlilig
(6gretmenlerin  rol model olusunun ogrenciler agisindan yeterlilik durumu,
ogretmenleriyle ¢evre konusunda deneyimleri) gibi konular tek basina ele alinarak

bu boyutlarda derinlesen arastirmalar 6nerilmektedir.
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EK 1. istanbul ilinde Bulunan flcelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Diizey
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EK 2. Goriisme Formlari

Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba,

Yiiksek lisans tezim i¢in bir aragtirma yapmaktayim. Bu aragtirmay1 Sultanbeyli’de
O0grenim goren 0grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklari sosyal ¢evre iginde
derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla yapiyorum. Siz 0Ogrenciler igin
gelistirilen ¢evre egitimi programlarinin ve ders kitaplarinda yer alan ¢evre bilincini artirma
etkinliklerinin daha etkili olmas1 yoniinde bu arastirmanin katki sunacagini umuyorum.

Bu arastirma i¢in Sultanbeyli ilgesinde O6grenim goren Ogrencilerle birlikte
ogretmenler, yoneticiler, okul c¢alisanlar1 ile de goriismeler yapacagim. Goriismenin 30
dakika siirecegini tahmin ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not
alamayabilecegim, not almay1 yetistiremeyecegim ic¢in ses kaydi almak istiyorum. Bu
sekilde zamani daha iyi kullanarak sorulara verecegin yanitlarin kaydini daha detayl
tutabilirim. Bu ses kaydini sadece arastirmaci olarak ben dinleyecegim ve baskalariyla
paylagsmayacagim. Arastirmamda goriislerinden s6z ederken kimligin belli olmayacak; yani
Ogrenci bir, O0grenci iki gibi alintilar yapacagim. Arastirmamdan bir siire sonra da ses
kayitlarini silerek yok edecegim. Bu agiklamalar dogrultusunda calismaya katilmak ister
misin?

Bu arastirmaya katilmayr kabul ettigin i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger bana
goriismeye baslamadan Once sormak istedigin bir soru varsa yamitlamak isterim. Izin

verirsen sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorular:
1. “Cevre” dendiginde aklina neler geliyor?
2. “Cevre sorunlar1” dendiginde aklina hangi ¢evre sorunlari geliyor?
3. Ulkenin ve diinyanin durumu hakkinda gelecegi diisiindiigiinde genel olarak ¢evre
icin nasil hissediyorsun?
Sonda: Endiseli misin?
Kaygili misin?
Sinirli misin?
Uzgiin miisiin?
4. Insanlarin ¢evreye olumlu ya da olumsuz etkileri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
5. Cevreye duyarli olmak ne demektir, tanimlayabilir misin?
6. Cevreye karsi duyarli olma konusunda kendini degerlendirirsen nasil bir

degerlendirme yaparsin?
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Sonda: Cevreye kars1 duyarli bir birey misin?
Cevreye karst duyarsiz bir birey misin?
Cevreyi koruma konusunda ne gibi olumlu davranisglar sergilersin?
Cevreyi koruma, ¢evre sorunlarinin azaltilmasi konularinda neler yaparsin?
Cevreyi koruma konusunda ne gibi olumsuz davranislar sergilersin?
Cevre ve ¢evre sorunlari1 konularinda bilgi sahibi olmani, yeni seyler 6grenmene
yonelik ¢abalarini nasil degerlendirirsin?
Sonda: Hangi kaynaklardan bilgiler ediniyorsun?
Bu konular hakkinda siirekli bilgilendigin, okudugun ya da izledigin
belirli kaynaklar var m1? Varsa nelerdir?
a) Ailenin ¢evre duyarliligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Sonda:
Aile i¢inde ¢evreye duyarli davranildigi 6rnekler nelerdir?
Aile i¢inde varsa ¢evreye daha az duyarli davranildigi ornekler nelerdir?
b) Arkadaslarinin ¢evre duyarliligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Sonda:
Arkadaslarinda okul i¢inde gézlemledigin olumlu davraniglar nelerdir?
Arkadaglarinda okul i¢inde gézlemledigin olumsuz davraniglar nelerdir?
Arkadaslarinda okul disinda gézlemledigin olumlu davraniglar nelerdir?
Arkadaslarinda okul disinda gézlemledigin olumsuz davranislar nelerdir?
¢) Ogretmenlerinin ¢evre duyarliligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Sonda:
Ogretmenlerinde gézlemledigin ¢evreye duyarli davranildigi drnekler nelerdir?
Ogretmenlerinde gozlemledigin ¢evreye daha az duyarl davramldig rnekler
nelerdir?
Tiim bu konustugumuz konular baglaminda ¢evreye duyarlilik, ¢evreyi koruma gibi
boyutlarda ¢evreyi diisiindiigiinde Sultanbeyli ilgesine yonelik nasil bir
degerlendirme yapabilirsin?
Sonda: Yasadigin ilgede gevre ile ilgili ne tiir ¢aligmalar sergileniyor?
Sence yasadigin il¢e ¢evreyi koruma konusunu 6nemsiyor mu?
Cevreyi koruma konusunda ilgeni yeterli buluyor musun?

flgen ¢evreyi koruma konusunda nasil olsun isterdin?
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Veli Goriisme Formu

Merhaba, ben Dilara Narin,

Ogrencinizin okulunda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gérev yapiyorum. Yiiksek
lisans tezim i¢in bir arastirma yapmaktayim. Bu arastirmay1 Sultanbeyli’de 6grenim géren
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklar sosyal ¢evre i¢inde derinlemesine
inceleyerek anlamlandirma amaciyla yapiyorum. Ogrenciler icin gelistirilen ¢evre egitimi
programlarinin ve ders kitaplarinda yer alan ¢evre bilincini artirma etkinliklerinin daha etkili
olmas1 yoniinde bu arastirmanin katki sunacagini umuyorum.

Bu aragtirma i¢in Sultanbeyli ilgesinde 6grenim goren 6grencilerin velileriyle birlikte
ogrenciler, 0gretmenler, okul ¢alisanlar1 ile de goriisme yapmaktayim. Goriismenin 20
dakika siirecegini tahmin ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not
alamayabilecegim, not almay1 yetistiremeyecegim i¢in ses kaydi almak istiyorum. Bu
sekilde zaman1 daha iyi kullanarak sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha detayli
tutabilirim. Bu ses kaydini sadece arastirmaci olarak ben dinleyecegim ve bagskalariyla
paylasmayacagim. Arastirmamda goriislerinizden s6z ederken kimliginiz belli olmayacak;
yani veli bir, veli iki gibi alintilar yapacagim. Arastirmamdan bir siire sonra da ses kayitlarini
silerek yok edecegim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana gériismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari
1. Cocugunuzu ¢evre ve ¢evre sorunlarina iliskin yeterlikleri konusunda degerlendirebilir
misiniz?
Sonda: Cocugunuz ¢evre konusunda bilgileri ne derece yeterli?
Cocugunuz ¢evre konusunda davranislar: ne derece yeterli?
2. Cocugunuzun ¢evreye yonelik davraniglarini hakkinda neler diistiniyorsunuz?
Sonda: Olumlu davranislari neler?
Olumsuz davraniglar neler?
3. Cocugunuzun c¢evre ve gevre sorunlari ile ilgili duygular1 konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Cevre konusunda kaygili m1?
Cevre konusunda 6fkeli mi?
Duygularini sizinle paylasiyor mu?
4. Aile ortamimiz1 degerlendirdiginizde ¢evrenizdeki, Tiirkiye’deki ve diinyadaki ¢evre
sorunlarinin sohbetlerinize ve/veya aile i¢i rollerinize yansimalar1 hakkinda neler

diistinliyorsunuz?
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Sonda: Aile iginde ¢evre sorunlarindan ve ¢6ziim yollarindan bahseder misiniz?
Aile bireylerinin ya da ¢ocugunuzun yapmasi gereken diizenli bir davranis var
mi1? (Cop atmak gibi)
5. Tiim bu konustugumuz konular baglaminda ¢evreye duyarlilik, ¢evreyi koruma gibi
boyutlarda
cevreyi disiindiigliniizde Sultanbeyli ilgesine yonelik nasil bir degerlendirme
yapabilirsiniz?
Sonda: Sizce yasadiginiz ilge ¢evreyi koruma konusunu 6nemsiyor mu?
Cevreyi koruma konusunda ¢ocugunuzun ¢evre duyarliligina etkilerini de
diistinerek ilgenizi yeterli buluyor musun?

Ilgeniz cevreyi koruma konusunda nasil olsun isterdiniz?
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Ogretmen Goriisme Formu

Merhaba,

Yiiksek lisans tezim i¢in bir arastirma yapmaktayim. Bu aragtirmayi Sultanbeyli’de
Ogrenim goren 6grencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklari sosyal ¢evre iginde
derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla yapryorum. Ogrenciler igin gelistirilen
cevre egitimi programlarinin ve ders kitaplarinda yer alan ¢evre bilincini artirma
etkinliklerinin daha etkili olmasi yoniinde bu arastirmanin katki sunacagini umuyorum.

Bu arastirma i¢in Sultanbeyli il¢esinde gorev yapan 6gretmenlerle birlikte bir¢ok
egitim paydasi ile gorlisme yapmaktayim. Goriismenin 20 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not alamayabilecegim, not almayi
yetistiremeyecegim i¢in ses kaydi almak istiyorum. Bu sekilde zamani daha iyi kullanarak
sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha detayli tutabilirim. Bu ses kaydini sadece
aragtirmacit olarak ben dinleyecegim ve bagkalariyla paylagsmayacagim. Arastirmamda
goriislerinizden s6z ederken kimliginiz belli olmayacak ve arastirmamdan bir siire sonra da
ses kayitlarini silerek yok edecegim.

Bu arastirmaya katilmay kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana gériismeye baglamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari

1. Okulunuzdaki 6grencilerinizin ¢evre ve gevre sorunlarina yonelik duyarliliklarina
iliskin neler diisiinliyorsunuz, bir degerlendirme yapabilir misiniz?

Sonda: Cevreye karst duyarli bireyler mi?
Cevreye kars1 duyarsiz bireyler mi?

2. Ogrencilerinizin cevreye ve ¢evre sorunlarina yonelik davramslariyla ilgili
gozlemleriniz nelerdir, bir degerlendirme yapabilir misiniz?
Sonda: Olumlu davranislar neler?

Olumsuz davranislar neler?

3. Ogrencilerinizin gevre ve gevre sorunlart ile ilgili duygular1 konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Cevre konusunda kaygililar m1?

Cevre konusunda 6fkeliler mi?

Cevre sorunlar1 konusuldugunda duygularini ifade ediyorlar m1?

4. Ogrencilerinizin iginde bulunduklari ortamlari ele aldiginizda, onlarin ¢evre
okuryazarliklarini engelleyecek veya destekleyecek/gelistirecek unsurlarin
mevcudiyeti hakkinda neler diislinliyorsunuz, bir degerlendirme yapabilir misiniz?
Sonda: Sinif iginde olumlu ya da olumsuz unsurlar neler olabilir?

Koridorlarda, okul bah¢esinde olumlu ya da olumsuz unsurlar neler olabilir?

Okul disinda olumlu ya da olumsuz unsurlar neler olabilir?
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Okul Calisanm1 Goriisme Formu

Merhaba, ben Dilara Narin,

Bu okulda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gorev yapmaktayim. Bu arastirmayi
Sultanbeyli’de 6grenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklari
sosyal ¢evre icinde derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla yapiyorum.
Ogrenciler igin gelistirilen ¢evre egitimi programlarimin ve ders kitaplarinda yer alan gevre
bilincini artirma etkinliklerinin daha etkili olmas1 yoniinde bu aragtirmanin katki sunacagini
umuyorum.

Bu arastirma i¢in Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan okul ¢alisanlariyla birlikte bir¢ok
egitim paydasi ile gorlisme yapmaktayim. Gorligmenin 20 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not alamayabilecegim, not almay1
yetistiremeyecegim icin ses kaydi almak istiyorum. Bu sekilde zaman1 daha iyi kullanarak
sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha detayli tutabilirim. Bu ses kaydini sadece
aragtirmaci olarak ben dinleyecegim ve bagkalariyla paylagsmayacagim. Arastirmamda
goriislerinizden s6z ederken kimliginiz belli olmayacak ve arastirmamdan bir siire sonra da
ses kayitlarini silerek yok edecegim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana gériismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari
1. Ogrencilerin gevreye yonelik ne tiir davranislarini gézlemliyorsunuz?
Sonda: Koridorlarda gézlemlediginiz olumlu/olumsuz davranislar nelerdir?
Okul bahgesinde gbzlemlediginiz olumlu/olumsuz davranislar nelerdir?
Okul disinda gozlemlediginiz olumlu/olumsuz davranislar nelerdir?

2. Ogrencilerin gevreye duyarliliklar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Okul Yoneticisi Goriisme Formu

Merhaba, ben Dilara Narin,

Yiiksek lisans tezim i¢in bir arastirma yapmaktayim. Bu aragtirmay1 Sultanbeyli’de
Ogrenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklari sosyal ¢evre iginde
derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla yapryorum. Ogrenciler igin gelistirilen
cevre egitimi programlarinin ve ders kitaplarinda yer alan ¢evre bilincini artirma
etkinliklerinin daha etkili olmas1 yoniinde bu arastirmanin katki sunacagini umuyorum.

Bu arastirma icin Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan okul yoneticileriyle birlikte
birgok egitim paydasi ile goriisme yapmaktayim. Goriismenin 20 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not alamayabilecegim, not almay1
yetistiremeyecegim icin ses kaydi almak istiyorum. Bu sekilde zaman1 daha iyi kullanarak
sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha detayli tutabilirim. Bu ses kaydin1 sadece
aragtirmacit olarak ben dinleyecegim ve bagkalariyla paylagsmayacagim. Arastirmamda
goriislerinizden s6z ederken kimliginiz belli olmayacak ve arastirmamdan bir siire sonra da
ses kayitlarini silerek yok edecegim.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana gériismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari

1. Okul yoneticisi olarak 6grencilerinizin ¢evre duyarliligina iligskin olumlu ve olumsuz
izlenimleriniz nelerdir?

2. Ogrencilerinizin ¢evre okuryazarlik durumlarim degerlendirdiginizde bir yonetici
olarak bu durumun 6niindeki engeller ya da firsatlar hakkinda neler diisiintiyorsunuz?
Sonda:

+ Ogretmenlerinin, okul calisanlarinin, okul aile birliginin ve velilerin dgrencilerin
cevre okuryazarliklarinin gelismesine yonelik katkilar1 var midir, nelerdir?

+ Ogretmenlerinin, okul galisanlarimin, okul aile birliginin ve velilerin 6grencilerin
cevre okuryazarlik durumlarinin olumsuz yonde etkilenmesine yonelik etkileri var
mudir, nelerdir?

+Yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslar1 gibi okulun disinda yer alan kurumlar ile
okul arasinda 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarini etkileyen iligkiler var mudir,
nelerdir?

3. Okulda ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik destekleyici olarak neler yapiyorsunuz?
Sonda: Ogrenciler yapilan calismalara nasil tepki veriyor? Destek ya da katkilar
oluyor mu?
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Muhtar Goriisme Formu

Merhaba, ben Dilara Narin,

Mabhallenizde bulunan bir ortaokulda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gorev
yaptyorum. Sultanbeyli’de 6grenim gdren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini
bulunduklar1 sosyal ¢evre i¢inde derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla bir
arastirma yapiyorum. Ogrenciler icin gelistirilen ¢evre egitimi programlarmin ve ders
kitaplarinda yer alan g¢evre bilincini artirma etkinliklerinin daha etkili olmas1 yoniinde bu
arastirmanin katki sunacagini umuyorum.

Bu arastirma i¢in Sultanbeyli ilgesinde Ogrenim goren Ogrenciler, 6grencilerin
velileri, gérev yapan 6gretmenler, okul ¢alisanlari, okul yoneticileri ve okulun bulundugu
mahalledeki muhtar ile goriisme yapmaktayim. Goriismenin 20 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Goriisme sirasinda sdylediklerimi tam olarak not alamayabilecegim, not almay1
yetistiremeyecegim icin ses kaydi almak istiyorum. Bu sekilde zaman1 daha iyi kullanarak
sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha detayli tutabilirim. Bu ses kaydini sadece
aragtirmacit olarak ben dinleyecegim ve bagkalariyla paylagsmayacagim. Aragtirmamda
goriislerinizden s6z ederken kimliginiz belli olmayacak ve arastirmamdan bir siire sonra da
ses kayitlarini silerek yok edecegim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana gériismeye baslamadan dnce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. Izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari

1. Genel olarak muhtarlik bolgenizdeki gencleri, cocuklar: diisiindiigiinlizde onlarin
cevreye duyarliliklariyla ilgili yasantiniz, fikriniz, bakis a¢iniz var mi1? Bu konuyu
degerlendirebilir misiniz?

2. Mahallenizdeki ¢ocuklarin ve genglerin ¢evre okuryazarlik durumlarini
degerlendirdiginizde bir muhtar olarak bu durumun 6niindeki engeller ya da
firsatlar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3. Mahallenizdeki ¢ocuklarin ve genglerin gevre duyarliligini gelistirmek, ¢evre
sorunlarina farkindalig1 artirmak icin okullarla, belediye ile birlikte ya da bireysel

olarak caligmalar yapiyor musunuz?
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Imam Gériisme Formu

Merhaba, ben Dilara Narin,

Mahallenizde bulunan bir ortaokulda Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gérev yapiyorum.
Sultanbeyli’de 6grenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik durumlarini bulunduklari
sosyal cevre i¢inde derinlemesine inceleyerek anlamlandirma amaciyla bir arastirma
yapiyorum. Bu amagla; 6grencilerle, velilerle, 6gretmenlerle, okul calisanlariyla, idareci ve
muhtarla goriistiim. Goriistiigim kisilerden bazilar1 mahallede imamlarin ¢ok etkili
oldugunu; 6zellikle Cuma namazi dncesinde, sonrasinda imamlara ¢esitli sorular ve sorunlar
icin danisildigini, imamlarla sohbet etmenin sevildigini sodylediler. Bu amagla tezim
kapsaminda sizinle de goriigmek istedim.

Bu aragtirmaya katilmay:1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin bana
gdriismeye baslamadan énce sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. Izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorular:
A. Demografik Bilgiler
Yasiniz nedir?
Kag senedir bu camide imamlik yapiyorsunuz?
Kag senedir imamlik yapiyorsunuz?
Kag senedir bu mahallede ve ilgedesiniz?
. Sorular

e N

Genel olarak bolgenizdeki gengleri, ¢ocuklar1 diisiindiigiiniizde onlarin ¢evreye
duyarliliklanyla ilgili yasantiniz, fikriniz, bakis aginiz var m1? Bu konuyu
degerlendirebilir misiniz?

2. Ogrencilerle, babalariyla ya da aileleriyle sohbetlerinizde ya da Cuma
hutbelerinde ¢evre temizligi, ¢evre sorunlar1 gibi konular ge¢iyor mu?

Cevap evet ise: Bu sohbetlerinizde sizin sdylemlerinizin ailelerde, ¢ocuklarda
karsilig1 oluyor mu? Soylemlerinize yonelik herhangi davranis degisikligi
gdzlemliyor musunuz?

3. Tlgenizde mahallenizdeki ¢ocuklarin ve genglerin ¢evre duyarlihigini gelistirmek,
cevre sorunlarina miiftiiliikte, belediyede, sivil toplum, dernek vs. farkindalig
artirmak i¢in bir calisma goézlemlediniz mi?

Evetse: yapilan ¢alismalara dahil ediliyor musunuz?

4. Cevre ve ilgili sorunlar; stirdiiriilebilirlik gibi konularla gitgide karmasiklasiyor.

Tlgenizde mahallenizdeki ¢ocuklarin ve genclerin ¢evre duyarliligini gelistirmek,

¢evre sorunlarina karsi sizler i¢in bir egitim ya da sizin bir egitim talebiniz olur

mu, oldu mu?
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EK 3. Gozlem Formu

Arastirmaci Gozlem Formu

Gozlemin amaci: Sultanbeyli ilgesinde O6grenim goren ortaokul G6grencilerinin gevre

okuryazarlik durumlari ile ilgili bilgi saglayacak davranislarini incelemektir.

Tlgili arastirma sorusu: Sultanbeyli ilgesinde 6grenim géren dgrencilerin ¢evre okuryazari

olma durumlarina iliskin davranislart nelerdir?

Tarih-
Saat

Ortam

(Sumf
ortami,
koridor,
okul bahgesi,
okul dis1 vb.)

Davramsi bireysel
ya da toplu olarak
gerceklestirme
durumu

(Tek basina,
arkadasiyla,
o6gretmeniyle vb.)

Davrams

Cevreye yonelik
olumlu davrams
ornegi

(ilgili durumda
“+”
isaretlenecek)

Cevreye yonelik
olumsuz
davranis 6rnegi
(ilgili durumda
“+”
isaretlenecek)

Not/Yorum
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EK 4. Arastirma Yayin ve Etik Kurul Karar

T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLER ENSTITUSU
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARI

r =..C% ~ 7
Sayn: 5+)28 L Tarih: [{ OF- 0013

Arastirmacilar: Dilara NARIN
Onay Tarihi ve Onay Sayisi: 15.06.2023 /06-03

Saymn: Prof. Dr. Levent DENIZ
“Sultanbeyli’de Cevre Okuryazari Bir Ogrenci Olmak: Etnografik Bir Durum Galismasi” isimli

calismaniz Universitemiz Egitim Bilimler Enstitlisii Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan
incelenmis ve etik yonden uygunluguna karar verilmistir.

Prof. Dr. Mustafa USLU

Kurul Baskani
Prof. Dr. Musa UCE Prof. Dr. Feruzan GUNDOGAR
Baskan Yardimcist Uye
Prof. Dr. Seyfi KENAN Prof. Dr. Halil EKSI
Uye Uye
Prof. Dr. Hiilya KAYALI Prof. Dr. Mustafa S. KACALiN
Uye Uye
Prof. Dr. Ali KIZILET Prof. Dr. Fatma Nur AKGIN
5 U
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EK 5. Anket ve Arastirma Izin Belgesi

TIC:
_ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidarligi

Sayr E-59090411-20-76948028 26/05/2023
Konu @ Anket ve Arastirma lzni (Dilara NARIN)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midarigiingn 21.01,2020 taribli ve 202002 sayih genelgesi.
b) Marmara Universitesinm 12.05.2023 tarihli ve 539977 sayils yozisa,
¢) Madiirliigamaz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 18.05.2023 tarihls tutanag.

Arastirma Konusu : Sultanbeylide Cevre Okuryazan Bir Ofirenci Olmak: Etnografik Bir Durum
Cahgmas

Aragtwma Tiril : Anket :

Araghirma Yen : Sultanbeyli llgesinde Buluman Egium Kurumlan

Arastirma Kisiler : Yanetici, Ogretmen, Ogrenci, Ogrenci Velisi, Diger Personel

Aragirmanim Siiresi : 2022 - 2023 Egitim ve Ogretim Yili

Yukanda bilgileri verilen aragtrmanin: 6698 sayh Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kigisel ven istenmemess, dgrenci vehlerinden agik nza omayr alinmasy, bir denefni Midiidagimizde muhafaza
edilen miharla ve imzah veri toplama araglaninm kurumlanmiza aragtirmacs tarafindan ulagtinlarak uygulanmass,
katulimeilarin gonillilik esasina gore segilmesi, arastirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasllmamasa ve
aragtirma bittikten sonra 2 (ki) hafta igenisinde Mudirhigimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim
ve sorumlulugunda, egitim ve Ofretimi aksatmayacak jekilde, dlgi (a) genelge esaslan dahilinde uygulanmas
kaydiyla Midardagiimizee uygun gorilmektedir.

Makamimzca da vygun gorilkdiigo takdirde olurlanmiza arz ederim.
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1 Milli Egitim Modiird
OLUR
267052023
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