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OZET

TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA KULTURLERININ
INCELENMESI

Bu c¢alismanin amaci Tiirkge Ogretmenlerinin okuma kiiltiirlerini saptayarak
Ogrencilerin okuma kiiltliriinii gelistirmesi beklenen o6gretmenlere yonelik ¢ikarimlarda
bulunmaktir. Bu amagla Tiirkiye’nin 63 farkli ilinde gorev yapan 396 Tiirk¢e 6gretmenine
ulagtlmistir. Arastirma nicel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel
arastirma desenleri arasinda yer alan tarama teknigi uygulanmistir. Arastirmada verilerinin
analizinde nanparametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet karsilastirilmasinda Mann Whitney U
testi, gorev yapilan yerlesim birimi ve mesleki kidem degerlendirilmesinde 6ncelikle Kruskal
Wallis H testi yapilmig, gruplar arasinda anlamli farkin bulundugunda farkin kaynagina
yonelik Mann Whitney U testi yapilmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére okuma
kiiltiirlerinin farklilik gosterme durumuna bakildiginda kadin Tiirkge 6gretmenlerin okuma
oranlarinin erkek Tirk¢e Ogretmenlerinin okuma oranlarina gore daha yiliksek oldugu
sonucuna varilmustir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari yerlesim birimlerinin okuma kiiltiirlerini
etkilemedigi goriilmistiir. Tirk¢e Ogretmenlerinin kidemlerine goére okuma kiiltiirleri
degerlendirildiginde gorsel okuma disinda 6lgegin diger boyutlar1 arasinda farklilagsmanin
olmadigr sonucuna varilmistir. Mesleki kidemi diisiik olan Tiirk¢e O6gretmenlerinin gorsel

okuma puanlarinin mesleki kidemi yiiksek d6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma kiiltiirti, Tiirk¢e 6gretmenleri.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF TURKISH TEACHERS' READING CULTURES

The aim of this study is to determine the reading culture of Turkish teachers and to
make inferences for teachers who are expected to develop the reading culture of their students.
For this purpose, 396 Turkish teachers working in 63 different provinces of Turkey were
reached. The research was carried out with the quantitative research method. Among the
guantitative research designs, the survey technique was applied in the research. Nonparametric
tests were used to analyze the data in the study. The Mann Whitney U test was used to compare
gender, the Kruskal Wallis H test was first used to evaluate the location of employment and
professional seniority, and when a significant difference was found between the groups, the
Mann Whitney U test was performed to determine the source of the difference. When we look
at the differences in reading cultures of Turkish teachers according to their gender, it is
concluded that the reading rates of female Turkish teachers are higher than the reading rates
of male Turkish teachers. It has been observed that the settlements where teachers work do not
affect their reading culture. When the reading cultures of Turkish teachers were evaluated
according to their seniority, it was concluded that there was no differentiation between the
other dimensions of the scale except visual reading. The visual reading scores of Turkish
teachers with low professional seniority are higher than those of teachers with high

professional seniority.

Keywords: Reading, reading culture, Turkish teachers.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisinin 6nemli bilesenlerinden biri de
okuma kiiltliriidiir. Okuma kiiltiirii i¢cinde okuma sevgisi ve aligkanligi gibi 6nemli
kazanimlar1 kapsamaktadir. Bu aligkanligi cocuklara kazandirmasi beklenen Tiirkge

ogretmenlerinin kendilerinin de okuma kiiltiiriinii i¢sellestirmis olmalari1 gerekmektedir.

Bir toplumun okuma kiiltiiriinii olusturmak ve gelistirmek i¢in okuma kiiltiiriiniin
sadece okulda kalmasini 6nlemek gerekmektedir. Okumanin yasamin her yerinde ve her
alaninda olmasi1 bunun i¢in ¢ok 6nemlidir. Okumanin ders kitaplari, derslikler ve sadece
okul ortamu ile simirlandirilmasi, okumaya duyulan ihtiyaci azaltacaktir. Bu sebeple
okumanin hayatin her aninda, yer, durum ve zamana bagh kalmadan gergeklestirilebilecek

bir eylem oldugu iizerinde 6zellikle durulmalidir (Dorion ve Asselin, 2011).

Ozetle, toplumun okuma kiiltiiriinii kalict hale getirebilmek icin bireyin giinliik
hayatindaki tiim ortamlari, okumaya kars1 algi ve tutumunu olumlu yonde destekleyecek
bicimde diizenlemek gerekmektedir. Okuma kiiltiiriinii  olusturmada  Tiirkce
dgretmenlerinin islevi biiyiiktiir. Ogrencilere okumalari ile 6rnek olusturacak olan kisilerin
basinda yine Tiirk¢e 6gretmenleri gelmektedir. Bu sebeple Tiirkge 6gretmenlerinin okuma

kiiltiirlerini etkileyen degiskenlerin bilinmesi de 6nemli hale gelmektedir.

1.2. Amac ve Onem

Sever’e (2007) gore, Tiirkge 6gretmenlerinin temel gorevlerinden biri gocuklara yazili
kiiltiirin olanaklarin1 sevdirebilmektir. Cocuklarin yazili kiltiire karst olumlu tutum
kazanabilmeleri i¢in erken yaslardan baslayarak ailenin ve okulun destegine ihtiyag duyulur.
Bu siiregte cocugun seviyesine uygun olan, ilgisini ¢ekebilecek nitelikte ¢esitli tiirlerde eserler
ile bulusturulmasi1 onemlidir. Tirkge Ogretmenleri ¢ocugun diizeyine uygun kaynaklarla
tanismasinda dnemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin 6grencilerine okumayi sevdirebilmesi
icin kendisi i¢in okumayi1 gerekli gdrmenin 6tesinde okuma sorumlulugu duymasi gerekir.
Tiirky1lmaz (2015) ¢ocuklarin ve 6grencilerin okuma kiiltiiriiniin istenilen seviyede olmadigi
toplumlarda &grencilere okuma kiiltiirii edindirme goérevinin siklikla dgretmene verildigini
belirtir. Ogretmenin bu islevi yerine getirmek icin Oncelikle iyi bir 6rnek olusturmasi

o6nemlidir. Bu bakimdan Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltlirlerinin incelenmesi onem



kazanmaktadir. Caligmada bu noktadan hareketle Tiirkce 6gretmenlerinin okuma kiiltiirleri
cesitli degiskenlerle iliskisi acisindan incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri
Ogretmenlerin kidemi, cinsiyeti ve gorev yerleridir. Bu degiskenlerin incelenmesinin
Ogretmenlerin okuma kiiltiirlerinin anlagilmasina katki saglayacagi, dolayisiyla Tiirkge
Ogretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin gelistirilmesine yonelik ¢ikarimlarda bulunulabilecegi

ongoriilmektedir.

1.3.Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Problem Ciimlesi

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirleri ve okuma kiiltiirlerinin ¢esitli degiskenlerle

iligkisi ne diizeydedir?

Alt Problemler Ciimleleri

1. Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinde cinsiyete gore;
a) Bireysel gelisim okuma iliskisi agisindan,
b) Temel okuma becerileri agisindan,
¢) Gorsel okuma agisindan
d) Kitap se¢imi agisindan

e) Okuma kiiltiirii toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
var midir?

2. Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinde gorev yerlerine gore;
a) Bireysel gelisim okuma iligkisi a¢isindan,
b) Temel okuma becerileri agisindan,
¢) Gorsel okuma agisindan
d) Kitap se¢imi agisindan

e) Okuma Kkiiltiirii toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
var midir?



3. Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinde kideme gore;
a) Bireysel gelisim okuma iligkisi a¢isindan,
b) Temel okuma becerileri agisindan,
¢) Gorsel okuma agisindan
d) Kitap se¢imi agisindan

e) Okuma kiiltiirli toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
var mdir?

1.4. Smirhliklar

Arastirma bulgulari; Subat-Mayis 2024 tarihleri arasinda elektronik ortamda

Olcekten elde edilen puanlarla sinirlidir.

Aragtirmada

> Orneklemin evreni yansittigi,

> Ogretmenlerin dlceklerdeki maddeleri igten yanitladiklari, veri toplama araclarmin
gelistirilmesi sirasinda basvurulan uzman goriislerinin, gecerlik, giivenirlik
calismalarinin yeterli oldugu,

» Tiirkce Ogretmenlerinin okuma kiltiirlerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik

gosterecegi varsayilmaktadir.

1.5. Tanimlar

Temel Okuma Becerisi: Kisilerin okuryazar olarak nitelendirilmesini saglayan temel
okuma diizeyi (Bulut vd., 2013).

Okuma Alskanh@i: Yazili olarak var olan kiiltiiriin imkanlarindan yararlanmanin

dogal bir gereksinim olarak goriilmesi (Bulut vd., 2013).

Elestirel Okuma: Okuma sirasinda okunanlarin ne 6l¢iide gegerli oldugunu, ne kadar
dogru oldugunu sorgulama; olay ve olgulann farkli kaynaklarin tamikligr ile birlikte

degerlendirerek inceleme becerisi (Bulut vd., 2013).

Okuma Kiiltiirii: Okuma eyleminin alisgkanliga ve elestirel okuma becerisine

doniigmesiyle ulasilan okuma seviyesi, evrensel olan okuryazarlik (Bulut vd., 2013).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde okuma, okuma kiiltiirii, okuma kiiltiiriinii edinme siireci,
okuma kiiltiirli edinme siirecinde Tiirk¢e 6gretmeninin gérev ve sorumluluklari, tilkemizde

okuma kiiltliri ve okuma kiiltiirii ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilecektir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Okuma

Alan yazinda 6nemli bir yeri okuma; anlam kurmay1 saglayan siire¢ (Akyol, 2008),
anlamlardan olusan aktif siire¢ (Giines, 2009), verilen iletideki anlamlar1 kavramak (Tazebay,
1995), bir metni, kelimeleri, tiimceleri, noktalama isaretleriyle ve diger 6gelerle gorerek
algilama ve kavrama siireci (Kavcar vd., 1998), basilan veya yazilan kelimeleri duyu organlari
ile algilayarak, algilananlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlama (Ozdemir, 2007), gozle
algilanan isaret ile sembolleri beynin degerlendirilmesi ve anlamlandirmasi siireci (Ozbay,
2007) gibi farkl: sekillerde tanimlanmaktadir.

Demirel” e (2004) gore okuma, gozler ile ses organlarinin araciligiyla beynin yazili
olan simge ve sembolleri algilamasiyla olusur. Keles (2006), okuma eyleminin, sadece
yazinin anlamlandirilmasi veya seslendirilmesi olmadigini, okumanin okuyucu ve yazar
arasindaki bir koprii oldugunu soyler.

Bu tanimlara ek olarak Akyol (1997) “Okuma ve Prensipleri” adli calismasinda okuma
tanimlarina birtakim bilgiler ilave etmektedir. Akyol’a gore yapilan tanimlarin higbiri
anlamanin karakterinin nasil oldugunun belirlenmesi ve anlam kurma siirecinde etkili olan
unsurlarin  agiklanmas1 konusunda yeterli degildir. Okuma, etkilesimde bulunularak
gerceklesen bir etkinliktir. Okuma varsa etkilesim de vardir. Bagka bir ifadeyle okumak ayni
zamanda etkilesim kurmaktir. Bu etkilesim; okuma, kaynaklar, okuyucu ve c¢evrenin
etkilesimi ve iletisimi sonucu olusan anlamlandirmay1 ifade eder. Kurulan bu anlam, sadece
kitapla degil, i¢inde bulunulan ortam ile de yakindan ilgilidir. Anlam sadece kitap olarak

algilanmamaly, kitap ile ortamin etkilesimi yok sayilmamalidir. Anlamlandirma, okuyucu ile



okuma siirecindeki unsurlarm etkilesimiyle olusan bir etkinligin sonucunu olusturulmaktadir.
Okuma siirecinde olugan bu etkilesim siirecine, okuyucunun daha o6nce okuduklarinin,
izlediklerinin, yasadiklarinin, tecriibelerinin,  kiiltiiriiniin, inanglarinin, duygularinin,
diistincelerinin ve degerlerinin etkisi oldukg¢a fazladir.

Goktiirk (2002), okumanin giindelik hayatta kazandigi anlamlara dikkat ¢cekmektedir:
Okuma; ‘Cok okuyan ¢ok bilir’, Oku da adam ol!’, ‘Onun okumasi yoktur.”, ‘Bizim ¢ocuk
iyi okuyor.” ‘gibi sdylemlerin yan1 sira, bir metni ezberleyerek soylemek; iiflemek, okumak
gibi anlamlar da karsilayabilmektedir. ‘Canina okumak’ gibi séylemlerde ise okumak, mecaz
anlamda kullaniliyor. Yine ‘Onun okumasi yoktur.” ctimlesinde okuma, okuryazar olma
anlamimi kazaniyor. ‘Cok okuyan cok bilir.” climlesi, bilgili kimselerin okuma aligkanliginin
oldugunu, okuyan kisilerin bilgili kimseler olarak nitelendirildigini belirtiyor. ‘Bizim ¢ocuk
iyi okuyor.” ifadesinde okuma, 6grenim goren ¢ocuk anlaminda kullaniliyor. ‘Oku da adam
ol!” ciimlesi ise kullanimina gore veya ifade etmek isteyen kisinin tercihine gore farkli
anlamlar kazanabiliyor.

Okuma kavrami agagida verilen yedi evrenin olusturdugu bir siiregtir:

1-Tanima: Tanima kavrami okuma eyleminin fiziksel boyutunu ifade eden bu siiregtir.
Tanima siirecinde 6ncelikle verilen bazi bilgiler, alfabe taninarak okumaya baslanir.

2- Sindirme: Sindirme siireci 1ginlarin beyne iletilmesi siirecidir. Kelimelerin tizerine
diisen 151k 151nlar1 goziin ilgili birimleri tarafindan sinirler vasitasiyla beyne iletilir.

3-Gegisli  Biitiinlestirme: Bu asamada kelimeler arasinda kurulan iliski
anlamlandirilarak biitiin bir anlama ulasilir.

4- Derinlestirme: Okuma siirecinde yapilan elestirme, inceleme, degerlendirme, kabul
etme ya etmeme gibi islemlerin okuyucunun 6nceki bilgiler ile iligki kurarak yorumlamasi ve
anlamlandirmasidir.

5- Saklama ve Koruma: Okuma siireci baz1 zamanlarda kisa siireli amaglar i¢in yapilir.
Ornegin, okuyucunun bir sinava girerken yaptigi okuma sirasinda edindigi bilgiler kisa
stireligine bellekte depolanir. Yapilan bu depolama yeterli degildir. Bu bilgilerin uzun siireli
bellege aktarimi, kalic1 olmasti igin kisa araliklarla da olsa tekrar edilmesi gerekmektedir.

6- Animsama: Bellege aktarilan bilgi depolanan yerden gereksinim duyuldugunda
bulunmali ve ihtiya¢ duyulan yerde kullanilmalidir.

7- lletisim: Iletisim evresinde bellege yerlesen bilginin hepsi ya da bazi kisimlari

ortaya ¢ikarilarak kullanilir (Kayalan, 1997).



Okuma eylemi siirecinde basili sdzciikler duyu organlari ile algilanir, tiim bu boyutlar
anlamlandirilir, kavranir ve zihinde anlamlandirilir. Okuma siirecinde; zihinsel boyutlar,

diistinsel boyutlar ve kiiltiirel etkinlik boyutlar1 yer alinmaktadir.

Zihinsel etkinlik olarak okuma: Yasam, insanoglunun dogumu ile baglar, 6liimle son
bulur. Yasam, bir siirectir. Bu yasam siirecinde 6grenme ailede baslayarak giderek genisleyen
bir ¢evrede devam eder. Ogrenme siirecinde zihin olusma siireci de devam eden bir siireg
olarak siirekli gelismeye devam eder. Zihin gelistikce bireylerin iletisimi de gelisir.

Okuyan insanin zihni daima agik olur ve zihin yeni bilgiler almaya her zaman
miisaittir. Okuduklarindan ¢ikarimda bulunan zihin bireylerin hayatinda daha bilingli kararlar

almasini saglar, bireylerin hayatlarin1 yonlendirmesine de yardimei1 olur.

Diisiinsel etkinlik olarak okuma: Insan diisiinebilen bir varhiktir. Okuyan insanm
diisiinceleri de zamanlar olgunlasir, gelisir ve okuyan insan ¢ok yonlii bir insan haline gelir.
Cok yonlii diisiinebilen insanlar da hayatta karsilastiklar1 zorluklarla miicadele edebilen,
disiincelerini sekillendirebilen, yonlendirebilen insanlar olacaklardir.

Okuma yalnizca bilgi edinmede, sorular1 cevaplandirmada yapilan bir eylem degildir.
Okuyan birey okudugu yaziy1 anlamlandirmaya, yazarin iletmek istedigi iletiyi ¢c6zmeye, bu
iletileri ¢ézmeye, paylasimlari anlamaya calisir. Okuyucu, yazarin goriis ve diisiincelerini
benimseyip benimsemedigini degerlendirir, yazara katilip katilmadigini sorgular, yazarin
sOylemek istediklerinin ardinda yer alan gizli anlamlar1 da bulmaya ¢aligir. Yani okuyucunun
zihni siirekli bir sorgulama halindedir ve aktiftir. Okuma eylemi diisiince donanimini hem
zenginlestirir hem de yeniden sekillendirir.

Bilgilendirici metinleri okumak insan1 diisiinmeye, elestirmeye, sorgulamaya
yonlendirirken; hikdye edici metinleri okumak insanin duygu ve diislince diinyasini gelistirir,

hayal diinyasini zenginlestirir.

Kiiltiirel etkinlik olarak okuma: Okuma eylemi gergeklesirken okuyucu tek basina
degildir. Yazar ile okuyucu arasinda goriinmese de bir bag mutlaka vardir. Bu kurulan bag
aslinda bir kiiltlir aktarimi saglar. Bu kiiltiir aktarimi sayesinde maddi degerler, manevi
degerler gelecek nesillere aktarilir. Bu acidan da yazarin aktardiklar1 ge¢misten gelecege
kurulan bir koprii gorevi gormektedir. Okuyucunun anlatilanlari kendi siizgecinden gegirerek

gelecek nesillere dogrudan ya da dolayli aktarimini saglayacak olan yapilan okuma eylemidir.



Toplumda bir aligkanligin olusmasi, toplumu olusturan bireylerin birbirlerini 6rnek
almalan ile saglanmaktadir. Bireylerin kitap okuma aliskanliklar1 kazandiklar1 bir toplumda
bu durum yayginlasacak ve toplumda okuma kiiltiirii yerlesecektir.

Kitap ve okuma; yasamda toplumu ve gegmisi 6grenmeyi saglayan, kiiltiirel degerlere
sahip ¢ikmaya imkéan taniyan, bu degerlerin ve degerlerin gelisiminin o zamana uyumunu

kolaylastiran 6nemli bir iletisim araci olarak yerini almaktadir.

2.1.2. Okumanin Onemi

Okuma, bir ulusun gelismislik diizeyi ile yakindan ilgili bir kavramdir. Gelismis
toplumlara bakildiginda okuma aliskanligi kazanmisg bireylerin agirlik kazandigi, bu bireylerin
de sorgulama, degerlendirme becerilerinin gelismis oldugu goriiliir. Gelismis toplumlarda
okumanin énemine varilmistir ve okuma aligkanligiin topluma kazandirilmas: gerektigi de
onemli bir ama¢ olarak algilanmaktadir. Arici (2012), cocuklara okuma aligkanlig
kazandirmayi bilgi toplumu haline gelmenin tohumlarini atmak olarak goriir. Okuma; bireyin
sorgulama, elestirme yetenegini gelistiren, bireyin diisiinmesine, problem ¢6zme becerisine
katki saglayan 6nemli bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Goktiirk’e (2002) gore bireyin
okuma ile yagamin her alanina iliskin tecriibeleri, duyarlihig siirekli asar, biiytir, yenilenir ve
incelir. Okumay1 bir yasam bigimine doniistiiren birey kisiligine 6nemli katkilar saglar,
kendini ¢cok yonlii gelistirir ve amaglaria ulagsmak i¢in neler yapmasi gerektigini, nasil bir yol
cizecegini belirler. Unalan (2001), okuyan insanin aym zamanda diisiinen insan oldugunu
sOyler. Okuyan insani, sisleri yararak aydinliga kavusan insan olarak goriir. Okuyan insan
karsisina ¢ikan her engeli asacak olandir ve nerede ne yapacagini bilerek gelecege saglam
adimlarla yiiriiyen insandir.

Okumanm fikirleri derinlestirdigi, zihnin siirekli acik kalmasmi sagladigi ve
okumanin her asamasinin bireyde kalic1 ve giizel izler biraktigi unutulmamalidir.

Okumanm diger dersleri anlama ve sorularin degerlendirilmesi ile ne kadar iliskili
oldugu Bloom vd. (1976) tarafindan ele alinmistir. Glinlimiizde iist diizey beceri gerektiren
“Yeni Nesil Sorular” olarak adlandirilan sorularda, dgrencilerin liseye gegis igin girdikleri
sinavda Olgiilen aslinda okuma yeterlilikleri ve becerileridir. Hem Tiirk¢e dersinde hem diger
derslerde sorulan sorularda 6grencinin dogru cevaba ulagabilmesi, soruyu anlayip yorumlayip
soruyu elestirel bir gézle degerlendirmesine baglidir. Egitimin her doneminde okuma 6nemli
bir yer tutmus, dgrencilerin akademik olarak basarili olmasinda temel 6l¢iit olarak yerini

almistir.



Okumak, insanin hayal diinyasin1 da gelistirir. Hayal diinyas1 gelisen bir birey
karsilastign sorunlara farkli ¢oziimler getirebilir. Ozgiin fikirler sunan birey problem
¢coziimiinde danigilan, fikirleri Onemsenen, goriislerine saygi duyulan bir birey olarak
toplumda yer edinir.

Okuyan bireyin kelime dagarcigi gelisir ve kelime dagarcigi gelismis olan bir birey
kendini daha iyi ifade eder, konusma sirasinda anlatmak istediklerini dogru sozciikler
kullanarak karsisindakine aktarir. Bu da bireyin toplum i¢inde saygin bir yer edinmesini saglar.
Sosyal iliskileri giiclii olan bu bireyler toplumda kendisiyle vakit gecirilmek istenen ve
arkadaslik iligkileri saglam olan kisiler olurlar.

Okuyan kisi kendisi ile yiizlesen, kendisinin dogrusunu yanlisii bilen kisidir. I¢
diinyasin1 tanimaktan ¢ekinmeyen birey sorunlari ile basa ¢ikabilir ve kendisi ile barigiktir.
Kendisi ile kavgalari olmayan bir kisi de toplumda yakinindakileri de mutlu edecek olan
kisidir.

Kisilerin okumast onlarin okumaya karsi olumlu tutum kazanmalar1 ile miimkiindiir.
Bireylerin kitaba ve okumaya ilgi duymalarini saglayan birtakim sebepler vardir. Bireyleri

okumaya yonlendiren giidii kaynaklari su sekilde siralanabilir:

- Eglenme: Kisiler hos vakit gegirmek ve eglenmek amaciyla okurlar.

- Kendini gerceklestirmek, ruhsal yonden gelismek: Insanlarmn fizyolojik ve
sosyal ihtiyaglarindan sonra “kendini gergeklestirme” ihtiyaglari dogar.
Bireyler, kendilerini gerceklestirebilmek, kendilerini daha iyi hissetmek
amaciyla kitap okuyabilirler. Cocuklar ve gengler 0&zellikle iginde
bulunduklar psikolojik duruma gore gelisim diizeylerine uygun ve sahip
olduklar1 psikolojik ihtiyaglara cevap verecek kitaplari okuma isteginde
olabilirler. Bu tiir kitaplar okuyucuyu rahatlatan kitaplardir.

- Tutumlar kuvvetlendirmek: Insanlar tutumlarim giiclendirmek ve var olan
tutumlarini devam ettirebilmek icin tutumlarini destekleyici bilgileri toplamak
isterler. Kitaplar bilgi toplama siirecinde 6nemli kaynak konumundadirlar.

- Yeni bilgiler edinmek: Merak ve uyarilma giidiisii ile insanlar yeni seyler
ogrenmek, yeni uyaricilarla kars1 karsiya kalmak isterler. Merak duygusu
bireyleri kitap okumaya yonlendiren 6nemli etkenlerin bagmda gelir.

- Eski bilgileri 6rgiitlemek: Zihnin isleyisinde bir denge ve tutarliliga yonelme
egilimi vardir. Insanlar, énceden var olan bilgileri zihinlerinde diizenlemek,

ogrenmekte olduklar bilgileri eski bilgileriyle iliskilendirmek isterler. Bu



durumda, bireylerin eski bilgilerini zihinlerinde diizenlemek ve o bilgilerle
tutarli yeni bilgiler edinmek i¢in ¢abalamalari, siire¢ iginde kitap okumalari
dogaldir. Kitap, okuyan kisiyi biligsel ¢eliskiden kurtarabilir. Yeni kitaplar
kisilerde yeni bilissel ¢eligkilere yol acabilir, kisi okumaya devam ettikce bu
celigkiler yeni zihinsel dengelerin olugsmasina katki saglar. Bu da zihinsel
gelisim demektir.

- Psikolojik savunma mekanizmasini kullanmak: EQo, kaygidan kurtulmak i¢in
birtakim savunma mekanizmalar1 kullanir. Bu savunma mekanizmalari
kapsaminda insanlar kendilerini mutlu edecek farkli etkinliklere
yonelebilirler. Bunlardan en 6nemlisi de kitap okumaktir. Insanlar icinde
bulunduklar1 sikintili durumdan kurtulmak, farkli duygu ve diisiincelere

dalmak i¢in kitap okumaya yonelebilirler (Dékmen, 1994).

Okuma kavraminin ve okuma egitiminin son donemlerde 6ne ¢ikan kavramlarindan
biri okuma kiiltiirii kavramidir ve bu galismanin anahtar kavramlarindan birini okuma kiiltiiri

olusturmaktadir. Bu nedenle ayrintilica agiklanmasinda yarar vardir.
2.1.3. Okuma Kiiltiirii

“Okuma kiiltiirii”, bireylerin okumayi bir yagsam felsefesi haline getirmeleri, okumay1
hayatlarinin bir pargasi olarak gérmeleri seklinde tanimlanabilir.
Bulut, Sever, Cildir, Ince Samur, Dogan (2013) calismalarinda okuma kiiltiirii

olusturma basamaklarini su sekilde degerlendirmislerdir:

Temel Okuma Becerisi: Kisilerin okuryazar olarak nitelendirilmesini saglayan temel

okuma diizeyi.

Okuma Aliskanhigi: Yazili olarak var olan kiiltliriin imkanlarindan yararlanmanin

dogal bir gereksinim olarak goriilmesi.

Elestirel Okuma: Okuma sirasinda okunanlarin ne 6l¢iide gecerli oldugunu, ne kadar
dogru oldugunu sorgulama; olay ve olgulart farkli kaynaklarin tanikligi ile birlikte

degerlendirerek inceleme becerisi.

Okuma Kiiltiirii: Okuma eyleminin aligkanliga ve elestirel okuma becerisine

doniismesiyle ulagilan okuma seviyesi, evrensel olan okuryazarlik.
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Okumanin bireysellikten ¢ikip toplumsal bir kiiltiir olmasi i¢in bu kiiltiiriin toplumda
herkes tarafindan edinilmesi gerekmektedir. Okuma kiiltliriiniin bir toplumsal bir davranig
haline gelmesi son derece dnemlidir. Okuma kiiltiirii, toplumsal olarak kazanildiginda manevi
bir miras olarak bir sonraki nesillere aktarilabilecektir ve bu miras gelecek nesillere

birakilabilecek en degerli miras olacaktir.

2.1.3.1. Cocugun Kitap Kiiltiirii

Cocukta kitap okuma kiiltiiriiniin temeli ailede baslar. Ailede bireylerin kitap okuma
aliskanligi, kitabin evde iletisim araci olarak kullanilma durumu gocugun okuma kiiltiiriinii
olusturmada dogrudan etkilidir.

Cocugun okuma kiiltiiriiniin olusmasinda kendi har¢ligi ile kitap satin almak istemesi,
aldig1 kitab1 kendi kiitiiphanesine koyma istegi, kendi okuyacagi kitab1 kendisinin segmesi gibi
durumlar 6nemli etkiye sahiptir. Yetiskinler cocuklara okuyacaklar1 kitaplar1 secebilme
Ozgiirliigii tanimalidir. Her ¢ocuk ilgi alanina uygun kitaplarla kendi okuma kiiltiiriine katkida

bulunma yolunda ilerlemelidir.

Cocuklar kendileri igin uygun kitaplar ile karsilastiklarinda okurken eglenir ve zevk
alirlar. Cocuklarin i¢ diinyalari, hayal diinyalar1 geligir. Cocuklar hayat1 tanimaya baglar ve
okuduklarina yonelik ¢ikarimlarda bulunurlar. Dil becerileri olusur. Okuduklarin1 anlama

yetenekleri geligir.

Cocuklar1 iyi kitaplarla bulusturmak i¢in onlarin segimlerini desteklemeli ve

gerektiginde yetigkinler olarak onlara rehberlik edebilmeliyiz (Sirin, 2007, s.57-58).

2.1.3.2. Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci
Okuma kiiltiirii, ¢ok kiiciik yaslarda temellenen ve ileri yaslarda bireyin yasam
bigcimine doniisen asamali bir siirectir. Erken yaslarda evde siirekli okumaya maruz kalan,
kitaplarla birlikte biiyiiyen bir ¢cocuk diger ¢cocuklardan farkli olacak, okuma kiiltiiriinii ¢ok
daha gabuk benimseyecektir. Sever (2013b.)’ in, okuma kiiltiirii siirecinde ele aldigi baghiklar
sOyledir:
1- Gorsel okuryazarlik donemi

v Kitapla tanisma evresi ( 0-2 yas)
v" Kitapla arkadaglik kurma ( 3-4 yas)

v Cocukta kitap sevgisinin olusmasi ( 5-6 yas)
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2. Okuma yazma becerisi edinme dénemi( 6- 8 yas)
3. Okuma aligkanligin1 kazanma dénemi ( 8-10 yas)
4. Elestirel okuryazarlik donemi( 10-12 yas)

5. Okuma kiiltiiriinii olusturma dénemi (evrensel okuryazarlik) (12-14 yas)

Tablodan da anlasildigi gibi okuma kiiltiiriinlin kazanimi goérsel okuryazarlikla
baslamaktadir. Bebeklik caglarinda kitapla etkilesim halinde olan bir bebek kitab1 yasamda bir
parca olarak kodlayacaktir. Kitapla arkadaslik kuracak, kitab1 arkadasi gibi gorecektir. Bu
durumun olugsmasi anne baba ile dogrudan ilgilidir. Okuma yazma 6grenen ¢ocuk kitap
sevgisini de kazandiktan sonra okuma kiiltliriinii edinerek emin adimlarla ilerleyecektir.
Okuma aliskanlig1 kazanma siirecinde ¢ocuk i¢in segilen kitaplarin nitelikli olmasi ¢ocugun
okuma aliskanlig1 kazanmasini olumlu yonde etkileyecektir. Bu donemde ¢ocugun iyi bir
anadili egitimi almasmin énemi de yadsinamaz. Iyi bir anadili egitimi alan ve okuma
aligkanlig1 kazanan bireyin elestiren bir okuryazar olmasi da siirecin 6énemli bir agamasidir.
Toplumlarin kalkinmasi, elestirebilen, sorgulayan, kendini ifade edebilen bireyler ile
miimkiindiir. Bu sebeple okuyan, elestiren bireylerin yetismesi son derece Onemlidir.
Okudugunu degerlendiren, okudugunun dogrulugunu yanligligini sorgulayan, sorulara cevap
arayan ve okumaya diizenli vakit ayiran bireyler hayatin her asamasinda kendilerini kolayca
ifade edebilecek, saygin kisiler olacaklar ve okuma kiiltiirii edinen bireyler olarak toplumda

yerlerini alacaklardir.

2.1.3.3. Okuma Kiiltiirii Kazandirmada Ailenin Rolii

Okuma kiiltiiriiniin olugmasi i¢in ¢ocugun erken yaslarda kitap ile tanigmasi
gerekmektedir. Bebeklik doneminde kitab1 tantyan, kitaba bir sevgi beslemeye baslayan bir
cocugun ileri yaslarda kitaba ilgi duymasi ve okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesi
beklenir. Erken yaslarda kitaba karsi cocugun olumlu bir tutum gelistirmesini saglamak da
aileye diisen onemli gorevlerdendir.

Okuyan, okumaya 6nem veren bir ailede biiyiiyen ¢cocuk, anne babanin elinde kitabi
gordiigiinde kitab1 hayatin i¢inde bir parga olarak gdrmeye baslayacaktir. Anne babanin
¢ocugun ilk 6gretmeni oldugunu diislindiigiimiizde anne babanin her davraniginin ¢ocuk igin
bir model niteliginde oldugu sonucuna ulasilacaktir. Bebeklik doneminden itibaren gocuga

ninniler sdylemek, kitap okumak, tekerlemeler sylemek, sarkilar, tiirkiiler sdylemek ¢cocugun
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sozel becerilerine katki saglayacak onemli etkinliklerdir. Kitap okumaya karsi gelisecek
olumlu tutum bir siirectir. Bu siirecte ebeveynlerin her davranisi, evdeki her malzeme, evdeki
kitap sayis1 ve kitap ile ilgili her sohbet ¢cocuk i¢in 6nem tagimaktadir. Evde kitap okumay1
aligkanlik haline getiren ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar okumaya kars1 diger ¢cocuklara gére daha
ilgili olmakta, daha erken yasta okumay1 istemekte ve daha erken yaslarda okumaktadirlar.
Evde bir kiitiiphane olmasi da ¢ocuklar i¢in son derece 6nemlidir. Ailelerin bu konuya da
dikkat ederek evde kiitliphane bulundurma konusunda hassas davranmalar1 gerekmektedir.

Okumay1 aligkanlik haline getirmek, okumaya olumlu tutum kazanmakla saglanir. Bu
tutum erken yaglarda kazanilir ve bu tutumu ¢ocuklara kazandirmak ailelerin temel gorevidir.
Okumaya, kitaba ilgili olan bir 6grenciyi okuma konusunda beklenilen seviyeye tasimak
Ogretmen i¢in kolay bir durumdur (Arici, 2012).

Ailelerin ¢ocugun kitap okuma aliskanligi kazanmasi icin yapabilecegi uygulamalar
sunlardir:

e (ocuga bebeklik doneminden itibaren resimli, hareketli kitaplar, boyama
kitaplari, sesli kitaplar, ilgisini ¢ekecek nitelikte bez kitaplar alinmalidir. Bu
materyaller de kullanilarak bebeklik déneminden itibaren c¢ocuk ile vakit
gecirilmelidir.

e Okul doneminde hep birlikte ailece okuma saatleri diizenlenmelidir. Okuma
konusunda ¢ocuga ebeveynler her zaman model olmalidir.

e (Cocuk kitap okurken onunla birlikte vakit gecirilmelidir. Televizyon, tablet,
bilgisayar gibi diger etkenlerden ayrilarak sadece ¢ocuk ve okudugu kitap ile
ilgilenilmelidir. Kitap ile ilgili sohbet edilerek, ¢ocuga okudugu kitap ile ilgili
sorular yoneltilerek onunla ilgilenildigi cocuga hissettirilmelidir.

e Evde bir kiitliphanenin olmasi saglanmalidir. Cocugun kitaplarinin oldugu
6zel bir bolim kiitiphanede yer almalidir. Cocugun odasinda ayri bir
kitapliginin olmasi da saglanabilir.

e (Cocuk ile birlikte kitap satin alinmalidir. Kitap alma eyleminin zevkine
birlikte varilmalidir. Kitabevlerine, kitap fuarlarina gidilmelidir.

e (Cocugun ilgisine gore kitaplar se¢gmesine firsat verilmelidir.

e Kitabin en giizel hediye oldugu ¢ocuga hissettirilmelidir. Cocuga kitap hediye
edilmeli, ¢ocugun da arkadaslarina, ailesine, ¢evresine kitap hediye etmesi ve
bundan zevk almasi saglanmalidir.

e Kitaplarin yazarlar ile ilgili bilgiler cocuga aktarilmalidir. Severek okudugu

bir kitabin yazari ile miimkiinse iletisime ge¢mek, ¢ocugun onunla sohbet
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etmesini saglamak, kitabin yazarindan bir imza almasi i¢in ortam olusturmak
¢ocugun hayatinda énemli bir yer alacaktir.

e Cocuk Kkiitiiphane ile tamstirilmalidir. Ailece Kkiitiiphanelere gidilmeli,
kiitiiphanede yer alan kitaplar incelenmeli, ¢cocugun o6diing kitap almasi
desteklenmelidir.

e Siireli yaymnlar takip edilerek c¢ocugun okuma heyecant hissetmesi
saglanmalidir. Her ay gelecek olan bir dergiyi beklemek, derginin gelmesi i¢in
heyecan duymak ¢ocugun okumaya karsi olumlu tutumunu arttiracaktir.

e Cocugun soOzcikk dagarcigini gelistirecek, yeni kelimeler tiliretmelerini
saglayacak oyunlar oynanarak ¢cocugun sozel ve dilsel zekasinin gelismesine

katki saglanmalidir.

2.1.3.4. Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinde Tiirkce Ogretmeninin islevi

Okuma kiiltiiriiniin olusumu okul 6ncesi déneme uzanir. Bu donemde ¢ocugun kitaba
duydugu sevginin, olumlu tutumun okul caginda da devam etmesi okuma kiiltiiriiniin
kalicihigim saglayacaktir. Ilkogretiminde sekiz yillik siirecin sonunda 6grencinin temel dil
becerileri olarak nitelendirilen okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin kurallara
uygun bir sekilde, beklenen diizeyde gelismesi beklenmektedir. Temel okuma yazma
siirecinden sonra Ggrenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirilmasi siirecinde Tiirkge
Ogretmenlerinin rolii biyiiktiir. Okuma kiiltiiriiniin 6grenciye kazandirilmasi siirecinde
oncelikle Tiirkge 6gretmeninin okuma kiiltiiriinii kazanmis olmasi gerekmektedir.

Tirkce Ggretmenine bu siiregte diisen onemli gorevlerden biri de nitelikli ¢ocuk
edebiyati eserleri ile Ogrenciyi bulusturabilmektir. Cocuga hitap eden, ¢ocugun ilgisini
cekecek eserler ile ogrencileri bulusturmak Tiirkge 6gretmeninin temel gorevlerindendir.
Bunun saglanmasi da Tiirk¢e 6gretmeninin okuma kiiltiiriine sahip olmasi ve 6gretmenin de o
eserleri tanimasiyla miimkiindiir.

Diger bir yandan egitim sisteminin en énemli gorevleri ve sorumluklar1 arasinda milli
kiiltiirtimiiziin gelecek nesillere aktarilmasini saglamak ve olusturulacak ortak kiiltiir yoluyla
nesiller arasinda bag kurulmasina imkan tanimak bulunmaktadir. Bu gorevin okullardaki en
onemli temsilcileri ise Tiirkge Ogretmenleri olmaktadir. Tiirkge kitaplarinda yer alan ve
ogrencilerin siirekli karsilastiklar1 eserler milli kiiltliriimiizii en iyi sekilde yansitan, 6grencileri
etkileyen, birlestiren, milli bilincin aktarilmasini saglayan, vatan sevgisi ile millet sevgisini

giiclendiren eserlerdir. Ayrica 6grenciler yine evrensel kiiltiirii ve sanati yansitan eserlerle,
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Tiirkge kitaplarinda karsilasir. Tiirkge dgretmenleri dgrencilerde milli kiiltiiriin olugmasini
saglamali, 6grenciler ile milli kiiltiir arasinda kurulacak bagi giiclendirmeli, 6grencilerin 6z
degerlerine sahip ¢ikmalarina firsat tanimali, 6grencilerin hayata bakisini insani deger ve
duygularla biitiinlestirmelidir. Yine Tiirk¢e d6gretmenleri, Tiirk¢e derslerinde farkli ve 6zenli
calismalarin yapilmasi igin uygun ortami hazirlamalidir. Ogrencilerin okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglamalidir. Ogrencilere okuma aliskanhigi, tutkusu ve zevkini
kazandirmak Tiirkce Ogretmenlerinin ilk gorevleri arasinda yer almaktadir. Tiirkge
Ogretmenleri sayesinde dgrenciler edebi degeri yiiksek eserlere ulasabilmeli, edebi eserleri
okurken zevk duymali ve okuduklarini degerlendirebilmelidir. Ders kitaplarinda yer alan
metinlerin disinda 6grencilerde okuma sevgisini gelistirecek siir, 0ykii, masal gibi seviyelerine
uygun metinler de dgrencilerle bulusturulmalidir (Unalan, 2006). Bu sekilde dgrencide estetik
degerin olusmasi saglanmalidir.

Ogretmenler okuyarak &grencilere model olusturmalidirlar. Iyi Ogretmenler
ogrencilerin okuma basarilarinda ve okuma isteklerinde farklilik olustururlar. Ogretmenler bu
siiregte asagida verilen noktalara dikkat etmektedirler:

v Ogretmenler tiim dgrencilerin istekli olduklarinda okuyup yazabileceklerine
inanmalidirlar. Ogretmenler bu gelisim siirecini takip etmelidirler. Okuma ve
yazmanin bir siire¢ oldugu unutulmamalidir.

v Opgrencilerin bireysel gelisimleri o6diillendirilmelidir. Yapilan okuma
uygulamalar1 6grencilerin onceki tecriibeleri ile iliskilendirilmelidir.

v" Okumayr sevdirmek ve okuma Kkiiltiiri olusturmak igin bir¢ok yol
denemelidirler. Yapilan etkinlikler ve uygulamalar 6gretim programi ile
birlestirilmelidir.

v" Ogrencilerin okumas: icin farkl arag gerecler 6nermelidirler.

v' Ogretmenler iyi bir gézlemci olmalhdirlar. Yapilan gézlemler sonucunda ve
Ogrencinin bireysel degerlendirilmesinden de hareketle 6grencinin okuma
gelisimi hakkinda bilgi edinirler ve bu gelisimi degerlendirirler.

v' Ogretmenler dgrenciler ile etkilesim halinde olmalidirlar.

v" Ogretmenler kendilerini devamli gelistirmeli, hayat boyunca 6grenen kisiler
olduklarinin bilincine vararak kendilerini yenilemelidirler.

v" Okul yoneticileri, 6gretmenlerin okuma isteklerini ve okuma kiiltiirii
olusturma cabalarimi destekleyen, dgretmenlere yol gosteren, egitime énem

veren liderler olmalidir.
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v" Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almarak farkli ve esnek grup

uygulamalari kullanilmalidir (Arici, 2012).

2.1.3.5. Okuma Kiiltiirii Olusturma Yollar:

Okuma kiltiirii edindirme siirecinde gore yapilabilecek bazi ¢alismalar su sekilde

siralanabilir:

Osretim Programiyla llgili Yapilabilecek Bazi Calismalar

[Ikdgretim birinci kademenin miifredat: daha hafif olmali, okuma becerisi
oyunlastirilarak kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

Ulke genelinde siklikla okumaya tesvik edici kampanyalar diizenlenmelidir.

Yas grubunun ilgisini ¢ekebilecek nitelikte okuma listeleri diizenlenmeli,
okumanin yapilip yapilmadig: takip edilmelidir.

Okuldaki tim ogretmenlerin kitap okumaya ilgisinin oldugu O6grencilere
hissettirilmelidir. Kitap okumak sadece Tiirk¢e 6gretmenlerinin ilgi alani ve
gorevi olarak gorilmemelidir.

Ogrencilerin okulda daha fazla kalmasi saglanmaldir. Ikili 6gretim
yapilmamali miimkiinse tekli Ogretime gegilmelidir. Ogrencinin smirh
zamanda okulda kalmasi 6grencinin sadece dersliklerde ders goriip eve
gitmesi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin okulda fazla zaman
gecirerek kiitiiphaneyi kullanmalarina imkan taninmali, zaman zaman okuma-

yazma gruplari olusturularak etkinlikler diizenlenmelidir.

Ogretmenler ve Okullarla Ilgili Yapilabilecek Bazi Calismalar

Ogretmenler siirekli okuma aliskanliklariyla 6grencilere drnek olmalidir. Bu
sekilde model olunarak 6grencilere okumanin 6énemi kavratilmalidir. Tim
ogretmenlerin 6zellikle sinif 6gretmenleri ile Tiirkge dgretmenlerinin okuma
becerileri ve sevgileri ile &grencilerin dikkatlerini ¢ekmeleri Gnem
tasimaktadir.

Siniflarda okuma g¢aligmalarina yer verilmelidir. Ogretmenler 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek kitaplar1 derslerde tanitmalidir.

Okullarda 6grencilerin Tiirkgce derslerini iglemeleri i¢in Tiirk¢ce siniflar
olusturulmalidir. Bu simiflarda kostiimler, kitaplar, dergiler, gazeteler yer

almalidir.
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e Ogrenciler kitaplarin yazarlar1 ile tamigma, sohbet etme, kitap imzalatma,
yazarlardan kitap hediye alma gibi imkénlara ulagsmalidir.

e Ogrencilerin birbirlerine kitap hediye etmeleri saglanmalidir. Hediye edilen
kitaplar {izerinde konusulmalidir. Ogrenciler aras1 etkilesim saglanmalidir.

e Ogrencilerden okuduklari kitaplar ile ilgili konusmalar1 istenmelidir.

o Smif ve okul kitapliklar1 olugturulmali ve bu kitapliklarin amacina uygun
kullanimi saglanmalidir.

e Okumay1 sevmeyen 6grencilere oncelikle sayfa sayisi az kitaplar verilmeli,
yavas yavas sayfa sayisi fazla kitaplar okutulmalidir.

e Tiirkge derslerinde yazar ve sairlerin hayatlarina yer verilmelidir. Ozellikle

ilging hayat hikayesi olan yazar ve sairler ile 6grencilerin ilgisi ¢cekilmelidir.

Ailelerle Ilgili Yapilabilecek Calismalar

e Aileler kendilerini ¢agin geregine uygun bir sekilde egitmeli, ¢ocuklarina
kitaba yonelmeleri konusunda model olmalidirlar.

e Anne ve babalar c¢ocuklart okumaya, kitaba yonlendirecek olumlu
davraniglarda bulunmali; okumanin, kitabin gerekliligini ile Onemini
asilamalidir.

e Evlerde kitaplik miimkiinse kiitiiphane bulunmasi konusunda hassas
olunmalidir. Her evde mutlaka bir kitaplik bulunmalidir.

e Eve dergi, gazete ve kitap alinmalidir. Cocuk bu sekilde okumanin bir ihtiyag
oldugunu hissetmelidir.

e Ailece kitap okuma zamani olmalidir. Bu zaman diliminde her birey okuma
yapmali; telefon, bilgisayar, televizyon gibi gorsel yayinlar kisitlanmalidir.

e (Cocuklarm teknolojiyi ebeveyn kontroliinde kullanmalidirlar. Gelisimlerini
olumlu yonde etkileyecek programlar ile teknoloji olumlu yodnde
kullanilmalidir.

o Ailece kitap fuarlarina, yazar ve sairlerin imza giinlerine gidilmelidir.

e Cocuklarm okumak istedikleri kitaplar1 kendilerinin se¢melerine firsat

verilmelidir.

Kitap ve Yayinevleriyle Yapilabilecek Calismalar

o Kitaplar ilgi ¢ekici, ucuz ve kaliteli olmalidir.
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e Kitaplarin edebi degeri olmali, kitaplar 0Ogrencide okuma zevki
uyandirmalidir.

e Ihtiyac olan okullara yayinevlerinin bagista bulunmalari saglanmalidir.

e Yayinevlerinin ¢esitli yerlerde, farkli zamanlarda, belirli araliklarla Kitap

fuarlari, imza giinleri diizenlemelerine imkan taninmalidir.

Kiitiiphanelerle Ilgili Yapilabilecek Calismalar

o Kiitliphanelerin diizenlenmesine &zellikle dikkat edilmelidir. Kiitliphaneler
bol 1s1kli, rahat, 1sitma ve sogutma acisindan problem olmayan yerler
olmalidir.

e  Okul kiitiiphaneleri ilgi ¢ekici olmalidir. Kiitiiphanede yer alan kitaplar yeterli
saylda ve O6grenci seviyesine uygun olmalidir.

e Kiitiiphanede gorevli memurlar islerini iyi yapan, giler yiizlii insanlar
olmalidir.

e Ulke genelinde kiitiiphane sayilar1 arttiriimalidir.

e Kiitiiphaneler 6gle aralarinda, hafta sonlar1 ve aksamlar1 da agik olmalidir.
Herkesin rahatlikla gidebilecegi zaman dilimlerinde kiitiiphaneler kapali
tutulmamalidir.

e Ogretmenleri ile dgrenciler bulunduklari yerdeki kiitiiphanelere gitmeli,
kiitiiphane gezileri diizenlenmelidir.

e Ginliik hayatta sik sik gidilen yerlerde ufak da olsa kitapliklar bulunmalidir.
(Kuafor, berber, terzi vb.)

e Kiitiiphanelerde etkinlikler diizenlenmelidir. Bu sekilde ilgi g¢ekici hale

getirilen kiitiiphanelere 6grencilerin gitmesi saglanmalidir.

Televizyon ve Radyo Programlariyla Ilgili Yapilabilecek Calismalar

e Televizyon ve radyolarda kitap tanitimlarina yer verilmelidir. Glinlin belli
zaman dilimlerinde kitap tanitim programlar yapilmalidir.

e Televizyon ve radyolarda uygun saatlerde okuma saatleri yapilmalidir.

e  Sair ve yazarlari tanitim programlari diizenlenmelidir.

e Televizyon ve radyolarda kitapcilart ve kiitiiphaneleri tanitan programlar

yapilmalidir (Aric, 2012).
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Bireylerde okuma becerisinin olugsmasi okuma kiiltiirii olusmasini da olumlu yonde

etkileyecektir. Iyi okuyan bireyler daha fazla okumak isteyecek ve okumaktan keyif

alacaktir. Bireylerin okuma becerisi kazanmasi siirecinde egitim 6gretim programlarinin da

bireylere okuma becerisi kazandirmayi amaglamasi 6nemlidir. Okuma becerisini

gelistirmeyi amaglayan bir egitim 6gretim programinin baslica {i¢ amaci olmalidir:

Okuyucunun gérsel algilama kapasitesini arttirmak: Okuma sirasinda gorsel
algilama kapasitesini arttirmak i¢in herhangi bir egitim almamis okuyucunun
gorseli algilamam alani yaklagik 4-5 s6zciik yani 25 harftir. Gorsel algi alani,
bir kimsenin bir metne bakarken gorebildigi en fazla kelime sayisina verilen
addir. Yapilan caligmalar, sessiz okuyabilen okuyucularin gorsel algi
oranlarinin, sesli okuyan zayif okuyuculara gére daha genis oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Uygun olan egitimin verilmesi halinde bireyler, bir bakista
sayica fazla kelimeyi gorebilirler. Belli teknikler ¢ercevesinde gozlerini
kaydirarak bir paragrafi ya da sayfay1 daha kisa siirede algilayabilirler. Bu
algilayabilme kapsamina verilen metnin anlamini kavramak da dahil
edilebilir.

Yanlis okuma aliskanliklarimin giderilmesi ve okuyuculara yeni okuma
stratejilerinin ogretilmesi: Zayif okuyucular sik sik geriye donmek, okumaya
ara vermek ve Ozellikle icten sesli okumak gibi bazi koti okuma
aligkanliklarina sahiptirler. Okuma hizim1 yavaslatan ve gerekli ¢agrisimlar
kesen bu okuma aligkanliklarini gidermek gereklidir. Bunun yaninda
okuyucuya, okuma hizini metne gore ayarlayabilme becerisi kazandirmali ve
farkl1 tiir metinleri okumada yararlanilacak okuma stratejileri 6gretilmelidir.
Okuyucunun kelime hazinesini, genel kiiltiir diizeyini ve uyaricilar: diizenleme
becerisini arttirmak: Okumak sadece birtakim yazili igaretleri gormek demek
degildir. Okumak, algisal bir etkinlikti; okumak bir diisiinme siirecidir ve iist
diizeydeki bazi zihinsel etkinliklere dayanir. Okumayi daha iyi yapmak
isteyen bir okuyucu hem sozciik dagarcigini genisletmeli, okuyacagi konuya
iliskin genel bilgisini artrmali hem de 6grenmeyi 6grenmis bulunmalidir.
Belli bir alanda egitim almis bir okuyucunun, ekonomi ile ilgili bir metni,
cografya konusundaki bir metne oranla daha hizli ve anlayarak okuyacagi bir
gercektir. Yani kisilerin 6nceki bilgileri ve kazandiklar1 bilgi isleme tarzlari,

onlarin belli bir andaki okuma davranislari iizerinde etkilidir (D6kmen, 1994).
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Okuma Kiiltiirii Edinmede Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Yas gruplarina gore okuma kiiltiirii kazandirilirken bireylerin donemsel 6zellikleri
dikkate alinarak bireylere okuma kiiltiirii kazandirmak asil amag¢ olmalidir. Donemsel
ozellikler dikkate alinarak bireylere okumay1 sevdirmek daha anlamli olacak ve okuma
aliskanlig1 bir kiiltiire doniisecektir. Ozellikle ¢ocukluk ve bebeklik dénemlerinde gelisim

ozelliklerine dikkat etmek okumaya kars1 olusacak tutum igin son derece 6nemlidir.

0-5 Yas Grubu

Bu okul 6ncesi donemde bebeklerin konugma evresinden baslayarak dil gelisimleri ve
zevkleri olugsmaya baglar. Cocuk ilkokula baglayana kadar dil gelisimi devam eder. Anaokulu
ve ilkokulda daha fazla arkadas edinen ve sosyallesen g¢ocuklar kelime oyunu oynamaktan,
sarki ve tekerleme sdylemekten zevk alirlar. Artik dilin estetik zevkini tatmaya ve kelimeleri
tanimaya, kullanmaya baslamiglardir. Hikaye dinlemekten hoslanirlar ve kendileri de basit
climleler kurarak hikaye anlatabilirler.

Bu yas grubu icin yazilacak eserlerde dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde
siralanabilir:

- Eserlerde kullanilan kelime say1s1 kirki gegmemelidir.

- Sozciikler gercek anlamlarinda kullanilmalidir.

- Secilen sozciiklerin ¢ocuklarin diinyasinda anlamli karsiligi olmalidir.

- Yalin bir anlatim tercih edilmelidir.

- Basit zamanl fiil ¢ekimlerine yer verilmelidir.

- Betimlemeler ¢cocuklarin diinyasina uygun olmalidir.

- Karsilikli konugmalara yer verilmelidir.

- Bilmecelere, tekerlemelere, tekrar sozciiklerinin yer aldigi siirlere bolca yer

verilmelidir.

6-8 Yas Grubu

Bu dénemde ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelismistir. Kendilerini ifade edebilirler.
Kavramlar arasi ilgi kurmakta zorlansalar da metinleri anlamlandirmaya, canlandirmaya
baslamislardir.

Bu yas grubu i¢in yazilacak eserlerde dikkat edilecek noktalar sunlardir:

- Cuimlelerde kullanilan kelime sayis1 3-5 kelime olmalidir.

- Acik bir anlatim kullanilmalidir.

- Kelimeler ger¢ek anlamlarinda kullanilmalidir.



20

- Basit zamanl fiiller kullanilmalidir.

- Anlatim agik olmalidir.

- Eserlerde islenen konu o yas grubundaki duygu degerlerine uygun olmalidir.

- Tekerlemelere yer verilmelidir.

- Yazilig bakimindan birbirine yakin sozctikler kullanilmamalidir.

- Opykiiler tamamlanmis olmali; tamamlanmamis, yoruma agik &ykiiler tercih
edilmemelidir.

- Cocuklarin ilgi alanlarina uygun betimlemeler yapilmalidir.

- Anlatimda karsilikli konusmalara yer verilmelidir.

- Kahramanlari olarak ¢ocuk ve hayvanlar se¢ilen dykiiler, renkli kitaplar, masallar,
fabllar tercih edilmelidir.

- Eserde kullanilan sozciik sayist 100° i gegmemelidir. Sozciikler, ¢ocuklarin

bildigi sozciiklerden secilmelidir.

9-12 Yas Grubu
Bu dénemde ¢ocuklar arkadas iligkilerine daha fazla 6nem vermeye baslarlar. Soyut
kavramlar1 degerlendirip diisliniirler. Olaylar karsisinda artik daha duyarhdirlar. Cocuklar
artik masal diinyasindan ¢ikmuslardir. Yani ¢evrelerindeki bilimsel arastirma sonuglarina da
ilgi duyarlar. Derinlik, mantik ve gramer bilgisine dayanan anlamlandirma yavas yavas
gelismektedir. Artik beynin sol st tarafin1 da kullanmaya basladiklar1 donemdir.
Bu yas grubu i¢in yazilacak eserlerde dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:
- Eserler 300 kelimeyi gegmemelidir. Yazilan eserlerde ¢ocuklarin anlamini bildigi
kelimelere yer verilmelidir.
- Eserlerde olaganiistiiliiklerden ¢ok gercekgi bilgiler yer almalidir.
- Eserlerde biitiinden pargaya gidilme durumu gozetilmelidir. Ornegin &nce okul,
sonra okuldaki kisiler anlatilmalidir.
- “Ogzveri, adalet, vatanseverlik” konulari islenmeye baslanmalidir.

- Yasaklardan ¢ok 6zendirmelere yonelen eserler yazilmalidir.

13- 15 Yas Grubu
Bu dénemde ¢ocuklar artik kisa olmayan ve dikkat isteyen ¢aligmalardan hoslanirlar.
Okumaya kars1 ilgi, tutum ve becerileri bu yastan itibaren bireysel, kisiye 6zel hale gelir ve

farklilik gosterir.
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Ilgi alanlarina gore eglence, spor, fen ve doga konulu arastirmalara ve arastirma
yazilarina ilgi duyarlar. Deger gérmekten ve diisiincelerinin ilgi gérmesinden hoslanirlar.
Bagimsiz olmak, begenilmek bu yas grubu i¢in ¢cok dnemlidir. Bu dénemde ¢ocuklar duygusal,
fiziksel, zihinsel olarak birbirlerinden ¢ok farklidirlar. Gizlilik igeren romanlari, hikayeleri
okumaktan zevk alirlar. Okuduklarinda kendilerini bulmaktan mutluluk duyarlar.

Cocuklarin duygusal acidan gelgitler yasadiklari unutulmamalidir. Yetiskinlerin
cocuga verdigi tepkiler asir1 olmamali ve tutarli olmalidir. Duygusal agidan bagimsiz olma
istegi hakimdir. Begenilmek isterler ilgi duymaktan haz alirlar. “Ben kimim?” sorusunu
stirekli soran ¢ocuklar bir yonelme egilimindedirler. Kolay inanir ve yonelirler. Saldirganlik
egilimleri artabilir. Kurallar1 kabul etmeme durumlari vardir. Degisik etkinlikler pesindedirler.
Bu yastaki cocuklara siirekli engel koyma istegi farkli sonuglar dogurabilir. O yiizden
cocuklarla konusarak onlar1 anlamaya ¢alismak son derece 6nemlidir. Davranislart ile dikkat
cekme egiliminde olan ¢ocuklar degerli olduklarini hissetmeyi isterler. Bu yasta kimliklerini
olusturacaklardir, kimlik arayisi icindedirler. Bu yas donemi i¢in hazirlanacak eserlerde
bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:

- Metinler 6grencilerin anlamlandirabildikleri 700 kelimeyi agsmamalidir.

- Sade bir anlatimla, mecazlar, benzetmelere yer verilebilir.

- Birlesik zamanl fiiller kullanilabilir.

- “Sevgi, saygl, spor, giincel olaylar, sanat, vatanseverlik “ gibi konular eserde yer

almalidir.

- Cocuklar sanata yonlendirilmelidir ( Yalgin ve Aytas, 2002, s. 24-30).

2.1.3.6. Ulkemizde Okuma Kiiltiirii

Yapilan aragtirmalar tilkemizde okuma kiiltiirii gelismislik diizeyinin diisiik oldugunu
gostermektedir. Sever (1982), “Bilgi Toplumu Olma Asamasinda Ulkemizde Kitap ve Okuma
Olgusu” adli aragtirmasinda Tiirkiye’deki okuma ve Kitap gibi konularin deginmistir. Okuma
asamalarinin ti¢ asamada ele alindig1 ¢alismada, bu basamaklar sirasiyla “temel okuryazarlik,
okuma aligkanlhigi kazanma ve elestirel okuma” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda Tiirkiye’deki kisilerin okuma aligkanligi kazanma agamasina gecemedikleri
goriilmiigtiir.

Cocuk Vakfi’'nin (2006) “okumama” sebeplerini belirlemek iizere yaptigi ¢alisma
sonuglarina gore Tiirkiye’ de bulunan genglerin okumama oranlar1 % 70’ tir. Diizenli olarak

kitap okuma aligkanligi ise %01 oramindadir. Bu sonuglara yakin sonuglarin ortaya ¢iktigi bir
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baska arastirmada Yalinkilig ve Ulper (2011); 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin okumay1 aliskanlik
haline getirme diizeylerini 6l¢miiglerdir. Yapilan bu calismada, 6grencilerin 6nemli bir
kisminin (%59,2°) sinin diizenli olarak kitap okuma aligkanligi edinmedigi, okumay1
aligkanlik haline getirme diizeylerinin istenilen diizeye ulasamadigi, 6grencilerin %74’ iiniin
giinde ortalama olarak 1-5 saat televizyon izledigi sonucuna varilmustir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 2000 senesinden bu yana 3 yilda bir
kez yapilan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progranmu (PISA) ile okuma alaninda, fen
alaninda ve matematik alaninda sinav yapmaktadir. PISA 2018’ de yapilan uygulamada sinava
37°st OECD fiiyesi olan 79 iilkeden 6grenci katilmistir. Katilan toplam 6grenci sayist yarim
milyondan fazladir (MEB, 2019). PISA’dan elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin okuma
becerilerinin yan1 sira anlama becerilerini etkin sekilde kullanip kullanamamalar1 konusunda
tespitler yapilmaktadir. Bu sinavlarda sorulan sorular 6grencilerin iist diizey becerilerini
Olecmeyi hedeflemektedir.

2018 y1linda yayimlanan 2018 Tiirkiye On Raporu’na gore; PISA’ nin 2015 smavinda
okuma becerilerinde elde edilen puan siralamasinda Tiirkiye 50’nci siradaydi. PISA 2018
sinavinin sonuglarina gore Tirkiye siralamada 40’inc1 siraya yiikselmistir. PISA’ nin 2018
sonuglarina bakildiginda, okuma becerileri boliimiinde tilkelerin aldiklar1 puanlar 340 ile 555
araliginda degisiklik gostermektedir. Sinavda 79 iilkenin bu alandaki ortalama puani 453
olarak belirlenmistir. Tiirkiye, bu alanda 466 ortalama puani elde etmistir. Bu puan ile katilan
iilkeler arasinda 40’mc1 sirada yer almistir. 2003’ ten 2018 e kadar alinan puanlara
bakildiginda Tiirkiye’nin okuma becerileri alaninda aldig1 ortalama puanlarin 428 ve 475
arasinda degistigi goriilmektedir. Okuma becerileri alanindan alinan puanlar 2003 yili ile 2012
yillari arasinda devamli olarak artmigtir. 2015 yilinda okuma becerileri puanlarinda ise 6nemli
bir diisme gorilmiistiir. PISA’ nin 2018 yilinda yapilan uygulamada Tiirkiye’nin aldigi
ortalama puanim 2015’ ten onceki PISA uygulamalarinda artig gosteren diizeye yaklastig ve
466 puana yiikseldigi gorilmiistiir. Yapilan ¢alismalar 6grencilerin genel anlamda okuma
aliskanliklar1 ve sikliklarinin 6nemli 6lgiide azaldigimi gdstermistir. Ogrencilerin kitap, dergi,
gazete okumak yerine internet siteleri kullanarak ¢evrim ici sohbeti, haberleri ya da kisa
bilgilendirici metinleri tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir (MEB, 2019).

PISA 2018 sonuglarina gore Tiirkiye OECD iilkelerinin ortalamasiin {izerinde
degildir. Bu durumun en 6nemli sebepleri arasinda Tiirkce derslerinde yer alan okuma becerisi
gerektiren sorularin genellikle alt diizey kazanimlar1 dlgen sorular olmasi gelmektedir. Bu
durumun 6grencilerin PISA yeterliliklerinin yiiksek olmasini engelledigi sonucuna ulasilabilir

(Batur ve Ulutas, 2013). PISA sonuglarinin diisiik olma sebepleri ele alinirken sinav sonrasi
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karsilasilan sonuglar 6grencilerin okuma ve anlama diizeyine iliskin 6nemli bir gésterge olarak
goriilmeli ve sonuglar sorunlarin sebeplerine ulagsmada bir ¢6ziim yolu sunmalidir. Tiirkiye’de
bu sonuglar kullanilarak varilan ¢ikarimlarla 6gretim programlarinda birtakim degisiklikler,
iyilestirmeler, diizenlemeler yapilmaya baslanmistir. Fakat Tiirk¢e ders kitaplarinda tam
olarak bir degisiklik durumu meydana gelmemistir (Bozkurt, 2016). Kitis ve Aydin’in (2021)
yaptiklar1 ¢aligmalari sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan okuma becerileriyle ilgili
sorularin iist diizey bilissel okuma becerilerini 6l¢mesi gereken sorular olmasi gerekirken daha
cok alt diizey biligsel becerileri 6l¢en sorular olduklar1 goriilmiistiir. Bu duruma goére PISA’
da karsilagilan st diizey bilissel diisiinme gerektiren sorular, ogrencilerin Tirkge ders
Kitaplarinda karsilasmadiklar1 sorulardir. Durum degerlendirildiginde Tiirkiye’ nin PISA puan
ortalamalarinin diisiik olmasi sasirtict degildir. Bu sonuglarin yani sira okuma kiiltiiriiniin
ogrencilerimizde gerekli ve istenilen diizeyde olusmamasi da 6grencilerimizin okuduklarini
anlamasini zorlastirmaktadir.

PISA sonuglarinin degerlendirildigi calismalara gore, 6grencilerin iist diizey okuma
becerilerini kullanmadiklari, okuduklarin1 anlamayla ve yorumlamayla ilgili problemler
yasadiklar1 acikca goriiliir. Ogrencilerin alt diizey diisiinmelerini gerektiren sorulari rahatlikla
yanitladiklar1 fakat st diizey biligsel diisiinme ile ¢oziimlenebilecek sorularda istenilen
basarty1 gosteremedikleri goriilmiistiir (Yalinkilig, 2021).

Okuma ile ilgili Cocuk Vakfi’ nin ortaya koydugu “Tiirkiye’ nin Okuma Aligkanligi
Karnesi” baglikli raporda dikkat ¢eken veriler su sekildedir:

v" Ulkemizde diizenli olarak okuma aligkanlig1 binde 1 civarindadir.

v' Insanlarin ihtiya¢ maddeleri siralandiginda kitap 235. sirada yer almaktadir.

v Cocuklarinin kitaba kars1 olumlu tutum gelistirmeleri i¢in ebeveynlerin dortte
biri ¢abaliyor.

v Sinif ile okullarda bulunan kitapliklar yeterli durumda degildir.

PIRLS tarafindan Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi kapsaminda
yapilan ¢alismada 35 tilkede aragtirma yapilmustir. Yapilan arastirmada Tiirkiye ile ilgili ortaya
¢ikan sonuglar sunlardir:

v Tirkiye’ nin basar1 puani 449’dur. Bu okuma bagar1 puami ile Tiirkiye 28.
sirada yer almistir. Tiirkiye ortalamanin altinda kalmistir.

v Uluslararas1 ortalamaya bakildiginda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
evinde bulunan kitap sayist 25°ten fazladir. Tirkiye’de Ogrencilerin

%19’unun, 25’ ten fazla kitab1 vardir.
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v" Uluslararas1 ortalamaya gore Ogrencilerin %85” inin kiitliphanelerden
yararlanma aligkanlig1 varken Tiirkiye” deki 6grencilerin kiitiiphaneye gitme

aligkanlig1 yok denecek kadar azdir (Arici, 2012).

Okuma kiltiiriiniin 6grencilerde olugmasini saglamada 6nemli etkenin Tirkce
Ogretmenlerinde olmasi1 Ogrencilerde okuma ve anlama becerisinin gelismesinin de
sorumlulugunu Tiirkce Ogretmenlerine yiiklemektedir. Bu sebeple Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
okuma kiiltiiriinii edinmeleri, onlarin okuma kiiltiiriinii etkileyen degiskenlerin neler

oldugunun bilinmesi ve ¢ikan sonuglarin yorumlanmasi son derece énemlidir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurt i¢ci Arastirmalar

Tosunoglu’nun (2002) “Tiirkge Ogretiminde Okuma Aliskanligi ve Cocuklarin
Okuma Egilimleri” adli calismasinda 4 ve 5. Sinif 6grencilerine anket uygulanmistir. Yapilan
anketin sonucuna gore ¢ocuklara kitap okuma aliskanligini edindirmede 6gretmenlerin etki
orani % 70,7, bu aliskanlig1 edindirmede annelerin etki oran1 %15,9” dur.

Gomleksiz (2004) “Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya iliskin Gériislerinin
Degerlendirilmesi (Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi)” adli galismasinda 6grencilerin
yeteri diizeyde okuma aliskanligina sahip olmadiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin yeterli diizeyde olmamasinin ekonomik ve kiiltiirel sebepleri oldugu da
calismanin sonuglar1 arasinda yer almistir.

Topegu (2005) “ilkdgretim 6, 7 ve 8. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar” adli
calismasinda arastirmaya katilan grubun yaridan fazlasinin okulunda kiitiiphane bulundugunu,
ailelerin gelir diizeyinin artmasinin Ogrencilerin yayin takibini ve dolayisiyla okuma
diizeylerini arttirdigini tespit etmistir.

Saracoglu, Bozkurt ve Serin’ in (2003) “Universite Ogrencilerinin Universite
Ogrencilerinin Okuma Ilgileri ve Okuma Aliskanliklarmi Etkileyen Faktorler” adl
caligsmalarinda 6grencilerin okuma diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu sonucuna varilmstir.
Ogrencilerin okumama sebepleri arasinda televizyon izlemeyi, sohbet etmeyi tercih etmeleri
gelmektedir.

Arict (2005) yilinda yaptigi “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklari” adli ¢aligmasinda Tiirkiye’ nin yedi biiyiik sehirdeki 26 okulunda okuyan 2000
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Ogrenci ve bu okullardaki 100 6gretmene Olgek, test ve anket uygulamistir. Arastirmada
ogrencilerin kitap okumaya karst tutumlarinin olumlu oldugu, dergi ve kitap okuduklari,
kiitiiphaneleri kullanmayn tercih ettikleri ve 6zellikle “macera” kitaplarini okumay1 sevdikleri,
Ogrencilerin % 55,4 Uniin ilk tercihinin “kitap okumak” oldugu sonuglarina varilmistir. Bu
calisma sonucunda 6gretmenlere gore dgrencilerin kitap okuma aligkanliklan yiiksek oranda
degildir. Kitap okuma oran1 %55’ tir. Ogretmenlere gore 6grencilerin okuma aligkanliklarinin
diisiik olma sebebi ¢ogunlukla ailelerden ve (%56) gorsel yayinlardan kaynaklanmaktadir.
Ogretmenlerin, velilerin ve pek ¢ok kisinin dgrencilerin az kitap okuduklarindan sikayetci
olduklar1 bilinmektedir. Arici, aragtirmanin drnekleminin biiyiik sehirler olmasinin beklenilen
sonuctan farkli ¢ikmasina sebep olabilecegini belirtmistir (Arici, 2012). Ayrica arastirma
sonucuna gore Ogrenciler kiitiiphaneye genellikle 6dev yapmak amaciyla gitmektedir.
Ogrencilere kitap okuma diisiincesini %57.3 (1146 kisi) oraninda 6gretmenler asilamaktadir.
Ogrencilerin % 26.6’s1 (531 kisi) y1l i¢inde ortalama 7-10 arasinda kitap okumaktadir.

Ayyildiz, Bozkurt ve Canli (2006) “Okuma Kiiltiirii Uzerine Bir Arastirma” adl
calismasinda Abant izzet Baysal Universitesinde Tiirkce Egitimi Boliimii 6grencisi olan 227
Ogrencinin okuma kiiltiirii goriinlimlerini degerlendirmeyi amacglamiglardir. Calisma
sonucunda 6grencilerin okumalarinin roman ve 6ykil tiirlerini daha ¢ok severek okuduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin ilgilerini ¢eken kitaplara karsi daha fazla satin alma istegi
duyduklari arastirma sonuglarindan ¢ikarilabilir sonuglardir.

Ungan, (2008) yilinda yaptigi “Okuma Aligkanligimizin Kiiltlirel Alt Yapis1” adli
calismada toplumun kitap okumama sebeplerini arastirmustir. Ulkemizde kitap okumayi
gelistirecek ¢aligmalarin yapilmadigi, bu konunun dnemsenmedigi sonuglarina varilmustir.
Aragtirmaci, kitap okuma oraninin artmasi i¢in ailelere, Ogretmenlere, medyaya ve
yayinevlerine biiyiik sorumluluklarin diistiigii onerisinde bulunmustur.

Sevmez (2009) yilinda yapmis oldugu “Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Okuma
Aliskanligr ve Kiitiiphane Kullanimi Uzerine Bir Inceleme (SU Egitim Fakiiltesi Ornegi)” adl
caligmasinda Tirkge O6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklari ile kiitiiphaneyi ne derece
kullandiklarini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmaya 289 Tiirk¢e 6gretmen aday1 katilmastir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirline sahip olmalar gerektigi ancak
istenilen diizeyde okuma kiiltiiriine sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica kiitiiphane
kullanimlarma bakildiginda kizlarin erkeklere gore kiitliphaneyi daha sik kullandiklart
arastirma sonucunda goriilmiistiir.

Korkuyu, (2014) “Okuma Kiiltiirti Edindirme Siirecini Etkileyen Temel Degiskenlerin

Incelenmesi” adli galismasinda okuma kiiltiirii kazandirma siirecinde okul ve aile degiskenini
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ele almigtir. Yapilan aragtirmada amag, okuma kiiltiiri edindirmede okul ve ailenin okulun bu
stireci nasil etkiledigini tespit etmektir. Betimsel bir arastirma yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda hem okulun hem aile degiskeninin ¢ocuga okuma kiiltiirii olusturma siirecinde
onemli etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda okuma kiiltiirii edindirmek igin
yapilabilecekler tavsiye seklinde sunulmustur. Ortam ve uyaranlarin da okuma kiiltiirii
edindirme siirecinde son derece 6nemli oldugu da belirtilmistir.

Ince Samur (2014) “Bireye Okuma Kiiltiirii Edindirme Izlencesi” adli ¢alismasinda
okuma kiiltiirliniin siirecini belirlemeyi amaglamistir. Gelisimsel olarak cocukluktan ergenlige
kadar gegen siirede okuma kiiltiirii edinimini incelemis ve “Okuma Kiiltiirii Edinim Izlencesi”
olusturmay1 hedeflemistir.

Sever, Karagiil ve Giildenoglu (2017) “Ogretmenlerin Okuma Kiiltiirii Diizeyleri ile
Kitle iletisim Araglari Kullanma Aliskanliklarimin  Incelenmesi” adli ¢alismada
Ogretmenlerin okuma diizeylerindeki beceriye istenen diizeyde sahip olmadiklari sonucunu
saptamislardir.

Altunkaya ve Dogar (2018) “Ogretmen Adaylarmmn Kitap Okuma Kiiltiirii” adli
calismada Adnan Menderes Universitesindeki 1197 dgrenciyle ¢alisnuslar, arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan tarama yontemini kullanmislar, 6gretmen adaylarinin ne
derece okuduklarimi farkli degiskenler bakimindan degerlendirmislerdir. Calismada veri
toplama arac1 olarak Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut (2017) tarafindan gelistirilen “Okuma
Kiiltiirii Olgegi” kullanilmistir. Veriler sonucunda bireysel gelisim okuma iliskisi, temel
okuma becerisi ve kitap se¢imi ortalamasi yiiksek oldugu, gorsel okuma ortalamasinin ise orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Sinif diizeylerinin okuma kiiltiirlerinde anlamli bir farklilik
olusturmadig1 gorilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin okuma kiiltlirline etkisine bakildiginda ise
kadin &grencilerin bireysel gelisim okuma iliskisi, temel okuma becerisi ve kitap secimi
puanlari, erkeklerin puanlarindan; erkek Ogrencilerin gorsel okuma puanlar1 ise kadin
ogrencilerin gorsel okuma puanlarindan yiiksek bulundugu sonucuna varilmstir.

Unlii (2019) yilinda yapmis oldugu “Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecine Tiirkge
Ogretmenlerinin Etkisi (Mugla Ornegi)” adl1 arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Mugla’nin merkezinde ve ilgelerinde gorev yapan 142 Tirk¢ce Ogretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirleri ile ilgili
olarak ¢ok okuyan kisiler olduklari, etkin okuyucular olduklari, en gok tercih ettikleri okuma
materyalinin kitaplar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin okumak igin en gok tercih
ettikleri edebi tiir romandir. Okumak i¢in en ¢ok tercih ettikleri kitap tiiriiniin ise edebi

kitaplardir. Tiirk¢e 6gretmenleri okuma kiiltiirii 6zelliklerinin farkinda olan bireylerdir.
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Sahin ve Seref (2022) yilinda yapmis olduklar1 “Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecine
Yoénelik Bir Eylem Arastirmas1” adli calisma Niksar Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
Danigment Gazi Anadolu Lisesinde okuyan 11. Simif diizeyindeki Ogrenciler iizerinde
yapilanmistir. Aragtirma betimsel analiz teknigi ile yapilmigtir. Okuma grubu temelli okuma
etkinlikleri yapilmig, bu etkinliklerin &grencilerin okuma kdltiirii edinmesinde, okuma
becerilerini ve okuma aligkanliklarin1 gelistirme siire¢lerindeki etkileri ortaya konmustur.
Etkinliklerin kitap okuma aligkanliklarina faydali oldugu, kitaba yonelik algilarin olumlu
yonde gelistigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin okuma performanslarinda son hafta lehine
anlaml1 farkliliklarin oldugu goriilmiistir.

Yasar’in (2022) “Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Okuma Kiiltiirii Gériiniimleri” adli
calismasinda farkli iiniversitelerin 1 ve 4. siniflarindaki 324 Tiirkgce 6gretmen aday1 ¢alisma
grubu olarak kullanilmistir. Gruba veri toplama araci olarak kullanilan “Okuma Kiiltiirii
Olgegi” nin sorular1 uygulanmis, katilimcilara gériisme sorulari yoneltilmistir. Arastirmanin
sonucunda cinsiyet degiskenine bagli olarak okuma kiiltiirii ortalama puanlari kadin
ogrencilerin lehine ¢ikmistir. Siif diizeyi degiskenine bakildiginda ise 4. simif dgrencilerinin
okuma kiiltiirii ortalama puanlari 1. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Anne baba egitim diizeyleri okuma kiiltlirii ortalama puanlarinda anlamli bir fark ortaya
¢ikarmamustir. Yani anne babanin egitim diizeyi okuma kiiltiiriinii etkileyen bir faktor degildir.
Aragtirma sonucuna gore Ogretmen adaylari ayrica okumanin sosyal yasami etkiledigini

sOylemis, okuyan kisilerin gelisiminin destekledigini belirtmislerdir.

2.2.2. Yurt Dis1 Arastirmalari

Applegate, A. ve Applegate, M. (2004) adli aragtirmacilarin yaptiklar1 “ The Peter
Effect: Reading Habits of Preservice Teachers, The Reading Teacher” adli c¢aligmada
Ogretmen adaylarinin % 54.3’iiniin okumaya karst isteksiz olduklarmi, okumay1 seven,
okumaya kars1 olumlu tutum gelistiren 6gretmen adaylarinin oraninin % 24 oldugunu ortaya
koymuslardir. Okumay1 seven ve okumaya ilgi duyan 6grencilerin ayni zamanda basarilt
Ogrenciler oldugunu tespit etmislerdir. Bu Ogrencilerin oran1 da %53’ tiir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin okuma tutkularmin ve isteklerinin dgrencilere yansidigi sonucuna
da ulasilmistir.

Nathanson vd. nin (2008) yilinda yaptiklar1 “The Reading Habits and Literacy
Attitudes of Inservice and Prospective Teachers” adli ¢alismada Ogretmenlerin okuma

aliskanliklarinin  ve isteklerinin Ogrenci iizerindeki etkisi sorgulanmustir. Ogrencilere
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“Okumaya istekli bir 6gretmene sahip misin?” sorusu yoneltilmistir. Caligma sonucunda
Ogretmenlerin okuma isteginin 6grenciler tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Dilshad, Adnan ve Akram’ 1n (2013) yilinda yaptiklar1 “Gender Differences In
Reading Habits Of Universty Students: An Evidence From Pakistan” adli calismada Pakistan’
daki Ogrencilerin okuma aligkanliklarindaki farkliliklar arastirilmistir. Cinsiyetin okuma
aliskanliklar1 {izerindeki etkisi degerlendirilmistir. 1050 6grenci iizerinde uygulanan anket
sonuglarina gore kiz 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlarinin erkek 6grencilerin okumaya
karsi tutumlarma gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma amaglarim
sevmelerinin okumalar1 {izerinde etkisi olduguna dikkat cekilmistir. Universitelerin,
iiniversitelerdeki o6gretim {yelerinin Ogrencilerin okuma aliskanliklarini olumlu yonde
gelistirmeleri gerektigi onerilmistir.

Sotiloye ve Bodunde’ un (2018) yaptiklar1 aragtirmaya gore, lisans 6grencilerinin
okuma kiiltiirleri son smifa geldiklerinde birinci sinifa gore diisiis géstermektedir. Bu durum
Ogretmen adaylarinin ilk yillarda okumaya karsi daha ilgili olduklarini kanitlamaktadir.

Alex-Nmecha ve Horsfall’ m  (2019) yilinda yaptiklar1 “Reading Culture, Benefits
and The Role Of Libraries In The 21 st Century” adli ¢alismasinda okuyan bir ulusun tiim
sonuclariyla gelisim ¢abalarinda istikrarli olduklarini belirtmiglerdir. Okumanin hafife
alinmayacak bir sanat oldugunu, okumanin gilinlik bir aktivite olmas1 gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica “okuma kiiltiirii” ifadesini de kullanmiglardir. Okuma kiiltiiriiniin
yayginlagtirilmast igin tavsiyelerde bulunmuslardir. Arastirmacilarin ifadeleri su sekilde
olmustur. “Okuma kiiltiirii, hem yasli hem de gen¢ insanlarin okuma yoluyla basariya
ulasabilmesinin yolu olmaya devam etmektedir; bu, ulasilabilir hedefler i¢in diizenli olarak
okumay1 ifade etmektedir. Bu okuma kiiltiiriinii kiitiiphane koleksiyonlari, okuyucu tesvik
kampanyalari, okuma kuliipleri ve Diinya Kitap Gilini” etkinlikleri araciligiyla
yayginlagtirmak 6nemlidir.”

Okolo ve Ivwighreghweta (2020) adli arastirmacilarin yilinda yapmis olduklar
“Reading Habits Amongst Undergradute Students: Case Study of Michael and Cecilia Ibru
University” baslikli calismalarinda lisans 6grencilerinin okuma aligkanliklarin ne diizeyde
oldugu arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma aligkanliklarin1 6grencilerin
ailelerinin sosyal ve ekonomik durumlarinin, ¢evre kosullarinin, imkén yetersizliklerinin,

yogun calisma sartlarinin etkiledigi gortilmistiir.



29

BOLUM III

YONTEM

Aragtirmanin bu boélimiinde aragtirma deseni, arastirmanin c¢alisma grubu, veri

toplama araglar1 ve veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Tiirkce 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerini etkileyen degiskenlerin incelenmesini,
sonuglarin  yorumlanmasint  amaglayan arastirma nicel arastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma da nicel arastirma desenleri arasinda yer alan tarama teknigi
uygulanmistir. Tarama yoOntemi evrenin Ozelliklerini betimlemek i¢in kisilerden bilgi
toplandig1 sistematik yontemdir (Enanoria, 2005). Tarama c¢alismalarinda, kapalt uglu ve
cogunlukla derecelenmis maddelere verilen cevaplar araciligiyla ¢oziimlemeye konu olacak
veriler toplanir. Analize konu olan sonuglar iizerinde genelleme yapilacak evrenin

tamamindan degil, alt kiimelerinden elde edilir (Groves, vd., 2009).

Milli Egitim Bakanlig1 2022-2023 6rgiin egitim istatistiklerine gére 18936 kamu ve
ozel ortaokul yer almaktadir. Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan orneklem
yontemlerinden amaglh 6rneklem yaklasimi kapsaminda yer alan kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme yapilan calismanin amacina bagl olarak bilgi
agisindan zengin goriilen durumlarin segilerek derinlemesine aragtirmanin yapilmasina olanak
tanir ve belli 6l¢iitleri karsilayan bir veya daha fazla 6zel durumlarla ilgili aragtirma yapilmak

istendiginde tercih edilir (Creswell, 2017).

Ulkemizde &gretmenlerinin  brans dagilimlari incelendiginde ilk sirada simf
ogretmenlerinin, ikinci sirada Ingilizce, {igiincii sirada okul &ncesi ve dordiincii sirada Tiirkce
Ogretmenlerinin (60661) yer aldigr goriilmektedir (MEB, 2022). MEB verilerine gore
arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan yaklagik 61 bin kisi
olusturmaktadir. Evrenin yaklasik 61 bin kisiden olustugu varsayildiginda; ,05 6rneklem
hatast ve ,05 etki biylkligi kabul edildiginde 384 orneklem sayist kabul simnirini
olusturmaktadir (Yazicioglu & Erdogan, 2004). Arastirma verileri 2022-2023 6gretim yilinda
63 farkli ilde gorev yapan 396 Tiirkge 6gretmeninden elde edilmistir. Ornekleme ulasmak igin
internet {izerinden Tiirkce Ogretmenlerine “Google form” araciligi ile anket iletilmistir.
Katilimeilarin cinsiyeti, kidem yillar, gorev yerleri, 6grenim durumlar sorulduktan sonra
katilimcilara “Okuma Kiiltiirii Olgegi” yoneltilmistir. Anketi cevaplandiran katilimcilarm

110’u lisansiistii (10 doktora, 100 yiiksek lisans), 286°s1 ise lisans mezunudur.
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3.2. Evren/ Orneklem / Calisma Grubu / Katthmeilar

Aragtirmaya 63 ilden toplam 396 Tiirkge 6gretmeni katilmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclar

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesini
amaglayan arastirma nicel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel
aragtirma desenleri arasinda yer alan tarama teknigi uygulanmistir. Katilimcilara sunulan
ankette Tiirkel, Akbulut, Ozdemir’ in (2017) gelistirdigi “Okuma Kiiltiirii Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirmacilar okuma kiiltiiriinii belirlemek amaciyla kullanilabilecek bir 6lgek
gelistirilmistir. Olgegin nasil olusturuldugunu ve gelistirildigini su sekilde agiklamuslardir:
Alan yazinda yapilan tarama, 6grencilerin goriisleri ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 51
maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan taslak 6l¢ek 385 6gretmen adayinin yer aldigi
calisma grubuna uygulanmistir. Uygulama sonucu ortaya ¢ikan verilerden faktor yiikii .30’un
iizerinde olan maddeler isler kabul edilerek analizin devamu igin secilmistir. Olgegin son
halinde 30 madde yer almistir. Varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak yapilan temel
bilesenler analizi sonuglar1 dogrultusunda doért alt boyuttan olusan bir dlgek yapisi ortaya
cikmustir.  Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .90 olarak
hesaplanmustir. Olgegin dort alt boyutu icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirastyla
.86, .86, .72, .78 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore 6l¢egin hem biitiin olarak hem
de alt boyutlar1 agisindan giivenilir bir 6l¢ek oldugu ortaya konmustur. Ayrica dlgegin kapsam
gecerligi alan yazin taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak saglanmis, yapi gegerligi ise
yapilan istatistik analizi ile saglanmistir. Yap1 gegerligi i¢in yapilan analiz sonucu 6l¢egin
KMO degeri .89, Bartlett Sphericity testi ise (x2 =4221,390, p=.000) bulunmustur. Buna goére
Barlett testinin sonucu 0,05 diizeyine gbre anlamlidir. Buna gére 6l¢egin yap1 gegerligi de
sagladigi bulgulanmistir (Tiirkel vd., 2017). Ankete katilmak isteyen Tiirkge 6gretmenlerine
30 sorunun hepsi yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, sorulan sorulara “Higbir
zaman, Nadiren, Ara Sira, Genellikle, Her zaman” cevaplarindan kendilerine uygun olani
isaretlemeleri istenmistir. Olgcegin boyutlarimin giivenirlik katsayilari; "Bireysel Gelisim
Okuma iliskisi" r=,79, "Temel Okuma Becerisi", r= 78, "Gérsel Okuma" , r=,53, "Kitap
Se¢imi", r=,62, dlgegin genel giivenirlik katsayisi; r= ,86 olarak tespit edilmistir. Olcegin
yanitlanmasindan 6nce katilimcilardan “cinsiyet, yas, kidem yili, 6grenim durumu, gorev
yaptigmiz il ve gorev yaptigmiz yerlesim birimi” sorularimi yanitlamalari istenmistir.
Katilimeilarin doldurmalar1 i¢in internet {lizerinden “Google Form” kullanilarak sorular

iletilmistir ve yanitlar alinmstir.
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3.4. Tasarim, Gelistirme, Uygulama Siireci

“Google Form” hazirlandiktan sonra internet {izerinden Tiirkge Ogretmenlerine

ulasilmustir. Ogretmenlerin anketi yanitlama siireci yaklasik 3 ay siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel ¢dziimleme &Oncesi verilerin dagilim durumlarmin belirlenmesi igin
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler
iizerinde dagilimlarin tiimiinde anlaml fark bulunmustur (p<0.05). Bu nedenle arastirmada
verilerinin analizinde nanparametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet karsilastirilmasinda Mann
Whitney U testi, gorev yapilan yerlesim birimi ve mesleki kidem degerlendirilmesinde
oncelikle Kruskal Wallis H testi yapilmis, gruplar arasinda anlamli farkin bulundugunda farkin
kaynagina yonelik Mann Whitney U testi yapilmustir. Anlamlilik diizeyi o6rneklem
biytikliginden etkilenmektedir. Anlamlilik diizeyi ifade edilirken Cohen’in etki
biiyiikliiklerine gore degerlendirilmistir. Cohen’e gore etki biiytikliigii 0,20 kiigiik, 0,21-0,50
orta, 0,51-,1,00 yiiksek, 1,00’1n iizeri ¢ok gii¢lii olarak kabul edilmistir (Mujis, 2022).

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Olgegin boyutlarinin giivenirlik katsayilar1; "Bireysel Gelisim Okuma iliskisi" r=,79,
"Temel Okuma Becerisi", r= 78, "Gorsel Okuma" , r=,53, "Kitap Se¢imi", r=,62, dl¢egin
genel giivenirlik katsayisi; r=,86 olarak tespit edilmistir. Olgme aracimin giivenirlik diizeyinin

yiiksek oldugu kabul edilebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu ¢alismanin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda yontem boliimiinde verilen araglarla yapilan veri
coziimlemeleri sonucunda ulasilan bulgular yorumlanarak tablolar ve acgiklamalarla

yorumlanmustir.

4.1. Arastirmanin Birinci Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére okuma
kiiltiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark midir?” sorusudur. Tiirkge 6gretmenlerinin
verdigi yanitlar dogrultusunda 6lgegin alt boyutuna iliskin bulgular Tablo 4.1 de sunulmustur.
Tabloda verilen Mann Whitney U testi sonuglaridir.

Tablo 4.1,

Cinsiyete gore okuma kiiltiirti Mann Whitney U Testi karsilastirilmasi
Okuma  Cinsiyet N Ortalama  Sira Ort. U p Etki
Kiiltiirii Biiyiikliigii
Bireysel  Erkek 149 46,64 179,16 15520,00 ,017 ,017
Gelisim  Kadin 247 48,18 210,17
Okuma
Miskisi
Temel Erkek 149 37,70 181,80 15912,50 ,024 ,012
Okuma 4 247 3899 20858
Becerisi
Gorsel Erkek 149 12,22 226,42 14241,50 ,001 ,036
Okuma 4 247 1118 18166
Kitap Erkek 149 12,73 178,01 15348,00 ,005 ,019
Se¢imi  yadin 247 13,40 210,86
Toplam Erkek 149 109,30 182,59 16031,00 ,032 ,011

Kadin 247 111,76 208,10

Cinsiyet degiskenine gore okuma Kkiiltiirii toplam ve alt boyutlarda farklilik
gozlenmistir. Bireysel gelisim okuma iliskisi (U=15520 p<,05), temel okuma (U=15912,5
p<,05), kitap secimi (U=15348, p<,05), toplam puan (U=16031, p<,05) kadinlar lehine, gorsel
okuma (U=14241,5 p<,05) erkekler lehine anlamli farklilik gostermistir. Tiim farklar kiiglik
diizeyde etki biiytikliigiine sahiptir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerlesim
birimlerine gére okuma kiiltiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark midir?” sorusudur.
Tiirk¢e 6gretmenlerinden alinan yanitlar dogrultusunda 6lgegin alt boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.2’de sunulmustur. Tabloda verilen Kruskal Wallis H testi sonuglaridir.

Tablo 4.2.
Gorev yerine gore okuma kiiltiirii Kruskal Wallis H testi karsilagstirmast

Okuma Gorev N  Ortalama Sira H Sd P Anlamh Etki

Kiiltiirii yeri Ort. fark Biiyiikliigii

Bireysel 1l 199 47,728 201,03 ,825 2 ,825

Gelisim  Tlge 149 47,570 193,94 001

Qkuma Koy- 48 47,187 202,17 - ’

iskisi Belde

Temel Il 199 38,608 200,31 621 2 ,621

Okuma  Tlge 149 38,624 200,94 ) 003

Becerisi  Koy- 48 37,729 183,43 ’
Belde

Gorsel Il 199 11,618 201,93 ,824 2 824

Okuma  Ilge 149 11,604 195,69 i 001
Koy- 48 11,312 192,99 '
Belde

Kitap Il 199 13,025 194,67 ,643 2 ,643

Secimi Iice 149 13,355 205,37 i 004
Koy- 48 13,062 193,06 '
Belde

Toplam I 199 110,979 200,21 946 2,946
Iice 149 111,154 197,45 ) 002
Koy- 48 109,291 194,68 '
Belde

Gorev yapilan yere gore yapilan karsilastirma sonucunda dlgegin alt boyutlarinda ve
genel toplaminda farklilasmanin olmadigi gozlenmistir. Bir diger ifade ile Tiirkce
Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okulun bulundugu yerlesim birimi okuma kiiltiirii becerilerini

etkilememektedir.

4.3 Arastirmamn Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin ti¢iincii alt problemi “Tiirkge 6gretmenlerinin kidemlerine gére okuma
kiiltiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark midir?” sorusudur. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
verdigi yanitlar dogrultusunda Slgegin alt boyutuna iligkin bulgular Tablo 4.3 te sunulmustur.

Tabloda verilen Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testi sonuglaridir.
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Tablo 4.3.

Mesleki kideme gore okuma kiiltiirii Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testi

karsilagtirilmasi
Okuma Kiiltiiri Kidem N Ortalama H Sd p Anlamh Etki
Yih fark  Biiyiikliigi
Bireysel Gelisim 15 41 47,487 5414 4 247 ,014
Okuma iliskisi 6-10 93 48,150 -
11-15 104 48,201
16-20 91 46,494
21+ 67 47,492
Temel Okuma 1-5 41 38,853 1,089 4 896 - ,002
Becerisi 6-10 93 38,849
11-15 104 38,375
16-20 91 38,219
21+ 67 38,417
Gorsel Okuma 1-5 41 12,536 10,745 4 ,030  1-5>6- ,021
6-10 93 11,516 10
11-15 104 11,269 1-5>11-
16-20 91 11,406 15
21+ 67 11,776 1-5>16-
20
Kitap Secimi 15 41 13,243 1,618 4 ,806 - ,004

6-10 93 13,408
11-15 104 13,009
16-20 91 13,142
21+ 67 12,985
Toplam 1-5 41 112,122 3,341 4 503 - ,007
6-10 93 111,924
11-15 104 110,855
16-20 91 109,263
21+ 67 110,671

Mesleki kideme gore okuma kiiltiirii 61¢egi boyutlari karsilastirildiginda sadece gorsel
okuma (H(4)= 10,745, p>,05) orta etki biiyiikliiginde anlamli farka rastlanmistir. Farkin
kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna goére; mesleki kidemi 1-
5 yil olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorsel okuma diizeyleri, mesleki kidemleri 6-10, 11-15 ve
16-20 y1l olan Tiirk¢e dgretmenlerinin gorsel okuma diizeylerinden daha ytiksektir. Mesleki
kidem yili 1-5 aras1 olan Tiirkce Ogretmenleri, mesleki kidemi 21 yilin iizerinde olan
Ogretmenlere gore yiiksek ortalamaya sahip olmalarma ragmen istatistiksel olarak anlaml

farka rastlanmamustir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin tartisma, sonug ve Onerileri yer almaktadir.
Aragtirmanin sonuglar1 ile alinyazindaki benzer calismalarin sonuglart karsilastirilmastir.
Benzerlikler ve farkliliklar degerlendirilmistir. Calismanin sonuglarina gore de onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma

Tirkce 0gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesinin
amaglandigi bu ¢calismada, Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin cinsiyet, gérev yeri ve
kidem yillar1 degiskenlerine gére anlamli bir fark yaratip yaratmadiklarina cevap aranmustir.

Tirkce Ogretmenlerinin okuma kiiltlirii goriinlimlerini belirlemek icin ortalama
puanlar dikkate alinarak okuma diizeyleri belirlenmistir. Bireysel gelisim okuma iliskisi, temel
okuma, kitap secimi ve gorsel okuma alt boyutlarina gore belirlenen bulgular her zaman,
genellikle, ara sira, nadiren ve higbir zaman diizeylerine gore degerlendirilmistir. Ortalama
puanlar degerlendirildiginde, Tiirkce 0gretmenlerinin bireysel gelisim ile temel okuma alt
boyutlarindaki ortalamalarmin kitap se¢imi ve gorsel okuma alt boyutlarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Yasar’ in 2022 yilinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii
gortinimlerini belirlemeyi amagladigi ¢alismada arastirma sonucunda belirlenen ortalama
puanlar incelendiginde, 6grencilerin bireysel gelisim ve temel okuma alt boyutundan aldiklar
puanlarin “genellikle”; gorsel okuma, kitap se¢imi alt boyutundan aldiklar1 puanlarla toplam
puanlarinin ise “ara sira” diizeyinde oldugu belirtilmistir. 2018 yilinda Altunkaya ve Dogar’in
6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirii diizeyleri ve bu diizeyin okunan boliim, simf ve cinsiyet
degiskenine gore fark olup olmadigini arastirdiklart c¢alismada da gorsel okuma diizeyi
ortalamasinin orta; bireysel gelisim okuma iligkisinin, temel okumanin ve kitap se¢imi
ortalamalarinin yiiksek bulundugu goériilmistiir.

Cinsiyet degiskenine gdre okuma kiiltiirii toplam ve alt boyutlarinda farklilik
gbzlenmistir. Bireysel gelisim okuma iligkisinin, temel okumanin, kitap se¢iminin, toplam
puanin kadinlar lehine; gorsel okumanin erkekler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
vartlmigtir. Yasar da (2022) calismasinda cinsiyet degiskeninin okuma kiiltiiriinde anlamli
farklilik olusturup olusturmadigina iliskin yaptigi incelemede kadin 6grencilerin ve erkek

Ogrencilerin bireysel gelisim ve temel okuma alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda
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kadin katilimcilarin ortalama puaninin daha yiiksek, gorsel okuma alt boyutu puanlari arasinda
ise erkek katilimcilarin puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Baki ve Gokce’nin 2020 yilinda Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii
diizeylerinin incelenmesini amaglayan g¢aligmalarinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma
kiiltiiriine iliskin tutumlarinin 6l¢egin toplamiyla, bireysel gelisim okuma iligkisi, temel okuma
becerisi, kitap secimi boyutlarinda cinsiyet degiskeni acisindan kadin 6gretmen adaylari lehine
manidar farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin gérsel
okuma alt boyutunda ise okuma kiiltiiriine iligkin tutumlarinin gok farkli 6zellikler tasimadigi
goriilmiistiir.

Bulut, Kugdemir ve Uzun’ un 2020 yilinda 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiirlerini
incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda ise aragtirmaya katilan erkek katilimeilarin ortalama
puanlarinin diisiik, kadin katilimcilarin ortalama puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmstir.

Altunkaya ve Dogar’in (2018) calismasinin sonuglar1 da bu sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Calisma sonucunda kadin katilimeilarin ortalama puanlarinin, bireysel gelisim
okumanin, temel okuma becerisi ve kitap se¢imi alt boyutlarindaki puanlarinin erkek
katilimcilardan daha yiiksek; gorsel okuma alt boyutu puanlarinda ise erkek katilimcilarin
ortalama puanlarinin kadin katilimeilarin ortalama puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ar1 ve Demir’ in (2013) caligmalariin sonuglarinda da kitap okuma aligkanligi ve
tutumlarma gore kiz 6grencilerin okuma ilgilerinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugu
yOniinde sonuglara ulagildig1 goriilmektedir.

2010 yilinda Batur, Giilseven ve Bek’in 6gretmen adaylarin okuma aliskanliklari
iizerine yaptiklan ¢alismalarinda, kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore kitap okuma
aliskanligina yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada
elde edilen bireysel gelisim okuma iligkisi, temel okuma becerisi ve kitap se¢imi boyutlari
bulgulart ile bu ¢aligmadaki bulgularin da benzer oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kus ve Tirkyilmaz (2010) arastirma sonuglarinda benzer sekilde erkek 6grencilerin
okuma stratejilerinin kullanimi ve okuma sikliklar1 bakimindan kiz 6grencilere oranla daha alt

diizeyde olduklarini belirtmislerdir.
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Gorsel okuma ile gorsel sunu kavramlari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ na 2005
yilinda girmis kavramlardir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ nda yer verilen “okuma,
dinleme, konusma, yazma” beceri alanlarina “gorsel okuma ile gorsel sunu” beceri alanlari da
eklenmistir. Gorsel okuma; resim, sekil, tablo, beden dili, hareketler, ¢izimler, doga olaylari,
sosyal olaylar gibi kavramlarin algilanarak degerlendirilmesi, olaylar arasinda bag kurulmasi
ve varilmak istenen sonuca ulasima siireci olarak ele almabilir (Unalan, 2006). Gorsel
okumanin programa alinmasinda yapilandirici yaklasim esas alinmis, 6grencilerin de alt diizey
becerilerinin yani sira iist diizey becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Gorsel okuma alt
bulgusunun ortalamasinin kadin ogretmenlerde diger alt bulgulara gore diisiik oldugu
goriilmektedir. Yapilan diger calismalarda da buna benzer bulgular yer almaktadir. Bu durum,
gorsel okumaya Tiirkce Ogretmenleri tarafindan istenilen diizeyde 6nem verilmedigini
gostermektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin gorev yapilan yere gore okuma kiiltiirlerinin goriiniimlerine
bakildiginda yapilan kargilagtirma sonucunda 6l¢egin alt boyutlarinda ve genel toplaminda
farklilagsmanin olmadigi gozlenmistir. Bir diger ifade ile Tiirkce Ggretmenlerinin gorev
yaptiklari okulun bulundugu yerlesim birimi Ogretmenlerin okuma kiiltlirii becerilerini
etkilememektedir. Bu durumun giiniimiizde kargo aginin gelismisligi, internetin
yayginlagmasi, kitaba ulasabilme imkanlarinin artmasi ile yakindan ilgili oldugu diisiiniilebilir.

Ozkaya ve Cetin (2014) y1linda “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Okuma Aliskanliklar:
ve Kiitiiphane Kullanimlarina iliskin Bir Inceleme” adli ¢alismalarinda Tiirkge dgretmen
adaylarinin kitaba nasil ulastiklart ile ilgili bilgiler paylagsmiglardir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan veriler su sekilde olmustur: Kiitiiphaneden 6diing alanlarin oran1 %48,2, satin
alanlarm oran1 %39,8, arkadasindan 6diing alanlarin oran1 %8,4). Unlii *niin (2019) “Okuma
Kiiltiirii Edindirme Siirecine Tiirkge Ogretmenlerinin Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde Tiirkge
Ogretmenlerinin  %65,9’unun okumak istedikleri kitaplar1 satin alarak (internetten,
sahaflardan, kitapevlerinden ve Kitap fuarlarindan), %17,6” sinin 6diing alarak ve %15,4” tinltin
kiitiiphanelerden temin ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum Tiirkce Ogretmenlerinin
okumak istedikleri kitaplar1 herhangi bir satin alma yoluyla temin ettiklerini gostermektedir.
Tiirkge dgretmen adaylarinin kitaplara ulagsmak i¢in daha yiliksek oranda kiitliphaneleri tercih
ederken Tiirkce Ogretmenlerinin kitaplara ulagsmak icin kitaplar1 satin alma yolunu tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu durumunda oOgretmenlerin ekonomik bagimsizliklarim
kazanmalari, kitap alamaya daha fazla biitce ayirabilir olmalar1 ile agiklanabilir. Ayrica

universite Ogrencilerinin kiitiiphanelere ulagsma imkanlar1 fazla iken, merkezde gorev
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yapmayan Tiirkge 6gretmenlerinin kiitiiphanelere ulagabilme durumlarinin zor olmasi da
Tiirkge Ogretmenlerini kitaplarn satin alma yoluyla okumaya yonlendiren bagka bir durum
olarak yorumlanabilir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim birimlerinin dgretmenlerin
okuma kiiltliriinii etkilememesi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okumaya verdigi dnemi destekler
niteliktedir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde Tiirkge 6gretmenlerinin, mesleki kideme gore
okuma kiiltiirleri karsilagtirilmistir. Gorsel okuma disinda 6lgegin diger boyutlar1 arasinda
farklilasma goriilmemistir. Gorsel okuma boyutunda mesleki kidemi diisiik olan Tiirkce
Ogretmenlerinin mesleki kidemi 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde puan aldiklari
gbzlenmistir. Gorsel okuma kavrami bir okuma tiirii olmaktan ziyade farkli bir dil etkinligi
olarak degerlendirilebilir. Gorsel okumanin amaci okuma eylemini metnin digina ¢ikarmaktir.
Gorsel okuma baglaminda verilen resimler, tablolar, fotograflar ve grafikler okunur. Bir resmi,
bir tabloyu ve bunlar1 anlamlandirma gorsel inceleme; gorsel inceleme sonrasinda olusan
anlami so6zel yollarin disinda ifade etmek de gorsel sunu olarak nitelendirilebilir (Arici, 2012).

Gorsel okuma Tiirkge Ogretim Programi’ nda 2005 yilinda yer almustir. Gérsel
okumanin diger temel dil becerilerinden ayr1 bir alan olarak ele alinmasi gerektigi
belirtilmistir. 2005 yilindan 6nce gorsel okumanin 6gretim programinda yer almamasi mesleki
kidem yil1 fazla olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorsel okumadan daha uzak olmalar1 sonucunu
dogurmustur. Ancak 2005 yili Tiirkge Ogretim Programi’ nda gorsel okumaya ayrintili olarak
alirken, 2015 y1h Tiirk¢e Ogretim Programi’ nda gorsel okuma olmas: gerekenden daha az yer
almistir. Bu durum da Tiirkge 6gretmenlerinin gorsel okumaya beklenen diizeyde yonelmesini
engellemistir. Sarikaya (2017) yilinda yazdigi “Tiirkge Ogretiminde Gorsel Okuma” adl
makalesinde 2015 yili Tiirkge Ogretim Programin’ da gorsel okumaya ayrintih bir sekilde yer
verilmemesinin diislindiiricii oldugunu, goérsel okumaya verilen Onemin arttirilmasi

gerektigini belirtmistir.

5.2.Sonug¢

Tiirkce 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesinin

amaglandig1 aragtirmada ulagilan sonuglar su sekildedir:

e “Tiirkce 0gretmenlerinin cinsiyete gore okuma kiiltiirleri toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir istatiksel fark var mudir?” alt probleminin sonucu arastirildiginda,
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore okuma kiiltlirii toplam ve alt boyutlarda

farklilik gbzlendigi goriilmiistiir. Bireysel gelisim okuma iliskisi (U=15520, p<,05),
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temel okuma (U=15912, p<,05), kitap se¢imi (U=15348, p<,05), toplam puan
(U=16031, p<,05) kadnlar lehine; gorsel okuma (U=14241, p<,05) erkekler lehine
anlamli farklilik géstermistir. Elde edilen verilere gore, kadin Tiirk¢e 6gretmenlerinin

okuma oranlar erkek Tiirk¢e 6gretmenlerin okuma oranlarina gore daha yiiksektir.

o “Tiirkce d6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 yerlesim birimlerine gére okuma kiiltiirleri
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir istatiksel fark var midir?” alt probleminin sonucu
arastirildiginda, gorev yapilan yere gore yapilan karsilastirma sonucunda 6lcegin alt
boyutlarinda ve genel toplaminda farklilasmanin olmadigi gézlenmistir. Bir diger
ifade ile Tiirkge 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 okulun bulundugu yerlesim birimi

okuma kultiirti becerilerini etkilememektedir.

o “Tiirkge Ogretmenlerinin kidemlerine gore okuma Kkiiltiirlerinin toplam puanlari
arasinda istatistiksel anlamli fark var midir?” alt probleminin sonucu aragtirildiginda,
gorsel okuma disinda Olcegin diger boyutlar1 arasinda farklilasmanin olmadigi
sonucuna varilmigtir. Gorsel okuma boyutunda mesleki kidemi diisiik olanlarin
deneyimli Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde puan aldiklari gozlenmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin mesleki kidemleri okuma kiiltiirlerini etkilememektedir.

5.3.Oneriler

5.3.1. Uygulayicilara Oneriler

e Ogretmen ve dgrencilere gorsel okuma ile ilgili etkili ve yararli bilgiler
verilebilir.

e Tiirkge Ogretim Programinda gorsel okumaya daha fazla yer verilebilir.

o Tirkge Ogretmenlerine gorsel okumayi tanitan ve gorsel okumanin
Onemini anlatan hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

o Tiirkge Ogretmen adaylarmin Tiirkce Ogretmenleri ile etkilesimleri,
paylasimlar arttirilabilir.

e Tiirkge Ogretmenleri tarafindan toplumun her kesimine hitap edecek,

onlar1 okumaya 6zendirecek etkinlikler tasarlanabilir.
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5.3.2. Arastirmacilara Oneriler

e Nicel aragtirma sonucunu test edecek nitel aragtirmalar yapilabilir.

e Okuma kiiltiirii 6lcegi diger 6gretmenlere de uygulanarak karsilagtirmalar
yapilabilir.

e Okuma kiiltiirii 6lgegi farkl degiskenlere gore de degerlendirilebilir.

o Tiirkce Ogretmeni adaylar1 ile Tiirkge Ogretmenlerine ayni Olcek
uygulanarak sonuglar degerlendirilebilir.

e Ebeveynleri de kapsayan arastirmalar tasarlanabilir.
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Say1  :E-873476304659.719969 09.09203

Kous : Etik Kumul zni- Kediye SEVER
EGITIM BILIMLER] ENSTITUSU MUDORLOGONE

figh 290872023 sarth ve 708129 sayils yazimz

ligide kayith yazumz ie bildirilen bagvura, Oniversitemiz Sosyal ve Begedi Bilimler Bilansel
Aragtima ve Yaym Enk Kunshaoun 05092023 tahli toplantisinda dederlendiriliis ve toplantida alinan
9 sayils kaar ile Kadriye SEVER', *Tirkge Ofretmenierinin Okuma Kiithrierinin Cegitli
Degigkenlere Gore Incelenmesi.® baghkh gabsmasmm etk agidan uygun olduguna karar verikmiy olup,

alman karar Makamamizea onzylannughr.,
Bulgileninizi ve gerefini rica ederim.
ProfDr. Nukhet HOTAR
Rektor
g:“wmmmhmouh uwvog \
debuavytabusiveniouiiied | kap 1y

Telefon Not™

vebrne omwen Ao \



Ek-1
T.C.
MILLTEGITIM BAFANLIG e 9OC
Strateji Gelistirme Baskanlif L " )
Sayr  :E-40614308-605 01-02843240 25122003
Eom - Arastma Uypnlama Irni
DAGITIM YERLERINE

Dgi  :a) Yeniik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligindn 21.01 2020 mrdlive §1576513-10.05.
02-E.1563890 sayih yams: (Genelge No: 202012).
1) Diokuz Eylil Universitesi Rektarli#inin 21.12.2023 tarihli ve E-87347630-659-837390 savih
FazmsL

Dokuz Eylil Universitesi Efitim Bilimleri Ensticisi Tirkge ve al Bilimler Efitimi
Anabilim Dah Yiksek Lisans Program dgrencisi Kadriye SEVERT "Tirkg: _ cTemenlerinin Oluma
Eiiltfirlarinin Cesitli Degiskenlare Gire incelermesi" komily cabsmasma veri saFlamak amarryla anket
galmas yapma izin talehine digkin Tgi (b) vazm ve ekleri incelenmistir.

Batmbgmnmhaghnum-m&luhﬂvehmmlar&ngﬂmm]mukmhmyh vapilmas) planlanan
uygulamanm depstimi ililce milli efitim oedirbiklen ve obuldurom idaresinde olmak Gzere. kuonm
faaliyerlenin aksarmadan, pénililik esasma gare; omayh bir Gmegi Bakanhfmusda mu]u.'ﬁ.n edilen ve

uyglﬂmamumﬂadnmhmluvemmhumm;ngalulmmmlgm
hitps-/forms gla/‘dyLork AweWEao(JG0 adresinden onlme olarak wygulanmasma Tgi (a}l Genslze
dogrulrusunda izin verdmiztic.
Bilgilenni nica ederim.
Ercan TURE
Bakan a

Strateji Gelistirme Bagkam

Ek:

1-Omayh Ven Toplama Amglan (2 Sayfa)

2-Ayse Bagvurosu (1 Sayfa)

Dagnm:

Geregic Bilgi- )

B Plam Diakuoz Eybil Universitesi RektarhiEime
Fusclps givenls chokironsk iroa e orzal arrugar.

Agros : Absirk Thalvan Mo Pedge [edrdasw Asrem © Wetpewes farkes pov. oma i~

OS8E Emby'a MK ARA g igin: Farma TATIALY

TFebelon Mz~ == Mlmsan - Sube MBSO

Efodray Jmpmeh gover Inforaet A dees: sewrwr.sgh.gow i Pkt =

Koo Asrem : mabishalt loep &
B vk il sk st s . B v ik o 3 irsiinie G900 -9823 -394 -bb2b 0498 b 2wy sl

54



Sayim Katlmommiz;

Kablacafnz bu galizma, “ Tirkge Ofretmenlerinin Okuma Kiltiidesinin Cesitli
Diegigkenlere Glire Incelenmesi™ adivks, Kadeiye SEVER tarafindan 03 Ocak 3024- 30 Mayes
2024 tarihleri amsinda vapibacak bir aragtirms uygolamesdr,

Aragtirmsenn Hedefi: Tarkpe §fsetmenlerinin alanda veserli donanmma sabip olmas: sair.
Torkge Bgresmenlerinin okuma kilh@rlerine etki eden degigkenberin incelenmesi aragtinmanin
temel hedefidir,

Arngtirmame Medenl: O Bilimsel aragtrma W Tez calizmas)

Armgtirmaron Yapibacags Yerller): Resmi Oraclkul ve Imam Hatip Ortsokullan Tirkee
Chretmenleri

Armgtirmea Lypalamsas: B Anket O Glirligme

O Gizlem L S ———

Arsghrma TAC. Milli Egitim  Bakanh@ nm ve okul%urum  yooetmingn lznd e
gerpeklesmektedir. Aragiema uygolamasms  kstbm tsmanuyls gonpllalok esasans davali
clmakindw. Calismada slzden kimlik belileyici higkir bilgi istenmemektedir, Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacalar tarafimdan deferlendirilecektir, Veriler sadece aragiirmads
kullamlacak ve Ogieca kisilerle paylailimayacakur.

Ulygmlnmalar, kigisel rahsizizlik verecek sorslar ve durumlar ipermemekiedie. Ancak,
kabilzm srasindn sorulsedan va da herhangi bagka bis nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
igini yanda berakahilirsiniz.

Eatihmm onaylamadan Dece sormak istedifiniz berhemgi hir konu vorsa  sormaktan
pekinmeyingz. Cahgmn bhisikien sonra bizlere welefon veya e-posta ile ulsgarak soru sornbilin,
somuglar hakkenda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilaremazla,

Arajlemmmc : Kadreye SEVER
li=tigim Bilgiler : n

Windows'u etk
Ayarlar'a gidin
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EK3.

Arastirmada Kullamlacak Google Form Sorularn

TURKGE OGRETMENLERININ OKUMA
KULTURLERININ CESITLI DEGISKENLERE
GORE INCELENMES]

1 Hesap degistir ()

£2 Paylasiimiyor
OKUMA KULTURU OLCEGI

Size uygun segenegi isaretleyiniz.
1. Higbir Zaman

2. Nadiren

3. Ara Sira

4. Genellikle

5. Her zaman

Farkli tiirde metinler/kitaplar okumak kisisel gelisimime katki
saglar.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman

Bir basili gazete, dergi vb. takip ederim.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman
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Elektronik gazete, dergi ve haber sitelerini takip ederim

Higbir zaman O O O O

Her giin dizenli olarak kitap okurum.

Higbir zaman O O O O

Gevremdekilere armagan olarak kitap satin alinm.

Higbir zaman O O O O

Yanimda her an kitap taginm.

Higbir zaman O O O O

O 1. segenek

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman
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Kitap okumak sdzciik dagarcigimi gelistirir.

Higbir zaman

1 2 3 4 5

© O O O O

Okudugum kitaplar bana farkli bakis agilari kazandirir.

Higbir zaman

1 2 3 4 5

©c O O O O

Kitap okumak arkadas segimimi etkiler.

Higbir zaman

O O O O O

Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da kitap okurum

Higbir zaman

1 2 3 4 5

O O O O O

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman
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Konusurken okudugum kitaplardan alintilar yaparim.

Higbir zaman O O O O O

Kitap okumak akademik/mesleki bagarima katki saglar.
1 2 3 4 S

Higbir zaman O O O O O

Kitap okumaya baglamadan énce okuma amacimi belirlerim.

Higbir zaman O O O O O

Kitap okurken okuma hizimi metne gdre ayarlarim.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman
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Kitap okurken anlamini bilmedigim sozciiklerin anlamini soziin gelisinden

cikarmaya galiginm

1 2 3 4 5

O O O O O Her zaman

Higbir zaman

Okudugum kitaplara iligkin elestiriler okurum.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman

Okudugum kitaplarla yasamim arasinda iliski kurmaya galigirim.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman

Kitap okurken anlatilanlarin tutarlihgi/givenirligi ile ilgili sorgulamalar yaparim.

1 2 3 4 5

O O O O O Her zaman

Higbir zaman




Resimli kitaplar/dergiler vb. okumayi tercih ederim.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman

Okudugum kitaplarda yer alan grafik/'tablo vb. sekilleri incelerim.

1 2 3 4 5

Higbir zaman O O O O O Her zaman

Basili gazete, dergi vb. yerine internet Uzerinden site, blog, uygulama ve
forumlardan okumalar yaparim.

Higbir zaman O ‘ O O O O Her zaman

Basili kitap yerine elektronik kitaplar okurum.

Higbir zaman O O O O O Her zaman
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Kitap segerken arkadaglarimin onerilerinden yararlanirim.

Hicbir zaman O O O O O

Kitap segerken en ¢ok satilanlar listesinden yararlanirim.

Higbir zaman O O O O O

Kitap segerken kapak, resim ve gorsellerden yararlanirim.

Higbir zaman O O O O O

Kitabin yazar kitap segimimde etkilidir.

Higbir zaman O O O O O

Geri Gonder

Google Formlar tizerinden asla sifre gondermeyin.

Bu igerik Google tarafindan olusturulmamis veya onaylanmamistir. Kotiiye Kullanim Bildirme - Hizmet Sartlan

Gizlilik Politikast

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Formu temizle

/v,
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EK 4.

OKUMA KULTURU OLCEGI
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Alt No Maddeler
bo Z
y < -
ut s z
< 2 |z
N z < = >
& 2 | £ |2 |Z
E — [p] = N
O a < r4 o
= < o = |
= z < &) T
1 Farkl tiirde metinler/kitaplar okumak kisisel gelisimime katk1
saglar.
2 Bir basili gazete, dergi vb. takip ederim.
E 3 Elektronik gazete, dergi ve haber sitelerini takip ederim.
:9‘ 4 Her giin diizenli olarak Kitap okurum.
g 5 Cevremdekilere armagan olarak kitap satin alirim.
2 6 Yanimda her an kitap tagirim.
CE) 7 Kitap okumak sozciik dagarcigimi gelistirir.
= 8 Okudugum kitaplar bana farkli bakis agilari kazandirir.
3 9 Kitap okumak arkadas secimimi etkiler.
] 10 Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da Kitap okurum.
.9:>)‘ 11 Konusurken okudugum kitaplardan alintilar yaparim.
Q 12 Kitap okumak akademik/mesleki bagarima katki saglar.
13 Kitap okumaya baglamadan 6nce okuma amacimu belirlerim.
14 Kitap okurken okuma hizimi metne gore ayarlarim.
15 Kitap okurken anlamimi bilmedigim sozciiklerin anlamini s6ziin
gelisinden ¢ikarmaya galigirim.
= 16 Okudugum kitaplara iligkin elestiriler okurum.
% 17 Okudugum kitaplarla yasamim arasinda iliski kurmaya ¢aligirim.
@ 18 Kitap okurken anlatilanlarin tutarlih@i/giivenirligi ile ilgili
g sorgulamalar yaparim.
2 19 Kitap okurken not alirim.
o 20 Kitap okurken 6nemli gordiigiim ifadelerin altin1 ¢izerim.
(]
£ 21 Kitap okurken kendimi kitabin diinyasinda diigtiniirim.
= 22 Okudugum eski kitaplardan yola ¢ikarak yeni kitaplar okurum.
23 Resimli kitaplar/dergiler vb. okumay: tercih ederim.
24 Okudugum kitaplarda yer alan grafik/tablo vb. sekilleri incelerim.
3 8|25 Basili gazete, dergi vb. yerine internet iizerinden site, blog,
£ 3 uygulama ve forumlardan okumalar yaparim.
OOl 26 Basili kitap yerine elektronik kitaplar okurum.
27 Kitap secerken arkadaglarimin 6nerilerinden yararlanirim.
' 28 Kitap secerken en ¢ok satilanlar listesinden yararlanirim.
g S 29 Kitap secerken kapak, resim ve gorsellerden yararlanirim.
X «al 30 Kitabin yazari kitap segcimimde etkilidir.







