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Tga - TaA (Tahmin-Gézlem-Acikla-Tartisma-Acikla) Destekli Fen Ogretiminin,

Ogrencilerin Elestirel Diisiince, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisinin Incelenmesi

Gokhan ATAS
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FIRAT UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
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Calismanin amaci, yedinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi "Elektrik Devreleri" {initesinde
TGA-TaA (Tahmin-Gozlem-Agikla-Tartisma-Agikla) destekli fen 6gretiminin, fen bilimleri dersine
kargi tutum ve motivasyonlari ile fen bilimleri dersindeki elestirel diisiinme becerilerine etkisini
belirlemektir. Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yilinin II. déneminde Mayis-Haziran aylarinda
uygulanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Elazig/Merkez ilgesinde Dogu kent mahallesinde bulunan
Seyda Molla Bahri imam Hatip Ortaokulundaki 23 deney gurubu dgrencisi ve 20 kontrol grubu
Ogrencisi olusturmaktadir. Nicel verilerin, nitel veriler ile desteklendigi karma arastirma yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerini toplamak i¢in Giilen (2019) tarafindan ortaokul
dgrencilerine yonelik gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi icin Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi” , Ozcan
ve Koca (2020) tarafindan ortaokulda biitiin sinif kademelerinde 6grenim goéren 6grencelerin Fen’ e
yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirilen “Fen’e Yénelik Tutum Olgegi”, Armstrong ve dig.,
(2011) tarafindan gelistirilen “Science Motivation Questionnaire-2” ve Akgay, Isin ve Kapici, (2020)
tarafindan “Fen Ogrenme Motivasyon Olceginin Turkge' ye Uyarlanmas1” ismiyle Tiirkceye ¢evrilen
motivasyon Ol¢eginden yararlanilmigtir. Ayrica nitel bulgularin elde edilmesinde, arastirmaci
tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve Ogrenci giinliiklerinden
faydalanilmigtir. Nicel veriler SPSS 26 programi ile MANOVA analizi yapilmigtir. Nitel verilerin
analizinde ise betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmustir.

Aragtirma sonuglarina gore, 'Elektrik Devreleri' tinitesinde TGA-TaA destekli 6gretimin deney ve
kontrol gruplart arasinda fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme becerileri agisindan istatistiksel
olarak anlamh bir farklilik gézlenmemis olmasina ragmen, pratikte kiigiik bir gelisme gdzlenmistir.
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari agisindan ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklihik goriilmemistir, ancak deney grubunda pratikte kiiclik-orta diizeyde bir iyilesme tespit
edilmistir. Ogrencilerin motivasyonlara baktigimizda, istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmusg ve pratikte bu farkin orta-biiyiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Nitel verilerin analizinde 6grenci goriislerinde ¢esitli olumlu ve olumsuz ifadeler tespit edilmistir.
Olumlu yorumlarda dersten keyif alindigi, dersin faydali oldugu, gorsel ve goézlem unsurlarinin
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etkileyici oldugu, dersin anlasilir ve ilgi ¢ekici oldugu, etkinliklerin diisiindiiriicii oldugu, dersin
dgretici ve merak uyandirict oldugu gibi ifadeler yer almaktadir. Ogrenciler hata yaparak dogruyu
bulma deneyimlerinin 6grenmeye katki sagladigini ve dersin heyecanli gectigini belirtmislerdir. Ancak
Azliktaki bazi 6grenciler, derste zorlandiklarin1 ve etkinliklerin herkes i¢in anlasilir olmadigini
diisiinmektedir. Ogrencilerden bazilar1 dersin kendi bilgilerini artirmadigimni, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmedigini belirtmektedir. Ayrica, bu yontemin diger derslerde de kullanilmasini
istemedigini, dersin sikic1 oldugunu ifade eden 6grenci goriisii de bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: TGA-TaA, Elestirel diisinme, Motivasyon, Tutum



ABSTRACT

Investigation of the Effect of Tga-Taa (Guess-Observation-Explain-Discussion-Explain)
Supported Science Teaching on Students’ Critical Thinking, Attitudes and
Motivation

Gokhan ATAS

Master Thesis

FIRAT UNIVERSITY

Institute of Educational Science

Department of Mathematics and Science
Science Education Department
Division of 2024, Page: XIV+136

The aim of the study is to examine the attitudes and motivations of TGA-TaA (Prediction-
Observation-Explain-Discussion-Explain) fiber science lessons in the "Electrical Circuits" unit in the
seventh grade Science course, attitudes and motivations towards science, and thinking in the science
classroom. The research is in the Il phase of the 2022-2023 academic year. In the period between May
and June. The groups of the research include 23 experimental group rooms and 20 control group
members at Seyda Molla Bahri Imam Hatip Secondary School, located in the East city neighborhood
of Elazig/Central district. A mixed research method was used, in which quantitative data were
supported by qualitative data. In order to collect Giilen's beautiful marriages, the "Critical Thinking
Skill Scale for Science Lesson" was developed by Giilen (2019), focused on secondary schools, and by
Ozcan and Koca (2020) in order to distinguish the attitudes of common students in all classes in
secondary schools towards Science. Toward Attitude Scale", "Science Motivation Questionnaire-2"
recorded by Armstrong et al., (2011) and motivation translated into Turkish by Akgay, Isin and
Kapici, (2020) under the name "Adaptation of the Science Learning Motivation Scale into Turkish"
were used. In addition, in obtaining qualified children, the semi-trained interview formula created by
the researcher and student diaries were used. Quantitative data were analyzed by MANOVA with
SPSS 26 program. In qualitative data analysis, descriptive and content analysis methods were used.

According to the results of the research, although no statistically significant difference was
observed between the experimental and control groups of TGA-TaA supported teaching in the
‘Electrical Circuits' unit in terms of critical thinking skills in the science course, a small improvement
was observed in practice. There was no statistically significant difference in terms of students'
attitudes towards the science course, but a small-medium improvement was detected in practice in the
experimental group. When we look at the motivation of the students, a statistically significant
difference was found in favor of the experimental group, and in practice it was seen that this difference
was at a medium-large level.
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In the analysis of qualitative data, various positive and negative expressions were identified in
student opinions. Positive comments include statements such as that the course was enjoyed, the
course was useful, the visual and observation elements were impressive, the course was
understandable and interesting, the activities were thought-provoking, and the course was instructive
and intriguing. Students stated that their experiences of finding the truth by making mistakes
contributed to learning and that the lesson was exciting. However, some minority students think that
they have difficulty in the course and that the activities are not understandable for everyone. Some
students state that the course does not increase their knowledge or develop critical thinking skills.
There is also a student opinion stating that they do not want this method to be used in other courses
and that the course is boring.

Key Words: TGA-TaA, Critical thinking, Motivation, Attitude

vii



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ottt n e e e e nneeanne e [
BEYANNADME ...ttt ettt e et e nr e nae et I
ONSOZ ...ttt b bbb bbbttt iii
OZ oot iv
AB S TRA CT ettt bttt bt bt e be e b e bttt nae e beenreas Vi
ICINDEKILER ........coooitiieiiiiecteteteiet ettt sttt ae s viii
TABLOLAR LISTESI ...ocviiiieiieiiicece ettt Xi
SEKILLER LISTESI ..ottt ettt s s Xiii
KISALTMALAR VE SEMBOLLER LISTESI......ccccoiiiiiiiiieiiceccceeeeeee e Xiv
EKLER LISTESI ....oovoiiiiii s XV
BIRINCI BOLUM.....cooviiiiiiiiieieie i 1
LGIRISWSS. ... Y ... A8 48 @ 4 a8 ... 1
1. 1. Arastirmanin ProBIEM ........ccuiiiiiiii ittt be e be e sbe e re e 3
1.1.1. Aragtirmanin Alt Problem CUmleleri .........cccooiiviiiiiiiiiiiiicc e 5

1.2, AraStirmaninn AINACT ....c..uuuuiereeeeeiiiiiiiteeeeeee s s ssiittereeeeeesssssntrraeeeaeesssassnrarereeaeesssasnnnrsnenses 5
1.3, Arastirmanin ONEIMI ..........ceveveveveveeeieieeeeeete et s s tsts sttt sttt ettt etete b et e tetetetstesesesanas 5
1.4. Aragtirmanin SAYIHIAIT ......oo.eiiiiiiiiii s 6
1.5. Arastirmanin SIIrIIKIAIT ... 7
1.6. Arastirmanin TanimIarm ...........ccceeiiiiiiii e e e 7
TKINCI BOLUM ...ttt 9
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN ....ocooiieeeeeeee e, 9
2.1. Fen Bilimleri OFIetimi .........coviveviriueiiseisicseissese e 9
2.1.1. Fen Egitiminde Ogretmene Diisen GOTEVIET ............cccoevevrviirevereisiiercreiessissesenenans 11
2.1.2. Fen Egitiminde Karsilagilan Sorunlar .............ccooiiieiiiiiiiie e 13

N K- 4 8 3 0PI ) 1 L1 o L PRSP 14
2.2.1. Tartisma Yonteminin Yararlart ve Stnirliliklart.......ccooooeeiiiiiiii, 16

2.3. EleStire] DUSTNIME ....ceoueiiiiiie ittt ettt e e s 17
2.3.1. Elestirel Diisiinmenin Bazi OZelliKIeri.........ccccovveveereeeieeeee e, 18
2.3.2. Elestirel Diisiinmeye ait yanlis diisinceler..........cccoovviiieiiiiiiiiiie e 19
2.3.3. Elestirel Diigiinmeye Yonelik Engeller ... 20

2.4. Yapilandirmact YaKIagim.........ccooieiiiiiiiiiiiiiiee e 21
2.4.1. Yapilandirmact Yaklagimin IIKeleri .........cc.ccurveviiiiuerereiiiicceeeee e 25
2.4.2. Yapilandirmaci Yaklagima GOre TUtum .........coovveiieiiiiiicic e 25
2.4.3. Yapilandirmact Yaklagima GOre Motivasyon..........cccvecviiieiiiiciienisieseesnesee s 27
2.4.4. Yapilandirmaci Simif Ortaminda Motivasyonun Asamalart..........c.ccceevvveeiiiveennne. 28

viii



2.4.5. Yapilandirmac1 Yaklasimda I¢sel Motivasyonu Saglama ve Siirdiirmenin Yollart

.......................................................................................................................................... 29
2.5. TGA (Tahmin — Gozlem — Agiklama) YONtemMI ......coevveieiiriieeieiieniesie e 29
2.5.1. TGA Yonteminin Avantajlart ve Dezavantajlari.........cccccovviiniiniiiinsiiec e, 31
2.5.2. TGA-TaA Yonteminin Uygulama STIECT .....vvvvvieiiiiiiiiieniiie i ssinee e 32
2.5.3. TGA-TaA Yonteminin Uygulanma Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenler......... 33
2.6. TGA Yonteminin Incelendigi Arastirmalar .........cococeeveveveveveeeseese s, 34
2.6.1. TGA Yontemi ile Ilgili Yurt Icindeki Arastirmalar ..........cocoeveveveveereeerereeenenene, 34
2.6.2. TGA Yoéntemi ile {lgili Yurt Disindaki Arastirmalar............cccceevevevceeerereeenenennn, 43
UCUNCU BOLUM......coitiiiiiniiiiisisesissss sttt ssssssasses 50
III. ARASTIRMANIN YONTEMI.....ooiiiiiiiiieiciitcecce et 50
3.1. Arastirmanin YOntemi V& DESENI ...ccuuiiuiiiiriiieiiiiiie ettt 50
3.2. Arastirma Siireci ve Arastirmacinin RO ......ccovvvviiiiiiiiiiiiii e 52
3.3, OINEKIEIM ...ttt ettt a ettt et b bt s s e, 54
3.4. Veri Toplama ATaGlarT........cccoiviiiiiiiiiiicsie e 54
3.4.1.Nicel Veri Toplama Araglari..........ccooveeiiiiiiiiiieiic e 54
3.4.2.Nitel Veri Toplama ATaClart .........cociveiiiieiiiieiiiie i siee s 55
3.5, VErHerin ANANIZI........oovoiiiiie e 57
3.5.1.Nicel Verilerin analizi..........cccocoovviiiiiiiiiiii e 57
3.5.2. Nitel Verilerin ANaliZi.........ccoviviiiiiiiiiiice s 59
3.6. TGA-TaA Calisma YaprakIart ........ccceoveriiiiiiiiiiiie e 62
DORDUNCU BOLUM......coooutiiiiiiiiiiiisisieiesisissiessssesis s 64
IV BULGULAR ...t bttt bbbt b et nb e nne s 64
4.1 NICEI BUIGUIAK ...t 64
4.1.1. Betimsel IStatiStik SONUGIATT.......c.cveveviveiieeeeteteecee ettt 64
4.1.1.1. EDBO’ ye Ait Betimsel Istatistik SONUGIAIL...........ccevrvriverrireriiireieieceeeiae 64
4.1.1.2. FYTO’ ye Ait Betimsel Istatistik SONUGIALL............ccccevrviirivereiieicreie e 65
4.1.1.3. FOMO’ ye Ait Betimsel Istatistik SONUGIAIT...........cccceveveveverererereeeiee e, 66
4.1.2. MANOVA’ ya Ait Cikarimsal Istatistik SONUGIATT ..........c.cccovvrvivererieieceieeeeeeaans 66
4.1.2.1.MANOVA analizi gerceklestirmek i¢in gerekli sayiltilar.............ccoooviiiiinnnns 67
4.2 NITEI BUIQUIAK ...t 72
4.2.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formatinda TGA -
TaA Yontemine Iligkin Ifade Ettikleri Gortiglerin Analizi..........ococooveveiiiiiiiiiiiiiieie 72
4.2.2. Ogrencilerin Tuttugu Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular ...............cccoevevvevrirnan. 79
L33 D) O 0270 516 (TR 84
V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER ........ccccecsueteteieteieeeee e e e, 84
5.1, SONUG-TAITISINA ..ottt e e e bbb e e e e nbrr e e e s ansbeeas 84
5.2, OMEIILET ...ovvvececeee ettt a ettt s sttt n e, 87



EILER .ottt et e et e e e e e e e e e et e et et eaeee e e etees e s eseeeeeee s eeeeee st et eeeeeereeneenees et ene et et eneeteseeneanes 104
TZIN BELGELERT ..o ettt ettt e e e e e e e e e e e et e e et e et e et e e e e e s e e e aeaseeaeeseeaeans 128
OZ GECMIS .ottt ettt sttt n sttt sttt anes 135



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1 Fen Bilimleri Becerileri (MEB, 2018)........coviiiiiiiiiiii e, 11
Tablo 2 Yapilandirmaci Yaklasimlara Gore Motivasyon Kavrami ........................ 27
Tablo 3 Deney Grubu Ile Arastirma Siiresince Gergeklestirilen Etkinlikler.............. 52
Tablo 4 Tutum Olgegindeki Olumlu ve Olumsuz maddelerin puanlandiriimas .........55
Tablo 5 Elestirel Diistinme Testi Normallik Analizi................cccooiiiiiiiiiiniinnnn. 64
Tablo 6 FYTO Puanlarma Ait Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik Degerleri........... 65
Tablo 7 FOMO Puanlarina Ait Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik Degerleri ..........66
Tablo 8 Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik normallik analizi sonuglart................. 67
Tablo 9 EDBO-FYTO-FOMO testleri arasindaki korelasyon............................... 68

Tablo 10 Gruplarin elestirel diisiinme, tutum ve motivasyon verilerinin MANOVA
analizi bulgulari...... ... 69
Tablo 11 Sizinle Birlikte Elektrik Devreleri Unitesi Ile ilgili TGA-TaA yontemine
Uygun Etkinlikler Gergeklestirdik. Bu Etkinliklerin Size Faydast Oldugunu Diisiiniiyor
Musunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi..............ccoooeiiiiiiiiiiiii i, 72
Tablo 12 Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda
Zorlandigimiz Noktalar Nelerdir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi.................. 73
Tablo 13 Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda
Anlamadiginiz Kisimlar Oldu Mu? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi................ 73
Tablo 14 Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda Kullanilan
Calisma Kagitlar1 Ag¢ik ve Anlasiir Miyd1? Sorusuna Verilen Cevaplarin
ANALIZI. oo 74
Tablo 15 Gergeklestirilen Etkinlikler Arasindan En Cok Hangi Etkinligi Begendiniz?
Nigin? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi............cccoooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinien 74
Tablo 16 Gergeklestirilen Etkinlikler Arasindan En Cok Hangi Etkinligi
Begenmediniz? Nigin? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi.......................o.oee 75
Tablo 17 Elektrik Devreleri Unitesi Siiresince Gergeklestirilen Etkinlikleri Ug¢ Kelime
Ile Tanimlar Misiniz? Ornek: Sikici, Eglenceli, Yorucu, Ogretici Vb. Sorusuna Verilen
Cevaplarin ANAIZI. ........oiriii i 75
Tablo 18 Okulda Benzer Etkinlikler Yapiyor Musunuz? Bu Etkinliklerin Okulda

Yapilmasini Ister Miydiniz? Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi......................... 76

Xi



Tablo 19 TGA-TaA Yontemi Ile Islenen Dersin Elestirel Diisiinme, Tutum Ve
Motivasyonunuza Etkisi Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Sorusuna Verilen Cevaplarin
ANBIIZIL ..o 7
Tablo 20 Elektrik Konusunda Onceden Ogrendiginiz Bilgiler Ile Yeni Ogrendiginiz
Bilgiler Arasinda Fark Var Midir? Varsa Bu Bilgileri Agiklar Misin? Sorusuna Verilen

Cevaplarin ANAlIZI. ..ot e 78

Tablo 21 Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Igerigine iliskin
Goriisler (Birinci Hafta)........ooiiiii i e 79

Tablo 22 Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Igerigine Iliskin
Goriisler (Tkinci Hafta). ..........oouii e, 80
Tablo 23 Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Igerigine iliskin
Goriisler (Uglineill Hafta)............coooiiiii e 80
Tablo 24 Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Igerigine Iliskin
Gortsler (DOrdincti Hafta)..........ooiiiiii i e 81

Tablo 25 Ogrencilerin  Uygulama Boyunca Tuttuklari Giinliiklerin  Frekans
DaGIMI. .o e 82

Xii



SEKILLER LISTESI

Sekil 1 TGA Yonteminin Faydalart ve Starliliklart ...,
Sekil 2 Agimlayict ArdisiK DeSen........oouuiiiii i e

Sekil 3 Deney ve kontrol grubu EDBO puanlarinin 6n test - son test etkilesim grafikleri......

Sekil 4 Deney ve kontrol grubu FYTO puanlarmin 6n test - son test etkilesim grafikleri......
Sekil 5 Deney ve kontrol grubu FOMO puanlarimin 6n test - son test etkilesim grafikleri.....

Xiii



KISALTMALAR VE SEMBOLLER LIiSTESI

TGA-TaA: Tahmin et- Gézlem- Agikla- Tartisma- Agikla
TGA: Tahmin et- Gézlem- Agikla

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

EDBO: Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi

FYTO: Fen’ e Yénelik Tutum Olgegi

FOMO: Fen Ogrenme Motivasyon Olgegi

EBA: Egitim Bilisim Ag1

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences
GF: Goriisme Formu

CY: Calisma Yapragi

I.H.O: imam Hatip Ortaokulu

Xiv



EKLER LISTESI

Ek 1. “Elektrik Devreleri” Unitesine Ait Kazanmmlar...........................cooeiiieiiinn. .., 104
Ek 2. Fen Dersi I¢in Elestirel Diisinme Gelisimi Beceri Olgegi ..................ovveievenne.. 105
Ek 3. Fen’e YOnelik Tutum OIGeEi ....ocevnvvnininie i, 108
Ek 4. Fen Ogrenme Motivasyon OICeEi. ... ......ouuiiuiiiieieie e 109
Ek 5. Calisma Yapragt On Uygulama ...............cccoeviveiies coeeeeeeeeeieieereneeeesenenenennn 1 10
EK 6. Calisma Yapragi 1...........ccooiiiiiiiiiiiit eiiiisiesieeiesieeseeseeseeseeseessesseessesneesseennes L1
EK 7. Calisma Yapragl 2.......c.oiuirititii it e e e e 112
EK 8. Calisma yapragl 3. .. ..ottt e 113
EK 9. Calisma yapragl 4. ......coouiriiiiiieii it ettt e et 114
EK 10. Calisma yapragl 5........c.oveveriiiiriiiiiites cevieriesiesiesessesseseeeeeessessessessessessessesseeseenss 11D
EK 11. CaliSma yapraBl 6. .......ouvrinit ettt ettt e e et e e et ee e e, 116
Ek 12. TGA Calisma Yapraklari ile iliskili Kazanimlar.....................ccocooi i 117
Ek 13. Yar1 Yapilandirilmigs Gortisme Formu ..............ooiiiiiiiiiiiiivereee e, 118
Ek 14. Uygulama GOrltintlleri ............o.iveiiiiiit ittt e e e e cveeseesieseenena 119
Ek 15. Ogrencilere Ait Calisma Yapragi Ornekleri ..............c.oco.veviiieeiiiiiiieiiiiiieinnnnnn 120
Ek 16. Ogrencilere Ait Goriisme Formu Ornekleri .................cccoveeiiviiiiiiieieiiceinennn 126
Ek 17. Ogrencilere Ait Glinlilk Ornegi ................cccovveeeiiniiiiiieeeieieeeeeeeesseeeeneeenen 127
EK 18. Tez Orijinallik RAPOIU .......ovviviitiiie it 128
Ek 19. Veli Onay FOrmu ..........cooiiiiiiii i 129
EK 20. Etik KUurtl IZ0i .......co.oiiniiii e 130
Ek 21. Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni....................ccoooiiiiieeceeceeen 131
Ek 22. Fen Dersi icin Elestirel Diisiinme Gelisimi Beceri Ol¢egi Kullanma Izni .............. 133
Ek 23. Fen’e Yonelik Tutum Olgegi Kullanim Izni ..................ccooeiiiiiiiicnnnnn 134
Ek 24. Fen Ogrenme Motivasyon Olgegi Kullanma Izni..............................cceeei.. 135

XV



BIRINCI BOLUM
I. GIRIS

Degismeyen tek seyin degisim oldugu anlayisinin hadkim oldugu giiniimiiz
toplumunda siirekli bir degisim, gelisim, rekabet, en iyiye ulasma cabasi, bilgi ve
teknolojideki siirekli degisimler ve bireylerin buna ayak uydurma g¢abasi bilginin
zihinde islenmesi ve kodlanip karar verme becerilerinin 6n plana ¢ikmasini gerekli
kilmaktadir. Yapilandirmact yaklasimin bilingli akile1 yonli ve yasam sorunlarina
otomatik cevap veren yonii onu yasam sorunlariyla basa ¢ikmada onemli bir faktor
haline getirmektedir (Demirtas ve Giiven, 2016).

“Gergek” in ne oldugu insanoglu tarafindan hep arastirilmistir. Geleneksel anlayista
“gercek” nesneldir ve bireyin diginda bir olgu olarak ifade edilir. Cagdas goriis olarak
“gergek” insanlar tarafindan meydana getirilen zihinsel ¢abalar, gbzlem ve yansitma
sonucunda insa edilecegi savunulmustur. Baska bir ifade ile yapilandirmaci yaklasima
gore gercek, bireyin kavramsal agini olusturan 6znel 6grenme lizerine temellenir
(Savas, 2019).

Elestirel diisiinebilme, insani pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikarip aktif bir dinleyici
haline getirir. Ogrenciler de bu diisiinme seklinin gelistirilmesi onlarin kendi bilgilerini
yapilandirmalarinda kolaylik saglayacak ve bilinci devreye sokacaktir (Nosic,
2001/2018). Bu agidan 6grencinin derse hazirlikli gelmesi ve kafasinda derse yonelik
varsayimlar olusturmas: oldukca Onemlidir. Boyle ogrencilerin yetismesinde fen
bilimlerinin etkisi oldukg¢a biiyiiktiir. Fen bilimleri dersinin verimli ve etkili olabilmesi
de 6grenci merkezli egitimlerden gegmektedir.

Elestirel diisiinme, tiimevarimla veya tiimdengelimle akil yiiriitme kullanarak
cikarimlarda bulunma, ¢ikarimlari analiz etme, yargilama veya degerlendirme, karar
verme, problem ¢dzme gibi becerileri igerir. Elestirel diisiinme hem kisisel egilimleri
hem de bilissel becerileri igerir. Tutumlar veya zihinsel aliskanliklar olarak
gortilebilecek bu egilimler arasinda agik ve adil fikirlilik, meraklilik, mantik arama
arzusu, esneklik, iyi bilgilenme egilimi, farkli bakis agilarina saygi ve bunlari
benimseme istegi yer alir. Deneysel aragtirmalar, insanlarin elestirel diisiinme

becerilerini ¢ok geng yaslarda gelistirmeye bagladiklarin1 gostermektedir. Her ne kadar



yetiskinler siklikla yetersiz akil yiirlitme sergilese de, teoride tiim insanlara elestirel
diisiinme 6gretilebilir (Lai, 2011).

Egitmenlerden beklenen, elestirel diisiinme konusunda 6grencilere agik bir egitim
vermeleri, bilginin yeni baglamlara nasil aktarilacagini O6gretmeleri ve Ogrencileri
O0grenme siirecinin merkezine yerlestiren yapilandirmact yaklasimlar1 kullanmalar
beklenmektedir. Egitimciler elestirel diisinme degerlendirme araglari olustururken,
Ogrencilerin Oonceden Ogrenilmis bilgileri hatirlamanin veya yeniden ifade etmenin
Otesine geg¢melerini saglayacak gergek diinya problemlerini kullanmalidirlar. Bu tiir
gorevler, birden fazla savunulabilir ¢6ziim sunmali ve g¢esitli perspektifleri
destekleyecek yeterli yardimci materyali igermelidir. Son olarak, bu degerlendirme
gorevleri, 6grencilerin yargilarini, se¢imlerini, iddialarini ve bu iddialar1 destekleyen
delilleri veya mantiksal baglantilar1 acik¢a ortaya koymalarii gerektirerek ogrenci
diislincelerini agik¢a goriiniir kilmay1 hedeflemelidir (Lai, 2011).

Matthew Lipman'in elestirel diisiinme hakkindaki diislincesi su sekildedir: "Elestirel
diisiinme, 1yi bir yargiya ulasmay1 gerektiren ve sorumlu bir diisiinme bi¢imidir. Ciinkii
icinde bulundugu baglama duyarhidir, belirli kistaslar {izerine kuruludur ve kendi
kendisini diizeltebilme 6zelligine sahiptir." (Nosic, 2001/2018).

Egitim ve Ogretimin Oncelikli hedefleri arasinda diinyadaki degisime ayak
uyduracak nitelikli insan yetistirmek gelmektedir. Gelismis toplumlarda beklenen
nitelikli insan, biligsel oldugu kadar duyusal agidan da gelismis olmalidir. Zira egitim
sistemlerini sadece biligsel hedeflere odakli insa eden toplumlarin kendilerini
gerceklestirmede ve ifade etmede basarili olamadiklari asikardir (Anagiin ve Duban,
2016)

John Dewey egitimi “Dogaya ve insanlara karsi zihinsel ve duygusal temelli
tutumlar meydana getirmektir.” seklinde tanimlar (Ata, 1929/2019). Egitimde Kritik
oneme sahip duyusal 6zellikler, 6grencilerin basarilarin1 ve 6grenme motivasyonlarini
dogrudan etkileyen faktdrler arasinda yer almaktadir. Bloom “Tam Ogrenme” olarak
ortaya koydugu 6grenme modelinde Ogrencilerin bir derse karsi tutum ve motivasyon
gibi duyusal giris 6zelliklerinin okuldaki 6grenme ortamlarini oldukga etkiledigini ve
tam Ogrenmenin tamamen gerceklesebilmesi igin 6grenmeye karsi olumlu duyusal

ozelliklere sahip olmalar1 gerektigini belirmistir (Bloom, 1976/2016).



Fen 6greniminde belki de en etkili duyusal 6zellikler tutum ve motivasyondur.
Ogrencilerin sadece bilissel yeteneklerini degil, duyusal dzelliklerini de gelistiren bir
egitim ortami1 saglanmasi, Ogrencilerin egitime karsi tutumlarmi olumlu yodnde
etkilemekte ve motivasyonlarmi artirmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Ozellikle
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin fen
derslerinde kullanimi1 6grencilerden beklenen ve hedeflenen bu duyusal davranislarin
kazandirilmasinda olduk¢a etkilidir. Bu duyusal kazanimlarin ayni zamanda
O0grenmenin kalicilig1 lizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle giinlimiizde
pek cok lilke Ogretim programlarini diizenlerken 6grencilerin sosyal ve akademik
basarilarin1 dogrudan etkileyecek bu duyusal ozellikleri oncelikli hedefler arasina
yerlestirmektedir.

Tartisma yontemleri iyi bir planlama ile dogru uygulandiginda Ogrencilerde
elestirel diislinme becerilerini gelistirebilir. Orta ve alt diizey Ogrencilerinin derse
katilimimnin arttirilmasi agisindan da oldukga etkili oldugu disiiniilmektedir (Gall ve
Gall, 1976). Tartigmalar hem bilissel hem duyusal ozellikleri gelistirebilir. Biligsel
hedeflere yonelik tartigmalar 6grencilerde yeni goriisleri incelemeyi ve kendi goriisleri
ile iliskilendirmeyi saglar. Duyusal agidan ise iyi dinleyici olma aliskanlig1 kazandirir

ve baskalarinin fikirlerini dnemseme davranisini kazandirir (Goziitok, 2021).

1.1. Arastirmanin Problemi

Toplumun egitime sistemine yiikledigi sorumluluk, aktif, yaratici diigiinen, sorun
¢ozen, kendini siirekli giincelleyen insan kaynaginin yetistirilmesidir (Karakus, 2001).
Baz1 egitimciler 6grencilerin kendi bilgilerini olusturabilmeleri i¢in bilimin dogasinin
Ogretilmesi gerektigini savunmaktadir (Demirel, 1998; Tiirkmen ve Yalgmn, 2001;
Giirses vd., 2005 ). Ancak 6gretmenlerin, 6grenci bilgilerini agiga ¢ikarma ve bu bilgiye
dayali 6gretimi diizenleme, 6grenmelerini gelistirmek igin Ogrencilere geri bildirim
verme, Ogrencilerin bilgilerini aciga c¢ikarmaya dayali bi¢imlendirici Olgme ve
degerlendirmeyi  sinif ortamlarinda uygulamada ciddi zorluklar yasadiklari
goriilmektedir (Ates, 2018). TGA Ogretim yoOnteminin, 6grencilere bilimin dogasi,
bilimsel okuryazarlik kazandirma noktasinda yapilandirmact ve g¢agdas bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak Ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek

icin bu yoOnteminin bir tartisma yOntemi ile desteklenmesi yararli olacaktir. Bu



baglamda 6grencinin elestirel dinleyici olmasi da 6nem arz etmektedir (Carkit ve Altun,
2020).

Bilgiler, giinliilk yasamda karsilagilan problemlere ¢6zliim Onerileri sunarak giindelik
yasami kolaylastiran teknolojilerin gelistirilmesine katki saglar. Bu durum sadece
tilkelerin bilimsel ve teknolojik gelisimine degil, ayn1 zamanda ekonomik kalkinmaya
da olumlu etkilerde bulunur. Bu nedenle, fen okuryazari bireylerin yetismesi son derece
onemlidir (Ozdemir, 2010). Bu nedenle, ¢agin gerisinde kalmamak ve muasir
medeniyetler seviyesine ulasmak isteyen iilkemiz bilgi ve teknoloji iiretebilen ve
tirettigine katma deger katan bireyler yetistirme amacina yonelik olarak fen bilimleri
egitimine 6zel bir 6nem verilmesi gerekmektedir (Kavak vd., 2006; Balbag vd., 2016;
Costu, 2021; Costu vd., 2003, Yaman ve Oner, 2006).

Giinlimiizde fen egitimi alaninda yapilan pek ¢ok arastirmada 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini, fen egitimine yonelik tutumlarini ve fen egitimine yonelik
motivasyonlarin1 ~ belirlemek amaglanmakta ve Ogrencilere bu  davranislar
kazandirilmaya calisiimaktadir. (Acar, 2015; Arslan, 2023; Ozkan, 2022; Ozsoy, 2020;
Calis, 2019; Ozcan, 2019; Akdeniz, 2019; Akarsu, 2018; Goktiirk, 2015; Tokay, 2022).

Elektrik, yasamsal faaliyetlerimizi kolaylastiran teknolojik tirtinlerle karsimiza
¢ikan 6nemli bir konudur (Canbazoglu Bilici ve Sentiirk, 2022). Ancak soyut igeriginin
fazla olmasi, karmasik olmasi ve zihinsel egzersizler gerektirmesi nedeniyle
ogrencilerin 1yi olmadig1 konulardan biridir. Alan yazinda elektrik tinitesiyle ilgili
arastirmalar yapilmakta (Bozat, 2014; Alan, 2016; Giirbiiz, 2012; Harman ve Cokelez,
2016; Kiiciik ve Calik, 2015; Keser ve Basak, 2013; Giirbiiz vd., 2013; Betiil ve
Sozbilir, 2016; Senocak, 2018) ve bu calismalar ile gorme engelli 6grencilere konu
ogretimi, 6grencilerin konuya dair akademik basarilari, kalicilik, kavramsal degisimleri,
derse olan tutumlari, konuya ait 6gretim programlar: incelenmektedir.

Ogrencileri kendi deneyimleri iizerinden 6grenme ve kesfetme siirecine dahil
ederek Ogrencileri soru sorma, ¢6ziim bulma, elestirel diisiinme, tahminde bulunma,
verileri diizenleme, derse karst olumlu tutum ve motivasyon gelistirme ve benzeri
uygulamalar1 iceren bilimsel etkinliklere dahil etmek amaciyla TGA ydntemi tercih
edilebilir (Bilen, 2012; Tekin, 2008; Yavuz ve Celik, 2013; Yasar ve Baran, 2020). Bu
yontem ile Ogrenciler ister bireysel ister grup halinde c¢aligsinlar, fikirlerini

derinlemesine degerlendirme firsatina sahip olurlar (Tekin, 2008).



Fen’in temel konulardan biri olan ve giinliikk hayatta 6nemli bir yere sahip olan
“Elektrik” konusunun 6gretiminde, yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim TGA-TaA
yonteminin, mevcut 6gretim yontemine gore elestirel diisiinme, tutum ve motivasyon
acisindan anlamli farklilik olusturup-olusturmadigi bu tezin problem climlesini

olusturmaktadir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problem Ciimleleri

Belirlenen problem kapsaminda arastirmanin alt problem cilimleleri asagida
belirtilmistir:

1. TGA-TaA Ogrenme yonteminin, yedinci siif oOgrencilerinin Fen Bilimleri
dersine karsi motivasyonlarinda anlamli diizeyde farklilik olusturmakta midir?

2. TGA-TaA ogrenme yonteminin, yedinci siif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
dersine kars1 tutumlarinda anlamli diizeyde farklilik olusturmakta midir?

3. TGA-TaA ogrenme yonteminin, yedinci smif ogrencilerinin Fen Bilimleri
dersindeki elestirel diisiince giicli izerine anlamli farklilik olusturmakta midir?

4. Yedinci smf O6grencilerinin elektrik devreleri iinitesi kapsaminda TGA-TaA
yontemine uygun olarak gerceklestirilen etkinliklere dair algilar1  ve
degerlendirmeleri nelerdir?

5. Yedinci sinif ogrencilerine TGA-TaA yontemi kullanilarak iglenen "Elektrik

Devreleri" linitesi etkinlikleri, aragtirmaci tarafindan nasil betimlenmistir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, yedinci simif Ogrencilerinde fen bilimleri dersine karsi
tutumlari, motivasyonlar1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in TGA-TaA
Destekli Fen Ogretiminin etkinligini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yontemlerinden biri olan TGA (Tahmin et-
Gozle-Agikla) yoOnteminin, tartisma yontemi ile desteklenmesinin uygun olacagi

distintilmistiir

1.3. Arastirmanin Onemi

Anlamay1, 6gretme ve Ogrenmeyi Olgmeye yonelik yontemlerden biri de TGA
yontemidir. Bu yontem, gliniimiizde gecerli olan yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile

yakindan baglantilidir (Yaman vd., 2019).



TGA ile ilgili literatiir incelendiginde, TGA ydnteminin kavram yanilgilar1 ortaya
cikarmada ve kavramsal degisimi saglamada (Akarsu, 2018; Akkilik, 2016; Bilen, 2019;
Ensari, 2023; Akgiin, 2023; Karagoz, 2022; Siris, 2022; Yavuz ve Celik, 2013; Zhao,
2021; Furgani, 2018; Fuadi, 2020; Den Otter, 2021; Rosdianto ve Murdani, 2017;
Hartanto vd., 2023) etkili oldugu, bilimsel siire¢ becerilerini 6grenciye kazandirdigi
(Acar, 2015; Bilen, 2009; Karagoz, 2022; Tanzila; 2017; Hartanto, 2023; ), elestirel
diisinmeye katki sagladigi (Acar, 2015; Demirel, 2022; Fitriani vd., 2020; Furgani,
2018; Akdeniz, 2019), derse kars1 olumlu tutum (Arslan, 2023; Ozsoy, 2020; Calis,
2019; Ozcan, 2019; Akarsu, 2018; Goktiirk, 2015; Bilen, 2009) ve motivasyon sagladig
(Akdeniz, 2019; Tokay, 2022; Akkilik, 2016; ) goriilmektedir. Y6k-Tez incelendiginde,
TGA yo6ntemini, tartisma yontemiyle iliskilendirip, 6grencinin akademik basarisina ve
kavram yanilgillarinin giderilmesine etkisinin arastirildigi sadece bir c¢alisma
bulunmaktadir (Sirig, 2022). Bu ¢alismada, yedinci sinif “elektrik devreleri” tinitesinde
TGA yoOnteminin, tartisma yontemiyle desteklenmesi yoluyla Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeleri, yasam sorunlarini fark etme ve ¢oziim tiiretme
becerisi kazanmalari, 6grenme siirecine aktif olarak katilimlari, 6n bilgilerini kullanarak
gbzlem yapma becerisi kazanmalar1 ve bdylece 6grencinin kendi bilissel semalarini
olustururken degisimi gorebilmeleri amaglanmistir. Ayrica, bu yontemin 6grencilerin
fen dersine karst olumlu tutum ve motivasyon gelistirmelerine katkida bulunacagi
distinilmiistiir.

Elektrik konusunda TGA-TaA yonteminin uygulandigi bu ¢aligmada, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimlarimi saglayarak Onbilgilerini kullanip tahminlerde
bulunmalari, ardindan gozlem yaparak hatalarini fark etmeleri amaclanmaktadir. Bu
stire¢ ile dgrenciler, bilgiyi kendi zihinsel siizge¢lerinden gecirerek zihinsel semalarini
olusturacak ve bilgiyi aktif bir sekilde insa edebileceklerdir. Bu yontemin fen
bilimlerine yonelik tutum, motivasyon ve elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir

gelisme saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Calismaya katilim gosteren Ogrencilerin orneklem olarak evreni temsil ettigi

varsayilmistir.



2. Uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama siiresince ders disi etkenlerden esit
oranda etkilendigi varsayilmaktadir.
3. Ogrencilerin dlgeklere verdikleri yanitlarda igten davrandiklari ve kendilerini

dogru yansittiklari, objektif davrandiklari farz edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2022-2023 egitim - 6gretim yili,
yedinci sinif fen bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” tinitesinin kazanimlari ile sinirhdir.

2. Elaz1g ilinde, bir imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 43 Ogrenci ile
siirhdir.

3. Arastirmanin uygulanma siiresi, haftada 4’ er saatten 4 hafta boyunca uygulama
yapilmasi ile sinirhdir.

4. Arastirma, nicel ve nitel (yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve Ogrenci

giinliikleri) veri toplama araclarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Tamimlari

Tahmin-gozlem-aciklama yontemi (TGA): Bireyin bir konu veya gosteri deneyi
hakkinda tahminde bulunmasi, ardindan gozlem yapmasi, tahminleri ile gozlemleri
arasindaki benzerlikleri veya farkliliklar1 aciklamasi ve varsa celiskileri gidermesi

esasina dayanan bir 6gretim yontemidir (Simsek, 2022).

Elestirel diisiinme: Herhangi bir konu, olgu veya fikir hakkinda aciklik, tutarlilik,
mantik, sliphecilik ve dogru muhakeme gibi belirli kriterlere ve yontemlere dayanir.
Hatali diisiinmeyi fark etme, kanit ve sonuglara vurgu yapma, arastirmaya dayali daha
derin diisiinme egilimleri, tutumlar1 ve yeteneklerini gosterme ve sonuglardan ziyade
tutarli ve rasyonel c¢ikarim ve yargilar1 hedefleme yetenegi, sorunlarin ¢odziimiine
yardimcr olur. Bu, diisiince siirecinizi kontrol altinda tutarak degisime ve kendini

diizeltmeye agik olmanizi saglayan bir diigiinme bigimidir (Giindogdu, 2009).

Tutum: Bir bireyin duygularini, diisiincelerini ve davraniglarimi fikirlere,
kurumlara, nesnelere, olaylara ve diger insanlara karsi diizenleyen bir egilimdir. Bu
egilim Ozneldir ve bireyin duygusal, diisiinsel ve davramigsal tutarliligini saglar

(Inceoglu, 2011).



Motivasyon: Insanlar1 eyleme gegiren, bu eylemlerin yogunlugunu ve enerji
diizeyini belirleyen, belirli bir yon veren ve devamini saglayan giidiilenmedir. i¢ ve dis
nedenler ile isleyis mekanizmalarim1 kapsar. Bir eylemi gergeklestirmedeki canlilik,
harcanan enerji, degisime veya diisiise kars1 direng, siire vb. Bu davranislarin motive

edici oldugunu bize gosterir (Akbaba, 2006).

Tartisma: Bir konudaki iddialar delillerle destekleyerek olumlayict veya olumsuz
yonde ispatlama siirecidir. Bu siireg, farkli bakis agilarini sunmayi, arglimanlari analiz
etmeyi ve karsilagtirmay1 ve ortak bir anlayisa veya uzlasmaya varmay1 igerir (Kaya,

2017).



IKiNCI BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN
2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

Bilim meraka dayanmaktadir. Bu baglamda birgok tiilkede ¢ocuklarin soru
sormalar1 ve merak gostermeleri tesvik edilmektedir (Jirout ve Klahr, 2011).
Ogretmenler, 6grencilerin ilgi, olumlu tutum ve motivasyonlarmni arttirmadikea,
Ogrenciler 0grenme slirecgleri ile mesgul olmayacaklardir ve sonucgta Ogrencide olan
eksikler goriilemeyecek ve diizeltmeler yapilamayacaktir. Bu noktada, acgik uglu
sorularla biiyiitiilen bir grup tartismasi siireci ile 6grencilerin yaratici diisiinmeleri i¢in
firsat saglanacaktir. “Evet-Hayir” cevaplarmin aksine, ‘“Neden-Nasil” sorular
ogrencileri motive etmenin dnemli bir parcasidir (Andersen, 2001). Bu sebepten fen
bilimleri dersleri, pasif hatirlatmalarin 6tesinde 6grencilere aktif olarak ¢aligmalari igin

yoruma dayali ¢ok yonlii davranislar kazandirma gibi kocaman bir gérev yiiklemektedir.

Fen bilimleri evreni, evrendeki varliklari, evrendeki olgu ve olaylar1 sistemli bir
sekilde incelemeye calisan; ihtiyag, merak ve motivasyon temelli insan ugrasidir.
Dolayistyla fen bilimleri insan yasaminin merkezindeki ve cevresindeki olay ve

olgularla ilgilenir (Ates, 2019).

Ogrenci artik bilginin pasif bir alicis1 olarak degil, bilginin yapilandirilmasinda
aktif bir katilimci olarak gortilmelidir (Sahinel, 2003). Bu yaklasim, 6grenme siirecinde
onemli bir degisiklik gerektirir ve geleneksel hiyerarsik 6gretmen-6grenci iliskilerine
meydan okur. Egitim geleneksel ve modern yaklagimlardan etkilenmistir (Aslanargun,
2007). Modern ve geleneksel yaklagimlar arasindaki ugurumun farkina varilmasi ve bu
ac1g1 azaltma arzusu, 6zel olarak tasarlanmis bir mekanda daha dinamik ve pedagoji
yaratan bir program olusturmay: gerekli kilar. Bu baglamda “Ogrenme ortami” terimi,
okul, simif, kiitiphane veya 68renmenin gerceklestigi herhangi bir olas1 yer, potansiyel
bir yer ve alam ifade eder. Cocuklarin arastirma ruhunu koruyabilmeleri, dogal
meraklarini, kesfetme arzularini ve soru sorma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygun
bir 6grenme ortaminin yaratilmas: gerekmektedir (Sontay, 2016). Yenilik¢i pedagojik
ortamlarla desteklenen uygun o&grenme ortamlarin tasarlanmasi, farkli diistinme
ilkelerinin gelistirilmesi ve bu "alisilmisin disinda" diisiinme ilkelerini giliclendirmek

icin 6gretim ortamlarinin buna uygun hale getirilmesi ¢agin en biiylik gerekliligidir. 21.



yiizyll 6grenme ortami, insanlarin en iyi sekilde 6grendigi bir durumu diizenleyen,
stireci destekleyen bir sistem olabilir. Bu sistemlerin, etkili bir 6grenme siireci igin
gereken olumlu insan iligkilerini desteklemek ve gelistirmek amaciyla her 6grencinin

0zel 6grenme ihtiyaglarini dikkate almasi gerekir (Nissim vd., 2016).

Giinlik yasamda "bilim" kelimesi bazen "fen" kelimesiyle ayni anlaminda
kullanilir. Ingilizce "Science" kelimesini Tiirkgeye ¢evirdiginizde bazen Science, bazen
de fen olarak ¢evrilir (WordReference, 2023). Fen bilimleri hayatin i¢inden ve oldukg¢a
genis bir kavramdir (Onal ve Saribas, 2019). Aslinda giindelik hayatta, fen bilimleri
Ogretmenlerinin  “Sen fen bilimleri Ogretmenisin, bilirsin” gibi, doktorlara ve
miihendislere sorulmasi gereken sorularla karsi karsiya kalmasi fen egitiminin bilimle
ve hayatla ne kadar yakindan baglantili oldugunu ortaya koyuyor. Fen konulari
tamamen hayatla ilgili oldugundan giinliilk hayattan 6rnekler ve deneylerle ¢ocugun

dikkatini derse ¢ekmek ve 6grenmeyi daha kalici hale getirmek miimkiindiir (Korkmaz,
2018).

Fen bilimleri veri temeline dayali bir bilimdir. Bilimsel bilgiye bazen, bilimsel
aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda degiskenler arasi iliskilerin tespit
edilmesi sonucunda ya da gozlem yapma, On bilgiler ve deneyimin kullanildig:
muhakeme (akil yiiriitme, usa vurma, ¢ikarimda bulunma siireci sonucunda ortaya ¢ikan

aciklamalar yoluyla ulasilir (Ates, 2019).

Astronomiden nano teknolojiye, mikro organizmalardan kok hiicreye, bilesiklerin
olusumundan kuarklara hayatin her aninda fen bulunmaktadir. Kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin incelmesi, asilarin ve serumlari liretimi, besinlerin bozulmadan saklanmasi
vb. bir¢ok dogal olay fen kavramina dikkat ¢ekmekte ve Fen’in hayatin her alaninda
oldugunu kanitlamaktadir. Bu baglamda bir bilim dali olarak fen, biyolojik ve fiziksel
ortamda meydana gelen olaylar1 sezmeye, gormeye, idrak etmeye, anlam kazandirmaya
ve agiklamaya calisir (Hastiirk, 2017). Bu nedenle, okullarda fen egitiminin amaglari
belirlenirken, egitimin giinlik hayata yakinlik (Hayatilik) ilkesi mutlaka g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Ozgelik H. , 2019).

MEB’in (2004) egitim programinda ifade ettigi lizere; Ogrencilerin aragtiran,

sorgulayan, elestirel diislinen, problem ¢6zen, bilime karsi merakli olan, yasam boyu
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Ogrenen bireyler olarak yetismesini beklemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2004).
Kisacasi kanun koyucular, fen bilimleri egitimi ile fen okuryazari bireyler yetismesini
arzu etmektedirler. Fen okuryazarliginin tanimi1 zaman i¢inde degismekle birlikte, fen
okuryazari bir bireyde bulunmasi gereken temel bilgi, beceri ve duyusal 6zellikler; olgu
ve kavram bilgisi, bilimsel yontemleri kullanabilme becerisi, Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre (FTTC) etkilesimi bilgi-becerisi, bilimin dogasini kavrama ve tutum-degerler
bilgi-becerisi seklinde siniflandirmak miimkiindiir (Ates, 2019). Bu yiizden fen bilimleri
egitimi her gegen giin daha 6nemli bir hal almaktadir. MEB egitim programinda fen
bilimleri alaninda 6grencilere kazandirilmasi gereken becerileri belirlemistir (MEB,

2018). Bu beceriler Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Fen Bilimleri Becerileri (MEB, 2018)

FEN BILIMLERI BECERILERI
1- Bilimsel Siire¢ Becerileri 2- Yasam Becerileri 3- Miihendislik ve Tasarim Becerileri
e  Gozlem yapmak e Degiskenleri degistirme e Fen bilimlerini matematik,
e Deney yapma ve kontrol edebilme miihendislik ve teknoloji ile
e Hipotez kurmak e Bilimsel bilgiye biitiinlegtirmek
e Olcme ulasilmasi e  Problemlere disiplinler arasi bakis
e Siniflama e  Analitik diistinme acistyla bakmak
e Verileri kaydedebilme | e Yaraticilik e Ogrencileri bulus ve inovasyon
e Verileri kullanabilme e  Girisimcilik yapabime seviyesine ulagtirmak
e Model olustuabilme e  Karar verme e Ogrencileri, iiriin meydana
o iletisim getirmeleri ve bu iirline nasil katma
e Takim calismast deger kazandirabilecekleri
konusunda stratejiler gelistirmesini
saglamak

2.1.1. Fen Egitiminde Ogretmene Diisen Gorevler

Ogretmenin fen egitimindeki gorevleri asagidaki gibi siralanabilir (Unal, 2019):
e Ogretmenin segecegi konu Ogrencinin seviyesine uygun olmalidir.
Ogretmen konuyu secerken kendisine “ Bu konu &grenciler icin ilk elden

bilgi edinmelerini saglayacak m1?”, “ Bu konu 6grencilerin ilgisini ¢eker
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mi?”, “ Bu konu 6grenciler arasinda isbirligi ortami olusturacak mi?” vb.
seklinde ¢agdas 6grenim ortamlarini olusturacak sorulara cevap aramalidir.
Ogretmenin alan bilgisi ¢cok dnemlidir. Ogretmenin alanma hakim olmasi
dersin akisi, 6gretmenin kendisine olan gilivenli durusu, olumlu smif
atmosferi vb. nitelikli sinif ortaminin olusmasina katki saglayacaktir.
Ogretmen 6grenciler icin arastirma yapabilecekleri uygun fiziksel gevre
hazirlayabilmelidir. Kazanimlarin davranisa donlismesinde anahtar rol alan
materyallerin se¢imi ve sunumu, Ogrencilerin birlikte ¢alisabilecekleri
oturma diizeni, &grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri havanin
olusturulmasi, 6grencilerde arastirma ruhunun olusturulmasi v.s. konular
fiziksel ¢evrenin hazirlanmasinin konusudur.

Ogretmen planlamasini yaparken, dgrencilerin deney yapmalari igin yeterli
zaman ayirmasi gerektigini planlamasinda g6z 6niinde bulundurmalidir..
Cocuklar cesaretlendirilmelidir. Soru sormalar1 i¢in motive edilmelidir.
Cocuklarin  konu hakkinda diisiincelerinde derinlesmelerine ortam
olusturulmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklara rehber olmak, arkadaslar1 ile
tartisacaklar1 ortami olusturmak, cocuklardan yaptiklar1 calismalari
belgelemelerini istemek v.b. ¢ocuklarin diisiincelerini derinlestirmesinde
onlara destek olacaktir.

Ogretmen dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun etkinlikler segmelidir.
Ogretmen ders esnasinda esnek olmalidir. Ciinkii her birey farklidir ve
kendi biligsel algisini yapilandirdigi i¢in bunun 6niine gegilmemeli.
Ogretmen yaptig1 etkinliklerle &grencide ¢evre bilici olusturmali, onlari
cevreye duyarli, sorunlar1 gore bilen ve ¢ozlimler diisiinmeye yonelten bir
durus kazandirmalidir.

Ogretmen cevap veremedigi bir soru ile karsilastiginda, igtenlikle bunu
bilmedigini ifade etmeli ve 6grencilerle beraber cevabi aragtirmalidir.
Ogretmen fen konularim1 kullanarak ogrencilerinin gercekei olmayan
korkularmi yenmelerine yardimci olabilir. Cocuklarin, hayata bakisinda
bilimin 151¢1nda ve bilimsel bir bakisla bakmasina yardimci olabilir.
Ogretmen &grencilerde  sorumluluk bilinci olusturmak i¢in onlara

basarabilecekleri kii¢lik sorumluluklar daima vermelidir.
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e Ogrencilerin dikkatleri gdzlemlenmeli ve her yasa uygun dikkat siirelerinin
degistigi géz oniinde bulundurulmalidir.

e Miimkiin ise 6grencilerin fen ¢antasi olusturulmalidir. Bu ¢antada 6grenciler
biiyiiteg, igne-iplik, termometre, pusula, metre, el feneri ve benzeri araglar
bulundurulabilir.

e Ogretmen, cocuklarm bilimsel siirec becerisi kazanabilecekleri, yaparak-

yasayarak ogrenebilecekleri bilim merkezi gezileri, doga gezileri ve benzeri

etkinlikler planlamalidir.

2.1.2. Fen Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Fen egitiminin amaci, bilime karsi olumlu tutum gelistirmis, gilinliikk yasamdaki
sorunlara bilimsel yontemlerle yaklasabilen, bilgiye erisebilen, problem ¢6zme
becerisine sahip, teknolojiden yararlanabilen, yasadigi ortami anlayip yorumlayabilen,
fen okuryazar bireyler yetistirmektir. Ancak yapilan arastirmalar, Tiirkiye'de fen egitimi
ve Ogretiminin yetersiz oldugunu ve birgok sorunla karsilagildigini gostermektedir
(Balbag Vd., 2016).

Aragtirmacilar 2010-2015 yillar1 arasindaki literatiir analizi sonucunda fen
egitiminde karsilasilan basat sorunlari; Ogretmenden kaynaklanan, 6grenciden
kaynaklanan, fiziki ve ¢evresel kosullardan kaynaklanan ve programdan kaynaklanan
sorunlar olarak dort baslikta belirtmislerdir. Ogretim yéntem ve tekniklerinin yeterince
bilinmemesi, o6lgme-degerlendirme agisindan c¢agdas tekniklerin kullanilmamasi,
saglikl iletisim konusunda eksik, alana olan hakimiyetin yetersiz olusu, 6gretmen 6z
yeterlilik eksiklikleri gibi konular en ¢ok rastlanan 6gretmenden kaynaklanan sorunlar
olarak belirtilmis. Ogrencilerin ilgi, istek, tutum ve hazir bulunma diizeylerinin yeterli
olmamasi, ilkokuldan oOnbilgi eksikligi ile geliyor olmalari, motivasyon eksikligi,
okuma yazma becerilerinin gelismemis olmasi, O6grenci olmanin geregi olan
sorumluluklart yerine getirmeme, okul ortamini ve 6grenmeyi sevmeme, okul ikliminse
sayginin yerlesmemis olmasi, laboratuvar ortamlarinda 6grencilerin oto kontrolii
saglayamamasi, fen bilimleri dersinin sayisal ders statiisiinde olmasindan G&tiirii fen
dersinin zor olduguna dair olumsuz pesin yargilarin olmasi 6grenci kaynakli sorunlar
olarak belirtilmistir. Smiflarin kalabalik olmasi, teknolojik yetersizlikler, laboratuvar

sartlarinin yetersizligi, arag-gere¢ eksikligi, okulun ve simiflarin fiziki sartlariin
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yetersizligi, velilerden kaynakli sorunlar ve hizmet i¢i egitimin yetersizlikleri en sik
rastlanan fiziki ve ¢evresel kosullarindan kaynakli sorunlar olarak belirtilmistir.
Programin ¢ok fazla degistirilmesi, Fen ve Matematik dersleri arasinda biitiinlestirici
alan 6gretiminin olmayisi, kazanimlarin yetistirilebilmesi igin ders saatlerinin yetersiz
olmasi, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina alternatif yontemlerin kullanilmayisi,
laboratuvar uygulamalar1 igin yetersiz ders saatinin ayrilmasi, 6gretim programinin
smava yonelik olmayis1 gibi sorunlar1 program kaynakli sorunlar olarak belirtmislerdir
(Balbag vd., 2016). Arastirma giiniimiizde rastladigimiz ve ge¢miste rastlanmis olan fen
egitimi sorunlar1 mukayese etmemizi saglamasi, yeni gelismelerin fen egitimi ve
Ogretimini eskisinden daha iyi mi yoksa daha kotii mii yaptigin1 gostermesi agisindan

oldukc¢a 6nemlidir.
2.2. Tartisma Yontemi

Ogretmenler, 6grenme ortamlarin1 dogru planlama ve dogru kullanmada yetkin
olmaldirlar. Ogretmenler, Ogrencilerin bilgilerini insa etmelerini saglayici ortam
olusturmada, nitelikli 6grenme yasantilarinin 6grencilere nasil saglanacagi konusunda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler bu konuda en iyi
sekilde yetismeli; sinifta kullanilan 6grenme-6gretme etkinliklerini kullanmada yetkin
olmali ve derslerde kullanmaya 6zen gostermelidir (Seferoglu, 2004). Aksi halde
Ogrencilere hazir bilginin sunuldugu bir egitim ortami olusturulursa, 6grencilerden
bilgiyi iiretmeleri beklenemez. Bu bakimdan birer heykeltiras gorevi goren 6gretmenler,
ogrencilerini hazir bilgiyi kullanan bireyler sekline doniistiirmek yerine, 6grencileri
kendi bilgilerini tiretmeleri ve kullanmalar1 yoniinde sekillendirmelidirler. Aksi halde
ogrencinin bedeni derste akli baska yerde olur. Ders ortami; “Ogrenci hayaller
diinyasinda, 6gretmen c¢ok dalma bogulursun ironisinde”, “6grenci kendi kendine
konusmakta, 6gretmen kendi kendine konusana deli derler ironisinde” ciimleleriyle
vasat bir hal alir. Bu durumun olusmamasi i¢in 6gretmen farkli yontemler tercih etmeli,
ogrenciler arasinda tartisma yaratarak onlari ders ile ilgili diistinmeye yoneltmeli,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek stratejiler kullanmalidir (Seferoglu, 2004).

Tartisma, insanlarin bir konu hakkinda diistinmesini saglamak, anlamadiklarini
acikliga kavusturmak ve diizeltmek igin kullanilan bir yontemdir. Bu yontem esas

olarak karsilikli goriis belirtmek, konuyu anlamak, sorunlara ¢éziim aramak ve son
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degerlendirmeyi yapmak amaciyla kullanilir. Bu acidan degerlendirildiginde Bloom

taksonomisindeki kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilabilir

(Demirel, 2017).

Demirel, (2017)’ e gore tartisma yonteminin 6zellikleri sOyledir:

1.
2.
3.

4.

Ogretmen ve dgrenci arasinda etkilesim saglanir.

Ogrencilere, yasantilarindan 6rnekler vermesi igin firsat tanr.

Ogrencilerin bir konu hakkinda &znel diisiincelerini ifade etmelerine ve
yorum yapmalarina olanak verir.

Ogrencilere analiz, degerlendirme ve sentez yetenekleri kazandirir.

Demirel, (2017: 79)’ e gore tartigma yontem uygulanirken dikkat edilecek hususlari

sOyle belirtmistir:

1.

Ogretmenler smifta tartisma ortamn hazirlarken tartisilacak konu ve

konulara dnceden karar vermelidir.

. Smuf i¢i grup tartismalarinda §gretmen bir soru sorar ve tiim sinifin bunu

tartismasini ister.

. Grup tartismas1 yapmak istiyorsaniz sinifta kii¢lik gruplar halinde aym

konuyu tartisip tartismayi birlikte baslatmalisiniz.
Bir konu ayri gruplarda tartisildiktan sonra ders bitmeden ortak tartigma

yapilmalidir.

. Eger size Onceden bir konu hakkinda okumaniz i¢in bir referans listesi

verilmisse, daha sonra sinifta bu konu hakkinda birlikte tartismalisiniz.

. Tartigma sirasinda 6nemli konular tahtaya yazilmalidir. Bunlar:

a) Tartismanin amaci nedir?

b) Tartigmada hangi sorulara cevap verilebilir?

¢) Ne tiir tartisma yontemlerine yer verilir?

d) Tartisma i¢in ne kadar stire bekleniyor? yapiliyor mu?

e) Tartismanin sonunda ne olur? Ornegin, sonuglar1 listeleyin, dzetleyin ve

nihai bir rapor yazin.

. Dersin tamamu tartismaya harcanmamalidir.
. Ogrencilere diisiince ve goriislerini 6zgiirce ifade etme firsat1 taninmalidir.

. Tim Ogrencilerin tartismaya katilmasi tesvik edilmelidir.
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10. Tartigmayr uygun ve etkili bir sekilde siirdiirebilmek icin asagidaki
noktalarin akilda tutulmasi gerekir:

a) Smif 6gretmeni tartismay1 yonetir. Grup liderleri grup calismasina liderlik
etmelidir.

b) Tartigmalar grup lideri tarafindan planlanmalidir.

¢) Tartismanin sonucu kisaca 6zetlenmelidir.

2.2.1. Tartisma Yonteminin Yararlar1 ve Simirhihiklar

Uredi, 2021'e gore tartisma yonteminin avantajlari su sekilde siralanabilir:

1. Firsat esitliginin oldugu demokratik bir yontemdir.

2. Ogrencilerde konugma, soru sorma, dinleme, diisiinme gibi yetenekleri
gelistirir.

3. Bloom taksonomisindeki, degerlendirme, analiz, sentez, gibi iist diizey
zihinsel becerilerin gelismesine katki saglar.

4. Ogrenciler, simftaki diger arkadaslarinin kendi gériisleri iizerindeki yorum
ve degerlendirmelerini dgrenir.

5. Gruplar arasi tartismalarda gurubun bir par¢asi olma duygusunu
gelistirecegi i¢in iletisim becerilerinin gelismesine fayda saglar.

6. Ogretmene, ogrencilerini daha yakindan tamima firsati saglar. Ciinkii
Ogretmen, dgrencileri tartigma esnasinda gozlemleme firsati yakalamais olur.

7. Ogrenciler baskalarmin goriislerine saygi duymay1, duygudashik yapmay: ve
arkadaslarini anlamay1 gibi becerileri 6grenirler.

Uredi, 2021’e gore tartisama yonteminin sinirliliklart sdyle siralanabilir:

1. Konusmalar1 konu c¢erc¢evesinde tutmak zordur, kolayca amacindan
sapmalar, sinirlardan agmalar goriilebilir.

2. Zaman gerektirir, kalabalik siniflarda tartisma yontemini kullanmak zordur.

3. Grup liderligi oldukg¢a zordur. Giiglii bir sinif yonetimi becerisi gerektirir.

4. Bazi konugmalar ¢ok uzayabilir ve anlamsizlasabilir bu durumlarda
tartismalar1 sonlandirmak zor olabilir.

5. Ogrencileri tartismaya katilmalar1 yoniinde giidiilemek gerekir. Ciinkii
ogrenciler tartismaya katilma konusunda isteksiz olabilirler.

6. lyi planlanmamus bir tartisma beklenen sonuclara ulasmayi giiglestirir.
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Cogu zaman bir sorunun tek bir dogru cevabi olmayabilir bu yiizden alternatif
degerlendirme yontemlerinden biri olan tartisma yontemi elestirel diisiinmeyi

gelistirmek i¢in kullanilabilecek en uygun yontemlerden biridir (Demirel, 2017).
2.3. Elestirel Diisiinme

Yasam bir yoniiyle karsimiza ¢ikan se¢enekler arasindan en uygununu se¢me, karar
verme, sorunlar1 ¢dzme siirecidir. irade sahibi varliklar olarak gordiiklerimize ve
duyduklarimiza tepki verisimiz iki sekilde olmaktadir. Birincisi duydugumuz seyi
pesinen ya hemen kabul eder ya da reddederiz; ikincisi ise deneyimlerimizden
faydalanarak soru sorma cabasi icine gireriz. BOyle bir ¢aba iginde bulunmamizin
nedeni eylemlerimize dayanak olacak mantikli bir ¢ergeve olusturmaktir ki bu bizi rast
gele karar almanin olast olumsuz sonuglarina karsi bizi koruyacaktir. Eylemlere yon
veren seyin diisiinceler oldugu diisiiniilerse dogru olan1 bulmanin yolu diisiinceleri kritik
etmekten gecer. Diisiincelerimizi sorgulamak ve neden-sonug¢ ¢ergevesinde
degerlendirmek bize inceleme firsati verecektir. Iste bu noktada devreye elestirel
diisiinme girer. Bilgilerimiz ancak etkili bir diisiinme (Elestirel diisiinme) becerisiyle
kullanilirsa islevsel olabilmektedir (Egmir, 2020). Yapilandirmaci yaklasimda bilgi ve
beceriler gerceklestirilen faaliyetlere dayali olarak insa edilir. Ogrenciler kendi
deneyimlerini yasar, yorumlar, yapilandirir ve tamamlarlar. Etkinliklerin yapilandirmaci
yaklasima dayal1 olarak tasarlanmasinin amaci: Ogrencilerin hatasiz deney ve gézlem
yapmalarina, verileri kaydetmelerine ve sonuglar1 yazmalarina izin vermek yerine,
ogrencilerin problem ¢6zmeyi Ogrenmeleri ve elestirme, sorgulama, diisiinme
becerilerini gelistirmeleri amaglanir.

Filozoflar verilerin analizi ve mantigin uygulanmasi yoluyla elestirel diisiinme
calismalarina 6nem vermislerdir. Diisiinmek, zihnin elestirel ve yaratici taraflarini
igerir. Hem aklin kullanilmasi hem de fikir iiretilmesi... Diisiinmek, bir konu hakkinda
diistinmek, ¢6ziim bulmak, karar vermek ya da onu anlamaya ¢alismak icin kullanilan
her tiirlii zihinsel eyleme aittir. Diisiinerek hayattan anlam c¢ikaririz. Bu davranis
oncelikle bilinglidir, ancak bilingsiz siiregler de vardir. Diisiinme, kisisel bir eylemdir
ama toplumdan bagimsiz yapilamaz, baskalar1 araciligiyla yapilmasi gerekir. Bizler
kendi diisiince diinyamiza hapsolmus yalniz insanlar degiliz. Rodin' in diistinen erkek

heykeli gibi toplumdan izole degiliz. Diigiinme sosyal bir baglamda gerceklesir ve
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kiiltiirimiliz ve ¢evremizden etkilenir ve sekillenir. Diisiinmeyi 6grenmek toplumdan
yalitilmis olarak basarilamaz. Diisiinen ¢ocuklar sosyal ¢ocuklardir (Fisher, 1990/2022).

Cocuklar dogal olarak hayatlarindaki 6nemli yetiskinlerin diisiince ve tutumlarini
Oztimserler. Aslinda ¢ocuklar yetiskinlerin inan¢ yapilarina maruz kalir ve bagkalarinin
goriiglerine bagli kalmay1 6grenirler. Cocuklar yeni fikirlere kapali olmakla su¢lanabilir
veya kendi muhakeme becerilerini goz ardi etmeleri, insanlarin inang ve gorisleri
acisindan farklt olabilecegine inanmalari, kendi disiincelerini ve bagkalarinin
diisiincelerini sorgulamay1 sevmeleri tesvik edilebilir. Eger bir cocugun agik fikirli ve
elestirel olmasi1 bekleniyorsa, onun diisiinmesi sansa birakilmamalidir. Her seyi
diisiinmiiyoruz ama her zaman belirli seyleri diisiiniiyoruz. Uretken diisiinme, seyler
hakkinda daha fazla diistinmektir. Elestirel diisiinme bir sey hakkinda nasil
diisiiniilecegini aciklar (Bakiler ve Simsek, 2022).

Elestirel diistinmeyi 6grenmek:

1.Neyi, ne zaman ve nasil soru soracaginizi 6grenmektir.

2. Ne zaman ve nasil akil yiiriiteceginizi ve hangi akil yliriitme becerilerini
kullanacaginizi 6grenmektir.

Bir g¢ocuk ancak deneyimlerini sorguladigi, bilgi ve fikirleri degerlendirdigi ve
dengeli bir karara varmadan once arglimanlari tarttigr Olclide elestirel ve mantikli
diistinebilir. Ek olarak, elestirel diislinen biri olmak, akil yiiriitmeye, soru sormaya ve
gercegi kesfetmeye istekli olmayi igerir (Bakiler ve Simsek, 2022).

Elestirel diisiinme yiiksek diizeyli bir diisiinmedir. Ciinkii birey karsilastigi bilgi
birimlerine yonelik yogun bir degerlendirme siireci isletir ve bu siire¢ duyduklarimiza

ve gordiiklerimize ezber bir tepki vermekten daha fazlasini gerektirir (Egmir, 2020)

2.3.1. Elestirel Diisiinmenin Bazi Ozellikleri

Nosic, (2001/2018), elestirel diisiinmenin bazi 6zelliklerini sdyle siralamigtir:
e Elestirel Diisiinme Yansiticidir:

Elestirel diisiinme {ist bilistir. Elestirel diisiinme, kisi kendi diistinceleri lizerine
diisiindiigiinde ortaya ¢ikar. Elestirel diistinme kisinin kendi 6grenmesini incelemeyi
igerir. Bu, onun kisisel basarilarini ve basarisizliklarini, hangi arzularinin gergeklestigini
ve hangilerinin gerceklesmedigini ve ayrica neleri gelistirmesi gerektigini bilmeyi

ierir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerindeki degisiklikleri planladigy, izledigi,
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degerlendirdigi ve uyguladis siirectir. Ustbilis “bilissel farkindalik” veya “kisinin kendi
diisiincesi hakkinda diisiinmesi”” anlamina gelir.

e Elestirel Diisiinme Standartlar1 Igerir:

Bir diisiincenin elestirel diisiinme olabilmesi i¢in bir dlglite gore degerlendirmenin
yapilmasini gerekli kilar. Bu 6lgiitlerden bazilar1 dogruluk, alakali olma ve derinliktir.
Nitekim “Elestirel” ve “Olgiit” kelimelerinin kdkeni “Yarg:” kelimesinden gelmektedir.
Bu baglamda diisiinmenin elestirel olabilmesi icin alakali olma Olgiitiine bagli olarak
yargida bulunulmas1 gerekmektedir.

e Elestirel Diisiinme Gergekeidir:

Elestirel diisiinme gercek hayat problemleriyle ilgilidir. Ger¢ek hayat problemlerini
¢cozebilmek iyi karar almay1 gerektirir. Bu da elestirel diisiinmenin ortaya ¢ikmasini
saglar. Bir puzzle parcalarini birlestirmek veya bulmaca c¢ozerken bu pek miimkiin
olmayabilir. Ancak is giivenligi uzmani iseniz ve bir kurumda bunu irdeliyorsaniz
elestirel diisiiniiyorsunuz demektir.

e Elestirel Diistinme Mantikli Olmay1 Gerektirir:

Elestirel diistinme siirecinde akil yiiriitme ve mantik ilkelerine hikim olmak
gerekir. Bu beceri sayesinde diisiinme siireci mantikli ve rasyonel bir yapiya kavusur ve
saglikli sonuglar elde edilir. Ornegin iyi sofdr olmak icin trafik kurallarini bilmek yeterli
degildir. Trafik kurallarinin, hizli1 ya da yavas giden araclarin olusturabilecegi karmasik
durumu Onlemek ve trafigin akisini saglamak i¢in oldugunu bilmek ve trafigin

durumuna gore buna gore hareket etmek gerektigini bilmek gerekir.

2.3.2. Elestirel Diisiinmeye ait yanhs diisiinceler

Nosic, (2001/2018) kitabinda elestirel diisiinmeye ait yanlis diisiinceleri soyle
siralamigtir:

e FElestirel Diisiinme Negatif Degildir:

Elestiri kelimesi ¢ogunlukla olumsuz bir ¢agrisim yapar. Elestirel diisiinmeye sahip
insanlar sadece olumsuzluklar1 ortaya c¢ikarir, siirekli her seye muhalefet eden
kimselerdir algis1 yanlistir. Oysa reel manada elestirel diistinme, mantiklilik st kriterini
karsilayan diislinme anlamina gelmektedir. Elestirel diisiinmeyi Ogrenen insan,
gercekleri derinlemesine sorgulayan, objektif ve net bir sekilde yaklasan, rasyonel ve

tam olarak inceleyebilen kisidir.
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e Elegstirel Diisiinme Duygusuz Diigsiinme Degildir:

Elestirel diisiinebilen kisilerin biitiin duygularini bir kenara biraktig1r diistintiliir.
Oysa diigiinen insan, duygulardan bagimsiz degildir. Hirs ve panik gibi baz1 duygular
elestirel dlisinmenin Oniline gecebilir. Ancak bunun tam tersi durumlarda olagandir.
Bazi duygularda elestirel diisinmeyi desteklemektedir. Ornegin kesfetme heyecani,
gercegi sevme, bilginin tarafli sunumuna 6fke, kritik anlarda mantiksiz kararlar alma

korkusu gibi duygular diisiinmeyi, elestirel diistinmeyi destekleyen duygulardir.

2.3.3. Elestirel Diisiinmeye Yonelik Engeller

Nosic, (2001/2018) kitabinda elestirel diisinmeye ket vuran durumlari soyle
siralamistir:

e Haber Kaynaklari:

Haber kaynaklar1 genellikle sira dig1 olaylar verirler. Ciinkii hayatin akisinda rutin
yasantilar1 haber olarak vermenin higbir ¢ekiciligi yoktur. Buda diisiinme bi¢imimizi
etkilemektedir. Ornegin cinayetten hiikiim giymis bir insan kag yil hiikiim yer diye bir
soru ile karsilastigimizda, “Haberlerde siirekli duydugumuz insanlarin erken hapisten
¢ikip bide iizerine sug isledikleri” haberler bize diisiik rakamlari sectirir. Oysa ki
cinayete verilen hiikiim genellikle miiebbettir.

e Film, Televizyon, Reklam ve Dergiler:

Bu kaynaklar genellikle kurgu iizerine ve sansasyonellik barindirdig: i¢in gercegi
algilamada daha biiyiik tahribatlar olusturmaktadirlar. Televizyonda {inlii birinin giydigi
giysiyi bizimde giymemiz bizi {Uinlii yapmaz, reklamlarda gosterilen (iirlinlerin
kusurlarindan hi¢ bahsedilmez v.b. durumlar gercekle aramiza set c¢ektikleri igin
elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyebilecek bilgi kaynaklaridir.

e Ya Hep Ya Hig Diisilincesi-Bize Karsi Onlar Diisiincesi-Basma kalipgilik:

Cevremizdeki olaylar1 basitlestirmek, gergegin karmasikligindan kurtulmak ve
olaylar1 derinlemesine diisiinmemek i¢in bir mazerettir. Ya hep ya hi¢ diistincesi her
seyl asir1 uclara gotiirlir, goriinlise gore her seyin olabilecegi iki yol vardir diisiincesi
hakimdir. Bu tiir diistinme, bir durumda esneklik veya belirsizlik olmadigina inanmay1
kolaylastirir. Oysa elestirel diisinme olaylarin  karmagikligina dikkat etmemizi
gerektirir.

e Korkular:
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Aptal goriinme korkusu, hata yapmaktan korkma, yeni bir seyle karsilagsmaktan
kaginma gibi baz1 korkular elestirel diisinmeyi olumsuz etkileyebilmektedir. Oysa bilim
insanlariin hatalardan 6grendikleri, deneylerin deneme-yanilma yoluyla yapildigir ve
boylece dogruyu bulma g¢abasi oldugu akildan ¢ikarilmamalidir..

e Yanls Egitim Uygulamalari:

Ogrenciyi bilginin pasif alicis1 konumunda goren egitim uygulamalari, gretmenin
rolii bilgiyi sunmak Ggrencinin gorevi de bunu ezberlemektir anlayisi, her sorunun
dogru bir yanit1 vardir, sinavlarda sadece derste islenenleri sormak v.b. geleneksel ders

isleme yontemleri elestirel diisiinmeye engel olusturacak ortamlardir.

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogretmenler giinii kurtarmaya yonelik davranislar ortaya koymakta, bdylece
gbrevini yerine getirdigini varsaymakta ve bir vizyona bagh felsefeyle hareket
edememektedirler. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi, 6grenenin yasantilar1 ve deger
yargilari tarafindan fretilir, bireyin deneyimlerinden bagimsiz degildir (Oral, 2020).
Yapilandirmaciligin temelinde anlam olusturma ve 6grenmeyi 6grenme vardir.

Okulda gerceklesen 6grenme, c¢ocuklarda goriinmez bilgi aglariyla gevrelenmis
biligsel bir diinya yaratir. Bir etkinlige ne kadar c¢ok tiirde beceri, yetenek ve zeka
eklenirse, cocugun beyninde olusabilecek baglantilar da o kadar zengin ve gesitli olur.
Ogretmenler olarak cocuklara diinyayr farkli sekillerde nasil goreceklerini,
deneyimlerini nasil sekillendireceklerini ve zekalarmi incelikli sekillerde nasil
kullanacaklarin1 géstermeliyiz (Polatlar, 2022).

Yapilandirmact 6grenme, deneyimsel Ogrenmeyi, gercek yasam problemlerini
¢ozmeyi ve sorumluluk iistlenmeyi gerektirir (Sasan, 2002). Bu 6grenme bi¢iminde
isbirligine dayali caba, 6grenmeyi kolaylagtirir. Yapilandirmaci yaklasimda gretmen
ogrencinin ne kadar ¢ok 6grendiginden ziyade nasil 6grendigine yogunlasir (Brooks ve
Brooks, 1999). Yapilandirmaci 6grenmede bilgiye ulagsmak, yorumlamak, analiz etmek,
gecmis bilgiler ile yeni bilgileri biitiinlestirerek, yeni bir yapi olusturulmast soz
konusudur. Ogrenenler, kendi deneyimlerinden faydalanarak gegmiste 6grendikleri ile
yeni Ogrenecedi bilgi arasinda bag kurar ve bdylelikle zihinsel yapilandirmay:

gerceklestirebilirler (Saracaloglu ve Yakar, 2020). Bu goriise gore bilgi kisinin
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deneyimlerinden bagimsiz degildir. Insanin bilgisi kendisine aittir ve onun izlerini tasir.
Bu nedenle bilgi nesnel degil 6zneldir (Yildirim ve Simgek, 2021).

Yapilandirmaciliga gore bilgi, dis diinyada bulunan ve duyularimizla ya da ¢esitli
iletisim kanallar1 araciligiyla edilgen bir sekilde edindiklerimiz degildir. Tam tersine
bilgi etken bir sekilde bilen tarafindan yapilandirilir, tiretilir. Bu sebepten 6tiirii bilgi
ozneldir. Kisi kendi deneyimleri ve ¢evreyle etkilesimi 6l¢iisiinde bilgiyi yaratir. Birey
yeni bir kavramla karsilastiginda, bu kavrami dnceki deneyimleriyle karsilastirir, bunun
sonucunda bilgiyi onemsiz goriip reddedebilir veya bilgisini yeniden insa edebilir.
Boylece her iki durumda da bilgi birey tarafindan aktif bir sekilde olusturulmus olur
(Savas, 2019). Yapilandirmacilifa gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, yasadigi
cevreden anlam ¢ikarma ¢abasinin bir sonucudur. Birey giinliik yasantisinda karsilastigi
problemleri ¢dzlimleme siirecinde ister istemez bilgiyi yapilandirmak zorunda
kalmaktadir (Savas, 2019). Bu dongii, yasam boyu ve her problem durumunda devam
eden bir siiregtir. Birey Onceki deneyimlerine, semalarina dayanarak yasantisinda
karsilastig1 dengesizliklere ¢oziimler gelistirir. Bu ¢6ziimlerden sonuca ulastiranlar daha
sonra kullanilmak iizere birey tarafindan zihinde depolanir. Yapilandirmaciliga gore
gercek diinya ve algilanan diinya ayn1 degildir.

Yapilandirmacilik, giiniimiizde popiiler olan bir 6grenme yaklagimidir. Bu teorinin
savunuculari, 6grencilerin cevreyle etkilesime girerek, mevcut bilgilerini degistirerek
veya tamamlayarak bilgiyi etkili bir sekilde edindiklerini ileri siirmektedir. Ogrenmenin
bu sekilde evrimsel bir siiregte gerceklestigini belirtirler. Biitiin gelismeler bireyin
mevcut bilgisine yeni bilgiyi eklemesinin sonucudur (Savas, 2019).

Yapilandirmacilik dort noktada 6zetlenebilir (Zorillo, 2000):

e Bilgi 6grenen tarafindan yapilandirilir.

e  Ogrenin sahip oldugu 6n bilgilere bagli olarak 6grenmeler gerceklestirilir.

e Bilgi 6zneldir ve kiiltiirden etkilenir.

e Teni bilgi etkin bir katilimin sonucunda gergeklesir. Bilginin edilgen bir bicimde
ezberlenmesi s6z konusu degildir. Ogrencinin kendi bilgisi ile yeni bilgi
arasindaki farki gormesi etkin siirecin basladigini gosterir.

Sabanci, (2014)’ e gore yapilandirmaciligin temel ilkeleri soyledir:

e Problemlerin 6grenciye uygun olmasi

e Ogrenmeyi dncelikli kavramlar iizerine odaklamak, 6zii kesfetmek
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Ogrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmak ve degerlendirmek
Programi 6grencinin varsayimlart ile iliskilendirmek

Ogrenmeyi 6grenme ortaminda degerlendirmek

Ogrenme, kisinin kendi bilgisini diizenleme ve yeni bilgiyi biitiinlestirme siirecidir.

Bu stlireg Oyle isliyor ki, her bireyin mevcut bilgilerinin aritilmasiyla olusturdugu

kavramsal aglar, bir sonraki dengesizlik durumuyla karsilagincaya kadar onlara ¢evreyi

anlama ve tahmin etme yetenegi sagliyor. Ogrenciler karsilastiklar1 problemlere mevcut

bilgileriyle ¢6ziim iiretebildikleri siirece bu yapilar korunur (Savas, 2019).

Yapilandirmaci sinif ortami séyle tanimlanabilir (Brooks ve Brooks, 1999 s. 17 ):

1.

8.

Ogretim programi kavramlara vurgu yapilarak sekilde biitinden parcaya
seklinde sunulur.

Ogrenci sorularmin takibi oldukga degerlidir. Dersin akigt buna gore devam eder
Miifredat etkinlikleri biiytlik ol¢iide birincil veri kaynaklarina ve istendik yonde
beceri kazandiran arag-gereclere dayanir.

Ogrenciler diinya hakkinda yaratict fikirleri olan diisiiniirler olarak
goriilmektedir.

Ogreticiler genellikle etkilesimli bir sekilde davranirlar ve dgrenciler ile gevre
arasinda aracilik ederler.

Ogretmenler, o6grencilerin mevcut kavramlarmi bakis acilarin1  anlamaya
cabalarlar ve sonraki dersleri buna gore islerler.

Ogrenci &greniminin degerlendirilmesi 6gretimle i¢ igedir. Ogretmenlerin
smiftaki Ogrencileri gozlemlemeleri, Ogrencilerin sergileri ve 68renci port
folyolar1 araciligiyla degerlendirme gerceklesir.

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismas yapilandirmaci yaklasimin énceligidir.

[Ikdgretim okullarinda gdrev yapan oOgretmenler; &grencileri, kavramlari

yapilandirmalart ve giinliik yasamda dogru anlamlarda kullanmalar1 i¢in desteklemeli,

ogrencilerin biligsel gelisimlerinin smirlarini ve yeterliliklerini bilmelidirler (Martin,

1997).

Yapilandirmaci yaklagima gore 6gretmenin nitelikleri syle siralanabilir (Brooks ve

Brooks, 1999 s. 101-118 ):

1.

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen Ogretmenler, dgrenci 6zerkligini kabul

eder ve 6grencinin inisiyatif almas1 yoniinde tesvik eder .
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10.

11.

12.

Yapilandirmact yaklagimi benimseyen Ogretmenler ham veri ve birincil
kaynaklarin yani sira fiziksel, etkilesimli ve kontrollii arag ve gerecleri de
kullanirlar.

Yapilandirmac1  yaklasimi  benimseyen  dgretmenler smif  ortaminda
“simiflandirma, tahmin etme, analiz etme ve yaratma” gibi bilissel terimleri
kullanirlar.

Yapilandirmaci  O6gretmenler dersleri  yonlendirmek, Ogretim stratejilerini
degistirmek ve igerigi degistirmek icin Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyini,
ilgi ve istegini goz oniinde bulundurur.

Yapilandirmact 6gretmenler, kavramlara iligskin kendi diislincesini paylasmadan
once 6grencilerin kavramlara iligskin anlayislarini ortaya ¢ikarmaya calisir.
Yapilandirmaci 6gretmenler, 6grencileri hem kendi iginde hem de dgretmenle
iletisim kurmaya tesvik eder.

Ogretmenler, agik uclu sorular sorarak ve dgrencileri birbirlerine soru sormaya
tesvik ederek Ogrenci arastirmasini tesvik eden yapilandirmaci bir yaklagimi
uygularlar. Béylece dgrencilere kendi diisiincelerini yapilandirma firsat1 verirler.
Yapilandirmact 6gretmenler, 6grencilerin ilk tepkilerinin detaylandirilmasini
saglarlar.

Yapilandirmaci  yaklasimi  benimseyen Ogretmenler, Ogrencileri  kendi
hipotezleriyle celiskiler yaratabilecek deneyimlerle mesgul eder ve ardindan
tartismalarini tesvik eder.

Yapilandirmaci 6gretmenler, soru sorduktan sonra 6grencileri diigiinmeleri ve
cevabi bulmalari i¢in siire verirler.

Yapilandirmaci 6gretmenler Ogrencilere, iligskiler kurmalari ve mecazlar
yaratmalari i¢in firsatlar olustururlar.

Yapilandirmact Ogretmenler 6grenmeyi ii¢ adimda saglarlar. Birinci adimda
ogrenciye acik uglu sorular sorar ve 6grenciyi amaca uygun materyallerle bilgisi
liretece@i ortami olusturur. ikinci adimda, kavramlar tanitilir. Ugiincii adimda ise
ogrencilere kavramlar1 inceleme ve kesfetme ortamlar1 olusturulur. Ogretmen bu

o0grenme dongiisiinii sik sik kullanarak 6grencilerin dogal merakini besler.
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2.4.1. Yapilandirmaci Yaklasimin ilkeleri

1. Yapilandirmaci egitim 6grenci merkezlidir (Fox, 2001).

2. Yapilandirmaci egitime gore bilgi kesfedilmez, icat edilir (Fox, 2001).

3. Yapilandirmact egitime gore Ogrenme, diinyayr anlamlandirma isidir (FoX,
2001).

4, Etkili 6grenme anlamli, agik uglu ve Ogrencilerin ¢ozebilecegi kadar zor
problemler gerektirir (Fox, 2001).

5. Yapilandirmaci egitimde egitmen, egiticiden ziyade rehber konumuna gecer
(Brooks ve Brooks, 1999: 35-85).

6. Yapilandirmaci egitim sistemi proje tabanlidir (Brooks ve Brooks, 1999: 35-85).

7. Yapilandirmaci egitim zihinde dengesizlik olusturur (Fosnot ve Perry, 2007: 29-
30).

8. Yapilandirmaci anlayisa gore egitim-ogretim siirecinde dnemli olan, edinilen
bilgilerden daha ¢ok bu bilgilerin kavranmasi sirasinda yapilandirilan
yapilardir(Fosnot ve Perry, 2007: 29-30; Fox, 2001).

Kisaca yapisalct 6grenmenin amaci zihinde islevsel yapilar (sema) gelistirmek ve
bunlar1 birbirleriyle iliskilendirmektir. Islevsel yapilarin gelistirilmesi zihnin daha iyi
islem yapmasina olanak tanir. Bu nedenle yapisalci 6grenmede egitim islevsel yapilari
yani diisiinmeyi kullanir (Kapuoglu, 2023). Yapilandirmact 6grenme, Ogrencilere
ogrenme siiregleriyle birlikte gelen her bilgiyi sorgulama aligkanligini1 kazandirmay1
amagclamaktadir. Bu sayede yapinin icerdigi her bilgi yapinin tutarliligini kontrol edecek

ve yapinin gelisimi garanti altina alinacaktir.

2.4.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Tutum

Tutumlar, bireylerin kendi deneyimlerine, bilgilerine, duygularma ve
motivasyonlarina dayanarak kendilerinde veya c¢evrelerindeki nesnelere, sosyal
problemlere ve olaylara kars1 diizenledikleri zihinsel, duygusal ve davranissal tepkilere
yatkinliklaridir. Buradan hareketle genelleme yapmak gerekirse, tutum olgusunun
yasamimizda oldukc¢a kapsamli ve kusatici oldugunu sdyleyebiliriz (Inceoglu, 2011).

Fen derslerinde ortak bir hedef belirleyerek 6grencilerin sinifa karst olumlu bir
tutum gelistirmesini saglayabiliriz. Muzaffer Serif Basoglu’nun '"Robbers Cave"

deneyinin amaci da budur. Grup, nasil ayni amaca hizmet edilebilir? Grup ¢atigmalari
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neden ve nasil olusur? Sorularma yanit bulmakla ilgilidir. Bu teoriye goére gruplar,
kisisel hedeflerden uzaklastirilarak, ortak bir amag¢ altinda birlesip ayni durum igin
birlikte calisma egilimindedirler (Serif, 1988).

Onemli olan bireylerin bir organizasyon igerisinde deneyimlerini, bilgilerini,
duygularint ve motivasyonlarin1 nasil birbirleriyle iliskilendirdikleridir. Bagka bir
deyisle onemli olan kisinin kendine ozgii orgiitlemesidir. Orgiitlemeler belirli
degerlendirme siireglerine dayandiklari i¢in ilgili deneyimlerin, bilgilerin, duygularin ve
motivasyonlarin bigimleri degistik¢e aralarindaki iligkiler ve dolayisiyla orgilitlemenin
bi¢imi de degisir. Bununla birlikte tutum degisir. Ornegin gencliginde degisim fikrine
acik olan bir kisi, yasi ilerledikce, yasam kosullar iyilestikge, sorumluluk aldik¢a veya
baskalartyla sorumluluk paylastik¢a degisim fikrine giderek daha az acik hale gelebilir.
Ote yandan belirli bir konu, durum veya kisi hakkinda ényargi, dolayl bilgi veya yanlis
bilgi yoluyla olusan bazi tutumlar, dogru ve yeterli bir egitim siireciyle degistirilebilir
(Inceoglu, 2011).

Inceogluma (2011) gére tutumun yapisini belirleyen faktorler {ic temel grupta
siiflandirilmaktadir:

e [iliskilendirme: Bireyin bilgileri ile karsilastigi durumlara kars: iyi/kotii,
olumlu/olumsuz, odiil/ceza seklinde yiikledigi anlami iligskilendirmesi
durumudur.

e Tutum konusu ile dogrudan deneyim: Bireyler bir tutum konusuyla
karsilastiklarinda nasil davranacaklarina geg¢miste yasadiklari ayni veya
benzer deneyimlere dayanarak karar vermeleridir.

e Baskalarindan 6grenme: Baskalarindan bilgi ve tavsiye almakla ilgilidir.
Kisi karsilastigr yeni tutum sorununu dissal bilgi destegi saglayarak kendi
yasamuyla iligkilendirir.

Egitim faaliyetlerinin basarisini etkileyen cesitli faktorler vardir. Bunlardan belki
de en &nemlisi 6gretmen boyutudur. Ogretmenler, egitim ortaminda gocuklara basari
duygusu kazandiracak, kendi seviyelerine uygun etkinlikler gergeklestirebilmelidir.
Cocuklart gelisimsel olarak imkansiz olan etkinliklere katilmaya zorlamak onlarin
ogrenmeye karst olumsuz tutum gelistirmelerine ve 6zgiiven eksikligi yasamalaria
neden olacaktir (Balc1 Celik, 2021). Bilimsel arastirmalar 6gretmenlerin tutum ve

davraniglarinin  ¢ocuklarin gelisimi ve basaris1 iizerinde olumlu etki yarattigini
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desteklemektedir (Deniz, 2021). Ogrenciler de 6zellikle yakin hissettikleri kisilerin
tutumlartyla ilgilenmektedir (Eldeleklioglu, 2021). Bu durumda 6grenciler, 6gretmenin
deger verdigi davraniglari1 benimseyecek ve deger vermedigi davranislardan
kacgimacaktir. Ancak sunu da unutmamak gerekir ki ebeveynlerin tutum ve yaklasimi,
cocugun yeni deneyimlere hazir olmasini etkileyen 6nemli faktorlerden bir digeridir
(Akbag, 2021). Ote yandan, ailenin ¢ocukla iletisim tarzi, 6grencinin biiyiidiigii ortam
gibi c¢evresel faktorler, 6grencinin ilgi, tutum ve davramislarimi diger bireylerden

farklilastirabilir (Akbag, 2021).

2.4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Motivasyon

Yapilandirmaci yaklagima gore motivasyon ic¢seldir ve daha cok bireyin bilissel
siirecleri ve toplumsal deger yargilan ile ilgilidir. Icsel motivasyonu, igsel ddiillerle
giidiilenen harekete gecis olarak tanimlayabiliriz. Diger bir deyisle davranigin olusmasi
icsel giidiilenmeyle ortaya ¢ikmaktadir. i¢sel motivasyon, basarma duygusu, kesfetme
istegi, potansiyelimizi ortaya ¢ikarma gibi igsel ddiillerden beslenmektedir. Bu sekilde
kiginin yaptig1 isten aldigr doyum yeni davranislarin ortaya ¢ikmasinda pekistirici rol
oynamaktadir (Ugar ve Kizildag 2014).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6z diizenleme yetenegine sahip Ogrenciler igsel
motivasyonla harekete gegerler (Yelken vd., 2010). Yapilandirmaci yaklasima gore
Ogrenci, merakli ve ilgili bir sekilde hissettigi problemleri ¢c6zmek i¢in aktif bir sekilde
veri toplar, 6gretmen ise 6grencinin problem ¢dzme becerisini giinliik yagama aktarmasi

i¢in yardimci olur.

Tablo 2
Yapulandirmaci Yaklasimlara Gore Motivasyon Kavrami (Woolfolk, 2013
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Teorisyen Odak noktasi Motivasyonun
Kaynag
Hiimanistik Maslow Deci Benlik saygisi, kendini gergeklestirme ve fcsel
kendi kaderini tayin etme ihtiyaci
Bilissel Weiner Graham  Inanclar, basar1 ve basarisizliga iliskin Igsel
bilissel sebepler, beklentiler
Sosyal Ogrenme  Bandura Locke  Hedefler, beklentiler, niyetler ve 6z Icsel
ve Latam yeterlilik
Sosyokiiltiirel Lave ve Ogrenme topluluklarina aktif katilim, grup ~ Igsel
Ogrenme Wenger faaliyetlerine katilim yoluyla kimligin

korunmasi

2.4.4. Yapilandirmaci Sinif Ortaminda Motivasyonun Asamalari

Yapilandirmaci yaklagim, insanin yasam dongiisii gibi dogar, gelisir ve dlebilir. Bu

stirecler motivasyon kavrami i¢in motivasyon oncesi, motivasyan sirasi ve motivasyon

sonrast seklinde ifade edilir (Ugar ve Kizildag 2014).

A. Motivasyon oOncesi siirecte Ogrenci beklentileri, 6grencinin 6z yeterlilik

algisi, 6grencinin 0grenme kapasitesi, 6grencinin heyecan ve endise gibi
psikolojik stirecleri, dersin algilanan 6nemi gibi faktorler motivasyonu
etkilemektedir.

. Motivasyon sirast faktorler de daha ¢ok 6grenme ortam ile ilgili faktorleri
icermektedir. Ogretmenin geri bildirim bigimi, derste kullanilan materyaller,
O0gretmenin iletisim becerisi ve kullandig dil, 6§renme zamani, mekan, 1s1,
siif i¢i akis, 6grencinin 6z diizenleme ve bilgiyi yapilandirma becerisi gibi
faktorler motivasyonu etkileyen degiskenlerdir.

Motivasyon sonrasi siiregte, 0grenci 6z degerlendirme ve 0z yansitma
yaparak oOgrenmeye dair hedefler, hedeflere ulagsmak i¢in kullanilan
stratejiler ve sonu¢ O0grenci tarafindan degerlendirilir. Sonug olarak 6grenci
tatmin olursa igsel motivasyonu artar. Aksi durumda motivasyonunu

kaybeder.
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2.4.5. Yapilandirmaca1 Yaklasimda I¢sel Motivasyonu Saglama ve Siirdiirmenin

Yollan

Yapilandirmaci1 6grenme yaklagimi, Ogrenci merkezlidir. Bu durum 6grencinin
kendi basma ilerlemesi olarak anlagilmamalidir. Sanilanin aksine 6gretmen
yapilandirmaci anlayista olduk¢a aktif olmak zorundadir ve Ogrencinin igsel
motivasyonunu olumlu yonde olusmasinda ve ogrenciyi cesaretlendirmede Onemli
gorevi vardir (Gross Davis, 2009).

e Oprencilerin basarili olabileceklerine dair inanclarin1 destekleyen sik sik
olumlu geri bildirimde bulunun.

e Oprencilerde basarabilme &zgiivenini olusturabilmek igin, 6grenciye gok
kolay gorevler verip konuyu onemsiz gostermek ve de cok zor goérevler
verip dgrencileri bunaltmaktan kaginmak gerekir.

e Ogrencilerinize ismiyle hitap edin. ders dis1 zamanlarda da 6grencinizle
iletisim kurun. Onlara deger verdiginizi ilgi gosterdiginizi hissettirin.

e Ogrenciyi derste aktif kilacak stratejiler segmeye dzen gosterin. Bdylece
ders dis1 istenmeyen davranislarin 6niine de ge¢mis olursunuz.

e Ogrencilerin materyalde kisisel anlam ve deger iiretmelerine yardimci olun.

e Basarilarit memnuniyetle karsilayan ve Ogrenmeye eslik eden,
basarisizliklar1 ve hatalar1 hos goren bir sinif ortam1 olusturun.

e Ogrencilere, toplumda sorumluluk sahibi degerli bireyler olduklarmi

hissettirin

2.5. TGA (Tahmin — Gozlem — A¢iklama) Yontemi

TGA yapilandirmaci yaklagimla ile uyum iginde bir yontemdir (Mthembu, 2001).
Ciinkii TGA yontemi ile 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgilerinin iliskilendirilmesi
saglanmakta, bilgiler yapilandirilmakta ve boylece bilgi daha kalict ve anlamh
olmaktadir.

Bu yontem {i¢ agsamadan olugmaktadir:

Tahmin agamasinda bir deney, bir olay veya bir durum verilir ve dgrencilerden
gerekgeli tahminde bulunmalari istenir (Simsek, 2022). Ogrenciye, gerekgeli tahminini
yazmasi igin calisma kagidi verilebilir. Ogrenciden, tahminini kendi ciimleleriyle

caligma kagidina yazmasi istenir. Bu sekilde 6grenci eski bilgisi ile yeni bilgisini
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karsilastirma firsatt bulmus olur (Simsek, 2022). Ayrica 6grencinin kendi ciimleleri ile
diisiincesini yazmasi 0grencinin yazili iletisim becerisi ve 6z gliven gelisimini destekler
(Atasoy, 2004).

Tahmin asamasi, 6grencilere acik uglu sorular sorularak yapilabilecegi gibi ¢coktan
secmeli yanitlar arasindan se¢im yapmasi seklinde de uygulanabilir. Bu asamada
Ogrencinin konuyla ilgili tahminde bulunmasi 6grencinin istekliligini arttiracak ve
konuya yogunlagmasini saglayacaktir. Ayrica tahmin asamasi 6grencinin fikir ve
inaniglarinin 6gretmen tarafindan goriilebilmesi agisindan da 6nem teskil etmektedir. Bu
baglamda, Ogrencinin yaptig1 gerekceli tahminde kavram yanilgist varsa
belirlenebilmesi agisindan Onemlidir. Bu asamada gézlem sonucuna ait ipuglari
verilmemelidir. Aksi halde O6grenciler, deney esnasinda tahmin sorusundaki olaya
odaklanacaklardir. Bu asamada &grencilerleyapilabilir. Ogrencilere sorulacak sorular,
ogrencinin diisiincesini sinirlandirmamak adina agik uglu olmalidir (Atasoy, 2004).

Gozlem asamasinda, bir Onceki asamada verilen durum gergeklestirilir ve
Ogrenciden gozlem yapmasi beklenir. Herkesin gbzlemi dogru gerceklestirdiginden ve
not ettiginden emin olunmalidir (Simsek, 2022). Yapilacak olan etkinlik gosteri deneyi
seklinde yapilabilecegi gibi bireysel ya da grup deneyi seklinde de yapilabilir. Ayrica
gozlem asamasinda videolar ve animasyonlar da kullanilabilir. Bu asamada
gerceklestirilen etkinlikler Ogrenci tarafindan kolaylikla gézlemlenebilmelidir.
Ogrenciler tahminlerini yazarak kaydedebilecekleri gibi ¢izim de yapabilirler. Gozlem,
Ogrencinin tahmin asamasinda ileri siirdiigii gerekceli tahmine doniit niteligindedir
(Koseoglu ve Tiimay, 2015).

Agiklama asamasinda ise Ogrenciden, tahminini ve gozlemini mukayese ederek
kendi 6grenmesini yapilandirmasi beklenir. Boylece 6grencide varsa ¢eliskili bir durum
gidermesi beklenir (Simsek, 2022). Bu 6grenme yontemi, eski bilgilerle yeni edinilen
bilgiler arasinda baglantilar kurarken, 6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina
ve anlamli bir sekilde ifade etmelerine olanak tanir. Yani fen dersleri i¢in oldukca
uygundur. Ogrencilerin sorumluluk almasina, kendisini ifade etmesine ve 6z giivenlerini
gelistirmelerine olanak saglar. Ogretim boyunca &grencilerin siirekli aktif olmasi, kendi
ogrenme sorumluluklarini almas1 ve 6grendiklerin giinliik hayatta karsiligini goérmeleri
ogrencilerin fen dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini saglar (Bilen, 2009).

Ayrica (Goktirk, 2015) TGA, etkinlik yapraklarmin incelenmesinden elde edilen
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sonuglara gore Ogrencilerin  bildikleri bilgileri yeni 6grendikleri bilgilerle
karsilagtirdiklarint ve bunun sonucunda eksik veya yanlis bilgileri diizelttiklerini
belirlemistir. Ogretmenin bu asamadaki rolii, dgrencilerin objektif bir sekilde elestirel

diisiinmelerine ve yorum yapmalarina rehberlik etmektir.

2.5.1. TGA Yonteminin Avantajlari1 ve Dezavantajlar

Yontemin avantajlart:

Bu yontemin avantajlarini s6yle belirtebiliriz (Godek vd. 2019; Atasoy, 2004):

e Uygulanis1 kolaydir

e Ogrencilerden tahminleri ile gdzlemleri arasindaki iliskiyi agiklamasi beklendigi
icin 6g8renci siirecte 6grenmelerinin sorumlulugunu alir.

e Kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde ve giderilmesinde, Ogrencinin 6n
bilgilerinin tespit edilmesinde yardimci olur. Béylece 6gretmenin 6grencileri tanimasina
yardimci olur.

e Bu yontem, dgrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarinin gelismesine
katki saglar.

e Ogrencilerin bireysel goriisleri alinir. Ogrencinin gdzlemlerini yazmasi, olusan
farkliliklar1 gorme firsati sunar.

e Ogrenciler dgrenme siirecine aktif olarak katilirlar. Ogrenci mevcut bilgi ve
deneyimlerini kullanip tahminlerini destekleme ¢aligir.

e Ogrencilerin bilgiyi uygulama yetenegi 6l¢iiliir. Ogrenci, dzel bir olay iizerine
yogunlasir ve dogrudan etkilesim igerisindedir.

e Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir.

e Ogrencileri arastirmaya yonlendirir.

e TGA’ nin agiklama boliimii 6grencinin fikirlerini tekrar diislinmesi i¢in ortam
olusturdugundan, teshis edici ve bi¢imlendirici degerlendirmeye uygun oldugunu
gosterir.
yontemin dezavantajlar1 (Godek vd., 2019):

» Hazirlanis1 6gretmen agisindan zaman gerektirir

» Uygulamada zaman gerektirir

» Uygulamada materyal gerektirir.
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Giiven, (2014) kitabinda TGA yonteminin faydalarimi ve sinirhiliklarini soyle
belirtmistir:

EED
&

\ .

Sekil 1. TGA yonteminin Faydalar: ve Stmirliliklar: (Giiven, 2014)

TGA

2.5.2. TGA-TaA Yonteminin Uygulama Siireci

TGA-TaA yontemi uygulanmaya baslamadan oOnce Ogrencilere tanitiminin
yapilmasi siirecin olumlu yiiriimesi agisindan 6nemlidir. Bu asamada 6grencilere bir 6n
uygulama yaparak siire¢ hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanabilir.

TGA-TaA yonteminin uygulanigina eslik eden, gorsellerle zenginlestirilmis agik ve
anlasilir bir sekilde hazirlanmis ¢aligma yapraklar1 hazirlanmistir. Bes asamadan olusan
bu calisma yapraklari aynit smif diizeyinde baska Ogrencilere uygulanarak var olan
eksiklikler giderilmeye ¢alisilmigtir.

Tahmin asamasinin oldugu birinci boliimde 6grencilerden, sorulan durum ile ilgili
tahminlerini yazmalar: istenir. Bu asamada en Onemli nokta Ogrencilerin gozlem
asamasina gecmeden Once diislincelerini yazmay: bitirmeleridir. Bu uygulama ile
ogrenciler yaptiklar1 tahminin dogru mu, yanlis m1 oldugunu sorgulayacak ve gozlem
asamasina daha ¢ok odaklanacaklardir (Akarsu, 2018).

Ikinci asama olan gozlem asamasinin yer aldig1 béliimde, dgrencilerin gdzlemlerini
objektif bir sekilde anlik olarak yazmalar1 istenir. Bu basamakta 6grencinin yazdigi
gozlem ile kendi tahminini karsilastirmasi, farkliliklar varsa gérmesi agisindan oldukga
onemlidir (Kose vd., 2003).
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Uciincii asama olan agiklama asamasmin yer aldigi béliimde ise Ogrencilerin
tahminleri ile gozlemleri arasinda ¢eliskili durum varsa bunu nedenleriyle agiklamalari,
varsa fikir degisikligi bunun farkina varmalar1 saglanmaya c¢alisilir. Agiklama
boliimiinde mevcut konuyla ilgili farkli durumlara ait problemlere, ¢oziim iiretmeleri
beklenir (Tekin, 2008).

Son olarak tiim sinifin katildig1 biiyiik grup tartismasi yapilarak, 6grencilerin derse
katilimi arttirilir, elestirel diistinmeleri tesvik edilir, bilgi birikimlerini paylagsmalarini ve
konuya daha fazla dahil olmalar1 saglanmaya ¢alisilir. Bu asamada 6grencilerin farkli
bakis acilarin1 dinlemelerini, degerlendirmelerini ve kendi fikirlerini savunmalarini
saglamak olduk¢a oOnemlidir. Bu siirecin basarili gegeririlmesi, elestirel diislinme,

problem ¢dzme ve iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimce1 olur.

2.5.3. TGA-TaA Yonteminin Uygulanma Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Yontemi Ogrencilere kavratmak icin uygulama Oncesinde bir 6n uygulama
yapilmalidir.

Tahmin asamasinda, 6grenciye fikir vermesi a¢isindan 6n uygulamada farkh
ogrencilerden elde edilmis bazi diisiinceler yazilabilir ancak 6grencinin kendi fikrini
yazacagl tahmin alani birakilmalidir. Boylece Ogrencinin diisiincesi baski altina
alinmamig olur. Bu uygulama ile 6grenci, bilgisini aktif hale getirmeye ve ifade etmeye
zorlanmis olur (Godek vd., 2019). Tahminler nedenleriyle birlikte istenmeli boylece
sebep sonu¢ bagi kurulmali ve 6grenci dersin i¢ine ¢ekilmeli. Tiim sinifin tahminlerini
yazmast beklenmeli, bodylece daha sonra sinifta G6grencilerin dikkatini dagitacak
durumlarin olugmasi engellenebilir.

Segilen etkinlik; smifin gelisim seviyesine uygun ve dikkat c¢ekici olmali,
ogrencilerin zihinlerinde geligkiler olusturmali, gerektiginde tekrarlanabilmeli ve kolay
gozlemlenebilir olmalidir. Ogrencilerden de gordiiklerini anlik ve oldugu gibi yazmalar
istenmelidir.

Aciklama asamasinda zihinsel celiski icinde olan O&grencilere 6grenmelerini
yapilandirmalart i¢in firsat verilmeli. Arkadaslariyla tartigarak dogru sonuca ulagsmalari,
zihinlerinde olusan huzursuzluk durumunu gidermeleri i¢in ortam olusturulmalidir.

Buradaki gorev rehber roliinde olan 6gretmenlere diismektedir. Bu tigiincii basamak,
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ogrencinin  tahmini ile gozlemi arasindaki farkliligi irdeleyerek bilgisini

yapilandirmasini saglar (Godek vd., 2019).

2.6. TGA Yénteminin Incelendigi Arastirmalar
2.6.1. TGA Yontemi ile Ilgili Yurt Icindeki Arastirmalar

Acar (2015), Istanbul Universitesinde 2013-2014 giiz doneminde Genel Fizik
laboratuvar-1 dersini alan Fen Bilimleri 6gretmen adaylari tizerinde yaptig1 arastirmada,
TGA ve Sorgulayarak Ogrenme ydntemlerinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel
diistiinme becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, iki deney grubunda
On test ve son test deney tasarimi kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore, TGA
yonteminin uygulandigi laboratuvar derslerinde 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamis ve herhangi bir
gelisme saglanamamustir. Ancak, elestirel diisiinme becerileri agisindan, sadece merak
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir gelisme saptanmustir.

Arslan (2023), altinci smif fen bilimleri dersinde yogunluk konusunda TGA
yonteminin basar1 ve tutum tizerindeki etkinligini aragtiran bir ¢aligma yapmistir. Deney
grubunda 24 O6grenci, kontrol grubunda da 24 olmak {izere toplam 48 Ogrenci yer
almistir. Orneklem, basit segkisiz orneklem yontemiyle Hakkari il merkezinden
secilmigtir. Caligmada, TGA yonteminin uygulandigr deney grubu ile kontrol grubu
arasinda son test basar1t puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica, deney grubundaki oOgrencilerin tutum puanlari da kontrol
grubundakilere gore daha yiliksek bulunmustur.

Tokay, (2022) "Asitler ve Bazlar" konusunun islendigi 10. sinif kimya dersinde,
(TGA) yontemi kullanilmis ve deney grubundaki 6grencilerin motivasyonlarint anlaml
diizeyde artirdigini gosteren bir sonuca ulasilmis. Arastirmada karma arastirma yontemi
kullanmis. TGA yontemiyle ilgili; Ogrenmeyi kolaylastirmasi, ezberciligi engellemesi
ve konuyu akilda kalict hale getirmesi, dersin zevkli halde islenmesinin saglamasi,
ogrencilerin ders notlarin1 artirmasi, konuyu giinliik hayatla iliskilendirmesi, kimya
dersini eglenceli ve heyecanli yapmasi, motivasyonu arttirmasi, faydali ve merak
uyandirict olmasi, diger derslerde de kullanilmasi gerektigi yoniinde olumlu 6grenci
goriislerinin oldugu; ancak, 6n bilgi eksikligi olan Ggrencilerin tahmin asamasinda

zorlanabilecegi gibi bazi olumsuz yonlerinin de oldugu belirtilmistir.
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Ozkan, (2022) uzaktan egitim siirecinde besinci siif égrencilerine TGA ydntemine
dayali fen dgretimi uygulamis. Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglayan bu c¢alismada on test-son test deney ve
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis. Arastirmanin 6rneklemini Bursa ili Niliifer
ilcesinde, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda bulunan 36
Ogrenciden olusan deney grubu ve 36 6grenciden olusan kontrol grubu olusturmustur.
Bu calismada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmis. Arastirma verilerinin
analizinde SPSS 20 istatistik programi kullanilmis. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin  On-son test sonuglarinin karsilastirilmast Mann-Whitney U testi
kullanilarak yapilmig. Deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puan
degisimlerini ayr1 ayr1 incelemek amaciyla Wilcoxon isaret testi kullanilmis. Calisma
verileri %95 giliven diizeyinde analiz edilmis. Sonug olarak, deney grubu lehine
ogrencilerin basar1 puanlarmimn anlaml farklilik olusturdugu belirtilmis. Ogrencilerin
fen dersine yonelik tutumlarinda bu yontemin anlamli bir fark olusturmadig belirtilmis.

Ozsoy (2020), TGA ydnteminin dgrencilerin kimyaya dersine yonelik tutumlarina
ve basarilarina etkisini arastirdigi calismasinda karma arastirma yontemlerinden
acimlayici sirali desen kullanmis. Sonug olarak TGA destekli uygulamanin 6grencilerin
ders basarilarini ve derse karsi olumlu tutumlarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagmis.

Calis (2019), TGA destekli proje tabanli ¢evre egitiminin, sekizinci siif
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisini aragtirmistir.
Calismasinda on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Cevre
egitiminde deney grubu 6grencileri ile dersi TGA destekli proje tabanli 6gretim yontemi
ile islemis, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemi kullanilmigtir.
Arastirmanin  0rneklemini, Mardin’in Midyat il¢esinde bulunan sekizinci simif
ogrencilerinden 34 deney grubu, 28 kontrol grubu olusturmaktadir. Olcek olarak,
“Cevre Davranis Olgegi”, “Cevre Tutum Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” kullanilmistir.
SPSS 22 programi ile analiz edilen testler sonucunda, sekizinci siif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarmi gelistirmek icin TGA destekli proje
tabanli ¢evre egitiminin, 6nemli bir gelisme saglayabilecegini belirtmistir. Bu bulgular

15181nda, proje tabanli ¢evre egitiminin tiim egitim kademelerinde yayginlastirilmasi ve
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Ogretmenlere bu yoOntemi uygulama konusunda gerekli egitimin verilmesi
Onerilmektedir.

Ozcan (2019) calismasinda, TGA ydntemine dayali 6gretimin dordiincii sinif
Ogrencilerinin akademik basar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini arastirilmastir.
Arastirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara merkezdeki bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren otuz deney grubu, otuz kontrol grubu &grencisi
olusturmaktadir. Bu arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplarimin yer aldig1 yari
deneysel bir tasarim kullanilmistir. Sekiz hafta siiren uygulama sonunda TGA
yonteminin dordiincii sinif 6grencilerinin akademik basart ve tutumlarini gelistirmede
etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagmaistir.

Akdeniz (2019), fen derslerini matematik ile zenginlestirmis. Bu durumun altinci
stif Ogrencilerinin fen ve matematige yonelik basari, tutum ve motivasyonlari
tizerindeki etkilerini arastirmayr amaglamistir. Calismada, On test- son test kontrol
gruplu deneysel bir tasarim kullanmig. Veriler nicel ve nitel veri toplama araglar
kullanilarak toplanmis. Arastirmanin 6rneklemini Ankara’ da bir ortaokulda 6grenim
goren yetmis iki altinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Her iki grupta da dersler 5E
modeli, TGA ve soru-cevap teknigi kullanilarak islenmistir. Deney grubunun
derslerinde matematiksel agidan zengin etkinlik ve sorularin yer aldig1 ¢aligma kagitlart
ve agik uclu sorulardan olusan basar testleri kullanilmis. Sonug olarak, hem deney hem
de kontrol gruplarinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon, fen dersine yonelik tutum ve
yogunluk basari testi ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlemlendigi
belirtilmistir.

Akarsu (2018), besinci smif sosyal bilgiler dersinde TGA uygulamasinin
ogrencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumu, bilginin akilda kalicilig
tizerindeki etkilerini ve Ogrencilerin derse iligkin goriislerini belirlemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Calisma, karma yontem ve yari deneysel tasarim kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS 20.0 programi kullanilmistir. Nitel
verileri analiz etmek i¢in NVivo 10'u kullanmis. TGA' ya dayali etkinliklerin akademik
performansi artirmada, siniftaki davraniglar1 gelistirmede ve besinci smif dgrencileri
icin sosyal bilgiler ders ¢alisma siiresini giivence altina almada etkili oldugu
bulunmustur. Nitel caligmanin sonuglarma gére TGA uygulamalarinin etkili, 6grenci

merkezli, Ogrencilerin yasayarak Ogrenmelerine olanak taniyan, Ogrenmeyi
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kolaylastirirken bilgi yaratmayr saglayan uygulamalar oldugu sonucuna varilmistir.
TGA temelli etkinliklerin 6grencilerin zihinlerinde gesitli kavramlar1 gelistirmelerine,
anlamli O0grenmeler saglamalarina ve derse katilim motivasyonlarini artirmalarina
yardime1 oldugu belirtilmistir.

Akkilik (2016) ¢alismasinda, "Yansitict Ogrenme Giinliigii ile Birlestirilmis TGA
yonteminin (TGA-YOG) 10. smf dgrencilerinin elektrik ve manyetizma konularini
kavramsal olarak anlamalarmma ve fizik dersine karsi motivasyonlarma etkisini
incelemistir. Bu aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel arastirma
deseni kullamlmstir. Orneklem, erkek yatili okulunda &grenim géren onyedi simf
arasindan rastgele 7 sinifin segilmesiyle belirlenmistir. Otuz dokuz 6grenciden olusan 2
siifa sadece diiz anlatim yontemi, elli dokuz 6grenciden olusan 3 sinifa sadece TGA
yontemi, geri kalan otuz yedi 6grenciden olusan 2 smifa ise TGA-YOG yéntemi ile ders
islenmis. Veri toplama aract olarak, &grencilerin kavramsal anlamalarini 6lgmek
amaciyla hazirlanan iki agamali 20 sorudan olusan “Elektrik ve Manyetizma Kavram
Testi” (EM-KT); 6grencilerin fizik konularina yonelik motivasyonlarini belirlemek
amactyla uygulanan “Fizik Motivasyon Anketi” (FMA); 6grencilerin ¢alisma giinliigii
yazma siirecine iliskin deneyimlerini belirlemek amaciyla Calisma Giinligii Yazma
Anketi kullanilmis. Arastirma sonucunda, TGA-YOG yénteminin, sadece TGA veya
Diiz Anlatim yontemine kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Goktiirk (2015), Fen Bilimleri dersinde duyu organlart konusunun 6gretiminde
TGA yontemiyle zenginlestirilmis animasyon destekli 6gretimin etkilerini inceledigi bir
calisma gergeklestirmistir. Arastirmada On test-son test yar1 deneysel kontrol gruplu
desen kullanilmis olup, 6rneklem olarak yirmi birer kisilik yedinci simif 6grencileri
secilmistir. Deney grubundaki 6grencilere TGA ile zenginlestirilmis animasyon destekli
ogretim yontemi uygulanirken, kontrol grubundaki grencilere yapilandirmaci 6gretim
yontemi uygulanmistir. Her iki gruba da duyu organlar1 basar testi, tutum o6lgegi ve
bilginin kalicilig1 testi olarak on test-son test seklinde uygulamalar yapilmigtir. Calisma
kapsaminda elde edilen nicel veriler bagimsiz t-testi ve Mann Whitney U testleri ile
analiz edilmis, nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma
sonuclary, TGA ile zenginlestirilmis animasyon destekli 6gretim yonteminin akademik
basari, derse yonelik tutum ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 agisindan deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica,
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animasyon gorlis Olgegi sonuglari, Ogrencilerin bu Ogretim yOntemini olumlu
degerlendirdiklerini ve etkili bulduklarin1 gdstermistir. Ogrenci goriisme formu
sonuglar1 ise 6grencilerin bu yontemle konuyu daha i1yi anladiklarmi diisiindiiklerini,
derslerin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu, derse katilimlarinin arttigini ve ilginin
daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur. TGA ¢alisma yapraklari analizinden elde
edilen sonuglar ise dgrencilerin bildikleri ile 6grendikleri arasinda karsilastirma yaparak
yanlis veya eksik bilgileri diizeltebildiklerini belirtmistir.

Bilen (2009), calismasinda laboratuvar uygulamalarinda TGA yontemine ait
etkinlikleri kullanmis. TGA’ ya gore hazirlanan etkinlikler ile fen bilimleri 6gretmeni
adaylarinin kavramsal basarilarina, bilimsel islem becerilerini gelistirmelerine, biyoloji
laboratuvarina yonelik tutumlarina ve fen bilimleri hakkindaki goriislerine etkisini
arastirmis. Bu calismanin érneklemini, Pamukkale Universitesi 2007-2008 dgretim yil1
Fen Egitim Fakiiltesi ikinci smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere
sekiz hafta boyunca “Tahmin Et-Gozlemle-Ac¢ikla” yontemine dayali laboratuvar
etkinlikleri uygulamis ve kontrol grubundaki o6grencilerde dogrulama laboratuvari
yaklasimi ile 6grenim gormisler. Arastirmada veri toplama araglart olarak Kavram
Basar1 Testi, Bilimsel Siire¢ Yetenck Testi, Biyoloji Laboratuvart Tutum Olgegi ve
Bilimsel Dogas1 goriis anketi uygulanmis. Niceliksel veri analizinde bagimsiz t-testi,
regresyon analizi ve varyans analizinde tekrarlanan ol¢timler (ANOVA) kullanilmas.
Nitel verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%) dagilimimin yani sira Ki-kare testi
kullanilmis. Sonug olarak, TGA yontemine gore tasarlanmis laboratuvar etkinliklerin
fen bilimleri O6gretmen adaylarmin bilimsel islem yapma becerilerini, kavramsal
basarilarini, laboratuvara ve fen bilimlerine yonelik tutumlarini anlamli 6lcilide
gelistirdigini belirtmistir. Baz1 6gretmen adaylari, TGA etkinliklerinin biraz zaman alic1
ve zor oldugunu belirtmislerdir. Bununla beraber, diger laboratuvar ydntemlerine
kiyasla daha ilgi cekici ve eksik 6grenmeleri gosterdigi icin daha etkili oldugunu
diistinmiislerdir.

Ensari (2023), yapmis oldugu arastirma ile lise Ogrencilerinin kuantum fizigi
konularim1 islerken karsilastiklar1 zorluklarin nedenlerinin anlagilmasi ve ¢6zlim
tiretilmesini amaglamis. Bu hedefe ulagsmak i¢in Tahmin Et-Gozlemle-Agikla, benzetim

ve arastirmaci tarafindan gelisilmis ¢izgi roman destekli SE 6grenme modelinin deney
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grubu 6grencilerin iizerindeki etkisini incelemis. Kuantum fizigine giris konular1 olarak
compton sagilmasi, fotoelektrik olay, madde dalgalari, 15181 ikili dogasi ve siyah cisim
1simast konular1 belirlenmis. Dort adimdan olusan kuantum fizigi kavramsal anlama
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve arastirmada kullanilmig. Daha sonra Van
sehir merkezindeki bir lisede 6grenim goéren ve fizik segmeli dersini segen 12. siif
Ogrencisi 45 kisi deney grubu olarak, diger bir Anadolu lisesinde 6grenim goren 12.
smif dgrencisi 40 kisi ise kontrol grubu olarak atanmis. Deney grubunda TGA, 5E
O0grenme modeli, simiilasyon uygulanmistir. Calisma kapsaminda deney grubu
ogrencilerine kuantum fizigi kavramsal anlama testi uygulanmig ve gorlismeler
yapilmis. Calisma sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin kuantum fizigine iliskin
kavramsal anlama diizeyleri diisiik, deney grubundaki Ogrencilerin ise kavramsal
anlama diizeylerinin ortalama oldugu goriilmiis. Ogrencilerin kuantum fizigini
anlamadaki zorluklarimin temel nedenlerini fizik bilgisi eksiklikleri ve kavram
yanilgilari olarak belirlemistir. Calismanin sonuglarina gore, kullanilan 6gretim modeli
Ogrencilerin akademik basarilarint ve kavram anlama diizeylerini anlamli 6l¢iide
artirdig1 belirtilmistir.

Saka (2012), yapmis oldugu “Fen ve Teknoloji Ogrenci-Ogretmenlerine
Laboratuvar Uygulamalarinda Cesitli Yontemler Kazandirmak Ig¢in Farkli Bir
Yaklagim: Bilgisayar Destekli TGA Uygulamasi Ornegi” adli galismasinda fen ve
teknoloji Ogretmen adaylarina fen ve teknoloji Ogretiminde cesitli laboratuvar
yontemlerini kazandirmak i¢in yeni bir yaklasim gelistirmek ve uygulamay:
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu kapsamda bilgisayar destekli TGA uygulamasini
gelistirmistir. Ayrica bu yaklasim kapsaminda gelistirilen “Flash Player 10.1” isimli
yazilimi segilerek “Fotosentez-Isik™ konusunda bilgisayar destekli TGA uygulamasinin
anlatilmasi da amaglanmaktadir. Arastirma, 188 fen bilimleri 6gretmen aday: ile 2009-
2010 ve 2010-2011 egitim-6gretim yilinin gliz doneminde uygulanmistir. Yontem
olarak eylem arastirmasi kullanilmis. Anketin verileri SPSS 16.00 programinda
ortalama ve standart sapmaya dayali tanimlayici istatistikler kullanilarak analiz
edilmistir. Gorligme verileri, Ogrencilerin goriisme formunda belirtigi  goriisler
cercevesinde analiz edilmistir. Sonu¢ olarak Ogretmen adaylar1 farkli laboratuvar
yaklagim, yontem ve Ogretilerine dayali etkinlik planlart gelistirirken kendi aralarinda

tartismalar yapmislardir. Bu tartismalarin fen ve teknoloji 6gretimi siirecinde
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kullanilabilecek farklt laboratuvar yaklasim, yontem ve Ogretilerinin ilke ve
uygulamalarina yonelik mesleki becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi ileri
stiriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde uygulamanin
olumlu yonleri agisindan arastirma kapsaminda uygulanan yaklasimin 6grencilerde
Ozellikle farkli laboratuvar yaklasim, yontem ve ogretileri hakkinda bilgi sahibi
olmalarmi sagladigini; konuya en uygun olanlar1 secip degerlendirebilme; secilen
yontemi dikkate alarak etkinlik gelistirme ve uygulama becerisi kazandiklarini
belirtmistir. Ayrica 0Ogrenciler, uygulama siirecinin 0grenci merkezli rol ve
sorumluluklart iceren keyifli bir uygulama oldugunu; mesleki uygulama siirecinde
benzer oOgrenci merkezli uygulamalarin yapilmasinin  6nemini algiladiklarini
belirtmistir. Egitimde 6grenci merkezli yaklasimlara dayali fen ve teknoloji laboratuvar
uygulamalar1 gerceklestirerek, Ogrencilerin laboratuvar yaklasim, yontem ve
tekniklerini uygulama konusunda deneyim kazanmalarimin 6grenci-0gretmen
becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirtilmistir. Ayrica gelistirilen yaklasgimin fen
ve teknoloji Ogretmen adaylarina laboratuvar uygulamalarinda cesitli yontemler
kazanmalar1 i¢in etkili ve yansitici bir siire¢ kazandirdig1 sonucuna varilmastir.

Yiiksel (2015) Arastirmasinda, TGA' ya dayali etkinliklerin ve fen egitimi yoluyla
bilissel gelisimin hizlandirilmas1 (CASE) projesi kapsaminda hazirlanan etkinliklerin,
gelecegin fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel muhakeme becerilerinin (BMBT)
gelisimi iizerindeki etkisini arastirmayr amaclamis. Arastirmasinda yar1 deneysel
yontem kullanmis. Sonu¢ olarak, calisma TGA yontemine dayali etkinliklerin
ogrencilerin bilimsel muhakeme becerilerini 6nemli 6lclide gelistirdigini belirtmistir.

Akgilin (2023) ¢alismasinda, TGA yonteminin fizik 6gretmen adaylarinin mekanik
dalgalar konusundaki kavram yanilgilarim1 gidermedeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaya 21 fizik 6gretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarina
mekanik dalgalar konusunu kapsayan bir kavram yanilgisi1 belirleme testi ve TGA
calisma kagitlar1 uygulanmistir. TGA yonteminin uygulanmasimin mekanik dalgalar
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde anlamli bir fark olusturdugu ortaya
konulmustur. Bu bulgular 1s1ginda, TGA yonteminin mekanik dalgalar ile ilgili kavram
yanilgilarinin giderilmesinde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu belirtmistir.

Baydar (2023), bilgisayar teknolojisi ile desteklenen TGA yontemi (BiDeTGA)

tasarlayarak bu ortamin normal dagilim ve Ornekleme dagilimi konularinin
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ogrenilmesine etkisini incelemeyi amaglamis. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel bir tasarim kullanilmis. Arastirmaci bir devlet {iniversitesinin Iktisat ve
Isletme Fakiiltesi'nde kayitli 6grencilerden bir &rneklem se¢mistir. Deney grubu 40,
kontrol grubu ise 61 Ogrenciden olugmaktadir. Deney grubunda 6gretim BiDeTGA
stratejisine gore tasarlanan etkinliklerle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda o6nceki yil
oldugu gibi ayn1 uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitilmis. Veri kaynaklari olarak;
goriismeler, ¢alisma yapraklari, arastirmacinin alan notlari kullanilmis. Uygulanan
testler gelistirilen kategorik derecelendirme oOl¢egine gore degerlendirilmis ve elde
edilen niceliksel veriler {izerinde istatistiksel analizler (bagimsiz 6rneklem t-testi ve
kovaryans analizi) yapilmis. Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Sonu¢ olarak arastirma sonuglarina gore BiDeTGA
stratejisine gore tasarlanan 6grenme ortaminin deney grubunda normal dagilim ve
orneklem dagilimi kavramlarimi 6grenme agisindan istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar meydana getirdigi gibi olumlu sonuglar dogurdugu tespit edilmistir.

Demirel (2022), TGA etkinliklerinin yedinci sinif fen bilimleri 6grencilerinin teorik
problem c¢6zme becerileri {lizerindeki etkisini arastirdigi c¢alismasinda, 15181
sogurulmasi ve yansitict nesnelerin renkli goriisiine odaklanan &gretim materyallerini
Tahmin-gozlem-agiklama yontemlerinin kullanildigi materyaller ile uygulanmasinin
ogrencilerin giinliik yasamdaki basarisini ve teorik problem ¢6zme becerilerini etkileme
diizeylerini incelemis. Bu ¢alisma i¢in yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Bu ¢alisma,
2020-2021 egitim Ogretim yilinda Ordu ilinde yedinci sinifta olan toplam 52 G6grenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Sonuclar analiz edildiginde TGA yontemi kullanilarak
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin teorik problem ve giinliik problem becerileri
tizerinde olumlu etki yarattig1 tespit edilmistir. Bu olumlu etkiler g6z oniine alindiginda
teorik problemlerdeki akademik performansin, elestirel diisiinme, problem c¢ozme,
giinliik yasam problemlerinde yaraticilik gibi bir¢cok becerinin gelismesine katki
sagladigr belirtilmistir. Ayrica, TGA etkinliklerinin 6grenciler ilgisini ¢ektigini, ¢linkii
giinliik baglam saglamanin yani sira 6grencilerin tutumlarina da katki sagladigini
belirtmistir.

Karagdz (2022), Fiziksel Olay Ogrenme Alan1 Kilavuzunun Hafif Zihinsel
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisini

arastirdigl caligmasinda, fiziksel olay 6grenme alanimi kapsayan konuya TGA yontemi
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entegre edilerek aktif 6grenme ile zenginlestirilmis igerik olusturulmustur. Daha sonra,
fen deneyleri i¢in bir klavuz hazirlanmis ve bunun, hafif diizeyde zihinsel engelli
besinci smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve kavramsal anlayislarinin
gelisimi lizerindeki etkisini incelemis. Arastirmanin Orneklemini, destek odasinda
Ogrenim goren hafif diizeyde zihinsel engelli sekiz besinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Calismada karma yontem kullanilmis olup, veri toplama araci olarak Bilimsel Siireg
Becerilerini  Gelistirme Formu ve goriisme sorulart kullanilmistir. Sonug olarak,
kullanilan yontemin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
belirtmistir. Ayrica arastirmaci, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde su gelismelerin
gozlemledigini belirtmistir: Verileri yorumlayan, uzay-zaman iligkilerini kullanan,
iletisim kuran, deney yapan, gézlemleyen, sonuglar ¢ikaran ve degiskenleri dlcen ve
kontrol eden gibi davranmiglar gozlemlemis. Hipotez olusturma ve tahmin etme
becerilerinde kismi iyilesmelerin gozlemlenebilecegi sonucuna varmis.

Siris (2022) tarafindan yapilan arastirmada, TGA (Tahmin Et-Gozlemle-Agikla)
yontemi ile tartisma yontemi birlestirilerek, bu ders isleme seklinin 6grencilerin kavram
yanilgilarin1 giderme ve basar1 diizeylerini artirma {izerindeki etkisi incelenmistir.
Calismada yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmis olup, arastirma grubunu 63
sekizinci smif ortaokul 6grencisi olusturmustur. Calisma, 2020-2021 egitim-0gretim
yilinda sekizinci smif miifredatinda yer alan “Basit Makineler” konusuyla
gerceklestirilmistir. Deney grubuna TGA ve Tartigma yontemlerini igeren etkinlikler
uygulanirken, kontrol grubuna ayni icerik mevcut miifredata goére islenmistir.
Aragtirmada 6grencilerin akademik basarilarindaki degisiklikleri anlamak icin “Basari
Testi” kullanilmis ve kavram yanilgilarini tespit etmek ve gidermek igin “Iki Adimli
Kavram Testi” uygulanmistir. Aragtirma bulgularima goére, TGA ve Tartisma
yontemlerini birlestirmenin, sekizinci sinif dgrencilerinin basit makineler konusundaki
kavram yanilgilarin1 giderme ve akademik basarilarini artirma konusunda etkili bir
yontem oldugu belirtilmistir

Yavuz ve Celik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, lisans 6grencilerinin "Gazlar"
konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek ve kimya dersine yonelik tutumlarimi
degerlendirmek amaciyla TGA yontemi uygulanmistir. Arastirmanin érneklemini 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda Biilent Ecevit Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim

goren 60 Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonuglarma gore, O6grencilerin gazlar
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konusundaki kavram yanilgilar1 oldugu ve TGA yonteminin bu yanilgilarin
giderilmesinde etkili oldugu ortaya konmustur. Ayrica, TGA yonteminin 6grencilerin
kimya dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine de katki sagladigi belirtilmistir.

Yasar ve Baran (2020) tarafindan yapilan ¢alisma, oyun destekli TGA yonteminin
fizik dersinin basing ve kaldirma kuvveti konulari tizerindeki etkisini test etmeyi
amaclamigtir. Bu arastirma, bir meslek lisesinin 10. smif 6grencileri {lizerinde yar1
deneysel bir tasarim kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, veri toplama araci
olarak 15 acik uglu sorudan olusan bir basari testi ve alti sorudan olusan tam
yapilandirilmis bir goériisme formu kullanmislardir. Nicel verilerin analizinde bagimli
gruplar i¢in t-testi, ANOVA ve ANCOVA gibi istatistiksel testler kullanilmis, nitel
veriler ise igerik analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
oyun destekli TGA 6grenme yonteminin fizik derslerinde 6grenci basarisini artirma
potansiyeline sahip oldugunu belirtmisler. Ayrica, yapilan goriisme formlar1 sonuglarina
gore ogrencilerin oyun destekli TGA yontemine karsi olumlu goriiglerinin oldugunu
rapor edilmistir.

TGA yontemi ile ilgili yurt i¢inde yapilmis arastirmalari ozetlemek gerekirse:
bir¢ok arastirmada ders basarisini, derse karsi tutumu ve motivasyonu artirmanin yani
sira kavram yanilgilarini gidermede de etkili oldugu belirtilmistir. Bu yontemin 6grenci
merkezli olmasi1 ve aktif katilimi tesvik etmesi de yine yapilan c¢aligmalarda
belirtilmistir. TGA' nin faydalar1 sadece bunlarla sinirli degildir. Bu yontem, smif igi
olumlu davraniglar1 gelistirmeye, bilginin kalici olmasini saglamaya, Ogrencilere
bilimsel diisiinme ve problem ¢dozme becerileri kazandirmaya da katkida bulundugu
arastirmalarda belirtilmistir. Elestirel diisiinmeyi ve yaratici problem ¢ozmeyi tesvik
ederek, 6grencilerin giinlilk yasam problemleri karsisinda daha donanimli olmalarim
sagladig1 belirtilmistir. Ayrica veri yorumlama ve gozlem yapma becerilerini de
gelistirerek, ogrencileri daha dikkatli ve aragtirmaci bireyler haline getirdigi yapilan
caligmalar ile belirtilmistir. Azinliktaki bazi arastirmalar ise, TGA yOonteminin elestirel

diisiinmeye ve derse kars1 olumlu tutuma katkida bulunmadigini belirtmislerdir.

2.6.2. TGA Yontemi ile Ilgili Yurt Disindaki Arastirmalar

Zhao vd. (2021), yapmis olduklari “Besinci Siniflarin Kavram Basarilar1 ve

Bilimsel Epistemolojik Inanclar Uzerindeki Etkilerinin Arastirilmasi” adli ¢alisma ile
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fen egitiminde Tahmin-gozlem-Ac¢iklama ve Sorusturma tabanli 6grenme modelinin
uygulamuslar. Fen kavrami basarisi ve Bilimsel Epistemolojik Inanglari iizerindeki
etkilerini arastirmak i¢in “Isik Kirillmas1” {iinitesini se¢misler. Deney Oncesinde ve
sonrasinda her iki gruba Isik Kirilma Testi ve Bilimsel Epistemolojik Inanglar dl¢iimii
uygulanmis. Deney grubu (N=86) TGA’ ya dayali 6grenmeye katilirken, kontrol grubu
(N=88) TGA’ ya dayali 6grenme uygulanmamis. Sonug¢ olarak her iki grup arasinda
anlaml bir fark oldugu calisma sonrasi belirtilmis; deney grubu Ogrencileri, kavram
basarisinda kontrol grubuna gore daha iyi performans gostermis. Ek olarak, sonuglar
kaynak ve kesinlik Ol¢eklerinde TGA' nin deney grubu ogrencilerinin Bilimsel
Epistemolojik Inanglar1 {izerinde daha olumlu etkileri oldugunu belirtmisler.
Aragtirmacilar bulgulara dayanarak TGA aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimiyla
ogrencilerin daha iyi kavram basarilar1 ve Bilimsel Epistemolojik Inanglar elde ettigini
ileri siirmiisler.

Silfia vd. (2022), yapmis olduklar1 “Tahmin Et-G6zlemle-Agikla tabanli Proje (P)
ogrenimi yoluyla, COVID-19 salgini1 sirasinda igbirligi becerilerinin tesvik edilmesi”
adli calisma ile Biyoloji egitiminde proje tabanli 6grenme, TGA ve TGA Tabanl
Projenin, Ogrencilerin isbirligi becerisini gelistirme diizeyi {izerindeki etkilerini
arastirmayr amacglamislar. Endonezya'nmin Tarakan kentinden 144 onuncu smif
Ogrencisine On test-son test seklinde uygulanmis ve Olgek olarak gozlem formlari
(Greenstein, (2012), d6grenci isbirligi becerisi gozlem kagidi) kullanilmus. Olgekteki
alanlar tliretken, calismak, saygi gostermek, uzlagsmak ve sorumluluk gostermek seklinde
alt kategorilerden olusmaktaymis. Bu calismada veri toplama, 68renme platformu
olarak Whats App ve Google Classroom kullanilmis. Sonug olarak Kovaryans analizi
(ANCOVA) sonuglarma gére Proje Tabanli Ogrenme, TGA ve TGA Tabanli Projenin,
isbirligi becerilerini etkiledigini belirtmisler. Olgiim sonuglarina gére Proje Tabanl
Ogrenme, TGA ve TGA Tabanli Projenin ve geleneksel dgrenme modellerine gore
becerileri gelistirmede anlamli derecede farkli oldugunu belirtmisler.

Fitriani  vd. (2020), “Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini ve Bilimsel
Tutumlarin1 Gelistirecek Bir Ogrenme Modeli” adli calismalarinda, Biyoloji dersinde
Probleme Dayali Ogrenme (PBL), Tahmin Et, Gézlemle, A¢ikla (TGA) ve her ikisinin
kombinasyonunun (PBLTGA) o&grencilerin bilimsel tutumlart ve elestirel diisiinme

becerileri lizerindeki etkisini arastirmislar. Bu calismada On test-son test esdeger
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olmayan kontrol grup tasarimi kullanilmis ve ¢alismaya Endonezya Bengkulu' dan 132
onuncu sinif Ogrencisi katilmig. Calisgma Subat-Haziran 2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek igin bir
kompozisyon testi uygulanmis ve 6grencilerin bilimsel tutumlarini gézlemlemek igin bir
kontrol listesi ve goriisme kilavuzu kullanilmis. ANCOVA analizi sonuglarina gore,
PBL, ve PBL' nin 6grencilerin Biyoloji dersindeki bilimsel tutumlar1 ve elestirel
diistinme becerileri lizerinde etkili oldugunu sonucuna ulagmiglar. LSD testinin
sonuglarma gore, PBL' nin PBL' den Onemli olgiide farkli olmadigini, ancak
Ogrencilerin elestirel diisiinmesini gelistirmede ve gelenekselden onemli dlgiide farkli
oldugunu tespit etmisler. Ayrica 6grencilerin bilimsel tutumlar {izerine yapilan LSD
testi, PBL'min Ogrencilerin bilimsel tutumlarin1 gelistirmede PBL, ve geleneksel
Ogretim yontemlerinde dnemli dlgiide farklilik gosterdigini tespit etmisler. En yiiksek
son test puan1 PBL simifinda gozlenmis. Bu nedenle PBL Ogrencilerin Biyoloji
alanindaki performansini artirmak i¢in kullanilabilecegi sonucuna ulagmislar.

Furgani vd. (2018), “TGA yénteminin Ogrencilerin Titresim ve Dalga Ogrenmede
Kavramsal Ustaliklarina ve Elestirel Diisiinmelerine Etkisi” adli ¢alismada TGA
yonteminin 6grencilerin titresim ve dalgayr 6grenmede kavramsal ustaliklart ve elestirel
diisiinmeleri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmada yontem
olarak zayif deney yontemi, model olarak ta tek grup tizerinde 6n test-son test seklinde
uygulama yapmislar. Arastirmanin 6rneklemini Bandung sehrindeki bir okulda sekizinci
siif Ogrencilerinden 18 6grenci olusturmustur. Sonu¢ olarak uygulanan yontemin
ogrencilerde elestirel diistinmeyi gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Fuadi vd. (2020), “TGA yéntemini Kullanarak Ogrencilerin Hava Basimcin
Ogrenmeye Iliskin Kavramsal Degisiklikleri” adli ¢aligmalarinda TGA ydntemini
kullanarak 6grencilerin havada basing kavramina iliskin anlayislarindaki degisiklikleri
analiz etmeyi amaclamislardir. Arastirma yontemi olarak tek gruplu 6n test-son test
kullanmiglar. Orneklem olarak besinci smifta 6grenim goren 31 dgrenciyle calismayi
yiirlitmiisler. Sonug¢ olarak, TGA ydnteminin 6grencilerin havadaki basing kavramini
anlamalarina yardime olabilecegi ve bdylece kavram yanilgisinin azalacagi ve bilimsel
kavramlarin daha iyi anlagilmasina dair degisim olabilecegini belirtmislerdir.

Den Otter vd. (2021), “Yapi-Ozellik Muhakemesini Gelistirmeye Yonelik

Gosterimlerin  Tasarimina {liskin ki Tasarim Ilkesi” adli calismalarinda, lise
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ogrencilerine kimya dersinde Ogrencilerde yapi-6zellik akil yiiriitmesini gelistirerek
molekiillerin mikro diizeyde yapilarin1 kavramalarini amaglamiglardir. Bu gosteriler
baglaminda yapi-6zellik muhakemesinin gelistirilmesi i¢in iki tasarim ilkesini
kullanmaslar: (1) bir etkinliklerinin kullanilmas1 (tahmin et — gézlemle — acikla) ve (2)
hem 6grenci katilimini artirmak hem de mikro diizeyde modellemeyi desteklemek i¢in
alana 06zgl pargacik perspektifinin kullanilmasi. Sonug¢ olarak etkinliklerden sonra
Ogrencilerin mikro diizeydeki yapi1 modellerinin daha fazla farkinda olduklarini
belirtmisler. Ogrencilerin Yapi-6zellik muhakemesi igin gerekli olan daha fazla
kimyasal kavram1 6grendiklerini belirtmislerdir.

Sarah vd. (2021), TGA 6grenme modeli ve geleneksel sunum yoluyla 6gretimli
O0grenmenin fizik Ogreniminde Ogrencilerin analitik becerilerindeki farkliliklari
belirlemeyi, 6grencilerin analitik becerilerini gelistirmeyi amaglayan ¢alismada kontrol
gruplu 6n test-son test yar1 deneysel bir tasarim kullanmislar. Aragtirmanin 6rneklemini,
Orta Java'nmn Wonosobo Regency Bolgesindeki bir ortaokulun sekizinci simf
ogrencileri olusturmakta. Sonu¢ olarak 6grenme modelini kullanan ve kullanmayan
ogrenciler arasinda analiz becerilerinde %5 anlamlilik diizeyindeki t-testi sonuglarindan
farkliliklar oldugunu belirtmisler. modelini kullanan 6grencilerin analitik becerilerinin
gelisimi, modelini kullanmayan 6grencilere gore daha fazladir seklinde ifade etmisler.

Sani vd. (2012), Tahmin Et-Go6zle-Agikla-Yaz &grenme modelinin  6grenci
ogrenme basaris1 ve elestirel diisiinme {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bir
calismada. “Statik akiskan” konusunu iglemisler. Yar1 deneysel calisma yontemi ile
deney siifi ve kontrol smifi olusturarak arastirmayi gerceklestirmisler. Orneklemi,
2011-2012 akademi yili 11. Smif Ogrencilerinden olusturmuslardir. Deney sinifina
Tahmin Et-Gozle-Agikla-Yaz uygulanilmis, kontrol sinifina da geleneksel 6gretme ve
O0grenme modeli kullanmiglar. Arastirma verileri test ve gozlem formu kullanilarak
toplanmis. Sonug¢ olarak deney sinifindaki son veriler, 6grencinin kavram o6grenme
puanm1 68,37 ve elestirel diislinme beceri puani 74,97 iken kontrol grubundaki son
verileri de kavram 6grenme icin ortalama 60,25 ve elestirel diisiinme i¢in ortalama
73,05 puan elde etmisler. t-testi sonuglarina gore, W 6grenme modelini kullanmanin,
Ogrencinin 6grenme basarisini daha iyl artirdigini ancak elestirel diisiinmeye katki

saglamadig1 sonucuna ulagsmaislar.
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Tanzila vd. (2017), TGA yonteminin 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerine ve
Ogrencinin fizik basarisina etkisini arastirmiglar. Arastirmada sadece son test kontrol
gruplu bir yar1 deneysel tasarimi kullanmiglar. Bu arastirmanin érneklemini 2015-2016
egitim 6gretim yilindaki 10. sinifi 6grencileri olusturmus. Veri toplama teknikleri olarak
gozlem, test, dokiimantasyon, goriisme ve port folyo kullanilmig. SPSS 23 paket
programi yardimiyla betimsel analiz ve Bagimsiz Orneklem t-testi kullanilarak veriler
analiz edilmis. Tahmin-Gozlem-Agiklama modelinin Ogrencinin bilimsel siireg
becerileri ve Ogrencinin fizik 6grenme basarisina etkisi vardir seklinde sonug
belirtmisler.

Puspitasari vd. (2015), ortaokul fen ogreniminde gorsel-isitsel medya esliginde
TGA 6grenme modelini kullanarak dgrencilerin bilimsel ¢alisma ve dgrenci basarisina
etkisini degerlendirmeyi amaclamislardir. Model olarak deneysel arastirma
kullanmislar. Veri toplama yontemleri olarak gozlem, port folyo, dokiiman inceleme,
test ve goriisme kullanmislar. Veri analizi teknigi olarak SPSS 16 ile bagimsiz 6rneklem
t-testi yapmislar. Analiz sonucuna dayanarak, gorsel-isitsel medya esliginde TGA
ogrenme modeliyle 6gretimin bilimsel ¢alisma becerilerine olumlu olarak etki ettigi
ancak 6grencinin fen basarisi iizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna varmslar.

Rosdianto ve Murdani, (2017) yapmis olduklar1 ¢alisma ile TGA &grenme
modelinin uygulanmasiyla 6grencilerin Newton Yasasina iliskin kavram anlayislarinin
gelisimini belirlemeyi amaglamiglar. Arastirmada sadece nicel veriler toplanmis ve tek
gruplu 6n test-son test tasarimi uygulanmis. Bu calismada konuya iliskin 6n test
seklinde Ol¢timler yapilip daha sonra TGA 6grenme modeli ile ders islenerek belirli bir
siire sonra son test uygulamislar. Bu arastirmanin 6rneklemini amagli 6rnekleme teknigi
kullanilarak belirlenmis 20 kisilik sekizinci smif 6grencileri olusturmaktadir. N-
kazanim denklemi kullanilarak yapilan veri analizinin sonucu olarak, orta diizey
Ogrencinin kavram anlamasinda 0,64 oraninda iyilesme oldugunu belirtmislerdir.

Venida ve Sigua, (2020), TGA yonteminin 6grencilerin basarisina ve fizige yonelik
tutumlan iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglandig1 farkli bir ¢calismada. Calismada,
On test-son test tasarimli yar1 deneysel bir arastirma yontemi kullanmislar. Bu ¢alismaya
orneklem olarak heterojen iki siniftan toplam elli dokuz yedinci sinif 6grencisi katilmas.
Kontrol grubuna yonelik 6gretimde giris-kesfet-acikla-derinlestir-degerlendir (SE)

O0grenme dongiisiinden yararlanilirken, deney grubuna yonelik ogretimde TGA

47



yonteminden yararlanilmig. Basar1 ve tutum agisindan iki grup arasinda ve her grubun
kendi i¢inde anlamli farkliliklarin belirlenmesinde t-testi kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucu olarak, iki grubun son testteki basar1 puanlarini arttirdigi ve fizige karsi
tutumunu olumlu yonde etkiledigi seklinde goriis belirtmisler.

Safitri vd. (2019), TGA yonteminin Ogrencilerin Fizik dersindeki 6grenme
ciktilarina etkisini belirlemeyi amaclayan farkli bir ¢alisma da: Deney grubu ve kontrol
grubunun kullanildig1r deneysel bir aragtirma yapmislar. Tasarim olarak arastirmada
sadece son test kontrol gruplu tasarimi kullanmislar. Arastirmanin evrenini 2015-2016
akademik yilinda yedinci Sinif 6grencileri olusturmustur. Ornekleme teknigi olarak iki
tane yedinci sinif rastgele Kiime Ornekleme belirleme yontemi ile belirlemisler. Her iki
gruba da uygulama Oncesinde gruplarin homojenligini anlamak i¢in ¢oktan se¢meli
objektif bir 6n test uygulanmis ve gruplarin homojen oldugu goriilmiis. Sonug
bulgularinda ise deney grubunda son test ortalamasinin 70, kontrol grubunun ise 60,67
oldugunu ve her ikisinin de normal ve homojen dagildigini belirtmisler. Son test
sonucu, anlamlilik diizeyin %35 oldugu t-testi (t-testi yoklamali varyantlar) kullanilarak
analiz edilmis. Sonug¢ olarak, TGA yonteminin 2015/2016 Akademik yilinda yedinci
siif Fizik dersinde 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina énemli bir etki sagladigi sonucuna
varmiglar.

Samudra vd. (2017), TGA Ogrenme modelinin Ogrencilerin  fizik &grenme
ciktilarina yonelik etkisini, bilimsel tutumun Ogrencilerin fizik 6grenme c¢iktilarina
yonelik etkisi ve her ikisi arasindaki etkilesimin etkisini arastirildig: farkli bir calismada
yar1 deneysel yontem kullanmislar. Orneklemi rastgele drnekleme teknigi ile 2016-2017
yilt 11. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerinden belirlemisler. Deney grubu ve kontrol
grubu olarak iki grup olusturmuslar. Verilerin elde edilmesinde, basar1 6l¢iimii i¢in bes
secenekli coktan segmeli test ve bilimsel tutum anketi kullanilarak alinmis. Sonuglar %5
anlamlilik diizeyinde iki yonlii anova kullanilarak analiz edilmis. Tahmin Et-Agikla
o0grenme modelinin ve bilimsel tutum becerilerinin 6grencinin fizik 6grenme ciktilar:
tizerinde etkisi oldugu ancak TGA 6grenme modeli ile bilimsel tutum arasinda herhangi
bir etkilesim etkisi olmadig1 sonucuna ulamiglar.

Hartanto vd. (2023) yaptiklari ¢alisma ile sanal laboratuvar destekli TGA modelinin
uygulanmasinin, 6grencilerin bilimsel silire¢ becerilerine ve Ohm yasas1 ve dogru akim

(DC) elektrik devreleri konusuna iliskin kavramsal anlayislarina etkisini tanimlamay1
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amaglamiglar. Calismada, 20 fizik 6gretmen adayini igeren tek gruplu 6n test-son test
tasarimini kullanmiglar. Veri toplama araglari olarak kavramsal anlama testi ve bilimsel
siire¢ becerileri performans testi kullanmiglar. Kavramsal anlama puani, gergeklestirilen
ogrenme oncesinde ve sonrasinda Slciiliip ve N-Gain ile analiz edilmis. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine iligskin verileri performans testlerinden elde etmisler. Sonug
olarak ogrencilerin kavramsal anlamalarinda bir artis oldugunu, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerinin bu calismada gozlemlenen yonleri, 6grencilerin %30'unun bilimsel
siire¢ becerilerini “miikemmel” kategorisiyle, %40'min “iyi” kategorisiyle ve %25'inin
“yeterli” kategorisiyle kazandigini belirtmisler. Sonuglara dayanarak, sanal laboratuvar
destekli uygulamasinin, 6zellikle Ohm kanunu ve DC elektrik devreleri konusunda
Ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecegi
sonucuna varmiglar.

Yukaridaki yabanci kaynaklar analiz edildiginde: TGA yonteminin, kavram
Ogretiminde, bilimsel epistemolojik degerleri kazandirmada, oOgrencilerde isbirligi
icinde calisma becerisi kazandirmada, elestirel diistinmeyi gelistirmede, bilimsel tutum
ve siire¢ becerisi kazandirmada, daha iyi analiz yapma becerisi (Analitik diisiinme)
kazandirmada, 6grenme basarisini artirmada, derse karsit olumlu tutum gelistirmede
etkili oldugu seklinde goriis belirtmisler. Ayrica, Ogrencilerin tahminde bulunma
yeteneginin arttirilmaya ¢alisildig bir arastirmada, psikoloji ders kitabindaki konularin
anlagilmasin1 saglamadigi, hatta daha diisiik beceriye sahip okuyucularin anlama
becerisine zarar verdigi sonucuna ulasilmis ve elestirel diistinmeye katki saglamadigini

belirten ¢calismanin da oldugu goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
I11. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boéliimde, arastirmanin yontemi/deseni, arastirma siireci ve arastirmacinin rolii,
orneklem, veri toplama araglari, verilerin analizi ve TGA-TaA ¢alisma Yyapraklari gibi

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu ¢alismada, karma aragtirma yonteminden faydalanilmistir. Karma arastirma,
nitel ve nicel arastirma yontemlerini bir araya getirerek tek bir aragtirmada
kullanilmasii ifade eden bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yontem,
arastirmacilara karmasik arastirma problemlerini daha kapsamli ve derinlemesine
inceleyebilme imkani sunar (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Gruplar arast bagimsiz degiskenin
etkisi arastirilip, nicel veriler ile nitel veriler birbirlerini destekler sekilde calismada
kullanildigindan, bu desen karma desendir. Nicel aragtirma yontemi olarak on test-son
test yar1 deneysel desen kullaniimigtir. Neden-Sonug iliskisine bakildigi i¢in bu desen
deneysel desendir (Biiytikoztiirk, 2001). Yar1 deneysel desen tercih edilme nedeni,
okulda halihazirda var olan iki smifin rastgele secilmesi ve bu simiflarin seckisiz bir
sekilde deney ve kontrol gruplarina atanmasidir (Turan, 2011/2015). Ciinkii 6grencilerin
siniflara yansiz olmayan yola atanmalar1 miimkiin degildir. Nitel arastirma ydntemi
olarak ise durum ¢aligmasi yaklasimindan faydalanilmistir (Creswell, 2014/ 2021). Nitel
bulgular betimsel ve igerik analizi seklinde ifade edilmistir.

Gergek, sadece duyu organlarimizla algilayip iizerinde deney, gozlem yaptigimiz,
akil yiiriittiiglimiiz bir deger degildir ayn1 zamanda sanal olarak olusturduklarimiz, soyut
olanlar da gercektir. Ciinkii olabilirlik felsefesine gore “Her tiirlii bilgi simdiliktir”
(Sonmez ve Alacapinar, 2019). Bilginin zamana bagli degismesi, bilginin 6lgiite gore
anlam kazanmasi, bilgiye ulasmada akil yiiriitmenin 6znel olusu, her bilginin temelinde
sayiltilarin varligr ve tanimsiz elemanin olusu, drneklemin evreni temsil etme diizeyi
gibi bircok o&zellik bilginin dogrulugunu etkilemekte ve bilginin mutlak olmasini
engellemektedir (Séonmez, 2017). Bu yiizden bilgi dogruluk degeri yiiksek 6nermelerdir.
Karma yontem yaklasimina goére her olgunun hem niteliksel hem de niceliksel yonleri
vardir. Gerge8i tam olarak anlamak istiyorsaniz gerceklere niteliksel ve niceliksel

acidan bakmaniz gerekir (Yildirm ve Simsek, 2021).
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Arastirmacinin, aragtirma problemini ¢éziimlemede hem nicel verileri topladigi
hem de nitel verileri topladig1 ve bu iki veri toplama yonteminin avantajlarin1 kullanip
ortak bir sentez yapmaya calistig1 karma aragtirma yontemi arastirmacinin istatistiki ve
kisisel deneyimlerini birlestirmesine olanak saglar. Ayrica tek bir yontem kullanmaya
gore de avantajlidir (Creswell, 2014/ 2021). Bu bakis acilarindan yola ¢ikarak pozitivist
bilim felsefesinin niceliksel yasam algisini, postmodern bilim felsefesinin nitelik
kavramiyla birlestirerek bilimsel bir aragtirma yontemi olusturan karma arastirma
yontemleri tercih edilmistir.

Karma arastirma yonteminde, {i¢ii temel diger {icii ise gelismis olmak iizere 6 desen
oldugu soylenebilir (Creswell, 2014/2021, s. 35-50). Arastirmada bu tasarim
desenlerinden “Acimlayict Ardisik Desen” in kullanilmasi uygun goriilmistir. Bu
desene gore baskin olarak Oncelikle nicel veriler toplanir sonrasinda bu nicel veriler
nitel veriler ile desteklenir (Creswell, 2014/2021). Bu desen asagida basit bir sema

seklinde sunulmustur.

Nicel Nitel
Verilerin Verilerin (

Cikarim

Toplanip Toplanip Yapma

Analiz Analiz
Edilmesi Edilmesi

Sekil 2. A¢imlayict Ardisik Desen (Creswell, 2014’ den Uyarlanmigtir)

Bu desenin se¢ilme nedeni arastirmanin birbiri lizerine insa edilebilmesi, kolaylikla
anlasilabilmesi ve birbirinden ayrilan iki asamadan olusmasi yer almaktadir (Creswell,
2014/2021, s. 39).

Aragtirmanin nicel kismini, ¢alisma gruplarinin elektrik konusundaki elestirel
diistinme giigleri, Fen’e yonelik tutum ve motivasyonlari, nitel kismini ise arastirmaci

tarafindan hazirlanan TGA-TaA 6gretim yontemine iligskin yar1 yapilandirilmis goriisme
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formuna deney grubu O&grencilerinin verdikleri cevaplar ve Ogrenci gilinliikleri
olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda TGA-TaA yontemine uygun olarak gerceklestirilen
etkinliklerin, Fen Bilimleri dersinde ‘Elektrik Devreleri’ {initesine yonelik etkililigi
incelenmistir. Caligma 2022-2023 egitim-6gretim doneminde uygulanmistir. Calisma
orneklemini, Elazig/Merkez il¢esindeki dogu kent mahallesinde bulunan Seyda Molla

Bahri I.H.O yedinci sinif grencileri olusturmaktadar.

3.2. Arastirma Siireci ve Arastirmacinin Rolii

Calismanin uygulanabilmesi icin dncelikle Firat Universitesinden Etik Kurul izni
alinmustir (Ek 15). Sonrasinda ise Elazig Il MEB’den gerekli izin alinmistir (Ek 16)

Arastirmaci, TGA-TaA admi verdigi ¢aligma yapraklari ve yar1 yapilandirilmisg
sorulardan olusan gériisme formu tasarlamistir. Calisma yapraklar1 ve goriisme formlari,
alan ogretmenlerinin ve oOrneklemde yer almayan ogrencilerin geri bildirimleriyle
sekillendirilmistir. Ardindan, 23 deney grubu ogrencisi, 4 hafta boyunca fen
laboratuvarinda bu formlar1 kullanarak arastirma siirecine dahil edilmistir. Her etkinlik
sonrast, Ogrencilerden derse iliskin diigiincelerini Ozgiirce ifade edebilmeleri igin
giinliiklerine yazmalari istenmistir. Isimlerini paylasmak zorunlu olmasa da, fikirlerini
acikca dile getirmeleri ve geri bildirimlerini ¢gekinmeden paylagmalar: tesvik edilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerine ise mevecut dgretim programi, Egitim Bilisim Agi (EBA),
ders kitaplar1 ve yardimci kaynak kitaplar ile sinif ortaminda devam ettirilmistir.

Arastirmaci, her adim titizlikle planlamaya c¢alismistir. Etkinlikler evde prova
edilmis, zamanlama ayarlanmaya ve olasi aksamalar 6ngoriilmeye c¢alisilmigtir. Bu
sayede ders akiginin kesintisiz devam etmesi ve 6grencilerin dikkatinin dagilmasina izin
vermeden aragtirmaya odaklanmasi saglanmaya calisilmistir.

Arastirma tamamlandiginda, nicel veriler EDBO, FYTO ve FOMO testleriyle
analiz edilmistir. Nitel veriler ise yari yapilandirilmig goriisme formu ve Ogrenci
giinliiklerinden elde edilmistir. Boylece arastirmaci sadece nicel sonuglari degil,
Ogrencilerin deneyimlerini de ¢aligmaya katmaya calismistir.

Tablo 3
Deney Grubu Ile Arastirma Siiresince Gergeklestirilen Etkinlikler

Gergeklestirildigi giin Etkinlik isimleri
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“Yogunlugun Tanimlar” kazanimma ait 6n uygulama

1. Hafta (2 ders) o
gerceklestirildi (EK 5)

08/05/2023

Giin sonu degerlendirme

“Direncin ne oldugunu kavrar” etkinligi ger¢eklestirildi

2. Hafta (4 ders) (EK6, EK7)

15/05/2023

Giin sonu degerlendirme

“Seri (Pes pese, ardisik) bagli ampullerin parlakligin

gozlemleyip ¢ikarimda bulunur.” ve “Paralel (Yan kol)
3. Hafta (4 ders) . _
bagli ampullerin parlakligint  gozlemleyip ¢ikarimda

22/05/2023

bulunur.” Uygulamalar1 gerceklestirildi (Ek8, Ek9)

Gtin sonu degerlendirme

“Bir devre elemanmmin wuglar1 arasindaki gerilim ile
4. Hafta (2 ders) tizerinden gecen akimi iliskilendirir (Ohm kanunu).”
29/05/2023 Etkinligi gerceklestirildi (Ek10, EK11)

Gtin sonu degerlendirme

Uygulamanin ilk haftasinda 6grencileri siirece hazirlamak amaciyla “Yogunlugun
Tanimlar” kazanimina ait 6n uygulama yapilmistir (Ek 5). Daha sonra grencilerden
gelen sorular yanitlanarak uygulama yontem ve hedefleri benimsenmeye c¢alisilmistir.

Uygulamanin ikinci haftasinda (dort saatlik ders diliminde) “Direncin ne oldugunu
kavrar” kazanimina yonelik etkinlikler (Ek6, Ek7) gergeklestirilmistir.

Uygulamanin igiincii haftasinda (dort saatlik ders diliminde) “Seri (Pes pese,
ardisik) bagli ampullerin parlakligin1 gézlemleyip ¢ikarimda bulunur.” ve “Paralel (Yan
kol) bagli ampullerin parlakligin1 gézlemleyip ¢ikarimda bulunur.” etkinlikleri (EkS,
Ek9) ger¢eklestirilmistir.

Uygulamanin dordiincii haftasinda iki saatlik ders diliminde “Bir devre elemaninin
uclart arasindaki gerilim ile iizerinden gegen akimu iligkilendirir (Ohm kanunu).”
Etkinlikleri (Ek10, Ek11) ger¢eklestirilmistir.

Kontrol grubundaki oOgrencilere miifredattaki program uygulanmistir, deney
grubundaki o6grencilere ise TGA-TaA yonteminde kullanilmak {izere arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ¢alisma yapraklart uygulanmistir. Uygulamanin tamami dort

hafta (16 ders saati) siirmiistiir. Uygulamanin birinci haftas1 (dort ders saati) 6grencilere
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siireci benimsetme amaciyla gergeklestirilen siirectir. Geriye kalan ii¢ haftalik (12 ders
saati) silirecte uygulama gergeklestirilmistir. (MEB’ in bu konu i¢in belirledigi siire¢ iki

(sekiz ders saati) haftadir.

3.3. Orneklem

Bu ¢aligmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Elazig/merkez ilgesi
dogu kent mahallesinde bulunan Seyda Molla Bari Imam Hatip Ortaokulu'nda 7. sinifta
O0grenim goren tiim Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma orneklemi ise evrenden
secilen 43 yedinci sinif 6grencisidir. Bu 6grenciler, rastgele atama yontemi ile iki gruba
ayrilmistir: Deney Grubu (n=23) kisiden olusmaktadir. Bu gruba TGA-TaA 6gretim
yontemi uygulanmigtir. Kontrol Grubu (n=20) kisiden olusmaktadir. Bu gruba ise

mevceut 6gretim yontemi uygulanmastir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Elestirel Diisinme Beceri
Olgegi”(EDBO), “Fen’e yonelik Tutum Olgegi” (FYTO) ve “Fen Ogrenme Motivasyon
Olgegi” (FOMO) kullamlmstir. Nitel veri arac1 olarak TGA-TaA dgretim yontemine
iliskin hazirlanmis “Yar1 Yapilandirlmis Goériisme Formu”(GF), ve  “Ogrenci

Giinliikleri” kullanilmastir.

3.4.1.Nicel Veri Toplama Araglart

3.4.1.1. Elestirel Diisiinme Beceri Olcegi (EDBO)

Giilen (2019) tarafindan gelistirilen, ortaokul 6grencilerine yonelik “Fen Bilimleri
Dersi i¢in Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi” kullanmilmustir (Ek 2). Olgegin “Likert” ve
“istege bagli” olmak tizere iki siirlimii vardir. Biz ¢aligmamizda ¢oktan se¢meli olan
sirimiinii kullandik. Likert kistm 9 maddeden olusmaktadir ve her madde
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” seklinde seceneklendirilmistir. Olgegin
coktan se¢cmeli kisminda ise 13 madde bulunmaktadir ve her madde 3 secenek

igermektedir.

3.4.1.2. Fen’e Yénelik Tutum Olcegi (FYTO)
Arastirmacilar tarafindan 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde 6grenim goren

ogrencelerin fen dersine karsi tutumlarimi 6lgmek amaciyla “Fen’e Yonelik Tutum
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Olgegi” gelistirilmistir (Ozcan ve Koca, 2020). Arastirmamizda kullandigimiz bu
Olgekte (Ek 3) 36 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin yarisi olumlu, diger yarisi
olumsuz sorulardir. Olumlu soru maddeleri “1-7-8-9-14-16-17-20-21-23-24-25-27-28-
30-31-33-35”. Olumsuz soru maddeleri ‘“2-3-4-5-6-10-11-12-13-15-18-19-22-26-29-32-
34-36” numarali maddelerdir. Olgegin degerlendirilmesinde asagidaki puanlama

referans alinmistir. Olumsuz maddelerde puanlar ters ¢evrilmistir.

Tablo 4

Tutum Olgegindeki Olumlu ve Olumsuz maddelerin puanlandiriimas:
OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katiliyorum 5 puan Kesinlikle Katiliyorum  : 1 puan
Katiliyorum -4 puan Katiliyorum . 2 puan
Kararsizim : 3 puan Kararsizim : 3 puan
Katilmiyorum . 2 puan Katilmiyorum : 4 puan
Kesinlikle Katilmiyorum : 1 puan Kesinlikle Katilmiyorum :5 puan

3.4.1.3. Fen Ogrenme Motivasyon élcegi (FOMO)

Olgek (Ek 4) 22 maddeden olusmaktadir. Her madde “asla”, “nadiren”, “bazen”,
“genellikle”, “her zaman”, seklinde bes segenekten olusmaktadir (Akcay, Kapici, &
Isin, 2020).

3.4.2.Nitel Veri Toplama Araglar

3.4.2.1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (GF)

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar ile katilimeilardan belirli bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi alinmasi amaglanir (Karatag, 2015). Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde anahtar sorular ve gorlismenim siiresi ©On plana alinmalidir.
Katilimcilardan, smirli bir siirede en fazla verim alinmasi amaglandigl icin siire ve
sorular buna uygun ayarlanmalidir (Adigiizel, 2019).

Nitel verilerin icerik analizi yontemi ile nicel analize doniistiiriilmesi; gozlem,
goriisme veya yazili bigimdeki belgelerin incelenmesi yoluyla elde edilmis verilerin,
belirli siirecler kullanilarak rakamlara ve sayilara dokiilmesidir. Her ne kadar sayisal
veriler nicel analiz ile anilsa da belirli diizeyde nitel verilerinde sayilara indirgenmesi
miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Nitel verilerin sayisallastirilmasindaki amaglar soyledir:

1- Sayisallastirmanin gilivenirligi artirmasi
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2- Yanlilig1 azaltmasi
3- Kategoriler arasinda karsilastirma imkan1 vermesi
4- Yapilan kiiclik olgekli bir arastirmanin daha biiyiik bir 6rnekleme ulasilmasina
olanak saglamasi
TGA-TaA' nin deney grubundaki 6grenciler iizerindeki etkisini daha iyi anlamak
icin 13 gonillii 6grenciyle derinlemesine gorligmeler yapildi. Gorligmelerde, 11 agik
uclu sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmis gériisme formu (Ek13) kullanildi. Bu form,
arastirmact tarafindan Fen Bilimleri ve Tiirkge Ogretmenlerinin de katkilariyla
gelistirilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu “Acimlayict Ardisik Desen” e
uygun olarak egitim-6gretim etkinlikleri bittikten sonra uygulanmistir. Bu desene gore
baskin olarak oncelikle nicel veriler toplanir sonrasinda bu nicel veriler nitel veriler ile
desteklenir (Creswell, 2014/2021). Arastirmanin nitel kismini olusturan bu veriler igerik
analiz yapilarak degerlendirilmistir. BOylece, sadece nicel bulgulara degil, ayni
zamanda ogrencilerin deneyimlerine ve TGA-TaA' ya dair bakis agilarina da yer
verilmeye ¢alisilmistir.
Goriisme formu sorulart soyledir:
1-Sizinle birlikte Elektrik Devreleri tnitesi ile ilgili TGA-TaA ydntemine uygun
etkinlikler gerceklestirdik. Bu etkinliklerin size faydasi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
2-Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda zorlandiginiz
noktalar nelerdir?
3-Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda anlamadiginiz
kisimlar oldu mu?
4-Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda kullanilan ¢alisma
kagitlar1 agik ve anlagilir miydi?
5-Gergeklestirilen etkinlikler arasindan en ¢ok hangi etkinligi begendiniz? Nigin?
6-Gergeklestirilen etkinlikler arasindan en ¢ok hangi etkinligi begenmediniz? Nig¢in?
7-Elektrik Devreleri iinitesi siiresince gerceklestirilen etkinlikleri ii¢ kelime ile tanimlar
misimz? (Ornek: sikici, eglenceli, yorucu, 6gretici vb.)
8-Okulda benzer etkinlikler yaptyor musunuz? Bu etkinliklerin okulda yapilmasini ister
miydiniz?
9-TGA-TaA yontemi ile islenen dersin elestirel diisiinme, tutum ve motivasyonunuza

etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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10-Elektrik konusunda onceden 6grendiginiz bilgiler ile yeni O6grendiginiz bilgiler
arasinda fark var midir? Varsa bu bilgileri agiklar misin?

11-Eklemek istediginiz bir sey var m1?

3.4.2.2. Ogrenci Fen Giinliikleri

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin betimsel analiz yapilmistir. Bu
degerler ve 6grencilerin giinliiklerde yazdiklar1 bulgular boliimiinde sunulmustur.

Bir fen ginligi yazmanin Ogrencilerin akademik basarisim arttirdigi
diistiniilmektedir (Cardak, 2010). Giinliikler, 6grencilerde kendini ifade etme yetenegini
gelistirdigi, 6grencide olusan duygunun anlik yansitildigi, 6grencinin dersini tekrar
etmesini sagladig1 ve kendi kendisine doniit verdigi bir uygulamadir. Aynt zamanda
Ogrenci glinliikleri, Ogrencinin giinliik algilarinin, diisiincelerinin, deneyimlerinin
aragtirmaci tarafindan algilanmasini saglar (Ozkan, 2021).

Ogrenci giinliikleri nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
yontemi ile incelenmistir. Dokiiman inceleme yontemi, aragtirma verilerinin icerigini
olusturan birincil ve ikincil kaynaklarin bulunmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve

analiz edilmesi siireci olarak tanimlanabilir (Ozkan, 2021).

3.5. Verilerin Analizi
3.5.1.Nicel Verilerin analizi

Bir analizde ilk sorulmasi gereken ve cevabinin verilmesi gereken soru veri setinin
normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesidir (Ozsevgeg, 2019). Normal dagilim egrisi
can egrisi adi verilen bir grafige benzer. Evrendeki her seyin bir dengesinin oldugu
anlayisindan hareketle boyle bir grafik 6lgiimlerde kullanilmaktadir (Taspinar, 2017).
Shapiro- Wilk testi P degeri > 0,05 ise verinin normal dagilima uygun oldugunu
soyleyen H_0 hipotezi kabul edilir (Can, 2014).

Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile + 1.5 arasinda olmasi normalligin kabul
edilebilmesi i¢in uygun bir referans araligidir (Tabachnick ve digerleri, 2007).

EDBO, FYTO ve FOMO’ den elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 26.0
analiz programi kullanilmigtir. Verilerin analizinde hangi 06lg¢eklerin kullanilacagina
karar vermek i¢in Oncelikle normallik analizi yapilmistir. Normallik analizi ile
arastirmaya konu olan Orneklemimiz ile evren arasinda uyum oldugunu varsaymis

oluruz (Aksu, 2021). Bu durumda 6l¢iim verilerinin standart sapma, mod, medyan,
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aritmetik ortalama, Kolmogorov - Smirnov / Shapiro - Wilk analiz sonuglarina,
carpiklik ve basiklik katsayilarina betimsel olarak bakilabilir (Akbulut, 2010).
Normallik analizi yapilirken, 6rneklem sayisinin otuzun altinda olmasindan dolayi
Shapiro — Wilk degerleri goz onitinde bulundurulmustur (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Nitel ve nicel verilerin arastirmacilar tarafindan derinlemesine incelendigi,
diizenlendigi, 6zetlenip anlamli hale getirildigi teknik, betimsel istatistiktir (Aksu, 2021;
Ultay vd., 2021). Betimsel istatistik ile verilerin nerelere y1g1ldig1 ve ne kadar farklilik
gosterdigi belirlenebilmektedir (Aksu, 2021). Standart sapma ve varyans ne kadar
kiictik ise gozlem verilerimiz birbirine ve aritmetik ortalamaya o kadar yakin olur. Bu
durum ug degerlerin olmadigi, verilerin birbirinden fazla farklilasmadigi sonucuna
ulastirir (Aksu, 2021).

Carpiklik ve basiklik oOlgililerinin -1.96 ile + 1.96 arasinda olmasi gozlem
verilerimizin 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in referans alinabilir (Kalayci, 2005).

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki istatistiksel etkisini p degeri ile
yorumlamaya calistik. P<.05 ise istatiksel olarak anlamli fark vardir seklinde, p> ,05 ise
istatiksel olarak anlaml fark yoktur seklinde yorumlanir. Bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tzerindeki pratikteki etkisini de kismi eta kare degeri ile yorumlamaya
calisgtik. Kismi eta kare, istatistiksel analizlerde bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskendeki varyansi agiklama giiciinii 6l¢en bir etki blytikligl oOlcusidir. Bir
bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki varyansin ne kadarini agikladigini gosterir.

Pallant (2007)’ ye gore kismi eta kare degerleri asagidaki sekilde yorumlanir:
Kiiciik etki boyutu: 0,01 civarindaki degerlerdir. Cok kiigiik bir etki biiyiikliigiinii
gosterir ve pratikte onemsiz kabul edilir.

Orta etki bilyiikliigii: Yaklagik 0,06 civarindaki degerlerdir. Kiigiik bir etki
biiyiikliigiinii gosterir ve genellikle zayif bir etki olarak degerlendirilir.
Biiyiik etki boyutu: 0,14 veya daha yiiksek degerlerdir. Biiyiik bir etki biiytikliiglinii

gosterir ve giiclii veya 6nemli bir etki olarak yorumlanabilir.

3.5.1.1. EDBO’ Elde edilen Verilerin Analiz Edilmesi

(Giilen, 2019) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi” deney ve
kontrol grubunu olusturan dgrencilere on test-son test seklinde uygulanmistir. EDBO’
de coktan se¢meli sorularda ¢ siklart dogru cevaplardir ve bir puan degerindedir, diger

siklarda yanlis olup sifir puan degerindedir. EDBO’ deki likert sorular ise segeneklerine
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gore “Katilmiyorum (1 puan)” , “Kararsizim (2 puan)” , “Katiliyorum (3 puan)”

seklinde puanlandirilmistir.

3.5.1.2. FYTO’ den Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada, Ozcan ve Koca (2020) tarafindan gelistirilen, Likert tip sorulardan
olusna "Fen'e Yonelik Tutum Olgegi" hem arastirmanin basinda hem de sonunda
uygulanarak deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin fen bilimlerine Kkarsi
tutumlarindaki degisimin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmustir. Olgek,
18 olumlu ve 18 olumsuz olmak iizere toplam 36 maddeden olugmaktadir. Her maddeye
I'den 5'e kadar puan verilmigtir. Olumlu maddelerde yiiksek puanlar, fen bilimlerine
kars1 yiiksek olumlu tutumu, diisiik puanlar ise diisiik olumlu tutumu gosterir. Olumsuz
maddelerde ise puanlama tersine ¢evrilmistir.

Olgekten elde edilen veriler betimsel istatistikle analiz edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterdigi tespit edildikten sonra, parametrik istatistik testleri kullanilarak

deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar incelenmistir.

3.5.1.3. FOMO’ den Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada (Akgay, Kapici, ve Isin, 2020) tarafindan Tiirkgeye’ ye cevrilen “Fen
Bilimleri Motivasyon Olgegi” 6n test-son test olarak uygulanmustir. 5°1i likert tipi olarak
gelistirilmis olan dlgek toplam 22 sorudan olusmaktadir. Olgegin degerlendirilmesinde
olumlu her bir madde i¢in “Asla (1)”, “Nadiren (2)”, “Bazen (3)”, “Genellikle (4)”,
“Her zaman (5)” segeneklerine gore (1-5) deger araliginda puanlama yapilmistir.
FOMO’ den alinabilecek maksimum puan 110 olarak hesaplanmistir. FOMO’ den elde
edilen verilerin analizleri betimsel olarak degerlendirilerek normallik varsayimlari

incelenmistir. Inceleme sonucunda FOMO verilerinin analizinde, parametrik testlerin

kullanilmast uygun goriilmiistiir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel bir arastirma yontemi olan durum calismasi kullanilmistir.
Durum calismasinda, bir durum belirli bir kapsam dahilinde kapsamli bir sekilde
analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirma siireci sonunda elde edilen veriler
betimsel ve igerik analizine tabi tutulabilir. Betimsel analiz, ayrintili analiz

gerektirmeyen verileri islemek icin kullanilirken, icerik analizi, bu verileri agiklayan
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kavram ve temalara ulasmak i¢in elde edilen verilerin daha ayrintili incelenmesini
gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Gortisme formundan elde edilen verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%)
degerlerinin belirlenmesi amaciyla igerik analizi yapilmistir. igerik analizinde kod
havuzu olusturulur, bu kodlara uygun kategorilendirme/temalandirma ydntemi
kullanilir (Ultay vd., 2021; Robson, 2009). Icerik analizi arastirmalarinin genel amaci,
ilgi duyulan bir konu kapsaminda gelecekte yapilacak akademik arastirmalara
rehberlik etmek ve o konuya iliskin genel egilimleri belirlemektir (Ultay vd., 2021).
Icerik analizinin belirtildigi tabloda frekans1 en yiiksek olan tema/kategori en iistte

olacak sekilde sira ile satirlar olusturulur (Ultay vd., 2021).

3.5.2.1. Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

TGA yonteminin deney grubundaki 6grenciler tizerindeki etkisini daha iyi anlamak
icin 11 acik uglu sorudan olusan bir gériisme formu (GF) hazirlanmistir. Bu form, yari
yapilandirilmis bir sekilde, uygulama tamamlandiktan sonra 13 géniillii 6grenciye
uygulandi.

Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edildi. Bu yontemde
her bir soru icin tema, alt tema ve kodlar olusturularak frekans (f) ve yiizde (%)
degerleri hesapland1 (Ultay vd., 2021; Robson, 2009). Bu degerler ile &grencilerin

verdikleri 6rnek cevaplar bulgular kisminda sunulmustur.

3.5.2.2. Ogrenci Fen Giinliigii

Fen giinliigli, fen dersinde 6grendigimiz seyleri, bizi sasirtan seyleri, aragtirma
sonuclarini, okul disindaki deneyimlerinizi vb. yazdigimiz bir yontemdir. Yazarken
diisiinmeyi tegvik etmenin bir yolu, 6grencilerin giinliikk tutmasini saglamaktir (Polatlar,
2022). Ogrencinin dgrenimleri hakkindaki ifadeler, sonuglara iliskin tahminleri ve
cikarimlari, basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesini, 6grenciden 6z elestirisini
eklemesini beklemek gibi giinlilk tutturma yaklagimlari, Ogrencilerin 6grenme
deneyimleri iizerinde derinlemesine diisiinmelerine olanak tanir. Dersin son boliimiinde
ogrencilerden yansitici bir giinliik tutmalar1 ve dersle ilgili 6grendiklerini, kagirdiklarini,
hangi duygu ve disiincelerini ifade etmek istediklerini giinliiklerine yazmalar

istenebilir (Cengiz ve Karatas, 2016).
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Ogretmen, smifta dgrencilere sordugu sorulara aldig yanitlardan ve &gretmenin
smifta 6grencileri gozlemleyerek elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak &gretimin daha
etkili olmasmna yardimci olacak yansitici bir giinliik hazirlar. Aym1 zamanda
Ogretmenler, 0grencilerin yazdig1 yansitict giinliikleri ve edindikleri bilgileri organize
ettikleri ¢aligma yapraklarini toplar, inceler ve geribildirim yazarak bir sonraki dersi
buna gore isler (Cengiz ve Karatas, 2016).

Moon (2007) diisiinmenin O6grenme siirecinin bir pargasi oldugunu ve karsilikli
olarak gii¢clenen bir sistem igerisinde giinliik yazmanin her ikisini olumlu yo6nde
gelistirdigini belirtmistir.

Ogrencilerin 6znel 6grenme tekniklerinden biri de yazmaktir. Yazmak, bir konu
hakkindaki kisisel fikirlerin ifade edilmesi ve o konu hakkindaki fikirlerin iyilestirilmesi
ve organize edilmesi i¢in kullanilabilecek bir siirectir. Bu, ne diisiindiigiiniizii, kim
oldugunuzu ve hayallerinizin ne oldugunu daha derinlemesine kesfetmenize olanak
taniyan degerli bir 6grenme seklidir (Graham, 2008).

Giinliik, 6grencinin hedeflerini ve bu hedeflere ne kadar i1yi ulastiklarin1 ve ayrica
karsilastiklar1 her sorun veya durum hakkindaki duygularmi kaydeder. Ogrenme
giinliigiinde 6grencilerin bildikleri ve bilmedikleri, anlama diizeyleri, zayif ve giicli
yonleri, kendi 6grenmeleriyle ilgili hangi bilgilere sahip olduklari, hangi stratejileri
kullandiklar1 ve ne yaptiklari hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ogrenme giinliigii
yalnizca bilgileri ve giinliik etkinlikleri kaydetmekle kalmaz, ayni zamanda &grencinin
O6grenme durumuna iliskin yansimalari ve analizleri de kaydeder (Wilson ve Jan, 1993).

Yazmak ¢ok gii¢lii bir aractir. Yazarak deneyimlerimizi kaydeder, bildiklerimiz ve
hissettiklerimiz {izerine diisiiniiriiz. Bu, yasam siirecinde aktif bir rol oynadigimiz
anlamma gelir (Tasdelen, 2012). Yazmak, bir konu hakkinda fikirleri kesfetmek,
organize etmek ve gelistirmek i¢in kullanilabileceginden degerli bir 6grenme aracidir.
En yeni 6gretim yontem ve tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak dil ve yazma
derslerinizde istediginiz basartyr elde edebilirsiniz. Ogrenciler —gdzlemlerini
yazdiklarinda diisiinmeye ve zihinlerini mesgul etmeye tesvik edilirler (Karaarslan,
2010). Bu bakimdan yazmay1 elestirel diisiinme siireci olarak tanimamiz ve bilmemiz
gerekmektedir (Demirel, 1999).

Ayrica 1yl yazmayr 6grenmek oOgrenciler i¢in de bir zorunluluktur. Okulda ve is

hayatinda basar1 buna baghdir. Yazmada zorluk yasayan Ogrenciler okulda
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dezavantajlidir  ¢linkii  yazma, Ogretmenlerin  Ogrencilerin  icerik  bilgilerini

degerlendirmek i¢in kullandiklari temel aragtir (Demirel ve Sahinel, 2006).

3.6. TGA-TaA Calisma Yapraklari

Caligma sayfalar1 6gretimde kullanilan ve yapilandirmact 6grenme ortami olugturan
ders materyalleridir (Cepni vd., 1997). Bu materyaller 6grencilerin deney diizenegi
kurma, 6l¢lim yapma, verileri tablolara kaydetme, grafik olusturma ve kaydedilen bu
verileri yorumlama gibi benzer bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine olanak saglar.
Bu nedenle c¢alisma yapraklari, herhangi bir hedef davranislar1 kazandirmak igin
yardimc1 agiklamalar igeren, Ogrencilerin iizerinde islem yaparak stirece aktif
katildiklari, tiim egitim-6gretim kademelerinde kullanilabilen, ders dis1 faaliyetlerde de
kullanilabilen 6gretim arag-geregleri olarak tanimlanabilmektedir (Godek vd., 2019).

Arastirmada, deney grubu ogrencileri i¢cin TGA-TaA uygulamalarina eslik etmesi
amactyla aragtirmaci tarafindan CY hazirlanmistir (Ek 5-11). Calisma yapraklari,
“Tahmin” asamasi, “Tahminimin Sebebi” asamasi, “Gozlem” asamasi, ‘“Tahmin ve
Gozlemi Karsilastirma” asamasi ve “Tartisma sonrasi varilan karar” asamasi olmak
tizere bes kisimdan olusmaktadir. Etkinligin basinda sadece tahmin asamasinin
bulundugu kisimla ilgili 6grencilerden, cevaplardan kendilerince uygun gordiiklerini
secmeleri veya kendi diisiincelerini yazmalar1 istenmis (Birinci asama) ve bdyle
ogrencilerin 6n bilgileri belirlenmesi amaglanmistir. Ardindan nedenini tahminimin
sebebi (Ikinci asama) kismina yazmalari istenmis. Daha sonra etkinlik gerceklestirilmis
ve gozlem kismma (Uglincii asama) grencilerin deneyle ilgili gézlem yapmalari ve
gozlemlerini anhik olarak kaydetmeleri istenmistir. Daha sonra Ogrencilerden
tahminlerini ve gozlemlerini karsilastirmalar1  (Dordiincii  Asama) istenmistir.
Tahminleri ile gozlemleri arasinda farklilik olugmussa, bu farkliligin nedenini bulmalar1
beklenmistir. En sonunda da siif¢ca yapilan tartisma sonucunda varilan ortak karari
yazmalar1 istenmistir (Besinci asamaya). Arastirmacinin rehberliginde O6grencilerin
siifca tartisma yapmalar1 ve farkl fikirler olusturmalar saglanmis ve detayli bilgiler
verilmistir.

Elektrik konusunun kazanimlarin1 kapsayacak sekilde tasarlanmis CY' ler ve Ek 12'

de bu calisma yapraklarinin hangi kazanimlarla iligkilendirildigi belirtilmigtir.
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Ogrencileri TGA-TaA &gretim yontemine hazirlamak amaciyla 6rnek 6n uygulama

yapilmistir. On uygulama Calisma Yapragi Ek 5 ‘te verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

Bu bolimde deney ve kontrol grubu o&grencilerinin  "Elektrik Devreleri"
tinitesindeki elestirel diisiinme becerileri, fen dersine yonelik tutumlart ve
motivasyonlari; deney grubu 6grencilerinin ise TGA-TaA yontemine iligskin goriisleri ve
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler analiz edilerek aragtirmanin alt problemlerine

yonelik bulgular sunulmustur.

4.1. Nicel Bulgular
4.1.1. Betimsel Istatistik Sonuclar:
4.1.1.1. EDBO’ ye Ait Betimsel Istatistik Sonuclart

Elestirel diisiinme beceri 6l¢egi, 13 maddeden olusup ¢oktan secmeli sorulardan
olusan test seklinde uygulanmistir. Testte dogru cevap “1 puan”, yanlis cevap “0 puan”
olarak degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan 6n test ve son test EDBO verileri, SPSS
26.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normallik varsayimlarini
test etmek icin Shapiro-Wilk testi, carpiklik ve basiklik degerleri ve carpiklik katsayisi
kullanilmistir.

Tablo 5

Elestirel Diisiinme Testi Normallik Analizi

Grup  Test Shapiro- Carpikhik- Standart hata N X n SS
(EDBO) Wilks (P) Basiklik
On Test 149 (-,393)-(-,201) (,481)-(,935) 23 598 615 ,179
Deney  gon Test 234 (,136)-(-,495) (481)-(,935) 23 635 615 173
On Test 299 (-,525)-(,258) (512)-(,992) 20 515 500 149
Kontrol  Son Test 945 (,047)-(,106) (512)-(,992) 20 561 576 167

Shapiro-Wilk testi referans alindiginda, testimizin normallik analizinde; tiim
degiskenlerin p degeri 0,05 ten biiylik oldugu igin Shapiro- Wilk 6l¢egi agisindan
normal dagildig1 sOylenebilir. Shapiro- Wilk testi non-parametrik test smifinda
oldugundan dolay1 her zaman gecerli ve giivenilir sonuglar vermeyebilir bu yiizden kaba
istatistik olarak anilmaktadir. Shapiro- Wilk testi tutucu bir test oldugu ve bazen

normalden sapma olsa da H,’1 reddetmeyecegi unutulmamalidir. Bundan dolay1
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normallik analizi ¢ok yonlii yapilmalidir. Bu bilgiler 1s1ginda Shapiro- Wilk testinin tek
basina dogru sonug vermeyecegi soylenebilir.

Tablo 5’ te goriildiigii tizere ¢arpiklik ve basiklik degerleri (-1.5 ve +1.5) araliginda
olmasindan dolay1 verilerimizin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak bu degerler normallik varsayimini karsiladigi igin elestirel diisiinme
Olgegine ait verilerimizin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenden &tiirii
EDBO puanlarinin  karsilastirilmasinda  parametrik testlerin  kullanilmas1 uygun

gorilmistiir.

4.1.1.2. FYTO’ ye Ait Betimsel Istatistik Sonuclart

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina hem 6n test hem de son test olarak FYTO
testi uygulanmistir. Bu test, "Hi¢ katilmiyorum (1 puan)" dan, "Tamamen katiliyorum
(5 puan)"a kadar 1-5 puanlik bir likert tipi 6l¢eginden olusmaktadir. Elde edilen veriler
SPSS 26.0 paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin normallik dagilimini
degerlendirmek i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglari ve c¢arpiklik-basiklik degerleri
betimsel incelenmistir.

Tablo 6
FYTO Puanlarina Ait Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik Degerleri

Gruplar Test N X n SS Shapiro-  Carpiklik- Basikhik
(FYTO) Wilks
i} (P)
Deney On test 23 2,737 2,722 261 .398 (-.195)-(,129)
Son test 23 20917 2,944 .206 334 (-.152)-(-1,041)
Kontrol On test 20 2,711 2,736 274 823 (,037)-(-,332)
Son test 20 2,798 2,805  .212 460 (,037)-(-,999)

Tablo 6' da sunulan verilere gore, deney ve kontrol gruplarma ait tiim FYTO
testlerinde carpiklik ve basiklik katsayilari (-1.5, +1.5) araliginda yer almaktadir. Bu
bulgu, verilerin normal dagilim gosterdigini ve parametrik testlerin uygulamaya uygun
oldugunu gostermektedir. Shapiro- Wilk testi P degeri > 0,05 ise verinin normal
dagilima uygun oldugunu sdyleyen H, hipotezi kabul edilir. Tablo 6 incelendiginde
Shapiro- Wilk’e ait degerlerin ((.398)-(.334)-(.823)-(.460)) p> 0,05 ol¢iitiinii karsiladigi

sOylenebilir.
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4.1.1.3. FOMO’ ye Ait Betimsel Istatistik Sonuclart

Deney ve kontrol gruplarma 6n test ve son test olarak FOMO uygulanmustir.
Olgegin degerlendirilmesinde olumlu her bir madde i¢in “Asla (1)”, “Nadiren (2)”,
“Bazen (3)”, “Genellikle (4)”, “Her zaman (5)” seceneklerine gore (1-5) deger
araliginda puanlama yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26.0 paket programu ile analiz
edilmistir. Verilerin normallik dagilimini1 degerlendirmek igin Shapiro-Wilk testi ve
carpiklik-basiklik katsayilar1 betimsel olarak incelenmistir.

Tablo 7
FOMO Puanlarina Ait Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik Degerleri

Gruplar Test N X n SS Shapiro-  Carpiklik- Basiklik
(FOMO) Wilks
i} (P)
Deney On test 23 3,800 3,772 .549 451 (,288)-(-,781)
Son test 23 4,049 4,045 .600 .198 (-.114)-(-1,073)
Kontrol On test 20 3,404 3,386 .467 574 (,433)-(-,276)
Son test 20 3,297 3,295 483 .850 (,060)-(1,310)

Tablo 7’ de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarina ait tiim FOMO testlerinde
carpitklik ve basiklik katsayillarimin  (-1.5) ve (+1.5) arali@inda yer aldig
gozlemlenmistir. Bu bulgu, verilerin normal dagilim gosterdigini ve parametrik testlerin
uygulamaya uygun oldugunu géstermektedir. Shapiro- Wilk testi P degeri > 0,05 ise
verinin normal dagilima uygun oldugu kabul edilir. Tablo 7 incelendiginde Shapiro-
Wilk’e ait degerlerin ((.451)-(.198)-(.574)-(.850)) p> 0,05 Oolgiitiinii karsiladig

sOylenebilir.

4.1.2. MANOVA’ ya Ait Cikarimsal Istatistik Sonu¢lar

TGA-TaA yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme,
tutum ve motivasyonlarinin kontrol grubuna gore ilerlemelerinin istatistiksel olarak
analizi bu boliimde gerceklestirilmistir. Bu amagla istatistik analizlerinden tekrarl
Olctimler ¢oklu degisken analizi (Repeated Measure) kullanilmistir. MANOVA analizini
gerceklestirebilmek igin gerekli olan sayiltilar test edilmis ve bulgular1 asagida

verilmistir. Ardindan analiz sonuglari verilmistir.
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4.1.2.1. MANOV A analizi gerceklestirmek igin gerekli sayiltilar

MANOVA analizinin gergeklestirilebilmesi i¢cin normallik, u¢ degerler,
dogrusallik, ¢coklu dogrusallik ve tekillik, varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi

sayiltilar1 kontrol edilmistir. Bu sayiltilarin kontrolii asagidaki gibi yapilmistir.

a. Normallik Sayiltisi

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan 6n test ve son test EDBO verileri, SPSS
26.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normallik varsayimlarini
test etmek icin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Ayrica carpiklik ve basiklik
degerlerine de bakilmistir. Analiz sonucunda normallik sayiltisinin saglandigi ve
MANOVA analizine engel bir durum tespit edilmemistir (Bkz. Tablo 8).
Tablo 8
Shapiro-Wilk ve Carpiklik-Basiklik normallik analizi sonuglart

Grup Test Shapiro-Wilks (P) Carpikhik-Basiklik
EDBO On Test 149 (-,393)-(-,201)
Deney EDBO Son Test 234 (,136)-(-,495)
EDBO On Test ,299 (-,525)-(,258)
Kontrol EDBO Son Test 945 (,047)-(,106)
FYTO On Test 398 (-195)-(,129)
Deney FYTO Son Test 334 (-.152)-(-1,041)
FYTO On Test 823 (,037)-(-,332)
Kontrol FYTO Son Test 460 (,037)-(-,999)
FOMO On Test 451 (,288)-(-,781)
Deney FOMO Son Test .198 (-114)-(-1,073)
FOMO On Test o714 (,433)-(-,276)
Kontrol FOMO Son Test .850 (,060)-(1,310)
b. Ug Degerler

Ug degerler, calismadaki veri puanlarinin genel dagilimindan belirgin sekilde
farklilik gosteren degerlerdir. MANOVA analizi ise bu tiir u¢ degerlere oldukca
duyarhdir (Pallant, 2007, s.250). Bu nedenle, analiz 6ncesinde bu u¢ degerlerin kontrol
edilmesi 6nem tasir. Bu kontrol icin ¢ok degiskenli u¢ degerlerin ve ¢ok degiskenli

normalligin incelenmesi gereklidir. Cok degiskenli u¢ degerlerin kontrol edilmesinde
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kullanilan bir yontem, Mahalanobis uzakligidir, ki bu Pallant (2007, s.251) tarafindan
aciklanmistir.

EDBO-FYTO-FOMO son test puanlar1 icin kritik Mahalanobis uzaklik degeri
hesaplama sonucunda 22,46 olarak bulunmustur (Tabachnick ve Fidell, 2001, Pallant,
2007, s.251). Bu calisma i¢in hesaplanan Mahalanobis uzaklik degeri ise 11,80 olarak
bulunmustur. Bu sonug, bagimli degiskenlerin puanlar1 i¢in belirlenen kritik degerleri
asan herhangi bir durumun gézlenmedigini géstermektedir.

C. Dogrusallik

Eger bagimli degiskenlerin ayn1 yonde ¢arpikliklar1 varsa onlarin arasindaki iligki
de dogrusaldir. Carpiklik ve basiklik degerleri (-1.5 ve +1.5) araliginda olmasindan
dolay1 verilerimizin dogrusallik varsayimi saglanmistir.

d. Coklu Ortak Dogrusallik ve Tekillik

Pallant'a (2007, s.255) gore, bagimli degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iliskiler
varsa, bu duruma g¢oklu ortak dogrusallik veya tekillik denir. iki bagimli degisken
arasindaki iliski katsayist 0,8 veya 0,9 gibi yiiksek degerler ise, bu degiskenlerin
birbiriyle giliclii bir sekilde iligkili oldugunu gosterir. Bu calismada ise, bagimh
degiskenler arasindaki iligkiler bu yiiksek diizeylerde olmadigi i¢in analizde engel teskil

edecek bir durum s6z konusu olmamaistir (Bkz. Tablo 9).

Tablo 9

EDBO-FYTO-FOMO testleri arasindaki korelasyon
Elestirel Elestirel | Tutum Tutum Motivasyon | Motivasyon
Diistinme Diisiinme | On Test Son Test | On Test Son Test

On Test Son Test

Elestirel Diisinme On | 1

Test

Elestirel Diisiinme Son | -,125 1

Test

Tutum On Test 141 ,065 1

Tutum Son Test ,065 ,047 ,105 1

Motivasyon On Test ,160 167 251 ,067 1

Motivasyon Son Test ,163 ,042 -,067 A478* -,003 1

Tutum Son Test ve Motivasyon Son Test degiskenleri arasindaki 0.478 korelasyon

katsayisti, orta derecede pozitif bir iligski oldugunu gosterir.
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e. Varyans-Kovaryans Matrislerinin Homojenligi:

MANOVA analizinde, varyans-kovaryans matrislerinin homojen olmasi
gerekmektedir. Varyans-kovaryans matrislerinin homojenligini degerlendirmek igin
Box's Test of Equality of Covariance Matrices testi kullanilir. Bu testin sonucunda elde
edilen p degeri 0,001'den biiyiikse, varyans-kovaryans matrislerinin homojen oldugu
kabul edilir (Pallant, 2007, s.258). Bu ¢alismada, Box's M testi i¢in elde edilen p degeri
0,98 olarak bulunmustur. Bu sonug, varyans-kovaryans matrislerinin homojen oldugunu
gostermektedir..

Sayiltilar bu analizin gergeklestirilmesinde herhangi bir sorun bulunmadigini
gostermektedir. Bu nedenle analize gecilmistir.

Calismaya ait MANOVA bulgular1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 10

Gruplarin elestirel diigiinme, tutum ve motivasyon verilerinin MANOVA analizi

bulgular

Kaynak  Olgiim Serbestlik Derecesi (sd) F p Kismi eta kare

Zaman Elestirel Diisiinme 1 1,192 ,281 ,028
Tutum 1 7,299 ,010 ,151
Motivasyon 1 1,574 217 .037

Zaman*  Elestirel Diisiinme 1 ,280 ,869 ,001

Grup Tutum 1 872 ,356 ,021
Motivasyon 1 4.314 ,044 ,095

Analizde ii¢ tane bagimli degisken kullanilmistir. Bunlar, EDBO-FYTO-FOMO 6n
test ve son test puanlaridir. Analizdeki bagimsiz degiskenler de deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan 6gretim yontemleridir. Tablo 10'daki bulgulara gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme puanlarindaki ilerlemeler genel olarak
istatistiksel olarak anlamli olmayan, ancak pratikte kiiclik-orta diizeyde bir farkla
gelisim gosterdigi gozlemlenmektedir. (F(1, 41) = 1,192; p > 0,05; kismi eta kare =
0,028). Bu durumda her iki grubun elestirel diisiinme puan ortalamalarinin bir miktar
arttigt ve bunun pratikteki farki kiiciik-orta diizeyde oldugu sdylenebilir (Sekil 3).
Ancak, zaman*grup etkilesimine bakildiginda TGA-TaA yonteminin elestirel diisiinceyi
kontrol grubundaki 6grencilere gére daha iyi gelistirdigine dair istatistiksel olarak ve
pratikte bir farklilik goriillmemistir (F(1, 41) = ,280; p > 0,05; kismi eta kare = 0,001).
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Bu durumda elestirel diisiinme bakimindan mevcut 6gretim yonteminin, TGA-TaA
yontemi ile benzer bulgulara sahip oldugu sdylenebilir.

FYTO testi agisindan bulgular incelendiginde, gruplarin tutum puanlarma genel
olarak bakildiginda istatistiksel olarak anlamli ve pratikte biiylik bir farkla tutum
puanlarinda ilerleme gosterdikleri bulunmustur (F(1, 41) = 7,299; p = 0,010; kismi eta
kare = 0,151). Bu durumda her iki grubunda tutum puanlarinda ilerleme oldugu
gorilmektedir. Hangi grubun digerine gore daha iyi ilerleme gosterdigine bakmak igin
zaman*grup etkilesimine bakilmistir. TGA-TaA yonteminin dgrencilerin fen bilimleri
dersine karsi olan tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli olmayan ancak deney grubu
lehine pratikte kiiciik-orta diizeyde bir farkla daha iyi ilerleme gosterdigi goriilmiistiir
(F(1, 41) = ,872; p = 0,356; kismi eta kare = 0,021)(Bkz. Sekil 4). Bu durumda TGA-
TaA yoOnteminin fen dersine karsi olumlu tutumu gelistirmede mevcut Ogretim
yontemine gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

Motivasyon puanlarinda farkli bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Gruplara genel olarak
bakildiginda ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli olmadigi pratikte kiiclik orta
diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir. (F(1, 41) = 1,574; p = 0,217; kismi eta kare =
0,037). Ancak gruplarin ilerlemelerinin birbirlerine gore kiyaslamasi yapildiginda TGA-
TaA yonteminin 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan motivasyonlarinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli1 pratikte ise orta-biiyiik diizeyde bir fark oldugu
gorilmistir (F(1, 41) = 4,314; p < 0,05; kismi eta kare = 0,095). Bu durumda TGA-
TaA yoOnteminin motivasyon puanlarinda mevcut 6gretim yontemine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir iyilestirme sagladig goriilmektedir (Bkz. Sekil 5).
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Sekil 3. Deney ve kontrol grubu EDBO puanlarinin én test - son test etkilesim grafikleri

Sekil 3'e gore deney grubunda uygulanan TGA-TaA ve kontrol grubunda

uygulanan mevcut 6gretim yonteminin her ikisi de elestirel diisiinmeyi gelistirmektedir.

Grafiklerin paralel seyretmesi, her iki yontemin de benzer etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Sekil 4. Deney ve kontrol grubu FYTO puanlarimin 6n test - son test etkilesim grafikleri

Sekil 4'e gore, deney grubunda FYTO puanlari son testlerde kontrol grubuna

kiyasla daha belirgin bir artis gdstermistir.
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Sekil 5. Deney ve kontrol grubu FOMO puanlarinin on test - son test etkilesim

grafikleri

Sekil 5'e gore, deney grubunda FOMO puanlar son testte artis gdsterirken, kontrol

grubunda puanlarda azalis gostermistir. Bu durum, TGA-TaA yonteminin derse karsi
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olumlu motivasyon yoniinden deney grubuna pozitif bir gelisim kattigi, kontrol

grubunda ise motivasyon puanlarinin diistiigii seklinde yorumlamamizi saglar.

4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Deney Grubundaki ﬁgr.encilerin Yart Yapilandirilmis Goriisme Formatinda
TGA-TaA Yéntemine Iligkin Ifade Ettikleri Goriislerin Analizi

Caligmanin tamamlanmasindan sonra, deney grubundan 13 goniilli 68renci ile
TGA-TaA yontemi, uygulama silireci ve etkinliklerle ilgili goriisler alinmustir.
Ogrenciler “O1. 02, 03.....013” seklinde kodlanmistir. Gériislerden elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 asagida frekans (f) ve yiizde
(%) seklinde sunulmustur.

Tablo 11
Sizinle Birlikte Elektrik Devreleri Unitesi Ile Iigili TGA-TaA yéntemine Uygun
Etkinlikler Gergeklestirdik. Bu Etkinliklerin Size Faydasi Oldugunu Diisiiniiyor

Musunuz? Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: TGA-TaA yonteminin faydalari 13 100
Kategori: Olumlu Goériis 13 100
Keyifli 2 15,38
Faydali 7 53,84
Hayata aktarilabilir 2 15,38
Ogretici/Anlaslllr 2 15,38

Tablo 11’ de goriildiigii tizere, Elektrik devreleri konusunda TGA yontemi ile ilgili;
keyifli, faydali, hayata aktarilabilir, 6gretici seklinde olumlu goriislerin belirtildigi,
olumsuz yonden ise herhangi bir goriislerinin olmadig1 goriilmiistiir.

O4: “Evet diisiiniiyorum. Diisiinme becerimi gelistirdim ve bunlarmn gercek hayatta
karsimiza ¢iktigini goérdiim.”

O7: “Dersi bu yontem ile isledigimiz zaman derse olan ilgim daha da artt1. Bu
etkinleri yaparken ¢ok keyif aldim, ¢ok giizeldi.”

0O:8 “Elektrikle ilgili ¢cogu seyi bilmiyordum ve o6grendim. Belki de ileriki

meslegimde bana yardimci olacak.”
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013: “Daha anlasilir ve dgretici idi.”

Tablo 12
Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda Zorlandiginiz

Noktalar Nelerdir? Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: Uygulama ait zorlanilan noktalar 13 100
Kategori 1: Olumlu Goriis 11 84,61
Siirekli fikir degistirmeme sebep oldu 1 7,69
Zorlandigim kisim olmadi 10 76,92
Kategori 2: Olumsuz Goriis 2 15,38
Akimin mantigint anlamlandirirken zorlandim 1 7,69
Direncin mantigini1 anlamlandirirken zorlandim 1 7,69

Tablo 12’ de gorildigi tizere, TGA yontemi ile ders isleme esnasinda
zorlandigimiz noktalar ile ilgili; siirekli fikir degistirdim, zorlanmadim seklinde olumlu
goriiglerin oldugu, olumsuz yonden ise akim ve direncin ne oldugunu anlamaya
calisirken zorlandim fadeleri gortilmektedir.

03: “Baz1 konularda kararsiz kaldigim igin ve fikrimi siirekli degistirdigimden
dolay1 zorlandim.”

08: “Zorlandigim noktalar sadece paralel baglamaydi ama ikinci anlatimda
anladim.”

09: “Akimin manti§im anlamaya c¢alisirken zorlandim.”

013: “Direncin mantigin1 anlamaya ¢aligirken zorlandim.”

Tablo 13
Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda Anlamadiginiz

Kisimlar Oldu Mu? Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: Uygulama ait anlasilmayan kisimlar 13 100
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Kategori 1: Olumlu Goriig 11 84,60

Hayir olmadi 8 61,53
Kismen oldu 3 23,07
Kategori 2: Olumsuz Goriis 2 15,38
Anlamadigim yerler oldu 2 15,38

Tablo 13'te yer alan verilere gore, etkinliklere yonelik sekiz 6grenci herhangi bir
anlasilmayan kisim olmadigini belirtirken, {i¢ 6grenci kismen anlamadigini ifade etmis
ve iki 6grenci ise anlamadig1 yerler oldugunu belirtmistir.

O1: “Hayir olmadi. Hocamiz anlamadigimiz yerleri anlatt1.”

O7: “Sadece paralel baglamada en basta biraz zorlanmistim. Tekrar ettigimde

anladim.”

Tablo 14
Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine Uygun Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Calisma
Kagitlart Agik ve Anlasilir Miydi? Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: Calisma kagitlarinin anlasilirligi 13 100
Kategori: Olumlu Goriis 13 100
Anlagilirdi 13 100

Kismen anlagilirdi -

Anlagilir degildi -

Tablo 14’ te gorildiigh izere, tim Ogrencilerin TGA-TaA ¢alisma kagitlarinin
anlasilir oldugu yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir.
O1: “Calisma kagitlar: agik ve anlagilird1.”

O7: “Soruda ne demek istedigini gayet iyi anladim.”
Tablo 15

Gergeklestirilen Etkinlikler Arasindan En Cok Hangi Etkinligi Begendiniz? Nigin?

Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi
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Agiklama Frekans (f) Yiizde

(%)
Tema: Begenilen Etkinlikler 13 100
Kategori: Olumlu Goriis 13 100
Gorsellik ve Gozlem vardi 2 15,38
Ogretici 2 15,38
Diisiindiiriicii 1 7,69
Dikkat ¢ekici 1 7,69
Heyecan verici 1 7,69
Hepsini begendim 3 23,07
Giizel ve iyi 3 23,07

Tablo 15 te goriildigi lizere, TGA-TaA etkinliklerine yonelik herhangi bir
olumsuz goriisiin olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler, Portakal etkinliginden (Ek 5) ve
seri ve paralel bagli ampullerin kullanildig1 etkinlikleri (Ek 8, Ek 9) begendiklerini
belirtmislerdir. Begenme sebebi olarak "Gorsel ve gozlemsel 6geler barindirdigl igin,
Ogretici ve disiindiiriicii oldugu i¢in, dikkat c¢ekici ve heyecan verici oldugu igin,
hepsini begendikleri icin, gilizel ve iyi oldugu igin" gibi ifadeler kullandiklar:
goriilmektedir.

O1: “Seri ve paralel baglama dikkatimi ¢ok ¢ekti ¢iinkii seride bir ampulii ¢ikarsak
degerleri soniiyordu, paralelde bir ampul ¢ikarsak digerleri yaniyordu.”

02: “En ¢ok sevdigim etkinlik paralel ve seri bagli ampullerdi. Ciinkii konuda
gorsellik vardi ve gozlem yaptik. Cok giizeldi.”

O7: “En ¢ok seri ve paralel baglamay1 begendim. Ciinkii onlar dikkatimi ¢ok cekti.
Bu konu beni diisiindiirdii ve beni ¢ok meraklandirdi.”

010: “Portakal etkinligi giizeldi. Ciinkii ilk etkinligimizdi ve heyecan vericiydi.”

013: “Paralel elektrik devresini begendim, ¢iinkii ampullerden biri patladig: halde

oblir ampuller yanmaya devam ediyor.”

Tablo 16
Gergeklestirilen Etkinlikler Arasindan En Cok Hangi Etkinligi Begenmediniz? Nigin?

Sorusuna Verilen Yanilarint Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
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(%)

Tema: Begenilmeyen Etkinlikler 13 100
Kategori 1: Olumlu Goriig 12 92,30
Begenmedigim etkinlik olmadi 12 92,30
Kategori 2: Olumsuz Goriis 1 7,69
Etkinlikler zordu 1 7,69

Tablo 16’ da goriildigi tizere, 6grencilerin ¢ogunlukla begenmedigim etkinlik
yoktu seklinde cevap verdikleri, bir 6grencinin de zor buldugu goriilmektedir.

O1: “Begenmedigim olmadi.”

O7: “Hepsi birbirinden giizeldi. Hepsini yaparken keyif aldim.”

08:” Paralel baglamayz, ¢iinkii bana gore zordu.”

Tablo 17
Elektrik Devreleri Unitesi Siiresince Gergeklestirilen Etkinlikleri Ug Kelime Ile
Tammlar Misimz? Ornek: Sikici, Eglenceli, Yorucu, Ogretici Vb. Sorusuna Verilen

Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: TGA-TaA Etkinliklerini ti¢ kelime ile tanimlamak 13 100
Kategori: Olumlu Goriis 13 100
Diisiindiirticii, 6gretici, eglenceli, yorucu 9 69,23
Anlagilir 1 7,69
Zevkli 1 7,69
Heyecanlt 1 7,69
Meraklandirici 1 7,69

Tablo 17’ de goriildiigii tizere, Diisiindiiriicti, 6gretici, eglenceli, yorucu, anlasilir,
zevkli, heyecanli, meraklandirici seklinde olumlu goriislerin oldugu goriilmektedir.

O1: “Daha eglenceli, yorucu ve 6gretici idi.”

O7: “Bence bu ders siireci eglenceli, meraklandiric1 ve heyecan vericiydi.”

010: “Etkinlikler diisiindiiriicii, 6gretici ve eglenceliydi.”

Tablo 18
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Okulda Benzer Etkinlikler Yapiyor Musunuz? Bu Etkinliklerin Okulda Yapilmasini Ister

Miydiniz? Sorusuna Verilen Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: TGA-TaA 6gretim yontemini diger derslerde de uygulama 13 100
Kategori 1: Olumlu Goriig 12 100
Evet uygulanmasini isterim 12 92,30
Kategori 2: Olumsuz Goriis 1 7,69
Hayir istemem 1 7,69

Tablo 18 de gorildigi tizere, TGA-TaA yonteminin diger derslerde de
uygulanmasi ile ilgili; diger derslerde de uygulanmali seklinde olumlu goriislerin
oldugu, olumsuz yonden ise hayir seklinde bir goriisiin oldugu goriilmektedir.

02: “Evet, okulda benzer etkinliklerin yapilmasini isterim.”

03: “Hayir yapmiyoruz ama olmasini isterdim.”

06: “ Okulda ilk defa fen hocamiz yapti. Bu sekilde etkinlikler yapmak isterdim.
Bence ¢ok eglenceli ve daha iyi anlamama yardimci oldu.”

O7: “ Okulda buna benzer etkinlikler yapmiyorlar. Sadece fen dersinde yapiyoruz.

Diger derslerin de boyle islenmesini isterim. Ciinkii bu sekilde ders islemek ¢ok

glizeldi.”

Tablo 19
TGA-TaA Yéntemi lle Islenen Dersin Elestirel Diisiinme, Tutum ve Motivasyonunuza

Etkisi Oldugunu Diisiintiyor Musunuz? Sorusuna Verilen Yamitlarin Analizi

Agiklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema: Uygulamanin elestirel diisiinme, tutum ve motivasyona etkisi 13 100
Kategori 1: Olumlu Goriis 12 92,30
Evet, belirtilen alanlara katki sagladi 12 92,30
Kategori 2: Olumsuz Goriis 1 7,69
Hayir, higbir katkis1 olmadi 1 7,69
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Tablo 19° da goriildigii iizere, TGA-TaA etkinliklerinin fen bilimleri dersindeki
elestirel diislinme, tutum ve motivasyonunuza etkisi ile ilgili; evet seklinde olumlu
gorislerin cogunlukta oldugu sadece bir olumsuz goriisiin oldugu goriilmektedir.

O1: “ Evet etkisi oldu. Hocamizin yapt1§1 deneylerde elestirel diisiinmem gelisti.”

O4: “ Elestirel diisiinmemin gelistigini diisiiniiyorum.”

O7: “Deste ¢ok fazla diisiiniiyorum ve derse olan ilgimi de artirtyor. Bence dersi
boyle islemek ¢ok giizel.”

O11: “ Evet, bu etkinliklerin dersteki motivasyonumuzu olumlu etkisi oluyor.”

012: “ Evet diisiiniiyorum. Ben 6nceden fen dersinde sikilirdim ama bu etkinligi

yaptigimizdan beri en ¢ok fen dersini sevdim.

013: “ Onceden fen dersinde sikilirdim ama artik daha eglenceli geliyor.”

Tablo 20
Elektrik Konusunda Onceden Ogrendiginiz Bilgiler Ile Yeni Ogrendiginiz Bilgiler
Arasinda Fark Var Midwr? Varsa Bu Bilgileri A¢iklar Misin? Sorusuna Verilen

Yanitlarin Analizi

Aciklama Frekans (f) Yiizde
(%)
Tema 1: Uygulamanin &greticiligi 13 100
Kategori 1: Yeni bilgiler 6grendim 9 69,23
Kategori 2: Dersin bana katkist olmadi 4 30,76

Tablo 20’ de goriildiigii tizere, Katilimcilar, dnceden edinilen bilgiler ile yeni
edinilen bilgiler arasindaki farklar hakkinda farkli goriislere sahip olduklar
goriilmektedir.

02: “ Direncin sadece kétii oldugunu diisiiniiyordum ama iyi yonleri de varmis.”

O3: “ Evet var, seri ve paralel bagh konular1 6grendim.”

08: “ Fark var, ¢iinkii direncin, seri baglamanin ve paralel baglamanin ne oldugunu
bilmiyordum. Ama artik biliyorum.”

09: “ Evet. Akim1 ve direnci dgrendim.”

010: “ Evet var. Ciinkii gercek malzemelerle etkinlik yapmak ezbere benzemez.”

012: “ Onceden higbir sey bilmiyordum ama simdi her seyi 6grendim.”
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013: “ Evet var. Direncin mantigin1 grendim. Paralel bagli devrede ampul eklesek
de c¢ikarirsak da higbir sey degismiyordu. Direng kullanarak ates yakabilecegimizi, 1s1

iiretebilecegimizi 6grendim.”

4.2.2. Ogrencilerin Tuttugu Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Caligmanin tamamlanmasindan sonra, deney grubundan 10 goniillii 6grenci giinliik
tutmustur ve bu giinliiklerde TGA-TaA yontemi, uygulama stireci ve etkinliklerle ilgili
deneyimlerini ve gorlslerini paylasmislardir. Daha sonra toplanan giinliiklerde
ogrenciler “O1. 02, 03.....010” seklinde kodlanmistir. Gériislerden elde edilen
verilerin betimsel analizi yapilmistir.

Tablo 21
Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Icerigine Iliskin Gériisler
(Birinci Hafta)

01 02 03 04 05 06 0O7 08 09 O10

TGA-TaA Ogretim yonteminin Olumlu

Yonleri
Eglenceli bulma 4 4 X X X
Giizel bulma X p X X
Aktif katihm saglama X X X
ilgi cekme X xoox X X
Ogretici/Verimli Bulma X x X X
Diisiindiiriicii bulma xoox X XX x X
Heyecan verici
TGA-TaA Ogretim yonteminin
Olumsuz Yonleri

X

Ders Sikiciydi

Tablo 21 incelendiginde, Ogrencilerin TGA-TaA Ogretim yontemine iliskin
goriigleri “TGA-TaA Ogretim ydnteminin Olumlu Yénleri” ve “TGA-TaA Ogretim
yonteminin  Olumsuz Yonleri” olmak {izere iki kategori altinda toplandig
goriilmektedir. TGA-TaA yontemine iliskin olumlu yonler kategorisinde 6grencilerden
01, 03, 04, 05, O8 yontemi eglenceli bulmuslardir. O1, 02, , 05, 010 yontemi giizel
bulmuslardir. O1, 09, 010 derse aktif katildiklarim, O1, 04, 05, 06, 08, dersi ilgi
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cekici bulduklarmi, O1, 05, 06, O8, dersi 6gretici bulduklarmi, O1, 02, 03, 05, 06,
09, 010 dersi diisiindiiriicii bulduklarin belirttigi goriilmektedir. O7 6grencisi bir ders

saati i¢in ders sikict gecti seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 22
Osrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Icerigine Iliskin Goriisler
(Ikinci Hafta)

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 010

TGA-TaA Ogretim yonteminin
Olumlu Yonleri

Eglenceli bulma X X X

Giizel bulma X X X X X

Aktif katilim saglama X X X X X
Ilgi gekme X X X X X
Ogretici/Verimli Bulma X X X
Diisiindiiriicii bulma X X X

Heyecan verici

TGA-TaA Ogretim ydnteminin
Olumsuz Y onleri

Tablo 22 incelendiginde, Ogrencilerin TGA-TaA Ogretim yontemine iliskin
goriisleri “TGA-TaA Ogretim yonteminin Olumlu Yonleri” ve “TGA-TaA Ogretim
Yonteminin  Olumsuz Yonleri” olmak tizere iki kategori altinda toplandigi
goriilmektedir. TGA-TaA yontemine iliskin olumlu yonler kategorisinde 6grencilerden
02, 04, 05, yontemi eglenceli bulmuslardir. O1, 02, 05, 07, O8 yontemi giizel
bulmuslardir. 02, 06, 08, 09, 010 derse aktif katildiklarmni, 02, 04, 05, 06, O8, dersi
ilgi ¢ekici bulduklarmi, O1, 04, 09, dersi dgretici bulduklarmi, 02, 03, 09, dersi
diigiindiiriicti bulduklarmi belirttigi goriilmektedir. Herhangi bir olumsuz goriisiin ise

belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 23
Osrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Icerigine Iliskin Goriisler
(Uciincii Hafta)
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01 02 03 04 05 06 O7 08 09 010

TGA-TaA Ogretim yonteminin Olumlu

Yonleri
Eglenceli bulma X X X X X
. .
Giizel bulma
Aktif katilim saglama X X X X
flgi cekme X X X X X
Ogretici/Verimli Bulma X X X X X X
Diisiindiiriicii bulma X X
X

Heyecan verici

TGA-TaA Ogretim yonteminin
Olumsuz Yonleri

Ders Sikiciydi

Tablo 23 incelendiginde, ogrencilerin TGA-TaA Ogretim yontemine iliskin
goriigleri “TGA-TaA Ogretim ydnteminin Olumlu Yénleri” ve “TGA-TaA Ogretim
Yonteminin - Olumsuz Yonleri” olmak iizere iki kategori altinda toplandig
goriilmektedir. TGA-TaA yontemine iliskin olumlu yonler kategorisinde 6grencilerden
03, 04, 05, 07, 010 yontemi eglenceli bulmuslardir. O7 ydntemi giizel bulmustur. O1,
03, 06, 09 derse aktif katildiklarmi, O1, 02, 05, 06, O8, dersi ilgi ¢ekici bulduklarin,
02, 04, 05, 06, 09, 010, dersi dgretici bulduklarmi, O1, 06, dersi diisiindiiriicii
bulduklarini, O4 &grencisi de dersi heyecan verici buldugu seklinde belirttigi

goriilmektedir. Herhangi bir olumsuz goriisiin ise belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 24
Osrenci Giinliiklerinden Elde Edilen TGA-TaA Ogretim Icerigine Iliskin Goriisler
(Dordiincii Hafta)

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 O10

TGA-TaA Ogretim yonteminin Olumlu

Yonleri

Eglenceli bulma X X x X

Giizel bulma X X
X X

Aktif katihm saglama
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ilgi cekme

Ogretici/Verimli Bulma

Diisiindiiriicii bulma

Heyecan verici

TGA-TaA Ogretim yonteminin
Olumsuz Yonleri

Ders Sikiciydi

Tablo 24 incelendiginde, oOgrencilerin TGA-TaA o&gretim ydntemine iliskin
goriisleri “TGA-TaA Ogretim ydnteminin Olumlu Yénleri” ve “TGA-TaA Ogretim
yontemnin Olumsuz Yonleri” olmak {izere iki kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
TGA-TaA yoéntemine iliskin olumlu ydnler kategorisinde 6grencilerden O1, O3, 06, 07
yontemi eglenceli bulmuslardir. 07, 010 yontemi giizel bulmuslardir. O1, O10 derse
aktif katildiklarimi, O4, 06, O8, dersi ilgi ¢ekici bulduklarmi, O1, O5, dersi dgretici
bulduklarini, O4, 05, 06, O7 dersi diisiindiiriicii bulduklarmni belirttigi goriilmektedir.

Herhangi bir olumsuz goriisiin ise belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 25

Ogrencilerin Uygulama Boyunca Tuttuklar: Giinliiklerin Frekans Dagilim:

Yamitlar l.gin 2. giin 3. giin
f f

Eglenceli bulma

Giizel bulma

Aktif katilim saglama

Ilgi cekme

Ogretici/Verimli Bulma

~N| B O W B~ O] T

3
5
5
5
3
3

Diistindiiriicii bulma

R N o O & | O1

Heyecan verici

Ders Sikiciydi 1

Tablo 25 incelendiginde dgrencilerin uygulamaya iligkin giinliiklerinde belirttikleri
goriiglerin tamamma yakinmnin olumlu goriis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin

giinliiklerine ifade ettikleri baz1 6rnek goriisler asagida belirtilmistir.
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O1: Ders cok giizel gecti ama dersin icinde ¢ok fazla beynimi kullandim ve ¢ok fazla
distindiim.

O2: Fen dersini boyle islemek daha giizeldi. Etkinlikleri yaparken ¢ok fazla diisiindiim.
Dersi boyle isletmeye basladigimizdan beri herkes derse katiliyordu, derse olan ilgi
artiyordu. Yanlis yapa yapa, konunun dogrusunu 6greniyorum.

03: Ders ¢ok eglenceli gecti. Biraz beyin yordu ama yine de ¢ok eglendik ve ben
bugiinii asla unutmayacagim.

O4: Fen dersi artik bana eskisi gibi sikic1 gelmiyor. Fen dersine olan ilgim giin gectikce
artiyor. Eskiden fenle ilgilenmez ve sevmezdim ama artik ¢ok eglenceli buluyorum.

O5: Etkinlikler ilgimi ¢cok cekmisti. Fen dersi boyle ¢ok daha eglenceli ve verimli
geciyor.

06: Baz1 deneyler o kadar ¢ok insanin kafasmi yoruyordu ki fikrimizi degistiriyorduk.
Fen dersini boyle isleyince hem zaman c¢abuk gegiyordu hem de dersi ¢ok iyi
anlayabiliyordum.

O7: Bence fen dersi boyle daha eglenceli, hem farkli bir ortam hem de farkli bir stil,
tavsiye ederim.

08: Fen dersinde ilk defa bu kadar eglendim. Fen derslerini bu sekil islersek hemen
hemen herkes 100 alir. Cok giizel bir deneyimdi, 0gretmenime ve arkadaslarima
tesekkiir ediyorum.

09: Fen dersinde o kadar ¢ok fikrimi degistirdim ki hatirlamiyorum.

010: Beynim zorlandi. Baz1 yerlerde 3 defa silip tekrar yazdim. Benim igin ¢ok giizel
bir yerdi, ¢iinkii diislincelerimizi rahatlikla soyleyebiliyorduk. Paralel bagli ampullerde

farkli yollar acarak bu sekilde direnci azaltiyorduk.
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BESINCI BOLUM
V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Sonu¢-Tartisma

Arastirmada, yedinci sinif fen bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” iinitesinde, TGA-
TaA yonteminin 6grencilerin elestirel diisiinme, tutum ve motivasyonlarina etkisi
arastirilmistir. Orneklemi Elazig ilinde yedinci sinifta 6grenim géren 43 &grenci
olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerine MEB’in yedinci sinif “Elektrik devreleri”
tnitesi ile ilgili kazammlari, TGA-TaA c¢alisma yapraklariyla uygun etkinlikler
diizenlenerek uygulanmis, kontrol grubu Ogrencilerine de mevcut 6gretim yontemiyle
(EBA, sunus, soru-cevap, soru ¢oziimii) ders iglenmistir.

Yukarida bildirilen bu uygulama sonucuna gore:

Deney ve kontrol grubu igin yapilan elestirel diisiinmeye ait MANOVA analizi
sonuclarina gore, TGA-TaA yonteminin elestirel diisiinme becerilerini kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak ve pratikte anlamli sekilde daha fazla
gelistirdigine dair bir bulgu gériillmemistir. Bu bulgu, mevcut 6gretim yontemi ile TGA-
TaA yontemi arasinda elestirel diisiinme acisindan benzer etkilerin oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, her iki yontemin de "Elektrik Devreleri" konusundaki
elestirel diisinme becerilerine belirgin bir etkisinin olmadigr yorumu yapilabilir. Bu
sonucun olusma nedeni, uygulama siirecinin 6grencilere elestirel diisiinme davranigini
kazandiracak kadar yeterli siirede olmadigi diisiiniilmektedir. Benzer bir sonucu (Acar,
2015) yaptig1 ¢alismada elestirel diisiinmeyi dogruyu arama, kendine giiven, meraklilik,
analitiktik diistinme, acik fikirlilik, sistematiklik alt boyutlarinda incelemis ancak alt
faktorlerinden sadece meraklilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir gelisme
bulmustur. Sani vd. (2012), yapmis olduklari ¢alismada Tahmin et-Gozle-Agikla-Yaz
yonteminin “Statik akiskanlar” konusunda elestirel diisiinmeye katki saglamadig
sonucuna ulagmiglar. Sonug¢ olarak arastirmamizin nitel verileri de dikkate alindiginda
ogrencilerin "Bu dersi pek diisiindiiriicii buldum, Sik sik fikrimi degistirmek zorunda
kaldim, akimm mantigint anlamlandirirken  zorlandim, direncin  mantigini
anlamlandirirken zorlandim, etkinlikler kafa yoruyordu" gibi 6grencilerin diislincelerini
paylagmalari, elestirel diisinmeye bir nebze de olsa katki sagladigi seklinde destekleyici

kanitlar sunabilir.
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Deney ve kontrol grubu i¢in yapilan fen bilimleri dersine karsi tutuma ait
MANOVA analizi sonuglarina goére, TGA-TaA yOntemi ile ders islemenin, 6grencilerin
fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli olmayan, ancak
deney grubu lehine pratikte kiigiik-orta diizeyde bir fark gozlendigi tespit edilmistir. Bu
bulgular, TGA-TaA yonteminin mevcut dgretim yontemine kiyasla fen dersine karsi
olumlu tutumu daha iyi gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Literatiirdeki bazi
caligmalar da TGA yonteminin tutumu olumlu yonde etkiledigini desteklemektedir
(Arslan, 2023; Ozkan, 2022; Venida ve Sigua 2020; Calis, 2019; Ozcan, 2019; Akarsu,
2018; Gokturk, 2015; Bilen, 2009)

Uygulama sonrasinda her iki gruba motivasyon olgegindeki bulgulara ait
MANOVA analizi yapilmistir. Gruplarin ilerlemelerinin karsilastirilmasi sonucunda,
TGA-TaA yonteminin dgrencilerin fen bilimleri dersine karg1 motivasyonlarinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli, pratikte ise orta-biiyiik diizeyde bir fark
bulundugu belirlenmistir. Bu bulgular, TGA-TaA yonteminin mevcut &gretim
yontemine gore Ogrencilerin motivasyon puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde iyilestirme sagladigini gostermektedir. Literatiirdeki bazi ¢alismalar da TGA
yonteminin motivasyonu olumlu yonde etkiledigini desteklemektedir. (Tokay, 2022;
Akdeniz, 2019; Akkilik, 2016).

Deney grubundan 13 katilimei, TGA-TaA yontemi, uygulama slireci ve
etkinliklerle ilgili goriislerini belirtmek tizere goniillii olarak 11 acik uglu soruyu iceren
yar1 yapilandirilmig bir Goriisme Formu (GF) doldurmuslardir. Ogrencilerin gériisleri
ve deneyimleri dogrultusunda yapilan etkinliklerin fen Ogretimindeki etkileri
degerlendirildiginde farkli bulgular ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
TGA-TaA cetkinliklerin fen derslerine olan ilgilerini artirdigint ve 06grenme
deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ozellikle akim, direng gibi
kavramlarin daha iyi anlasilmasina yardimci oldugunu ifade eden &grenciler, bu
konularin gercek hayatta karsilarina ¢ikan problemleri ¢ézmede onemli oldugunu
vurgulamiglardir.

Ogrenciler, TGA-TaA etkinliklerin dersi daha eglenceli ve dgretici hale gelmesini
sagladigini, etkinliklerin gorselligi ve gozlemlene bilirligi sayesinde derse olan

ilgilerinin arttigin1  belirtmislerdir. Ayrica, bu tiir etkinliklerin elestirel diisiinme
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becerilerini gelistirdigini ve fen derslerinde motivasyonlarini artirdigini ifade eden
Ogrencilerin sayis1 da dikkat ¢ekicidir.

Literatiirdeki bazi ¢alismalarin nitel sonuglari, bu caligmadaki bulgularla
benzerlikler tasimaktadir. Katilimcilarin fen dersine yonelik goriisleri genellikle olumlu
yondedir ve bu goriisler, derse olan motivasyonu artirdigini, keyifli, faydali, giinliik
yasama uygulanabilir, gorsel ve gozlemsel unsurlar igerdigini, Ogretici oldugunu,
diisiindiiriicii oldugunu, dikkat cekici ve heyecan verici oldugunu, bazen yorucu
oldugunu ancak genellikle anlasilir, zevkli ve merak uyandirict oldugunu ifade
etmektedirler. Ayrica, katilimcilar bu yontemi begendigini, giizel ve etkili buldugunu,
diger derslerde de benzer sekilde kullanilmasi gerektigini diigtindiiklerini belirtmislerdir
(Tokay, 2022; Akarsu, 2018). Bu baglamda, literatiirdeki ¢alismalarla uyumlu olarak,
TGA-TaA yonteminin fen Ogretimindeki etkilerinin pozitif oldugu ve pedagojik
uygulamalarda dikkate alinmasi gerektigi vurgulanabilir. Ancak, yontemin etkinligi ve
uygulanabilirligi konusunda farkli G6grenci gruplartyla genisletilmis ¢aligmalarin
yapilmasi gerektigi de dnemli bir husustur.

Azinliktaki bazi Ogrencilerin derste zorlandiklari ve etkinliklerin herkes igin
anlasilir olmadig1 yoniindeki goriisleri de bulunmaktadir. Bazi Ogrenciler derste
anlamadiklar1 kisimlar oldugunu vurgularken, dersin kendi bilgilerini artirmadigini ve
elestirel diisiinmeyi gelistirmedigini belirtmiglerdir. Ayrica, bu yontemin diger derslerde
de kullanilmasini istemedigini ifade eden 6grenci goriisii de yer almaktadir. Bu durum,
Ogretim yontemlerinin ve materyallerin her 0Ogrenciye uygunlugunun Onemini
vurgulamaktadir. Ogrenci geri bildirimlerine gore, etkinliklerin tasariminda daha fazla
gesitlilik ve 6grenme stilleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Sonu¢ olarak, bu c¢alisma fen Ogretiminde kullanilan TGA ve Tartisma
yontemlerinin elestirel diisiinme becerileri, 6grenci tutumu ve ogrencinin derse olan
motivasyonu iizerinde olumlu etkiler yarattigin1 géstermektedir. Ancak, nicel bulgular
da g6z Oniinde bulunduruldugunda, gelecekteki caligmalarda TGA-TaA yonteminin
daha da iyilestirilmesi ve 6grenci ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmesi gerektigi
seklinde degerlendirilebilir.

Fen Bilimleri dersi siiresince ogrencilerin tuttugu fen giinliiklerinin analizi, genel
olarak Ogrencilerin fen dersine yonelik olumlu goriislerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin giinliiklerinde sik¢a ifade ettikleri pozitif goriisler arasinda, dersin
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eglenceli, giizel ve verimli gectigi, etkinliklerin diistindiiriicii oldugu, dersin 6gretici ve
ilgi cekici oldugu, derse katilimin arttig1, yanls yaparak dogruyu bulma becerisinin
gelistigi, dersin heyecan verici oldugu belirtilmektedir. Literatiirde yapilan bazi
calismalarin nitel sonuglari, bu bulgulari desteklemektedir (Tokay, 2022; Akarsu, 2018).
Bu caligmalar da fen Ogretiminin &grenciler iizerinde olumlu etkiler yarattigini ve
dgrencilerin derslere daha olumlu yaklasmalarmi sagladigimi vurgulamaktadir. Ozellikle
fen derslerinde kullanilan etkilesimli yontemlerin, 6grencilerin derse olan ilgisini
artirdigl, derinlemesine diisiinme becerilerini gelistirdigi ve 6grenilen bilgilerin giinliik
yasamda uygulanabilirligini anlamalarina katki sagladigi belirtilmektedir.

Bu baglamda, fen ginliikleri iizerinde yapilan analizlerin ve literatiirdeki
calismalarin sonuclari, fen bilimleri Ogretiminde 6grenci merkezli ve etkilesimli
yontemlerin  onemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin aktif katilimmi tesvik eden,
disiindiiriici  ve ilgi  ¢ekici etkinliklerin  kullanilmasi, 6grenme  siirecini
zenginlestirebilir. Boylece 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi, derse karst olumlu

tutum ve motivasyonda gelisim saglanabilir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali bazi 6neriler maddeler halinde belirtilmistir:

e Biitiin alan 6gretmenleri mevcut dgretim yontemi yerine TGA-TaA yontemini
kullanabilir. Bu yontemin ogrencileri aktif hale getirmesi ve giinliikk hayatla
baglant1 kurmasi sayesinde dersler daha eglenceli ve ilgi cekici hale gelebilir.
Ayrica bu yontem Ogrencilerin etkilesime girebilmeleri i¢in 6zgiin dgrenme
ortami saglamada, aktif bir sekilde veriyi yorumlama, iletisim kurma gibi
asamalarda bilimsel igerik sunmaktadir.

e TGA-TaA yontemi, derslere yonelik tutum ve motivasyonu arttirmada tercih
edilebilir.

e TGA-TaA yonteminin uygulama siiresi, mevcut ogretim yontemlerine kiyasla
daha uzun olabilir. Bu durum, ders planlamasi yapilirken g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

e TGA-TaA yontemini uygulama Oncesinde 6grencilere yontem hakkinda bilgi
verilmesi ve On uygulama yapilmasi, yontemin uygulama asamasindaki

etkililigini artirabilir.
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Simif igerisinde ¢ok az istenmeyen davranis gdzlemlenmesi beni memnun etti ve
isime olan ilgimi artirdi. Bu durumun 6gretmenlerin is doyumunu saglamalari
acisindan  6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlere yapilandirmaci
yaklasimi igeren hizmet i¢i egitimler diizenlenerek, cagin gerektirdigi egitim-
ogretim ortamlarmin olusturulabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen egitiminde,
21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesine odaklanan siirecleri destekleyen egitim
ortamlarinin kurulmasi tavsiye edilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir gelisme saglanmast igin
uygulama siirecinin daha uzun olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
boylamsal aragtirmalara yer verilmesi 6nem tagimaktadir.

Egitim-6gretim miifredatina elestirel diisiinme dersi konulabilir. Konulardaki
etkinlikler ve deneyler elestirel diisiinmeyi saglayacak sekilde yeniden revize
edilebilir.

Ogretim siirecinin aksamamas: ve dersin islenmesinde zaman sikintisi
yasanmamas1 adina, TGA gorevlerinin bilgisayar animasyonu ve benzetim yolu
ile gergeklestirilmesi de yararli olabilir.

Ogretmenler, ¢aligma yapraklarinda 6grencilerin kendi yanlis bilgilerini nasil
diizelttiklerini ve bilgilerini ¢alisma yapraklar lizerinde nasil organize ettiklerini
yazili olarak gozlemler. Bu agidan bu durum smav yerine kullanilabilir,
Ogrencilerin smava girme ylkiini azaltacak bir uygulama olarak
degerlendirilebilir. Ogretmen hem calisma yapraklarindan elde ettigi veriler
hem de tartisma asamasinda 6grencilerin derse katilimlarini degerlendirebildigi
igin alternatif bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak,
Ogretmenin tavri ve not kaygisinin olusturulmamasi da olumlu sinif ortaminin
olusturulmasi acgisindan goz ardi edilmemelidir.

Tartismalarin egitim ortaminda son derece énemli bir yeri vardir. Fikir aligverisi,
elestirel diisinme ve farkli bakis acilarim1 anlama gibi onemli becerilerin
gelistirilmesine katkida bulunurlar. Ancak, bir¢ok durumda tartismalar sonugsuz
kalmakta ve Ogrenciler birbirlerini dinleme egiliminde olmamaktadir. Bu
durumun Oniine ge¢cmek i¢in dgretmenlere tartigmay1 yonetme konusunda daha

fazla egitim verilmesi gerekmektedir.
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e Daha biiyiik bir oOrneklem ile aymi c¢alisma tekrarlanabilir. Caligmanin
uygulandigr 6rneklemin daha biiylik olmasi daha objektif sonucglar vermesi

acisindan faydali olabilir.
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EKLER

EK 1. “Elektrik Devreleri” iinitesine ait kazanimlar

“Elektrik Devreleri” Unitesine Ait Kazamimlar

F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri / Onerilen Siire: 8 ders saati

Konu / Kavramlar: Seri baglama, paralel baglama, elektrik akimi, gerilim

F.7.7.1.1. Seri ve paralel baghh ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer.
F.7.7.1.2. Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlardaki parlakliklarini devre
tizerinde gozlemleyerek ¢ikarimda bulunur.

F.7.7.1.3. Elektrik akimini tanimlar.

F.7.7.1.4. Elektrik enerjisinin devrelere akim yoluyla aktarildigini agiklar.
F.7.7.1.5. Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim ile {izerinden gecen akimi
iliskilendirir.

F.7.7.1.6. Ozgiin bir aydinlatma arac1 tasarlar.
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Ek 2. Fen Dersi icin Elestirel Diisiinme Gelisimi Beceri Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu ol¢ek fen’e yonelik elestirel diisiinme giiciiniizii belirlemek amaciyla hazirlanmstir.
Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra size uygun olam belirtiniz. Vereceginiz
cevaplarda samimi olmamz ve bos madde birakmamaniz oldukc¢a 6nemlidir. Tesekkiirler.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme giicii
1. Fen bilimleri dersinin konularindan neleri biliyorsunuz?

a) Ne bildigimi bilmiyorum.

b) Cok sey biliyorum.

¢) Ben her seyi bilemiyorum, bilmedigim cok sey var.

2. Fen derslerinde 6grenemediginiz konular olursa ne yaparsimz?

a) Bazi seyleri 6grenemedigimde kapasitem bu kadar diyorum.

b) Benim kapasitem her seyi alir, 6¢renemeyecegim bir sey yok.

¢) Aklim bana bazi seyleri o6grenemedigimi soylediginde bende aklima onlari
ogrenebilecegimi sdylerim.

3. Fen derslerinde karsilastifimz bir problemi c6zmek icin eksik bilgiye sahipseniz ne
yaparsimz?

a) Bilmem gerekeni annem, babam veya 6gretmenim bana séyler.

b) Ben her seyi zaten biliyorum.

¢) Bilmem gereken her seyi 6grenebilirim.

4. Fen derslerinde ne kadar diisiiniirsiiniiz?

a) Cok diisiinmem, diisiinmek insanin basina dert aciyor.

b) Ben cok diisiiniiriim, insanlar1 sasirtmada ve istediklerimi elde etmede cok ise yariyor.
¢) Konular1 anlamak ve 6grenmek icin ¢ok diisiiniiriim.

5. Fen derslerinde anlatilan tiim 6rnek olaylara inanir misiniz?

a) Birinden herhangi bir olay duysam hemen inanirim.

b) inanmak istediklerime ve istedigimi elde etmeme yarayan seylere inanirim.

¢) Soylenen ve anlatilan her seye direkt inanmam. Arastirip bilgi edinmeye calisirim.

6. Fen derslerinde karsilastiimz herhangi bir ikilemde ne yaparsimz?
a) Kime, neye inanacagimi ebeveynlerim soyler.

b) Kime, neye inanacagimi biliyorum zaten.

¢) Kime, neye inanacagimi kendim diisiinmek zorundayim.

7. Fen derslerinde dogru bildiginiz baz1 ciimleleri arkadaslarimz begenmese ne
yaparsmmz?

a) Bende onlarin diisiincelerini begenmem.

b) Benim bildiklerimin hepsi dogru ve herkes begenir.

¢) Dogru bildigim bir seyi, arkadaslarim begenmezse de soyleyebilmeliyim.
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8. Fen derslerinde iizerinize diisen herhangi bir gorevi yerine getirmek icin neler
yaparsimz?

a) Bana zarar1 olmayan gorevleri yapityorum

b) Digerleri ne yapiyorsa bende o kadarim yaparim.

¢) Gorevleri 6nyargisiz yaparim

9. Fen derslerinin bazi konularinda arkadaslarimzla fikir ayrihgina diiserseniz ne
yaparsimz?

a) Annemden veya babamdan yardim isterim.

b) Kendi fikirlerimden asla vazge¢cmem.

¢) Olaylara onlarin goziiyle bakmaya cahisirim.

10 Fen derslerinde yapacaginiz elestirilerde nasil adil ve tarafsiz olursunuz?

a) Bagkalarina karsi adil ve tarafsiz olmaya cahisirim.

b) Baskalar1 benim duygularim diisiinemeyecegi icin ben de onlar1 diisiinmem.

¢) Bir elestiri yapmadan o6nce baskalarimin duygularim diisiindiigiim zaman, adil ve
tarafsizzim demektir.

11 Fen derslerinde karsilastiginiz bir problemi ¢6zmek icin neler yaparsimiz?
a) Herkes hangi yolu kullanirsa ben de o yolu kullanirim

b) Bildigim yol en iyi yoldur.

¢) Her zaman daha iyi bir yol vardir ve ben onu bulabilirim.

12 Fen derslerinde karsilastigimz bir probleme mantikh bir ¢6ziim bulabilmek i¢in neler
yaparsiniz?

a) Mantikh diisiinmeye calisirim.

b) Benim diisiincelerim zaten mantikh.

¢) Diisiincelerim anlamh bir biitiin olusturuyorsa o zaman mantikli diisiiniiyorum
demektir.

13 Fen derslerinde yapacagimiz herhangi bir icat icin Kimleri diisiiniirsiiniiz?
a) Kendimi ve baskalarim pek diisiinmem.

b) Baskalari beni diisiiniirse ben de onlar diisiiniiriim.

¢) Ben baskalarim diisiinmesem, baskalari nicin beni diisiinsiin?

Ek 2: Likert anket maddeleri

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme giicii

Katilmiyoru |Kararsizi | Katiliyoru
m m m

Maddeler

1- Fen derslerinde aklim bana baz seyleri
ogrenemedigimi soylediginde bende aklima
onlar1 d6@renebilecegimi sdylerim.

2- Fen derslerinde karsilastigim problemi
c¢6zmede bilmem gereken her seyi
ogrenebilirim.

3- Fen derslerinde anlatilan tiim 6rnek olaylara
direkt inanmam. Arastirip bilgi edinmeye
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calisirim.

4-Fen derslerinde karsilastiim ikilemlerde
neye inanacagimi kendim diisiinmek
zorundayim.

5-Fen derslerinde arkadaslarimla fikir
ayrihigina diisersem olaylara onlarin goziiyle
bakmaya cahsirim.

6-Fen derslerinde yapacagim elestirilerde
baskalarimin duygularim diisiindiigiim zaman,
adil ve tarafsizim demektir.

7-Fen derslerinde karsilagtigim problemi
¢6zmeye yonelik diisiincelerim anlamh bir
biitiin olusturuyorsa o zaman mantikl
diisiiniityorum demektir.

8-Fen derslerinde yapacagim herhangi bir
icatta bagkalarinin yararmm diisiiniiriim.

9-Fen derslerinde yapacagim herhangi bir
icattin olas1 sonuclarim diisiiniiriim.

Katilmimizdan Dolay1
Tesekkiirler...
Gokhan ATAS
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Ek 3. Fen’e Yonelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler, bu 6lgek fene yonelik tutumlarmizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her bir maddeyi
dikkatle okuduktan sonra, buna ne derece katildiginizi veya katilmadigimz ilgili kutucuga (X) isareti
koyarak belirtiniz. Vereceginiz cevaplarda samimi olmamz ve bos madde birakmamaniz oldukg¢a 6nemlidir.
Tesekkiirler........

Fene Yénelik Tutum Maddeleri Hic Tamamen
Katil- — Katihyor
miyorum um

1. Fen dersini diger derslerden zevkli bulurum. 1 2 3 4 5
2. Fen dersinde kendimi kotii hissederim. 1 2 3 4 5
3. Fen 6grenmeyi gerekli bulurum. 1 2 3 4 5
4. Fen sorular1 beni korkutmaz. 1 2 3 4 5
5. Fen galigmaktan keyif alirim. 1 2 3 4 5
6. Fen calisgirken kendimi rahat hissederim. 1 2 3 4 5
7. Fen ile ilgili aragtirmalar 6nemsizdir. 1 2 3 4 5
8. Fen dersi sevmedigim dersler arasindadir. 1 2 3 4 5
9. Fen konularini 6grenmekte giigliikk gekerim. 1 2 3 4 5
10. Fen dersi ile ilgili projeler hazirlama konusunda endise duymam. 1 2 3 4 5
11. Fen ile ilgili bir meslek tercih edecegim. 1 2 3 4 5
12. Fen galisirken gergin olmam. 1 2 3 4 5
13. Fen giinliikk yasamimi kolaylastirir. 1 2 3 4 5
14. Fen dersi ile diger dersler arasinda iligki kurmakta sorun yasarim. 1 2 3 4 5
15. Fen dersini sabirsizlikla beklerim. 1 2 3 4 5
16. Fen odevlerini yaparken kendime giivenmem. 1 2 3 4 5
17. Fen dersini dinlerken sikilirim. 1 2 3 4 5
18. Fen dersi giinliik hayatta karsilastigim problemleri ¢6zmek i¢in katki saglar. 1 2 3 4 5
19. Fen dersinde eglendigimi hissederim. 1 2 3 4 5
20. Fen ile ilgili sorular1 cevaplarken zorlanirim. 1 2 3 4 5
21. Fen derslerinde yaptigimiz deneyler dikkatimi ¢cekmez. 1 2 3 4 5
22. Fen projeleri hazirlama konusunda kendime giivenirim. 1 2 3 4 5
23. Fen galismak beni mutsuz eder. 1 2 3 4 5
24. Fen, diinyamizdaki sorunlar1 ¢6zmede faydasizdir. 1 2 3 4 5
25. Fen dersinde stresli olurum. 1 2 3 4 5
26. Fen dersinde kendimi iyi hissederim. 1 2 3 4 5
27. Fen dersi kapsaminda diizenlenen gezilere ilgi duymam. 1 2 3 4 5
28. Fen dersinin oldugu giinlerde okul ¢ekilmez hale gelir. 1 2 3 4 5
29. Fen ile ilgili aragtirma yapmak tam bana goredir. 1 2 3 4 5
30. Fen &grenmek zaman kaybidir. 1 2 3 4 5
31. Fen dersinde kendimi tedirgin hissederim. 1 2 3 4 5
32. Fen ile ilgili yeni bilgiler 6grenmek hosuma gider. 1 2 3 4 5
33. Fen dersinin oldugu giin okula gelmek istemem. 1 2 3 4 5
34. Fen problemlerini ¢6zmekte iyiyimdir. 1 2 3 4 5
35. Fen konulari ilgimi ¢ekmez. 1 2 3 4 5
36. Arkadaglarimla fen konulari ile ilgili sohbet etmekten ¢ekinmem. 1 2 3 4 5
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Ek 4. Fen Ogrenme Motivasyon Ol¢egi

Sevgili 6grenciler: Bu dlgek fen”e yonelik motivasyonlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra, buna ne derece katildigimzi veya katilmadigimiz ilgili
kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz. Vereceginiz cevaplarda samimi olmaniz ve bos madde
birakmamaniz olduk¢a dnemlidir. Tesekkiirler

Asla | Nadiren | Bazen | Genellikle | Her-
zaman

1 Ogrendigim fen bilimleri yasantimla iliskilidir.

2 Fen sinavlarinda diger 6grencilerden daha basaril
olmak isterim.

3 Fen bilimlerini 6grenmek ilgingtir.

4 Fen bilimlerinden iyi bir not almak benim i¢gin
6nemlidir.

5 Fen bilimlerini 6grenebilmek igin gerekli ¢abayi
gosteririm.

6 Fen bilimlerini iyi 6grenmemi saglayacak yontemler
kullanirim.

7 Fen bilimlerini 6grenmek iyi bir ig bulmamda

yardimc1 olacak.

8 Fen bilimlerinden en yiiksek notu almam 6nemlidir.
9 Fen sinavlarinda basgarili olacagim konusunda kendime
giivenirim.

10 | Fen bilimlerini bilmek bana kariyer avantaji
saglayacak.

11 | Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok zaman harcarim.

12 | Fen bilimlerini anlamak kariyerimde bana yarar saglar.

13 | Fen deneylerinde ve projelerinde basarili olacagim
konusunda kendime giivenirim.

14 | Fen bilimleri bilgi ve becerilerinde
uzmanlagabilecegime inanirim.

15 | Fen bilimlerindeki buluslar hakkinda merakliyimdir.

16 | Fen bilimlerinden en yiiksek notu alabilecegime
inanirim.

17 | Fen bilimlerinden alacagim not beni diisiindiiriir.

18 | Fen bilimlerini anlayabilecegimden eminim.

19 | Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok ¢alisirim.

20 | Fen bilimlerini kapsayan bir kariyerim olacak.

21 | Fen smavlart ve deneylerinde yiiksek puan almak
benim i¢in dnemlidir.

22 | Fen bilimleri problem ¢6zme becerilerini kariyerimde
kullanacagim.
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Ek 5. Calisma Yapragi On Uygulama

CALISMA YAPRAGI
(Yogunlugu tamumlar)

Yandaki sekilde goriildiigii
gibi 1 numaral portakal su
yiizeyinde yiizmektedir.1
numarali portakalh soyup 2
numarah hale getirirsek
asagidakilerden hangisini
gozlemleriz?

( ) 2 numarah portakal
Inumaral portakala gore daha
yukarida yiizer

( ) 2 numarah portakal 1
numaralh portakal ile aym
seviyede yiizer

( ) 2 numarah portakal kabin
dibine batar

( )Bence............

2-TAHMINIMIiN SEBEBI: Ciinkii

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

4-TAHMINI ve GOZLEMIi KARSILASTIRMA

9-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:
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Ek 6. Calisma Yaprag: 1

CALISMA YAPRAGI-1
(Direncin ne oldugunu kavrar)

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

1-TAHMIN ASAMASI:
Yandaki sekilde de goriildiigii
gibi lamba 151k vermektedir.
Sagdaki iletkenin ucu sirasiyla 3,
4 ve 5’inci kablolara baglanarak
iletken telin daha uwzun olmasi
saglanirsa asagidakilerden
hangisini gozlemleriz?
(....)Lamba parlakhgi her
denemede artar

(....)Lamba parlakh@ her
denemede azalr.

(...)Lamba direk soner

(...) Bence hicbir degisiklik olmaz
(...) Bence:...............

4-TAHMINIi VE GOZLEMi KARSILASTIRMA:

S-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:
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Ek 7. Cahisma Yaprag 2

CALISMA YAPRAGI-2
(Direncin ne oldugunu kavrar)
1-TAHMIN ASAMASI: “ilk etkinlikte
kullandigimiz iletkeni ayni uzunlukta ve
daha kalin1 ile degistiriyoruz.” Ayni
etkinligi tekrarliyoruz.
Asagidakilerden hangisini gozlemlemeyi
beklersiniz?
( ) Lamba yanmaz
( ) Lamba daha az yanar
() Lamba ilk etkinlige gore hep daha
parlak yanar
( ) Lamba patlar
() Bence hig bir degisiklik olmaz

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii:

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

4-TAHMINI VE GOZLEMI KARSILASTIRMA:

5-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:
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Ek 8. Calisma yaprag 3 5
CALISMA YAPRAGI-3
(Seri (Pes pese ,ardisik ) bagh ampullerin parlakhgini gozlemleyip ¢ikarimda
bulunur)

1-TAHMIN ASAMASIL: Yandaki sekilde de
- - gorildiigl gibi 1 numarali ampul 151k vermektedir. 2
® ® ve 3 numarali ampulleri sirasiyla 1 numarali ampule

' seri olarak bagladigimizda asagidakilerden hangisini

\\ 'y ' ‘ gozlemleriz? Daha sonra ampullerden  biri
N patladiginda (ya da ¢ikarildiginda) ne goézlemleriz?

jg] ~ 2 3 () 2ve 3 numarali ampulleri seri bagladik¢a biitiin

ampullerin parlakliklar1 azalir ancak ampullerden biri
patlarsa tekrar parlaklik artar

() 2ve 3 numarali ampulleri seri bagladik¢a biitiin
ampullerin parlakliklar1 artar ancak ampullerden biri
patlarsa parlaklik daha da artar

() 2ve 3 numarali ampulleri seri bagladik¢a lamba
parlakliginda herhangi bir degisiklik olmaz ancak ampullerden biri patlarsa lambalarin
parlaklig artar

() 2ve 3 numarali ampulleri seri bagladik¢a biitiin ampullerin parlakliklar1 azalir ancak
ampullerden biri patlarsa tiim lambalar soner

( ) Birinci lamba daha parlak yanar, ikinci lambanin parlakligi biraz daha az olur,
iciincli lambanin parlakligt en az olur. Ancak lambalardan biri patlarsa diger iki
lambanin 1siklari artar.

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii :

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

4-TAHMINI VE GOZLEMI KARSILASTIRMA:

5-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:
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Ek 9. Calisma yaprag 4 5
CALISMA YAPRAGI-4
(Paralel (Yan kol) bagh ampiillerin parlakhigim gozlemleyip cikarimda bulunur)

3 1-TAHMIN ASAMASI: Yandaki sekilde de
" ® gorildiigl gibi 1 numarali ampul 151k vermektedir. 2
3 ‘ ve 3 numarali ampulleri sirastyla 1 numarali ampule

" paralel olarak bagladigimizda asagidakilerden

® hangisini gozlemleriz? Daha sonra ampullerden biri
patladiginda (yada ¢ikarildiginda) ne gozlemleriz?

() 2ve 3 numarali ampulleri paralel bagladik¢a

9]

biitin  ampullerin  parlakliklar1  azalir — ancak

NN~ iy
~ ampullerden biri patlarsa tekrar parlaklik artar
1 () 2ve 3 numarali ampulleri paralel bagladik¢a

biitin  ampullerin  parlakliklari___artar  ancak
| ampullerden biri patlarsa parlaklik daha da artar
() 2ve 3 numarali ampulleri paralel bagladik¢a
lamba parlakliginda herhangi bir degisiklik olmaz ve
ampullerden biri patlarsa lambalar etkilenmez
() 2ve 3 numarali ampulleri paralel bagladik¢a biitiin ampullerin parlakliklar1 azalir
ancak ampullerden biri patlarsa tiim lambalar soner
() Birinci lamba daha parlak yanar, ikinci lambanin parlakligi biraz daha az olur,

liclincli lambanin parlakli§i en az olur. Ancak lambalardan biri patlarsa diger iki
lambanin 1siklari artar.

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii:

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

4-TAHMINI VE GOZLEMI KARSILASTIRMA:

S-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:
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Ek 10. Calisma yaprag: 5

CALISMA YAPRAGI-5
(Bir devre elemaninin uclari arasindaki gerilim ile iizerinden gecen akim
iliskilendirir )

O
\_/
l.

1-TAHMIN ASAMASI: Yandaki
semada da goriildiigi gibi lamba 151k
vermektedir. Devreye seri bir sekilde
ikinci ve tigiincii piller eklendiginde
Ampermetre (A) ve Voltmetrede (V)

\‘\%,
S

okunan deger nasil degisir.

() Ampermetredeki deger artarken
voltmetredeki deger azalir.

() Voltmetredeki deger artarken
ampermetredeki deger azalir

() Ampermetredeki degerin artmasi
voltmetredeki degerin artmasina
baglidir

1 = 3 () Voltmetredeki degerin artmasi
1_51;'-';_ ampermetredeki degerin artmasina
> -‘l}— 3 -I"} baghdir
1ev 1w ( )Bence........

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii :

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

4-TAHMINI VE GOZLEMI KARSILASTIRMA:

5-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:

Devrede Ampiiliin uglar arasindaki | Ampulden gegen
gerilim (V) akimin siddeti(A)

1 Pil varken

2 pil varken

3 pil varken
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Ek 11. Calisma yapragi 6

_®__'

CALISMA YAPRAGI-6
(Bir devre elemaninin uclari arasindaki gerilim ile iizerinden gecen akim
iliskilendirir )

TAHMIN ASAMASI:  Yandaki
semada da gorildiigi gibi lambalar
151k vermektedir. Devreye seri bir
sekilde ikinci ve dglincii piller
eklendiginde Ampermetrede (A) ve

Voltmetrede (V) okunan deger nasil
degisir.

() Ampermetredeki deger artarken
voltmetredeki deger azalir.

() Voltmetredeki deger artarken
ampermetredeki deger azalir

() Ampermetredeki degerin artmasi
voltmetredeki ~ degerin  artmasina
baglidir

2-TAHMINIMIN SEBEBI: Ciinkii :

3-GOZLEM BASAMAGI: Ne gordiiniiz:

1 2 3
() Voltmetredeki degerin artmasi
A A ampermetredeki degerin  artmasina
2 U 3 T baghidir
15V 15V ( )Bence........

4-TAHMINI VE GOZLEMI KARSILASTIRMA:

S5-SINIFCA YAPILAN TARTISMA SONRASI VARILAN KARAR:

Devrede Ampiiliin uglart arasindaki | Ampulden gegen
gerilim (V) akimin siddeti(A)

1 Pil varken

2 pil varken

3 pil varken
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EK 12. TGA Cahsma Yapraklari ile iliskili Kazanimlar

CY No | TGA Calisma Yapraklar ile iliskili Oldugu Kazanimlar

1 F.7.7.1.1. Seri ve paralel baghh ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer.
Elektriksel direncin bagli oldugu degiskenleri kavrar.

2 F.7.7.1.1. Seri ve paralel baghh ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer.
Elektriksel direncin bagli oldugu degiskenleri kavrar.

3 F.7.7.1.2. Ampullerin seri baglandigi durumlardaki parlakliklarini devre
tizerinde gozlemleyerek ¢ikarimda bulunur.

4 F.7.7.1.2. Ampullerin paralel baglandig1 durumlardaki parlakliklarin1 devre
tizerinde gozlemleyerek ¢ikarimda bulunur.

3) F.7.7.1.3. Elektrik akimini tanimlar.
F.7.7.1.4. Elektrik enerjisinin devrelere akim yoluyla aktarildigini agiklar.
F.7.7.1.5. Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim ile iizerinden gegen
akimu iliskilendirir. (Ohm Kanunu)

6 F.7.7.1.3. Elektrik akimini tanimlar.

F.7.7.1.4. Elektrik enerjisinin devrelere akim yoluyla aktarildigini agiklar.
F.7.7.1.5. Bir devre elemaninin uglart arasindaki gerilim ile iizerinden gegen
akimu iligkilendirir. (Ohm Kanunu)
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Ek 13. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrenciler icin Goriisme Sorulari
Merhaba gengler; “Elektrik Devreleri” iinitesini TGA-TaA yontemi ile islemistik. Bu
form ile goriislerinizi 68renmek istiyorum. Vereceginiz tiim cevaplar yalnizca bu

arastirma i¢in kullanilacaktir ve gizli tutulacaktir.

1- Sizinle birlikte Elektrik Devreleri {initesi ile ilgili TGA-TaA yoOntemine uygun
etkinlikler gergeklestirdik. Bu etkinliklerin size faydasi oldugunu diistiniiyor musunuz?

2- Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda zorlandiginiz
noktalar nelerdir?

3- Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda anlamadiginiz
kisimlar oldu mu?

4- Gergeklestirilen TGA-TaA yontemine uygun etkinlikler sirasinda kullanilan ¢aligma
kagitlart agik ve anlasilir miydi?

5- Gergeklestirilen etkinlikler arasindan en ¢ok hangi etkinligi begendiniz? Nigin?
6- Gergeklestirilen etkinlikler arasindan en ¢ok hangi etkinligi begenmediniz? Nigin?

7- Elektrik Devreleri tinitesi siiresince gerceklestirilen etkinlikleri {i¢ kelime ile tanimlar
misiniz? Ornek: Sikicl, eglenceli, yorucu, 6gretici vb.

8- Okulda benzer etkinlikler yapiyor musunuz? Bu etkinliklerin okulda yapilmasini ister
miydiniz?

9- TGA-TaA yontemi ile islenen dersin elestirel diisiinme, tutum ve motivasyonunuza
etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz?

10- Elektrik konusunda onceden 6grendiginiz bilgiler ile yeni 6grendiginiz bilgiler
arasinda fark var midir? Varsa bu bilgileri agiklar misin?

11- Eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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Ek 14. Uygulama goriintiileri
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Ek 15. Ogrencilere Ait Calisma Yaprag Ornekleri




Ek 15. Ogrencilere Ait Cahsma Yapragi Ornekleri Devam




Ek 15. Ogrencilere Ait Cahsma Yapragi Ornekleri Devami




Ek 15. Ogrencilere Ait Cahsma Yapragi Ornekleri Devami




Ek 15. Ogrencilere Ait Cahsma Yapragi Ornekleri Devami




Ek 15. Ogrencilere Ait Cahsma Yapragi Ornekleri Devami




Ek 16. Ogrencilere Ait Goriisme Formu Ornekleri




Ek 17. Ogrencilere Ait Giinliik Ornegi




IZIN BELGELERI
Ek 18. Veli Onay Formu
BILGILENDIRILMIS VELi GONULLU OLUR FORMU

Degerli Veli;
Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
katiliminiz ile ilgili izin almaktir.

Bu kapsamda “TAHMIN-GOZLEM-ACIKLAMA-TARTISMA-ACIKLAMA
Yaklasimina Dayal1 Fen Ogretiminin, Ogrencilerin Elestirel diisiinme, Tutum ve
Motivasyonlarma Etkisinin Incelenmesi” baslikli ¢alisma kapsaminda 6grencilerle
yasam becerilerini gelistirecek TGA-TaA (TAHMIN-GOZLEM-ACIKLAMA-
TARTISMA-ACIKLAMA) yontemine uygun etkinlikler gerceklestirilecektir. Calisma
kapsaminda goniillii 6grenciler uygulamali egitim alacaktir. Arastirma sirasinda sizden
aliacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Aragtirma
stirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goriisleriniz i¢in asagida iletisim bilgisi
bulunan aragtirmactyla goriisebilirsiniz. Bu formu onaylamaniz, arastirmaya katihm
icin onay verdiginiz anlamina gelecektir.

Velisi bulundugum kisinin katilacagi bu ¢aligsma ile ilgili gerekli tiim bilgiler
aktarilmistir. Velisi oldugum kisinin adi1 gegen ¢alismaya katilmasini 6zgiir irademle
kabul ediyorum.

Veli

Adi, Soyadz:
Adres:

Tel:

Imza:

Asagidaki kisim goriismeye dayali arastirmalarda dikkate alinacaktir.

Katihma fle Goriisen Arastirmaci )

Adi, Soyadi, Unvani: Gokhan ATAS/ Yiiksek Lisans Ogrencisi-Fen Bilimleri
Ogretmeni .

Adres: Firat Universitesi/ Egitim Fakiiltesi-Seyda Molla Bahri Imam hatip Ortaokulu
Tel

Imza:

Goriisme Tamg1 (Goriisme esnasinda ii¢iincii sahis varsa)
Adi, Soyadt:

Adres:

Tel:

Imza:
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Ek19. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve S@Ua'\ :m,p4_2023-1 5476
iy

LB

e qa75

fga

i\RAih

* B X T NS RERBA IDOL =

T.C.

FIRAT UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU

Oturum Tarihi
30.03.2023

KARARLARI
Oturum Saati Oturum Sayisi
10:00 2023/07

Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtimmalan Etik Kurulu 30.03.2023 tarihinde saat 10:00°da Kurul Bagkan
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ baskanhfinda, asafida imzalan bulunan kurul {iyelerinin
katilimlariyla toplanarak glindemdeki konulan gorismis ve asafidaki kararlan almigtir.

Karar 1:Universitemiz Egitim Fakiiltesi ogretim iiyesi Prof. Dr. Rasit ZENGIN' in
sorumlu arastrmaci oldugu ve viksck lsans Gfrencisi Gokhan ATASa ait, "TGA-
TAA(Tahmin-Gozlem-Acikla-Tartisma-Acikla)Destekli Fen  Ogretiminin, Ogrencilerin
Elestirel Diigiince Tutum ve Motivasyonlarma Etkisinin incelenmesi” baghikl calisma etik
Kurulumuzda goriisiilmiis olup; ¢alismamin etik kurallara uygun olduguna oy birhigiyle karar

verilmistir.

Kurul Uveleri:

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Prof. Dr. Sebahattin DEVECIOGLL
Prof. Dr. Siileyman [LHAN

Prof. Dr. Kenan PEKER

Prof. Dr. irfan EMRE

Prof. Dr. Taner YILDIRIM

Prof. Dr. Rafat BILGIN

Doc. Dr. Haki PESMAN

Doc. Dr. Yunus Emre KARAKAY A

Dog. Dr. Ayse Ulkil KAN
Dog. Dr. Serkan BICER

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Prof. Dr. Sebahattin DEVECIOGLL
Prof. Dr. Kenan PEKER

Prof. Dr. Rufat BILGIN

Doc. Dr. Haki PESMAN

Dog. Dr. Ayse Ulkil KAN

Kurul Baskam
Prof. Dr. Silleyman ILHAN
Prof. Dr. Taner YILDIRIM
Prof. Dr. Irfan EMRE
Dog. Dr. Yunus Emre KARAKAYA

Dog. Dr. Serkan BICER
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Ek 20. Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni
Evrak Tarih ve Sayisi: 05.05.2023-321068

T.C.
ELAZIG VALILIGL
11 Miilli Egitim Modirligi

Sayt  :E-79137285-605.01-75614342 04.05.2023
Konu : Arastirma lzni

FIRAT ONIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterligi)

llgi :a) 11/04/2023 tarih ve 313235 sayih yazinuz,
b) Valilik Makaminin04/05/2023 tarih ve 79137285-605.01-E. 75527634 sayih onayr.

Oniversiteniz  Egitim Bilimleri Enstitiist Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dalt Fen Bilgisi
yiksek lisans Ofrencisi Gikhan ATAS'm "TGA-TAA (Tahmin-Gozlem-Agikle- Tartisma -Agikla
Desickli Fen timin Ogrencilerin Elegtirel Dilgiince, Tutum ve Motivasyonlanna Ftkisinin
Incelenmesi * caligmasina veri olugturmak amaciyla yapacaf anket uygulamaya veri toplamak igin izin
istedi ilgi (2) yazuuz ile Mudir(ig0mikze bildirilmistir.

Sbe konusu anket uygulama galiymasinin Midorligimilze bagh bulunan  Seyda Molla Bahri
Imam Hatip Ortaokulunda dfrenim gire 7. simf Sfrencilerine yOnelik uygulanabilmesi igin Valilik
Makamundan alinan ilgi (b) onay ve anketler ekte ginderilmigtir.

Bilgilerintze arz ederim,
Mehmet YIGIT
Milli Egitim Middrd
Ek:
1- Makam Onay (1 sayfa) M
2- Anket ( 5) sayfa) M«N‘
QW -
Babelge givenli cickarmnik s e el
Adves : Combirtyet Mk Lokman Hekim Sok Ne- B2 21100 ELAZIG Belge Dogralans Adeesi | bt Pwaww Dackipe B0 Neb-ciors
Rilg! i LTALIVHK
Telefon Mo : Q{A14) 220 50 24 Lirrvan ; Mamrur
Pt elargraemibomh gov & lesemet Adresi elerig meb pov v Faks 4 MITNE0
Kiep Advesi | men@an0] kepr
Pt ok gietnll ek ieanklh e e ealasenegier Mty vt gu e et demindon. FEFF 2 - GELE - JE50 - D352~ 7771 bl i tuylt ndicialic
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Ek 20. Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni Devam

Evrak Tarih ve Sayisi: 05.05.2023-321068

T.C.
ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Madirlogi

Sayr  : E-79137285-605.01-75527634 04/05/2023
Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

{lgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21/01/2020 tarih
ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) sayili genelgesi.,
b) Firat Universitesi Rektorlaga Genel Sekreterliginin 11/04/2023 tarih ve 313235 sayih yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi yliksek lisans dgrencisi Gkhan ATAS'!n "TGA-TAA (Tahmin-Gozlem-Agikla-Tartisma
-Agikla Destekli Fen Ogretiminin,Ogrencilerin Eletirel Dilgiince, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisinin
incelenmesi” konulu yiksek lisans tez uygulamasi cahsmasina veri olusturmak amaciyla yapacadl
uygulamanin Mudurl0gimoze bagh bulunan Seyda Molla Bahri Imam Hatip Ortaokulunda 8grenim
goren 7. Smif dgrencilerinine uygulanmasina ydnelik anket ¢aligmasina veri toplamak igin izin istegi
ilgi (b) yaz: ile Mdarltigtimtze bildiriimigtir,

Konu ile ilgili olarak {lgi (a) genelge gercevesinde Mitddrligimiiz biinyesinde olugturulmug
Bilimsel Aragtrma Izin Degerlendirme Komisyonu 25/04/2023 tarihinde MUdiirligiimiiz Strateji
Geligtiome Subesi Ar-Ge Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmigtir. Sz
konusu uygulamamn Miidiirligimiize baglt bulunan Elaz:g Anaokulunda gerekli verilerin temin
edilmesine yonelik gontllilik esasina dayah olarak, okul idaresinin de izni dofrultusunda ¢aligmalarm,
ders saatleri diginda egitim Ggretimi aksatmayacak sekilde 24 Nisan 2023 26 Mayis 2023 tarihleri
arasinda uygulamaya dahil edilen konularla sinirli kalma sartiyla gergeklestirilmesi Midurligtimizece -
uygun gdriilmektedir.

Makamtmzca da uygun goriildiiZii takdirde olurlanniza arz ederim.

Mehmet YiGIT
Milli Egitim Mudiirii
OLUR
idil OZDEMIR DOGAN
Vali a.
Vali Yardimeisi
Bo belge givenls olektronik imza e inzal
Adres : Cumburiyet Mah Lokmen Hekim Sok.No: 82 23100 ELAZIO Belge Dogrulama Adresi - hitps/Awvww turkiye.gov tr/meb-cbys
Bilgi igin. LTALE VIK!

Telefon No : 0 (424) 238 5024 Unvan; Memur (8
E-Posta: elxzigmem(@meb gov.tr Intemet Adrest: elamg meb gov.ir Faks:4242333670

Kep Adresi - med@hs0) kep.tr .
B eveok ghtveoh clekvoaik inea ile inzalassmynr. Meps Heviaksorgu.0ed gov.r sdresindes @b€4~abFe=3F31-8F7F-9395 kedu ile teyit edilehibir
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Ek 21. Fen Dersi icin Elestirel Diisiinme Gelisimi Beceri (")lg:egi Kullanma izni

Re: Selamun aleykiim hocam"Fen Bilimeri Dersi igin Elegtirel Diigiinme Becerisi Olcegi* hocam izninizle bu calismania tezimde kullanmak
istiyorum. Turkge versiyonu varm

OSa'ihEﬂIﬂ PR
Kime: 52 O30 P (822

Yenca ponunla baske | Aldem, besstlr edenm. || Anladim, besetaider! || Anlad

Kullanabilirn
Dider mailden athm sana

Génderen: Gokhan ATAS
Ganderildi: Monday, March 13, 2023 12:18:33 PM

Konu: Selamun aleykim hocam”Fen Blimberi Dersiigin Elestinel Disinme Beceris Oloedi ™ hocam izninizle by galimantz tezimde kulanmak istiporum, Tirkge versiyony vam
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Ek 22. Fen’e Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

Gokhan ATAS
Hanrh rarmazaniar hocam Gelgbrmeg oldufunue Tuum Cigaden 2rnizie 162 (alsmamia ullanmal siyonm

Hasan OZCAN

Al b -

Berbabalar,
Elbette kellanabilirsiniz,

Iyl calusmplar.

Hasan OZCAN
Dog. Dr, | Aksaray Oniversitesd | Egitim Fakitesi | Matematik ve Fen Bilimier] Egitimi B&0smd | Fen Biigisl Eqitimi | 68100 | Aksaray-Tirkiye

Dr. | Aksaray University | Faculty of Education | Depastment of Mathematics and Sclence Education | Sclence Education | 68100 | Aksaray-Turkey

Office:
Fax :
WEB

Kimden: "Giikhan ATAS"
Kime: hozcan™ "esrakoca”

Gnderilenler: 23 Mant Gargamba 2023 11:43:07
Konu: Tutum Oicagi
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Ek 23. Fen Ogrenme Motivasyon Ol¢egi Kullanma izni

Motivasyon Olgeqi G x

o Gokhan ATAS : -
2t 1 Temmuz Sal 53

Merhaba Sayin hocam, Hakan AKCAY ve Osman ISIN hocamaia birfide * Fen ofrenme motvasyen ticedinin tirkpeye uyaranmasi” adh cahsmana
yUksex ksans tenmde kulianmak on arini styoum . Simdiden tegekdr edenm
Sayglanmia

o Hasan Ozgiir KAPICI 1 Temmaz C=t 2037
M;th;ba Gokhan hocam,
Evet, kfanabiirsiniz.
I gahgmals.
Hasan Ozgir Kapics

Gandaren: Gikhan ATAS
Gonderildi: 11 Temmuz 2023 Sab 2158
Kime: Hasan Gugie KAPICI
Konu: Mativasyon Bkedj
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Ek24. Tez Orijinallik Raporu

11 Fih
¥ Vg

i l LT '1' C.
e e i FIRAT UNIVERSITESI _ _ —
- = EGITIM BILIMLER] ENSTITUST 0
i o~ LiSANSUSTT TEZ BENZERLIK RAPORU
-5 P
AdvveSoyads | Gikhan ATAS Ofrend Ma: Z21409135
Bilim Daly | Fen Bilgisi Egitimi
Programs [ ¥iksek Lisans O poktora O Batisiesik Doktora
11- TEZ BiLGILERI
Tza - TaA (Tahmin-Gozlem-Aqkls-Tarhizma-Agikla) Destekli Fen DE;retm.mm,
Tez Bashin Ogrencilerin Elestirel Digiince, Tutum ve Motivasyonlanna Etkisinin Incelenmesi
(Bmetitt Taacills)
Damigman | Prof, Dr. Rasit ZENGIN
1L Damgman

111 - ENSTIT{ BENZERLIE RAPORU

Ymmmm@mmmmummmwpmm
wvermiy oldufu kopyalan kullamlarak agagda belirtilen filwreler uygolanmak suretiyle
mmmmummmmmmanalnedﬂmr
1. Eaymaldarbohimi harig
2. Ozetve Abstract dihil, difer fn balimler harig
3. Ahnhlar dahil
4, Benzerlik oram %1 ve fizeri ise dahil

intihal tespir programmn dretmis olduf rapora gare ilsili tezin benzerdik oram

Tez savunma smavindan onoce 5 19
Aranan sayfasapm [ 96 )

Tez Savumnma Smavindan sonra %15
tAranan sayfasapm [ #4)

degerlerine sahip olup Enstivimizee uygulanan kabal edilebilir Gst smr %25 dir,

Komtrol Persomedi 16/07/2024
Ter. verl tahanma saklanmghr, E
Eszengil KILIC
Sinav Jirl Oyesd Digince
[mza
[Unwans, Ads we Soyadi)

ACTELAMA

1. Form dfrend tarafindan bilgisayar ortammnda dolduraler ve st yam ekinde savusma smaw jir] dyelerine génderilir.
Z. Her bir jort Gyesi b rapom dildomte alarak Tez Bireysel Deferiendirme Formu'sda ve bu formida il gill alanlam doldurmaladir.

Frrat Umiversitesi, Telefon : +90 424 237 008
Egitim Bilimleri Enstitisn, i ] Fax: +90 424 237 00BT
#8115 - Blang / TORKIYE heep: /febe.firat.edu.tr) e-postar egthilens@firat.edu tr
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0OZ GECMIS

2005 Elazig Gazi Lisesinden mezun olma

2012 Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Béliimii Fen
Egitimi Ana Bilim Dalindan mezun olma

2015 Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Ana

Bilim Dal1 Fen Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina Giris

ILETISIM BILGILERI
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