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BIiLDIRIM

Enstitii tarafindan onaylanan Yiiksek Lisans tezimin tamamin1 veya herhangi bir kismini
basili veya dijital bigimde arsivleme ve asagida belirtilen kosullar dahilinde erisime agma
iznini KTO Karatay Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle, Universiteye verilen
kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak ve gelecekteki
caligmalar (makale, kitap, lisans, patent vb.) i¢in tezimin tamaminin veya bir bolimiiniin
kullanim haklar1 yalnizca bana ait olacaktir.

Tezimin biitiiniiyle kendi ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Telif hakki bulunan ve
sahiplerinden yazili izinle kullanilmasi zorunlu olan kaynaklari, yazili izin alarak
kullandigimi ve istenildiginde izinlerin suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Y&nerge” kapsaminda, tezim,
asagida belirtilen kosullar haricince, YOK Ulusal Tez Merkezi ve KTO Karatay
Universitesi Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

[ ] Enstitii / Fakiilte Yonetim Kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir.t

[ ] Enstitii / Fakiilte Yonetim Kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir.?

[ ] Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir.3*
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1 MADDE 6(1) Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi
durumunda, tez danismaninin dnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte
yonetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime acilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

2MADDE 6(2) Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent
gibi yontemlerle korunmamis ve internetten paylagilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz
kazang imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismaninin 6nerisi ve enstitii
anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1
agmamak {izere tezin erigime agilmasi engellenebilir.

38 MADDE 7(1) Ulusal gikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik,
saglik vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir.
Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢er¢evesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iligkin gizlilik
karart ise, ilgili kurum ve kurulusun onerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii iizerine iiniversite
yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

4 MADDE 7(2) Gizlilik karar1 verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik
kurallar1 ¢ergcevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine
yiiklenir.
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Uzun yillar boyunca i¢imde tasidigim ve yillardir bekledigim hayalimin sonunda gergege
dontismesi, sizlerin degerli destekleri ve yardimlariyla miimkiin oldu. Yiiksek lisans
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OZET

Nagihan KAYNAR
Felsefi Sorgulama Odakl1 Aktivitelerin 5-6 Yas Cocuklarda Elestirel Diislinme
Becerileri Uzerindeki Etkileri
Yiiksek Lisans Tezi
Konya, 2024

Bu aragtirmanin amaci; felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas ¢ocuklarda elestirel
diisiinme becerileri tizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
felsefl sorgulama odakli aktiviteler uygulanan deney grubu cocuklar ile Milli Egitim
Bakanligr miifredat programinin uygulandigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin elestirel
diisiinme beceri diizeyleri farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma; deneysel
bir arastirma deseninde yapilmis ve “iki grup Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen” kullanilmistir. Egitim programi on oturum halinde okul 6ncesi donemdeki
cocuklara uygulanmistir. Deney ve Kontrol gruplarina 6n ve son test olarak “Demografik
Bilgi Formu” ile “5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi” uygulanmistir. Ardindan sadece deney grubuna
“Felsefi Sorgulama Odakli Aktiviteler Program1” uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir egitim verilmeyerek Milli Egitim Bakanligi miifredatindaki program
uygulanmistir. Programin tamamlanmasinin ardindan veri toplama araglari her iki gruba
da uygulandiktan sonra veriler degerlendirilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde SPSS
istatistik programindan yararlanilmistir. Verilerin frekans, ortalama, standart sapma
degerleri ayr1 tablolar halinde diizenlenmistir. Degisken sayisina gore analizler tek
degiskenli ve ¢cok degiskenli olmak tizere iki grupta degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin puanlar1 arasinda fark olup olmadigmnin belirlenmesinde, degiskenlerin
ozelliklerine bagli olarak, bagimsiz t testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular; okul 6ncesi
egitimde felsefe temelli egitimlerin, ¢cocuklarda elestirel diisiinme becerisini gelistirdigini
gostermistir. Arastirmanin sonunda; elestirel diisiinmeye yonelik egitimlerin, erken
cocukluktan itibaren 6gretilmesinin 6nemini vurgulayan oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler

Okul 6ncesi donem, felsefe temelli etkinlikler, elestirel diisiinme becerisi
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ABSTRACT

Nagihan KAYNAR
The Effects of Philosophical Inquiry-Focused Activities on Critical Thinking in 5-6
Year Old Children
Master’s Thesis

Konya, 2024

The purpose of this research; The aim is to examine the effects of philosophical inquiry-
oriented activities on critical thinking skills in 5-6 year old children. In line with this main
purpose, the critical thinking skill levels of the children in the experimental group, to
whom philosophical inquiry-oriented activities were applied, and the children in the
control group, to whom the curriculum program of the Ministry of National Education
was applied, were examined in terms of different variables. Research; It was conducted
in an experimental research design and "an experimental design with two groups of
pretest-posttest control groups™ was used. The training program was applied to preschool
children in ten sessions. "Demographic Information Form™ and "Evaluation of Critical
Thinking Through Philosophical Inquiry Scale for 5-6 Year Old Children" were applied
to the experimental and control groups as pre- and post-tests. Then, the "Philosophical
Inquiry-Focused Activities Program" was applied only to the experimental group. The
control group was not given any training and the program in the Ministry of National
Education curriculum was applied. After the completion of the program, the data
collection tools were applied to both groups and the data were evaluated. SPSS statistical
program was used to evaluate the data. Frequency, mean and standard deviation values
of the data are arranged in separate tables. According to the number of variables, analyzes
were evaluated in two groups: univariate and multivariate. Independent t test was used to
determine whether there was a difference between the scores of the experimental and
control groups, depending on the characteristics of the variables. Findings obtained; It has
been shown that philosophy-based education in pre-school education improves critical
thinking skills in children. At the end of the research; Recommendations have been
developed that emphasize the importance of teaching critical thinking from early
childhood.

Keywords
Preschool period, philosophy-based activities, critical thinking skills
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1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

Son yillarda, egitim alaninda en ¢ok vurgulanan konulardan biri elestirel diisiinme kavramidir.
Egitim sistemi, okullar ve Ogretmenlerin kalitesi sorgulandikg¢a, egitim siirecinden gegen
bireylerin Milli Egitimin belirttigi nitelikler ve beceriler dogrultusunda yeterince
yetistirilemedigi diisiiniilmektedir. Okullardaki egitimin genellikle ezberci bir yapiya sahip
olmasinin, gocuklarin zihinsel gelisimlerini ve diisiinme becerilerini destekleyecek etkinliklere
yeterince yer verilmemesinin ve basar1 dlgiitiiniin genellikle notlar oldugunun vurgulandigi, bu
egitim sisteminin ¢ocuklarin farkli diisiinme ve elestirel degerlendirme becerilerini kisitladigina
iliskin pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Amanda vd., 2024; Wang vd., 2010; Vieira &
Tenreiro-Vieira, 2016; Yuliana vd., 2020). Bu elestiriler, egitim sisteminin yeniden
diisiiniilmesi ve dgrencilere daha nitelikli bir egitim sunulmasi1 gerektigi yoniinde ortak bir

goriisii yansitmaktadir (Ozdemir, 2005).

"Diistinme", Tiirk Dil Kurumu soézligiinde, insanin zihinsel faaliyetleriyle ilgili bir kavram
olarak tanimlanmistir. Bu tanima gore, diisiinme yetisi, karsilagtirma yapabilme, ayirma,
birlestirme, baglantilart kurabilme ve kavrama gibi islevleri igcermektedir. Dolayisiyla,
diisiinme sadece basit bir algi siireci degil, ayn1 zamanda zihinsel faaliyetlerin karmasik bir
bilesimidir (TDK 2013). Bu kavram, tarih boyunca bir¢ok diisiiniiriin tizerinde farkli goriisler
belirttigi ve tartistig1 bir konu olmustur. Bu diisiiniirler arasinda, ilk¢ag filozoflarindan Sokrates
onemli bir yer tutmaktadir. Sokrates, farkli tanimlar1 kendine 6zgii bir yontem olan Sokratik
sorgulama (Sokratik elegie) basvurarak cliriitmeye calismis ve mantiksal arglimanlarla
tanimlarin gegersizligini kanitlamaya ¢alismistir (Uslu 2011). "Diisiinme" kavrami genis bir
alana yayilir ve yaratict diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢dzme, yansitici diigiinme,
derinlemesine diisiinme gibi cesitli diisiinme tiirlerini igerir. Diisiinmenin 6gretimi konusunda
yapilan literatlir incelemelerinde, "diislinme becerileri" teriminin sik¢a kullanildigt
goriilmektedir. Diistinme becerileri, bireyin belirli amaglar dogrultusunda gerceklestirdigi
diisinme yetenegini ifade eder. Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore, beceri, bir isi yapabilme

yetenegi olarak tanimlanir (Akbiyik ve Kalkan-Ay, 2014).

Soru sorma diislinme siirecini baglatan ve yonlendiren 6nemli bir yontem olarak kabul
edilmektedir. Sorular, insanlarin diisinmeye baslamasini saglar ve zihinsel aktiviteyi harekete

gecirmektedir. Sorular, mevcut bilgiyi sorgulamak, yeni bilgiler 6grenmek, derinlemesine

1



diisiinmek ve problem ¢d6zmek i¢in kullanilabilir. Ayni zamanda, sorular insanlarin farkli bakis
acilar1 gelistirmesine, elestirel diisiinmelerine ve analitik becerilerini kullanmalarina yardimei
olabilmektedir. Dolayisiyla, soru sorma diisiinme siirecinin temel bir pargasidir ve 6grenme,
kesif ve anlama siireclerini desteklemektedir. Insanlarin diisiinmesi genellikle zihinlerinde soru
isaretleri olusturarak gercgeklesir. Zihinlerin aktif bir sekilde calisabilmesi i¢in sorulara ihtiyag
duyulur. Ogrenme siireci, zihindeki sorulara cevap aramaya yonelik oldugunda daha anlaml
bir hal alir. Bir konu {izerinde sorular sormaya baslandig1 anda diisiinme siireci de baglamis olur

(Ozden, 2011).

Ogrenme siirecinde, bireyin kendi veya baskalarmin ortaya koyacag: sorular, dgrenmenin
yoniinii belirleyen etkili araglardir ve genellikle yeni kesiflerin kapilarin1 aralamaktadir. Bu
sorular, 6grenme siirecini sekillendirmek ve daha etkin hale getirmek icin kritik bir rol
oynamaktadir (Bozer, Kurnaz 2016). Sorular sormak, bireyin aktif bir 6grenici olmasini
saglamaktadir. Kendi sorularini sormak ve bu sorulara cevap aramak, 6grenmeyi daha etkili
hale getirmektedir. Surif, vd. (2012) sorularin, diisiinme siirecini canli tuttugunu ve bireyin
bilgiyi sorgulamasini, elestirmesini ve derinlemesine anlamasini sagladigini ifade
etmektedirler. Ayn1 zamanda, sorular bireyin merak duygusunu tetikler ve 6grenmeye olan

motivasyonunu artirmaktadir (Vieira & Tenreiro-Vieira, 2016, s. 661).

Cocuklarmn soru sormasi ve elestirel diisiinmesinin saglanmasinda Etkinlik Temelli Ogretim
(ETO) uygulamalarinin énemi biiyiiktiir. Etkinlik Temelli Ogretim disiplinler aras1 bir modeldir
ve Diane Bricker ve meslektaslar1 tarafindan Oregon Universitesi'nde gelistirilmistir (Giirbiiz
vd., 2010). Etkinlik Temelli Ogretim, uygulamali davrams analizi ilkelerine dayali bir
yaklagimdir ve dogal ortamlarda gerceklesen davraniglari inceleyerek, bu davranislarin
oncesinde ve sonrasinda ortaya ¢ikan uyaranlari kullanarak uygulanir (Kurt ve Tekin-iftar,
2008). Etkinlik Temelli Ogretim stratejisinin  benimsenmesi durumunda, egitim
programlarindaki akademik ve gelisimsel beceriler, giinliik rutinlerin igine entegre edilerek
dogal ortamlarda Ogretilebilmektedir. Boylece, ¢ocuklar i¢in hem ¢oklu 6grenme firsatlar
Saglanabilir hem de bu akademik ve gelisimsel becerilerin 6gretimi icin ek bir 6gretim

oturumuna gerek kalmayabilir (Ozen, 2011).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) Felsefe — Bir Ozgiirliik
Okulu (2007) Raporu, "cocuklarin kendi baslarina diisiinme, akil yiiriitme kapasitelerini”
gelistirmenin bir yolu olarak okul miifredatina felsefeyi dahil etme ihtiyacina isaret etmektedir.
Raporda felsefe Ogretiminin 6nemi vurgulanmaktadir ve felsefenin gocuklarin elestirel
diisiinme becerilerine yonelik etkileri siralanmaktadir (UNESCO, 2007). Felsefenin ¢ocuklarin
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egitiminde kullanilmasimin yararlar1 (1) elestirel akil yiirlitmenin gelisimini ve 6zgiirliigiin
kullanilmasmi tesvik eder, (2) derinlemesine diisiinme yoluyla "kavramlari ve fikirleri
perspektife koymay1" igerir, (3) her bireyin sorgulama, karsilastirma yapma becerilerini

gelistirir seklinde siralanabilir (Akkocaoglu-Cayir, 2015).

Cocuklara erken yaslardan itibaren agik fikirli olmay1 ve farkl diisiinerek yeni durumlara uyum
saglayabilmeyi 6gretmek onemlidir (Hayirsever ve Oguz, 2017, s. 758). Cocuklarin degisen
diinyada basarili olmalarina yardimci olacak dogru araglari 6gretmek, egitim sisteminin
temelidir. Felsefi diisiinme becerilerini i¢eren bir 6gretim sistemi uygulamak egitimin hedefleri,
icerigi, Ogretme ve Ogrenme metodolojilerini ve degerlendirme tekniklerini bir araya
getirmektedir. Felsefi 6grenme teknikleri; tiim pedagojik ¢abalara yol gdsterici 151k gorevi
goren derin bir egitim ilkesi olarak degerlendirilmektedir (Ekiz, 2007). Ozkan (2020) felsefeyi,
karmasik konular araciligiyla Ogretmenlerin uygulamalarina hayat veren, egitmenlerin
cocuklara yaklagimlarini, 6gretim tekniklerini ve biitlinsel bir egitim ortamin1 beslemelerini

etkileyen bir sistem olarak degerlendirmektedir.

Cocukluk, gelecekteki yetiskinligi belirleyen bir donemdir. Cocuklar biiylime ve gelisim
stireclerinde ¢ok fazla sekil alirlar ve 6zellikle erken ¢ocukluk donemi olarak degerlendirilen
okul oncesi donemde cocuklarin diisiinme becerileri de gelistikge, yeni bilgiler 6grenerek
yasama uyum siire¢lerinde ¢ocuklarin durumlara farkli bakis agis1 gelistirme yoniinde 6gretimi
daha da onem kazanmaktadir (Bormanaki & Khoshhal, 2017, s. 998). Gelisim dénemleri
degerlendirildiginde merak duygusunun, sorgulamanin en yogun oldugu donem okul oncesi
dénemdir (Dirican ve Deniz, 2017, s. 138). Cocuklar her konuyu merak ederler. Ebeveynler ve
ogretmenler genellikle okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin siirekli “neden” sorularina cevap
bulmak durumunda kalmaktadirlar (Durualp ve Aral, 2010). Otomasyon ve yapay zeka giderek
daha fazla yayginlagtigindan, her sektor teknolojik yeniligin etkileri hissedilmekte ve
cocuklarin “neden” seklindeki sorgulamalarina teorik cevap daha fazla bulunabilmektedir.
Felsefe ogretilen cocuklar, sOylediklerine gerekceler sunarak daha karmasik tartismalar
yapmaya baslamaktadirlar (Amac ve Oral, 2023, s. 232). Felsefi temelli 6gretim ile tanisan
cocuklar daha etkili iletisim kurabilmektedirler ve duygularini daha iyi yoOnetmeyi
ogrenmektedirler (Kaya-Karakaya, 2006, s. 24). Bu nedenle felsefi diisiinme ve olaylara
elestirel yaklasma becerileri ile ilgili arastirmalar her zamankinden daha Onemli hale

gelmektedir.



Tiim bu bilgilerin 1s181inda felsefi sorgulama odakl aktivitelerin 5-6 yas ¢ocuklarda elestirel
diisinme becerileri tizerindeki etkilerine iliskin degerlendirme yapma temel amaciyla bu

aragtirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel

diisiinme becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclar

Temel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmis ve bu amaglara yonelik veriler

elde edilerek literatiir 15181inda yorumlanmastir:

-Felsefl sorgulama odakli aktiviteler, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin (deney grubunun)

elestirel diistiinme becerilerini artirmakta midir?

-Felsefl sorgulama odakli aktivitelerin uygulanmadigi ve MEB miifredat programi uygulanan
kontrol grubu) okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin (kontrol grubunun) elestirel diisiinme

becerileri artmakta midir?

-Felsefi sorgulama odakli aktiviteler uygulanan deney grubu ile MEB miifredat programinin
uygulandigi kontrol grubundaki g¢ocuklarin, elestirel diisinme beceri diizeyleri arasinda

farklilik var midir?

-Felsefi sorgulama odakli aktiviteler uygulanan deney grubu ¢ocuklar ile MEB miifredat
programinin uygulandigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin demografik degiskenlerinin (cocugun
yas1, cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi; anne ve babanin yaslari, egitim diizeyleri, aile tipi)

elestirel diisiinme beceri diizeylerine etkisi nedir?

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

e (Calisma grubundaki okul oncesi donemdeki cocuklarin bu arastirma kapsaminda
incelenen demografik degiskenleri yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ve

baba yasi, anne ve baba egitim diizeyi ve aile yapisi gibi degiskenler ile sinirhidir.

e Arastirma sonuglari; veri toplama araclarindan elde edilen bilgilerle sinirlidir.
e Arastirmada elde edilen bilgiler, ¢alisma grubundakilerin veri toplama araglarina

verdikleri yanitlarla sinirhdir.



e Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

e Arastirma, uygulamanin yapildigit MEB’a bagli okullarda 6grenim goren okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklardan alinan bilgiler ile sinirlidir.

e Arastirma sonuglari bir okul 6ncesi egitim kurumundaki ¢ocuklardan elde edildigi igin

sonuglar genellenemez.

1.5.Arastirmanin Sayiltilar:

e Arastirmada 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayillmistir

e Arastirmanin 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin veri toplama araglarini icten ve samimi
bir sekilde cevapladiklar1 ve okul &ncesi dgretmenlerin “5-6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi
Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisinmenin Degerlendirilmesi Olgegini” dogru
kodladiklar varsayilmistir

e Veri toplama aracinin 5-6 yas ¢ocuklar i¢in felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme
becerilerini dlgecek yeterlilikte oldugu varsayilmistir

e Arastirmada kullanilan 6lgegin ve kavramlarin bilimsel olarak Slgiilebilen kavramlar

oldugu varsayilmstir.



2. KONU ILE iLGILi KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Donem

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan temel egitime basladigi ana kadar olan siirecte
onemli bir rol oynar. Bu donemde ¢ocugun bedensel, biligsel, sosyal, psikomotor ve dil gelisimi
hizla ilerler. Okul Oncesi egitimin amaci, ¢ocuklarin bu alanlarda saglikli bir gelisim
gostermelerini saglamak ve istenilen davranis 6zelliklerini kazanmalarina yardimcr olmaktir
(Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Okul 6ncesi egitimin dnemi, cocugun gelisim siirecindeki
kritik donemleri géz Oniine alarak degerlendirildiginde ortaya ¢ikar. Bu donemde ¢ocugun
biligsel, sosyal, duygusal ve motor becerilerinin temelleri atilir. Eger cocugun bu dénemde
gereken egitim ve destek almasi saglanmazsa, ilerleyen donemlerde bir¢ok giicliikle

karsilagabilir (Aral vd., 2002).

Bu dénem, ¢ocugun bedensel, bilissel, dil, psiko-motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda
onemli ilerlemeler kaydettigi bir zaman dilimidir (Aral vd., 2002). Cocugun 6z bakim
becerilerini kazandig1 ve kisiliginin sekillenmeye basladigi dénemdir. Okul Oncesi egitim
donemi, cocugun hayatinin ilerleyen donemlerinde de etkili olan davramis bigimlerinin
kazanildig1 bir zaman dilimidir. Bu déonemde edinilen beceriler, gocugun tiim yasami siiresince
devam eder. Bu sebeple, bu donemin dogru bir sekilde degerlendirilmesi biiyiikk 6nem tasir

(Uddin vd., 2011).

2.1.1. Okul Oncesi Dénemin Tanimi ve Kapsami

Okul oncesi egitim siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi, saglikli, mutlu ve yaratici
bireylerin yetismesi agisindan bliyiilk 6nem tasir. Bu donemde saglanan egitim, ¢ocugun
potansiyelini agia ¢ikarmaya ve gelisimini desteklemeye yardimci olur. Ayni zamanda,
cocugun Ozgilivenini ve 6z yeterliligini gelistirir, sosyal becerilerini gili¢lendirir ve problem
¢ozme yeteneklerini destekler (Yavuzer, 2006). Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun hayatindaki temel
degerleri ve davranis kaliplarin1 da sekillendirir. Bu dénemde ¢ocuga verilen egitim, onun
degerleri anlamasini ve benimsemesini saglar (Biitiin-Ayhan ve Aral, 2005). Ayrica, ¢ocugun
duygusal olarak saglikli bir sekilde gelismesine yardimci olur ve sosyal iliskiler kurma

becerilerini gliglendirir (Y1ldiz-Bigakg1, 2009).

Okul o6ncesi egitim donemi, cocugun hayatinin en 6énemli asamalarindan biridir. Bu dénemde
saglanan egitim, ¢ocugun tiim yasamina etki eder ve onun saglikli, mutlu ve basarili bir birey

olarak gelismesine katkida bulunur. Bu sebeple, bu donemin dogru bir sekilde degerlendirilmesi

6



ve ¢ocugun ihtiyaglaria uygun bir egitim sunulmasi son derece 6nemlidir (Ural ve Ramazan,

2007).

Insan beyni iizerinde yapilan arastirmalar, bir gocugun yasamini erken doneminin gelisimi ve
gelecegi agisindan 6zel bir 6neme sahip olduguna dair kesin kanitlar sunmaktadir (Toga vd.,
2006; Uddin vd., 2011; White vd., 2010). Gelisimsel sinir bilimi sayesinde, yasamin erken
donemlerindeki deneyimlerin daha sonraki gelisimin farkli agamalarini nasil etkiledigi daha iyi
anlasilmaktadir. Erken donemdeki zayif gelisim, sagligi (fiziksel ve zihinsel), davranisi ve

sonraki yasamdaki 6grenmeyi 6nemli oranda etkilemektedir (Zinskie & Griffin, 2023, s. 436).

Erken ¢ocukluk gelisimin en 6nemli asamasi olarak kabul edilmektedir. Fiziksel, sosyal,
duygusal ve dilsel, biligsel gelisimi igeren saglikli erken gocuk gelisimi, zihinsel ve fiziksel
sagligl, disiinmeyi ve yasam basarisini gii¢lii bir sekilde etkilemektedir. Bu erken asamada
uygun egitimin verilmemesi ¢ocugun tiim gelisim alanlarini olumsuz yonde etkilemekte ve
birgok soruna yol agmaktadir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010, s. 94). Cocuk gelisiminde okul
oncesi donemin 6nemini vurgulayan Supartini ve diger arastirmacilara (2020) gore, okul dncesi
donem siirecinde fiziksel, sosyal, duygusal, ahlaki, bilissel ve iletisimsel gelisim alaninda
birgok dinamik gelisimsel degisiklik meydana gelmektedir ve bunlarin hepsi ¢gocugun diinyayz,

kendisini ve diger insanlar1 daha 1yi anlamasina yardimci olmaktadir.

Cocuklarin kisisel farkindaligini gelistirdikleri ve temel deger ve tutumlari edindikleri donem
erken cocukluk donemindedir. Bu siire zarfinda ¢ocukta bazi temel degerler olusur ve
cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin potansiyellerini nasil algiladiklar tizerinde uzun stireli
bir etkiye sahip olmalar1 muhtemeldir (Fox vd., 2010, s. 29). Bu nedenle, erken gocukluk
egitimi ¢ocuklarda kendileri ve digerleri hakkinda ahlak kurallarina duyarli bir bakis agisi
gelistirme konusunda heyecan verici bir potansiyele sahiptir ve bu da onlarin daha sonraki

yasamlarinda yapacaklart yasam se¢imlerini etkilemektedir (Richter vd., 2019, s. 156).

Cocuklarn ilk bes yilindaki deneyimlerinin daha sonraki gelisimsel sonuglari iizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugu gosterilmistir (Raffaelli, Crockett, Shen, 2005, s. 54). Sonug olarak,
ebeveynlerin ve ¢ocuklarla ¢alisanlarin gelisimin bu erken asamalarinda neler oldugunu tam
olarak anlamalar1 6nemlidir. Bu ebeveynlerin bir ¢ocugun ihtiyaglarini etkili bir sekilde

karsilamalarina ve hayata en iyi baglangici yapmalarini saglamalarina olanak tanir (Ang vd.,

2017, s. 263).

Erken c¢ocukluk déneminde gocuk gelismeye ve ilerlemeye yol agacak baglantilar1 gelistirir.

Ebeveynlerin egitimli olsun ya da olmasin, biiylime ve gelisme islevlerinin nasil yerine
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getirilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve egitimin 6nemini kavramalar1 hayati
onem tasimaktadir. Cocuk gelisimi agisindan cesitli stratejilerden haberdar olduklarinda etkili
bir katki saglayabileceklerdir (Heath vd., 2007, s. 405). Ebeveynler, ¢ocuklarinin etkin
biiyiimesi ve gelismesi konusunda kendini adamis ve biiyiik 6l¢iide sorumlu olan kisilerdir. Ug
yasina kadar cocuklar annelerine daha yakindirlar ve tiim faaliyet ve islevlerin yerine

getirilmesinde annelerine bagimlidirlar (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010, s. 96).

'Gelisim' ¢cocugun fiziksel biiylimesindeki degisiklikler anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda
cocugun sosyal, duygusal, davranig, diisiinme ve iletisim becerilerindeki degisikliklerdir. Bu
gelisim alanlarinin tiimii birbiriyle baglantilidir ve her biri digerlerine baglidir ve birbirini
etkiler (Zinskie & Griffin, 2023, s. 437). Cocugun degisen biiyiime ve gelisme asamalarini
anlamak ebeveynligin 6nemli bir par¢asidir. Bebekler ve cocuklar bir dizi biiyiime asamasindan
gecerken ortak fiziksel veya duygusal zorluklarla karsilasabilmektedirler. Gelisimsel
yetersizliklerin bulunmasi durumunda erken cocukluk donemindeki gelisim o6zellikleri
duraklamakta ya da akranlarina gore gocugun yetersiz gelisimi ortaya ¢ikmaktadir (Richter vd.,
2019, s. 157).

Yasamin ilk yillari, biiylime ve zarara karsi savunmasizlik i¢in 6nemli firsatlar sunan bir
donemdir. Cocuklarin gelisimsel ilerleyisi, kirilganliklarin yani sira direnglilik kaynaklari
tarafindan da sekillendirilmektedir. Cocuklarin gelisimsel refahi sadece aile i¢in degil, toplum
icin de ¢ok 6nemli bir durumdur (Zinskie & Griffin, 2023). Yasamn ilk 5 yilinda olumlu
deneyimler ve sicak, duyarli iliskiler ¢ocuklarin gelisimini tesvik ederek beyinlerinde
milyonlarca baglanti olusturmaktadir. Aslinda ¢ocuklarin beyinleri, ilk 5 yilda, hayatlarinin
diger donemlerine gore daha hizli baglantilar gelistirir. Bu, yasam boyu 6grenmenin, sagligin
ve davranigin temellerinin atildigi zamandir. Bu nedenle erken ocukluk dénemi, yasamin en
kritik donemlerinden biridir (Yalg¢in, 2010, s. 69). Erken ¢ocukluk doneminde (0-6 yas donemi

icindeki) gelisim 6zellikleri Tablo 1°de 6zetlenmistir.



Tablo 1. Erken ¢ocukluk doneminde kilometre taslar1 ve gelisim 6zellikleri

1.yasta

Yardimsiz oturma pozisyonuna geger
Kollariyla ¢ekerek ve bacaklarryla

Eller ve dizler pozisyonu alir

Bir an desteksiz duruyor

Desteksiz iki veya ti¢ adim
yiiriiyebilir Kiska¢ kavrama kullanir

Ellerde ve dizlerde govdeyi destekleyen Iki kiipii birbirine
ellerde ve dizlerde siiriinmeler vurur Nesneleri kaptan
Oturma pozisyonundan emekleme veya gikarir
yliziistii (yiiziistli yatma) pozisyonuna Karalama taklit etmeye calisir
geger Konugmaya giderek daha fazla
Ayaga kalkmak i¢in kendini yukari dikkat eder
geker Basit sozlii isteklere yanit
Mobilyalara tutunarak yiiriir verir "hayir"a yanit verir
(sallayarak, vurarak, firlatarak, “Baba” ve “anne” der
disirerelq Kelimeleri taklit etmeye caligir
ORIl -glayca bulur Nesneleri bircok farkli sekilde
Resim sdylendiginde dogru resme kesfeder Anne veya babasi gittiginde
bakar. aglar
Mimikleri taklit eder Oyunda insanlari taklit etmekten
Nesneleri dogru kullanmaya baglar h?ilznngehrh kiLe Oyvncaklar
(bardaktan igmek, sagin1 taramak, g1 0z
telefon ¢evirmek, ahizeyi dinlemek) tercihler gosterir
Yabancilara kars1 utangag veya endiseli Davranislarina ebeveyn tepkilerini
Anneyi digerlerine tercih eder. test eder

2.yasta

Iki ila dort kelimelik ctimleler kullanir
Basit talimatlar1 takip eder

Konugma sirasinda kulak misafiri
oldugu kelimeleri tekrarlar

Sekillere ve renklere gore siralar
Hayali oyuna baslar

Baskalarinin, 6zellikle yetiskinlerin ve
daha biiyiik ¢cocuklarin davraniglarini
taklit eder

Kosmaya baglar

Parmak ucglarinda
duruyor bir topa vurur

Destege tutunarak merdivenleri
cikar Kendiliginden karalamalar

yapar

Icerigi dokmek igin kabi ters gevirir
Dort blok veya daha fazla kule inga
eder Bir elini digerinden daha sik
kullanabilir




Desteksiz yukar1 ve asag1 iner
Topu ileri atiyor

Topu ustten atar
Seken topu ¢ogu zaman yakalar

Ceviklikle ileri ve geri hareket eder

Sorunlara tek bir bakis agisiyla
yaklagir Daha net bir zaman
duygusuna sahiptir Ug parcali
komutlar1 takip eder

Bir hikdyenin boliimlerini
hatirlar Ayni/farkli kavramini

4.yasta  Kare sekilleri kopyalar anlar Fantastik oyunla ilgilenir
Bazi biiyiik harfleri kopyalamaya baglar "Anne" veya "Baba" oynar
Ayn1” ve “farkli” kavramlarini anlar Fantastik oyunda giderek daha
Baz1 temel gramer kurallarina hakim yaratici Elbiseler ve soyunmalar
oldu - o
Catigmalarin ¢oziimlerini miizakere
Bes ila alt1 kelimelik ciimlelerle eder Daha bagimsiz
konugur Pek ¢ok yabanci goriintiiniin
Hikayeler anlatir “canavar” olabilecegini hayal eder
Bazi renkleri dogru sekilde adlandirir
Sayma kavramini anlar
Tek ayak tizerinde durur Daha uzun hikayeler
Atlar, takla atar anlatir Adin1 ve adresini
S.yasta Salincakta sallanir, tirmanir sOisr
Bazi harfleri yazdirir Zaman kavramini daha iyi anlar
Yardimsiz giyinir ve soyunur Evde her giin kullanilan seyleri
bilir
6.yasta

Catal, kasik ve (bazen) sofra bigagi
kullanir

Genellikle kendi tuvalet ihtiyaglarini
kargilar

Bir hik@yenin bir boliimiinii hatirlar

Bes kelimeden fazla ciimleler konusur
Gelecek zaman kullanir

Krallar1 kabul etme olasilig1 daha
yiiksektir

Sark1 s0ylemeyi, dansi ve rol
yapmay1 sever

Cinselligin farkindadir
Hayal ile gercegi ayirt edebilir

Bazen talepkar, bazen hevesle
isbirlik¢idir

Tablo 1’de 6zetlendigi gibi okul dncesi donemde ¢ocugun sosyal, duygusal, biligsel, dil, ahlak

ve cinsel gelisimi hizla gelismektedir. Erken cocukluk gelisimi ¢ocugun, ailenin ve daha genis

sosyal ¢evrenin 6zelliklerinden etkilenmektedir. Fiziksel saglik, bilis, dil ve sosyal ve duygusal

gelisim okula hazir olmanin temelini olusturur. Erken yaglardan itibaren ¢ocuk gelisimi, yasam

boyunca saglhigin 6nemli bir belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Onchwari vd., 2008, s.

269).
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2.1.2. Okul Oncesi Dénemdeki Bilissel ve Dil Gelisimi

Insanlarin 6grenme siireci, arastirma ve kesfetmeyle gergeklesir. Bilissel olarak da ifade edilen
bilginin edinimi, bebeklerin, cocuklarin ve yetiskinlerin kendi etraflarindakiler hakkinda tutarlt
bir sekilde 6grendigi karmasik bir olgudur. Bilissel gelisim, insanlara soyut ve somut
kavramlar1 6grenme, mantikli diigiinme yetenegi kazanma ve etraflarindaki bilgileri diizenleme
ve anlama becerisi kazandirir. Bu siireg, insanlarin zihinsel kapasitelerini gelistirerek, diisiinme
yeteneklerini derinlestirir ve ¢esitli kavramlari kavramalarini saglar. Bilissel gelisim ayni
zamanda problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve karar verme gibi becerilerin gelismesine de
katkida bulunur. Bu sayede insanlar, ¢evrelerindeki diinyay1 anlama ve etkileme konusunda
daha yetkin hale gelirler (Andrews vd., 2003).

Bilissel gelisimle ilgili diislinceler incelendiginde, 6zellikle Piaget, Bruner ve Vygotsky gibi
diisiiniirlerin, ¢ocugun g¢evresindeki diinyay1 farkli yaslarda nasil algiladigint ve goérdiigiinii
aciklamaya calistiklar1 goriilmektedir. Bu diisiiniirler, ¢ocuklarin biligsel gelisim siire¢lerini
arasgtirarak, cocuklarin bilgiyi nasil islediklerini, diisiindiiklerini ve 6grendiklerini anlamaya

calismiglardir (Carlson vd., 2004, s. 1106).

Piaget'in kuramina gore, bilissel gelisim ¢ocuklarin yasadigi deneyimlerle birlikte ortaya
¢cikmaktadir. Cocuklar, deneyimlerini mevcut zihinsel yapilarina uydurmaktadirlar
(adaptasyon) ve bu deneyimler sonucunda zihinsel yapilarimi yeniden diizenlemektedir
(organizasyon). Bu sliregte ¢ocuklar semalar1 kullanir, yani diisiinsel yapilar1 ve davranis

kaliplarini temsil eden zihinsel yapilari kullanarak diinyay: anlamaya ¢alismaktadir (Copiir,
2019).

Piaget'e gore, ocuklarin biligsel gelisimi duyusal-motor dénem, Islemsel 6ncesi donem, Somut
islemler donemi ve Soyut islemler donemi olmak {izere dort asamada gergeklesmektedir: Her
agama, oOnceki agamalarda gelisen zihinsel yapilar1 sentezleyerek ilerlemektedir ve daha
karmagik diisiinme yeteneklerini gelistirmektedir. Bu sekilde, bebeklikten yetiskinlige dogru,
cocuklarin diinya goriisleri ve diistinme yapilart 6nemli degisimler gegirmektedir. Piaget,
biligsel gelisimin aktif bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir ve cocuklarin deneyimlerine

dayanarak zihinsel yapilarini insa ettigini belirtmektedir (Hopkins, 2005).

Piaget'e gore biligsel gelisim, dort asamadan olusur ve cocuklarin deneyimleriyle birlikte
anlama ve problem ¢dzme yeteneklerinde niteliksel degisimler yasanmaktadir. Bu gelisim
stireci, ¢cocuklarin zihinsel yapilarini adaptasyon ve organizasyon yoluyla gelistirmeleriyle

gergeklesir. Her asama, dnceki agsamalarda gelisen zihinsel yapilar birlestirerek daha karmasik
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diistinme yeteneklerini ortaya ¢ikarir (Carlson vd., 2004). Cocuk, aile ve okul g¢evresinin
etkisiyle biligsel ve dil gelisimini saglikli bir sekilde tamamlar. Dil gelisimi genellikle 5 yasina
kadar biiylik dl¢iide tamamlanir ve 5 yasindaki bir ¢cocuk yaklasik 2000 kelimeyi anlar ve
kullanabilir. Bu, c¢ocugun yetiskin seviyesinde anadilini konusabilecegi anlamina gelir

(Onchwari vd., 2008).

Dil gelisimi, bilissel gelisimin énemli bir pargasidir. Cocuklar, ¢ikardiklar seslerin etkilerini
gozlemleyerek ve cevrelerindeki insanlarin bu seslere verdigi tepkileri 6grenerek dil gelisimine
baslarlar. Bu siireg, biligsel gelisimin devam ettigi donemlerde gerceklesir ve ¢ocuklarin dil
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar, bu siirecte dilin yapilarini, kelime
dagarcigini ve iletisim becerilerini gelistirirler. Bu nedenle, dil gelisimi ve bilissel gelisim

birbirinden ayrilamaz bir sekilde birbirini etkiler ve destekler (Perkins vd., 2013).

Dil, diisiinme siirecinde de énemli bir rol oynar. Dil araciligiyla diisiincelerimizi kavramsal
olarak organize ederiz. Dil, soyut kavramlari ifade etmemize ve mantikli diisiinme siire¢lerini
gerceklestirmemize olanak saglar. Digiincelerimizi dile dokerken, dilin yapisi ve kurallari
diistincelerimizin sekillenmesine etki eder (Aral vd., 2002). Dil insanlar arasinda iletisim
kurabilme yeteneginin en 6nemli aracidir. Dil, insan ve toplumun ayrilmaz bir parcasidir ve
bir¢ok alanla iligkilidir. Dil, bilim, sanat, teknik ve kiiltiir gibi farkli disiplinlerin olusmasinda

ve gelismesinde 6nemli bir rol oynar (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010, s. 94).

Dogru ve zengin igerikte dil kullanimi, bireyin zihinsel gelisimini desteklemektedir. Dil,
diistinme siireclerini sekillendirir ve zihinsel faaliyetlerin ifade edilmesine olanak saglar. Dilin
zengin bir sekilde kullanilmasi, diisiincelerin daha iyi ifade edilmesini ve daha derinlemesine
anlagilmasini saglar. Bu da bireyin zihin giiciiniin gelismesine katkida bulunur (Andrews vd.,
2003). Digiinme, anlama, anlatma ve iletisim kurma becerileri dil araciligiyla
gergeklesmektedir. Dilin yapisi, diisiinme siireglerini etkiler ve dilin becerileriyle iligkilidir.
Dolayisiyla, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi, bireyin diisiinme becerilerini
gelistirmesine yardimci olur. Bu gorlislere dayanarak, dilin zengin ve etkili bir sekilde
kullanilmasi, bireyin diisiinme becerilerini artirir, anlama ve ifade yeteneklerini gelistirir. Dilin
yapist ve kaliplari, bireyin diisiinsel stireclerini sekillendirir ve dilin dogru kullanimi, daha
derinlemesine diigiinme ve etkili iletisim kurma yeteneklerini destekler (Bormanaki &
Khoshhal, 2017, s. 998).

Erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin gelisimini pek ¢ok faktor etkilemektedir. Her ne

kadar insanlar farkli hizlarda biiyiiylip gelisse de ¢ogu insan i¢in tutarli olan bazi yonleri
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vardir. Bu tutarlilik, insan viicudunun nispeten sirali ve diizenli bir sekilde biiylimek ve
gelismek tizere tasarlandigini, ¢iinklii bu degisikliklerden sorumlu mekanizmalarin
birbirine bagli oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu mekanizmalar dogumda
mevcuttur ve esas olarak ergenlik ve sonrasinda zamanla serbest birakilir. Ornegin, bir
bebek avucuna dokunuldugunda kavrama refleksi sergiler. Daha sonraki bir asamada, ayni1
bebek daha fazla gii¢ kazanir ve ilging bir oyuncagi kasith olarak alip kullanma yetenegi

gibi ince motor beceriler gelistirir (Hopkins, 2005).

2.1.3. Okul Oncesi Dénemdeki Cocugun Duygusal ve Sosyal Gelisimi

Okul 6ncesi donemde duygusal ve sosyal gelisim asamalari ¢ok hizl ilerlemektedir (Kalkan,
2021). Duygular bireyin kim oldugunu etkilemektedir ve dikkati, hafizayr ve 6grenmeyi
etkilemektedir. Ayn1 zamanda sosyal g¢evre ile iliskiler kurma yetenegi, fiziksel ve zihinsel
saglik, erken yaslardan itibaren sosyal ve duygusal gelisim ile iligkilidir (Lindsey, 2019, s. 46).
Bunun yanmi sira duygular davraniglari, eylemleri ve bagkalariyla olan etkilesimleri de
etkilemektedir. Saskinlik, mutluluk, 6fke, kirginlik gibi pek ¢ok duygular davraniglari ve
dolayisiyla insanlarla iletisimi ya da etkilesimleri yonlendirmektedir (Banziger vd., 2009, s.
691).

Duygular, diisiincelerimiz, duygularimiz ve davraniglarimiz arasindaki etkilesimler tarafindan
yaratilmaktadir. Duygular olumludan (6rnegin mutluluk, sevgi, gurur) olumsuza (6rnegin 6fke,
tizlintii, kaygi) kadar degisebilmektedir (Carmeli vd., 2009, s. 68). Ayrica duygular kisa 6miirlii
olabilirler veya uzun siire dayanabilirler. Kisinin ne hissettiginin, hangi duygular i¢inde
oldugunun farkinda olabilmesi, yasadig: stresle basa ¢ikabilmesinde ve tatmin oldugu sosyal
bir hayat yasayabilmesinde kisiye yardimci olmaktadir. Duygular1 deneyimleme ve ifade etme
bi¢imi, ¢ocuklukta gelismeye baslamaktadir ve yasam boyunca degismeye devam etmektedir.
Dolayisiyla duygusal gelisim, bircok faktorden etkilenen, her c¢ocukta farkli diizeyde
gergeklesen karmagik bir siiregtir (Guhn vd., 2019, s. 82).

Cocuklar dogduklarinda sosyal-duygusal beceriler gelistirmeye baglarlar. Cocuklar
cevrelerindeki diger insanlarla baglanti kurmaya hazir olarak dogmaktadirlar. Cocugun
duygusal ve fiziksel ihtiyaglar karsilandiginda beyne giden 6grenme yollar1 olusturulmaktadir
ve bu yollar tiim gelisimsel alanlarda 6grenmeye yol agmaktadir. Giiliimsemek, aglamak ya da

ilgi gostermek gibi duygusal sinyaller baskalarinin davranislarini giiglii bir sekilde
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etkilemektedir (Bakircioglu, 2002, s. 19). Benzer sekilde baskalarimin duygusal tepkileri de

cocuklarin sosyal davraniglarini etkilemektedir (Banziger vd., 2009).

Cocuklar olgunlasip gelistikge, sosyal-duygusal becerileri, kendi ihtiyaglarinin bakim veren
bireyler tarafindan karsilanmasina daha az odaklanmaktadir, daha sonra rutinlere katilmaya,

arkadaslar1 ve bakicilariyla deneyimlerden keyif almaya daha ¢ok odaklanmaktadirlar (Guhn,

2019).

Duygular1 etiketlemek, tanimlamak ve yonetmek hem profesyonel hem de kisisel yasam
deneyimlerine anlamli ve basarili katilim igin temel becerilerdir (Kalkan, 2021). Erken
cocukluk yillar1 kisinin kendisine, baskalarina ve diinyaya karsi olumlu duygularin olusmasi
acisindan kritik bir donemdir. Kiigiik ¢ocuklar iligkiler baglaminda gelisir ve Ogrenirler.
Yetigkinler ve akranlari tarafindan tesvik edildiklerinde, beslendiklerinde ve kabul
edildiklerinde uyum saglama olasiliklar1 daha yiiksektir. Tam tersine ihmal edilen, reddedilen
veya istismar edilen ¢ocuklar sosyal ve zihinsel saglik sorunlar1 yasama riskiyle kars1 karstyadir

(Carmeli vd., 2009, s. 67).

Milli Egitim Bakanlig1 Raporuna (2021) gore sosyal ve duygusal beceriler, sagladiklar1 ¢cok
boyutlu yararlar ile 6grencileri cesitli agilardan desteklemektedir. Bu becerilerin 6nemi ve
sagladig1 yararlar alanyazinda farkli basliklarda degerlendirilmektedir. Sosyal ve duygusal
beceriler egitiminin g¢ocuklari okul yasamina hazirlama ve onlarin akademik basarisini

arttirmadaki 6nemi giderek daha ¢ok vurgulanmaktadir (Chernyshenko vd., 2018).

OECD (2019) tarafindan yayinlanan raporda sosyal ve duygusal becerilerde dengeli gelisim
saglamis cocuk yetistirmek 21. yiizyilin 6nemli gereksinimleri arasinda gosterilmistir. Bu
cercevede bireylere kazandirilmasi gereken beceriler arasinda amaca ulagsma, baskalariyla
calisma ve duygular1 yonetme gibi beceriler alt becerilerle iligkilendirilerek yasam i¢in gerekli

beceriler olarak ifade edilmistir (OECD, 2019).

Sosyal gelisim, toplumsal beklentilere uygunluk gosteren kazanilmis davranis yetenegi olarak
tanimlanabilir. Sosyallesme bireyin toplumun sosyal degerlerini anlamasina; bu sosyal degerler
dogrultusunda kendine uygun davranislarla uymasina, bunlari siirekli gelistirerek uygulamasina
dayanir. Cocugun okul oncesi donemde sosyal yonden gelisimi daha sonraki sosyal
davranislarina temel olacaktir. Aileler bebegin bir baska insanla iliski kurmasindaki ilk gelisime
basamak hazirlar ve ¢ocugun aileyle kuracagi iliski, dmrii boyunca kuracagi insan iligkilerini
temelini olusturur (Nathani, Mathur & Dwivedi, 2019, s. 5221). Sosyal etkilesimlerin sosyal
gelisim iliskisi diyagrami Sekil 1°de gosterilmistir.
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Cevre ile

basarih
iletigim
('.’)fgrenme Sosyal
gelisim
Diisiinme ll’::)l:lm;n
yetenegi adalet

Diinya huzuru

Sosyal

Dil gelisimi etkilesim

Sekil 1. Sosyal etkilesimlerin sosyal gelisim ile iliskisi diyagrami

Sekil 1°de sosyal gevre ile basarili iletisim, 6grenme becerileri, diisiinme yetenegi, dil gelisimi,
sosyal ¢evre ile etkilesimin niteligi, toplumda genel olarak adaletin ve diinya huzurunun etkileri
ile sosyal gelisimin birbiri arasindaki iligki 6zetlenmektedir. Cocugun, ailenin sosyal
degerlerini algilamaya baslamasi, bunlar1 kendine gore elestirmesi ve davranisa doniistiirmeye
caligmasi sosyallesmesinin ilk gostergeleridir. Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, erken
cocukluk ¢aginda kazandig1 sosyal degerler ve sosyal yasantilar daha ileri yaslardaki sosyal

gelisimin temelini olusturur (Ashdown & Bernard, 2012, s. 398).

Cocugun sosyallesmesi kalitimdan ¢ok, ¢evrenin etkisine yani 6grenmeye dayanir. Cocugun
cevresindeki kisilerle siirekli etkilesim i¢inde olmasi, onun sosyallesmesini saglar. Cocugun
sosyal gelisimini 1yi tamimak gerekir. Sosyal gelisme Omiir boyu devam eden bir siirectir ve
okul 6ncesi egitim kurumunda gegirilen siire arttik¢a ¢ocuklarda gozlenen paylasma, isbirligi
yapma, arkadaglariyla birlikte oynama gibi olumlu sosyal davraniglarin siklig1 da artmaktadir
(Wang vd., 2019).

Erken ¢ocukluk doneminde sosyal-duygusal gelisimi desteklemek ve erken ¢ocukluk egitim
ortamlarinda siklikla ¢ocuklar tarafindan sergilenen problem davranislar1 dnlemek ya da

azaltmak amaciyla bir¢ok iilkede dnleyici ve iyilestirici miidahale programlarin gelistirilmesine
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ve uygulanmasina yonelik bir artis ve yaygin bir ¢abanin olmasina karsin kii¢iik ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemek ve problem davranislarini 6nlemek amaciyla Piramit

Modelinin kullanildig1 arastirma sayis1 sinirlilik gostermektedir (Kalkan, 2021).

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklara uygun sosyal becerileri 6grenme ve uygulama
firsatlariin  verilmesi 6nemlidir. Olumlu sosyal becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarin
gelecekteki iliskileri ve daha sonraki akademik basarilar i¢in bir temel olusturmak agisindan
kritik 6neme sahiptir (Carmeli vd., 2009, s. 68). Sosyal beceriler; empati gdsterme, grup
etkinliklerine katilma, baskalariyla iletisim kurma, baskalarina yardim etme ve sorunlari ¢d6zme
gibi davraniglar1 icermektedir. Sosyal becerilere odaklanan egitim miidahaleleri hem ev hem de
okul ortamlarinda sosyal becerileri ve akran etkilesimlerini hedefleyebilir. Ayrica, yikici
davranislart olan ¢ocuklarin zayif akran iligkilerini ve ortalamanin altinda gosterdikleri

akademik basarilarini diizenlemek i¢in gereklidir (Banziger vd., 2009).
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2.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Diislinme, tiim bilissel etkinliklerin veya siireclerin temelidir ve insana 6zgiidiir. Cevreden
alian bilgilerin manipiilasyonunu ve analizini igerir. Bu manipiilasyon ve analiz, soyutlama,
akil yliriitme, hayal etme, problem ¢6zme, yargilama ve karar verme yoluyla gergeklesir
(Ghazivakili vd., 2014, s. 97). Zihin, kavramlar1 olusturma, problem ¢dzme, akil yiiriitme ve
karar verme gibi bilgilerin islenmesinde yer alan beynin diisiinme siire¢lerindeki fikirdir
(Papadopoulos & Bisiri, 2020). Diisiinme iizerine yapilan arastirmalarin tarihi, insanoglunun
distindiiglinii fark ettigi zamana dayanmaktadir. Diisiinme, insam1 diger canlilardan ayiran
ozelliklerden biridir. Diisiinme, bazi igsel temsillerin manipiilasyonu veya doniistliriilmesidir

(Hayirsever ve Oguz, 2017, s. 758).

Elestirel diisiinme, giivenilir ve gecerli bilgi edinme stirecinde dogru diisiinme pratigi anlamina
gelir. Elestirel diistinme, farkli diisiinceler arasinda uzlagma saglamak i¢in etkili bir arag olabilir
ciinkii bu beceri, bireylere farkli perspektifleri anlama, analiz etme ve degerlendirme yetenegi
kazandirir (Karadiiz, 2010, s. 1566). Elestirel diisiinme, kisilerin olaylar1 ve konulari ¢ok yonlii
bir sekilde ele almalarma ve gesitli agilardan degerlendirmelerine olanak tanir. Bu da farkli
fikirleri ve bakis agilarini daha iyi anlamalarini ve bagkalarinin diisiincelerini daha iyi anlayarak

uzlagsma saglamalarini kolaylastirmaktadir (Giindogdu, 2009, s. 58).

Diisiincelerde elestirel olmak, olumsuz olmakla ayni sey degildir. Ornegin, bir makale okurken
yazarin iyi bir noktaya degindigi diistiniilebilir. ‘Kritik' kisim, kanitlara dayanarak neden 1yi bir
noktaya deginildiginin diistiniildiigiinii sdyleyebilmektir. Birinin fikirlerine katilmiyorsak,
bunu her zaman saygili bir sekilde yapmalidir. Fikirleri ciddiye alarak ve bu sonuglara nasil
ulagildigint  anlamak i¢in tartisilmasi, kritik  diisinmenin  bir asamasi1 olarak

degerlendirilmektedir (Karadiiz, 2010, s. 1568).

2.2.1. Elestirel Diisiinme Becerisinin Tanimi ve Kapsami

Schafersman'a gore elestirel diisiinme, dogru bilgi edinme siirecinde yer alan dogru diisiinme
pratigi olarak tanimlanmaktadir. Bu tamima gore, elestirel diisiinme bilimsel yonteme
benzemektedir ¢iinkii ikisi de gecerli bilgiye ulasma cabasinda mantikli bir siire¢ izlerler.
Bilimsel yontemde oldugu gibi, elestirel diisiinme siirecinde de bir sorun tanimlanir, hipotezler
kurulur, ilgili veriler arastirilir ve toplanir, hipotezler mantiksal olarak test edilir ve sonuglar
degerlendirilerek glivenilir kararlara varilir. Ayrica, elestirel diistinme sadece bilimsel konularla

siirli kalmaz, giinliik hayatta da yaygin olarak kullanilir. Bu nedenle, elestirel diisiinme,
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bilimsel yontemin 6zel bir uygulamas1 gibi goriilebilir, ancak ayn1 zamanda genel bir diisiinme
becerisi olarak da giinliik hayatta faydalidir. Bu beceri, kisilerin karsilastiklart bilgi ve
durumlar degerlendirerek mantikli ve bilgiye dayali kararlar vermelerine yardimet olur. (Akt.

Siinbiil vd, 2011).

Acil durumlarda

Sorgulama ve bilgiyi
vapilacaklar: 6ngbrme

degerlendirme

Kim?

Problem ¢ézme

i Nigin?
Olaylan: genty balog | Farkh durumlarla >
acis ile degerlendirme | ligili sorular sorma
Elestirel diisiinme: Nasil?

Teorik konular
uygulama ile
iliskilendirme

Q.

Gelecekte durumun
nasil degigecegini

degerlendirme

Farkl durumlar
hakkinda arastirma ve

kendi ¢oziimlerini
bulma

Sekil 2. Elestirel diistinme siireci (Study Smart of Report, 2024)

Sekil 2’de belirtildigi gibi elestirel diisiinceyi etkileyen faktorler karmasik bir siireg
olusturmaktadir. Elestirel diislince, olaylara ve bilgilere objektif bir sekilde yaklagmayi,
kanitlara dayali mantikli bir sekilde diistinmeyi ve analitik bir yaklasimi ifade eder. Elestirel
diistince, gilinliik yasamda kullanilan bilimsel yonteme benzer bir yaklasimdir ¢linkii her ikisi
de delillere dayali, mantiksal ve sistematik bir sekilde diisiinmeyi gerektirir (Barnabe vd., 2023,
S. 556). Elestirel diisiinme, bireyleri 6nyargilardan, yanlis bilgilendirmelerden ve duygusal
tepkilerden arindirarak daha akilci ve objektif kararlar almaya tesvik eder. Bu nedenle, elestirel
diisiinme entelektiiel bir tutumu ifade eder ve insanlarin daha bilingli, analitik ve etkili bir

sekilde diisiinmelerini saglar (Caligskan, 2019).

Elestirel diisiinme becerisine sahip insanlar, aldiklar1 egitim sayesinde bagskalariyla empati
kurma yetenegini gelistirirler (Coleman vd., 2002, s. 584). Farkli diisiincelere sayg1 gostermeyi

ogrenirler ve meselelere ¢ok yonlii bakma yetenegi kazanirlar. Bu sayede, gelistirilen stratejileri
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ve politikalar1 sorgulayabilirler. Elestirel diisiinen insanlar, agik toplumun ve demokrasinin

gelisimine katkida bulunurlar (Caliskan, 2019).

2.2.2. Cocuklarda Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesi

Diisiinme Egitimi Dersi’nin vizyonu (MEB, 2007), Okullarda se¢meli ders olarak sunulan
diisiinme becerileri dersi, 6grencilere diisiinme becerilerini kazandirmay1 ve egitim sisteminin
bu hedefe hizmet eden bir yapiya doniismesini amaglamaktadir. Bu dersin hedefi, 6grencilere

asagidaki niteliklere sahip bireyler olarak yetigsmelerini saglamaktir:

. Diisiinme eylemi {lizerine diislinme,

. Kendi diisiinme siireclerinin farkina varma,

. Diistinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varma,

. Farkl diistincelere saygi duyma,

. Milli, manevi ve evrensel degerleri gozetme,

. Kusku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabri gibi diisiinme silirecinde 6nemli degerleri
kabul etme,

. Ne bildiginin ve ne bilmek istediginin farkinda olma,

. Diistincelerini dogru ve 6zenli bir sekilde ifade etme,

. Kendini, diinyay1 ve bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler yapma,
. Tartigsma kiiltiirtinii gelistirme.

Bu dersi basariyla tamamlayan 6grencilerin, hayatlarinda bu diisiinme becerilerini kullanarak
daha bilingli, elestirel ve etkili bir sekilde kararlar alabilecekleri ve g¢esitli konularda

derinlemesine diislinebilecekleri beklenmektedir (Karakus, 2009).

Elestirel diistinen bir bireyin 6zellikleri incelendiginde, elestirel diislinebilen bireylerin hem
kendi gelisimlerine hem de topluma yapacaklar1 katkilarin ne kadar énemli oldugu agikca
ortaya ¢ikar. Bu katkilar, elestirel diisiinmenin toplumdaki degerini vurgular (Caliskan, 2019).
Glindogdu (2009) “Bir toplumda, elestirel diistinme olmadan hem bilimin ve dogru bilginin
hem de hosgoriiniin ve demokrasinin elde edilmesini ummak pek miimkiin degildir” ifadeleri

ile elestirel diisiinme kavramini 6zetlemektedir.
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Cesitli egitim programlari, politikalar1 ve felsefelerinin coklugu nedeniyle, diisiince egitiminde
tek bir yaklagimin etkili olacagini diisiinmek dogru degildir. Elestirel diistinme, karar verme,
yaratici diislinme ve problem ¢dozme gibi birgok iist diizey diisiinme becerisi birbirine sik1 sikiya

bagli oldugundan, cesitli yontemlerle desteklenip gelistirilebilir (Quinn, 1997).

Elestirel diisiinme, bireyin fikirlerini rahat¢a ifade edebildigi gilivenli ortamlarda gelisir.
Cocuklarin olagandisi problem durumlariyla kargilasmalari, diisiinme siirecini destekler ve
cocuklar1 derinlemesine ve kapsamli bir sekilde diisiinmeye tesvik eder. Olaylara farkli bakis
acilarindan bakabilme yetenegi kazanmak ve bagkalarmmin duygular1 hakkinda konusma,
cocuklarin olaylara ¢ok yonlii bir sekilde yaklagsmalarini saglayan unsurlardan biridir (Williams

Howe, 2016).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek isteyen egitimciler,
genellikle ¢ocuklarin benmerkezci ve somut diisiince bi¢imleriyle karsilasirlar. Bu durumda,
ana problem cocuklarin kendi diisiincelerinin kendileri ve digerleri i¢in goriinmez olmasidir.
Egitimcilerin gorevi, cocugun diistincelerini hem kendisi hem de digerleri i¢in daha acik ve
anlagilir hale getirmektir. Diisiinceleri goriiniir hale getirmek ig¢in ise sorular, konular ve
problemler kullanilabilir. Egitimciler, c¢ocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek i¢in
diisiince haritalarin1 kullanabilir ve ¢ocuklarin ¢izimlerini kullanarak diisiincelerini belgeleyip

gorsellestirebilirler (Tozduman, 2019).

Erken ¢ocukluk donemi i¢in diisiinme iizerine diisiinmek ilk basta zor gibi goriinebilir, ancak
bu eylemi tesvik eden egitimcilerin varliginda bu miimkiin olmayan bir durum degildir.
Egitimciler, ¢ocuklar1 diisiinmeye tesvik etmek icin sorularla yaklasabilirler. Cocuklara ne
distindiiklerini sormak, acik uglu sorular sormak, c¢ocuklarin diinyayr anlamlandirma veya

problem ¢ozme siireglerinde, bellek ve nesnelerin 6tesine gegme firsati sunar (Salmon, 2010).

Cocuklarda kiigiik yaslardan itibaren elestirel diisiinmeyi tesvik etmenin ve gelistirmenin 6nemi
bilim diinyasinda genis ¢apta tartisilmis ve desteklenmistir (Hayirsever ve Oguz, 2017; Karadag
vd., 2017; Myers & Dyer, 2007). Egitim politikasi siklikla elestirel diisiinme becerilerini, hizla
degisen bir diinyanin ve Ongoriillemeyen bir gelecegin zorluklarini ¢6zmek icin gereken
beceriler dizisi olan yirmi birinci ylizyil becerilerinin temel bir bileseni olarak vurgulamaktadir

(Study Smart of Report, 2024).

Elestirel diistinme, bireyin duygusal egilimlerin yani sira analiz, yorumlama, ¢ikarim, agiklama,
degerlendirme ve 6z diizenleme gibi belirli bir dizi temel bilissel beceriye sahip olmasini

gerektirir (Quinn, 2018). Adil ve agik fikirlilik, bagkalarinin bakis agilarina saygi, meraklilik,
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esneklik, 1yi bilgilenme arzusu ve mantik arama egilimini igerebilen zihin aliskanliklar elestirel
diisiinme ile iliskili kavramlar arasinda yer almaktadir ve bu kavramlarin erken ¢ocukluk

doneminden itibaren gelistigi belirtilmektedir (Coleman vd., 2002, s. 586).

Bir ¢ocugun en dnemli beyin gelisimi asamasi bebeklikten bes yasina kadar olan dénemdir.
Elestirel diisiinme, bilginin giincellenmesine farkliliklarin ve karsilastirmalarin  analiz
edilmesine, yani benzerlik ve farkliliklarin kurulmasina, neden-sonug iliskilerinin
gozlemlenmesi ve tanimlanmasina, 6rneklerden fikir ¢ikarilmasina (tiimevarimsal), fikirleri
orneklerle desteklemeye ve degerlendirmeye dayanmaktadir ve tiim bu kavramlar ¢ocuklara

nitelikli elestirel diistinme egitimleri ile saglanabilmektedir (Tozduman, 2019).

2.2.3. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Bilesenleri

Elestirel diistinme, bireyin hem beceri hem de egilim agilarindan degerlendirilmesi gereken ¢ok
yonli bir kavramdir (Myers & Dyer, 2007, s. 45). Egilim, bir alana, duruma veya davranisa
kars1 duyulan istek, onu yapmaya yonelik yatkinlik ve ayni zamanda mevcut becerileri
kullanma egilimi olarak tanimlanir. (Amanda vd., 2024). Egilimler, yeteneklerle baglantilidir
ve yeteneklerin kullanilmasini yonlendirir (Vieira, R. M., & Tenreiro-Vieira, 2016, s. 662).
Elestirel diistinme egilimi, elestirel diistinme ve elestirel diisiinme becerilerini kullanma
konusundaki istegi ve yonelimi ifade etmektedir. Elestirel diisiinme becerilerini kullanabilmek

icin, elestirel diisiinme konusunda bir egilimin de olmas1 gerekmektedir (Pollarolo vd., 2022).

Arastirmalarda elestirel diisiinme egilimine sahip olmanin, elestirel diisiinme becerilerinin
kullanilmasini destekledigi savunulmaktadir (Barnabe vd., 2023; Willingham, 2008). Elestirel
diistinme, bilgiyi sorgulama, analiz etme, mantikli sonuglara varma ve problem ¢6zme gibi
becerileri igermektedir. Bu beceriler, bireyin karmasik sorunlar1 anlamasina ve etkili ¢oziimler
tiretmesine yardimci olur (Vural ve Kutlu, 2004). Elestirel diisiinme becerileri, sahip olunan
ancak kullanilmayan becerilerdir. Eger bir bireyde elestirel diisiinme becerileri varsa ancak
bunlar1 kullanmaya yonelik bir egilim yoksa, bu beceriler zamanla korelir ve etkisiz hale
gelmektedir (Iskifoglu ve Agazade, 2013). Elestirel diisiinmenin bilesenleri, Sekil 3’de

Ozetlenmektedir.
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Sekil 3. Elestirel diisinmenin bilesenleri (Facione, 2015)
Sekil 3°de belirtildigi gbi elestirel diisiinmenin olgunluk, dogruyu arama, agik fikirlilik, analitik
olma, sistematik olma, kendine giivenme, merak gibi pek ¢ok unsuru vardir. Elestirel diistinme
0zel egitim programlar1 araciligiyla 6grencilere sunulabilir. Ayrica tek bir ders araciligiyla ya

da akademik derslerle birlikte sunulabilmektedir (Facione, 2015).

Elestirel diistinme siirecinin bilesenleri birbiriyle iligkili bes bileseni igeren, birbiriyle baglantili

bir siirectir:
1. Bilgi tabani: Bireyin bildigi ve inandig1 bilgidir. Celigki duygusunun olugmast i¢in gereklidir.
2. Dis olaylar: Bunlar ¢eliski duygusu uyandiran uyaranlardir.

3. Kigisel teori: Bireyin biligsel temelden elde ettigi ve kendisine ait bir 6zellik olan kisisel
karakterdir.

4. Celiski veya farklilik hissi: Duygu, elestirel diistinme adimlariin geri kalanin1 gerektiren

motive edici bir faktori temsil eder.

5. Celiskiyi ¢ozme: Bireyin ¢eliskiyi ¢cozmeye ¢alistigl, birden fazla adim igeren, elestirel

diislincenin tiim kurucu ydnlerini igeren bir asamadir (Ghadouni, 2021).
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Elestirel diisiinme siirecinin amacina ulasmasi1 ancak elestirel diistinme sirasinda kullanilan
zihinsel becerilerle gergeklestirilebilir. Elestirel diistinmenin asagidakiler de dahil olmak iizere

bir dizi bileseni bulunmaktadir:
1. Sorunlara ve sorulara odaklanmak.

2. Cesitli sorunlarin belirlenmesi.

(98]

. I1gili konulara odaklanmak.

4. Onemli istatistik ve verileri kullanma becerisi.

V)]

. Yeniden uygulamayi kullanarak ispatin giiciinii kontrol etme yetenegi

6. Benlige, umutlara ve arzulara dayali diisiinmekten kaginmak.

7. Coklu varsayimlarin belirlenmesi.

8. Giivenilmez veya belirsiz bilgilere siipheyle yaklagmak.

9. Hem tiimevarim hem de tiimdengelim becerilerinin anlasilmasi (Khudhair vd., 2019).

Cocuklarda elestirel diislinceyi gelistirmede egitim sistemlerinin roliine iliskin pek ¢ok endise
vardir. Gelismekte olan diinyanin ¢ogu yerinde, geleneksel egitim deneyimleme {izerine
ezberlemeyi tercih edilmektedir. Geleneksel yolla 6grenme kavrami, '6gretmenin, 6grencilerin
sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi birikimler yaptig' bir saklama eylemi haline
gelmektedir. Egitimde “bankacilik” anlayisindan uzaklasip, etkinliklerle ve deneyimleyerek

ogrenmeye gegis, yillar boyunca faydalarinin tartisildigi bir siiregtir (Nasrabadi vd., 2012).

Elestirel diisiinme, etkili bir iletisim, problem ¢6zme becerileri, ve her bireyin sahip oldugu
benmerkezciligin  lizerine gitmede bir kararliik gerektiren bir beceri olarak
degerlendirilmektedir. Diisiinceyi olusturan farkli etkenler araciligi ile her birey bir olay ya da
durum karsisinda farkli diistinme sekilleri gelistirebilmektedir (Paul & Elder, 2015). Sekil 4’de

diisiinceyi olusturan elemanlar 6zetlenmektedir.

23



Diisiincepin Elemanlar:

Bakis Acilar
Referans Disilinmenin

Amaci
Hedef ve

wrenektif
perspekti,

egiim yapila L
amagia

Imalar/Anlamla
& Sonuclar

Konuya Iliskin
Soru

Konu

Diigiince
Elemanlan

Varsayimlar

' Yorumlama

aksiyomiar, & Cikarim
allat .+ | D00UCIar

QZumier

Sekil 4. Diisiinceyi olusturan ve etkileyen elemanlar (Paul & Elder, 2015)

Sekil 4°de belirtildigi gibi bireylerin bakis agilari, egilimleri, iginde bulunulan duruma yonelik
imalar, ¢ikarilan anlamlar, sonuglar, varsayimlar, bireylerin 6nduruslar1 ve 6nyargilari, bireyin
durumla iliskili teorileri, kavramlar, bireylerin ilkeleri, olaylara yonelik yorumlari, ¢ikarimlari,
yorumlar sonucunda ortaya ¢ikan sonuglardaki farkliliklar, bireyin bilgi alt yapisi, durumla
iliskili gercekler, deneyimler, konuya iliskin bireylerin sorulari, probleme bakis acilar1 gibi pek

cok faktor diisinmenin igerigini degistirebilmekte ve etkilemektedir (Paul & Elder, 2015).

Diislincenin olugmasinda ve gelistirilmesinde dogru sorularin sorulmasinin énemli oldugunu
vurgulayan arastirmalar bulunmaktadir (Basar, 2013; Incirkus ve Beyreli, 2019). Wright (2002)
diistinmenin tiim boyutlarinin énemli oldugunu, genel olarak bir dizi elestirel diisiinme
becerisinden s6z edilemeyecegini, bu nedenle de elestirel diisiinmenin genel olarak dgretiminin

faydasiz oldugunu ileri siirmektedir. Diistincenin olugsmasi ve gelistirilmesinde kullanan sorular

Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Diisiincenin olusmasi ve gelistirilmesinde kullanan sorular (Wright, 2002)

Amag Neyi basarmaya ¢aligstyorum?

Temel amacim nedir? Hedefim nedir?

Bilgi O sonuca varmak i¢in hangi bilgiyi kullantyorum?

Bu iddiay1 destekleyecek hangi deneyime sahibim?

24



Bu soruyu dogru yere oturtabilmek i¢in hangi bilgiye
ihtiyacim var?

Cikarimlar/ Sonuglar Bu sonuca nasil vardim?

Bilgiyi yorumlayacagim baska bir yol var m1?

Kavramlar Burada temel goriis nedir? Bu fikri agiklayabilir miyim?

Varsayimlar Neyi varmis gibi kabul ediyorum?

Hangi varsayimlar beni bu sonuca gotiirdii?

[saretler/ Sonuclar Eger bir baskasi soylediklerimi/durusumu kabul edecek
olursa bu ne gibi sonuglar dogurur?

Bakis acilari Konuya hangi bakis a¢isindan bakiyorum?
Neyi ima ediyorum?

Sorular Hangi soruyu soruyorum? Hangi soruya cevap artyorum?

Tablo 2’de belirtildigi gibi diisiincenin olusmasi ve gelistirilmesinde amag, bilgi, ¢ikarim veya
sonuclar, kavramlar, varsayimlar, isaretler ya da sonuglar, bakis agilar1 ve sorular gibi ilkelerin
onemi biyiiktiir. Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi asamasinda bireyler bir
diistincenin olugmasi asamasinda sorunu tanima, sorunun ¢dziimil i¢in uygun bilgileri toplama
ve se¢me, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar1 tanima, ilgili ve sonuca gotiiriicti
varsayimlar1 segme ve formiile etme, gegerli sonuclar1 ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin gegerligini
tartisma gibi agsamalar1 yasamakta ve diisiincenin olugmasinin ardindan da farkl bakis ac¢ilariyla

olaylar1 degerlendirebilmektedir (Wright, 2002).

2.2.4. Elestirel Diistinmenin Boyutlari

Elestirel diistinme problem ¢dzme, akil yiiriitme, arastirma, sorgulama, inceleme ve yorumlama
gibi siirecleri igceren bir diisiince bi¢imi oldugundan; dogru diisiinmeyi ya da diisiinme ile iliskili
alanlar1 da kapsayan boyutlar1 bulunmaktadir. Bir durum ya da olay hakkinda bireyin yaptigi
yorumlama, agiklama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz ve 6z diizenleme gibi alt
becerilerini i¢eren merkezi/6z elestirel diisinme becerileri, elestirel diisiinmenin boyutlari
olarak degerlendirilmektedir. Temel elestirel diisiinme becerileri ve alt becerileri Sekil 5’de

Ozetlenmistir.
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*[ddialan degerlendirme
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Sekil 5. Temel elestirel diisiinme becerileri ve alt becerileri (Danday, 2021)

Sekil 5°de belirtildigi gibi yorumlama, agiklama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz ve 6z
diizenleme gibi becerilerin birlesimi sonucunda elestirel diistinme becerileri ortaya ¢ikmaktadir
(Danday, 2021). Ayn1 zamanda durum ve olay karsisinda dogru diisiinme, sorunu ¢ézmenin
amacini, ilkelerini, ¢ikarimlarini kapsayan diisiinme ogeleri ve diisiinme alanlar1 da elestirel

diisiinmenin boyutlarini olusturmaktadir (Incirkus ve Beyreli, 2019).

Dogru diisiinme; Dinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir kusursuzluga
sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile iligkili, tutarl,
mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile olusur. Dogru diisiincenin
icerdigi bu ozellikler, bilim veya diisiince alani ile uyum icinde hareket eder. Bireyin bu
standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun siireli

bir uygulamay1 gerektirir.

Diistinmenin ogeleri hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme elestirel olmayan
diisiinme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan diisiince anlasilir, kesin, mantikls,
tutarlt degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yiizeysel ve 6nemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak
bazi diisiince 6gelerinin (problemi veya soruyu, diistinmenin amacini, ilke ve kuramlari, kanat,

veri ve nedenleri, sayiltilari, temel kavramlari, goriisleri, yorumlari ve iddialari, ¢gikarimlari, usa
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vurmay1 ve diizenlenen goriistin genel hatlarini, dogrular1 ve izleyen sonuglar1 dogru ve eksiksiz

bir bi¢imde aciklayabilme, analiz etme ve siralayabilme) ise kosulmasini gerektirir.

Diistinme alanlart; diisiinme, bir goriisiin iginde yer alan sorunlar ya da amaglar dogrultusunda
yonlendirilir veya probleme bagli olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin
icerigini gbz Oniine alarak kendi diistinmelerini diizenler. Bu durum problemler arasindaki
farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki

goriisler belirlenirken goriiliir (Basar, 2013; Danday, 2021; Jensen, 2015).

2.2.5. Felsefe Temelli Etkinlik Yo6ntemi

"Felsefe" terimi "bilgelik sevgisi" anlamina gelmektedir. Genis anlamda felsefe, insanlarin
kendileri, yasadiklar1 diinya, diinyayla ve birbirleriyle iliskileri hakkindaki temel gercekleri
anlamaya calisirken tstlendikleri bir faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Hannon & Nguyen,
2022).

Felsefe, felsefi sorulara gercek yanitlar bulma ile iligkilidir. Giivenilir bir yontem, gergege
ulasma olasithgmin yiiksek olmasmi saglar (Ogiit, 2019). 'Felsefe’ kelimesi; giinliik
konusmalarda gayri resmi olarak kullanildiginda, birinin "yasam felsefesinin" ne oldugunu

sormasi gibi, "goriiniim" anlamina gelebilmektedir (Ozkan, 2020).

Felsefe sadece ders kitaplarinda okuyup yazilan bir konu degil, hayal giiciinii harekete
gecirebilecek ve etraftaki diinya hakkinda bireyin diisiinmesi i¢in ilham verebilecek bir
konudur. Cocuklar, bir ders kitabindaki bir pasaji okumaktan ¢ok, felsefi bir soruya dayali bir
aktivite yaparak ¢ok daha fazlasini 6grenebilmektedirler (Dirican ve Deniz, 2017). Bu nedenle
cocuklart felsefeyle tanigtirirken sorularla ve yapilandirilmis "ya soyle olursa" senaryolariyla
baslamak ¢ocuklarda felsefi temelli 6grenmeyi saglamaktadir. Hayal giiciinii harekete geciren
sorular farkli diisinmeyi saglayarak bireyin zihin gelisimini zenginlestirir (Akkocaoglu-Cayir,

2015).

2.2.6. Felsefe Temelli Etkinlik Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi deseninde elestirel diisiinme becerilerini 68rencilere kazandirmak ve ayni
zamanda 6grencilerin siireg icinde ortaya ¢ikan 6grenme ihtiyaglarini karsilamak temel amacgtir.
Bu hedefe ulasmak igin, felsefe temelli ¢cocuk kitaplarina dayali olarak dgrencilere elestirel

diistinme becerileri kazandiracak eylem planlar1 gelistirilebilir. Hazirlanan eylem planlari,
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ogretim etkinlikleri seklinde 6grencilere sunuldugunda 6grencilerin felsefi temelli sorgulama

becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Cayir, 2015).

Felsefe temelli etkinliklerde Etkinlik Temelli Ogretim uygulanmaktadir ve bu dgretim sistemi
disiplinler arasi bir modeldir. Erken cocukluk doneminde, standart bir egitim ortaminda,
ogrenen odakli ve oyun temelli bir 6grenme programinin baglatilmasi, ¢ocuklarin erken
yaslarda kazandiklar1 temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yasamlarinda kullanilabilir hale
getirilmesine katki saglar (Amac ve Oral, 2023). Bu durum, ¢ocuklarin yagsam boyu 6grenme
stireclerine etki eder ve bu siire¢lerde daha aktif bir rol almalarini destekler (Institue for the
Advancement of Philosophy for Children, 2009).

Okul 6ncesi donem Ogrencileri, daha fazla sanat, dil, matematik, tarih, bilim, beden egitimi,
miizik, doga gibi ¢esitli alanlara maruz kaldiklarinda, fikirleri farkli alanlardan birlestirerek
yeni ve orijinal lirlinler ortaya koyabilmek i¢in bir bilgi taban1 gelistirmektedirler (Dirican ve
Deniz, 2017).

Ogretmenler, simflarindaki cesitliligi ve potansiyeli taniyabilmek icin ¢ok kiiltiirliiliigii,
cinsiyet ve cinsiyet kimligini, bilissel, psikolojik ve fiziksel biiylimeyi kavramalidir. Bu
cesitlilik i¢inde, her ¢ocugun bulundugu seviyeye ulasma sorumlulugu, her egitimciye aittir.
Egitmenin yani sira, sinif atmosferi de 6grenme miifredatini etkiler ve ¢ocuklar1 gelecekteki
yaraticiliga hazirlayan etkinlikleri tesvik ederek sorgulamayr ve risk almayi, yaratici
degerlendirmeleri, merak ve acik uglulugu, is birligini ve takim calismasini, dykiileme ve
hikaye anlatma gibi ¢ocuklarin yaratici potansiyelini vurgular (Oktay, 1999). Egitimcinin
yaraticiligl, 6grencinin yaraticiligiyla giiclii bir sekilde baglantilidir. Yaratict bir §gretmen,
velileri sinifa dahil eder, arkadasliklar1 tesvik eder, zorbalik ve ayrimciligi énler ve sadece
standartlar1 karsilamakla kalmaz, ayn1 zamanda ilgi ¢ekici ve keyifli bir miifredat tasarlar.
Yaratici egitimcilerin 6grencileri tizerinde yaraticiligi modelleme ve tesvik etme olasilig1 daha

yiiksektir (Doner ve Demir,, 2022).

2.2.7. Felsefi Temelli Etkinlikler Yontemi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Iliskisi

Cocuklarla felsefe temelli etkinlikler, Cocuklarla felsefe yapmak amaciyla kullanilacak
metinlerin se¢imi, tekilden genele dogru giden bir sorgulamayr tesvik etmek ve metni
kavramsal acidan tartismay1 saglamak agisindan kritiktir. Bu sebeple, ¢ocuk romanlari, kisa
hikayeler, siirler, gazete haberleri, denemeler gibi metinlerin se¢imi 6nemlidir. Bu metinlerin,

Lipman ve Sharp’in 6ne siirdiigii bazi temel 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Oncelikle,
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metinler ¢ocuklarin giinliik yasantilariyla iligkili olmali, yaglarina uygun ve anlasilir olmalidir.
Soyutlamalar igermemeli ve ¢ocuklarin anlayabilecegi seviyede olmalidir. Ayrica, mutluluk,
dostluk gibi felsefi kavramlar metinlerin i¢inde dolayli olarak yer almali ve cocuklarin
hayatlarinda olan olaylarla iliskilendirilmelidir. Metinlerdeki karakterler, cocuklara sorgulama
stirecinde model olmalidir ve siradan, giinliik yasam ic¢inden kisiler olarak tasvir edilmelidir

(Cayrr, 2015).

Direk’e gore, ¢ocuklar icin felsefe, metinler, hikayeler, gazete haberleri veya giinliilk yasam
deneyimleri lizerinden cocuklarin diyaloglarla ve tartisarak kavramlari ifade etmelerini
saglamalidir. Ayrica, c¢ocuklarin okuduklarindan ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
degerlendirmelerde bulunmalarina katkida bulunur. Bu sekilde, cocuklar felsefe ile tanisarak,
felsefi diisiinme becerilerini 6grenir ve gelistirirler. Ogiit’iin "Felsefi Diisiinmenin Onemi ve
Cocuklar i¢in Felsefe" adli tezinde belirttigi gibi, "Cocuklar i¢in felsefe, cocuklarin diistince

deneyimleri yapmalarma firsat veren bir egitim seklidir." (Ogiit, 2019).

2.2.8. Elestirel Diisinme Ogretiminde Kullanilan Baslica Yontemler

Okul oncesi donemden itibaren elestirel diisiinme ogretiminde kullanilacak yontemler
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore diizenlenmektedir. Felsefi sorgulama becerilerini
gelistiren bir 6gretimde temel nokta gocuklarin farkli bakis agist gelistirme konusunda etkin
olmalarmi, bir olay ya da duruma birden fazla bakis agisiyla bakabilmelerini ve isbirligini

destekleyen grup ¢alismalari i¢inde katilimct olabilmelerini saglamak olmalidir (Basar, 2013).

Nitelikli ve etkileyici yontemler ile diistinme becerilerini gelistiren bireyler hayati 6nemi olan
sorular ve problemler ortaya koymaktadir; fikirlerini agik ve net formiile edebilmektedirler;
soyut fikirler1 etkili bir bigimde yorumlayabilmek icin 1ilgili bilgileri toplayip
degerlendirebilmektedirler; ilgili kriter ve standartlar test ederek saglikli sonug ve ¢oziimlere
gidebilmektedirler; alternatif diisiince sistemlerine agik bir fikirle yaklasarak bu sistemlerin
icerdigi varsayimlari, olasi etkilerini ve sonuglarini da dikkate alarak diisiinebilmektedirler;
ayni zamanda karmagik sorunlarin ¢oziimiinde baskalariyla etkili bir iletisim kurabilmektedirler
(Paul & Elder, 2015). Elestirel diisiinmenin 6gretiminde uygulanan yontemler asagida

Ozetlenmektedir:
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2.2.8.1. Alt1 Sapka Yontemi

Alt1 Sapka Yontemi, bir konuyu cesitli bakis acilarindan, net ve catismasiz bir sekilde
aragtirmanin bir yoludur. Bireyler veya gruplar tarafindan alisilmig diisiinme bi¢imlerinin digina
cikmak, farkli yaklasimlar1 denemek ve daha sonra nasil ilerlenecegi konusunda yapici
diisiinmek i¢in kullanilabilir. Farkli bakis ac¢ilar1 igeren bu teknik, ¢éziime ulasan birkag yol
gostermesi agisindan etkili bir karar verme ve farkli diistinme yontemidir. Biitiin fikirlerin ve
yollarin degerlendirilmesiyle ani karar vermenin 6niine ge¢ilmis olur. Bu yontem ayni1 zamanda
kisiyi (veya gruplar1) herhangi bir i¢giidiisel durumun Otesine tasiyarak meseleye farkli
pencerelerden bakabilmeyi saglamaktadir. Kisi her bir sapkayr deneyimleyince bir sonraki
adimda karar vermesine yardimci olacak zengin bir i¢gorii birikimi kazanmis olmaktadir. Bu
yontemde “Mavi sapka” probleme yukaridan, genel bir bakis agisiyla bakarak biitiinseli
gormektedir. Mavi sapkay1 kullanan kisi, diisiincelerini kontrol etmeye ve karar verme siirecini
yonetmeye odaklanir. “Yesil sapka” yaratici diisiinmeyi temsil etmektedir. Beyin firtinasi ve
cagrisim igeren gorisleri kapsamaktadir. “Kirmizi sapka” duygulart ve iggilidiileri temsil
etmektedir. Bu sapkayi takan kisi, probleme odaklanip ¢6ziim yollar1 ararken duygularini
mantikl agiklamalarla gerek¢elendirmek zorunda degildir, birey sadece meseleyle ilgili neler
hissettigini soyler. “Sar1 sapka” kullanan kisi, iginde bulundugu iyimserlik diisiincesiyle,
probleme miimkiin olan en olumlu ag¢idan bakmaktadir. “Siyah sapka” elestirel diisiinme
becerilerinin ist diizeyde oldugunu temsil etmektedir. Siyah sapka takan kisi temkinlidir ve
dogabilecek riskleri her zaman gbz 6niinde bulundurur. Elestirel yargida bulunarak neden
endise duydugunu, c¢ekincelerinin neler oldugunu tam olarak agiklar ve sorunlari tanimlar.
“Beyaz sapka “ ise sakinlik ve safliktan yola ¢ikilarak, bilgi toplamayi temsil etmektedir.
Analitik disiinmeye ve uygulanabilirlige vurgu yapan bu sapkay1 takan kisi halihazirda var olan
bilgi ve iggoriilerini gézden gegirir (Setyaningtyas & Radia, 2019).

2.2.8.2. Beyin Firtinasi

Bir konuya ¢oziim getirerek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince ve fikir tiretmek i¢in
kullanilan yaratict bir tekniktir. Tartisma becerilerinin 6grenildigi bir etkinlik olan beyin
firtinas1 tekniginde egitmen oturuma ge¢gmeden Once, ¢ocuklarin ortama 1sinmasini saglamak
amaciyla hepsiyle tek tek ilgilenmektedir ve dncelikle soru, sorun ya da gereksinim ortaya
konmaktadir. Ideal olarak gruptaki her g¢ocugun elestirel diisinmeye katkida bulunmasi

beklenmektedir. Ortaya konulan diisiinceler paylagim esnasinda yorumlanmamaktadir. Ortaya
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cikan diisiinceler sirayla sOylenir ve hepsi bir yere yazilir. Benzer mesaji1 veren diisiinceler
birlestirilir ve tek bir sonug¢ diislincesi olusturulur. Degerlendirme miimkiinse biitiin
ogrencilerin katilimiyla yapilir. Her ¢ocugun diislincesi degerli oldugu i¢in esit degere sahip
olmalidir. Ayrica zaman sinir1 olmalidir ve sinirin digina ¢ikilmamalidir. Her ¢ocuk, aklinda
kac diisiince olursa olsun siras1 geldiginde sadece bir diisiince 6nermektedir. Beyin firtinasi
yontemiyle ¢ocuklarin yaratici diisiinmeleri de gelistirilmektedir. Yaratici diisiinen bireyler
yaptiklari ise daha ¢ok motive olduklarindan, cocuklarin elestirel diisiincelerinin de farkliliklar

artmaktadir (Aiken vd., 1994).

2.2.8.3. Soru Sorma Y Ontemi

Soru sorma becerileri gelismeksizin diistinme becerileri gelistirilemez. Soru sorma becerilerinin
basinda da bir problemi pargalarina ayirmaya ve problemi olusturan alt problemleri kesfetmeye
olanak taniyan “analitik sorular” gelmektedir. Soru sormak egitimde pek c¢ok amagla
kullanilmaktadir. Cocuklarin dgretilenlerden neyi ne kadar anladigini 6grenmek, diger bir
deyisle bir derste basar1 diizeylerini ortaya ¢ikarmada, konuya karsi ¢cocugun ilgisini artirmak
ve ist diizey diisiinme becerilerini artirmak amaci ile sorular kullanilmaktadir. Soru sormak
cocugu Ogrenme siirecine yonlendirmenin temel aracidir. Diger bir deyisle soru sormak
O0grenme ve Ogretme siireclerini destekleyen araglardir. Bu yontem, cocugun problemi
diisiinmesini ve ¢ozmesini saglamaktadir. Soru sorma her zaman en temel 6grenme sekli ve
merak gidermenin en 6nemli yontemi oldugundan, ¢cocuklarda elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesinde sik kullanilan bir yontemdir (Demirel, 2009).

2.2.9. Okul Oncesi Dénemde Elestirel Diisiinme Konulu Arastirmalar

Elestirel diisiinmenin 1yi diisiinmekten ¢cok daha fazlasi oldugunu ileri siiren ve mantik veya
muhakeme ile diisiinmek oldugunu vurgulayan arastirmalar bulunmaktadir (Facione, 2015;
Willingham, 2007). Elestirel diistinmenin karar vermek ve sorunlari ¢ozmek i¢in kullanilan
zihinsel siire¢ler oldugu belirtilen ve ayn1 zamanda elestirel diisiinmenin inanglar ve eylemler
icin 1yl nedenler sunmakla ilgili oldugunu One siiren caligmalar, ortak noktaya vurgu

yapmaktadir (Bornstein, Hahn & Haynes, 2010).

Durlak ve diger arastirmacilar (2011) ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6grenimini gelistirmenin
etkisini okul temelli evrensel miidahalelerin meta-analizini yaparak gerceklestirdikleri

caligmada alternatif diisiinme stratejilerini tesvik etmenin c¢ocuklarin sosyal, duygusal
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becerilerini gelistirdigi sonucunu belirtmislerdir. Durualp ve Aral (2010) oyuna dayali sosyal
beceri egitiminin alt1 yas ¢ocuklariin sosyal becerilerine etkisi lizerine yaptiklari arastirma
sonucunda sosyal becerilerin farkli diisiinme teknikleriyle gelistirilmesinin, 6gretmen ve gocuk

iligkisi lizerinde yogun etkisi oldugu sonucuna ulagmislardir.

Papadopoulos ve Bisiri (2020), ¢ok kiiciik yastaki cocuklarin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeyi amagclayan bir pedagojik programin ana hatlarini ¢izmektedir. Bu ¢aligmada 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda okul dncesi egitim kapsaminda bir egitim programi tasarlanmis ve
uygulanmistir. Program yedi ay stirmiis ve 25 cocuga uygulanmistir. Coklu okuryazarlik
pedagojisi ilkeleri dogrultusunda, 21. yiizy1l vatandaslari i¢in 6nemli varliklar olarak
onceliklendirilen c¢ocuklara elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik c¢esitli
etkinlikler uygulanmistir. Ug asamali uygulama ile gergeklestirilen program boyunca,
ogretmenlerin kullandiklar1 temel araglar1 halk hikayeleri, masallar ve oyunlar olusturmustur.
Programin etkililigini degerlendirmek i¢in arastirmacilar a) programin her oturumunda
giinliiklerden ve b) her ¢ocugun ayri ayri1 portfolyolarindan yararlanmislardir. Verilerin nitel
analizi yoluyla, ¢ocuklarin diger kiiltlir unsurlariyla temasa gegerken davraniglarinin yaratici ve

iletisimsel yonlerini gelistirirken artan bir elestirel diisiinme diizeyi sergiledikleri gosterilmistir.

Gilinlimiiz diinyasi, farkli diisiinme bigimlerini kavrama ve uygulama, arastirma, problem
cozme, elestirel diisiinme becerileri ve yaraticilik gibi birgok farkli yetenege sahip insanlara
ihtiya¢ duymaktadir. Elestirel diisiinmeye ek olarak, 6grenme stilleri problem ¢6zme siirecinde
onemli bir role sahip olan bir diger anahtar faktor olarak degerlendirilmektedir. Ghazivakili ve
diger arastirmacilarin (2014) elestirel diisiinme becerileri ve 6grenme stillerinin bireylerin
akademik performanslarindaki roliinii inceledikleri ¢alisma, dgrencilerin 6grenme stilleri ve
elestirel diisiinmeleri ile akademik performanslar: arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir.
Tabakal1 rastgele ornekleme yontemiyle rastgele secilen 216 6grenci lizerinde gerceklestirilen
caligmada veriler, demografik veriler, Kolb standart 6grenme stili anketi ve California elestirel
diisiinme standart anketi iceren {i¢ boliimden olusan bir anket yoluyla elde edilmistir.
Ogrencilerin akademik performans: okul kayitlarindan cikarilmistir. Olgeklerin gecerligi
kapsam gegerliligi acisindan belirlenmis ve glivenirligi i¢ tutarlilik yontemleri ile saglanmaistir.
Kaliforniya elestirel diislinme anketi uygulanmigtir. Bulgular, dort 6grenme stilinde ortalama
puanlar arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermis, bu da yakinsak dgrenme stiline sahip
ogrencilerin diger gruplardan daha iyi performans gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica
ogrenme stilinin yas, cinsiyet, ¢alisma alan1, donem ve is ile iliskisi vardir. Ogrencilerin elestirel

diisinme diizeylerine iliskin sonuglar, tiimdengelimli muhakeme ve degerlendirme
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becerilerinin ortalamasinin diger becerilere gore daha yiiksek oldugunu ve analitik becerilerin
en diisiik ortalamaya sahip oldugunu ve 6grencilerin ¢ikarimsal beceri performanslart ile
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu

gostermistir.

Yapilan pek cok c¢alismanin sonuglari, 6grenme stilleri, elestirel diisiinme ve akademik
performansin birbiriyle anlamli bir sekilde iligkili oldugunu gostermektedir. Bireylerin mesleki
yeterliliklerini artirmada elestirel diisiinmenin artan 6nemi goz oniine alindiginda, bu baglamda
daha etkili olacagi i¢in, baz1 arastirmalarda 0grenme stiline uygun 6gretim ydntemlerinin
kullanilmas1 6nerilmektedir (Willingham, 2007; Myers & Dyer, 2007; Serin, Serin, Saracaloglu
& Ceylan, 2010).

Sharma’ya (2011) gore elestirel diisiinme, bilingli ve rasyonel kararlar vermek icin analiz,
degerlendirme, ¢ikarim ve akil yiirlitmeyi icermektedir. Bu nedenle, elestirel diistinmenin temel
bir unsuru, bir hipotezin bir sonucu destekleyip desteklemedigini degerlendirerek bir argiimanin
iyi mi yoksa kotli mii oldugunu degerlendirme becerilerini uygulamaktir. Elestirel diistinmenin
degeri hakkinda ¢ok az fikir birligi olsa da birgok bilim insani, miifredat genelinde elestirel
diisiinmeyi 6gretmenin ¢esitli ve zorlu oldugunu belirtmektedir (Myers & Dyer, 2007; Yenice,
2011).

Kolb’a (2005) gore, eger elestirel diisiiniilecekse problem veya arastirma konusu hakkinda
saglam bir bilgi tabanina sahip olmak ve onu birden fazla perspektiften gérmek gerekir.
Willingham'a (2007) gore, bir problemi yiizey seviyesinde ¢ozmek, sinirli 6n bilgi gerektirir ve
mutlaka elestirel diisiinmeyi gerektirmez. Buna karsilik, bir sorunu elestirel olarak ¢6zmek, onu
farkli bakis agilarindan anlamak i¢in derin yapisina bakmayi gerektirir. Okul oncesi siniflarda
cocuklar diinyay1 farkl sekillerde gormeleri i¢cin mesgul etmek sik sik yapilan bir uygulama
olsa da ¢ocuklarin diinyay: farkli bakis agilarindan nasil gordiiklerini destekleyen pedagojiler,

acik bir 6grenme hedefi olarak tanimlanmak yerine miifredatin i¢ine islenmistir.

Nasrabadi, Mousavi ve Kave Farsan’a (2012) gore elestirel diisiinme, her bireyin bilgi, tutum
ve performansiin bir bilesimidir. Ayrica algi, varsayim tanima, ¢ikarim, mantiksal akil
yiirlitmenin yorumlanmast ve degerlendirilmesi gibi bazi elestirel diisiinme becerilerinin
olduguna inanirlar. Elestirel diisiinme, dnceki bilgileri yeni bilgilerle isleme ve degerlendirme
yeteneginin, problem ¢0zmenin tiimevarimsal ve tiimdengelimli muhakemesinden

kaynaklandigini savunurlar.
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Santos’un (2017) calismasinin sonuglari, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin aile ve
egitim kurumlarinda edindigi kazanimlar ile iliskili oldugunu gostermistir. Ayrica bu ¢aligmada
ogrenme stilleri, elestirel diisiinme ve akademik performans gibi faktorlerin birbiriyle anlamli

bir iligkiye sahip oldugu saptanmustir.

Semerci (2003), elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi konulu ¢alismasinda elestirel
diistinmenin mesleki yeterliligi artirmadaki énemli rolii nedeniyle, 6grenme stilleriyle tutarlt
Ogretim yoOntemlerinin interaktif sekilde ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek yollarla kullanilmasi

gerektigini onermektedir.

Paul ve Elder’in (2007) diistinme yeterlilik standartlar1 ile iliskili ¢alismalarinda elestirel
diistinmenin tanimi, giiniimiizde elestirel diisiinmeyi 6lgmek i¢in yaygin olarak kullanilan
elestirel diisiinme testlerin temelini olusturmustur. Erken ¢ocukluk donemlerinden itibaren
farkli diisiinme ve elestirel diisiinmenin akreditasyonu i¢in gereken kriterlerden biri,
ogrencilerde elestirel diisiinmenin 6l¢iilmesidir. Quinn (2018) elestirel diisiinmeyi 6l¢gmenin en
etkili yolunun, sorunlari ¢ozmek ve karar vermek igin kullanilan becerileri degerlendirmek i¢in
onaylanmis bir elestirel diistinme becerileri testi kullanmak ve kisinin tutarli i¢ motivasyonunun
veya kullanmaya isteklilik diizeyini degerlendirmek i¢in bir elestirel diisiinme zihniyet 6l¢iisii

kullanmak oldugunu belirtmektedir.

Elestirel diistinmenin yani sira, kazananlarin 6grenme stili yani bilgi isleme yontemi problem
cozmede biiyiik rol oynayan onemli bir anahtar faktordiir. Kolb'un (2005) teorisine gore
ogrenme, somut pratik, diisiinceye doniistiirme, soyutlama ve uygulama gibi dort asamali bir
siiregtir. Cocugun verimli caligabilmesi igin dort farkli beceriye ihtiyact vardir: Ogrenme
stilleri, 6grencinin akademik performansi, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi ¢esitli
degiskenlerin erken yaslardan itibaren cocuklara Ogretilmesi gerekmektedir (Heyman &

Legare, 2005).

Dipasquale, Mason ve Kolkhorst’un (2003) yaptiklar1 ¢alisma, herhangi bir egitim programina
devam eden bir 6grenci i¢in egitim siireclerinde elestirel diisiinme becerisini ve elestirel
distinmenin 6nemini ag¢iklamaktadir. Elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilmesi, cagdas
egitim yaklagimlart ve modelleri i¢cin 6nemli bir unsurdur. Bu c¢alisma, Ogretirken veya
ogrenirken elestirel diisiinme kavramina bir ¢erceve vermeyi amaglamaktadir. Diinya her gegen
giin hem daha teknik hem de daha karmagik bir yasam ortami haline gelmekte, bu nedenle
egitime olan ihtiya¢ her gecen nesil i¢in artmaktadir. Elestirel diisiinme becerisi, 6zellikle son

yillarda, 6grenmenin her alaninda ¢ok hayati bir agama olarak kabul edilmektedir. Bir ¢alisma
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olarak elestirel diisiinme becerilerinin dSnemine dair genel bir 6neri ¢cizmektedir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilmesinin, cagdas egitim

yaklagimlar1 ve modelleri i¢in gerekli oldugu sonucu vurgulanmastir.

Saribas, Akdemir, Aydin ve Yilmaz (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, okul Oncesi fen
egitiminde elestirel diisiinme yetenekleri ve 6gretmen egitimine yonelik oneriler konusunda her
bir 6l¢iit i¢in bir etkinlik 6rnegi sunulmaktadir. Calismada fen egitimi ile ilgili ders kitaplarini
incelemisler ve bu becerilerin gostergeleri ve uygulamalar1 agisindan bazi eksiklikler tespit
etmislerdir. Bu eksiklikleri gidermek i¢in c¢alismada, okul 6ncesi fen egitiminde elestirel
diisiinme becerilerinin Olglitlerini belirlemeyi ve bu becerileri degerlendirmek i¢in iki bagimsiz
arastirmacinin uzman goriisii ve on bir okuldncesi dgretmeninin yargisini alarak bir dereceli
puanlama anahtar1 (rubric) belirlemeyi amaclamislardir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin gelistirebilecekleri dereceli puanlama

anahtar1 ve fen etkinliklerini gelistirmek icin ¢aligsmalar artirilmalidir.

Cassidy ve Christie (2013) calismalarinda, c¢ocuklarin felsefi arastirmalara katilimini,
aralarindaki isbirlik¢i diyaloga odaklanarak arastirdilar. Arastirmanin sonuglarina gore 5-11 yas
arasi ¢ocuklar arasinda yapilan konusma analizi sonucunda, ¢cocuklara kiigiik yaslardan itibaren

felsefi aragtirmalarla 6gretimin anlaml iletisim ve 6grenmeye katki sagladigi goriilmektedir.

Miller (2013), Arastirma sonucunda 6grencilerin bilgi hakkindaki fikirleri de degismis ve
formiiller listesine dayali bilgiye dayali geleneksel bilgi anlayisindan uzaklasmiglardir.
Calisma, bu modelin dgretmen yetistirme miifredatina dahil edilmesi gerektigine karar

verilmistir.

Bu arastirma sonuglar1 ve konuyla iligkili bilgiler 1s1ginda bu arastirmada felsefi sorgulama
odakl: aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkilerinin

incelenmesine gereksinim duyulmustur.
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3.YONTEM

Felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel diistinme becerileri
izerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin degerlendirilmesine iligskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma; felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel diisiinme
becerileri tizerindeki etkilerinin incelenmesi yonelik goriislerinin etkisini belirlemeye yonelik,
Keppel ve Wickens (2004) tarafindan belirlenen model ¢ercevesinde, deneysel bir arastirma
deseninde yapilmistir. Arastirmada “Iki grup ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen”
kullaniimustir. “On test-son test randomize deneysel desen” olarak da adlandirilan &n test-son
test kontrol gruplu desen, deney grubundaki katilimcilarin bir miidahale (islem grubu) yapildigi
ve bir islem uygulanmayan kontrol grubundaki sonuglarin karsilastirildigi, katilimcilarin
rastgele atandigi bir deneysel ¢alisma tiiridiir (Flannelly, Flannelly & Jankowski, 2018, s. 8).
Deneysel arastirma tasariminda, neden-sonug iligkisini belirlemek igin bagimsiz ve bagimli
degiskenler arasindaki etkilesimi arastirmak amaciyla randomize segilen bir deney ve kontrol

grubu belirlenmistir.

Ontest/sontest kontrol gruplu modellerde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir.
Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi 6l¢timler
yapilmaktadir. Modelde ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve son test sonuglarinin buna goére diizeltilmesine yardim etmektedir (Reichardt,

2019; Shadish vd., 2001). Tablo 3’de arastirma deseninin sembolik goriiniimii verilmektedir.

Tablo 3. Aragtirma deseninin sembolik goriiniimii

Grup Atama On-test Islem Son-test
GD R O11 X O12
GK R 021 022
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GD: Felsefi Sorgulama Odakl1 Aktiviteler uygulanan deneme grubunu

GK: Arastirmaya dahil edilen kontrol grubunu

R: Yansiz atama yoluyla deneklerin belirlenmesini

O1.1 ve O1.2: Deneme grubunun dntest-sontest dl¢ctimlerini

O2.1 ve O22: Kontrol grubunun dntest-sontest dlgiimlerini

X: Deneme grubuna uygulanan bagimsiz degiskenleri (deney degiskenlerini) ifade etmektedir.

Bu arastirmada uygulanan desende bagimli degisken okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yas,
cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi; anne ve babalarin yasi, egitim diizeyi, aile tipidir; bagimsiz
degisken ise okul Oncesi donemdeki cocuklara uygulanan Felsefi sorgulama odakl

aktivitelerdir.

Egitim programi EKim 2023 ile Mart 2024 aylarinda, 10 oturum halinde okul 6ncesi donemdeki
cocuklara uygulanmistir. Arastirma siirecinde oncelikle Felsefi Sorgulama Odakli Aktiviteler
Programi i¢in okul oncesi kurumlarda ebeveynlere ve kurum yetkililerine 6n bilgi verilmis;
ardindan Universiteden Etik Kurul onaymin alinmistir. Felsefi Sorgulama Odakli Aktiviteler
Programi literatiir destegiyle 10 haftalik detayli bir program haline getirilmis, programin
uygulanacagi okul Oncesi kurumlarda ebeveynlere ve yoneticilere yeniden bilgilendirme
toplantis1 yapilarak Aydinlatict Onam formu uygulanmistir. Arastirmaya ¢ocuklar randomize
yontemle ¢aligsma gruplarina dahil edilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina 6n ve son test olarak
“Demografik Bilgi Formu”, “5-6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi” uygulanmistir. Ardindan sadece deney grubuna
“Felsefi Sorgulama Odakli Aktiviteler Programi” uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir
egitim verilmeyerek Milli Egitim Bakanlig1 miifredatindaki program uygulanmistir. Programin
tamamlanmasinin ardindan veri toplama araglar1 her iki gruba da uygulandiktan sonra veriler

degerlendirilmistir (Sekil 6)
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Sorgulama Odakh
Aldiviteler Program igin

Odakh Aktiviteler Progranm
literatiir desteZiyle 10 haftalik detayh bir

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
*Demografik Bilgi Formu *Demografik Bilgi Formu
* 5.6 Yag Cocuklar Igin Felsefi * 5.6 Yas Cocuklar Igin Felsefi
Sorgulama Yoluyla Elestirel Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diigimme Olgeg1 Diigimme Olgegi

_ |

|

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
5-6 Yas Cocuklar Igin Felsefi 5-6 Yas Gocuklar Lgin Felsefi
Sorgulama Yoluyla Elestirel SorguulamaY 019.5'13 Elestirel
Dizgiinme Olqegl Diisimme OlceZi

e el

VERILERIN DEGERLENDIRILMESI VE RAPORLASTIRILMASI ]

Sekil 6. Arastirma siirecinin agamalarini gosteren diyagram
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3.2.Calisma Grubu

Deneysel desende uygulanan ¢alisma kapsaminda 6rneklem grubu; Ekim 2023 ve Mart 2024
zaman araliginda Konya ilinde bulunan bir farkli okul dncesi egitim kurumunda, 5-6 yas arasi
cocuklardan olusmaktadir. Arastirmaya dahil olan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
demografik degiskenlerinin benzer nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Siire¢ boyunca
aragtirmada uygulanan egitime devam edebilecek durumda olan, sehir disina atama veya nakil
gibi programdan ayrilacak ya da dogum yapma, tasinma, bosanma gibi verilerde bozulma
olusturabilecek ebeveynlerin ¢ocuklarinin dahil edilmemesine dikkat edilerek katilimcilar
secilmistir. Bu baglamda 6rneklemin amacgli 6rneklem se¢imi kapsaminda arastirmaya dahil
edilmistir. Amagh orneklem, aragtirmacinin belirledigi kistaslara sahip kisilerin, belirlenen
gruba katilimci olarak alinmasidir (Johnson & Christensen, 2014). Deney ve kontrol grubuna
dahil edilen bireylere Aydinlatilmis Onam Formu sunularak arastirmaya dahil olma kriterleri
hakkinda detayli bilgi verilerek grup olusturulurken goniilliilik esasina dikkat edilmis ve

detayl sekilde bilgi sahibi olmalar1 saglanmustir.

Calisma grubundaki deney ve kontrol grubundaki bireylerin demografik degiskenlerine iliskin

bilgiler Tablo 4’de verilmistir:

Tablo 4. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degiskenler (n=24) (n=20)
n % n %
Erkek 11 45.8 13 65
Cinsiyet
Kiz 13 54.2 7 35
5Yas 13 54.2 15 75
Yast
6 Yas 11 45.8 5 25
Tek ¢ocuk 2 83 2 10
Cocugun kardes 2 kardes 17 70.8 14 70
sayisl 3 kardes 3 12.5 3 15
4 + kardes 2 8.3 1 5
Cocugun dogum En Biyik 10 41.7 10 50
Sirast En Kiiciik 12 50 5 25
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Ortanca 2 8.3 5 25

o . ... Ataerkil aile 1 4.2 3 15
Cocugun aile tipi
Cekirdek aile 23 95.8 17 85
1kdgretim 5 20.8 2 10
Annenin egitim -
qurumu Lise 6 25 9 45
Universite 13 54.2 9 45
1Ikdgretim 4 16.7 1 5
Babanin egitim -
qurumu Lise 5 20.8 6 30
Universite 15 62.5 13 65
Gelir giderden az 2 8.3 0 0
Ailenin gelir o
durumu Gelir giderden fazla 0 0 10 50
Gelir ile gider denk 22 91.7 10 50
Calismiyor 13 54.2 18 90
{imenin calisma 1.0 giin 8 333 1 5
urumu
Partime 3 12.5 1 5
Babanm caligma Tam giin 23 95.8 20 100
durum Partime 1 4.2 0 0

Calisma grubuna dahil edilen deney grubundaki ¢ocuklarin %54.2°si kiz; %54.2’s1 5 yasinda;
%70.8°1 1ki kardes; %41.7’si1 ilk dogan ¢ocuktur. Aile tipleri incelendiginde deney grubundaki
cocuklarin %95.8’1 ¢ekirdek ailedir. Deney grubundaki c¢ocuklarin %54.2°sinin annesi
tniversite mezunu; %62.5’inin babas1 iniversite mezunudur. Deney grubundakilerin
%91.7’sinin  gelir ile gider durumlar1 denktir. Cocuklarin %54.2’sinin  anneleri

caligmamaktadir, %95.8’inin ise babalar1 tam giin ¢alismaktadir.

Calisma grubuna dahil edilen kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %65°i erkek; %75’ 5 yasinda;
%70’1 iki kardes; %50’si ilk dogan c¢ocuktur. Aile tipleri incelendiginde deney grubundaki
cocuklarin %85’1 ¢ekirdek ailedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %45’inin annesi tiniversite
mezunu; %65’inin babasi liniversite mezunudur. Kontrol grubundakilerin %50’sinin gelir ile
gider durumlar1 denktir. Cocuklarin %90’ 1nin anneleri ¢alismamaktadir, hepsinin babalar1 tam

giin ¢aligmaktadir.
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3.3.Arastirmanin Verilerinin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin uygulanmasi igin tiniversiteden etik kurul izinleri alinmistir. Veri
toplanmasi siirecinde, arastirmaci tarafindan Demografik Bilgi Formu olusturulmustur. Bu
form ve Aydinlatilmis Onam formunun okul oncesi kurumda 6grenim goéren 5-6 yasindaki
cocuklarin ebeveynleri tarafindan doldurulabilmesi igin Oncelikle okul Oncesi egitim
kurumlarmin yoneticileriyle iletisime gegilerek aragtirmanin detaylarina iliskin bilgi verilmistir.
Calismaya dahil olabilecek kriterlere sahip ebeveynlerin katildig1 bir toplantida arastirmanin ve
egitimin igerigi ebeveynlere aktarilmistir. Ebeveynlerin kendi ideallerine gore degil,
kendileriyle ilgili gozlemlerine gore samimiyetle cevap verebilmeleri igin yanlarinda
bulunulmus, 6l¢eklerdeki maddelere iliskin sorularina birebir cevap verilmistir. Deneme ve
kontrol gruplarinin se¢iminde benzer Ozellikleri tasimalari temel alinmis ve gruplar
ayristirilirken benzer 6zelliklerin her iki grup icerisinde de yer almasina 6zen gosterilmistir.
Hangi grubun deneme ya da kontrol grubu olacagina ise yansiz atama yoluyla karar verilmistir.
Veriler Konya ili merkez ilgesinde bulunan bir okul dncesi egitim kurumunda dgrenim goéren
cocuklardan elde edilmigtir. Her bir veri toplama araci ¢ocuklarin &gretmeni tarafindan
doldurulmus ve formun doldurulma siiresi yaklagik 10-15 dakika arasinda siirmiistiir. Deney
grubuna uygulanan 10 haftalik egitim programinin ardindan veri toplama araglar1 yeniden

uygulanmis ve elde edilen veriler degerlendirilmistir.
3.4.Veri Toplama Araclan

Demografik Bilgi Formu

Arastirmanin amaclarma yonelik verilerin elde edilmesi amaciyla gocugun cinsiyeti, yasi,
kardes durumu, dogum sirasi, anne ve babanin 6grenim durumu, aile tipi gibi demografik

degiskenlerin belirlendigi arastirmaci tarafindan hazirlanan formdur.

5-6 Yas Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diigiinmenin Degerlendirilmesi
Olgegi

Olgek Karadag (2017) tarafindan olusturulmus ve dlgegin gecerlik giivenirlik calismalari
Karadag ve arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilmistir. Olgegin hazirlanma asamasinda ¢alisma
grubu Izmir'deki 10 anaokulundaki 41 smifta yas1 5 ve 6 olan 509 ¢ocuktan olusmustur.
Verilerin son deger, normallik ve dogrusallik analizleri hesaplandiktan sonra Olcegin
belirlenmesinde ortiilii faktor analizi kullanilmis ve model uyumu dogrulayici faktor analizi ile

incelenmistir. AFA sonucunda herhangi bir materyalin ¢ekilmesine gerek kalmamis ve AFA
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“Felsefi Sorgulama”, “Dil ve Biligsel Beceriler” ve “Soru Olusturma” olmak tizere 38 faktorden
olusan 5°1i Likert tipi bir 6lcek sonucu elde edilmistir. Olgek ii¢ faktdr ve 38 maddeden olusan
5li Likert tipinde &lgek kullamlmustir. Olgek “Soru Olusturma”, “Felsefi Sorgulama”, “Dil ve

Biligsel Beceriler” ve olmak {izere toplam 3 alt boyuttan olusmaktadir.

3.5. Cocuklar icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisinme Programinin

Hazirlanmasi (FSYED)

Arastirmaci egitim programini hazirlik asamasinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Egitici Egitimi
almistir. Felsefi sorgulama siireciyle ilgili ilgili literatiir incelenerek siire¢ planlanmistir.
Programin ilk basamag: igin oncelikle Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) egitimi alinmis, program
kapsaminda kullanilacak kitaplar ve etkinlikler belirlendikten sonra alinan egitim temelinde
programin ilk basamagi hazirlanmistir. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme
Programi, alan uzmani ve {i¢ okul dncesi egitim uzmanin goriisiine sunulmus ve gelen dneriler
dogrultusunda programa son sekli verilmistir. Programda cocuklarin hikdye olusturma
stirecinde elestirel bakis agisiyla dinledikleri hikayelerde degistirmeyi diisiindiikleri unsurlar
degistirebilmeleri igin firsat sunulmasina karar verilmistir. Bu baglamda hikayelerde

degisebilecek unsurlar belirlenmistir.

3.6. Deneysel Uygulama

Arastirmada, Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Programi, arastirmaci tarafindan
gelistirilerek uygulanmistir. Bu program; okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklara felsefe temelli
aktiviteleri igeren ve g¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedef alan bir
program olarak tasarlanmistir. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diislinme Programinda
cocuklarin felsefe temelli aktiviteleri anlamalari, benimsemeleri ve uygulamalarina yonelik
interaktif 6gretim ilkeleri temel alinmistir. Programin planlanmasi agsamasinda, okul 6ncesi
donem ¢ocuklarin egitiminde dikkat edilmesi gereken temel ilkelerin uygulanmasina dikkat
edilmistir. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Programinda aktarilan konular,
konulara ayrilan siire, etkinlikler, 6gretim yontemleri, 6gretim araglari gibi ayrintilar EKler
boliimiinde verilmistir. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Programi, egitimin rahat
yapilabilecegi ortam hazirlanarak ve uygun zaman araliginda 40 dakikalik siirelerle haftada dort
ders saati halinde stirdiiriilmiistiir. Egitim programina baglamadan dnce ebeveynlere, egitimde
gelis-gidislerin aksamamasinin 6nemi yoniinde gerekli aciklamalar yapilmistir. Egitim
programi toplam 10 hafta yiirtitiilmiistiir. Egitim programina katilan ¢ocuklar ile siirekli olarak
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etkilesim kurulmus ve ¢ocuklarin hepsinin etkinliklere katilimi1 saglanmasi konusunda 6zen
gosterilmistir. Ayrica, ¢ocuklarin egitime devam durumlarini belirlemek i¢in devam c¢izelgesi
diizenli olarak kaydedilmistir. Egitim programi tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin hepsi ile arastirmaci tarafindan yiizylize goriisme yontemi kullanilarak

veri toplama araclar1 yeniden uygulanmustir.

3.6. Verilerin Degerlendirilmesi

Verilerin degerlendirilmesinde veri araglar ile toplanan bilgiler SPSS 26. (The Statistical
Packet For The Social Sciences) paket programindan yararlanilarak kodlanmis, o6lgek
degerlendirilmistir. Verilerin frekans, ortalama, standart sapma degerleri ayr1 tablolar halinde
diizenlenmistir. Degisken sayisina gore analizler tek degiskenli ve ¢ok degiskenli olmak iizere
iki grupta degerlendirilmistir. Deneme ve kontrol gruplarinin puanlar1 arasinda fark olup
olmadiginin belirlenmesinde, degiskenlerin o6zelliklerine bagli olarak, bagimsiz t testi
kullanilmigtir. Deneme ve kontrol gruplariin kendi igerisindeki ilerlemelerinin
degerlendirilmesi amaciyla Ontest ve sontest arasindaki farkliliklari degerlendirmek igin
bagimli t testinden yararlanilmistir. Calisma grubundakilerin dl¢eklerden elde edilen 6lgiimleri
arasinda iliski olup olmadigmin degerlendirilmesi amaciyla, Pearson korelasyon analizi
yapilmistir. Demografik degiskenlere gore dlcek toplam puani ile elestirel diistinme arasinda
anlamli  diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigi, ANOVA testi sonuglariyla

degerlendirilmistir. Farkliliklarda 0.05 anlamlilik diizeyi alinmustir.
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3. BULGULAR

Felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel diistinme becerileri
iizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmanin bu béliimiinde Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama
Yoluyla Elestirel Diisiinme Programinin oOntest ve sontest bulgular1 tablolar halinde
Ozetlenmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini yaglar1 5 ve 6 arasinda degisen 42 anaokulu 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 24’ii (%54.55) deney, 20’si (%45.45) kontrol grubundadir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik ozelliklere gore dagilimlari ve bu
demografik dagilimlarda gruplara gére anlamli bir farklilagsma olup olmadig1 asagida ayrintili

olarak sunulmustur.

Deney grubunda erkeklerin sayist 11 (% 45.8) ve kizlarin sayist 13 (% 54.2); kontrol grubunda
erkeklerin sayis1 13 (% 65.0) ve kizlarin sayist 7°dir (% 35.0). Toplamda erkeklerin orani %
54.5 ve kizlarin oran1 % 45.5'tir. Deney grubunda ve kontrol grubunda kizlarin orani erkeklere
gore daha diisiiktiir. Ancak istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmamaktadir (x*(1)= 1.616,
p >.05).

Deney grubunda 5 yasindakilerin sayis1 13 (% 54.2) ve 6 yasindakilerin sayis1 11 (% 45.8);
kontrol grubunda 5 yasindakilerin sayist 15 (% 75.0) ve 6 yasindakilerin sayisi 5°tir (% 25.0).
Toplamda 5 yasindakilerin oran1 % 63.6 ve 6 yasindakilerin oran1 % 36.4'tlir. 5 yas grubundaki
katilimcilarin  ¢ogunlugu deney grubunda bulunurken, 6 yas grubundaki katilimcilarin

cogunlugu kontrol grubundadir. Ancak yas grubu ve grup arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir iliski bulunmamaktadir (x%(1) = .262, p > .05).

Deney grubunda tek ¢ocuklarin sayisi 2 (% 8.3), 2 kardes olanlarin sayis1 17 (% 70.8), 3 kardes
olanlarin sayis1 3 (% 12.5) ve 4 ve daha fazla kardes olanlarin sayis1 2°dir (% 8.3). Kontrol
grubunda tek cocuklarin sayist 2 (% 10.0), 2 kardes olanlarin sayis1 14 (% 70.0), 3 kardes
olanlarin sayisi 3 (% 15.0) ve 4 ve daha fazla kardes olanlarin sayist 1’dir (% 5.0). Toplamda
tek cocuklarin oranm1 % 9.1, 2 kardes olanlarin oran1 % 70.5, 3 kardes olanlarin oran1 % 13.6 ve
4 ve daha fazla kardes olanlarin oran1 % 6.8'dir. En yaygin kardes sayis1 2'dir ve her iki grupta
da benzer oranlarda bulunmaktadir. Kardes sayis1 ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iliski bulunmamaktadir (x%(3) = .516, p > .05).

Deney grubunda en biiyiik olanlarin sayis1 10 (% 41.7), en kii¢iik olanlarin sayist 12 (% 50.0)
ve ortanca olanlarin sayis1 2’dir (% 8.3). Kontrol grubunda en biiyiik olanlarin sayis1 10 (%
50.0), en kiigiik olanlarin sayist 5 (% 25.0) ve ortanca olanlarin sayis1 5’tir (% 25.0). Toplamda

en biiylik olanlarin orani % 45.5, en kiiciik olanlarin oran1 % 38.6 ve ortanca olanlarin oran1 %
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15.9'dur. En biiyiik ve en kiiclik dogum sirasindaki katilimcilar arasinda belirgin bir fark
bulunmamaktadir. Dogum sirast ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski

bulunmamaktadir (x*(2) = 3.836, p > .05).

Deney grubunda ataerkil ailelerin sayisi 1 (% 4.2) ve ¢ekirdek ailelerin sayis1 23’tiir (% 95.8).
Kontrol grubunda ataerkil ailelerin sayis1 3 (% 15.0) ve ¢ekirdek ailelerin sayis1 17°dir (% 85.0).
Toplamda ataerkil ailelerin oran1 % 9.1 ve ¢ekirdek ailelerin oran1 % 90.9'dur. Cekirdek aileler
her iki grupta da ¢ogunluktadir. Aile tipi ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamaktadir (x*(1) = 0.516, p > .05).

Deney grubunda annesi ilkogretim mezunu olanlarin sayist 5 (% 20.8), lise mezunu olanlarin
sayist 6 (% 25.0) ve liniversite mezunu olanlarin sayist 13’tiir (% 54.2). Kontrol grubunda
annesi ilkogretim mezunu olanlarin sayis1 2 (% 10.0), lise mezunu olanlarin sayis1 9 (% 45.0)
ve liniversite mezunu olanlarin sayis1t 9’dur (% 45.0). Toplamda annesi ilkogretim mezunu
olanlarm orani % 15.9, lise mezunu olanlarin oran1 % 34.1 ve liniversite mezunu olanlarin orani
% 50.0'dir. Her iki grupta da iiniversite mezunu annelerin orani diger egitim diizeylerine gore
daha yiiksektir. Ancak egitim diizeyi ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamaktadir (x%(2) = 2.300, p = .31 p > .057).

Deney grubunda babasi ilkdgretim mezunlarinin sayis1 4 (% 16.7), lise mezunu olanlarin sayisi
5 (% 20.8) ve lniversite mezunu olanlarin sayis1 15°tir (% 62.5). Kontrol grubunda babasi
ilkogretim mezunu olanlarin sayist 1 (% 5.0), lise mezunu olanlarin sayist 6 (% 30.0) ve
iiniversite mezunu olanlarm 13’tiir (% 65.0). Toplamda ilkdgretim babasi mezunu olanlarin
oran1 % 11.4, lise mezunu olanlarin oranm1 % 25.0 ve {iniversite mezunu olanlarin oranm1 %
63.6'dir. Her iki grupta da liniversite mezunu babalarin orani diger egitim diizeylerine gére daha
yiiksektir. Ancak egitim diizeyi ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamaktadir (x%(2)= 1.684, p > .05).

Deney grubunda geliri giderden az olanlarin sayis1 2 (% 8.3), gelir giderden fazla olanlarin
sayis1 0 (% 0.0) ve gelir ile gider denk olanlarin sayis1 22’dir (% 91.7). Kontrol grubunda geliri
giderden az olanlarin sayis1 0 (% 0.0), gelir giderden fazla olanlarin sayist 10 (% 50.0) ve gelir
ile gider denk olanlarin sayis1 10’dur (% 50.0). Toplamda geliri giderden az olanlarin oran1 %
4.5, gelir giderden fazla olanlarin oran1 % 22.7 ve gelir ile gider denk olanlarin oran1 % 72.7'dir.
Ailenin gelir durumu: Geliri giderden az olan aileler sadece deney grubunda bulunmaktadir.
Gelir durumu ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (x*(2) =

16.271, p < .001).

45



Deney grubunda calismayan annelerin sayisi1 13 (% 54.2), tam giin ¢alisan annelerin sayisi 8
(% 33.3) ve part-time galisan annelerin sayisi 3’tiir (% 12.5). Kontrol grubunda ¢alismayan
annelerin sayist 18 (% 90.0), tam giin ¢alisan annelerin sayisi 1 (% 5.0) ve part-time c¢alisan
annelerin sayis1 1’°dir (% 5.0). Toplamda ¢alismayan annelerin oran1 % 70.5, tam giin ¢alisan
annelerin oran1 % 20.5 ve part-time ¢alisan annelerin oran1 % 9.1'dir. Calismayan annelerin
orani deney grubunda daha yiiksektir ve annenin ¢alisma durumu ile grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (x?(2) = 6.945, p < .05).

Deney grubunda tam giin calisan babalarin sayis1 23 (% 95.8) ve part-time ¢alisan babalarin
sayist 1 (% 4.2)'dir. Kontrol grubunda tam giin ¢alisan babalarin sayis1 20 (% 100.0)'dir.
Toplamda tam giin ¢alisan babalarin oran1 % 97.7 ve part-time ¢alisan babalarin oran1 % 2.3'tiir.
Babanin ¢aligma durumu: Her iki grupta da g¢ogunlukla tam zamanli calisan babalar
bulunmaktadir. Babanin ¢alisma durumu ve grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamaktadir (x*(2) = 1.232, p > .05). Bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin demografik degiskenlerinin ortalama ve

Onemlilik verileri

.. Dene Kontrol Toplam
Degiskenler Grubﬁ Grubu i 4 P
24 (%
Erkek 11 (06458) 13 (% 65) 54.5) 1616 204
Cinsiyet
Kiz 20 (%
13(%54.2) 7 (%35) 45.5)
28 (%
SYas  43(06542) 15 (% 75) 636) 204 153
Yas1
16 (%
6Yas  11(6458) 5% 25) 36.4)
Tek cocuk 2 (% 8.3) 2(%10)  4(%9.1) 262 967
} 31 (%
Cocugun 2 kardes o 0
Kandos 17 (% 70.8) 14 (% 70) 70.5)
Sayist 3yardes 3(%125)  3(%15) 6 (% 13.6)
4+kardes 2 (%8.3) 1(%5) 3 (% 6.8)
- 20 (%
EnBiyik 1600417) 10 (%50) 455 2~ 386 147

46



17 (%

%’g‘gﬁr‘f EnKicik 15 0050y 5 (9 25) 38.6)
Sirast Ortanca 2 (%8.3) 5(%25) 7 (% 15.9)
i i [0) [0) 0
Cocugun  Ateerkilaile  1(%4.2) 3(%15)  4(%9.1) 0516 473
Alle TIDE o pirdek 40 (%
aile 23 (%95.8) 17 (% 85) 90.9)
ilkogretim 5 (% 20.8) 2(%10) 7 (%159) 2.300 317
Annenin
el . 15 (%
Egitim Lise o 0
Durum 6 (% 25) 9 (% 45) 34.1)
Universite 13 (%54.2)  9(%45) 22 (% 50)
ilkogretim 4 (% 16.7) 1(%5)  5(%11.4) 1684 431
Babanin . o 0 o
Egitim Lise 5 (% 20.8) 6(%30) 11 (% 25)
purume Universite 28 (%
v 15 (% 62.5) 13 (% 65) 63.6)
Gelir
giderdenaz 2 (%8.3) 0(%0) 245 16271 000
Ailenin Gelir
Gelir giderden 10 (%
Durumu fazla 0(%0) 10 (% 50) 22.7)
Gelir ile 32 (%
giderdenk 22 (%91.7) 10 (% 50) 72.7)
31 (%
Annenin Calismiyor 13 (% 54.2) 18 (% 90) 70.5) 6.945 .031
gﬁlr‘jg]lﬁ Tamgin 8 (% 33.3) 1 (% 5) 9 (% 20.5)
Partime 3 (% 12.5) 1 (% 5) 4 (%9.1)
) 43 (%
Babanin Tam giin 23 (% 95.8) 20 (% 100) 97.7) 1.232 267
Calisma
Durumu portime  1(%4.2) 0(%0)  1(%23)
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Felsefi Sorgulama puan ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermektedir
(sirastyla, F(1, 42) = 129.608, p < .001, n? = .755; F(1, 42) = 93.906, p < .001, n?= .691).
Ayrica hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla iki ayr1 bagimsiz gruplar igin t testi yiritiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar egitim 6ncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek (t(42) =
-2.944, p <.01) olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak
daha diistik hale geldigini gostermektedir (t(42) = 9.722, p <.001). Bulgular Tablo 11°de ve
Sekil 7°de sunulmustur. Hem karma ANOVA hem de bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari
birlikte degerlendirildiginde kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadig,
aksine deney grubunun ortalamalarinin ise anlamli olarak yiikseldigi hatta egitim Oncesinde
daha diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol
grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale geldigi bulunmustur. Bulgular Sekil 7 ve Tablo

6’da sunulmustur.

50,00 Grup

== Deney Grubu
= Kontrol Grubu

80,00

70,00

£0,00

0,00

On Test Son Test

Sekil 7. Egitim Oncesi ve Egitim Sonrasinda Felsefi Sorgulama Alt Boyutunun Deney ve

Kontrol Gruplarina gore Karsilagtirilmasi
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Tablo 6. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda felsefi sorgulama alt boyutunun deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirilmasi

Egitim Egitim Grup i¢i Grup-Zaman

Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma

ort S ort. S F p P’
Deney Grubu 43.21 13.41 86.75 7.04 129.608 .000 755
Kontrol Grubu 56.20 15.87 59.70 11.25
Toplam 49.11 15.82 74.45 16.37
Gruplar Arasi t=-2.944 t=9.722
Karsilastirma p<.01 p <.001




Dil ve bilissel beceriler puan ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermektedir
(sirastyla, F(1, 42) = 127.152, p < .001, n? = .752; F(1, 42) = 81.791, p < .001, n = .661).
Ayrica hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplariin
karsilagtirilmas1 amaciyla iki ayri bagimsiz gruplar igin t testi yiirttiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar egitim 6ncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek (t(42) =
-2.326, p <.01) olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak
daha diisiik hale geldigini gostermektedir (t(42) = 10.383, p <.001). Hem karma ANOVA hem
de bagimsiz gruplar igin t testi sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde kontrol grubunun
ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarinin ise
anlamli olarak yiikseldigi hatta egitim Oncesinde daha diisiik ortalamalara sahip olan deney
grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek

hale geldigi bulunmustur. Bulgular Sekil 8 ve Tablo 7’te sunulmustur.

Grup

== Deney Grubu

24,00 = ontrol Grubu

22,00
20,00
18,00
18,00

14,00

12,00
On Test Son Test

Sekil 8. Egitim Oncesi ve Egitim Sonrasinda Dil ve Biligsel Beceriler Alt Boyutunun Deney ve Kontrol Gruplarina

gore Karsilastirilmast
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Tablo 7. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda dil ve biligsel beceriler alt boyutunun deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirilmasi

Egitim Egitim Grup Ici Grup-Zaman

Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma Etkilesimi

Ort S ort. S F p P’ F P pn’
Deney Grubu 12.58 3.66 24.42 1.74 127.152 .000 752 81.791 .000 .661
Kontrol Grubu 15.35 4.23 16.65 3.13
Toplam 13.84 413 20.88 4.61
Gruplar  Arasi t=-2.326 t=10.383
Karsilastirma p <.05 p <.001
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Soru olusturma puan ortalamasinin dl¢lim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya
gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermektedir
(sirastyla, F(1, 42) = 133.962, p < .001, n?=.761; F(1, 42) = 96.899, p < .001, n?= .698).
Ayrica hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla iki ayri bagimsiz gruplar igin t testi yiirttiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar egitim 6ncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek (t(42) =
-3.083, p <.01) olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak
daha diisiik hale geldigini gostermektedir (t(42) = 10.342, p <.001). Hem karma ANOVA hem
de bagimsiz gruplar igin t testi sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde kontrol grubunun
ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarinin ise
anlamli olarak yiikseldigi hatta egitim Oncesinde daha diisiik ortalamalara sahip olan deney
grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek

hale geldigi bulunmustur. Bulgular Sekil 9 ve Tablo 8’de sunulmustur.

50,00 Grup

=== Deney Grubu
== aontral Grubu

70,00

60,00

50,00

40,00

On Test Son Test

Sekil 9. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda soru olusturma alt boyutunun deney ve kontrol

gruplaria gore karsilastirilmasi
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Tablo 8. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda soru olugturma alt boyutunun deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirilmasi

Egitim Egitim Grup i¢i Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma Etkilesimi
Deney Grubu 35.04 9.85 72.79 5.37 133.962 .000 761 96.899  .000  .698
Kontrol Grubu 46.65 14.24 49.70 9.23
Toplam 40.31 13.25 62.29 13.73
Gruplar  Arasi t=-3.083 t=10.342
Karsilastirma p<.0l p <.001
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Soru olusturma puan ortalamasinin dl¢lim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya
gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermektedir
(sirastyla, F(1, 42) = 139.479, p < .001, n?=.769; F(1, 42) = 99.478, p < .001, n?= .703).
Ayrica hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla iki ayri bagimsiz gruplar igin t testi yiirttiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar egitim 6ncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek (t(42) =
-3.083, p <.01) olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak
daha diisiik hale geldigini gostermektedir (t(42) = 10.342, p <.001). Hem karma ANOVA hem
de bagimsiz gruplar igin t testi sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde kontrol grubunun
ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarinin ise
anlamli olarak yiikseldigi hatta egitim Oncesinde daha diisiik ortalamalara sahip olan deney
grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek

hale geldigi bulunmustur. Bulgular Sekil 10 ve Tablo 9°da sunulmustur.

200,00 Grup

Deney Grubu
=== Kontral Grubu

180,00
160,00
140,00

120,00 /

100,00

On Test Son Test

Sekil 10. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme
Olceginin deney ve kontrol gruplarina gore karsilagtiriimasi
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Tablo 9. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda felsefi sorgulama yoluyla elestirel diistinme
Olceginin deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirilmasi

Egitim Egitim Grup i¢i
Oncesi Sonrasi Karsilastirma
Grup
Ort S Ort. S F p p1?
Deney 90.83 26.24 183.96 13.90 139.479  .000 769
Grubu
Kontrol 11820  33.87 126.05 23.02
Grubu
Toplam 103.27 32.64 157.64 34.47
Gruplar
A t=-3.020 t=10.289
rasi
Karsilasti p<.0l p < .001
rma
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S5.TARTISMA

Felsefi sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas ¢ocuklarda elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkilerinin incelendigi bu arastirmada once literatiirde ¢ocuklarla felsefe
egitim oturumlarinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini
nasil etkiledigi incelenmis, daha sonra okul dncesi donem egitimi kapsaminda gosterge
ve kazanimlar1 incelenerek, ¢ocuklarla felsefe egitiminin bu kazanim ve gostergelerin
hangilerini dogrudan etkiledigini igeren bulgular cercevesinde, deney ve kontrol
grubundan elde edilen sonuglar detayli olarak incelenmistir. Sonug olarak felsefi
sorgulama odakli aktivitelerin elestirel diisiinme egitim programinin 5-6 yas grubu
cocuklarin ahlaki yargilarina ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu yonde katkist
oldugu tespit edilmis ve bu yontemin anaokullarinda ve anasiniflarinda kullanilmasi ve

ogretmenlere bu yonteme yonelik egitim verilmesi dnerilmistir.

Arastirma sonuglarinin ilgili literatiir tarafindan desteklendigi belirlenmistir. Felsefi
Sorgulama puan ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya
gore degisip degismedigini incelendiginde; elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-
zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gdstermistir. Ayrica hem egitim dncesi hem de
egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplari karsilastirildiginda; elde edilen sonuglar
egitim oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek olmasina
ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak daha diigiik hale

geldigini gostermistir.

Felsefi sorgulama odakli aktivitelerin akademik basari, elestirel diisiinme ve iist biligsel
farkindalik diizeylerine olan etkisinin incelendigi bir arastirma sonucunda sorgulama
yonteminin uygulandigi deney grubundaki cocuklarin program Oncesi ve sonrasi
akademik basarilari, elestirel diistinme becerileri ve lst biligsel farkindaliklar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir fark oldugu kaydedilmistir (Emir, Hiiner ve Uzelli, 2012).
Felsefi sorgulama yontemi kullanilarak yapilan bir ¢aligmada ¢ocuklarin tek bir cevabi
olmayan, herkese gore farkli cevaplari olan sorular oldugunu kesfettikleri, sinif i¢inde
verilen cevaplara alternatif cevaplar tlretmeye ve kendi sorularini olusturmaya
bagladiklar1 belirlenmistir. Buna bagli olarak cocuklarda, herkesin dogru kabul ettigi
cevaplarda bile farkli yonler bulunabilecegi fikri olugmaya basladig:i belirtilmis ve

cocuklarin elestirel diisiinme konusundaki egilimlerinin arttig1 tespit edilmistir (Tok ve
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Seving, 2010). Diger bir ¢aligmada sorgulama temelli etkinliklerle tasarlanmis ilkokul
ticiincti sinif hayat bilgisi dersi etkinlikleri ile ¢ocuklarin iirettikleri diisiincelerin 6nemli
taraflarin1 vurgulayabildikleri, diisiincelerini 6rneklendirebildikleri, {lizerine tartisilan
konu ile ilgili uygunlugunu belirtebildikleri, farkli bakis agilarindan bakabildikleri ve
diisincelerindeki tutarliligi ifade edebildikleri belirlenmistir (Biilbiil Hiiner, 2018). Ar
ve Oncii (2011), okul éncesi donemde fen, doga ve matematik etkinliklerinin gocuklarda
gbzlem yapma, inceleme, arastirma, kesfetme ve elde ettikleri sonuglar1 degerlendirme
becerilerini ve bilimsel diistinme becerilerini gelistirdigini vurgulamislardir. Tozduman
Yaral1 (2019) oykiilestirme yontemine dayali olarak uygulanan egitim programinin bes
yas c¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Bu ¢alisma
sonucunda Oykiilestirme yontemine dayali egitim programinin deney grubundaki
cocuklarin elestirel diisiinme becerileri testine ait yorumlama, aciklama, ¢ikarim, analiz,
0z diizenleme boyutlar1 ve elestirel diistinme toplam puanina iligkin anlaml bir farklilik
gosterdigi ancak elestirel diisiinme testinin degerlendirme boyutunda anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Aizikovitsh-Udi ve Cheng (2015) erken ¢ocukluktan itibaren
ahlaki egilimler ile elestirel diisiinme becerilerin gelistirilmesini igeren arastirmada;
arkadasinin kalemini izinsiz almanin uygun olup olmayacagi gibi ahlaki ikilemler
olusturularak g¢ocuklarin kendi inang sistemini sorgulamalar1 saglanmig, muhakeme
becerilerinin gelistirildigi egitim programinin sonuglar1 siralanmistir. Cocuklarin yas
diizeyine uygun ahlaki ikilemler bizim yaptigimiz ¢alismada da egitim programinin
temelini olusturmaktadir. Cocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
egitmenlerin Oncelikle, 6nceden belirlenmis 6lgiitleri aktarmasi ve bu olgiitlere uygun
uygulama ve tartigmalar iizerinde ¢ocuklarin diistinmelerini saglamas1 énemlidir. Okul
oncesi donemde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda ¢ocugun dogrudan
aktif katilimin1 saglayan etkinliklerin oyun, deney, drama gibi farkli yontemlerle grup
calismasi seklinde yapilmasinin daha kalici etki olusturduguna iliskin arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Incirkus ve Beyreli, 2019). Ozcan ve diger arastirmacilar (2022)
tarafindan yapilan okuma egitiminde P4C temelli soru sorma egitiminin isbirlikli
ogrenmeye etkisi baglikli ¢aligmada elde edilen nicel ve nitel sonuglardan hareketle
cocuklarin isbirlikli 6grenme becerilerinin gelisimi icin P4C temelli soru sorma
etkinliklerinin kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Uygulama siirecindeki deneyim ve

gozlemlerden hareketle Ogrencilerin isbirlikli 6grenme becerilerinin gelisimi ve
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giiclendirilmesi i¢in dikkatleri gii¢lii tutacak metinlerin secilmesi, hedef kitlenin ilgi ve

ihtiyaclarinin dikkate alinmasi basarinin saglanmasinda 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Papadopoulos ve Bisiri (2020) okul oncesi egitimde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde kiiltiirleraras1 masallara dayali ¢oklu okuryazarlik odakli bir program
tasarlayip uygulamislardir. Bu programda 25 gocuga yedi ay boyunca halk hikayeleri,
masallar ve oyunlar uygulanmistir. Programin etkililigini degerlendirmek amaciyla
arastirmacilar programin her oturumunda giinliiklerden ve her cocugun bireysel
portfolyosundan yararlanmiglardir. Verilerin niteliksel analizi sonucunda g¢ocuklarin
elestirel diisiinme diizeylerinde artis olusturdugu belirlenmistir. Kanat (2020) tarafindan
yapilan Sokratik yoOnteme gore hazirlanan elestirel diisiinme egitim programinin
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerine ve ahlaki yargi diizeylerine etkisi konulu
arastirmada cocuklara verilen egitimin elestirel diisiinmeye yonelik davraniglarim
artirdigi, elestirel diisiinmeye yonelik olmayan davraniglarini ise azalttig1 sonucu ortaya
cikmigtir. Sensekerci ve Bilgin (2008) tarafindan yapilan ¢calismada elestirel diisiinme ve
Ogretimi incelenmistir. Alt1 sapka yontemi, beyin firtinas1 yontemi, soru sorma yontemi,
entelektiiel normlar etkinligi ve elestirel medya okuryazarligi egitimi ydntemi
kullanilarak elde edilen sonuglara gore; elestirel diisiinmenin tek bir yontem ya da ders
araciligiyla kazandirilamayacagi belirlenmistir. Felsefi diisiinme ¢ocuklarin 6nemli
kavramlar1 kesfetme, olaylara farkli bakis agilarindan bakmayi 6grenme ve diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Felsefl egitim, bireyin,
diistinme edimi ve davranislari tizerinde bir kez daha diisiinmesini saglamakta; insana,
bireye, kendi diistinmesinin ve davranmasinin tizerinde diisiinme aligkanligi vermektedir.
Dolayisiyla bu tiirden bir egitim, insanin birey olmasini saglayan bir egitim oldugu

diistiniilebilir.

Egitim sonunda kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine
deney grubunun ortalamalarinin ise anlamli olarak yiikseldigi, egitim Oncesinde daha
diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol
grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale geldigi belirlenmistir. Elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi amaciyla yapilan aragtirmalar incelendiginde bizim
calismamizin sonuglariyla benzer sonuglarin bulundugu belirlenmistir (Biilbilir-Hiiner,

2018; Cayr, 2015; Dirican ve Deniz, 2017; Kanat, 2020; Miller, 2013; Ogiit, 2019).
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Okul oncesi egitim programinda, okul oncesi egitimin dayandig: temel ilkeler arasinda
“Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularin1  anlatabilme davramislart  gelistirilmelidir”  ifadesinin ~ bulundugu
goriilmektedir. Benzer sekilde, programinin tanitiminin yapildigi Cetin ve Cetin’in
(2024) arastirmasinda 21. yiizyilin gereksinim duydugu bireyi yetistirmek ifadesi
programin temel oOzellikleri arasinda yer almaktadir. Yaptigimiz calismada da bu
calismaya benzer sekilde programin 21. yiizyil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekliligine vurgu yapilmistir. Haas (1980) tarafindan yapilan deneysel bir calismada
cocuklarla felsefe programi uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubuna
gore, okuma ve sosyal iliski becerilerinde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
goriilmistiir. McCall (2017) tarafindan yillar siiren ¢ocuklarla felsefe g¢alismalar
sonucunda, felsefe oturumlarmi diizenli sekilde uygulayan okullarda; g¢ocuklarda
Ozglveni artmis sekilde beyanda bulunma, bagka insanlari dinlemede sabir gdsterme,
farkl fikirlere karst hosgoriilii davranma ve bunun sonucunda yeni fikirlere agik olma
gibi davranis bi¢imlerinin arttig1 belirlenmistir. Dolayisiyla kiiclik yaslardan itibaren
cocuklart felsefi diyalogla tanistirmanin, onlarin elestirel ve sorgulayici nitelikte yargida
bulunma potansiyellerini gelistirebilecegi sdylenebilir. Papadopoulos ve Bisiri (2020)
tarafindan yapilan okul 6ncesi egitimde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde
kiiltlirleraras1 masallara dayali bir programin degerlendirildigi calismada c¢ocuklarin,
ogrenmelerini ve her kiiltiirle ilgili yeni 6gretilen kavramlari anlamalarini kolaylastiracak
sekilde elestirel duruslarin1 ve yeterliliklerini giiglendirdikleri belirlenmistir. Akbaba ve
Kaya (2015) okul oncesi Ogrencilerinin diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik
O0gretmen goriislerini inceledikleri aragtirmada; diistinme becerileri 6gretiminin okul
oncesi ¢ocuklar i¢in kolay ve uygulanabilir oldugu, ¢ocuklarda var olan diislinme
becerilerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi ancak mevcut egitim sistemimizde okul
oncesi egitim kurumlarinda diistinme becerileri egitimi/6gretiminin egitim programi
icerisinde yer almadig1 ve 6gretmenlerin bu kapsamda yeterli donanima sahip olmadiklari
sonucuna ulagilmigtir. Tozduman Yarali (2019) oykiilestirme yontemine dayali olarak
uygulanan egitim programinin bes yas g¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini incelemistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin elestirel diisiinmeye yonelik davraniglar
en ¢ok serbest zaman etkinligi sirasinda gosterdikleri, en sik kullandiklar1 elestirel

diistinme becerisi alt boyutlarinin ¢ikarim ve yorumlama oldugu, en az kullandiklar alt

59



boyutun ise degerlendirme oldugu belirlenmistir. Lipman’a (1991) gore diisiinme
egitiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile sorgulama, elestirme, alternatif
Oonerme, kuskuyla yaklasma, dogrulugu test etme ve tutarlilik gibi hem bilgi hem de ahlak
ve kisilik gelisimi bakimindan gerekli araglar ¢ocuklara erken yaslardan itibaren

saglanmis olacagi sonuclari sonuglarimizla drtiismektedir.

Dil ve biligsel beceriler puan ortalamasinin dl¢lim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigi incelendiginde; elde edilen sonuglar hem
zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu géstermistir. Ayrica hem
egitim Oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda;
elde edilen sonuglar egitim oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak
daha yiiksek olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli

olarak daha diisiik hale geldigini géstermistir.

Yaptigimiz bu ¢alismada egitim sonunda kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir
degisim olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarinin ise anlamli olarak yiikseldigi
hatta egitim Oncesinde daha diisik ortalamalara sahip olan deney grubunun
ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale
geldigi bulunmustur. Soru olusturma puan ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelendiginde; elde edilen sonuglar
hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu géstermistir. Ayrica hem
egitim oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda;
elde edilen sonuglar egitim Oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak
daha yiiksek Olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlaml
olarak daha diisiik hale geldigini gostermistir. Kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli
bir degisim olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarmin ise anlamli olarak
yiikseldigi hatta egitim oncesinde daha diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun
ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale
geldigi bulunmustur. Elestirel diistinme karmasik ve otantik sorunlarla ilgili oldugu i¢in
sorular ve cevaplar i¢in yeterli zaman verilmedigi durumlarda sorular da cevaplar da
genellikle yiizeysel diizeyde kalabilmektedir. Fields (1995) 7-8 yas araligindaki 123
cocukla yirittiigii ¢alismada elestirel diisiinme becerilerinin artirllmasini konu alan
egitim programi1 sonrasinda deney grubundaki ¢ocuklarin negatif sosyal iletisim

davraniglarinda azalma oldugunu, 6zsaygi davranislarini gosteren becerilerde artis
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oldugunu kaydetmistir. Okur’un (2008) ¢ocuklar i¢in felsefenin sosyal beceriler lizerine
etkisini arastirdig1 ¢alismada; ¢cocuklar icin felsefe programinin, alt1 yas grubu ¢ocuklarin
“atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol” sosyal becerileri iizerinde etkili oldugu
saptanmistir. Gimenez-Dasi ve diger arastirmacilar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
4-5 yas grubundaki cocuklarin ‘cocuklarla felsefe’ programi, sosyal beceri ve
iletisimlerindeki gelisim incelenmistir. Arastirima bulgularina gore bu iki beceride de
deney grubunda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Karadiiz’iin (2010) dil becerileri
ve elestirel diisinme baslikli ¢alismasinda; okuma becerisine yonelik kazanimlar,
cocuklarda elestirel nitelige doniistiiglinde ¢ocuklar, okuduklarindan sonuglar ¢ikarip
degerlendirme yapabildikleri vurgulanmaktadir. Bu ¢aligmada elestirel okuyucularin, bir
metinde yazarin kendisine aktardigi bilginin gergek hayattaki karsiligini aramaya,
bulmaya calistigi; okuyucunun okudugunu anladiktan sonra bir degerlendirme yapip
yorumladigi ve elestirdigi belirtilmektedir. Yaptigimiz ¢alismada uygulanan etkinliklerde
cocuklarin goriislerini ifade etmeleri, diisiincelerini agik¢a sdylemeleri tesvik edilmistir.
Cocuklara goriislerini sdylemeleri veya gelistirmeleri icin firsat verilmelidir. Stirekli
tesvik edilmeli ve bu dogrultuda yonlendirmelerde bulunulmalidir. Cocuklar tartigmayi
ve miicadeleci bir miinazarayi severler; bu tiir konugmalar onlara zevk verir. Onlarin bu
ozelliklerinden istifade edilebilir (Karakaya, 2006). Hong ve Jacob (2012) ¢ocuklarda
sorgulamanin elestirel diistinmeye etkisini inceledikleri ¢calismada sorgulama tekniginin
elestirel dilisiinmeyi artirdigi sonucuna varmiglardir. Diger bir ¢alismada felsefi
sorgulamanin ¢ocuklarin elestirel diistinmelerine etkisi incelenmis ve ¢aligma sonucunda
felsefi sorgulamanin ¢ocuklarin elestirel diistinme yetenegi iizerinde anlamli bir bi¢imde
olumlu bir degisiklige neden oldugu belirlenmistir (Shahsavar, Hoon, Thai ve Samah,
2013). Jensen (2015) tarafindan yapilan calismada dil egitiminde elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde, soru sorma yonteminin ¢ok etkili oldugu sonucu ortaya
c¢ikmistir. Conatser (2000), erken g¢ocukluk déneminde c¢ocuklara bir seyi Ogretirken,
yapilmas1 gerekenleri séylemek yerine, onlarin kendi yollarini bulmalarina izin vermek

gerektigini belirtmis bu sonug bizim arastirma sonuglarimizca desteklenmistir.

Arastirma kapsaminda felsefi sorgulama odakli aktiviteler uygulanan deney grubu
cocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin demografik degiskenlerinin (¢ocugun yasi,
cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi; anne ve babanin yaslari, egitim diizeyleri, aile tipi)

elestirel diisinme beceri diizeylerine etki etme durumunda farkliliklar oldugu
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belirlenmistir. Konuyla iliskili yapilan bagka aragtirmalarda bizim ¢alisma sonuglarimiza
benzeyen ve farkli sonuglarin da bulundugu bulgular mevcuttur. Metin ve Gokgay (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada okuma siiresince igerik ile ilgili soru sorma, kitap se¢imine
izin verme, olumlu geribildirim verme gibi ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek yontemler
konusunda bilgi sahibi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin, okumaya kars1 daha ilgili oldugu
gbzlemlenmistir. Okumaya ve yazili metinlere karsi kiigiik yaslarda gelistirilen ilginin,
sonraki donemlerde de siirdiiriilecegi diistiniildiigiinde, bu ilgiyi olusturmada ebeveyn
egitim durumunun etkiledigi sdylenebilir. Haydey ve diger arastirmacilar (2007) elestirel
diistinme tutumunun cinsiyete, yasa, anne-baba egitim durumuna gore degismedigini
vurgulamaktadirlar. Duplass ve Ziedler (2002) sosyo-ekonomik diizey, anne-baba tutumu
gibi faktorlerin elestirel diisiinmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Y1ilmaz-Ozelci (2012)
tarafindan yapilan elestirel diisiinme tutumunu etkileyen faktorler konulu aragtirmada;
katiimcilarin elestirel diisinme tutumlarinin cinsiyete, sinif diizeyine ve anne- baba
egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Bu c¢alismada
elestirel diistinme tutumlari; algilanan sosyo-ekonomik duruma gore, dlgekten elde edilen
toplam puan baglaminda anlamli olarak farklilagmaktadir. Ayrica katilimcilarin elestirel
diisiinme tutum oGlgeginden elde ettikleri toplam puanlarinin algiladiklar: anne ve baba
tutumuna gore anlamli olarak farklilastigi saptanmigtir. Akbaba ve Kaya’nin (2015)
yaptig1 okul 6ncesi 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik 6gretmen
goriisleri konulu arastirmada; katilimci 6gretmenlerin tiimi aile tutumlarinin diisiinme
becerileriyle ilgili 6gretmek istediklerine etki ettigini belirtmislerdir. Eger ¢ocukla vakit
geciriliyorsa, onunla ilgileniyorlarsa, baskici tutum sergilemiyorsa olumlu etkiledigi

disiiniilmektedir.

Elestirel diisiinmenin 6gretiminde ¢cocuklarin, diger ¢cocuklarla is birligi yapmasi, birlikte
sorgulama yapmalari, birbirleriyle etkilesime girmeleri, birbirlerinin goriis ve onerilerini
sorgulayici bir gozle gézden gecirmeleri 6nemlidir. Yapilan pek ¢ok arastirmada 6grenme
ortaminin ¢ocuklarin yaratici ve iletisim becerilerinin ve davranislarinin gelistirilmesine
faydali oldugu kanitlanmigtir (Aiken vd., 1994; Akbaba ve Kaya, 2015; Biilbiil Hiiner,
2018; Emir vd., 2012; Jensen, 2015; Setyaningtyas & Radia, 2019). Ozellikle bilginin
ogrenilmesinde kullanilan tekniklerin zenginligi, egitmen rehberliginde gelistirilen
cocuklarin grup calismalarindaki isbirlik¢i gorevler, cocuklarin yaratic1 ¢oziimler

gelistirmelerini gerektiren "sorunlar", cocuklar: igbirligi yapmaya, goriis aligverisinde
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bulunmaya ve baskalarina saygi gostermeye motive etmektedir. Cocuklar felsefi
diistinmelerini motive eden etkinlikler sayesinde dinledikleri ya da izlediklerini g¢esitli
yollarla ifade edebilmektedirler; baskalarinin duygularin1 agiklayabilmektedirler; bir
olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini uygun yollarla gosterebilmektedirler; s6z
dizimi  kurallarina gbére ctimle kurabilmektedirler; dili iletisim amaciyla
kullanabilmektedirler; neden-sonug iligkisi kurarak farkli yorumlar yapabilmektedirler;
problem durumlarina ¢6ziim {retebilmektedirler; sabir ve hosgoérii becerilerini
gelistirebilmektedirler. Elestirel diisiinme ile olaylar yansitici, 6n yargisiz, yansiz bir
bicimde ele alinabilmektedir. Cocuklar olaylarin ve bilgilerin eksiklikleri, yanlisliklari,
smurliliklari, gereksiz yonleri, saptirtlmis ve garpitilmis taraflart ortaya koyma konusunda
deneyim kazanabilmektedirler. Bundan dolay1 elestirel diisiinme becerisinin erken
cocukluktan itibaren 6gretilmesinin ¢agimiz i¢in vazgegilmez oldugu diistiniilmektedir.
Bilimde, teknolojide, ekonomide gelismislik ancak bilgilerin elestirel bir sekilde ele
alinmasi, elestirel diislinmenin hayatin her alaninda ise kosulmasi ile miimkiindiir.
Dolayisiyla elestirel diisinme becerisinin okul Oncesi donemde mutlaka okullarda
Ogretilmesi ve cocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesi ¢ok dnemlidir.
Bebekle birlikte diizenli kitap okumanin, dil gelisimine, sosyo-duygusal gelisime, erken
okur-yazarlik becerilerine, ebeveyn-cocuk iletisimine ve ev ortami niteligine katkida
bulundugu goriilmektedir. Ebeveynler tarafindan erken donemde ve diizenli bir sekilde
verilecek Kkitap okuma alisgkanlhiginin, 6zellikle de sosyo-ekonomik riskler barindiran
ailelerin ev ortami niteligine, dolayisiyla da g¢ocuk gelisimine katkida bulunacag:
diisiiniilmektedir. Bu essiz firsatin degerlendirilmesi icin 06zellikle erken cocukluk
donemindeki ¢ocuklar ve ebeveynlerini hedef alan girisimler planlanmali, bu girisimlerin

uzun donemli etkilerini ortaya koyan c¢aligmalar yapilmalidir.

Yaptigimiz bu caligmada felsefi sorgulama becerilerini gelistiren etkinlikler arasinda
cocuklarin yaraticilik becerilerini ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler
de yapilmistir. Yaratici etkinlikler, ¢ocuklarin merak etme, kavrama ve kesfetme
becerilerini gelistirmektedir (Ozcan vd., 2022). Cocuklarm yaratici ve farkli diisiinen
bireyler olmast ve yaraticiliklarinin  gelistirilmesi  agisindan  uygun etkinlikler

yapilmasinin yararl oldugu diisiiniilmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada felsefl sorgulama odakli aktivitelerin 5-6 yas cocuklarda elestirel
diistinme becerileri tizerindeki etkilerinin incelenmistir. Deneysel bir desende yapilan bu
arastirmada “iki grup Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Okul
Oncesi egitim alan 5-6 yas grubu ¢ocuklara 10 oturum halinde felsefe temelli bir egitim
programi Uygulandiktan sonra elde edilen veriler literatiirdeki bilgilerle birlikte

yorumlanmustir.

Bu calismanin Orneklemini yaglart 5 ve 6 arasinda degisen 42 anaokulu 6grencisi

olusturmaktadir. Ogrencilerin 24’ii (%54.55) deney, 20’si (%45.45) kontrol grubundadir.

Deney grubunda erkeklerin sayis1 11 (% 45.8) ve kizlarin sayist 13 (% 54.2); kontrol
grubunda erkeklerin sayist 13 (% 65.0) ve kizlarin sayis1 7°dir (% 35.0). Toplamda
erkeklerin oran1 % 54.5 ve kizlarin oran1 % 45.5'tir. Deney grubunda ve kontrol grubunda
kizlarin orani erkeklere gore daha diisiiktiir. Ancak istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir (x%(1)= 1.616, p > .05).

Deney grubunda 5 yasindakilerin sayis1 13 (% 54.2) ve 6 yasindakilerin sayis1 11 (%
45.8); kontrol grubunda 5 yasindakilerin sayisi 15 (% 75.0) ve 6 yasindakilerin sayis1 5’tir
(% 25.0). Toplamda 5 yasindakilerin oran1 % 63.6 ve 6 yasindakilerin oran1 % 36.4'tiir. 5
yas grubundaki katilimeilarin ¢ogunlugu deney grubunda bulunurken, 6 yas grubundaki
katilimcilarin  ¢ogunlugu kontrol grubundadir. Ancak yas grubu ve grup arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (y%(1) = .262, p > .05).

Deney grubunda tek ¢ocuklarin sayisi 2 (% 8.3), 2 kardes olanlarin sayis1 17 (% 70.8), 3
kardes olanlarin sayisi 3 (% 12.5) ve 4 ve daha fazla kardes olanlarin sayis1 2°dir (% 8.3).
Kontrol grubunda tek ¢ocuklarin sayisi 2 (% 10.0), 2 kardes olanlarin sayis1 14 (% 70.0),
3 kardes olanlarin sayist 3 (% 15.0) ve 4 ve daha fazla kardes olanlarin sayis1 1’°dir (%
5.0). Toplamda tek ¢ocuklarin oram1 % 9.1, 2 kardes olanlarin oran1 % 70.5, 3 kardes
olanlarin orant % 13.6 ve 4 ve daha fazla kardes olanlarin oran1 % 6.8'dir. En yaygin
kardes sayis1 2'dir ve her iki grupta da benzer oranlarda bulunmaktadir. Kardes sayis1 ve
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (x*(3) = .516, p >
.05).

Deney grubunda en biiyiik olanlarin sayist 10 (% 41.7), en kiigiik olanlarin sayist 12 (%

50.0) ve ortanca olanlarin sayis1 2’dir (% 8.3). Kontrol grubunda en biiyiik olanlarin sayisi
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10 (% 50.0), en kiigiik olanlarin sayist 5 (% 25.0) ve ortanca olanlarin sayis1 5°tir (%
25.0). Toplamda en biiyiik olanlarin oran1 % 45.5, en kiiciik olanlarin oran1 % 38.6 ve
ortanca olanlarin orani1 % 15.9'dur. En biiyiik ve en kiigiik dogum sirasindaki katilimcilar
arasinda belirgin bir fark bulunmamaktadir. Dogum siras1 ve grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (x*(2) = 3.836, p > .05).

Deney grubunda ataerkil ailelerin sayisi 1 (% 4.2) ve ¢ekirdek ailelerin sayist 23’tiir (%
95.8). Kontrol grubunda ataerkil ailelerin sayis1 3 (% 15.0) ve cekirdek ailelerin sayisi
17°dir (% 85.0). Toplamda ataerkil ailelerin oran1 % 9.1 ve ¢ekirdek ailelerin oran1 %
90.9'dur. Cekirdek aileler her iki grupta da ¢ogunluktadir. Aile tipi ve grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (x*(1) = 0.516, p > .05).

Deney grubunda annesi ilkogretim mezunu olanlarin sayist 5 (% 20.8), lise mezunu
olanlarin sayis1 6 (% 25.0) ve tliniversite mezunu olanlarin sayisi 13’tiir (% 54.2). Kontrol
grubunda annesi ilkdgretim mezunu olanlarin sayist 2 (% 10.0), lise mezunu olanlarin
sayis1 9 (% 45.0) ve liniversite mezunu olanlarin sayist 9’dur (% 45.0). Toplamda annesi
ilkdgretim mezunu olanlarin oran1 % 15.9, lise mezunu olanlarin oram1 % 34.1 ve
tiniversite mezunu olanlarin orant % 50.0'dir. Her iki grupta da iiniversite mezunu
annelerin orani diger egitim diizeylerine gore daha yliksektir. Ancak egitim diizeyi ve
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (x*(2) = 2.300, p =
.31 p>.057).

Deney grubunda babasi ilkogretim mezunlarinin sayisi 4 (% 16.7), lise mezunu olanlarin
sayist 5 (% 20.8) ve tiniversite mezunu olanlarin sayist 15°tir (% 62.5). Kontrol grubunda
babas1 ilkogretim mezunu olanlarin sayist 1 (% 5.0), lise mezunu olanlarin sayist 6 (%
30.0) ve iiniversite mezunu olanlarin 13’tiir (% 65.0). Toplamda ilkdgretim babasi
mezunu olanlarin oran1 % 11.4, lise mezunu olanlarin oram % 25.0 ve iiniversite mezunu
olanlarin oran1 % 63.6'dir. Her iki grupta da iiniversite mezunu babalarin oram diger
egitim diizeylerine gore daha yiiksektir. Ancak egitim diizeyi ve grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (x*(2)= 1.684, p > .05).

Deney grubunda geliri giderden az olanlarin sayist 2 (% 8.3), gelir giderden fazla
olanlarin say1st 0 (% 0.0) ve gelir ile gider denk olanlarin sayis1 22’dir (% 91.7). Kontrol
grubunda geliri giderden az olanlarin sayis1 0 (% 0.0), gelir giderden fazla olanlarin sayisi

10 (% 50.0) ve gelir ile gider denk olanlarin sayis1 10’dur (% 50.0). Toplamda geliri
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giderden az olanlarin oranm1 % 4.5, gelir giderden fazla olanlarin orani1 % 22.7 ve gelir ile
gider denk olanlarin oranit % 72.7'dir. Ailenin gelir durumu: Geliri giderden az olan aileler
sadece deney grubunda bulunmaktadir. Gelir durumu ve grup arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iliski bulunmaktadir (?(2) = 16.271, p < .001).

Deney grubunda ¢alismayan annelerin sayis1 13 (% 54.2), tam giin ¢alisan annelerin sayisi
8 (% 33.3) ve part-time calisan annelerin sayis1 3’tir (% 12.5). Kontrol grubunda
calismayan annelerin sayis1 18 (% 90.0), tam giin ¢alisan annelerin sayis1 1 (% 5.0) ve
part-time caligan annelerin sayist 1’°dir (% 5.0). Toplamda calismayan annelerin oran1 %
70.5, tam giin c¢alisan annelerin oran1t % 20.5 ve part-time ¢alisan annelerin oran1 %
9.1'dir. Calismayan annelerin oran1 deney grubunda daha yiiksektir ve annenin galigma
durumu ile grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (¥%(2) =

6.945, p < .05).

Deney grubunda tam giin ¢alisan babalarin sayist 23 (% 95.8) ve part-time calisan
babalarin sayist 1 (% 4.2)'dir. Kontrol grubunda tam giin ¢alisan babalarin sayist 20 (%
100.0)'dir. Toplamda tam giin calisan babalarin oran1 % 97.7 ve part-time calisan
babalarin orant % 2.3'tiir. Babanin ¢alisma durumu: Her iki grupta da cogunlukla tam
zamanlt calisan babalar bulunmaktadir. Babanin ¢aligma durumu ve grup arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (¥%(2) = 1.232, p > .05).

Felsefi Sorgulama puan ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degismedigini incelendiginde; elde edilen sonuglar hem zaman hem
de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermistir. Ayrica hem egitim Oncesi
hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplarn karsilastirildiginda; elde edilen
sonuclar egitim oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek
olmasima ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli olarak daha

diisiik hale geldigini gostermistir.

Egitim sonunda kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine
deney grubunun ortalamalarin ise anlamli olarak yiikseldigi, egitim oncesinde daha
diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol

grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale geldigi belirlenmistir.

Dil ve bilissel beceriler puan ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da kontrol

grubunda olmaya gore degisip degismedigi incelendiginde; elde edilen sonuglar hem
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zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermistir. Ayrica hem
egitim oncesi hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda;
elde edilen sonuglar egitim oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak
daha yiiksek olmasia ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarinin anlamli

olarak daha diisiik hale geldigini gostermistir.

Egitim sonunda kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir degisim olmadigi, aksine
deney grubunun ortalamalarinin ise anlamli olarak yiikseldigi hatta egitim 6ncesinde daha
diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun ortalamalarinin, egitim sonrasinda kontrol

grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale geldigi bulunmustur.

Soru olusturma puan ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degismedigini incelendiginde; elde edilen sonuglar hem zaman hem
de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu gostermistir. Ayrica hem egitim 6ncesi
hem de egitim sonrasinda deney ve kontrol gruplari karsilastirildiginda; elde edilen
sonuglar egitim oncesinde deney grubunun ortalamalarinin anlamli olarak daha yiiksek
Olmasina ragmen egitim sonrasinda deney grubu ortalamalarimin anlamli olarak daha
diisiik hale geldigini gostermistir. Kontrol grubunun ortalamalarinda anlamli bir degisim
olmadigi, aksine deney grubunun ortalamalarmin ise anlamli olarak yiikseldigi hatta
egitim Oncesinde daha diisiik ortalamalara sahip olan deney grubunun ortalamalarinin,
egitim sonrasinda kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek hale geldigi

bulunmustur.

Bu bilgiler 1518inda arastirmada elde edilen bulgulara gore asagidaki Oneriler

gelistirilmigtir:

Felsefi sorgulama temelli egitim programlarimin gelistirilmesi: Arastirmamizda
incelenen felsefi sorgulama temelli etkinlikler daha genis kapsamli egitim programlarina
dondistiirtilebilir. Bu programlar, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
icin farkli yas gruplar1 ve 6grenme ortamlari i¢in uyarlanabilir. Cocuklar i¢in felsefe, bir
ders olarak diistintildiiglinde, “diisiinme egitimi” olarak algilanabilir; bu sekilde felsefi
olma ¢abasinin agirligindan da kurtulmus olur. Bu ders, okul dncesi egitim siirecinden
itibaren miifredata konulmali, konuyla iliskili deneyimli Ogretmenler tarafindan ve

onlarin kilavuzlugunda verilmelidir.
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Ogretmen egitimi ve profesyonel gelisim: Ogretmenlerin felsefi sorgulama temelli
etkinlikleri tasarlama, uygulama ve degerlendirme konusunda daha fazla desteklenmesi
gerektigini ¢alismamiz sonucunda gérmekteyiz, 6gretmen egitimi programlarinda felsefi
diisiinme ve sorgulama becerilerinin daha fazla vurgulanmasi, 6gretmenlerin bu alanda
daha yetkin hale gelmelerine yardimci olacaktir bu agidan 6gretmen egitimi atdlye

calismalar1 diizenlenebilir.

Miifredat gelistirme: Arastirmamizin bulgular1 dogrultusunda vardigimiz sonuca gore
miifredat gelistirme siireclerinde felsefi sorgulama temelli etkinliklere daha fazla yer
verilebilir. Cocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini

gelistirmeye yonelik miifredat reformlarina odaklanilabilir.

Arastirma ve uygulama alanlarinda is birligi: Felsefi sorgulama temelli egitim
programlarinin daha genis capta benimsenmesi ve etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in
farkli paydaslar arasinda Universiteler ve 11 Milli Egitim Miidiirliikleri is birligi ve
ortakliklar gelistirilerek ortak projeler hazirlanabilir. TUBITAK 4004, 4005, 4008 gibi
alanlarda projeler hazirlanabilir. Egitim kurumlari, 6gretmenler, veliler, arastirmacilar ve
sivil toplum kuruluglar1 arasinda yapilan is birlikleri, bu tiir programlarin etkisini

artirabilir.

Ebeveyn katiliminin tegviki: Cocuklarin felsefi sorgulama becerilerini desteklemek i¢in
ebeveynlerin de bu siirece dahil edilmesi 6nemlidir. Ebeveynlere ¢cocuklariyla evde felsefi
konular1 tartisma ve onlarin diisiinme becerilerini gelistirme konusunda rehberlik

edilebilir ve ebeveynlere yonelik egitimler verilebilir.

Cesitlilik ve kapsayicilik: Felsefi sorgulama temelli egitim programlariin gesitlilik ve
kapsayicilik ilkesi ¢ercevesinde tasarlanmasi ve uygulanmast dnemlidir. Farkli kiiltiirel,
dil ve sosyo-ekonomik arka planlara sahip ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve deneyimlerini

dikkate alan programlar gelistirilebilir.

Okul oncesi egitim siireglerinde, diisiinme becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek
materyaller, yontem ve teknikler iizerine caligmalar yapilmalidir. Bu calismalar
dogrultusunda da okul 6ncesi yonetici ve dgretmenlerine yonelik bilgilendirme egitimleri
verilebilir. Diislinme becerilerinin 6gretimine 6nem vererek egitim kurumlarinda

farkindalik uyandirilmaya ¢aligilmalidir.
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EKLER

FELSEFI SORGULAMA ODAKLI AKTIVITELERIN 5-6 YAS COCUKLARDA ELESTIREL
DUSTUNME BECERILERI UZERINDEKI ETKILERI

A.COCUK ILE iLGILI BILGILER

Yasu: (..) 5yas (..) 6 yas

Cinsiyeti: (..)Kiz (..) Erkek

Kardes sayisi: (..) Tek cocuk (..)2 kardes  (..) 3 kardes (..) 4 ve daha fazla
Dogum sirasi: (.)lk dogan gocuk  (..)Ortanca  (..)Son dogan ¢ocuk

B.AILE ILE IL GILI BILGILER

Anne vasi:  (..) 25 yas ve daha kiicitk  (..) 26-35 yas (..} 36 yas ve daha bityiik
Baba vasi:  (..) 25 yas ve daha kiicitk  (..) 26-35 yas (..} 36 yas ve daha biiyiik
Anne egitim diizeyi (..)Ilkégretim (..)Lise (..)Universite
Baba egitim diizeyi (..)llkégretim (..)Lise (..)Universite

..) Cekirdek aile (Anne-baba-gocuklar

..) Tek ebeveyn (Anne yva da babadan biri vefat/bosanma nedeniyle yok)
..) Genis aile (Bityiikanne-Biiyiikbaba ya da baska aile bireyleriyle)

..) Diger (belirtiniz)

Aile tipi:

P p— —
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5-6 YAS COCURLAR ICTN FELSEFI SORGULAMA YOLUYLA FLESTIREL DUSUNMENIN

i DEGERLENDIRITAMESI OLCEGI
Sevgili Ofretmenler, bu dlgek ile cocuklann digimme sire¢lerinde felsefi sorgulama yoluyla elestirel diginme dizeylen
dlgiilmektedir. Liitfen her bir ¢ocugn degerlendinrken tim maddeleni dikkatlice obuyup en yakm buldugumz dizey
15aretleyinz.

Ad Sov ad: Simf:

Doguumn Tarthi: Tarth:

Olkul: Kathme: No:

Kazamun/ Gosterge Hig Bazen Madiren Siklkla | Herzaman
1 Puan 2 Puan 3 Puan 4 Puan) | (5 Puan)

1. Felsefi bir tartizma icin sunulan wyare (hikiyve, resim
vh.) izerine odalklamr.

1.1. Felsefi bir tartryma 1g1n summlan uyane: (ukiye, resmm
vhb.) iizerine diigimdr,

1.2, Felsefi bir tartyma 1on sumalan uvanea (hkaye, resim
vh.) fizenne diigimealenm supla paylasr.

i+

Fel:efi bir tarfizma icin sunulan wyarseda (hikave,
resim vh.) verilen problem durumunu fark eder.

2.1. Felsef birtarhzma 1m sunulan uyanada belirhlen ana
fikn fark eder.

22 Felsefi bir tarhisma igin sunulan uyancida belirilen

vardume: fikirlen faork eder.

3. Felzefi problem durumlanna yonelik ¢oziun tiretir.

3.1. Felsefi problem durumlanna vonehk vem ¢ozim
vollan kesfeder.

3.2 Felsefi problem dwnmlarma vinehk sechfn ¢hzimm
vohmmumn serekcesim ifade ader.

3.3. Felsefi problem cdwumlanna  yonehk odzime
ulasamadif1 zaman vers bir pdziim volu seger.

4. Felsefi bir tartizma koousu ile ilzibi zoru elusturur.

4.1. Felsefi bir tarhzma kemusu de dzh “Medur™ somlan
olushumar.

42 Felsefi bir tarhyma koousu ile ilgh “Nazl™ semulan
olugtunr.

43 Felsefi bir tarhsma konwsu ie dgh “MNeden™ sorulan
olushor.

44 Felsefi bir tarbsma komusn e imb farkh tivlerde
sorular sorar.

45, Felsefi bar tartyma konusu dle 1@l soru sormay: hep
ethom kalar.

’n

Felzefi bir tartizmada kendizinin ve arkadaslirmom
diiziinceleri izerine distiniir.

5.1. Felsefi bir tarisma komusu ile imh kendi fikmvle
benzerlik tasrvan fiknlen ifade eder.

5.2, Felsefi bir tarhsma koonsu 1le dlzh kendi fiknnden
farkh olan fikirleri fade eder.

6. Fel:efi bir tartyma kenwm ile izl distineelerin
elestirel bir bakas a1z ile paylazr.

6.1, Felsefi bir taiymada disimeelenmin  gerekgelerim
grupla pavlaso.

6.2 Felsefi bor tarhgmeda digincelenm  Gmeklede
destekler.

6.3. Felsefi bir tarhymada ditzincelerm paylasuken kend:
fikrivle benzerhik tasrvan fikirlen dmeklerle destekler.

6.4 Felsefi bar tarhymada ditsiincelermi paylasuken kend:
fikrinden farkh olan fikirlere Smeklerle kary cikar.

80



6.5, Felsefi bur tarymada diijincelerim paylasiken kend:
fikn1 tle benzer olan fikirlere gerekce sdsterersk katlo.

6.6, Felsefi bir tartymada diipincslerim paylasken kend:
fikrinden farkh olan fikrlere serekee zhstererak kars gikar.

7. Felzefi bir tarbzma konusu ile ilzih yarguda buhmur.

7.1. Felsefi br tarhsma konusa dle ;b varmom dile
getmr

7.2, Felsefi bir tartisma konusu ile 1z varmsm tarhsmava
aCar.

7.3. Felsefi bar tarhyma konusu ile izl varpsm elashmye
arar.

8. Kendini varatie: vollarla ifade eder.

8.1, Duygulanm dzgin vollarlz ifade eder.

8.2 Dhisimeelenm zgim vollarla ifade eder.

8.3, Hayallenim dzgim vollarla ifade eder.

9. Neme'durnm/slava dikleating verir.

9.1 Dhkkat edilmes gereken nesne'dunm/olaya odaklanr.

92 Dhkkating geken nesne'dwumiolava yonehk sorular

SOTET.

93, Dhkkatini ¢eken nesme'dwumiolav  aymnhlanyvlz
aciklar.

10, Alzladiklarim hatirlar,

10.1. Nemne/dwrm/olay: bir sire sonra yemden 1fade eder.

10.2, Hatwrladiklarm veni durumlards kallanr,

10.3. Hatwladiklarm veni dwumlara wygular.

11, Dnliiletizim amacrvla kullamr,

11.1. Eomismay: baglatw.

11.2 Komsmay siwdiri.

11.3. Sohbete kathr.

11.4 Komismak 1gm swrasm bekler.

11.5. Duygu, dizinee ve havallerim 1fade ader.

11.6. Dhrygu ve ditimeelenmin gerekgelenm 1fade eder.
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FELSEFI SORGULAMA ODAKLI AKTIVITELERIN 5-6 YAS COCUKLARDA
ELESTIREL DUSUNME BECERILERI UZERINDEKI ETKILERT
(Ebeveyn Formu)

Bu calismava katilip katdmama kavar: tamamen size aittir. Katdmak isteyip istemediginize
karar vermeden dnce aragtvrmanm neden vapddigou bilgilerinizin nastd kullowlacagmm
calismann neleri icerdigini ve olast vararlarmy, risklarini ve rahatsizlit verebilecek kowmulart
ardamaniz Gnemlidir. Liltfen asagidaki bilgileri dikkatlice okumak icin zaman aviriniz. Eger
cocugunmizun calismaya katilmasing kavar verirseniz imzalameniz icin size bu Bilgilendivilmis

Ganilllii Olur Formu verilecektir. Calymadan herhangi biy zamanda ayrilmalkita dzgiivsiiniz.

Arastirmanm Konusu ve Amacy:

Bu arastirmanin amaciy, felsefi sorgulama odakl aktivitelerin 3-6 vag gocuklarda elegtirel
diigiinme becerileri izerindeki etkilerinin incelenmesidir.

Arastirma is]emleri:

Arastumaya katilmay: kabul ettifiniz takdirde; gocugun cinsiveti, ¢ocugun vast, anne baba
efitimi gibi konulan igceren 8 soruluk anketi doldurmamiz istenecektir. Ardindan gocuklann
felsefi sorgulama voluvla elestirel diistinme o&zelliklerini kapsavan anket sorulan size
sunulacakir, onay vermeniz durumunda dgretmen tarafindan bu form doldurulacaktr,
Cocugunuza 10 haftalik elestire] diisiinme becerilerini gelistiren bir egitim verilecek ve aym
anketleri egitim sonrasmda dgretmen telorar dolduracakfr,

Arasormava Katilmamm Olas1 Yararlarn Nelerdir?

Yapilan ¢alismaya katilmaniz, kullamlan anketin doldurulinasinin sonrasinda alinan sonuglar,
cocuklara yonelik felsefi sorgulama odakh aktivitelerin ve egitsel destek programlarimn
olusturulmasina 151k tutacaktr

Arastirmava Katilmamin Olas1 Riskleri Nelerdir?

Yapilan ¢alismaya katilmm va da kollamlan anketin doldurulmasmda herhangi bir kimlik
bilgisi istenmemektedir; hethangi bir zarar verici mildahale yapilmamalktadir, sadece egitim
verilecektit. Dwolayiswyla bir risk olusmasi sbz konwvsu degildir Bu formu imzalayarak
arastirmaya katihm igcin onay vermis olacaksimz Kimlik bilgileriniz ¢alismanm herhangi bir
agamasmda actkea kullamlmayacaktir. Doldurulan anketlere verilen cevaplar valmzea bilimsel
amaglar igin kullamlacaktir. Bilgileriniz hichir kimse ile ya da ticann bir amag igin
paylagilmayacaktir.

Arastirmaya Katilma Onay1

“Bu hilgilendirilmis olur belgesini okudum ve anladim. Bu arastirmaya katilmay: kabul edivor
ve bu onav belgesini kendi hilr irademle imzaliyorum. Bu onay, ilgili hichir kanun ve
yonetmelifi gecersiz klmaz. Aragtumac: saklamam igin bu belgenin bir kopyasim caligma
sirasinda dikkat edecefim noktalan da igerecek sekilde bana teslim etmigtir”™

Ebeveyn Adi Soyvadr: Tarih ve Imza:
Adres ve Telefon:
Arastirmact Adr Sovadr: Tarih ve Imza:
Adres ve Telefon:
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Tablo. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elegtirel Diigiinme Programm

Felsefi sorgulamaile  Ogretim  Etkinlige

Felsefi Sorgulama Baslangic Entegre Edilmis  Yontemleri ve Avrilan
Adi ve Konusu Kitah Etkanlikler Araclan siire
COMERT AGAC Sanat Etkinligi;
Karsiliksiz ivilk ve e 40 A1k
i v COMERT ‘2hmdan S o

’ ¥ comertligi temsil eden 304 saat
yardinlagma, AGAC  Dediveler damnlr  etianlizi
Empati ve baskalanmn Avdmdan nevve Dramatizasyon
muvadmmgn}@ e (0
Adalet ve adillik, .
Doga ve insan iliskisi. uygalans
DOSTLUK TRENI STEM etkmliklen: .
Dosthxk ve ark a dashk ]\:')a%ﬁf Trem maketi
Eerpati ve iligkiler hareketini simiile
Eaghlk e given etme. tren rotasi
Degerler ve tutarhihk han't; izerind Kita
g SIKI _ belirleme, trenin STEM 40 ik

SrE 3 e DOSTLAR  1ympy ve mesafesini etkinlikleni Y

bovunca, karakterler Rermlans G 4 ders
arasindaki ¢atsmalan durdugu yerlerde s
SPUEENS x!et{slm 12 neler yapabilecesi
becenlerinin dnemim e
vurgular. Etkili fletisim NZrEme e
stratejilerimi sorgular.
HATA ML YOKSA Resim Sanati:
BAKIS AMI? Hmlm tenml eden
g o .
nitelizl, D RFaT "
Hatalann msan dogasimun (}mlmm
bir parcasi olmasy, hatalann insanlann ~ Kitap okuma, 40 dk'hk
empati ve anlayis;. HATALAR  celisimine nasil katky  Tesim sanaty W
hatalarla basa ¢ikma saplayabilecepi etkinliklen A
stratejilen, hakkinda diisi saah
iliskilerdeki rolit: Kitap. R
hatalann insanlar
arasmndaki ibiskilen nasil
etkileyebilecegim ele
alr.
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Kurbaga Murbaga Ovyun ve Resim
Surpriz Sanati: Kurbaga ve
Doga ve cevre bilinci. TREbaiR k?snnnlm
Simprizler ve yapma, hikayede
beklenmedik durumlar gegen olaylan
Merak ve kesif dramatize etme. P
R hikavenin ana fikn 40 dk'lik
Cesitlilik ve farkhhk ’ R, . )
Empati ve iletism: kitap, IURBAGA ~ Uzerine resimler Kitap okuma. 4 ders
karakterler arasindaki MURBAGA Ydapma drama. resim 33zt
etkilesimler araciiziyla ~ SURPRIZ sanati
empati kurma ve ilehgim
becenlenm vurgular. 1
iletigim ve empatinin,
ihskilenin saghkh bir
sekilde stirdiiriilmesinde
onemli oldugimu 6ne
cikanr.
ANLATSAM DINLER Drama ve Resim
MISIN? Sanati: Hikayeyi
= dramatize etme,
f:‘;a‘tfcfl‘f” v kamakterlevn
Empati ve iletisim f;‘;fm“"nm
Ozgiiven ve kendine g X
o hikayenin ana 40 dk'lik
Arkadashk ve dayamsma KUCTUK BIR ;J:;Lu?&esxmlerle Kitap okuma, 4 ders
Cozim odaklilik vekarar gQRUNUM drama resim 533l
verme. Kitap. VAR sanati
karakterlenn soruniar
karsismda ¢6ziim odakli
olma ve karar verme
siireclerini ele alir.
Sorunlann tistesinden
gelme stratejilen
gelistrme ve karar verme
becenlerini sorgular.
BERGAMUT Soy Hanitasi ve Resim
UYUYOR MU? Sanati- Karakterlerin
= 3 iliskilenini gdsteren
Lol i b sov b
desieri. ohxs:unm, hikayenin
Igsel miicadele ve kabul, BERGAMUT anatemasui Kitap okuma, .
Adle ve dosthlk baglan, CYOYOR resimlerle gosterme 5oy baritas. 0% ok
Amilar ve teselliler. MU Tesim sana 4 ders
Kitap, karakterlenn dlen saat
kedilenvle olan amlarm
ve bu amlann nasil bir
teselli kaynagé oldugumu
ele alir.
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MUTLULUK BIR Kukla ve resim sanat:
TILKIDIR Hikaye
Muthuluk Kavram: ve karflkterlenmn
Ak kuklalanm yapma ve
S y _ kukla tiyatrosu : y ;
Doga ve Dogal MUTLULUK qpama hikayenin  Kitap okuma, 40 dklik
];;slong\ﬂmex. i _BIR | ana femasm kukla. resim 4 ders
¢ ve Paylasim TILKID : 2 :
I¢sel Huzur ve Dengeli IR resimlerle gosterme ~ S2nat S
Yasam, Kitap,
karakterlenn i¢sel huzur
ve dengeyi bulma
siirecini ele alir.
PICASSO AKDENIZ Resim ve matematik
MANZARASI Etkinligi: Picasso'mm
Sanatn [fade Giict i
Algz: ve Yonmlama m desen ve
Gergeklili%:ﬂ Souteme  pic senmakiel Resim
et PICASSO  szeliiklerini tarty : 40 dk'ik
Sanatcimn Yaratica AKDENIZ : 3. inceleme,
I . cart resmin geometnk matematik ;
Siwreci, Resmin yaraim  z{ANZ ARASI = anlsiia L : 4 ders
siireci, sanatcmm Yapisiu etkinliklen saati
duygulanm.
denevimlerini ve
ditgiincelenni nasil ifade
etigim ve 1zleyicrye nasil
aktardizim vansitabilir.
SARITATINM MI? Kukla ve resim sanati:
: Hikaye
D“E ].‘]”-’-“‘“ ve Hade karakterlerinin
Empati ve Baghlik, tﬁﬁlﬁu&m e
i ana mesajim 40 dk'hik
Duveusal [yilesme ve mletle 25
Rahatlama, Kitap, resimlerle gosterme - 4 ders
» Sitap, Kitap okuma, :
karakterlenn sanima SARILALTM kukla resim  Saat
evlemivle duygzusal MI? samah
olarak nasi
rahatladiklarim ve
iyilegtiklerim ele alir.
Sanlmamn_ insanlann
stresi azaltma ve
duygusal dengeyi
saglama lizenndek:
etkilerini viwgular.
NOKTA: Benlik Alzin Resim sanati ve QR
ve Ozgiiven Kod Uygulamal .
Yaraticilik ve fmkansiz Etkinlik- Nokta Kitap *m"f‘&“’
Basarma o NOKTA  kitabimn ten:lll:rrm QR kod
Engellenn Ustesinden yansitan res g x
Gelme cizme resmlgin.  DEuAmas  40dkhk
Farkhhk ve Kabul arkasma QR kodlar
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COMERT AGAC
Etkinlik Konu Bashgr: Comert Agac
Hedef Kitle: 43-60 Ay.
Etkinlikte Islenen Deger: Comertlik, Yardimseverlik, Hosgérii, Sevgi.

Etkinligin Amaci: Ogrencilenn dinlediklenn hikayeden yola cikarak elestirel diisiinme
becensiyle yeni fikirler ve 6zgiin iiriinler ortaya koymasim saglamak.

Etkinligin Konusu: Hikayelerle Felsefe (Elegtirel Diisinme).

Etkinlikte Kullamlan Yéntem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yontemu, Omek Olay
Yontemu. Disiplinler Aras: Ofrenme Yontemi. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi. Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yontemi.

Soz Dagarcigma Kazandinlan Kelimeler: Galge. Yelken. Kiititk. Comert.

E tkinlik ile Tlgili Kazamm:

Biligsel Alan

Kazanim 1: Nesne/durum/eclaya dikkatim venr.

Dil Alam

Kazamm 6: Sozciik dagarcigmm gelistinr.

Kazamm 7: Dinlediklen/izlediklennin anlamm kavrar.

Kazanmim 8: Dinlediklen/izledikleri ¢egith yollarla ifade eder.

Sosval Duygusal Alan

Kazamm 3: Kendini yaratica yollarla ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla 1lgili olarak bagkalanmn duygulanm aciklar.

Kazamm 3: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gostenr.
Kazanim 6: Kendisinin ve bagkalarinn haklanm korur.

Uvgulama Siireci:

Kolaylastinc: Comert Agac Kostiimii ve Proje Sandiz1 ile siufa girer. Ogrencilerin dikkati
kolaylagtincimin kostiimii ve elindeki sandiga cekilir. Kolaylastine:, sandigin i¢inde onlan
bekleyen siirprizler oldugunu sdyler. Ogrenciler ve kolaylastnci. sorusturma ¢embennde
yerlerini alirlar. Kolaylaghine: sandig: acar ve icindeki COMERT AGAC lukayesimi eline alarak
dgrencilerin dikkatim kitaba yogunlastirmalanm saglar. Kitabin kisa tamtinn yapildiktan sonra
sorusturma siireci baglar.

Hikaye kitab: okunurken ve okunduktan sonra elestire] diigiinme becenilenimin gelistinlmesine
yonelik olarak sorular sorulur. Sorular, 6grencilenn cevaplanna bagh olarak zenginlegtinlir.
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* Gordiigiiniiz resim ne ifade ediyor olabilir?

* Agac her seyini kaybetmis yagh bir kiitilk tken yine de cocuga faydas: olabilir mi?
* Aga¢ gercekten mutlu mudur?

* Bencillik ne demektir?

» Fedakar kimdir?

* Agac 1¢in hissettiginiz duygu ve bunun sebebi nedir?

* Cocuk 1¢in hussethgimiz duygu ve bunun sebeb: nedir?

* Aga¢ cocuktan karsihk bekleseydi yaptiklan gercek iyilik olur muydu?

* Eger sizin de ¢evrenizde bdyle bin olsayd: kendi duygulanmz nasil olurdu?
* Cocuk agac1 kaybettikten sonra ne hisseder?

* Cocuga ve agaca tavsiyelenniz nelerdir?

Sorularla ogrencilenn elestirel distinmelen saglanmms olur. Ardindan dgrencilerle Comert
Apgac Sanat etkinligine gecilir. Meyve agaclarin ne kadar comert oldugu konusunda sohbet
edilerek agac sanat etkinlif: tamamlamr.

Etkinligin ardindan Comert Agacimuzin sizlere hediyesi var denilerek kumbaralar. etiketler vb.
hediveler 6grencilere verilir.

Ailelere, yapilan caligmalarla ilgili fotograflar gondernilir ve konu Szetlenir. Evde ailelerin
okulda i5lenen konuyla alakah olarak sohbet etmelen istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve verdikleni cevaplar isim kaydetmeksizin not
edilir.

Etkinlik Sandigi: “Comert Agac” kitabi, kumbaralar, Afa¢ sanat etkinligi icin yesil ve
kahverengi orgii 1p1. karton, makas, yapistinci, Comert Agag kostiimii cegith hediyeler.
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DOSTLUK TRENI SORUSTURMASI
Etkinlik Konu Bashg:: Dostluk Trem
Hedef Kitle: 48-60 ay.
Etkinlikte Islenen Deger: Arkadaghk. Is birlig, Hoggorii.

Etkinligin Amac:: Sosyal duygusal agidan arkadaslarla empati kurabilme becerisi
gelitirmek.

Etkinligin Konusu: Elestirel bakis acisiyla arkadaghk kavramim gehstirmek.

Etkinlikte Kullamlan Yontem ve Teknikler: Diisiinme ve Sorma Yéntemi. Omek Olay
(ontemi, Disiplinler Arasi Ogrenme Yontemi, Proje Tabanh Ogrenme Yontenm. Yaparak

Yasayarak Ogrenme Yontemi.

Soz Dagaraigma Kazandinlan Kelimeler: Kerkenez, komsuluk. ejderha. donuk ses. macera.

Etkinlik ile Ilgili Kazamm:

Bilissel Alan Kazamim

Kazamm 1:Nesne/durum/olaya dikkatim venr.

Dil Alam Kazamim

Kazamm 3: S6z dizimi kurallanna gére ciimle kurar.

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullamr.

Kazamm 6: Sozcik dagarcigim gelishnr.

Kazamum 7: Dinlediklen/izlediklerinin anfamim kavrar.

Kazamm 8: Dinlediklen/izlediklenni cesith yollarla ifade eder.

Sosyal Duygusal Alan Kazamim

Kazamm 3: Kendini yaratici vollarla ifade eder.

Kazanmm 4: Bir olay ya da durumla 1lgili olarak bagkalanmn duygulanm agiklar.

Kazamim 5: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gésterir.

Kazanim 6: Kendismin ve bagkalarinmn haklarni korur.

Uvrgulama Siireci:
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Kolaylagtinc: proje sandi@1 ve cesitli ebatlarda koliler ile simfa girer. Ogrencilerin dikkati
kolaylagtincimin elindeki sandiga ve kolilere ¢ekilir. Kolaylastinic: sandigin icinde onlan
bekleyen surpnzler oldugunu soyler. Ogrenciler ve kolaylagtinic: sorugturma cembennde
verlerim alirlar. Kolaylagtine: sandig acar ve i¢indeki SIKI DOSTLAR hikayesini eline
alarak ogrencilerin dikkatimi kitaba yogunlagtirmalanm saglar. Kitabm kisa tanitiom
yapildiktan sonra sorugturma siireci baglar. Hikaye kitab: okunurken ve okunduktan sonra
elestirel dugiinme becenlennin gelistirilmesme yonelik olarak sorular sorulur. Sorular
ogrencilerin cevaplarna bagh olarak zenginleshnlr.

» Sik1 dost nedir?

*» Dost kime denir?

*» Dostlar ne yapar?

» Nasil cesaretli olunur?

» Cesur olmak iyi bir sey mi? Neden?

» Iyi kalpli kimdir? Neden?

Sorularla 6grencilenn elestirel diisiinmelen saglanmis olur. Ardindan dgrencilerle Siki
Dostlar Sanat etkinhgine gecilir. Dostlukla ilzili sohbet edilerek sanat etkinligi tamamianir.
Etkinligin ardindan “Siirpnz sandigimmzin sizler i¢in surpnizi var.” diyen dgretmen hazirlanan
stirprizlen dgrencilere dagitir. Ailelere yapilan ¢ahismalarla ilgili fotograflar génderilir ve

konu dzetlenir. Evde 6grencilerle okulda islenen konuyla alakah olarak sohbet etmelen
Istemir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.

Siirpriz Sandigr: “Siki Dostlar™ kitab1, bos koliler. aknlik boya. firga, makas, yapistnc:.
kerkenez kartpostallan. cesitli artik materyaller ve hediyeler.
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HATA MI YOKSA BAKIS MI?
Etkinlik Konu Bashg:: Hata mu Yoksa Bakig nu?
Hedef Kitle: 48-60 Ay.
Etkinlikte Islenen Deger: Oz denetim. I3 Birlizi.

Etkinligin Amacr: Hayatta dogrular kadar hatalann da oldugunu bilme ve hatalardan ders
cikarabilmek.

Etkinligin Konusu: Bir hatadan sonra estetik ozellikler tasiyan iiriinler olusturarak olumiu
bakis acis: gelistimek.

Etkinlikte Kullamlan Yontem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yontemi, Omek Olay
Yontenu. Disiplinler Aras: Ogrenme Yontemi. Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi. Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yontemi.

Sézeiik Dagaragma Kazandinlan Kelimeler: Parasiit, yama.

Etkinlik ile {lgili Kazamm:

Bilissel Alan

Kazamim17: Neden-sonug iligkisi kurar.

Kazanim 19: Problem durumlarna ¢oziim firetir.

Dil Alam

Kazamm 3: Dili iletigim amaciyla kullamr.

Kazanim 6: Sozeitk dagarcigim gelistirir.

Kazamm 7: Dinlediklen/izlediklerinin anlamm kavrar.

Kazamm 11: Okuma farkindahig1 gésterir.

Sosyal Duvgusal Alan

Kazamm 3: Kendini yaratic: yollarla ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalanmn duygulanm agiklar.
Kazamm 3: Bir olay ya da durumla ilzili olumsuz duygulanm uygun vollarla gostenr.
Kazanmmm 6:Kendisinin ve bagkalanmn haklarim korur.

Psikomotor Alan

Kazamm 4: Kiiciik kas kullamm gerektiren hareketler: yapar.

Uvgulama Siireci:

Kolaylagtnci, gozlik ve proje sandifina bagladig: cegitli renklerde balonlar ile simfa girer.
Kolaylagtinc:, dgrencilenin dikkatini kostiimiine ve elindeki sandiga ceker: sandigin iginde
onlan bekleyen siirpnzler oldugunu séyleyerek cember seklinde oturmus cocuklann yanina
ofurur. Elindeki sandi@: acar, i¢indeki HATAT AR KITABI'm 6grencilere tanttir. Ogrencilerin
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dikkatini kitaba yogunlashrmalanm saglar ve sonra sorusturma siireci baglar. Hikaye kitab
okunurken ve okunduktan sonra elegtirel diigiinme becenleninin gelistirilmesine yonelik olarak
sorular sorulur. Sorular. 6grencilerin cevaplanna bagh olarak zenginlegtinilir.

« [Ik hata ne ile baslad1?

* Cahhk neyin hatasim ortmistiir?

* Miirekkep lekeleri neye doniigtii?

* Gozlitk nedir? Nigin kullaml?

* Sen olsan Paten yenne ne cizerdin?

* Parastit nedir? Sence parasiitier neden orada?

* Hata nedir? Hatalanmiz bizi nereye gétiiriir?

* Hata yaptZimizda tekrar denemeye cesaret edebilir miyiz? Yoksa hemen vazgecer miyiz?
* Yaptigmmz hatalar bizi umutsuzluga mu siiritklityor? Yoksa ilham kivilem m oluyor?

* Hayal giicii nedir? Hayal giictimiiz hatalardan sonra mu ortaya ¢ikar?

Kitab1 okuma sirasmda ve sonrasinda sorular sorularak cocuklann elegtirel diisinmelen ve
diisiincelerini dzglirce sOylemelen saglannus olur. Ardindan &grencilerle “HATALAR
KITABI" sanat etkinligine gecilir.

Etkinlik sirasinda fotograflar cekilir. aileler ile paylasihr. Kisa bilgilendirme yapilir. evde
hatalar iizerine sohbet etmeleri 1stenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin cevaplan ve onlardan sorusturma sirasmda gelen sorulan isim
kaydetmeden not edilir.

Etkinlik Sandigr: “Hatalar Kitab1”. gozliikler. balonlar. mutluluk kutusu, renkh A4 kagitlan,
sulu boya, guaj boya, yumurtalar.
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KURBAGA MURBAGA
SURPRIZ SORUSTURMASI

Etkinlik Konu Bashg:: Kurbaga Murbaga Siurpriz
Hedef Kitle: 48-60 Ay.
Etkinlikte i;lenen Deger: Arkadaghk. Yardimseverlik.
Etkinligin Amaci: Arkadashk iliskilerinde empati kurabilme.
Etkinligin Konusu: Kosulsuz sevgi.
Etkinlikte Kullamlan Yéntem ve Teknikler: Diisimme ve Sorma Yontemi. Omek Olay
Yontemu. Disiplinler Aras: Ogrenme Yontemi. Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi. Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yontemi.
Soz Dagaraigma Kazandirilan Kelimeler: Baraka, Timmuk.

Etkinlik ile ilgili Kazamm:
Bilissel Alan

Kazamm 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Kazamm 2:Nesne/durum/olayla 1lgili tahminde bulunur.

Kazanim 19: Problem durumiarina ¢éziim firetir.

Dil Alam

Kazamm 3: S6z dizimi kurallanna gére ciimle kurar.

Kazanim 5: Dili iletigim amaciyla kullanir.

Kazamm 6: Sozciik dagarcigim geligtinir.

Kazamm 8: Dinledikleni/izlediklenni ¢esitli yollarla ifade eder.

Motor Gelisim Alam

Kazamm 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketlen yapar.

Sosyal Duygusal Alan

Kazamim 3: Kendim yaratic1 yollarla ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla 1lgili olarak bagkalanmn duygulanm agiklar.
Kazamm 5: Bir olay ya da durumla 1lgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gsterr.
Kazanim 6: Kendisinin ve bagkalarimn haklanm korur.
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Uvgulama Siireci:

Kolaylastinc:: kurbaga sapkasi, kgt kurbaga ve proje sandif ile simfa girer. Ogrencilerin
dikkati kolaylashncmmm kurbaga sapkasi. kagit kurbaga ve elindeki sandifa cekilir.
Kolaylastnc: sandigmm icinde onlan bekleyen siuprizler oldugunmu soyler. Ogrenciler ve
kolaylashnc: sorusturma cemberninde yerlenni alirlar. Kolaylastne: sandifn acar ve icindeki
KURBAGA VE MURBAGA'YLA SURPRIZ hikdyesini eline alarak ogrencilenin dikkatim
kitaba yogunlashrmalanm saglar. Kitabmn kisa tamtim yapildiktan sonra sorugturma siireci
baglar. Hikaye kitabi okunurken ve okunduktan sonra elegtirel diginme becerilenmn
gelistinlmesine yonelik olarak sorular sorulur. Sorular, 6grencilerin cevaplarna bagh olarak
zenginlestinilir.

» Gordiiginiiz resim ne ifade ediyor olabilir?

* Kurbaga ve Murbaga mn birbirine aym siirpnzi yapmasi olabilir mi? Neden?

» Kurbaga ve Murbaga yolda karsilagsa ne olurdu?

* Evinizin éniindeki yapraklan bin temizlese ne hissederdimiz?

* Yapraklar dagihnca siirpriz bozulur mun?

* Kurbaga ve Murbaga neden mutlu uyudular?

+ Arkadagmn icin siurpriz hazirlamak neden mutlu eder?

* Seni siirpnz yapmak nu daha ¢ok mutlu eder yoksa sana siirpnz yapilmas: m? Neden?

* Kurbaga ve Murbagaya tavsiyelenniz nelerdir?

Sorularla dgrencilenn elegtirel diistinmelen saglannus olur. Ardindan dgrencilerle Kurbaga ve
Murbaga Sanat etkinligine gegilir. Rulolar éncelikle yesil renge ve turuncu renklere boyamr
ardindan renkli kagtlardan kesilen el ve kollar yapishnhr. Kurbaga yiizii en son ruloya
vapistinhr. Sanat etkinliginin ardindan Kurbaga ve Murbaga dere yolunda oyunu oynamr.
Oyunun yénergeleni yerlere yerlestinlir cocuklar zar atar ve gelen sayiya gore yerde ilerler.
Oyunu bitiren iki kisi onceden kagittan yapilan kurbagalan ziplatarak yanstinr. Oyun i¢in
wardwall® da hazirlanan Kurbaga Murbaga oyununda ¢ark ¢evrilir ve yonergedekileri cocuklar
swrayla yaparlar. Ailelere yapilan caliymalarla ilgili fotograflar géndenlir ve konu ozetlenir.
Evde ailelerin 6grencilerle okulda islenen konuyla alakahi olarak sohbet etmelen istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.

Etkinlik Sandigi: Kurbaga Murbaga Dért Mevsim kitabi. kurbaga sapkas:, Kurbaga ve
Murbaga Sanat etkinligi i¢in rulo. renkhi kagit. kagit bardak, oyun hamuru. makas, kuru boya.
yapigtmel. cesith hediyeler ve Kurbaga Murbaga dere yolunda oyunu icin yonergeler.
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ANLATSAM DINLER MISIN?
SORUSTURMASI

Etkinlik Konu Bashg:: Anlatsam Dinler misin?
Hedef Kitle: 48-60 Ay
E tkinlikte Islenen Deger: Sayg, Kosulsuz Kabul, Empati.
Etkinligin Amaci: Etkin dinlemenin ve kogulsuz kabuliin énemini ortaya koymak.
Etkinligzin Konusu: Insanlann derdimi anlamak igin konusmadan énce karmisindakini
dinlenmey1 6Zrenmesi.
Etkinlikte Kullamlan Yéntem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yontemi. Omek Olay

Yéntemi. Disiplinler Arasi Ogrenme Yéntemi. Proje Tabanh Ogrenme Yontemi, Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yontemi.

Sozcitk Dagaragina kazandinlan Kelimeler: Terz, wvitamun dost, tilsim, maskot,
alcakgomillii, aroma. ¢ayir, in.

E tkinlik ile Tlgili Kazanim:

Biligsel Alan:

Kazamm 1: Nesne/durum/olaya dikkatini venr.

Dil Alanz:

Kazanim 3: So6z dizimi kurallanna gére ciimle kurar.

Kazamm 3: Dili iletisim amaciyla kullanmr.

Kazamim 6: Sozcitk dagarcigim gelistirir.

Kazamm 7: Dinlediklen/izlediklennmn anlamm kavrar.

Kazamim 8: Dinlediklen/izlediklenni gegithi yollarla ifade eder.

Sosyal Duyvgusal Alan:

Kazamm 3: Kendini yaratic: yollaria ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalannin duygularm: actklar.
Kazanmm 3: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gésterir.
Kazanim 6: Kendisinin ve bagkalarmn haklanni korur.
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Uvgulama Siireci:

Kolaylagtinc:, smufa ay1 maskesini veya kostiimiinii giverek proje sandig ile girer. Ogrencilerin
dikkatini cekmustir Sonrasinda ¢ember seklinde oturulur ve merakh bakislar altinda etkinlik
sandin aqibir. Sandigin igindeki cesithi kostiimler materyaller ogrencilerin ilgisim ceker.
Kitabmn kisa tamtimm yapildiktan sonra sorughurma siireci baslar.

Hikaye kitab1 okunurken ve okunduktan sonra elegtirel diijiinme becerilerinin geligtirilmesine
yonelik olarak sorular sorulur. Sorular. Ggrencilenn cevaplanna bagh olarak zenginlegtinlir.

* Aymmn ne gibi bir sonmu olabilir?

* Kimse aymun soziinii bitirmesini beklemiyor. Size de béyle yapilsa ne hissedersimiz?

* Dostluk ne demektir?

* Dostlar birbirlenne nasil davranmalilar?

» Canlilann birbinm dinlemelen neden 6nemli?

« fletigim kurmak ne demek?

* Sizde sonmlanmz: ¢evrenizle paylasiyor musunuz?

* Korkulanmz var m?

* Korkulanmzm iistesinden nasil gelebilinz?

* Dinlemek neden onemhidir?

* Aymn 1y1 hissetmesinin neden nedir?

Hikaye sirasi ve sonrasmndaki sorular ile cocuklann diisiinme giicii desteklenir. Fikirlermu
ozgiirce sOylemelenne firsat venlir. Elestirel diigiinme gliclen gehstinilir. Birbirlerim 6zenh
dinlemeyi Ggrenirler.

Hikaye bittikten sonra sira sorugturma etkinliklerine baglamr. Okulun konferans salonu ya da

smflar meslek merkezlenne aynhr. Her bir cocuga gorev venlir. Hikdyenin dramas: yapilir.
Etkinhk sirasinda fotograf ve videolar cekilir. Aileler ile paylagihr.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.

Etkinlik Sandigi: “Kiuiciik Bir Soranum Var Dedi Ayr™ kitabi, hikayede gegen mesleklerin
kostiimlen. ay1 maskesi. kanat. bal kavanozu. kolye, ayakkabu, cesith sapka ve gozlikler.
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BERGAMOT UYUYOR MU?
SORUSTURMASI

Etkinlik Konu Bashgi: Bergamot Uyuyor mmu?
Etkinlikte Islenen Deger: Hayvan Sevgisi. Insan Sevgisi.
Hedef Kitle: 48-60 Ay.

Etkinligin Amaci: Okul oncesi dénemde yasam ve oluim kavraminm somutlastinlarak
kavranmasi.

Etkinligin Konusu: Yagam Déngiisii

Etkinlikte Kullamlan Yéntem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yéntemi, Omek Olay
Yontemi. Disiplinler Arasi Ogrenme Yontemi, Proje Tabanh Ofrenme Yontemi, Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yéntemi.

S6z Dagarcigma Kazandirilan Kelimeler: Konidor, Gevelemek, Olitm, Yasam.
E tkinlik ile Tlgili Kazamm:

Biligsel Alan

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatimi verir.

Kazamim17: Neden-sonuc 1liskisi kurar.

Dil Alam

Kazamm 3: S6z dizimi kurallanna gére ctimle kurar.

Kazanmim 3: Dili iletigim amaciyla kullamr,

Kazamm 6: Sozciik dagarcigim gelishnr.

Kazanmim 7: Dinlediklen/izlediklerinin anlamim kavrar.

Kazamm 8: Dinlediklen/izlediklerni ¢esith yollarla ifade eder.

Sosyal Duygusal Alan

Kazamm 3: Kendini yaratica yollarla ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalanmmn duygulanm aciklar.
Kazamm 3: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gosterr.
Kazamm 6: Kendisinin ve bagkalarmin haklarim korur.
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Uvgulama Siireci:

Kolaylagtnci, smifa proje sandif ile girer. Sonrasmnda cember seklinde oturulur ve merakh
bakiglar altinda etkinhik sandimn acibr. Sandigin icindeki kitap cikanhr ve kisa tamtim
yapildiktan sonra sorusturma siireci baglar. Hikaye kitabi okunurken ve okunduktan sonra
elestirel diigiinme becenlenmin gelistinlmesine yonelik olarak sorular sorulur. Sorular.
ogrencilerin cevaplarma bagh olarak zenginlestinlir.

* Bergamot nerededir?

* Bergamota sizce ne olmug olabilir? Neden kinmldamiyor?

* Hayvanlar asla lmez mi? Sizin de sevdiginiz hayvanlar var m?

* Anneler yenilmez m?

*Size sevdiklenmzi hatirlatan egyalar. fotograflar var mm? Bunlara baktigimzda ne
hissediyorsunuz?

* Sizin de korkulanmz var mm?
* Korkulanmuzin iistesinden nasil gelebilinz?

Hikaye sirasi ve sonrasmdaki sorular ile cocuklann diiginme giicii desteklemr. Fikirlenm
ozgiirce soylemelenne firsat venlir. Elestirel diiginme becerilen gelistinlir Birbirlenm
dinlemeyi ogrenirler. Hikaye bittikten sonra ogrencilerle “Bergamot uyuyor mu?” sanat
etkinligine gecilir. Ogretmen. tahtaya kendi soyagacim ¢izer ve ailesinin resimlerimi yapigtinr.
Daha sonra Soyagaci ¢ahsma sayfalan ve boyalarla cocuklann kendi aile bireylenmn
resimlenini ¢izmelenne firsat tammr. Etkinlik sirasinda fotograf ve videolar cekilir. Ailelere
yapilan ¢aligmalarla ilgili fotograflar gondenlir ve konu Gzetlemir. Ailelenn, evde dgrencilerle
okulda i5lenen konuyla alakah olarak sohbet etmelen istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.
Etkinlik Sandizr: “Bergamot Uyuyor mu?” hikaye kitabi, soyagac: cahgma sayfalan.
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MUTLULUK BIR TILKIDIR
SORUSTURMASI

Etkinlik Konu Bashg:: Mutluluk Bir Tilkidir
Hedef Kitle: 43-60 Ay.
Etkinlikte Islenen Deger: Mutluluk. Huzur, Oz Sayg:.
Etkinligin Amaci: Yen: ve farkl ortamlara uyum saglayabilme yetenegi kazandirma.
Etkinligin Konusu: Sahip olunan giizelliklenin farkina varma, elindekinin kiymetim bilme.
Etkinlikte Kullamlan Yéntem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yontemi. Omek Olay
Yontemu, Disiplinler Arasi Ogrenme Yontemi. Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi. Yaparak
Yasayarak Ogrenme Yontemi.

Sozeiik Dagarcigma Kazandirlan Kelimeler: Yagh, pist, kil. sahane. toslamak, tuhaf
biiyiileyici, siislil, kara bulut. patika.

Etkinlik ile flgili Kazanim:

Bilissel Alan:

Kazanim17: Neden-sonuc iliskisi kurar.

Dil Alanz:

Kazamm 3: Dili iletigim amaciyla kullanr.

Kazanmim 6: Sozciik dagarcigim gelistinr.

Kazamm 7: Dinledikleri/izlediklennin anlamim kavrar.

Kazamm 8: Dinlediklen/izlediklenni ¢esith yollarla ifade eder.

Sosyal Duygusal Alan:

Kazamim 3: Kendini yaratic: yollarla ifade eder.

Kazamm 4: Bir olay ya da durumla 1lgili olarak bagkalanmn duygulanm aciklar.
Kazanim 5: Bir olay ya da durumla 1lgili olumsuz duygulanm uygun yollarla gésterr.
Kazanim 6: Kendisinin ve bagkalarimn haklanm korur.

Psikomotor Alan:

Kazanim 4: Kiigtik kas kullammi gerektiren hareketlen: yapar.
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Uvrgulama Siireci:

Kolaylastney, tilki tac: ve proje sandig1 ile simfa girer. Ogrencilerin dikkati kolaylagincinm
kostiimii ve elindeki sandiga cekilir. Kolaylastinc: sandigin icinde onlan bekleyen siirpnizler
oldugunu séyler. Ogrenciler ve kolaylaghnc: sorusturma cemberinde yerlermi alirlar.
Kolaylagtinc: sandig: acar ve igindeki Mutluluk Bir Tilkidir hikayesini eline alarak égrencilerin
dikkatini kitaba yogunlagtirmalanm saglar. Kitabin kisa taitim yapildiktan sonra sorugturma
stireci baslar. Hikaye kitabi okunurken ve okunduktan sonra elestirel diigiinme becenleninin
gelistinlmesine yonelik olarak sorular sorulur. Sorular dgrencilenn cevaplanna bagh olarak
zenginlestinlir.

+Povillas ve ailesi ne ile meggul?

*Povillas ve tilki nerede karsilast?

*Tilkiye gore muthilugun rengi nedir?

*Povillas bagka bir hayvanla karsilagsa ne olurdu?
*Hangi durumlarda kendini Povillas gibi hissedersin?
*Mutlulugun rengi var mudir? Varsa ne renktir?

Sorularla 6grencilenn elegtirel diigiinmelen saglanmms olur. Ardindan 6grencilerle “Mutluluk
Bir Tilkidir™ sanat etkinlifine gecilir. Etkinlifin ardindan ogrencilere mutluluk kutusundan
renkli A4 kagitlan venlerek onlan mutlu eden olaylann resimlenimi ¢izmelen istemir. Daha
sonra resimler lizenne sohbet edilir. Ailelere yapilan ¢caligmalaria ilgihi fotograflar gondernlir ve
konu dzetlenir, evde ogrencilerle ckulda islenen konuyla alakah olarak sohbet etmelen istenir.

Degerlendirme: Ogrencilenin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.

Aile Katilumi: “Beni ne mutlu eder? Web 2 oyunu baglantis1 ailelere gondenlir, ¢ocuklann
oynamalan saglamr.

https://wordwall net/play/15047/176/610

Etkinlik Sandigi: “Mutluluk Bir Tilkidirkitaby. filki taci, tilka etkinlik kahplan, mutluluk
kutusu, renkli A4 kagitlan.
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SARILALIM MI?
SORUSTURMASI
Etkinlik Konu Bashg:: Sanilahm mm?
Hedef Kitle: 48-60 Ay
Etkinlikte Islenen Deger: Kosulsuz Kabul. Arkadaglhk.

Etkinligin Amaci: Birbirimizin farkhhklanna kars: saygih olma ve karsisindakini kosulsuz
olarak kabul edebilme yetenegi gelistirmek.

Etkinlizin Konusu: Digerlennden farkh o6zelliklere sahip binnin yagammnda karsisma ¢ikan
zorluklar ile bag etmesi.

Etkinlikte Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Diisinme ve Sorma Yontemi. Omek Olay
Yontemu, Disiplinler Arasi Ogrenme Yontemi, Proje Tabanh Ogrenme Yontemi, Yaparak
Yagayarak Ogrenme Yontemi.

Sézciik Dagaragma Kazandinlan Kelimeler: Agirbash. asil, felaket.

E tkinlik ile Tlgili Kazanim:

Bilissel Alan:

Kazanmm 1: Nesne/durum/olaya dikkatim venr.

Dil Alanz:

Kazamm 35: Dili iletisim amaciyla kullamr.

Kazamm 6: Sozciik dagarcigim geligtinir.

Kazamm 7: Dinlediklen/izlediklerinin anlamm kavrar.

Kazamm 8: Dinlediklen/izlediklerini gegitli yollarla ifade eder.

Motor Gelisim Alam:

Kazanim 4: Kiigiik kas kullamm gerektiren hareketleri yapar.

Sosyal Duygusal Alan:

Kazamim 3: Kendini yaratic: yollarla ifade eder.

Kazamm 15: Kendine giivenir.
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Uvgulama Siireci:

Kolaylastmcl; kaktiis, balonla ve proje sandify ile simfa girer Ogrencilerin dikkati
kolaylaghncimn kaktiisii, balonu ve elindeki sandifa cekilir. Kolaylagtine: sandifin icinde
onlan bekleyen siirpnzler oldugunu syler. Ogrenciler ve kolaylagtinc: sorusturma cemberninde
yerlerim ahrlar. Kolaylaghnc: sandig1 acar ve icindeki Sanlalim mu? hikayesim eline alarak
ogrencilerin dikkatini kitaba yogunlastirmalanmi saglar. Kitabimn kisa tamtimu yapildiktan sonra
sorusturma siireci baglar. Hikaye kitabi okunurken ve okunduktan sonra elestirel diisiinme
becenlennin gelistirilmesine yonelik olarak sorular sorulur. Sorular. dgrencilerin cevaplanna
bagh olarak zenginlestirilir.

* Gordiigiiniiz resim ne 1fade ediyor olabilir?

* Sanlmak 6nemli midir?

* Sanlmak iy1 hissettinr mi? Neden?

« Kas1 kusursuz olabilir mi?

» Nasil asil ve agwrbagh olunur?

» Insan ne zaman sanimak ister? Neden?

* Mutlu olmak i¢in nelere thtiya¢ duyanz?

» Farkh olmak arkadagslik ve sevziyi engeller mi?
« Kaktiise ve taga tavsiyeleriniz nelerdir?

Sorularla dgrencilenn elestirel diigimmelen saglanmms olur. Ardindan dgrencilerle Sanlahm
m? Sanat etkinlifine gecilir. Kaktiisiin dikenli yapis: simfa getinlen kaktiis tizerinden tekrar
gosterilir ve strafor lizerine yapigtirilan kaktiis resmine 6nceden hazirlanan kiirdanlar batinlir.
Allelere yapilan calismalarla 1lgili fotograflar géndenlir ve konu ozetlemr. Ailelerin, evde
dzrencilerle okulda islenen konuyla alakal olarak sohbet etmelen istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sordugu sorular ve cevaplar isim kaydetmeksizin not edilir.

Etkinlik Sandigr: “Sanlalim mu?” kitabi, kaktiis canh ¢icek, balon, Kaktis Sanat etkinligi icin
¢Op sis. strafor karton. kiirdan, kagit bardak. oyun hamuru, tas, aknlik boya, makas, kuru boya,
yapistinc ve gesith hediyeler.
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