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ON SOz

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerine
STEM egitiminin etkisini inceleyen bu c¢alismanin, okul Oncesi egitim alaninda calisan
Ogretmenlere ve ebeveynlere cocuklarin sosyal becerileriyle ilgili yenilik¢i bir bakis agisi
kazandirmasi; STEM egitiminin okul oncesi egitim programina entegre edilerek ¢ocuklarin
sosyal becerilerini desteklemesi; konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanlarda yapilacak
arastirmalara katki saglamasi, literatiire yeni ve gilincel veriler eklenmesi ve arastirmacilara 11k

tutmast hedeflenmektedir.

STEM yaklasimina olan ilgi ve merakimi bdylesine giizel bir deneysel arastirmaya
aktarmam konusunda beni cesaretlendiren, arastirma ve uygulamay1 yapabilecegime inanan
danismanim Sayin Dog. Dr. Bengii Tiirkoglu’na minnettarim. Tesekkiir ederim, sizin gibi sevgi
dolu, enerjik bir danismanla akademik yolculugumda kargilagsmis olmaktan kivan¢ duyuyorum.
Arastirmamin her asamasinda akademik deneyim ve destegi ile calismama yon veren degerli
danigsmanima gosterdigi sabir ve isbirlik¢i anlayisindan dolay1 siikranlarimi sunarim. Hayatima
giizel ve kalic1 dokunuglarda bulundugunuz i¢in bir dmiir boyu varliginiza minnettarim hocam.
Iyi ki varsmiz, iyi ki akademi gibi zorlu bir yolda kolayliklar sunan kimliginizle yer

ediniyorsunuz. Sizin gibi naif, zarif, basarili hocalarimizin artmasi en biiyiik duamiz.

Arastirmamin uygulama asamasinda kendimin de gorev yaptigi okul idaresi, okul

ogretmenleri, 6grencileri ve kiymetli velilerimizin hepsine tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismamin gizli kahramanlar1 olan ¢ok kiymetli annecigim ve babacigim size tesekkiir
etmek yetersiz kalir. Hakkiniz 6denmez ama sevginiz her daim hissedilir. Egitimci bir baba
kimligiyle hayatima en biiyiik yatirim olarak egitimi alan sevgili babacigim, Hiiseyin SELES
ve biitiin ¢ocuklarinin egitimine en biiylik destegi yapan sevgili annem, Fatma SELES size ¢ok
tesekkiir ederim. Bir tanecik yavrum Ibrahim Eren’im, tez yazarken anneanne ve dedenin
destegini kabul edip bana firsat verdigin i¢in sana da tesekkiir ederim. Tez yazarken verdigim
her arada annesiyle bire bir oyun oynama talebinde bulunup hakkini sdke soke alan direngli
cocugum seni seviyorum. Tez yazimi bittigine gore seninle nice oyunlar, nice etkinlikler, nice

geziler bizi bekliyor©

Hayatimm manen mimari ablacigim, doktora grencisi, {i¢ cocuk annesi, N.E.U Giizel
Sanatlar Fakiiltesi misafir 6gretim liyesi Seyma SENALP sana da tesekkiir ederim. Hayatimin

en zor giinlerinde kurtarici olarak ¢ikan abicigim, meslek ve aile davalarinda benim lehime

il



biitiin davalar1 kazanan, bdylece hayatimda konforlu yasamami saglayan, Ailemizin biricik

basarili avukati Omer Faruk SELES sana da tesekkiir ederim.

Hayatimin en zor giinlerini geg¢irdigim bu kritik zamanda, yiiksek lisans tez ¢alismami
uygulayip yazabildigim icin kendime de ¢ok tesekkiir ediyorum. Kendi degerimi anlamama

vesile olan yagsam kogum Hanife ELDEM sana da ¢ok tesekkiir ederim.

Serife SELES
Temmuz 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Stem Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklarin Sosyal
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 90 sayfalik kismina iliskin,
18/07/2024 tarihinde tez danigsmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 %22 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric¢

Simgeler ve kisaltmalar hari¢

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlari harig

e I e
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

STEM EGITIMININ OKUL ONCESIi EGITiIME DEVAM EDEN 5 YAS GRUBU
COCUKLARIN SOSYAL BECERILERINE ETKIiSIiNIN INCELENMESI

Serife SELES

Bu arastirma, “STEM egitiminin okul oncesi egitime devam eden 5 yas grubu cocuklarin sosyal
becerilerine etkisini incelemek amaci ile yapilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni 5 yas grubu ¢ocuklara
uygulanan STEM egitimi, bagimli degiskeni ise 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerileridir. Arastirmada 6n-
test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmustir.

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yili icerisinde Konya il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli bagimsiz anaokullarina devam eden 5 yas grubu ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi, Konya ili
Karatay Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olan bagimsiz anaokullar1 igerisinden, arastirmay yiiriitecek olan
Ogretmenin gorev yaptigi anaokulu olarak belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun drnekleme ile belirlenmistir. Orneklem grubunu, belirlenen anaokulunda okul &ncesi
egitimini siirdiirmekte olan 5 yas grubu siniflarindan normal gelisim gosteren, uyum ve devamsizlik problemi
olmayan ve daha 6nce STEM egitimi almayan 20’ si deney, 20’si kontrol grubu olmak {iizere toplam 40 ¢ocuk
olugturmustur.

Aragtirmada deney grubu ¢ocuklara, arastirmaci tarafindan gelistirilen STEM egitimi verilmistir. Deney
grubu ¢ocuklarina, okul 6ncesi egitim programina ek olarak 12 hafta boyunca haftada 1 giin ve giinde 2 saat olmak
lizere toplam 24 saatlik STEM egitimi arastirmaci tarafindan verilmistir. Bu siirede kontrol grubu okul dncesi
egitim programina devam etmis ve ek herhangi bir egitim almamustir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak ebeveynlere ve gocuklara dair demografik bilgilerin toplanmasi
icin Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Ayrica STEM egitiminin okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu
cocuklarin sosyal becerilere etkisinin belirlenmesi amaciyla Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi 4-6 Yas
¢ocuklara uygulanmustir. Olgek drneklem grubundaki cocuklara 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Elde edilen bulgularin istatistiksel olarak analizinde g¢ocuklara ve anne-babalara ait degiskenlerin
betimlenmesinde frekans ve yiizde (%) kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarimin 6n test puanlarinin
kargilagtirilmasinda Bagimsiz Gruplar icin t-Testi, deney ve kontrol grubu cocuklarmin son test puanlarinin
kargilagtirilmasinda Bagimsiz Gruplar icin t-Testi ve her iki grubun 6n test/son test karsilastirmalarinda Bagimli
Gruplar i¢in t-Testi kullanilmistir. Degiskenlere iligkin ortalamalarin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA kullanilmistir. Biitiin analiz
sonuglart i¢in anlamlilik diizeyi p < .05 olarak belirlenmistir.

Bulgular degerlendirildiginde, STEM egitimi uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol grubu ¢ocuklariin
sosyal becerileri on-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. STEM egitimi alan deney
grubundaki cocuklarin son-test puanlart ile yalnizca okul Oncesi egitim programmna devam eden kontrol
grubundaki ¢ocuklarin son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hem kontrol
hem de deney grubunu olusturan ¢ocuklarin son-test puan ortalamalarinin 6n-test puan ortalamalarindan anlaml
olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerileri 6n test ve son test
puan ortalamalar1 farkinin kontrol grubundaki g¢ocuklarin sosyal becerileri 6n test ve son test puan ortalamalari
farkindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, sosyal becerileri gelistirme acisindan
deney grubuna uygulanan STEM egitiminin okul &ncesi egitim programindan daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: STEM Egitimi, Sosyal Beceri, Okul Oncesi Egitim, Yar1 Deneysel Desen, Uygun
Omekleme Yontemi.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

ANALYSIS OF THE EFFECT OF STEM EDUCATION ON SOCIAL SKILLS OF
5-YEAR-OLD CHILDREN ATTENDING TO THE PRE-SCHOOL EDUCATION

Serife SELES

This study was conducted to examine the effect of STEM education on the social skills of 5-year-old
children attending preschool education. The independent variable of the study was STEM education applied to 5-
year-old children, and the dependent variable was the social skills of 5-year-old children. A quasi-experimental
model with pre-test/post-test control group was used in the study.

The population of the study consisted of 5-year-old children attending independent kindergartens
affiliated to Konya Provincial Directorate of National Education in the 2023-2024 academic year. The sample of
the study was determined as the kindergarten where the teacher who will conduct the research works among the
independent kindergartens affiliated to the Karatay District Directorate of National Education in Konya province.
The sample of the study was determined by convenient sampling, one of the non-random sampling methods. The
sample group consisted of a total of 40 children, 20 of whom were in the experimental group and 20 of whom were
in the control group, who had normal development, had no adaptation and absenteeism problems, and had not
received STEM education before.

In the study, the experimental group children were given STEM education developed by the researcher.
In addition to the preschool education program, the experimental group children were given a total of 24 hours of
STEM education by the researcher for 12 weeks, 1 day a week and 2 hours a day. During this period, the control
group continued the preschool education program and did not receive any additional training.

Personal Information Form was used as a data collection tool to collect demographic information about
parents and children. In addition, in order to determine the effect of STEM education on the social skills of 5-year-
old children attending preschool education, the Social Skills Assessment Scale was applied to 4-6-year-old
children. The scale was applied to the children in the sample group as pre-test and post-test.

In the statistical analysis of the findings, frequency and percentage (%) were used to describe the variables
of children and parents. The t-Test for Independent Groups was used to compare the pre-test scores of the children
in the experimental and control groups, the t-Test for Independent Groups was used to compare the post-test scores
of the children in the experimental and control groups, and the t-Test for Dependent Groups was used for the pre-
test/post-test comparisons of both groups. A mixed design ANOVA was used to examine whether the averages of
the variables changed according to the measurement time and being in the experimental or control group. The
significance level for all analysis results was set as p <.05.

When the findings were evaluated, no significant difference was found between the social skills pre-test
scores of the experimental and control group children before the STEM education was implemented. A significant
difference was found in favor of the experimental group between the post-test scores of the children in the
experimental group who received STEM education and the post-test scores of the children in the control group
who only attended the preschool education program. It was determined that the post-test mean scores of the
children in both the control and experimental groups were significantly higher than the pre-test mean scores. In
addition, it was determined that the difference between the pre-test and post-test mean social skills scores of the
children in the experimental group was significantly higher than the difference between the pre-test and post-test
mean social skills scores of the children in the control group. This finding reveals that STEM education applied to
the experimental group is more effective than the preschool education program in terms of developing social skills.

Keywords: STEM Education, Social Skills, Preschool Education, Quasi-Experimental Design,
Convenient Sampling Method.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Giliniimiiz diinyasi, artan kiiresellesme ve teknolojik gelismelerle her gecen giin daha da
karmasik hale gelmektedir. Bu karmasiklik, iilkelerin ve bireylerin varliklarini siirdiirmek i¢in
uyum saglamalarini ve gelismeye ag¢ik olmalarini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, ekonomik
ve teknolojik bilimsel kalkinma, tilkelerin siirdiiriilebilirliklerinin temelini olugturmaktadir ve
iilkelerin vatandaslarinin da ¢agin gereksinimlerine uygun bir dizi beceriye sahip olmalari
elzemdir. Bu beceriler, Binkley ve arkadaglar1 (2012) tarafindan 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilmaktadir. 21. ylizy1l becerileri kapsaminda elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
yaraticilik ve is birligi gibi temel yetkinlikler bulunmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesini

destekleyen STEM egitimi, diinya genelinde pek ¢ok iilkede yaygin olarak uygulanmaktadir.

STEM egitimi, Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarmi kapsayan
disiplinler aras bir egitim yaklasimidir. Ulkelerin STEM egitimine biiyiik dnem vermelerinin
ardinda yatan ana neden ekonomik gerekgeler olsa da (Tiirk Sanayicileri ve Is insanlar1 Dernegi
[TUSIAD], 2017), STEM’in giinlik yasamla baglanti kurarak anlamli 6grenmeyi
gerceklestirme potansiyeli de oldukg¢a 6nemli bir faktérdiir (Cepni, 2017; Sanders, 2009).
STEM egitimi, 68rencilere sadece teorik bilgi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgileri
gercek diinya problemlerine uygulama becerisi de kazandirir. Bu sayede Ogrenciler,

ogrendiklerinin pratikteki anlamini ve degerini daha iyi kavrayabilirler.

Tiirkiye’de STEM egitimi, FeTeMM olarak adlandirilmaktadir ve bu isimlendirme, Fen,
Teknoloji, Miithendislik ve Matematik kelimelerinin bas harflerinden olugsmaktadir. FeTeMM
egitimi, 6grencilerin kiiltiirel diinyalarin1 genisletirken ayni zamanda 6z yeterliliklerini de
artirmaktadir (Corlu ve Aydm, 2016). Oz yeterlilik, bireylerin kendi potansiyellerine
giivenmeleri ve karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelebileceklerine inanmalar1 agisindan
kritik bir 6neme sahiptir. FeTeMM egitimi, 6grencilere bu giiveni asilayarak onlarin daha

girisimci ve yenilik¢i bireyler olmalarini saglar.

STEM egitiminin bir diger 6énemli boyutu ise elestirel diisinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirmesidir. Elestirel diisiinme, bireylerin bilgiye sorgulayici bir bakis agisiyla
yaklagmalarin1 ve karsilastiklari bilgileri analiz ederek degerlendirmelerini saglar. Bu beceri,
giiniimiiz bilgi ¢caginda dogru ve giivenilir bilgiye ulagmak i¢in hayati bir 6nem tasir. Problem

cozme Dbecerisi ise, bireylerin karsilastiklar1 sorunlara yaratici ve etkili ¢ozimler

1



tiretebilmelerini ifade eder. STEM egitimi, bu becerileri tesvik ederek 6grencilerin hem
akademik hem de giinliikk yagamlarinda daha basarili olmalarina katkida bulunur (Thomasian,

2011; Yilmaz ve Eren, 2014).

Yaraticilik, STEM egitiminin destekledigi bir diger onemli beceridir. Yaraticilik,
bireylerin yeni ve 0zgiin fikirler gelistirebilmeleri ve bu fikirleri uygulamaya koyabilmeleri
anlamina gelir. STEM egitimi, 6grencilere bilimsel ve teknolojik siirecleri kullanarak yenilik¢i
cOzlimler tliretme firsati sunar. Bu siire¢, Ogrencilerin hayal giiclerini ve yenilikgilik

yeteneklerini gelistirir (Banks ve Barlex, 2014; Ceylan, 2014; Stone-MacDonald vd., 2015).

Son olarak, is birligi yapma becerisi de STEM egitiminin temel bilesenlerinden biridir.
Is birligi, bireylerin ortak bir amag¢ dogrultusunda birlikte ¢alisabilmeleri ve takim iginde etkili
bir sekilde iletisim kurabilmeleri anlamina gelir. STEM projeleri genellikle grup ¢alismasini
tesvik eder ve Ogrencilerin farkli bakis agilarin1 degerlendirmelerini saglar. Bu sayede,
ogrenciler hem kendi aralarinda hem de dgretmenleriyle daha etkin bir iletisim kurarak daha
derin ve kalict bir 6grenme deneyimi yasarlar (Honey, 2014; Moore ve Smith, 2014; Wagner,

2008).

Ozetle, STEM egitimi, 21. yiizyilin gerektirdigi elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
yaraticilik ve is birligi gibi becerileri gelistiren kapsamli bir egitim yaklagimidir. Ulkelerin
ekonomik gelisimleri kadar, vatandaslariin kiiltiirel ve bireysel gelisimlerini de destekleyen
bu egitim modeli, gelecegin diinyasina hazirlik anlaminda biiyiik bir 5neme sahiptir. Tiirkiye’de
FeTeMM adi altinda uygulanan bu egitim modeli, 68rencilerin hem akademik basarilarini
artirmakta hem de onlarin 6zgiliven ve yeterliliklerini gelistirmektedir. STEM egitiminin
sundugu bu genis capli faydalar, onu modern egitimin vazgeg¢ilmez bir unsuru haline

getirmektedir.

1.1. Problem Durumu

STEM egitimi, bireylerde girisimcilik ve bilimsel diistinme gibi becerileri gelistirir. Bu
egitim, bireylerin gilinliikk yasam problemlerine teknoloji yardimiyla ¢esitli ¢dziimler
getirebilmelerini, miihendislik tasarim siireclerini bilmelerini ve matematiksel ¢oziimler
iiretebilmelerini hedefler. Dolayisiyla, 21. yiizy1l becerilerine sahip birey sayisinin artisi kiiresel
ekonomiye yon verir (Corlu vd., 2014). STEM egitimi sayesinde, belirli becerilere sahip

dgrenciler is hayatina girdiklerinde daha kolay uyum saglamaktadir. Is hayatinin ihtiyaglarina



cevap veren ve biitiinciil olarak problemlere ¢oziim liretebilen bireyler yetistirmek amaciyla

STEM egitimi ortaya ¢ikmigtir (Bybee, 2011).

STEM egitimine yonelik olarak, c¢ocuklarin erken donemde bilgi ve beceri
kazanabilmeleri i¢in bu egitime erken yaslardan itibaren baglanmas1 gerekmektedir. STEM
Egitimi Tiirkiye Raporu’nda, STEM alanlarina yatirim yapilmasi ve ¢ocuklarin erken yaslarda
egitime dahil edilmesi gerektigi vurgulanmistir (Akgiindiiz ve Ertepinar, 2015). Okul 6ncesi
egitimin fayda-maliyet analiz raporunda, okul 6ncesi donemde yapilan yatirimlarin yedi kat
fazla getiri saglayacagi belirtilmistir. Ciinkii bu donem, ¢ocuklarin zihinsel gelisiminin en

verimli oldugu dénemdir (Kaytaz, 2005).

STEM egitimi, okul Oncesinden iiniversiteye kadar tiim egitim silirecini kapsayan
disiplinler aras1 bir yaklagimdir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). National Research Council (NRC)
(2011), STEM egitimine okul dncesi donemde baslanmasi gerektigini ¢iinkii bireylerin kesif
yapmaya en ¢ok ilgi duyduklart déonemin bu ¢ag oldugunu, ¢ocuklarin bu dénemde fen ve
matematik alanlarina ilgi duydugunu ve bu alanlarda aktif olduklarim belirtmektedir. Ornegin,
cocuklar bu donemde hava tahmininde bulunma ve teknolojik aletlerle vakit gecirme gibi

faaliyetlerde bulunurlar (Chesloff, 2013).

Kiiresellesen diinyada, okul oOncesi yas grubundaki cocuklarin bilim, teknoloji,
matematik ve miihendislik becerilerini destekleyen faaliyetlerde bulunulmasi, {ilkelerin
varliklarini stirdiirebilmeleri agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Diinyada birgok iilke,
endiistriyel ve teknolojik gelismelerle birlikte egitim politikalarinda ciddi degisiklikler
yapmistir. Bu konuda Onciiliigii Amerika Birlesik Devletleri (ABD) yapmistir (Augustine,
2005). Biitlinlestirilmis yaklasim, erken ¢ocukluk egitimine yapi itibariyla en uygun
yaklagimlardan biridir. Okul 6ncesinde STEM egitimi uygulamalarinda biitiinlesik yaklagim
esastir. Ulkemizde uygulanmakta olan Okul Oncesi Egitimi Programi (MEB, 2013) da
biitiinlesik yaklasimi desteklemektedir. Ayrica, TUBITAK’in (2004) 2003-2023 Strateji
Belgesi’nde STEM egitimine vurgu yapilmigtir. Bu belgeye gore, STEM egitiminin
amaglarindan olan 21. yiizyil becerilerine ulasabilmek icin STEM egitimine okul 6ncesi

donemden itibaren baglanilmasi gerektigi ifade edilmistir (Alan, 2020).

Tiirkiye’de yapilan bilimsel calisma konular1 incelendiginde, 2014 yilindan itibaren
STEM egitimine olan ilginin arttig1 gortiilmektedir. 2012-2017 yillar1 arasindaki arastirmalarda

orneklem olarak okul Oncesi egitime yer verilmezken, okul Oncesinde STEM egitimi



konusundaki arastirmalar 2018 ve sonrasinda biiyiik bir ivme kazanmigtir. 2000°1i yillardan bu
yana STEM egitimi daha ¢ok ortadgretim ve yliksekogretim kademelerinde uygulanmaktadir.
STEM yaklagimiyla ilgili ilkogretim ve okul 6ncesi egitim arastirmalar1 heniiz yeterli diizeye
ulasmamustir (Polat ve Bardak, 2019). STEM konusundaki ilgi artisinda, TUSIAD 1n (2014)
hazirladigi STEM egitimi ihtiyag raporunun etkisi belirgindir (Herdem ve Unal, 2018).

2014-2020 yillart arasinda yayimlanan STEM alanindaki ¢aligmalar incelendiginde,
orneklem grubunda en ¢ok ortaokul 6grencilerine yer verildigi ve en az okul 6ncesi ve smif
ogretmenligi Ogrencileriyle ¢alisildigr goriilmektedir. Okul Oncesi egitiminde STEM
calismalarinin yetersiz oldugu ve bu alanda daha ¢ok aragtirma yapilmasina ihtiya¢ oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Ecevit ve Yildiz vd., 2022). Bu nedenle, okul 6ncesi donemde STEM
etkinliklerine siklikla yer verilmesi 6nemlidir ve bu egitimlerin ¢ocuklarin diger gelisim
alanlarin1 da destekleyecegi ongoriilmektedir. Bu arastirmanin problemini; “STEM egitiminin
okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢cocuklarin sosyal becerilerine etkisi nedir?”” sorusu

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; “STEM egitimi, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramaktir. Bu
amag baglaminda okul dncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklara STEM etkinlikleri

planlanip uygulanarak elde edilen veriler dogrultusunda temel problemin cevabi aranacaktir.
Yukaridaki temel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir;

1.0. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davraniglarin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile baga
¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglar1 kabul etme

becerileri) 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin kisiler arasi beceriler alt boyutu 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.2. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin kizginlik davraniglarini kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerileri alt boyutu 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml

diizeyde fark var midir?



1.3. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri alt

boyutu 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklariin sozel agiklama becerileri alt boyutu 6n test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.5. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin kendini kontrol etme becerileri alt boyutu 6n

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.6. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin amag olusturma becerileri alt boyutu 6n test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.7. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarimin dinleme becerileri alt boyutu 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.8. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin gorevleri tamamlama becerileri alt boyutu 6n

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.9. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sonuglar1 kabul etme becerileri alt boyutu 6n

test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.0. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri (kisiler aras1 beceriler, kizginlik
davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa
¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglart kabul etme

becerileri) son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin kisiler arasi beceriler alt boyutu son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.2. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin kizginlik davraniglarii kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerileri alt boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml

diizeyde fark var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri alt

boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?



2.4. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin sézel aciklama becerileri alt boyutu son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.5. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin kendini kontrol etme becerileri alt boyutu son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.6. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin amag olusturma becerileri alt boyutu son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.7. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin dinleme becerileri alt boyutu son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.8. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin gérevleri tamamlama becerileri alt boyutu son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.9. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sonuglar1 kabul etme becerileri alt boyutu son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.0. Kontrol grubu cocuklarinin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davraniglarin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile baga
cikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglar1 kabul etme

becerileri) On test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.1. Kontrol grubu ¢ocuklarinin kisiler arast beceriler alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

3.2. Kontrol grubu ¢ocuklarinin kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere
uyum saglama becerileri alt boyutu 6n test/son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde

fark var midir?

3.3. Kontrol grubu ¢ocuklarinin akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri alt boyutu 6n

test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

3.4. Kontrol grubu ¢ocuklarinin sézel aciklama becerileri alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?



3.5. Kontrol grubu ¢ocuklarinin kendini kontrol etme becerileri alt boyutu 6n test/son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.6. Kontrol grubu ¢ocuklarinin amag olusturma becerileri alt boyutu 6n test/son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.7. Kontrol grubu ¢ocuklarinin dinleme becerileri alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.8. Kontrol grubu ¢ocuklarinin gérevleri tamamlama becerileri alt boyutu 6n test/son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.9. Kontrol grubu ¢ocuklarinin sonuglar1 kabul etme becerileri alt boyutu 6n test/son

test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.0. Deney grubu ¢ocuklariin sosyal beceri on test/son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli diizeyde fark var midir?

4.1. Deney grubu cocuklariin kisiler arast beceriler alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.2. Deney grubu ¢ocuklarinin kizginlik davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere
uyum saglama becerileri alt boyutu 6n test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde

fark var midir?

4.3. Deney grubu ¢ocuklarinin akran baskisi ile baga ¢ikma becerileri alt boyutu 6n

test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.4. Deney grubu ¢cocuklarinin sdzel agiklama becerileri alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.5. Deney grubu ¢ocuklariin kendini kontrol etme becerileri alt boyutu 6n test/son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.6. Deney grubu ¢cocuklarinin amag olusturma becerileri alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.7. Deney grubu cocuklarinin dinleme becerileri alt boyutu 6n test/son test puan

ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?
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4.8. Deney grubu ¢ocuklarinin gdrevleri tamamlama becerileri alt boyutu 6n test/son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.9. Deney grubu ¢ocuklarinin sonuglar1 kabul etme becerileri alt boyutu 6n test/son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nin (PISA) raporuna gore iilkemizde 15
yasindaki 6grencilerin %70’inin okul 6ncesi egitim almadigi ve matematik dersinde de en
diisiik puan araliginda yer aldig1 goriilmistiir. Biligsel gelisimin en {ist diizeyde oldugu okul
oncesi donemde ¢ocuklara verilen STEM egitiminin ders basarisini artiracagi okul Oncesi

egitimin fayda-maliyet analiz raporunda ortaya konulmustur (Kaytak, 2005).

21. ylizyil becerileri, STEM egitimi ile kazandirilmaya calisiilmaktadir. Klasik
egitimden siyrilip fen, matematik, miithendislik ve teknoloji derslerinin biitlinlesik bir sekilde
verildigi STEM egitimine ihtiya¢ vardir (Akgiindiiz vd., 2015). 21. yiizy1l becerilerinin neler
oldugu ve egitime nasil entegre edilecegi konusunda bir¢gok kurum ve kurulus arastirmalar
yapmustir. Biitiin ¢alismalar ortak dort beceri konusunda birlesmistir. “Tletisim, is birligi, bilgi-
medya-teknoloji okuryazarligi, sosyal ve kiiltiirel yetenekler” olarak belirlenen bu becerilere
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iireticilik becerileri de eklenmistir. Ayrica
O0grenmeyi 6grenme, 6z-denetim, planlama, esneklik ve uyumluluk gibi beceriler de eklenmistir

(Kotluk ve Kocakaya, 2015).

P21’in yaptig1 ¢aligsmalarda 21. ylizyil becerileri su sekilde siralanmistir (Partnership for
21st Century Skills, 2013):

e Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri (1. Yaratic1 Diisiinme, 2. Elestirel Diisiinme ve
Problem Cézme, 3. iletisim ve Is birligi)

e Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri (1.Bilgi Okuryazarligi, 2. Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BiT) Okuryazarligi, 3. Medya Okuryazarlig)

e Yasam ve Kariyer Becerileri (1. Esneklik ve Uyum, Kendini Y6netme, 2. Sosyal

Beceriler, 3. Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik, Liderlik)

P21 (2015)’de STEM egitimi ile iliskilendirilen 21. ylizy1l becerilerinin arasinda sosyal

beceriler de yer almaktadir.



Bu agidan iilkemizde; okul 6ncesi egitimde STEM ile yapilan ¢aligmalara bakildiginda,
21. ylizy1l becerilerinden; bilimsel siireg, problem ¢dzme ve yaraticilik {izerinde daha ¢ok
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu sebepten alan yazin bu konularla sinirli kalmistir. Ancak
calismalar 2019 yilinda daha ¢ok ivme kazanmistir (Yilmaz ve Cepni, 2017). Erol ve Erol
(2022) yapmis olduklar1 calismalarinda Tiirkiye’de erken cocuklukta STEM egitimi konusunda
yapilan yayinlarin sistematik bir analizini yapmislardir. 2018-2021 yillar1 arasinda yayinlanan
lisansiistli tezleri STEM egitimi arastirma egilimleri agisindan incelemislerdir. Sekiz tema
altinda topladiklar1 en cok incelenen beceriler arasinda bilimsel siire¢, problem ¢ézme ve

yaraticilik becerileri de yer almistir.

MEB (2023) tarafindan Tiirkiye i¢in 21. yilizy1l becerilerine yonelik sistematik bir model
onerisinde bulunulmustur. Cagimizin ihtiyacit olan 21. yiizyil becerilerinin ¢ercevelerinin
saptanmast ve analizi sonucunda Tirk egitim sistemine uygun kapsayici yeni bir model
gelistirilmistir. Bu modelde 21 ylizyil becerileri dokuz ana beceri alaninda toparlanmistir. Bu
beceriler (i) sosyal beceriler, (i1) duygusal beceriler, (iii) dil ve iletisim becerileri, (iv) iist diizey
diisiinme becerileri, (v) benlik becerileri, (vi) 6grenme becerileri, (vii) ¢alisma becerileri, (viii)
okuryazarlik becerileri ve (ix) degerler olarak siralanmaktadir (21. Yiizyi1l Becerileri ve

Degerlere Yonelik Arastirma Raporu, 2023).

Alan yazin tarandiginda, STEM etkinliklerine dayali egitim programlarinin oldukca
sinirli sayida oldugu ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim alanlari {izerindeki etkililigini
incelemeye yonelik ¢alismalarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. STEM etkinliklerine dayali
egitim programlarinin okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisinin
incelenmesine yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu acidan c¢aligmanin alan

yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 su sekilde verilmistir.
1. Arastirma degiskenlerini degerlendirmede kullanilan Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi’nin (SBDO) (4-6) arastirmanin temel amacina uygun oldugu,

2. Arastirma icerisinde olan dgretmenlerin, Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi’ni

(SBDO) (4-6) dikkatle ve samimiyetle yanitladiklari,

3. Deney grubu ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin g¢alisma siiresince arastirmanin

bulgularini etkileyecek bir yakinlikta bulunmadiklari kabul edilmistir.
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1.5. Stmirhlhiklar

Bu arastirma,

1. Konya ili Karatay ilgesinde bulunan bir anaokuluna devam eden, 5 yasinda, daha 6nce
STEM egitimi konusunda herhangi bir egitim almamus, Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin konusan,

normal gelisim gosteren ¢ocuklardan elde edilen verilerle,
2. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi’nden (SBDO) (4-6) elde edilen verilerle,
3. Ulasilabilen ulusal ve uluslararasi kaynaklarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar
STEM: Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik

(Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin kisaltmasindan olusur (Gonzalez ve Kuenzi, 2012).

STEM Egitimi: Fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematigin okul 6ncesi
seviyesinden yliksekogretime kadar biitiinlestirilmis bir sekilde verildigi bir egitim

yaklagimidir. Baz1 kaynaklarda FeTeMM olarak adlandirilmaktadir (Corlu, 2014).

Sosyal Beceriler: Bireyin icerisinde bulundugu sosyal ortamlarda olumlu sosyal

sonuclar kazanmasini saglayan istendik davraniglardir (Rutherford vd., 1998).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. STEM Egitim Yaklasimi ve Kavramsal Cercevesi
Bu boéliimde; STEM egitiminin tanimi, STEM egitiminin amaci1 ve 6énemi, STEM
egitiminin tarihsel gelisimi, STEM egitim yaklagimlari, Tiirkiye’de STEM egitimi ve Diinya’da

STEM egitimi konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. STEM egitiminin tanimi

STEM, bazi disiplin alan adlarmin ingilizce kisaltmasindan olusan bir kavramdir. Bu
disiplinler Bilim (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik
(Mathematics)’tir. Ik defa 1996 yilinda ABD Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation
[NSF]) tarafindan diizenlenen bir raporda “SMET” olarak, daha sonra ise sdylenis kolaylig
gerekgesiyle “STEM” olarak kullamlmistir (Sanders, 2009). Ulkemizde STEM yaklagimu,
farkli goriis yapilarina gore Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) ve Bilim ve
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (BiLTeMM) olarak ifade edilmistir (Adigiizel vd.,
2012).

Ulkemizde STEM giderek daha fazla kullanilmakta olup, bazi kaynaklarda Tiirkge
kisaltma olarak FeTeMM ge¢mektedir (Akgilindiiz ve Ertepinar, 2015; Corlu, 2014). Yildirim
ve Altun (2014), STEM egitimi bilesenlerinden “Science” kelimesinin Tiirkce karsiligr olarak
“Fen” yerine “Bilim” kullanilmasinin daha dogru oldugunu belirtmiglerdir. Bu nedenle
iilkemizde “bilim” kelimesi vurgulanarak BiLTeMM (Yildinm vd., 2017) olarak
kullanilmaktadir. STEM akronimine yeni disiplinlerin eklenmesiyle farkli isimlendirmeler

yapilmistir. En yaygin kullanim sekli, sanat alanimin eklenmesiyle olusturulan STEAM,

STEM+A ya da STEM-Art akronimidir (Land, 2013; Sousa ve Pilecki, 2013).

STEM; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerini biitiinlesik bir sekilde bir
araya getiren ve bireylerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmasini hedefleyen bir yaklasimdir.
Bu, teoriden uygulamaya, iiriinden yeni buluglara dogru yol almayi amaglayan bir egitim
yaklagimi olarak tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2016). Dugger (2010)
tarafindan STEM; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin biitiinlestirilmesi
olarak tanimlanmistir. STEM egitimi, temelde bilimi ve matematigi alip, teknolojiyi ve
miihendisligi de beraberinde kullanan bir yaklasimdir. STEM, giinliik hayat problemlerini

¢Ozen ve sonugcta iiriin ortaya ¢ikaran bir yaklagimdir (Tezcan-Sirin vd., 2022).
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STEM, farkl disiplinlerin birbiriyle baglantili olacak sekilde bir araya gelmesini ve bu
sekilde 6grenmenin ¢ok yonlii olmasini saglar (Smith ve Karr-Kidwell, 2012). STEM egitimi,
bireylerin tam Ogrenmesine ve disiplinler arasi bakis agis1 gelistirerek giinliik yasamda
kullanmasina firsat verir. Ayrica, 6grencilerin 21. yiizy1l yasam becerilerini destekler (Yildirim
ve Selvi, 2016). STEM egitimi, bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerini
biitiinciil olarak ele alan ve giinliik yasamla bagdastiran, 21. yilizy1l becerilerini kazandiran bir

egitim yaklagimidir (Moomaw, 2013).

2.1.2. STEM egitiminin amaci ve 6nemi

STEM; ekonomi, egitim, tarim, ¢evre ve tip gibi sektorlerde belirli amaclara ulasmak
icin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin bir arada kullanilmasidir (Zollman,
2012). STEM egitimi ise, okul oOncesinden yliksekégrenime kadar tiim egitim-0gretim
kademelerinde kullanilabilen disiplinler arasi bir 6gretim yaklasimidir (Gonzalez ve Kuenzi,
2012). STEM egitiminin amaci, bireylere yaratici problem ¢dzme, elestirel diisiinme, arastirma-
sorgulama ve mantiksal akil yiirlitme gibi cesitli diisiinme becerilerini is birligi i¢inde
kazandirmaktir (White, 2014). STEM egitimi sayesinde 6grencilere, fen ve matematik teorik
bilgilerinin 1s181nda, teknoloji ve miihendislik alanlarinda uygulamalar yapma firsatlar
saglanmakta ve yenilik¢i tlirlinler tasarlayip tretmeleri hedeflenmektedir (Akgiindiiz ve

Ertepinar, 2015).

Fen, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerini biitiinlesik bir sekilde uygulayan
STEM yaklasimi, egitimde bilgiden iiriine gegisi saglayan ve bu sayede buluslara doniisiimii
kolaylagtiran bir yaklagimdir. STEM yaklasimiyla bu sekilde 21. ylizy1l becerilerine ulasmak
amagclanmaktadir (MEB, 2016). STEM, egitim alaninda son yillarin en biiyiik gelismesi olarak
goriilmektedir (Cavanagh ve Trotter, 2008; Daugherty, 2013).

2.1.3. STEM egitiminin tarihsel gelisimi

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, iilkelerin egitim politikalarinda da birgok alanda
oldugu gibi degisimler goriilmiistiir. Sanayi devrimi ve uzay konusundaki ¢aligmalarin rekabet
olusturdugu 1950’11 yillarda, bireylerin fen, teknoloji, matematik ve miithendislik alanlarindaki
yetersizlikleri  dikkat ¢ekmistir  (Aslan-Tutak, 2017). STEM’in gelisim siireci
degerlendirildiginde, STEM yaklagiminin birgok tarihi olaydan etkilendigi goriilmektedir. 1957
yilinda Sovyet Rusya’nin Sputnik-1 uydusunu uzaya géndermesi, ABD’nin gii¢ yariginda uzay
hakkinda stratejik hamleler yapmaya baslamasina neden olmus ve bu durum STEM adina bir

doniim noktast olusturmustur (White, 2014). Amerika Birlesik Devletleri, 1950’11 yillarda

12



egitim acisindan STEM’1 ilk kez ortaya koymustur. Diinya liderligini hedefleyen ABD, nitelikli
temel bilimci ve donanimli mithendis yetistirmeyi planlamistir. Bu sekilde gelismis bir tiretimle

biiyiik bir ekonomi sahibi olmay1 amaglamistir (Akgiindiiz, 2016).

Sputnik olayindan sonra Amerika Birlesik Devletleri, bilim, teknoloji, askeri ve
ekonomi yoniinden kendini yetersiz gérmiistiir. Donemin devlet baskani John F. Kennedy, milli
hedef olarak 10 yil icerisinde uzaya ilk insan gonderen iilke olmay1 belirlemistir. Ulkenin ilgisi,
STEM disiplin alanlarina, yani fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarina yonelmistir
(Bybee, 2013). Uzaya gitme hedefi olan Amerika Birlesik Devletleri, 1958 yilinda NASA
(National Aeronautics and Space Administration)’y1 kurmustur. Okul miifredatlarinda yenilige
giden Amerika Birlesik Devletleri, daha c¢ok miihendis ve bilim insan1 yetistirmeyi
amaclamistir (Akcay, 2019; Akgiindiiz, 2018). Amerika Birlesik Devletleri, 1969 yilinda Ay’a
Apollo 11 adinda ilk insanli uzay aracim1 gondermistir ve bazi gezegenlere gesitli araglar
gondermistir. Bu adimlar, STEM yaklagiminin gelismesine ve STEM’in devlet politikasi haline

gelmesine zemin olusturmustur (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018).

STEM’in temelini Sputnik’in uzaya gonderilmesi olustursa da 1990'larda NSF
tarafindan STEM ilk defa “SMET” olarak kullanilmistir. 2009 yilinda ABD, STEM’i egitim
politikas1 haline getirmigtir. Ogrencilerin teknolojiyle birlikte 21. yiizyll becerileri
gelistirmesinin uluslararasi rekabette dnemli oldugunu belirten eski ABD Bagskani Barack

Obama, yeni nesli Sputnik’e benzetmistir (Gunn, 2017; White, 2014).

2.1.4. STEM egitim yaklasimlari

STEM egitimi yaklasimi, terim olarak, degisik bakis agilarina gore degisik
degerlendirilmektedir (Basaran, 2018). STEM, en yaygin kullanim sekliyle, “Silo Yaklagimi”,
“Gomiili Yaklagim” ve “Biitlinlesik Yaklasim” olmak tlizere 3 sekilde uygulanmaktadir

(Roberts ve Cantu, 2012).

Silo Yaklagimi

Silo yaklasiminda, her STEM alani kendi biinyesinde digerlerinden ayr1 bir sekilde yer
alir. Yani STEM alanlar1 birbirinden baglantisiz ve bagimsiz bir sekilde oldugunda 6grenmenin
daha derinlemesine gergeklesecegi on goriilmektedir (Dugger, 2010). Sekil 2.1’de STEM
egitimindeki silo yaklagimina iliskin gorsel gosterilmektedir (Roberts ve Cantu, 2012).
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Teknoloji

ve
Miihendislik

Sekil 2.1. STEM egitiminde silo yaklagimu.

Bu yaklasimda 6grenci degil de dgretmen aktiftir. Ogrencilerin uygulama yaparak
ogrenmeleri degil de sadece salt bilgiyle 6grenmeleri 6n plandadir (Morrison, 2006). Silo
yaklasimindaki uygulama eksikliginden dolay1 6grenciler, STEM konulariyla gerg¢ek diinya
arasinda baglant1 kurmakta giicliikk ¢cekmektedir (Breiner vd., 2012). Dickstein (2010)’a gore,
silo yaklasimi1 STEM egitiminin dogasina aykiridir. Ciinkii bu yaklasimda 6grencilerin izole
edilmis olmasi, ogrencilerin bilgiyi kesfederek, yaparak, yasayarak Ogrenmek yerine

Ogretmenin programi bilgi olarak vermesi STEM egitimine uygun olmadigin1 géstermektedir.

Gomiilii Yaklasim

GoOmiilii yaklasim, STEM alanlarindaki temel bilgiye, gercek hayatla sosyal, kiiltiirel ve
fonksiyonel baglamda iligkilendirilerek ulasildigi ve problem ¢6zme tekniklerinin de
kullanildig1 bir yaklagimdir (Chen, 2001). Bu yaklagimla, STEM disiplin alanlarinda
ogrendiklerini pekistirme amaglandigi i¢in etkili bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir (The
International Technology and Engineering Educators Association [I[TEEA], 2007). Sekil 2.2°de
STEM egitiminde gdmiilii yaklagima iliskin gorsel gosterilmektedir (Roberts ve Cantu, 2012).

Teknoloji ve Miihendislik

Sekil 2.2. STEM egitiminde gomiilii yaklagim.

14



Gomiilii yaklagimda, STEM disiplin alanlarinin birbirleriyle kesisimleri bulunmaktadir
ve bu alanlarda gomiilii bilgiler yer almaktadir (Roberts ve Cantu, 2012). Gomiilii bilgilere
ulagamayan ve diger bilgilerle gémiilii bilgiyi iliskilendiremeyen 6grenciler, konunun biitliniini

anlamakta zorlanacaktir (Novack, 2002).

Biitiinlesik Yaklasim

Biitliinlesik STEM yaklagiminda, STEM disiplinleri bir biitiin seklinde 6grenme alani
olusturur ve alanlar arasindaki bariyerler kaldirilir. Biitiinlesik yaklagimin her alaniyla 6lgme
ve degerlendirmeye miisait yapida olmasi, bu yaklasimi gdmiilii yaklagimdan ayiran en belirgin
ozelligidir (Sanders, 2009). Biitiinlesik yaklagimla, gergek hayat problemlerini ¢oziimlemek,
STEM disiplin alanlar1 arasinda biitiinsel bag kurarak miimkiindir (Wang vd., 2011). Sekil
2.3’te biitiinlesik STEM yaklasimi gosterilmektedir (Roberts ve Cantu, 2012).

Teknoloji
Ve
Miihendislik

Sekil 2.3. STEM egitiminde biitiinlesik yaklagim.

Biitiinlesik yaklasim, kendi i¢inde multidisipliner ve disiplinlerarasi olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Multidisipliner yaklasimla, ¢ocuklarin farkli disiplin alanlarindaki konularda
baglant1 kurmalar istenirken, disiplinlerarasi yaklasimla da bir konu hakkinda biitiin disiplin
alanlarindaki bilgiyi birlestirmeleri hedeflenir (Wang vd., 2011). Diger STEM yaklagimlarinda
oldugu gibi biitlinlesik STEM yaklagiminda da birtakim zorluklar mevcuttur. Biitliinlesik STEM
yaklagimi, STEM disiplinlerinden en az ikisinde bilgi ve beceri gerektirdigi i¢in 6grenciler

coklu disiplin alaninda diisiinme ve ¢6zlim iiretme konusunda zorluklar yasayabilirler.

2.1.5. Tiirkiye’de STEM egitimi

STEM egitimi esnek bir yaklasim oldugu i¢in okul i¢i ve okul dis1 gesitli etkinliklerde
uygulanmaktadir (Akglindiiz, 2018). STEM, biitiinciil olarak bilim dallarinin kullanilmasiyla,
ogrencilerde ¢ok yonlii gelisimi desteklemektedir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). STEM
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egitimi konusuna dair ¢alismalar, Tiirkiye’de 2014 yilindan sonra artig gostermis ve Milli
Egitim programlarinda yer almistir. MEB, STEM egitiminin okul programlarina entegre
edilmesi konusunda gereken 6nemi vermis ve yeni programlari uygulamaya koymustur (Kavak,

2020).

Ulkemizde fen egitimi konusunda énemli degisiklikler yapilmigtir. 2004 Fen Bilimleri
Ogretim Programi ile yapilandirmacilik yaklasimi benimsenmis ve yasam temelli gretime
gecilmistir. Programda, bilimsel siire¢ becerileri, fen okuryazarligi ve fen-teknoloji-toplum-
cevre iligkisi gibi konular yer almistir. Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2013 yilinda
giincellenmis ve sadelestirilmistir. Ardindan, 2018 yilinda tekrar giincellenerek STEM
egitimine gecis desteklenmistir. Giincellenen programda fen, miithendislik, tasarim becerileri ve
girisimcilik gibi konularin yer almasi, fen egitimine STEM’in entegre edildiginin gostergesidir

(MEB, 2018).

Ulkemizde STEM, formal ve informal sekillerde egitim programlarinda yer edinmistir.
[k olarak Maker Hareketi ile informal egitim ortamlarinda baslamis, sonrasinda iiniversitelerin
disiplinler aras1 egitime yonelmesiyle formal egitim programlarinda yer almistir.
Universitelerde miifredat entegrasyonu, cesitli seminerler, konferanslar ve dgretmen egitimleri
seklinde yer almistir. Sosyal etki alan1 olarak STEM merkezlerinin kurulmasi ve STEM konulu

Erasmus+ projeleri ile TUBITAK projeleri gergeklestirilmistir (Uz, 2022).

Tiirkiye’de STEM hakkinda, bazi kurumlar tarafindan yapilan aragtirma ve ¢aligmalar
dikkat ¢ekmektedir. Bu calismalarin basinda, Tiirkiye Sanayici ve Is Adamlari Dernegi
(TUSIAD, 2017) tarafindan yayimlanmis olan “Tiirkiye STEM Is Giicii Raporu” ve “2023’e
Dogru STEM Gereksinimi” gelmektedir. Bu g¢aligmalarda, bireylerin STEM becerilerinin
ekonomiyi giiglendirecegi vurgulanmaktadir. Istanbul Aydin Universitesi, STEM konusunda
arastirma ve uygulama ¢alismalar1 yaparak “STEM Egitimi Tiirkiye Raporu” (Akgiindiiz vd.,
2015a) ve “STEM Egitimi Calistay Raporu” (Akgiindiiz vd., 2015b) yayinlamis ve alana 6nemli
katkilar saglamistir. Ayrica, Kayseri 1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2013 yilinda
Tiirkiye’de ilk kez pilot okullarla STEM projesi yiiriitiilmiis ve daha sonra Tiirkiye’nin ilk
STEM merkezi Kayseri’de kurulmustur (Tekin Poyraz ve Kumtepe, 2019). Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midirligii (MEB, 2016) tarafindan “STEM Egitim Raporu”
yayimlanmistir. Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastrma Kurumu (TUBITAK, 2018)

tarafindan desteklenen STEM projelerinin sayisinda da artig gézlenmistir.
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Eskisehir Osmangazi Universitesi, fen bilimleri dgretmenlerinin STEM disiplinlerini
giinliik hayata uyarlamasini hedefleyen bilimsel bir aragtirma projesi yiiriitmiistiir. Aziz Sancar
tarafindan, kiz ¢ocuklarinin egitimini giiclendirmek amaciyla ‘STEM Kamplar1® projesi yedi
ilde uygulanmistir. Kayseri’de, STEM egitimi {iniversiteye kadar olan tiim kademelerde dort
pilot okulda uygulanmistir (Sakarya, 2015). Tiirkiye’de STEM egitimi ve STEM becerilerinin
kazanilmasi, milli hedeflere ulagsmak i¢in ¢cok 6nemli gériilmektedir. Ulkemizin Vizyon 2023
hedeflerine ulasabilmesi icin STEM egitimine yatirirm yapmasi gerekmektedir (Aydagiil ve

Terzioglu, 2014).

2.1.6. Diinya’da STEM egitimi

Diinyada yapilan aragtirma sonuglari, STEM egitiminin bireyin gelisimini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. STEM’in olumlu etkileri arasinda azinlik gruplarini topluma dahil
etme, 6grenci akademik basarisini artirma, okul devamliligini saglama ve STEM alanlarinda
calisacak donanmimli eleman yetistirme yer almaktadir (Ocal, 2018). STEM egitimi, okul
oncesinden iiniversiteye kadar uygulanmakta olup bu alanda en 6nde gelen iilke, Amerika
Birlesik Devletleri’dir. Avrupa Birligi iilkelerinde, Cin, Giiney Kore ve Singapur gibi iilkelerde
de STEM egitimi okul dncesinden itibaren uygulanmaktadir (MEB, 2016).

Ulkeler, teknoloji ve savunma sanayisi alanindaki yarista iilkelerini en iyi konuma
getirebilmek i¢in miicadele etmektedir. Bu amagla egitim reformlar1 yapilmaktadir. Egitim
reformunda oncii olan Amerika Birlesik Devletleri, esitlik ilkelerini gdzeterek egitim kalitesini
toplumun her kesimine ulastirmay1 hedeflemistir. Ancak istenen bagariya ulagilamamasi, Cin’in
bilim ve teknolojide rakip olarak goriilmesi ve miihendis ile is¢ilerden beklenen istihdamin
saglanamamasi gibi nedenlerle egitimin ezberci sistemden gergek hayata hazirlayici bir yapiya
donistirilmesi  gerekliligi ortaya c¢ikmistir (NAE ve NRC, 2009). Amerika Birlesik
Devletleri’nde STEM okullari, Egitim Servis Merkezleri (ESM- Education Service Centers) ile
desteklenmektedir. Universitelerde ise STEM merkezleri kurulmus ve STEM koglartyla egitim
stirdiiriilmektedir. Cin, ulus devlet olabilmenin 6n kosulunu fen bilimlerine hakim olmak olarak
gormektedir. Bu nedenle, STEM egitimini kendi egitim sistemlerine ve dgretmen yetistirme

programlarina entegre etmistir (Gao, 2015) (Akgiindiiz, 2015).

Avrupa Birligi’ne bagl {ilkelerin kalkinmasini amaglayan Avrupa Birligi Cerceve
Programlarinda STEM egitimine genis yer verilmistir (Horizon 2020, 2015). Avrupa
iilkelerinde STEM egitimini yayginlastirmak amaciyla “Scientix Projesi” baslatilmigtir.

Tirkiye, Milli Egitim Bakanligi araciligiyla 2014 yilindan beri Scientix Projesi’ne katilim
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saglamaktadir (Akdur ve Kayis, 2017). Avrupa Birligi’ne bagl iilkeler, fen egitimi konusunda
son yirmi yildir yogun galigsmalar yiiriitmektedir. Son on yil igerisinde yapilan ¢aligmalarin
yogunlugu da artmis ve egitim raporlarinda, 6grencilerin fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarina olan azalan ilgisinin artirilmas1 gerektigi de vurgulanmistir (Rocard vd.,
2007). Ingiltere’de STEM egitimi bir devlet politikast haline gelmis ve &gretmen

yeterliliklerinin artirilmasi hedeflenmistir (Marginson vd., 2013).

Singapur’da STEM egitimine okul Oncesi donemden baslanmakta ve devam
edilmektedir. Singapur’da okul dncesi egitimde STEM egitimine dair ¢er¢eve programi olmasa
da bilim merkezlerinde okul 6ncesi déneme yonelik calismalar bulunmaktadir. ilkokul
doneminde STEM egitimi sevdirilerek verilir ve ilkokul sonunda girilen sinava gore 6grenciler
becerilerine gore yerlestirilir. Sonrasinda Ogrenciler, yogunlastirilmis STEM egitim
programlarina alinir. Boylece, STEM egitimini hem genel hem de mesleki egitimlerinde alan
bireylerde Singapur kimligi olusturulur (Idris vd., 2013). Giiney Kore’de ise PISA sinavlarinda
beklenen basarmin elde edilememesi sonucunda yeni diizenlemelere gidilmistir. Ogrenciler,
STEAM (Fen, Teknoloji, Miithendislik, Sanat ve Matematik) egitimi konusunda desteklenmistir
(OECD, 2010; Park vd., 2012).

2.2. Okul Oncesi Egitim ve STEM
Bu boliimde; okul oncesi donem ve STEM egitimi, okul dncesi egitim ve STEM
uygulamalari, okul 6ncesi egitim programi1 ve STEM egitimi, okul 6ncesi egitim programinin

ozellikleri ve STEM iligkisi konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.2.1. Okul oncesi donem ve STEM egitimi

Cocuklar, dogumdan itibaren basladiklar1 6grenme yolculuklarinda biligsel, fiziksel ve
sosyal-duygusal geligimlerini siirdiiriirler (Keulen, 2018). Yasam boyu ihtiya¢ duyacaklari bilgi
ve becerilerin birgogunu okul oOncesi donemde kazanirlar (NRC, 1996). Okul Oncesi
cocuklarinin en belirgin 6zellikleri, genis hayal giicleri, meraklar1 ve kesfetme istekleri ile her

seyi sorular sorarak sorgulamalaridir (White, 2012).

Bu donem, ¢ocuklarin gelisiminde kritik bir 6neme sahiptir ve ¢ocuklar bu dénemde
cevreyi tanima yolunda temel bilgiler ve beceriler edinirler. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar,
bilim insanlar1 gibi ¢alisarak etraflarindaki problemleri ¢6zme yollar1 ararlar (Alade vd., 2016;
Torres-Crospe vd., 2014). Bu agidan STEM egitimine baglamak i¢in en uygun dénem, okul
oncesi donem olarak kabul edilmektedir (Allen, 2016; Torres-Crospe vd., 2014).
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Cocuklar, erken yaslarda bir¢ok etkinlik araciligiyla STEM ile tanisirlar. Oyun
oynarken, doga gezisi yaparken veya matematik etkinliklerinde farkinda olmadan STEM
alanlarina kars1 olumlu tutumlar gelistirirler. Oyun yoluyla ¢evreleriyle iletisim kurar, dili etkin
bir sekilde kullanir ve sosyal beceriler kazanirlar (Keulen, 2018; Oers, 2013; Vygotsky ve
Luria, 1994). STEM egitimi sayesinde siradis fikirler {ireten ¢ocuklar, kendilerini ifade ettikge
dil gelisimlerinde ilerleme kaydederler, 6zgiivenleri artar ve sosyal-duygusal gelisimleri

desteklenir (Akgiindiiz, 2018).

Cocuklar, erken miihendislik becerilerini model olusturarak, yapilar tasarlayarak ve yeni
fikirler iireterek gelistirirler (Kirkic ve Aydin, 2018). Okul o6ncesi donemde, yapi-insa
oyuncaklar1 ve tamir/marangoz setleri ile oynayarak, resim ¢izerek miihendislik becerilerini
gelistirirler. Bu donemde, legolarla yapilar tasarlayip insa ederken miihendislik ve matematik
becerilerini gelistirir, bu yapilar1 bilgisayarda canlandirarak teknoloji kullanma becerilerini
artirirlar. Boylece, STEM’in tiim disiplin alanlarin1 deneyimlerler (Uyanik-Balat ve Giinsen,

2017).

Cocuklar erken yasta teknoloji ve teknolojik aletlere biiyiik ilgi gosterirler, siirekli
dokunur ve sorular sorarlar. Bu ilgi ve merak, icat ve kesifler icin yonlendirilerek anlamli
ogrenmelere doniistiiriilebilir (Kale, 2019). Cocuklarin fen olaylar ile olan iligkisi dogduklari
andan itibaren dogal ortamda baglar ve yasam boyu siirer. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde
fen egitimi, dogal ortamda cocuklarin ¢evreyle etkilesimini artirarak bilimsel diisiinme

becerilerini gelistirir (Alisinanoglu vd., 2015).

Okul oncesi donemde, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) disiplin
alanlar1 ¢ocuklar i¢in hayali gelebilir. Ancak, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar yagamin her
alaninda diizenli olarak STEM faaliyetleri yaparlar. Ornegin, okul 6ncesi dénem cocuklari,
kesif yolunda “Bu cevizleri keke nasil esit paylastirabilirim? Bloklardan gergekten bir gokdelen
yapabilir miyim? Bu kiitiikk golde nasil ylizebilir?” gibi sorular sorarak mucit olmaya aday

STEM arastirmacilaridir (Giingen ve Uyanik Balat, 2017).

2.2.2. Okul oncesi egitim ve STEM uygulamalari

STEAM (Science, Technology, Engineering, Art, Maths) egitimi, okul 6ncesi donemde
7 asamada uygulanabilir. Bunlar sirasiyla soru sorma, hayal etme, planlama, yaratma, test etme,
gelistirme ve iletisimdir. Uygulama sirasiyla yapilip tamamlanir ve herhangi bir asamada

ihtiyaca binaen Onceki asamalara gecis yapilip tekrar uygulama sirasina devam edilebilir
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(Sparkes, 2017). STEM uygulamalarinda ¢ocuklar, problemleri elestirel bir bakis acisiyla
inceler ve 6zgiin ¢oziimler iiretir. Cozlimlerini gruplarinda is birligi ve iletisim halinde iiriine
dontstiiriir. STEM uygulamalar bilimsel diistinmeyi gelistirdigi gibi cocuklarin 6zgiivenini de

destekler (Sparkes, 2017).

Okul 6ncesi donemde STEM egitiminde uygulanmak iizere Hynes vd. (2010) tarafindan

gelistirilen mithendislik tasarim siireci 9 asamadan olusur:

1. Problemin tanimlanmasi,

[\

. Probleme yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi,

(98]

. Probleme yonelik olasi ¢oziimlerin belirlenmesi,

I

. Olas1 ¢oztimlerin gelistirilmesi,

9]

. En 1yi olan ¢6ziimiin se¢ilmesi,

6. Prototipin ¢izilmesi,

7. Cozlimiin test edilmesi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi,
8. Coziimiin sunulmasi,

9. Yeniden tasarim yapma ve kararin tamamlanmasi.

Hynes vd. (2011) tarafindan olusturulan miihendislik tasarim siireci, sadece miithendislik
alanma degil, diger STEM disiplinlerine de hizmet eder. Ciinkii bu siire¢, sadece tasarim
yapmay1 degil, ayn1 zamanda bilimsel diisiinme becerisini gelistirmeyi de igerir. Bu beceriye
sahip olmak, bireylerin yagamin herhangi bir alanindaki problemlere ¢oziim iiretebilme
yetenegini gelistirir (Bozkurt Altan vd., 2016). Arastirmaci tarafindan 12 hafta boyunca haftada

2 kere uygulanan STEM egitimi uygulamalarinda bu asamalar g6z 6niinde bulundurulmustur.

20



9. Asama:
Karann tamamlanmas

1 Asama:
vanelik
ibtivaglann
beeliclenmesi
7. Asama: -
T AA -
| Cirimin sunulmas o

6, Ayama: ]
LA 4

Ciizlimil test etme ve Enbvi mn-
degeriendirme segilmes

Sekil 2.4. Miihendislik tasarim siireci.

STEM uygulamalarindaki akisi, diger akislara paralellik gdsteren ve Corlu (2017)
tarafindan tanimlanan “STEM Cemgisi” (STEM Cycline) ile de anlamak miimkiindiir. Bu
cemgide, gergek hayat probleminin belirlenmesiyle fikir iiretilir ve {iriin gelistirilir. Uriiniin test

edilmesi ve ¢evreyle etkilesim halinde paylagilmasiyla siire¢ devam eder.

STEM GEMGISI Bissesres

Sosyal Uran

Bilgi Edin Ders Planlamasi
S s —
~
~
1
Uriind Paylas ve
Test Et Yansit

BTHP Fikir Gelistir
! '
,/
Pd
Sinirlamalar ¥
‘ Derse Giris ‘ ‘ Deneme ‘ ‘ Destekleme ‘
‘ Derinlesme ‘

‘ Degerlendirme

Sekil 2.5. STEM ¢emgisi.
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2.2.3. Okul oncesi egitim programi ve STEM egitimi

Okul 6ncesi donem, gocuklarda biiylime ve gelisimin hizinin yogun oldugu 0-72 ay
araligim kapsar ve bu donemdeki egitime de okul 6ncesi egitim denilmektedir (MEB, 2013;
UNICEF, 2019). MEB (2013) programi biinyesinde yetkin bir okul dncesi egitimden yararlanan
cocuklar, sosyal becerileri gelismis, kelime hazineleri genis ve 6grenme meraki yiiksek bireyler
olarak yetisirler. Ulkelerin ekonomik kalkinma stratejilerinde, dolayisiyla is diinyasinda
iiretken bir toplum yaratma konusunda okul 6ncesi egitim onemli bir yere sahiptir (UNICEF,

2019).

Ulkemizde uzun yillardir uygulanan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programu, sahip
oldugu esnek ve biitiinciil yapist ile STEM egitimine uygundur ve bu nedenle okul dncesi
egitimine STEM entegrasyonu kolay olmaktadir. STEM egitiminin amaglarindan biri olan 21.
yiizy1l becerilerine sahip olma gerekliligi, programdaki kazanim ve gostergelerde tam olarak
yer almamaktadir. Ancak bu eksiklik, programin esnek yapisi sayesinde giderilebilmektedir.
STEM etkinlikleri hazirlanirken, programda yer alan kavramlara yeni kavramlar eklenerek

planin STEM ile iliskisi kurulabilmektedir (Yasar-Ekici vd., 2018).

Okul Oncesi Egitim Programinda su sekilde kavram &bekleri yer almaktadir (MEB,
2013):

- Renkler

- Geometrik sekiller

- Boyutlar

- Miktarlar

- Yon/mekanda konum

- Say1/sayma

- Duyular

- Zat kavramlar

- Zaman

STEM egitimi planlarinda, bilimsel ve matematiksel kavramlarla yeni kavramlar
eklenerek STEM o0Ogrenmeleri olusturulabilmektedir (Ata-Aktirk vd., 2017). Okul oncesi

egitimde 6gretmen, giinlilk planda hangi kazanim ve gostergeleri, hangi kavramlar1 ve hangi
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etkinlikleri segecegine kendisi karar vermektedir. Bu esneklik, ¢cocuklar arasindaki bireysel
farkliliklar1 gézeterek STEM alanlarina ¢ocuklarin yonlendirilmesini saglamaktadir (Yasar-

Ekici vd., 2018).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda gegen 4. ve 14. ilkeler géz oOniinde
bulundurularak, ¢ocuga gorelik ve ¢evreye uygunluk disiiniilerek planlama yapilmali ve
etkinlikler hazirlanmalidir. Programda etkinlikler, farkli alanlarda tek tek olacak sekilde veya
birden fazla alanda birden fazla etkinlik tiiriinlin birlestirilip biitiinlestirilmesiyle de
hazirlanabilir. Programda yer alan biitiinlestirilmis etkinlikler, STEM’in kullanimim

kolaylastirmistir (Y1lmaz, 2023).

Okul oncesinde kullanilabilecek ¢esitli STEM konular1 bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir (Yasar-Ekici vd., 2018):

- Viicudumuz (organlar-sistemler)

- Canlilar (insanlar, hayvanlar, bitkiler)

- Doganin yapi taslari (hava, su, toprak)

- Beslenme (besinler, vitaminler, mineraller, pisirme)

- Uzay (galaksiler, gezegenler, Diinya)

- Duyular (5 duyu organimiz)

- Enerji (ses, 1s1, 151k, manyetizma)

- Madde ve ozellikleri (fiziksel halleri, degisimi)

- Saglik (hastaliklar, tedaviler, 6nlemler)

- Cevre (doga, atiklar, suni ¢evre)

Belli konulara gore hazirlanan STEM egitim planlarinda, ¢ocuklarin yas ve gelisim
seviyesine uygun olarak, giinliik yasam problemleri ilizerinden farkli yontem ve teknikler
kullanilmalidir. STEM c¢alismalarinda, ¢ocuklarin birgok duyusuna hitap edecek sekilde
etkinlikler uygulanmalidir (Yasar-Ekici vd., 2018). STEM egitimlerinde sinif diizeyine uygun
becerilere yonelik materyaller segilmelidir. Ornegin, matematik becerileri igin cetvel
kullanilirken, fen ve miihendislik becerileri igin resim gibi teknikler ve ucak gibi modeller

kullanilabilir (Bybee, 2011).
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Basarili bir STEM egitimi i¢in, ¢ocuklara uygulama esnasinda sorulan sorularin
bigimleri cok onemlidir. “Neden?” yerine “Ne?” sorusu bi¢im olarak daha fazla 6nerilmektedir.
Okul 6ncesi ¢ocuklarima STEM egitimi verilirken yoneltilecek bes farkli soru tipi vardir. Bunlar

su sekilde siralanabilir;

e Dikkat Odakh Sorular: Cocuklarin dikkatlerini belirli bir noktaya veya duruma
yonlendirmelerini saglar.

e Ol¢me Sorulari: Cocuklarin dlgiim yapmalarmi ve sonuglar1 degerlendirmelerini
tesvik eder.

e Karsilastirma Sorulari: Cocuklarin iki veya daha fazla nesne ya da durumu
karsilastirarak farklar1 ve benzerlikleri bulmalarini saglar.

e Eylem Sorulari: Cocuklari bir seyler yapmaya veya denemeye tesvik eder.

¢ Problem Cozme Sorulari: Cocuklarin problemleri tanimlamalarini ve ¢6ziim yollar1

iiretmelerini saglar.

Biitlin soru tiplerinin, ¢ocuklar diisiindiirmeye ve STEM konusunu anlamlandirmaya
yonelik farkli amaglar1 vardir (Boston Children’s Museum, 2014). Cocuklar bir deneyde veya
bir probleme yonelik miithendislik ¢oziimii tasarlarken gozlemler yapar, gézlemler iizerine
tahminler yiiriitiir, is birligi yapar; arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle problemin ¢dziimiine
gitmek i¢in plan yapar ve miithendislik tasarimlar1 olusturur (Bustamonte vd., 2018). Bu siirecte,
ogretmenin STEM planin1 uygularken 6grenciyle olan iyi iletisimi ve yonelttigi sorular dnem

arz etmektedir.

STEM egitimlerinde, ¢ocuklar kadar ailelerin de egitim siirecine katilimlari ¢ok
onemlidir. Baz1 ebeveynlerin STEM konusunda ¢ocuklarini destekleyecek 6zgiiven ve bilgi
eksikligi olabilir. Bu konuda ailelerin desteklenmesi gerekir (McClure vd., 2017). 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi'nda da etkinliklere aile katilimimnin &nemi sik¢a vurgulanmis ve aile

katiliminin 6nemini anlatan ve etkinlik 6rnekleri i¢eren bir aile katilim modiilii yayinlanmistir.

2.2.4. Okul oncesi egitim programinin 6zellikleri ve STEM iliskisi

OOEP, biitiin gelisim alanlarmin gelisimini desteklediginden gelisimsel bir program
ozelligi gosterir. OOEP yaklasim olarak sarmal, model olarak eklektik bir yapiya sahiptir (MEB
OOEP, 2013). OOEP’in STEM ile olan iliskisini Simsek (2022) tablosunda su sekilde gdstermistir:
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Tablo 2.1. OOEP’nin STEM ile olan iliskisi.

OOEP Ozelligi Aciklamasi STEM iliskisi

Cocugun  gelisimi  icin  ¢ocugun e e
*Cocuk merkezlidir. orijininde etkinliklerin planlanmasi ve SLCM egitiminin her asamasinda da

N - cocugun katilimi aktiftir.

uygulanmasi 6nemlidir.

Programda etkinlik ¢esitleri, etkinlik STEM egitiminde esneklik oldugu gibi
*Esnektir. konulari, etkinlik siireleri, etkinlik g¢ocugun yaraticiligini da

materyalleri vb. bircok faktor esnektir.  destekleyicidir.

Aynm1  kazanom  ve  goOstergeler Ayn1  kazanim  ve  gOstergeleri
*Sarmaldir. kullanilarak ~ birgok farkli etkinlik kullanilarak farkli STEM problem

planlanabilir. durumlart olusturulabilir.

Etkinlikler segilip planlanirken biiyiik ng%ﬁﬁp rzb;(:rﬁlafﬂlr;muetzienlﬁqu(;?ilzﬁ
*Dengelidir. ve kiigiik grup etkinlikleri ve etkinlik ¢ ¥

cesitleri dengelidir.

planlanmas: ve uygulanmasinda STEM
programi dengelidir.

*QOyun temellidir.

Oyun, ¢ocugun isidir oyun
etkinlikleriyle gocuk Ogrenir.
Programda oyun etkinliklerine sik sik
yer verilir.

Ve

STEM  egitimi  planlanirken  ve
uygulanirken oyun etkinliklerine de yer
verilir.

*Kesfederek
onceliklidir.

O0grenme

Cocugun sorgulayarak ve
deneyimleyerek 6grenmesini destekler.

STEM egitimi, ¢ocugun diisiinme
becerilerini  gelistirir  ve  yaparak
yasayarak 6grenmesini destekler.

*Yaraticiligin - gelistirilmesi
6n plandadir.

Yaraticilik, kazanim ve gostergelerde
yer aldigi icin cesitli etkinlikler
araciligtyla desteklenir.

STEM egitiminin temel amaglarindan
biri olan yaraticilik ayni zamanda
21.ylizy1l becerilerinden biridir.

*Glinliik yasam
deneyimlerinin ve yakin
¢evre olanaklarinin egitim
amacl kullanilmasini
tesvik eder.

Giinliik yasam becerilerini destekler ve
yakin ¢evreyi egitime dahil eder.

STEM  egitimi, gilinlik yasam
problemlerine ¢6ziim iiretmeyi hedefler.

*Konular amag degil aractir.

Konular, ¢ocuklarin ~ kazanmalari
gereken  davraniglara  ulagmalarini
saglamak icin planlanan etkinlikler

acisindan yalnizca bir aragtir.

STEM egitimi, problem durumlarinda
yer alan konular sadece STEM
etkinliginin olusmasi i¢cin bir
basamaktir.

Cocuklarin dzgiirliiklerini kullanarak,

STEM egitiminde ¢ocuklarin kesif yapip

. ]
(gftr:frrlllrirclleir merkezleri yaraticiliklarini ortaya  ¢ikardiklart iiretmeleri  i¢in  firsat  bulduklar
’ alanlardir. alanlardr.
Cocuklarin kendi kiltiirlerini Sgrgllz/tlir di“eiglgglclerilirllere a;lﬁim’ birgea%g;
*Kiltirel ve  evrensel Ogrenmelerine oldugu kadar, baska geti tirmeflg(tir Bu evrenselp de“eri]ere
degerleri dikkate alir. kiiltiirleri  tamimalarina  ve  saygt yeus! o &
duymalarma da firsat verir kiiltiirel ~ degerlerimizi de katarak
) gerceklesir.
STEM egitiminde ailenin katilim

*Aile egitimi ve katilim
onemlidir.

Aile egitimi ve aile katilim1 okul 6ncesi
egitimde ¢cok 6nemli bir yere sahiptir.

okulda ve evde cok onemlidir. Ailenin
destegiyle STEM egitimi ¢ocugun
gelisiminde daha kalic1 etkiye sahip
olabilir.

*Degerlendirme siireci ¢ok
yonliidiir.

Gtinliik plan degerlendirmeleri
Ogretmenin ¢cocugu, programi ve kendini
degerlendirmesiyle yapulir.

STEM egitiminde siire¢ gozlemlenir ve
rubrikler kullanilarak sonug
degerlendirilir.
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2013 Okul Oncesi Egitim Programinda, STEM egitimine girebilecek fen ve matematik
etkinlikleri basta olmak {izere bircok etkinlik, Ogretmenin yaraticilifi sayesinde cesitli
malzemelerle yapilabilir. STEM etkinliklerinde cocuklar, okul oncesi egitimde 6grenilen
kavramlar ve kazandiklar1 giinliik yasam becerileri araciliiyla, 6gretmen rehberliginde tasarim
yaparlar (Chesloff, 2013; Lind, 1999; New, 1999). 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer
alan tiim gelisim alanlarindaki kazanim ve gostergeler, STEM egitimiyle iliskilendirilebilir. Bu
acidan OOEP’de, STEM egitimi igin gerekli ara¢c ve gereclerin, yontemlerin bulundugu
sOylenebilir (Soylu, 2016). Ayrica okul oncesi 6gretmeni etkinlik kitabi, i¢erdigi kavramlar
acisindan STEM egitimiyle iligkilidir ve STEM egitiminin 6zelliklerinin ¢ogunu tagimaktadir
(Ata-Demircan vd., 2017). STEM egitiminin temel amaglarindan olan 21. yiizyil becerileri ile
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlar arasindaki iliski Tablo 2.2°de
gosterilmistir (Yasar-Ekici vd., 2018):
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Tablo 2.2. 21.yiizy1l becerileri ile MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi1 (OOEP) arasindaki iliski.

21. Yiizyll Becerileri OOEP Gelisim Alani OOEP Gelisim Alanina Ait Kazanim
K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Biligsel Geligim K35. Nesne veya varliklart gozlemler.
Merak ve Hayal Giicii K13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Dil KS8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Sosyal Duygusal K3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Girigimeilik Sosyal Duygusal KS5. Bir olay/dur.Lllmla. ilgili olumlu/olumsuz duygularin
uygun yollarla gosterir
fletisim Dil KS5. Dili iletisim amaciyla kullanir
Sosyal Duygusal K17. Baskalariyla sorunlarini ¢ézer.
K6. Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore eslestirir
08 08 Bilissel K7. Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore gruplar
grenmeyt Lgrenme K9. Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore siralar
Dil K6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
KS8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir
Elestirel Diisiinme Bilissel K15. Parga-biitiin iliskisini kavrar
K17. Neden-sonug iliskisi kurar
K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler
Sorumlyle Sosyal Duygusal K10. Sorimhﬂukglarlm yersine getir?r &
< K12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Uyum Saglama Sosyal Duygusal K8. Fark%ﬂslklara sayg1 gosterir !
i Birligi Isbirligini dogrudan destekleyen bir kazanima
rastlanmamustir.
Karar Verme Sosyal Duygusal K15. Kendine giivenir
Yaraticilik Sosyal Duygusal K3. Kendini yaratici yollarla ifade eder
Motor K5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
. o K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur
Problem C6zme g el K19. Problem duruml};lrmaggézﬁm iretir
Liderlik Sosyal Duygusal K15. Kendine giivenir
K11. Okuma farkindalig1 gosterir.
Dil K12. Yazi farkindalig1 gosterir.
K10. Gorsel materyalleri okur
K10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular
K11. Nesneleri 6lger
Bilgi Okuryazarlig Biligsel K20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar
K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar
Sosyal Duygusal KO9. Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.
Ozbakim K6. Giinliik yagsam becerileri i¢in gerekli ara¢ ve geregleri
kullanir
Yasam ve Kariyer Sosyal Duygusal OKlé?lg Egﬁl;glksla;ryasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri
Bilgisi Ozbakim

KS8. Sagligi ile ilgili 6nlemler alir.

MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim Programinda yer alan etkinlik tlirlerinden Fen
etkinlikleri, Matematik etkinlikleri ve Alan Gezisi etkinlikleri STEM egitimini dogrudan
desteklerken diger etkinlikler de bu etkinliklerle biitiinlestirilerek STEM egitimine dahil
edilebilir. Programin eklektik ve esnek olmasindan dolay1 etkinlikler tek uygulanabilecegi gibi

birden fazla etkinlik birlestirilerek de etkinlikler olusturulabilir (Polat ve Bardak, 2019).
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2.3. Sosyal Gelisim
Bu béliimde; sosyal gelisimin tanimi ve 0nemi, okul dncesi donemde sosyal gelisim

konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.3.1. Sosyal gelisimin tanimi ve 6nemi

Yavuzer (2017)’e gore sosyal gelisim, bireylerin dogumdan sonra kazandiklar1 davranis
yetisidir ve dogumdan sonraki tiim giinliik yasantiy1 kapsar. Sosyal gelisim, ¢ocuk i¢in iki yonlii
bir siiregtir. Bu siire¢, hem ¢ocugun bagimsizligini olusturdugu hem de topluma uyum sagladigi
bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Giilay ve Akman, 2009). Sosyal gelisim, ¢ocugun kendisini ve
cevresindeki kisileri kesfedip anlamlandirmasiyla agiklanabilir. Cocugun kendi 6zelliklerini
bilmesi, kendini bagkalariyla karsilastirabilmesi ve diger kisilerin goziinden kendini
degerlendirebilmesi bu siirecte yer almaktadir (Kostelnik vd., 2005). Yasam boyu siiren sosyal
gelisim, cocugun ilk yillarindaki sosyallesme deneyimlerini sonraki yillara yansitir (Elibol-

Giiltekin, 2008).

Sosyal gelisim, bireylerin dogup yasadiklar1 ortamdaki diger bireylerle olumlu iligkiler
kurmalarini saglayan bir siiretir (Cagdas ve Seger, 2005). Ilerleyen yasla birlikte sosyal gelisim
hizlanmakta ve ¢ocuklarin sosyal iliskiler i¢in gerekli deneyimleri artmaktadir (Palut, 2003).
Cocuklarin ilk sosyal gelisim deneyimleri, anne ile bebek arasindaki giiven duygusuyla
baslayip daha sonra annenin ¢ocugun ihtiyag¢larini karsilamasiyla devam eder. Anne ile cocuk
arasindaki giivenli baglanma, hayat boyu devam edecek sosyal gelisimin temelini olusturur.

Daha sonra ¢ocuk, ailesindeki bireyleri model almaya baslar (Giilay ve Akman, 2009).

Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarindaki sosyal deneyimleri, ilerleyen donemlerdeki
sosyal davranislarinin temelidir. Kochanska ve Radke (1992)’nin yaptig1 ¢alismalarda, bebeklik
doneminde ¢ekingen davranig gosteren ¢ocuklarin bes yasinda da ayni ¢ekingen davranislari
sergiledikleri gozlemlenmistir. Bu agidan, ¢cocuklarin yaslarina uygun sosyal becerilere sahip

olmalar1 ve yaslarina uygun sosyal gelisime ulasmalar1 6nemlidir (Akt: Ding, 2002).

2.3.2. Okul oncesi donemde sosyal gelisim

Cocukta gelisim, birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Biitlin gelisim alanlar1 arasinda sik1
bir oriintii vardir. Cocuklar dogustan sosyallesmis olarak diinyaya gelmez; yasam boyunca
sosyallesme siirecinde kurallara ve degerlere uyum gostermeyi 6grenirler. Bu degerler sistemini
benimseme yasam boyu siirer ve insanlar arasi iligkiler ile ¢evresel uyum i¢in 6nemlidir (Basal,

2003).
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Okul 6ncesi donem, ¢ocugun egitiminin baslangici olarak goriilen, dil, bilissel, sosyal,
duygusal ve psikomotor gelisiminin biiyiik kisminin tamamlandigi énemli bir donemdir. Bu
donemin gelisim evrelerini bilmek, ¢cocuklarda bu donemde beklenen davraniglar1 gelistirmek
adina ¢ok onemlidir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Okul 6ncesi donemde sosyal gelisim,
diger gelisim alanlarinda oldugu gibi hizl bir sekilde ilerlemektedir. Okul 6ncesi egitim siireci,
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimi agisindan kritik bir donem olarak goriilmektedir.

Cocuklar gevreyle etkilesime girerek toplumsal beceriler gelistirmektedir (Goktas, 2015).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, ailesi digindaki ilk ortam olan okul dncesi egitim aldig1
kurumda bulunur. Aileden ilk ayrilik, akranlarin oldugu sinif ve 6gretmenin bulundugu okul
ortamidir. Cocugun ayriliktan sonra okula uyum siireci, aileyi de i¢ine alan bir siiregtir. Bu
siire¢, cocugun arkadaslariyla olan iliskileri, okula karsi tutumu ve akademik istegi ve
isteksizligi seklinde degerlendirilebilir (Kurtoglu, 2013). Okul 6ncesi donemde cocuklar,
ailesinden ve yakin c¢evresinden edindigi sosyal davraniglar1 detaylandirmak icin okul dncesi

egitim ortaminda firsat bulurlar (Senemoglu, 1994).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, sosyal iliskilerini genisleterek, bagimsiz davranislar
gelistirmektedir. Bazi durumlarda arkadaglarinin  haklarim1 ¢igneyebilirler. Cocuklarda
girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in aile ve 6gretmen, cocuklara firsatlar sunmali ve sinirlar
belirlemeyi desteklemelidir (Bayhan San ve Artan, 2011). Okul ortaminda ¢ocuklara sunulan
etkilesimli egitim firsati, ¢ocuklarin saglikli sosyal beceriler gelistirmesini saglar (Vural, 2006).
Okul oncesi donem, ¢ocugun benmerkezcilikten ¢ikip sosyal birey olmaya bagladig ilk
donemdir. Bu donemde ¢ocuk, gruba katilma, arkadashik iliskileri gelistirme ve toplum
kurallarina uyma gibi deneyimler kazanir. Cocugun bu donemde edindigi olumlu sosyal
beceriler, ilerleyen yillarda da devam eder (Oztiirk, 2021). Cocuklar ilerleyen yaslarinda egitim
almaya basladiklarinda, okul arkadasliklar1 toplumsal becerilerini pozitif ya da negatif yonde
etkileyebilir (Aydin, 2005). Sosyal gelisim, bireyin toplum i¢inde uymasi gereken kurallara ve
zorunluluklara karsi hassasiyet gelistirmesi ve yasadigi kiiltiire uyum saglama siirecidir. Bu
stirecte bireyler, kiiltiiriin davraniglarini, inanglarmi ve degerlerini 6grenirler (Gander ve

Gardiner, 1998).

2.4. Sosyal Beceri
Bu boliimde; sosyal beceri ve tanimi, sosyal beceri ile ilgili kavramlar, sosyal becerilerin
siiflandirilmasi, sosyal beceri gelisimi, sosyal becerilerin degerlendirilmesi ve okul Oncesi

donemde sosyal beceri egitimi konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.
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2.4.1. Sosyal beceri ve tanimi

Yagamin ilk yillarinda kazanilmasi beklenen birgok beceri vardir. Bu beceriler arasinda
temel olanlardan biri de sosyal becerilerdir. Bireylerin toplum iginde olumlu etkilesimde
bulunmalarini saglayan bu beceriler, sosyal gelisimin ayrilmaz bir pargasidir (Bak, 2011; Lynch
ve Simpson, 2010; Stanley, 2009). Yiiksel (1999), sosyal beceriyi, kisilerin sosyal iligkilerde
sosyal bilgiyi anlama ve ¢oziimleme yetenegi sonrasinda uygun tepkiler vermesini igeren
Ogrenilebilir davraniglar olarak tanimlamistir. Korinek ve Popp (1997) ise sosyal becerileri;
sozel ve sozel olmayan davraniglarin tiimii olarak tanimlamaktadir. Sosyal beceriler, toplum
icinde kurallarin diizenlenmesinde ve sosyal ¢evrede olumlu bir atmosferin olusturulmasinda
onemli bir role sahiptir. Bireylerin toplumsal yasamda sorumluluklarini yerine getirmesi ancak
sosyal becerilerle miimkiindiir (Cubukc¢u ve Giltekin, 2006). Sosyal beceriler, bireylerin
kendilerini s6zlii olarak ifade edebilmelerini, ¢evresindekilerden yardim isteyebilmelerini,
kendi haklarini savunabilmelerini ve istemedikleri seyleri uygun tepkilerle ifade edebilmelerini

kolaylastiran becerilerdir (Yatkin, 2012).

Kisiler arasi iletisimde kolaylastirici bir rol tistlendikleri i¢in sosyal beceriler, birey ve
toplum agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Gliniimiizde popiiler olan sosyal beceri kavraminin
temelleri, 1900’lerin baslarina dayanmaktadir. Sosyal iligkileri inceleyen “Psikolojinin

Prensipleri” adli eserin sahibi William James, bu alanda oncii bir isimdir (Bacanli, 1999).

Sosyal beceriler konusunda bir¢ok tanim yapildigi goriillmektedir. Bu tanimlarin ortak

ozelliklerini Lavasani vd. (2011) su sekilde 6zetlemistir:

e Sosyal beceriler, bireylerin olumlu tepkilerini pekistiren, olumsuz tepkilerine set
koyan 6grenilmis davraniglardir.

e Sosyal beceriler, kisiler arasi iliski kurma, devam ettirme ve beraber is yapabilme
potansiyelidir.

e Sosyal beceriler karmasik bir durum oldugu icin kisilerin sosyal ¢evresinde iddiali
ve yetenekli algilanmasina neden olur.

e Sosyal beceriler, bireylerin iliski kurma ve siirdiirme konusunda 6grenilmis
davranmislardir.

e Sosyal beceriler, bir amaca yonelik kontrol altinda tutulabilen, 6grenebilen, uyumlu
ve blitliinlesmis davraniglardir.

e Sosyal beceriler, kisilerle iletisim kurma, empati kurma, farkliliklara saygi gosterme

ve uyum saglama gibi s6zlii ve sézsiiz davraniglardir.
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2.4.2. Sosyal beceri ile ilgili kavramlar

Sosyal becerileri daha iyi anlamak ig¢in, sosyal becerilerle iligkilendirilen bazi
kavramlarin agiklanmasi gereklidir. Bunlar; sosyal yeterlik, sosyal yetkinlik, sosyal olgunluk
ve sosyal uyum kavramlandir (Goktas, 2015; Giilay, 2009). Sosyal beceri ve sosyal yeterlik
kavramlar1 birbirine oldukca benzedigi i¢in siklikla karistirilmaktadir. Merrel ve Gimpell, bu
iki kavramin birbirleriyle iliskili olmasina ragmen birbirinden bagimsiz, ¢ok boyutlu yapilar
oldugunu belirtmislerdir (Avcioglu, 2005). Sosyal yeterlik, bireyin kendini sosyal agidan yeterli
gormesi durumudur. Sosyal yeterlik, sosyal beceriyi igeren bir kavramdir. Yani bireyin sosyal
becerilere sahip olmasi, onun sosyal yeterlige sahip oldugu anlamina gelir (Bacanli, 1999).
Rose ve Krasnor, sosyal yeterliligi, bireyin toplumla olumlu etkilesim igerisindeyken kisisel

amaclarini ortaya koyma becerisi olarak tanimlamislardir (Cetin vd., 2003).

Sosyal yetkinlik, bireylerin iletisim sirasinda sozlii ve sézsiiz davraniglar1 mikro ve
makro diizeyde kullanmasiyla meydana gelir. Sosyal etkilesim i¢in s6zlii ve sdzsiiz unsurlari
bir arada kullanmak énemlidir. Ornegin, goz temas1 kurarak konusurken ses tonunu ve beden
dilini ayarlamak gibi. Cocuklarin makro diizeyde gosterdigi sosyal yetkinlik davranislari
arasinda yardim isteme, hayir diyebilme, etkinlige katilma gibi ornekler verilebilir (Spence,
2003). Sosyal yetkinlik, bireyin sosyal ¢evresini algilayarak, uygun davraniglari sergileme
becerisidir. Bireyin sahip oldugu sosyal becerileri nerede ve ne zaman kullanacagini bilmesini

icerir (Owens ve Johnston-Rodriguez, 2010).

Sosyal olgunluk ve sosyal uyum birbirini destekleyen kavramlardir. Bireyin sosyal
olgunluga erigmesi, sosyal uyumu destekler ve gergeklestirir. Sosyal olgunluk, bireyin yas ve
gelisim seviyesine ve toplum kurallarima uygun davranislar sergilemesidir (Corbaci Orug,
2008). Bireyin sosyal ortamda, yas ve gelisim seviyesine uygun davranislar sergileyerek sosyal
olgunluk gostermesi, iletisimde olumlu bir ortamin olusmasina katki saglar. Sosyal uyum ise,
bireyin kendisi ve c¢evresiyle olumlu iliskiler kurarak bu iliskileri dengeli bir sekilde

yonetebilmesidir (Yavuzer, 2004).

2.4.3. Sosyal becerilerin simiflandirilmasi

Sosyal becerilerin bir¢ok tanimi oldugu gibi, ¢esitli siniflandirmalar1 da mevcuttur.
Goldstein vd., sosyal becerileri alt1 kategoride incelemislerdir (Palut, 2003). Bu kategoriler su
sekildedir: baglangic sosyal becerileri, ileri sosyal beceriler, duygularla basa ¢ikma becerileri,
saldirganliga alternatif beceriler, stresle basa g¢ikma becerileri ve planlama becerileridir

(Goldstein vd., 1980; Akt. Bacanli, 1999).
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Her bir kategori, daha spesifik becerileri icermektedir. Bu alt becerilerden bazilari

sunlardir:

Bagslangic sosyal becerileri: Konusmay1 basglatma, kendini ve bagkalarini tanitma.
[leri sosyal beceriler: Oziir dileme, baskalarin1 ikna etme.

Duygularla baga ¢ikma becerileri: Duygularini tanima, 6fke ve korkuyla basa ¢ikma.
Saldirganliga alternatif beceriler: Izin isteme, kendini kontrol etme.

Stresle basa ¢ikma becerileri: Grup ici baskiyla basa ¢ikma, sikayete cevap verme.
Planlama becerileri: Dikkatini verme gibi beceriler.

Calderalla ve Merrell (1997), yaptiklar1 alan calismalarinda ¢ocuklar ve ergenlerle

yapilan yirmi bir ¢alismay1 incelemis ve sosyal becerileri bes boyutta siniflandirmiglardir (Akt.

Atilgan, 2001). Bu boyutlar sunlardir:

Akranlarla iligkili beceriler: Arkadaslarin1 oyuna davet etme, tartismalara katilma gibi

olumlu yonde arkadaslik kurmay1 hedefleyen beceriler.

Kendini kontrol etme becerileri: Serinkanli olma, baskalariyla uzlagma gibi bireyin

kendisini kontrol etme becerileri.

Akademik beceriler: Verilen yonergeleri yerine getirme, zamanini1 dogru kullanma gibi

bireyi basariya gotiiren beceriler.

Uyum becerileri: Sorumluluklarini yerine getirme gibi toplumun bireyden istedigi

davranis becerileri.

Atilganlik becerileri: Tanimadig: insanlara kendini tanitma, kendini ifade etme gibi

becerilerdir (Avcioglu, 2005).

Gresham ve Elliot (2008), sosyal becerileri yedi baslikta siniflandirmislardir. Bunlar;

iletisim becerileri, i birligi yapma, kendini ifade etme, sorumluluk alma, empati kurabilme,

kendini kontrol etme ve grupla hareket etme becerileridir.

Tiim bu siniflandirmalara bakildiginda, farkl kisilerin arkadashik iligkileri becerileri,

duygularint kontrol etme becerileri, kendini ifade etme becerileri ve akademik beceriler gibi

benzer bagliklar olusturdugu goriilmektedir (Akyel, 2020).
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2.4.4. Sosyal beceri gelisimi

Dogumdan sonra baslayip Omiir boyu devam eden sosyallesme, bireyin hayati icin dnem
arz eder. Bireyin etkilendigi davranislarin ¢ogu ilk ¢ocukluk doneminde olur (Bugental ve
Grusec, 2006; Akt. Kilig, 2006). Bu bolimde farkli yas araliklarindaki sosyal beceri
gelisimlerine ve bu donemlerde sosyal beceri gelisimini etkileyen g¢esitli faktorlere yer

verilecektir.

2.4.4.1. 0-2 yas sosyal beceri gelisimi

Bebekler dogduklar1 anda ihtiyaclarinin karsilanmasini beklerler ve bu yiizden anne-
babalarina veya bakiciya muhtagtirlar. Bebeklerin ¢evresindekilerle ilk sosyal iligkileri bu
sekilde baslar (Bayhan San ve Artan, 2011). Bebeklik doneminin ilk alt1 ay1, sosyal beceri
gelisimi agisindan kritik bir donem olarak goriilmektedir. Yapilan bir¢ok ¢alisma, anne, bebek
ve ¢evre iligkilerinde bebekligin birinci yilinin ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Poyraz
ve Dere, 2003). Akran etkilesimi bebeklik doneminden itibaren goriiliir ve yetigkinlerle olan
iletisimden farklidir. Bir bebek agladiginda, diger bebek de ona aglayarak tepki verir. 0-6 aylik
iki bebegin birbirlerine olan temaslarinin yetigkinlere goére daha uzun siire oldugu
bilinmektedir. 6-12 aylik bebeklerin ses ve davranmiglarini bagka bir bebegi etkilemek i¢in
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu donemde bebekler arasinda dostane iliskilerin yaninda bazen

itme gibi hir¢in davraniglar da gozlenmektedir (Hills, 2006).

Bebek 2-7 aylikken herkese karsi baglilik gelistirebilirken, 7-9 aylikken sadece anneye
baglilik gosterir. Anneden ayrildiginda verdigi tepkiye “ayrilik endisesi” denir. 8-12 aylikken
bebek yabancilara kars1 korkma tepkisi gosterir. Annesinin yaninda oynamay1 ve ailede ilgi
odagi olmay1 sever. Sosyal iligkiler 6nceki aylara gore artis gdstermistir (Ding, 2002). Hayatinin
ilk yilinda bebegin annesiyle kurdugu giiven duygusu, ileriki zamanlarda baskalariyla kuracagi
iliskilerde temel olusturur. Bebegin varligini fark ettigi bu donemde ailesindekileri taklit ederek
davraniglar1 6grenir ve giinliik yasami fark eder. Bebek bir yasinda yiiriir, yakalar, uzanir ve bu
sekilde kesif yolunda ilerler. Bu donemde cok fazla meraka sahip olan bebegin, biitiin
duyularini kullanarak kesfetmek i¢in giivenli ve donanimli ortamlara ihtiyaci vardir (Yavuzer,

2005). Bir yasinda bebekler, kesifleri annelerinin yaninda yaparlar (Avci, 2004).

Bebeklerin etkilesimleri bir yasin sonlarina dogru arttig1 i¢in birbirlerinden oyuncak alip
verirler (Bayhan San ve Artan, 2011). 12-24 aylik bebekler, motor becerilerinin gelismesiyle
daha ¢ok hareketlidirler. Bagimsiz davranmak istedikleri i¢in 6zgiirce kendi kendine yemek

yeme gibi becerileri desteklenmelidir. Bu dénemin sonlarinda ¢ocuk aciktigini fark eder ve
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yemek isteme talebinde bulunur. Basit ev islerinde gorev alir. Bu ugraslarin hepsi sosyal beceri

gelisimi i¢in 6nemlidir (Atl1, 2006).

Bebekler 2 yasinda akranlariyla iletisim kurarlar ve 1 yasa gore daha naziktirler (Hay
vd., 2004). 2 yasin sonlarina dogru dil becerilerinin gelismesiyle bebekler kendilerini ifade
etmeye baglarlar. Bu donemde akran iligkileri gelisir ve aile dis1 iligkiler kurulmaya baslanir
(Yavuzer, 2017). 2 yas ¢ocugunun yogun merak duygusu, kesiflere giden ¢ocugu kaza ve
tehlikelere dogru goétiirebilir. Cevresini inceleyen ¢ocuk, taklit etme ihtiyaci hisseder ve basit
dramatik oyunlar oynar (Yavuzer, 2017). 2 yas ¢ocugu ilgi ve isteklerini anlatirken kirillgan
tavirlar sergileyebilir. Kendini ¢evresindekilere ifade ederken, 6fkelenebilir. Dikkati yetigkinler
tarafindan bagka yone dogru cabuk ¢ekilebilir (Yavuzer, 2017). 2 yasin sonlarina dogru utanma,

ilgi cekme, rekabet, is birligi gibi tepkiler gelismeye baslar (Gizir, 2002).

2.4.4.2. 3-4 yas sosyal beceri gelisimi

Cocuk 3 yasina geldiginde iletisim becerileri ve arkadaslik iliskileri de gelisir. Bu yasta
arkadas edinme diger yaslara gore daha fazla goriilmektedir. Hemcinsleriyle oyun arkadasligi
daha ¢ok tercih edilmektedir. Bu donemin sonunda isbirlik¢i oyun ve dramatik oyun oynamaya

basladiklar1 goriiliir (Bak, 2011; Hill, 2006; MEGEP, 2007).

Cocuklar 3 yasinda paylasimci degillerdir. Her zaman kendi istekleri, bagkalarinin
isteklerinden daha 6nemlidir. Kurallara uymak onlar i¢in zor bir eylemdir. Bu yiizden oyun
oynarken arkadaglariyla ¢atisma ve anlasmazliklar yasarlar. Ancak 3 yasin sonuna dogru

paylasma becerileri gelismeye baslar (Bak, 2011; MEGEP, 2007).

3 yas doneminde ¢ocuk, bazi 6z bakim becerilerini 6grenmeye ¢alisir. Yemek yeme,
tuvalet egitimi ve kendi bireysel temizlik becerilerini bagimsiz yapma yolunda c¢abaladikca
basarili olurlar. Davraniglarin1 bagimsiz yaptig1 i¢in ¢evreye uyum gosterir ve aile iginde
kendini kanitlayan sosyal bir varlik haline doéniisiir. Bu donemde ¢ocugun is birligi yapma
becerisi gelisir. Cocugun sosyalligi, akranlariyla oynamasiyla gelisir (Oguzkan ve Oral, 1996;

Akt. Sen, 2007).

3 yas cocugu cogunlukla benmerkezci davranir. Aile icinde kurallara uymaya,
paylasmaya baslar ve isteklerine ulasmak i¢in sabirl olmaya ¢alisir. Sevdiklerine karsi ¢eliskili
duygular besler; bu ylizden bazen saldirgan davranislar sergiler. Her zaman gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmez. Ancak ¢ocuga verilen her sorumluluk, ¢ocugun kendini

tanimasina vesile olur (Oktay, 1999; Akt. Ding, 2002). Cocuklar 3 yasindan itibaren
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arkadaslariyla oyun aracilifiyla giiclii iletisim kurarlar. Arkadaslarint hem severler hem de
onlarla ¢atisip kavga ederler. Arkadas se¢iminde segicidirler ve arkadas sayisindan ¢ok daha

samimi arkadas iligkileri gelistirirler (Zembat ve Polat-Unutkan, 2003).

Bu dénemde ¢ocuk, ¢evresini anlamlandirmak igin siirekli sorular sorar. Soru sormak,
girisimcilik 6zelligini gelistirir. 3 yas, cinsel kimligin gelistigi donemdir (Yavuzer, 2017).
Cocuk oyunlarinda sembolik taklitlerde bulunur ve bu taklitleri bilingli bir sekilde
gergeklestirir. Ornegin, kardesini kucaklamas1 yasaklanmis bir ¢ocuk, oyun oynarken oyuncak

bebeklerine kardesi gibi davranir ve onlar1 kardesi gibi kucaklar (Celen, 1992).

4 yas ¢ocugu, benmerkezcilikten siyrilip diinyayr anlamlandirmay: ve gerektiginde
beklemeyi Ogrenir. Kiiciik kas becerileri gelistigi i¢in 6z bakim becerilerini kendi basina
yapabilir. Ornegin, yemegini yerken ¢atal kasik kullanabilir, kiyafetlerini degistirebilir
(Yavuzer, 2017). 4 yasinda ¢ocuklar gruplar halinde oynamaya ve grup i¢inde oyun arkadasini
secmeye baslarlar. En ¢cok goriilen davraniglardan biri de arkadaslarin birbirlerini seyretmesi ve
konugmasidir. Bu dénemde cocuklar “nasil” ve “nigin” gibi soru obeklerini ¢ok kullanirlar
(Yapici ve Yapici, 2005). 4 yas ¢cocugu grup oyunlarina egilim gosterir ve liderlik 6n plandadir.
Oyun kurallarina uymak yerine kendi istegine gére oyun kurallarini degistirmeyi talep eder. Bu

yiizden arkadasliklar arasinda anlagsmazliklar olur (Oktay, 2004).

4 yasindaki ¢ocuklarda en ¢ok girisimcilik ve atilganlik davranislar1 goze carpmaktadir.
Devamli ¢evresini kesfetmeye calistigi icin ¢ok fazla soru sorar ve siirekli bir seylerle mesgul
olma ve biliylime istegi girisim duygusunun temelini olusturur. Eger cocuk korkutulup,
suclanirsa atilganlik gelisimi engellenir. Cocuk, arkadaslariyla daha uzun siire birlikte vakit

gecirir. Bu donemde yetigkinlerle olumlu yonde iliskiler devam eder (Gizir, 2002).

2.4.4.3. 5-6 yas sosyal beceri gelisimi

Cocugun 5 yasinda davranislar1 daha dengeli bir duruma dontistir. Akranlariyla olan
olumlu iletisimi ve is birliginin daha da arttig1 gézlemlenir. Cocuk, 4 yasindan 5 yasa gecis
stirecinde belirli bir olgunluk diizeyine gelmistir. Cocuk i¢in 5 yas, bu acgidan farklilik yaratan
bir yag donemidir (Oktay, 2000; Akt. Sen, 2007). Bu yasta ¢ocuk, grup oyunlarini sever ve
sembolik oyunlar1 oynamaya devam eder. Oynadig1 oyunlar1 biraz daha gelistirmistir. Evin
disindaki ortamlardan ve kendinden biiyiiklerle vakit ge¢irmekten hoslanir. Her yerde tasarim
odaklidir, bir seyler iiretmekten ve sergilemekten mutluluk duyar. Bu da ¢ocugun 6zgiiveninin

gelismesi i¢in bir firsattir (Yavuzer, 2017). 5 yas donemi ¢ocugun sosyal agidan mutlu ve
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uyumlu oldugu bir donemdir. Ev islerinde biiyliklerine yardim ettigi gibi, kendisinden kiigiikleri
korur ve akranlarindan oyunda zayif olan arkadaslarina da yardim eder. 5 yas ¢ocugu inatg1
degildir, sosyal uyumunun yiiksek olmasi bir yetiskini andirir (Sandstrom, 1982; Akt. Ding,
2002).

Son ¢ocukluk déoneminde, 6 yasina giren bir ¢ocuk, 2,5 yasindayken tasidigi olumsuz
ozellikleri gosterebilir. Kurallara itiraz eder, dengesiz tutumlar sergiler (Yavuzer, 2005). 6
yasinda ¢ocuklar 6gretmenlerine ve arkadaslarina daha fazla deger verirken, ebeveynlerine olan
bagimliliklar1 azalmaya baglamistir. Aktif oldugu oyun gruplari daha da genislemistir (Oktay,
2000). Bu donemde kiz ve erkek c¢ocuklarmin tercih ettikleri oyunlar ve oyuncaklar
birbirlerinden farkli 6zellik gostermektedir. Cocuklar arasinda is birligi, paylasma,

yardimlasma goriildiigii gibi kavga ve rekabet de goriiliir (Kaya, 2016).

Bu dénemin baslangicinda ¢ocuk, kurallar1 aileden 6grenirken, yavas yavas biitiin
kurallan igsellestirmeye baslar ve bdylece kendi ahlaki degerlerini kisiligine yansitir. Bu
donemin sonunda ¢ocugun sosyal kurallara daha ¢ok uyum gdosterdigi goriiliir (Kiligg1, 1989).
Empatik diislince gelistigi i¢in ¢ocuk, sosyal ¢evrede daha saygili davraniglar sergiler. Elestirel
bakis gelistirdigini gdsteren davranislar sergiler (Ulgen ve Fidan, 1984). 6 yas ¢ocugu gevresine
kars1 ¢ok fazla meraklidir. Bu déonem cocugu girisimcidir ve deneyimlemekten hoglanir.
Diisiince sisteminde realist oldugu i¢in siirekli dogruyu bulmaya calisir. Okulda verilen
sorumluluklar1, mantikli ve merakli oldugu i¢in yapmaktan hoslanir (Oktay, 1999; Akt. Cagdas
ve Secer, 2005).

2.4.4.4. Ebeveyn-cocuk etkilegimi

Cocuk, ilk sosyallesmeyi aile ve akrabalariyla yasar. Aile bireyleri, ¢ocuga sahip
olduklar1 tim deneyimleri aktarir. Ailenin yasam sekli ve gelecekten beklentileri, ¢ocugun
benlik gelisimi igin dnemli bir yere sahiptir (i¢li, 2002). Ebeveynler, ¢ocuklarin saglikl1 sosyal

beceri gelisiminde en 6nemli rolii oynayanlardir (Rashid, 2010).

Cocuk, sevmeyi ve sevilmeyi, bir davranisin dogrulugu veya yanlishigr gibi birgok
sosyal davranigi ailesinden 6grenir ve yasamina gordiiklerini aktarir. Bu agidan bakildiginda,
sosyal becerilerin temelini ailenin atti1 asikardir. Cocugun ebeveynleriyle olan iletisimi ve
etkilesimi, anne babanin sahip oldugu roller, ¢cocugun hayata karst giiven duygusunun
olusumunu ve ¢ocugun sahip olacagi sosyal becerilerin gelisimini etkilemektedir (Giilay ve

Akman, 2009).
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Cocuklar, ebeveynleriyle saglikli iletisim ve etkilesim kurduklarinda hayatlarinda
karsilastiklar1 problemleri kolaylikla ¢ozebilirler. Cocuklar, karsilastiklart problemler
karsisinda duygularini kontrol altina alarak diisiincelerini sosyal ortamda ¢atismaya girmeden
ifade edebilirler (Cagdas, 2008). Baldwin ve Watson’in ana-baba tutumlar1 {izerine yaptigi
aragtirmalara gore, ¢ocuklarin giriskenlik, sosyallik ve tiretkenlik gibi 6zellikleri demokratik
ailelerde biiyiiyerek kazandiklar1 goriilmiistiir. Buna karsilik, saldirganlik ve isyankarlik gibi
ozellikleri de sert tutum gosteren ailelerde biiyliyerek kazandiklar1 goriilmiistiir (Akt. Yavuzer,

2005).

2.4.4.5. Kardes iliskileri

Sosyal beceri gelisiminde, ¢ocukla ebeveynleri arasindaki iletisim ve etkilesim kadar
cocukla kardesleri arasindaki etkilesim ve iletisim de 6nemlidir. Cocugun sosyallesmesinde
kardes faktorii cok dnemlidir (Oztiirk, 2021). Kardesler, aile icerisinde birlikte birgok seyi
birlikte yaparak sosyal becerileri kazanirlar. Kardesler, birbirleriyle oyun kurar, oyuncaklarini
paylasir, birlikte karsilastiklar1 problemleri ¢ozer ve birlikte yardimlasirlar. Olumlu kardes
iligkileri gelistirebilmek i¢in ailenin ¢ocugu giiven duydugu bir ortamda yetistirmesi gereklidir
(Erten, 2012). Cocugun kardeslerinin cinsiyeti, yasi ve dogum siralari, sosyal beceri
gelisiminde farkli etkilere neden olmaktadir (Terzioglu, 2005). Kardesler arasinda aktif
iligkilerin olmas1 sonucunda sosyal kurallar1 ve sosyal rolleri anlamaya yonelik beceriler

gelistirilebilir (Muson vd., 1990; Akt. Giilay, 2004).

Cocuklar, sosyal iligkileri once akranlariyla degil, biiyiiklerle kurmaya baglarlar.
Cocuklar, biiyiiklerle saglam iliskiler kurarslara yasitlariyla da saglikli iliskiler kurabilirler.
Ciinkii ¢cocuklar, biiyiiklerle kurduklar giliven iligkisini yasitlarina da aktaracaklardir (Jersild,
1987). Cocuklarin arkadas arayist bebeklik donemine dayanir. Aglayan bir bebek, yanina
birinin yaklagsmasiyla susar. 12 aylik bebekler, bir araya getirildiginde birbirleriyle iletisime ve
etkilesime ge¢cme isteginde bulunurlar. Bebekler birbirine bakip dokunurlar ve oyuncaklarini
da paylasirlar (Yavuzer, 2005). Cocuklarin akranlariyla olan iliskilerinin yaklasik ii¢ yaslarinda
basladig1 sOylenebilir (Erten, 2012). Bu donemde ¢ocuklar, benmerkezci diistinlip davrandiklar
icin gruba dahil olmakta zorlanirlar. Fakat akranlariyla bir arada bulunmak isterler. Ayni
ortamda bulunup tek basina oyunlar oynarlar (Kandir, 2004). Cocuklarin, 2-4 yaslar1 arasinda
birbirleriyle olan etkilesimleri artar. Bu donemde c¢ocuklarin yetigskin destegi olmadan,
birbirleriyle uzun vakit gecirdikleri goriiliir. Cocuklar, birbirleriyle oynadiklari oyunlarla bir¢ok

sosyal beceriyi gelistirmeye baslarlar (Roffery vd., 1994; Akt. Cetin vd., 2003).
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Okul 6ncesi donem ¢ocugunun ¢evresinde kuzenleri, komsu ¢cocuklari, yuva arkadaslari
ve aile dostlarinin ¢ocuklar1 gibi ¢ok fazla ¢cocuk vardir. Bu arkadaslariyla pek ¢cok deneyim
kazanan ¢ocuklarin, bazen kardesleriyle oldugundan daha fazla uyum sagladiklar1 gozlemlenir.
Yapilan aragtirmalarda, 4-6 yas ¢cocuklarinin yasitlartyla gegirdikleri zamanin, yetiskinlere gore

iki kat1 fazla oldugu belirlenmistir (Bayhan San ve Artan, 2011).

2.4.4.6. Okul ve égretmen-ogrenci iliskileri

Toplumlarin gorevi, kiiltiirlerini stirdiirmek ve gelistirmektir. Bu gorev, ancak egitim ve
ogretimle gerceklesir. Cocugun dogmastyla ailede baslayan egitime, okullar araciligiyla devam
edilir ve 6gretimle birlikte yasam boyu siirer. Bu agidan okul, sosyallesme siirecinin ilk
toplumsal kurumudur (Terzioglu, 2005). Cocuklar, ilk sosyal iliskilerini ailesiyle kurarak baslar
ve sonrasinda akranlariyla sosyal iligkilerini devam ettirir. Cocuklar, akran gruplariyla ilk ciddi
iliskilerini okulda deneyimler (Giinindi, 2011). Okul, toplumun minyatiir bir 6rnegidir. Bireyi
toplumsallastirmak, okullarin en 6nemli amaglarindan biridir. Okul, 6grencinin toplumsal
davraniglarini inceleyerek yanlis olan toplumsal davranislarini iyilestirici rol {istlenir. Bunu da
okul, toplumsal davraniglarin gelisimini destekleyen ortam yaratarak saglar (Bagsaran, 1978;

Akt. Zembat ve Polat-Unutkan, 2003).

Okul, ¢ocuk i¢in yeni bir sosyal ¢evredir. Bu ylizden, ¢ocuk i¢in tanimadigi ¢cocuklarla
ve dgretmenlerle tanigmasi, okula uyumda yasadigi ilk zorluklardandir. Okulda uymasi gereken
kurallar ve okulda basarmasi gereken egitim-6gretim gorevleri de bu zorluklardandir.
Ailesinden bagimsizlagarak ilk defa farkli bir ortama giren okul 6ncesi dénem cocugu, okul
ortaminda Onemli sosyal iliskiler kurar. Genellikle, okullarda sosyal ¢evresine uyum
gostermeyenler, okul oOncesi donemde ailesinden bagimsizlasamayip sosyal iligkilerden
mahrum birakilmis ¢ocuklardir (Yavuzer, 2005). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirebilmek i¢in, okulda olumlu bir hava yaratilmalidir. Cocuklar, kendilerini
giivende hissettikleri ve onay gordiikleri ortamlarda daha kolay dgrenmektedirler (Oztiirk,
2021). Ug yasindan itibaren akranlariyla sosyallesen ¢ocuk icin okul, cok énemli bir firsattir.
Yapilan aragtirmalar, okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin yasitlarina goére daha sosyal, daha

girisken ve daha 6zgiivenli olduklarin1 gostermektedir (Zembat ve Polat-Unutkan, 2003).

Cocuklarin sosyal becerileri 6grenebilecekleri olumlu bir okul ortamina oldugu kadar,
sosyal beceriler yoniinden basarili bir 6gretmenin onlara model olmasina da ihtiyag¢lari vardir.
Ciinkii ¢ocuklar, bu sekilde sosyal becerileri kisa stirede 6grenirler (Erten, 2012). Okulun ve

Ogretmenin, cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine katkisi ¢ok biiyiiktiir. Okul ortaminda,
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zengin uyaricilara sahip bir ¢evre ve yeterli bilgi ve beceriye sahip, davranislartyla ¢ocuklara
model olan bir 6gretmen bulunmasi ¢ok dnemlidir (Aslan, 2008). Okul ortamindaki egitimin
kaliciligt ancak bu egitimin aile ortaminda desteklenmesi ile miimkiindiir. Bu acgidan

Ogretmenin ve ailenin ¢ocuklarin davraniglari ile ilgili olarak is birligi yapmast oldukca

onemlidir (Ozbey, 2012).

2.4.4.7. Kitle iletisim araclar

Hizla ilerleyen teknoloji yiizlinden, ¢ocuklar ¢ok kiiclik yaslardan itibaren telefon,
tablet, televizyon ve bilgisayar gibi kitle iletisim araglariyla tanismaktadir. Kiiciik yaslarda
teknolojik aletlerle tanisan ¢ocuklar, ebeveyn kontrolii olmadigi i¢in teknolojik aletlere cogu
zaman bagimlilik gelistirmektedir. Cocuklarin yas ve gelisim seviyesine uygun egitici yayinlar
ve oyunlar mevcuttur; ancak c¢ocuklarin bunlar1 tek basina se¢gmeleri miimkiin degildir.
Ebeveynler, ¢ocuklarin olumlu yonde sosyal davraniglar edinebilmesi i¢in, ¢gocuklarinin kitle

iletisim arac¢larini kontrollii bir sekilde kullanmalarin1 desteklemelidir.

Toplumsal bir yapmin i¢inde dogan ¢ocugun, heniiz diinyayr tanimadan iginde
yasayacagi toplumun kurallar, kiiltiirii ve aile yapisi belirlenmistir. Cocuk, i¢inde bulundugu
ailenin 6nem verdigi toplumsal normlar ve kiiltiirel degerleri benimseyerek sosyallesir. Aileden
Ogrenilen degerleri devam ettirmesi beklenir. Cocuk, sosyal cevresiyle etkilesime girdiginde,
yapmast gereken sosyal davraniglari 0grenir. Bu yilizden ¢ocugun etkilesimde bulundugu
kisilerin ozellikleri, bireye olan yakinligi ve bulunduklar1 ortamlar, sosyal becerileri

o0grenmesine etki eden unsurlardir (Erten, 2012).

2.4.5. Sosyal becerilerin degerlendirilmesi.

Merrell (2001), cocuklarin ve ergenlerin sosyal becerilerinin degerlendirilmesinde su
yontemlerin kullanildigini belirtmistir:

* Davranigsal gézlem

» Davranis dereceleme 6l¢ekleri

* Goriisme

* Kendi kendini degerlendirme

* Yansitmali-disavurumcu teknikler

* Sosyometrik teknikler
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Davranigsal gozlem: Cocukta hedeflenen davranisin dogrudan goézlemlenmesiyle
yapilir. Olumlu veya olumsuz sosyal becerilerin tanimlanabilmesi i¢in kullanilir. Belirli bir
davranisin ¢ok boyutlu degerlendirmesi amaglanir. Ciinkii bu yontemle, davranisin Oncesi,
sonrasl, siiresi, yogunlugu, siklig1 gdzlemlenebilir. Sosyal becerilerin dl¢lilmesinde bu yontem

siklikla kullanilir (Boisjoli ve Matson, 2009).

Davrams Dereceleme Olgekleri: Sosyal becerilerin degerlendirilmesinde en yaygin
kullanilan yontemdir. Bu yontemi, anne babalar ve 6gretmenler kullanir. Hedeflenen sosyal
davranis hakkinda detayl1 bilgiye likert tipi derecelendirmeyle ulasilir (Jones ve Wickstrom,
2010).

Goriisme: Davraniglari sosyal ve duygusal olarak degerlendirmede, en yaygin ve en eski
kullanilan yontemdir. Bu yontem, c¢ocuk veya ergenle, anne-baba veya Ogretmenle
yapilabilmektedir. Problem davranisin tespitinde, dogrudan ¢ocugun problem davranig

hakkinda bilgi aktarmasi biiyiik bir kolayliktir (Merrell, 2001).

Kendi Kendini Degerlendirme: Bu yontemle, ¢ocuk veya ergenlerin kendi bakig
acilariyla sosyal becerileri degerlendirilir. Cocuklarin kendi davraniglarina dair algilart ve
diisiinceleri 6grenilebilir. Diger degerlendirme yontemleri ise genellikle sadece gdzlemlenebilir

davranislarla sinirhidir (Danielson ve Phelps, 2003).

Yansitmali-Disavurumcu Teknikler: Cocukla iletisimi saglamada; climle tamamlama,
cizim yaptirma gibi yontemler kullanmak faydalidir. Ancak bu teknikler sosyal becerileri

belirlemede ¢ok az veriyi gostermektedir (Merrell, 2001).

Sosyometrik Teknikler: Bir ¢ocugun akranlar1 tarafindan sosyal becerilerinin
degerlendirilmesidir. Bu yontemin en avantajli yan1 degerlendirmeyi yapan kisi, sosyal grubun
disindaki yetigkin degil sosyal grup igerisindeki cocuk veya ergenlerdir (Boisjoli ve Matson,

2009).

Bacanli (1999), sosyal becerilerin Olclilmesinde kullanilan teknikleri dort grupta
incelemistir. Bunlar: davranigsal goriisme, kendini rapor 6l¢iimleri, davranigsal gézlem ve diger
tekniklerdir. Avcioglu (2004) ise, sosyal becerilerin degerlendirilmesinde kullanilan yontem ve
teknikleri bes kategoride incelemistir. Bunlar: goriisme, kendi kendini degerlendirme, gézlem,

davranis derecelendirme Slgekleri ve sosyometridir.
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2.4.6. Sosyal beceri egitimi

Sosyal beceriler, bireyin yasadigi g¢evreyi gozlemlemesi ve c¢evreden oOgrendigi
davraniglari taklit etmesiyle olusur. Sosyal becerilerin nemini kabul eden bir¢ok gelismis iilke,
egitim programlarinda yenilige giderek sosyal beceri 6gretimine yer vermislerdir. Farkli yas ve
gelisim seviyesindeki ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in ayr1 sosyal beceri programlart hazirlanmigtir
ve programlarin etkililigi arastirilmistir (Sucuoglu ve Cift¢i, 2003). Sosyal beceri egitimi,
cocuklarin akranlariyla yasadig1 problemlere ¢6ziim olarak sosyal becerilerinin gelistirilmesi

onerisiyle ortaya ¢ikmistir (OSBEP, 2014).

Cocuklarin akranlariyla olan iliskilerinde sosyal beceri eksikliginin yayginlagmasi,
sosyal becerilerini 6gretmek i¢in egitim programlari hazirlanmasini gerektirmistir. Cocuklarin
yas ve gelisim seviyesine uygun sosyal davraniglari gosterememelerinin nedeni, gerekli
davranis becerilerini bilmemeleridir (Ladd ve Mize, 1983; Akt. Cetin vd., 2003). Farkl1 sosyo-
ekonomik oOzelliklere sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin ayni okul ortaminda bulunmasinda
bir¢cok problem gozlemlenmektedir. Cocuklarin, uygun sosyal davraniglari bilmedikleri igin
okul ortaminda sergileyemedikleri diigiiniilerek sosyal beceri egitim programlari hazirlanmistir

(Ozbesler ve Duyan, 2009; Tagay vd., 2010).

Sosyal beceriler, giinliik yasamda ¢evreyi taklit ederek kazanildig: gibi, okullarda planl
ve programli bir sekilde de 6grenilebilir. Cocuklar, sosyal cevrelerinde rastgele olumlu ve
olumsuz davranislar kazanabilirken, okullarda olumlu davranislar sistemli ve diizenli bir
sekilde program dahilinde kontrollii olarak 6gretilir (Samanci ve Ugan, 2017). Sosyal beceriler
Ogretiminde, ¢ocugun gelisimine uygun etkili ve verimli programlar gelistirilmelidir.
Gelistirilen programlarda c¢ocugun gelisimine uygun Ogrenme ilkelerini kullanmak c¢ok
onemlidir. Bu programlarin, gergek ortamlarla biitiinlestirilmis ve bircok davranisi ele alacak
sekilde genis bir yelpazede olmasi gerekir. Bu dogrultuda, en ideal sosyal beceri egitimi
programlarinin, ¢ocugun akran grubuyla birlikte yer aldig1 programlar oldugu savunulmaktadir

(Avcioglu, 2009).

2.4.7. Okul 6ncesi donemde sosyal beceri egitimi

Anne ve babalar yogun 1is hayatlarindan dolay1r ¢ocuklara yeterli zaman
ayrramamaktadir. Bu  nedenle, cocuklarin  sosyal gelisimlerini  yeterince
destekleyememektedirler. Bu yiizden okul 6ncesi donemden itibaren sosyal beceri egitimine
baslanmalidir (Bacanli, 1999). Okul oncesi donemde sosyal beceri egitimi, ¢ocugun biitiin

gelisim alanlarinda ilerlemesini saglar. Akranlariyla ve yetiskinlerle saglikli sosyal iliskiler

41



kuran ¢ocuklar, ilerleyen donemlerde de uyumlu, girisken ve akademik olarak basaril bireyler

olacaklardir (Giilay ve Akman, 2009).

Okul 6ncesi donemde basarili bir egitim i¢in sinif ortaminda, 6gretmenle ¢ocuk arasinda
sevgi ve gliven dolu bir ortam saglanmasi gereklidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda,
cocuklarin rahatlik ve giiven igerisinde saglikli sosyal beceriler gelistirmesi desteklenmelidir.
Okul oncesi egitimde uygulanan sosyal beceri egitim programlarinda aile de yer almalidir
(Deniz, 2011). Ladd (2005)’e gore, cocuklar sosyal ¢evrelerinden model alarak sosyal davranig
becerilerini dgrenirler. Ozellikle gocuklar, oyun etkinligi sayesinde akranlariyla etkilesime
girerek yardimlagma, paylasma ve is birligi gibi bir¢ok sosyal beceriyi 6grenirler. Cocuklar,
ayni sekilde oyun gruplarinda yer alarak birlikte hareket ederler ve kurallara uyarak sosyal

becerilerini gelistirirler (Barbakoff ve Yo, 2002; Honig ve Wittmer, 1996).

2.5. Tlgili Arastirmalar
Bu boéliimde; yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilan okul dncesi donemde STEM ve okul

oncesi donemde sosyal beceri konulu ¢aligsmalara yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde yapilan okul 6ncesi donemde STEM konulu ¢alismalar

Ugras (2017), ¢alismasinda okul dncesi egitimde yapilan STEM uygulamalar1 hakkinda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini analiz etmistir. Arastirma 6rnekleminde 19 okul 6ncesi
egitim 6gretmeni yer almaktadir. Arastirma bulgulari yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla
elde edilmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calisma sonucunda
ogretmenler, STEM’i disiplinler aras1 bir yaklasim olarak tanimlamistir. Ogretmenler, STEM

egitimi almak ve STEM’1 etkinliklerde uygulamak istediklerini ifade etmislerdir.

Giingen vd. (2017), okul 6ncesi donemde STEM egitimi temelli bir uygulama 6rnegi ve
bu uygulamanin 5 yas ¢ocuklar {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda
“Haydi igme suyumuzu yapiyoruz!” adli STEM etkinligi, 5 yas grubu okul 6ncesi ¢ocuklarina
uygulanmistir. Arastirma sonucunda STEM uygulamasinin, ¢ocuklarin STEM disiplinleri ve
21. ylizy1l becerilerinden elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi becerilerinin

gelismesine katkida bulundugu belirlenmistir.

Aktiirk ve Demircan (2017), okul dncesi donemde STEM ve STEM ile ilgili yapilmis
aragtirmalari incelemiglerdir. Arastirmada, STEM’in Tiirk egitim ve 6gretim sisteminde yeni
bir yaklasim olmasina ragmen, Tiirkiye 2015-2019 Stratejik Plani’nda STEM egitiminin
giiclendirilmesi ile ilgili hedeflerin yer aldig1 belirtilmistir. Calismada, STEM egitiminin
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Tiirkiye’de uygulanmasi ve yayginlastirilmasi i¢in gerekli birimlerin gorevlerini tistlenmesinin

saglanmasi ve desteklenmesi vurgulanmistir.

Akgiindiiz ve Akpinar (2018), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi egitimde STEM
uygulamalarinin veli, 6gretmen ve Og8renci agisindan degerlendirmelerini yapmislardir.
Arastirma verileri; gorligme formu, 6gretmen gézlem formu ve veli gézlem formu uygulanarak
toplanmistir. Yapilan STEM uygulamalarinin, ¢ocuklarin fen ve matematik konularinda
kazanim elde etmesini kolaylastirdig1 ve elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, is birligi gibi 21.

yiizy1l becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Ocal (2018), okul dncesi dénem 60-66 ay arasindaki cocuklar i¢in olusturulan STEM
egitimi programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirma 6rneklemini, bir anaokulunda okul 6ncesi egitim alan 15’1 deney, 11’1 kontrol grubu
olan 26 ¢ocuk olusturmustur. Deney grubuna 10 haftada, toplam 20 tane Erken STEM Egitim
Programi1 (ESTEMEP) uygulamasi yapilmistir. Aragtirma sonucunda, deney grubunda STEM

egitimi programinin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farklilik gésterdigi bulunmustur.

Basaran (2018)’in yaptigi calismada, okul oOncesinde STEM yaklasiminin
uygulanabilirligi ve etkililigi arastirilmistir. Gaziantep’te 6zel bir okulda yapilan aragtirma {i¢
asamada tamamlanmustir. ilk asamada, okul oncesi egitimde STEM igin gerekli fiziksel
kapasite ve oOgretmen ozellikleri incelenmistir. Ikinci asamada, okul &ncesinde STEM
uygulanabilmesi i¢in efitmen egitimi programu gelistirilmistir. Uciincii asamada ise, okul
oncesi 6gretmenlerinin STEM etkinlikleri olusturmasi ve uygulamasi saglanmistir. Bunlara
ilave olarak, STEM etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilissel siire¢, sosyal iiriin ortaya

koyma, takim ¢aligsmasi ve sunum becerileri iizerindeki etkileri de incelenmistir.

Balat ve Giingen (2018), yaptiklar1 ¢aligmada, erken cocukluk doneminde STEM
uygulamalariin nasil yapilabilecegine dair diisiincelerini bilimsel bir sekilde paylagsmislardir.
Arastirmada, egitimcilere ve ailelere 6nerilerde bulunulmus, 6rnek STEM uygulamalarina yer

verilmigtir.

Uret (2019), STEM egitiminin, 5 yas ¢ocuklarmin yaraticiliklar {izerindeki etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda, STEM egitiminin ¢ocuklarin yaraticiliklar tizerinde olumlu

bir etkisi oldugu ve cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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2.5.2. Yurt icinde yapilan okul 6ncesi donemde sosyal beceri konulu ¢alismalar

Atilgan (2001), caligmasinda okul Oncesi egitim almis ve almamis ilkogretim
ogrencilerinin sosyal beceri 6zelliklerini farkli degiskenler agisindan degerlendirmistir. Tarama
modelinde olan ¢alismanin 6rneklemini, ilkogretim okullarina devam eden toplam 251 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, okul dncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin sosyal

beceri ve bireysel 6zellikleri arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Giilay (2004), yapmis oldugu ¢alismasinda korunmaya muhta¢ ve ailesinin yaninda
yasayan 6 yas cocuklarinin sosyal becerilerini incelemistir. Arastirmada, sosyal becerileri
degerlendirmek icin “6 Yas Cocuklar igin Sosyal Beceri Formu” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, sosyal becerileri daha sik kullanan grubun ailesinin yaninda yasayan ¢ocuklar

oldugu goriilmistiir.

Akbas (2005), 6 yas grubunda okul Oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerini belirlemek amaciyla bir calisma yiirlitmiistiir. Arastirmanin
orneklemini, Ankara’daki ii¢ farkli okulda okul Oncesi egitime devam eden 60 c¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada, sosyal problem ¢6zme becerilerini belirlemek amaciyla “Sosyal
Problem Cézme Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
diizeyin artisiyla sosyal problem ¢ézme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ayrica 6rneklemde
yer alan tiim okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Seven (2006), arastirmasinda 6 yas grubunda anasinifina devam eden ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyleri ile baglanma durumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, Mus’ta tesadiifi se¢ilen dort farkli okulun anasmiflarinda egitim alan 110 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada veri toplamak i¢in, “Kisisel Bilgi Formu”, “Cassidy
Tamamlanmamis Oyuncak Bebek Ailesi Hikayeleri” ve “Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi
Temel Egitim Ogretmen Formu” kullamlmistir. Arastirmamin  sonucunda, baglanma
giivenligiyle sosyal becerilerden olan is birligi, atilganlik ve 6z-kontrol becerileri arasinda

anlamli iligkiler goriilmistiir.

Kurt (2007), yaptig1 calismada, anaokuluna devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin sosyal
uyum ve becerilerine proje yaklasimli egitim programlarinin etkisini incelemistir. Aragtirmanin
orneklemini, 2 kontrol grubu ve 1 deney grubu olmak iizere 69 ¢ocuk olusturmustur.

Arastirmada, deney grubuna 23 hafta boyunca giinliik egitim programlari igerisinde haftada 2
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saat proje yaklagimli egitim programlar1 uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki ¢ocuklarin sosyal uyum ve becerilerinde, Sosyal Uyum ve Beceri Olgeginde

bulunan tiim alt faktorlerde anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir.

Dereli (2008), 6 yas cocuklarmin problem ¢dzme becerilerini, Inanilmaz Yillar Dinozor
Sosyal Beceri Egitimi Programini uygulayarak analiz etmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubu cocuklarinin Wally Sosyal Problem C6zme Testi’ne verdikleri prososyal cevaplarda

artis, antisosyal cevaplarda ise azalma tespit edilmistir.

Durualp (2009), okul dncesi egitime devam eden 6 yas ¢ocuklarinin sosyal uyum ve
becerilerine oyun temelli sosyal beceri egitiminin etkisini incelemistir. Arastirmada, deney
grubuna 8 hafta boyunca haftada iic kez Oyun Temelli Sosyal Beceri Egitimi Programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubuna uygulanan programin sosyal uyum ve
beceri puan ortalamalarini olumlu yonde etkiledigi ve programin etkisinin kalici oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ekinci Vural ve Giirsimsek (2009), uyguladiklar: Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi
Programi’nin, 6 yas ¢cocuklarinin sosyal becerilerine etkilerini incelemislerdir. Program, deney
grubuna 8 hafta boyunca toplam 43 aktivite ile uygulanmistir. Program uygulanirken 6gretmen
ve aile i birligi saglanmistir. Arastirma sonucunda, Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi

Programi’nin sosyal becerileri gelistirdigi tespit edilmistir.

Karaoglu (2011), calismasinda 5-6 yas ¢ocuklarma uyguladiklar1 Basariya Ik Adim
Erken Miidahale Programi’nin ¢ocuklar ilizerindeki etkilerini incelemistir. Deney grubuna
uygulanan programin, ¢ocuklarin problem davranislarina, sosyal becerilerine ve akademik
etkinliklerle ilgilenme siirelerine etkisi incelenmistir. Arastirma bulgularinda, programin hem
ev modiiliiniin hem de sinif modiiliiniin ¢gocuklarin problem davraniglarini azalttig1 ve sosyal

beceri puan ortalamalarini artirdig1 belirlenmistir.

2.5.3. Yurt disinda yapilan okul dncesi donemde STEM konulu ¢calismalar

Venville vd. (2000), STEM uygulamalarinin 6grencilerin gelisimleri iizerindeki
etkilerine yonelik yaptiklar1 arastirmada, “Giines Enerjisi Teknesi” isimli STEM teknoloji
projesi ile 6grencilerin fen ve matematik bilgilerini ne diizeyde kullandiklarini tespit etmisler
ve 0grencilerin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarindaki bilgi ve becerilerinde

artis gortildiglini belirtmislerdir.
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Bers vd. (2013), erken g¢ocukluk donemi egitimcilerinin teknoloji ve miihendislik
konularindaki bilgi ve anlay1s eksikligini arastirmislardir. Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde
robotik, miihendislik ve programlama uygulamalarinda yeterliliklerini  artirmayi

amaclamislardir.

Lamb vd. (2015), STEM egitiminin 6grencilerin bilissel ve duyussal agidan etkilerini
inceledikleri arastirmalarinda, okul oncesi ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerle ¢alismislardir.
Aragtirmanin sonuglarina goére, STEM etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki 6grenciler,

biligsel beceriler ve duyussal gelisim agisindan anlamli diizeyde daha basarili bulunmustur.

Bagiati ve Evangelou (2015), miithendislik temelli bir STEM egitim programini bir okul
Oncesi Ogretmeniyle gelistirme ve uygulama siirecinde 6gretmenin deneyimini incelemeyi
hedeflemislerdir.  Arastirmada, Ogretmenin uygulama siirecindeki motivasyonunun
kolaylastirict bir etken oldugu, zorlastirici etkenler arasinda ise 6gretmenin miihendislik

icerigine iliskin kaygilar1 ve katilim kisitliliklarinin yer aldigi sonucuna ulasilmistir.

Bagiati ve Evangelou (2016), gézlemsel nitelikteki ¢caligmalarinda, 3-5 yas araligindaki
18 okul 6ncesi donem ¢ocugunu dort ay boyunca gozlemlemis ve siirecin goriintii kayitlarini
almiglardir. Arastirmada, cocuklarin bloklarla oynadiklari ingsa oyunlarinda miihendislik
davranislar1 sergileme durumlari incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin hedefe odakl

tasarim, Orilintii tekrar1 ve problem ¢dzme gibi becerilere ulastiklar tespit edilmistir.

Tippett ve Milford (2017), STEM’in okul dncesi doneme nasil entegre edilecegini,
cocuklarin STEM ile etkilesimlerini ve ebeveynlerin STEM hakkindaki tutum ve davranislarini
incelemislerdir. Calisma siirecinde ¢ocuklara STEM etkinlikleri uygulanmis ve velilere STEM
ile ilgili goriislerinin incelenmesi i¢in anketler yapilmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda, ebeveynlerin STEM’e yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 ancak katilim

noktasinda diisiik diizeyde egilim gosterdikleri belirlenmistir.

Donnelly-Smith (2018), erken ¢ocukluk donemi &gretmenlerinin STEM konularina
yonelik 6z yeterliliklerini incelemek amaciyla 3-8 yas araligindaki ¢ocuklara egitim veren 43
ogretmenle ¢alismistir. Calismada, dgretmenlere Oz Yeterlik ve Tutum Olgegi uygulanmistir.
Aragtirma verilerinin analizi sonucunda, 6gretmenlerin diisiik diizeyde 6z yeterlilige sahip
olduklar tespit edilmistir. Ogretmenlere STEM konusunda dogrudan egitimler verilmesinin 6z

giivenlerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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Durkin (2018), STEM etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin is birligine dayali
O0grenme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada, 4-5 yaslar1 arasindaki 6 ¢ocuga hava
durumunu aciklayan STEM etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan STEM
etkinliklerinde cocuklarin is birligine dayali 6grenme becerilerinin olumlu diizeyde gelistigi

belirlenmistir.

Park vd. (2018), 6-7 yas ¢cocuklari i¢in hacim kavramini 6gretmeye yonelik oyun tabanlt
bir STEM etkinligi gelistirmislerdir. Arastirmada, miithendislik tasarim siireci i¢inde ¢ocuklarin
hacim kavramini nasil anladiklari incelenmistir. Bu siirecte, ¢cocuklar oyun hamurundan gemi
yaparak hacim kavramini &grenmislerdir. Arastirma sonucunda, cocuklarin miihendislik

tasarim uygulamalart sayesinde hacim kavramini asamali olarak anladiklar1 belirlenmistir.

2.5.4. Yurt disinda yapilan okul oncesi donemde sosyal beceri konulu ¢alismalar
Gresham ve Nagle (1980) tarafindan akranlar1 arasinda sosyal yetersizlik yasayan
cocuklara sosyal beceri egitimi verilmistir. Bu egitimin, ¢cocuklarin akranlari tarafindan daha

fazla kabul gérmelerini sagladig1 gézlemlenmistir (Akt. Ozdemir, 2012).

Beauvais vd. (1982), 4 anaokulunda {i¢-bes yas arasindaki 116 ¢ocugun serbest zaman
etkinliklerindeki paylasma davraniglarimi gozlemlemislerdir. Arastirma sonunda, ¢ocuklar
arasinda en yaygin iletisim seklinin, bir nesneyi arkadasinin elinden zorla almak ve diger
cocugun bu nesneyi vermemek icin direnis gostermesi oldugu belirlenmistir. Paylagma
davranisi gergeklestiginde ise ¢ocuklar genellikle sozel isteklerle bu durumu ifade etmislerdir

(Akt. Uzmen, 2001).

Elliott vd. (1989), okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal davranislarin1 ebeveyn ve 6gretmen
goziiyle degerlendirmek amaciyla yaptiklari calismada, ¢esitli degiskenleri incelemislerdir. 240
normal gelisim gosteren okul Oncesi ¢gocugun sosyal becerileri iizerinde, demografik durum,
aile statiisii, problem davramiglarinin sikligi ve dil becerisi gibi degiskenlerin etkisini
arastirmiglardir. Calismada Gresham ve Elliot SBDS (Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi)
Ogretmen ve Ebeveyn Formlari ile Anaokulu Envanteri kullanilmistir. Sonuglar; cinsiyet, dil
becerisi ve aile yapisinin sosyal davraniglarda anlamli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir

(Akt. Seven, 2006)

Hon ve Watkins (1995), arastirmalarinda rastgele se¢ilen Hong Konglu ¢ocuklara bir ay

boyunca sosyal beceri egitimi vermislerdir. Batili deneyimlere dayanarak uygulanan bu sosyal
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beceri egitim programinin, ¢ocuklarin 6zgiivenlerinde ve sosyal becerilerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Webster-Stratton ve Hammond (1997), 97 ailenin 4-8 yas c¢ocuklarinin davranis
problemleri iizerine calismislardir. Kontrol grubu ve deney grubu rastgele ornekleme
yontemiyle olusturulmustur. Deney grubu; ebeveyn egitimi grubu (EE), cocuk egitimi grubu
(CE) ve hem ¢ocuk hem de ebeveyn egitimi grubu (CE+EE) olarak ii¢ boliime ayrilarak
calisilmistir. Ug deney grubunun kiyaslanmasi sonucunda, ¢ocuk egitimi (CE) ve hem cocuk
hem ebeveyn egitimi (CE+EE) olan gruplardaki ¢ocuklarin problem ¢ézme ve uzlagsma
becerilerinde 6nemli 6lgiide gelisme gosterdigi belirlenmistir. Veriler, ¢ocuklarin en yakin
arkadaslarmin gdzlemleriyle elde edilmistir. izleme puanlarinda, en biiyiik gelismeler CE+EE

grubunda gozlemlenmistir.

Kramer ve Radey (1997), 4-6 yas arasi ¢ocuklarla yaptiklari calismada sosyal becerileri
gelistirmek amaciyla 7 haftalik bir egitim programi uygulamislardir. Arastirmanin sonucunda,
egitime katilan cocuklarin sosyal ¢cevreleriyle daha iyi iligkiler kurduklar1 gézlemlenmistir (Akt.

Kocayoruk, 2000).

Johnson (2000), yiiksek risk grubunda olan okul oncesi ¢ocuklar1 i¢in sosyal beceri
egitim programi uygulamistir. Programin amaci, bu ¢cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek,
sosyal problem ¢dzme stratejilerini giiclendirmek ve sosyal iliski kurmakta zorlanan ¢ocuklari
olumlu yonde desteklemektir. Arastirma sonucunda, programa katilan ¢ocuklarin serbest oyun

etkinliklerinde daha az saldirgan davraniglar sergiledikleri gozlemlenmistir.

Webster-Stratton vd. (2001), 4-8 yas arasi ¢ocuklara 6 ay boyunca uyguladiklar
Inanilmaz Yillar Dinozor Sosyal Beceri ve Problem Cézme Programi’nin problem davraniglar
iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, problem davranislarda azalma ve

problemlerle basa ¢ikma becerilerinde olumlu farkliliklar gézlemlenmistir.

Powless ve Eliot (2002), sosyal beceri egitimi ile zenginlestirdikleri Head Start
programiyla Amerika’da risk altindaki 100 anaokulu ¢ocugunun davraniglarini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, uygulanan programin c¢ocuklarda istenilen davraniglarin elde

edilmesinde etkili oldugu gézlemlenmistir.

McClelland ve Morrison (2003), yapmis olduklar1 boylamsal caligmalarinda, okul

oncesi ¢ocuklarinin 6grenmeye bagli sosyal becerilerini incelemeyi hedeflemisglerdir. Aragtirma
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sonucunda, Ogrenilen becerilerden bagimsizlik, sorumluluk, 6zdenetim ve is birliginin

istatistiksel agidan anlamli bir degisiklik olusturmadigi belirlenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimiinde; arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama
araglari, STEM egitiminin hazirlanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizine iligkin

bilgiler tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Temel amaci; STEM egitimi okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubu
cocuklarin sosyal becerilerini etkilemekte midir? sorusuna cevap aramak olan bu arastirma,
STEM egitimi alanlar ile almayanlarin sosyal beceri gelisimleri arasindaki fark: tespit etmeye
yonelik yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Deneme modelleri, arasgtirmacinin kendi kontroliinde,

neden- sonug iliskisi gozetilerek istenen sonuglara ulasilmak i¢in yapilan arastirma modelleridir

(Karasar, 2012).

Arastirma deseninin simgesel goriiniimii su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3.1. Arastirma deseni.

Grup Atama On Test Denel islem Son Test
GD MR Ol1.1 XSE 01.2
GK MR 02.1 02.2

GD: STEM egitimi uygulanan deney grubunu,

GK: Kontrol grubunu,

MR: Deneklerin gruba eslestirilerek atandigini,

O1.1. ve O1.2: Deney grubunun 6n test/son test dlgiimlerini,
02.1. ve 02.2: Kontrol grubunun 6n test/son test dlglimlerini,

XSE: Deney grubuna uygulanan bagimsiz degiskenleri (STEM egitimi uygulamalari)

gostermektedir.

Desende bagimli degisken okul oncesi egitime devam eden 5 yas ¢ocuklarinin sosyal
becerileridir. Cocuklarin sosyal becerileri (kisiler arasi beceriler, kizginlik davraniglarini
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri,

sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag olusturma becerileri, dinleme
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becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglart kabul etme becerileri) iizerinde etkisi

incelenen bagimsiz degisken ise STEM egitimidir.

Arastirmada, deney grubu cocuklarina okul 6ncesi egitim programlarina ilave olarak,
12 hafta boyunca STEM egitimi uygulanmistir. Haftada 1 giin, glinde 2 saat olmak iizere toplam
24 saat uygulanan STEM egitimi, kontrol grubu ¢ocuklarina uygulanmamis olup kontrol grubu

cocuklar1 giinliik okul 6ncesi egitim programlarina devam etmislerdir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu boliimde arastirmanin evreni ve 6rneklemine dair bilgilere yer verilecektir.

3.2.1. Arastirmanin evreni
Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-dgretim y1li icerisinde Konya Il Milli Egitim

Miidiirliigii’ne bagli bagimsiz anaokullarina devam eden 5 yas grubu ¢ocuklar olusturmustur.

3.2.2. Arastirmanin érneklemi

Arastirmanin &rneklemi, Konya ili merkez ilgelerinden biri olan Karatay Ilce Milli
Egitim Midiirligi’ne bagli bagimsiz anaokullari igerisinden, arastirmayi yiiriitecek olan
Ogretmenin gorev yaptig1 anaokulu olarak belirlenmistir. Arastirmanin orneklemi, seckisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun oOrnekleme ile belirlenmistir. Bu o6rnekleme
yontemi, 0rneklemin kolaylikla ulasilabilirlik ve uygulama yapmaya miisaitlik igcermesinden

dolay1 secilmistir (Kavuncu, 2020).

Orneklem grubunu, 2023-2024 egitim-dgretim yili igerisinde belirlenen anaokulunda
okul Oncesi egitimini siirdiirmekte olan 5 yas grubu siniflarindan normal gelisim gosteren,
uyum ve devamsizlik problemi olmayan ve daha 6nce STEM egitimi almayan 40 ¢ocuk
olusturmustur. Aragtirmada 5 yas sabah grubu smiflarindan 20 ¢ocuk deney grubunu
olustururken, 5 yas 6gle grubu siniflarindan 20 ¢ocuk kontrol grubunu olugturmustur. Deney ve
kontrol grubu c¢ocuklar arasinda iletisim olmamasi ve ¢ocuklarin birbirlerini etkilememeleri
amactyla gruplar farkli iki egitim zamanindan (sabah/6gle) ve demografik ozellikleri

bakimindan eslestirilerek se¢ilmiglerdir.

Arastirma verilerini toplamak amaciyla, ¢alisma grubundaki 40 ¢ocugun velilerine
Kisisel Bilgi Formu doldurtulmustur. Bu sekilde, ¢cocuklar ve ailelerine iliskin demografik

bilgiler elde edilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin demografik 6zellikler
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bakimindan benzer olmasma gayret edilmistir. Calisma grubunun demografik bilgilerinin

betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 3.2-3.16 arasinda sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére dagilimi.

.. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet
(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Kiz 10 50.0 10 50.0 20 50.0
Erkek 10 50.0 10 50.0 20 50.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.2 incelendiginde ¢alisma grubu, 20’si deney 20’si kontrol grubunda toplam 40

cocuktan olusmaktadir. Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin %50,0’1n1 kiz, (%50,0’1 deney
grubu, %50,0°1 kontrol grubu) %50,0’1n1 (%50,0’1 deney grubu, %50,0°1 kontrol grubu) erkek

cocuklarin olusturdugu goériilmektedir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kardes Sayis1

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Tek Cocuk 1 5.0 2 10.0 3 7.5
Bir kardesi var 3 15.0 4 20.0 7 17.5
iki veya daha fazla kardesi var 16 80.0 14 70.0 30 75.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin kardes sayilarina gére dagilimi incelendiginde,

% 7.5’inin (%5.0°1 deney grubu, %10.0°1 kontrol grubu) tek ¢ocuk oldugu, % 17.5 ’inin (%

15.0’1 deney grubu, %20.0’1 kontrol grubu) bir kardesi olan ¢ocuklar oldugu, %75.0’1nin

(%80.0’1 deney grubu, %70.0’1 kontrol grubu) iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklardan

olustugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin okul 6ncesi egitim alma durumlaria goére dagilimi.

.. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
OKkul Oncesi Egitim Alma Durumu
(n) (%) (n) (“o) (n) (%)
Evet 20 100.0 20 100.0 40 100.0
Hayir 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha oncesinde okul Oncesi egitim alma

durumuna gore dagilimi incelendiginde, %100.0’1nin (%100.0°1 deney grubu, %100.0°1 kontrol

grubu) daha 6nce okul dncesi egitim aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam siirelerine gore

dagilimi.

Daha Once Okul Oncesi Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kurumuna Gitme Siiresi (n) (%) (n) (%) (n) (%)
1-12 Ay 16 80.0 15 75.0 31 77.5
13-24 Ay 2 10.0 3 15.0 5 12.5
25-36 Ay 2 10.0 2 10.0 4 10.0
37 Ay ve Uzeri 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha 6ncesinde, okul 6ncesi egitim kurumlarina
gitme siirelerine gore dagilimi incelendiginde, % 77.5’inin (%80.0’1 deney grubu, %75.0°1
kontrol grubu) okula 0-12 ay, % 12.5 *inin (% 10.0’1 deney grubu, %15.0’1 kontrol grubu) okula
13-24 ay, % 10.0’min (%10.0’1 deney grubu, %10.0’1 kontrol grubu) okula 25-36 ay devam
ettigi olan cocuklardan olustugu goriilmektedir. Calismada daha 6nce 37 ay ve iistii okul dncesi

egitim kurumuna devam eden deney ve kontrol grubunda bulunmamaktadir.

Tablo 3.6: Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin anne yaslarina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Annelerin Yaslar1

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
20-25 Yas 1 5.0 2 10.0 3 7.5
26-30 Yas 6 30.0 3 15.0 9 22.5
31-35 Yas 10 50.0 12 60.0 22 55.0
36-40 Yas 2 10.0 2 10.0 4 10.0
40 Yas ve Uzeri 1 5.0 1 5.0 2 5.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.6’da ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin yaslarina goére dagilimi
incelendiginde, annelerin % 7.5 ’inin (%5.0°1 deney grubu, %10.0 kontrol grubu) 20-25 yas
arasinda, %?22.5’inin (%30.0’1 deney grubu, %15.0’1 kontrol grubu) 26-30 yas arasinda,
%55.0’1mn1n (% 50.0°1 deney grubu, % 60.0°1 kontrol grubu) 31-35 yas arasinda, %10.0’1nin
(%10.0’1 deney grubu, %10.0°1 kontrol grubu) 36-40 yas arasinda, % 5.0’1nin (%5.0 ‘1 deney
grubu, % 5.0’1 kontrol grubu) 40 yas ve tizeri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.7: Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin anne egitim durumlarma goére dagilimi.

Annelerin Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

(n) (%) (n) (%) (n) (%o)
Okuryazar degil 0 0.0 0 0.0 0 0.0
OKkuryazar ve ilkokul mezunu 6 30.0 5 25.0 11 27.5
Ortaokul mezunu 10 50.0 11 55.0 21 52.5
Lise mezunu 2 10.0 2 10.0 4 10.0
Onlisans 2 10.0 1 5.0 3 7.5
Lisans 0 0.0 1 5.0 1 2.5
Lisansiistii 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gére dagilimi
incelendiginde, annelerin %27.05’mn1in (%30.0’1 deney grubu, %25.0°1 kontrol grubu) ilkokul
mezunu, %52.5’inin (%50.0’1 deney grubu, %55.0°1 kontrol grubu) ortaokul mezunu,
%10.0’1n1n (%.10’1 deney grubu, %10.0’1 kontrol grubu) lise mezunu, %7.5’inin (% 10.0 deney
grubu, %5.0 kontrol grubu) 6n lisans mezunu, %2.5’inin (%0.0’1 deney grubu, %5.0’1 kontrol
grubu) lisans egitim mezunu oldugu gorilmektedir. Calisma grubunda yer alan kontrol ve

deney grubu annelerinin higbirinin okuryazar degil ve lisansiistli egitim durumuna igaretleme

yapmadiklar1 gorilmistiir.

Tablo 3.8. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin anne ¢alisma durumlarina gére dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Anne Calisma Durumu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 1 5.0 2 10.0 3 7.5
Hayir 19 95.0 18 90.0 37 92.5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna gore dagilimi

incelendiginde, % 92.5’inin (%95.0’1 deney grubu, %90.0‘1 kontrol grubu) calismadigi, %

7.5’1nin (%5.0°1 deney grubu, %10.0°1 kontrol grubu) calistig1 goriilmektedir.

Tablo 3.9. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin anne mesleklerine gore dagilima.

Annelerin Meslekleri Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

(n) (%) () (%) () (%)
Ev Hammm 19 95.0 18 90.0 37 92.5
Memur 0 0.0 1 5.0 1 2.5
Isci 0 0.0 0 0.0 0.0
Serbest Meslek 1 5.0 1 5.0 5.0
Toplam 20 100 20 100 40 100
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Tablo 3.9°da calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin annelerinin mesleklerine gore
dagilimi incelendiginde, annelerin % 92.5 ’inin (%95.0’1 deney grubu, %90.0 kontrol grubu)
ev hanimi, %2.5’inin (%0.0’1 deney grubu, %5.0’1 kontrol grubu) memur, %5.0’1mnin (% 5.0°1
deney grubu, % 5.0°1 kontrol grubu) serbest meslek oldugu goriilmektedir. Tabloda anne

meslegi is¢i olma durumuna rastlanmamaktadir.

Tablo 3.10. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin baba yaslarina gére dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Babalarin Yaslan

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
20-25 Yas 0 0.0 0 0.0 0 0.0
26-30 Yas 7 35.0 5 25.0 12 30.0
31-35 Yas 10 50.0 11 55.0 21 52.5
36-40 Yas 1 5.0 3 15.0 4 10.0
40 Yas ve Uzeri 2 10.0 1 5.0 3 7.5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.10’da ¢aligma grubunu olusturan ¢ocuklarin babalarinin yaslarina gére dagilimi
incelendiginde, %30.0’1mn1in (%35.0°1 deney grubu, %25.0°1 kontrol grubu) 26-30 yas arasinda,
%52.5’inin (% 50.0’1 deney grubu, % 55.0’1 kontrol grubu) 31-35 yas arasinda, %10.0’1n1n
(%5.0’1 deney grubu, %15.0°1 kontrol grubu) 36-40 yas arasinda, % 7.5’inin (%10.0 ‘1 deney
grubu, % 5.0’1 kontrol grubu) 40 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir. Tabloda baba yas1 olarak

20-25 yas arasinda olma se¢enegine rastlanmamaktadir.

Tablo 3.11. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin baba egitim durumlarina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Babalarin Egitim Durumu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Okuryazar degil 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Okuryazar ve ilkokul mezunu 10 50.0 11 55.0 21 52.5
Ortaokul mezunu 5 25.0 2 10.0 7 17.5
Lise mezunu 2 10.0 3 15.0 5 12.5
Onlisans 1 5.0 1 5.0 2 5.0
Lisans 2 10.0 3 15.0 5 12.5
Lisansiistii 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin babalarin 6grenim durumlarma goére dagilimi
incelendiginde, babalarin %52.5’inin (%50.0°1 deney grubu, %55.0°1 kontrol grubu) okuryazar
ve ilkokul mezunu, %17.5’inin (%25.0’1 deney grubu, %10.0°1 kontrol grubu) ortaokul mezunu,
%12.5’inin (%.10’1 deney grubu, %15.0°1 kontrol grubu) lise mezunu, % 5.0’ 1min (% 5.0 deney
grubu, %5.0 kontrol grubu) 6n lisans mezunu, %12.5’inin (% 10.0’1 deney grubu, %15.0°1
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kontrol grubu) lisans egitim mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan kontrol
ve deney grubu babalarinin higbirinin okuryazar degil ve lisansiistii egitim durumuna isaretleme

yapmadiklar1 gérilmiistiir.

Tablo 3.12. Deney ve kontrol grubundaki katilimeilarin baba ¢alisma durumlarina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Baba Calisma Durumu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 20 100.0 20 100.0 40 100.0
Hayir 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumuna gore dagilimi
incelendiginde, %100.0’min (%100.0’1 deney grubu, %100.0‘1 kontrol grubu) calistig

goriilmektedir.

Tablo 3.13. Deney ve kontrol grubundaki katilimeilarin baba mesleklerine gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Babalarin Meslekleri

(m) (%) (n) (%) (n) (%)
Memur 1 5.0 1 5.0 2 5.0
Isci 10 50.0 9 45.0 19 475
Serbest Meslek 9 45.0 10 50.0 19 47.5
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.13’te calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin babalarinin mesleklerine gore
dagilim1 incelendiginde, babalarin %5.0’1n1in (%5.0°1 deney grubu, %5.0 kontrol grubu) memur,
% 47.5’inin (%50.0’1 deney grubu, %45.0°1 kontrol grubu) isci, %47.5’inin (% 45.0’1 deney
grubu, % 50.0°1 kontrol grubu) serbest meslek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.14. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin ailelerinin ekonomik durumlarina gére dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Aylik Ortalama Gelir

(n) (“o) (n) (%) (n) (%)
17.000 TL ve alt1 0 0.0 0 0.0 0 0.0
17.001 TL ve iizeri 20 100.0 20 100.0 40 100.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.14’te ¢caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin ailelerinin ekonomik durumlarina
gore dagilimi incelendiginde, aylik gelir diizeyi 17.001 TL iizeri araliginda bulunan ¢ocuklarin
oraninin %100.0 (%100.0’1 deney grubu, %100.0’1 kontrol grubu) oldugu goriilmektedir.

Aragtirma verileri toplanirken asgari ticret 17.002 TL dir.
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Tablo 3.15. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin STEM egitimi alma durumlarina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
STEM Egitimi Alma Durumu

(n) (“o) (n) (“o) (n) (%)
Evet 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Hayir 20 100.0 20 100.0 40 100.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.15’te ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin STEM egitimi alma durumlarina
gore dagilimi incelendiginde, %100.0’1mn1in (%100.0’1 deney grubu, %100.0°1 kontrol grubu)
STEM egitimi almadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.16. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin evde STEM etkinlikleri yapma durumlarina gore dagilimi.

Evde STEM Etkinlikleri Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Yapma Durumu (n) (%) (n) (%) (%)
Evet 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Hayr 20 100.0 20 100.0 40 100.0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Tablo 3.16’da ¢alisma grubunu olusturan cocuklarin evde ailesiyle birlikte STEM
etkinlikleri yapma durumlarina goére dagilimi incelendiginde, %100,0’1nin (%100.0’1 deney

grubu, %100.0’1 kontrol grubu) STEM etkinlikleri yapmadiklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak calisma grubunda yer alan ¢ocuk ve anne-
babalara yonelik sorular1 igeren “Genel Bilgi Formu” ile deney grubuna verilen “STEM
egitiminin okul dncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisini

incelemek amaciyla “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.

3.3.1. Genel bilgi formu

Arastirma c¢alismasina alinan ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan genel bilgi formu hazirlanmistir. Genel bilgi formunda yer alan
demografik sorular; ¢ocuklarin dogum tarihi, cinsiyeti, kardes sayisi, daha dnce gittikleri okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siireleri, anne-babalarinin yaslari, anne-babalarinin egitim
durumlari, anne-babalarinin ¢alisma durumu ve meslekleri, ailenin aylik ortalama geliri,
cocugun daha 6nce STEM egitimi alip veya almadigi, ailenin ¢ocuguyla birlikte STEM
etkinliklerini yapip yapmadigi ile ilgili agiklar niteliktedir.
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3.3.2. Sosyal becerileri degerlendirme 6lcegi (4-6 yas)

Avcioglu (2006) tarafindan gelistirilen “Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi 4-6 Yas”
sosyal becerileri 9 alt boyutta incelemektedir. Toplamda 62 maddeden olusan 5°1i Likert;
“S=her zaman yapar”, “4=genellikle”, “3=bazen”, “2=nadiren” ve “1=hig¢bir zaman yapamaz”
seklinde derecelendirilmistir. Olgekte yer alan alt boyutlar, madde sayilariyla birlikte soyle

siralanmistir;

Kisiler arasi beceriler (KB): 15 madde

Kizginlik davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri

(KDKEDYSB): 11 madde
Akran baskist ile basa ¢ikma becerileri (ABBCB): 10 madde
So6zel agiklama becerileri (SAB): 7 madde
Kendini kontrol etme becerileri (KKEB): 4 madde
Amag olusturma becerileri (AOB): 3 madde
Dinleme becerileri (DB): 5 madde
Gorevleri tamamlama becerileri (GTB): 3 madde
Sonuglar1 kabul etme becerileri (SKEB): 4 madde

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin (4-6 yas) gegerlik ve giivenirlik ¢alismast,
Avcioglu (2007) tarafindan yapilmis olup, 6lgekten alinabilecek puanlar 62 ile 310 arasindadir.
Olgegin her bir alt boyutundan alinan yiiksek puan bireyin ilgili alt boyutun degerlendirdigi

ozellige sahip oldugunu gostermektedir.

Olgegin yapisi, faktor analizi ile dogrulanmis ve iletisim becerilerindeki varyansmn
%79 unu aciklayan dért farkli alt dlgek belirlenmistir. Bu sonug, OCIBO’niin iletisimin farkli
yonlerini etkili bir sekilde yakaladigini gostermektedir. Her bir alt 6lgek ve bu alt dlgeklere ait
maddeler, ilgili maddelerin tutarli oldugunu ve hedeflenen yapiy1 dl¢tiiglinii gosteren anlamli
korelasyonlar sergilemistir. Olgek, 0,988’lik Cronbach alfa degeriyle miikemmel i¢ tutarlilik ve
yiiksek giivenilirlik gdstermistir. iki hafta arayla yapilan test-tekrar test analizi, 1.000 (p<.000)
korelasyonla sonuclanmis olup, bu durum OCIBO’niin zaman iginde istikrarli ve tutarh

sonuglar verdigini ortaya koymaktadir (Onder vd., 2015).
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3.4. STEM Egitiminin Hazirlanmasi

Arastirmaci 2023 yilinin giiz doneminde okul 6ncesi donemde STEM egitimiyle ilgili
literatiir taramas1 yapmustir. Ulkemizde ve Diinyada okul éncesi dénemde uygulanan STEM
programlari, STEM etkinlikleri, e-twining STEM projeleri ve cesitli illerde milli egitim

midiirliiklerinin ytiriittiikleri STEM calistay yayinlarini detayli incelemistir.

Arastirmaci, uygulamak iizere STEM etkinlikleri hazirlamaya baglamistir. STEM
etkinliklerini (MEB) 2013 Okul Oncesi Egitim Program’inda yer alan biitiinlestirilmis giinliik
plan etkinlik formatina gore yapmistir. Arastirmact uygulamasinda, okul dncesi egitim giinliik
ders plan formatina STEM i¢in miihendislik tasarim siireclerini entegre eden Izmir Milli Egitim
Midiirligi (2018) Ar-ge Biriminin olusturmus oldugu okul 6ncesi STEM ders plani sablonunu
kullanmistir. (MEB) 2013 Okul Oncesi Egitim Program’ina uygun hazirlanan sablonda,
O0grenme siireci bdliimiine miihendislik tasarim siireglerinin  entegre edilmesiyle

olusturulmustur.

Hynes vd. (2010)’nin gelistirdigi miihendislik tasarim siirecinde yer alan 9 asama
sOyledir;

Problemin tanimlanmasi

Probleme yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi

Probleme yonelik olas1 ¢oziimlerin belirlenmesi

Olas1 ¢oztimlerin gelistirilmesi

En iyi ¢6ziimiin se¢ilmesi

Prototipin yapilmasi

(Coziimii test etme ve degerlendirme

Coziimiin sunulmasi

Yeniden tasarlama ve kararin tamamlanmasi

Miihendislik tasarim siirecinde yer alan bu asamalar okul 6ncesi egitimde kullanilacak
sekilde soyle uyarlanmistir;

1-Problemi fark etme

2-Cozlim lretme

59



3-Planlama ¢izme

4-Uriin olusturma

5-Uriinii test et — gelistir (STEM Akademizmir, 2018).

Yasar-Ekici vd. (2018)’e gore, okul oOncesi egitim ders plan uygulamalarinda
kullanilabilecek ¢esitli STEM konulari bulunmaktadir. Bunlardan bazilarini sdyle siralamak
miimkiindiir:

- Viicudumuz (organlar-sistemler)

- Canlilar (insanlar, hayvanlar, bitkiler)

- Doganin yapi taglari (hava, su, toprak)

- Beslenme (besinler, vitaminler, mineraller, pisirme)

- Uzay (galaksiler, gezegenler, Diinya)

- Duyular (5 duyu organimiz)

- Enerji (ses, 1s1, 151k, manyetizma)

- Madde ve ozellikleri (fiziksel halleri, degisimi)

- Saglik (hastaliklar, tedaviler, 6nlemler)

- Cevre (doga, atiklar, suni gevre)

Bu konular baz alinarak hazirlanan STEM egitim planlarinda, cocuklarin yas ve gelisim
seviyesi dikkat alimmalidir. Cocugun giinliilk yasam ile baglanti kurmasi i¢in birden fazla

duyusunu kullanmasini tesvik eden sinif ortamlar1 hazirlanmalidir (Yasar-Ekici vd., 2018).

2015 yilinda BM tarafindan yayinlanan siirdiirebilir kalkinma hedefleri on yedi ana
hedeften olusmakta olup yasanabilir Diinya i¢in kagmilmaz gerekliliklerdir. Bu hedefler
“Diinyamizi  doniistiirmek:  Stirdiiriilebilir ~ gelisim ig¢in 2030 yili giindemi” yayiniyla
aciklanmistir (Gedik, 2020).

60



i N IviLik KALITELT CINSIYET TEMIZ SU VE
S ’ 4 EGITIM 5 ESITLIGI 6 HIIVEN

I!ﬂi

SON SAGLIK

EKONOMIDE BUYUME YENIDEN COGALTMAK
YAPILANMA

iKLiM SULH VE HEDEFLER ICIN é" ’
13 HAREKETE 16 ADALET 17 ORTAKLIKLAR I~ -
L= =

- L/ N
@ @ GL&*E&FLER
THE GLOBAL GOALS

For Sustainable DeveluFment
OLERRLIR ILERLEME

B ivi tSLER VE INOVASYON VE EsITLIKLEm

Sekil 3.1. “Diinyamiz1 doniistiirmek: Siirdiiriilebilir gelisim icin 2030 yili giindemi.

STEM egitiminin ana amagclarindan biri olan 21.yiizy1l becerilerine sahip bireyler
yetistirmek, stirdiiriilebilir hedeflerle birebir oriintiidiir. Kisinin gercek hayat problemlerine
disiplinler aras1 ¢oziimler iireten STEM yaklagimi kisinin yasadigr Diinyaya duyarlilik
gelistirmesini destekler. Arastirmaci tarafindan hem Kiiresel hedefleri destekleyen hem de
zaten okul 6ncesi egitim i¢erisinde yer alan STEM konulari tahlil edilerek giinliik ders planlar:

su sekilde hazirlanmistir;

1. hafta “Ormanda Oyuncak Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu igerigiyle

cocuklar1 orman sevgisi ve ¢evre temizligi gibi konularda desteklemektedir.

2. hafta “Su Aritma Aract Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu igerigiyle

cocuklari suda yasam ve deniz temizligi gibi konularda desteklemektedir.

3. hafta “Depreme Dayanikli Okul Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu

igerigiyle, ¢ocuklar1 deprem-afet egitimi gibi konularda desteklemektedir.

4. hafta “Uzay Araci1 Tasarim1” adli STEM giinliik plan1 sundugu igerigiyle, ¢ocuklarda

Glines sistemi, uzay ve gezegenler gibi konularda desteklemektedir.

5. hafta “Kizilay Yardim Araci Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu igerigiyle,
cocuklar1 dogal afetler ve dogal afetlere yardim gibi konularda desteklemektedir.
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6. hafta “Kutup Ayisina Ev Tasarim1” adli STEM giinliik plant sundugu igerigiyle,
cocuklarda kiiresel 1sinma temel konusuyla, ¢cevre temizligi, geri doniisiim, nesli tilkenmekte

olan hayvanlara yardim gibi alt konularda da desteklemektedir.

7. hafta “Dagdan Inis Arac1 Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu igerigiyle,
cocuklar1 demokrasi, se¢im, dag kdylerinde kis sartlari, yashlara yardim gibi konularda

desteklemektedir.

8. hafta “Damlama Sulama Sistemi Tasarimi” adli STEM giinlik plani sundugu
icerigiyle, cocuklar1 yerli mali, su tasarrufu, ziraat, bahce bakimi1 gibi konularda

desteklemektedir.

9. hafta “Islanmayan Kitap Tasarimi” adli STEM giinlik plan1 sundugu igerigiyle,

cocuklar1 yagmur, su dongiisii gibi konularda desteklemektedir.

10. hafta “Kendi Enerjisini Ureten Ev Tasarimi” adli STEM giinliik plan1 sundugu
icerigiyle, cocuklar1 giines enerjisi, rlizgar enerjisi, elektrik enerjisi gibi konularda

desteklemektedir.

11. hafta “Saglikli Yasam ve Beslenme Robotu Tasarimi” adli STEM giinliik plani

sundugu icerigiyle, ¢ocuklar1 saglik, spor ve beslenme gibi konularda desteklemektedir.

12. hafta “Geri Donlisiim Robotu Tasarim1” adlt STEM giinliik plani sundugu igerigiyle,

cocuklari ¢evre, geri doniisiim gibi konularda desteklemektedir.

Arastirmaci tarafindan deney grubuna, 12 hafta boyunca, haftada 1 kez ve 2 saat
boyunca toplamda 24 saat STEM giinliik plan etkinlikleri uygulanmistir. Uygulanan planlarda
etkinlikler biitiinlestirilmis olarak hazirlanmistir. STEM problem durumlari ise bir hikaye
etkinligiyle ¢ocuklara fark ettirilmis ve hikayede gecen durum ve olay iizerinden ¢ocuklarin
empati yetenegi kullanilarak ¢6zliim tretmeleri saglanmistir. Boylece STEM egitiminin
destekledigi amaglardan olan yaratici ve elestirel diistinme bi¢imleri ¢ocuklara kazandirilmis
olmaktadir. Hikdye etkinlikleri, kukla sahnesinde kuklalarla, dijital ortamda hazir bulunan
video ve hikayeler, 3D ve 4D hazirlanan goriintiilerle yapilmistir. Boylece STEM egitiminin

disiplinlerinden olan teknoloji bu sekilde giinliik planda yer bulmustur.

Planlama ¢izme asamasina gegmeden Once g¢ocuklar masalara 4-5 kisilik gruplar

olusturarak oturmustur. Gruplarda her cocugun probleme kendi ¢éziimiinii iiretmesi ve kendi
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prototipini ¢izmesi desteklenmistir. Daha sonra grup arkadaslartyla fikir ve ¢oziim Onerilerini
paylasarak ortak bir ¢6ziim iiretmeleri ve grubun ortak prototipini gérev dagilimiyla ¢izmeleri
saglanmistir. Gruplarin masalarinda problem durumla ilgili minyatiirler {izerinde hesaplamalar
yaparak masada var olan malzemelerden istediklerini, istedikleri dl¢iide kullanarak ortak {iriin
olusturmalart saglanmistir. Grubun ortak {iriinleri test etme asamasinda iirlinlerini test edip
sonra gerekirse diizeltme yaparak iirlinli tekrar olusturmalari desteklenmigstir. Cocuklarin
tasarim ¢izimleri STEM disiplinlerinden miihendisligin kullanmasini saglarken, {iirlin
olustururken gerekli hesaplamalar1 yapmalar1 STEM disiplinlerinden matematigin
kullanilmasimi desteklemistir. Ayni1 sekilde cocuklarin, tasarim yapip lriin olustururken
kullandiklar1 miihendislik ve matematik disiplinlerinin yaninda bazi fen kavramlarim
kullanarak hareket etmeleri fen disiplinlerinin de uygulamada yer aldigin1 gostermistir.
Planlanan etkinliklerle ilgili, STEM alanlarinin bdliimleri uygun kavramlarla doldurulmustur.
Uygulamada cocuklarin sosyal becerilerini desteklemek i¢in grup caligmasi yapilmis olup
cocuklarin arkadaslariyla bire bir, grup ve gruplar arasi iletisim saglanmasi desteklenmistir.
Ayni sekilde ¢ocuklarin duygu ve diislincelerini bire bir ve grup oniinde ifade etmeleri tesvik

edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama islemine baslamadan once gerekli izinler alinmstir.
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’ndan 14.07.2023 tarihinde 2023/321 karar nosu ile etik onay almmustir. Konya i1 Milli
Egitim Midiirliigii’nden 11.10.2023 tarihinde, E-83688308-605.99-86775410 sayili izin
alinmistir. Arastirmaci, Oncelikle etik kurul onaymi almig daha sonra uygulama yapacagi
okullarm bagli oldugu Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden uygulama yapmak icin izin
almistir. Izinlerin alimmmasmm ardindan, uygulama yapilacak okulun idareci ve okul dncesi
ogretmenleriyle goriisiilerek test uygulamalari, egitim uygulamalar1 ve siire¢ hakkinda bilgi
verilmigtir. Arastirmaci tarafindan deney grubu sinifinin ebeveynleriyle veli toplantisi
diizenlenerek arastirma konusunda detayli bilgilendirme yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin velilerine arastirmayla ilgili bilgilerin yer aldig1 “Veli Onam izin
Belgesi” gonderilerek onaylar1 alinmistir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ve
ailelerinin demografik bilgilerini analiz etmek ic¢in gerekli olan Kisisel Bilgi Formu’nun

doldurulmasi saglanmaistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan, 6grencilerinin
sosyal becerilerini analiz etmek amagli Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi 6n test
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uygulamalar1 20.11.2023-21.11.2023 tarihlerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen demografik o6zelliklerin benzerlik
tasimasi iizerinde hassasiyetle durulmustur. On testlerin yapilmasindan sonra, deney grubu
cocuklarina arastirmaci tarafindan hazirlanan STEM egitim planlari haftada 1 giin, 2 saat olmak
lizere 12 hafta boyunca toplam 24 saat uygulanmistir. STEM uygulamalar1 23.02.2024 tarihinde
tamamlanmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarina ise, higbir ekstra uygulama yapilmamis olup giinliik
okul 6ncesi egitim programlarma devam etmislerdir. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
son test uygulamalar1 deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan

26.02.2024- 27.02.2024 tarihlerinde yapilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni STEM egitimi, bagimli degiskeni ise okul dncesi
egitime devam eden 5 yas grubu cocuklarin sosyal becerilerdir. Verilerin istatistiksel analizi
bagimsiz degiskenin, bagimli degiskenler tizerindeki etkisini ortaya koyacak bir model i¢inde

ele alinmistir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt amaglarin test edilmesinde,
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi 4-6 Yas” kullanilmistir.
Cocuklara ve anne-babalara ait degigkenlerin betimlenmesinde frekans ve yiizde (%) degerleri
kullanilmistir. On test ve son test puanlar1 dncelikle bilgisayar kodlama cetvellerine gegirilmis,
ardindan SPPS 25 paket programiyla (IBM Corp. Released 2017.IBM SPSS Statistics for
Windows, Version 25.0. Armonk, NY: IBM Corp.) analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin parametrik testler icin yeterli sayida oldugu durumlarda ikili karsilastirmalarda
Bagimsiz Gruplar icin t-Testi, grup i¢i On test-son test karsilastirmalarinda Bagimli Gruplar igin
t-Testi kullanilmistir. Degiskenlere iliskin ortalamalarin 6l¢iim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA

kullanilmigtir. Biitiin analiz sonuglari i¢in anlamlilik diizeyi p < .05 olarak belirlenmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde STEM egitiminin okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢cocuklarin
sosyal becerileri lizerinde etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla olusturulan arastirmanin
alt problemlerine dayali olarak Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen

verilere dair istatistiksel analizler sonucunda elde edilmis bulgulara yer verilmistir.

4.1. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi Ve
Alt Boyutlar1 On Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarna iliskin 6n test puan
ortalamalarinda deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini test etmek
icin bir dizi bagimsiz gruplar i¢in ¢ testi analizi yiriitilmiistiir. Bulgular Tablo 4.1’de
sunulmustur.

Tablo 4.1. Sosyal becerileri degerlendirme dlgegi ve alt boyutlarina iliskin 6n test puanlarinin deney ve kontrol
gruplarina gore karsilastirilmasi.

% 95 Giiven
Degiskenler Grup n Ort. S Arahg t )/
Alt Smir Ust Simir

. o Deney 20 1245 2.63
Dinleme Becerileri -1.68 1.68 .000 1.000
Kontrol 20 1245 2.63

o ) Deney 20 3375 422
Kisiler Arasi Beceriler -2.62 2.82  .074 941
Kontrol 20 33.65 4.30

o Deney 20 1595 3.52
Sozel Agiklama Becerileri -2.25 2.15 -.046 .964
Kontrol 20 16.00 3.36

Kizginlik Davranislarini Kontrol Etme ve  Deney 20 2580 3.71
Degisiklere uyum Saglama Becerileri Kontrol 20 25.60 3.97

. ] Deney 20 2640 3.19
Akran Baskisi Ile Baga Cikma Beceresi -2.12 2.02 -.049 961
Kontrol 20 2645 3.28

L o Deney 20 10.35 1.95
Kendini Kontrol Etme Becerisi -1.20 1.40 155 878
Kontrol 20 1025 2.12

o o Deney 20 8.00 1.34
Gorevlerini Tamamlama Becerileri -.85 .85 .000 1.000
Kontrol 20 8.00 1.34

o Deney 20 10.25 1.62
Sonuclarin1 Kabul Etme Becerileri -1.16 .86 -301 .765
Kontrol 20 1040 1.54

o Deney 20 7.45 1.73
Amag Olugturma Becerileri -1.13 93 -.195 .846
Kontrol 20 7.55 1.50

-2.25 2.65 .165 .870

o ) . ) Deney 20  150.40 12.81
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi -8.66 876 .012 .991
Kontrol 20 15035 14.37
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Elde edilen sonuglar gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigini

gostermektedir (p > .05).

4.2. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi ve
Alt Boyutlar1 Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarma iliskin son test puan
ortalamalarinda deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini test etmek
icin bir dizi bagimsiz gruplar i¢in ¢ testi analizi yiriitilmistiir. Bulgular Tablo 4.2’de
sunulmustur.

Tablo 4.2. Sosyal becerileri degerlendirme 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin son test puanlarinin deney ve kontrol
gruplarina gore karsilagtirilmasi

% 95 Giiven
Degiskenler Grup n Ort. S Arahg t P
Alt Smir Ust Smir

. L Deney 20 13.50 2.40
Dinleme Becerileri -7.21 -3.78 -6.489 .000
Kontrol 20 19.00 2.94

. ) Deney 20 36.40 3.86
Kisiler Aras1 Beceriler -23.06 -1493 -9.464 .000
Kontrol 20  55.40 8.11

Deney 20 17.20  3.79

So6zel Agiklama Becerileri -10.65 -5.84 -6.933 .000
Kontrol 20 2545 3.73
Kizgmlik Davranislarin1 Kontrol Deney 20 26.90 3.77

Etme ve Degisiklere uyum Saglama -17.06 -9.73  -7.400 .000
Becerileri Kontrol 20  40.30 7.17
i Dene 20 27.10  3.23

Akran Basklsl Ile Basa Cikma Y 1351 828 8427  .000
Beceresi Kontrol 20  38.00 4.80
o . Deney 20 10.80  2.17

Kendini Kontrol Etme Becerisi -5.12 -247  -5.820 .000

Kontrol 20 14.60 1.96

o o Deney 20 8.30 1.49
Gorevlerini Tamamlama Becerileri -4.38 -2.41 -6.971 .000
Kontrol 20 11.70 1.59

o Deney 20  10.80 1.88
Sonuglarin1 Kabul Etme Becerileri -5.36 -293  -6.933 .000
Kontrol 20 14.95 1.91

o Deney 20 7.75 1.58
Amag Olugturma Becerileri -4.87 -2.72 -7.171  .000
Kontrol 20 11.55 1.76

Sosyal Becerileri Degerlendirme Deney 20 15875 13.25
Olgegi Kontrol 20 230.95 27.31

-85.94  -584 -10.637 .000

Elde edilen sonuglar, deney grubunun hem toplam puan hem de alt boyutlara iliskin

puanlariin anlamli olarak daha ytiksek oldugunu gdstermistir (p <.001).
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4.3. Kontrol Grubu Cocuklarinin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi ve Alt
Boyutlarinda On Test Ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Kontrol grubundaki katilimcilarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt
boyutlarina iligkin 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilagma olup olmadigin test
etmek icin bir dizi bagimli gruplar i¢in ¢ testi analizi yiiriitiilmiistiir. Bulgular Tablo 4.3’te
sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol grubunda sosyal becerileri degerlendirme dlgegi ve alt boyutlarina iligskin 6n test-son test
puanlarmin karsilagtirilmasi

% 95 Giiven Arahg:

Degiskenler Fark Ort. S " t p
Alt Smir  Ust Sinir
Dinleme Becerileri -1.05 .89 -1.47 -.64 -5.294 .000
Kisiler Arasi Beceriler -2.65 1.84 -3.51 -1.79 -6.430 .000
So6zel Agiklama Becerileri -1.25 1.33 -1.87 -.63 -4.194 .000
Sl ol ool EC do ol s e o5 aw
Akran Baskist ile Basa Cikma Beceresi -.70 73 -1.04 -.36 -4.273 .000
Kendini Kontrol Etme Becerisi -45 .83 -.84 -.06 -2.438 .025
Gorevlerini Tamamlama Becerileri -.30 .57 -.57 -.03 -2.349 .030
Sonuglarint Kabul Etme Becerileri -.55 Sl =79 -.31 -4.819 .000
Amag Olusturma Becerileri -.30 47 -.52 -.08 -2.854 .010
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi -8.35 2.08 -9.33 -7.37  -17.915 .000

Elde edilen sonuglar, hem toplam puan hem de alt boyutlara iligskin son test puanlarinin

anlamli olarak daha yiiksek oldugunu gostermistir (p <.001).

4.4. Deney Grubu Cocuklariin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi ve Alt
Boyutlarinda On Test Ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Deney grubundaki katilimcilarm Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt
boyutlarina iligkin 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini test
etmek i¢in bir dizi bagimli gruplar i¢in ¢ testi analizi yiriitilmiistiir. Bulgular Tablo 4.4’te

sunulmustur.
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Tablo 4.4. Deney grubunda sosyal becerileri degerlendirme dlgegi ve alt boyutlarina iligskin 6n test -son test
puanlarinin karsilastirilmast

% 95 Giiven Arahgi

Degiskenler Fark Ort. S - t P
Alt Stmr  Ust Simir

Dinleme Becerileri -1.05 .89 -1.47 -.64 -5.294 .000

Kisiler Aras1 Beceriler -2.65 1.84 -3.51 -1.79 -6.430 .000

So6zel Agiklama Becerileri -1.25 1.33 -1.87 -.63 -4.194 .000

Kizgmlik Davranislarint Kontrol Etme ve

Degisiklere Uyum Saglama Becerileri -1.10 91 -1.53 ~67 -3:395 000
Akran Baskisi Ile Bagsa Cikma Beceresi -.70 73 -1.04 -.36 -4.273 .000
Kendini Kontrol Etme Becerisi -.45 .83 -.84 -.06 -2.438 .025
Gorevlerini Tamamlama Becerileri -.30 .57 -.57 -.03 -2.349 .030
Sonuclarin1 Kabul Etme Becerileri -.55 Sl =79 -31 -4.819 .000
Amag Olusturma Becerileri -.30 47 -.52 -.08 -2.854 .010
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi -8.35 2.08 -9.33 -7.37 -17.915 .000

Elde edilen sonuglar, hem toplam puan hem de alt boyutlara iliskin son test puanlarinin

anlamli olarak daha yiiksek oldugunu gostermistir (p <.001).

4.5. Dinleme Becerileri Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da Kontrol
Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Dinleme becerileri ortalamasmin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA vyiirtitilmistir.
Bulgular Sekil 4.1°de ve Tablo 4.5’te sunulmustur.

19 Grup
Deney
— Kaontral
18
17
16
15
14
13 ——
s
1 2

Sekil 4.1. Dinleme becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilagtirilmasi.
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Tablo 4.5. Dinleme becerileri ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?
Deney Grubu 1245  2.625 19.00 2.938
Kontrol Grubu 12.45  2.625 13.50 2.395 183.059 .000 .828 95.872 .000 .716
Toplam 1245  2.591 16.25 3.841

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirastyla, F(1, 38) = 183.059, p <.001, n*>=.828; F(1, 38) = 95.572, p < .001, n?
= .716). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in ¢ testi ve eslestirilmis gruplar i¢in ¢ testi
sonuglar ile birlikte degerlendirildiginde, on test 6l¢iimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilagma olmadigi, ancak son test Ol¢limlerinde, her iki grupta da on test
ol¢timlerinden anlaml diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin anlaml

olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.6. Kisiler Arasi Beceriler Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da Kontrol
Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Kisiler arasi beceriler ortalamasinin 6l¢iim zamanima ve deney ya da kontrol grubunda
olmaya gore degisip degigsmedigini incelemek i¢in karma desenli ANOV A yiirtitiilmiistiir. Bulgular
Sekil 4.2°de ve Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Sekil 4.2. Kisiler aras1 beceriler ortalamasinin dlglim zamani ve gruplara gore karsilastiriimast.
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Tablo 4.6. Kisiler aras1 beceriler ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F D F P pn?

Deney Grubu 33.65 4295  55.40 8.107

Kontrol Grubu  33.75 4216  36.40 3.858 237.071  .000

Toplam 33.70 4201  45.90 11.482

145.266 .000 .793

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu

gostermektedir (sirastyla, F(1, 38) =237.071, p <.001, n?= .862; F(1, 38) = 145.266, p < .001, n°

=.793). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar icin ¢ testi ve eslestirilmis gruplar i¢in # testi sonuglari

ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlciimlerinde deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir

farklilagsma olmadig1, ancak son test dlglimlerinde, her iki grupta da 6n test dl¢timlerinden anlamli

diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artigin anlamli olarak kontrol

grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.7. Kizginhik Davranislarim1 Kontrol Etme Ve Degisiklere Uyum Saglama Becerileri

Ortalamasiin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da Kontrol Grubunda Olmaya Gore

Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Kizginlik davramiglarimi kontrol etme ve degisiklere uyum saglama becerileri

ortalamasimin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya goére degisip

degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA yiiriitiilmiistiir. Bulgular Sekil 4.3’te ve

Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Sekil 4.3. Kizginlik davraniglarini kontrol etme ve degisiklere uyum saglama becerileri ortalamasinin 6lgiim

zamani ve gruplara gore karsilagtirilmast.
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Tablo 4.7. Kizginlik davraniglarini kontrol etme ve degisiklere uyum saglama becerileri ortalamasinin 6l¢iim

zamani ve gruplara gore karsilagtiriimast.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F P pn? F P py?
Deney Grubu 25.60 3.966 40.30 7.168
Kontrol Grubu 25.80 3.708 26.90 3.768 181.730 .000 .827 134.645 .000 .780
Toplam 25.70 3.791 33.60 8.831

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu

gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) = 181.730, p <.001, n?=.827; F(1, 38) = 134.645, p < .001,

n? = .780). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin 7 testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi

sonuglari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dl¢limlerinde deney ve kontrol gruplarinda

anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test Olgiimlerinde, her iki grupta da on test

Olctimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.8. Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri Ortalamasmin Olciim Zamanina Ve Deney

Ya Da Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine liskin Bulgular

Akran baskist ile baga ¢ikma becerileri ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da

kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.4°te ve Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Sekil 4.4. Akran baskisi ile basa ¢ikma beceresi ortalamasinin 6lgiim zamani ve gruplara gore karsilagtirilmasi.
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Tablo 4.8. Akran baskisi ile baga ¢ikma beceresi ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilagtiriimasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?
Deney Grubu 26.45 3.284 38.00 4.801
Kontrol Grubu 26.40 3.185 27.10 3.227 353.855 .000 .903 277.596 .000 .880
Toplam 26.43 3.194 32.55 6.839

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu

gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) = 353.855, p <.001, n?=.903; F(1, 38) = 277.596, p < .001,

n? = .880). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi

sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda

anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test

Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.9. Kendini Kontrol Etme Becerileri Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da

Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine liskin Bulgular

Kendini kontrol etme becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol

grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.5’te ve Tablo 4.9’da sunulmustur.
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Sekil 4.5. Kendini kontrol etme becerisi ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi.
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Tablo 4.9. Kendini kontrol etme becerisi ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?
Deney Grubu 10.25 2.124 14.60 1.957
Kontrol Grubu 10.35 1.954 10.80 2.167  372.562 .000 .907 245949 .000 .866
Toplam 10.30 2.015 12.70 2.803

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) =372.562, p <.001,n?=.907; F(1, 38) = 245.949, p < .001,
n? = .866). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi

sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda

anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test

Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.10. Gorevlerini Tamamlama Becerileri Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya

Da Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine fliskin Bulgular

Gorevlerini tamamlama becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol

grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.6’da ve Tablo 4.10’da sunulmustur.
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Sekil 4.6. Gorevlerini tamamlama becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmast.
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Tablo 4.10. Gorevlerini tamamlama becerileri ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p  pn F P py?
Deney Grubu 8.00 1.338 11.70 1.593
Kontrol Grubu 8.00 1.338 8.30 1490  167.033 .000 .815 120.681 .000 .761
Toplam 8.00 1.320 10.00 2.298

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu

gostermektedir (sirastyla, F(1, 38) = 167.033, p < .001, n?>= .815; F(1,38) = 120.681, p < .001,

n?=.761). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi

sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda

anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test

Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.11. Sonugclar1 Kabul Etme Becerileri Ortalamasmin Olciim Zamanina Ve Deney Ya Da

Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine liskin Bulgular

Sonuglarini kabul etme becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol

grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.7°de ve Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Sekil 4.7. Sonuglarini kabul etme becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi.
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Tablo 4.11. Sonuclarimi kabul etme becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?
Deney Grubu 1040 1536 14.95 1.905
Kontrol Grubu 10.25 1.618 10.80 1.881 275315 .000 .879 169.359 .000 .817
Toplam 10.33 1.559  12.87 2.812

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu

gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) =275.315, p <.001, n?=.879; F(1, 38) = 169.359, p < .001,

n? = .817). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi

sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda

anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test

Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.12. Amac Olusturma Becerileri Ortalamasmin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da

Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Amag olusturma becerileri ortalamasimnin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol

grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.8’de ve Tablo 4.12’de sunulmustur.
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Sekil 4.8. Amag olusturma becerileri ortalamasinin 6lgiim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.
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Tablo 4.12. Amac olusturma becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P py?
Deney Grubu 7.55 1.504 11.55 1.761
Kontrol Grubu 7.45 1.731  7.75 1.585 166.498 .000 .814 123.275 .000 .764
Toplam 7.50 1.601  9.65 2.537

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) = 166.498, p < .001, n?=.814; F(1, 38) = 123.275, p < .001,
n? = .764). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi
sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test
Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.13. Sozel A¢iklama Becerileri Ortalamasinin Olciim Zamanina Ve Deney Ya Da
Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine liskin Bulgular

Sozel agiklama becerileri ortalamasinin Ol¢iim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA
yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.9°da ve Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Sekil 4.9. Sozel agiklama becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.
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Tablo 4.13. S6zel aciklama becerileri ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimasi

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilagtirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn’
Deney Grubu 16.00 3.356 25.45 3.734
Kontrol Grubu 15.95 3.517 17.20 3.792  206.484 .000 .845 121.268 .000 .761
Toplam 15.98 3.393 21.33 5.590

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) =206.484, p < .001, n?=.845; F(1,38) = 121.268, p < .001,
n?=.761). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi
sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test
Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.14. Sosyal Becerileri Degerlendirme Ol¢egi Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney
Ya Da Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA

yuriitiilmustiir. Bulgular Sekil 4.10°da ve Tablo 4.14’te sunulmustur.
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Sekil 4.10. Sosyal becerileri degerlendirme 6lgegi ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.
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Tablo 4.14. Sosyal becerileri degerlendirme 6lgegi ortalamasinin §l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmast.

Egitim Egitim Grup ici Grup-Zaman
Grup Oncesi Sonrasi Karsilastirma Etkilesimi
Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?

Deney Grubu 150.35 1437  230.95 27.31
Kontrol Grubu 150.40  12.81 158.75 13.25  396.997 .000 .913 261.922 .000 .873
Toplam 15037  13.44  194.85 42.25

Elde edilen sonuclar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 38) =396.997, p <.001,n?=.913; F(1, 38) = 261.922, p < .001,
n? = .873). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin # testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi
sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test dlgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dlgiimlerinde, her iki grupta da on test
Ol¢timlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarin alan yazin gergevesinde
degerlendirildigi tartisma bdliimiine, arastirmanin sonuglarina ve arastirmacilara, 6gretmenlere

ve ebeveynlere yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirmada STEM egitiminin okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢cocuklarin
sosyal becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu boliimde, arastirmanin
alt amaglarina gore elde edilen bulgular yorumlanmis ve ilgili literatiirle karsilastirilarak
tartisilmigtir. Tartisma boliimiinde, her bir aragtirma sorusu, sorulara gore ayri basliklar altinda

incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davranislarint kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa
ctkma becerileri, sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglart kabul etme

becerileri) on test puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda STEM egitimi uygulamasindan 6nce deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri ve alt boyutlarina iliskin 6n test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir. On test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmamasi, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ve sosyal beceri alt boyutlarinin (kisiler
arasi beceriler, kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri,
akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme
becerileri, ama¢ olusturma becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve
sonuglar1 kabul etme becerileri) deney ve kontrol gruplarina ayrilmadan once benzer diizeyde
oldugunu yani gruplarin ayni evrenden oldugunu ortaya koymaktadir. Orneklemi olusturan
cocuklarin se¢imi yapilirken; okul Oncesi egitime devam siiresi, cinsiyet gibi degiskenler
dikkate almnarak deney ve kontrol gruplart bu degiskenler bakimindan denk olarak

olusturulmustur. Bu sebeple elde edilen sonug istendik bir sonugtur.

Kavak (2020), tarafindan yapilan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢

becerilerine etkisinin incelendigi arastirmada; deney ve kontrol grubuna katilan ¢ocuklarin
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temel bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmamustir.
Benzer sekilde Karaman (2016) calismasinda, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
sosyal-duygusal gelisimle ilgili kazanim ve gostergelere gore hazirlanan Sosyal Beceri Egitimi
Modiili’niin 48-66 aylik cocuklarin temel sosyal becerilerine etkisini incelemistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli bir

farklilagma tespit edilmemistir. Bu ¢caligsmalar, arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarimin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davranislarint kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa
ctkma becerileri, sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, ama¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglart kabul etme

becerileri) son test puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda STEM egitimi uygulamasindan sonra deney ve
kontrol grubu c¢ocuklarinin sosyal beceri ve alt boyutlarina iliskin son test puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir farklilagma bulunmaktadir. Bu fark deney grubu lehinedir. Deney grubunda
yer alan cocuklara 12 hafta boyunca haftada 1 giin ve glinde 2 saat olmak iizere toplam 24
saatlik bir STEM egitimi uygulanmistir. STEM egitimi ¢ocugun sosyal gelisimini destekleyici
biitiinlestirilmis  etkinlikler icermekte ve STEM disiplinlerinin hepsini bir arada
barindirmaktadir. Biitiinlestirilmis 6gretimin temel alindigi STEM egitimi, ¢cocugun basta
sosyal gelisimi olmak iizere biitiinsel gelisimini destekleyici niteliktedir. Deney grubuna 12
hafta boyunca s6z konusu egitim programi uygulanirken kontrol grubuna bu stiregte okul 6ncesi
egitime ek herhangi bir egitim programi uygulanmamistir. STEM egitiminin uygulandig1 deney
grubunun son test puanlarinin kontrol grubundan anlamli diizeyde daha yiiksek olmasi

programin etkililigini gosteren beklendik bir sonugtur.

Uz (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, yedinci simif 6grencilerine fen bilimleri
dersinde verilen STEM egitiminin, 6grencilerin STEM alanlarina karsi tutumlarini, bilgi
islemsel diistinme becerilerini, STEM mesleklerine ilgilerini ve farkindaliklarini nasil etkiledigi
incelenmistir. Istanbul’da bir ortaokulda gerceklestirilen bu arastirmada, 30 deney ve 30 kontrol
grubu olmak iizere toplam 60 6grenci yer almistir. Deney grubundaki 6grencilere aragtirmaci
tarafindan gelistirilen bes STEM etkinligi uygulanmis, kontrol grubundaki dgrencilere ise
MEB’in fen bilimleri dersi programi disinda ek bir etkinlik yapilmamistir. Arastirma
sonucunda, deney grubunun son test STEM alanlarina iliskin tutum puanlari ve bilgi islemsel

diisiinme becerileri puanlarinda anlamli bir artis tespit edilmistir. Degirmenci (2022) ise, sosyal
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beceri egitimi programinin ¢grenme giicliigli olan ¢ocuklarin sosyal becerileri tizerindeki
etkisini inceledigi caligmasinda, 1 ile 4. sinif 6grencilerinden 12 6grenme gii¢liigli olan ¢ocugu
ele almistir. On hafta boyunca uygulanan sosyal beceri egitimi programinin, bu ¢ocuklarin
sosyal becerileri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Ciftci (2019) ise, doga
egitiminin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisini inceledigi
arastirmasinda, doga egitiminin ¢ocuklarin sosyal becerilerinde ve sosyal beceri alt boyutlari
olan baslangi¢, akademik destek, arkadaslik ve duygularini yonetme becerilerinde anlamli bir
gelisme sagladigini ortaya koymustur. Bu calismalarin bulgulari birlikte ele alindiginda, farkl
egitim programlarinin Ogrencilerin sosyal becerileri lizerinde 6nemli etkiler yaratabildigi,
ozellikle STEM ve doga egitimi gibi disiplinlerarasi yaklasimlarin, ¢ocuklarin g¢esitli

alanlardaki yetkinliklerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Kontrol grubu c¢ocuklarimin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davranislarint kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa
ctkma becerileri, sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, ama¢ olusturma
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglari kabul etme

becerileri) on test/son test puan ortalamalarinin karsilastiriimas ile ilgili olarak;

Arastirmanin ii¢lincii sorusu kapsaminda kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin sosyal
beceri ve alt boyutlarma iliskin son-test puan ortalamalar1 on-test puan ortalamalarindan
anlamli olarak daha yiiksektir. Kontrol grubunda olan bu artisin okul dncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin okul dncesi egitim programi gergevesinde tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi
sosyal beceri gelisimleri agisindan da desteklenmelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir

(MEB, 2013).

Akgay (2019) yapmis oldugu calismasinda, STEM etkinliklerinin okul dncesi egitime
devam eden ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine olan etkisini 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanarak incelemistir. Bu calismada, deney grubundaki ¢ocuklarla STEM
etkinlikleri gerceklestirilirken, kontrol grubundaki ¢ocuklar sadece giinliik okul 6ncesi egitim
programlarina devam etmiglerdir. Sonuglar, kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu artis, okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin okul Oncesi egitim
programi ¢ergevesinde problem ¢dzme becerilerinin desteklenmesinden kaynaklanmaktadir.
Benzer sekilde, Kayili (2015) calismasinda, Sosyal Beceri Egitimi Programi ile desteklenmis

Montessori yonteminin, okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygular1 anlama ve sosyal problem ¢dzme
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becerilerine etkisini incelemistir. Iki kontrol gruplu deneme modelinin kullanildigi bu
calismada, yalnizca Montessori yontemine uyan kontrol grubu 1 ve sadece MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’na uyan kontrol grubu 2’ye gore, duygular1 anlama ve sosyal problem ¢6zme
becerileri acisindan daha etkili olan grup deney grubu olmustur. Ancak, her iki kontrol
grubunda da verilen egitimler ¢ocuklarmin gelisimine katki sagladigi i¢in son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular, hem STEM etkinliklerinin hem de Montessori yonteminin ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerini ve sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, ancak okul
oncesi egitim programlarinin genel olarak cocuklarin gelisimine katki sagladigini ortaya

koymaktadir.

Deney grubu ¢ocuklarinin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik davranislarini
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri,
sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amac olusturma becerileri, dinleme
becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglari kabul etme becerileri) on test/son test

puan ortalamalarimin karsilastiriimast ile ilgili olarak;

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda deney grubunda yer alan c¢ocuklara
uygulanan STEM egitim programi sonucunda ¢ocuklarin sosyal beceri ve alt boyutlarina iliskin
son-test puan ortalamalar1 6n-test puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. STEM
egitimi ¢ocugun 21.yiizy1l becerilerine sahip olmasini destekleyen ¢ok yonlii bir egitimdir.
STEM egitimi hazirlanirken etkinliklerin ¢ocuklarin sosyal becerilerini destekleyici nitelikte
olmasima dikkat edilmis ve STEM disiplinlerinin biitiinlesik etkinlikleriyle sosyal becerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu sebeple elde edilen sonu¢ uygulanan programin etkililigini

ortaya koyan istendik bir sonugtur.

Durkin (2018), 4-5 yas grubu c¢ocuklara hava durumunu agiklayan STEM
etkinliklerinin, cocuklarin is birligine dayali 6grenme becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda, STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin is birligine dayali 6grenme becerilerini
olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde, Alan (2020) tarafindan yapilan bir
caligmada, okul 6ncesi cocuklarina havacilikla ilgili uygulanan STEM programinin, ¢gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini ve sosyal becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir.
Cocuklarin kendini ifade etme ve iletisim kurma gibi sosyal becerilerindeki bu gelisim hem
ogretmenler hem de aileler tarafindan gézlemlenmistir. Bagiati (2011) de miihendislik tabanl

STEM egitimi programi ile deney grubundaki ¢ocuklarin sozlii iletisim ve diisiincelerini ifade
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etme becerilerinde anlamli bir artig saptamistir. Cilengir-Giiltekin (2019) ise, Drama Temelli
Erken STEM Programi’nin (STEM+Drama), ¢ocuklarin bilimsel siire¢ ve yaratict diisiinme
becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve STEM+Drama Programi’nin uygulandigi deney

grubu son test puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilagsma tespit etmistir.

Aslan (2008), 6 yas ¢ocuklarina uygulanan Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi’nin,
sosyal iligkiler ve is birligi davranislarina etkisini incelemis ve igbirligi, olumlu sosyal iligkileri
stirdiirme ve grupla sosyal iliskileri siirdiirme davraniglar alt 6l¢eklerinde deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilik bulmustur. Goktas (2015) ise, 4-5 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan
Aile Katilim1 ve Sosyal Beceri Egitim Programlarinin etkisini incelemis ve en yliksek diizeyde
artisin Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitim Programi uygulanan deney grubunda oldugunu
saptamistir. Basaran (2018), STEM yaklasiminin uygulanabilirligini ve etkililigini {ic asamali
olarak inceledigi ¢alismasinda, STEM egitiminin ¢ocuklarda sosyal {iriin ortaya koyma, takim
calismasi ve bilisgsel slire¢ miithendislik becerilerinde anlamli diizeyde artis sagladigini ortaya

koymustur.

Sosyal beceri egitim programlarinin etkilerini inceleyen diger ¢alismalara bakildiginda,
Johnson (2000), yiiksek risk grubunda bulunan cocuklara uygulanan sosyal beceri egitim
programinin, ¢ocuklarin serbest oyun etkinliklerinde daha az saldirgan davranis egilimi
gostermelerine yardimci oldugunu tespit etmistir. Webster-Stratton vd. (2001), Sosyal Beceri
ve Problem Cézme Programi’nin, ¢ocuklarin problem davranislarinda azalma ve problemlerle
basa ¢ikma becerilerinde olumlu yonde anlamli farklilik yarattigini saptamistir. Reid vd. (2007)
ise, Sosyal Beceri ve Problem Cozme Egitimi Programi’nin sosyal beceri ve sosyal problem
¢ozme becerileri lizerinde anlamli diizeyde fark yarattigini ve aile egitimi alan ¢ocuklarin daha
yiiksek puanlar aldigini ortaya koymustur. Powless ve Eliot (2002) tarafindan uygulanan Head
Start programi, cocuklarin istendik sosyal davranislar1 kazanmasinda etkili olmustur. Kazakoff
vd. (2013) ise, STEM egitiminde uygulanan yogun robotik ve programlama etkinliklerinin,
cocuklarin siralama becerilerinde anlamli bir gelisme sagladigini gdstermistir. Bu bulgular,
STEM ve sosyal beceri programlarinin okul oncesi ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir rol
oynadigin1 ortaya koymaktadir. Alan yazindaki bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler

niteliktedir.

Kisiler arasi beceriler, kizginlik davranislarint kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama becerileri, akran baskist ile basa ¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini

kontrol etme becerileri, amag olusturma becerileri, dinleme becerileri, gérevleri tamamlama
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becerileri ve sonuglart kabul etme becerileri ve sosyal beceriler toplam puan ortalamasinin
ol¢iim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya gére degisip degismedigi ile ilgili

olarak;

Arastirma bulgularina gore, “kisiler aras1 beceriler”, “kizginlik davraniglarini kontrol

b3 13

etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri”, “akran baskisi ile baga ¢ikma becerileri”,

b b 13

“sozel acgiklama becerileri”, “kendini kontrol etme becerileri”, “amag¢ olusturma becerileri”,
“dinleme becerileri”, “gorevleri tamamlama becerileri” ve “sonuglar1 kabul etme becerileri” alt
boyutlarinda ve sosyal beceri toplam puanlarinda deney ve kontrol gruplar1 son-test puanlarinin
on-test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu, ayrica deney grubundaki artisin anlamli

olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.

Cunningham (2017) tarafindan yiiriitilen bir ¢alismada, okul Oncesi donemde
miihendislik egitiminin 6nemi vurgulanmistir. Bu ¢alismada hem deney grubu hem de kontrol
grubundaki ¢ocuklarin miihendislik becerilerinde artis goézlemlenmistir. Ancak, STEM
etkinlikleriyle desteklenen deney grubundaki ¢ocuklarin miithendislik becerilerindeki geligim,
kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha anlamli bulunmustur. Bu bulgu, STEM egitiminin
mithendislik becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Ayrica
Ozdemir Topaloglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada, etkinlik temelli sosyal beceri
egitiminin okul Oncesi ¢ocuklarin akran iligkileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya
katilan hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinde gelisme oldugu
belirlenmistir. Fakat, deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerindeki gelisim, kontrol
grubuna kiyasla daha belirgin olarak gergeklesmistir. Bu bulgu, etkinlik temelli sosyal beceri
egitiminin okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin akran iligkilerini gelistirmede etkili oldugunu

ortaya koymaktadir. Alan yazindaki bu bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmanin temel amaci; “STEM egitimi okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramaktir. Bu
amag ¢ercevesinde okul ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklar i¢in STEM etkinlikleri

planlanip uygulanarak elde edilen veriler dogrultusunda temel problemin cevabi aranmistir.

Arastirmanin 6rneklemini 20’si deney, 20’si kontrol grubu olmak iizere toplam 40
cocuk olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara okul dncesi egitim programina ek olarak 12

hafta boyunca, haftada 1 giin ve 2 saat olmak iizere toplam 24 saat STEM egitimi uygulanmustir.
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Bu esnada kontrol grubundaki ¢ocuklara okul dncesi egitim programi disinda farkli bir egitim
programi uygulanmamigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuk ve anne-babalara
yonelik sorular1 iceren “Genel Bilgi Formu™ ile STEM egitiminin okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 5 yas grubu cocuklarin sosyal becerileri tizerindeki etkililigini istatistiksel olarak
test etmek amaciyla “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO 4-6)” kullanilmustir.
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, deney ve kontrol gruplarindaki g¢ocuklara STEM
egitiminden once On test ve 12 haftalik STEM egitiminden sonra son test olarak uygulanmastir.
Elde edilen bulgularin istatistiksel olarak analizinde c¢ocuklara ve anne-babalara ait
degiskenlerin betimlenmesinde frekans ve ylizde (%) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
cocuklarinin 6n test puanlarinin karsilagtirilmasinda Bagimsiz Gruplar icin t-Testi, deney ve
kontrol grubu ¢ocuklariin son test puanlarinin karsilagtirilmasinda Bagimsiz Gruplar i¢in t-
Testi ve her iki grubun 6n test/son test karsilastirmalarinda Bagimli Gruplar i¢in t-Testi
kullanilmigtir. Degiskenlere iliskin ortalamalarin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA

kullanilmigtir. Biitiin analiz sonuglari i¢in anlamlilik diizeyi p < .05 olarak belirlenmistir.
Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara yer verilmistir.

e STEM egitimi uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol grubu cocuklarinin sosyal
becerileri (kisiler aras1 beceriler, kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere
uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa c¢ikma becerileri, sozel agiklama
becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag¢ olusturma becerileri, dinleme
becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglar1 kabul etme becerileri) 6n-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinin sosyal becerileri agisindan baslangicta benzer oldugunu gostermektedir.

e Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal beceri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile
basa ¢ikma becerileri, s6zel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag
olusturma becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglari
kabul etme becerileri) son-test puanlari ile kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal
beceri son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.
Deney grubunun Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarinin tiimiinde

kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip oldugu tespit
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edilmistir. Bu bulgular, deneysel miidahalenin sosyal becerileri gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir.

e Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin sosyal becerileri (kisiler aras1 beceriler, kizginlik
davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskist ile
basa ¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag
olusturma becerileri, dinleme becerileri, gérevleri tamamlama becerileri ve sonuglari
kabul etme becerileri) son-test puan ortalamalarinin 6n-test puan ortalamalarindan
anlamli olarak daha yiiksek oldugu saptanmugtir.

e Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan ¢ocuklara uygulanan egitim sonucunda
cocuklarin sosyal becerileri (kisiler aras1 beceriler, kizginlik davraniglarini kontrol etme
ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri, s6zel
acgiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag olusturma becerileri, dinleme
becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglari kabul etme becerileri) son-test
puan ortalamalarinin 6n-test puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

e Deney grubundaki g¢ocuklarin sosyal becerileri (kisiler arasi beceriler, kizginlik
davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskisi ile
basa ¢ikma becerileri, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, amag
olusturma becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve sonuglari
kabul etme becerileri) 6n test ve son test puan ortalamalari farkinin kontrol grubundaki
cocuklarin sosyal becerileri 6n test ve son test puan ortalamalar1 farkindan anlamli
olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, sosyal becerileri gelistirme
acisindan deney grubuna uygulanan STEM Egitim Programi’nin okul oncesi egitim

programindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak ulasilan bulgular, STEM egitim programinin 5 yas grubu ¢cocuklarin sosyal

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

5.3. Oneriler
STEM egitiminin 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisinin incelendigi bu
arastirmada s6z konusu programin etkili oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmacilara,

ogretmenlere ve ailelere yonelik olarak gelistirilen oneriler siralanmaistir.

86



5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirma kapsaminda hazirlanan STEM egitiminin farkli gelisim alanlar1 (dil gelisimi,
duygusal gelisim vb.) lizerindeki etkisi incelenebilir.

Aile katilmimin yogun oldugu STEM egitimleri ve aile katimli STEM egitim
programlar1 hazirlanabilir.

STEM egitiminin, pilot okullar koordinesinde daha genis bir érneklem grubuna hitap

etmesi ve farkli demografik 6zellikler ¢ercevesinde sonuglarin test edilmesi saglanabilir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik 6neriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri STEM egitimi konusunda mesleki yeterlilik kazanabilmek
amaciyla hizmet i¢i egitim almak i¢in okul idareleri ve Milli Egitim Miidiirliiklerinden
destek talebinde bulunabilirler.

Okul oncesi 6gretmenleri, STEM egitimi konusunda uzman olan kisilerle iletisime
gecip kendi okullarinda STEM egitimi uygulamalar: yapabilirler.

Okul oncesi 6gretmenleri STEM etkinliklerini giinliik egitim akisi icerisine entegre

edebilirler.

5.3.2. Ailelere yonelik oneriler

Cocuk gelisimi ve egitiminde ailelerin dnemi biiyiiktiir. Bundan dolay aileler STEM
etkinlikleri konusunda bilgilendirilerek ¢ocuklarinin egitimine destek olmalar1 tesvik

edilebilir.

STEM egitimine ailelerin katilim1 hem okul hem ev etkinlikleriyle desteklenebilir.
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EK 1: Etik Kurul Karan

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI _
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI

Etik }Curul_Tnpluntl
Tarihi/Sayisi ve Karar No

Tarih (1470772023
Toplant: Sayisi:08
Karar No :2023/321

Arastrmanin Bashi

Stem Egitiminin Okul Oncesi TEEitimc Devam Eden 5 Yag Grubu
Cocuklarin Sosyal Becerilerine Eikisinim Incelenmesi.

| Sorumlu Aragtirmacs

Dog. Dr. Bengii TURKOGLU

 Yardimer Aragtirmacilar

Lisansiisti Ogrenci Serife SELES

Etik Kurul Karar

14974 sayih bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,

bagvurunun bilimsel arastirma etifii agisindan “Uygun™ oldufuna
karar venlmigtir.

104
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Komu : Arastuma {zni (Serife SELES)
DAGITIM YERLERINE

llgi - a) Milli Egitim Bakanhgmn (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayih Genelgesi.
b) 26/09/2023 tarihli ve E-48178250-300-401766 say1h yazmz.
c) 11/10/2023 tarihli Arastrma Izinleri Degerlendirme Komisyomu Tutanag:.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimlen Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Egitinu Bilim Dal Yiiksek Lisans Programu Sgrencisi Senfe SELES'm "STEM Egifiminin Okul
Oncesi Egitime Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklann Sosyal Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” komulu
araghrmasim uygulama talebi incelenmistir.

Arastrmanm. Karatay Yagar Dogn Anackulu Miidiirliigiinde egitim goren dgrencilere ve §grenci
velilerine egitim Ggretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmas: kaydryla
gergeklestinlmes: ilgi (c) komisyon tutanagy ile uygun gérilmektedir. Midirligimiize bagh egitm
kurumlanndaki calismalann 2023-2024 efitim &fretim wib igensinde tamamlanmasi zermludur.
Arashrma kapsaminda yiritilecek cabsmalanm 2023-2024 efitim Sfretim yilmda tamamlanmamas:
durumunda Midirligimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Arashrmada Midiirliifiimiiz tarafindan onaylanarak gindenlen ven toplama araclanmm
kullamlmasi, elde edilecek kisisel venlenn gizlilifi hususuna dikkat edilmesi ve araghrma sonucumm
¢ahsma bitminden itibaren 30 giin igensinde elektronik ortamda Midirligimiiz 1statistkd 2(@meb gov fr
e-posta adresine gindenlmesi gerekmektedir.

Arz/Fica edenm.
Murat YIGIT
Il Milli Egitim Miidiiri
Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Eatilhimel Onam Formu (1 Sayfa)
4-Eizisel Bilgi Formm (2 Savfa)
5-Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (4 Sayfa)
Dagrtum:
Geregi: Bilzi:
Wecmettin Erbakan Universitesi Rektorligime Karatay Ilge Milli Egitim Madiirligime
Eubslgs gvanll alaktronik i=vea il imralan=mstr
Adres : Akgegree Mahallos: Garyj Cad Moot 22020 EasataryEooya Balge Dogmularsa Adread : betps:wmar urkiye. gov o'msk—elnys
Bilg igim: Al Maci [SE-1223
Talufom Mo : 0 (3327353 3050 Unean - Viri Hamrlama vs. Kemerel i
E-Post: istaristk4 2 Emeh. gor Intarnat Admi: hitpei kema mab. gov Faks: 3323515840

Eop Adroni : eebiinl] kep o
Ba vk givvenli delironik imes e imalnmges i Sevskengu meh ginor slsinden @1 -B876-3042-3T05-3404 ko ile 1 alilclils
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EK 3: Veli Onam Formu

Veli Onamn Formu

Saym Veli;

Cocufunuzun katlacafs bu galigma, “STEM Egiimisia Oul Oncesi Efitme Devam Eden 5 Yag
Groba Cocoblam Sosyal Becedlesine Etkisinin Incclenmesi™ adiyle, 2071112023 - 19/01/2024 tarihlesi
arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir,

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin hedefi, STEM egitiminin okul fncesi egitime devam
eden 5 yag grubu eocuklann sosyal becerilering etkisinin incelenmesidir.

Arastirma Uyguolamas: B Anket O Gérilsme

O Gozlem Bl Kigisél Bilgi Formu

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlif'nm ve okul yGnetiminin de izni ile gergeklegmektedir.
Aragtirma uygulamasing kathm tamomyla gin@llolok esasma dayah olmaktady. Goenfunuz
qaligmaya kathip katlmamakta Szgiirdir. Araghrma gocugunuz igin herhangi bir istenmeyen etki ya
da risk taymamalctadir, Cocufunuzun katilim tamamen sizin isteginize baghdor, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrlabilirsiniz. Arastnmaya ketlmamema veya araghrmadan aynlma
duruminda tgrencilerin akademik baganlar, okul ve Sgretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calsmada dgrencilerden kimlik belicleyici higbir bilg istenmemekiedir. Cevaplar tamamayla
gizli tutulacak ve sadece arastrmacilar tarafindan degierlendirilecektr.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizlik verscek sorular ve durumlar igermemekiedir.
Ancalg, katlim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden cocugunuz kendisini rahatsz
hissederse cevaplama isini yanda birakop gikmakta tizgiirdiir. Bu durumda rahatsizhfm giderilmes:
igin gereken yardim saflanacaktr. Coenfumuz galigmaya katildiktan sonra istedifi an vazgegebilir.
Béyle bir duramda veri toplama aracin uygulayan Kigive, calismay tamamlamayacafiin sGylemesi
yeterli olacaktir. Anket calismasma katlmamalk ya da kanldiktan sonza vazgegmek gocufunuza hichir
sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Bnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan gekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra hizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru serabilir, sonuglar haklanda bilgi
isteyebilirsiniz. Saygilanmzla,

- &
Arastmmac : SERIFE SELES
Tletisim Bilgileri
L ry
- - g}
elis] Brinndugent o o SIRE coisomrsi uwmaraft dgrencisi in

yukarida agrklanan aragirmaya Eatimasiaa izin veriyorum.
(Latfen formu imzaladikian sonra gocufunuzla okula geri ginderiniz*),
---J‘-illlall--rrF lllllll

Veli Adi-Soyads: fmza:

Telefon Humaras: :
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EK 4: Katithmc1 Onam Formu

Eanbmeo Onam Formu
— e —

Saym Kanhmemme;

Katilacafmiz bu pahigma, “STEM Egitiminin Olul Oneesi Egisme Devam Eden 3 Yag Grubu Cocnklann
Sosyal Becexdlzrine Bkisinin Incelenmes™ adyle, $erife SELES tarafindan 20/11/2023 - 19/01/2024
tarihleri arasinda yamlacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastumanin hedefi, STEM egitiminin okul docesi efitime devam
eden 5 yas grubu cocuklarm sosyal becerilerine etkisinin incelenmesidic

Arastumanin Nedeni: O Bilimsel aragtmma [ Tez ¢aligmas:

Aragtirmanin Yapilacaf Yer(ler): Kosya il Milli Bfivion Midiidigi — Kacatiy Yagee Dofo Andokuls

Arastirma Uygulamas:: & Anket 0 Gériigme

[ Gozlem [ Kigisel Bilgi Formu
Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanlg'mn ve ckulkwrum ybnetiminin izai ile
gerceklesmelktedir. Aragtirma uygulamasma katilun tamamryla gondillilik esasima dayal olmaktadir.
Caligmada sizden kimlik belirleyici highir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak
ve sadece aragtrmacilar tarafindan degerlendivilecektir. Veriler sadece aragtrmada kullanilacak ve
lictinell kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kigisel rahatsizlik verceek sorular ve dorumlar icermemektedie. Ancak, katthm
sirasinda sorulardan ya da herhangi bagks bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama igini yanda
burekabilirsiniz.

Kathm onaylamaden @nce sommak istedifiiniz herhemgi bir koou varsa sormakian
cekinmeyiriz, Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ileulagarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi istevebilirsiniz. Saygilarmizla,

-

Aragtirmact ; Senfe SELES
letisim Bilgileri
- "
& B
Yukartda bilgileri bulunan aragtrmaya katlmap kabul ediyori.
Y S LT
Katihme: Ad-Sayads ; Imza:
Telefion Mumarasi
% "
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EK 5: Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ebeveyn,

KiSISEL BILGI FORMU

Bu form “STEM Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5 Ya; Grubu Cocuklarin Sosyal
Becerileringe Edkisinin Incelenmesi™ isimli calisma kapsaminde degerlendirilmek Uzere
olusturulmugtur. Bu projede belirlenen ¢ocuklara 12 hafta boyunca haftada 2 giin ve giinde 17
saat olmak fizere toplam 24 saatlik STEM efitirni verilecektir. Formda gocugonuz ve sizin
hakkimzda bazi bilgiler yer slmakiadw. Asagidaki ifadeferin tamamuun dogra bir sekilde
cevaplandmimass yiiritiilecek ¢abigma apmndan oldulgs ncmlidir. Asagidali  sorulan
cevaplayvinz ve segenekli sorulara (X) isareti koyunuz, Bilgiler sadece cahsma kapsanunda
degierlendirilecek olup baglka bir galus ile kesinlikle paylagiimayacaldtir, Calismaya yapacagimz
katkilarumzdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Serife SELES
Okeul Oneesi Ofretrmeni

Cocufun Adi Soyads
Dopum Tarihi (Giln/Ay/ Y1)
Cinsiyeti Kz ()

Erkek { }
Kardes Sayisi Tek pocuk ()

Bir kardesi var ( }

1ki veya daha fazla kardegi var ()
Olulu
Subesi
Cocufiunuz daha fince okul Evet( )
Bneesi efitim kurumuna Hayir ()
{kres, anackulu, anasimifi)
witti mi?

0-12ay ()
Cevabmiz “Evet” ise ne 13-24ay ()
kadar siire egitim aldi? 25-36ay()

37 ayvedisti ()

. ui.!
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Annenin Yast

20-25()
26-30()
31-35()
340 ()
40 ve Uzeri ()

Annenin E§itim Durumu

Olkur-yazar degil { )

Okur-yazar ve flkoknl mezunn (]
Crrtaokn] mezumy )

Lise mezunu ()

Cinlisans ()

Lisans ()

Lissnsiisti ()

Annenin Cahsma Durnmu

Calmyor( )

Calsmuyor ()

Annenin Meslegi

BEv hamm ()
Melermur ()

Isci()

Serbest Meslek ( ).

Babanm Yas1

20250
26-300()
31350
36-40 ()
40 ve Uzer ()

Babanm Egitim Durumu

Okur-yazar defil ()
Okur=yazar ve ilkokul mezunu ()
Ortaokel mezunul )

Lise mezunu ( )

Onlisans ()

Lisans { )

Lisansiistii ( )

Babammn (Cahyma Duraomu

Calizyer ()
Calizmavor { )

Babanm Meslegi

Memur ()

f

Sl:rblﬁt Meslek ()

Ayhk Orialims Gelir

0-5000 TL ()
5,001-10.000 TL ()
10.001-15.000 TL { )
15.001 ve Uzesi ()

Cocufunuz daha Gnce STEM | Evet( }
efitimi ald: m? Hayir ()
Evde ¢ocufunuzla STEM Evet ()
etkinlikleri yapar misiniz? Hayir ()
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EK 6: Olcek izin Formu

Sevgili Serife, calismanizda dlcedi kullanabilirsiniz. Mailini gordim ancak, dicek
yanimda clmadigindan dénis yapamadim. Calsmanizda kolayliklar diliyorum. Selam
ve sevgilerimle.

Prof. Dr. Hasan Avcioglu

Cyprus Intemational University
Faculty of Education

Department of Special Education

Kimden: "SERIFE SELES"

Kime: "Hasan Avcioglu”

Ginderilenler: 12 Haziran Pazartesi 2023 23:41:59
Konu: Re: OLCEK ICIN IZiN

Android igin Qutlogk edinin

From: SERIFE SELES

Sent: Monday, June 12, 2023 12:159:35 AM
To:

Subject: OLCEK ICIN iziM

Sayin Hasan AVCIOGLU
Hocam bendeniz, Necmettin Erbakan Universitesi, EFitim Bilimleri Enstitdsinde okul Sncesi
egitim alaninda tezli yiksek lisans yapmaktayim ayrica kamuda okul dncesi egitim dgretmeni
olarak gbrev yapmaktayim.
Dog. Dr. Bengl Tlrkoglu danismanhi@inda yarittigim tezimde, sizin gecerlilik ve givenirligini
yaptlglnlz “Sosyal Becerileni Degerlendirme Olcezi 4-6 ~ v1 kullanmak istiyorum. izin

dair mailinizi bekliyorum ve mailizin ekinde de “Sosyal Becerilen Degerlendirme
Olgesi 4-6 ™ v1 gondermenizi rica edivorm.
senfe SELES
TE.Z]]».-I]NJ“LDI
" STEMIEG]'I_M PROGRAMININ, 60-72 AYLIK COCUKLARIN SOSYAL
BECERILERINE ETKISININ INCELENMESI"
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EK 7: Sosyal Becerileri Degerlendirme Ol¢egi

SOSVAL BECERILERI DEGERLENDIRME OLCEGT (4-6 YAS)

Degerlendiree Yapilan Kiginin A ds Soyadi
Deferlendimmeyi Yapan Kizinin Adi Soyad) -

YONERGE: Agajida 4-6 yog arasindaki cocuklarin sahip olmas gsreken bir takim sosyal beceriler
werilmigtir, Her ifadeyi ckuyun sanra da deferlmdinmesini yapoigmz gocugen, sship oldogn sesyal becerilerin
keargusindeki dumma aygun olaning {X) Haret kayunuz. Gieleme alanafh bulamsd §ini: beceriyi bos irakmz,

Her Cok | Gemellikle |Cok Az |Highir
Zaman |Sik Yapar ¥apar |Zaman
Yapar |¥apar ¥apmaz

Kigiler Arnm Beceriler (KH)

1. Bagkalarmn divgularmim farkina vanr.

1. Hata vaptigmda fxor diler,

3. Ghup ivelerinden izin alarsk gruba kasler.

4. Bagkslan kendizinden yardim istedifinde pardicn eder.

5. Askadeglarina ghn0lll olarak yarcim eder,

&, Bagkalanine oyan oynamays davet eder.

7. GonQl olarak dgretmeni va da §fretmenlesine yardim
eder,

8. Bir groba kalayea lestifar.

8,  Bagkalarivia kolayes arkadaslik karar.

10, Anlamadsf Korallar oldufundz bunlan serr,

I1. Askadaglanna iltifatia buiwmor.

2. Kendi kendisine iltifatta bulunur.

13. Baskalarryla kerplaghmda (sl va da begiyla) selam

WEMIT.

14, Bagkalaomn duygulanina sayg) gisterir,

15. Sirasim bekler.
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Krrgm ik Davranslarm Kontrol Etme ve Degigiklikiere
Uyum Saglama Becerileri (RDEEDYSE)

l. BEaskamnum kezginkinm farlkana vanr.

2, BazmmhBingoy g jekilde stzel olarak ifade eder.

3. Strediolmayan degisikliklers ¥olaya iyum gdsterin.

4. Sirekli degiikliklers tegld gosterir.

3, Kizgmhgmn bagladegim fark eder.

6. Olumly degisiklikleri kolmyea kebol eder.

7. Olumsuz degiyikliklerd kokiyes kabul eder.

8. Bafnmsz clarak karar aler.

5. Bagkalorrylaamsinda olan anlagmezlig idare eder.

10, Kendisinden istenilenler olumlu bir sekilde reddeder,

11. Arkadaglarmin mantikls disinceterini kabul eder,

Aleran Basas: [le Baga Cikma Becerileridir (ABBCE).

1, Olummuz grup besksma wyeun gekilds bayr der.

2. Olomsuz skran baskisinawygon sekilde hayir der.

3. Olumsiz akran boskisma uygen sekilde Karg koyar.

d.  Akran baskisma ragmen kendi distnpcelerind nygun
sakilde savunuar,

5, Arkadaslanmm mantiki olmayan disineslkring nygun
jekilde recdideder,

. Oymadefi bir oyunda Usthendii rollesing akrin baskusma
ragmen yering getiric.

7. Akran baskism gérmeslikten gelir,

8 Arkesdislenns hﬁmhll.mkml.rnl eimeeye calisir,
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EK 8: STEM Egitimi Kapsamindaki Etkinlik Plan Ornekleri

OKUL ONCESI EGITIMI STEM ETKINLIK PLANI-I

OKULUN ADI: XXX Anaokulu

OGRETMEN: Serife SELES

ETKINLIK ADI: Dagdan inis Araglar1 Tasarlama

ETKINLIK TURU: Tiirkge, Sanat (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup-Kiiciik Grup Etkinligi)
YAS GRUBU: 5-6 yas

STEM PROBLEM DURUMU:

Yaslilarin, dagdaki kdyden, asagidaki kdye inmelerini saglayacak bir tasarim yapilmasi.

MALZEMELER: Ila¢ kutulari, sise kapaklari, karton, bant, makas, kiiciik kumas parcalari,
sOnil, tahta gubuklar, diigme, yapistirici, ip

SOZCUKLER: Tasarim, Demokrasi, Secim, Dag
KAVRAMLAR: Asagi -yukari, dik egik, agirlik, hareket
KAZANIM VE GOSTERGELER

BILISSEL GELISIM

Kazamim 1: Nesne /durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Tahmini ile ilgili ipu¢larinm agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

Kazamm 5. Nesne veya varhklar: gozlemler.

Gostergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, bliylikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu,
sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaclarini sdyler.

Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin ozelliklerini karsilastirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklarin rengini, seklini, bliyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amagclarini ayirt eder, karsilastirir.

Kazanim 11. Nesneleri olcer.

Gostergeleri:

Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle lger.
Olgme sonucunu sdyler.

Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.
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Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢éziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir.

(Cozlim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢ozlim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢ozliim yolunu dener.

Cozlime ulagsamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanr.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazamim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarimin duygularmm aciklar.
Gostergeleri:

Bagkalarinin duygularini soyler.

Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

Bagkalarinin duygularinin sonuglarini soyler.

Kazanim 10. Sorumluluklarim yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 15. Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup Oniinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriiglerini soyler.
Gerektiginde liderligi tstlenir.

MOTOR GELIiSiMi

Kazamim 4. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bicimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar.
Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ceker/gerer, agar/kapar, dondiiriir.
Malzemelere elleriyle sekil verir.

Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.
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DIL GELIiSiMi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Konusmayi baslatir.

Konugmay1 siirdiiriir.

Konugmay1 sonlandirir.

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Duygu ve diislincelerinin nedenlerini sdyler.

Kazamim 6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.

Yeni 6grendigi sozclikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

OGRENME SURECI

Ogretmen gocuklara kiigiik bir hikAye anlatir. (Smifta bulunan el ve parmak kuklalarla anlatilir.)

“Dagin tepesinde kiiclik sirin bir kdy varmis, bu koyilin adi demokrasi kdyiiymiis, bu kdyde
yasayan insanlarin hepsi yasl teyze ve amcalardan olugsmaktaymis. Bir kis sabahi1 uyanmislar
bir de ne gorsiinler her taraf bembeyaz olmus ama o giin de dagin asagisindaki kdyde oy
kullanmalar1 gerekiyormus, fakat hicbir aracin dagdan asagiya inmesine imkan yokmus,
kendileri de dagdan asagidaki kdye yiiriiyemeyecek kadar yaglilarmis.” seklinde giris yapilir.

(Bu STEM etkinligi, sinifta Demokrasi ve insan Haklar1 haftasi konusunda ¢esitli etkinlikler
yapildiktan sonra uygulanmalidir ¢iinkli ¢ocuklarin belli bir hazir bulunusluk seviyesinde
olmalar1 gereklidir.)

1- Problemi Fark Etme:
Hikaye hakkinda ¢ocuklara ¢esitli sorular sorulur;

- Koyiin ad1 nedir?

- Neden koylin ismi Demokrasi sizce?

- Kdyde kimler yagiyormus?

- Koylin yapisi nasilmis? Ova yani diizlik mii yoksa daglik m1 bir koymiis?

- Koyliilerin neye ihtiyaci varmig?
Hikayedeki yaslilarin karsilagtigi problemin ne oldugu konusunda c¢ocuklardan anlamli
cevaplar alinabilmesi i¢in ¢ocuklarin empati yeteneklerini gelistirmek gerekir. Bunun igin,
yaslilar ve dag kdylinde yasanan imkansizliklar konusunda ¢ocuklara egitici videolar izlettirilir.
Bu sekilde ¢ocuklarin problemi fark etmeleri saglanir.

2- Coziim Uretme:
Cocuklarin probleme ¢oziim tiretmelerini desteklemek i¢in, empatik bazi sorular sorulur.

- Cocuklara siz bu kdyde yasayan yaslilar olsaydiniz ne yapardiniz?

- Nasil bir sekilde ulagim saglardiniz?

- Yaslilarin nasil bir araca ihtiyaci var sizce?
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Tasarim etkinliklere baglanmadan once 4-5 kisilik grup masalari olusturulmalidir. Her masaya
dag minyatiirleri verilmelidir.

Ardindan “Cocuklar bu dagin tepesinde demokrasi kdyiinde yasayan yaslh teyze ve amcalarin
asagidaki koye inip, oy kullanmalari i¢in masada goérmiis oldugunuz materyallerle nasil
tasarimlar yapabiliriz? denir.

Mukavva ve fon kartonundan olusturulmus dag minyatiirii gocuklara gosterilir.

Dag minyatiirleri kullanilarak; problem durumu ve ¢6ziim yollar1 konusunda g¢ocuklarin
diisiinmesi saglanir. Cocuklarin her birinin ¢oziim yollarin1 ifade etmesine firsat verilir. Her
masada c¢ocuklarin grup arkadaslariyla iletisimi saglanarak grup olarak bir tasarim
olusturmalar1 gerektigi sdylenir.

Dag minyatiiriinden, asagiya inebilecek sekilde tasarimin ebatlar1 belirlenmelidir.

Dagdan inis araglarinin yapiminda kullanilacak, yaslilari tagiyabilecek giicte malzemeler tespit
edilmelidir.

Dagdan inis araglarinin hareketinin nasil saglanacagi ortaya ¢ikarilmalidir.
3- Planlama Cizme:

Dagdan inis araglarini, kagit iizerinde tasarimlar1 dgrenci gruplari tarafindan cizilir. Oncelikle
masadaki her ¢ocuk ¢izimi bireysel yapar daha sonra grubun prototip ¢izimi birlikte olusturulur.

Gerekli olan materyaller ¢gocuklar tarafindan tespit edilir.
4- Uriin Olusturma:
Uriinlerin olusturulabilmesi i¢in ¢ocuklar sectikleri malzemeleri alir.
Dag minyatiirii izerinde ¢alisilir.
Gruplarda her ¢ocugun fikri alinarak, tasarlanarak ortak bir tirlin olusturulur.
5- Uriinii Test Et — Gelistir:
Olusturulan dagdan inis araglarinin i¢ine oyuncak kiigiik bebekler yerlestirilerek tiriin test edilir.

Olusturulan dagdan inis araglarinin, yerlestirilen bebekleri dag minyatiiriinden asagiya tasiyip
tasimadiklar1 gozlenir.

Eksik yonlerin oldugu diisiiniiliirse tartigilarak, iirlin yeniden tasarlanir ve iiriin ¢ocuklarla
birlikte test edilir.

DEGERLENDIRME
Cocuklara STEM etkinliginin sonunda bu tarz sorular sorulabilir.

- Tasarim yapmak senin i¢in nasildi1?

- Tasarim yaparken en ¢ok neden hoslandin?

- Tasarim yaparken en ¢ok hangi konuda zorlandin?
- Grup c¢aligmasi yapmak senin i¢in nasildi?

FEN: Dag minyatiiriiniin egimine gore aracin hareketi.

TEKNOLOJI: Dag koylerinde kis sartlarim anlatan egitici videolar.

MUHENDISLIK: Problem durumuna gére arag tasarimi yapma. (Dagdan inis arag tasarimlarr)
MATEMATIK: Dag minyatiiriine gore arac ebatim l¢iip belirleme.

AILE KATILIMI

Tasarimlar yapilmadan once velilerden malzemeler istenir uygulamadan sonra ailelerle
tasarimlarin resim ve videolar1 paylasilir.

GEZi INCELEME

Dag Koylerine gezi diizenlenebilir eger cocuklarin kendi aileleriyle hafta sonlar1 ziyaret
ettikleri dag kdyleri varsa sinifta resim ve video paylagmalari tesvik edilebilir.
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GOZLEM

Cocuklarin ¢evrelerinde yiiksekten asagiya inisi insan ve hayvanlarin nasil yaptigi
gozlemlenebilir ve gézlem sonuglarini siniftaki arkadaslariyla paylasilabilir.

ONERILER

STEM Etkinlikleri uygulanirken; ¢ocuklarin problem durumunu kendilerinin fark etmeleri i¢in
firsat verilmelidir. Boylece probleme ¢6ziim iiretmeleri ve yaratici fikirler ortaya ¢ikarmalari
mimkiin olacaktir. Cocuklarin hayal diinyalarini sinirlamamak i¢in ¢ocuklarin istedikleri
materyalleri segmeleri i¢in ortam olusturulmalidir.
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OKUL ONCESI EGITiMi STEM ETKINLIK PLANI-II

OKULUN ADI: XXX Anaokulu

OGRETMEN: Serife SELES

ETKINLIiK ADI: Damlama Sulama Araci Tasarimi

ETKINLIK TURU: Tiirkge, Sanat, Fen (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup-Kiiciik Grup Etkinligi)
YAS GRUBU: 5-6 yas

STEM PROBLEM DURUMU:

Tarlaya, damlama sulama sistemi yapilmasi.

MALZEMELER: Plastik bardak, kasik, havlu kagit, su, toprak, artik materyaller, sise, sise
kapaklari, damlama sulama sistemleri ile ilgili gorseller

SOZCUKLER: Tarla, damlama sulama sistemi, yerli mali, su tasarrufu
KAVRAMLAR: Az —Cok

KAZANIM VE GOSTERGELER

BILISSEL GELISIM

Kazanim 1: Nesne /durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 17: Neden sonug iliskisi kurar.

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri:

Probleme ¢esitli ¢oziim yollarini 6nerir.

Sectigi ¢ozliim yolunu dener.

Cozlime ulagamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 nerir.

Kazamim 8: Nesnelerin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:

Nesnelerin yapildig1 malzemeyi ayirt eder, karsilastirir.
SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIiM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Nesneleri alisilmisin diginda kullanr.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazanim 15. Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup Oniinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriiglerini soyler.
Gerektiginde liderligi tstlenir.

DIiL GELIiSiMi

Kazanim5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Konugma sirasinda gbz temasi kurar.
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Konusmayi baslatir.

Konugmay1 siirdiiriir.

Konugmay1 sonlandirir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Konusmalarinda nezaket sdzciiklerini kullanir.

Kazanim7: Dinlediklerinin anlamim kavrar.

Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazamim8: Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izlediklerini drama gibi ¢esitli yollarla ifade eder.

MOTOR GELISIM

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri:

Nesneleri yan yana dizer.

Nesneleri takar.

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bicimde bir araya getirir.

Malzemeleri yapistirir.

Malzemelere elleriyle sekil verir.

OGRENME SURECI

Cocuklarla birlikte damlama sulama sistemleriyle ilgili bu egitici videolar izlenir.
1- Problemi Fark Etme:

Hiiseyin Amca’nin Tarlasi

Cocuklar ay seklinde sandalyelere oturtulur. Simdi size yerli malina 6énem verip meyve ve
sebze yetistiren Hiiseyin Amca’nin hikayesinden bahsedecegim denerek hikaye anlatilmaya
baslanir. Tiirkiye’nin sirin mi sirin bir kdylinde yasayan Hiiseyin adinda bir adam varmis.
Koyde ona Hiiseyin Amca diye seslenirlermis. Hiiseyin Amca 50 yasinda sevimli, iyi kalpli ve
tilkesini ¢ok seven biriymis. Hiiseyin Amca iilkesini ¢ok sevdigi i¢in aldig1 Giriinlerin yerli mali
olmasina ¢ok onem verirmis ¢linkii biliyormus ki aldig1 iirtinler yerli mali olursa {ilkesi daha
cok para kazanir ve gelisirmis. Hiiseyin amca iilkesini sadece yerli mallar1 alarak desteklemekte
kalmaz ayn1 zamanda istedigi meyve ve sebzeleri kendi tarlasinda yetistirir pazarda satarmis.
Boylece hem yerli mal1 alir hem de yerli mali satarmis.

Giinlerden bir giin Hiiseyin Amca, meyve ve sebzelerini sulamak i¢in tarlaya gitmis. Tarlasini
sulamak i¢in yesil ve ¢ok uzun bir hortum kullanirmig. Hortumu ¢esmeye takar tarlaya kadar
hortumu gétiiriir ve her meyve ve sebzeyi tek tek sularmis. Tabi hortumla tiim meyve ve
sebzeleri tek tek sulayana kadar ¢ok fazla su gidermis. Hiiseyin Amca suyun ¢ok fazla aktigini
bu yiizden suyu tutumlu kullanmadigini diisiintirmiis ve bu duruma ¢ok tiziiliirmiis.

Hiiseyin Amca bir giin televizyon izlerken karsisina ¢ikan reklam c¢ok ilgisini ¢ekmis.
Reklamdaki adam sdyle diyormus: ‘Meyve ve sebze yetistirmeyi ¢ok mu seviyorsunuz?
Tarlaniz1 sularken suyun bosa aktigii mu diisiiniiyorsunuz? Iste size tarla sulamada yenir bir
yontem! Damlama sulama sistemleri. Tarlaniza hortumu doseyin birakin tarlanizi o sulasin ve
suyunuz az gitsin, suyunuz damla damla gitsin ve tarlanizda her tiirlii meyve ve sebze yetissin’
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Hiiseyin Amca reklami izledikten sonra aklina hemen bodrumda bulunan hortumlar geldi. Bu
hortumlar damlama sulama sistemi i¢in uygundu. Fakat sdyle bir sorun vardi. Hiiseyin Amca
hortumu tarlasina nasil dogemesi gerektigini bilmiyordu.

Hikaye burada kesilerek; Cocuklara hikdye hakkinda sorular yoneltilir ve problemi fark
etmelerine ve ifade etmelerine firsat verilir.

- Hiiseyin Amca nasil biriymis, neler yapiyormus?

- Hiiseyin Amca’nin tarlasi nasilmig?

- Hiiseyin Amca tarlasini nasil suluyormus?

- Hiiseyin Amca’nin tarlasinin suyu bosa mi1 akiyormus? Neden?
- Hiiseyin Amca’nin tarlasinin neye ihtiyaci varmis?

2- Coziim Uretme:

Cocuklarin, Hiiseyin Amca’nin problemine empati yeteneklerini kullanarak ¢6ziim iiretmeleri
i¢in firsat verilir.

- Hiiseyin Amca’nin yerinde olsaydiniz, tarlay1 nasil sulardiniz?
- Hiseyin Amca’nin yerinde olsaydiniz, tarlaya hortumla nasil bir damlama sulama
tasarimi yapardiniz? Neden?

Cocuklar1 diistindliirmeye yonelik sorularla ¢ocuklarin hayal diinyalarinda olusan ¢oziimleri
ortaya ¢ikarilmaya calisilmalidir.

Etkinliklere baglanmadan 6nce 5 kisilik grup masalar1 olusturulmalidir. Her masaya, tarlay1
temsil eden mukavvalar ve hortumu temsil eden pipetler verilmelidir.

3- Planlama Cizme:

Damlama sulama tasariminin, kagit iizerinde tasarimlar1 6grenci gruplar tarafindan gizilir.
Oncelikle masadaki her ¢ocuk ¢izimi bireysel yapar daha sonra grubun prototip ¢izimi birlikte
olusturulur.

Gerekli olan malzemeler tespit edilir.
Damlama sulama tasariminin ebatlar1 belirlenmelidir.
Damlama sulama tasariminin yapiminda kullanilacak malzemeler tespit edilmelidir.
Damlama sulama tasariminin yapiminda sulamanin nasil saglanacagi ortaya ¢ikarilmalidir.
4- Uriin Olusturma:
Tarla (Temsili mukavva) ve hortum (Temsili pipet) minyatiirii iizerinde ¢aligilir.
Gruplarda her ¢ocugun fikri alinarak, tasarlanarak ortak bir iirlin olusturulur.
5- Uriinii Test Et — Gelistir:
Tarla (Temsili mukavva) ve hortum (Temsili pipet) minyatiirii iizerinde, siseden pipetlere su
dokiilerek, damlama sulamanin yapilip yapilmadig: test edilir.
Eksik yonleri tartigilir ve iiriin yeniden olusturulur, test edilir.
DEGERLENDIRME
Cocuklara STEM etkinliginin sonunda bu tarz sorular sorulabilir.

- Tasarim yapmak senin i¢in nasildi1?
- Tasarim yaparken en ¢ok neden hoslandin?
- Tasarim yaparken en ¢ok hangi konuda zorlandin?

FEN: Tarimda sulama, su tasarrufu.
TEKNOLOJI: Damlama Sulama Sistemleriyle ilgili egitici videolar izlenir.
MUHENDISLIK: Problem (Damlama sulama sistemi) durumuna gére arag tasarimi.

MATEMATIK: Tarla minyatiiriine gore hortum ebati 6lgiip belirleme, suyun az gitmesini
saglayan modeli tasarlama
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AILE KATILIMI

Her ¢ocuk yasadig1 evde su aritma cihazi kullanilip kullanilmadigini sorgulayabilir. Ulastig
bilgileri sinifla paylasir.
GEZi INCELEME

Okulun bulundugu il ve ilgede tarla veya bahge ziyaret edilebilir. Gezide, sulama sistemleri
gbzlemlenebilir.

GOZLEM

Her ¢ocuk evinde annesinin yetistirdigi ¢igekleri nasil suladigini gézlemleyebilir. Bahgesi olan
yakinlarinin topragi nasil bir yontemle suladigimi da goézlemleyebilir. Gozlem resim ve
videolarin1 arkadaslarina sunabilir.

ONERILER

Cocuklarin  STEM problemini anlayip kavrayabilmeleri icin Ogretmen gezi-gdzlem
etkinliklerine, STEM planin1 uygulamadan 6nce yer verebilir. Bu sekilde ¢ocuklar STEM
problemine daha yaratici ¢oziimler onerebilirler. STEM etkinligi sonrasinda ¢ocuklarla birlikte
siiftaki ¢icek saksilarina basit bir damlama sulama diizenegi kurulabilir. (Pet sise ve plastik
pargalar1 gibi artik materyaller kullanilabilir.) Bu etkinlik yapilirken aile katilim etkinligi olarak
planlanirsa ¢ocuklar i¢in daha kalic1 bir 6grenme gerceklesmis olur.
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EK 9: STEM Egitimi Uygulamalarindan Ornekler
DAGDAN iNiS TAKIMLARI TASARIMI
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DAMLAMA SULAMA SiSTEMLERI TASARIM
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