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OZET

GUN,Emine Seda.Tiirkiye ve Ingiltere IIkdgretim 4 ve 5. Smuflar Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programlarmin Karsilastiriimasi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2007.

Bu arastirma, Tiirkiye ilkdgretim 4 ve 5. Siuflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ile Ingiltere 4 ve 5. Seviyeler Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ ni
karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini belirlemek iizere yapilmustir. Ingiltere’ de
sosyal bilgiler dersi tarih, cografya ve vatandaslik bilgileri dersi adi altinda

sunulmaktadir. Bu nedenle arastirmada ii¢ derse ait 6gretim programlar1 incelenmistir.

Arastirmada, varolan bir durumu ortaya koyma amaci giidiildiiglinden tarama modeli
kullanilmis, evren ve drneklem tayinine gidilmemistir. Ogretim programlari ve egitim
sistemleriyle ilgili bilgiler literatiir taramasiyla, kiitiiphanelerden ve genel ag ortammdan
elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler “belge ¢6ziimleme ( document analysis
)” yontemiyle degerlendirilerek arastirma icin gerekli olan veriler elde edilmistir.
Hedefler ve konularla ilgili veriler seviye gruplari baz alinarak tablolagtirilmis ve
karsilastirilmistir. Egitim durumlariyla ilgili veriler igerik, nitelik, nicelik ve dersin
islenisine olan etkisi yonlerinde karsilastirilmistir. Snama durumlariin karsilastirilmasi
stirecindeyse egitim silirecindeki degerlendirme sistemleri ve sinama araglari

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular alt problemlere gore yorumlanmistir.

Sonug olarak iki iilkenin, icerik ve yonetim olarak birbirlerinden ¢ok farkli egitim
sistemlerine sahip oldugu, Ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin gorece daha
zengin ve esnek bir yapiya sahip oldugu ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda birtakim eksikliklerin mevcut oldugu
saptanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler 1s1ginda,
Tiirkiye’de genel egitim sistemi problemleri ve sosyal bilgiler egitim ve gretimi ile

ilgili eksiklerin giderilmesi adina kapsamli ¢dziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Sozciikler

Egitim, Sosyal Bilgiler Egitimi, Ogretim Programi



II

ABSTRACT

This research was done to state the like and unlike terms of the Turkish Primary Social
Studies Curriculum for 4th and 5th grades and the English Social Studies Curriculum
for 4th and 5th levels. In England, social studies subject is given by the name of history,
geography and citizenship education. For this reason, the curricula of these three lessons

were examined in the research.

The aim of the research was to present an existing situation, therefore, no population
and sample determination was done. The information related to the curricula and
education systems were gathered from the documents found by review of literature via
libraries and internet, and evaluated by the use of “document analysis” method to form
useful data. Data related to the instructional objectives and subjects were tabled due to
the levels. Data related to the educational events were compared due to the content,
quality; quantity and effect to the course work. In the comparison process of assessment
events, both evaluation systems and the assessment tools were compared. The findings

were implemented due to the problems stated in the research.

As a conclusion, it is found that the general educational systems of the two countries
were widely divergent in terms of standardized content and direction, the English Social
Studies Curriculum is relatively flexible and extensive, there are certain problems at
developing and applying the Turkish Social Studies Curriculum. Finally, using the
primary research results of the comparative study, a comprehensive set of
recommendations is provided regarding general educational system issues as well as

filling-in the gaps in social studies education in Turkey.
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Education, Social Studies Education, Curriculum
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TANIMLAR VE KISALTMALAR

Egitim: Ogrenenin davranislarinda 6nceden planlanan ve hedeflenen degisikler

meydana getirme siirecidir.

Anahtar Evre (Key Stage): Ingiliz Egitim Sistemi’nin bdliimlerinden her biri.Her evre
belli bir yas araligini ifade etmektedir. Buna gore;

-Anahtar Evre 1 ( Key Stage 1):5-7 yas grubu

-Anahtar Evre 2 ( Key Stage 2):7-11 yas grubu

-Anahtar Evre 3 ( Key Stage 3):11-14 yas grubu

-Anahtar Evre 4 ( Key Stage 4):14-16 yas grubu

Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programn (TSBOP) :Sekiz yillik temel egitim

biinyesinde uygulanmakta olan 4. ve 5. smiflar sosyal bilgiler 6gretim programudir.

Ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim Programm ( iISBOP) :Ingiltere’de anahtar evre 2°de

uygulanmakta olan tarih, cografya ve vatandaslik bilgileri 6gretim programlaridir.

Is Semalan ( Schemes of Work ) : Ingiltere Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan

konulari, konularin alt basliklarni, 6zet bilgileri ve 6nemli drnekleri iceren planlardir.

YEO : ingiltere’de faaliyet gdsteren yerel egitim otoriteleridir.



BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu,arastirmanin amaciproblem ciimlesi,alt problemler,

denenceler, sayitlilar, tanimlar ve sinirlamalar tizerinde durulmustur.

1.1 Problem Durumu

Egitim, insanin kalitsal giiclerinin gelistirilip istenen Ozelliklerle yogunlagmis bir
kisilige kavusmasi icin kullanilacak en onemli aractir. Insanlara bilgi ve beceri
kazandirmanin da Otesinde egitim; toplumun yasamasini ve kalkinmasmi devam
ettirebilecek Olclide ve nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin sapmasint onlemek,
yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu tasir. Bu degerler Ogrencilerin
davraniglarmi1 ve dilek diizeylerini yine egitim yoluyla etkiler. Tiim bu o&zellikler
dahilinde asil olan egitimin davranig degistirme, davranig olusturma amagl etkinlikler
biitiinli olmasidir. Egitimin bu yoniinii daha net olarak gérebilmemiz i¢in simdiye kadar

yapilan tanimlardan yararlanabiliriz:

“Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyo-kimyasal degisikler olusturma
sirecidir” (Sonmez, 1989:117).

“Egitim, Onceden saptanmis esaslara gore insanlarm davranislarinda belli geligmeler
saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir” (Oguzkan, 1974:33).

“Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1972:17).

“Egitim, genis anlamda, bireylerin toplumun standartlarini, inanglarini ve yasama
yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir” (Smith and Shores, 1957:23).

“Egitim, bireylerin davranis bi¢imlerini degistirme siirecidir” (Tyler, 1953: 6).



Tanimlarda goriildiigl gibi, bireylerde egitim siireci yoluyla bir gelisme ya da degisme
ongoriilmekte, daha Onceden belirlenmis birtakim kazanimlar gergeklesmektedir.
Giliniimiizde, egitimin bilgi aktarmasi goriisii giderek gegerliligini yitirmis; bunun
yerine, gelisen, degisen topluma kolayca uyum gosterebilen, hizli ve akilct kararlar
verebilen, birbirleriyle ve g¢evreleriyle etkili iletisim kurabilen bireyler yetistirilmesi
gorilisii benimsenmeye baglanmigtir. Egitimin giderek evrensel boyutlarda ele alinmasi
ve diinya iilkelerinin biitliinlesme c¢abalar1 kiiresel egitimin de Onemini artirmaktadir.
Iste, kiiresel egitimin gergeklestirilmesinde de en uygun temel konu alani sosyal

bilgilerdir.

Sosyal bilgiler onu kullananin amacina gore degisik sekillerde tanimlanmaktadir.
Sonmez’ e gore (Sonmez, 1999:17); "Sosyal bilgiler, toplumsal gergekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir". Ulkemizde
sosyal bilgiler egitimi ilizerine caligmalar yapan diger bir kisi olan Erden’e gore ise
"Sosyal bilgiler ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlulugunu bilen vatandas yetistirmek
amaci ile sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir

caligma alanidir"(Erden, tarihsiz:8).

Barr, Barth ve Shermis'e gore "Sosyal bilgiler vatandaslik egitimi amaciyla insan
iliskileri ile ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir" (Aktaran, Karakus 2006:6).
ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise sosyal bilgileri su sekilde
tanimlamugtir: sosyal bilgiler, vatandashk yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat
ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir
caligma alanidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji,sanat, edebiyat,
matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen, sistematik ve
esglidiimli bir ¢aligma alani saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli,
kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslari
olarak, kamu yararina bilgiye dayali mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmek
icin gen¢ insanlara yardimci olmaktir. Tiim bu tanimlardan sonra kapsamli bir tanim

yapmak gerekirse; sosyal bilgileri, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve



yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerikli, demokratik

vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alani olarak tanimlayabiliriz.

Sosyal bilgiler dersinin genel odagi insan davranisidir. Sosyal bilgilerin tiim bilesenleri
gegmiste ve giinlimiizde bireylerin birbirileriyle ve ¢evreleriyle nasil etkilesimde
bulundugu ve hangi yollarla o6rgiitlenip, yonetildigiyle ilgilenmektedir (Welton ve
Mallan, 1999). Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterligini gelistirmek i¢in sosyal bilimler ve
insan bilimlerinin biitiinlestirilmesi ¢aligmasidir. Gegtigimiz yiizy1l boyunca Sosyal
bilgilerin tanimi, konu alan1 bilgisini artirmaktan daha ¢ok cocuk ve genglerin anlamli
bilgiyi nasil yapilandirdiklar1 yoniinde bir degisme egilimi i¢indedir. Sosyal bilgilerle
ilgili egitimciler, her zaman yeni kusaklara demokratik gelecegin 6gretiminin dnemini
vurgulamakta ve sosyal bilgiler egitiminin, 6grencinin sosyal diinyay1 anlayacagi ve bu
diinyanin bir vatandasi1 olarak katilacagi etkin bir siire¢ olmasi gerektigini
savunmaktadir (Sunal ve Haas, 2002). Sosyal bilgiler dersinde ¢ocuga i¢inde bulundugu
dogal cevre incelettirilerek; ¢cevreyi tanitmak, c¢evre sorunlart hakkinda dogru ve saglam
bilgiler kazandirmak, cevreye uyum icinde gerekli beceri ve davraniglar1 6gretmek

amagclar1 6n planda yer almaktadir.

Sosyal bilgiler; tarih, cografya, ekonomi, siyaset bilimi, psikoloji, sosyoloji, sanat,
medya, antropoloji, popiiler kiiltiir, giinliik yasam, hukuk, okul yasami, ¢evre, giincel
olaylar, beseri bilimler, fen bilimleri, tiiketici konular1 vb. bilimlerle i¢ igedir. Kisacas1
sosyal bilgiler toplumu ilgilendiren biitiin konular1 kapsamaktadir. Gergekten de
ilkogretimdeki sosyal bilgiler dersi ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumsal yasamla ¢ok
yakindan ilgilidir. Bu derste ¢ocuk, 6zellikle i¢inde yasadig1 yakin ve uzak ¢evresini,
gecmisi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan tanima olanagi bulur. Bu dersin, toplumun
ideallerini ¢gocuga kazandirmakla yiikiimli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu derste
cocuk, toplumsal sorunlarla karsi karsiya birakilir ve kendisinin toplumsal yasamla

kaynagmasi1 saglanir (Sozer, 1998).



Sosyal bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede bagladigi da kesin olarak
bilinmemektedir. Yalniz, "insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal
bilimler egitimi baslamistir." denilebilir ¢iinkii insan; dogal ve toplumsal bir ortamda
dogar, biiylir, gelisir, yaslanir ve 6liir. Bu siire¢ i¢inde ona en azindan yiyecek bulmak,
yemek, icmek, giyinmek, korunmak, savunmak, vb. etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve
duygular kazandirir. Eger bu bilgi ve beceriler kazandirilamazsa, kisi yasamini
siirdiiremez. Tiim bu etkinlikler dogada ve bir toplum iginde olmaktadir. Insan, yasamak
icin hem doganin, hem de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. Durum boyle
ele alininca, "sosyal bilimlerin insanoglunun varolusu ile birlikte var olmaya basladig1"

ileri stirtilebilir.

Bilinen ilk ve en eski yerlesik toplum Siimerlerdir ( MO. 10000-4000) ve Siimerlerde
okul oldugu bilinmektedir. Fakat okulda; okuma-yazma, matematik, geometri,
astronomi dersleri okutulmus; ilk harita, yazi1 ve Siimerce’den Samice'ye ilk sozliik
onlar tarafindan hazirlanmis fakat sosyal bilimlerle ilgili higbir ders adimna
rastlanmamigstir. Fakat toplumsal yasami diizenleyen hukuk kurallarinin ve diger
toplumsal kurallarin 6gretildigi savunulabilir, ¢linkii tabletlerde hangi mala karsi ne
kadar baska bir maldan verilecegi, su¢ isleyenlerin hangi cezalara carptirilacaklar1

belirtilmistir (Senel 1991:17, 23; Kramer 1995: 1. 317;Binbasioglu, 1982:11).

Cin’de ise yliksekogretimde edebiyat, tarih, doga bilgileri ve din felsefesi okutulmus
(Binbasioglu 1982:10 ); Eski Misir ve Persler de sosyal bilimlerle herhangi bir derse
programda yer verilmemistir; fakat onlarin da toplumsal yasamla ilgili olarak kisilerle
belli bilgi ve becerileri okutup kazandirdiklari sdylenebilir. Tarihte ilk kez; Israil
devleti, ¢ocuklarma ulusal tarih ve yurttaglik bilgisi dersleri okutturmus; Antik Roma'da
ise Trivial okullarinda okuma-yazma hesap ve hukuk; gramer okullarinda mitoloji,
tarih, cografya, hukuk, aritmetik, geometri ve felsefe dersleri verilmistir. Eski cagdaki
egitim sisteminde okutulan tarih (Cin, Israil, Roma) cografya( Roma), yurttashk (israil)
ve hukuk (Roma) derslerinin dogrudan sosyal bilimlerle ilgili oldugu sdylenebilir. Orta
Cag’da ise programda din dersleri baskin hale gelmis, en ve sosyal bilimlerle ilgili
yukarida belirtilen dersler dini icerikle donatilmistir. Sosyal bilimlerle ilgili tarih,

cografya, hukuk gibi dersler, Ronesans ve Reform doneminde, yeni ve yakin ¢aglarda



isim olarak degismemis; fakat icerik acisindan dinin etkisinden kurtarilmaya
calisilmistir, ilk kez "sosyal bilgiler" adi altinda ilk ve ortaokullarda bir dersin
okutulmasimi Condercet savunmustur ( Aytag 1972: 5 - 213; Binbasioglu 1982: 96).

Amerika'da yillarina egitiminin i¢inde toplumsal kurallar okutulmus; Hristiyanlik 6n
plana ¢ikartilmig ve Hristiyan olan {ilkelerin olmayanlardan daha {istiin oldugu
savunulmustur. Amerika Birlesik Devletlerinde ise, 1892 yilinda toplanan Ulusal
Egitim Konseyi; ulusal toplum anlayigmi olusturmak iizere sosyal bilgiler dersini
diizenlemistir. Sosyal bilgiler dersinin yetisecegi tarih, cografya ve yurttaglk bilgisi
derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine gore igerik yeniden
yapilandirilmistir. Bu anlayis 1960 yillarma dek siirmiis; fakat bu yildan itibaren
toplumsal yasamda, diinyadaki siyasal yasamda, bilim ve teknikte gelisme ve
degismeler, 6grenme Ogretme anlayigindaki yenilikler ve yaklagimlar, hem sosyal
bilgiler dersinin hedef ve davranislarini, hem de icerigini yeniden olusturmay1 giindeme
getirmistir. Boylece tanima-anlatma yaklagimmdan kavramsal yaklasima ve oradan da

karar verme siirecine ge¢ilmistir (Kaltsounis : 1987).

Bizim egitim tarihimizde ise, Islamiyet'ten dnce toplumsal yasamla ilgili kurallar
gelenek ve gdrenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyet'ten sonra ise Islam
dininin esaslarma gore kisi yetistirilmeye caligilmig, bunun yam sira gelenek ve
gorenegin de kurallar1 6grenciye kazandirilmistir. Bu donemde medreselerde tarih,
cografya, kelam (Islam felsefesi teoloji), fikth ( Islam hukuku ), hadis ( Hz
Muhammed'in s6z ve davraniglarini inceleyen alan), tefsir ( Kur-an'in anlamini
aciklayan alan) ilmi hal (din dersi) gibi dersler digerlerinin yaninda okutulmustur. Bu
durum, tiim egitim sisteminde fen bilgisiyle ilgili derslerdeki degismelerin disinda asag1

yukar1 aynen Cumhuriyet donemine dek siirmiistiir (Akytiz 1993: 127-243).

Cumhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,1962, 1968,
1989 ve 1993 yillarinda programlarda diizenlemeye gidilmistir. 1926 programinda "ilk
mektebin baslica maksadi geng¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle
iyl vatandaglar yetistirmektir" ilkesi temele alinmis; tarih, cografya ve yurt bilgisi

derslerine her biri ikiger saatten haftada alt1 saat olmak iizere 4. ve 5. smiflarinda yer



verilmistir (MEB 1926). 1930, 1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki
amaca "bedence ve ruh¢a en iyi aligkanliklara sahip olmak, Tiirk toplumuna ve
cumhuriyet idaresine intibak etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani fikir ve

hislere sahip bir hale getirmek" gibi ilkeler de eklenmistir.

Dersler bu programlarda da ayn1 adlarla okutulmus; yalniz yurt bilgisi 5. smifta 1 saate
indirilmistir. Bu amaglara 1948 programinda “ilkokul ¢ocuklara milli kiiltiirii agilamak
mecburiyetindedir; i¢cinde yetisen biitliin vatandaglara ayni1 milli ilkiileri, ayn1 milli
amagclar1 yiiklemek i¢in gerekli biitiin bilgileri, aligkanliklari, ilgileri, hizmet arzusunu
verimli bir sekilde kazandirmak ilkesi de eklenmis; 4. ve 5. smiflarda 1936
programindaki ad ve saatleriyle aynen korunmustur. 1962 program taslaginda ilkokulun
amaci, “kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat” bakimlarindan
belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine “toplum ve iilke
incelemeleri” dersi konulmus; ders saatleri 4. simifta 6, 5. smifta 5 saat olarak
saptanmugtir. 1968 programinda ise, dersin ad1 sosyal bilgiler olarak tekrar degistirilmis;

4. ve 5. smiflarda 5 saat olarak okutulmustur.

Giliniimiizde milli egitim sisteminin kalitesinin arttirilmasi1 ve AB (Avrupa Birligi)
standartlarina ulastirilmas: amaciyla pek ¢ok calisma yapilmaktadir. Bu calismalardan
biri de “IIkdgretim ve Ortadgretim Programlar1 Projesi”dir. Bu ¢alisma kapsaminda
sosyal bilgiler dersi dahil olmak iizere bazi derslerin programi degismistir. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2005 yilinda, ilk elde taslak
olarak uygulamaya konmus olan yeni sosyal bilgiler programinin, 6nceki yillarda belirli
bir siire uygulanmis olan programa gore daha da gelistirildigi ve giiniimiiziin kosullar1
ile gereksinimlerine uygun duruma getirildigi sdylenebilir. Gelecekte de, programla
ilgili gelistirme ¢aligmalarmin bir siire¢ i¢inde siirmesi kaginilmazdir. Ancak bu konuda
onemli olan, programin belirlenen amaclar dogrultusunda, gerektigi gibi uygulanmasi
ve beklenen yararin en iist diizeyde saglanmasidir. Bir bagka deyisle, amaglarin

davraniga doniismesi, toplumun en 6nemli beklentisidir.



Egitimin, toplumdaki tim bireylere yiiksek bir yasama diizeyi saglamasi yaninda,
toplumun gelismesi ve cagdas iilkeler arasinda yer almasi i¢in getirdigi katki
yadsmamaz. Her iilkede, bunun bilincinde olan yonetici ve yetkililer egitimin daha da
iyilestirilmesi konusunda biiyiik caba harcayarak gerekli dnlemleri almakta; uzmanlar
ve ilgililer en uygun ve en yararli egitim programlarimi gelistirmek igin ugrastiklari
gozlenmektedir. Herhangi bir iilkede stirekli gelismeyi saglamak i¢in, her seyden once,
egitim sisteminin ve bu sistemi ayakta tutmada onemli bir katkisi bulunan egitim
programlarinin siirekli bir gelisme i¢inde olmast kagmilmazdwr. Egitim sisteminin
basarisinda ya da basarisizliginda biiylik pay1 olan egitim programlari, Tiirkiye'de iilke
kalkinmasina kosut olarak, Cumhuriyet doneminin baslangicindan bu yana, gelisme
cizgisi lizerinde siirekli bir de§isme ve yenilesme gostermis; bugiine degin egitim

stireclerine konu olan her alanda 6nemli bir yol alinmigtir.

Kokeni geregi 18. ylizyilin baglarindan beri “konular listesi” anlaminda kullanilan
“curriculum” — Tirkce karsiligi “Ggretim programi”, “izlence” ya da “yetisek” —
sOzcligliniin artik bu anlaminda yeterli olmadigi, bu anlamda hazirlanan 6gretim
programlarinin da yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi,
bilginin katlanarak artmasi ve 0gretim programlarinda yer alacak temel bilgilerin neler
olacagmma karar vermenin zorlamaya baslamasidir (Wiles ve Bondi 1993:9).
1920’lerden baglayarak Ogretim programimin tanimi  “68renme deneyimleri” ne
dayanilarak yapilmaya baglamig; Ornegin Bobbitt 0gretim programmin iki sekilde
tanimlanabilecegini  sOylemistir;  “(1)bireyin  yeteneklerini  ortaya koymakla
ilgili,dogrudan ya da dolayli deneyimler biitiinii, ya da (2)okullarin bireyi
mitkemmellestirmek icin kullandiklary, bilingli olarak izlenen egitim deneyimleri
serisidir.” (Wiles,Bondi 1993 :10). Ogretim programmi “deneyim” ile bagdastiran bir
baska tanim da, “gencgligi ve ¢ocuklar1 diisiinme ve davranis yollar1 agisindan disiplin
altma almak amaciyla okulun hazirladigi potansiyel deneyimler dizisidir” (Smith,
Stanley ve Shores 1957:41) seklindedir. 1950’lere gelindiginde okulun 6grenciler
tizerinde muazzam bir etkisi oldugu goriilmekteydi, buna karsin Ogrencilerin okul
tarafindan planlanmamig 6grenme deneyimleri de yasadiklar1 saptanmist: (Wiles, ve

Bondi 1993 :10). Bundan dolay1, ddnemin §gretim programi tanimlari, sadece icerik ya



da genel deneyimleri vurgulamak yerine planlamaya oncelik tanimistir. Bu tanimlar

asagidaki sekildedir:

“Ogretim programi,dgrencilerin okul tarafindan — egitimsel hedeflere ulasilmasi igin —
planlanan ve yiiriitiilen tiim 6grenimdir” (Tyler 1957 : 29).

“Ogretim programu,bir grenim plamdir” (Taba 1962 : 55).

Son olarak, 1960 ‘lardan baglayarak ve 1990’larda devam ederek, Ogretim
programlarinin performanst ile ilgili bir kaygi bas gostermistir. Bu bakis agisi, ki
okullarda “‘sorumluluk” olarak adlandirilmaktadir, 6gretim programi tanimlarinda

sonuglarm vurgulanmasina neden olmustur. Ornegin:

“Ogretim programi, Ogrencinin &grenim durumlarinda neler yaptigiyla degil,
yaptiklarmin sonucunda neler &grendikleriyle ilgilenir. Ogretim programu sonuglarla
ilgilenir” (Aktaran Boke, Johnson 1970:38). “Ogretim progranu, 6grencilerin kisisel ve
sosyal yeterliliklerinin siirekli ve istek dolu gelisimleri i¢in okulun himayesi altinda
bilgi ve deneyiminin sistemli bir sekilde yeniden yapilandirilmasiyla formiile edilmis
planli 6gretim deneyimleri ve istendik sonuclardir” (Aktaran Boke, Tanner 1975:46).
Wiles ve Bondi, o6gretim programmi “6grenciler i¢in smif deneyimleri olarak
sonuclanacak gelistirme siirecini etkinlestiren bir degerler / hedefler kiimesi” olarak
tanimlamaktadir. Sinif deneyimlerinin 6ngoriilen hedefleri ne derece yansitabildigi,
program gelistirme g¢abalarmin etkililigi ile dogrudan baglantilidir (Wiles ve Bondi

1993:10-1).

Ogretim programmin taniminda oldugu gibi program gelistirme siirecinin
tanimlanmasinda da, temel yap1 ayni kalmakla birlikte, zamanla birtakim degisimler
yasanmistir. Coziimleme, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda program
gelistirmeciler okul programlarinin hedeflerini belirlemekte, deneyimlerini planlamakta,
icerigini se¢gmekte ve sonuglarini degerlendirmektedirler. (Wiles ,Bondi 1993:11). Bu
anlamda, Tyler ‘in 1950°de ortaya koydugu dort basamakli ¢oziimleme yontemi Taba
tarafindan 1962’de gozden gecirilerek, yedi basamakli bir program gelistirme siireci

tanimlanmistir (Wiles ve Bondi 1993:13-4). Bunlar:



Gereksinimlerin belirlenmesi,
Hedeflerin olusturulmasi,
Icerigin se¢imi,

Igerigin diizenlenmesi,

Ogrenme deneyimlerinin se¢imi,

Ogrenme deneyimlerinin diizenlenmesi,

N kR =

Neyin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi.

Program gelistirme siirecinin miimkiin oldugunca kapsamli olabilmesi i¢in yukarida
verilen basamaklarm ayrintili alt basamaklarina da yer verilmistir. 1970’lerden
baslayarak daha modern dizgeler olusturulmaya baslanmis, program gelistirme siireci
daha kapsaml ve sistematik bir goriiniim kazanmstir. Ornegin Feyereisen 1970 yilinda
program gelistirme siirecini bir problem ¢dzme zinciri seklinde ortaya koymustur

(Wiles ve Bondi 1993:14). Bu zincirin halkalar1 su sekildedir:

1.Sorunun tanimlanmasi,

2.Sorunun incelenmesi,

3.Alternatif ¢oziimlerin aragtirilmasi,

4.En 1yi ¢6ziimiin se¢imi,

5.COzlimiin ilgili kurum tarafindan oylanmas,
6.COzlimiin onaylanmas,

7.Coziimiin deneme amagli kullanilmasi,
8.C0ozlimiin benimsenmesi i¢in hazirlanma,
9.Calisanlarm yonlendirilmesi,

10.Etkililigin degerlendirilmesi.

Yine de son yarim yiizyillda program gelistirme siirecinin kuramsal anlamda ¢ok az
degistigi sOylenebilir; bilgi birikiminin artmasina, insanin gelisim siirecinin giderek
artan bir sekilde anlasilmasina, teknoloji kullaniminin yayginlagmasmna ve grenme-
Ogretme siiregleri lizerinde daha ¢ok durulmasina karsin, program modelleri ilkel ve

geleneksel olmaktan kurtulamamistir. Ancak, agiktir ki program gelistirme siireci, bir
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Ogretim programmin planlanmasindan son degerlendirme asamasina varincaya

kadar,gittik¢ce kapsamli1 bir uzmanlik alan1 haline gelmistir (Wiles ve Bondi 1993:15)

Ayrica sadece program gelistirme alaninda degil, genel anlamda egitim alaninda yapilan
caligmalar artik 6nemli maddi kaynaklar gerektirmektedir. A.B.D (Amerika Birlesik
Devletleri) Egitim Bakanlig1 kaynaklarina gore giinlimiizde egitim i¢in en ¢ok harcama
yapan llkeler siralamasinda ilkdgretim i¢in 68renci basina ortalama olarak Norve¢ 7639
$, Isvigre 5760 $, Danimarka 5560 $, Isve¢ 5004 $ ve A.B.D 4772 $; ortadgretim i¢in
Liiksembourg,izlanda,isvigre ve A.B.D 6000 $’dan fazla harcamakta, yiiksek 6gretim
icin Isvicre 14460 $, Isvec 11488 $, Almanya 8309$ , Hollanda 8056 $ ve A.B.D 7813
$ harcamaktadir. Bunlarm iginde egitim arastirmalar1 nemli bir yer tutmaktadir.
Ulkemiz egitim sisteminin diinyada gelismis egitim sistemlerinden geri kalmamasi icin
egitim alanindaki arastirmalara maddi kaynak ayirmak gereklidir. Ancak “Amerika’y1
yeniden kesfetmeye” de gerek yoktur; bilimsel ¢aligmalarla bagka cografyalarda ortaya
konmus gergekleri yeniden bulgulamaktan 6teye gitmeyecek arastirmalardan sakinmak
amaciyla, “diger iilkelerdeki egitim sistemlerinin arastirilmasi, incelenmesi ve
sonuglarindan yararlanilmas: ve bunlarm egitim sistemimizle karsilastirilip egitim

uygulamalarina yon vermesi daha yararl olacaktir” (Demirel 2000:4).

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiim diinya tlkelerinin biitiinlesmesini amaglayan ve bu yonde gerceklestirilen egitim
uygulamalariyla, her iilke kendi varligini, kendi ¢izgisini 6teki toplumlardan
soyutlanmadan, bir igbirligi ortami icinde, ekonomisini de gii¢lendirerek bir birlik
olusturmaya c¢aba gostermektedir. Her iilkede, yonetici ve yetkililer egitimin daha da
lyilestirilmesi konusunda biiyiik ¢caba harcayarak gerekli dnlemleri almakta; uzmanlar
ve ilgililer en uygun ve en yararli egitim programlarini gelistirmek ic¢in

ugrasmaktadirlar.

Bugiin iilkemiz de, Avrupa Birligi (AB) i¢indeki uygar, gelismis iilkeler arasinda segkin
yerini alma c¢abasi1 i¢indedir. Bu nedenledir ki, halen mihver ders yaklagimi siirmekte
olan sosyal bilgiler dersi i¢in kullanilan programin igerigi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Mevcut programin diger gelismis iilkelerde kullanilan programlarla bir kiyaslamasinin
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yapilarak, art1 ve eksi yonlerinin saptanmasi bilginin kiiresellestigi bu donemde oldukca

fayda saglayacaktur.

Bilindigi gibi Ingiltere egitim sistemi yiizyillardir devamli bir gelisim siireci iginde olup
giinlimiizde de kalitesi tartisilmaz bir diizeydedir. Nitekim OECD tarafindan
uygulanmakta olan PISA sonuglar1 incelendiginde de Ingiltere’nin gerek okuma
becerileri gerekse matematik ve fen okuryazarligi acisindan OECD ortalamasinin
iistinde yer aldig1 goriilmektedir (PISA 2000). Bu nedenle halen Ingiltere’de
yiiriirlikte olan esdeger programlar incelenerek, sosyal bilgilerin 6gretiminde
uygulanabilecek yeni yaklagimlarla degisik segceneklerin neler olabilecegi konusunda
¢oziim Onerileri getirilmesi saglanacaktir. Siiphesiz gliglii bir sosyal bilgiler programi ve
beraberinde getirdigi sosyal bilgiler egitimi, siirekli ve hizli bir degisim i¢indeki
diinyamizda, bu degismelere uyum saglayabilmede toplumumuza Onemli katki

getirecektir.

1.3 Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 4. ve 5. smif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler 6gretim programlarinin

benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.4 Alt Problemler

1. [Ikdgretim 4. ve 5. smif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler dgretim programlarinin

hedefler yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

2. [Ikdgretim 4. ve 5. smif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler égretim programlarinin

konu basliklar1 ve alt bagliklar1 yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

3. [Ikdgretim 4. ve 5. smif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler égretim programlarinin

egitim durumlar1 yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?
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4. [Ikdgretim 4. ve 5. smif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler égretim programlarinin

smnama durumlar1 yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.5 Sayiltilar

Toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

1.6 Simirhliklar

Bu arastirma:

1. 2006 / 2007 6gretim yilinda Tiirkiye’de uygulanmakta olan Tiirkiye Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi ve Ingiltere’de uygulanmakta olan ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim
Programu ile,

2. Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 4 ve 5. smiflar kismu ile ingiltere
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 2. anahtar evresiyle,

smirlidir.

1.7 Tigili Aragtirmalar

Karsilastirmali egitim calismalar1 incelendiginde herhangi iki {ilkenin sosyal bilgiler
Ogretim programlarinin karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir ancak asagida
verilmig olan ¢aligmalarda Tiirkiye’nin tarih ve cografya 0gretim programlarmin iki
farkli iilkeye ait Ogretim programlariyla karsilagtirmasi yapilmistir. Bunun disinda
mevcut sosyal bilgiler programmm bir Onceki programla farkli agilardan
karsilastirilmis oldugu c¢aligmalara da yer verilmistir. Bu c¢alismalarin sonrasinda
verilmis olan ¢aligmalar bu arastirmayla daha az ilgili olmakla birlikte, tilkelerin egitim
sistemlerini hangi yonlerden karsilastirdiklarini ortaya koymak agisindan 6rnek teskil

etmektedir.

Yildirim ( 2006 ) yapmis oldugu calismasinda sosyal bilgiler kapsaminda yer alan tarih
konular1 iizerinde yogunlasarak; Tiirkiye ve Azerbaycan’da halen uygulanmakta olan

6. ve 7. smif Ogretim programlarini icerik agisindan karsilastirmistir. Aragtirmada ortak



13

bir tarihe ve kiiltiire sahip olan iki iilkede ayni1 yas grubuna okutulan dersler ele
alinmistir. Ancak Azerbaycan’da 6. ve 7. siniflarda sosyal bilgiler ad1 altinda bir ders
olmadig1 i¢in tarih dersi incelemeye esas alimmustir. Diger taraftan bu caligmada,
Azerbaycan’da okutulan tarih dersine ayrilan yillik ortalama zaman ile Tiirkiye’de ayn1
yas grubuna okutulan sosyal bilgiler dersine ayrilan zamanda dikkate alinmistir. Bu
caligmada Tiirkiye’de 6. ve 7. smiflarda okutulan sosyal bilgiler dersinin Azerbaycan’da
6. ve 7. smiflara okutulan tarih dersine hangi bakimdan benzeyip ve hangi bakimdan
farkli oldugu tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirma sonrasinda her iki lilke de tarih

konulariin igleyis asamalarinin farkli oldugu goriilmiistiir.

Incekara (2006) ise ¢aliymasinda yine sosyal bilgilerin igerik kapsamina dahil olan
cografya ile ilgili bir karsilastirmali egitim ¢aligmasi yapmistir. Dogal gézlem, miilakat
ve Ogretim programlarinin igerik analizi gibi bir dizi arastirma teknigi kullanilarak
gerceklestirilen bu iilkeler arasi karsilagtirmada, genelde temel egitim sistemleri 6zelde
cografya egitim ve Ogretimi elestirel bir gozle ele alinmis ve bir takim Oneriler
getirilmistir. Sonug olarak Kanada ve Tiirkiye, icerik ve yonetim olarak birbirlerinden
cok farkli egitim sistemlerine sahip olmakla birlikte Tiirkiye’nin; cografyaya olan
negatif bakis a¢isi, cografyanin ilk ve ortadgretim miifredatinda gii¢lii bir sekilde yer
almamasi, ¢agdas olmayan Ogretim metot ve teknolojilerinin kullanimi gibi bir ¢ok
konuda eksikliklerin bulundugu bir kez daha giin yliziine cikmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler 151831nda, Tirkiye’de genel egitim
sistemi problemleri ve cografya egitim ve 6gretimi ile ilgili eksiklerin giderilmesi adina

kapsamli ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Pinarbast (2007) calismasinda ilkogretim 4 ve 5. siniflarda eski ve yeni &gretim
programina gore okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cografya iinitelerine iligkin
Olgme degerlendirme ¢aligmalarmnm karsilastirmalarini yaparak elde ettigi bulgular1
Ogretmen goriislerini de alarak analiz etmistir. Calismasinda yeni programin kullanilan
Oleme degerlendirme yontemleri agisindan eskisine nazaran daha zengin ve nitelikli bir
yapiya sahip oldugu saptamistir. Ancak yine de 6lgme degerlendirme etkinliklerinde
ogrencilerin biligsel 6zelliklerine uygun olmayan soru drneklerinin yer aliyor olmasini

saptayan arastirmact bu konuyla ilgili olarak da birtakim ¢6ziim 6nerileri sunmustur.
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Tiimsek (2006) yapmis oldugu calismasinda eski ve yeni ilkdgretim 4 ve 5. sinif sosyal
bilgiler Ogretim programlart ve ders kitaplarinda yer alan tarih konularmni
karsilagtirmistir. Calismasinda tarih konularinin metot ve igerik olarak sunumu
karsilagtirilmig, benzerlik ve farkliliklar1 saptanmaya calisilmis ve yeni programin
yeterlik diizeyinin belirlenmesi iizerinde durmustur. Yapilan arastirma sonucunda 1998
ilkogretim sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinda hem igerik hem metot yoniinden
cesitli sorunlar bulundugunu, yeni programla birlikte ise tarih dersine ait konularin
azaltilarak Ogrencilerin ezbercilikten uzaklastirildigi ve bu sorunlarin kismen ortadan

kaldirildig1 ortaya konmustur.

Sarican (2006) ise calismasinda eski ve yeni sosyal bilgiler 6gretim programlarini
vatandaslik degerleri acisindan karsilastrmustir. Ogretmenlerin  programlarla ilgili
goriislerini almak i¢in {i¢ bolimden olusan bir anket hazirlayan arastirmaci anketi,
pilot okullarda gorev yapan 50, 4 ve 5.smif 6gretmenine uygulamistir. Nitel ve nicel
verilerin analiziyle elde edilen sonuclara gdre 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Program’nin 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gore demokratik yasama
uyumlu bireyler yetistirmede daha basarili oldugu, 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda bireysel degerlerin ikinci plana itildigi, buna karsilik bireyin devlet ve
topluma kars1 olan sorumluluklar1 ¢ok fazla 6n plana ¢ikarildigi 2004 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda ise bireyin kendisini ve kendi dzelliklerini kesfetmesine olanak

saglayan vatandaslik degerlerinin 6n planda tutuldugu goriilmistiir.

Ozdener ve Oztok (2005), birlikte yaptiklar1 calisma ile Tiirk ve Ingiliz 6gretim
programlarinin  bilgisayar ve Internet okuryazarligi acgisindan karsilastirmasini
yapmustir. Calismada Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan bilgisayar-5 dersi icin
kullanilmakta olan 6gretim programi, 0grencilerin gerek bilgisayar ve genel ag okur
yazarlk diizeyleri gerekse genel ag1 giinliik yasamda, bilgiye ulasim ve bir iletisim
arac1 olarak kullanima yonelik tutumlari agisindan degerlendirilmistir. Istanbul ili Eyiip
ilcesi Ergenekon Ilkégretim Okulu ikinci kademe Ogrencilerinden olusan calisma
gruplar1 ile yiirlitiilen arastirmada, On test son test deneme modeli kullanilmistir.
Caligma gruplarmin genel a§ okur yazarlik diizeyleri karsilastirilirken, verilen egitimler

sonras1 ECDL sertifikasyon programi dogrultusunda hazirlanmis uygulamali smav
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sonuglarindan yararlamilmistir. Ogrencilerin konuya ydnelik tutumlar1 ise Tavsancil
tarafindan gelistirilen genel ag tutum Olgegi kullanilarak belirlenmistir. Aragtirma
bulgulars; Ingiliz miifredatmin Tiirk miifredatina kiyasla bilgisayar ve genelag okur
yazarlik diizeyi agisindan daha basarili oldugu, ve 6grencilerin ilgili konulardaki
tutumlarini da daha olumlu yonde etkileyebildigi dogrultusunda ¢ikmistir. Bu sonugtan
yola ¢ikilarak  Tiirk Ogretim programmin, Avrupa Birligi standartlarina uygun
bilgisayar ve genel ag okur yazar1 Ogrenciler yetistirebilecek nitelikte yeniden

diizenlenmesi faydali olacagi seklinde bir 6neri ortaya konmustur.

Delice (2003), yapmis oldugu c¢ahismasi ile Ingiliz ve Tiirk egitim sisteminde
matematik egitimini karsilastirmustir. Bu ¢alismada 16-18 yas grubu Tiirk ve Ingiliz
Ogrencilerinin trigonometri konusunu anlamalari ve bu baglamda performanslarmin
karsilastirilmast sonucunda ortaya ¢ikan Onemli noktalar sunulacak ve iki iilkenin
egitim sistemleri agisindan tartisilmigtir. Karsilagtirma c¢aligmalarindaki genel amag,
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymak, nedenlerini tartigmak ve agiklamak olmustur.
Arastrmada “kesfedici”, “tanimlayict” sorgulama amagclari ile kiyaslama yapilmis ve
dogal sorgulamanin kullanildig1 yorumcu bir paradigma benimsenmis; 6grenci ve
ogretmenlere ¢ok cesitli teknikler uygulanmistir. Bunlar; dgrencilere uygulanan agik
uclu matematik testleri, miilakatlar ve sozlii protokoller, ¢gretmenlere uygulanan
anketler, miilakatlar ve gozlemlerdir. Calismada ayrica belge analizi de yapilmistir.
Caligmadaki genel sonuglara bakildiginda; Tiirk 6grencilerin trigonometrinin cebirsel ve
islemsel kisminda, Ingiliz 6grencilerin ise trigonometrinin giinliik hayat sartlarina
uygulanabilmesinde birbirlerine kiyasla daha bagarili oldugu ortaya c¢ikmistir.
Matematik programlarmin, ders kitaplarinin, 6gretmenlerin, ders planlarmnin ve dlgme
ve degerlendirme yollariin kiyaslanmasi sonucu, Tiirk ve Ingiliz egitim sistemleri
arasinda 6grencilerin testlerdeki basarisim1 da etkileyen birtakim 6nemli farkliliklar:

ortaya koymustur.

Karababa (2005), Avrupa ve Tiirkiye’deki anadili 6gretimi lizerinde ¢alismis; Tiirkce ve
Ingilizce ders kitaplarinmn incelenmesi ve karsilastirilmasmi yapmustir. Bu ¢alismada
Kuzey Irlanda, Iskogya ve Ingiltere Orneklerini ele almis; Tiirkge ve Ingilizce

kitaplardaki ortak ve farkli yonleri ortaya koymus; Tiirkge ve Ingilizce kitaplarda
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ogretimi hedeflenen konular ayn1 olsa da 6grenciye sunulus ve islenis bigimlerinin ¢ok

farkli oldugu fikrine ulagmistir.

Ultanir (2004), ¢ahsmasinda Tiirk egitim sistemiyle bazi Avrupa birligi iilkelerindeki
hiimanist-demokratik egitim modelinin karsilastirmasini yaparak bu iilkeler ile Tiirk
sistemindeki benzesim ve farkliliklar1 saptamaya calismistir. Bu ¢alismada,
Karsilagtrmali Egitim Bilimi agisindan egitim sistemlerinin hangi 6gelerinin nigin bir
benzeri ile karsilastirilmasi gerektigi, karsilastirmada ¢ikis noktalarinin neler olacagi
anlatilmistir. Bir sistem igerisinde sorunlu olarak belirginlesen yerler olabilecegi gibi,
heniiz sorunlu oldugu kabul edilmemis ancak ondan kaynaklanan sorunlar iizerinde
tartigmalarin yapildig1 goriingliler de yer almaktadir. Tiirk egitim sistemi, 0gretim
kademeleri ve ders programlar1 agisindan dnce Egitim Bilimi igerisinde yer alan inter ve
transdisiplinlerin dl¢iitlerine gore karsilastirilmis, sorunlu goriilen yerler, Avrupa Birligi
iiye iilkelerinden bazi iilkelerin sistemleriyle farkliliklar1 ve benzesimleri aranmistir.
Bunun sonucunda, Tiirk egitim sistemi igerisinde bilimsel dlgiitlere uymayan ve benzer
uygulamalara da baska sistemler icerisinde rastlanmayan boyutlar, olasi sorunlu

boyutlar olarak buradaki caligmada gosterilmistir.

Boke (2002) arastirmasinda, Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim matematik Ogretim
programlarin1 karsilastirarak; Ingiltere’deki matematik 6gretimini ¢esitli boyutlartyla
inceleyip iilkemizdeki matematik Ogretimi yaklasimlarmi zenginlestirebilmeyi
hedeflemistir. Arastirmanim sonuglarmna gore Ingiltere matematik 6gretim programimnda
yer alan hedeflerin gorece daha esnek bir yapiya sahip oldugu, matematigin giinliik
yasamda kullanimi1 ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine gorece daha ¢ok
onem verdigi saptanmistir. Bunun yani sira, Ingiltere matematik 6gretim programmdaki
egitim durumlarmin (6rnek ders planlari, is semalar1 ve sinif i¢i etkinlikler) nitelik ve
nicelik agisindan gorece daha zengin bir ¢esitlilik icerdigi ve ogretmeni destekledigi

bulgulanmastir.

A.B.D ‘de (Amerika Birlesik Devletleri) yapilan bir arastirmada, Huntley ve
arkadaslar1 (2000) “National Council of Teachers of Mathemetics- NCTM” ( Matematik
Ogretmenleri Ulusal Konseyi) standartlarma gore gelistirilmis “Core-Plus” adlh

matematik Ogretim programinin geleneksel Ogretim programiyla karsilastirilmasi
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tizerine ¢alismistir. 36 okul alt1 gruba ayrilmis, her okulda iki 6gretmen yeni 6gretim
programi, bir 6gretmen de geleneksel 6gretim programi uygulamistir. Alt1 gruptaki
okullarm besinde oOgrenciler becerileri agisindan rasgele gruplandirnustr. Ug
degerlendirme sinavi gelistirilmis,biri konulu problem ¢6zmeye, digeri konudan
bagimsiz simgesel islemlere, sonuncusu da agik uclu problemler {izerinde ortaklasa
caligmaya odaklanmustir. “Core-plus” 6gretim programi ile 6grenim goren dgrencilere
gore daha basarili olduklar1 bulgulanmistr. Huntley ve arkadaglari, “okul hangi
matematigin 0grencilerin 6grenmesi i¢in en dnemli oldugudur.” diyerek 6grencilerin
hangi matematik becerilerini gelistirmek gerektigini vurgulamak istemislerdir (Huntley,

2000).

Unalan Gedik (1998), Tiirk ve Japon egitim sistemlerinin okuldncesinden
yiiksekogretime kadar karsilastirmasini yapmistir. Elde ettigi bulgulara dayanarak Tiirk
egitim sistemi i¢in birtakim ¢ozliim Onerileri getirmistir. Japonya ve Tiirkiye arasindaki
benzerlikler kadar farkliliklar var oldugunu, her iki lilkenin en ¢ok benzesen yonii sinav
ve dershane ¢oklugu oldugu ve her iki iilkede de ezbercilige dayanan egitime yol agan
onemli etkenin, derslerin yetistirilmesi zorunlulugu sonucunda &grencilerde yeterli
O6grenmeye firsat taninmamasi, yavas 6grenen dgrencilerin zor durumda kalmasi gergegi
oldugu sonucuna varmistir. Japonya’nin bu olumsuzluklar1 bertaraf edebilmek icin
egitimde reformu giindeme getirdigini belirterek Tiirkiye’nin de en kisa zamanda

iyilesme calismalarina baslanmasi kag¢inilmaz zorunluluk oldugunu ileri siirmiistiir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bolimde aragtrmanm modeli, veri toplama araglari, veri toplama ydntemleri ve

islem basamaklari lizerinde durulmustur.

2.1 Arastirma Modeli

Tiirkiye ve Ingiltere’de halen okutulmakta olan ilkdgretim 4. ve 5. smuflar sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlar1 arasindaki benzer ve farkli yonlerin belirlenmesine
yonelik bu arastirmada, varolan bir durumu ortaya koyma amaci giidiildiigiinden tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanildigindan evren ve drneklem

tayinine gidilmemistir.

2.2 Veri Toplama Arac¢lan

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Ingiltere’de halen okutulmakta olan ilkdgretim 4. ve 5.
smiflar sosyal bilgiler 6gretim programlar1 ve egitim sistemleriyle ilgili bilgiler literatiir

taramasiyla, kiitiiphanelerden ve genel agdan elde edilen belgelerden saglanmustir.

2.3 Veri Toplama Yontemleri

Veriler “belge ¢oziimleme (document analysis)” yontemiyle elde edilmistir. Bu veri
toplama yontemi, icerik ¢oziimlemesi olarak adlandirilan ve Oriintiileri nesnel olarak
belgelemek amaciyla iletisimin ¢esitli formlarini sistemli bir sekilde incelemeyi
gerektiren 0zel bir yaklasimi icermektedir. Belgelerin se¢ciminde arastirmanin konusuna
yakinligr 6n planda tutulmakta, ancak egitim alaninda ders kitaplari, ders taslagi,

mektuplar vb. belgeler almabilmektedir. (Wilsing,2002,72).

Bu aragtirmada belge ¢oziimleme teknigi, ilgili arastirmalarin ortaya konmasinda ve alt

problemlere yanit aranmasi siirecinde, genel agdan ve kiitiiphanelerden elde edilen
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kaynaklar tizerinde etkili bir bi¢imde kullanilmistir. Elde edilen kaynaklardaki bilgiler
alt problemlerin bulgular1 seklinde ortaya konacak bigimde ¢oziimlenerek yeniden

diizenlenmistir.

2.4 islem Basamaklari

Arastirmanin konusuna yonelik literatiir taramas1 yapildiktan sonra, ilgili aragtirmalarin
yanitlarini aradiklar1 sorunlar 15181nda problem climlesi ve alt problemler belirlenmistir.
Egitim durumlarinin karsilagtirilmas: ile ilgili verilerin 6gretim programlarinin
icerikleriyle ilgili kisimlar1 tablolagtirilmig, tablolarda her iki Ogretim programmin
konu basliklari, alt bagliklari, kazanim ve hedeflerine yer verilmistir. Karsilastirmanin
daha anlagilir bir bicimde yapilabilmesi icin tablolar ISBOP’nin igeriginde yer alan
konu alanlarina gore ayrilarak olusturulmustur. Daha sonra tablolarda yer alan konular
ve hedefler karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Her iki iilkenin egitim durumlar1
ortaya konularak benzer ve farkli yOnleri saptanmustir. Smama durumlar1 egitim
sistemlerinin degerlendirme ile ilgili yonetmelikleri ve sistemdeki sinama araglar1 ele
alinarak karsilagtirilmistir. Daha sonra tiim bulgular bir araya getirilerek 6z olarak

ortaya konmus ve sonuca varilmistir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, TSBOP ile ISBOP nin hedefler, konu basliklar1 ve alt basliklari, egitim
durumlar1 ve smama durumlar1 agilarindan karsilagtirilmasi sonucu elde edilen
bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Ancak karsilastirma
bulgularindan 6nce, 6gretim programlarmin uygulandiklar1 egitim sistemleri hakkinda
kisaca bilgi vermek, arastirmanin daha net bir sekilde ortaya konmasina yardimci

olacaktir.

3.1 ingiliz Egitim Sistemi

Bu baslik altinda Ingiliz Egitim Sistemi’nin genel yapisi, okul yapisi ve ydnetimi,

uygulanan 6gretim programi ve degerlendirme sistemine yer verilecektir.

3.1.1 Genel Yap1

Ogrenciler 5-11 yas arasinda ilkdgrenim ve 11-16 yas arasinda da orta dgrenim olmak
tizere 16 yasina kadar toplam 10 y1l zorunlu okul egitimi almaktadirlar. Bu 6grencilerin
% 93’Unilin giderleri devlet tarafindan karsilanan okullarda, % 7’lik kismi ise Ozel
okullarda kendi imkanlariyla grenim gdrmektedirler. Ozel okullar yapilar: itibariyle
bagimsiz olmakla birlikte, genellikle devlet okullarinda uygulanan 6grenim programini
izlemektedirler. Buna sebep olan etken ulusal sinavlarda bagsar1 gostermeleri gerekiyor

olmasidir.

Ingiltere’deki milli programa gore zorunlu egitim 4 anahtar evreye ayrilmaktadir:
Anahtar Evre 1: 5-7 yas, Anahtar Evre 2: 7-11 yas, Anahtar Evre 3:11-14 yas, Anahtar
Evre 4:14-16 yas donemlerini kapsamaktadir. Okuloncesi egitim zorunlu egitim

kapsaminda degildir ve 3 ay-5 yas arasmndaki ¢ocuklar i¢in saglanmis egitim imkaninin
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dort ¢esidi vardir. Bunlar: giindiiz kresleri (4,5 yasa kadar); okuloncesi gruplar1 veya
oyun gruplar1 (2-4,5 yas arasi); ¢ocuk bakimi okullar1 ve siniflar1 (3-4,5 yas arasi); 6zel

okullardaki siniflar (4 yas ve iizeri).

Giris kosullarina uygun oldugu siirece anne-babalar ¢ocuklar1 i¢in istedikleri okulu
secebilmektedir. Ingiltere’de hiikiimet 5-7 yaslarindaki ¢ocuklar i¢in 30 dgrencilik sinif
mevcudunu iist sinir1 olarak koymus diger yas gruplari i¢in 6lgiit belirtmemistir. Eger bu
rakamlarin lizerine ¢ikilirsa,okullar ya da yerel yoneticiler ekstra bir 6gretmene ihtiyag

duyarlar (http://www.eurydice.org).

Ogrenciler ilk kademelerde karisik smiflarda egitim goriirler yani yeteneklerine gore
gruplara ayrilmazlar. Ortaokulda ise 6grencilerin yeteneklerine gére ve bazi konu veya
derslere gore seviye gruplar1 olusturulabilir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ilkokuldan
ortaokula 11 yasinda ge¢gmektedir. Ortaokullarin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu bagvuruda
bulunan her 6grenciyi alir, bilgi ve becerilerine gore segmez. Kimi okul, dgrencilerini
16 yasinda mezun ederken,kimisi 19 yasma kadar hizmet vermektedir. 16 yasindan
sonra dgrencilerin ¢ogu ya okulda,ya da ileri egitim kurumlarinda egitimlerine devam
etmektedir. Ileri egitim kurumlar1 hem mesleki hem genel akademik egitim hizmeti
veren kurumlardir. Bu okullar pek cok is koluna yonelik sayisiz diploma ve sertifika
programlar1 sunarlar. 3 aydan 2 yila kadar olabilen bu mesleki egitim programlar1 pek
cok saygin ve taninmig "College" veya "Institute" tarafindan yiiriitiiliir ve 6grencilere
pazarlamadan denizcilie, turizmden tasarima kadar pek cok alanda yeterliliklerini

gosteren sertifika ve diplomalar sunmaktadirlar (http:/www.eurydice.org).

Ingiltere'de yiiksek &grenim, a-diizey, lisans, yiiksek lisans seklinde ilerleyen iig

asamadan olusmaktadir:

A-Diizey: Okul egitimini tamamlayan Ogrenciler iiniversiteye baslamadan once iki
akademik yi1l boyunca a-level okullarma giderler. Ogrencilerin hangi {iniversiteye

yerlestirilecegi a-level bagari notuna gore belirlenmektedir.


http://www.eurydice.org/
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Lisans egitimi: Iki akademik yil siiren a-level egitiminin ardindan baslar ve toplam 3
yil siirer. A-level egitimiyle birlikte toplam 5 yilik bir siirede {iniversite egitimi

tamamlanmis olmaktadir.

Yiiksek Lisans: Ingiltere’de yiiksek lisans ¢ogu boliimde tam zamanl olarak sadece 1
yil stirer. 10-20 bin kelime uzunlugundaki yiiksek lisans tezinin ise derslerin bittigi yaz,

ya da daha sonraki bir tarihte bitirilmesi gerekmektedir.

Ingiltere’de egitim 6gretim yil1 3 ayr1 ddSnemden olusmaktadir. Okullar bir dgretim yil1
boyunca 390 yarim giin agik kalmaktadir. Ogretim yili eyliiliin ilk haftas1 baslamakta,
temmuzun sonuna dogru sona ermektedir. Bir yilda Ogrenciler 14 hafta tatil

yapabilmektedir. Donem aralarinda da birer haftalik tatiller bulunmaktadir.

3.1.2 Okul Yapis1 Ve Yonetimi

Okul egitiminin temel ilkesi, 08rencinin yasina, becerilerine ve varsa 6zel egitimsel
gerekliliklerine uygun, genis c¢ergceveli ve dengeli bir Ogretim programi
uygulanmaktadir. Okullar ydnetimsel olarak ikiye ayrilmislardir. Ingiltere’de yerel
yonetimler daha yetkili olduklarindan, okullarin ¢ogu yerel yonetimlere bagl olan Yerel
Egitim Otoriteleri’'ne (Local Education Authority) baghdir. Ingiltere’de 39 Yerel
Egitim Otoritesi faaliyet gostermektedir. Genelde her ilin ayr1 bir YEO’su
bulunmaktadir. Biiyiik sehirlerde ise bazi ilgelerin ayr1 YEO’su olabilmektedir. Yerel
Egitim Otoriteleri devlet  okullarin1 denetlemekte ve Ogrenci sayilarina gore
finansmanmi saglamaktadir. Finansmanlar1 devletin ve belediyelerin topladig:
vergilerden karsilanmaktadir. YEO’lar ayni zamanda devlet okullarmin yonetim
kadrolarinin atanmasindan ve 5 yasint doldurmus ¢ocuklar1 egitim-6gretim yili baginda
evlerine yakin bir ilkokula kayit ettirilmesinden de yilikiimliidiir. Y6netim kadrolarinda,
Ogretmenler, anne-babalar ve yerel halktan secilmis olan kisiler yer almakta ve bu
kisiler okulun genel yonetimi disinda ekonomik durumundan ve calisanlarindan da (ise

alimma-isten ¢ikarma dahil) sorumludur (http://www.eurydice.org).
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Merkeze bagl az sayida okul ise merkezi yonetim tarafindan finanse edilmektedir. Bu
okullarda da okul yonetimi kadrosu ve gorevleri devlet okullariyla ayni olmakla
birlikte; bu kisiler ilave olarak okul gayri menkullerini degerlendirmekte ve ¢aligsanlarin
maaslarin1 da 6demektedirler. Bu okullarin digindaki ileri egitim kurumlarinda ise
finansman Ileri Egitim Fon Kurumlar1 tarafindan saglanmaktadir. leri egitim kurumlar1
zorunlu egitim bittikten sonra 6grencilerin isterlerse devam ettikleri okullardir. Yiiksek
Ogrenim gormek isteyen dgrencilerin yiiksek 6gretimin 6ncesinde bu okullarda 6grenim

gormeleri zorunludur (http://www.eurydice.org).

3.1.3 Uygulanan Ogretim Programi

1988 yilinda yliriirliige giren egitim yasasi ile 5-16 yaslar1 arasindaki 6grencilere
zorunlu egitim veren ilk ve orta dereceli okullarda ulusal bir 6gretim programi
uygulanmaya baslanmig; 2000°de de gbézden gecirilerek yenilenmistir. Bu 6gretim
programui ile egitim sisteminde yer alan farkliliklar ortadan kalkmis ve tiim 6grencilerin
tamamen ayn1 egitimi almalarina olanak saglanmistir. Boylelikle bir okuldan bagka bir
okula gecen Ogrenciler derslere adapte olma konusunda sikint1 gekmemektedir. Ayrica

okullar ve dgrenciler arasinda daha saglikli karsilasgtirmalar yapilabilmektedir.

Ingiltere’yi diger Avrupa iilkeleriyle ortak bir ¢izgide bulusturmus olan Ulusal Ogretim
Programi’nda (The National Curriculum) Ingilizce, matematik, fen bilgisi ii¢ cekirdek
alan; tarih, cografya, vatandaslik bilgileri, teknoloji, miizik, sanat, beden egitimi ve
yabanci dil dersleri ise temel alanlar olarak belirlenmistir. Programda din dersleri de
belli oranda yer almaktadir. Anahtar evre 1,2 ve 3’teki Ogrenciler bu alanlarin
dokuzunda egitim gérmek zorundadir, ayrica anahtar evre 3’te yabanci dil egitimine de
baslamalar1 gerekmektedir. Anahtar evre 4’teki 6grenciler ¢ekirdek alanlar, teknoloji,
yabanci dil ve beden egitimi alanlarinda egitim almak zorundadirlar. Bunlara ek olarak
tarth veya cografyayr segebilmekte, ya da her ikisini de kisa kurslar halinde

alabilmektedirler (http://www.nc.uk.net).

Her derse ait belirli bir program vardir ve bu programlarda &grenciler i¢in ¢esitli

hedefler belirlenmistir. Okullar bu hedefleri 6grencilerine kazandirabilmek igin “is


http://www.eurydice.org/
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samalar1” (schemes of work) hazirlamaktadir. s semalar1, 8gretim programinda yer
almayan Ornekler ve Ogretimle ilgili kisa notlardan olusan detayl bir yillik plandir.
Ingiltere Egitim ve Beceriler Boliimii (Department for Education and Skills) is semalar1
hazirlanmasimi kolaylastirmak i¢in drnek is semalar1 ve yonergeler yayimlamaktadir.
Ogretmenler is semalarma dayanarak giinliik planlarmi hazirlamaktadir. Okullarin is

semalar1 farkliliklar gosterebilmektedir (http://www.nc.uk.net).

3.1.4 Degerlendirme Sistemi

Ingiltere’deki okullarda sinifta kalma sistemi yoktur. Ogrenciler herhangi bir smifta
herhangi bir dersten basarisiz olsalar dahi bir {ist sinifa devam edebilmektedir. Sinifta
kalma sistemi bulunmadigindan,dgrencilerin akademik yil i¢indeki sinavlardan aldiklar1
notlarla degerlendirildikleri bir sistem de mevcut degildir. Ancak veri elde etmek
amaciyla iilke capinda yapilan smavlar vardir, ki her YEO bunlar1 uygulamakla
yiikiimliidiir. Okullarda 6gretmenlerin y1l i¢inde yaptiklar1 sinavlar 6grencinin basarisini
olgmekle birlikte bir yaptirim (smifta kalma) ya da o6diillendirme (basarili 6grencilerin

iiniversiteye sinavsiz alinmasi vb.) amaciyla kullanilmamaktadir (http:/www.nc.uk.net).

Ogrencilerin smif gecme sistemi yerine, her bir anahtar seviyenin sonunda, yani 7, 11,
14 ve 16 yaglarinda ¢esitli sinavlardan gecirilerek belirlenen hedeflere ulasip
ulagsmadiklar1 egitimciler tarafindan tespit edilmektedir. Bu smavlar {ilke g¢apinda
yapilmakta olup igerik olarak dil, matematik ve fen konularindan olusmaktadir.
Ogrencilerin bu smavlardan aldiklar1 notlar dnem tagimaktadir. Sonuglar karsilastirma
amaciyla 6grencilere gore,okullara gore ve ulusal normlara gore diizenlenerek ilan

edilmektedir ( http://www.eurydice.org ).

3.2 Tiirk Egitim Sistemi

Bu baglik altinda Tiirk Egitim Sistemi’nin genel yapisi, okul yapisi ve yOnetimi,

uygulanan 6gretim programi ve degerlendirme sistemine yer verilecektir.


http://www.nc.uk.net/
http://www.eurydice.org/
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3.2.1 Genel Yap1

Tirk Milli Egitim Sistemi 0rgiin ve yaygin egitim olmak {lizere 2 temel boliimden

meydana gelmektedir:

Orgiin egitim, belirli amaglara gdre hazirlanmis programlarla okul catis1 altinda,belirli
yas grubundaki ve ayn1 seviyedeki bireyler i¢in yapilan diizenli egitimdir. Orgiin egitim,
bir bagka ifade ile okul sistemi kendi i¢inde 4 seviyede degerlendirilmektedir. Bunlar
strastyla; okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarindan

olusmaktadir.

Tirkiye’de de okuldncesi egitim, ilkogretim cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini
kapsar ve istege baghdir. Tiirkiye’de okuldncesi egitimde ¢ocuklar gelisme diizeyine
gore gruplara ayrilmislardir. Bunlar: 0-36 ay (0-3 yas) kres; 37-60 ay (4-5 yas)
anaokulu; 61-72 ay (6 yas) anasinifidir. Okuldncesi egitimin biitiin lilke capinda
yayilmasi amaciyla 8. bes yillik planda ve giliniimiizde ¢esitli dnlemler alinmaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2003 yilinda yayimlanan bir genelge ile okuloncesi
egitimin yaygnlastirilmas1 amaciyla her egitim ve O6gretim yilinda hizmete girecek
okullardan 6-12 dersligi olanlarin biinyesinde en az 1 anasinifi, 12 derslikten fazla
olanlarin biinyelerinde ise en az 2 anasinifi acilmak {izere okul Oncesi egitim

kurumlarma yer verilmesi uygulamasina geg¢ilmistir.

Tiirkiye’de zorunlu egitim, kesintisiz sekiz yil olup ilkogretim kademesini
kapsamaktadir. Uygulamada iki kademeli olarak karsilagilmaktadir. Zorunlu egitimin
ilk bes yili sinif dgretmenlerinin gorevlendirildigi I. Kademe, son {i¢ yili ise alan
dgretmenlerinin gorev yaptig1 I1.Kademe olarak adlandirilmaktadir. {lkégretimin ilk iig
siifinda mihver ders hayat bilgisi; 4. ve 5. smiflarda ise fen bilgisi ve sosyal bilgiler’

dir.

[Ikdgretim  6-14 yaslarindaki cocuklarm egitimini ve ogretimini kapsamaktadir.
[Ikogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda

parasizdir. [Ikdgretim kurumlar1 8 yillik ilkdgretim okullari, yetistirici ve tamamlayici
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smiflar ile 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklar i¢in kurulan okullar ve siniflar1 kapsamaktadir.
[Ikogretim ¢agma gelen yani 72 aymi dolduran tiim c¢ocuklar sadece okul idaresinin
onay1r ile istedikleri okula alinabilirler. Giris icin 6zel bir smav veya kriter
bulunmamaktadir. Ilkogretimde smif mevcutlar1 birlestirilmis smiflar da dahil olmak
lizere bir dgretmene diisen dgrenci sayis1 40’1 gecememektedir (Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu 222-Madde 50). Smif mevcutlar1 fiziki olanaklar dogrultusunda
belirlenmektedir. ilkdgretim okullarmda kesintisiz egitim yapilmakta ve bitirenlere

ilkogretim diplomasi verilmektedir.

Niifusun az ve dagnik oldugu yerlerde, kdyler gruplastirilarak merkezi durumda olan
koylerde ilkogretim bdlge okullar1 ve bunlara bagli pansiyonlar, gruplastrmanin
miimkiin olmadig1 yerlerde ise yatili ilkdgretim bdlge okullari kurulmasi yoluna
gidilmekte, niifusu az veya daginik yerlesim birimlerinde bulunan 6grenim ¢agmdaki
ogrenciler ile birlestirilmis smif uygulamasi yapan okullarda bulunan 6grencilere daha
nitelikli egitim-6gretim olanagi saglamak amaciyla tasimali ilkdgretim uygulamasi
yapilmaktadir (Tiirk, 1999). Ilkdgretimdeki dgrenci sayisi iilke niifusunun yaklagik
olarak % 14.7’lik bir kismmni1 olusturmaktadr.

Tiirkiye’de Ozel egitim hizmetleri, engel gruplarina gore olusturulmus 6zel egitim
okullarinda yiiriitiilmektedir. ~ Ayrica, 0zel egitime gereksinim duyan ogrencilerin
normal okullarda akranlartyla birlikte egitim gormeleri de saglanmaktadir.
“kaynastirma” olarak tanimlanan bu uygulamanin yayginlastirilmasina ¢aligiimaktadir.
Ulkemizde halen; gorme engelliler, isitme engelliler, ortopedik engelliler, zihinsel
engelliler ve uzun siireli hasta ¢ocuklar olmak {izere bes engel grubundaki ¢ocuklara ve

genglere egitim hizmeti verilmektedir (MEB, 2005b).

Tiirkiye’de orta 0gretim donemi, ilkogretime dayali en az ii¢ yillik 6grenim veren
genel liseler ile mesleki ve teknik liseleri kapsamaktadir. Bu kurumlarm egitim
sistemimiz i¢inde en dnemli gorevi, dgrencilere asgari ortak bir genel kiiltiir vermek,
uygulanacak ¢esitli programlarla onlar1 ilgi ve yetenekleri dl¢ilisiinde meslege, yliksek
ogretime ve is hayatina hazirlamaktir. Ilkdgretimi bitirmis ve orta Ogretime hak

kazanmig olan tiim O&grenciler, orta Ogretime devam etmek ve orta Ogretim
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imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri oraninda yararlanma hakkina sahiptir

(MEB,2005b).

Orta §gretim kurumlarinin 6grenim siiresi, uygulanan programlarmn 6zelligine gére Milli
Egitim Bakanliginca tespit edilir. Bu tespit asamasinda Ogrencilerin istek ve
kabiliyetleri ile toplumun ve is diinyasinin ihtiyaglar1 arasinda azami bir denge
saglanmaya caligilir. Orta Ogretime Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
yonlendirilmeleri konusunda yetersizlikler vardir. Ogrencilerin zorunlu egitimden
mezun olmalar1 orta O0gretime giris i¢cin Oncelikli kosuldur ve devlet okullarinda
parasizdir. Fakat bazi orta 6gretim kurumlar1 i¢in 6zel giris sartlar1 ve smavlar sz

konusudur (MEB, 2005b).

Tiirkiye’de yiiksek 0gretim, orta 6gretime dayali en az iki yillik yiiksek 6grenim veren
egitim kurumlarmm tiiminii kapsamaktadir.Orta 6gretim kurumlarindan mezun
olanlarm {iniversiteye girebilmeleri i¢in ayrica bir olgunluk smavi bulunmamaktadir.
Ogrencilerin iiniversiteye girmelerine imkan veren diploma, lise ve dengi okullari
bitirdikleri zaman okullarca verilen mezuniyet diplomasidir. Lise ve dengi okul
mezunlar1 {iniversitelere, Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanliginca (YOK) her yil
diizenlenen ve Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi’'nce (OSYM) iilke diizeyinde
yapilan sinavda basar1 gosterdikleri takdirde girmeye hak kazanmaktadirlar. Yiiksek
Ogretim programlarina almmacak Ggrencilerin  se¢cimi  ve tercihlerine gdre
yerlestirilmeleri, Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan tek basamakli bir
sinav sistemi uygulanarak yapilir. Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS) olarak adlandirilan
smavin amaci, sinav sonuglarmma ve tercihlere gore O6grenci alan yiliksek Ogretim
programlarina 6grenci se¢mek ve yerlestirmektir. Bununla birlikte, 6zel yetenek
gerektiren yiiksek dgretim alanlarina devam etmek isteyen 6grenciler, merkezi sinavdan
basarili olduklar1 takdirde, istedikleri 6zel yetenek gerektiren boliimiin 6zel sinavina

katilabilmektedirler.
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Yiiksek 6gretimin amaglart 4 ana madde olarak belirlenmistir. Bunlar; dgrencileri ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dl¢listinde ve dogrultusunda yurdumuzun bilim politikasma ve
toplumun yiiksek seviyede ve cesitli kademelerdeki insan giicii ihtiyaglarina gore
yetistirmek; c¢esitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak; iilkeyi ilgilendirenler basta
olmak {izere, biitiin bilimsel, teknik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek igin bilimleri
genigletip derinlestirecek inceleme ve aragtirmalarda bulunmak; yurdumuzun tiirlii
yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin sorunlari, hiikkiimet ve kurumlarla da
elbirligi etmek suretiyle dgretim ve arastirma konusu yaparak sonuglarini toplumun
yararlanmasina sunmak ve hiiklimetge istenen inceleme ve arastirmalari
sonuglandirmak; arastrma ve incelemelerin sonuglarmi gdsteren, bilim ve teknigin

ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmaktir. Yiiksekogretim kurumlari;
1.Universiteler
2.1leri teknoloji enstitiileri
3.Fakiilteler
4. Enstitliler
5.Yiiksekokullar
6.Konservatuarlar
7.Meslek yiiksek okullari
8.Uygulama ve arastirma merkezlerinden olusmaktadir.
Yiiksek 6grenim iicretlidir. Ancak yiiksek 6grenim flicretini 6deyemeyecek derecede
maddi durumu kot ve basarili 6grenciler kredi ve c¢esitli burslar yoluyla devlet

tarafindan  desteklenmektedir. Ogrencilerin &grenim {icretlerinin ve &grencilere

verilecek burs ve kredilerin miktarlar1 ve bunlar1 almaya hak kazanmak icin gerekli
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sartlar Maliye Bakanligi tarafindan hazirlanan yonetmeliklerle belirlenmektedir

(MEB,2005b).

Yaygin egitim, orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim etkinliklerinin
timiini kapsar. Yaygin egitim,orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan veya herhangi
bir kademesinde bulunan ya da herhangi bir kademesinde orgilin egitimini yarida

birakmig yurttaslara 6rgiin egitimin yaninda veya disinda;

-okuma yazma Ogretmek, eksik egitimlerini tamamlamalar1 i¢in siirekli egitim
olanag1 hazirlamak,

-bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler uyumlarini
kolaylastirict egitim olanagi saglamak,

-milli kiiltiir ve degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitic1 ve benimsetici nitelikte
egitim yapmak,

-toplu yasama, dayanigma, yardimlasma, birlikte calisma ve orgilitlenme anlayis ve
aliskanliklar1 kazandirmak,

-ekonominin gelisgimi dogrultusunda ve istthdam politikasina uygun meslek
edinmelerini saglayici olanaklar hazirlamak,

-beslenme ve saglikli yagam tarzini benimsetmek,

-cesitli mesleklerde calisanlara, gelismeleri icin gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmak,

-bos zamanlarinm1 yararli bir bicimde degerlendirme ve kullanma  aliskanliklar1

kazandirmak,

gibi amaglara sahiptir. Tirk Egitim Sistemi’nde 6gretim yili iki donem ve 180 is
giiniinden olusmaktadir. Ogretim yili genellikle eyliil ortas1 gibi baslamakta, haziran
ortas1 gibi bitmektedir (MEB, 2005a).

3.2.2 Okul Yapisi ve Yonetimi

Ulkemizde milli diizeyde egitimin idaresi Milli Egitim Bakanhigi'na baghdir.

Tiirkiye’de egitimle ilgili biitiin plan, program, politika ve uygulamalar devletin
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gozetimi ve denetimi altinda bulunmakla birlikte bu yetki Milli Egitim Bakanligi’nda

toplanmaigtir.

Sekiz yillik kesintisiz egitime gecildikten sonra ilkokullarla ortaokullar birlestirilerek
tek tip ilkdgretim okullar1 haline getirilmistir. Ilkdgretimi bitirmis ve orta dgretime hak
kazanmig olan tiim Ogrenciler, orta Ogretime devam etmek ve orta Ogretim
imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri oraninda yararlanma hakkima sahiptir. Orta
ogretim donemi, ilkogretime dayali en az dort yilik 6grenim veren genel liseler ile
mesleki ve teknik liseleri kapsamaktadir. Orta 6gretim kurumlarmin 6grenim siiresi,
uygulanan programlarin 6zelligine gére Milli Egitim Bakanligi’nca tespit edilmektedir.
Bu tespit asamasmda 6grencilerin istek ve kabiliyetleri ile toplumun ve is diinyasinin

ihtiyaclar1 arasinda azami bir denge saglanmaya ¢alisilmaktadir.

3.2.3 Uygulanan Ogretim Programi

Giliniimiizde milli egitim sisteminin kalitesinin arttirilmasi1 ve AB (Avrupa Birligi)
standartlarina ulastirilmas: amaciyla pek ¢ok calisma yapilmaktadir. Bu calismalardan
biri de “IIkdgretim ve Ortadgretim Programlar1 Projesi”dir. Bu ¢alisma kapsaminda
sosyal bilgiler dersi de dahil olmak {izere ilkdogretim okullarinda okutulmakta olan baz1

derslerin programi degismistir.

2004-2005 ogretim yilinda 9 ilde yer alan 120 ilkogretim okulda pilot uygulamasi
yapilmis olan Tiirk¢e(1-5), Hayat Bilgisi(1-3), Fen ve Teknoloji(4-5), Sosyal Bilgiler(4-
5) derslerine ait &gretim programlart Ogretmenler, &grenciler, veliler, yoneticiler,
denetim elemanlari, akademik g¢evreler ve sivil toplum kuruluslarmin program
hakkindaki goriis, elestiri, tespit ve Onerileri ile pilot uygulama sonuclarina gore
yeniden gelistirilerek gereken diizenlemeler yapilmis ve 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Bu asamada ilkogretim Ogretim programlart igin

halen bir ge¢is donemi yasanmaktadir diyebiliriz.

[Ikdgretim okullarin birinci kademede ilk 3 smifta Tiirkge, matematik, hayat bilgisi,

gorsel sanatlar, miizik ve beden egitimi dersleri bulunmaktadir. 4.smiftan itibaren ise
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ders sayis1 artarak hayat bilgisi dersinin yerini fen ve teknoloji dersi ile sosyal bilgiler
dersi almakta; ayrica yabanci dil, trafik ve ilkyardim ve din kiiltlirii ve ahlak bilgisi
dersleri de bu derslere eklenmektedir. Bu derslerin disinda ilk {i¢ simifta 3; 4 ve 5.
siniflarda ise 4 saat olmak iizere okul tarafindan belirlenecek olan se¢meli dersler
okutulmakta ancak bu dersler notla degerlendirilmemektedir. Se¢meli dersler takviye ve
etid ¢aligmalari, drama bilgisayar, spor etkinlikleri, sanatsal etkinlikler olarak
belirlenmigtir. {lkdgretim okullarinda &gretim  dili Tiirkge’dir. Orta dgretim
kurumlarinda  ise = bazt  okullar  yabanci  dille  6gretim  yapmaktadir

(http:/www.meb.gov.tr).

Okutulan tiim derslerin 6gretim programlar1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan hazirlanip Tebligler Dergisi’nde yaymlanarak yiiriirliige
girmekte ve okullarda da bu 6gretim programlart uygulanmaktadir. Okullar, ziimre
bazinda 6gretim programlarmmin genel ¢ercevesini degistirmedikleri siirece birtakim

diizenlemeler yapabilmektedir.

3.2.4 Degerlendirme Sistemi

Halen ilkogretim okullarinda okutulmakta olan 6gretim programi, bireysel farkliliklar1
dikkate alan 0grenci merkezli 6gretme ve Ogrenme stratejilerini benimsemis oldugu
icin, 6l¢cme ve degerlendirmede de dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri
icin ¢oklu degerlendirme yaklagimlarini gerektirmektedir. Bu nedenle sadece yazili ve
sOzlii sinavlarla 6grenci basarisinin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Her
ders alan1 i¢in hazirlanmis olan kilavuz kitaplarinda ilgili derse yonelik degerlendirme
orneklerine yer verilmektedir. Bunlardan bazilari; 6z degerlendirme formu, tutum
Olcegi, dereceli puanlama anahtari, performans 6devi, proje 6devi, kavram haritasi,
degerlendirme 6lgegi vb.dir. Ogretmenler bunlar1 ya da bunlardan esinlenerek
temalardaki kazanimlara uygun degerlendirme araglarini gelistirerek
kullanabilmektedir. Siirecte yapilan bu degerlendirme etkinliklerinin yaninda,
geleneksel Olgcme araglar1 da kullanilarak belli araliklarla Ogrenci basarilart
degerlendirilmektedir. 1lkdgretimin ilk ¢ yilinda ise Ogrenci  bagarisinin

belirlenmesinde yazili ya da sozlii sinavlar kullanilmamaktadir (MEB, 2005).
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Tirk Egitim Sistemi’nde smif ge¢me sistemi bulunmaktadir. Bu nedenle ilkdgretimin
ilk ti¢ y1l1 haricinde 6grenciler her donemde gordiikleri derslerden belirli siavlara tabi
tutulmaktadir. Bu smav sonuglarinin  yami sira ders i¢i performanslari, proje ve
performans Odevlerinin ortalamasina gore bir iist smnifa devam etme hakki kazanip

kazanmadig1 belirlenmektedir (MEB, 2006).

Belirli bir sinav sonucunda alinan puanla egitim goriilebilen orta §gretim kurumlar1 i¢in
her egitim-6gretim yili sonunda Milli Egitim Bakanlhigrnca OKS (Orta Ogretim
Kurumlar Smnavi) adli sinav yapilmaktadir. Bu smava ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinden isteyenler girebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi ayrica, diizensiz

araliklarla ilk ve orta 6gretim kurumlarinda seviye tespit sinavlar1 da yapmaktadir.

Orta dgretim mezunlar1 iiniversitelere, Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligmmca (YOK)
her yil diizenlenen ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi’'nce (OSYM) iilke
diizeyinde yapilan sinavda basar1 gosterdikleri takdirde girmeye hak kazanmaktadirlar.
Yiiksek Ogretim programlarma alinacak ogrencilerin se¢imi ve tercihlerine gore
yerlestirilmeleri, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan tek basamakli bir
sinav sistemi uygulanarak yapilir. Ogrenci Se¢me Smnavi (OSS) olarak adlandirilan
smavin amaci, sinav sonuglarmma ve tercihlere gore O6grenci alan yiiksek Ogretim
programlarina 6grenci se¢mek ve yerlestirmektir. Bununla birlikte, 6zel yetenek
gerektiren yiiksek dgretim alanlarina devam etmek isteyen 6grenciler, merkezi sinavdan
basarili olduklar1 takdirde, istedikleri 6zel yetenek gerektiren boliimiin 6zel sinavina

katilabilmektedirler.

3.3 Iingiltere ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim  Programlarin

Karsilastirilmasi

Bu baghik altinda Ingiltere ve Tiirkiye’de ilkdgretim 4 ve 5. smiflarda halen
uygulanmakta olan sosyal bilgiler programlar1 ve bu programlarin karsilastirilmasma
yer verilecektir. Ingiltere’de sosyal bilgiler ad1 altinda bir ders bulunmadigindan sosyal
bilgilerin iceriginde yer almakta olan tarih, cografya ve vatandaghk bilgileri dersi

Ogretim programlari iizerinde ¢aligilacaktir.
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3.3.1 Hedeflerin Karsilastirilmasi

Alt problem 1: Ilkdgretim 4. ve 5. siuf Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler 6gretim

programlarinin hedefler yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

Hedef genel anlamiyla varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir (S6nmez 1993:14).
Egitimde hedef ise, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler olarak ele
alinabilir. Bu 6zellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiillenmislik, kisilik vb .
olabilmektedir. Peki acaba bu istendik ozellikler evrensel midir yoksa toplumdan
topluma degisebilmekte midir? IBBOP’de ve TSBOP’de yer alan hedeflerin

karsilagtirilmasi bu sorulara cevap bulabilmek adina biiyiik 6nem tasimaktadir.

Her iki programda 4 ve 5. siniflara ait hedefler ele alindigindan ve ISBOP’da ii¢ farkli
konu alan1 yer aldigindan hedefler verilmeden 6nce konu basliklar1 ile smif seviyeleri
belirtilmistir. ISBOP ve TSBOP’de yer alan hedefler karsilastirilarak benzer ve farkl
yanlart ortaya konmaya calisilmigtir. Karsilagtrmanin daha verimli ve etkili
yapilabilmesi icin her iki 6gretim programimin hedefleri ve kazanimlar1 da tablo I1I.1°

de bir araya getirilmistir. Tablo III.1 ekler boliimiinde sayfa 66-96’da verilmistir.

Tablo 3.1 ¢ de goriildiigii gibi TSBOP’de 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ile edinecegi
kazanimlar; ISBOP’de ise kazanim ifadesi yerine dersin sonunda ulasilmasi beklenen
hedef ile davranis karigimi ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler smif bazinda degil,
anahtar evreler bazinda siralanmis, her anahtar evrede de 6grencilerin edinmesi gereken

bilgi ve becerilere gore siniflandirilmistir.

Oncelikli olarak ISBOP’de tarih kapsaminda yer alan hedefler ele alindiginda, iki
program arasinda birebir herhangi bir ortak hedefin yer almadig1 goriilmektedir. Ancak
TSBOP ve ISBOP’de yer alan birtakim hedeflerin benzestigini sdyleyebiliriz. Bu
benzerlik Ogrencilerden herhangi iki durumla ilgili karsilasgtirmalar yapilmasi

istendiginde s6z konusu olmaktadir. Ornegin ;
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Viktorya doénemi ile giiniimiiz egitimini karsilastirma, (Ingiltere Tarih Ogretim

Programi)

teknolojik tiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak

gecmisle bugiinii karsilastirir. (Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programi)

Bunun disinda Ingiltere tarih 6gretim programinda yer alan ve 2. Diinya Savasi ile ilgili
olan “savagi yasamis kisilerin anilarindan yola ¢ikarak yorelerinde olmus olanlari
kavrama” hedefinde yer alan ifade ile Tiirkiye sosyal bilgiler programinda yer alan
“yasanmis olaylardan ve gdrsel materyallerden yola ¢ikarak Milli Miicadele siirecinde
yakin c¢evresini ve Tirkiye’yi betimler” ifadesinin benzer nitelikte oldugunu

sOyleyebiliriz.

ISBOP’de yer alan vatandaslik bilgileri kapsaminda yer alan ilk {initede diger
tinitelerden farkli olarak dort ve besinci seviyelerde dgrencilerden beklenilen hedefler
ayr1 ayr1 verilmistir. Bu ayrim diger iinitelerde yer almamaktadir. Diger iinitelerde

hedefler anahtar evre bazinda verilmistir.

Her iki programda yer almakta olan hedeflerden yola ¢ikarak bu iki program arasinda
belirgin birtakim benzerliklerin oldugunu soyleyebiliriz. Dikkati ¢eken ilk benzerlik
Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi dordiincii smif temalariin ilki olan “ kendimi
tantyorum > temast ile Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programinda yer alan “ gok
cesitli bir diinyada yasamak ” adli iinitenin hedefler agisindan biiyiik oranda benzesiyor
olmasidir .Nitekim her iki programda da bu konular dahilinde Ogrencilerin bireysel

farkliliklarin farkina varip bunlara saygi duymalar1 beklenmistir.

e bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder. (Tiirkiye sosyal bilgiler ¢gretim
programi)
e benzer ve farkli yonlerimizi fark edip sayg1 gosterme, (Ingiltere vatandaslik

bilgileri programi)
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Ingiltere vatandaslik bilgileri égretim programinda yer alan bu iinite Tiirkiye sosyal
bilgiler 6gretim programi dort ve besinci siniflarin sonuncu temalar1 olan “uzaktaki
arkadasim” ve “hepimizin diinyas1” adli temalarla da benzesmektedir. Gerek Ingiltere’
de gerekse Tiirkiye’de okutulmakta olan programlarda 6grencilerin diinyadaki cesitli
iilkeler ile bu iilkeler arasindaki farkliliklar hakkinda bilgilendirilmeleri hedeflenmistir.
Her iki programda da {ilkelerin birbirleriyle olan iligkilerinin Ogrencilerce kesfedilmesi
beklenmistir ancak Ingiltere vatandaslik bilgileri gretim programimda bu iliskileri genel
olarak verilmigken Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programinda bu iliskilerin yalniz

ekonomik agidan ele alindig1 goriilmektedir.

e Diinya iizerinde cesitli tilkeler oldugunu fark eder. (Tiirkiye sosyal bilgiler
Ogretim programi)
e Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iliskin ¢ikarimlarda bulunur. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
e Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarmin giinliik yasamlarini
karsilagtirir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6 gretim programa)
e Ulkeler arasinda ekonomik alisveris oldugunu fark eder. (Tiirkiye sosyal
bilgiler 6gretim programi)
kendi ve baskalarinin deneyimlerinden yola ¢ikarak farkli yerler hakkinda
bilgi sahibi olma, (Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programu)
farkli topluluklardaki yasam tarzlar1 hakkinda arastwrmalar yapma,
(Ingiltere vatandaslik bilgileri dgretim programi)
hem kendi toplumumuzda hem de diinyanin farkli yerlerindeki topluluklarin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gorebilme, (ingiltere vatandashk
bilgileri 6gretim programi)
birbirimize bagimli bir diinyada yasadigimiza iliskin kanitlar bulma, (ingiltere

vatandaslik bilgileri 6gretim program )

Diger bir ortak nokta ise Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programu 4. siif temalarindan
dordiinciisii olan “ liretimden tiiketime ” adli temada yer alan “istek ve ihtiyaglar ”adli
alt baslik ile Ingiltere vatandaghk bilgileri 6gretim programinda yer almakta olan

“cocuk haklari- insan haklar1 > adl1 tinitenin alt bashig1 olan * haklarimiz nelerdir? ” adl1
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alt baslik arasinda goze carpmaktadir. Her iki programda da Ogrencilerin istek ve

ihtiyaglar1 arasindaki ayrimi fark edebilmeleri hedeflenmistir.

Istek ve ihtiyaglarmi ayirt eder. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
Haklar1, istek ve ihtiyaclar1 arasindaki ayrimi kavrama, (Ingiltere vatandaslik

bilgileri programzi)

Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programin 5. smif konularmimn ilki olan “haklarmmi
ogreniyorum > adli tema da hedefler agisindan Ingiltere programinda yer almakta
olan bu konu ile ortiismektedir. Bir dnceki yilda istek ve ihtiyaclarinin ayrimini yapmis
olmas1 beklenen o6grencilerin Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programinda
oldugu gibi besinci sinifa geldiklerinde hak ve sorumluluklarinin da bilincine varmalari

hedeflenmistir.

Katildig1 gruplarda aldigi roller ile rollerin gerektirdigi hak ve
sorumluluklari iliskilendirir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)

Cocuk olarak haklarinmn ifade eder. (Tirkiye sosyal bilgiler Ogretim
programi)

Haklariistek ve ihtiyaglar1 arasindaki ayrimi kavrama, (Ingiltere

vatandaslik bilgileri programi)

Ingiltere vatandashk bilgileri 6gretim programinda Ogrencilerin sosyallesmeleri ve
cevresinde olup bitenlere karsi duyarl birer birey olmalar1 hedeflenmistir. Bu amacla
programda birtakim etkinliklere ve grup c¢aligmalarma yer verilmistir. “Okuldaki
alanlarimiz1 gelistirmek™ adli iinite ¢ergevesinde dgrencilerin i¢inde bulunduklari ortak
cevre olan okul alanlar1 ile ilgili birtakim projeler gelistirmeleri; bunu gerceklestirirken
de demokratik bir sekilde davranabilmeleri hedeflenmistir. Tiirkiye sosyal bilgiler
Ogretim programi dordiincii sinif konular1 arasinda yer alan “ hep birlikte” adli temada
da oOgrencilerin okul yasamlar1 icerisinde yapilabilecek etkinlikler Onermeleri
beklenmistir. Ancak bu konu ile ilgili Ingiltere’de oldugu kadar kapsamli bir siirec
beklentisi yer almamaktadir. Ingiltere ¢ de &grencilerin projelerini sonu¢ asamasma

kadar gotiirtip bunlar1 degerlendirip, ifade edebilmeleri hedeflenmistir.
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Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler dnerir.
(Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)

Okul ile ilgili degisim beklentilerini ve projelerini ifade etme, (ingiltere
vatandaslik bilgileri 6gretim programr)

Projeleriyle sonucta elde edilen durumun karsilastirmasimi yapma, (Ingiltere

vatandaslik bilgileri 6gretim programu )

Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programinda yer alan “geng yurttaslar icin yerel
demokrasi ” adli iiniteyi inceledigimizde bu iinite araciligiyla 6grencilerin bolgesel
kapsamda yiiriitilmekte olan demokrasi etkinlikleri ile bu etkinliklerin yiiriitiilmesinden
sorumlu olan kurum ve kuruluglarin yapist ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmalar1
hedeflenmistir. Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programinda da benzer sekilde 4. sinif
temalar1 arasinda yer alan “insanlar ve yonetim” adli tema ve 5. sinifta yer alan * bir
iilke bir bayrak™ adli temalar ile 6grencilerin yasadiklar1 bolgelerde siirdiiriilen yerel
yonetim birimleri, bu birimlerin faaliyetleri ve gorevleri hakkinda bilgilendirilmeleri

beklenmistir.

Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim
programi)
Yasadig1 yerdeki merkeze bagl yonetim birimleri ile bu birimlerin gorevlerini
iliskilendirir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programu)
Yerel demokrasi hareketleri ve zaman ic¢indeki degisimleri ile ilgili bilgi

sahibi olma, (Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programi)

Besinci smif sosyal bilgiler 68retim programinda yer alan “bir {ilke bir bayrak™ adli bu
tema ayni zamanda Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programinda yer alan
“kurallar ve yasalar beni nasil etkilemektedir” adli iinite ile de benzesmektedir. Her iki
program dahilinde 6grencilerin toplum yasamimizi diizenlemeye yonelik olan kanun ve

kurallarm 6neminin dgrencilerce kavranmasi hedeflenmistir.

Toplumsal yasami diizenleyen yasalar varligini1 ve 6nemini fark eder.
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(Tirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
Kurallarin 6nemini kavrama, (Ingiltere vatandashk bilgileri 6gretim
programi)
Kanunlarin neden ve nasil yapildigini kavrama, (Ingiltere vatandaslik

bilgileri gretim programi)

Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programinda yer almakta olan “miilkiyete saygi
duymak” ve “bize yardim eden insanlar- polisler” {initelerinde detayli bir sekilde kamu
hizmetleri ve bu hizmetleri sunan sahislar incelenmistir. “Hayvanlar ve biz” adli
temada ise hayvanlar icin ¢alismakta olan goniillii derneklerden yola ¢ikarak sivil
toplum orgiitlerinin isleyisi hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi olmalar1 beklenmistir. Bu
konulara Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programinda da yer verilmistir, ancak bu
konular 4. smifta yer alan “ hep birlikte” ve besinci smifta yer alan “toplum i¢in

caliganlar” temalar1 kapsaminda bir araya getirilerek daha genel olarak ele alinmistir.

Insanlarn belli bir amag cercevesinde olusturduklari sosyal drgiit,resmi
kurum ve kuruluglar fark eder. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim
programi)
Toplumun temel ihtiyaclariyla bu ihtiyaclara hizmet eden kurumlari
iliskilendirir. (Tirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
Sivil toplum kuruluslarinin etkinliklerinin sonuglarmi degerlendirir.
(Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarmmim,resmi kurum ve
kurulusglarla karsilastirir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
Bireyler ve topluma hizmet i¢in ne gibi kaynaklarmm kullanildigini
kavrama, (Ingiltere vatandaslik bilgileri dgretim programi)
Bireyler ve topluma hizmet i¢in kullanilan kaynaklar1 diisiinme,
( Ingiltere vatandaslik bilgileri 6gretim programi )
Gonillii yardim kurumlar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve neden bu
kurumlara ihtiyacimiz oldugunu 6grenme, (ingiltere vatandaslik bilgileri

Ogretim programi)
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ISBOP cografya kapsamindaki hedefleri inceledigimizde igerik agisindan saptamis
oldugumuz farkliligin hedeflere de yansidigini gérmekteyiz. Nitekim iki programda yer
alan hedefleri inceledigimizde sadece birka¢ adet benzerligin diginda herhangi bir ortak
hedefe rastlanamamaktadir. ISBOP’de yer almakta olan “cevreyi gelistirmek” adl1 iinite
ile TSBOP’de yer almakta olan “bdlgemizi taniyalim” adli temalarda &grencilerin
insanlarin yasadiklar1 ¢evreyi cografi ¢evreyi nasil degistirebileceklerini kavramalari

beklenmistir.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programa)
Insanlarm ¢evreyi nasil etkilediklerini kavrama, (Ingiltere cografya

ogretim programi)
insanlarmm neden ve nasil ¢evrelerini korumaya g¢alistiklarini kavrama,

(Ingiltere cografya ogretim programi )

Bir diger benzerlik TSBOP’de yer alan yine ayn1 tema ile ISBOP’de yer alan “kdylerde
yasayan kisiler” adl1 linite arasinda goriilmektedir. Bu konular kapsaminda her iki tilke
Ogrencilerinin, insanlarm yasam alanlarimi segerlerken birtakim cografi unsurlar1 goz
oniinde bulundurduklarini kavramalar1 hedeflenmistir. Ancak TSBOP’de sadece cografi
etkenler dikkate almmisken ISBOP ¢ de beseri faktdrlerin de dgrencilerce fark edilmesi

beklenmistir.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklar1 yerlerde, cografi
ozellikleri iliskilendirir. (Tiirkiye sosyal bilgiler 6 gretim programi)

yerlesim bdlgelerinin kendilerine 6zgli birtakim nitelikleri oldugunu,
fiziksel Ozelliklerine ve insanlarin tercihlerine gore bu bdlgelere

yerlesildigini kavrama, (Ingiltere cografya &gretim programu)

ISBOP’de yer alan “farkli bir birlesik krallik bdlgesi — Llandudno” adli iinite ile
TSBOP’de yer alan “iirettiklerimiz” adl1 temada 6grencilerin cografi dzellikler ile insan

etkinliklerini iligkilendirmeleri beklenmistir. Tiirkiye’de bu iliskilendirme 6grencilerin
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kendi yasamis olduklar1 ¢evre ile sinrlandirilmistir. Ancak Ingiltere’de 6grencilerin

ayni iligkilendirmeyi Llandudno bolgesi iizerinde yapmalar1 beklenmistir.

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir.
(Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi)
bolgesel ozelliklerin insanlarin etkinliklerinin yerini ve dzelliklerini nasil

etkiledigini kavrama, (Ingiltere cografya gretim programu)

Yine bu iinitede yer almakta olan bir diger hedef TSBOP “yasadigimiz yer” adli temada
yer alan bir bagka hedef ile de benzesmektedir. Her iki programda yer almakta olan bu
ifade ile 6grencilerin dogal olan ve olmayan unsurlar1 fark edebilmeleri beklenmistir.
Ancak TSBOP yine dgrencilerin kendi ¢evrelerinde yer alan unsurlar1 dikkate almalarmi
isterken ISBOP Llandudno bdlgesini incelemelerini istemistir. (Ayn1 hedef ISBOP’de

yer alan “Hindistan ‘ da bir kasaba” ve “su” adli linitelerinde de yer almaktadir.)

Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder. (Tiirkiye sosyal
bilgiler 6gretim programi)
temel fiziki ve beseri nitelikleri tanimlama, (Ingiltere cografya 6gretim

programi)

Goriildiigii gibi TSBOP’de ve ISBOP’de yer alan hedefler arasinda gerek nitelik
gerekse nicelik acisindan benzerlikten ¢ok farkliliklar yer almaktadir. Yukarida verilmis
olan 6rnekler arasindan da birebir ortak olan herhangi bir ifade yer almamakta ancak bu
ifadelerin genel olarak birbirleriyle benzestiklerini sdyleyebiliriz. ISBOP’de yer alan
hedeflerin TSBOP’de yer alan hedeflere gore daha iist diizey becerilere yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu da konularin igeriginin detayli bir sekilde ele alinmasindan

kaynaklanmaktadir.

ISBOP’de yer alan ve “ hedef” olarak tabir edilen ifadeler “6grenim ¢iktis1” ( learning
outcome) yapisina sahiptirler. TSBOP’de  goriilen davranmis yapist ISBOP’de
gozlenmemektedir. Nitekim TSBOP’de yer almakta olan hedefler genel olarak

Ogrencilerden dersin sonunda sergilemeleri beklenen davraniglar1 ifade etmektedir.
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Ancak ISBOP’de yer alan hedeflerin bazen davranisi andiracak derecede detayli bir
anlatima, bazen de bir hedef olamayacak kadar genel bir anlatima sahip olduklar1
goriilmektedir. Bu diizensiz yapiyr ISBOP belgesi icinde yer almayan “ydnergeler
dosyas1” tamamlamaktadir. Yonergeler dosyasinda kritik hedefler sec¢ilmis, her diizey
icin o hedefe yonelik ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Bu agiklamalar kapsaminda
daha ¢ok hedefin igerdigi konuyla ilgili 6zet bilgiye ve 6rneklere yer verilmistir. Baska
bir deyisle, yonergeler dosyasi konularin nasil islenecegine iliskin bir agiklik

getirmektedir.

Konu Bashklarimin ve Alt Bashklarimin Karsilastirilmasi

Alt problem 2 : ilkdgretim 4. ve 5. siif Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler dgretim
programlarinin  konu basliklar1 ve alt basliklar1 yOniinden benzer ve farkli yonleri

nelerdir?

TSBOP ile iSBOP yapisal olarak birtakim farkliliklar gdstermektedir. ISBOP ii¢ dersin
ogretim programini kapsamaktadir. Bu dersler vatandaslik bilgileri, tarih ve cografyadir.
TSBOP’de ise tarih, cografya ve vatandaslik bilgilerine ait konulara program igerisinde
daginik olarak yer verilmektedir. Vatandashk bilgileri 6gretim programi 2.anahtar
evrede, tarih ve cografya 6gretim programi ise 1-3 anahtar seviyelerde ogretilecek olan
konulari, hedefleri ve bunlarin yani sira ¢esitli agiklamalar1 da igermektedir. Her bir
belge sirasiyla 36, 45 ve 49 sayfadan olusmaktadir. TSBOP ise ilkdgretim 4. ve 5.
smiflarin sosyal bilgiler programindan olusan 418 sayfalik bir dokiimandir. TSBOP ve
ISBOP’nin konu basliklar1 ve alt basliklar1 acisindan karsilastirmasmin yapilmasmdan
once her iki programa ait verilerin tablo II1.2’de verilmistir. Tablo II1.2  ekler

boliimiinde sayfa 97-110’da verilmistir.

Tablo 111.2°de goriildiigii gibi TSBOP nin 4 ve 5. smif seviyelerinde sekizer temadan
toplam olarak on alt1 tema ve bu temalara ait alt bagliklar yer almaktadir. Bu konu
basliklar1 incelendiginde her iki yil okutulan icerigin birbiriyle paralel oldugu
goriilmektedir. 5. sinif konular1 genel olarak bir 6nceki yilin devamu niteligindedir ve

konular daha kapsaml1 bir sekilde ele alinmaktadir..
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ISBOP’de ise 4. seviyede 5 tarih, 3 cografya 5. seviyede ise 6 tarih , 3 cografya iinitesi
yer almaktadir. Ingiltere’de okutulmakta olan ve sosyal bilimlerin kapsamina giren bir
diger konu alanmi ise vatandashk bilgileridir. Vatandaghik bilgileri dersi Ogretim
programinda 4. ve 5. seviyelerde yer alan konu bagliklar1 ve alt bagliklarinda herhangi
bir ayrim yer almamaktadir ve toplam olarak 12 iiniteden olusmaktadir. Bu iiniteler
smif seviyesi degil anahtar evre bazinda belirlenmistir. Bu konular her iki y1l boyunca
isleneceginden TSBOP’de oldugu gibi konular bir iist simfta daha kapsamli bir sekilde

ele alinmaktadr.

Her iki programda yer almakta olan konu basliklar1 ve alt basliklar1 gbz Oniine
alindigida bu iki program arasinda oldukga biiytlik farkliliklar oldugu gézlenmektedir.
TSBOP’de yer almakta olan konular ¢ogunlukla vatandaslik bilgileri ve cografya ile
ilgilidir. Tarih ile ilgili konulara ise Ingiltere’de oldugu kadar kapsamli bir sekilde yer
verilmemistir. Ingiltere’de 6grenim goren 4. ve 5. seviye 6grencileri her iki y1l boyunca
ayr1 bir ders olarak tarih egitimi almakta iken Tiirkiye’deki yasitlarma bu ders ig¢in her
iki yilda toplam olarak ancak 17 ders saati kadar bir siire ayrimustir. Konularin
iceriklerini inceledigimizde ise bu nicel farkliligin nitelik olarak da devam ettigini
gormekteyiz. Ingiltere tarih dgretim programinda kendi iilkelerinin milli tarihleri ile
ilgili konularin yani sira pek ¢ok diinya medeniyetinin tarihi ile ilgili konulara da detayli
bir sekilde yer verilmektedir. Bunun diginda dikkati ¢ceken bir diger konu ise tarihin
islenis bicimidir. TSBOP’de iilkemiz yakin tarihinde biiyiik atilimlara imza atmis olan
biiyiik lider Atatiirk’le ilgili konular ancak birka¢ boliimde oldukga yiizeysel ve tekdiize
bir sekilde verilmis iken Ingiltere tarih Sgretim programmda 8.Henry’le birtakim
mahrem konularm dahi derinlemesine islenmis olmasi 6grenciler agisindan dersi ilgi
cekici yapmakla birlikte programin benzerlerine gore radikal olarak nitelendirilmesini

mumkiin kilmaktadir.

ISBOP’de yer almakta olan vatandaslik bilgileri konularini inceledigimizde ise tarih
dersine mukayesen konularin biraz daha benzer nitelikte oldugu  gdriilmektedir.
Ornegin ISBOP’de yer almakta olan “ ¢ok ¢esitli bir diinyada yasamak” adl1 iinite ile

TSBOP’de 4 ve 5. smiflarda yer almakta olan “uzaktaki arkadasim” ve “hepimizin
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diinyas1” adli son temalar igerik acisindan benzesmektedir. Her iki programda da
ogrencilerin diinyanin diger iilkeleri hakkinda bilgi sahibi olup kendi iilkeleriyle bu

iilkeler arasindaki benzer ve farkli yonleri kesfetmeleri beklenmistir.

ISBOP’de yer olan “gocuk haklar1 — insan haklari” adli iinite aracihigiyla 6grencilerin
hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan birer birey olarak yetisebilmeleri istenmistir.
TSBOP’de de 5. sinif konularmin ilki olan “haklarimi &greniyorum” adli temada
ogrencilerin hak ve sorumluluklarindan haberdar olabilmeleri hedeflenmistir. Bu agidan
iki programda yer alan konularin ve alt bagliklarinin benzer nitelikte oldugunu

sOyleyebiliriz.

Iki program arasinda gdsterebilecegimiz diger bir benzer nokta ise ISBOP’de yer alan
“genc¢ yurttaglar icin yerel demokrasi” adli iinite ile TSBOP’de yer alan 4. smif
temalarindan olan “ insanlar ve yonetim” ve 5. smif “ bir tilke bir bayrak” adli tema
arasinda goriilmektedir. Bu konu basliklar1 ¢ergevesinde her iki programda da ortak
olarak 6grencilerin yonetim ve demokrasi kavramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari
hedeflenmistir. Programlar arasinda bu basliklarin disinda icerik olarak bir kesisim yer

almamaktadir.

Goriildiigii gibi ISBOP’de yer vatandaslik bilgileri konu baslik ve alt basliklarindan
bazilar1 TSBOP ile benzerlik gostermektedir. Ancak yine de iki program arasinda yer
almakta olan farkliliklar one ¢ikmaktadir. ISBOP’de yer alan vatandaslik bilgileri
konularina ait igerikte goriildigii gibi program dahilinde genel olarak toplum
yasantisini diizenlemeye yonelik olan konulara yer verilmistir. Ogrencilerin olumlu
tutum ve davraniglar sergileyebilen,bilin¢li birer yurttas olarak yetisebilmesi icin
birtakim stireclerde aktif olarak yer alabilmeleri lizerinde bilhassa durulmustur. Ayrica

konular TSBOP’ye gére igerik acisindan daha zengin ve kapsamlidir.

ISBOP’de cografya kapsaminda verilmis olan konular1 inceledigimizde ise TSBOP ile
icerik olarak tamamen farkli bir yapida oldugunu gormekteyiz. ISBOP’de yer alan
konular 6grencilerin yakin ¢evrelerinden baglamakta sonrasinda ise diinya

cografyasinda yer almakta olan farkli bolgelere kadar uzanmaktadir. Programda ayrica
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Ogrencilerin birtakim mevcut sorunlar i¢in ¢dziim Onerileri getirmeleri ve edindikleri
cografi bulgulardan yola c¢ikarak birtakim degerlendirmeler ve karsilastirmalar
yapmalar1 beklenmistir. TSBOPde yer alan konular ise grencilerin yakin cevreleri ve
Tiirkiye ile ilgili olan cografi konular lizerine yogunlasmistir. Programda genel olarak
ogrencilerin iilke smirlar1 igerisindeki beseri, ekonomik, fiziki 6geler hakkinda bilgi

sahibi olup bu 6geler arasinda karsilagtirmalar yapmalar1 beklenmistir.

Goriildiigii gibi ISBOP’deki iiniteler ve iinitelerde yer almakta olan konu basliklar1 ve
alt bagliklarindan yola ¢ikarak genel olarak programin oldukga kiiresel bir yapiya sahip
oldugunu, secilen konularin ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencileri i¢in oldukca ilgi ¢ekici
ve Ogrencilerin diislinme beserilerini gelistirmeyi destekler nitelikte oldugunu
sOylememiz miimkiindiir. Biitiin konular ve bu konularda yer alan alt basliklar
incelendiginde Ogrencilerin konularla ilgili birtakim bilgilere ulastiktan sonra bu
bilgilerden yola c¢ikarak kiyaslamalar yapmalar1 ya da c¢ikarimlarda bulunmalar1
hedeflenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ele alinmis olan konular sayesinde genis bir
vizyona ve muhakeme yetenegine sahip olmalar1 muhtemel goziikmektedir. TSBOP bu
anlamda ISBOP’ye gore icerik agisindan daha dar bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin ortaya c¢ikmasindaki en biliylik etken siliphesiz
Ingiltere’nin ¢ok Kkiiltiirlii bir ulusal yapiya sahip olmasidir. Ulkede goriilmekte olan
toplumsal cesitlilik kiiltiirel yasama oldugu gibi egitim siireclerine de etki etmektedir.
Ingilizlerin yam sira iskog, Irlandali, Gali, Hint, Pakistanli, Kelt, Anglo, Sakson, Cinli
ve diger etnik kokenli 6grencilerin bir arada egitim gordiikleri smiflar goz Oniine
alindiginda; 6zelikle sosyal derslere ait Ogretim programlarinin da bu mozaige cevap

verecek nitelikte ve cesitlilikte olmasi gerekmektedir (Sener: 2007).

Egitim Durumlarimin Karsilastirilmasi

Alt problem 3 :Ilkdgretim 4. ve 5. smuf Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler 6gretim

programlarinm egitim durumlar1 yOniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

TSBOP’de her temada dgretmenlere yol gdstermesi i¢in hazirlanmis etkinlik 6rnekleri

yer almaktadir. Bu etkinlik 6rnekleri belirlenmis olan tiim kazanimlar1 kapsamaktadir.
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Bu sayede her kazanimin 6grencilere ne sekilde sunulabilecegine iliskin birtakim
ipuclar1 0gretmenlere sunulmaktadir. Programda etkinlik 6rnekleri smif — okul i¢i
etkinliklerin yani sira okul dis1 etkinlikler ve inceleme etkinlikleri de yer almaktadir.
Bu etkinliklerin nasil uygulanacagi 6rnek ders planlariyla birlikte kapsamli olarak

verilmektedir.

Tim bu etkinlik 6rneklerinin 6gretmenlerce incelendikten sonra kendi okullarinin
bulundugu cevreye ve imkanlarina gore aralarimdan uygun olanlarinin secilmesi
beklenmektedir. Ancak bunlarin igerisinde hazirlik gerektiren etkinlikler de yer
aldigindan, Ogretmenlerin herhangi bir etkinligi uygulamadan once gerekli olan 6n
hazirliklar1 yapmalarinda fayda bulunmaktadir. Bu sekilde siire¢ igersinde gerek
ogretmen gerekse Ogrenciler ¢esitli 6gretim materyalleri hazirlamaya ve kullanmaya

yonlendirilmektedir.

Aciklamalar kisminda ise kazanimlar1 ve etkinlikleri, {initeler ve diger dersler arasindaki
iliskilendirmeyi; beceri, deger ve degerlendirmeyi agiklayici ifadeler yer almaktadir.
Bu boliimde belirtilmis olan beceriler, o6grencilerde Ogrenme siireci icerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Bu
becerilerin 6grencilerce kazanilip kazanilmadiginin 6gretmenlerce belirlenebilmesi i¢in
de siirece uygun olabilecek birtakim 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari ile ara¢ ve

yontemleri onerilmektedir.

ISBOP’de ise genel aciklamalar, yonergeler dosyasi, drnek is semalari, ciddi 6grenme
glicliigii ¢eken Ogrenciler icin hazirlanmig ders planlari, anahtar evre 1-3 icerigine
yonelik hedefler ve bu hedeflere ulasilmasina yonelik agiklamalar, her anahtar evre i¢in
hazirlanmis 6rnek ders planlar1 ve hazirlanmig olan tiim 6rnek ders planlarinin ekler

bdliimiinde 6gretim materyallerine yer verilmektedir.

Yonergeler dosyasi, 5-16 yas arast 10 diizey i¢in kritik olan hedefleri ele alip, bu
hedefler i¢in konu Ozetlerini ve Ornek sorulari, problemleri ve etkinlik orneklerini
kapsamaktadir. Ogretmene dersin islenisi ile ilgili bir yonlendirme vermemekle birlikte,

ders planlar1  hazwrlanmasini  kolaylastirmaktadir. Bu agidan  bakildiginda,
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Ogretmenlerden birtakim kriterler g¢ercevesinde kendileri i¢in en uygun olan ders
planlarmi kendilerinin hazirlamalar1 beklenmektedir. Ornek is semalar1 da benzer
sekilde okullarin ders yilin1 nasil planlayacaklar1 hakkinda bir fikir vermek amaciyla
hazirlanmustir. Ornek is semalarmin uygulanma zorunlulugu yoktur, ancak her okulun

kendi is semasimni hazirlamasi gerekmektedir.

Ogrenme giicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in hazirlanmis olan hedefler ve agiklamalar
dosyasinda bu aragtirmada incelenen 6gretim programi yapi olarak korunmakla birlikte,
hedefleri biiyiik oranda farkliliklar icermektedir.ISBOP’da “Ogrencilerin ulasmasi
gereken hedeflerden” bahsedilirken, bu ogretim programinda “Ogrencilerin
ulagabilecegi ” hedeflerden bahsedilmektedir. Bu bdliimde 6zel egitim metotlarina
ihtiyag duyan ogrenciler, engelli 6grenciler ve Ingilizce’yi ikinci dil olarak kullanan
ogrencilerin miifredata ve degerlendirme ¢alismalarma etkin bir sekilde dahil olmalarini
saglayacak ogrenme yaklasimlari Ogretmenlere Onerilmektedir. Anahtar evrelerin
sonunda yapilan degerlendirme g¢aligmalar1 esnasinda, dgretmenlerden bu Ogrenciler

icin hazirlanmis olan 6zel diizenlemelerin kullanmalar1 istenmektedir.

Her anahtar evre icin hazirlanmis olan 6rnek ders planlarinda 6ncelikli olarak dersin
hedeflerine sonrasinda TSBOP’de oldugu gibi 6rnek etkinliklere yer verilmektedir.Bu
etkinlik orneklerinin TSBOP’de yer alan Orneklerde en biiyiikk farki neredeyse
tamaminin smif icerisinde uygulamaya yonelik olmasidir. Etkinliklerin ardindan bizdeki
kazanimlara benzer bir sekilde silire¢ sonunda Ogrencilerden beklenilen ve hedeflere
paralel bir sekilde hazirlanmis olan 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. En son olarak da
Ogretmenlere yardimci olacak stirecle ilgili ¢cok notlar boliimii bulunmaktadir. Burada
diger derslerle iligkilendirme, bilgi teknolojileri kullanimi, 6rnek sorular, giivenlik

Onlemleri vb. yer almaktadir.

Goriildiigii gibi ISBOP’nin kapsam olarak TSBOP’den en biiyiikk farki &grenme
giicliigii ¢ceken 6grenciler i¢in 6zel olarak yeniden diizenlenmis 6gretim programidir.
Degerlendirme etkinliklerinin de benzer sekilde bu Ogrencilerin s6z konusu olan
durumlarinin dikkate alinarak diizenlenmesi beklenmistir. Bu anlamda ISBOP’nin

TSBOP”’ye gore daha zengin bir cesitlilige sahip oldugu sdylenebilir. ISBOP bu agidan
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biitiin O6grenciler icin gecerli olacak etkin Ogrenme firsatlarinin  sunulmasini
hedeflemekte ve bunun i¢in de  Ogretmenlerin gereken durumlarda 6grenciler i¢in
uygun olan destekleyici caligmalar1 hazirlayarak her bir anahtar seviyede birtakim

degisiklikler yapabilmelerine imkan sunmaktadir.

Sinama Durumlarinin Karsilastirilmasi
Alt problem 4 :Ilkdgretim 4. ve 5. siuf Tiirkiye ve Ingiltere sosyal bilgiler 6gretim

programlarinin smama durumlari yoniinden benzer ve farkli yonleri nelerdir?

Tirk Egitim Sistemi’nde degerlendirmeye yonelik esaslar, “Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim Kurumlar1 Smif Gegme Y Onetmeligi’ne gore diizenlenmistir. Y dnetmelikte

yer alan ilgili maddeler ve fikralar asagida verilmektedir:

Madde 33 — Ogretmenler, lgme ve degerlendirmenin genel esaslarmi, derslerin dgretim
programlarinda yer alan genel amaglar1 ve kazanimlar1 dikkate alarak 6grencilere sinavlar uygular,
proje ve performans 6devleri yaptirir.

Ozel egitim kapsamindaki oOgrencilerin smav, proje, performans o6devleri ve ders igi
performanslari bireysellestirilmis egitim programlar: dikkate alinarak degerlendirilir.

[Ikogretimde dgrencilerin basarilari dort ayri notla, basarisizhiklari ise tek notla degerlendirilir.
Buna gore verilecek puanlar ile bunlarin not karsiligi ve dereceleri asagida verilmistir;

DERECE NOT PUAN
Pekiyi 5 85-100
Iyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Geger 2 45-54
Basarisiz 1 0-44

Bir dersin yar1yil notu ile y1l sonu notu hesaplanirken, yarim ve yukarisi tama yiikseltilir.
Puanlar ve notlar, 6gretmenin not ¢izelgesine rakamla diger belgelere ise rakam ve yazi ile yazilir

Madde 35 — 1, 2 ve 3 iinci smiflarda 6grencilerin gelisimi, ilerleme ve cabalari, smavlar
yapilmaksizin proje, performans odevi ve ders igi performanslarii temel alan Ogretmen
gozlemlerine dayal1 olarak degerlendirilir.

4,5, 6,7 ve 8 inci smiflarda bir yariyilda haftalik ders saqti iicten az olan derslerde en az iki, ii¢ ve
iicten fazla olan derslerde ise en az ii¢ smav yapilir. Ogrencilerin basarilar1 sinavlarla birlikte
proje, performans &devi, ders i¢i performanslarina dayali olarak degerlendirilir.

Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders veya derslerden bireysel ya da grup ¢alismasi seklinde
en az bir proje; her yariyllda derslerden bireysel ya da grup calismasi seklinde en az bir
performans 6devi hazirlar.
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Projeler ve performans 6devleri, dgretmence belirlenen Olgiitlere gore hazirlanan degerlendirme
olgegi veya dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilir. Ogretmenler, degerlendirme
olgiitlerini belirlerken, dgrencilerin goriislerinden de yararlanabilir. Ogrencilere performans ddevi
ve proje verilirken kullanilacak degerlendirme dlgiitleri 5nceden verilir. Ogrenciler, calismalarinda
yararlandiklar1 kaynak veya kisileri de belirterek Ogretmenin belirleyecegi siire iginde
calismalarini teslim ederler. Projeler teslim edildikleri yariyilda degerlendirilir.

Ogrencilerin ders igi performanslari, biitiin derslerden bir yariyilda en az bir derse katilim puani
verilerek degerlendirilir.

Madde 36 — Smavlarin zamani, en az bir hafta dnceden 6grencilere duyurulur. Bir subede bir
giinde yapilacak smav sayist ikiyi gecemez. Ayni anda uygulanmak sartiyla smavlarda, ziimre
ogretmenlerince hazirlanacak ortak sorular ve cevap anahtari kullanilabilir Smavlarm siiresi bir
ders saatini agamaz. Sorularin yazdirilmasi bu siireye déhil degildir. Okulun imkanlar1 elverdigi
takdirde smav sorular1 dnceden ¢ogaltilarak sinifa getirilir.

Gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, teknoloji ve tasarim derslerinde 6grencilerin basarilart,
Ogretim programinda yer alan dlgme ve degerlendirme etkinliklerine dayali1 olarak belirlenir.

Se¢meli dersler ile rehberlik ve sosyal etkinlikler notla degerlendirilmez. Ancak, karnede ve diger
belgelerde gosterilir.

Madde 40 — Ogretmenler; sinavlarin yapildigi, proje ve performans ddevlerinin ise teslim
edildigi tarihten baslayarak en ge¢ on giin i¢inde sonuglarmni 6grencilere bildirir. Varsa yapilan
ortak hatalar1 sinifta aciklar. Olgme degerlendirme araglari, incelemeleri igin dgrencilere dagitilir
ve inceleme sonrasinda geri alinarak bir 6gretim yil1 saklanir. Projeler, 6grencileri bu ¢aligmalara
6zendirmek amaciyla smifin veya okulun uygun bir yerinde sergilenir.

Madde 41 — Her 6gretmen, bir not gizelgesi tutar. Bu gizelge 6gretim y1l1 baginda okul yoénetimi
tarafindan saglanir, ¢izelge miihiirlendikten sonra imza karsiliginda 6gretmene verilir.

Puanlar ve notlar, miirekkepli kalemle silinti ve kazinti olmamasina dikkat edilerek yazilir.

Her 6gretmen not ¢izelgesini okul yonetimine verecegi not cetvelleri igin esas olarak kullanmak
ve istendigi zaman okul miidiiriine veya denetim yetkisi olanlara gostermekle yiikiimlidiir.

Ogretmen not gizelgeleri ders yil1 sonunda, 6gretim yili iginde gesitli nedenlerle okuldan ayrilanlar
ise ayrildiklarinda tutanak karsiliginda okul yonetimine teslim ederler. Bu ¢izelgeler bir 6gretim
yil1 saklanir.

Yar1yil Notu
Madde 42 — Bir dersin yar1yil notu belirlenirken o yariyila ait;

a) 1, 2 ve 3 inct smiflarda, dgrencilerin proje, performans ddevi ve ders i¢i performanslarmi
temel alan 6gretmen gozlemlerine dayali olarak belirlenen puanlarin aritmetik ortalamasinin nota
¢evrilmesi ile belirlenir.

b) 4, 5, 6, 7 ve 8 inci smiflarda, 6grencilerin proje ¢alismalarindan, performans ddevlerinden ve
ders i¢i performanslarindan alinan puanlarin, ayr1 ayr1 aliacak ortalamalar1 ile sinavlardan alinan
puanlarm toplaminin aritmetik ortalamasinin nota ¢evrilmesi ile belirlenir.

Bilimsel, sanatsal, sosyal, kiiltiirel, sportif ve benzeri etkinliklerde basarili galigmalar yapan
ogrencilere, yartyil notunun bir not fazlasi, bu etkinliklerle iligkili olan ders 6gretmeni tarafindan
takdir edilebilir.
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Ogrenciler, dersteki gelisimlerini yansitmak amactyla ogrenci iiriin dosyalar1 hazirlar. Bu
dosyalar, 6grencinin gelisim diizeyini belirlemek, 6gretim siirecinde gerekli dnlemleri almak ve
ogrencinin performansina iliskin 6grenciye, 6gretmene, veliye ve okul yonetimine geri bildirimde
bulunmak amaciyla kullanilir.

Birinci ve ikinci yariyila ait not cetvelleri, yariyll sona ermeden bes giin 6nce okul yonetimine
verilir.

Madde 43 — Egitim-0gretim siirecinin her yariyilinda 6gretmenler, 6grencilerin hem 6gretim
programinin  Ongdrdiiglii becerilerdeki gelisimleri hem de toplumsal davranig kurallarindaki
gelisim diizeyleri hakkinda degerlendirme yaparlar. Bu degerlendirmede bu yonetmeligin 42.
maddesinde belirtilen degerlendirme yontemleri ile grup degerlendirme, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme, gézlem formu ve benzeri formlardan elde edilen bilgilerden yararlanirlar.

Ogrencinin birinci fikrada belirtilen konulardaki gelisim diizeyi, sinif 6gretmeni veya sube rehber
Ogretmeni tarafindan, ayni subede derse giren diger Ogretmenlerin goriisleri de almarak "(3)
Gelisim diizeyinin iistiinde", "(2) Gelisim diizeyine uygun", "(1) Destege ihtiyaci var" seklinde
degerlendirilir. Kisisel ve sosyal beceriler notla degerlendirilmez.

Ogrencilerin;

a) Bagimsiz olarak ¢alisma,

b) Grup halinde ¢alisma,

¢) Sinif etkinliklerine katilma,

¢) Materyalleri 6zenli kullanma,

d) Aldig1 6devleri yerine getirme,

e) Bagimsiz karar verme,

f) Planli ve diizenli ¢alisma,

g) Baskalarinin haklarina saygi gosterme,

&) Kendi haklarim bilincinde olma,

h) Okul ve toplum kurallarina uyma,

1) Gorgii kurallarma uyma,

1) Kararlarinda adil olma,

j) Etkili iletisim kurma,

k) Arkadaslariyla yardimlasma,

1) Cevreyi temiz tutma,

m) Karsilastig1 sorunlar1 ¢ozme,
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n) Yaratici diisiinme,

0) Arastirma yapma,

kisisel ve sosyal becerileri degerlendirilir.
Bir Dersin Y1l Sonu Notu

Madde 46 — Bir dersin yil sonu notu, dgrencinin o dersten aldig1 birinci ve ikinci yariyil
notlarmin aritmetik ortalamasidir.

Ogrencilerden;

a) Kurumdan veya gegerli 6zriinden kaynaklanan nedenlerle ders veya derslerden yalniz bir yariyil
notu alanlarin bu notu,

b) 4-8 inci siniflarda, iki yariyilda da notu olmayanlarin yetistirme kursu sonunda aldig not,

¢) Uygulamali derslerden birinci yartyil notu aldiktan sonra 6zriinii belgelendirenlerin bu dersleri
dinleme, izleme ve sozel etkinliklere katilma boyutu degerlendirilerek o dersin yil sonu notu
sayulir.

Birinci yartyillda ozriinii belgelendiren &grencilerden ikinci yarryllda verilen yariyill notu
uygulamali dersleri okuyan 6grencilerin sinif gegme durumlari ikinci yariyildaki uygulama notu
da katilarak belirlenir.

Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi

Madde 47 — Ilkdgretimde ogrenci, kendi yas grubu icinde bir biitiin olarak yetistirilir ve
degerlendirilir. lkdgretim, Ogrencilerin derslerdeki basarisizligma bakilarak elenecekleri bir
donem degil, programda 6ngériilen derslerin ve sosyal etkinlik ¢aligmalarmin ortak katkisiyla ilgi
ve yetenegi Olgilisiinde yetistirilecekleri bir donem olarak degerlendirilir.

Buna gore;

a) Ogrencinin yillik basarisi, her dersten ayr1 ayri degil, tim derslerde ve sosyal etkinlik
caligmalarindaki durumu, sinavlar, projeler, performans ddevleri, ders i¢i performans ve Tiirkce'yi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi ile Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen tiim
davraniglardaki etik degerleri benimsemesi de dikkate almarak, bir biitiin olarak degerlendirilir.
Basaril1 6grenciler dogrudan bir iist sinifa gegirilir.

b) Sinif seviyesine gore yetersizlikleri goriilen 6grenciler igin ikinci yariyilin ilk ayr iginde simif
veya brang 0gretmenleri, okul rehber 6gretmeni, okul yonetimi ve 6grenci velilerince 6grencinin,
okulun ve g¢evrenin durumuna goére alinacak tedbirler kararlastirilir. Gerektiginde ilkdgretim
miifettiglerinin rehberliginden de yararlanilarak kararlastirilan onlemler tutanakla tespit edilir ve
uygulama sonuglari rapora baglanir.

¢) Almnan biitiin dnlemlere ragmen bir iist sinifta giigliiklerle karsilasabilecek dgrencilerin sinif
gecmesine veya smif tekrarina; 1, 2 ve 3 {incii siniflarda okul miidiiriiniin veya goérevlendirecegi
midiir yardimcisinin bagkanliginda sinif 6gretmeni ile varsa okulun rehber 6gretmeni, 4, 5, 6, 7 ve
8 inci smiflarda ise sube 6gretmenler kurulunda, 4 ve 5 inci siniflarda sube 6gretmenler kurulunun
olusamamas1 halinde okul miidiiriiniin veya goérevlendirecegi miidiir yardimeisinin baskanliginda
sinif 6gretmeni ile varsa okulun rehber 6gretmeni tarafindan karar verilir. Bu kararda, oylarin esit
olmas1 halinde bagkanin bulundugu tarafin goriisii kabul edilir.
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¢) Alinan gerekgeli karar, tutanakla belirlenir ve smif gegme defterine islenir. Tutanagm bir 6rnegi
ogrenci dosyasina konur, bir 6rnegi de karar defterine yapistirilir ayrica veli de bilgilendirilir.

Birlestirilmis siniflarda, 3 iincii ve 5 inci siniflar disindaki 6grencilere sinif tekrart yaptirilmaz.

Kaynastrma yolu ile egitimlerine devam eden 6zel egitim gerektiren Ogrencilere,
basarisizliklarmdan dolay: sinif tekrar1 yaptirilmaz.

Yurt disinda bulunmasi, tutuklu olmasi, oturdugu yerde okul bulunmamasi ve saglik durumu
nedeniyle okula devam edemeyenler ile 5/1/1961 tarih ve 17729 sayili Resmi Gazete'de
yayimlanan 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu geregince okula devamlari saglanan
ogrencilerin bagar1 durumlar1 belirlenirken, en az bir yariyil notu almis olmalar1 kaydiyla devam
eden 6grenciler gibi islem yapilir.

Devlet konservatuarlarina bagl ilkdgretim okullarindan naklen gelen 6grenciler, meslek dersleri
disindaki diger derslerinden basarili olmalar1 halinde bir iist snifa devam ettirilir.

Ders Yili Sonunda Basari

Madde 48 — Ilkégretim kurumlarinda bir iist siifa devam etmek veya mezun olabilmek igin
Ogrencinin iki yariyil notunun aritmetik ortalamasi biitiin derslerden 2'den asagi olamaz. Ders yil1
sonunda basarisiz dersi veya dersleri olan O&grencilerin  durumu, Ogrenci bagarisinin
degerlendirilmesi esaslarima gore sube O0gretmenler kurulunda gorisiilir. Kurul karariyla smif
gecen dgrencilerin notlar1 degistirilmez. Okul kayitlarina "Sube Ogretmenler Kurulu Karariyla
Gegti" veya "Sinif Tekrarina Karar Verildi" ifadesi yazilir. Bu durum 6grencinin karnesinde de
belirtilir.

4,5, 6,7 ve 8 inci siniflarda bir dersin agirligi, o dersin haftalik ders saati sayisina esittir. Dersin
yil sonu notu ile o dersin haftalik ders saati sayisinin ¢arpimindan elde edilen not, o dersin agirliklt
notudur.

Agirlikl y11 sonu ortalamasi, derslerin agirlikli notlar1 toplaminin haftalik ders saatleri toplamina
boliimii ile elde edilen nottur. Agirlikli yil sonu ortalamasi hesaplanirken bolme islemi virgiilden
sonra iki basamak yiiriitiiliir. Ogrenci karnesi, sinif gegme , diploma ve &grenci kayit defterlerine
iglenir ve diploma notunun hesaplanmasinda esas alinir.(MEB Resmi Web Sitesi)

Smif gegme / kalma sisteminin yer aldigi Tiirk Egitim Sistemi’nde merkezi bir
yapilanma bulunmasma ragmen degerlendirme sistemi tamamen merkezi olmayan bir
yapilanma bulunmaktadir. Merkezi olarak yapilan degerlendirmeler, Ortadgretim
Kurumlar1 Smavi, Ogrenci Se¢me Smavi gibi, bir dgretim kurumuna dgrenci segmek

icin yapilan smavlardan ibarettir.

Ingiltere Egitim Sistemi’nde ise bizimkinin tam tersi bir yap1 yer almaktadir; egitim
Ogretim yerel yonetimlerin denetiminde gerceklesirken degerlendirmeler tek merkezden
yapilmaktadr. Ingiltere Egitim Sistemi’nde smnil gegme/kalma sistemi olmadigindan, yil

icinde yapilan degerlendirme smavlarinin bu anlamda bir etkisi yoktur; dgrenci yil
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sonunda herhangi bir dersten basarili olamasa da gelecek yil bir iist sinifta yine ayni
dersi almaya devam eder. Ancak tek bir farkla, bir iist smifta farkli bir subeye alinir.
Ingiltere Egitim Sistemi’nde siniflar her yil diizenlenerek miimkiin oldugunca homojen
bir yap1 korunmaya caligilir; her subedeki 6grencilerin diizeylerinin hemen hemen ayni
olmasina dikkat edilir .Bu anlamda 6gretim programi da iki farkli goriintii vermektedir;
diizeyleri ortalama olan 6grenciler normal 6gretim programu takip ederlerken, diizeyleri
biraz daha iyi olan 6grenciler genisletilmis 6gretim programi izlerken. Diizeyleri diisiik
olanlar ise 6grenme giigliigii ceken dgrenciler i¢in hazirlanmis olan 6gretim programi

izlerler.

Degerlendirme sinavlari anahtar evrelerin bitimlerinde, yani 7, 11, 14 ve 16 yaslarinda
uygulanir. Smav sonuglar1 6grenci, okul ve ulusal ortalamalar yoniinden hazirlanan
degisik listelerle ilan edilir. Okullar ve Ogretmenler miifettisler tarafindan sinav
sonuclar1 dikkate alinarak denetlenir ve basarisiz olan okullar basar1 diizeylerini
gelistirmek icin miifettislerle birlikte eksikliklerini belirleyip diizeltmeye yonelik uzun
vadeli planlar hazirlarlar. Bu planlar Yerel Egitim Otoriteleri tarafindan halka duyurulur

ve miifettigler tarafindan belirli zamanlarda denetlenir.

Ingiltere Egitim Sistemi’ nde uygulanan smavlar su sekildedir:

Standart Assesment Tasks ( SATs) — Standart Degerlendirme Smavlart :Ogrencilerin
zorunlu egitimlerinin degisik asamalarinda girdikleri bir sinavdir.7, 11 ve 14 yas 6grencileri
bu smava girerler. Sinav sonuglar1 6grenciye, 6gretmene ve anne-babaya ulusal veriler
15181nda 6grencinin ilerlemesini degerlendirme firsat verir.

The General Certificate of Secondary Education ( GCSE ) — Ortadgretim Genel Sertifikast :
16 veya daha yukar1 yastaki 6grencilerin girdikleri bir simavdir. Sinavda anahtar evre 4
diizeyinde tek bir derse ait sorular yer almaktadir, dolayisiyla her ders igin ayr1 bir sinav
bulunmaktadir. Sinav sonuglart A en yiiksek not olmak iizere A- G arasi harflerle ifade
edilir ve Ogrenciye aldigi notu belirten bir sertifika verilir. G notu alan Ogrenci
notlandirilmamis sayilir ve bir sertifika verilmez.Smav alti otonom GCSE Sinav Grubu
tarafindan hazirlamir, bunlardan dordii Ingiltere’de , biri Galler’de, biri de Kuzey
Irlanda’dadir. Smavda ders isi, yazili sinav ve bilginin uygulanmasi 6nemlidir. Ders
iglerinin okul tarafindan degerlendirilmesi smavin sonucunu 6nemli dl¢iide etkilemektedir.

The International General Certificate of Secondary Education ( GCSE ) — Uluslararasi
Ortadgretim Genel Sertifikasi : Bu snav GCSE smavi ile aynidir, ancak Ingiltere vatandast
olmayan &grenciler igin hazirlanmaktadir. Ingiltere’nin  eski soémiirgelerinde yasayan
ogrenciler bu smava girmekte ve Ingiltere’de yiiksek dgrenim hakki gorme hakki elde
etmeye caligmaktadir. Bugiin K.K.T.C’ de bazi liseler bu smavlara hazirlik amaciyla sinav
kapsamindaki derslerin Anahtar Evre 4’te yer alan programin egitimini vermektedirler.
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The General Certificate of Education Advanced Level ( GCE — A ) — lleri Diizey Egitim
Sertifikast : Bu smmav GCSE smavina girdikten sonraki iki yil iginde, ileri egitim
kurumlarinda egitim alip girilen bir smavdir. Bu sinavdaki sorular tek bir dersten degil,
¢esitli derslerin kombinasyonundan segilir,ancak her dersten soru segilmesi yerine derslerin
secilmesi ile olusan kombinasyonlardan farkli sinavlar olusturulur ve 6grenci tercih ettigi
sinavlara girer. Notlandirma A-E arasindadir.istenen standardi tutturamayan ogrenci N
notunu alir. Son zamanlarda ¢ok iyi 6grenciler i¢in “ stiper — A ” notu kullanilmaktadir.

The General Certificate of Education Advanced Supplementary Level (GCE- AS) -
Ileri Biitiinleyici Diizey Egitim Genel Sertifikast : Bu smav da GCE- A gibi, GCSE
savindan sonraki iki yil iginde girilen bir smavdir. {leri egitim kurumlarinda bu smav igin
verilen egitim, GCE- A smavi i¢in verilen egitimdeki konularin yarismi yine iki yil i¢inde
tamamlar. Ancak egitimde GCE - A smavi egitimindeki standartlar gozetilir, bagka bir
deyisle, islenen konular, 6gretim vb. az, ancak bunlarin kalitesi GCE — A egitimiyle aynidir
(Aktaran Boke, 2002).

GCE-A ve GCE-AS smavlar1 {iniversiteye giris amaciyla kullanilmaktadir.
Universiteler cesitli GCE-A ve GCE-AS smavlarindan belli bir not ve iizerinde alan
ogrencileri kabul eder. Ogrenciler, iiniversitelerin hangi boliimleri icin hangi konu

alanlarinda GCE smavlar1 alinmas1 gerekiyorsa onlar1 alirlar.

General National Vocational Qualifications ( GNVQs ) — Genel Ulusal Mesleki Yeterlilik :
GCE — A ve GCSE sinavlarina alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sinavlar meslekle ilgili
bilgi ve beceri dl¢en sorulara yer verirler ve bu sinavda alinan sonuglar bir ise girmek ya da
bir yiikksek Ogretim kurumuna devam etmek icin kullanilirlar. Simavin {i¢ diizeyi
bulunmaktadir. Temel diizey sinavina girenlerin aldiklari notlar dort GCSE sinavinda alinan
D- G arasi notlara esdeger tutulur. Bu smava bir yillik ¢alismadan sonra girilebilir.ileri
diizey sinavina girenlerin aldiklar1 notlar iki GCE- A smavindan aldiklar1 notlara esdeger
tutulur.Bu sinava iki yillik bir ¢alisma sonrasi girilebilir. Smavda sorulan sorular Sanat ve
Dizayn, Turizm, Uretim, Bina Cevresi,Yap1 ve insaat ve Fen Konularindan secilir (Aktaran
Boke, 2002).

BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER
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Bu bolimde problem ve alt problemlerin yanitlar: ile aragtirmalara konu olabilecek

Onerilere yer verilmistir.
4.1 Sonuclar
4.1.1 Hedeflerle Tlgili Sonuclar

Hedeflerin karsilastirilmasinda goze g¢arpan ilk fark 6gretim programindaki hedefler
arasindaki yapisal farktir. TSBOP dersin sonunda dgrencilerden sergilemeleri beklenen
davranis yapis1 icindeyken, ISBOP’de kimi hedefler gorece ¢ok genel kimisi de bir
hedefe gore detayli ancak davranisa gore az detayli bir yapiya sahiptir. Kimi hedefler
de aslen davranis yapisindadir. Bunun nedeni ISBOP’de yer alan hedeflerin aslinda“
ogrencilere bu baslik altinda asagidakiler 6gretilmelidir” ifadesinin altinda yer alan

maddeler olmasidir.

TSBOP’de yer olmakta olan hedefler araciligiyla 6grencilerin edinmesi beklenen
"yaraticilik", "elestirel diisiinme", "beceri kazandirma" gibi amaclar, 1930'lu  yillardan
bu yana miifredatlarda yer almasina karsin, bunlar "yeni" diye sunulmaktadir. Nitekim
goriildiigii gibi Ingiltere bu amaglar1 icermekte olan bir 6gretim programmi yaklasik
olarak 20 yildan bu yana uygulamaktadir. Bu anlamda Tiirkiye nin Ingiltere’ye oranla

20 y1l geriden geldigi soylenebilir.
4.1.2 Konu Bashklarinin ve Alt Bashklariyla ilgili Sonuglar

Ingiltere sosyal bilgiler 6gretiminde konu basliklarmi bir ders adi altinda toplamak
yerine bu konular1 tarih, cografya ve vatandaslik bilgileri ad1 altinda toplayip ayr1 ayr1
dersler olarak uygulamayi tercih etmistir. Tiirkiye’de ise sosyal bilgiler kapsamina giren
tim konu alanlar1 bu ders adi altinda toplanilmistir. Tiirkiye’de  Onceki 6gretim
programlar1 incelendiginde ingiltere’de halen uygulanmakta olan bu sistemin bizde de
yer almis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 1930, 1936 ve 1948 yillarinda hazirlanmis
olan Ogretim programlar1 bu yaklasimla hazirlanmigs ve tarih, cografya, yurttashik
bilgileri dersleri ayr1 basliklar altinda programda yer almistir. 1962 yilina gelindiginde
ise bu dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir. 1968

programinda ise dersin ad1 “ Sosyal Bilgiler” olmustur ve bugiinkii yapisini almistir.
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Iki iilkeye ait dgretim programlari incelendiginde kapsam agisindan bu iki program
arasinda  biiyiik farkliliklar gbze carpmaktadir. ISBOP’de yer almakta olan konular
genel olarak daha ayrintili bir sekilde ele alinmustir. Ozellikle tarih ve cografya ile ilgili
konular incelendiginde bu farklilik daha da belirgin bir hale gelmektedir. Bu derslerde
Ingiltere smirlarmm 6tesinde pek cok bolge icerige dahil edilmistir. Ogrenciler bu
sayede bilgi, beceri ve anlayislarin1 farkli 6zelliklere sahip ¢evreler ve yerler ile
diinyanin degisik boliimleriyle ilgili yapmis olduklari c¢aligmalar araciligiyla
sergilemektedirler. Konu basliklar1 ve alt basliklarina bakildiginda 6grencilerin soyut
diistinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan bu uygulama isabetli bir se¢im gibi
goriilmektedir. Ayrica boylesine kapsamli bir icerik ayni ayda 6grenim gormekte olan
farkli etnik gruplara mensup Ogrenciler i¢in de programi daha verimli ve cazip hale

getirebilmektedir.

Ornegin Ingiltere tarih 6gretim programinda yer alan konular kapsaminda ikinci Diinya
Savasi‘na da yer verilmektedir. Diinya tarihinde biiyiik bir doniim noktasi olan bu
olaym cocuklar i¢in sonuglar1 iizerindeki etkileri iizerinde durulup, olaya bir ¢ocuk
goziiyle yaklasilarak konunun kavratilmaya ¢aligilmasi da bu seviyede 6grenim goren
cocuklarin biligsel 6zelliklerinin dikkate alindigini  gdstermektedir. Bu yaklasimdan
esinlenilerek kendi milli miicadelemizin islenmesi swrasinda  Tiirk c¢ocuklarinin
yasantilar1 iizerinde durulup;6grencilere kendi yasantilariyla o doénemdeki ¢ocuklarin
yasantilarinin  karsilastirilmasinin yaptirilmasi hem &grencilerin manevi yonlerinin
giiclenmesini saglayacak, olaylara kendi bakis acilarindan bakip birtakim g¢ikarimlarda

bulunmalarini saglayacak hem de onlar i¢in daha kalic1 olacaktir.

4.1.3 Egitim Durumlaryla ilgili Sonuglar

Her iki 6gretim programinda da ornek ders planlar1 ve bu ders planlarinda cesitli
etkinlikler yer almaktadir. Yine her iki 6gretim programinda ders boyunca yapilacak
etkinliklerde cesitli materyallerin kullanimi desteklenmektedir. TSBOP’de s6z konusu

olan etkinlikler ve dolayisiyla materyallerin se¢imi Ogretmenlere birakilmistir. Bu
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sekilde her 6gretmenin bulundugu okul ve ¢evre sartlarina en uygun olan ders siirecini

belirleyebilmelerine firsat verilmistir.

ISBOP’de bahsedilen etkinlik ve materyallerden drnekler &gretim programimin genel ag
sitesinde yer almaktadir. Ornek ders planlari, bu planlara ait asetatlar, oyunlar vb.,
ogrenme giicligii ceken 6grenciler i¢in hazirlanmis olan hafifletilmis 6gretim programi
ve ders plam drnekleri, ISBOP deki kritik hedeflerin ele alindig1 ilgili konu anlatimlar1
ve ornek problemlerine yer verdigi yonergeler, sunu seklinde hazirlanmig olan ders

planlar1 yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin genel ag sitesi Ozellikle yeni programin uygulanmaya
baslamasindan sonra zenginlestirilerek, Ogretmenlere yeni program hakkinda yol
gosterecek olan ders plan1 ve etkinlik drnekleri icerigine eklenmistir. Sitede ayrica yeni
ogretim programlar1 hakkinda bilgi veren sunular da yer almaktadir. Ingiltere ‘de oldugu
gibi O0grenme gilicliigii ¢eken Ogrenciler igin programda bir Ozellestirmeye

gidilmediginden bu dgrenciler i¢in hazirlanmig olan bir icerik bulunmamaktadir.

Eldeki  verilere  bakildiginda, gerek  ISBOP’nin  gerekse = TSBOP’nin
kazanim/hedeflerden olusmamaktadir. Her iki program da ¢esitli ve zengin kaynaklar
barindirmakta, 6rnek ders planlar1 ve etkinliklerle 6§retmenlere yardime1 olup 6grenme
stireclerinin daha nitelikli hale getirilmesinde yardimci olmaktadir. Ayrica her iki
programda da Ogretim siireglerinde G6gretmen ve Ogrencilerin materyal kullanimi
desteklenmektedir. TSBOP’nin ISBOP’ye gore zayif kaldig1 goriilen nokta ise 6gretim
asamasinda ortaya cikabilecek olast sorunlara karsi ¢6ziim liretme c¢abasi i¢inde olan
ISBOP’de oldugu gibi 6grenme gii¢liigii ¢eken dgrenciler icin programda herhangi bir

ifadeye yer verilmemis olmasidir.

4.1.4 Stnama Durumlaryla flgili Sonuclar

Ingiltere Egitim Sistemi ile Tiirk Egitim Sistemi arasindaki en énemli fark, Tiirk Milli
Egitim Sistemi’ nde smif gegme/sinifta kalma sisteminin olmasidir; dolayisiyla
Ogrencilerin ogretim yili icinde girdikleri sinavlarin sonuglart bir {ist smifa gecip

gecmemelerini  dnemli derecede etkileyen bir faktdrdiir. Ingiltere Egitim Sistemi’nde
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ise Ogretim yili i¢inde yapilan smavlar sadece dgrencilerin planlanan hedeflere ulasip
ulagsmadigin1 belirleme amaci tagimakta, yil sonu degerlendirmesi de, Ogrencilerin
gelecek yil bir st sinifi hangi subede okuyacagma karar verilmesinde kullanilmaktadir
¢linkii Ingiltere okullarinda smflar 6grenci basarisi agisindan homojen bir yap1
gostermekte, sinifin basar1 durumuna gore belli bir oranda farklilastirilmis vatandaslik

bilgileri, tarih ve cografya 6gretim programlar kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de buna benzer bir uygulama sadece ilkogretim 1, 2 ve 3. smiflarda
goriilmektedir. 1, 2 ve 3 {incii smiflarda, 6grencilerin proje, performans 6devi ve ders igi
performanslarin1 temel alan 6gretmen gozlemlerine dayali olarak belirlenen puanlarin
aritmetik ortalamasinin nota ¢evrilmesi ile belirlenmektedir..Ancak gorildigii gibi
burada da c¢ocuklarin yil i¢inde gostermis olduklar1 performanslar yine not ile ifade
edilmekte dolayisiyla yeni sosyal bilgiler Ogretim programinda belirtildigi ve
hedeflendigi gibi yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin egitiminde yapilandirict ve

gelistirici nitelikte olamamaktadir.

Smif gegme sisteminin en 6nemli eksikliklerinden birisi, 6grencileri giidiileyen etkenin
dersi ogrenme istegi ve gerekliliginden ¢ok, basarili olma istegine dogru kayma
gostermesidir. Ogrenci, akademik basarmin 6diillendirildigi bu sistemde, yasammin
akigini belirleyecek (OKS gibi) doniim noktalarinin akademik basarisiyla dogru orantili
oldugunu erken yaglarda sezmekte ve okul yasamii kendisini yasama hazirlayan bir
stire¢ olmaktan ¢ok akademik basarmi miimkiin olan en {ist diizeyde tutmaya caligmasi
gereken bir siire¢ olarak gormeye baslamaktadir. Bu sistem iginde yer alan 6gretin
programlar1 iyi bir 6gretim programinin sahip olmasi gereken “Ogretilecek konularin
Ogrenci igin bir anlam1 olmasi ve dgrencinin bu konular1 6grenmesinin 6nemli oldugunu
anlamasi ve kabul etmesi gerektigi” (Wiles ve Bondi 1993,125) olgusundan giderek
uzaklagmaktadirlar. Bu anlamda smif gegme sistemi 0gretim programmin etkili bir
bi¢imde uygulanmasia engel teskil etmektedir. ingiltere’de kullanilmakta olan 6gretim

programlar1 bu anlamda bahsedilen sorundan kuramsal olarak siyrilmig goriinmektedir.

Universiteye giris amagl yapilan smnavlar iizerinde duruldugunda, OSS’nin basar1

Olemekten ¢ok siralama amagli bir sinav oldugu, buna karsin GCE smavlarinin basari
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dlcme amacinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin iiniversitelerin boliimlerine kabul
edilmesi, GCE smavlarinda gosterdikleri basar1 diizeylerine gore {iniversiteler
tarafindan swralanmas1 esasma dayanmaktadir. Baska bir deyisle Tiirkiye’deki
iiniversiteye giris sisteminde smralama sonucunda Ogrenciler tercih ettikleri
programlardan birine yerlestirilir, Ingiltere’deki {iniversiteye giris sisteminde
tiniversiteler 6grencileri belgeledikleri basarilarina goére biinyelerindeki programlara
yerlestirirler. Her konu alaninda GCE smavi bulundugundan, 6grenciler kendilerini
basarili bulduklar1 alanlarda GCE smavina girmekte, tiniversitelere bagvururken, basarili
olduklar1 alanlarn devami olan programlari tercih etmekte, boylelikle 6grencilerin
becerileri, yetenekleri ve basarili olduklar1 alanlar paralelinde bir yon c¢izmeleri
saglanmaktadir. Oysa her konu alanm1 kapsayan OSS ‘de 6grencilerin bdyle bir sanslar1
bulunmamaktadir, dyle ki , s6zel puanla 6grenci kabul eden programlara girebilmek i¢in
bile oOgrenciler sayisal agirlikli testten miimkiin oldugunca ¢ok soru ¢ozmeye
caligmaktadir. Bunu basarabilmek icin O0grenciler bilgi, ilgi ve becerilerinin gorece
diisiik oldugu konu alanlarmi da ¢ahismaya zorlanmakta, OSS’den sonra yararini
gormeyecekleri bir ¢aba gostermektedirler. Siav sonucuna gore yaptiklari tercihlerin

ilgi, bilgi ve becerilerine yonelik olmama olasilig1 da bir hayli yiikselmektedir.

Oneriler

TSBOP araciligiyla dgrencilerin  gittikce kiiresellesen diinyada basarili birer birey
olmalar1 hedeflenmistir. Ancak bu hedefin gerceklesebilmesi i¢in uygulanan yontem ve
tekniklerin yani sira icerigin de programi desteklemesi gerekmektedir. Bu acidan
bakildiginda 2005 programmin igerik agisindan zenginlestirilerek, &grencilerin
diinyanin ¢esitli bolgelerinin tarihi, kiiltiirel, ekonomik , siyasi yapilar1 hakkinda bilgi
sahibi olarak birtakim Onyargilardan arinmalar1 saglanmalidir. Stiphesiz ki boylelikle,
Ogrencilerin yagami objektif bir bicimde gozleyebilmesi i¢cin gerekli kosullar saglanmis
ve onlara Ozglirlik¢ii bir anlayigla hazirlanmis genis bir vizyona sahip bir program

sunulmus olacaktir.

Bilindigi gibi Tiirkiye kendi icerisinde sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve cografi agilardan

biiyiik farkliliklarin yasandigi bolge ve bolimlerden olusmaktadir. Boylesine cesitliligin
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goriildiigli bir iilkede de tek bir Ogretim programinin her yerde ayni verimlilikle
uygulanabilmesi  miimkiin gdziikmemektedir. Bu nedenle Tiirkiye Milli Egitim
Bakanlig1 Ingiltere’de uygulanan sisteme benzer bir sekilde hazirlayacagi cerceve
programinin  okullarca mevcut kosullar g6z Oniline alinarak diizenlenmesine firsat
vermelidir. Bu tiir bir uygulamaya gecilmeden 6nce siiphesiz ki gereken uzman
kadrosu ve alt yap1 bakanlik¢a saglanmalidir. Aksi taktirde egitim ortamlarinda yasanan

kaosu arttirmadan oteye bir sonu¢ alinmasi miimkiin olmayacaktir.

Eski 0gretim programlar1 ve egitim yaklasimlari gz Oniine alindiginda ¢agdas bir
Tiirkiye i¢in “ reform” niteliginde degisimlerin gerceklestirilmesi kaginilmazdi. Ancak
egitimde gergekten de koklii degisimlerin yapilabilmesi i¢in sadece mevcut olan §gretim
programlarinin yenilenmesi yeterli degildir. Degisimi gerceklestirecek olan asil kisiler
olan  Ogretmenler yeni programlarm  uygulanmast  konusunda  yeterince
desteklenmemekte ve bu konuda yalniz birakilmaktadirlar. Bu nedenle program
degisiminin istenilen diizeyde gerceklestirilebilmesi icin Ogretmenleri kisa stireli
seminerler ya da tanitim toplantilariyla bilgilendirmeye calismak yerine daha uzun
soluklu, katilimc1 ve iilkemizin ger¢eklerine uygun egitim uygulamalarma gidilmelidir.
Bu uygulamalarda gorevlendirilecek kisilerin kisa siireli hizmet i¢i egitim almis olan
ilkogretim miifettislerinden ziyade {niversitelerde goérev alan konu uzmanlarmin
arasindan secilmesi siiphesiz ki hedeflenen degisimi gerceklestirebilmeyi
kolaylagtiracaktir. Bu asamadan sonra, programla ilgili egitim teknolojisi agisindan bir
degerlendirme yapilarak, ilgili ve gerekli ders arag-geregler 6gretmen ve 6grencilerin
hizmetine yeterli diizeyde sunulabilmelidir. Ogretmenlerimize ve ogrencilerimize
ihtiya¢ duyduklar1 destek verilmedigi taktirde sistemde yapilmaya calisilan degisimin

kagit tizerinde kalacagi bir gergektir.

2005-2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanmakta olan  dgretim programinda
geleneksel 6lgme araglarmin disinda pek ¢ok degerlendirme etkinligine yer verilmis
olmasina ragmen halen 6grenci basarilarmm Milli Egitim Bakanligi’nca periyodik
olarak yapilmakta olan deneme smavlar1 ya da OKS ile degerlendirilmesi biiyiik bir
tezattir. Bu nedenledir ki yeni &gretim programmin uygulanmasi geleneksel 6lgme

araglarina gére uyarlanmakta; bu da programda hedeflenen “ bilgiyi tireten ve kullanan
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” bireylerin yetistirilmesine firsat sunmamaktadir. Bu acgidan Tiirkiye’nin Ingiltere

Egitim Sistemi’nden yararlanmasimin faydali olacagi soylenebilir.

Tiirkiye’de de Ingiltere’de yapilan uygulamaya benzer bir sekilde her 6gretim yilinin
sonunda bakanlikga merkezi bir sinav yapilarak bu smav sonuglar1 6grencinin bir iist
siifta devam edip etmeyecegin belirlenmesinde degil 6grenimine hangi seviyede
devam edeceginin tespitinde kullanilabilir. Ogrencinin seviyesinin belirlenmesinde bu
smnavdan alman notun yani sira yil i¢inde gostermis oldugu performansin da dikkate
alinmasi siirecin de degerlendirilmesine imkan sunacaktir. Boylelikle daha homojen bir
yaptya ulasmis olan smiflarda miifredatin belli bir seviyede uygulanmasi gerek

ogretmenler gerek dgrenciler i¢in daha verimli olacaktir.

2005 o6gretim programiyla birlikte Ogretmenler 6grencileri degerlendirmek igin ¢ok
cesitli gozlem formlarindan &lgme araclarindan yararlanmaktadir. Ogrencilerin gelisim
sireglerini takip etmeye yonelik olan bu dokiimanlarin arsivlenerek bir iist egitim
kurumuna gidene dek saklanmasi gerek 6grencinin kendi gelisimini izleyebilmesi
acisindan gerekse dersine girecek Ogretmenlere Onbilgi saglamasi agisindan fayda
saglayacaktir. Bu tiir bir uygulama 6zellikle ilkdgretim ikinci kademe 6gretmenleri ya
da bir smifi devralan smif O6gretmenleri igin  faydali  olacaktwr. Nitekim smif
Ogretmenleri 6grencilerini oldukca yakindan tanima firsati bulduklarindan yapmis

olduklar1 gézlem ve degerlendirmeler de yol gosterici olacaktur.
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EK 1: Tablo IIL1.: TSBOP ¢ de yer alan kazanimlar ve ISBOP ¢ de yer alan hedefler

TSBOP ¢ de yer alan hedefler

ISBOP ¢ de yer alan hedefler

4. Siif Sosyal Bilgiler Temalarinda Yer Alan
Hedefler

1.Kendimi Tantyorum

Hedefler:

tliliklar tanir ve kabul eder.

Duygulart ve diislinceleri arsindaki iligkiyi
fark eder.

Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini
ifade eder.

Bagkalarimin duygu ve diisiincelerini saygi ile
karsilar.

Kisisel yasamina iliskin belli bagh olaylar
kronolojik siraya koyar.

Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki
bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iliskin ¢ikarimda bulunur.

2.Gegmisimi Ogreniyorum
Hedefler:
So6zlii tarih yontemini kullanarak ve nesnelere

dayanarak aile tarihi olusturur.

Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiirii yansitan

4.Smif Tarih Dersinde Yer Alan Hedefler

1-Gegmiste insanlar neden Britanya’yi istila edip,buraya yerlesmislerdir?
A)Romalilarla ilgili bir konu ¢alismasi

Hedefler:

kendi tecriibeleriyle yerlesim birimlerinin genel kavramlarim iligkilendirme,

insanlarin uzun yillardir ¢esitli sebeplerden 6tiirii bir yerden bir yere harekat ettiklerini ve bu sebeplerden
bazilarnin giintimiizde de gecerli oldugunu kavrama.

“istila etme” ve “yerlesme” kelimelerini kullanma,

Keltler ve Romalilarla ilgili donemleri kronolojik siralamaya koyma,

Keltler ve Romalilar’in yapilarini ve 6zelliklerini kavrama,

Romalilar’in Britanya’y: istila edip daha sonra buraya yerlestiklerini kavrama.

Keltler ve Romalilar’in yagam tarzlaryla ilgili bilgi bulup saklama,

bu yasam tarzlar1 arasinda kiyaslamalar yapma,

farkli kaynaklardan yararlanarak Keltler ve Romalilarin Britanya’daki hayatlar1 hakkinda bilgi sahibi
olma,

Boudicca hakkinda birbiriyle 6rtiismeyen kaynaklar1 inceleme,

Boudicca hakkinda farkli gériislerin oldugunu kavrama,

Boudicca ayaklanmasindaki temel olaylar1 kavrama,

ayaklanmanin sebeplerini kavrama,

ayaklanmayla ilgili farkli yorumlar oldugunu kavrama.

ayaklanmanin sonuglarini kavrama,

gecmisteki insanlarin farkl goriis agilarina sahip oldugunu goriip saygi duyma.




Ogeleri fark eder.

Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadifi
oyunlardan giinlimiizde de devam
edenlere drnek verir.

Kiiltir ~ Ogelerinin ~ gegmisten  bugiine
degiserek tasindigina iliskin  yakin
¢evresinden kanitlar gosterir.

Yasanmis olaylardan ve gorsel
materyallerden yola ¢ikarak Milli
Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve
Tiirkiye’yi betimler.

Milli Miicadele’nin  kazamlmasinda ve
cumbhuriyetin ilaninda Atatiirk’tin roliinii

fark eder.

3.Yasadigimiz Yer

Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir
nesnenin kendisine gore bulundugu yonii
bulur

Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla
anlatir.

Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi
sembolleri  agiklayan ~ bir  bdliim
olusturur.

Cevresinde meydana gelen hava olaylarini

gozlemleyerek  bulgularini resimli

kanitlarin Romalilar’in Britanya’daki hayatlar1 hakkinda bilgi verdigini kavrama,

Romalilar’in Britanya’daki hayatlarindan giiniimiize nelerin kaldigtyla ilgili sorular sorup cevap verme,
B)Anglo-Saxonlarla ilgili bir konu ¢alismast
Hedefler:

kendi tecriibeleriyle yerlesim birimlerinin genel kavramlarim iligskilendirme,

insanlarin uzun yillardir ¢esitli sebeplerden 6tiirii bir yerden bir yere harekat ettiklerini ve bu sebeplerden

bazilarinin giiniimiizde de gecerli oldugunu kavrama.

“istila etme” ve “yerlesme” kelimelerini kullanma,

Anglo-Saxonlarla ilgili donemleri kronolojik siralamaya koyma,

Anglo-Saxonlar’in yapilarim ve 6zelliklerini kavrama,

Anglo-Saxonlar’in Britanya’yi istila edip daha sonra buraya yerlestiklerini kavrama.

Anglo-Saxon Donemini tarih geridi lizerinde gosterme,

Suttun Hoo’da neler kesfedildigini 6grenme,

Objelerden neleri 68renebilecegimizi ve neleri 6grenemeyecegimizi kavrama,

Suttun Hoo’da elde edilen bulgularla ilgili sorulara cevap verme.

arkeolojik kalintilardan 6grenebilecegimiz ve 6grenemeyecegimiz seyler oldugunu kavrama,

mezarin kimin anisina olduguyla ilgili sonuglar ¢ikarma.:

Anglo-Saxonlar’in bulundugu yeri harita {izerinde gosterme,

Anglo-Saxonlar’in yasam tarzlarin kavrama.

farkli kaynaklardan elde edilen bilgiler arasinda baglantilar kurma,

cesitli kaynaklardan yararlanarak Suttun Hoo Gomiilerinde 6grendiklerini uygun bir sekilde sunma,

gomiiyle ilgili neden farkli yorumlar oldugunu kavrama.

C)Vikingler’le ilgili bir konu ¢aligmasi
Hedefler:

kendi tecriibeleriyle yerlesim birimlerinin genel kavramlarini iligkilendirme,
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grafiklerle anlatir.
Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlart
ayirt eder.
Efsane,destan,0ykii, tiirkii ve siirlerden
yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.
4.Uretimden Tiiketime
Hedefler:
Istek ve ihtiyaglarin ayirt eder.

Thtiyaglardan hareket ederek insanlarin temel

ihtiyaglar hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini
iliskilendirir.

Satin alacag {iriinleri belirlenen standartlara
gore degerlendirir.

Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.

Kullandigr bazi irlinlerin iretim,dagitim ve
tiikketim agimni olusturur.

Ihtiyaglarla meslekleri iliskilendirir.

5.Iyi ki Var
Hedefler:
Cevresindeki teknolojik {irtinleri,kullanim

alanlarina gore siniflandirir.

insanlarin uzun yillardir ¢esitli sebeplerden 6tiirii bir yerden bir yere harekat ettiklerini ve bu sebeplerden
bazilarmin giintimiizde de gecerli oldugunu kavrama.

“istila etme” ve “yerlesme” kelimelerini kullanma,

Vikingler’le ilgili donemleri kronolojik siralamaya koyma,

Vikingler’in yapilarini ve dzelliklerini kavrama,

Vikingler’in Britanya’y: istila edip daha sonra buraya yerlestiklerini kavrama.

Vikingler’in Britanya’yu istila edip buraya yerlestikleri donemleri tarih seridi lizerinde gosterme,

Vikingler’in neden diinyanin farkli bolgelerini kesfettiklerini kavrama.

Vikingler’in biiyiik gemileri hakkinda bilgi edinmek i¢in ¢esitli kaynaklardan yararlanma,

Vikingler’in yasam tarzi hakkinda ¢ikarimlarda bulunma.

Britanya’daki Viking istilasini kronolojik siraya koyma,

Vikingler’in Britanya’y1r neden ve ne zaman istila ettiklerini kavrama,

Vikingler’in istilastyla ilgili pek ¢ok hikayenin Anglo-Saxon’larn olaylar1 yorumlamasiyla
olusturuldugunu kavrama,

Anglo-Saxonlar donemindeki manastir yasami hakkinda bilgi sahibi olma,

Vikingler’in neden manastirlari istila etmeyi tercih ettiklerini agiklama.

Britanya’daki Viking yerlesimleri hakkinda bilgi sahibi olma,

Vikingler’in Britanya’daki yerlesimleri hakkinda edinmek igin arkeolojik ve gorsek kaynaklardan
sorular sorup cevaplandirma.

Kral Alfred ve giicii hakkinda bilgi sahibi olma,

Kral Alfred hakkindaki bilgilerini hatirlama,segme ve diizenleme.

2)8.Henry neden alt1 defa evlenmistir?
Hedefler:

8.Henry’nin eslerinin isimlerini sirasiyla sdyleme,

Tudorlar’1 Britanya tarihi icerisine yerlestirme.
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Teknolojik  drfinlerin ~ hayatimizda  ve
¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate
alarak gegmisle bugiinii karsilagtirir.

Insanligin kullandig1 belli basli zaman Slgme
araglarint ve belirleme yOntemlerini
tanir.

Kullandig1  teknolojik  diriinlerin ~ zaman
igindeki gelisimini kavrar.

Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak
kendine 6zgii tirlinler tasarlar.

Teknolojik iirtinleri kendisine bagkalarina ve

dogaya zarar vermeden kullanir.

6.Hep Birlikte

Hedefler:

Insanlarm belli bir amag cercevesinde
olusturduklar1 sosyal orgiit,resmi kurum
ve gruplan fark eder.

Insanlarm  belli bir amag cercevesinde
olusturduklar sosyal orgiit,resmi kurum
ve gruplar fark eder.

On bilgi ve yasantisim  kullanarak
¢evresindeki  belli  bash sosyal
problemler ya da ihtiyaglarla grup,kurum
ve sosyal orgiitleri iligkilendirir.

Kendisi ile ¢evresindeki gruplar,kurumlar ve
sosyal oOrgiitler arasindaki etkilesime

ornek verir.

Bir portreyi kullanarak sorular sorup cevaplandirma,

8.Henry’nin fiziksel ve kisisel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olma,

yazil1 kaynaklardan ve portrelerinden 8. Henry hakkinda bilgi edinme,

bir Tudor kralmin giicii ve énemini kavrama,

hangi tekerkleri yapip hangilerini yapmadigini kavrama.

Henry’nin Catherine’den ayrilma sebeplerini kavrama,

Tudor monarsisinin giici hakkinda bilgi sahibi olma,

Henry’nin sorunlari i¢in olasi ¢6ziim onerileri sunma.

Henry’nin Anne Boleyn ve Jane Seymour’la olan evliliklerinin sebep ve sonuglarini kavrama.

portre ve tasvirlerden yola ¢ikarak bilgi elde etme,

Anne Boleyn ve Jane Seymour’in fiziksel ve kisisel ozelliklerinin farkli sekillerde yorumlanmig
oldugunu kavrama.

Henry’nin kisisel 6zelliklerini hatirlama,

farkli tanimlamalar ve bakis agilarinin sebeplerini kavrama,

bilgi kaynaklarini kullanarak belli basli sorulara cevap bulma,

kraliyet evliliklerinin sebeplerini kavrama.

3)Tudor zamanlarindaki zengin ve fakir insanlarin hayatlar arasindaki farkliliklar nelerdi?

Hedefler:

Tudor zamanlarindaki zenginlik ve fakirlik arasindaki ayrimi yapma,

Tudor zamanlarna ait kanitlarin ¢esitliligini kavrama.

Tudor yapilarindaki anahtar 6zellikleri kavrama,

Tudor evlerinin sunulmasindaki farkli yollari tanimlama.

Envanterleri Tudor zamanlarindaki farkli insan yapilarini tanimlamak i¢in kullanma,

Farkli bilgi kaynaklarindan yola ¢ikarak Tudor zamanlarindaki yasam hakkinda birtakim sonuglar
¢ikarma,

Ayni bilginin farkli bigimlerde yorumlanabilecegini kavrama,

Tudor zamanlarindaki fakir insanlarin yasantilari hakkinda bilgi sahibi olma,
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On bilgi ve yasantisti  kullanarak
cevresindeki  belli  bash  sosyal
problemler ya da ihtiyaglarla grup,kurum
ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

Okulunda ve yakin c¢evresinde katilacagt
sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-
sosyal etkinlikler onerir.

7.Insanlar ve Yénetim
Hedefler:

Yasadig1 yerin yerel yOnetimi birimlerini
tanr.

Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel
yonetimlerin roliinii agiklar.

Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine
ornekler verir.

Biiyikk Millet Meclisinin agiligt ile ulusal

egemenligi iligkilendirir.

8.Uzaktaki Arkadasim
Hedefler:
Diinya tizerinde gesitli iilkeler oldugunu fark
eder.
Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli
toplumlarin giinlilk yasamlarina iligkin
¢tkarimlarda bulunur.

Kendisi ile bagka bir toplumdaki yapitlarmin

zengin insanlarin fakir insanlara olan tutumlarim kavrama,
bu zamanlardaki fakir insanlarla ilgili farkli deliller ve bu deliller arasindaki ayriliklart kavrama.
Tudor zamanlarindaki zengin ve fakir insanlarla ilgili 6grendiklerini 6zetleme
anahtar bir soruyu yanitlamak i¢in gereken bilgi segme,diizenleme ve sekillendirme.
4)2.Diinya Savasi ¢ocuklar i¢in ne demekti?
Hedefler:
2.Diinya Savagst’nin nerede ve ne zaman gergeklestigini kavrama
savagtaki liderler,anahtar olaylar ve tarihler hakkinda bilgi sahibi olma,
e  Blitz’in temel nitelikleri ve en fazla hangi bolgeleri etkilendigini kavrama,
e  bombalama saldirilarinin nerede gergeklestigini kavrama.
hava saldirilarin etkilerini kavrama,
tahliyelerin sebeplerini kavrama.
farkl1 bilgi kaynaklarindan yararlanarak miiltecilerin yasadiklarini ve duygularini kavrama,
uygun terminolojiyi kullanarak bildiklerini diizenlenmis ve yapilandirilmis bir sekilde aktarma.
istihkakin neden 6nemli oldugunu kavrama,
istihkakin 2.Diinya Savasi’nda Ingiltere’de yasayan insanlar iizerindeki etkisini kavrama.

savagin insanlarin giinliik hayatlarini nasil etkiledigi hakkinda genel bir goriise sahip olma,

insanlarin hayatlarindaki sinirlamalari,neler gektiklerini,cesaretlerini ve dirayetliliklerini kavrama.

savagin ¢ocuklan farkli yollarla etkiledigini kavrama,

savasin pek ¢cok miiltecinin ortaya ¢ikmasina sebep oldugunu kavrama,

Yahudilerin savag boyunca yaptiklart muameleleri kavrama.

2.Diinya Savasi’ndan yerel bolgelerin nerede ve nasil etkilendigini kavrama,

savag1 yasamis kisilerin anilarindan yola ¢ikarak yorelerinde olmus olanlar1 kavrama,
2.Diinya Savagi’min yorelerindeki etkilerini kavrama,

kaynaklardan bilgi toplama,

bolgesel ve ulusal deneyimleri karsilagtirma.

gliniimiizde devam eden savaslari ve bunlarin ¢ocuklar tizerindeki etkilerini kavrama,
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giinliik yasamlarim karsilagtirir.
Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel

giinlere drnekler verir.

2.Diinya Savast ile gliniimiiz arasinda iliskilendirmeler yapma.

5)Antik Misir’dan kalanlarla ne gibi bulgular elde edebiliriz?

Hedefler:
Antik Misir’in yeri ve zamani hakkinda bilgi sahibi olma,
bilginin farkl sekillerde siniflandirildigim kavrama,
bir nesnenin detaylarini inceleyerek yorum yapma ve sonug ¢ikarma,
bir nesneyle ilgili bilgileri eksiksiz olarak 6grenme.
peyzaj ve resimlerden yola ¢ikarak sonuglar ¢ikarma,
Misirhilar’n yasantilarinin Nil’le ne kadar iliskili oldugunu kavrama.
bilgiyi farkli sekillerde simiflandirma,
antik Misir’dan kalan nesnelerin ¢esitlerini 6grenme.
bu nesnelerden antik Misirlilar ‘in yasantilartyla ilgili ¢ikarimlarda bulunma.
antik Misir’ daki yasam hakkinda bilgi sahibi olma,
resim ve nesnelerden yola ¢ikarak yorum yapma ve sonug ¢ikarma,
gecmise ait bildiklerimizin giinlimiize ulasanlara dayandigim kavrama.
Misirhilar’in mezar ve piramitleri hakkinda bilgi sahibi olma,
basit gdzlemlerin Gtesinde yararlamlabilecek bilgi kaynaklarini kullanma,
antik Misir’dan kalanlarla ne gibi bulgular elde edebilecegimizi kavrama,

antik Misir’daki hayatla ilgili yapilandirilms bir rapor olusturma.

4 . Simf Vatandashk Bilgileri Dersinde Yer Alan Hedefler
1)Katilimda bulunabilmek-iletisim ve katilim becerilerinin gelistirilmesi
Seviye 4-Iletisim Becerilerinin Gelistirilmesi
Hedefler:
Etkili iletisim kurma yontemlerini kesfederek diisiincelerini giivenle agiklama,

Dinleyicilerin beklentilerini gbz 6niinde bulundurarak net ve akici bir sekilde konugma,
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Konugmanin igerigiyle iliskili olarak beden dilinin 6nemini fark etme,
Gergek hayatla ilgili bir konu iizerinde ¢alisirken grup becerilerini gelistirme ve kullanma,
Yapici nitelikteki doniitleri alabilme ve verebilme becerilerini gelistirme,
2)Tercihlerimiz
Hedefler:
Kararlar alabileceginin farkina varma,
Dogru ve yanlis arasindaki farkliliklar: gérme,
Hoslandiklar ve hoslanmadiklari seyleri ifade etme,
Adil olan ve adil olmayan seyleri ifade etme,
Kendilerince 6nemli olan konularla ilgili diisiincelerini ifade etme,
Bir kisiyle ya da tiim simifla bir konu iizerinde tartigma,
Alternatiflere bakarak farkliliklar1 gérme,tercih yapma ve yapmis olduklar segimleri agiklama,
Karar alma siirecinde izledigi yollar1 agiklama,
Farkl1 alternatifleri de diisiinerek tercih yapma ve yapmis olduklar1 secimleri aciklama,
Karar alirken hak ve sorumluluklarini bilme,
Tercihlerimize etki eden farkli unsurlari bilme,
Deger yargilari lizerinde tartigip bagkalariyla paylagma,
Tanidiklar kisilerden ya da farkli kaynaklardan gelebilecek olumsuz bir sekilde davranmalarina
acan etkenleri gorme,
Yasitlarinin olumlu ya da olumsuz olarak etki edebilecek davramislarini gorme,
Farkli reklam yontemlerini gorme,
Kaynaklarimizin sinirl oldugunun ve tercih yapmamiz gerektiginin farkina varma,

Bir konuyla farkli kaynaklarda yer alan ¢esitli bilgiler arasindan dogruyu gérebilme,

Medyanin hedef kitlesini nasil bilgilendirdigini degerlendirme,
Tercihlerimiz bizi ve ¢evremizdeki kisileri nasil etkiler fark etme,

Karar alirken alternatifleri arastirip bunlar {izerinde diisiinme;

yol
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Karar alirken sorumluluklarinin bilincinde olma,
3)Hayvanlar ve biz
Hedefler:
Insanlarin hayvanlara kars1 sorumluluklarim 6grenme,
Goniilli yardim kurumlart hakkinda bilgi sahibi olma ve neden bu kurumlara ihtiyacimiz oldugunu
O0grenme,
Goniillii olmak nedir 6grenme,
Yerel ya da ulusal hayvanlarin yarari icin yapilan bir organizasyon hakkinda bilgi sahibi olma,
Bu organizasyonun hayvanlar i¢in ne yaptigini 6grenme,
Yasam tarzimiz ic¢in en uygun olan evcil hayvanin se¢imi igin dikkatlice diisliniilmesi gerektigini
O0grenme,
Hayvanlarin yarar i¢in hazirlanan organizasyonlar ile bu organizasyonlarin medyada nasil yansitildig
hakkinda bilgi sahibi olma,
Fikir aligverisinde bulunarak hayvanlarin sorunlari iizerinde konugma;yeni fikirler {iretme,
4)Bize yardim eden insanlar-bdlgemizdeki polisler
Hedefler
Polis karakollarinda yiiriitiilen ¢aligmalar ve herhangi bir uzman polisin yaptigi isleri 6grenme,
Belli bagli can alic1 sorulari sorarak anahtar noktalar1 belirleyebilme,
Polisiye olaylarin toplum yagamimiza nasil etki ettigini 6grenme,
Bolgesel polisiye olaylar nedir 6grenme,
Cocuklarin toplumsal sorunlarin ¢dziilmesinde bireysel ya da bir gruba dahil olarak;ne gibi katkilarda
bulunacagini 6grenme,
5)Cok cesitli bir diinyada yasamak
Hedefler:
benzer ve farkli yonlerimizi fark edip saygi gosterme,
farkli gruplarin birer iiyesi olarak kisisel 6zelliklerimiz ile bu 6zelliklerimize katkida bulunan unsurlar

hakkinda bilgi sahibi olma,
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sirayla konusma ve karsimizdaki kisilere uygun bir sekilde yanit verme,

biitiin cocuklarin yetiskinler gibi yas,yetenek,cinsiyet vb. gibi 6zelliklerine bakilmaksizin bir takim
temel ihtiyaclar1 ve haklar1 oldugunu bilme,

rkeilik da dahil olmak iizere birtakim onyargilar yenmek icin farkl stratejiler gelistirme ve bunun igin
calisan bireylere destek verme,

okul ve aile dahil olmak {izere farkli topluluklar hakkinda bilgi sahibi olma,

i¢inde bulundugu topluluklarla ilgili duygu ve diisiincelerini ifade etme,

bulundugu topluluklar i¢indeki ¢esitlilikleri fark edip saygi gosterme,

fikir paylasimimnda bulunmak amaciyla grup ¢alismalarinda bulunma,

kendi ve baskalarinin deneyimlerinden yola ¢ikarak farkli yerler hakkinda bilgi sahibi olma,

farkl1 topluluklardaki yasam tarzlari hakkinda arastirmalar yapma,

hem kendi toplumumuzda hem de diinyanin farkli yerlerindeki topluluklarin arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gérebilme,

birbirimize bagimli bir diinyada yasadigimiza iliskin kanitlar bulma,

eylemlerinin hem kendilerini hem de bagkalarin etkiledigini gérme (aile-sinif 6rneklerini de vererek)

kisisel ozellikleri,bulundugu toplulugun o6zellikleri ve diinyadaki farkli yerlerin nasil birbiriyle bagiml
olduguyla ilgili 6grendiklerini ifade etme,
siftaki diger bireyleri dinleyip,dinledigi ifadeleri kullanma,
6)Okuldaki alanlarimiz1 gelistirmek
Hedefler:
bir birey olarak okuldaki ve ¢evremizdeki rollerimizi gelistirme,
simifimizla belirli konular tizerinde tartisma,
demokratik yollarla secilen bireylerin ¢ogunlugun fikirlerini nasil yansittigini bilme,
sevdikleri ve sevmedikleri seylerle ilgili konusma,
taslak bir harita tizerindeki anahtar cografi 6zellikleri belirleme,

grup caligmasi yaparak okuldaki bireylerle fikir aligverisinde bulunma,
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baskalarinin diisiincelerini dinleyip fikir aligverisinde bulunmanin énemini kavrama,

yeni fikirler iiretip kesfetme,

fikirlerini baskalariyla paylasma,

farkl1 projelerin maliyet ve sinirliliklarini gorme,

degisim beklentilerini ve projelerinin igerigini ifade etme,

projeleriyle sonugta elde edilen durumun kargilastirmasini yapma,

¢esitli amaglardan 6tiirli grup tartigmalarina dahil olma,

herhangi bir projede neler yaptigini ve projeye nasil katkida bulundugunu ifade etme,
7)Cocuk haklari-insan haklari
Hedefler:

Haklar,ihtiyaclar: ve istekleri arasindaki ayrimi kavrama,

temel insan haklarini bilme,

haklarin beraberinde sorumluluklar getirdigini kavrama,

eylemlerinin hem kendini ve hem de baskalarim etkiledigini kavrama,

neden baskalarinin duygularini dikkate almamiz ve olaylara onlarin agisindan bakabilmemiz gerektigini
kavrama,

bagkalarinin fikirlerini dinledikten sonra yorumda bulunma,

dogru ile yanlis arasindaki farki goriip adil olan ile adil olmayan durumlart kavrama,

farkli konu ve 6zelilikleri kesfederken drama tekniklerinden yararlanma,

bir eylemi gerceklestirme kararlarinin hem kendini ve hem de baskalarin etkiledigini kavrama,

bagkalarinin duygularini dikkate alma ve olaylara onlarin agisindan
bakabilme,

wrkeilik,alayeilik,zorbalik ve c¢atigmanin neden ve sonuglarini kavraylp miicadele etme;bu gibi
durumlarda ihtiyaci olan kisilere yardimda bulunma,

gazetelerde,tarih sayfalarinda ya da farkli yerlerde karsilarina ¢ikan insan haklariyla ilgili haberler

hakkinda bilgi sahibi olma,
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evde,toplumda,okulda alabilecegimiz fakli sorumluluklart ve bu sorumluluklarin bazen birbirleriyle
uyusmayacagini kavrama,
bu uyusmazliklar1 ¢6zmek igin birlikte ¢alisilmasi gerektigini kavrama,
katilimda bulunma ve sorumluluk alma becerilerini gelistirme,
ogrendiklerini yansitma ve bunlar bagkalarina da 6gretebilme,
8)Kurallar ve yasalar beni nasil etkilemektedir?
Hedefler:
kanun ve kurallar ile bunlara neden ihtiya¢ duydugumuz hakkinda bilgi sahibi olma,
kurallarin 6nemini kavrama,
demokrasi ve demokrasinin karar verme siirecindeki 6nemini kavrama,
tartigmalarda sirayla s6z alma,
etkinlige ve amaca bagl olarak konugma igerigini belirleme,
kanunlar neden ve nasil yapildigini kavrama,
farkli kanun gesitlerini grenme,
meclisin dnemi ve gorevini kavrama,
bir tartismada goriislerini ifade etme,
z1t fikirli kigilerle iletisim kurma,
genglerin yikmak istedigi birtakim kanunlar sebepleriyle 6grenme,
sabika kaydinin bir kiginin hayatina nasil etki edebilecegini kavrama,
kanunlar hakkinda 6grendiklerini ifade edip bunlar1 simiftaki diger arkadaslariyla paylasma,
9)Miilkiyete saygi duymak
Hedefler:
¢almanin yanlis oldugunu kavrama,
bireylerin pek ¢ok yol ile suga kurban olduklarini kavrama,
baskalarinin bagindan ge¢mis olanlari anlayabilmek i¢in hayal giiciinii kullanma,
magaza hirsizliginin sonuglarimi diigiinme,

farkli suglar ve bu suglarin sonuglari tizerinde diisiinme,
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kamu miilkiyetinin olmamasi durumunun sonuglari {izerinde diigiinme,
kamu alanlarina kars1 sayg1 duyma,

kamu miilkiyetine zarar vermenin sonuglarini diigiinme,

bireyler ve topluma hizmet i¢in ne gibi kaynaklarm kullanildigini kavrama,
kamu alanlarina kars1 sayg: duymanin gerekliligini kavrama,

kamu alanlarina zarar gelmesinin toplum i¢in sonuglarini diisiinme,
bireyler ve topluma hizmet i¢in kullamlan kaynaklar1 diistinme,

kamu binalarini kullanimini aragtirmak i¢in birtakim sorular hazirlama,

yerel planlama uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olma,

toplumun farkli bireyleriyle toplumsal konular hakkinda fikir ve bilgi aligverisi yapmanin 6nemini

kavrama,
yerel meclisin dnceliklerini ve karar verme siirecini kavrama,
¢esitli amaglar i¢in grup tartigmalarina katilma,
10)Geng yurttaslar i¢in yerel demokrasi
Hedefler:
yerel demokrasi hareketleri ve zaman igindeki degisimleri ile ilgili bilgi sahibi
olma,
meclisin bulundugu yeri ve burada bulunmasinin sebeplerini kavrama,
okul ve ¢evredeki bireylerle yerel konular hakkinda tartisma,
bolgemiz bugiin nasil ve gelecekte nasil olacaktir diisiinme,
mecliste bizi kimler temsil ediyor ve bu temsilciler nasil segiliyor kavrama,
mabhalle,kasaba,sehir ya da iilke meclisleri ve bu meclislerin yapilanmasini kavrama,
meclis tiyelerinin neler yaptigini,kararlari nasil aldiklarin1 ve meclis bagkaninin gorevlerini kavrama,
mecliste bizleri temsil eden milletvekillerinin gérevlerinin kavrama,
giincel bir konuyu arastirip,konu lizerinde tartisma ve goriis bildirme,
toplumsal bir konu lehine ya da aleyhine goriis bildirir oylamaya sunma,

katilim ve deneyimlerini aktarma,

77



konusmasini degerlendirme ve etkinligi iizerinde yorum yapma,
neler dgrendiklerini okul meclisinde paylasip tartigma,

11)Medya-haberlerde ne var?

Hedefler:
giincel konu,olay ve sorunlar hakkinda arastirip tartisma ve goriis bildirme,
yerel ve ulusal yeni giincel hikayeler hakkinda bilgi sahibi olma,
fikir ve gercekler arasindaki ayrimi yapabilme,
giincel konular arastirma sirasinda sorgulayict sorular sorma,
medyanin bilgiyi nasil sundugunu degerlendirme,
farkl1 haber kaynaklarinin hedef kitlelerine uygun olan bilgileri tercih ettiklerini kavrama,
haber ve bilgilerin farkli yollarla edinilebilecegini kavrama,
haber ve bilgilerin hazirlanip sunulmasinin sorumluluk gerektirdigini kavrama,
giincel konu,olay ve sorunlar hakkinda arastirip tartisma ve goriis bildirme,
medyanin bilgiyi nasil sundugunu kesfetme,
grup ¢alismasimda bulunma,
yetiskinlerle belli konular {izerinde konusma,
kendilerini ve toplumu ilgilendiren konular {izerinde tartisip fikirlerini yazili bir sekilde ifade etme,
kisilerin yapmis oldugu eylemlerin kendilerini ve baskalarim etkiledigini kavrama
olaylar1 bagkalarinin agisindan gérmeye ¢alisma,
bagkalarinin bagindan ge¢mis olanlari anlayabilmek i¢in hayal giiciinii kullanma,
dramatik bir etkinlikte rol alip bu rolii siirdiirme,

12)Harekete gegmek

Hedefler:
degisim ve yer degismenin insan hayatinin bir par¢asi oldugunu kavrama,
degisim ve yer degisme ile ilgili diisiincelerini tanimlayabilme,
farkli roller {istlenip bu rolleri siirdiirebilme,

degisimin iistesinden gelebilmek i¢in farkli yontemler gelistirme,
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okulun toplumun bir pargast oldugunu kavrama,

okula yeni gelen arkadaglarimni anlayip onlara yardimci olma,

arkadagligin 6nemini kavrama,

yeni arkadagliklar kurma ve eski arkadagliklar1 devam ettirme yontemlerini 6grenme,

zorbalikta bulunmanin ve bagkalarini bezdirmenin farkli ¢esitlerini kavrama,

kendine giivenen bir sekilde davranmanin ve zorbalikla miicadele etmenin yontemlerini kavrama,
yardim ve tavsiye i¢in kime gidilmesi gerektigini kavrama,

degisim ve yer degisme ile ilgili 6grendiklerini kullanma.

4.Smif Cografya Dersinde Yer Alan Hedefler
1)Cevreyi gelistirmek
Hedefler:
cografi sorular sorup cevap verebilme,
ornekleri tanima,
sorular1 cevaplandirabilmek kanitlar bulup saklama,
cografi konularla ilgili becerileri gelistirme,
insanlarin ¢evreyi nasil etkiledigini kavrama,
bulgularini sunmak i¢in bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanma.
cografi sorular sorup cevap verebilme,
sorular1 cevaplandirabilmek kanitlar bulup saklama,
insanlarin gevreyi nasil etkiledigini kavrama,
sorular1 cevaplandirabilmek kanitlar bulup saklama,
cografi konularla ilgili becerileri gelistirme,
insanlarin ¢evreyi nasil etkiledigini kavrama,
insanlarin neden ve nasil ¢evrelerini korumaya ¢aligtiklarin1 kavrama,

bulgularini sunmak i¢in bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanma.
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farkli mekanlan aragtirma,
sorular1 cevaplandirabilmek kanitlar bulup saklama,
cografi konularla ilgili becerileri gelistirme,
insanlarin gevreyi nasil etkiledigini kavrama,
insanlarin neden ve nasil ¢evrelerini korumaya ¢alistiklarini kavrama,
bulgularini sunmak i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma.
2)Kdylerde yasayan kisiler
Hedefler:
farkli mekanlan arastirma,
harita kullanarak gézlem yapma ve sorular sorma,
yerlesim yerlerinin 6zelliklerinin kavrama,
kanit elde etmek i¢in harita kullanma,
giinlimiiz koylerinin 6zelliklerini kavrama,
sembollerin anlamini agiklamak i¢in haritanin anahtarindan yararlanma,
pek ¢ok yerlesim yerinin digerleriyle baglantili oldugunu kavrama,
yerlesim bolgelerinin kendilerine 6zgii birtakim nitelikleri oldugunu;fiziksel 6zelliklerine ve insanlarin
tercihlerine gore bu bolgelere yerlesildigini kavrama,
bir yerlesim bdlgesinin haritasinin ¢izilmesi.
3)Hindistan’da bir kasaba
Hedefler:
farkli mekanlar arastirma,
cografi sorulara cevap verme,
atlas,harita ve yer kiire modellerini kullanip agiklama,
ikincil kaynaklar1 kullanma,
bilgiyi kullanmada bilgi iletisim teknolojilerini kullanma,
fiziksel ve insani nitelikleri tanimlama,

farkli yerlerin birbirleriyle iligkili oldugunu kavrama,
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harita yapma,

atlas ve harita kullanip agiklama,

ikincil kaynaklar1 kullanma.

fiziki ve beseri nitelikleri tanimlama,

harita yapma,

ikincil kaynaklar kullanma,

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: kavrama,
ikincil kaynaklar kullanma,

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: kavrama,
ikincil kaynaklar1 kullanma,

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklari kavrama,
arazi kullammini tanimlama,

konum ve ekonomik etkinlikler arasindaki iligkiyi kavrama.
ikincil kaynaklar kullanma,

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: kavrama,
farkli yerlerin birbirleriyle nasil iligkili oldugunu kavrama.
farkli yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklar kavrama,

bilgiyi kullanmada bilgi iletisim teknolojilerini kullanma,

5.Smif Tarih Dersinde Yer Alan Hedefler

1)Viktorya Donemi Britanya’sinda yasamak ¢ocuklar i¢in ne demekti?
Hedefler:

Kralice Viktorya’yr tanimlama ve Viktorya donemini Britanya tarihindeki yerini diger donemlerle

iligkilendirerek belirtme,

bir portreden yola ¢ikarak birtakim bilgiler elde etme,
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5. Smif Sosyal Bilgiler Temalarinda Yer Alan
Hedefler

1.Haklarim Ogreniyorum

Hedefler:

Bulundugu ¢esitli grup ve kurumlar icinde
yerini belirler.

Katildign gruplarda aldig: roller ile rollerin
gerektirdigi hak ve sorumluluklar
iligkilendirir.

Iginde bulundugu gruplar ile gruplara ait
rolleri iligkilendirir.

Cocuk olarak haklarini fark eder.

2.Adim Adim Tiirkiye
Hedefler:

Cevremizdeki ve iilkemizin cesitli
yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari,nesneleri ve yapitlari tanir.

Ulkemizin  cesitli  yerlerindeki kiiltiirel
ozelliklere 6rnekler verir.

Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi ¢evresinin

kiiltiirel Ozelliklerini benzerlikler ve

¢ocuklarin gegmisteki yasantilariin nasil olabilecegini diigiinme.
farklt bilgi kaynaklarini kullanarak Viktorya donemi hakkinda bilgi toplayip bunlardan birtakim
sonuglara ulagsma,
Viktorya doneminde toplum igerisinde yer alan pek ¢ok farkli yagam tarzin1 anlama,
tarihi detaylar1 kullanarak bir 6ykii yazma,
Viktorya doneminin pek ¢cok farkli sekilde sunuldugunu kavrama.
bireylerin yapmis oldugu islerin toplum yapisini degistirdigini kavrama,
Viktorya donemine ait 6nemli noktalar kesfetme,
Bulgularimi farkli yollarla ifade etme.
Viktorya donemi ile giiniimiiz egitimini karsilastirma,
Viktorya donemindeki okul yasantisini dramatize etme.
¢ocuklarin hal ve davranislari ile yasanilan ¢ocukluk dénemlerinin zamanla nasil degistigini kavrama,
Viktorya donemindeki ¢ocuklarin yasantilarini hatirlama,
Viktorya donemii ile ilgili anladiklarini uygun materyaller secerek sunma.
2)Bolgemizde Viktorya Doneminde hayat nasil degismistir?
Hedefler:
e  Niifus sayimu verilerine dayanarak ge¢misle ilgili bulgulara ulagma,
herhangi bir konu ile ilgili bilgileri bulup kaydetme.
Viktorya Donemi’ndeki degisimi drneklendirerek karsilagtirmalar yapma,
bu degisimlerin sebebini sdyleme,
Viktorya Donemi’ndeki endiistri ve tasimaciligin belirgin 6zelliklerini tanimlama.
bolgemizdeki demiryollart yapimu sirasinda farkli insanlarin tepkilerini agiklama,
demiryollarinin avantaj ve dezavantajlarini ifade etme.
Viktorya Dénemi mimarisinin belirgin olan 6zelliklerini ifade etme ve kaydetme,
hangi binalardaki mimarinin degistigini nedenleriyle ifade etme.
Viktorya Donemi ile bilgilerini animsama,

bilgilerini diizenleyip degisimlerle ilgili 6grendiklerini 6zetlemede kullanma.
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farkliliklar agisindan karsilagtirir.

Kiiltirel ~ &gelerin,insanlarin ~ bir  arada
yagamasindaki dnemini agiklar.

Ulkemizin  cesitli  yerlerindeki kiiltiirel
ozelliklere 6rnekler verir.

Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi ¢evresinin
kiiltiirel ozelliklerini  benzerlikler ve
farkliliklar acisindan karsilagtirir.

Kiiltirel ~ &gelerin,insanlarin ~ bir  arada
yagsamasindaki dnemini agiklar.

Kanit kullanarak Atatiirk inkilaplarinin dncesi
ile sonrasindaki giinlik yasami
karsilagtirir.

Atatiirk inkilaplariyla,ilkelerini iliskilendirir.

3.Bolgemizi Tantyalim

Hedefler:

Tiirkiye’nin kabartma haritasi
iizerinde,yasadig1  bolgenin  ylizey
sekillerini genel olarak tanir.

Yasadigi bolgede goriilen iklimin,insan
faaliyetlerine etkisini,giinliik yasamdan
ornekler vererek aciklar.

Yasadigi bolgede goriilen iklimin,insan
faaliyetlerine etkisini,giinliik yasamdan
ornekler vererek aciklar.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak
yasadiklar1 yerlerde,cografi 6zellikleri

3)1948’den bu yana Britanya’da hayat nasil degismistir?

Hedefler:

1948’den beri Britanya’da yasanmis olan degisimleri ve bu degisimlerin sebeplerinden bazilarim

kavrama,

olaylar1 kronolojik siraya koyma.

pek ¢ok uygun bilgi kaynagini belirleme,

geemisteki farkli donemler iizerinde ¢alisabilmek i¢in uygun olan bilgi kaynaklarim karsilagtirma,

iizerinde ¢alisilan déneme bagl olarak farkli bilgi kaynaklarina ulasilabilecegini kavrama.

1948’ den bu yana insanlarin yasam tarzlarinda ne gibi degisimler oldugunu kavrama,

kendi arastirmalarini yapma,

yaptiklarini ifade etme,

1948 den bu yana herhangi bir konu ile ilgili olan degisimleri derinlemesine kavrama,

bu degisimlerin sebeplerini kavrama,

gecmisle ilgili bilgiler elde ederken kisilerin hatiralarindan yararlanabilecegini kavrama,
1948°den bu yana herhangi bir kisinin yasadiklari,tecriibeleri ve diisiinceleriyle ilgili bilgi sahibi

olma.

1948’den bu yana Britanya’da yasanmis olan degisimler arasinda iliski ve baglantilar kurma,

bir bolgedeki degisimin diger bir bolgedeki baska bir degisime oncii olabilecegini kavrama.

1948’den bu yana Britanya’da yasanmis olan degisimlerle ilgili olan bilgilerini nedenleriyle birlikte

ifade etme,

bu degisimler arasinda baglantilar kurma.

4)Antik Yunanlilar kimlerdi?

Hedefler:

Yunanlilar’in yasamis olduklar1 bolgenin konumunu,bu bdlgenin iklim ve bitki 6zelliklerini kavrama,

Antik Yunanlilar’in tarih serdi igerisindeki yerlerini kavrama,

Antik Yunanlilar Déneminin Isa ‘dan énce oldugunu kavrama,

Antik Yunanlilar’in eyaletlerden olustugunu kavrama.
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iligkilendirir.

Yasadigi bolgede goriilen iklimin,insan
faaliyetlerine etkisini,giinliik yasamdan
ornekler vererek aciklar.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak
yasadiklart yerlerde,cografi 6zellikleri
iligkilendirir.

Yasadigi bolgedeki insanlarin dogal ortamu
degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

Yasadign bolgedeki insanlarin dogal ortamu
degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

Yasadign bolgede goriilen dogal afetlere
neden olan uygulamalari fark eder.

Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin
cografi 6zellikleri iliskilendirir.

Kiltiirtimiiziin sozlii ve yazili 6gelerinden
yola ¢ikarak,dogal afetlerin toplum
hayati tizerine etkilerini 6rneklendirir.

4.Urettiklerimiz
Hedefler:

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark
eder.

Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetler ile
cografi 6zellikleri iligkilendirir.

Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlere

demokrasi ile neyin ifade edilmek istendigini kavrama,

Atina ve Sparta’da yasamis olan bazi kisilerin fikirlerini kavrama.

Harita ve resimlerden yararlanarak Antik Yunan Savaglar1 ve Savasgilar1 hakkinda bilgi edinme,

onemli bir zaferdeki temel olaylar1 ve nitelikleri kavrama,

bir zaferin farkli sekillerde yorumlanabilecegini sebepleriyle ifade etme,

giinlimiizde yasanan birtakim olaylarin gegmisle baglantisi olabilecegini kavrama.

yap1 ve binalardaki resimlerden yola ¢ikarak Yunan inanglar1 ve dini etkinlikleri
hakkinda bilgi elde etme,

Yunanlilar’in inanglar1 hakkinda bilgi sahibi olma,

Yunanlilar’in inanglarmi farkl kiiltiirlerle karsilastirma.

Yunanlilar’a gérsellerden ve yazilardan yola ¢ikarak yasam tarzlartyla ilgili bilgi edinme,

farkl: bilgi kaynaklarim birlestirme,

tiyatronun Yunanlilar’in yasamlari i¢indeki roliinii kavrama,

Antik Yunalilar’la ilgili olarak 6grendiklerini 6zetleme,

Antik Yunalilar’la ilgili olarak bilgi elde ederken pek ¢ok farkli bilgi kaynagindan faydalanabilecegini
kavrama,

farkli bilgi kaynaklarindan farkli bilgiler elde edebilecegini kavrama.

5)Antik Yunanlilar’in fikirlerini gliniimiizde nasil kullaniyoruz?
Hedefler:

pek ¢ok Ingilizce kelimenin Yunanca kékenli oldugunu kavrama,

bu kelimelerden bazilarini ifade etme.

Antik Yunanlilar’in kendilerine ait alfabe ve dillerinin oldugunu kavrama,

Ingiliz ve Yunan alfabeleri arasindaki birtakim benzerlik ve farkliliklar1 kavrama.

gecmis zamanlardaki okul yagamlariyla ilgili birtakim sorular hazirlama

farkli kaynaklardan yararlanarak Antik Yunanlilar in okul yagsamlar1 hakkinda bilgi sahibi olma,
Yunanlilar zamanindaki okul yasamlarinin neden bugiinkiinden farkli oldugunu kavrama.

Yunanlilar’in matematik ve mimariye iligskin goriislerinin direkt ve dolayli olarak ¢evremizdeki yapilari
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iliskin meslekleri belirler.

Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlerin
iilke ekonomisindeki yerini
degerlendirir.

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark
eder.

Ekonomide insan etkisini fark eder.

Uretime katkida bulunma konusunda goriis
olusturur.

Is birligi yaparak iiretime dayali,yeni fikirler

gelistirir.

5.Gergeklesen Diigler

Buluslarla teknolojik gelismeleri
iliskilendirir.

Bulusglarin ve teknolojik irlinlerin toplum
hayatimiza etkilerini tartigir.

Bulus yapanlarin ve bilim adamlarmimn ortak
ozelliklerinin farkina varir.

Kanitlara dayanarak,Atatiirk’iin = bilim ve
teknolojiye verdigi 6nemi gosterir.

Buluslarin ve teknolojik {iriinlerin toplum
hayatimiza etkilerini tartigir.

Yaptig1 ¢aligmalarda yararlandigi kaynaklar
gosterir.

Bilim ve teknoloji ile ilgili,diizeyine uygun

stireli yayinlari tanir ve izler.

etkiledigini kavrama,

Yunan diisiintirlerin bilgilerimize ve diinya goriisiimiize yapmis olduklar: katkilar: kavrama,

ansiklopedilerden bilgi toplama ve bu bilgileri belli bir amaca uygun bir sekilde dzetleme.

Antik Yunan oyunlarinin neden yapildigini kavrama,

Antik Olimpiyat oyunlarinin temel 6zelliklerini kavrama,

modern olimpiyatlarda yer alan oyunlarla antik dénemdekileri karsilastirma,

Antik Yunan oyunlari ile ilgili kendi yorumunu yapma.

Antik Yunanlilar’la ilgili 6grendigi her seyi dzetleme,

Antik Yunalilar’in giiniimiiz yasantisma farkli alanlarda yapmis oldugu katkilar degerlendirme,

6)Indus Vadisi Medeniyeti hakkinda neler 6grenebiliriz?
Hedefler:

Indus Vadisi Medeniyeti’ nin yerini 6grenme,

Indus Vadisi Medeniyeti’nin bulundugu bdlgenin ¢evresel Ozelliklerini ve bu 6zelliklerin yerlesim
bicimlerini ile yasam tarzlarim nasil etkiledigini kavrama,

Indus Vadisi Medeniyeti’nin diinya tarihi i¢indeki kronolojik yerini ve diger tarih dénemleriyle olan
baglantisini kavrama,

Indus Vadisi Medeniyeti’nin ne zaman, nasil ve kim tarafindan kesfedildigini kavrama,

neyin kesfedildigi kavrama,

arkeolojik bulgularla cevap verilebilecek sorulari kavrama.

sehirlerin bazi genel 6zellikleri oldugunu kavrama,

Mohenjo-Dar o’daki insanlar hakkinda bilgi sahibi olma.

arklardaki resimleri Mohenjo-Dar o’daki hayat hakkinda bilgi edinmek i¢in kullanma,

tarihle ilgili bir soruya diizenlenmis ve yapilandirilmis bilgilerle cevap verme,

birtakim tarihi objelerin neden miizelerde sergilendigini kavrama.

arklardaki resimler nasil ve neden siniflandirildigini kavrama,

arklardaki resimleri kategorilere ayirma.

Indus Vadisi Medeniyeti ile ilgili yazili kanitlar hakkinda bilgi sahibi olma,
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6.Toplum I¢in Calhsanlar
Hedefler:
Toplumun temel ihtiyaglartyla,bu ihtiyaglara
hizmet eden kurumlarn iligkilendirir.
Kurumlarn  insan  yasamundaki  yeri
konusunda goriis olusturur.
Sivil toplum kuruluslarim etkinlik alanlarina

gore siniflandirir.

Sivil toplum kuruluglarimin etkinliklerinin
sonuclarini degerlendirir.

Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum
kuruluslarini,resmi kurum ve
kuruluslarla karsilagtirir.

7.Bir Ulke Bir Bayrak
Hedefler:

Toplumsal yagami diizenleyen yasalarin
varligini ve 6nemini fark eder.

Yasadigi yerdeki merkeze bagli yOnetim
birimleri ile bu birimlerin temel
gorevlerini iligkilendirir.

Merkezi yOnetim birimlerini tamyarak,bu
birimleri temel gorevleriyle

iligkilendirir.

Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile
ulusal egemenlik arasindaki iligkiyi
agiklar.

Seviye 5-Iletisim Becerilerinin
Hedefler:

insanlarin alfabelerden once nasil yazi yazdiklarini kavrama,

balik alfabesinin ne oldugunu kavrama,

bulgulardaki yetersizlikler vb. nedenlerden otiirii geg¢misle ilgili farkli yorumlarin yapilabilecegini
kavrama.

Indus Vadisi Medeniyeti hakkinda edindigi bulgular1 6zetleme,

gecmisle ilgili bulgularda birtakim eksiklikler oldugunu kavrama.

5.S1nif Vatandashk Bilgileri Dersinde Yer Alan Hedefler

Gelistirilmesi

Kendi fikirlerini ifade ederken karsi tarafinda fikirlerini de dinlemeyi bilerek herhangi bir konu iizerinde
tartigma,

Herhangi bir tartismaya ya da konusmaya dahil olup diislincelerini ifade etme,

Bir sorunun ¢éziimiinde ya da bir tartismanin siirdiiriilmesinde baskalariyla yardimlasabilme,

Grup ¢aligmalarinda farkli konumlarda gérev alabilme,

Okul igerisinde demokrasi ve karar alma ¢aligmalarinda iletisim ve katilim becerilerini kullanma,

2)Tercihlerimiz

Hedefler:

Kararlar alabileceginin farkina varma,

Dogru ve yanlis arasindaki farkliliklari gorme,

Hoslandiklari ve hoglanmadiklar1 seyleri ifade etme,

Adil olan ve adil olmayan seyleri ifade etme,

Kendilerince 6nemli olan konularla ilgili diigiincelerini ifade etme,

Bir kisiyle ya da tiim simifla bir konu iizerinde tartisma,

Alternatiflere bakarak farkliliklar1 gorme,tercih yapma ve yapmis olduklart segimleri agiklama,
Karar alma siirecinde izledigi yollar1 agiklama,

Farkl1 alternatifleri de diisiinerek tercih yapma ve yapmis olduklari se¢imleri agiklama,
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Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile
ulusal egemenlik
arasindaki iliskiyi agiklar.

Ulusal egemenlik ve bagimsizlik

sembollerine deger verir.

8.Hepimizin Diinyas1
Hedefler:
Diinya cocuklarimin ortak yonlerini ve ilgi
alanlarini fark eder.
Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu
fark eder.
Ulkeler arasinda ekonomik iliskilerde iletisim
ve ulagim teknolojisinin etkisini tartigir.
Cesitli  iilkelerde bulunan ortak miras
ogelerine 6rnekler verir.
Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini
fark eder.
Turizmin  uluslararas1  iligskilerde  yeri

konusunda bakis agis1 gelistirir.

Karar alirken hak ve sorumluluklarini bilme,

Tercihlerimize etki eden farkli unsurlar1 bilme,

Deger yargilari iizerinde tartisip baskalariyla paylasma,

Tanidiklar kisilerden ya da farkli kaynaklardan gelebilecek olumsuz bir sekilde davranmalarina yol
acan etkenleri gorme,

Negatif ya da pozitif olarak etki edebilecek yasitlarini gérme,

Farkl1 reklam yontemlerini gérme,

Kaynaklarimizin sinirli oldugunun ve tercih yapmamiz gerektiginin farkina varma,

Bir konuyla farkli kaynaklarda yer alan ¢esitli bilgiler arasindan dogruyu gorebilme,

Medyanin hedef kitlesini nasil bilgilendirdigini degerlendirme,

Tercihlerimiz bizi ve ¢evremizdeki kisileri nasil etkiler fark etme,

Karar alirken alternatifleri arastirip bunlar iizerinde diisiinme;

Karar alirken sorumluluklarinin bilincinde olma,

3)Hayvanlar ve biz
Hedefler:

Insanlarin hayvanlara kars1 sorumluluklarini grenme,

Goniilli yardim kurumlar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve neden bu kurumlara ihtiyacimiz oldugunu
O0grenme,

Goniilli olmak nedir 6grenme,

Yerel ya da ulusal hayvanlarin yarari i¢in yapilan bir organizasyon hakkinda bilgi sahibi olma,

Bu organizasyonun hayvanlar i¢in ne yaptigini 6grenme,

Yasam tarzimiz i¢in en uygun olan evcil hayvanin se¢imi igin dikkatlice diistiniilmesi gerektigini
O0grenme,

Hayvanlarin yarari i¢in hazirlanan organizasyonlar ile bu organizasyonlarin medyada nasil yansitildigi
hakkinda bilgi sahibi olma,

Fikir aligveriginde bulunarak hayvanlarin sorunlari {izerinde konusma;yeni fikirler iiretme,

4)Bize yardim eden insanlar-bolgemizdeki polisler
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Hedefler
Polis karakollarinda yiiriitiilen ¢aligmalar ve herhangi bir uzman polisin yaptig1 isleri 6grenme,
Belli bagli can alic1 sorular sorarak anahtar noktalar1 belirleyebilme,
Polisiye olaylarin toplum yasamimiza nasil etki ettigini 6grenme,
Bolgesel polisiye olaylar nedir 6grenme,
Cocuklarin toplumsal sorunlarin ¢dziilmesinde bireysel ya da bir gruba dahil olarak;ne gibi katkilarda
bulunacagini 6grenme,
5)Cok ¢esitli bir diinyada yagamak
Hedefler:
benzer ve farkli yonlerimizi fark edip sayg1 gosterme,
farkli gruplann birer iiyesi olarak kisisel dzelliklerimiz ile bu 6zelliklerimize katkida bulunan unsurlar
hakkinda bilgi sahibi olma,
sirayla konusma ve karsimizdaki kisilere uygun bir sekilde yanit verme,
biitiin ¢ocuklarin yetiskinler gibi yas,yetenek,cinsiyet vb. gibi 6zelliklerine bakilmaksizin bir takim
temel ihtiyaglar1 ve haklar1 oldugunu bilme,
rkeilik da dahil olmak iizere birtakim onyargilart yenmek icin farkli stratejiler gelistirme ve bunun igin
calisan bireylere destek verme,
okul ve aile dahil olmak iizere farkli topluluklar hakkinda bilgi sahibi olma,
icinde bulundugu topluluklarla ilgili duygu ve diisiincelerini ifade etme,
bulundugu topluluklar igindeki ¢esitlilikleri fark edip sayg1 gosterme,
fikir paylasiminda bulunmak amaciyla grup ¢aligmalarinda bulunma,
kendi ve baskalarinin deneyimlerinden yola gikarak farkli yerler hakkinda bilgi sahibi olma,
farkli topluluklardaki yasam tarzlari hakkinda aragtirmalar yapma,
hem kendi toplumumuzda hem de diinyanin farkli yerlerindeki topluluklarin arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gorebilme,
birbirimize bagimli bir diinyada yasadigimiza iligkin kanitlar bulma,

eylemlerinin hem kendilerini hem de bagkalarini etkiledigini gérme (aile-sinif rneklerini de vererek)
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kisisel ozellikleri,bulundugu toplulugun 6zellikleri ve diinyadaki farkli yerlerin nasil birbiriyle bagiml
olduguyla ilgili 6grendiklerini ifade etme,
sinuftaki diger bireyleri dinleyip,dinledigi ifadeleri kullanma,
6)Okuldaki alanlarimzi gelistirmek
Hedefler:
bir birey olarak okuldaki ve ¢evremizdeki rollerimizi gelistirme,
sinifimizla belirli konular iizerinde tartigma,
demokratik yollarla secilen bireylerin ¢ogunlugun fikirlerini nasil yansittigin bilme,
sevdikleri ve sevmedikleri seylerle ilgili konusma,
taslak bir harita lizerindeki anahtar cografi 6zellikleri belirleme,
grup caligmasi yaparak okuldaki bireylerle fikir aligverisinde bulunma,
baskalarinin diisiincelerini dinleyip fikir aligverisinde bulunmanin énemini kavrama,
yeni fikirler iiretip kesfetme,
fikirlerini baskalartyla paylasma,
farkl1 projelerin maliyet ve stirliliklarim gérme,
degisim beklentilerini ve projelerinin igerigini ifade etme,
projeleriyle sonugta elde edilen durumun karsilagtirmasini yapma,
cesitli amaglardan Gtiirli grup tartigmalarina dahil olma,
herhangi bir projede neler yaptigim ve projeye nasil katkida
bulundugunu ifade etme,
7)Cocuk haklari-insan haklari
Hedefler:
Haklar,ihtiyaglari ve istekleri arasindaki ayrimi kavrama,
temel insan haklarini bilme,
haklarin beraberinde sorumluluklart getirdigini kavrama,
eylemlerinin hem kendini ve hem de baskalarim etkiledigini kavrama,

neden bagkalarinin duygularini dikkate almamiz ve olaylara onlarin agisindan bakabilmemiz gerektigini
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kavrama,

baskalarinin fikirlerini dinledikten sonra yorumda bulunma,

dogru ile yanlis arasindaki farki goériip adil olan ile adil olmayan durumlar: kavrama,

farkl1 konu ve ozelilikleri kesfederken drama tekniklerinden yararlanma,

bir eylemi ger¢eklestirme kararlarinin hem kendini ve hem de bagkalarmi etkiledigini kavrama,

baskalarinin duygularini dikkate alma ve olaylara onlarin agisindan bakabilme,

irkeilik,alaycilik,zorbalik ve ¢atismanin neden ve sonuglarimi kavrayip miicadele etme;bu gibi
durumlarda ihtiyaci olan kisilere yardimda bulunma,

gazetelerde,tarih sayfalarinda ya da farkli yerlerde karsilarina ¢ikan insan haklariyla ilgili haberler
hakkinda bilgi sahibi olma,

evde,toplumda,okulda alabilecegimiz fakli sorumluluklart ve bu sorumluluklarin bazen birbirleriyle
uyusmayacagini kavrama,

bu uyusmazliklar1 ¢6zmek igin birlikte ¢alisilmasi gerektigini kavrama,

katilimda bulunma ve sorumluluk alma becerilerini gelistirme,

ogrendiklerini yansitma ve bunlar bagkalarina da 6gretebilme,

8)Kurallar ve yasalar beni nasil etkilemektedir?
Hedefler:

kanun ve kurallar ile bunlara neden ihtiya¢ duydugumuz hakkinda bilgi sahibi olma,

kurallarin 6nemini kavrama,

demokrasi ve demokrasinin karar verme siirecindeki 6nemini kavrama,

tartigmalarda sirayla s6z alma,

etkinlige ve amaca bagl olarak konugma igerigini belirleme,

kanunlarin neden ve nasil yapildigini kavrama,

farkli kanun gesitlerini 6grenme,

meclisin dnemi ve gorevini kavrama,

bir tartismada goriislerini ifade etme,

z1t fikirli kigilerle iletisim kurma,
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genclerin yikmak istedigi birtakim kanunlari sebepleriyle 6grenme,
sabika kaydinin bir kisinin hayatina nasil etki edebilecegini kavrama,

kanunlar hakkinda 6grendiklerini ifade edip bunlar1 simiftaki diger arkadaslariyla paylagsma,

9)Miilkiyete saygt duymak
Hedefler:

¢almanin yanlis oldugunu kavrama,

bireylerin pek ¢ok yol ile suga kurban olduklarin1 kavrama,

baskalarinin bagindan ge¢mis olanlar1 anlayabilmek i¢in hayal giiciinii kullanma,

magaza hirsizliginin sonuglarim diislinme,

farkli suglar ve bu suglarin sonuglari iizerinde diigiinme,

kamu miilkiyetinin olmamasi durumunun sonuglari {izerinde diigiinme,

kamu alanlarina kars1 saygi duyma,

kamu miilkiyetine zarar vermenin sonuglarini diigiinme,

bireyler ve topluma hizmet i¢in ne gibi kaynaklarm kullanildigin1 kavrama,

kamu alanlarina kars1 saygr duymanin gerekliligini kavrama,

kamu alanlarina zarar gelmesinin toplum i¢in sonuglarini diigiinme,

bireyler ve topluma hizmet igin kullamlan kaynaklar: diigiinme,

kamu binalarin1 kullanimini arastirmak i¢in birtakim sorular hazirlama,

yerel planlama uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olma,

toplumun farkli bireyleriyle toplumsal konular hakkinda fikir ve bilgi aligverisi yapmanin &nemini
kavrama,

yerel meclisin dnceliklerini ve karar verme siirecini kavrama,

cesitli amaglar i¢in grup tartigmalarina katilma,

10)Geng yurttaslar i¢in yerel demokrasi
Hedefler:

yerel demokrasi hareketleri ve zaman igindeki degisimleri ile ilgili bilgi sahibi olma,

meclisin bulundugu yeri ve burada bulunmasinin sebeplerini kavrama,
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okul ve ¢evredeki bireylerle yerel konular hakkinda tartigma,
bolgemiz bugiin nasil ve gelecekte nasil olacaktir diigiinme,
mecliste bizi kimler temsil ediyor ve bu temsilciler nasil segiliyor kavrama,
mahalle kasaba,sehir ya da iilke meclisleri ve bu meclislerin  yapilanmasini kavrama,
meclis iiyelerinin neler yaptigint kararlar1 nasil aldiklarini ve meclis baskaninin gérevlerini kavrama,
mecliste bizleri temsil eden milletvekillerinin gérevlerini kavrama,
giincel bir konuyu arastirip,konu lizerinde tartigma ve goriis bildirme,
toplumsal bir konu lehine ya da aleyhine goriis bildirir oylamaya sunma,
katilim ve deneyimlerini aktarma,
konusmasini degerlendirme ve etkinligi iizerinde yorum yapma,
neler 6grendiklerini okul meclisinde paylasip tartigma,
11)Medya-haberlerde ne var?
Hedefler:
giincel konu,olay ve sorunlar hakkinda arastirip tartigma ve goriis bildirme,
yerel ve ulusal yeni giincel hikayeler hakkinda bilgi sahibi olma,
fikir ve gergekler arasindaki ayrimi yapabilme,
glincel konular aragtirma sirasinda sorgulayici sorular sorma,
medyanin bilgiyi nasil sundugunu degerlendirme,
farkli haber kaynaklarinin hedef kitlelerine uygun olan bilgileri tercih ettiklerini kavrama,
haber ve bilgilerin farkli yollarla edinilebilecegini kavrama,
haber ve bilgilerin hazirlanip sunulmasimimn sorumluluk gerektirdigini kavrama,
giincel konu,olay ve sorunlar hakkinda arastirip tartisma ve goriis bildirme,
medyanin bilgiyi nasil sundugunu kesfetme,
grup ¢alismasimda bulunma,
yetiskinlerle belli konular {izerinde konusma,
kendilerini ve toplumu ilgilendiren konular {izerinde tartigip fikirlerini yazili bir sekilde ifade etme,

kisilerin yapmis oldugu eylemlerin kendilerini ve baskalarim etkiledigini kavrama,
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olaylar1 bagkalarinin agisindan gérmeye ¢alisma,
baskalarinin basindan ge¢mis olanlar1 anlayabilmek i¢in hayal giiciinii kullanma,
dramatik bir etkinlikte rol alip bu rolii siirdiirme,
12)Harekete gegmek
Hedefler:
degisim ve yer degismenin insan hayatinin bir par¢asi oldugunu kavrama,
degisim ve yer degisme ile ilgili diislincelerini tanimlayabilme,
farkli roller iistlenip bu rolleri siirdiirebilme,
degisimin iistesinden gelebilmek i¢in farkli yontemler gelistirme,
okulun toplumun bir pargast oldugunu kavrama,
okula yeni gelen arkadagslarimi anlayip onlara yardimc1 olma,
arkadasligin 6nemini kavrama,
yeni arkadagliklar kurma ve eski arkadasliklar1 devam ettirme yontemlerini 6grenme,
zorbalikta bulunmanin ve bagkalarini bezdirmenin farkli ¢esitlerini kavrama,
kendine giivenen bir sekilde davranmanin ve zorbalikla miicadele etmenin yontemlerini kavrama,
yardim ve tavsiye i¢in kime gidilmesi gerektigini kavrama,

degisim ve yer degisme ile ilgili 6grendiklerini kullanma.

5.Smif Cografya Dersinde Yer Alan Hedefler
DSu
Hedefler:
harita ve atlaslardan bilgi elde etme,
diinyadaki hava olaylar1 6rneklerini 6grenme,
fiziki ve beseri nitelikleri tanimlama,
e  harita ve plan ¢izme,
e ikincil kaynaklari kullanma,

e  Dbolgesel ve evrensel su kaynaklarini aragtirma.
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suyun diinyada nasil kullanildigini kavrama,

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklart arastirma,
arazi kullammini tanimlama,

bilgi ve iletisim kaynaklarini bilgiyi kayit etmede kullanma,
gbzlem yapip sorular sorma,

kanit bulup bu kanitlart analiz etme,

ikincil kaynaklar1 kullanma.

arazi kullanimini ile ilgili bilgi sahibi olma,

bir yerlesim bolgesindeki meslekleri 6grenme,

bolgesel bir etkinligin ¢cevreye etkisini kavrama.

2)Ana yollar trafige kapatilmali midir?

Hedefler:
[ ]
[ ]

bir yeri arastirma.

konu ile ilgili bir ¢alisma yapma,

bolgesel trafik sorunlariyla ilgili delil toplayip biriktirme,
karar verme siirecini gerektiren bir ¢alisma yapma,
cevredeki degisimleri gdzlemleme,

yerlerin nasil gelisip degistigini kavrama,

¢Ozlim yollar1 getirecek usa vurulabilir planlar yapma,

bir bolgedeki ¢evresel degisim igin 6neride bulunma.

3)Farkl: bir Birlesik Krallik bélgesi- Llandudno

Hedefler:
[ ]
[ ]

farkli yerleri arastirma,
cografi sorulari kullanma,
farkl yerlerin birbirleriyle nasil baglantili oldugunun farkina varma,

atlas ve harita kullanip agiklama.
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ikincil kaynaklar1 kullanma,

cografi terimleri kullanma,

temel fiziksel ve insani nitelikleri tanimlama.
konu ile ilgili bir ¢aligsma becerilerini gelistirme,
temel fiziki ve beseri nitelikleri tanmimlama.

bilgiyi toplayip,kaydedip analiz etme

arazi kullammini tanimlama,

ekonomik etkinliklerin hakkinda bilgi sahibi olma.
insanlarin gevreyi nasil etkiledigini kavrama,
bolgesel 6zelliklerin insanlarin etkinliklerinin yerini ve &zelliklerini nasil etkiledigini kavrama,
harita ve plan kullanip agiklama,harita ¢izme.

bir bolgenin 6zelliklerini takdir etme.

farkl1 yerler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: anlama.
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EK 2: Tablo II1.2 : TSBOP ve iISBOP’de yer alan konu bashklari ve alt bashklar
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TSBOP’de
bashklan

yer alan konu bashklar1 ve alt

iSBOP’de yer alan konu bashklar ve alt baghklar

konulari

Tiirkiye’de 4. smmfta okutulan sosyal bilgiler

1.Kendimi Tantyorum
a)Farkliliklarimiz

b)Bireylerin Duygu ve Diisiinceleri
¢)Mevlana’dan Ogiitler

d)Herkesin Yasam Oykiisii Farklidir

¢)Bu Benim Kimligim

2.Gegmisimi Ogreniyorum

a)Aile Ge¢misimin Ipuglan

b)Aile Ge¢misimin izleri
o)Kiiltiirtimiizdeki Halk Eglenceleri

d)Milli Miicadele ve Tiirk Halki

3.Yasadigimiz Yer

a)Yonleri Bulalim

ingiltere’de 4.s1mfta okutulan tarih dersi konular

1-Gegmiste insanlar neden Britanya’yi istila edip,buraya yerlesmislerdir?

A)Romalilarla ilgili bir konu ¢alismasi

a)insanlar neden dogduklari yerlerden ayrilmislardir?

b)Kimler uzun bir siire 6nce Britanya’y1 istila edip,buraya yerlesmistir?

c)Keltler ve Romalilar kimlerdir?

d) Boudicca kimdir?

¢)60’11 y1llarda meydana gelen olay nedir?

f) Boudicca’nin ayaklanmasinin uzun dénemde ve kisa donemde sonuglar1 nelerdir?

g)Romalilar Britanya’ya yerlestiklerinde burada ne gibi degisikler yapmslardir?

B)Anglo-Saxonlarla ilgili bir konu ¢alismas1
a)insanlar neden dogduklari yerlerden ayrilmislarcir?
b)Kimler uzun bir siire 6nce Britanya’y1 istila edip,buraya yerlesmistir?

¢) Sutton Hoo’daki mezar nasil kesfedilmistir?
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b)Kroki Cizelim

¢)Cevremde Gordiiklerim
d)Hava Gozlemi
¢)Gezelim-Ogrenelim
f)Yasadigimiz Yeri Tantyalim

g)Deprem Tatbikati

4.Uretimden Tiiketime
a)istek ve Thtiyaglarimiz
b)ihtiyaglarimz

c)Pazara Gidelim mi?

d)Bir Aligveris Listesi
e)Bilingli Bir Tiiketici miyiz?
f)Pamugun Yolculugu

g)Roportaj Yapiyoruz

5.1yi ki Var

a)Bir Uriin Séyleyelim
b)internette Arastiralim
.c)Zaman Tiineli

d)Gegmisten Bugiine Teknoloji

e)Teknolojinin Hayatimizda Yaptig1 Degisiklikler

d)Mezarda neler bulunmustur?

e)Mezar kime aitti?

f)Mezarin sahibi olan kisinin zamaninda yasam nasild1?
g)Mezarda yer alan kisi ile ilgili ne gibi bulgular

elde edilmigtir?

C)Vikingler’le ilgili bir konu ¢aligmasi

a) Insanlar neden dogduklari yerlerden ayrilmislardir?

b)Kimler uzun bir siire 6nce Britanya’y1 istila edip,buraya yerlesmistir?
c)Vikingler neden anavatanlarindan ayrilmislardir ve nereye gitmislerdir?
d)Vikingler anavatanlarindan oldukga uzak olan bdlgelere nasil gitmislerdir?
e)Vikingler Britanya’y istila edip yerlesmek i¢in buraya ne zaman gelmislerdir?
f)Manastirlar akin etmek i¢in neden en iyi yerlerdi?

g)Vikingler’in Britanya’ya yerlestiklerine dair ne gibi kanitlar vardir?

h)Vikingler en sonunda neden Britanya’ya yerlesmislerdir?

2)8.Henry neden alt1 defa evlenmistir?
a)8.Henry kag kez evlenmistir?

b)8.Henry nasil bir kisilige sahiptir?
¢)8.Henry bir giin boyunca neler yapardi?
d)Henry Catherine’den neden bogsanmistir?

e)Anne Boleyn ya da Jane Seymour’la evlenmesi Henry’nin sorunlarini ¢ézmiis miidiir?
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f)Teknolojiyi Dogru Kullaniyoruz

6.Hep Birlikte

a)Bir Gazete Sayfas1 Hazirlayalim
b)Ailemdeki s Boliimii

c)Cevre Kirliligi Nedir?

d)Bizler Igin Varlar

e)lki Elin Sesi

7.Insanlar ve Yo6netim
a)Pazar Denetimi
b)Belediyemizi Taniyoruz
¢)Oyun Parki Istiyoruz

d)Bayramimiz

8.Uzaktaki Arkadagim

a)Diinya Turu

b)Fotograflardan Anladiklarimiz
c)Uzaktaki Arkadaslar

d)Ozel Giinler

f)Anne ile olan evliligi neden ylirtimemistir?
g)Henry neden Catherine Howard ve Catherine Parr ile evlenmistir?

h)Henry neden 6 defa evlenmistir?

3)Tudor zamanlarindaki zengin ve fakir insanlarin hayatlari arasindaki farkliliklar nelerdi?
a)Tudor zamanlarindaki zengin ve fakir insanlarin hayatlari arasindaki farkliliklar nelerdi?
b) Tudor zamanlarindaki zengin insanlar hayatlarinda ne gibi konforlara sahipti?
c)Envanterler bu zamandaki insanlarla ilgili bize neler anlatmaktadir?

d)Tudor zamanlarindaki fakir insanlarin yasantilar1 nasildi?

e)Zengin ve fakir insanlarin hayatlar1 arasindaki farkhliklar nelerdi?

4)2.Diinya Savasi ¢ocuklar i¢in ne demekti?

a)2.Diinya Savas1 nasildi?Nerede ve ne zaman gergeklesmistir?
b)Blitz neydi?

c)Cocuklar neden savas bolgelerinden tahliye edilmistir?
d)Tahliye edilmek nasil bir duyguydu?

e)Insanlar savas boyunca ne yemislerdir?

f)Savas insanlar diger hangi yollarla etkilemistir?

g)Cocuklar savag boyunca neler yasamistir?

h)2.Diinya Savas sirasinda ¢ocuk olmak nasil bir duygu idi?
1)2.Diinya Savasi bu bolgede yasayan ¢ocuklari nasil etkiledi?

j)Bu zamandan beri yeni bir diinya savagini dnlemek i¢in neler yapilmistir?
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5)Antik Misir’dan kalanlarla ne gibi bulgular elde edebiliriz?

a)Antik Misir hakkinda neler biliyoruz?

b)Bir nesneden yola ¢ikarak antik Misir’la ilgili neler 6grenebiliriz?
c)Peyzaj antik Misir’daki yasantilar hakkinda ne gibi ipuglar vermektedir?
d)Antik Misirlilardan giiniimiize ne gibi eserler kalmistir?

e)Bu eserler bizlere antik Misirla ilgili neler anlatmaktadir?

f)Antik Misirlilarin 6liimden sonra hayatla ilgili inanglari nelerdi?

g)Antik Misir’dan kalanlarla ne gibi bulgular elde edebiliriz?

ingiltere’de 4.s1mfta okutulan vatandashk bilgileri dersi konular

1)Katilimda bulunabilmek-iletisim ve katilim becerilerinin gelistirilmesi

2)Tercihlerimiz

a)Ne tiir karalar aliyorum?
b)Kararlarimi nasil aliyorum?
¢)Tercihlerimize neler etki etmektedir?

d)Giinliik yasantimizda bilgi gerektiren kararlarimizi nasil aliyoruz?

3)Hayvanlar ve biz

a)Bizim disimizda kimler hayvanlara bakmaktadir?
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b)Sorumluluk alabilmek-Hayvanlar i¢in neler yapabiliriz?

4)Bize yardim eden insanlar-bdlgemizdeki polisler
a)Bolgemizdeki polis karakolu nerededir ve burada neler yasanmaktadir?
b)Toplum yapimiz ve toplumsal sorumluluklarimiz nelerdir?

¢)Bir birey olarak yasadigim toplumda ne gibi degisiklikler yapabilirim?

5)Cok ¢esitli bir diinyada yagamak

a)Birbirine benzeyen ve birbirinden farkli olan seyler nelerdir?
b)Farkli topluluklar nelerdir?

c)Farkli mekanlar nelerdir?

d)Nasil hepimiz birbirimizle baglantiliy1z?

6)Okuldaki alanlarimzi gelistirmek

a)Okuldaki alanlarimiz1 gelistirme ¢aligmalarina nasil katilabiliriz?
b)Okuldaki alanlarimizla ilgili diisiincelerimiz nelerdir?
¢)Okuldaki alanlarimiz1 gelistirirtken dnceliklerimiz nelerdir?

d)Degisiklikler yapmak

7)Cocuk haklari-insan haklar

a)Haklarimiz nelerdir?
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b)Bu adil degil!

¢)Sorumluluk alabilmek

8)Kurallar ve yasalar beni nasil etkilemektedir?
a)Neden kurallara ihtiya¢ duyariz?

b)Kurallar1 kimler hazirlamaktadir?

c)Meclis yasalar nasil hazirlamaktadir?

d)Sorumluluk gerektiren kararlar alabiliriz?

9)Miilkiyete saygt duymak

a)Sucun sonuglari nedir?

b)Kamu miilkiyetine neden saygt duymaliy1z?

c)Kamusal alanlarla ilgili neden sorumluluk sahibi olmaliy1z?

d)Sorumluluk alabilmek-Bos olan yapilar1 degerlendirmek i¢in neler yapabiliriz?

10)Geng yurttaslar i¢in yerel demokrasi

a)Bolgemizdeki demokrasi hareketleri hakkinda neler biliyoruz?
b)Sana,bana,bize saygi duymak

¢)Danigsma kuruluna bir ziyaret

d)Yerel demokrasi hakkinda neler biliyoruz?
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11)Medya-haberlerde ne var?
a)Haberlerde ne var?
b)Haberleri hazirlamak-toplumumuzu bilgilendirmek

¢)Medya sosyal konular1 nasil yansitmaktadir?

12)Harekete gegmek

a)Neden harekete gegmeliyiz?

b)Degisime nasil hazirlanabiliriz?

¢)Okulumuza yeni gelenlere nasil yardimci olabiliriz?
d)Peki ya arkadaslarim?

e)Harekete gegmek

ingiltere’de 4.s1mifta okutulan cografya dersi konular

1)Cevreyi gelistirmek

a)Okul ¢evremiz nasildir?

b)Smifimiza neler atiyoruz?Bunlar nasil azaltabiliriz?
¢)Okul alanlarimuzi ne kadar kirletiyoruz?Bu azaltilabilir mi?

d)Cevremiz neden boyle?Gelistirmemiz miimkiin mii?

2)Kdylerde yasayan kisiler

a)Eskiden kisiler nerelere yerlesmeyi uygun buldular? Eski yerlesim alanlarini nasil tanimlayabiliriz?
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Tiirkiye’de 5. smmfta okutulan sosyal bilgiler

konulari

1.Haklarim Ogreniyorum
a)Hangi Gruplarda Yer aliyoruz?
b)Sorumluluk Paylagimi

¢)Kuliip Kuruyoruz

b)Haritalarda ne gibi kanitlar yer almaktadir?
c)Koyler giiniimiizde nasil?
d)Cevreden izole edilmis bir durumda olan ¢iftlik ve evler kdylerle nasil baglant: kurar?

e)Yerlesim alanlari nasil gelismektedir?

3)Hindistan’da bir kasaba

a)Asya,Hindistan ve Chembakolli nerede yer almaktadir?

b) Chembakolli diger bdlgelerle nasil baglant1 kurmaktadir?Burada yagsamak nasil olurdu?
¢) Chembakolli’nin bitki ortiisii nasildir?

d) Chembakolli’de yasayan ¢ocuklarin evleri nasildir?

¢) Chembakolli’deki okullar nasildir?

f) Chembakolli’deki temel ge¢im kaynaklari nelerdir?

g) Chembakolli’deki insanlar iiriinlerini nasil satip ticaret yapmaktadir?

h) Chembakolli ve bizim toplumumuz arasindaki benzer ve farkli yonler nelerdir?

ingiltere’de 5.s1mfta okutulan tarih dersi konular

1)Viktorya Dénemi Britanya’sinda yasamak ¢ocuklar i¢in ne demekti?
a)Viktoryalilar kimdi ve ne zaman yasadilar?
b)1840’1larda yasamis olan fakir bir ¢ocuk i¢in hayat nasildi1?

¢)Viktorya Donemindeki ¢ocuklarin hayat standartlarim arttirmak i¢in neler yapildi?
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d)Misafir Képek
e)A¢ik Oturum

JAtatiirk’ti Tantyalim

.g)Hangisi Hak,Hangisi Sorumluluk?

h)Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?

1)Cocuk Olarak Haklarim
i)Haklarim
j)Resimler Ne Anlatryor?

Kk)Sinif S6zlesmesi

2.Adim Adim Tiirkiye
a)Cevremizde Neler Var?
b)Miizeye Gidiyoruz
c)Kiiltiir Elgisi

d)Her Kiiltiirden Bir Hediye
e)Kiiltiir Yolculugu
PHKiiltiiriim Konusuyor
g)Panel

h)Yasadigimiz Cevre
1)Bayramlar Olmasayd1
1)Kiiltiiriin Anlattiklari

j)Geleneklerimiz

d)19.yy sonlarinda okula gitmek nasil bir duygu idi?
e)Viktorya Donemindeki ¢ocuklar bos zamanlarinda neler yapiyordu?

f)Hayat Viktorya Donemindeki ¢ocuklarin yasantilarim nasil etkilemistir?

2)Bolgemizde Viktorya Doneminde hayat nasil degismistir?

a)1841 yilinda bolgemizde kimler yasamigtir?

b)1841 yilinda bdlgemizde kimler yagamis ve ¢alismistir?1841°den bu yana neler nigin degismistir?
¢)Demir yollarinin yer almasi bolgemizi nasil etkilemistir?

d)Bolgemizde Viktoryalilar’a ait ne gibi kanitlar yer almaktadir?

¢)Bolgemizde Viktorya Doneminde hayat nasil degismistir?

3)1948’den bu yana Britanya’da hayat nasil degismistir?
a)2.Diinya Savasindan bu yana yaganmis olan degisiklikleri kesfetmeye nasil baslayabiliriz?

b)2.Dilinya Savasindan bu yana Britanya’daki hayat hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in ne gibi kanitlardan

yararlanabiliriz?

¢)1948’den bu yana Britanya’da is,ev yasantisi,popiiler kiiltiir,niifus ve teknoloji konularmda ne gibi degisiklikler

yasanmustir?Bu degisimler ne zaman meydana gelmistir?
d)1948°den bu yana Britanya’da yasanmis olan degisimler arasinda ne gibi iliskiler kurabiliriz?

¢) 1948’den bu yana Britanya’da yasanmis olan en 6nemli degisimler nelerdir?Bu degisimler arasindaki baglantilar nedir?

4)Antik Yunanlilar kimlerdi?
a)Antik Yunanlilar nerede ve ne zaman yasamiglardir?

b)Atinalilar ve Sapartalilar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdi?
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k)Degisim Riizgar1

1) Atatiirk Tlke ve Inkilaplart

3.Bolgemizi Tanryalim
a)Bolgemizin Kabartma Haritasi
b)Yerytizii Sekilleri
c)Tiirkiye’'m

d)Ablamm Odevi

.e)Gizli Ada

)Bolgemizin Filmi

g)Balonla Tiirkiye Turu
h)Yogun Niifuslu Yerler
1)Geziye Gidiyoruz

i)Fotograflar Dillendi

j)Dogal Cevreye Duyarli Olalim
k)Agitlar
I)Deprem ve Korunma Yollar

m)insanlar ve Afetler

4. Urettiklerimiz

a)Ekonomik Faaliyetler

¢)Antik Yunan savag¢ilari giiclii kilan sey ne idi?

d)Maraton miicadelesi sonunda elde edilen zafer Antik Yunanlilar i¢in ne ifade ediyordu?
e)Antik Yunanlhlar kime ve ni¢in tapiyorlardi?

f)Tiyatroda neler olmustur?

h)Kaynaklar Antik Yunan olimpiyatlarinin énemi hakkinda neler sdylemektedir?

5)Antik Yunanlilarin fikirlerini giiniimiizde nasil kullaniyoruz?

a)Gliniimiizde hangi yunanca kelimeleri neden kullaniyoruz?

b)Yunan alfabesi bizimkine benziyor mu?

¢)Antik Yunan okullar1 ile bizim okullarimiz arasindaki benzerlikler nelerdir?

d)Antik Yunanlilar yapilarimizi nasil etkilemistir?

e)Biiyiik Yunan diisiiniirleri tarih,cografya ve diger okul konularimiza ne gibi katkilar saglamigstir?
f)Modern olimpiyatlarda yer alan hangi oyunlar antik dénemdekilerle benzerlik gdstermektedir?

g)Antik Yunanlilardan bizim toplumumuza neler ge¢mistir?Bunlardan en 6nemli olan1 nedir?Neden?

6)Indus Vadisi Medeniyeti hakkinda neler 6grenebiliriz?

a) Indus Vadisi Medeniyeti nerede yer almaktaydi1?

b) Indus Vadisi Medeniyeti ne kadar siirmiistiir?

¢) Indus Vadisi Medeniyeti nasil kesfedilmistir?

d)Sokaklar ve binalar Mohenjo-Daro’daki hayat hakkinda bize ne anlatmaktadir?
e)Arklardaki resimler Mohenjo-Daro’daki hayat hakkinda bize ne anlatmaktadir?

f)Tarihi kanitlar1 neden ve nasil siniflandiriyoruz?
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b)Ekonomi Sayfasi
¢)Giinese Merhaba

d)Al Goziim Seyreyle
¢)Bolgemizin Ekonomik Faaliyetleri
f)Resimli Haritanmz
@)lliskilendirelim
h)Cevremdeki Meslekler
1)Grafik Okuyoruz
1)Atolye Gezisi
j)Réportaj Yapiyoruz
k)Karikatiir Yarigsmast
1)Yeniden Uretiyoruz

m)Benim Sehrim

5.Gergeklesen Diigler
a)Teknolojik Buluslar
b)ihtiyactan Teknolojik Gelismeye
¢)Gelisen Teknoloji

d)Ben Bir Bilim Adamiyim
¢)Doniisiim

flyi ki Var

g) Indus Vadisi Medeniyeti ile ilgili ne gibi yazili kanitlar vardir?
h)Balik alfabesi nasil terciime edilmektir?

I) Indus Vadisi Medeniyeti hakkinda ne gibi bulgulara ulastik?
ingiltere’de 5. simfta okutulan vatandashk bilgileri dersi konulari
1)Katilimda bulunabilmek-iletisim ve katilim becerilerinin gelistirilmesi
2)Tercihlerimiz

a)Ne tiir karalar aliyorum?

b)Kararlarimi nasil aliyorum?

c)Tercihlerimize neler etki etmektedir?

d)Giinliik yasantimizda bilgi gerektiren kararlarimizi nasil aliyoruz?

3)Hayvanlar ve biz
a) Bizim disimizda kimler hayvanlara bakmaktadir?

b) Sorumluluk alabilmek-Hayvanlar icin neler yapabiliriz?

4) Bize yardim eden insanlar-bolgemizdeki polisler
a) Bolgemizdeki polis karakolu nerededir ve burada neler yasanmaktadir?
b) Toplum yapimiz ve toplumsal sorumluluklarimiz nelerdir?

c) Bir birey olarak yasadigim toplumda ne gibi degisiklikler yapabilirim?

5)Cok ¢esitli bir diinyada yagamak

a) Birbirine benzeyen ve birbirinden farkli olan seyler nelerdir?
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g)Merak Ediyorum
h)lyi ki Onlar Vard:

1)Atatiirk ve Bilim

1)Atatiirk’iin Goziiyle Bilim ve Teknoloji

j)Bilim Senligi
k)Bilim Toplulugu

)Bilim Sayfas1

6.Toplum I¢in Calhisanlar
a)Yardimsever Kuruluslar
b)Buse’nin Okulu

¢)Benim Gorilisiim

d)Biz Olmasaydik

e)Ben Bir Sivil Toplum Kurulusuyum
f)Ve Bir Giin Onlarla Tanistik
g)Tema’yla El Ele

h)Hangi Kurulusta Hangi Roller Var?
1)Egitimsiz Olmaz

1)Siz Neler Yapryorsunuz?

7.Bir Ulke Bir Bayrak
a)Okul Tasit1

b) Farkl topluluklar nelerdir?
¢) Farkli mekanlar nelerdir?

d) Nasil hepimiz birbirimizle baglantiliy1z?

6) Okuldaki alanlarimiz1 gelistirmek

a) Okuldaki alanlarimizi gelistirme ¢alismalarina nasil katilabiliriz?
b) Okuldaki alanlarimizla ilgili diisiincelerimiz nelerdir?

¢) Okuldaki alanlarimizi gelistirirken 6nceliklerimiz nelerdir?

d) Degisiklikler yapmak

7) Cocuk haklari-insan haklart
a) Haklarimiz nelerdir?

b) Bu adil degil!

¢) Sorumluluk alabilmek

8) Kurallar ve yasalar beni nasil etkilemektedir?
a) Neden kurallara ihtiya¢ duyariz?

b) Kurallar kimler hazirlamaktadir?

¢) Meclis yasalar1 nasil hazirlamaktadir?

d) Sorumluluk gerektiren kararlar alabiliriz?

9) Miilkiyete saygi duymak

a) Sucun sonuglart nedir?
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b)Okula Gelinceye Kadar
.c)Cadir Kamp

d)Oyunun Kurallar:
¢)Oyun Yazalim
f)YOnetim Birimleri
.h)Resmi Belgeler
1)Soralim Ogrenelim
i)Haberleri izliyoruz
j)internette Arastirryoruz
k)Demokrasi

D)Simf S6zlesmesini Degerlendiriyoruz
m)Bayragim

n)Hayallerim

8.Hepimizin Diinyas1

a)Diinya Cocugu Olmak

b)Ne Kadar Birbirimize Benziyoruz?
c)Diinya Ne Kadar Kiigiik

d)Atatiirk Diyor ki

e)Diinyanin Neresindeyiz?

f)Cicek Soleni

g)Dostlar Ticarette

b) Kamu miilkiyetine neden saygi duymaliy1z?

¢) Kamusal alanlarla ilgili neden sorumluluk sahibi olmaliy1z?

d) Sorumluluk alabilmek-Bos olan yapilar1 degerlendirmek icin neler yapabiliriz?

10) Geng yurttaslar i¢in yerel demokrasi

a) Bolgemizdeki demokrasi hareketleri hakkinda neler biliyoruz?

b) Sana,bana,bize saygi duymak
¢) Danisma kuruluna bir ziyaret

d) Yerel demokrasi hakkinda neler biliyoruz?

11)Medya-haberlerde ne var?
a)Haberlerde ne var?
b)Haberleri hazirlamak-toplumumuzu bilgilendirmek

¢)Medya sosyal konular1 nasil yansitmaktadir?

12)Harekete gegmek

a)Neden harekete gegmeliyiz?

b)Degisime nasil hazirlanabiliriz?

¢)Okulumuza yeni gelenlere nasil yardimer olabiliriz?
d)Peki ya arkadaslarim?

e)Harekete gegmek
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h)Albiim Hazirlryoruz ingiltere’de 5.simifta okutulan cografya dersi konular
1)Film Calisma Kagidi )Su
i)Hayali Yolculuk a)Bolgemizde nerede su bulabiliriz?Diinyamizda nerelerde su bulabiliriz?

b)Su ihtiya¢ duyulan yerlerden nasil ¢ikartilmaktadir?
¢)Suyu kimler ne i¢in kullanmaktadir?
d)Biitiin sular kullanilabilir mi?Su nasil kullamlabilir hale getirilebilir?

e)Kimler suya sahiptir?’Kimler su i¢in para O0demektedir?Hangi meslek grubu mensuplari bize su saglamak igin

caligmaktadir?

2)Ana yollar trafige kapatilmali midir?
a)Ana yollar nasildir?

b)Trafik ne derece dnemli bir sorundur?
¢)Ana yollar trafige kapatilmali midir?
d)Ana yollar trafige yakin nmi olmalidir?

¢)Ana yollardaki trafik sorununu ¢6ziimii igin neler yapilabilir?

3)Farkl: bir Birlesik Krallik bélgesi- Llandudno
a) Llandudno nerede yer almaktir?

b) Llandudno nasil bir yer olmasini istiyoruz?
¢) Llandudno aslinda nasil bir yerdir?

d) Llandudno neden bu haldedir?

e)Burada yasamak nasil bir duygudur?

f) Llandudno ve bizim toplumumuz arasindaki benzer ve farkli yonler nelerdir?Bunun nedeni nedir?
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