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SES TEMELLI CUMLE YONTEMINE YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI ve
UYGULAMALARINA ILISKIN BiR INCELEME

Nagihan SAHIN

Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ilk6gretim Ana Bilim Dah
Sinif Ogretmenligi Bilim Dal

Doktora Tezi
Damisman: Dog. Dr. Asude BILGIN

Jiiri Uyeleri: Yrd. Do¢. Dr. Aynur OKSAL
Yrd. Doc. Dr. Riichan OZKILIC
Prof. Dr. Hatice SAHIN
Yrd. Dog. Dr. Derya ARSLAN

Bu arastirmanin amaci, 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya
konulan “Ses Temelli Ciimle Yontemi”ne yonelik 6gretmen goriislerinin yilin
basinda ve sonunda tespit edilmesi ve zaman icerisinde farklhilik olup olmadiginin
belirlenmesidir.

Arastirmanin bir diger boyutu da Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma
yazma ogrenen ogrencilerin yazma ve okuma becerilerindeki degisimin iki donem
boyunca gozlemlenmesidir.

Arastirmada ogrenciler zamansal taramamin izleme yaklasim
dogrultusunda on ay boyunca, her ayin sonunda gozlenip veriler kaydedilmistir.
Ogretmen anketleriyle de egitim ve ogretim yii basinda ve sonunda anhk
saptamalar yapilmistir. Arastirmanmin 6gretmen grubunu Bursa ili merkez
ilgelerinde (Niliifer, Yildirnm, Osmangazi) gorev yapan ve rastgele secilen 101
birinci siif 6gretmeni; 6grenci grubunu ise 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda
Bursa ili Yildirim flgesi Sehit Kurmay Binbasi Ufuk Biilent Yavuz ilkégretim
Okulu’nda birinci smifta ogrenim goren 127 birinci smmf o6grencisi
olusturmaktadir.

Ogretmenlere 2005-2006 egitim ve dgretim yih basinda ve sonunda aym
anket uygulanmis, égrenciler ise eyliil ve haziran aylar1 arasinda yazma ve okuma
gozlem formu ile izlenmeye alinmstir. Verilerin analizinde yiizde ve frekans degeri
alinmis ve ki kare testi uygulanmstir.

Arastirmanin sonunda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili olumsuz
goriis bildirildigi goriiliirken, yil sonunda edinilen yasantilarla ve yontem



konusunda bilgi sahibi olunduk¢a goriislerin 6nemli ol¢iide olumluya dondiigii
gorulmiistiir.

Ogrencilerin bir yil boyunca goézlemlenen yazma ve okuma becerileri
dikkate alindiginda, yazmada onemli bir sorunla karsilasiimadig1 ancak yavas
okumada, oturma biciminde, noktalama isaretlerini kullanmada Kkismen sorun
yasandigl, vurgu ve tonlamaya dikkat edilmedigi ortaya ¢cikmstir.

Anahtar kelimeler: Okuma ve yazma 6gretimi, Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi, bitisik
egik yazi.

Damismani: Doc. Dr. Asude BILGIN Sayfa Sayisi: Xi + 119



ABSTRACT

A STUDY OF VIEWS OF TEACHERS TOWARD
SOUND BASED SENTENCE METHOD AND ITS IMPLEMENTATIONS

Nagihan SAHIN

Uludag University Social Sciences Institue
Primary Department

PhD Thesis
Supervisor: Doc. Dr. Asude BILGIN

Jurors: Yrd. Do¢. Dr. Aynur OKSAL
Yrd. Dog. Dr. Riichan OZKILIC
Prof. Dr. Hatice SAHIN
Yrd. Do¢. Dr. Derya ARSLAN

The aim of the present study is determine the views of teachers towards “Sound
Based Sentence Method” -which has been put into practice since 2005-2006
academic year- at the beginning and at the end of the school year and to determine
wheather there is a difference by the time. In addition, it was also examined the
improvements of writing and reading skills of students during one year period who
had been learned reading and writing by using “Sound Based Sentence Method”

The teacher sample group for the study consisted of 101 primary teachers from the
centre districts (Niliifer, Yildirnm, Osmangazi) of Bursa in 2005-2006 academic
year. The student participants of the study were 127 first grade students from
Sehit Kurmay Binbags1 Ufuk Biilent Yavuz Primary School in Bursa.

A questionnaire had been administered to the teachers at the beginning and at the
end of the 2nd semester. Also teachers who wrote down their observations related
to improvement of the students’ writing and reading skills in accordance with the
researcher’s instructions. Excel and SPSS programmes were used to enter the data
into the computer and SPSS programme was used to analyze the data.

As a result, it was found out that most of the teachers had negative attitudes
towards “Sound Based Sentence Method” at the beginning of school year.
However, it can be said that current method used in this study has to change
teachers. Result, indicated that teachers’ negative attitudes toward Sound Based
Sentence Method changed in a possitive way after introducing and applying this



method in their class. In addition to these, it was found that there is no important
problem related to students’ writing skills. But some students had different kind of
problems such as slowly reading, uncomfortable sitting styles for writing and
reading, using wrong punctuation marks and insufficiency on stressing the words.

Key Words: Teaching of reading and writing, Sound Based Sentence Method,
Handwriting

Advisor: Associate Professor Doctor Asude Bilgin Page: xi + 119
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ONSOZ

Bu tezin amaci 2005-2006 yilinda uygulamaya konan, ilkokuma yazma
Ogretiminde, Ses Temelli Climle Yontemine iliskin olarak, hem 6grenciler, hem de
ogretmenler agisindan saptamalarda bulunmaktir. Ogrenciler Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma dgrenme siirecinde neler yasamislardir? Ogretmenlerin Ses
Temelli Ciimle Yontemine yonelik goriisleri nelerdir? Farkli agilardan sorulan bu
sorular bize yontem hakkinda fikir verecektir. Arastirmanin 6nemi de bu noktada ortaya
cikmaktadir. Yillardir okuma yazma Ogretiminde neredeyse tartismasiz tek yontem
varken, Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulamalarinin sonucu ne olmustur? Arastirmada
bu soruya ¢ok yonlii yanit aranmaktadir.

Bu tezin hazirlanmasinda destegini ve anlayisini hi¢ eksik etmeyen Danigmanim
Dog. Dr. Asude Bilgin’e, Yrd. Dog¢. Dr. Aynur Oksal’a ve Yrd. Dog¢. Dr. Riichan
Ozkilig’a tesekkiir ederim. Fikirleri ve kaynak destegi i¢in Ogretim Gorevlisi Dr. Hiilya
Kartal’a, Yrd. Do¢. Dr. Derya Arslan’a ve adini burada yazamadigim pek ¢ok
arkadagima tesekkiir ederim. Ayrica arastirmayi yurittii§iim okulun idarecilerine,
gozlemlerde bana yardimci olan smif 6gretmeni arkadaslarima, anketlerimi sabirla
cevaplayan birinci sinif 6gretmenlerine de tesekkiir ederim.

Aileme, her zaman oglum Ulag’in yaninda olan ve goéziimii hi¢ arkada
birakmayan Ulas’in babaannesine ve biiylikbabasina, sabr1 ve anlayisi i¢in esime nasil
tesekkiir edebilecegimi bilemiyorum...

Son olarak tezi hazirlama siirecinde, attigim her adimda bana olan inanctyla ve
destegiyle giic veren Ogretim Gorevlisi Dr. Se¢il Alkis’a ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Nagihan SAHIN Bursa 2008
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GIRIS

Okuma, yazma, dinleme ve konusma yoluyla bireylerin iletisimini saglayan bir
ara¢ olan dil, diinyaya acgilan farkli bir pencere ya da bireylerin siirlarin1 genisletme
yoluyla gevreyi algilayis bigimi olarak tanimlanabilir (Karadag, Giiltekin 2007). insan

aldig1 egitimle cevresini ve diger insanlari algilayip yasamini anlamlandirir.

Bireyin iletisim yetenegini, en 6nemli iletisim araci olan dili kullanma becerisi
belirler (Nas 2002). Yazinin icadindan bu yana sembollere anlam yiiklemek insanlarin
islerini kolaylastirdigi gibi iletisimlerini de kolaylastirmistir. Sembollerin gelecek
kusaklara aktarilmasi yaziyla; geg¢misten gelen sembollere anlam yiliklenmesi ve
seslendirilmesi okumayla gerceklesmistir. Bu baglamda insanlarin semboller yardimiyla
iletisim saglamas1 ve kiiltiirel mirasin gelecek nesillere taginmasi saglanmistir. Bu
noktadan sonra yazma ve okuma kavramlari 6nem kazanmistir (Engin 2006). Dili

kullanma, yazma ve okumadaki yeterliliklerimiz iletisim yetenegimizi etkiler.

Dil insanoglunun en ayricalikli &zelliklerinden biridir. Insanlar duygularin,
diisiincelerini, deneyimlerini, kiiltlirlerini, istek ve ihtiyaglarini birtakim bedensel ve
sozel sembollerle anlatirlar. Toplumda kendini ifade edebilen bireyler haline gelebilmek
i¢in dilin kullanim gerekir (Ipek 2006). Dil bir kiiltiiriin can damari olarak goriilebilir.
Her kiiltiirde diistinmenin, hayal kurmanin iletisim ve gelisimin temel araci dildir. Bu
nedenle, dil yasam kalitesini belirleyen bir unsurdur. Insanlar dil becerilerinin elverdigi
oOl¢lide hayatlarina anlam katabilirler. Dildeki yeterlilik, sosyal ve biligsel yeterlilikleri
destekler, yetersizlik ise sosyal ve bilissel sorunlara yol agabilir. Bu nedenle dil egitimi
her iilkede egitim sisteminin dncelikli ve temel gdrevlerinden biridir. Ulkemizde bir ¢ok
aragtirma dil egitiminin basarisizligini ortaya koymaktadir. Anadilimizde yasanan bu
yozlasma ya da kirlenmeyi her ortamda gormekteyiz (Sahin 2007). Bu konuda en

onemli gorev de egitim kurumlarimiza ve 6gretmenlerimize diismektedir.
Diller degisir, gelisir ve Oliir, statik degil dinamik bir yapiya sahiptirler.
Diinyada yaklasik alt1 bin dilin artik yeni yetisenler tarafindan 6grenilmedigi ya da ¢ok

az kullanilan diller oldugu bilinmektedir. Dillerin korunmasi ve gelisiminde; iilke



politikalarinin, kiiltiirel baglarin, medyanin ve genclerin bilin¢lendirilmesinin 6nemli
rolii vardir (Yondem, Tayli 2007). Toplumlar degerlerini gelecek kusaklara dille

aktaracaklardir.

Bir toplumun irettigi tiim bilgi dilde birikir ve insanlar ge¢misin bilgi
birikimlerinden dil sayesinde faydalanabilmektedirler. Insanlarin bilgiye ulasabilmeleri
dil aracihigiyla olmaktadir. Insanlarin edindikleri bu birikimleri karsilikli olarak
paylagmalarinin yaninda dilin karsilikli olarak varolan duygu ve diisiincelerin de

paylasimi ve gelisiminde 6nemli bir rolii vardir (Canbulat, Kutluca Canbulat 2007).

Insan dogumundan itibaren ¢evresindeki uyaranlarin da zenginligine bagl olarak
pek cok dil becerisi edinir. Okul 6ncesi donemde de bu siire¢ hizlanir. Yangin (1999)’a
gore bes-alt1 yasindan sonra, cocugun sosyal ¢evresi genislemektedir. Artik, o déneme
kadar edindiginden daha fazlasina ihtiyaci vardir. Dil, dinleme ve konugsma becerileriyle
siirl degildir; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiiniidiir.
Cocugun bu doneme kadar kazanmis oldugu dinleme ve konusma becerilerini daha da
gelistirmek, iizerine okuma ve yazma becerilerini de katmak konusunda gorevi egitim
kurumlart devralmaktadir. Okullarda bu gorev, birey olarak, 6grenmeyi kilavuzlayan ve

saglayan 0gretmene diismektedir.

Her egitimci, veli ve ¢ocuk ilkokulda kazandirilan en énemli becerinin okuma
oldugunu bilmektedir (Shellard, Protheroe 2001). iste bu noktada ilkokuma yazma
ogretimi ile bir gocugun okulu ve d6grenmeyi sevmede en dnemli rolii oynayacak olan

ilkokul 6gretmeni devreye girmektedir.

BIRINCIi BOLUM
1.1. Okuma ve Yazma

Genis anlamda okuma, insanin dogayi, insanligin yapip ettiklerini algilama,
anlama yorumlama, degistirme ve doOniistiirme siireclerini kapsayan zihinsel bir
etkinliktir (Gtileryiiz 2004). Okuma, yazili dilin anlaminin kavranmasi eylemidir. Bu
ozelligi ile okuma yazma &gretimi dil dgretiminin bir boliimiinii olusturur. Ilkokuma

yazma Ogretiminde ¢ocuk ayn1 zamanda dil yetenegi de gelistirir. Bu nedenle genel dil



Ogretimi ile okuma 6gretimi birbirini destekleyecek bi¢cimde yiiriitiilmeli, ileri siniflarda
ise okuma yazmanin gelistirilmesi ¢aligmalar1 dil 6gretiminin 6nemli bir etkinligi olarak
diistintilmelidir (Celenk 2006). Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli

sembol ve isaretleri motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol 2007).

Okuma-yazma 6gretimi siireci hem egitimci hem de ¢ocuk i¢in kaygi verici bir
slireg olabilir. Blevins (2003), biitiin ¢ocuklarin okuma becerisi edinmeyi hak ettigini
ifade etmekte ve bu beceriyi edindirme sorumlulugunun da egitimcilere ait oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, okumaya yeni baslayan cocuklar i¢in yazidaki farkl
kivrimlart ve ¢izgileri, kelimelere ve fikirlere doniistiirmenin bazen zor bir gorev

oldugunu ifade etmektedir.

Cromwell (1997)’e gbére okuma becerisinin edinimi gercekten ¢ok dnemli bir
konudur. Okumay1 basaramayan ¢ocuklar okulun diger ortamlarinda da basarisiz olma
riski tagirlar. Bu sebeple idareci ve Ogretmenler bu becerinin gelistirilmesinde
kendilerini sorumlu, bir anlamda da baski altinda hissederler. Cocuklara okumalar1 i¢in
yardim etmek, etkili okuma becerileri ve stratejilerini kazanan Ogrencilerin hem

ogretmenleri hem de velileri igin gurur verici bir deneyimdir (Afflerbach ve dig. 2008).

“Ilkokuma yazma 6gretimi ne zaman baslar?” sorusuna genellikle “1.sinif” ya
da “okul oncesi donemdeki hazirlik c¢alismalarinda” cevabi alinabilir. Celenk (2006)
ilkokuma yazma oOgretimine iligkin kitabinda Navajo yerlilerinde okuma yazma
bilmeyen ailelerin ¢ocuklariyla yapilan bir arastirmayi aktarmaktadir. Bu ailelerde
yetisen ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirligi yoktur. Dilin sembollerle iliskisini, yani
dilin yazil1 seklini bilmemektedirler. Aileleri hi¢ yazili kaynak okumadigindan bunun
bilgi kaynagi oldugunun farkinda degildirler. Bu nedenle cocuklarin c¢ok kiiciik
yaslardan itibaren sormaya bagladiklar1 “Bu ne demek?” sorusunu sorma diizeyine de
ulasamamislardir. Oyleyse dogumundan itibaren cocugun icinde bulundugu ortam, onun
dil edinimi ile beraber okuma yazma 6grenmesini de etkileyecektir. Ayrica diyebiliriz ki
ilkokuma yazma ogretimi ailede, ¢ok kiigiik yaslarda baglar. N’Namdi (2005) bir
cocugun kelime ve sembollerle ilk temasinin daha okula gitmeden 6nce gergeklestigini
ve ¢ocugun, evde ve toplumda bunlarla karsilastigini vurgular. Cocuk biiyiirken ve

okuma gelisiminde farkli asamalardan gecerken ebeveynler ve aile ortami, ¢ocugun



tutumu ve 6gretmen gibi faktdrler onun okuma basarisina etki eder. Keskinkili¢ (2002)
Ogrencinin iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda, psikolojik yapinin da Onemli

oldugunu aktarmaktadir.

Egitimciler olarak, Ogretim programindaki diger derslere yonelik ilgiyi de
gelistirmesi agisindan dgrencilerin okumaktan keyif almalarini istemekteyiz (N’Namdi
2005). ilkokuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilkdgretim
Ogrencilerinin basarilari, birinci simifta yliriitilen ilkokuma yazma 6gretiminin
basarisina baghdir. Birinci sinifta basarisiz bir sekilde yiiriitiilen ilkokuma yazmanin
etkisi ileriki siniflara kadar siirlip gitmektedir. Saglikli bir ilkokuma yazma egitimi
almadan diger derslerde basarili olmak miimkiin degildir (Sahin, Akyol 2006). Tim
Ogretim programinda akademik basarinin temeli okuma ve yazmayir ustalikla
o0grenmektir. Bu nedenle, okur-yazar olmak ilk siniflarda 6grenciler i¢in anahtar bir
amagtir. Ne yazik ki, ilk siniflarda etkili okuma yazma becerileri edinememis olmanin
uzun vadeli etkileri ve sonuglar1 olmaktadir. (Wilson, Trainin 2007). Gorildigi gibi

hem yerli, hem de yabanci literatiir bu konuya sik¢a deginmektedir.

[lkokuma ve yazma 6gretiminin amaci, dgrencilere her ne sekilde olursa olsun
bir okuma ve yazma becerisi kazandirmak degil, bilimsel yontem ve tekniklere uygun
bir okuma yazma becerisi kazandirmaktir. Yetersiz ve niteliksiz bir okuma yazma
becerisi, ileride Ogrencinin basarisina degil, basarisizligima neden olan bir faktor
olacaktir (Calp yy). Ilkdgretim okullarimizin biitiin smiflarinda  okuma-yazma
Ogretiminin hedefi, O0grencileri islevsel bir okuma yazma seviyesine ulagtirmaktir.
Islevsel okuma yazma, bu alanda kazanilan becerilerin, giinliik hayatta gerekli goriilen

yerlerde kullanilabilecek bir seviyeye getirilmesidir (Oz 1998).

Cocuklarda kelime dagarcigi, hizli ve 6nemli bir bicimde, ilkdgretim doneminde
zenginlesir. Cocuklar okuma ve yazmay1 6grendikten sonra, ilkokul 6grenimi siiresince
giinliik yasamda kullanilmasi gereken sozciiklerin biiylik bir boliimiinii 6grenirler
(Kiigiikkaragdz 2007). Zengin bir kelime dagarcigina sahip olma agisindan da bu

donemin basaril1 gecirilmesi gereklidir.

Egitim 6gretimin ve alfabenin tarihi boyunca okuma ve yazma arasindaki

iliskiyle ilgili bircok farkli uygulama goriilmiistiir. Ornegin bat1 iilkelerinde 16. ve 17.



yiizyillar boyunca okuma ve yazma birbirinden ayr1 olarak diisiiniiliirdii (Rieben ve dig.
2005). Oysa birinci sinifta okuma yazma birbiriyle ¢ok baglantili, i¢ i¢e gegmis bir
durumdadir. Okunanlarin yazilmasi, yazilanlarin okunmasi gerekir, bu nedenle okuma

yazma ¢aligmalar1 birlikte yiiritiiliir (Yiicel 2003).

Kalemden ¢ok bilgisayar tuslarinin, kitaplardan ¢ok ekranlarin kullanildig1 ve
bilgisayar okur-yazarliginin her gecen giin biraz daha 6nem kazandigi giiniimiizde,
cocuklarimiza ilk okuma-yazma 6gretme konusu ciddi bir sekilde 6nemini korumaya
devam etmektedir (Sar1 2002). Diger taraftan bilgisayar kullanimi tiim diinyada oyle
onemli bir hal almistir ki, 6rnegin Mogey ve ark. (2008) 6grencilerin ¢cogunlugunun
Odevlerini klavye ile yazdigin1 ve bu Ogrencilerin okulda yapilan sinavlarda hala el
yazist  istenmesini  elestirdiklerini  sOylemektedir. Ayrica bu arastirmada,
azimsanmayacak sayidaki oOgrencilerin el yazist gerektiren durumlarda kendilerini

rahatsiz hissettiklerini ifade ettikleri belirtilmektedir.

1.2. Okuma Yazma Yontemleri

Diinyada okuma-yazma ogretimi alaninda giiniimiize kadar kullanilan 50'den
fazla yontem bulunmaktadir. Bu yontemler sentez, analiz ve karma yontemler olmak
lizere li¢ ana grupta toplanmaktadir. Sentez yontemler; harf (alfabe), ses (fonetik),
fonomimik, fonoscript, psiko-fonetik, laubach, hece (syllabique), mixte, bak-soyle,
Beacon vb. yontemlerden olugmaktadir. Sentez yontemlerinde agirlikli olarak par¢adan
biitiine gidilmektedir. Analiz yontemleri ise 1900'li yillardan sonra giindeme gelmistir.
Bu yontem grubu, global, kelime, ciimlecik, ciimle ve hikdye yontemlerinden
olusmaktadir. Ozellikle ciimle yontemi Gestalt ekoliine dayali olarak gelismistir. Analiz
yontemlerinde verilen her 6ge okunarak anlami {izerinde durulmakta ve ¢6ziimlemesi
yapilmaktadir. Karma yontemler ise analiz ve sentez yontemlerinin karistirilmasindan
olusan yontemlerdir. Karma yontemler; karisik, seckin (eklektik) ve bilinglendirme
yontemleri olmak iizere li¢ alt gruba ayrilmaktadir. Karisik yontemler; harf-fonetik,
fonetik-hece, ciimle-harf, kelime-hikaye-ciimle gibi analiz ve sentez yoOntemlerinin
harmanlanmasindan olusan ¢ok sayida yontemi i¢cermektedir. Segkin (eklektik) yontem

ise analiz ve sentez yoOntemlerin biitiin asamalarim1 i¢inde barindirmaktadir.



Bilinglendirme yontemi ise agirlikli olarak bilinglendirmeyi ele almaktadir (Giines
2005)

Diinyada okuma yazma Ogretimi uygulamalarina baktigimizda; Avrupa’da ve
Amerika’da sentez ve karma yontemlere yonelik uygulamalarin 6rnekleri
goriilmektedir. Ozellikle Ingiltere ve Fransa gibi iilkelerin dillerinin bazi harflerin aym
yazimlarmin farkli harfleri sembolize etmesi (Ornegin Fransizca’da ii¢ tane o harfi
vardir) ve iki harfin birleserek tek sesi simgelemesi (Ingilizce’de “sh” sesi) ses temelli
uygulamalar gerektirmektedir. Baz iilkelerde ise 6gretmenlere istedigi yontemi se¢gme
olanagi saglanarak her ¢esit yonteme uygun yayin sunulmustur. Tiim diinya i¢in tek bir
okuma yazma Ogretimi yoOnteminden séz edilemez. Yontem farkliligi, Oncelikle
Ogrencilerin 0grenme bicimlerine hitap eden uygulamalar1 saglamaktadir. Aym
zamanda her iilkenin dil 6zellikleri, o ililkede yontem se¢imi ve kendi diline uygun bir
yontem yapilandirmayi gerektirmektedir (Bas 2006). Arastirmacilar, okul yonetimleri,
o0gretmenler ve veliler, ¢ocuklara okuma Ogretmedeki en etkili metodun ne oldugu
konusunu tartigmalarina ragmen, genellikle bu tartigmalarda herhangi bir nihai karara
ulagilamamaktadir (Shellard, Protheroe 2001). Ciinkii her dilin 6zelligi farkli oldugu
gibi, okuma yazma Ogretimi yontemlerinin de birbirlerine gore lstiin ya da sikinti

yaratan ozelikleri vardir.

PISA 2003 arastirmalarina gore (Ek. 6) okuma alaninda {ilkeler arasinda en
yiiksek bagar1 puanina sahip lilke 543 puanla Finlandiya'dir. Kore, Kanada, Avustralya,
Lihtestayn siralamada bu iilkeyi takip etmektedir. En alt sirada 375 puanla Tunus
bulunmaktadir. Tirkiye'nin okuma alanindaki ortalamasi ise 441 puandir. Bu puanla
Tiirkiye projeye katilan iilkeler i¢inde, Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir
performans sergilemistir. Bunun yani sira Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve
Tunus gibi iilkelerden daha yukarida goziikmektedir. Tiirkiye yukarida adi gegenlerin
disindaki tiim iilkelerden daha diisiik performans gdstermektedir (MEB Basin Bildirisi
2007).

Yine bu verilere gore Fransa, ABD, Danimarka, Almanya, italya, Liiksemburg,
Ispanya, Portekiz gibi iilkeler iyi siralarda yer alamamuislardir. Bu sonuglar iizerine ¢ogu

iilkede bir yandan okullardaki okuma 6gretim yontemleri ile gelistirilmesi gereken



beceriler sorgulanmaya baglanmis, bir yandan da basarili olan iilkelerin durumlari
incelenmeye alinmistir. Bu konuda ilk ¢aligmalar {iniversitelerden gelmistir. Cesitli
tniversitelerde okuma Ogretimi alaninda c¢alisan uzmanlar; ilkokuma Yyazma
O0gretiminde analiz (kelime, ciimle, ciimlecik gibi) yontemlerin ¢ok etkili olmadigi
konusunda gboriis birligine varmglardir. Diger taraftan Ingiltere, Fransa, Liiksemburg,
Ispanya gibi iilkelerde ¢ocuklarin okuma becerilerinin geri olmasimin altinda yatan en
onemli neden; ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem olarak aciklanmuistir.
Yontem degisikligi ¢alismalarina baslanmistir (Giines 2005). Tirkiye’de de 1936
yilindan beri kullanilan ciimle yontemi degistirilerek 2005-2006 yilindan itibaren Ses

Temelli Climle Yontemi kullanilmaya baslanmistir.

Uguz’un (2006) Oz’den aktardigma gore diinyada ve Tiirkiye’de kullanilan

yontemler sunlardir:

Tablo 1. Diinyada ve Tiirkiye’de ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y&ntemler

Diinyada Kullanilan Yontemler | Tiirkiye’de Kullanilan Yontemler
Harf Yo6ntemi Harf (Alfabe) Yontemi
Ses (Fonetik) Yontem Ses (Fonetik) Yontem
Hece Yontemi Hece Yontemi
Kelime (Sozciik) Yontemi Kelime (Sozciik) Yontemi
Ciimlecik Yontemi (Cozlimleme (Ciimle) Yontemi
Ciimle Yontemi Oykii Yontemi
Hikaye Yontemi Karma Yontem

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Tirk toplumunun batili anlamda egitim sistemine gegisiyle birlikte ilkokuma
yazma Ogretiminde de pek cok yontem denenmistir. Avrupa ve Amerika’da Gestalt
psikolojisinin etkisiyle 1920-1940 yillar1 arasinda ciimle yontemi uygulanirken bizde de
harf yontemi kullanilmaktaydi. Avrupa ve Amerika’daki kullanilan yontemin etkisiyle
1924-1936 yillan1 arasinda 6gretmenin tercihine birakilan ilkokuma yontemi 1936

programinda ciimle yontemi halini almistir. Oysa ki 1940°tan sonra climle yontemini



birakmaya baglayan Avrupa ve Amerika yontem konusunda baska arayislara

girmekteydi (Okur 2006; Goger 2000).

Okumay1 6gretmek i¢in mitkemmel bir yol yoktur (McCollum, 2007). Her bir
yontemde karsilagilan giicliikler ilkégretim caligmalarinin  planlanmasinin  gézden
gecirilmesine, ydntem tartismalarma yol agmistir (Acat ve Ozsoy 2006). Bu yontemler

asagida agiklanacak, yontemlerin sinirlilik ve iistiinliikleri belirtilecektir:
1.2.1. Harf Yontemi

Harf yontemine okuma yazmanin icadiyla baslanildigi sdylenebilir (Celenk
2006). Ogrenci, alfabe sirasma gore biiyiik ve kiigiik harfleri 6grenir, dncelikle biiyiik
harfli hecelerden baslanarak, sonra biiylik ve kiigiik harften olusan ikKi-li¢ vb. harfli
hecelere gegilir. Sik tekrarlardan sonra okuma baglar. Ancak anlamsiz tekrarlar
Ogrenciyi sikar, okudugu metni anlamaktan ¢ok kelimeyi tanimak i¢in kendini zorlar ve
harflerin telaffuzunda sikintilar yasanir (Oz 1998, Celenk 2006). Bu metodu uygulayan
Ogretmenler ¢ocugu baski altina alirlar. Ruhsal yapisini ve hayat deneyimlerini dikkate
almazlar (Tan 1998). Bu yontemle yapilan 6gretimde diizgiin, dogal, anlamli ve hizli

okuma giiglesir (Sadioglu 2006).
1.2.2. Ses (Fonetik) Yontem

Sese dayali 6gretimden hareket edenler ¢cocugun okuyacagi kelimelerin anlamini
okula gelmeden kazandigini dolayisiyla seslendirmenin anlama kolayca ulastiracagini
iddia etmektedirler (Akyol 2006). Bu yontemde 6nce sesli, sonra sessiz harfler kavratilir
ve ardindan Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturulur.
Her harfin belli bir sese karsilik geldigi dillerde olumlu sonuglar alinabilir. Ancak
ogrenciler ozellikle sessiz harfleri telaffuz ederken araya bagka sesler de eklerler. Bu

durum karisikliga yol agar (Akyol 2006, Oz 1998, Celenk 2006).
1.2.3. Hece Yontemi

Bu yoéntemde ana dge hecelerdir. Ogrencilere degisik heceler ezberletilir. Daha
sonra bunlar bir araya getirilerek kelimeler, kelimelerden de ciimlelere ulasilir. Basit

hece yapisi olan dillere uygun olabilir ancak 6grenciler anlamsiz heceleri 6grenmekten



sikilip, okudugunu anlamakta giigliik g¢ekebilir (Gilileryiiz 2004, Nas 2004, Celenk
2006).

1.2.4. Kelime (Sozciik) Yontemi

Bak ve sOyle ilkesinden yola ¢ikilarak hareket edilir. Her kelime 6grencinin
hatirlayabilecegi 6zel bir sekildir. Cagrisim olmasi i¢in yeni kelimelerin yanina resim
konur. Ogrenci i¢in anlami olan kelimelerden baslanir. Her yeni kelime ciimlecik ya da
climle i¢inde tekrar edilir. Sonra zamanla hece ve harflere dikkat cekilir. Bu yontemin
cocuk psikolojisine uygun oldugu, siiratli ve anlamli bir okuma yazma becerisi
kazandirdigi savunulmaktadir. Bu yontemin sakincasi ise ¢ocuk kelimeyi tam olarak
okumay1 6grenemedigi igin siire¢ yavaslamaktadir (Oz 1998, Cemaloglu 2000, Celenk
2006).

1.2.5. Ciimlecik Yontemi

Bu yonteme gore bir ciimle pargasi, basit bir kelimeden daha anlamli ve ilgi
cekicidir. Bu sekilde daha iyi okuyucular yetistirilebilecegi diisiiniiliir. Oysa kelime

yonteminin sikintilarii ciimlecik yéntemi de i¢inde barmndirir (Oz 1998).
1.2.6. Coziimleme (Ciimle) Yontemi

Coziimleme teknikleri arasinda en yaygimidir. Biitiinden parcaya dogru hareket
edilir. Anlamli ciimlelerden kelimeler, sonra hece ve seslere ulasilip serbest okuma
devresine gegilir. Ciimle diislinceyi tam olarak aktarmaktadir. Bu sayede Ogrenciye
anlayacag1 sekilde okuma aligkanlif1 ve zevki kazandirilacag: diistiniiliir (Akyol 2006,
Oz 1998, Celenk 2006). Ancak ciimle yonteminin de bazi yetersizlikleri vardir. Senel
(2004) bir arastirmasinda Ogretmenlerin % 91’inin climle yOntemini tercih ettigini,
ancak bunlardan sadece % 67’sinin bu yontemin higbir sakincasi olmadigini sdyledigini
ifade etmektedir. Giines (2005) bu konuda yapilan arastirmalara dayanarak ciimle

yonteminin yetersizliklerini séyle siralamistir:

v Okuma-yazma Ogretimi ortalama 40 ciimle ve 120 kelime ile

yiirtitiilmektedir.



v Ciimleler sirasiyla kelimelere, hecelere ve harflere ayrilmaktadir. Her
asamada elde edilen 6gelerle yeni kelime ve ciimleler iiretilmelidir. Bu sira ¢ok iyi

izlenmelidir.

v Ogrencilere aym anda analiz ve sentez Ogretilmektedir. Bu durum

Ogrencinin siireci karistirmasina neden olmaktadir.

v Kelimeler boliindiigiinde ortaya ¢ikan hecelerin islek olmamasi, yeni
kelime ve ciimle olusturmay1 zorlastirmaktadir. (Emel-mel, Isik-sik, 1lik-lik, Ipek-pek,

Omer-mer, musir-sir, vb. gibi)

v Okula yeni baglayan 6grencilerin dikkat genisligi (birden fazla konu ya

da nesneyi ayni anda algilayabilme ve hatirlayabilme becerisi), 3- 4 harfli bir kelimeyi

ogrenecek diizeyde oldugundan, ogrenciler “Isik 1lik siit i¢.” gibi verilen bir fis

climlesinin tamamin1  6grenememektedirler. Fis cilimlelerinin ilk kelimelerini
ogrenmekte, digerlerini ezberlemek zorunda kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu yontem

cocuklart okula basladiklari ilk giinden ezbere alistirmaktadir.

v Bu yontemle yeni kelime ve ciimle olusturma smirli oldugundan
ogrenciler hep benzer ciimleleri okuyup yazmaktadirlar. Ayni climlelerin siirekli tekrar
edilmesi, defalarca okunup yazilmasi, 6grencilerin hem ezberlemesine hem de monoton
tekrarlar yapmasina neden olmaktadir. Bu durum giderek konusmaya ve yazmaya da

yansimaktadir.

v Ciimle Ogretilirken climlenin anlami o6gretilmektedir. Ciimlelerin
kelimelere ve hecelere boliinmesi siirecinde anlam ikinci sirada kalmakta ve anlamsiz
cok sayida hece ile ¢alisma yapilmaktadir. Dolayisiyla anlama diizeyinde gelisme geg

olmaktadir.

v Ogrencilerin ¢ogu okula harfleri 6grenerek gelmektedir. (Cep telefonu,

bilgisayar, televizyon, vb.) Bu durum ciimle yontemini zorlagtirmaktadir.

v Belirli ve kaliplasmis climlelerle ogretimin yapilmast &grencinin

yaraticiligina ve aktif olmasina engel olmaktadir.
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1.2.7. Hikaye (Oykii) Yontemi

Ciimle yonteminin genisletilmis bicimidir. Oykiilerin ¢ocuklara daha ilging
gelebileceginden hareket edilmistir. Ogrencinin  dikkati bir metin iizerinde
yogunlastirilir. Oykiideki neden sonug iliskisini kavrar. Sezinleme, izleme, tartisma ve
dolayistyla anlama firsat1 yaratilmig olur. Hikayenin akist dnceden bilindigi i¢in Once
climleler, sonra kelime gruplar1 hizla taninir. Sonra kelimenin 6gelerini tanimaya gegilir
(0z 1998). Oykii yonteminde 6grenci dykiiye kendini fazla kaptirirsa veya okunan dykii
uzun olursa ciimle ve kelimeler yeterince anlasilamaz ve bu yiizden yontemin

uygulanmasi basarisizliga ugrar (Samanci 2006).
1.2.8. Karma Yontem

Bu yaklagim biresimsel yontemlerin sakincalarindan kacinmak ve ¢dziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giicliiklerini gidermek amaciyla, daha ¢ok uygulamadaki
O0gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur. Ciinkii literatiirde boyle bir yontem

yoktur (Celenk 2006).
1.2.9. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Okumada ciimlenin temel birim olmas1 goriisiine kars1 olarak, anlam kurmada
once kelimenin analiz edilmesi gerektigi fikri, kelime-ses-harf yontemlerine yonelmeye
neden olmustur. Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulamalari, bu agidan incelendiginde
okuma ve yazma becerilerinde eklektik (karma) bir yap1 sergilemektedir. Ses Temelli
Ciimle Yonteminde, ilkokuma yazma 6gretimi ¢aligmalari, belirlenen harf gruplarinin,
sirayla 6gretimi yoluyla gerceklestirilir. Ses 6gretimi hece, kelime, cliimle ve metin

caligmalariyla anlamli biitiinlere ulagsmay1 amaglar (Bas 2006).
Giines (2005), Ses Temelli Cliimle Yontemini su sekilde anlatmaktadir:
Bu yontemle:
1. Okuma-yazma 6gretimi ¢cok sayida hece, kelime ve ciimle ile gergeklestirilmektedir.

2. Islek ve anlamli heceler kullanilmaktadir. Kelime ve ciimle iiretmek daha kolay

olmaktadir.

3. Ogrencilere ciimleler ezberletilmemektedir.
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4. Agirlikli sentez kullanilmaktadir.

5. Ogrencilerin 6nceden dgrendikleri harfler 6grenmeyi hizlandirmaktadir.
6. Ogrencinin yaraticihigini ve aktifligini desteklemektedir.

7. Metin olusturmak daha kolay olmaktadir.

8. Anlamli hece ve kelimelerle c¢alisildigindan Ogrencilerin anlama diizeyi

yiikselmektedir.

9. Yontemin uygulanmasi ve izlenmesi kolaydir.

10. Tiirk¢e’nin ses yapisina uygundur.

11. ilerleme kolaydan zora asamali olarak gitmektedir.

12. Ogrencinin dikkat diizeyine ve genisligine uygun bir yontemdir.

13. Monoton tekrarlardan kaginilmaktadir. Monoton tekrarlama cabuk ezberlemeyi

getirmektedir. Bu durum giderek konusmaya ve yazmaya da yansimaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemine yoneltilen elestiriler bu yontemin harf
yonteminden farkli olmadig1 yoniinde yogunlasmaktadir. Yilmaz (2007) bu yontemin
harf yontemi olmadigini, hece tablosu ile ¢alisma yapilabilecegi diisiincesinin program
yaklasimma uymadigint belirtmekte ve yontemin adi okunurken vurgulama hatasi
yapildigint s6ylemektedir. “Bu yontemi okurken vurgulama yapilmasi gereken bolim

climle yontemi boliimii olmasi gerekir.” Celenk (2006) ise yontemin adinin yanlis

oldugunu, aslinda bunun bir biresim yontemi oldugunu savunmaktadir. Hatta kendisinin
klasik biresim yontemlerine alternatif olarak gelistirdigi “Asamali Biresim Teknigi nin

Ses Temelli Ciimle Y6ntemi ile ayni oldugunu sdylemektedir.

Bu yonteme getirilen bir diger elestiri de yontemin gz si¢cramalarina uygun
olmadigidir. Giileryiliz (2004)’{in Telman’dan aktardigina gore géz saniyenin yiizde biri
kadar zamanda en az bes sozcligli gérme yetenegine sahiptir. G6ziin satirlar izerindeki
hareketi goz kiiresini tutan gozilin sag sol ve iist ve altindaki kaslar tarafindan temin
edilir. Bu kaslarin yeni bir sartlanma ile gozii farkli hareket ettirmesi miimkiindiir.
Boylece goz bir atlamada iic sozclik gorebilir. Giines (2007)’in Gh. Wettstein-

Badour’dan aktardigina gore ise giiniimiiz arastirmalari, goziin gérme alani ile kelime
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tanima konusuna farkli agiklamalar getirmektedir. Goziimiizde ana goriisii saglayan
retina lizerinde, makula (macula) denilen merkezi bir yapimin oldugu, bunun cisimleri
ayrintili ve net olarak gormemizi sagladig1r agiklanmaktadir. Makulanin, her goz
durusunda sadece 1-3 arasi grafik isareti ya da harfi net gorebildigi, bunun higbir
O0grenme yontemi ya da teknigi ile degistirilemeyecegi belirtilmektedir. Buna gore

cocuklarin bir géz durusunda en fazla ii¢ harfi net olarak gorebilecegi aciklanmaktadir.

Gilines (2007)’in Dehaene’den aktardigina gore kelime tanima siirecini
aciklamak i¢in sadece g6z hareketlerinin yeterli olmayacagi, kelimeyi goziin degil
beynin tanidig1 goriisliyle birlikte, beynin igleyisi incelenmeye baglanmistir. “Okumanin
Zihinsel Goriiniimii” denilen uluslararasi arastirmalarda, okuma islemine, beynin 6zel
bir sekilde gelismis bir bolgesinin eslik ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu bolgenin Fransiz,
Ingiliz, Cin, Japon vb. biitiin okuyucularda bulundugu gériilmiistiir. Sol beyinde yer
alan ve kelime tanima bolgesi denilen bu bolge kelime tanima islemlerini
gerceklestirmektedir. Bu arastirmalar1 yiirliten Dehaene’ye gore kelime tanima
bolgesinin noronlart kelimenin 6nce harflerini incelemekte, harfleri tanimak i¢in birlikte
caligmakta, harfleri birlestirerek kelimeyi tanimaktadir. Beyin kelimeyi biitiin olarak
tanimamakta, noronlar kelimenin harflerini tek tek ve paralel yiiriitiilen ¢alismalarla
islemektedir. Bir baska ifadeyle kelime tanima islemi, sol beyinde yer alan, ¢ok hizli
islem yapan, karmagik bir néron agmin c¢aligmasiyla gerceklesmektedir. Bu ag
araci@tyla kelimenin harfleri tek tek incelenmekte ve harfler birlestirilerek kelime
taninmaktadir. Kelimenin biitiin bi¢imi, kelime tanima siirecinde hi¢ rol oynamamakta
ve beynin ¢alismasina da uygun diismemektedir. Kelimenin biiyiik ya da kiiclik harflerle
yazilmasi ya da karigik yazilmis olmasi durumunda bile ayni islemler yapilmakta,

kelimenin harflerinden hareket edilerek kelime taninmaktadir.

Tim bu gelismeler dikkate alinarak 2003— 2004 egitim Ogretim yilinda
Tiirkiye’de ilk kez Ozel Ankara Maya Ilkdgretim Okulu’nda ses temelli ciimle yontemi
ve bitisik egik yaziyla, Almanya’da yapilan uygulamalar model alinarak deneysel
calismalar yapilmistir (Bas 2006). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitisik egik yazi;
2004-2005 dgretim yilinda 120 pilot okulda denenmistir. Ses Temelli Ciimle Yontemine

gore ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin:
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Grup halinde ve kisa siirede okuma-yazma 6grenmeye gegtikleri,
Diizgiin el yazis1 yazdiklari,
Dikkat diizeylerinin arttigi,

Anlama diizeylerinin arttig1,

D N N AU N N

Ogrenme siirecinde aktif olduklari, gdzlenmistir (Giines 2005).

Bu bolimde Ses Temelli Cliimle Yontemi genel hatlariyla, diger yontemler
arasmdaki yeri agisindan ele alinmugtir. ilerleyen béliimlerde Ses Temelli Ciimle

Yontemi tiim yonleriyle ele alinacak ve uygulama siireci aktarilacaktir.

1.3. 2005 Tiirkce Programi

Giin gectikge sartlarimizin ¢agdas uygarlik diizeyine uygun hale getirilmesi
ideali daha cok Onem kazanmaktadir. Cagdas uygarliga ulasmada ise en 6nemli rolii
egitim Uistlenmektedir. Bu yiizden uluslar cagdas uygarlik yolunda egitime giderek artan
sekilde Onem vermektedirler. Egitimin planli bigimde yiiriitiilmesi i¢in egitim

programlar1 hazirlanmaktadir (Erdem 2007).

Bilindigi gibi 2005-2006 Egitim ve Ogretim yilinda pek ¢ok dersin programi
degismis ve 2005 Tiirk¢e Programi da uygulamaya konmustur. Yenilenen ilkogretim
programi (1-5) 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda dokuz ilde, 120 okulda
uygulanmistir (MEB 2005).

Yapilandiric1 yaklagima gore Tiirkge Ogretiminde dgrenme-ogretme siirecinde
yapilacak ¢alismalar bes asamada ele alimmaktadir. Ogretmen bu asamalara dikkat

etmelidir.

a. On bilgilerin harekete gecirilmesi: Yapilandiric1 yaklasima gore yeni bir
bilgi 6grenilmeden once 6grencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi gerekmektedir.
Ciinkli yeni bilgiler onceden Ogrenilen bilgilere dayali olarak yapilandirilmaktadir.
Ogrencinin yeni konuya, yeni isleme hazir bulunuslugunu saglamak, 6n bilgilerini
harekete gecirmek amaciyla sorular sorularak zihinsel hazirlik yaptirilmalidir. Bu

amagla sorular sorma, tahmin etme ve beyin firtinas1 gibi ¢caligmalar yaptirilabilir.
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b. Yeni bilgilerin anlasilmasi: Yeni bilgilerin anlasilmasi igin bilgilerin
Ogrencilere biitiin olarak sunulmasi, daha sonra analizinin yaptirilmasi, biitiin-parca
iliskilerinin gosterilmesi ve bilginin derinligine inilmesi gerekmektedir. Bu amacla
olaylar1 ve diisiinceleri siralama, siniflama, tahmin etme, iliskilendirme, benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulma, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-sentez yapma, Ozetleme ve
degerlendirme gibi calismalar yapilmalidir. Bu ¢alismalarla 6grencinin yeni bilgileri

derinlemesine anlamas1 saglanmalidir.

c. Bilginin yapilandirilmasi: Yapilandirici yaklasgima gore, bilgilerin

anlasilmasindan sonra zihinde yapilandirilmasi iki sekilde gergeklestirilmektedir.

1. Yeni bilgi 6grencinin 6n bilgileriyle ¢elismiyor, zihinsel semasina uyuyorsa,
bilgi kolayca yapilandirilmaktadir. Zihinsel sema, 6grencinin 6nceki bilgilerine gore

olusturdugu yapilardir. Bunlar sekil, kavram, inang, yargi, duygu vb.den olusmaktadir.

2. Yeni bilgi oncekilerle gelisiyor, 6grencinin zihinsel semasina uymuyorsa, bu
bilgiyi yapilandirmak i¢in zihinde yeni diizenlemeler yapmak gerekmektedir. Bunun
icin onceden varolan zihinsel semalar degistirilmekte ya da niteliklerine yeniden sekil
verilmektedir. Bu islemler sonucunda 6grenci yeni semalar olugturmak suretiyle yeni
bilgilere uyum saglamakta ve =zihninde yeniden denge olusturarak bilgiyi

yapilandirmaktadir.

¢. Bilginin uygulanmasi: Ogrencinin kazandig1 bilgileri uygulamaya aktarmasi
kalic1 6grenme i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, bilgiyi uygulama ortamlari
yaratilmalidir. Ogrenci bilginin uygulamadaki durumunu goérmeli, bilgiyi uygulamada
daha da zenginlestirmelidir. Eger islevsel bir bilgi ise Ogrencinin bunu diger

arkadaglariyla paylagimi bilginin kaliciligini saglar.

d. Bilginin degerlendirilmesi: Ogrencinin bilgiyi anlamasi, zihninde
yapilandirmas1 ve onu uygulamaya aktardiktan sonra degerlendirme yapmasi
gerekmektedir. Degerlendirme, bilginin eksik ya da yanlis yonlerini, uygulamadaki
durumunu, islevselligini, yeni ve farkli durumlara uygulanabilirligini gézden gegirmedir

(MEB 2005). Burada siralanan “Tiirk¢e oOgretiminde Ogrenme-Ogretme siirecinde
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yapilacak caligmalarin” daha iyi anlasilabilmesi i¢in yapilandirmaci yaklasim sonraki

boliimde daha ayrintili bir bigimde ele alinacaktir.
1.3.1. 2005 Tiirkce Program ve Yapilandiric1 Yaklasim

Giliniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve
ozellikle egitim yaklasimlarinda kokli degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji c¢aginda, coklu zeka ve
yapilandirict egitim yaklagimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim
siirecinde, Ogretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini degistirmek yerine;
ogrenci merkezli anlayigla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi
yapilandirmaya agirlik verilmektedir (MEB 2005). Yapilandirici yaklagimda, 6grencinin
Ogrendigi her bilgi bir sonraki bilginin alt yapisini olusturmaktadir. Yeni bilgiler
onceden yapilandirilmis bilgiler {lizerine oturtulmakta; ikisi arasinda anlamli baglar
kurulmakta ve biitiinlestirilmektedir. Bu islem bilginin biriktirilmesi ya da iist liste
konulmasi demek degil, bilgi ilizerinde diisiiniilmesi, bilginin anlamlandirilmasi, analiz

edilmesi ve On bilgilerle yeniden birlestirilmesidir (Giines 2006).

Yapilandirmacilik son zamanlarda popiiler olan bir egitim kuramidir. Bu kurami
savunanlar ogrencinin ¢evresi ile etkilesime girerek, var olan bilgilerini degistirerek
etkin bir siire¢ icinde bilgiyi elde ettigini tartismaktadirlar. Ogrenme evrimsel bir siireg
olarak tanmimlanir. Biitiin gelismeler bireyin var olan bilgisine yeni bilgilerin
eklenmesinin sonucudur (Savas 2007). Birey bu siirecte son derece aktif hale

gelmektedir.

Bilginin olusturulmasinda bireyler arasinda farklilik bulunmadigi diisiincesi,
O0grenmenin bilgi nakli bi¢ciminde algilanmasina yol agmis; bdylece bilginin dgretmen
tarafindan 6grencilere aktarilmasi, temel sinif etkinligi olarak goriilmiistiir. Bu anlayista
ogrencilerin gorevi ise, kaginilmaz olarak kendisine aktarilan bilgiyi aktarildig:
bicimiyle aynen almak seklinde cercevelendirilmistir (Kabapinar 2005). Oysa
yapilandirict yaklagimda 6grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role sahiptir.
Yani yapilandirict yaklasim modeli 6grenci merkezli bir dgretim modelidir. Ogrenci
merkezli 6gretim denilince 68retmenin gorevinin azaldigi diisiiniilmemelidir. Aksine

yapilandirict yaklasimda 6gretmen daha arastirici olmalidir (Koseoglu, Kavak 2001).
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Geleneksel oOgretmen modeli bu yaklasimda istenen Ogretmen yeterliliklerini

kargilamaktan ¢ok uzaktir.

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ve uygulamaya konan yeni programin
uygulayicilart olan 6gretmenlerin degisen rolii, artik bilgiyi aktaran degil, 6grencilerin
etkin ve yaratict katilimlarim1 desteklemek, onlarin ¢alismalarinda rehber olmak ve
onlara uygun Ogrenme ortamlar1 diizenlemektir (Giiven 2008). Giiven (2008)’in
Carpenter’dan aktardigina gore sinif ortaminda yapilandirmaci yaklasimi benimseyen

Ogretmenlerin yapmasi gerekenler sunlardir:

v Acik uglu sorular sorma

v Sorulardan sonra 6grenciye bekleme firsati verme

v Yanit i¢in 0grencilere firsat verme

v Dersi siirdlirmek i¢in 6grencilerin cevaplarina firsat verme

v Birbirleriyle tartismalar1 konusunda 6grencileri cesaretlendirme

v Ogrencilerin kullanimi i¢in somut materyal saglama

v Ogrencilerin cevaplarindan ziyade onlarin diisinmelerine odaklanma

v Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi en iist diizeye ¢ikarma ve duyarl

yasantilarin ¢esitliligini saglama

v Derse katilimi saglama

v Ogrenmenin olusmasini siirekli degerlendirme

v Sorun merkezli etkinlikler olusturma

v Ogrencilerin var olan diisiincelerinden hareketle plan yapma

v Uniteler igin 6grenme amaglar1 belirleme

v Temel kavramlar iizerine odaklanma

v Diistinmeyi 6grenme ve isbirlikli 6grenmeyi giiclendirmek i¢in stratejiler
kullanma
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v Ogrencilerin 6n bilgilerinin gerekli yerlerde ortaya ¢ikmasina yardimci

olma

4 Ogrencilerin dogal merakini giiglendirme

Ogretmen rollerindeki degisim geleneksel smif ortaminin degismesine de yol

acmistir.

karsilastirmali olarak vermistir:

Savas (2007) geleneksel ile yapilandirmaci smif 6zelliklerini Tablo 2’de

Tablo 2. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinifin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Simif

Yapilandirmaci Simif

Temel becerilerin vurgulandigi bir
biitiiniin parcas1 olarak program
baslar.

Program giderek genisleyen bir biitiiniin parcasi
olarak baslar ve temel kavramlara vurgu yapar.

Programim  siki takibi

Onemlidir.

sikiya

Ogrencilerin sorulari ve ilgileri dikkate alinir.

Temel materyaller ders kitab1 ve
yardimci kitaplardir.

Yonlendirilmis materyaller ve birincil kaynaklar
kullanilir.

Ogrenme tekrar iizerine temellenir.

Ogrenme 6grencilerin var olan yapilari iizerine
karsilikl1 etkilesim sonucu insa edilir.

Ogretmen alict durumunda olan
Ogrencilere bilgi aktaran kimsedir.

Ogretmen  ogrencilerin ~ kendi
olusumuna yardim eden kimsedir.

yapilariin

Ogretmen giiciinii otoriteden alan
yOneticidir.

Ogretmen Ogrencileri ile etkilesime giren,
goriismeci kisidir.

Degerlendirme  dogru  yanitlari
isteyen testlerle gerceklestirilir.

Degerlendirme,  Ogrencilerin  gozlem  ve
bilgilerini iceren calismalar ve testleri igerir.
Stire¢ degerlendirme {iriin degerlendirme kadar
onemlidir.

Bilgi duragan olarak goriiliir.

Bilgi dinamik olarak goriiliir.

Ogrenciler dncelikle bireysel olarak
caligirlar.

Ogrenciler 6ncelikle grup halinde ¢alisirlar.

Yapilandiric1 yaklagim, ilkokuma yazma 6gretiminde onemli degismelere neden

olmustur. Bunlar; okuma yazma ogretimine Ogrencinin On bilgileri olan seslerden
baslanmasi, 6grencinin Ogretim siirecinde hece, kelime, climle ve metin olusturma
islemlerine aktif olarak katilmasi, 6grendigi seslerden heceler, kelimeler ve ctimleler

olusturmasi, kelimelerin anlamini arastirmasi vb. olmaktadir. Yine, seslerle harfleri,
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heceleri ve kelimeleri iliskilendirme, eslestirme, inceleme, siralama, siniflama, analiz-
sentez yapma gibi islemlerle Ogrencinin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi
ongoriilmektedir. Kisaca, yapilandirici yaklasim, Ogrencinin okuma yazma oOgretim
siirecine aktif olarak katilmasina, kendine aktarilanlar1 ezberleme yerine, arastirarak
inceleyerek, sorgulayarak, ireterek okuma yazma Ogrenmesini ve zihnini

yapilandirmasina agirlik vermektedir (Giines 2007).

Bilindigi gibi ilkokuma yazma 6gretiminin bitisik egik el yazisi ile baglamasi da
programin degisen yoOnlerinden biridir. Giines (2006)’e gore bitisik egik yazi harflerin
birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine baglanarak kelimelerin
olusturuldugu bir yazidir. Ogrenci yaz1 yazarken siirekli olarak baglantilar yapmakta ve
bunu giderek aliskanlik haline getirmektedir. Bu durum 06grencinin yazinin biitiin
baglantilar1 ve ayrintilari {izerinde diistinmesini saglamaktadir. Boylece bitisik egik yazi
ile 6grenci baglantili ve ayrintili diisiinmeyi 6grenmekte ve gelistirmektedir. Bu siireg

ogrencinin bilgiler ve anlamlar arasinda da baglanti1 yapmasini kolaylastirmaktadir.

Sahin (2007) birinci kademe Tiirkge programini degerlendirdigi calismasinda
programin her boyutuyla yapilandirmaci egitim kuraminin ozelliklerini tasidigi ve
ayrica basarilma diizeyi ya da uygulanabilirligi konusunda 6gretmen goriislerinin
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirildigini belirtmektedir. Bu boliimde genel hatlar ile
verilen yapisalc1 yaklagimla ilgili degisimlerden biri olan ilkokuma yazma 6gretimi

konusu , sonraki boliimde daha ayrintili bir bigimde ele elinmaktadir.
1.3.2. 2005 Tiirkce Programinda Okuma Yazma Siireci

Ilkokuma yazma becerisi 6grenilerek kazanilan, birgok 6grenme giigliigiinii
kendi icinde tasiyan ve hayat boyu devam eden, baska zihinlerde kisinin iletisim
kurmasini saglayan faydali ve siirekli bir beceridir (Ferah 2001). Bu nedenle bu siirecin

1yi planlanmas1 ve konuyla ilgili gelismelerin siirekli takip edilmesi gerekmektedir.

[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)na gore
ilkokuma yazma siirecindeki degisiklikler ~“Tiirkge Ogretim  Programmin

Ozelliklerinde” su sekilde ifade edilmistir:
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v Illkokuma yazma &gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk,
sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme

alanlaniyla i¢ ige, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek

verilmigtir.

v [lkokuma yazma o6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

v Yazi Ogretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla

baglanmasi1 ve biitiin yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli

gorilmiistiir.

06/06/2005 tarihli Hiirriyet gazetesinde Ziya Selguk’un bu konudaki gortisleri su

cumlelerle aktarilmaktadir:

“Yeni miifredattaki yontemin “harf metodu” degil, bir¢cok yontemin 6zelliklerini

iceren “Ses Temelli Ciimle Yontemi” oldugunu anlatan Selguk, sunlar1 kaydetti:

“Tiirkiye'de de bir sorun vardi. Ilkogretimin birinci smifindan itibaren
¢ocuklara yogunlastirilmis bir gramer veriyorduk. Bu gramer igerigi sinavlarda ¢ok
fazla soruldugu i¢in ¢ok da popiiler bir hale gelmisti ve ¢ocuklarimiz birinci siniftan
itibaren gramer baskisi altinda kaliyorlardi. Okudugunu anlama, odaklanma,
motivasyon gibi degiskenler arka planda kaliyordu. Tiirkiye'de tiniversite 6grencileri
200 kelimeyle konugmaya devam ediyorlarsa, dilekge yazamiyorlarsa, kitap okuma
orantyla ilgili sikintilarimiz varsa, biz okuma yazmayi sadece sekilleri sese
doniigtirmek  gibi algilamamaliyiz. Okuma yazmadan, algisal gelisimi de
kastediyoruz.

Su anda higbir tilkede uygulanmayan, sadece spesifik durumlar igin, engelli
¢ocuklar i¢in kullanilan, 120 kelimenin yer aldigi ve cilimleleri anlamadan
ezberlemenin s6z konusu oldugu fis ciimlelerine dayali sistemin ¢ok sinirlt bir igerik
sundugunu diisiiniiyoruz. Bir 6rnek vereyim, Ses Temelli Ciimle Yonteminde,
¢ocuklar hece havuzundan 2100 kelime iirettiler. Cocuklarin 120 kelimeye mahkum
edilmesini dogru bulmuyoruz. Bu yeni metodla ¢ocuklarin daha hizli okuyacag: gibi
bir iddiamiz yok ama uzun vadede okuma-yazmaya daha fazla motive olacaklarini
diistiniiyoruz.”

1.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Onceki boliimlerde yontem, genel olarak diger yontemlerle beraber ele alinmist1.

Bu béliimde ise 6zellikleri, ilkeleri, asamalar1 ayrintili olarak ele alinacak ve ayrica Ses
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Temelli Ciimle Yonteminin yazi i¢in Ongordigii bitisik egik el yazisi lizerinde

durulacaktir.
1.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

[Ikégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’nda ses temelli

climle yonteminin 6zellikleri su sekilde siralanmistir:

v Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilkokuma yazma Ogretimi, dinleme,
konusma becerilerinden kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak

degil; Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte ytiriitiilmektedir.

v flkokuma yazma &gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlaml1 heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Cilimle Yontemi, bu yoniiyle

yapilandirict 6grenme yaklasimina uygundur.

v Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki
ciimlelerle ilk okuma-yazma ogretimi yerine; cokluluga ve cesitlilige agirhk
vermektedir. Bu nedenle ilkokuma yazma, 6gretim siirecinde ogrencilerin ¢ok
sayida ve cesitli hece, kelime, ciimlelerle, okuma-yazma o68renmelerini gerekli

kilmaktadir.

v Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme

becerilerini, yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

v Okuma yazma ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir

sira icinde yiriitiilmektedir.

v Ilkokuma yazma égrenmeye yeni baslayan o6grencinin dikkat
diizeyine uygun bir yontemdir. Ses Temelli Ciimle Yontemi 6grenme-ogretme

siirecinde 0grencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

v Yontemin bir geregi olarak ilkokuma yazma 6gretiminde ses, harf,
hece, kelime, ciimle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin

ciimle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
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v Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat

katildiklarindan bu yontem o6grencilerin yaraticih@ini gelistirici olmaktadir.

v Bu yontemle ilkokuma yazma o6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime,
cimle ve metinlerle cahsilmaktadir. Bu durum o6grencilerin ciimleleri
ezberlemesini engellemekte; tam tersine, ciimleyi anlayarak oOgrenmesini

gerektirmektedir. Boylece 6grencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

4 Tiirkce’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e nin ses

yapisina uygundur.

v Ogrencilerin  duydugu ve ¢ikardig1 seslerin  bilincine varmasi
saglanmakta; 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.)

katkida bulunulmaktadir.

v Ogrencilerin biitlin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarini kolaylastirmaktadir.

v Ogrenciler yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin

harflerin birlestirilmesiyle, konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildiginm

anlamaktadir.
v Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
v Ogrencilerin ilkokuma yazmay1 dgrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.
1.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’nda Ses Temelli

Ciimle Yonteminin ilkeleri su sekilde siralanmaistir:
1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2. Agirlikli olarak sentez yontemi kullanilmalidir.
3. Ogzellikle ve éncelikli olarak anlaml1 heceler elde edilmelidir.
4. Asagidaki olgiitlerle olusturulacak hecelerin:

v Kolay okunmasi.
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Dilde kullanim sikligina sahip olmasi.
Anlaminin agik ve somut olmasi.
Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.).

Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa siirede ciimlelere ulagilmalidir.

6. Imkanlar dl¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6Zelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir.

9. Ogrenilenlerin kaliciigi saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler

kullanilabilir:
v Yeni 68renilenleri 6nceki 6grenilenlerle iliskilendirme.
v Ogrenci defterlerine yazma.
v Okunan ve yazilanlar: sergileme.
v Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.

1.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’nda Ses Temelli

Ciimle Yonteminin asamalar su sekilde siralanmistir:

1. Ilkokuma yazmaya hazirlik

2. Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme

v

v

v

v

Sesi hissetme ve tanima
Sesi okuma ve yazma
Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma

Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulagsma

1.4.3.1. ilkokuma Yazmaya Hazirhik
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[lkokuma yazmaya hazirhik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ tiir calisma yapilmalidir. Bunlar:
a. Genel Hazirhk

Ogrencilere, smif ortamina, arkadaslarma ve Ogretmenlerine alismalar1 igin
okulun ilk gilinlinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir.
Bunun ig¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak
ogrencilerin, ilkokuma yazma g¢alismalarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri

saglanabilir.

Ayrica o0grenciler ¢esitli yonleriyle (goérme, isitme, gegirdigi hastaliklar, aile ve
sosyal durumu vb.) taninmaya ¢aligilmali, sinif ortaminin diizenlenmesinde ve ilkokuma
yazma Ogretiminde bunlar dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla
kontrol edilmeli; aileler, yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmeli, onlarin

destegi alinmalidir.
b. Okumaya Hazirhk

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitab1 tutma ve agma, gorsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri 6nerilmistir. Bu etkinlikler asagida agiklanmaktadir. Bu

asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkl etkinlikler de yapilabilir.

1. Oturma: ilkokuma yazma ¢alismalarinda diisiince akisini artiran, anlamay1 ve
calismalar1 kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada yanlis

oturmalarina ve egilerek ¢aligsmalarina izin verilmemelidir.

2. Kitabi tutma ve agma: GOz ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat
ederek Ogrencilere kitab1i nasil tutmalar1 ve sayfalar1 nasil agmalar1 gerektigi

gosterilmelidir.

3. Gorsel okuma: Okuma caligmalarindan 6nce Ogrencilerin gorselleri tanima,

anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su c¢alismalar

yapilabilir:
v Gordiigi bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,
v Gorsellerde gordiigii ayrintilar: anlatma,
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Sdylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,
Sdylenen ciimleye uygun resimleri bulma,

Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

AN N N

Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

v Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikdyedeki kahraman, olay,

yer, zaman hakkinda konugma.

4. Okumaya ozendirme: Ogretmen, drnek okuma yaparak dgrencileri okumaya

6zendirmelidir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir:

4 Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

v Resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarini saglama.
¢. Yazmaya Hazirhk

Yazmaya hazirlik olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest
cizgi calismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gére daha farkli

calismalar da yapilabilir.

1. El hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol kaslari
gelistirilmelidir. Bu ¢aligmalarla 6grencilerin kas esnekligi saglanmalidir. Bu amagla

asagidaki etkinlikler yapilabilir:

v Parmaklar1 kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes
parmak, sol elimde bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.
v Parmak uclari ile sira {izerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi

(hafif yagmur, siddetli yagmur, gok giirtiltiisii taklitler1).
v Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

v Elma, armut toplama veya parmaklarimi agip kapatarak far yakip

sondiirme taklidi yapma.

2. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.
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3. Kalem tutma: Kalem tutmanin ilkokuma yazma O6gretimi agisindan ayri bir 6nemi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar 6miir boyu
siirmektedir. Ogrencinin, kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasina neden
olmakta ve giizel yazi yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek ig¢in &gretmen,
ogrencilerin  kalem tutusunu gdzlemleyerek kalemi dogru tutma aliskanlig

kazanmalarini saglamalidir.

4. Serbest ¢izgi ¢alismalari: Serbest ¢izgi calismalar bitisik egik yaziya hazirlayict
nitelikte olmalidir. Ogrencilere ¢esitli resimler yaptirilir. Yapilan bu caligmalarin
cevrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilmesi 6grencinin
cevresiyle biitlinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirmasi bakimindan 6nemlidir. Bu

asamada su calismalar yapilabilir:
v Karalama (kus yuvasi, ¢ember, bulut yapma).
v Siirekli ve egik cizgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.)

5. Diizenli ¢izgi ¢alismalar:: Bu asamada yapilacak c¢izgi calismalari, harfleri

yazmaya hazirlik niteligindedir. Bu amagla su ¢aligsmalar yapilabilir:

v Iki cizgi tek araliktan olusan satir araligina ¢izme: iki satir cizgisinin

arasi 2 cm olmalidir.

v Dort ¢izgi ii¢ araliktan olusan satir aralifina ¢izme: Dis iki ¢izgi arasi 2

cm olmalidir.

v Dort ¢izgi Ui¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki

cizgi arast 1,3 cm olacak sekilde diizenlenmelidir.
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1.4.3.2. Ilkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli

heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma calismalar1 yapilmaktadir.
a. Sesi Hissetme ve Tanima

Sesi hissetme ve tamima asamasi tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki c¢alisma ve etkinlikler

yapilmalidir:

1. Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi

etkinliklerle ses hissettirilir.
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Sesin gectigi kelimeler ornekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili ses

vurgulanir (Ogrenciler 6rnekler vermeye dzendirilir. ).

2. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalart yapilir (Sesin bulundugu
ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu kelimelerde
ilgili sesin gecip gegmedigini belirlemeleri istenir).

b. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat
edilmelidir:

1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada gostermeli ve harfi 6grencilerle
birlikte okumalidir.

2. Alistirma kitabindaki biiyiikce ¢izilmis harfin {izerinden ok yoniinde yazma
calismas1 yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarina (dért ¢izgi {i¢ aralik) yazilmis harf drneklerinin
iistiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrenciler dort ¢izgi, {i¢ araliktan olusan satir aralarma harfleri yazmali;
Ogrencilerin yazdigr harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 06zen
gosterilmelidir.

5. Yazilmasi zor olan (a. A £ 4. g (. £) harflerden dnce, bu harflerin
yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi calismalart yapilmalidir.

6. Seslerin (harflerin) G6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen

siralama ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirk¢e’nin ses yapisi, harflerin yazim
kolayligi, anlamli hece ve kelime iiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Ayrica,
bu gruplardaki bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkli gruplamalar
da yapilabilir. Ancak bu diizenleme Tiirkce Ogretim Programi’nin anlayigina,

tematik yaklagima ve Ses Temelli Ciimle Yontemine uygun olmalidir.
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Tablo 3. Ses (Harf) Gruplar

1.Grup:e, £ a, ¢ &l il
2.Grup: 4, 71, &, N, M s el
3. Grup : 4, o Y, G, a Lbi=dG 2% e )
4.Grup: &, 8, 4. ¢, 2, ¢ Q. B, UL,  friszee
5.Grup : ¢, C, £, A g (et

6. Grup : 4, 4}/% C/\ VJI’/

7. Biyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve cilimlelerden yararlanilabilir.

Bunun i¢in 6zel adlarin yazim kuralindan, climleye biiyiik harfle baslama

kuralindan hareket edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi iiretildiginde bu kelimenin

farkli anlamlar iizerinde durularak insan adi olan “£4a”” kelimesinin yazim sekli

gosterilmelidir. Elde edilen biiyiik harfin yazim sekli izerinde durulmalidir.
Bitisik egik yazda C.C.1.J a].&,&.f",f, LUUVZ harflerinin biiyiik ve
kiictikleri benzerdir.

Bitisik egik yazida, harfler listten baglanir ve harflerin noktalar1 ve noktalama

isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

Bitisik egik yazida “F. AN, P. 1} 7 ” harfleri yazihis 6zelligi bakimmdan

kendinden sonra gelen kiiciik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra kalem
kaldirilir.

Omek : Saoma, Newin, Fopatya, Vacan, Jeme!

Bitisik egik yazi biiylik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.
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. Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki

ses Ogretimi tamamlandiktan sonra agsamali olarak verilmeye baslanmalidir.

Tablo 4. Rakamlarin Yaziliglari

1~ | 1 "
oy s Ny SN0 9 ’ ’ A ]

¢. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

Ilkokuma yazma Ogretiminin en Onemli asamasi heceler liretme, hecelerden

kelimeler, kelimelerden de climleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki calismalar

yapilmalidir:

1. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulasilmalidir.

2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢alismalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses, onceki Ogrenilenlerle iligkilendirilmeli yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢alismalar gozden gecirilip
degerlendirilmeli, bir sonraki ses grubuna geciste Ogrencilerin daha oOnce
verilenleri 6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

5. Sesler verildikge iiretilen heceler artacak buna bagli olarak kelime ve ciimle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen kelimelerden; 6zel
adlarda climle baglarinda biiyiik harf yazimi ve kullanimindan es zamanli olarak
yaralanilmalidir.

6. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlari tizerinde durulmalidir.
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7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya 6zendirilmelidir. Olusturulan kelime,

climleler okunmali ve yazilmalidir.

¢. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmalidir.
Metin yazdirilirken dogru yazmaya ve yazi estetigine 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler
yazilarin1 dort ¢izgi li¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi

olusturduklar: farkli metinleri okumalar tesvik edilmelidir.
1.4.3.3. Okuryazarhga Ulasma

Asama ilkokuma yazma 0gretim siirecinin son agamasidir. Buna serbest okuma
yazma asamas1 da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikdyeleri ve
okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri siniftaki arkadaslarina okumalari
saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak

paylasmalar1 saglanmalidir. Yazilarin tek ¢izgili defter satir1 izerinde yazmalidirlar.

1.4.3.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Uygulamalar
Bu baglik altinda ilkokuma yazma 6gretim siirecinde yararlanilacak bazi

uygulama drnekleri verilmistir. Ogrenme ve dgretme siirecini kolaylastirmast

bakimindan “¢” ve “/ > seslerinin dgretiminin nasil yapilacagi anlatilmigtir.

a.“ € » Sesinin Kazandirilmasi

1.Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tanitilacak sesin ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanmalidir.

Bunun i¢in tanitilacak ses ile ilgili asagidaki etkinlikler yaptirilmalidir:

v’ Canlandirma, tekerleme, sarki, 6ykii vb. etkinliklerle “e” sesi hissettirilmelidir.

Ornegin, bebegini uyutmaya calisan bir anne canlandirilabilir. Annenin bu

sirada soyledigi “cee... ece....” sesi ¢cikarilabilir.
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v' Ogrencilerin soyledigi kelimelerin iginden; “e” sesinin oldugu kelimeleri

belirlemeleri ve baska ornekler vermeleri istenmelidir.
Omegin: “enid. etek. fare. kate. Emel. Ece. ELL Vb,

Not: Sesli harflerin tanitilmasinda kullanilan kelimelerde harfin asamali olarak basta,
ortada ve sonda oldugunu vurgulayan ornekler secilmelidir (Biitiin sesli harflerin

tanitilmasinda uygulanacaktir.).

v’ “¢” sesinin oldugu ve olmadigi kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin

sesi ayirt etmeleri saglanmalidir.

/
o
g

[ 1] |

Adlarinda “e” sesi gecen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

(1954

Degerlendirme: iginde “¢” sesinin gectigi ve gecmedigi resimlerden olusan bir
calisma kagidi diizenlenmelidir. Ogrencilerden, icinde “e” sesinin gectigi resimleri
belirlemeleri istenir.

2. Sesi Okuma ve Yazma

Bu asamada tanitilacak sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in agsagidaki islemler

yapilmalidir:

Osrencilerin, yazilis yoniine dikkat ederek harfin iizerinden defalarca
gitmelerini saglayiniz. Bunu yaparken kegeli kalem, boya kalemi vb. kalin uglu

kalemler kullanilabilir.
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Tanitilan sesin semboliinii (harf) satir araligina yazdiriniz ve okutturunuz.

I L A T e I I

e o

geezzzz

“” )

Degerlendirme: Tanitilan “Z” sesini (harfini) bir dizi sembol icinden
se¢melerini saglayiniz.

o *+ o *

*_l_* +* @

b.“Z ” Sesinin Kazandirilmasi

1. Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tanitilacak sesin dgrenciler tarafindan fark edilmesi saglanmalidir.

Bunun i¢in tanitilacak ses ile ilgili asagidaki etkinlikler yaptirilmalidir:
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4 Canlandirma, tekerleme, sarki, oykii vb. etkinliklerle “ ¢ > sesi

hissettirilmelidir.

Ornegin: Ogrencilerin bildigi bir sarkinin melodisini “/of 4o lal Lo Lol ...”
seklinde soyleyebilirsiniz.

v Soylenen kelimelerden, ogrencilerin iginde “ £ > sesinin gegtigi

kelimeleri belirlemeleri ve baska oOrnekler vermeleri istenmelidir. Sessiz harflerin
tanitilmasinda kelimelerde harfin asamali olarak sonda, ortada ve basta oldugu drnekler

sec¢ilmelidir.
v Omegin: “fol. gul, Bal. zil. elma. Relebeh. gelin. kale. limon.
lale” vb.

v “ £ > sesinin oldugu ve olmadigi kelimelerin gorsellerini kullanarak

Ogrencilerin sesi ayirt etmeleri saglanmalidir.

N, A

Adlarinda “ Z” sesi gecen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

Degerlendirme: iginde *“ £ ” sesinin gectigi ve gegmedigi resimlerden olugan bir
calisma kagid: diizenlenmelidir. Ogrencilerden “ Z  sesinin gectigi resimleri

belirlemeleri istenir.
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2. Sesi Okuma ve Yazma

Bu asamada harfin yazimi i¢in asagidaki iglemler yapilmalidir:

7
o7

Yazilig yoniine dikkat ederek harfin iizerinden defalarca gitmelerini saglayiniz.

Bunu yaparken keceli kalem, boya kalemi vb. kalin u¢lu kalemler kullanilabilir.

Y1AAREAL AL S AL AL RS AY A A
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Degerlendirme: Tanitilan “ ¢ > sesini (harfini) bir dizi sembol iginden se¢cmelerini

saglayiniz.

ce + ¢g*
+*+ o

c. Sesten Hece ve Kelime Olusturma

Once “ € ” ve ardindan “ Z ” sesleri yan yana getirilerek birlikte okunur. Bu

stirecte su islemler yapilmalidir:

9,
e \
1. “ &€ 7 sesi tahtaya yazilarak Ogrencilerden, harfi okumalar1 ve defterlerine

yazmalart istenir.

2. / ” sesi tahtaya yazilarak birkac defa Ogrencilere okutulur. Bunun ig¢in
ogretmen, ornek seslendirme yapmalidir.

3. “€ 7 ve / ” sesi yan yana getirilerek her ikisinin birlikte nasil okunabilecegi

sorulur.
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4. Ogrencilerin cevaplar1 dikkate alinarak “ 6/ ” kelimesi okunur ve yazilir.

Ogretmen, okumanin dogrulugunu kontrol etmeli, drnek okuma yapmalidir.

A A AR A

/R ) B
el el el el

Degerlendirme: Olusturulan kelimeyi 6grencilere yazdiriniz ve okutunuz.

¢. Kelime Uretme

el

FuuEa

Ogrenilenlerin kaliciligini saglamaya yonelik etkinliklerin ardindan asagidaki

e

uygulama sirasi izlenerek acik heceye ulagilmalidir.

Bu siiregte su islemler yapilmalidir:

1 = 6%’ kelimesi gosterilerek okumalari istenir.

2. “ &7 sesi gosterilerek okumalari istenir.
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Once “ 6/ ” sonra “ € 7 sesi aralarinda bosluk birakilmaksizin yazilarak

Ogrencilere olusan yeni kelimenin nasil okunabilecegi sorulur.

Ogrencilerin okuma denemelerinin ardindan ogretmen okumayr yapar.

2

Ogrencilerin tekrarlamasini ister. 6/ ” kelimesine “ &€ 7 sesi eklenerek

olusturulan yeni kelime hecelemeden okunmalidir.

“ éé ” kelimesi birkac defa okunarak yazilir.

Elde edilen kelimelerden yararlanilarak ciimle olusturulabilir ve Ogrencilere

okutturulabilir. Ciimleler olusturulurken gorsellerden yararlanilmalidir. Ornegin:

el ete.

Ogrencilerinizden, bu konuda farkli isimler vermelerini isteyiniz.

Ciimlenin anlaml1 hale getirilmesinde sarki, tekerleme ve gorseller kullanilmalidir.

El ele tutusan ¢ocuklarin resmi yapilabilir.

“El ele, el ele verin ¢cocuklar” sarkis1 sdylenebilir.

Degerlendirme: Ogrencilere “efe” kelimesini yazdirmiz ve okutunuz.

d. Acik Heceye Ulasma

“ 6& ” kelimesinden yararlanarak é ” hecesine ulagsmak i¢in agagidaki sira takip

edilmelidir:
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1. “ele” kelimesini tahtaya yazimz. Ogrencilerinizin de kelimeyi defterlerine

yazmalarini isteyiniz.

2. “ele” kelimesini okumalarini isteyiniz.

3. “ele” kelimesindeki heceler vurgulu okunarak ogrencilerin bu heceleri

hissetmelerini saglayiniz.

4, “ele” kelimesini “e” acikta kalacak sekilde “/2” hecesinin iistii kapatilarak
okumalarini isteyiniz.
5. ‘“el” kelimesinde “e” nin iistiinii kapatarak “/” hecesinin nasil okunabilecegini

sorunuz. Okuma denemelerinin ardindan, sizden sonra “/” hecesini tekrar
etmelerini isteyerek birlikte okuyunuz.

6. Farkli metinlerde bu hecenin gectigi yerleri belirlemelerini, gostermelerini ve

okumalarini isteyiniz.

7. “el> ve “le” hecelerini karistirmamalari igin asagidaki ¢alismalar1 yaptirmiz:

v Karisik olarak verilen heceleri okumalari,

v Soylenilen heceleri gostermelert,

v Sdylenilen heceleri yazmalari,

v Farkli metinlerde bu heceleri bulup okumalar1 saglanabilir.

e. Metin Olusturma: Elde edilen kelimelerden yararlanarak cilimle, ciimlelerden metin

olusturunuz. Ogrencilerin iiretilenleri okumalarini ve yazmalarini saglayiniz.

Tablo 5’de bu asamalar 6rneklerle ifade edilmis ve ardindan Sekil 1,2,3,4,5,6,7

ve 8’de Ogrenci defterlerinden 6rnekler sunulmustur.
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Tablo 5. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma
Ses Hece Hece ve ses kaynastirma Kelime Olusturma Ciuimle Olusturma Metin
Olusturma Olusturma
e Ciimleler olustururken
A ogrencilerinizin
G el el e =ele e |ele
adlarindan
Tl ele —pe Ll e | Not: Biiytk harfler yararlanabilirsiniz.
) » ozel adlarla birlikte
% ~A verilmelidir.
et o =l A el Ela & e
Z ala —=a. la 2 | ap
‘ Gorsellerden
‘a » Q
A ata, Ata A a yararlanabilirsiniz.
/vat at a -.ata at atla
ata > a. ta ta
Ela / .
“é 2 e
e T8 B ot '
=Y ete —pe, e e @
Elan at.
Tahmin yaptirabilirsiniz.
Elatrny atla.
i eli.,
“” | Aylui-w el Al o Ele
-t e b ol e | il ol
eti Al et ol
|5 e Al at oL,
\Am en e = ene en | ana
A ene e ne ne | anne
a anla Anne et ol
)017, an a = ana an | enli
n ana —p a na na | neli Ela elli tane .
) . tane, tanell,
in |4in £ = ind in | etl
7 Wl > L ne e | Zend,
elli,
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Sekil 1. Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Uygulama Ornegi 1

41



Sekil 2. Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Uygulama Ornegi 2
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Sekil 3. Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Uygulama Ornegi 3
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Sekil 4. Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Uygulama Ornegi 4
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Sekil 5. Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Uygulama Ornegi 5

T T T T TR N TN T

T
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Sekil 7. Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Uygulama Ornegi 7
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Sekil 8. Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Uygulama Ornegi 8
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1.4.4. Bitisik Egik Yaz1

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’na gore

ilkokuma yazma o6gretimine bitisik egik yazi ile baslanacak, biitiin yazilar bitisik egik

yazi ile yazilacak ve bitisik egik yazi kullanilirken sunlara dikkat edilecektir:

1.

[lkokuma yazma &grenmeye baslayan &grencilerin, kalemi ellerine ilk
aldiklarinda egik ve dairesel c¢izgiler ¢izdikleri gozlenmektedir. Bu durum
ogrencilerin bitisik egik yaziya gecisini kolaylastirmaktadir.

Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadirlar.

Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

desteklemektedir.

Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve

dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilis

yonlerinin karistirilmasi sorununun ortaya ¢ikmasini 6nlemektedir.

Bitisik egik yazidaki siireklilik, diisiincedeki siireklilik ile oOrtiismekte ve
birbirini desteklemektedir. Boylece yazida kazanilan bu akicilik okuma

becerisine de yansimaktadir.

Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baglayan
ogrenciler bitisik egik yaziya geciste gligliik c¢ekmektedirler. Bu nedenle

ilkokuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanmalidir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilasmadiklarini  ve bu yazi1 tlriinden zevk aldiklarini

gostermektedir.

Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, Ogrencilerin estetik bir bakis acist
gelistirmelerine yardime1 oldugundan, onlarin sanatsal gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik derslerinin

Ogretimleri arasinda iligski bulunmaktadir.
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10. Bitigik egik yazi aliskanligi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmig
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Ogrencilerin, degisik stillerde
yazilmis harfleri tamimakta ve okumakta giiclik ¢ekmedikleri deneysel

caligmalarla ispatlanmastir.

11. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle

Yontemi ile ilkokuma yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

Basaran ve Karatay (2005) program degisikligini goz oniine alarak ilkokuma
yazma egitiminde egik el yazis1 kullanilacaksa, metodun sesten 6gretim olmak zorunda
olacagini vurgulamiglardir. Ciinkii sesten 6gretimde, once harflerin sesleri ve sekilleri
kavratilmakta, sonra hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin 6gretimine gegilmektedir.
Egik el yazis1 0gretiminde de Once harflerin bir baslarina seslerinin ve sekillerinin
ogretilmesi gerekmektedir. Bu durumda ilkokuma ve yazmada egik el yazisi
kullanilacaksa, kullanilacak &gretim metodunun da sesten Ogretim olmasi

gerekmektedir.

Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 araglardan birisi olan
yazidaki onemli unsurlar ise hiz ve okunabilirliktir. Bu iki unsurun istenilen seviyede
kazanilabilmesi, harflerin sekil olarak basit ve kolay iiretilebilir nitelikte olmasiyla
iliskilidir. Ciinkii harfler kolay ve hizli bir sekilde iiretilemezlerse, ¢ocuk yazma
sirasinda organizasyonel yapiyla (fikirlerin diizenlenmesi, yazilanlarin sayfa tizerinde
uygun bir sekilde yerlestirilmesi vb.) ilgilenemez. Bu durum yazmada oncelikleri nitelik
ve nicelik acisindan yetersizlige, daha sonralar1 da yazmaktan nefrete doniisebilir

(Akyol 2007). Bu durum ¢ocugu diger derslere karsi olumsuz olarak etkileyebilir.

Latin alfabesi kullanilan bir¢ok iilkede, ilkogretimde yazma egitiminin egik el
yazist harfleri ile mi yoksa dik temel harflerle mi yapilmasi gerektigi konusunda uzun
tartismalar yapilmis ve bu probleme herkesi tatmin edecek bir cevap heniiz
bulunamamistir (Basaran 2006). Okuma becerisinin yazma becerisiyle paralel
yiirlitiilmesi nedeniyle yazi 6gretimi de harfle baslamaktadir. Giiniimiizde Amerika,
Ingiltere, Fransa, Almanya, Rusya, Letonya gibi bircok iilke karma ydntemler ve el

yazis1t modellerini kullanmaktadir (Bag 2006).
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Iletisimde énemli bir yere sahip olan yazida olmazsa olmaz iki faktér hiz ve
okunabilirliktir. Bu faktorlerin gerceklesmesi icin harflerin basit, kolay ve akici
uretilebilir nitelikte olmas1 gereklidir. Harflerin bu niteliklere uygun yaziminin
saglanmas1 0grencinin yazi yazmaya yonelik tutumlarimi etkileyecektir (Kazu, Ersozli
2006). Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin beden gelisimine de uygundur.
Okul c¢ag1 c¢ocuklarimin, kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel cizgiler
cizdikleri bilinmektedir. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi satir {izerinde kalemi egik
olarak tutmaktadirlar. Bu yas ¢ocugunun kalem tutan parmak kaslarinin gelisimine en
uygun yazi bitigik egik yazi olmaktadir. Dik yazi yazmak ve kalemi dik tutmak daha
zordur. Dik yazi parmak kaslarinin dogal hareketini engellemekte, yazi yazmay1
yavaglatmakta, cabuk yorulmaya neden olmakta ve dgrencide bikkinlik yaratmaktadir
(Giines 2006). Tiirkce kelimelere ulagsma agisindan en islevsel sesler e ve a’dir. Yazma
becerisi ile paralellik gdstermesi bakimindan e sesiyle baglanmasinda yarar vardir (Bas

2006). 2005 Tiirkge programinda da e harfi ile baslanmasi 6ngoriilmektedir.
Bu alanda yapilan aragtirmalara gore egik el yazisinin istiinliikleri sunlardir:

Tarnowski ve digerlerine gore (Akt: Basaran ve Karatay 2005) dgrenciler, dik
temel el yazisindan ziyade egik el yazisin1 daha kolay 6grenebilirler ve daha islek olarak
kullanabilirler. Egik el yazisinda, 6grenci harfleri yazarken, elini hi¢ kaldirmadan belirli
bir noktadan baslayip yine belirli bir noktada bitirmektedir. Harflerin bu sekildeki
kesintisiz akisi, yazinin islek, kivrak ve devamli olmasini; dolayli olarak da
Ogrencilerin, harfleri ve yazacaklar1 fikirleri yazma esnasinda akilda tutmalarmi
miimkiin kilmaktadir. Egik el yazisi ile yazmada harflerin birbirine ekleniyor olmasi,
yani yazili kelimelerin kesintisiz bir biitlinlik arz etmesi 6grencilerin kelimeleri bir
biitiin olarak algilamalarini saglamaktadir. Egik el yazisi, dik temel harflerden daha hizli
bir yazma metodudur. Blomenfeld'e gore (Akt: Basaran ve Karatay 2005), egik el yazisi
yazan O0grenciler, harfleri birbirine karigtirmamaktadir, ¢iinkii elin siirekli hareketi bunu
imkansizlagtirmaktadir. Fitzgerald’a gore (Akt: Bagaran ve Karatay 2005) egik el yazisi
ile ilk yazma egitimine baglanilmasi, Ogretmenlere okuma becerisi kazandirma
konusunda yardime1 olur; egik el yazisi alfabesinin kullanimi, 6zellikle ters okuma ve

ters yazmay! Onledigi gibi, alfabe seslerinin kazanimmi da kolaylastirir. ilk yazma
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egitiminde egik el yazist kullanimi, bazi harflerin simetrik olmasindan kaynaklanan
harfleri ters ¢evirme probleminin ¢oziilmesine de katki saglayabilir. Egik el yazisinda,
yazi el hi¢ kaldirilmadan meydana getirilmektedir. Bu durum, yazarken geri doniisleri
engeller. Dik temel yazida bu 6zellik yoktur. Ogrenci de bir yazim hatasi yaptiginda
bunu diizeltemeyecek veya tiim kelimeyi silmek zorunda kalacaktir. Egik el yazisinda
tiim harfler sadece bir noktadan (alt ¢izgiden) baglar. Oysa dik temel harflerin yazimi
birbirinden farkli dokuz ayr1 noktadan baslamakta, bu durum Ogrencilerin kelimeleri
yazarken defalarca durmasini ve durdugu yerden farkli bir yerden devam etmesini
gerektirmektedir. Kiigiik yastaki 6grencilerin egik el yazisin1 6grenmesi daha kolaydir.
Ciinkii, egik el yazisi, dik temel harflere gore daha kolay motor beceriler
gerektirmektedir. Bu durum goz Oniine alindiginda, ilkdgretim birinci sinifta okuyan,
erken yaglarda kayit edilmis 6grenciler icin, egik el yazisi ile ilkokuma yazma egitimi
verilmesinin bazi yararlar saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir (Bagsaran,Karatay

2005).

Gegtigimiz yillarda yapilan ¢ok sayidaki arastirma okuma ve yazmanin karsilikli
olarak birbirini etkiledigini ve gelistirdigini ortaya koymustur. Bu nedenle bitisik egik
yazi ile kazanilan siireklilik, akicilik ve dikkat; okumaya da yansimakta ve dgrencinin
okuma becerilerini de gelistirmektedir (Giines 2006). Bu nedenle okuma yazma
caligmalarina karg1 6grencilerin olumlu tutum sergileyebilmesi igin sinif 6gretmeni ¢aba

gostermelidir.

Yaz1 Ogretimine kii¢iik harflerle baslamak da 6nemlidir. Okuma ve yazma
siirecinde en ¢ok kiigiik harfler kullanilmaktadir. Ornegin, 12 punto ile yazilmis bir ders
kitabinin tam dolu bir sayfasinda ortalama 35 satir bulunmaktadir. Her satirda ise
ortalama 60 harf yer almaktadir. Boylece tam bir dolu sayfada ortalama 2100 harf yer
almaktadir. Bunun 2000' kiiciik harflerden, 100 harfi de biiyiik harflerden olusmaktadir.
Bu nedenle, yaz1 6gretimine kiiciik harflerle baslamak ve kii¢iik harflerin 6gretimine

agirlik vermek yerinde olmaktadir (Giines 2006).

Ulkemizde bitisik egik yazi &gretimine Atatiirk doneminde baslanmustir.
Atatiirk, kara tahta baginda yeni Tiirk Latin harflerinin 6rneklerini bitisik egik el yazisi

ile gOstermistir. Atatiirk doneminin kusagi; yaslisi genci, bitisik egik yaziyr ¢ok iyi
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o0grenmis ve yillarca kullanmigtir. O doneme ait diplomalar, niifus clizdanlari, tapu
kayitlar1 vb. bircok belge bitisik egik yazi ile matbaada basilmiscasina agik, islek ve
estetik olarak yazilmistir. Ancak daha sonraki programlarda iizerinde durulmamasi,
gerekli Onemin verilmeyisi, dik temel yaziya gecis nedeniyle bitisik egik yazi

kullanilmamaya baglanmistir (Giines 2006).

[k yazma egitiminee egik el yazisiyla baslamak diisiincesi ve amacinin, yillardir
climle ¢oziimleme yontemiyle ilkokuma yazma egitimi verilen iilkemizde, bazi
itirazlarla karsi karsiya kalacagi muhakkaktir. Bu itirazlarin temelinde alisilagelmis
metodun birakilmasmin zorlugu yatmaktadir. Gergekte egik el yazisi ile ilk okuma-
yazmaya baslamanin ve sesten 6gretimin, egitsel acidan bir¢cok fayda saglayabilecegi

unutulmamalidir (Basaran,Karatay 2005).
1.5. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Tiirkiye’de uzun bir aradan sonra ilkokuma yazma Ogretiminde yOntem
konusunda bir degisiklige gidilmis ve bir yil denendikten sonra tiim okullarda Ses
Temelli Ciimle Yontemi uygulamaya konulmustur. Degisimin ilk yilinda ydnteme
iliskin 6gretmen goriislerinin saptanmasi ve 6grencilerin gelisim siirecinin izlenmesi bu

arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir

Arastirmanin amaci, 2004-2005 yilinda denendikten sonra, 2005-2006 yilinda
uygulamaya konulan “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne yonelik §gretmen goriislerinin
egitim-6gretim yil1 basinda ve sonunda tespit edilmesi ve zaman igerisinde farklilik olup
olmadiginin goériilmesidir. Diger taraftan Ses Temelli Ciimle Yoéntemi ile ilkokuma
yazma 6grenen Ogrencilerin “yazma ve okuma” becerilerindeki degisimin iki donem

boyunca gozlemlenmek istenmesidir.
1.6. Problem ve Alt Problemler

Ses Temelli Ciimle Yontemine yonelik “uygulama Oncesi ve sonrast gretmen
gorlslerinin  saptanmas1” ve bu siliregte gozlemlenen “yazma ve okuma
davraniglarindaki  gelismelerin  belirlenmesi” bu arastirmanin  ana problemini
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:
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1. 20052006 egitim ve Ogretim yilinda birinci siniflarda Ses Temelli Cilimle
Yontemi uygulamalar slirecinde okuma ve yazma becerilerindeki degisiklikler

neler olmustur?

2. 2005-2006 egitim ve oOgretim yili basinda ve sonunda Ses Temelli Ciimle

Y ontemine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.7. Sayiltilar

1. Omeklemdeki o6grencilerin  kendi smiflar1 ile ilgili olarak Ilkdgretim

Programi’nda tanimlanan bilgilere ve becerilere sahip oldugu,
2. Ogretmenlerin anket sorularia dogru ve igten cevap verdigi varsayilmustir.
1.8. Simirhihiklar
Bu arastirma;

1. Bursa ili, Yildirim ilgesi, Sehit Kurmay Binbas1 Ufuk Biilent Yavuz Ilkdgretim
Okulu’nda 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda 6grenim goéren birinci sinif

Ogrencilerti,

2. Bursa ili, merkez ilgelerinde (Niliifer, Yildirrm ve Osmangazi) 2005-2006

egitim ve dgretim yilinda gérev yapan birinci sinif 6gretmenleri,

3. Eylil 2005 - Haziran 2006 tarihleri arasindaki on aylik uygulama siiresiyle

sinirhdir.
1.9. Tamimlar
[lkokuma yazma &gretimi, Ses Temelli Ciimle Yontemi, bitisik egik yaz1.

Ilkokuma yazma 6@retimi: Kisilere okuma yazma temel becerilerini kazandirmak icin

yapilan 6gretimdir (Gtileryiiz 2004).

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden, hecelere, kelimelere
ve ciimlelere ulasilmaktadir. ilkokuma yazma &gretimi, ciimlelere kisa siirede ulasilacak

sekilde diizenlenmektedir (Giines 2005).
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Bitisik egik yazi: Harflerin birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine

baglanarak kelimelerin olusturuldugu yazidir (Giines 2006).

1.10. Tlgili Arastirmalar

Onceki yillarda Tiirkiye’de ilkokuma yazma iizerine yapilan arastirmalar son
derece azdir. Bunun nedeni “¢éziimleme yontemi’nin alternatifi olmadig: diistincesidir.
2004-2005 dgretim yilinda MEB tarafindan yapilan program degisikligiyle beraber bu
alanda tamamlanan akademik caligmalarda bir artis oldugu gozlenmektedir. Bunlardan

konu ile ilgili olanlar asagida 6zetlenmistir.

Acat ve Ozsoy (2006) Eskisehir il genelinde yaptiklar1 ¢alismada ses temelli
climle yontemiyle okuma-yazma ogretiminde karsilasilan giigliikleri, il ve ilge
merkezleri, normal sinifli kdyler ve birlestirilmis sinifli kdyler olmak iizere {i¢
kategoride incelemislerdir. Uyguladiklar1 anket hazirlik, sesi hissetme ve tanima, harfi
okuma ve yazma, hece olusturma, kelime olusturma, climle ve metin olusturma ile
okuryazarliga ulagsma asamasindaki giigliikleri ortaya koymustur. Buna gore hazirlik
asamasina okul Oncesi egitimi alan dgrencilerin yanlis 6grenmelerinin olumsuzluklara
yol actigi, sesi hissetme ve tanima asamasi ile harfi okuma ve yazma agamasinda bazi
harflerin birbirine karistirildigi, hece okurken sesleri birlestirmede ve kapali heceden
sonra acik hece elde etmede sorun yasandigi, yanlis heceleme yaptiklari ve heceleyerek
okuduklari, okuduklarini anlamadiklar1 goriilmiistiir. Bu sorunlar kdylerde ve
birlestirilmis simiflarda daha yogun yasanmaktadir. Bitisik egik yazi caligmalarinda

onemli bir sorun yasanmadigi ifade edilmektedir.

Kazu ve Ersozli (2006) Tokat il merkezinde birinci donemde gorev yapan tiim
Ogretmenlere yaptiklari ankette bitisik egik yaziya iligkin Ogretmen goriislerini
saptamaya ¢alismislardir. Buna gore 6gretmenler bazi konularda olumlu diisiiniirken,
bazi konularda kararsiz kalmiglardir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bitisik egik
yazinin dgrencilere zihinsel, fiziksel, estetik acilardan faydali oldugu ve ileriye yonelik
kisilik kazanimini saglayacagini, degisik stillerdeki harfleri okumayla birlikte bir
cesitlilik getirecegi kanaatindedirler. Ancak veli destegi, kaynaklar ve rehberlik
caligmalar1 ile ilgili olumsuzluklar da saptanmistir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin

zihinsel gelisime uygunluk, 6gretim kolayligi, okumaya yeterli zamanin kalmamasi,
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kilavuz kitaplarin ulagmasi, yazinin okumayi olumlu etkiledigi, harflerin diizgiin
yazimi, hizli okuma-yazmay1 sagladigi, 6grencilerin yazi yazarken eglenmeleri gibi
konularda kararsiz kaldiklar1 goériilmiistiir. Bunun nedeni olarak aragtirmacilar anketin

bir donemle siirli olmasini gostermektedirler.

Engin (2006) Trabzon il merkezinde gorev yapan birinci sinif dgretmenleriyle
yaptig1 arastirmada ilkokuma yazma O&gretimi uygulamalariyla ilgili O0gretmen
goriiglerini ve yasanan sorunlar1 saptamaya c¢alismis, bunun ic¢in bir goriisme formu
hazirlamigtir. Arastirmacit yontem degisikliginin olumlu karsilandigini, yasanan
sikintilarin ise yontemin tam bilinmeyisinden kaynaklandigini saptamistir. Ogretmenler,
Ses Temelli Ciimle Yontemiyle okuma-yazma Ogrenen c¢ocuklarin &zgiivenlerinin
gelistigini, 6grencilerin etkinliklere ilgiyle katildigini, bitisik yazi ¢alismalarinda 6nemli
bir sorun yasanmamakla birlikte yasanan sorunlarin da nedeninin dgretmenlerin bitisik
egik yaziy1 etkin kullanamadiklarindan kaynaklandigini, D harfinin yaziminda zorluk
yasandigini, ders materyallerinin yetersiz bulundugunu, velilerin yeterli bilgiye sahip
olmadigi i¢in sorun yasandigini ve programda ilkokuma yazma siireci ile ilgili takvim

verilmemesinden dolay1 karisiklik yasandigini belirtmislerdir.

Yildirim (2007) 2006-2007 6gretim yilinda Ankara, Bursa ve Kahramanmaras il
merkezinde bulunan 180 birinci sinif 6gretmeni ile yaptig1 calismada katilimeilarin Ses
Temelli Ciimle Yontemi hakkinda yeterli uygulama bilgisine sahip olmadigini
saptamistir. Ogretmenlerin  yontem hakkinda dogru ve yeterince bilgi sahibi

olmamalarinin, onlarin yonteme kars1 tutumlarin1 olumsuz etkiledigini belirlemistir.

Sagirli  (2006) Istanbul’da pilot olarak segilen on okulun uygulama
Ogretmenleriyle yaptigi ¢alismada, Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkokuma yazma
ogretimi siire¢ ve etkinlikler iizerindeki basarisin1 degerlendirmistir. Buna gore
Ogretmenlerin % 87,5’1 hizmetici egitimleri yeterli bulmamis, ihtiya¢ duyduklar
materyalleri kendi imkanlariyla temin etmis, basarisiz olan 6grencilerin seslerden hece,
hecelerden kelime ve kelimelerden ciimle olusturma doneminde basarisiz olduklarini
belirtmis, yarisi planlamay1 zaman alict bulmus, ciimle yontemine gore % 82,5°1 ders

oncesi hazirlik yiiklerinin arttigin1 sdylerken, % 67,5°1 ise daha aktif duruma geldigini
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ifade etmistir. Ayrica da meslektaglari ile igbirliklerinin arttigin1 ve velilerden daha ¢ok

destek aldiklarini belirtmislerdir.

Bas (2006) ise calismasinda Ses Temelli Cliimle Yontemi ve bitisik egik yaziyla
ilkokuma yazma O6gretiminde okuma becerisi acgisindan alternatif harf siralamasi
onermektedir. Ilk dort harfin iinlii olmasi gerektigi, bunun okumanin kazanimi
stirecinde seslendirmede kolaylik saglayacagini belirtirken, tinsiiz harflerin de agizdan
cikis Ozellikleri ve siirekli siireksiz olma durumlarina gore secilmesi gerektigini
sdylemektedir. Onerdigi harf siralamasiyla dort yiizden fazla kelimeye ulagilmustir.
Onerdigi harf siralamasiyla gorev yaptigi okulda dérdiincii harf grubu sonucunda
Ogrenciler ses birlestirme becerisini kazanmig ve okumayi 6grenmisglerdir. Zorlanilan

seslerin son gruba birakilmasi okuma hizini arttirmaktadir.

Dursunoglu (2007) calismasinda ilkokuma yazma 6gretiminde sesi hissettirme
ve tanitmaya yonelik yapilabilecek uygulamalarla ilgili bilgi vermektedir. Bunun igin
gorsel okuma ve gorsel sununun Onemi lizerinde durmus, Ogretmenin bu agidan
donanimli olmas1 gerektigini belirtmistir. Arastirmaci 6gretmenin miizik arsivi ile
hikaye ve masal arsivi olusturmasi, tekerleme ve bulmaca dosyasi hazirlamasi, resim ve
fotograflardan yararlanmasi ve drama yontemine derslerde yer vermesinin daha uygun

olacagi 6nerilerinde bulunmaktadir.

Biber (2007) g¢alismasinda 2005-2006 yilinda Balikesir’in merkez ilgesinde
gorev yapan 110 birinci smf Ogretmeninin tiimiine anket ve goriisme formu
uygulayarak, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilkokuma yazma o6gretimine iligkin
gorlslerini saptamistir. Aragtirmada Ogretmenlerin yeterli hizmet i¢i egitim almadiklari,
el yazis1 6gretiminde eksiklikleri oldugu, okul oncesi egitim programinin bu ydntemi
destekleyici nitelikte olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlere Ses Temelli Ciimle Yontemi
ile ilgili verilen hizmetigi egitimin sonunda kullanacaklar1 yontemin adinin ne oldugu
soruldugunda sadece % 17’sinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi” cevabini vermis olmasi
aragtirmanin dikkat ¢ekici yanlarindan biridir. Ayrica ilgili yontemin harf yonteminden
farki olmadigi, karma yonteme benzedigi, sessiz harflerin kavratilmasinda sorun
yasandig1, kilavuz kitaplarda yanlis 6rnekler bulundugu, diger yontemle hemen hemen

ayni siiregte okuma yazmaya gecildigi gibi goriisler de 6ne c¢ikmustir. Arastirmada
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Ogretmenlerin % 87’si el yazist kullaniminin basta 6gretmen ve velilerde kaygi
yarattigini, ancak sonradan bu kayginin azaldigi, % 51’1 el yazist kullaniminda
eksiklerinin oldugunu ifade ettigi, % 27’sinin ise her firsatta el yazis1 ¢alistig

belirtilmistir.

Diindar (2006) orta diizeyde zihinsel engelli ¢ocuklara okuma 6gretiminde Ses
Temelli Ciimle Yontemi ve climle c¢oziimleme yontemlerinin etkililiklerini
karsilastirmis, bir 6zel egitim kurumuna devam etmekte olan orta diizeyde zihinsel
engelli 6grencilerle ¢aligmistir. Okuma ile ilgili becerilerle demografik 6zellikler iligkisi
de incelenmistir. Aragtirma sonucunda orta diizeyde zihinsel engelli ¢cocuklara okuma

ogretiminde Ses Temelli Ciimle Ydnteminin daha etkili oldugu saptanmustir.

Uguz (2006) Ses Temelli Climle Yonteminin 6gretmenler tarafindan algilanma
bicimlerini ve uygulamada karsilagilan giigliikleri arastirdigi ¢alismasinda, Afyon’daki
108 birinci sinif Ogretmeni ile c¢alismistir. Anketler ve gozlem formlarindan
yararlanilmig, sonug olarak ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle

Yo6ntemini olumlu algiladiklarini tespit etmistir.

Giin ve Yildiz (2007) ¢alismalarinda 6gretmenlerin ses temelli climle yontemine
iliskin algilarmm1 ve goriislerini incelemislerdir. Izmir merkezindeki farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki okullarda ¢alisan 304 birinci simif 6gretmenine besli likert tipi
olgek uygulanmig, bunun sonucunda dgretmenlerin galistiklart okulun sosyo-ekonomik
diizeyi ile mezun olduklar1 okula gore farkhiliklar saptanmistir. Yonteme iliskin
gorlslerin geneli olumlu olmakla beraber 6zel okullarda ¢alisan Ggretmenlerin
gorlslerinin olumlu oldugu saptanmistir. Gortislerin olumlu olmasinin nedeninin ise
“cozlimleme yoOnteminin sikintilarinin bu yontemle asilabileceginin diisiiniilmesi”
olarak belirtilmistir. Egitim Enstitiisi mezunlar1 ile fakiiltelerin farkli alanlarindan
mezun olan 6gretmenler arasinda farkliliklar saptanmistir. Hizmetici egitim verilmesi,
Tirk¢e metinlerinin kisaltilmasinin gerekliligi, hazirlik caligmalarinin simif diizeyine
gore belirlenmesi ve ara¢c gere¢ eksiginin tamamlanmasi gibi Onerilerle c¢alisma

sonuc¢landirilmistir.

Beyazit (2007) ilkokuma yazma O6gretiminin kazandirilmasinda ¢oziimleme

yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemini karsilastirmig, birinci simif dgretmenleri,
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ilkdgretim miifettisleri ve velilere anket, goriisme ve gozlem formlar1 uygulamistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
kazandirilmasinda ¢oziimleme; konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarinin
kazandirilmasinda Ses Temelli Ciimle Yontemini tercih ettikleri belirtilmistir. Dinleme

becerisinin kazandirilmasinda ise bir farklilik bulunmamustir.

Turan (2007) ilkogretim birinci sinif Tiirk¢e dersi ilkokuma yazma programinda
uygulanan Ses Temelli Climle Yonteminin uygulamadaki etkililigini aragtirmis ve
dokuz ilde gorevli 413 siif 6gretmeni, 78 okul yoneticisi ve 265 ilkogretim miifettisi
ile betimsel tarama modeli kullanarak ¢alismistir. Bunun sonucunda ilkokuma yazma
Ogretimi i¢in Ses Temelli Ciimle Yontemi, hizli okuma agisindan da ciimle ¢oziimleme
yontemi etkili bulunmustur. Arastirmada yonteme ve bitisik egik yaziya iliskin olumlu
tutumlarin oldugu, diisiik kideme sahip 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemini
daha fazla benimsedikleri saptanmistir. Bitisik egik yaziya ise yiiksek kidemli
ogretmenler daha olumlu bakmaktadir. Arastirmada genel olarak Ses Temelli Ciimle

Yonteminin benimsendigi sonucuna ulasilmstir.

Sahin, Inci, Turan ve Apak (2006) Kocaeli’deki pilot okullarda gorev yapan 37
siif 6gretment ile ziimre toplantis1 yapmis, 6gretmen goriislerini derlemek icin de alti
ilden 56 birinci sinif 6gretmenine anket uygulamistir. Ayrica pilot olan ve pilot olmayan
okullardan secilen 352 Ogrenci ile bir c¢alisma yliriitilmiis ve bu calismada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir okuma testi uygulanmis, boylelikle Ses Temelli
Cimle Yontemi ile coziimleme yontemi karsilastirilmistir. Buna gore Ogretmen
gorlslerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda biiyiik oranda olumlu oldugu ve
Ogretmenlerin okumaya toplu ge¢is, erken okuma, okuma anlama, yaraticilik ve kendini
ifade etme konularinda Ses Temelli Ciimle Yontemini daha uygun bulduklari ortaya
¢tkmistir. Okuma hiz1 konusunda ise ¢oziimleme yontemini daha basarili bulmuslardir.

Okuma testi sonuglariin da 6gretmen goriislerini destekledigi ortaya ¢ikmaistir.
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IKINCi BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi, ¢oziimii

ve yorumlanmasiyla ilgili bilgiler verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, Ses Temelli Ciimle Yontemine iligkin 6gretmen goriisleri ve bu

yontemin sinif i¢i uygulamalari incelenmistir.

Arastirmada 6grenciler zamansal taramanin izleme yaklasimi dogrultusunda on
ay boyunca gozlenip veriler kaydedilmistir. Ogretmenlere yoneltilen bilgi toplama araci

ile egitim ve 6gretim y1l1 basinda ve sonunda anlik saptamalar yapilmaistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin Ses Temelli Ciimle Yonteminin uygulamalarina iliskin kismi
Bursa ili, Yildirim ilgesi, Sehit Kurmay Binbasi Ufuk Biilent Yavuz [lkogretim
Okulu’nda 2005-2006 yilinda 6grenim goren 127 birinci simif 6grencisi ile yapilmistir.
Alt sosyo-ekonomik diizeyde degerlendirilen okulun uygulama igin se¢ilmesinin nedeni,
arastirmacinin bu okulun 6gretmeni olmasidir. Gozlemler arastirmaci rehberliginde,

smiflarin kendi 6gretmenleri tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmanin yiritildiigli birinci siniflarda zaman zaman 6g8renci degisimleri
yasanmistir. Bunun nedeni 68rencinin farkli bir sinifa aktarilmasi, baska bir okula nakil
gitme ya da gelme, velinin Ogrenciyi okula gondermek istememesi sonucu siirekli
devamsiz durumunda olmasi vb. olarak gosterilebilir (Aragtirmanin yapildigi okul
“Haydi Kizlar Okula” projesinin yiiriitiildiigii okullardan biridir. Bu nedenle devam-
devamsizlik konusunda sorunlar yasanmistir). Arastirmaci ve smif dgretmeni sinifta
kayitli bulunan tiim 6grencileri gézlem yapildig1 anda arastirmaya dahil etmis ancak on
aylik uygulama sonucu degerlendirilirken devamsiz 6grenciler degerlendirme diginda

birakilmistir. Smif degisikligi yapan 6grencilerse degerlendirmeye dahil edilmistir.

Arastirmanin  Ses Temelli Ciimle Yontemine yonelik Ogretmen gorisleri
kisminda ise bilgi toplama aract Bursa ili, merkez ilgelerinde (Niliifer, Yildirim ve

Osmangazi) 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda gorev yapan ogretmenlerden (Sehit
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Kurmay Binbas1 Ufuk Biilent Yavuz 1.0., Cavit Caglar 1.0., Vahide Aktug 1.0., Yavuz
Selim 1.0., Sirinevler 1.0., Sehit Polis Biilent Arslan 1.0., Inénii 1.0., Sakarya 1.0.,
Anadolu 1.0., Merinos 1.0., Nedim Oztan 1.0., Nosab 1.0., Gazi 1.0., Hiirriyet 1.0.,
Mehmet Karabacak 1.0.) Ekim 2005°de ve Haziran 2006’da, egitim-6gretim yili
basinda ve sonunda, rastgele secilen 101 birinci sinif 6gretmenine (56 kadin % 55.,4; 45

erkek % 44,6) uygulanmistir.
2.3. Veri Toplama Aracglarn

“Ses Temelli Ciimle Yéntemine Yonelik Ogretmen Goriigleri* adli bilgi toplama
aract (EK. 2 ve Ek. 3) 30 maddeden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan ilgili yazin
dikkate alinarak gelistirilen bilgi toplama araci, daha dnce birinci sinif okutan ama bu
yil farkli bir siifta gorev alan bes sinif 6gretmeni ve alan uzmanlarina incelettirilmis,
elestiriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan birinci sinif
Ogretmeni olan 34 kisilik bir grupla pilot ¢alisma yapilmig ve veri toplama aracinin

Cronbach Alpha degeri o= 0,78 olarak tespit edilmistir.

Okuma Becerisini Degerlendirme Formu (Ek. 4) ile “Yazma Becerisini
Degerlendirme Formu” (Ek. 5) ise MEB’min yaymladigi ilkdgretim Tiirkge Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’ndan alinmstr.

Yazma Becerisini Degerlendirme Formu’nda yazi diizeni, yazi1 biiytikliigli, satir
cizgilerine yazma, kelimeler arasindaki agiklik, harflerin yazilis bigimi ve yazinin
temizligine iliskin gozlemler arastirmaci rehberliginde, o sinifin 6gretmeni tarafindan

yapilmistir.

Okuma Becerisini Degerlendirme Formu’nda ise atlayarak okuma, ekleyerek
okuma, tekrarlayarak okuma, izleyerek okuma, oturma bi¢imi, okumada ses tonu,
okuma hizi, okuma kurallart ve nefes kontrolii gibi konularda gozlemler yine

arastirmaci rehberliginde, sinif 6gretmenince yapilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

“Ses Temelli Ciimle Y&ntemine Yonelik Ogretmen Goériisleri* adl1 bilgi toplama
arac1 Ekim 2005 ve Haziran 2006°da birinci sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Her iki

uygulamada da ayni bilgi toplama araci kullanilmistir. Bunun nedeni Ses Temelli
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Ciimle Yonteminin 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda tiim Tiirkiye’de uygulamaya
konmas1 nedeniyle, 6gretim yil1 basinda ve sonunda 6gretmen goriislerinde bir farklilik

olup olmadiginin goriilmek istenmesidir.

Verilerin analizinde Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket (SPSS 10.0 for
Windows) programi kullanilmistir. “Ses Temelli Ciimle Yéntemine Yodnelik Ogretmen
Goriigleri” anketinin Cronbach Alpha degeri o= 0.76 olarak bulunmustur. Bilgi toplama
aracinin degerlendirilmesinde frekanslar (f) ve ylizde degerleri (%) alinmis, ki kare testi

uygulanmustir.

Okuma Becerisini Degerlendirme Formu ile Yazma Becerisini Degerlendirme
Formu’na iliskin gozlemler egitim ve Ogretim yili boyunca her aym son haftasi

yapilmistir.

Ogrencilerin Ses Temelli Ciimle Y&ntemiyle ilkokuma yazma &gretim siirecinin
degerlendirilmesinde Okuma ve Yazma Becerisini Degerlendirme Formlaria

kaydedilen gozlemlerin frekanslari (f) ve ytizde degerleri (%) alinmistir.
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UCUNCU BOLUM: BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde elde edilen veriler ve yapilan analizler alt problemlerin sirasina
uygun olarak agiklanmis, grafik ve tablolar yardimiyla gorsellestirilmistir. Arastirmada
Yazma Becerisi Formu iki donem boyunca (Ekim-Haziran arasi), Okuma Becerisi

Formu ise ikinci donemden itibaren kullanilarak degerlendirmeye alinmistir.

3.1. Yazma ve Okuma Becerilerindeki Degisiklikler
1. 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda birinci smiflarda Ses Temelli Cilimle
Yontemi uygulamalari siirecinde yazma ve okuma becerilerindeki degisiklikler

neler olmustur?
3.1.1. Yazma Becerilerindeki Degisiklikler

Ogrencilerin yazma becerisindeki degisiklikler; yazi diizeni, yaz1 bilyiikliigii,
satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arsindaki acgiklik, harflerin yazilis bigimi ve yazinin

temizligi olmak lizere aylara gore incelenmis ve sirastyla sunulmustur.

Ogrencilerin yazma becerisinde, yazi diizenini saglamaya iliskin gdzlemlerden

elde edilen veriler, aylara gore Tablo 6 ve Grafik 1°de goriilmektedir:

Tablo 6: Yazma Becerisi Formu’na Gore Yazi Diizeni Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Ekim Kasim Aralik Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f %] f | %] f| % | f % f | % f % f %
Dik 32 |25 51 |40 (27| 21 [ 23| 18 16 | 13| 15 | 12 12 9
Egik 30 | 24| 39 |31 |74 58 [ 64| 50 77 | 61 ] 96 |755] 105 83
Sola Yatik 312 1 110 0 0 0 1 1 0 0 0 0
Diizensiz 62 |49 | 36 | 28 [26| 20 [ 40 | 315 | 33 [26] 16 | 13 [ 10 8

63




Grafik 1: Yazma Becerisi Formu’na Gore Yazi Diizeni Siirecindeki Degisiklik (f)
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Yazi diizeni siirecinde 6grencilerden beklenen davranis egik yazi yazmalaridir.
Grafik ve tablodan da goriildiigii gibi donemin basindan sonuna kadar egik yazi
yazanlarin sayisinin arttig1 ve haziran ay1 sonunda 127 6grenciden % 83’iiniin egik yazi
yazdig1 goriilmektedir. Donem basinda bu oranin daha diisiik olmasimin nedeni ilk
asamada Ogretmenlerin de egik yazi yazmamalari, dik yaziyr tercih etmeleridir.
Ogrencilerin defterleri incelendiginde &gretmenlerin bazilarinin harf 6rneklerini dik

yazdiklari, dolayisiyla 6grencilerin de buna uygun davrandiklart goriilmiistiir.

Ayrica, diizensiz yazi yazmadaki oranlarin ilk aylarda daha yiiksek olmasinin
nedeni de Ogrencilerin alisma siireci olarak goriilebilir. Sonraki aylarda bu oran
diismiistiir. Dikkati ¢eken bir diger durum da subat ayinda diizensiz yazi yazma oraninin
artmas1 ve egik yazi yazma oranmin diismesidir. Ogrenciler yari yil tatiline ¢iktiklarinda

edindikleri aligkanliklar1 yitirmislerdir.
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Ogrencilerin yazma becerisinde, yazi biiyiikligii siirecindeki degisikliklere

iliskin gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 7 ve Grafik 2’de

gorilmektedir:

Tablo 7: Yazma Becerisi Formu’na Goére Yazi Biiyiikliigii Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Ekim Kasim Arahk Subat Mart Nisan | Mayis-Haziran
f % f % f % | f | % f % | f | % f %
Biiyiik 11 | 9| 16 | 13 6 5 |16 13| 18 | 14 |17 ] 13 9 7
Orta 43 |34| 61 | 48 | 87 |685| 74 |58 | 8 | 68 | 93 | 73 | 105 83
Kiigiik 1 ]1 1 1 2 1514 1] 3 2 15/0 ] 0 4 3
Diizensiz 72 |57| 49 |385] 32 | 25 | 33|26 | 21 |165| 17 | 13 9 7

Grafik 2: Yazma Becerisi Formu’na Gore Yazi Biiyiikliigii Siirecindeki Degisiklik (f)
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Yazi biytikliigli siirecinde Ogrencilerden beklenen davranig orta

biiyiikliikkte yaz1 yazmalaridir. Dénem basinda % 34 olan orta biiylikliikte yaz1 yazma

orani, donem sonunda % 83’e ulasmis; dolayisiyla biiyiikliik agisindan diizensiz yazi

yazma orani da ilk aylardan sonra diigmiistiir.
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Ogrencilerin yazma becerisinde, satir ¢izgilerine yazma siirecine iliskin

gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 8 ve Grafik 3’te goriilmektedir:

Tablo 8: Yazma Becerisi Formu’na Gore Satir Cizgilerine Yazma Siirecindeki

Degisiklik
AYLAR

Ekim Kasim Aralik Subat Mart Nisan Mayis-Haziran

f 1% f % | f | % f |% | f | %| f % f %
Diizgiin 41 | 32| 68 |535|88 | 69 | 72 | 57 | 85 |67 | 96 |755| 108 85
Alta Kaymig| 0 | O 0 0 0 0 8 6 7 |55 3 2 3 2
UsteCtkmis | 0 | 0 0 0 0 0 2 |15 2 |15 0 0 0 0
Diizensiz 86 | 68 | 59 46 | 39| 31 | 45 | 35| 33 | 26| 28 22 16 13

Grafik 3: Yazma
Degisiklik (f)

Becerisi Formu’na Gore Satir Cizgilerine Yazma Siirecindeki
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Satir ¢izgilerine yazma silirecinde Ogrencilerden beklenen davranis

diizgiin yaz1 yazmalaridir. Donem basinda diizensiz yazi yazma oraninin yiiksek oldugu

goriiliirken, bu durum dénem sonuda % 13 oranina diismiis ve diizgiin yaz1 yazma orant

yiikselmistir (% 85). Bu siirecte dikkati ¢eken bir durum da, birinci dénemin sonuna

kadar “alta kaymis” ve “liste ¢ikmis” davranigini gosteren 6grenci bulunmazken, subat

ayindan sonra oranlar1 diisiik olmakla beraber bu davranislar1 gosteren Ogrenciler
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gbozlemlenmistir. Yar1 yil tatilinde Ogrencilerin edindikleri davraniglart yitirdikleri

sOylenebilir.

Ogrencilerin yazma becerisinde, kelimeler arasindaki aciklik siirecine iliskin

gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 9 ve Grafik 4’te goriilmektedir:

Tablo 9: Yazma Becerisi Formu’na Gore Kelimeler Arasindaki Agiklik Siirecindeki

Degisiklik
AYLAR

Ekim Kasim Arahk Subat Mart Nisan | Mayis-Haziran

f |% | f % f % f 1% | f| % | f| % f %
Bitisik 0 0 1 1 2 1,5 2 |15] 6 5 1 1 0 0
Normal 55 143 | 80 | 63 | 94 74 | 78 | 61 |85 | 67 | 99 | 78 104 82
Cok Acik 0 0 1 1 0 0 6 512115 1 1 6 5
Diizensiz 72 |57 ] 45 | 35 | 31 24 | 41 | 32 |34 | 27 | 26 | 20 17 13

Grafik 4: Yazma Becerisi Formu’na Gore Kelimeler Arasindaki Agiklik Siirecindeki
Degisiklik (f)
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Kelimeler arasindaki agiklik siirecinde 6grencilerden beklenen davranis normal

aciklik birakmalaridir. D6nem baginda diizensiz agiklik birakma oraninin yiiksek oldugu
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goriiliirken, bu durum dénem sonuda % 13 oranina diismiis ve normal agiklik birakma
orani ylkselmistir (% 82). Diger bulgularda da goriildiigii gibi yar1 yil tatilinden sonra
diizensiz aciklik birakma oranmin arttigi, normal agiklik birakma oraninin da azaldigi

goriilmekle beraber bu durum subat ayini izleyen aylarda normale donmiistiir.

Ogrencilerin  yazma becerisinde, harflerin yazilis bicimine iliskin

gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 10 ve Grafik 5’te goriilmektedir:

Tablo 10: Yazma Becerisi Formu’na Gore Harflerin Yazilis Bigimi Siirecindeki
Degisiklik

AYLAR
Ekim Kasim Arahk Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f |%| f % f % | f (%] f |%]| f % f %
Tam Yazilmis 30 |24 62 49 90 | 71| 74 |58| 91|72 | 101 |79,5| 107 84
Eksik Yazilmig 0|0 1 1 1 1 4 13|11 0 0 4 3
Kuralsiz Yazilmig | 41 |32| 15 | 12 | 14 | 11 | 13 |10| 10 | 8 12 9 4 3
Diizensiz 56 |44| 49 |385| 22 |17 | 36 |28| 25|20 | 14 | 11 | 12 9

Grafik 5: Yazma Becerisi Formu’na Goére Harflerin Yazilis Big¢imi Siirecindeki

Degisiklik (f)
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Harflerin yazilis bicimi siirecinde dgrencilerden beklenen davranis harfleri tam

yazmalaridir. Dénem basinda harfleri diizensiz yazma orani (% 44) ile kuralsiz yazma

oraninin (% 32) oldugu goriiliirken, bu oranlar donem sonuda azalmis ve harflerin tam

yazilmast oram1 % 84’¢ cikmustir. Benzer olarak Ozsoy (2006) da &gretmenlerin

genelinin de “Kelimeleri yazarken harflerini eksik yaziyorlar.” ciimlesine “bazen”

yanitin1 verdigini belirtmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisinde, yazinin temizligine iliskin gézlemlerden elde

edilen veriler, aylara gore Tablo 11 ve Grafik 6’da goriilmektedir:

Tablo 11: Yazma Becerisi Formu’na Gore Yazinin Temizligi Sirecindeki Degisiklik

AYLAR
Ekim Kasim Arahk Subat Mart Nisan | Mayis-Haziran
f 1l | f | % | f|% | f|%| f |%| f |% f %
Temiz 6 5 35 127551 |40 | 45| 35| 56 | 44 | 59 | 46 71 56
Normal 33 | 26 | 35 |275|42| 33 |46 | 36 | 40 |315| 47 | 37 38 30
Cok Silinmig | 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0
Diizensiz 87 |168,5| 57 | 45 | 34| 27 |35 |275| 31 | 24 | 21 |16,5| 18 14

Grafik 6: Yazma Becerisi Formu’na Gore Yazinin Temizligi Sirecindeki Degisiklik (f)
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Yaz1 yazarken Ogrencilerden beklenen davranis temiz yazmalaridir. Donem
basinda yazinin temizligindeki diizensizligin oran1 dikkat ¢ekmektedir (% 68,5). Temiz
yazi yazanlarin orani ise son derece diisiiktlir (% 5). Bu durum 06grencilerin hazirlik
doneminde olmalar1 ile agiklanabilir. Ekim ayindan itibaren temiz ve normal yazanlarin
orani giderek yiikselmistir. Y1l sonunda ise temiz ve normal yazi yazanlarin orani

toplamda % 86’ya ulagmistir.
3.1.2. Okuma Becerilerindeki Degisiklikler

Daha once yontem boliimiinde belirtildigi gibi, Okuma Becerisi Formu subat
aymdan itibaren, yani ikinci donem izlenmistir. Okumaya gegen 6grencilerin sayisi her
ay farkli oldugundan tablo ve grafiklerde de sadece okumaya gegen Ogrencilere ait
verilere yer verilmistir. Dolayisiyla aylara iligkin toplamlar alindiginda 127 olmadigi

goriilecektir.

[lk dénemde okumaya gegen ogrenciler bulunmaktadir. Ancak daha genel
gozlemler yapilabilmesi i¢in okumaya gecenlerin sayisinin artmasi beklenmistir. 127
ogrenciden okumaya gecenlerin sayisinin subat aymda 96, mart aymnda 111, nisan
aymda 118, mayis-haziran aylarinda da 119 oldugu goriilmektedir. Bu durumda, yil
sonunda O6rneklemdeki 127 6grenciden sekizinin okumaya gecemedigi sonucu ortaya

cikmustir.

Ogrencilerin okuma becerisindeki degisiklikler atlayarak okuma, ekleyerek okuma,
tekrarlayarak okuma, izleyerek okuma, oturma bigimi, okumada ses tonu, okuma hizi,
okuma kurallar1 ve nefes kontrolii olmak {iizere aylara gore incelenmis ve sirasiyla

sunulmustur.

Ogrencilerin okuma becerisinde, atlayarak okuma siirecine iliskin gozlemlerden

elde edilen veriler, aylara gore Tablo 12 ve Grafik 7’de goriilmektedir:
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Tablo 12: Okuma Becerisi Formu’na Gore Atlayarak Okuma Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Normal Okuma 71 56 92 72 89 70 95 74
Harf-Hece Atlama 19 15 19 15 27 21 24 19
Kelime Atlama 6 5 0 0 2 15 0 0
Satir Atlama 0 0 0 0 0 0 0 0

Grafik 7: Okuma Becerisi Formu’na Gore Atlayarak Okuma Siirecindeki Degisiklik (f)
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Atlayarak okuma siirecinde 6grencilerden beklenen davranis normal okumadir.
Normal okuyanlarin oran1 subat ayinda % 56 iken, donem sonunda % 74’e yiikselmistir.
Okumada satir atlayan O6grenci yoktur. Kelime atlayan 6grenci sayisi da ¢ok azdir.

Ancak harf ve hece atlama orani donem sonunda bile % 19’dur.

Ozsoy (2006) calismasinda ogretmenlerin birinci dénem sonunda “yanlis
heceleme yapma ve baz1 harfleri okurken birbiriyle karistirma konusunda”
yakindiklarini ancak sene sonunda yapilan anketlerde bu konuda ydneltilen sorulara

“hayir” cevabi verdiklerini belirtmistir.
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Ogrencilerin okuma becerisinde, ekleyerek okuma siirecine iliskin gdzlemlerden

elde edilen veriler, aylara gore Tablo 13 ve Grafik 8’de goriilmektedir:

Tablo 13: Okuma Becerisi Formu’na Goére Ekleyerek Okuma Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Normal Okuma 75 59 91 72 99 78 105 83
Harf-Hece Ekleme 17 13 20 16 17 13 14 11
Kelime Ekleme 4 3 0 0 2 15 0 0
Satir Ekleme 0 0 0 0 0 0 0 0

Grafik 8: Okuma Becerisi Formu’na Gore Ekleyerek Okuma Siirecindeki Degisiklik (f)
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Ekleyerek okuma siirecinde Ogrencilerden beklenen davranig normal okumadir.

Normal okuyanlarin oran1 subat ayinda % 59 iken, donem sonunda % 83’e yiikselmistir.

Harf ve hece ekleyenlerin orani ise donem sonunda % 11°dir. Sahin, Inci, Turan ve

Apak (2006) Ses Temelli Ciimle Yontemiyle okuma 6grenen 6grencilerin ¢dziimleme

yontemiyle 6grenen Ogrencilere gore daha yavas okudugunu ve ayrica daha fazla

ekleme hatas1 yaptiklarini ancak daha i1yi anladiklarini ifade etmektedirler.
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Ogrencilerin okuma becerisinde, tekrarlayarak okuma siirecine iliskin

gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 14 ve Grafik 9’da goriilmektedir:

Tablo 14: Okuma Becerisi Formu’na Gore Tekrarlayarak Okuma Siirecindeki
Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Normal Okuma 57 45 86 68 89 70 102 80
Harf-Hece Tekrarlama 24 19 18 14 17 13 12 9
Kelime Tekrarlama 15 12 7 55 12 9 5 4
Satir Tekrarlama 0 0 0 0 0 0 0 0

Grafik 9: Okuma Becerisi Formu’na Gore Tekrarlayarak Okuma Siirecindeki
Degisiklik (f)
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Tekrarlayarak okuma siirecinde Ogrencilerden beklenen davranis normal
okumadir. Normal okuyanlarin orani subat ayinda % 45 iken, donem sonunda % 80’e
yiikselmistir. Harf ve hece tekrarlayanlarin, kelime tekrarlayanlarin oranlar1 da haziran

ayinda dlismiistiir.

73



Ogrencilerin okuma becerisinde, izleyerek okuma siirecine iliskin
gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 15 ve Grafik 10’da
gorilmektedir:

Tablo 15: Okuma Becerisi Formu’na Gére Izleyerek Okuma Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Normal Okuma 19 15 56 44 55 43 74 58
Parmakla izleme 76 60 55 43 63 50 45 35
iki Eliyle izleme 1 1 1 1 0 0 0 0
Cetvel, Kalem vb Izleme 0 0 0 0 0 0 0 0

Grafik 10: Okuma Becerisi Formu’na Gére izleyerek Okuma Siirecindeki Degisiklik
(f)

80

l\ A
70
60 Aﬁe
50 / \- =0—Normal Okuma
40
20 / —— Parmakla Izleme
20 / iki Eliyle izleme
10

0 - - . ) Cetvel,Kalem vb
izleme
& S & &
< <+ ¥ o
&
@‘b

Izleyerek okuma siirecinde dgrencilerden beklenen davranis normal okumadir.
Normal okuyanlarin orani subat ayinda % 15 iken, dénem sonunda % 58’e yiikselmistir.
Ancak parmakla izleme subat ayinda % 60 oranindayken, haziran ay1 sonunda ancak
% 35’e diismiistiir. izleyerek okuma siirecinde parmakla izleme sikint1 yaratmaktadir.

Sahin, Inci, Turan ve Apak (2006) siirekli izleyerek okuma oraninin pilot okullarda
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% 18,2, pilot olmayan okullarda ise % 25,4 olarak saptamiglardir. Bu calismada

parmakla izleme orani daha yiiksek ¢ikmuistir.

Ogrencilerin okuma becerisinde, oturma bigimine iliskin gozlemlerden elde

edilen veriler, aylara gore Tablo 16 ve Grafik 11’°de goriilmektedir:

Tablo 16: Okuma Becerisi Formu’na Gére Oturma Bigimi Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Dik Oturarak 34 27 48 38 55 43 57 45
One Egik Oturarak 50 39 55 43 57 45 58 46
Geriye Dayanarak 2 1,5 1 1 0 0 0 0
One Arkaya Gidip Gelerek 10 8 7 55 6 5 4 3

Grafik 11: Okuma Becerisi Formu’na Gore Oturma Bigimi Siirecindeki Degisiklik (f)
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Oturma bi¢imi siirecinde 6grencilerden beklenen davranis dik oturmalaridir. Dik

oturma subat ayinda % 27 oraninda goriiliirken, haziran ayinda % 45’e ¢ikmistir. Ancak

one egik oturma donem basi ve sonunda daha yaygindir. Subat ayinda % 39 oldugu
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gozlenirken, haziran sonunda % 46’ya yiikselmistir. Oturma bi¢imi konusunda sorun

yasanmaktadir.

Ogrencilerin okuma becerisinde, okumada ses tonunu kullanma siirecine iliskin

gozlemlerden elde edilen veriler, aylara gore Tablo 17 ve Grafik 12’de goriilmektedir:

Tablo 17: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okumada Ses Tonu Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Yiiksek 11 9 13 10 12 9 12 9
Algak 27 21 29 23 23 18 20 16
Normal 52 41 63 50 78 61 85 67
Diizensiz 6 5 6 5 5 4 2 1,5

Grafik 12: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okumada Ses Tonu Siirecindeki Degisiklik
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Okumada ses tonu siirecinde 6grencilerden beklenen davranis normal okumadir.

Normal okuyanlarin oran1 subat ayinda % 41 iken, donem sonunda % 67’ye

yiikselmistir. Alcak sesle okuma haziran ayr sonunda % 16’dir. Yiiksek okuma da
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% 9’dur. Okumada ses tonunu ayarlamada sikint1 yasandig1 sdylenebilir. Turan

(2007) dgrencilerin “isitilebilir ses tonu ile okuduklarr” sonucuna ulasmistir. Sahin, Inci,

Turan ve Apak (2006) ses tonu oranlarint normal ses tonu agisindan pilot okullarda %

65,4, pilot olmayan okullarda ise % 72,9 olarak saptamistir.

Ogrencilerin okuma becerisinde, okuma hizina iliskin gézlemlerden elde edilen

veriler, aylara gore Tablo 18 ve Grafik 13’de goriilmektedir:

Tablo 18: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okuma Hizi Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Cok Yavas 21 16,5 11 9 5 4 4 3
Yavag 33 26 25 20 19 15 14 11
Normal 32 25 56 44 80 63 85 67
Hizli 10 8 19 15 14 11 16 13

Grafik 13: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okuma Hiz1 Siirecindeki Degisiklik (f)

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

\‘—‘
X
%60‘17 @q,(” é\éﬁ\ ‘2&;\}@0
5
&

=&—Cok Yavas

== Yavas
Normal

=>&=Hizli

Okuma hiz1 siirecinde ogrencilerden beklenen davranis normal okumadir.

Normal okuyanlarin oram1 subat ayinda % 25 iken, donem sonunda % 67’ye
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yiikselmistir. Subat ayinda ¢ok yavas ve yavas okuyanlarin toplam orani % 42,5tir. Bu
durum okumaya yeni ge¢mis olmalari olarak agiklanabilir. Bu durum sonraki aylarda

azalmistir. Dolayisiyla okuma hizi siirecinde de sikinti yasanmaktadir.

Ozsoy (2006) dgretmenlerin dgrencileri igin birinci dénem sonunda ¢ok yavas
okuduklarini soOylerken, sene sonunda “bazen” yaniti vermislerdir. Bu sonug, bu
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Beyazit (2007) ¢alismasinin sonunda okumalarin
stireklilik, hiz ve akicilik tagimadigini s6ylemektedir. Turan (2007) ¢ézlimleme yontemi
ile Ses Temelli Ciimle Yontemini karsilastirdigi ¢alismasinda hizli okuma agisindan
¢oziimleme yontemini, ilkokuma yazma Ogretimi acisindan Ses Temelli Ciimle

Yonteminin tercih edilmesi gerektigini sdylemektedir.

Ogrencilerin okuma becerisinde, okuma kurallar siirecine iliskin gdzlemlerden

elde edilen veriler, aylara gore Tablo 19 ve Grafik 14’de goriilmektedir:

Tablo 19: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okuma Kurallar1 Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Noktada Durma 46 36 99 78 101 79,5 111 87
Virgiilde Durma 22 17 43 34 52 41 53 42
Vurgu Yapma 5 4 27 21 25 20 27 21
Tonlama Yapma 6 5 23 18 11 9 15 12
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Grafik 14: Okuma Becerisi Formu’na Gore Okuma Kurallar Siirecindeki Degisiklik (f)
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Okuma kurallar siirecinde 6grencilerden beklenen davranislar nokta ve virgiilde
durmalar1 ile vurgu ve tonlama yapmalaridir. Subat ayindan baglayarak noktalama
isaretlerini yerinde kullananlarin orani artmistir. Noktada durma orani haziran sonunda
% 87’ye ulasirken, virgillde durma orani % 42’de kalmistir. Ogrenciler noktayi
kullanmada, virgiile gére daha basarilidir. Vurgu ve tonlama yapmada ise 6grenciler

basarisizdirlar.

Benzer olarak Ozsoy (2006) da ¢aligmasinda kdy okulunda okuyan &grencilerin
noktalama isaretlerini yerinde kullanmadiklarini saptamustir. il merkezi ve ilgelerdeki
okullarda ise bu sorunun yaygin olarak yasanmadigini belirtmektedir. Bu ¢alismada da
noktanin kulllanim:1 y11 sonunda % 87°lik yiikksek bir orana ulasirken, virgiil
kullaniminda 6grencilerin yarisindan az1 (% 42) basar1 gostermektedir. Ayrica Ozbay
(2005)’imn da ifade ettigi gibi ilkdgretimin basindan itibaren ¢ocugun konusma
becerisindeki eksikliklerin tamamlanmasi, yanligliklarin diizeltilmesi ve konusmanin
gelistirilmesi amaclanmaktadir. Vurgu ve tonlama yapma konusunda Ogrencilerin
gelistirilmesi  gerekmektedir. Beyazit (2007) 0Ogrencilerin noktalama isaretlerini
kavramada sorunlar yasadigini sdylemektedir. Turan (2007) ise 6grencilerin noktalama

isaretlerine dikkat ederek okuduklarini sdylemektedir. Sahin, Inci, Turan ve Apak
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(2006) pilot olan ve olmayan okullar1 bu agidan karsilastirmislar, pilot okullarda

ogrencilerin % 46,5 inin, pilot olmayan okullarda % 56,7’sinin noktada durdugunu;

yine pilot okullarda 6grencilerin % 17,3 {iniin, pilot olmayan okullarda % 18,4 iiniin

virgiilde durdugunu saptamislardir. Vurgulu okuma orani ise pilot okullarda % 20,6,

pilot olmayan okullarda ise % 22’dir. Bu sonu¢ bu arastirmanin sonucu ile

ortiismektedir.

Ogrencilerin okuma becerisinde, nefes kontrolii siirecine iliskin gdzlemlerden

elde edilen veriler, aylara gore Tablo 20 ve Grafik 15°te goriilmektedir:

Tablo 20: Okuma Becerisi Formu’na Gore Nefes Kontrolii Siirecindeki Degisiklik

AYLAR
Subat Mart Nisan Mayis-Haziran
f % f % f % f %
Mirilti Cikarma 15 12 5 4 4 3 3 2
Diizensiz Nefes Alip Verme 8 6 6 5 3 2 4 3
Okuma Araligi Uzun 21 16,5 24 19 13 10 9 7
Normal Okuma 52 41 76 60 98 77 103 81

Grafik 15: Okuma Becerisi Formu’na Gore Nefes Kontrolii Siirecindeki Degisiklik (f)
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Nefes kontrolii siirecinde Ogrencilerden beklenen davranis normal okumadir.
Okuma araliginin uzun olmasi, diizensiz nefes alip verme ve murilti ¢gikarma gibi
istenmeyen davraniglarin oran1 haziran sonunda diismiistiir. Normal okuma ise haziran
sonunda % 81 oranma ulasmustir. Sahin, inci, Turan ve Apak (2006) normal nefes alma

oranini pilot okullarda % 83,3, pilot olmayan okullarda ise %85,1 olarak saptamiglardir.
3.2. Ses Temelli Ciimle Yontemine fliskin Ogretmen Goriisleri

2005-2006 egitim Ogretim yili basinda ve sonunda Ses Temelli Ciimle Yontemine

yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu bolimde 6gretmen gorlisleri dort baslik altinda ele alinacak ve veriler

tablolar yardimiyla gorsellestirilerek verilecektir.
3.2.1. 2005 Programina iliskin Ogretmen Gériisleri

Doénem basi ve sonunda 101 6gretmene uygulanan bilgi toplama aracinda 2005
programina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik bes madde yoneltilmistir.

Bunlar Tablo 21°de listelenmis ve ardindan yorumlanmaistir:

Tablo 21: 2005 Programina iliskin Ogretmen Gériisleri

: = E | %

5 gZ H > %

> g 2 = 1S =

= 2 = £ = o

< == = = -

X < 2 L

flO0)| f ()| f ()] f (%) f (%)

Yeni bir programa ihtiyacimz Donem bags1 | 46 [455|37 | 37 (16| 16 [ 2| 2 |[101] 100
oldugunu ve bunun zamanla .
gelistirilebilecegini diisiiniiyorum. Doénemsonu | 72 | 71 | 15| 15 |13 | 13 | 1 1 |101]| 100
Smav sistemi degismedigi siirece Dénem bas1 | 71 | 70 | 22 | 22 7 7 1 1 [101] 100
programdaki degisikliklerin bir ise
yaramayacaglnl dﬁsﬁnﬁyorum' Doénem sonu | 53 52 40 40 7 7 1 1 101 | 100
Yeni programin 6gretmen goruslerini Doénem basi 56 55 33 33 10 10 2 2 101 100
yansitmadigim diiiiniiyorum. Dénem sonu | 26 | 26 | 51 | 505 |21 | 21 |3 | 3 |101] 100
Programi uygulama konusunda benim | Dénembas1 | 78 | 77 |17 | 17 | 5 5 | 1] 1 |101]100
gibi diger 6@retmenlerin de kendisini .
yetersiz hissettigini dﬁsﬁnﬁyorum' Donem sonu | 60 59 24 24 17 17 0 0 101 | 100
Yeni programa okullarimizdaki altyap: | Donembas 184 | 83 [ 13| 13 | 3 | 3 |1 ] 1 |101}100
yeterli degil. Dinem sonu | 47 | 465[18 | 18 |34 | 34 | 2| 2 |101] 100
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“Yeni bir programa ihtiyacimiz oldugunu ve bunun zamanla gelistirilebilecegini
diistiniiyorum.” climlesine iligkin déonem bag1 ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur
(x>=15,68; p<.05). Donem basinda daha diisiik olmakla beraber, katiliyorum ve kismen
katiliyorum diyenlerin orant donem sonunda % 86’ya ulagmistir. Engin (2006)
aragtirmasinda  Ogretmenlerin % 50’sinin  ilkokuma yazmayla ilgili program
degisikliginin gerekli ve yerinde oldugunu belirtirken, % 30’u bu degisiklige gerek

olmadigini belirtmistir.

“Smav sistemi degismedigi siirece programdaki degisikliklerin bir ise
yaramayacagini diisiiniiyorum.” ctimlesine iliskin donem basi ve sonunda anlamli bir
fark bulunmustur (}¥>=18,93; p<.05). Dénem bas1 ve donem sonunda katiliyorum ve
kismen katiliyorum diyenlerin orani toplamda %92’dir. Ancak dénem sonunda kismen
katiliyorum diyenlerin oran1 dénem bagina gore artmustir. Ogretmenlerin bu konuda

donem basinda daha 6nyargili davrandiklari sdylenebilir.

“Yeni programin Ogretmen gorilislerini  yansitmadigini  diisiiniiyorum.”
climlesine iligkin donem bas1 ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (¥>=7,83; p<.05).
Ogretmenler dénem basi ve doénem sonunda programim &gretmen goriislerini
yansitmadigint diistinmektedirler. Ancak bir 6nceki maddede de oldugu gibi dénem
sonunda katiliyorum cevabi azalmis, kismen katiliyorum cevabi artmistir. Bu da dénem
basinda daha onyargili davrandiklar1 seklinde agiklanabilir. Giin (2006) ¢alismasinda
“Ogretmenlerin bilgilendirilip, goriislerinin almmadigina” dair olumsuz gdriisleri

aktarmaktadir.

“Programi uygulama konusunda benim gibi diger 6gretmenlerin de kendisini
yetersiz hissettigini diisiinliyorum.” ciimlesine iligkin donem basi ve sonunda anlaml
bir fark bulunmustur (y?>=18,06; p<.05). Doénem sonunda katilmiyorum yanitinda artma
olmakla beraber Ogretmenler programi uygulama konusunda kendilerini yetersiz
hissetmektedirler. Program diizenlemeleri ile istenilen pek ¢ok de§ismenin gercekte
istenildigi gibi ortaya ¢ikmadigi bilinmektedir. Farkliliklarin ortaya ¢ikma nedenleri
arasinda Ogretmenlerin programlari bilmemeleri basta gelmektedir (Yildirim, 2007).
Beyazit (2007) da c¢alismasinda miifettislerin denetleme siirecinde 6gretmenlerin

kendilerini yetersiz hissettiklerini goézlemlediklerini aktarmistir. Ayrica miifettisler
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kendilerinin de bu alanda yeterli olmadiklarini, bilgi eksikliklerinin oldugunu
soylemislerdir. Giin ve Yildiz (2007) 6gretmenlerin yeterliliginin orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda ¢alisan 6gretmenlerle, 6zel okulda ve alt sosyo-ekonomik diizeye
sahip okulda c¢alisan Ogretmenlerin alg1 dilizeyleri arasinda farklilik oldugunu

saptamislardir.

“Yeni programa okullarimizdaki altyap: yeterli degil.” ciimlesine iliskin donem
bast ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (y>=37,56; p<.05). Donem basinda
Ogretmenler altyapr yetersizligini onaylarken, donem sonunda hepsinin olmasa da
onemli bir kisminin yanitlarinin kismen katiliyorum ve katiliyorum segeneklerine
kaydig1 goriilmektedir. Donem sonunda altyapt sorunu 6gretmenlerce asilmaz bir sorun
gibi algilanmadig1 goriilmektedir. Giin (2006) ve Sahin (2007) ¢aligmalarinda kaynak,

okullarin fiziksel sartlari, arag¢ ve alt yap1 eksikligine iligskin goriislerden s6z etmektedir.
3.2.2. Yonteme iliskin Ogretmen Gériisleri

Donem bast ve sonunda 101 Ggretmene uygulanan bilgi toplama aracinda
yonteme iligkin 6gretmen gortislerini belirlemeye yonelik on sekiz madde yoneltilmistir.

Bunlar Tablo 22°de listelenmis ve ardindan yorumlanmistir:
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Tablo 22: Yonteme iliskin Ogretmen Gériisleri

g g g <
g 52 g s E
& £ > E =
z i E - 8
N i ] [
A
f (%) f (%) f (%) f | (%) f (%)
Ses temelli ciimle yonteminin harf sisteminden Dinem bas 51 50.5 28 28 13 13 9 9 101 | 100
farkh olmadigam diésiiniiyorum. Dénemsonu | 16 | 16 | 22 | 22 |57 | 56 | 6 | 6 | 101 | 100
Ses temelli ciimle yonteminin Tiirkce’nin Dénem bast 33 33 28 28 27 27 13 13 101 100
yapisina uygun olmadigim diisiiniiyorum. Dénemsonu | 21 | 21 24 24 | 47| 465 | 9 | 9 | 101 | 100
Gegmis yillarda kullandigimiz fislere dayal Donem bagsi 28 28 26 26 43 | 425 4 4 101 | 100
ciimle yonteminin ezbercilige yonelttigini
diigiiniiyorum. Donem sonu 33 33 53 52 15 15 0 0 101 | 100
Doénem bagsi 88 87 8 8 4 4 1 1 101 | 100
Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanamaz.
Dénem sonu 44 | 435 23 23 32 32 2 2 101 | 100
Yeni programda dilbilgisi konularinin anlamaya Dénem basi 65 64 20 20 10 10 6 6 101 | 100
dayali olacak sekilde verilmesini uygun
buluyorum. Dénem sonu 55 54 37 37 7 7 2 2 101 | 100
Ders kitaplar1 ve materyaller ¢esitlendirildiginden Ddnem bast 66 65 18 18 16 16 1 1 101 | 100
okuma-yazma 6gretimi daha zevkli olacak/oldu. Dénem sonu 70 69 20 20 1 1 0 0 101 | 100
Bu yontem gorselligi on plana ¢ikardigi i¢in Ddnem bast 61 60 31 31 8 8 1 1 101 | 100
ogrenciler hoslanacaklar/hoslandilar. Dénem sonu 76 75 17 17 3 8 0 0 101 | 100
Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan Dinem bast 60 59 17 17 21 21 3 3 101 | 100
ders Kitaplar elimize gok ge¢ geldi. Dénemsonu | 55 | 54 8 8 37| 37 | 1] 1 |101] 100
Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan Dinem bast 4 40.5 29 29 24 2 7 7 101 | 100
kitaplardaki gorseller yeterli degil/degildi. Dénem sonu 66 65 27 27 3 8 0 0 101 | 100
Ses temelli climle yontemine gore hazirlanan Ddnem bast 2 2 32 32 36 36 6 6 101 | 100
kitaplardaki etkinlikler yeterli degil/degildi. Dénem sonu 36 36 22 22 42 | 415 1 1 101 | 100
Kendi ¢ocugumun bu yéntemde okuma yazma Dinem bast 26 26 2l 2l 40 40 14 14 101 100
dgrenmesini isterdim. Dénem sonu 65 | 64 21 21 | 12| 12 | 3| 3 |101] 100
a harfi yerine e harfi ile baglanmasim uygun Dinem bast 32 32 16 16 33 33 20 | 20 101 | 100
bulmuyorum. Dinemsonu | 20 | 20 | 11 | 11 |63 | 6 | 7 | 7 | 101 | 100
Ses temelli ciimle yontemine gore plan Dinem bag: 61 60 21 21 13 13 6 6 101 | 100
yapmakta zorlaniyorum/zorlandim. Donemsonu | 40 | 40 | 22 | 22 [38] 38 [ 1| 1 |101] 100
Olgme —degerlendirme konusunda zorluk Dinem bas 58 57 24 24 16 16 3 i 101 | 100
yagiyorum/yasadim. Dénem sonu 47 | 465 | 17 17 |32 32 | 5| 5 |101] 100
Okullarda ses temelli ciimle yontemiyle ilgili Dénem bas1 76 75 14 14 8 8 3 3 101 | 100
uzman 6gretmenler ya da miifettisler danigmanhik
gdrevi yapmalidir. Dénem sonu 85 84 9 9 7 7 0 0 101 | 100
Bu yontem onceki yontemde yonetmelige Dénem basi 34 34 18 18 33 33 16 | 16 101 | 100
uymayip, erken okuma-yazmaya gegiren
ogretmenleri engelleyecek/engelledi. Dénem sonu 37 37 14 14 46 | 455 | 4 4 101 | 100
Ses temelli ciimle yonteminde erken okuma- Dénem bas: 48 | 475 22 22 17 17 14| 14 | 101 | 100
yazmaya gecilmesi, 6grencilerde okudugunu
anlama yoniinde problemler yaratacak/yaratti. Dénem sonu 39 39 19 19 40 40 3 3 101 | 100
Ogretmenler ciimle yonteminde de sesleri Dénem basi 19 19 34 34 34 34 14 | 14 | 101 | 100
verdiklerinden, ses temelli ciimle yonteminin
basaril olacagina inamyorum/yontemi basarih Dénem sonu 51 505 24 24 23 23 3 3 101 | 100

oldu.
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“Ses Temelli Cimle Yonteminin harf sisteminden farkli olmadigini
diisiiniiyorum.” ciimlesine iliskin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunmustur (y>=47,26; p<.05). Ogretmenler dénem basinda Ses Temelli Ciimle
Yontemini harf yontemi gibi algilarken, donem sonunda bu goriise katiliyorum
diyenlerin orani diismiistiir. Bu durum donem baginda 6gretmenlerin yontem konusunda
yeterince bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklanmistir. Biber (2007) de c¢alismasinda
Ogretmenlerin bu yontemi harf yontemi olarak algiladiklarini, dénem basinda
Ogretmenlerin yontemin adini dahi bilmediklerini sdylemektedir. Yildirim (2007) ise
yontem konusunda yeterince bilgilendirilmemenin yaninda &gretmenlerin de bireysel
olarak bir ¢aba gdstermedigini sdylemektedir. Ayrica yeterince bilgi sahibi olmamanin
yontem konusunda farkli uygulamalara yol actigini, hece tablolar1 ile okuma yazmayi

Ogretmeye ¢alisan 6gretmenler oldugunu da sdylemektedir.

“Ses Temelli Ciimle Yonteminin Tiirk¢e’nin yapisina uygun olmadigini
diistinliyorum.” ciimlesine iligkin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunmustur (¥*=33,41; p<.05). Dénem basinda Ogretmenlerin % 65’1 katiliyorum ve
kismen katiliyorum cevabini verip bu gorlisii  dogrularken, dénem sonunda
ogretmenlerin % 46,5’u katilmiyorum cevabini vermistir. Giin (2006)’iin ¢alismasinda
yontemin Tiirk¢e’nin ses yapisina uygunlugu, 6gretmen algilamalarinda olumlu yonler
arasinda verilmektedir. Turan (2007)’1n arastirmasinda Tirkce’de her ses bir sesi
karsiladigr i¢in bu ydntemin Tiirk¢e’nin ses yapisina uygun oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Tablonun ilk iki maddesi ele alindiginda ogretmenler donem basinda Ses
Temelli Ciimle Yontemine karsi olumsuz goriis bildirirken, donem sonunda olumluya
dondiigii goriilmektedir. Bu sonu¢ Uguz (2006)’un calismasi ile ortlismektedir. Uguz
calismasinda Ogretmenlerin yontemi algilama bic¢imleri {izerinde durmus ve olumlu
algiladiklar1 sonucuna ulagmigstir. Turan (2007) da Ogretmenlerin yOnteme &nce
onyargili baktiklarini, ilk iki ay ¢ok zorlandiklarini, ancak iirlinleri gordiikce donem

sonunda Onyargilarinin kirildigini ifade etmektedir.

“Gegmis yillarda kullandigimiz fislere dayali ciimle yOnteminin ezbercilige

yonelttigini diisiinliyorum.” climlesine iliskin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir
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fark bulunmustur (¥>=27,15; p<.05). Ogretmenlerin % 42,5’i donem basinda bu goriise
katilmadigini belirtirken, donem sonunda bu cevaplar kismen katiliyorum segenegine
yansimis ve katiliyorum ve kismen katiliyorum segenekleri dikkate alindiginda % 85’1
¢oziimleme yonteminin ezbercilige yonelttigini kabul etmistir. Turan (2007) da
Ogretmenlere hangi yontemin ezbere yoOnelttigi sorusunu sormus ve % 77,6 oraniyla
¢oziimleme yontemi cevabini almistir. Giin (2006) ¢aligmasinda Ses Temelli Ciimle
Y onteminin ezberciligi 6nledigi konusunda olumlu goriislere ulasildigini belirtmektedir.

Beyazit (2007) da ezbere yonelik 6gretimin bu yontemle terk edildigini sdylemektedir.

“Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanamaz.” climlesine iligskin olarak donem
basi ve sonunda anlaml bir fark bulunmustur (x>=44,03; p<.05). Ogretmenler dénem
basinda bu yontemin kalabalik smiflarda uygulanamayacagi konusunda goriis
bildirirken donem sonunda kismen katiliyorum ve katilmiyorum seceneklerinin arttigi
dikkati g¢ekmektedir. Giin (2006) calismasinda kalabalik siniflarda degerlendirme
calismalarinin zorluguna dikkat ¢ekmistir. Beyazit (2007) sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasmin etkinliklerin tam anlamiyla gerceklestirilmesini engelledigini belirtmistir.
Turan (2007) ise verimli iirlinlerin alinabilmesi i¢in mutlaka smif mevcutlarinin
diisiiriilmesi gerektigini sdylemektedir. Yilmaz (2007) bu durumun Ses Temelli Ciimle
Yonteminin uygulanmasi agisindan onemli bir sorun oldugunu dile getirmektedir.
Giiven (2008) de siniflarin kalabalik olmasinin, yeni programin “6grenci merkezli”
temel felsefesine ters diismekte oldugunu sdylemektedir. Ciinkii kalabalik siniflarda
Ogretmenin 0grenciyi tanimasi, etkinlikleri uygulamasi, degerlendirmesi ve eksiklikleri

giderici ¢alismalara devam etmesi oldukga gii¢ ve zaman alicidir.

“Yeni programda dilbilgisi konularinin anlamaya dayali olacak sekilde
verilmesini uygun buluyorum.” ciimlesine iliskin olarak donem bas1 ve sonunda anlamli
bir fark bulunmustur (¥*=8,43; p<.05). Donem basinda da, donem sonunda da

O0gretmenlerin geneli bu konuda olumlu goriis bildirmistir.

“Ders kitaplar1 ve materyaller ¢esitlendirildiginden okuma-yazma 6gretimi daha
zevkli olacak/oldu.” ciimlesine iligkin olarak dénem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunamamustir (¥>=2,14; p<.05). Ogretmenler dénem bas1 ve dénem sonunda bu

maddeye olumlu goriis bildirmislerdir. Uguz (2006) ¢alismasinda 6zellikle kelimelere
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ulagildikca ¢ocuklarin bundan zevk aldigini ve okuma yazmanin eglenceli hale geldigini
belirtmektedir. Korkmaz (2006) ders kitaplar1 ve kilavuz kitaplarin 6grencilerin ilgisini
¢ekmesinin, 6grenmelerine yardimer oldugunu ve bu durumun yeni ilkokuma ve yazma

O0gretim programinin olumlu yonleri arasinda oldugunu belirtmektedir.

“Bu  yontem  gorselligi 6n  plana  c¢ikardii  icin  Ogrenciler
hoslanacaklar/hoslandilar.” ctimlesine iliskin olarak donem bas1 ve sonunda anlamli bir
fark bulunamamistir (y>=6,72; p<.05). Ogretmenler donem bas1 ve sonunda bu maddeye
olumlu yanit vermislerdir. Beyazit (2007) da ¢alismasinda bu konuya deginmis ve
gorsel materyallerle verilen egitimin 6grenci dikkatini 6nemli denebilecek diizeyde
arttirdigini sdylemektedir. Ogretmenler gorsel materyallerin sadece dgrenciye degil,
kendilerine de yarar sagladigini, derslerde bu sekilde eglendiklerini, 6grenci katiliminin
arttigini belirtmiglerdir. Ayrica Beyazit miifettislerin “gorsellige 6nem verilerek okuma
yazma ¢aligmalarinin birlikte yiriitilmesinin olumlu oldugu” goriisiine sahip

olduklarini belirtmistir.

“Ses Temelli Climle Yontemine gore hazirlanan ders kitaplar1 elimize ¢ok geg
geldi.” climlesine iligkin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur
(>=8,87;, p<.05). Ogretmenler genel olarak ders kitaplarinin ge¢ geldigini
sOylemektedir. Giin (2006) calismasinda Ogretmenlerin  kaynak eksikliginden
yakindiklarin1 belirtmektedir. Uguz (2006)’un ¢aligmasinda o6gretmenler yontemi
uygulamada karsilagtiklar1 zorluklarin nedenlerinden birini “Egitim 6gretim yili baginda

ilgili kaynaklara ulasamama” olarak gostermislerdir.

“Ses Temelli Climle Yontemine gore hazirlanan kitaplardaki gorseller yeterli
degil/degildi.” ciimlesine iliskin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunmustur (>=48,89; p<.05). Ogretmenlerin dénem sonunda bu maddeye iliskin
katiliyorum segeneginin arttig1 goriilse de genel olarak kitaplardaki gorsel 6gelerin

arttirilmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

“Ses Temelli Climle Yontemine goére hazirlanan kitaplardaki etkinlikler yeterli
degil/degildi.” climlesine iligkin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunamamustir (¥>=7,17; p<.05). Ogretmenlerden katiliyorum, kismen katiliyorum,

katilmiyorum yanitlar1 yaklasik oranlarda alinmistir. Farkli yanitlar olmakla beraber
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ogretmenlerin genelinin etkinlikleri yeterli bulmadig1 sdylenebilir. Engin (2006) Ses
Temelli Ciimle Yontemi ile hazirlanan ilkokuma yazma materyallerinin yeterli
bulunmadigi, 6grencilere alistirma yapmasi icin yeterli bolim ayrilmadigi, anlatim ve
orneklerin yeterli olmadigimi saptamistir. Beyazit (2007) miifettislerin oyunlastirilmis

etkinliklerin somutlagtirmay1 arttirdigini sdylediklerini aktarmaktadir.

“Kendi ¢ocugumun bu yontemde okuma yazma Ogrenmesini isterdim.”
climlesine iligkin olarak donem bas1 ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (%>=38,90;
p<.05). Doénem bagsinda olumsuz goriis bildiren Ogretmenlerin, donem sonunda
“katiliyorum ve kismen katiliyorum” cevaplari goz oniine alindiginda % 85’1 olumlu
goriis bildirmektedir. 06/06/2005 tarihli Hiirriyet gazetesinde miifredat degisikligini
degerlendiren Ziya Selguk pilot okullardaki 6gretmenlerin % 99,5’unun “Kendi
¢ocugunuz olsa yeni miifredatla egitim gérmesini ister misiniz?”’ sorusuna olumlu yanat
verdigini sdylemistir. Ses Temelli Ciimle Yonteminin 6gretmenlerce benimsendigini

sOyleyebiliriz.

“a harfi yerine e harfi ile baglanmasin1 uygun bulmuyorum.” climlesine iligskin
olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (¥*>=19,32; p<.05).
Ogretmenlerin  donem basinda yaklasik yarist e harfi ile baglanmasmi uygun
bulmadigini belirtirken, diger yaris1 da katilmadigini belirtmis ya da kararsiz kalmistir.
Donem sonunda karasizlarin orani azalmis, katilmiyorum diyenler de % 62’ye ¢ikmustir.
Bu durum doénem basinda ydntem hakkinda yeterince bilgi sahibi olunmamas: ile

agiklanabilir.

“Ses Temelli Climle Yontemine gore plan yapmakta zorlantyorum/zorlandim.”
climlesine iligkin olarak donem bas1 ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (%*>=89,08;
p<.05). Katiliyorum ve kismen katiliyorum segenekleri dikkate alindiginda dénem
basinda 6gretmenlerin % 81’1, donem sonunda da % 62’si plan yapmakta zorlandigini

belirtmektedir. Plan yapma konusunda sikint1 yasanmaktadir.

“Olgme degerlendirme konusunda zorluk yastyorum/yasadim.” ciimlesine
iligkin olarak dénem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (%*=8,18; p<.05).
Katiliyorum ve kismen katiliyorum segenekleri dikkate alindiginda donem basinda

ogretmenlerin % 81’1, donem sonunda da % 63,5’i 6lgme degerlendirme konusunda
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zorlandigimi belirtmektedir. Olgme degerlendirme konusunda sikinti yasanmaktadur.
Yilmaz (2007) ¢alismasinda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yapabilmek i¢in ¢ok
sayida form doldurduklarini; bu formlarin biriktigini ancak bunlardan nasil

yararlanilmasi gerektigini bilmediklerini soylediklerini aktarmaktadir.

“Okullarda Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilgili uzman 6gretmenler ya da
miifettisler danigmanlik gorevi yapmalidir.” climlesine iliskin olarak donem bas1 ve
sonunda anlamli bir fark bulunamamistir (¥>=4,65; p<.05). Ogretmenlerin geneli bu
konuda olumlu goriis bildirerek danigsmanhik hizmeti almak istediklerini
belirtmektedirler. Beyazit (2007) ise arastirmasinda 6gretmenlerin siire¢ icerisinde
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak basvuru kaynaklarinin olmadigini, rehberlik ve
denetlemenin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple dnemli bagvuru kaynagi

olan miifettis ziyaretlerinin ise amaca hizmet etmedigini belirtmektedir.

“Bu yontem Onceki yontemde yonetmelige uymayip, erken okuma-yazmaya
geciren Ogretmenleri engelleyecek/engelledi.” climlesine iligkin olarak donem basi1 ve
sonunda anlamli bir fark bulunmustur (}>=9,96; p<.05). Ogretmenler dénem basinda bu
konuda farkli fikirlere sahiptir. Donem sonunda ise katilmiyorum secenegi % 45,5’e
ulasmigtir. Diger yaris1 da yontemin erken okuma yazmaya gegirmeyi engelledigi
yoniindedir. Bu durumda 6gretmenlerin kararsiz olduklari s6ylenebilir. Uguz (2006) bu
yontemle daha erken okuma yazmaya baslandigini, toplu bir okuma yazmaya gecisin
s6z konusu oldugunu ve bilen 6grencinin diger 6grenciyi beklemeden ilerleyebilecegi
goriislerini aktarmaktadir. Dolayisiyla ¢oziimleme yonteminde erken okuma yazmaya
gecis i¢in bir yarisa zorlanan 6grenciler bu yontemle toplu bir sekilde okuma yazmaya
geemis oldular. Ancak bu arastirmadan ¢ikan sonug¢ &gretmenler arasi rekabetin tam

olarak onlenemedigi yoniindedir.

“Ses Temelli Ciimle Yo6nteminde erken okuma-yazmaya gegilmesi, 6grencilerde
okudugunu anlama yoniinde problemler yaratacak/yaratti.” ciimlesine iligskin olarak
donem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (x>=43,90; p<.05). Ogretmenlerin
%40’1 donem sonunda katilmiyorum cevabini verse de azzimsanmayacak bir oran sorun
yarattigi yonlinde goriis bildirmektedir. Giin (2006) calismasinda 6gretmenlerin bu

yontemin okudugunu anlamasimi giiclestirdigine iliskin bulgular elde etmistir. Uguz
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(2006) calismasinda Ogrencilerin olusturulan her kelime ve climlenin anlamini da
ogrendiklerinden okudugunu anlamanin daha kolay oldugunu belirtmistir. Beyazit da
(2007) okudugunu anlama asamasinda zorlanildigini, ancak durumun okullar arasindaki
sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel farkliliklarla, okul-veli igbirligi oraniyla ve en onemlisi
ailenin cocuklariyla olan iligkilerle ilgisi oldugunu belirtmektedir. Turan (2007) ise
¢oziimleme yontemi ile Ses Temelli Climle Yontemini karsilastirdigi caligmasinda
“okudugu metni daha iyi anlama” ve “dogru ve anlamli okuma” a¢isindan hangi
yontemin etkili oldugu konusunda katilimcilarin kararsiz kaldigmi soylemektedir.
Katilimeilarin yaris1 ¢oziimleme yontemini Onerirken, diger yaris1 da Ses Temelli

Ciimle Yontemini 6nermektedir. Bu sonug bu ¢alismanin sonucu ile ortiismektedir.

“Ogretmenler ciimle yonteminde de sesleri verdiklerinden, Ses Temelli Ciimle
Yonteminin basarili olacagina inanityorum/yontemi basarili oldu.” cilimlesine iliskin
olarak donem bast ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (3>=25,59; p<.05).
Katiliyorum ve kismen katiliyorum secenekleri dikkate alindiginda donem basinda
Ogretmenlerin % 53’1, donem sonunda da % 74,51 bu madde konusunda olumlu goriis
bildirmistir. Giin (2006) calismasinda 6gretmenlerin yontemi olumlu bulmalarinin bir
nedeninin eski yontemden (¢6ziimleme yontemi) kaynaklanan olumsuzluklarin bu
yontem ile azaltilacagina olan inanglar1 oldugunu sdylemektedir. Uguz (2006)
calismasinda 6gretmenlere en ¢ok tercih ettikleri yontemi sormus ve Ses Temelli Ciimle
Yonteminin ilk sirada yer aldigi sonucuna ulagmistir. Bunu sirasiyla karma yontem ve
¢oziimleme yontemi izlemektedir. Ulkemizde yillardir kullanilmakta olan ¢dziimleme
yonteminin {iglincii sirada olmasi dikkat g¢ekicidir. Engin (2006) yaptigi arastirmada
ogretmenlerin % 50’si zaten climle yonteminin uygulanmadigini dile getirmistir. Turan
(2007) ise ogretmenlerin ciimle yonteminin uygulandigi déonemde de bu yontemi tam
anlamiyla uygulamadiklarini1 belirttiklerini, karma yontemi uyguladiklarini, dolayisiyla

bu yontemle belli bir rahatlamanin oldugunu ifade etmislerdir.
3.2.3. Hizmetici Egitime Iliskin Ogretmen Goriisleri

Doénem bast ve sonunda 101 6gretmene uygulanan bilgi toplama aracinda
hizmeti¢i egitime iliskin Ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik dort madde

yoneltilmistir. Bunlar Tablo 23’te listelenmis ve ardindan yorumlanmaistir:
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Tablo 23: Hizmetigi Egitime iliskin Ogretmen Gériisleri

: = E | %

5 g g s > %

z E 2 z E =

- = v

£l flEo)| fl@)] fl@w)] f (@)

Ses temelli ciimle yontemi konusunda Dénem bas1 | 78 | 77 | 17| 17 5 5 1 1 ]101] 100
o0gretmenlerin yeterli egitim almadigim
diisiiniiyorum. Dénemsonu | 60 | 59 (24| 24 | 17| 17 | 0| O |101| 100
Ogretmenlerin 6lcme-degerlendirme Dénembas1 | 66 | 65 | 21| 21 |14 | 14 | 0| O |101] 100
konusunda ayr1 bir egitim almalar:
gerektigini diigiiniiyorum. Donem sonu | 46 {45536 | 36 |18 | 18 | 1 1 |101]| 100
Ses temelli ciimle yonteminde alti ses Doénem bag1 | 49 148514 14 |29 29 | 9 9 |101] 100
grubunu ne zaman vermem gerektigi
hakkinda bilgim yok/yoktu. Dénemsonu | 39 | 39 (20| 20 |40 | 40 | 2| 2 |101| 100
Ogrencilerin a harfi yerine nicin e harfi | Dénembas1 | 73 | 72 | 5 5 [20] 20 [ 3] 3 |101] 100
ile okuma-yazma 6grenmeye basladigi
aldigimiz egitimlerde Dénem sonu | 55 | 54 |16 | 16 |26 | 26 | 4 | 4 |101| 100
aciklanmady/aciklanmamusgti.

“Ses Temelli Cliimle Yo6ntemi konusunda 6gretmenlerin yeterli egitim almadigim
distinliyorum.” ctimlesine iliskin olarak dénem basi ve sonunda anlamli bir fark
bulunmustur (}>=11,08; p<.05). Ogretmenler genel olarak bu konuda yeterli egitim
almadiklarin1 diisiinmektedir. Beyazit (2007)’in calismasinda miifettisler tanitim
caligmalarinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Biber (2007) ise ¢alismasinda
ogretmenlere yontemin admi sordugunda sadece % 17°sinin sOyleyebildigini
belirtmistir. Biber’e gore bu durum 6gretmenlerin yeni yontemin yapisi, uygulamasi ve
felsefesi hakkinda yeterli bir hizmeti¢i egitim almadiklarimi gostermektedir. Bunun
yaninda Giin (2006) ve Uguz (2006) arastirmalarinda verilen seminer ¢aligmalarinin
yeterli olmadig1 ve Ogretmenlerin hizmeti¢i egitime gereksinimi oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Turan (2007)’1n arastirmasina katilan 6gretmenlerin % 70’1 hizmetici egitim
aldigim1 belirtirken, digerleri hi¢ egitim almadiklarin1 sdylemislerdir. Ancak egitim
alanlar da yeterli bilgi alamamiglardir. Karadag ve Giiltekin (2007) ise Ses Temelli

Cimle Yontemine iliskin hizmeti¢i egitimin yetersizliginden farkli olarak
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“Ogretmenlerin meslek o6ncesi okuma yazma 6gretimi ile ilgili bilgi ve becerilerinin de

yeterli olmadigini diistindiiklerini” de aktarmaktadir.

“Ogretmenlerin  dlgme-degerlendirme konusunda ayr1 bir egitim almalar
gerektigini diistiniiyorum.” ctimlesine iliskin olarak déonem basi ve sonunda anlamli bir
fark bulunmustur (x>=9,01; p<.05). Ogretmenlerin geneli dénem bas1 ve sonunda Slgme
degerlendirme konusunda egitime ihtiyaclari oldugunu belirtmektedir. Giin (2006)
calismasinda Ogretmenlerin siirece dayali degerlendirmeye iliskin bilgisinin yeterli
olmadigimi belirtmektedir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme konusunda
ayr1 bir egitim almalar1 gerektigi konusunu destekler niteliktedir. Gomleksiz ve Bulut
(2007) yaptiklar1 arastirmanin sonucunda degerlendirme teknikleri konusunda
ogretmenlere gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin geregi iizerinde durmuslar,

bunun i¢in uygulamalar hakkinda gézlem yapilmasi gerektigini sdylemislerdir.

“Ses Temelli Climle Yonteminde alt1 ses grubunu ne zaman vermem gerektigi
hakkinda bilgim yok/yoktu.” ciimlesine iligkin olarak dénem bas1 ve sonunda anlamli
bir fark bulunmustur (3*>=8,40; p<.05). Ogretmenlerin dénem sonunda bu maddeye
verdikleri katilmiyorum cevabinin bir parca arttig1 goriilse de 6gretmenler bu konuda ne
donem basinda ne de sonunda fikirleri oldugunu belirtmislerdir. Bu hizmeti¢i egitimin

yetersizligini gostermektedir.

“Ogrencilerin a harfi yerine nigin e harfi ile okuma-yazma 6grenmeye basladig
aldigimiz egitimlerde agiklanmadi/agiklanmamisti.” climlesine iliskin olarak donem
basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (y*>= 9,21; p<.05). Katiliyorum ve kismen
katiliyorum secenekleri dikkate alindiginda dénem basinda 6gretmenlerin % 77’si,
donem sonunda da % 70’1 a harfi yerine ni¢in e harfi ile okuma-yazma 6grenmeye
baslandiginin  egitimlerde agiklanmadigin1  sdylemektedir. Yontemin en temel
bilgilerinden biri olan bu konunun agiklanmamis olmasi da hizmeti¢i egitimin
yetersizligini gostermektedir. Sagirli (2006) arastirmasinda 6gretmenlerin % 87,5’inin

hizmetici egitimleri yeterli bulmadigini belirtmistir.
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3.2.4. Bitisik Egik Yaziya iliskin Ogretmen Gériisleri

Donem basi ve sonunda 101 §gretmene uygulanan bilgi toplama aracinda bitisik
egik yaziya iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik {ic madde yoneltilmistir.

Bunlar Tablo 24’te listelenmis ve ardindan yorumlanmistir:

Tablo 24: Bitisik Egik Yaziya Iliskin Ogretmen Goriisleri

g
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Bitisik egik yaz ile okuma yazma Dénembas1 | 58 | 57 | 21| 21 |17 17 | 5| 5 |101] 100
o6grenen cocuklar gazete, kitap vb. .
okurken zorlanacaklar/ zorlandilar. Dénemsonu | 59 | 58 |29 | 29 | 13| 13 | O 0 |101] 100
Bltlslk egik yazi yazmak g:ocugun viicut Doénem baSI 23 23 28 28 33 33 17| 17 |101| 100
yapisma daha uygundur. Dénem sonu | 42 | 41,5 |45 | 445 10| 10 | 4 | 4 |101] 100
Bitisik egik yazi 6gretiminde sorun Donem basl 51 | 50,5 30 30 19 19 1 1 101 100
yastyorum/ yasadim. Dénemsonu | 31 | 31 | 29| 29 |41 405]0 | O |101] 100

“Bitisik egik yaz1 ile okuma yazma 6grenen ¢ocuklar gazete, kitap vb. okurken
zorlanacaklar/ zorlandilar.” ctimlesine iliskin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir
fark bulunmustur (¥>=58,01; p<.05). Ogretmenler &grencilerin bitisik egik yazi ile
gazete, kitaplardaki yazi karakterli arasinda baglanti kurmada zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu sonu¢ hem Turan (2007)’1n ¢alismasiyla, hem de Kazu ve Ersozlii
(2006)’niin ¢alismasiyla ¢elismektedir. Kazu ve Ersozli (2006) oOgretmenlere
“Ogrenciler bitisik egik yaziyr 6grenmekle birlikte degisik stillerde yazilmis harfleri
okumakta giiclik ¢ekmemektedirler.” maddesini yoneltmis, 6gretmenler de olumlu
gorlis belirtmislerdir. Bu calismalarda dik temel harflerle yazilan metinleri okumada

problem ¢ikmadigi sonuglarina ulasilmistir.

“Bitisik egik yazi yazmak ¢ocugun viicut yapisina daha uygundur.” climlesine
iliskin olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (¥*>=29,86; p<.05).
Ogretmenlerin dénem basinda % 51°i, ddnem sonunda ise % 86’s1 bu maddeye olumlu
goriis bildirmektedir. Yonteme iliskin bilgi diizeyinin artmasi, §gretmenlerin olumlu

diisiinmesini saglamistir. Giin (2006) caligmasinda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin,

93




yaz1 i¢in 0grencilerin el-gdz uyumu gelisiminin yeterli oldugu algisina sahip olduklar
sonucuna ulagsmistir. Uguz (2006) el kaslar1 yeterince gelismemis &grencilerin yazi
calismalarinda zorlandiklarina dikkat ¢ekmistir. Ancak yontem ne olursa olsun bu
Ogrencilerin zorlanmasi dogaldir. Bu noktada okul Oncesi egitimin Onemi ortaya
cikmaktadir. Graham (2008)’1n aktardigina gore, yetiskinler icin el yazis1 yazma
cogunlukla diisiniilmeden yapilan otomatiklesmis bir gérevken, ¢ocuklar i¢in harfleri
baglama siireci daha c¢ok caba gerektiren bir aktivitedir. Giines (2006) de cocugun
baslangicta elini kaldirmadan bir kelimeyi yazmasinin yorucu olabilecegini ancak
Ogrenildikten sonra bu durumun hizlanacagini ifade etmektedir. Biber (2007) ise bitisik
egik yazi yazmada Ogrenci yeterlilikleriyle ilgili olarak Ogretmenlerin % 79 unun

Ogrencilerini ¢ok basarili bulduklarini belirtmislerdir.

Kazu ve Ersozlii (2006) yaptiklart ankette 6gretmenlere “Bitisik egik yazi birinci
simif dgrencilerinin dogal anatomik yapisina uygundur.” maddesini yoneltmisler ve
Ogretmenlerin bu goriise katildiklarin1 belirtmislerdir. Bunu insan parmaklarinin
biyolojik yapis1 geregi satir iizerinde kalemi 70 derece egik tuttugu bulgusunu
destekledigi seklinde yorumlamislardir. Bu calismada ise donem sonu anketinde
ogretmenler bunu desteklemektedirler. Ozsoy (2006) da ¢alismasinin sonunda bitisik ve

egik yazma caligmalarinda 6nemli bir sorun olmadigini séylemektedir.

“Bitisik egik yazi 0gretiminde sorun yasiyorum/ yasadim.” climlesine iliskin
olarak donem basi ve sonunda anlamli bir fark bulunmustur (¥>=50,60; p<.05). Dénem
basinda genel olarak sorun yasadiklarini belirten 6gretmenler, donem sonunda olumlu
gorlis bildirmislerdir. Giin (2006) ¢alismasinda 6gretmenlerin bitisik egik el yazisinin
uygun oldugu konusunda goriis bildirdiklerini aktarmaktadir. Diger yaziy1 6grenmemeyi
daha uygun bulduklarini, bunu bastan 6grenerek daha akici, giizel ve yazilis yonlerini
kanigtirmadan  yazdiklarini, sonradan  6gretilmesinin  daha  zor  oldugunu
belirtmektedirler. Engin (2006) arastirmasinda kendileri bitisik egik yazi ile islek
yazamadiklar1 i¢in Ogretmenlerin yazi Ogretiminde problem yasadigini saptamistir.
Uguz (2006) Ogrencilerin bu yontemde “yaz1 giizelligi” ile dikkat c¢ektigini
belirtmektedir. Beyazit (2007) arastirmasinda bitisik egik yazida zaman zaman harf,

hece, kelime atlama hatasi yaptiklarim, ancak harflerin yazilis yOnlerinin
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karistirilmadigini, bunun Ses Temelli Ciimle Ydnteminin olumlu bir 6zelligi oldugunu
belirtmektedir. Turan (2007) ise kidemli 6gretmenlerin bitisik egik yaziyr daha ¢ok
benimsediklerini sdylemektedir. Bu da onceki programlarda el yazisinin desteklenmis

olmasi ile agiklanabilir.

Graham (2008), el yazisinin yasla ve sinif diizeyi ile orantili olarak ilerledigini
gosteren pek ¢ok arastirma oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, el yazisi becerine sahip
olan ve el yazisini nasil 6gretecegini bilen 6gretmenlerin yazi 6gretimi siirecinde daha
etkili olacagini sdylemektedir. Ayni zamanda, 68retmenin el yazisina yonelik tutumu da

bu siirecin basariya ulagmasinda etkili olmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM: SONUC ve ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara gore edinilen sonuglar 6grenci

gozlemleri ve Ogretmen goriisleri acisindan ayr1 ayri listelenmekte ve Oneriler

sunulmaktadir.

4.1. Yazma ve Okuma Becerisindeki Goézlemlerin Sonuclar1 ve Oneriler

Yazma becerisi formuna gore:

1.

Ogrenciler yazi diizeni siirecini basartyla tamamlamis ve egik yazi yazmayi

ogrenmiglerdir.

Ogrenciler yaz1 biiyiikliigii siirecini basariyla tamamlamis ve orta biiyiikliikte

yazi yazmay1 6grenmislerdir.

Ogrenciler satir gizgilerine yazma siirecini basariyla tamamlamis ve satir
cizgilerine diizgiin yaz1 yazmay1 6grenmislerdir.
Ogrenciler kelimeler arasinda uygun agiklik siirecini basariyla tamamlamis ve

kelimeler arasinda normal agiklik birakmay1 6grenmislerdir.

Ogrenciler harflerin yazilis bigimi siirecini basariyla tamamlamis ve harfleri tam

yazmay1 6grenmislerdir.

Ogrenciler yazinin temizligi siirecini basariyla tamamlamis ve “temiz ve normal

oOl¢iilerde” yazi yazmay1 6grenmislerdir.

Okuma becerisi formuna gore:

1.

Ogrenciler atlayarak okuma siirecini kismen basariyla tamamlamis ve normal
okumay1 6grenmislerdir. Ancak dgrencilerin bir kismi (% 19) okurken harf-hece

atlamalar1 yapmaktadir.

Ogrenciler ekleyerek okuma siirecini basariyla tamamlamis ve normal okumay1

ogrenmislerdir.

Ogrenciler tekrarlayarak okuma siirecini basariyla tamamlamis ve normal

okumay1 6grenmislerdir.
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4. Ogrenciler izleyerek okuma siirecini kismen basarryla tamamlamis ve normal
okumay1 6grenmislerdir. Ancak dgrencilerin énemli bir kismi1 (% 35) parmakla

izleyerek okumaktadir.

5. Ogrenciler oturma bigimi siirecini kismen basariyla tamamlamis ve okurken
sirada dik oturmay1 6grenmislerdir. Ancak 6grencilerin 6nemli bir kismi1 (% 46)

okurken One egik oturmaktadir.

6. Ogrenciler okumada ses tonu siirecini kismen basariyla tamamlamis ve normal
okumay1 6grenmislerdir. Ancak yil sonunda 6grencilerin % 16°s1 algak ses tonu

ile % 9’u ise yiiksek ses tonu ile okumaktadir.

7. Ogrenciler okuma hiz1 siirecini kismen basariyla tamamlamis ve normal hizda
okumay1 6grenmislerdir. Ancak yil sonunda 6grencilerin % 11°1 yavas, % 13’1

hizli okumaktadir.

8. Ogrenciler okuma kurallari siirecini kismen basariyla tamamlamistir. Ogrenciler
okurken noktada durmayi ogrenmisler ama virgiilde durma konusunda yari
yariya bir basari saglamiglardir. Vurgu (% 21) ve tonlama (% 12) yapmada ise

basarisiz olmuslardir.

9. Ogrenciler okumada nefes kontrolii siirecini basariyla tamamlamis ve normal

okumay1 6grenmislerdir.
Yukarida siralanan sonuclara gore su onerilerde bulunulabilir:

v' Gozlemlere gore oOgrencilerin edik yazi yazamamalarinin en 6nemli nedeni
onlara rehberlik eden 6gretmenlerin dik yazi yazmalaridir. Ogretmenler bitisik

egik el yazis1 konusunda hizmetigi egitim almalidir.

v" Yazma becerileri genel olarak incelendiginde ikinci dénemin basinda geriye
donilis ve basart oraninda diisme gozlemlenmektedir. Bu durum veli ve
ogretmenler arasinda istenilen bagin kurulamadig: ve velilerin yontem hakkinda
bilgi sahibi olmamasi seklinde yorumlanabilir. Smif 0Ogretmeni velilerle

iletisimini gelistirmeli, velilere yontem konusunda bilgi vermelidir.
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Okuma hizinin arttirilmasi, dogru ve anlamli okumanin gelistirilmesi i¢in “hizli
okuma teknikleri” birinci smiftan itibaren uygulanmaya baglanmali ve

O0gretmenler bu konuda hizmetici egitimden gegirilmelidir.

Ogrenciler okuma-yazma etkinlikleri sirasinda dik oturmalart konusunda

Ogretmenleri tarafindan uyarilmalidir.

Ogrenciler noktalama isaretlerinin kullanmimi ile vurgu ve tonlama yapmalari
konusunda ek etkinliklerle desteklenmelidir. Serbest drama c¢alismalar1 vurgu ve

tonlamanin gelistirilmesi konusunda destekleyici ¢alismalar olabilir.

Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii Ogrencileri, yani Ogretmen adaylari

yukarida siralanan konularda egitim almalidir.

Bu c¢alismada okuma formu ikinci donemden itibaren degerlendirilmeye
alimmistir. Kasim ayindan baglanarak ve 6grenciler okumaya gectigi aya gore

izlenerek daha ayrintili sonuglar elde edilebilir.

4.2. Ogretmen Goriisleri Anketinden Elde Edilen Sonugclar ve Oneriler

1.

Ogretmenler yeni bir programa ihtiyag duyuldugunu kabul etmekle beraber bu
programin dgretmen gorilisleri alinmadan yapildigi, alt yapmin yetersiz oldugu,
sinav sistemi de8ismedigi siirece yeniliklerin bir ise yaramayacagi konusunda

programi elestirmektedirler.
Ogretmenler programi uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissetmektedir.

Ogretmenler egitim-6gretim yili basinda Ses Temelli Ciimle Yontemine

olumsuz elestirilerde bulunurken yil sonunda yontemi benimsemislerdir.

Ogretmenlerin dzellikle ddnem basinda Ses Temelli Ciimle Y&ntemi konusunda

en temel bilgilerden bile yoksun oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler gerek programin ongérdiigii yaklasimlar, gerekse Ses Temelli
Ciimle Yontemi agisindan derslerde saglanan etkinlik temelli kitaplar ve ¢alisma
kitaplari ile gorsel 6geler sayesinde egitimin daha zevkli oldugu ve ezbercilikten

uzaklagildigini diistinmektedirler.
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6. Ogretmenler gecmis yillarda yogunlukla verilen dilbilgisi konularinin

azaltilmasi ve anlamaya dayali bir sekilde verilmesine olumlu bakmaktadirlar.
7. Ogretmenler ders kitaplarinin kendilerine ge¢ génderilmesini elestirmektedirler.

8. Ogretmenler Ses Temelli Ciimle Y&ntemine gore hazirlanan kitaplardaki gorsel

Ogelerin azligini elestirmektedirler.

9. Ogretmenler Ses Temelli Ciimle Yontemine gore plan yapmakta

zorlanmaktadirlar.
10. Ogretmenler dlgme degerlendirme konusunda zorlanmaktadirlar.

11. Ogretmenlerin yaris1 Ses Temelli Ciimle Yonteminin okudugunu anlama
konusunda problem yarattigini soylerken, diger yarisi buna katilmadigini

belirtmektedir.

12. Ogretmenlerin biiylik bir kismi bitisik egik yaziyla okuma yazma Ogrenen

Ogrencilerin gazete, kitap okurken zorlandiklar1 goriisiindedir.

13. Ogretmenler bitisik egik yaz1 yazmanimn ¢ocugun viicut yapisina uygun oldugunu

diistinmektedir.
14. Ogretmenler bitisik egik yaz1 dgretiminde zorlandiklarm belirtmektedir.
Yukarida siralanan sonuglara gore su énerilerde bulunulabilir:

v Ogretmenler hem program hem de Ses Temelli Ciimle Y&ntemi konusunda
sistemli ve hizli bir bigimde, yetkin kisiler tarafindan hizmetici egitimden

gecirilmelidir.
v Sinavlarda sorulan sorular programa uygun olarak diizenlenmelidir.

v' Program ya da Ses Temelli Cimle Yonteminin etkililigi degerlendirilirken
okulun sartlar1 dikkate alinmali, sinif mevcutlari azaltilmali ve okullarin alt yap1
eksiklikleri programin basariya ulagsmasi agisindan MEB  tarafindan

desteklenmelidir.
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Kilavuz kitaplar ile ders ve calisma kitaplart sene sonunda bir sonraki sene
planlanarak gonderilmeli, kilavuz kitaplar yaz seminerinde Ogretmenlere

dagitilmalidir.

Kitaplar 6gretmen ve miifettis elestirileri dogrultusunda gozden gegirilmeli ve

gorsel dgeler arttirilmalidir.
Ozellikle alt siniflarda kitaplar fasikiiller halinde diizenlenmelidir.

Plan yapma konusunda ogretmenler uygulamali olarak ve yetkin kisiler

tarafindan hizmet i¢i egitimden ge¢irilmelidir.

Olgme degerlendirme konusunda 6gretmenler uygulamali olarak ve yetkin

kisiler tarafindan hizmeti¢i egitimden gegirilmelidir.

Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii 6grencileri, yani Ogretmen adaylari
yukarida siralanan konularda egitim almali, yontem ne olursa olsun
ogretmenlerin iiniversite egitimleri sirasinda ilkokuma yazma Ogretimi
konusunda yeterince egitim alamadiklart ve uygulama yapamadiklarindan

yakindiklar1 unutulmamalidir.

Her yontem kendi i¢inde iistiin yanlarini ve sinirliklarini barmdirir. Ayrica
Ogrenciye gore de yontemlerin uygunluklari degisebilir. Bu durumda
Ogretmenler yontemler konusunda yeterince bilgilendirilmeli ve O0gretmenlere

yontem se¢me hakki ve sectikleri yonteme iligkin materyal saglanmalidir.
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ogrencisi Nagihan SAHINin “Ses Temelli Camle Yonetime Yonelik Ogetmen Gortgleri ve
Uygulamalarina Iliskin Bir Inceleme ™ konulu tez calismasimi ilimiz 1lkogretim Okullarinda
gorev yapan |. simf 6gretmenlerine, ekte gonderilen Tiirkge programinda yer alan gozlem
formunu  Yildirim ligesi Sehit Kur may Binbagi Ufuk Bulent Yavuz Ilkogretim Okulu 1. ve
2. smf ogrencilerine uygulamak istedigi. Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Mudurlaga nan 21/10/2005 tarih ve 350/4448 sayili yazilan ile belirtilmektedir,

S0z konusu anket sorulars ve gozlem formu Yildinm Rehberlik ve Aragtirma Merkezi
Mudurligiinde kurulan komisyon tarafindan incelenmis olup, “Ses Temelli Cumle Yonetime
Yonelik Oyumen Gorugleri ve Uygulamalarma lliskin Bir Inceleme” konulu tez
gahgmasiin  {limiz  [lkogretim Okullarinda gorev yapan |. simf ogretmenlerine, Tiirkce
Programinda yer alan gozlem formunun Y ildirim Sehit Kurmay Binbasi Utfuk Biilent Yavuz

llkogretim  Okulu 1. ve 2. simf ogrencilerine uyuulanmaSI mudurligimuzee uygun
gorulmektedir,

Makamlarimizea da uygun goruldugii taktirde geregini miisaadelerinize arz ederim

Resagg UMBASAR
1 #im Muaduar V

OLUR
14./2005

‘ Ali Riza CALISIR
Vali a.
Vali Yardimcisi

Carsamba Pazan Semti Eski Odun Pazan Mevks Avrmuh bilgt i¢in irtibat. T.YAZIR Sube Md.
Yeni Hitkiimet Konasis A Blok Osmanonsi 16030 R1RS A
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Ek. 2: Donem Basi Bilgi Toplama Araci

Sayin Ogretmenim,

Bilindigi gibi 2005-2006 egitim ve dgretim yilinda iilkemizin
tamaminda yeni program uygulamaya gegilmistir. Sorular okuma-yazma
Ogretiminde uygulanan ses temelli ciimle yonteminin uygulama siirecini

degerlendirmeye yoneliktir. Liitfen adiniz1 ve gérev yaptiginiz okulun
adin1 yazmayniz.

Sorulart igtenlikle yanitladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

1. Yeni bir programa ihtiyaciniz oldugunu ve bunun zamanla
gelistirilebilecegini diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
2. Smav  sistemi de@ismedigi siirece  programdaki
degisikliklerin bir ise yaramayacagim diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
3. Yeni programin o6gretmen goriislerini yansitmadigim
diigiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
4. Ses temelli ciimle yontemi konusunda 6gretmenlerin yeterli
egitim almadigim diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
5. Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme konusunda ayri bir

egitim almalar gerektigini diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
6. Programm uygulama Kkonusunda benim gibi diger
ogretmenlerin de kendisini yetersiz hissettigini diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
7. Ses temelli ciimle yonteminin harf sisteminden farkh
olmadigin diisiinityorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
8. Ses temelli ciimle yonteminin Tiirk¢e’nin yapisina uygun
olmadigin diisiinityorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

9. Gecmis yillarda kullandigimiz fislere dayah ciimle yonteminin
ezbercilige yonelttigini diisiiniiyorum.

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
10. Yeni programa okullarimizdaki altyap: yeterli degil.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
11. Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanamaz.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
12. Yeni programda dilbilgisi konularimin anlamaya dayah
olacak sekilde verilmesini uygun buluyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

13. Ders kitaplar1 ve materyaller ¢esitlendirildig¢inden okuma-
yazma 6gretimi daha zevkli olacak.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
14. Bu yontem gorselligi on plana c¢ikardig icin 6grenciler
hoslanacaklar.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

15. Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan ders kitaplari
elimize cok gec geldi.

16.

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

gorseller yeterli degil.

17.

Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan kitaplardaki

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

etkinlikler yeterli degil.

18.
iste

19.

Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan kitaplardaki

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
Kendi ¢cocugumun bu yontemde okuma yazma 6grenmesini
rdim.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

vermem gerektigi hakkinda bilgim yok.

Ses temelli ciimle yonteminde alt1 ses grubunu ne zaman

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
20. Ogrencilerin a harfi yerine nicin e harfi ile okuma-yazma
o6grenmeye basladig1 aldigimiz egitimlerde aciklanmadi.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
21. a harfi yerine e harfi ile baslanmasim1 uygun bulmuyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
22. Ses temelli ciimle yontemine gore plan yapmakta
zorlaniyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
23. Ol¢me —degerlendirme konusunda zorluk yasiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
24. Okullarda ses temelli ciimle yontemiyle ilgili uzman

o6gretmenler ya

da miifettisler danismanh

k gorevi yapmahdir.

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
25. Bu yontem oOnceki yontemde yonetmelige uymayip, erken
okuma-yazmaya geciren 6gretmenleri engelleyecek.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
26. Ses temelli ciimle yonteminde erken okuma-yazmaya
gecilmesi, 6grencilerde okudugunu anlama yéniinde problemler
yaratacak.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
27. Ogretmenler ciimle yonteminde de sesleri verdiklerinden,

ses temelli ciimle yontemini

28.

n basarih olac

agina inaniyorum.

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

kitap vb. okurken zorlanacaklar.

29
uyg

30

Bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenen cocuklar gazete,

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
Bitisik egik yaz1 yazmak cocugun viicut yapisina daha
undur.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
Bitisik egik yazi1 6gretiminde sorun yasiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
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Ek. 3: Donem Sonu Bilgi Toplam:

Sayin Ogretmenim,

a Araci

Bilindigi gibi 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda iilkemizin
tamaminda yeni program uygulamaya ge¢ilmistir. Sorular okuma-yazma
ogretiminde uygulanan ses temelli ciimle yonteminin uygulama siirecini

degerlendirmeye yoneliktir. Liitfen adiniz1 ve gérev yaptiginiz okulun

adin1 yazmayiniz.

Sorulari i¢tenlikle yanitladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

1.  Yeni bir programa ihtiyacimiz oldugunu ve bunun zamanla
gelistirilebilecegini diisiiniiyorum.

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
2. Smav  sistemi  degismedigi  siirece  programdaki
degisikliklerin bir ise yaramayacagim diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
3. Yeni programin odgretmen goriislerini yansitmadigin
diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

4.  Ses temelli ciimle yontemi konusund
egitim almadigim diisiiniiyorum.

a 0gretmenlerin yeterli

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
5. Ogretmenlerin 6l¢cme-degerlendirme konusunda ayri bir
egitim almalar1 gerektigini diisiiniiyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
6. Programm uygulama konusunda benim gibi diger

o0gretmenlerin de kendisini

etersiz hissettigini diisiiniiyorum.

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

7. Ses temelli
olmadigini diisiiniiyorum.

ciimle yonteminin harf

sisteminden farkh

Kismen
Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

8. Ses temelli ciimle yon
olmadigini diisiiniiyorum.

teminin Tiirk

ce’ni

n yapisina uygun

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

9. Ge¢mis yillarda kullandigimz fislere dayah
ezbercilige yonelttigini diisiiniiyorum.

ciimle yonteminin

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
10. Yeni programa okullarimizdaki altyap: yeterli degil.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
11. Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanamaz.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

12. Yeni programda dilbilgisi konularimin
gun buluyorum.

olacak sekilde verilmesini u

anlamaya dayah

Kismen

Katiliyorum | katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

13. Ders kitaplar1 ve materyaller ¢esitle
yazma 6gretimi daha zevkli oldu.

ndirildiginden okuma-

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
14. Bu yontem gorselligi on plana cikardig: icin 6grenciler
hoslandilar.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

15. Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan ders kitaplari

elimize cok gec geldi.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

16. Ses temelli ciimle yontemine gore hazirlanan kitaplardaki
gorseller yeterli degildi.

Katiliyorum

Kismen
katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

17. Ses temelli ciimle yontemine gore hazirl

etkinlikler yeterli degildi.

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
18. Kendi ¢cocugumun bu yontemde okuma y
isterdim.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

anan kitaplardaki

azma 0Zgrenmesini

19. 1Ilk déneme baslarken ses temelli ciimle yonteminde, alt:
ses grubunu ne zaman vermem gerektigi hakkinda bilgim

yoktu.

Katiltyorum

Kismen
katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

20. Ogrencilerin a harfi yerine nigin e harfi
ogrenmeye basladig aldiZimiz egitimlerde aciklanmamusti.

ile okuma-yazma

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
21. a harfi yerine e harfi ile baslanmasin1 uygun bulmuyorum.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

22. Ses temelli ciimle yontemine gore plan yapmakta zorlandim.

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
23. Ol¢me —degerlendirme konusunda zorluk yasadim.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

24. OKullarda ses temelli ciimle yontemiyle
da miifettisler danismanh

ogretmenler ya

Katiliyorum

Kismen
katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

25. Bu yontem onceki yo

okuma-yazmaya geciren dgretmenleri engelledi.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok

ilgili uzman
k gorevi yapmahdir.

ntemde yonetmelige uymayip, erken

26. Ses temelli ciimle yonteminde erken okuma-yazmaya
gecilmesi, 6grencilerde okudugunu anlama yoniinde problemler

yaratti.

Katiliyorum

Kismen
katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

27. Ogretmenler ciimle yonteminde de
ses temelli ciimle yontemi b

asaril oldu.

Katiliyorum

Kismen
katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim
yok

28. Bitisik egik yazi ile okuma yazma ogrene

kitap vb. okurken zorlandilar.

sesleri verdiklerinden,

n cocuklar gazete,

Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
29. Bitisik egik yazi yazmak cocugun viicut yapisina daha
uygundur.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
30. Bitisik egik yaz1 6gretiminde sorun yasadim.
Kismen Fikrim
Katiliyorum | katiliyorum Katilmiyorum yok
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Ek. 4:

Okuma Becerisini Degerlendirme Formu

Ekim

Kasimm

Arahk

Ocak

Subat

Mart

Nisan

Mayis

Haziran

1. Atlayarak Okuma

a. Harf hece atlama

b. Kelime atlama

c. Satir atlama

¢. Normal okuma

2. Ekleyerek Okuma

a. Harf hece ekleme

b Kelime ekleme

c. Satir ekleme

¢. Normal okuma

3. Tekrarlayarak Okuma

a.Harf hece tekrarlama

b Kelime tekrarlama

c. Satir tekrarlama

. Normal okuma

. Izleyerek Okuma

. Parmakla izleme

. Iki eliyle izleme

. Cetvel, kalem vb. izleme

. Normal okuma

. Oturma Bi¢imi

. Dik oturarak okuma

. One egik oturarak okuma

. Geriye dayanarak okuma

. Sallanarak okuma

. Okumada Ses Tonu

. Yiksek

. Algak

. Normal

. Diizensiz

. Okuma Hizx

. Cok yavag

oloNe | o|T|Io|oM (O|T|o |6 (O |T|lo|& |6

. Yavas

. Normal

o

. Hizli

. Okuma Kurallar:

. Noktada durma

oL

. Virgiilde durma

. Vurgu yapma

. Tonlama yapma

- | O

. Nefes Kontrolii

| \S

. Mirilt1 ¢ikarma

b. Diizensiz nefes alip verme

. Okuma aralig1 uzun

d. Normal Okuma

Ogretmen:

Imza:
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Ek. 5:

Yazma Becerisini Degerlendirme Formu

Ekim

Kasim

Arahk

Ocak

Subat

Mart

Nisan

Mayis

Haziran

1. Yaz1 Diizeni

a. Egik

b. Sola Yatik

c. Dik

¢. Diizensiz

2. Yaz Biiyiikliigii

a. Biiyiik

b. Orta

c. Kiigtik

¢. Diizensiz

3. Satir Cizgilerine Yazma

a. Diizgiin

b. Alta Kaymig

c. Uste Cikmus

¢. Diizensiz

4. Kelimeler Arasindaki Acikhik

a. Az

b. Normal

c. Cok Acgik

¢. Diizensiz

5. Harflerin Yazihs Bi¢imi

a. Tam Yazilmig

b. Eksik Yazilmis

C. Kuralsiz Yazilmig

¢. Diizensiz

6. Yazinin Temizligi

a. Temiz

b. Normal

. Cok Silinmis

d. Diizensiz

Ogretmen:

Imza:
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Ek. 6: PISA 2003 Okuma Becerileri Ortalama Basarisi

Siralama Ranj1 *
OECD Ulkeleri Tiim Ulkeler
Ust siralama | Altsiralama | Ust siralama | Alt siralama
Finlandiya 1 1 1 1
2 Kore 2 3 2 3
E - Kanada 2 4 2 5
g TE Avustralya 3 5 3 6
g g Lihtestayn - - 2 6
2D Yeni Zelanda 4 6 4 7
i irlanda 6 8 6 10
£ s isvee 6 9 7 10
A E Hollanda 6 9 7 1
3= Honk Kong-Cin - - 7 12
C < Belcika 8 10 9 12
Norveg 10 15 11 18
isvicre 10 17 12 20
el Japonya 10 18 12 22
g Makao-Cin - - 12 19
E Polonya 10 18 12 21
- Fransa 10 18 12 22
S é ABD 10 19 12 23
2", Danimarka 12 20 15 24
ES izlanda 14 20 17 24
C‘)é ‘,f Almanya 12 20 15 24
AE Avusturya 12 21 14 25
g = Latvia - - 14 25
O < Cek Cum. 14 21 17 25
Macaristan 20 24 24 28
s ispanya 20 25 24 29
2 Liiksemburg 21 25 25 29
E I?ortekiz 21 26 25 30
= Italya 21 26 26 31
< Yunanistan 23 27 27 31
2 Slovak Cum. 25 27 29 31
% Rusya - - 32 34
= Tiirkiye 28 28 32 34
g Uruguay - - 33 34
2 Tayland - - 35 36
g Sirbistan - - 35 37
£ g Brezilya - - 36 38
2% Meksika 29 29 37 38
8 2 Endonezya - - 39 40
c< Tunus - - 39 40
*Not: Veriler 6rneklem temelli oldugu i¢in iilkelerin gercek siralamasini rapor etmek olas1 degildir. Bununla birlikte, tilkelerin %95
olasilikla yer aldiklart durumlarin siralama ranjini rapor etmek olasidur.

Kaynak: OECD PISA 2003 Veri Tabani
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1978 Bursa dogumluyum. Ilk ve orta 6grenimimi Bursa’da tamamladim. 2000
yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Ogretmenligi Boliimii’nden
mezun oldum. 2000 yilinda Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkdgretim
Boliimii’nde yiiksek lisans egitimime basladim. 2002 yilinda Prof. Dr. Murat Altun
damsmanliginda “Ilkdgretim 2. ve 3. Smuf Ogrencilerinin Problem Cozme Stratejilerini
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2002 yilinda ayni béliimde doktora egitimime bagladim.

2001 yilinda MEB’e bagl olarak sinif dgretmenligi gérevime atandim. Sirasiyla
Servet Yalgmn ilkogretim Okulu (Gebze-Kocaeli), Sirinevler Ilkdgretim Okulu (Yildirim-
Bursa), Sehit Kurmay Binbasi Ufuk Biilent Yavuz Ilkégretim Okulu (Yildirim-Bursa),
[nonii ilkogretim Okulu'nda (Osmangazi-Bursa) ¢alistim. Halen Indnii Ilkdgretim
Okulu’nda gorevime devam etmekteyim.

MEB’nda c¢alistigim siirede 2003 yilinda Bursa ili merkez ilgelerinde c¢alisan
yoneticilere ve 6gretmenlere “Coklu Zeka Kurami” konusunda seminer verdim. 2005
yilinda Japan International Cooperation Agency tarafindan davet edilen ve MEB tarafindan
iilke genelinden secilen 6gretmen grubu ile Japonya’ya giderek, Japon kiiltiiri ve egitim
sistemi konusunda incelemelerde bulundum. 2006 yilinda Bursa’nin farkli il¢elerinde
“Matematik Dersi Yeni ilkdgretim Programini Tanitma” seminerlerinde gorev aldim.

Evliyim ve bir oglum var.
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