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OZET

BIiREYSEL VE TOPLU ETKINLiKLER DERSPROGRAMININ
UYGULANMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

Cemal SEViIM

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Anabilim Dah
Danmisman: Yard. Dog. Dr. Songil TUMKAYA
Agustos— 2007, Sayfa 75

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci, ikinci ve tgunct simf 6gretmenlerinin ilkogretimin
birinci kademesinin ilk G¢ simfinda uygulanan Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersini
uygularken karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi amaclanmustir. Arastirma giris, konuyla
ilgili kuramsal literatUr veilgili arastirmalar, yontem, bulgular ve yorumlar, sonucg ve oneriler
boltmlerinden olusmaktadir.

Arastirma tarama tirinde bir arastirmadir. Arastirmamin c¢alisma evreni Adana ili
merkez Seyhan ve Yiregir ilgeleridir. Arastirmamin galisma kiimesini ise, Ozel Bilimkent
1.0.0., ismet Inonii 1.0.0., Recep Birsen Ozer 1.0.0., Efes Pilsen 1.0.0., Yakapnar 1.0.0.
ve Peyami Sefal.0.0.’nda calisan toplam 36 6gretmen olusturmustur.

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan gorisme formundaki 18 soruya
Ogretmenlerin cevap vermesi yoluyla toplanmistir. Arastirmada verilerin analizinde ytizde (%)

ve frekans (f) kullamlmistur.
Arastirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Ogretmenlerin biyik cogunlugu, hangi 6grenme durumunda hangi etkinligin kullaniimasi
gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin ifade etmislerdir. Ogretmenlerin BTE
dersinde uyguladig: etkinliklerin % 65.5'inin Milli Egitim Bakanligi'mn BTE dersi ile ilgili
genelgede belirtilen etkinliklere uygun oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenlerin BTE dersinde
en sk uyguladiklar: etkinlikler, bulmaca etkinligi ve diger dersleri tamamlayict ek bilgi
verilmesidir. Ogretmenlerin BTE dersinde en sik Karsilastiklar: sorunlar; yeterli malzemenin
bulunmamasi, Ogretmenlerin ne yapacagim bilmemesi ve okulda uygun fiziki ortamin

olmamasidir. BTE dersinde 6gretmenlerin en sik kullandiklart materyaller, hikaye kitaplari,



elisi kagich ve bilgisayardir. Ogretmenlerin % 77,7'si BTE dersinde kullanmak istedikleri
materyallere ulasamadiklarini ifade etmiglerdir. BTE dersinin daha verimli olmasina yonelik
en sk ifade edilen 6gretmen gorUsleri; 0gretmenlere BTE dersiyle ilgili hizmet ici egitim
verilmesi, cocuklara uygun hazir materyaller gelistiriimesi , BTE ders programinin somut hale
getirilmesi ve fiziki donamm saglanmasi, seklinde ortaya cikmustir. Ogretmenler, BTE
dersinde dgrencilerin en ¢cok zevk aldiklar: etkinlikleri; hareketli oyunlar, bilmece bulmaca ve
drama oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, BTE dersine yonelik bir

kitabin olmasinin dersin verimliligini artiracag: konusunda gorus belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel ve Toplu Etkinlikler Dersi, Derste Karsilasilan Sorunlar,
fIkogretim, Program Degerlendirme, Ogretmen



ABCSTRACT

THE PROBLEM FACED IN THE PRACTISING OF CURRICULUM OF LESSON OF
INDIVIDUAL AND COLLECTIVE ACTIVITIES

Cemal SEViIM

Master of Science Thesis,Field of Primary School Education
Supervisor: Assigtant Professor Songill TUMKAYA
July — 2007, 75 Pages

In this study it was aimed to determine, the problem faced by the teachers who teach
in first, second and third class in primary school when practising the lesson of Individual and
Collective Activities (ICA). The study consists of these chapters: Literature concerned with
the subject and similar studies, method, findings and interpretations, result and suggestions.

Kind of this study is descriprive. Population of the study is center of Seyhan and
Y Uregir which are district of Adana province. Samples of the study is 36 of teachers who are
work the following primary schools: Private Bilimkent Primary School, ismet inénti Primary
School, Recep Birsen Ozer Primary School, Efes Pilsen Primary School, Y akapinar Primary
School and Peyami Sefa Primary School.

The data collected by explanation of teachers about interview form which is developed
by researcher and include 18 questions. The data collected in the study analysed by per cent
(%) and frekans.

The results can be summerised as the following:

Majority of teachers explained that didn't have enough knowledge about which
activities should be used in the learning process of lesson of ICA. The activities practised by
teachers in the lesson of ICA which 68 % of the activities are consistent with the circular
which is publicated by National Ministry of Education about lesson of ICA. The activities
frequently done by teachers in lesson of ICA are riddle and giving additional knowledge
about other lessons. The frequently problems faced by teachers in the lesson of ICA are lack
of equipment, lack of knowledge about what to do in the lesson of ICA and insufficient school
building. The frequently materials used by teachers in the lesson of ICA are story books,
paper game and using computer. 77 % of teachers are explained that could not reached the



materials which wanted to use in the lesson of ICA. The opiniins frequently explained by the
teachers about to make more productive the lesson of ICA are; to have in-service education
about the lesson of ICA, to develop materials suitable for students, to concrete the curriculum
of the lesson of ICA and to improve school building. According to the teachers the activities
are pleasured by students in the lesson of ICA are active games, riddle and dramatize.
According to more than fifty per cent of the teachers the lesson of ICA would be more

productive if tehere was a book for this lesson.

Key Words: The Lesson of Individual and Collective Activities, The Problems Faced in This
Lesson, Primary Education, Evaluation of Program, Teacher.
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BOLUM I

GIRIS

Baskalariyla saglikli iletisim kurma, selamlasma, 6zir dileme ve tesekkir etme gibi
davranislara sahip olmak birey icin oldukca 6nemlidir. Insan, baskalariyla iletisimi mimkiin
kilacak davranislara sahip olmak ister. Bu davranslar, bireyin topluma uyum saglamasini,
sorunlarin Ustesinden gelmesini, yasami sevmesini saglar. Bu istendik davranislara, genel
olarak, sosyal beceriler denilmektedir. Ayrica sosyal beceriler, bireyin sosyal ve psikolojik
gelisimi agisindan da 6nem tasir. Egitim sistemi igerisinde, Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders
programinin temel amaci, bireye bu temel sosyal becerileri kazandirmaktir. Diger bir ifadeyle
bu dersle, cocugun toplumsallasmasina katki saglayacak davranislarin temeli atilir.

Ogretmenlerin, bu dersin amaglarinin gergeklesme durumu ve kazandirilmasi istenen
durum hakkindaki goruslerinin belirlenmesi, Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders programinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin tespitine katki saglayacaktir. Ayrica sorunlarin
belirlenmesi, program degerlendirme ve gelistirilme calismalar1 agisindan da énemlidir.

Bu arastirmanin amaci, ogretmenlerin goérisleri dogrultusunda, Bireysel ve Toplu
Etkinlikler ders programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar saptamak ve elde edilen
sonuclarla egitim sistemimize katki saglamaktir.

1.1. Problem

Bireyin davramslarint ve yasamin sekillendiren etkenlerin genel olarak okul, aile ve
cevre oldugu sdylenebilir. Okul, bireye diizenli ve planli bir egitim vermesi bakimindan diger
etkenlerden ayrilir. Birey formal egitim yasamina anaokulu veya ilkogretim okullariyla
baslar. MEB'in istatistiklerine gore (2007), tlkemizde okul tirleri arasinda en fazla okullasma
oramnin ilkégretim kademesinde oldugu gorulmektedir. Bu veriye dayanarak bir cok dgrenci
icin formal egitimin ilk basamaginin ilkdgretim kademesi oldugu stylenebilir. 1lkogretim
okullarinin 6grencilere temel bilgi ve becerileri kazandirarak onlar1 bir st egitim basamagina
hazirlachgim ve ilkdgretimin bltin vatandaslar icin anayasal bir zorunluluk oldugu g6z
Ondne alinirsa, ilkdgretimin  egitim sisteminde ¢ok genis ve 6nemli bir yer tuttugu acikca
anlasilmaktadir.



Demirtas (1988, 15) ilkdgretimin ve ilkogretim Ogretmenliginin dnemini arttiran
nedenleri su sekilde siralamistr:

Ilkogretim cagindaki oOgrencilerin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal

gelisimlerinin son derece hassas bir donemi kapsamasi,

Ilkogretimin hem anayasanin 42. maddesine gore kiz, erkek tiim vatandaslar
icin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olmasi; hem de “insan Haklar:
Beyannamesi” nin 26. maddesine gore bir hak sayilmasi,

IIkogretimin ortabgretime hazirlayici 6nkosul olmasi,

Ilkogretimin, vatandashik egitiminin temellerinin atilchg: bir Milli Egitim

Kurumu olmasi.

Egitim-Ogretim sistemi icerisinde bu kadar 6nemli bir konuma sahip olan ilkogretim
egitiminin verimli bir sekilde gegmesinin, ilkdgretimin kurumlarimn “isleticisi” roliinde olan
ogretmenin niteligine bagl oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gorevi, sadece dgrencilerin
akademik seviyelerini arttrmak  degil, aym1 zamanda 6grencinin kendisini ve yasami
sevmesini saglayarak sosyal cevreye uyumlari icin gerekli becerileri gelistirmelerine yardimci
olmaktir. Bu beceriler, sosyal beceriler olarak adlandirilmaktadir.

Y Uksel (2001) sosyal beceriyi “kisiler arasi iliskilerde sosyal bilgiyi alma, ¢cozimleme
ve anlamanin yam sira, uygun tepkilerde bulunma, hedefe yonelik ve sosyal baglama gore
degisen, hem go6zlenebilir hem de godzlenemeyen hilissel ve duyussal Ogeleri iceren ve
Ogrenilebilir davranislar” seklinde tanimlamustir.

McClellan ve Katz (1993, Akt: Bacanli, 2004, 183-184) okul oncesi ve ilkdgretimin

ilk siiflarindaki 6grencilerin sosyal beceri 6zelliklerini su sekilde ifade etmislerdir
Genellikle neseleri yerindedir.
Genellikle derse isteyerek gelirler.
Karsidakinin duygularim anlama becerisi gosterirler.
Baskalarina olumlu bir sekilde yaklasirlar.

Arzu ve isteklerini agikca ifade eder; davranislar: ve durumu icin mantikli agiklamalar
getirebilirler.



Haklarin ve ihtiyaglarint uygun sekilde ortaya koyarlar.

Kendisine benzemeyen akran ve yetiskinleri kabul eder ve birlikte olmaktan haz

duyarlar.
Baska gocuklarla gllimseyerek, basini sallayarak, vb. sizsiiz etkilesimde bulunurlar.

Genellikle baska cocuklar tarafindan ihmal edilmis veya reddedilmis degil, kabul
edilmis biridir.
Bazen baska cocuklar tarafindan oyun, arkadaslik ve calisma esnasinda onlara

katilmasi icin davet edilir.

Kendi yasitlariyla bir arada sosyal bir grup olarak etkilesim icinde yasamayi
O0grenmek, onlardan bu donemde beklenen akademik gelismeler (okuma, yazma, aritmetik)
icin de gok Onemli bir temeldir. Diger bir ifadeyle, kendini ve duygularini nasil ifade
edecegini, nasil soru soracagini, karsisindakini nasil dinleyip anlayabilecegini, zor durumlarla
nasil basa gikabilecegini 6grenen bir gocuk, kendisinden beklenen akademik becerileri daha
rahat gelistirebilecektir (Akkok, 2003, 19).

Yukarida da ifade edildigi gibi, 6gretmenlerin simif iginde Ogrencilere sosyal beceri
kazandirmaya yonelik yapacagi ¢calismalarin, dgrencilerin akademik basarilarini da arttiracagi
sOylenebilir. Ayrica bu etkinliklerde rol alan 6grenciler, hem bireysel yeteneklerini gelistirme
firsat1 bulurlar; hem de sosyal yasamin ¢cok 6nemli bazi kurallarini 6grenerek, toplumsal bir
varlik olarak kendilerinden beklenen toplumsal gorevleri yapabilecek bilgi ve becerileri
kazanirlar. Bunun yaminda da 6grenciler, toplumun benimsemedigi tutum ve davranislara
yonelmekten kaginma geregini duyarlar (Kuzgun, 1986, 42). Ayrica 6grenciler yapilacak
etkinliklerde karsilastiklar: problemleri ¢cozerek strateji gelistirirler. Diger bir ifadeyle 6grenci
degisik alanlarda kendi yasamina uygun problemlerle karsilasir ise, ¢6zUmin nasil
olabilecegini dustinme firsat1 bulur, denenceler gelistirir ve uygular, sonucu degerlendirir.
Boylece tecriibe edinerek daha sonra karsilastigi problemlerin ¢oziiminde isabetli kararlar
verme yetenegini gelistirir. Yine bu donemde gocuk, korunum kavramlariyla birlikte bilgiyi
yapisallastirarak ilkeler olusturur. Bu donemi basariyla gerceklestiren dgrenci, daha ileriki
yaslarda, bilgiyi basarili bir bicimde yapisallastirabilir (Ulgen, 1999, 159). Buna karsin
sosyal etkinliklere yeterli dizeyde katilmayan o6grenciler, ileriki yaslarda karsilastiklar
problemlerde ¢oziim lretmekte zorlanabilirler. Ozdogan'a gore (1997, 11) bu doénemde



cocuklar sosyallesmeyi beceremezse ve bir gruba giremezse davramis bozukluklar
gosterehilir.

Sosyal beceri kazandirmaya yonelik etkinlikler daha ¢ok hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinin iceriginde yer almasina ragmen, ayrica igeriginin tamamen beceri kazandirmaya
yonelik ‘Bireysel ve Toplu Etkinlikler’ dersinin programa eklenmesi, dgretmenlerin sosyal
bilgiler ve hayat bilgisi derslerinin igerigindeki bilgi yogunlugu nedeniyle bu derslerde sosyal
beceri gelistirici calismalara yeterince zaman ayiramadiklar: seklinde yorumlanmstir. Ural’a
(2002, 32) gore siniflarda Ggrenci sayisinin artmasi, egitim programlarinin yogunlugu ve
Tirk egitim sisteminin akademik 6grenmeye agirlik vermesinden dolay: ilkogretimin temel
amaglarindan birisi olan sosyallestirme ihmal edilmektedir.

Cocugun okulu sevmesi, yapilacak calismalara katilmaktan zevk almasi, duygu ve
disUncelerini rahatca ifade etmesi gibi olumlu davranislarin kazandirilmasi, Bireysel ve Toplu
Etkinlikler dersinin genel amaglar: arasindadir. 2492 sayili Tebligler Dergisi (1998, 1012)' ne
gore Bireysel ve Toplu Etkinliklerin icerigi sOyledir:

Bu derslerde Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve seviye gruplari dikkate alinarak
kultdrel ve egitici calismalar, halk oyunlari, gosteri, konser ve mizik; monolog, diyalog, grup
tartismalari; gizel konusma ve yazma, guzel yazi calismalari, sergi dizenleme ve gezip
gorme; gezi, gozlem ve incelemeler, bilmece, bulmaca, atisma, sayisma, sarki ve tirki
sdyleme, soru sorma ve cevaplama, bildiklerini, distndiklerini ve duyduklarim anlatma,
oyun ve beden egitimi; TV seyretme, bilgisayar oyunlari, bahge etkinlikleri, koleksiyonculuk,
bitki ve gigek yetistirme vb. etkinlikler yapilir. Bu ¢alismalar, 6grencilerin bedensel, ruhsal ve
sosyal gelisimlerine katki saglayacak nitelikte olmalidir (MEB ilkdgretim programi, 2003,
638).

Sinif 6gretmeninin amaci, Bireysel Toplu Etkinlikler dersinde Ggrencilere yukarida
belirtilen hedefleri kazandirmaktir. Bu hedefler dogrultusunda 6gretmen, Ogrencilerin okul
icerisinde kazandiklar: bilgileri transfer etmelerini mimkin kilarak Bireysel Toplu Etkinlikler
dersinde davranmis haline getirmelerini saglar. Bu siregte dgrenciler egitim 6gretim olayina
aktif olarak katilmis olacaklarindan programin hedeflerini en Ust dizeyde gerceklestirmis
olacaklaridir. Programda belirtilen hedeflerin en Ust dizeyde gerceklestirilmesi egitimin
niteligini de o diizeyde arttiracaktir.



Egitimde niteligin arttirilmasi, egitim kurumlarinin en 6nemli ugraslarindan biri
olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tim egitim etkinlikleri énceden hazirlanan
bir program cevresinde yirGtulir. Kurumda bireye hangi davraniglarin nasil kazandirilacagi
egitim programlarinda yer alir. Bundan dolay: egitimin niteligi biytk oOl¢iide uygulanan
programa baglidir. Uygulanan programin aksaklik ve eksiklikleri giderildikce, toplumdaki ve
bilim alanlarindaki yeniliklere gore yeniden duzenlendikge, diger bir ifadeyle programlar

gelistirildikge egitimin niteliginin de artmas: beklenir (Erden, 1998, 2).

Bir egitim programinin basarili olabilmesi igin tim Ogrencilerin  programdaki
hedeflere ulasmis olmasi gerekir, ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu sebeple,
program uygulamasi sonucunda yetersiz kalan ya da yanlis isleyen 6gelerin olup olmadigini;
varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynaklandigini saptamak ve diizeltmeleri
yapmak amaci ile programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2001, 174).

Egitim programi temelde dort 6geden olusur. Bu 6geler; hedefler, icerik, egitim
durumlart ve degerlendirmedir. Bunlari su sekilde betimlemek mimkindir: Hedefler:
yetistirilen kiside bulunmasinin uygun goruldugi, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
istendik ozellikleri belirten ifadelerdir (Erturk 1978). igerik (konu alani): Ogretim siiresince
ogrencilere kazandirillacak bilgilerin timii icerigi olusturur. Egitim durumu (Ogrenme
yasantisi) ise: “Belli bir zaman siresi icinde bireyi etkileme giiclinde olan dis sartlar” egitim
durumu olarak ifade edilmektedir (Erturk, 1978, 84). Egitim programinin son 0ges ise
degerlendirme olup, bu asamada Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasma derecesi
saptanmaktadir. Demirel (2001) degerlendirme boyutunu egitimin kalite kontrol olarak
belirtmektedir.

Programu olusturan bu 6geler arasinda karsilikli etkilesim s6z konusudur. Bu nedenle
0gelerden birinin diizenlenmesinde ortaya gikan aksaklik diger tim Ogeleri de etkileyecektir.
Egitim programinin 6geleri agisindan nitelikli hazirlanmasi programin uygulamada islerligi
acisindan 6nem tasir. Program gelistirme calismalart bu dogrultuda sirdarilmeli ve ¢agin
gelismeleri ders programina yansitiimalidir  (Gulaydin, 2002, 3). Program gelistirme
cabalarinda, programin tiim 6gelerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi gerekir. Ozellikle
programdaki aksakliklar ve eksikliklerin belirlenmesi konusunda, konu alam ve program
gelistirme uzmanlarimin, dgretmenlerin, 6grencilerin, velilerin, yoneticilerin vb. goriglerinin
alinmasi gerekmektedir (Erden, 1998).



Bu cercevede bu arastirmada, ilkogretimin ilk U¢ simfinda okutulmakta olan Bireysel
ve Toplu Etkinlikler dersi programimin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar 6gretmen
gorislerine dayandirilarak belirlenmeye calisilmustir. Yapilan literatir taramasi sonucunda,
Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersiyle ilgili nicel arastirma yontemi kullamlarak yapilmis iki
calismaya rastlanmistir. Bu calismada ise nitel arastirma yontemlerinden gorisme teknigi
kullamimak suretiyle ayrintili ve derinlemesine verilere ulasilabilecegi dustnilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin problem cimlesi “Bireysel ve Toplu
Etkinlikler ders programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar nelerdir?’ seklinde
belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkdgretim birinci, ikinci ve tguncl simf 6gretmenlerinin
ilkdgretimin birinci kademesinin ilk U¢ sinifinda uygulanan Bireysel ve Toplu Etkinlikler
dersini uygularken karsilastiklar: sorunlar: belirlemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Sinif 8gretmenlerinin Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders programinin;

Amaci

Icerigi

Ogretim siireci

Degerlendirme sireci
boyutlarinda ortaya ¢ikan sorunlarailiskin gorisleri nelerdir?
2. Alt ve Ust sosyo-ekonomik cevrelerdeki okullarda gorev yapan dgretmenlerin Bireysel ve
Toplu Etkinlikler dersindeki sorunlarailiskin gorusleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumlar, kendi yapilarina ve ihtiyaglarina uygun insan guciint egitim kurumlarinda
yetistirmeye calisirlar. Egitim kurumlart da amaglarimt  uyguladiklar:  programlariyla
gerceklestirmeye calsirlar. 1lkogretim birinci kademesinde onemli yeri olan Bireysel ve
Toplu Etkinlikler dersinin amacina ulasmasi, ders programinin derse Ozgu nitelikleri
tagimasina ve stire¢ boyutunda etkili bigimde uygulanmasina baglidir.



Programlarin, uygulayicisi olan 6gretmenlerin degerlendirmesi ve program hakkinda
goruslerinin alinmasi program gelistirme ¢alismalarinda 6nemli bir unsur olarak gorilmelidir.
Sirecin bire bir icerisinde olan Ogretmenlerden bagimsiz olarak yapilacak program
degerlendirme calismalarinda, saglikli veriler elde etmenin oldukga gii¢ oldugu sdylenebilir.
Bu bakimdan programin, niteliginin arttirilmast ve gergeklesme diizeyinin belirlenmesi igin
yapilan degerlendirmelerde 6gretmen gorislerinden yararlamlimasinda biyik yarar oldugu
sOylenebilir. Bu verilere dayanarak Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders programinin

uygulamasinda karsilasilan sorunlar, 6gretmen goruslerine dayal1 olarak ortaya konulmustur.

Y apilan literattr taramasi sonucunda, Bireysel ve Toplu Etkinliklerle ilgili daha 6nce
Adana ilinde yapilmis Ornek caligma olmadigi gorilmistar. Ayrica MEB’in Internet
sitesindeki tez dneriler bélimunde Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders program: degerlendirme
calismasi yapilmasinin konuylailgili bir bilgi eksikligi oldugunu agikga ortaya koymaktadir.

Bu arastirmayla, Milli Egitim Bakanligi’ nin program gelistirme faaliyetleri icgin veri
olusturabilecegi beklenmektedir. Ayrica arastirma sonunda elde edilen bulgularin, bu program
niteligini arttirmaya yonelik yapilacak olan ¢alismalara katki saglayacag: distinilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Ogretmenlerin goriisme sorularinaigtenlikle yanit verdikleri varsayilmistir.
1.5. Sinirhihklar

1. Arastirma 2005-2006 Ogretim yillarinda Adana ili YUregir ve Seyhan ilcelerinde
bulunan ve 6rneklem kimesi icinde yer alan ilkdgretim okullarinda gérev yapan birinci,

ikinci ve tgtncl simif 6gretmenleriyle sinirlidir.

2. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin, ilkdgretim okullarinda uygulanan Bireysel ve Toplu
Etkinlikler dersi programinailiskin goris ve egilimlerini belirtmek tzere gelistirilmis olan

yar1 yapilandirilmis gortisme formundaki sorulara verdikleri yanitlarla sinirlidhr.



1.6. Tammlar

Egitim Programu: Bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler igin
sagladigi, Milli Egitim ve kurumun amaglarina gergeklesmesine donuk tim etkinlikleri
kapsar (Varis 1996, 14).

Bireysel ve Toplu Etkinlikler Dersi (BTE): Ogrencilerin bireysel ve toplumsal agidan
gelismesine yonelik, bireysel ve toplu olarak yapilan etkinlikleri iceren derstir (Demirel,
1999, 30).

Ders Programi:  Ogretim programlarinda yer alan  “bilgi  kategorilerinin
disiplinlerinin® ve faaliyet alanlarinin, egitim ameaclari ile iliskili olan 6zel amaclarim
gerceklestirmeleri icin Ogretim ilkelerini konularin alt kategorilerini ve degerlendirme
esaslarint iceren ve egitim Ogretim programlarindaki esaslari Ogrenci  davranislarina
donustiren programdir (Varis, 1996, 14).

1.7. Kisaltmalar

BTE: Bireysel ve Toplu Etkinlikler
SED: Sosyo-ekonomik diizey
USED: Ust Sosyo-ekonomik diizey
OSED: Orta Sosyo-ekonomik diizey
ASED: Alt Sosyo-ekonomik diizey



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR veilLGiLI ARASTIRMALAR

Bu bolimde oncelikle Egitim Program ile ilgili agiklamalara yer verilmis, daha sonra
Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersi ile ilkdgretim programlarinin degerlendirilmesine yonelik

arastirmacimn ulasabildigi ilgili arastirmalar tanitil mistir.
2.1. Egitim Programi

Egitim programi kavrammnin kullamlmasimn M.O birinci yiizyila kadar uzandig:
belirtilmektedir. Bu siirecte, egitim program: (curriculum) izlenen yol anlaminda egitimde
kullamlmaya baslamistir (Olivia, 1988, 4 Akt; Demirel, 2001). Bu nedenle, kelimenin
etimolojik yapisindan hareket eden kimi egitimci dustndrler izlence sbzciigiini kullanmay1
yeglemektedir. Egitim program igin kimi distunirler de bu kavram igin yetistirmekten yola
cikarak vyetisek sozclguni kullanmislardir. Ama daha cok egitim programi kavrami

guniimtize kadar kullanila gelmistir (Demirel, 2001, 1)

Programlar genelden 6zele dogru bir hiyerarsi yapi gérinimindedir. Egitim programi
kavrami en kapsamli olup, diger programlar: da kapsamaktadir.

Egitim Program
Ogretim Program
Ders Programi

Egitim programi kapsamli ve ¢ok boyutlu oldugu icin tamminda guglikler ve
cesitliliklerle karsilasilmaktadir. Bu tamimlar cogunlukla yazarin egitim anlayislarinag,
felsefelerine ve planli egitimin hangi boyutlarda olabilecegine dair gorUslere bagli olarak
degismektedir (Erden, 1998, 2).

Caswell ve Campbell egitim programini konular listesi olarak degil, daha cok,
Ogrencilerin  0gretmenlerin  rehberligi  altinda kazandiklar1 yasantilarin  tomi  olarak
gormektedir. Saylor, Alexander ve Lewis ise programi, egitilecek bireylere O6grenme
yasantilarim kazandirma plamt olarak tammlamakladir. Tabaya gore, bitin egitim
programlar: nasil tamimlanirsa tammlansin, belli 6gelerden olusur. Bunlar, hedefler ve hedef
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davranislar, icerigin secimi ve orgitlenmesi dgrenme-Ogretme sireci ve son olarak da
hedeflerin degerlendirilmesidir. Ronald C. Doll ise, egitim programi, okul sorumlulugunda
Ogrencilerin degerlerini, tutumlarini, tavirlarint degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve
anlayis kazanmalarint saglayan hem sire¢ hem de igerik olarak tanimlamis ve okulun
kontroltinde 6grencilerin tiim yasantilar: diizeni olarak gérmustir (Akt; Demirel, 2001).

Tanner ve Tanner'e gore, egitim programi, okul ya da Universitelerin sorumlulugu
atinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilanmasi olarak

tammlanmustir.

Albert I. Oliver, egitim programi ile 6gretim programint es anlamli gérmekte ve bir

egitim programinin;

Calisma programi
Y asant1 programi
Hizmet programi

Ortilk program (ders dis1 etkinlikleri iceren alan) olmak (izere dort 6geden

olustugunu ileri sirmektedir.

Robert M. Gagne, konu alamn: icerik, hedeflerin ifadesini de gozlenebilir davrans
olarak belirtmistir, icerigin duzenlenmesini ve &grencilerin giris becerilerinin  6n
degerlendirilmesinin birlikte ele alinmasi gerektigini dnermistir. Mauritz Johnson, “dgrenme
drdnlerinin yapilandiriimasi” anlaminda egitim programinin tanimini ortaya koyarken Gagne
ile goruste oldugunu belirtmistir. Ancak Johnson, program gelistirme sistemini ¢ikty/Urin
olarak, 6grenme sistemini de girdi olarak algilamaktadir (Akt; Demirel, 2001,3-4).

Ulkemizde ise, program gelistirme alanindaki egitim bilimcileri, egitim programin: su
sekilde tammmlamaktadirlar:

Egitim programi, Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar: dizenegidir(Demirel,2001, 5).

Ertirk (1975, 95), egitim programum, vyetisek olarak adlandirmis ve bu
kavrami da "egitim ortaminda her Ggrencinin gegirmis oldugu belli egitim durumlar: ve
belli yasantilar" olarak tanimlamistir. Ona gore, yetisek, Ogrenci agisindan bir dgrenme
yasantilar: diizeni, egitimci agisindan ise, bir egitim durumlar: diizenidir.
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Varis (1996, 14)'a gore, egitim programu, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine donuk tim
faaliyetleri kapsamaktadir.

Egitim programi, bir egitim kurumunun amaglar1 dogrultusunda dizenlenmis planli egitim
faaliyetinin timi olarak ele almistir (Erden, 1998, 4).

Ayrica diinya Uzerinde, birkag tlke disinda ¢cogu egitim sistemlerinde goraldigu gibi,
tlkemizde de Milli Egitim Politikast merkezde olusturulmaktadir. Egitimle ilgili yasalar,
yonetmelikler, egitim programlari merkezden, uygulama yerine duyurulmaktadir (Vars,
1997, 12).

Milli Egitim <—»  Egitim Programn +——*  Egitim
Teori ve Politikast Uygulayicilar
2.1.1. Egitim Programlari Tasans

Egitim programlari tasarimi, bir programin hangi 0Ogelerden olusacagimin ortaya
¢ikarilmasi strecidir. Egitim programi planlanirken ise 6ncelikle programin nasil olusacagini
tasarlamakla baglanmalidir. Bu ayni sekilde bir mimarin bir yapiy: tasarlamasi ve plan gizmesi
siirecine benzer. Program gelistirme uzmam da program gelistirme ¢alismalarina baslamadan

Once bu program tasarimini ortaya koymalidir. (Demirel,2001,47).

Erden (1998: 6) bir egitim programu tasarisinin 6gelerini asagida verilen Sekil 2.1.'deki

gibi siralamustur.

Sistem yaklasimu ile bir egitim programu tasarisimin hazirlanmasinda iki ayr1 diizeyde
karar verilmesi gerekmektedir, ilk asamada karar verilirken toplumun, konu alanlarinin ve
Ogrencilerin temel 6zellikleri, ihtiyaglari, beklentileri vb. g6z dninde tutulur. Bu asamada
alinacak kararlar daha cok toplumun sosyal, politik, ekonomik tercihleri ve planlar:
dogrultusunda belirlenir, ikinci asamada alinacak kararlar ise daha 6zel ve tekniktir.
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TOPLUM  KONU ALANI OGRENCI

I | '

GENEL HEDEFLER

|

OZEL HEDEFLER

|

KAPSAM

EGITiM DURUMU

|

SINAMA DURUMU
Sekil 2.1.1 Egitim Program Tasarisinin Ogeleri

Bu asamada, birinci asamada elde edilen bulgular dogrultusunda programi olusturan
hedef, kapsam, egitim durumu ve degerlendirme 6geleri dizenlenir. Egitim program tasarist
hazirlanirken birinci asamada alinacak kararlara zemin olusturacak veriler konu alan,
toplum ve bireyin (6grencinin) ihtiyaclarimin analizi ile elde edilir. Bu veri toplama
kaynaklarindan hangisinin dncelik tasiyacag: ise, tasarimin dayandigi egitim felsefesi ve
modeline gore degisir. Yani egitim program tasarisi konu alam merkezli ise konu alan,
Ogrenci ve yasanti merkezli ise birey, toplum merkezli ise toplumdan elde edilen veriler
Onem ve oncelik tasir (Erden, 1998, 6-7).

Egitim program tasarimi ¢alismasiyla blyUk oranda bir programin ana gergevesi ortaya
konulmaya calisilmakta ve su dort soruya yanit aranmaktadr:
1. Neyapilmali?
2. Konu alanin neler icermeli?

3. Hangi 6grenme stratgjileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmalidir?
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4. Sonuglar1 degerlendirmek icin hangi 6lgme teknikleri ve araglari kullamimalidir?

Bu dort 6ge birbiriyle surekli iliski icindedir, bir 6ge hakkinda verilen karar
digerlerini de etkilemektedir ( Demirel, 2001, 48).

Birey ve toplum disinda program tasarimimin  hazirlanmasinda g6z Oninde
bulundurulmas: gereken diger kaynak konu alanmidir. Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi
guniimiizde programlarda hangi bilgilerin yer almas1 gerektigi, hangi bilgilerin dogru
oldugu, bu bilgilere programda ne kadar yer verilecegi gibi kararlar giderek daha fazla
Onem kazanmaktadir. Bu nedenle program tasarisi hazirlanirken programlarda hangi konu
alanlarina yer verilecegi ve bu konu alanlari ile ilgili hangi bilgilerin anahtar niteliginde
oldugu, bilgilerin hangi 6lculerde verilecegi ¢ok iyi analiz edilmelidir (Erden, 1998,7).

Bir programin temel Ogeleri, hedef, icerik (konu alani), egitim durumu (6grenme
yasantilar1) ve sinama durumu (degerlendirme)dur (Erden, 1998,7).

Asagida kisaca bu 6geler Uizerinde durulmustur.

Hedefler, Ogretim sireci sonunda Ogrencilerin ne yapabileceklerini tanimlayan
ifadelerdir. Egitimde hedefler uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedeflerden olusmaktadr.
Genel hedefler, uzak hedeflerin yorumu veya dokimi olarak nitelendirilebilir (Ertirk,1975,
15). Genel hedefler, 6zel hedeflere gbre daha genel Ozellikleri belirtir ve amaglarin
belirlenmesinde toplumun beklenti ve ihtiyaclar: ile egitim felsefesi 6n planda tutulur. Ozel
hedefler ise 6grenci 6zellikleri ile konu alant 6zelliklerine gore genel hedefler dogrultusunda
belirlenir. Ozel hedefler, dgrencinin, hangi icerigi, ne derece Ggrenmesi gerektigini ve
Ogrenme gergeklestigi zaman oOgrencinin hangi davramsi gosterebilecegini belirtir (Erden,
1998,7-8).

Egitim sirecinde Ogrencilere kazandirilacak bilgilerin  timi icerigi  olusturur.
Icerigin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun hazirlanmas: gerekir. Igerik, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru vb. sekilde siralanmasi gerekir. Ayrica,
icerik, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters dismemelidir. Bunun yam sira igerik,
konunun ¢zelligine gore asamal1 ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmalidir. Her
seyden onemlisi de igerik hedeflerle tutarli ve ogrenciler igin anlamli olmalidir (Demirel,
2001, 121)
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Bir 6rglin egitim programina, insanoglunun, tarihin karanliklarindan bu yana
gelistirdigi icerigin  tUmUnU  yerlestirme imkam yoktur. Bu nedenle, programla
ilgilenenlerin, igerik segimine iligskin kriterlere gore hareket etmeleri gerekir. Bu dlgtleri,
ilgili literatGrin taranmasi sonucu soyle ortaya koymak mimkindir (Varis, 1996, 115-
116):

Toplumsal fayda,

Bireysel fayda,

Ogrenme ve 6gretme

Bilgi yapisindaigerigin isgal ettigi yer

Egitim durumlari, program gelistirme calismalarimn sireg boyutunu olusturmaktadr.
Ogrencilere istendik davramslarin - kazandirilmasimt  saglayan Ggrenme  yasantilarinin
diizenlenmesi bu asamada ele alimir. Ogrencilerde istenilen davranislarin gelisebilmesi igin
yasantilarinin etkili bir bicimde diizenlenmesi sbz konusudur. Diger bir ifadeyle, bu
yasantilarin dizenlenmesinde belli Olgitlerin olmast  ve dgrenmelerin nasil oldugunun
bilinmesi gereklidir. Bu nedenle egitim durumlarinin égrenci acisindan 6grenme yasantilar
duzenegi, 6gretmen agisindan da 6gretme yasantilar: diizenegi olarak dustnuldr. Dizenleme
calismalarinda bu nedenle 6grenciye donik ve 6gretmene donik olmak Uzere iki asamada ele
alinir.  Ogrencileri  programin  merkezinde tutabilmek icin hedeflerle tutarli 6gretme
etkinliklerin neler olacag: iyi bir sekilde distntlmeli ve buna uygun 6grenme ekinliklerine
yer verilmelidir. Etkinliklere dayali bir 6gretim yaklasimi dgrenci agisindan da ilging
olacaktir. Tim bu etkinlikler planlanirken dikkate alinmas: gerekecek ilk husus Ogrencilere
kazandirilacak istendik davramlar olmaktadir (Demirel, 2001, 127).

Egitim durumlarimin tasarlanmasinda hedeflerin kazandirilmasinda 6nemli yeri olan
sirenin de gz 6ninde bulundurulmas: gerekir. Sire her hedefin gerceklesebilecegi kadar
olmalidir. Sire hedef davrams dizeyine ve Ogrencilerin dgrenme hizlarina gore
ayarlanmalidir. Programlar dizenlenirken hedef davranslar icin verilen slrenin Uzerine
%10 ile %20'lik bir zaman eklenmelidir. Ogrenme eksiklerini gidermek, 6grenciye yarchim
etmek icin bu gereklidir (Sonmez, 1994:121).

Egitim program tasarisimin en son 0gesi degerlendirmedir. Bu asamada, 6grencilerin
hedeflere ulasma dereceleri saptanmaya calisilir. Degerlendirme sadece 6Ogrencilerin
hedeflere ulasma derecesini ortaya koymaz. Ayni zamanda degerlendirme, 6grenmede
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karsilasilan gucliklerin neler oldugunu, bu gucliklerin nedenlerini ortaya koymak icin de
yapilir. Degerlendirme dgretmenlerin gergeklestirdikleri 6gretim etkinliklerinin etkililigi ile
ilgili donut saglar (Erden, 1998,8).

Egitim programinm olusturan bitin 6geler karsilikli etkilesim icindedir. Bir 0gede
meydana gelen aksaklik diger ogeleri de etkiler. Ornegin toplumun, konu alamnin ve
Ogrenci Ozelliklerine uygun olarak belirlenmis bir hedefin kazandirilmasina yonelik bir
egitim durumu, konu alammnin dzelliklerine ya da 6grenci 6zelliklerine uygun degilse, Uriinde
istenen davranig degisikligi olmayacaktir. Bu sebeple, programlailgili bir karar alirken bitin
Ogelerin gdz oniinde bulundurulmast gerekir (Erden, 1998,8).

2.1.2. Program Gelistirme

Program gelistirme, okul icinde ve okul disinda milli egitimin ve okulun amaglarin
etkinlikle gerceklestirmek Uzere dizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun ybntem ve
tekniklerle gelistirilmesine yonelik ¢abalarin timadur (Varis, 1996,17).

Demirel (1999, 6)'e gbre program gelistirme, "egitim programinmin hedef, icerik,

Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler butGnd'"dar.

Erden (1998, 4)'e gore program gelistirme, "egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden diizenlenmesi stireci"dir ve program gelistirme stireklilik gerektiren bir calismadir.

Egitimde program gelistirmenin temelinde, sosyo-kdltirel ve bilimsel dinamizmin,
gun gectikgce, daha nitelikli insan gucl gerektirmesi yatmaktadir. Cesitli alanlardaki
gelismeler, egitim programlarinin  da dinamik olmasim gerektirmektedir. Egitim
programlarini objektif sireglerle yonlendirmek, insan giicinu toplum beklentileriyle tutarli
bicimde ve standartlarda yetistirmek olanakhdir (Varis, 1996, 16).

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarimn en 6nemli ugraslarindan biri
olmustur. Orgin ve yaygin egitim kurumlarinda tim egitim faaliyetleri 6nceden
hazirlanan  bir  program  gergevesinde  yurttalir.  Kurumda  bireye  hangi
davranislarin - nasil  kazandirilacagi egitim programinda yer alir. Bu nedenle
egitimin  niteligi  blydk  Olgide uygulanan  programa  baghdwr.  Uygulanan
programin aksaklik ve eksiklikleri giderildikge, toplumdaki ve bilim alanlarindaki
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degismelere gore yeniden diizenlendikge, diger bir deyisle programlar gelistirildikge egitimin
niteliginin de artmasi beklenir (Erden, 1998, 2).

Ertirk (1975, 13-14), program gelistirme sirecinde yamt aranmasi gereken sorulari
siralamistir. Bunlar;

=

Egitim hedefleri neler olmal1?

2. Ogprenciler hedeflenen davramslar kazanmalar1 icin hangi yasantilardan

gegirilmelidir?

3. Ogrenme yasantilar: nasil orgiitlenirse 6grenci davranislar: daha verimli
degistirilebilir?

4. Hedeflerin uygunlugu ve egitim durumlarinin etkililik derecesi nedir?

5. DOrdunct sorunun cevabr 1siginda mevcut programda ne gibi degisiklikler

gereklidir?

Program gelistirme, katilim, ekip ¢alismast gerektirir. Bu yonden birlikte calisma
tekniklerinde beceri kazanmak, esgudimi vurgulamak ©Onemlidir. Birlikte yUritilen
gelistirme cabalarinda, bilimsel yaklasimin egemen olmasi esastir. Ayrica program
gelistirme slrecine katilan ilgili kisilerin, arastrma sireglerinde egitilmeleri, deneysel
yaklasima ilgi gostermeleri, sirekli egitime inanmalari, bireysel ve kayitsiz
olmamalari, yeni ve yaratici 6gretim slreclerine yer vermeleri program gelistirmenin
basarisim etkileyen faktorlerdir (Varis, 1996, 16-17).

Erden (1998,5)'e gore program gelistirme calismasi U¢ asamada gerceklestirilir.
Bunlar;

* Egitim programinin tasaris,
* Egitim programinin uygulanmasi,
* Egitim programimin degerlendirilmesidir.
Sonug olarak program gelistirme ileilgili olarak sunlar sdylenebilir;

» Program gelistirme yazili bir dokiman hazirlamak degil, mevcut programu,
uygulamada, arastirmaci bir yaklasimla sirekli olarak gelistirerek, 6grencide,
istenen davrans degisikligini saglamaktir.
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* Program gelistirme merkezden okula, okuldan merkeze dogru iletisim gerektiren
bir siregtir.

* Program gelistirmede, degerlendirme onemli ve sireklidir. Slrecler ve sonugclar
devamli olarak degerlendirilir. Alinan ipuglarina gore, yapisal 6gelerden biri veya
bir kagim gelistirmek icin yeni yeni varsayimlar denemeye konur. Boylece
program gelistirme stirecinin devamliligi saglanmis olur (Varis, 1996, 17).

2.1.3. Egitim Programnmn Uygulanmas

Egitim programi tasarisi, uygulamaya esas olan bir kitap ya da klavuz kaynaktir
(Erden, 1998, 9). Programlar uygulamada islerlik kazanrlar. Program gelistirme ve
degerlendirme faaliyetlerinde uygulamamin énemli bir yeri vardir, uygulamadan elde edilen

veriler dikkate alinmadan gercekci bir degerlendirme yapilamaz.

Program dlzenlenirken, bir taraftan uygulamadan gelen problemler g6z 6nine
alinmakta, diger taraftan Ogrenci davramslarinda amaglarin  dogrultusunda degisiklik
saglayacak arastirma, gelistirme calismalarinin sonuclarindan yararlanilmaktadir (Varss,
1996, 19).

2.1.4. Egitim Programinin Degerlendirilmes

Program degerlendirme, uygulanan programi, istenen davranis degismelerini
meydana getirici oranda etkili olup olmadigim kontrol etme stirecidir.

Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme sirecidir
(Demirel,1999, 167)

Ertirk (1994, 107) degerlendirmeyi, "yetisek gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi
olarak egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme sireci” olarak tanimlamaktadhr.

Erden (1998, 10) program degerlendirmeyi, "gozlem ve cesitli 6lcme araclar ile
egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretcileri olan Olgitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme slireci” olarak tanimlamaktadir.

Degerlendirme sonuclar1 program gelistirme uzmanlarina programa devam, gbzden

gecirme ya da yeni bir asamaya gegme kararlarint verme konusunda bilgi verir. Bunun
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yaninda karar vermede, sonuc ¢ikarmada ve programla ilgili kararlar1 bilgiye dayandirmada
program gelistirme uzmanlarina yetki verir (Demirel, 1999:167).

Egitim sirecinde degerlendirme genel olarak iki amaca yonelik olarak yapilir. Bunlar;

1. Ogrencilerin basarisini degerlendirmek.

2. Egitim programinin  etkililigi  hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigim belirleyerek
gerekli duzeltmelerin yapilmasina olanak saglamak (Erden, 1998:9).

Ulkemizde 6grenci basarisim degerlendirmek tiriinden olan degerlendirmenin cok sik
yapildig1 ancak programlarin gelistirilmesiyle ilgili olan ikinci tirden degerlendirmelerin daha
az yapildig1 gorilmektedir.

Program degerlendirme, temelde 6gretimin degerlendirilmesini icermektedir. Bloom ve
arkadaglar1 Ogretim ve degerlendirmenin istendik davramslarin olusmasinda egitim siirecinin
ayrilmaz iki 6gesi oldugunu belirtmektedirler. Degerlendirme olmadan Ggretim durumu
hakkinda karar vermenin olanaksiz oldugunu ortaya koymakta ve degerlendirmenin gorevi,
hedeflerle belirlenen degismelerin olup olmadigini, olmussa gergeklesme derecesin belirleyen
kanitlarin toplanip yargilanmasi olarak belirtmektedir(Akt. Demirel, 2001, 173-174).

Bir egitim programimin  basarili olabilmesi igin tim &grencilerin  programdaki
hedeflere ulasmis olmasi gerekir, ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu sebeple,
programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan ya da yanlis isleyen Ogelerin olup
olmadigini; varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynaklandigim saptamak ve
dizeltmeleri yapmak amaci ile programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel,
2001,174).

Egitim programinin degerlendirilmesi stirecinde saglam veriler toplamak ve bu verilerin
yorumlamak icin bir dizi arastrma yapilmasi gerekir. Degerlendirmeden alinan sonuglar
programin daha iyi gelistirilmesi, daha verimli triin alinmast icin kullanilir (Varis, 1996:186)

Ulkemizde, Ogrencilerin yapabilme, uygulayabilme, sorumluluk alabilme ve karar
verebilme gibi yeterliliklerin gelistirilmesine elverisli program hazirlanmali veya olan
programlar gelistirilmelidir. Ancak bu program, amaclar ve icerik agisindan buttniyle
ortusmeli ve tim ilkogretimi kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.
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2.2. Bireysel Ve Toplu Etkinlikler

Ilkogretim amaglarimin gerceklesmesinde 6nemli bir yeri olan Bireysel ve Toplu
Etkinlikler dersi, ilkdgretimin birinci kademesinde ilk t¢ simifinda yer almaktadir. Bu dersile
cocugun, karsilastigi problemlerin Ustesinden gelmesini, toplumsallasmasini ve bunlar
sonunda iyi bir vatandas olarak yetismesini saglayacak davranmslarin temeli atilir.

Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinde dgrencilerin bireysel farkliliklar ve seviye
gruplar1 dikkate alinarak kultirel ve egitici calismalar yapilir. Bu galismalar, dgrencilerin
bedensel, ruhsal ve sosyal gelisimlerine katkida bulunulacak nitelikte olmalidir (MEB
Ilkogretim Genel Mudurliigti 20.10.1997 tarih ve 7680 sayil1 yazi).

Demirel (1999, 30) Bireysel ve Toplu Etkinlikleri “6grencilerin bireysel ve toplumsal
acidan gelismesine yonelik, bireysel ve toplumsal olarak yapilan etkinlikler” seklinde

tammlamustur.
Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersi 15. Milli Egitim Surasinda alinan kararla programa
eklenmistir. 15. Milli Egitim Suras’ nda alinan kararlarin bazilar sunladr:

Egitim programlarinin bilgi yikleme karakterli yapisi yerini bilgiye ulasma ve

arastirma tekniklerinin kazandirilmasina birakmalidir.

Ders saati sayilar ile haftalik ders programlari ¢ocuklarin bulunduklar: gelisim

basamaklarina uygun olarak dizenlenmelidir.
Egitimin icerigi milli kultardn temel 6gelerini icermekle birlikte bilimsel ve teknolojik
gelisimi de izleyecek yapida olmalidir.

Ogrencilerin  teknolojik  gelismenin ~ rinii olan  bilgisayarla  tamsmalar:

Ozendirilmelidir.
Y araticilik ve ifade becerileri gelistirilmelidir.

Egitim-Ogretim 6gretmen merkezli olmaktan cikarilmali, dgrenci merkezli duruma

dondstaralmelidir.
Ilkogretime radyo ve TV ile egitim destegi saglanmalidr.

ilkogretimde derslikler standart hale getirilmeli, okullardaki arag ve geregler 6gretim

programlarindaki Gnitelerin igerigine uygun hale getirilmelidir.
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Ilkogretim uygulamasina gecilmeden 6nce ilkGgretimin amaclar: ve ders programlar:
bitlnltk ilkesine uygun olarak yeniden dizenlenmelidir. (MEB, Tebligler Dergisi,
1996, S.473-474)

15. Milli Egitim Surasi kararlar gergevesinde hazirlanarak 18 Agustos 1997 tarih ve
23084 sayili resmi gazetede yayinlamp yurdrlige giren 4306 sayili kanun geregince
Ilkogretim Genel MudurlGgd’ niin 20.08.1997 tarih ve 5599 sayili teklif yazilari Uzerine
“Iikdgretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi” Talim ve Terbiye Kurulu’ nun 10.09.1997 tarih ve
143 sayil1 karari ile uygun gorilmts ve 1997-98 6gretim yilinda uygulanmak Gzere okullara
gonderilen haftalik ders gizelgesi Tablo 2.1.de verilmistir.

Tablo 2.1.
ilkogretim Haftalk Ders Cizelges

DERSLER SINIFLAR

1 2. 3. 4. 5. 6 7. 8
Tirkee 12 |12 |12 |6 6 5 5 5
Matemaktik 4 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgis 5 5 5 - -
Fen Bilgisi - - - 3 3 3 3 3
Sosyal Bilgiler - - - 3 3 3 3 3
Vatandaslik ve Insan Haklar: - - - - - 1 1
T.C. Inkilap Tarihi - - - - 2
Y abanci Dil 2 2 4 4 4
Din Kultirti ve Ahlak Bilgis - 2 2 2 2 2
Resim Is 2 2 2 1 1 1 1 1
Miizik 2 2 2 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 2 2 1 1 1
Is Egitimi - - - 2 2 2 2 2
Trafik ve Ilk Yardim - - - - - 1 - 1
Bireysdl ve Toplu Etkinlikler 3 3 3 - - - - -
Secmeli Derder - - - 4 4 3 3 3

Kaynak: MEB, Tebligler Dergis, 1997, S.2481.

Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 192 sayil1 karariyla kabul edilen ve su an
uygulanmakta olan ilkogretim okullar1 haftalik ders cizelgesi Tablo 2.2’ de verilmistir.
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Tablo 2.2.
ilkogretim Haftalk Ders Cizelges

SINIFLAR
DERSLER 1 J2 [3 |4 |5 |6 |7 |8
Tiirkce 1n22jijizlae |6 s s|] s
Matematik 4 14 414141471414
» Hayat Bilgisi S|15|[5
= Fen ve Teknoloji 4 41 4] 4
7 | Sosval Bilgiler 3 313
= T.C. Inkilip Tarihi ve Atatirkctlik 3
2 [ Yabanci Dil 2l 2a4T4
E Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 212121212
< Girsel Sanatlar 212 |2 1 1 1 l l
Z [ Muzik 22l 2 ]
E: Beden Egitimi 212 (2 ]11]1 1 l 1
Teknoloji ve Tasanm 21212
Trafik ve Ilkyardim* 1|1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 1 1 | 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 |28 |28 | 26|26 | 28 | 28 | 28
Yabanci Dil 21 21212]°?2
Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, Halk Oyunlan, PP E 1 | 2 [ 2 | 2] 2 | 2
) Enstriiman, Resim, Fotograf¢ilik, Hevkel vh.)
: Spor  Etkinlikleri ( Giires, Futbol, Baskethol, | 1 1 {21292 2
v Voleybol, Masa Tenisi vb.)
= | Bilgisayar P el ]
_ Satrang 1 1 1 1|1 1 l 1
= | Distnme Egitimi DR
= Halk Kiltiirii 1 I |
= | Tanm/Hayvancihik Uygulamalari 1 [ I
- Takvive ve Etiit Calismalan 1 1 1
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2121214141 2]2]2
GENEL TOPLAM 30 13030 )30]30]30]30]30

Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 192 sayili karari

Bu her iki ders cizelges karsilastirildiginda en belirgin farkin, Bireysel ve Toplu
Etkinlik saatlerinin programdan cikarilmas:i olarak degerlendirilebilir. Buna gore, eski
programda ilk U¢ sinifta okutulan Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersi Rehberlik ve Sosyal
Etkinlikler adi altinda yeniden dizenlenmis ve bu derse ayrilan sire 8 yila yayilmistir

(www.meb.gov.tr).

Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersini diger derslerden farkl: kilan en 6nemli etken bu
dersin notla degerlendirilmemesi ve bu derse ait ders kitabinin olmamasichr. Ilkégretim Genel
Mudurligl’ niin Genelgesi’ ne gore “Bir ders olarak algilanmamas: gereken Bireysel ve Toplu
Etkinlikler gocuklarin, bireysel tim egilimleri etkinliklerini 6n plana cikarilmas: esas

olmalidir.  Bltuniyle egitim igerikli olmast gereken bu cahismalar notla


http://www.meb.gov.tr)
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degerlendirilmeyecektir (Ilkogretim Genel Mudurltgl’ niin 20.10.1997 tarih ve 7680 sayil
Genelge).

Bireysel ve Toplu Etkinliklere ait bir ders kitabinin olmayisi galismalarin, okul ve
egitim ortamlarina bagli olarak 6gretmenlerce planlamp yurittlmesinin faydali olacag: uygun
gorulmistur (MEB, TTK 3.8.1998 tarih ve 8326 sayil1 karar).

Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersiyle ilgili yapilan agiklamalar incelendiginde bu
dersin bir etkinlik saati olarak goruldigu, notla degerlendirilmemesi gerektigi dzellikle ifade
edilmistir. Ayrica bir ders kitabinin belirlenmemesinin nedeni olarak, okulun olanaklarin ve
cevre sartlarina gore etkinliklerin degisebilecegi gosterilmistir.

2.2.1. Bireysel ve Toplu Etkinlik Dersinin Amaglari
Bireysel ve Toplu Etkinlik Saatleri ile dgrencinin;

Okulu sevmesine, okuldaki bitiin calismalardan zevk almasina,

Duygu, disiince ve isteklerini agik, etkileyici, dogru ve guzel bir Turkce ile ifade

etmesine,

Her yoniyle (yetenekleri, ilgileri, duygulari, ihtiyaclar: ve istekleri) kendini

tammasina ve gelistirmesine,

Tercih yapma, karar verme, secim yapma, problem ¢ézmede yeterli konuma

gelmesine ve kendine giiven duymasina,

Grup icinde olumlu insan iliskileri kurabilmesi icin gerekli tutum ve becerileri

kazanabilmesine yardimci olmak amaclanmistir (MEB ilkdgretim programi, 2003, 638).

Bireysel ve Toplu Etkinlik Saatlerinde;

Muzik, Beden Egitimi, Resim-Ts, Turkce gibi dogrudan veya dolayl1 baglantisi olan
dersler disinda, bu saatlerde yalnizca amaca uygun calismalara yer verilmeli, diger
derslerin eksik kalan yonlerinin tamamlanmast kesinlikle distinilmemelidir.

Demokratik ve sevgiye dayal1 bir galismadisiplini 6ngorulmeli, kati otoriter

tutumlardan  kesinlikle  kagimimali;  gocuklarin  rahatca  konusabilmesine,

oynayabilmesine, kendini 6zgtirce ifade edebilmesine firsat verilmelidir.
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Calisma alanlar1 olabildigince zenginlestirilmeli, bazi etkinliklerin tekrar bigciminde
tek dizelige meydan verilmemelidir.

Gerektiginde farkli simflarda ayni etkinliklerde bulunan 6grenciler bir araya gelip
grup calismalar: yapabilmelidir.

Bir etkinlik saatinde ayni sinifta, en az birkag toplu, olabildigince cok sayida bireysel
etkinlige yer verilmelidir.

Gerektiginde bayramlarin, belirli giin ve haftalarin hazirliklar: yapilabilir.

Calismalar sadece dersliklerde yapilmamali, etkinliklerin niteliklerine uygun olarak,
aym anda kitlphane, konferans salonu, spor salonu, bahge, laboratuvar gibi yerlerden
de yararlanilmalidir (MEB, ilkdgretim Genel Mudurltgtnin 20.10.1997 tarih ve 7680
sayil1 Genelgesi).

2.2.2. Bireysel ve Toplu Etkinlikler Dersinin Onemi

Bireysel ve Toplu Etkinlik Saatlerinde yapilan etkinliklerin dgrenciler ve egitim agisindan
onemi;
Bireysel farkliliklarint olumlu yonde gelistirmelerine,
Gizli kalmus bireysel becerilerini kesfetmelerine,
Okullar1 ve gevrelerindeki farkl: egitim ortamlarim degerlendirmelerine,
Bos zamanlarim olumlu bir bicimde degerlendirmelerine,
Kendilerini serbest bir sekilde ifade edebilmelerine,

Etkinliklerin okul sinirlart iginden toplum icine yonelterek sosyal gelisimlerini

saglamalarina,

Bireysel farkliliklart ve seviye gruplari da dikkate amnarak kuilturel ve egitici

calismalara yonelmelerine,

Bireysel becerilerini toplumsal etkinlikler icerisinde degerlendirmelerine,

Bireysel ve toplu etkinliklere katilmalarina,

Egitim igerikli bireysel vetoplu etkinlikler yoluyla bedensel ve ruhsal gelisimlerini
saglamalarina,

Duygu ve dustncelerini dogru ve guizel bir Turkce ile ifade etmelerine,
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Kendini ve gevresini tammasina,
Kendine ve topluma giiven duymasina,

Bireysel ve toplumsal olarak olumlu iliskiler kurabilmesine imkan tanimaktadir
(MEB, TTK Bsk., 3.8.1998 tarih ve 8326 sayili karari).

2.2.3. Bireysel ve Toplu Etkinlikler Dersinde Etkinlik Alanlari

Folklor

Misamere

Konser ve Mizik

Monolog

Diyalog ve Grup Tartismalari
Gulzel Konusmave Yazma

Guzel Yazi1 Calismalar

Sergi Diizenleme ve Gezip Gérme
Gezi Gozlem ve incelemeler
Bilmece, Bulmaca

Atisma, Sayisma

Sarki ve Turki Soyleme

Soru Sorma ve Cevaplama
Bildiklerini, DUstnduklerini Anlatma
Oyun ve Beden Egitimi

TV Seyretme

Bilgisayar Oyunlari

Bahce Etkinlikleri
Koleksiyonculuk

w W W W W W W W W WU W W W W W W W WU W

wn

Bitki ve Cigek Yetistirme (MEB, ilkdgretim Genel Mudurligi'niin 12.10.1997 tarih
ve 7680 sayil1 Genelgesi)
Asagida program gelistirmeyle ilgili agiklamalara yer verilmistir.
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2.3. 1lgili Arastirmalar
2.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu baslik altinda, BTE dersinde 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklara yonelik ve
ders program degerlendirmeyle ilgili yapilan arastirmalara deginilmistir.

Bay (2002), tarafindan yapilan “ilkdgretim okullarinda, Bireysel ve Toplu Etkinlik
saatlerinde karsilasilan sorunlar” adli arastirmada, ilkdgretim okullarinda, Bireysel ve Toplu
Etkinlik saatlerinin amacina uygun olarak yurutilmedigi gorulerek, bu saatlerde karsilasilan
sorunlart belirlemek ve sorunlarin ¢oziimine yonelik Oneriler sunmay: amaglanmustir.
Ilkogretim okullarinda, 1, 2 ve 3. siniflar1 okutan sinif Ggretmenlerin Bireysel ve Toplu
Etkinlik saatleriyle ilgili sorunlara yonelik gorislerini almak igin, 48 maddelik bir anket
hazirlanmistir. Hazirlanan bu anket Ankara ili kapsaminda, ilkoégretim okullart 1, 2 ve 3.
siniflarinda gorev yapan 305 simif dgretmenine uygulanmustir.

Bu arastirmanin bulgulari su sonuclari ortaya koymustur.

Ogretmenler Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinde yapilan etkinliklerin, dgrencilerin
problem c¢cozme becerilerini gelistirmede ve kendilerini tammalarinda yeterince etkili
olmadigin belirtmistir.

Ogretmenler, etkinlikleri amacina uygun bir sekilde yuritebilmesi icin, arag-gereg, kaynak

ve dokimanin yetersiz oldugunu belirtmisleridir.

Ogretmenler Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinde yeterince etkili ve verimli bir sekilde
yurittlemedigini belirtmisleridir.
Ogretmenler Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinde ayrilan ders saatlerinde igeriginin,

diger ders konulariyla doldurulmasina kars1 olduklarim belirtmisleridir.

Ogretmenler Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinin  planlanmasinda cok fazla

zorlandiklarint belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Bireysel ve Toplu Etkinlik saatlerinin nasil degerlendirilecegine yonelik

yeni dlcitlerin belirlenmesi talep ettikleri goralmustar.
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Nese (1999), “ilkdgretim okullar1 birinci, ikinci ve Ggunci simflar programinda yer
alan Bireysel ve Toplu Etkinlikler saatlerinde ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar” adl
arastrma kapsamina, Aksaray ili merkez ve merkeze bagli kasaba ve kdy ilkogretim
okullarinda goérev yapan ve birinci, ikinci, Gglinct simflari okutan 6gretmenler ile 1997-98
Ogretim yil1 yaz doneminde Bireysel ve Toplu Etkinlikler seminerine katilan 6gretmenleri
amistir. Nese (1999)'nin buldugu sonuglara gore, ogretmenlerin blyidk cogunlugu, BTE
dersinin amaglarini bilmemektedir. Arastrmaya katilan 6gretmenler, BTE dersi ile ilgili
etkinliklerin, 6grencilerin okuldaki calismalar: katilimini saglamayacagi; dgrencilerin duygu,
ihtiyag ve isteklerini tammma ve gidermede yeterli olmadig: ve bu etkinliklerle 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerinin tamnamayacagi, problem ¢ozme becerisi kazandirilamayacagi gorustndedir.
Ogretmenlerin biiyik cogunlugu, BTE dersinde en cok sarki tirkil sdyleme, giizel yazi
calismasi, okuma, bilmece-bulmaca, oyun ve beden egitimi gibi etkinliklere yer vermektedir.
Yine arastirmaya katilan dgretmenlerin blyidk cogunlugu, mezun olduklar1 okulda BTE ile
ilgili ders almadiklarim ifade etmislerdir. Ayrica BTE dersi ile ilgili olarak hizmet ici egitim
kursu ve seminer gibi etkinliklere katilmadiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyuk
cogunlugu; kalabalik siniflarda, ikili dgrenim yapmaktadir. Ogretmenlerin yeterli kaynak,
materyal ve fiziki donamima sahip olmadiklar: ve diiz anlatim yontemini kullandiklar: ortaya

Gikmusgtir.

Gulaydin (2002), “1998 ilkGgretim hayat bilgisi dersi programa iliskin 6gretmen
gorusleri” adli arastirmasinda ilkdgretim hayat bilgisi ders programimin amag, igerik, egitim
durumu ve degerlendirme boyutlarin incelemistir. 2001-2002 dgretim yilinda Ankara ilinin
sekiz merkez ilgesinde bulunan 32 ilkogretim okulunun birinci kademesinde gérev yapan,
toplam 374 kisi ile calismasim tamamlamistir. Arastirmada uygulanan anket iki bélimden
olusmaktadir. Birinci bolumde kisisel bilgilere yonelik, ikinci bolimde ise programin hedefler
boyutuna, icerigin dizenlenmesine, egitim durumlarina ve sinama durumlarina iliskin soru
maddesi ve programin geneline yonelik agik uclu madde olmak Uzere toplam 40 soru
maddesi bulunmaktadir. Arastirma sonuglarindan bazilar1 asagida yer verilmistir;

1-Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore programin; hedefler, igerik, egitim durumlar: ve

sinama durumlarinin diizenlenmesine iliskin goruUsleri arasindaki fark, anlamli bulunmamustir.
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2-Ogretmenlerin kidem durumlarina gore, programin hedeflerine iliskin gorusleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur, ficgerik, egitim durumlart ve sinama durumlarinin

diizenlenmesine iliskin gorusleri arasindaki fark ise anlamli bulunmamustir.

3-Ogretmenlerin dgrenim durumlarina gore, genel olarak programin tiim boyutlarina iliskin
gorusleri arasindaki fark, anlamli bulunmamustir.

4-Ogretmenlerin kidem durumlarina gore, genel olarak programin tim boyutlarina iliskin

gorisleri arasinda anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Belet (1999) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim kurumlarinda uygulanan hayat
bilgisi programina iliskin olarak, 6gretmenlerin gorus, beklenti ve onerileri belirli bagimsiz
degiskenler agisindan saptamaya calisilmistir. Arastirma 1998-1999 6gretim yilinda, Eskisehir
il merkezindeki 45 ilkdgretim okulunun, birinci, ikinci ve Uglincli siniflarinda gérev yapan
372 dgretmenle gerceklestirilmistir. Uygulanan bilgi toplama aract, kisisel bilgilerleilgili dort
hayat bilgisi programimin var olan durumuna yonelik ve gelecege yonelik 12 sorudan
olusmustur Arastirmanmin sonucunda, dgretmenlerin ilkdgretim okullarimin birinci, ikinci ve
U¢Unct stniflarinda uygulanan hayat bilgisi programim, programin 6geleri olan amag, icerik,
O0grenme-Ogretme stirecleri ve degerlendirme agisindan olumlu bulduklar: sdylenebilir. Ayrica
bu calismada hayat bilgisi programimin gelistirilmesine yonelik ortaya konan onerilere sinif
ogretmenlerinin, katilma oranlarinin oldukga yiksek oldugu gorulmektedir. Ayrica ilkdgretim
okullarimin  birinci, ikinci ve Gglnct siniflarinda uygulanan hayat bilgisi  programin
uygulanmasina iliskin ogretmenlerin biytk bir bolimi olumlu gorise sahip olduklar:
gorulmektedir. Ayrica kadin 6gretmenlerin, program ve uygulanst ileilgili goruslerinin erkek
ogretmenlere gore, genelde daha olumlu oldugu da gortlmustar.

Kara (2003) “0gretmen ve dgrencilerin sosyal becerileri algilarina etki eden faktérler”
adli calismasinda nitel ve nicel olmak Uzere iki asamadan olusan bir arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmamin ¢aligma evreni, 2001-2002 egitim Ggretim yilinda Adana ili
Y Uregir ve Seyhan merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri
ve ayni sinifta devam eden oOgrencilerinden olusmustur. Oranli kiime ve tesadifi kiime
ornekleme yontemi ile secilen 86 sinif 6gretmeni ve 344 6grenci arastirmamn 6rneklemini
olusturmustur. Ogretmen ve ogrencilerin algilarina gore sahip olduklar: sosyal becerileri
belirlemek amaciyla Akkok (1996) tarafindan hazirlamlimis sosyal beceriler listesinden
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yararlanillarak degerlendirme formu olusturulmus. Arastirma sonuclarindan bazilar1 asagida

yer verilmistir;

1. Sinif 6gretmenlerinin algilamalarina gore sahip olduklar: sosyal becerilerin; yas, cinsiyet,
Ogrenim derecesi, kidem, okuttuklar1 sinif diizeyi, devlet okulu veya 6zel okulda calisma
durumlar: degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur.

2. Ogrencilerin  agilamalarina gore sahip olduklar1 sosyal becerilerin  ise; yas,
cinsiyet, devlet okulu veya 0zel okula gitme durumlari, anne-baba egitim durumu,
sosyo-ekonomik dizey degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi  bulunmustur.
Ancak devam ettikleri simif degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

3. Ogretmen ve Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal beceriler arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucu bulunmustur.

4. Ogrencilerin sahip olduklar: sosyal becerilerde énce aile sonra 6gretmen en etkili Kisiler

olarak bulunmustur.

5. Ogretmen ve Ogrenci algilamalarina gore sosyal becerilerin kazandirilmasini etkileyen
faktorlerin: Ogretmen, aile, arkadaslar, televizyon, kitaplar, okul alam, bireysel ve toplu
etkinlikler, sosyal bilgiler dersi, fen bilgisi ve Turkge dersi oldugu saptanmustir.

Sar1 (2003) , ilkogretim besinci simif sosyal bilgiler dersi bilissel alan bilgi ve kavrama
diizeyindeki hedeflerin geceklesme dizeyini bazi degiskenler agisindan incelemistir.
Arastirmanin uygulamas: 2001-2002 6gretim yil1 icinde gergeklestirilmistir. Orneklem, okula
devam eden 1233 besinci sinif 6grencisi ile bu dgrencileri okutan 37 simif 6gretmeninden
olusmaktadir. Tarama modelinde betimsel bir calisma olan bu arastirmanin verileri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ilkogretim besinci simif sosyal bilgiler programinin, bilissel
alan hedeflerinin gerceklesme dizeyini belirlemeye yonelik basar1 testi, 6gretmen etkililik
duizeyini belirleme 6lcegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak toplanmustr.

Arastirmanin  sonucunda, ilkogretim besinci simf sosyal bilgiler dersi hedeflerinin
kismen gerceklestigi ve bunun 6grenci cinsiyetine gore anlamli bir fark gbstermezken,
Ogrencilerin devam ettikleri okulun sosyo-ekonomik dizeyine, 6gretmenin cinsiyetine,
meslekteki hizmet siiresine, mezun oldugu okul turtine, sinifi okuttugu yil siiresine ve yasina
gore anlaml1 olarak farkhlastig: gorilmistir. Ogrenci degerlendirmelerine gére 6gretmenin
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etkililik derecesi ile hedeflerin gerceklesme dizeyi arasindaki iliskinin pozitif yonde ve

anlaml1 oldugu gorulmastar.

Ozcan (2002), ilkogretim sosyal bilgiler ders programi  genel amaglarini,
Ogretmen gorisleri  dogrultusunda, gerceklesme durumu ve gerceklesmesi istenen
durum agisindan degerlendirmek amaciyla yaptigi calismasinin 6rneklemini, 2000-2001
ogretim yili Kilis il merkezinde, ilge merkezinde ve merkez kdylerinde gorev yapan ve 104

sinif 6gretmeni ile 32 sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri olusturmustur.

Arastirmanin sonucunda, Orneklemde yer alan Ogretmenler tarafindan, ilkogretim
sosyal bilgiler programi genel amaclarinin gerceklesme durumlarimin, dgrenmenin (¢
boyutunda da (bilgi, deger-tutum, beceri) birbirinden farkli oranlarda gerceklestigi
belirtilmektedir. Ancak, Ogretmenler genel amaclarinin U¢ boyutta da gerceklesme
durumlarin: yeterli bulmayarak, daha fazla gerceklesmesini istemektedirler.

Kocayorik (2000), “ilkogretim 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmede dramanin
etkis” adli arastrmasinda drama ile egitim programinin, Ogrencilerin sosyal beceri
duzeylerine etkisi incelenmistir.  Arastirmamn denekleri, Ankara Yasemin Karakaya
ilkdgretim Okulu, ortaokul birinci, ikinci, G¢lnct simflarinda okuyan 6grencilerdir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri 0Olcegi oOntest olarak
uygulanmistir. Test dlciminden en disik puan alan 34 6grenciden tesadifi secimle 16
Ogrenci deney grubuna, 18 6grenci de kontrol grubuna atanmustir. Olusturulan deney grubuna
iki hafta sireyle drama etkinlikleriyle dnceden belirlenmis temel sosyal beceriler verilmistir.
Ayni sire iginde kontrol grubundaki 6grencilere hicbir islem yapilmamstir. Deney grubuna
uygulanan egitim programimn bitiminden bir hafta sonra ayni 6lcek iki gruba da son test

olarak verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test Olgiimlerinden elde ettikleri
puanlara split pilot desene uygun tekrarlanmis oOlcimler icin ¢ift yonli varyans analizi
uygulanmistir. Analizlerin sonucunda, drama ile yapilan egitim programimn 6grencilerin

sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders programi ve igerigi bu dersle ilgili olan diger
programlar (sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve beden egitimi) incelenmistir.
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TUm bu arastirmalar, uygulanan programlarin hedeflerine ulasma diizeyi, dgretimde
uygulanan yontem ve tekniklerin yeterliligi, programin icerdigi boyutlarin program gelistirme
ilkelerine uygunlugu, uygulamada karsilasilan sorunlar agisindan mevcut durumu ve
alinabilecek onlemleri igermektedir.

Bireysel ve Toplu Etkinlikler dersiyle ilgili yapilan calismalar incelendiginde, nicel
yontem kullamildigi gorulmektedir. Bu calismalarda, programlarin hedeflerinin yeterince
gerceklesmedigi, yeterli arac-gereg, kaynak ve dokiman bulunmacigi, 6grencilerin problem
¢Ozme becerilerinin gelismedigi gibi sonuclar dikkat gcekmektedir.

Bu ¢alismada ise nitel arastirma yontemlerinden gorusme teknigi kullamlarak Bireysel
ve Toplu Etkinlikler ders programinin; hedef, igerik, egitim durumu ve sinama boyutlarinda
ortaya cikan sorunlari 6gretmen gorUsleri dogrultusunda saptamak amaclanmustir. Ayrica
Ilkogretim Uclincli sinif  6grencilerinin, Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders programinin

icerigine ve Ggretim stirecine iliskin goruslerini de belirlemek amacglanmustir.

2.3.2 Yurt Disinda Y apilan Arastirmalar

Hartzler (2000); birlestirilmis ders programlari ve bu programlarin dgrencilerin
basarilar1 Uzerindeki etkisi ile ilgili meta analiz ¢alismasi yapmistir. Calisma, dil, matemeatik,
sosyal bilgiler ve fen derdlerinde, bitiin 6gretim kademelerinde yapilmistir. Arastirmanmn
sonucuna bakildiginda, bu programlarin disik ve orta dizeyde bulunan 6grencilerin
basarisinda yararl: oldugu belirtilmistir. Bltliin sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grenciler

icin yararli oldugu ifade edilmistir.

Daniels (1989), sosyal bilgiler dersinde, dort alternatif 6grenme metodunun dérdinci
simif Ogrencilerinin basarisi ve tutumlart Uzerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma yari
deneysel kontrol gruplu deneme modeline gore dizenlenmistir. Calisma, 79 dordinct simf
Ogrencisi Uzerinde gergeklestirilmistir. Silver Burdett tarafindan gelistirilen basar1 testi ile
Gable-Roberts tutum testi kullanilmistir. Bu testler 6grencilere ontest ve sontest olarak
verilmis ve testler kovaryans analizi ile test edilmistir. Deney grubunun sosyal bilgiler basari
testi sonuglari, kontrol grubunun basar: testinden daha yuksek bulunmustur. Ancak diger
basar1 testlerinde gruplar arasinda fark bulunmamistir. Deney gruplarinin tutum puanlarinin
kontrol grubunun tutum puanlarindan yiksek oldugu gozlenmistir.



31

Harmon (2006), yaptig1 calismasinda Amerikan tarih programinin orta okul ve lise
Ogrencilerinin basarilar1 Uzerindeki etkisini arastirmistir. Calisma sontest kontrol gruplu
deneysel modele gore desenlenmistir. Orneklem olarak 84 Ogrenci secilmistir. Verilerin
analizi icin varyans analizi kullanilmistir. Calismada kullanilan basar1 testi, sekizinci ve on
birinci simiflarda Amerikan tarihi icin bilgi ve becerisi igcin Texas degerlendirmesi ile
Olgllmustar. Arastrma sonuglarina bakildiginda, sekizinci simf tarih dersinde deney

grubunun basarilarimin kontrol grubundan daha yuksek oldugu gozlenmistir.

Ward (2001), okudugunu kavrama programlarimin, onbirinci sinif sosyal bilgiler
Ogrencilerini Uzerindeki etkisi arastirilmustir. Calismada, 6rneklem olarak toplam 162 on
birinci simf sosyal bilgiler Ggrencisi segilmistir. Ogrencilere okuma basar: testi sontest olarak
verilmistir. Arastrmanin sonuclarina bakildiginda, okuma stratejileri programinin testlerde
yuksek basariya ulastigi gbzlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, yapilan arastirmamn modeli, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araglar: ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan teknikler ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirma ilkogretim okullarinda uygulanan Bireysel ve Toplu Etkinlikler ders
programnin - uygulanmasinda ortaya c¢ikan sorunlara iliskin  6gretmen gorUslerinin

belirlenmesi amaciyla yapilan nitel bir galismadir.

Bu calismada veriler nitel arastirma yontemlerinden gorisme teknigi ile elde
edilmistir. “Gorisme, bireyin cesitli konulardaki bilgi duslince, tutum ve davranslar: ile
bunlarin olast nedenlerinin Ggrenilmesinde en kestirme yol olarak kullamlmistir” (Karasar,
1999, 166).

3.2. Arastirmamin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, Adana ili Seyhan ve Yuregir ilgelerin ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan ilkogretim birinci, ikinci ve Ggunct simif 6gretmenleri
olusturmustur. Calisma evreninin ¢ok genis olmasindan dolay:r drneklem alma yoluna
gidilmistir.

Adana Il Milli Egitim Mdurligtinden alinan bilgiler dogrultusunda bu ilgelerdeki alt,
ortave Ust sosyo-ekonomik cevrelerde yer alan ilkdgretim okullar: belirlenmistir. Daha sonra,
random yoluyla her sosyo-ekonomik dizeyden ikiser okul olmak Uzere toplam alti okul
belirlenmistir. Belirlenen bu okullardan her sosyo-ekonomik diizeyden segilen birinci, ikinci
ve Uctinct stiflart okutan 36 gonullt simf 6gretmeni arastirmanin érneklemini olusturmustur.
Milli Egitim MUdurlugt yetkililerinden alinan bilgilere gore; Bilim Kent ve Ismet inoni
fIkogretim Okullarr USED’de; Recep Birsen Ozer ve Efes Pilsen ilkogretim Okullar:
OSED’de ve Y akapinar ile Peyami Safa ilkogretim Okullarinin ise ASED’ de yer alchg: ifade
edilmistir
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Arastirma kapsaminda ele alinacak orneklemin ilkégretim birinci, ikinci ile Gglncl
sinif 6gretmenleri Gzerinde gergeklestirilecek olmasimn nedeni,

@ 1lkogretim birinci kademesinin yalmzca ilk G¢ siifinda Bireysel ve Toplu

Etkinlikler dersinin okutuluyor olmasi.

Tablo 3.1.
Arastirmaya K atilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Okullar SED Kadin Erkek Toplam
Bilim Kent 100 Ust 5 1 6
Ismet in6nui 10O Ust 4 2 6

Recep Birsen 100 Orta 4 2 6
Efes Pilsen 100 Orta 3 3 6
Y akapinar IO Alt 4 2 6

Peyami Safa 100 Alt 3 3 6

Tablo 3.1. de de goéruldigl gibi her sosyo-ekomonik dizeyden ikiser olmak Uzere
toplam alt1 okulda arastirma yapilmistir. Arastirma kapsaminda 23 kadin 6gretmen ve 13
erkek 6gretmen olmak lizere toplam 36 Ggretmenle gortsme yapil mistir.

3.3. Veri Toplama Arac

Bu arastirmada kullanilacak veri toplama araci literatlr taramasi yapilarak elde edilen
benzer anketlerden yararlanilarak olusturulmustur. Elde edilen veriler yardimyla Bireysel ve
Toplu Etkinlikler programinin *hedef, igerik, egitim durumlar: ve sinama durumlarina’ iliskin
soru maddelerini kapsayan yar: yapilandirilmis gérisme formu hazirlanmstir. Gerekli izinler
alindiktan sonra Ogretmenlerle gorisme yapilmistir. Hazirlanan form iki  bolimden
olusmustur. Formun birici bolimunde kisisel bilgiler, ikinci bdlimde ise programin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesine yonelik soru maddeleri yer almistir.



3.4.Verilerin Toplanmas ve Cozimu

Ses kayit cihazi yardimyla kaydedilen gorismeler her bir 6gretmenle ortalama 25 er
dakika surmustir. Gorusme formunda yer alan agik uclu sorulardan elde edilen nitel verilerin
analizinde icerik analizi yontemi kullamlmstir. Icerik analizinde su asamalar izlenmistir.
Oncelikle goriisme yoluyla elde edilen veriler Microsoft Word ortaminda metin haline
donustaralmuistdr. Metin haline getirilen veriler arastrmanin amaglart dogrultusunda anlamli
olan veri birimlerini kodlamak Uzere birkag defa okunmustur. Verilerin kodlanmas: stirecinde
Ogretmenlerin her bir soruya verdikleri yanitlardaki benzerlik ve farkliliklar gbz 6ninde
bulundurulmustur. Goérisme sorularinin kisaltilmis hali, tema olarak disinilmis ve her

sorunun igerigini yansitan temalara iliskin kodlamalar yapilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde ilkdgretim 1. kademede gorev yapan 1, 2 ve 3. simf 6gretmenlerinin
Bireysel ve Toplu Etkinlikler (BTE) dersinde karsilastiklart sorunlar; amag, icerik, 6grenme-

Ogretme streci ve degerlendirme siirecine yonelik bulgular ve yorumlar seklinde siralanmustur.
4.1. BTE Dersinin Amaglarina Y 6nelik Bulgular ve Yorumlar

Ilkogretim 1, 2 ve 3. simf 6gretmenlerinin BTE dersinin amaglarina yonelik gorusleri
ve frekans dagilim Tablo 4.1." de verilmistir.

Tablo4.1.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinin Amagclarina Y 6nelik
Gorusleri ve Frekans Dagilim

Sira GORUSLER f | %
1 Ogrencinin sosyal etkinligini artirmasi ve sosyallesmesine katki saglamasi 19| 21.8
2 Ogrencinin kendini ifade etmesi 11| 12.6
3 Ogrencinin disiince becerisini gdlistirmes 6 | 6.8
4 Ogrencilerin grup iginde gorev alma etkinligini gelistirmesi 5| 57
5 Ogrencilerin bireysdl calisma becerilerini gdlistirmesi 5| 57
6 Ogrencilerin yeteneklerini gdlistirmesi 5| 57
7 Okuma-anlama becerisini gelistirmesi 4 | 45
8 Ogrencilerin bireysd fakliliklarin ortaya koymasi 4 | 45
9 Ogrencinin hosca vakit gecirmes 3| 34
10 Ogrencilerin kendine olan giivenini arttirmast 3| 34
11 Ogrencilerin yaraticilik yonlerini gelistirmesi 3| 34
12 Toplum icinde rahat hareket etmeyi saglamasi 2| 22
13 Hayata hazirlamas 2| 22
14 Tletisim zorlugu geken Ggrencilerin kendilerini ifade eimelerine katki saglamast | 2 | 2.2
15 Ogrencininilgi ve yeteneginin ortaya gikarilmast 2| 22
16 Diger derderi pekistirmes 2| 22
17 Ogrencinin ishirligi becerisini gelistirmesi 2| 22
18 Bir seyler 6grenmesini saglamasi 2| 22
19 Ogrencinin kisiligini gelistirmesi 111

20 Glzel konusma becerisi kazandirmasi 1|11
21 El yazisint gelistirmes 1) 11
22 Ogrencinin becerisini gdlistirmesi 1] 11
23 Gince olaylar: takip edebilmeyi saglamasi 111
24 Y aparak yasayarak 6grenmesini saglamasi 111
25 Ogrencinin sorunluluk almasin saglamasi 111
26 Paylasimcilig1 saglamasi 111
Toplam 90 | 100
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Tablo 4.1.’de goruldigt gibi BTE dersinin amaclarina yonelik en sik ifade edilen
Ogretmen gorusleri; 6grencinin sosyal etkinligini artirmasi ve sosyallesmesine katki saglamasi
(29), ogrencinin kendini ifade etmesi (11) ve 6grencinin disiince becerisini gelistirmesi (6)
seklinde ortaya ¢cikmustir. Bay (2002, 38) da yaptig1 arastirmada, 6gretmen gorislerine gére
BTE dersinin, 6grencinin duygu, distunce ve isteklerini ifade etmesine gogunlukla olanak
sagladigi bulgusuna ulasmistir. Buna gore bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgu ile Bay'in
arastirmasinda ulastig1 bulgunun yakin oldugu sdylenebilir. BTE dersinin amaclarina yonelik
en az ifade edilen Ogretmen gorUslerinden birkagi ise; paylasimciligi saglamas: (1),
ogrencinin sorumluluk almasini saglamasi (1), dgrencinin Kisiligini gelistirmesi (1) ve el

yazisim gelistirmesi (1) seklinde ortaya gikmstir.

MEB, ilk6gretim Genel Mudurltgunun 20.10.1997 tarih ve 7680 sayil1 Genelgesi ne gére
BTE dersinin amaclar: su sekilde ifade edilmistir:

1.  Okulu sevmesine, okuldaki bitiin calismalardan zevk almasina,

2. Duygu, dustince ve isteklerini acik, etkileyici, dogru ve guzel bir Turkce ile ifade
etmesine,

3. Her yonuyle (yetenekleri, ilgileri, duygulari, ihtiyaglar: ve istekleri) kendini
tammasina ve gelistirmesine,

4. Tercih yapma, karar verme, secim yapma, problem ¢tzmede yeterli konuma
gelmesine ve kendine giiven duymasina,

5. Grupicinde olumlu insan iliskileri kurabilmesi icin gerekli tutum ve becerileri

kazanabilmesine yardimci olmak amaclanmustir.

BTE dersinin amaclarina yonelik Milli Egitim Bakanligi'mn (MEB) genelgesi ile
Ogretmen gorusleri karsilastirildiginda; 6gretmenlerin ifade ettigi 1, 2, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 15, 17,
19, 20 ve 22 numaral1 amaglarin MEB in genelgesindeki amaclarla tutarli oldugunu sdylemek
mumkandir. Bu sonuca gore 3, 7, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 21, 23, 24, 25 ve 26 numarali
amaclarin ise MEB’in genelgesindeki amaglarla tutarsiz oldugu sdylenebilir. Bu sonuglarin
istatistiki analizi yapildigindaise, BTE dersine yonelik 6gretmenlerin ifade ettigi amaglarin %
72,5 inin MEB’in genelgesindeki amaglarla tutart oldugu; %27,5'inin ise tutarsiz oldugu

sonucuna ulasilabilir.
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Demirel (1999, 39) de yaptig1 arastirmada, BTE dersinin amaclarini 6gretmenlerin
% 43 unun bildigi; % 32'sinin kismen bildigi ve % 25'inin ise bilmedikleri bulgusuna

ulagmustur.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.
“Cocuklarin Kisilik bakimindan yazi, € yazisi, glzel konusma yoninden
gelistirmek, ders dis1 kisilik yoniinden daha gok ek etkinlik yapma, etkinliklerin

amaci konusma yoninden giizel konusma, konusmay: dinleme daha ¢ok toplumsal
Kisilik kazanchrir” (USED).

“Akademik bilgi disinda cocuklarin sosyal becerilerinin gdistirilmesi. Gince
olaylar takip etme. iletisim kurmayr 6grenme, isbirligi yapma® (OSED).

“Ogrencileri toplumsallastirarak hem onlara bir seyler yaptirmak aym zamanda
onlarin kendi kendilerine bir seyler 6grenmelerini saglamayr amaglayan bir derstir.
Onlarin  bhireysd yonlerini agiga cikartacaklar, eglenirken aym zamanda
Ogrenecekleri bir derstir. Gendllikle & becerileri gdlisir. Toplumsallik kazandiran
bir sirectir” (ASED).

4.2. BTE Dersinin igerigine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin BTE dersinde kullandiklar materyallere yonelik gorusleri ve frekans
dagilimi Tablo 4.2." de verilmistir.

Tablo 4.2.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde K ullandiklar: M ateryallere
Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Hikaye kitaplari 22 | 314
2 Elisi kégich 11 | 15.7
3 Bilgisayar 4 | 57
4 Bulmacaicerikli fotokopi kagitlar: 7 8.7
5 Egitim CD’leri 6 | 75
6 Glzel yaz1 defteri 4 5
7 Oyuncaklar 3 3.7
8 Camur 3 | 37
9 Boyama kitabi 3 3.7
10 Kostumler 3 | 37
11 Televizyon 3 | 37
12 Y az1 tahtasi 1 1.2
13 Ogrenci 1 | 12
14 Kasetcalar 1 12

Toplam 70 | 100
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Tablo 4.2.’de goruldugt gibi simf 6gretmenlerinin BTE dersinde kullandiklari
materyallere yonelik en sik ifade edilen gorigler; hikaye kitaplar: (22), elisi kagidi (15) ve
bilgisayar (8) seklinde ortaya gikmustir. Simf dgretmenlerinin BTE dersinde ne tir materyaller
kullandiklarina yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkag: ise; kasetcalar (1),
ogrenci (1), yazi tahtas (1) ve televizyon (3) seklinde ortaya ¢ikmustir.

BTE dersinin amaglarina etkin sekilde ulasiimasi igin c¢ok farkli materyallerin
kullanilmasi uygun olacaktir. Arastirma cercevesinde 0gretmenlerin ifade ettigi goruslerden
‘hikaye kitaplarimn’ % 31,4 (22) gibi bir agirlik olusturmasinin, dersin amaglarina istenilen
diizeyde ulasiimasina katki getirecek bir durum olmachg: sdylenebilir. Arica ODTU Egitim
Fakiiltesinde yapilan Okul Deneyimi ve Ogretmenli Uygulamasi Dersleri Calistay’da yeni
programin degerlendirilmesinde Ggretmen egitimi ve materyal eksikliginin giderilmesi

gerektigi sonucuna varmustir.

Sinif  6gretmenlerinin BTE dersinde kullandiklari materyallerin okullarin  sosyo-
ekonomik diizeylerine gore karsilastiriimasi Tablo 4.3." de verilmistir.

Tablo 4.3.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Siiif Ogretmenlerinin BTE Dersinde K ullandiklars M ateryallerin
Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore K ar silastiriimas

Sra GORUSLER AlLSED (s)ét[? Ust SED
F % f % f %
1 Hikaye kitaplari 7 43.7 8 | 33| 7 | 233
2 Elisi kagid 3 18.7 3 125 5 16.6
3 Bilgisayar 4 13.3
4 Bulmacaicerikli fotokopi kagitlar: 1 6.7 5 20.8 1 3.3
5 Egitim CD'lei 2 125 3 | 10
6 Glzd yaz1 defteri 1 6.7 3 125 1 3.3
7 Oyuncakler - 3 10
38 Camur 1 6.7 2 8.3
9 Boyama kitabr 1 6.7 2 8.3
10 Kostiimler - - 1 41 2 6.6
11 Televizyon - - - - 3 10
12 Y az1 tahtasi
13 Ogrenci
14 Kasetcalar . - - - 1 3.3
Toplam 16 100 24 | 100 | 30 | 100
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Tablo 4.3'de gorildigt Uzere simf Ogretmenlerinin BTE dersinde kullandiklari
materyallerin okullarin SED’ine gore karsilastirildiginda tst SED’ deki okullarda en sik ifade
edilen 6gretmen gorusleri; hikaye kitabi (7), elisi kagich (5) ve bilgisayar (4) seklinde; orta
SED’deki okullarda en sik ifade edilen dgretmen gorusleri; hikaye kitaplar1 (8), bulmaca
icerikli fotokopi kagitlart (5), elisi kagich (3) ve guzel yazi defteri (3) seklinde ve alt
SED’deki okullarda ise en sik ifade edilen dgretmen goruslerinin ise; hikaye kitab (7), €lisi
kagidi (3) ve egitim CD’ leri seklinde oldugu ortaya gikmistir.

Ogretmenlerin % 22,2 (8)'si kullanmak istedikleri materyallere ulastiklarin
belirtirken; geri kalan %77,7 (28)’si ise kullanmak istedikleri materyallere ulasamadiklarini
ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin BTE dersinde istedikleri materyallere ulasamama nedenlerine yonelik
belirttikleri temel nedenler Tablo 4.4.”de verilmistir.

Tablo 4.4.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Siiif Ogretmenlerinin BTE Ders M ateryallerine Ulasamamasimn
Temel Nedenlerine YoOnelik Gor Usleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Maddi yetersizlik 17 | 566
2 Kullamlmak istenilen materyallerin okulda bulunmamasi g | 26.6

3 Burokratik engeller ) 6.6

4 Zaman sorunu 2 | 66

5 Ogrencininilgisizligi 1 | 33
Toplam 30 | 100

Tablo 4.4’de goruldigl gibi simif 6gretmenlerinin BTE ders materyallerine
ulasamamasinin temel nedenlerine yonelik en sik ifade edilen dgretmen gorusleri; maddi
boyut (17) ve okul sartlartmin uygun olmamasi (8) seklinde ortaya cikmustir. Sinif
ogretmenlerinin BTE ders materyallerine ulasamamasinin temel nedenlerine yonelik en az
ifade edilen Ogretmen gorUslerinden ise; birokratik engeller (2), zaman sorunu (2) ve

cocugun ilgisizligi (1) seklinde ortaya gikmustir.

Ogretmenlerin  BTE dersinde kullanmak istedikleri materyallere ulasmalarim
engelleyen temel faktorler; ‘maddi yetersizlikler % 56.6 (17) ve ‘kullanmak istenilen
materyallerin okulda bulunmamasi’ % 26.6 (8) gibi ekonomik yetersizliklere dayanmaktadir.
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Asagida bu konuylailgili 6gretmen goruslerine yer verilmistir.

“ Okulumuzda isteyi pte ulasamacigimiz materyal yok. Zaten velilerin ekonomik
durumlart gayet iyi. Ogrenciden herhgngi bir sey istendiginde ertes glin hemen
getiriyor. Oyle bir sorunumuz yok” (USED).

“teme sorunumuz tabiki ekonomi. Okulun durumunuda goriyorsunuz iste.
Istedigimiz bir materyale burda bulmamz miimkiin degil. Hersey 6gretmelerden
bekleniyor tabi 6gretmene verilen maasta ortada. Yok yani bu parayla bu kadar
egitim verilebilir bence” (ASED).

Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde materyallere ulasamama nedenlerinin okullarin
sosyo-ekonomik diizeylerine gore karsilastirilmast Tablo 4.5’ de verilmistir.

Tablo 4.5.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde M ateryallere
Ulasamama Nedenlerinin Okullarin Sosyo-Ekonomik
Duzeylerine Gore Karsilastiriimas

Alt SED Orta SED Ust SED

Srra GORUSLER ¢ % : % - %
1 | Maddi yetersizlik 1085 5 | me| 1 |10

5 Kullaniimak istenilen materyallerin okulda 5 312 4 o5 i i

bulunmamasi

3 Burokratik engeller 3 3 2 16.6 ) )

4 Zaman sorunu ) - 2 16.6 ) -

5 Ogrencininilgisizligi 1 6.2 - i i -
Toplam 16 100 | 13 100 1 100

Tablo 4.5de goruldigti Uzere sinif Ogretmenlerinin BTE dersinde materyallere
ulasamama nedenlerinin okullarin SED’ine goére karsilastirildiginda, st SED de yer alan
Bilim Kent ve Ismet inonii 1.0.0'da dgretmenler tarafindan ifade edilen tek goriis maddi
yetersizlik (1) seklinde; orta SED’ de yer alan Recep Birsen ve Efes Pilsen 1. O. O.’ndaen sik
ifade edilen 6gretmen gorusleri, maddi yetersizlik (5) ve kullanilmak istenilen materyallerin
okulda bulunmamasi (4) seklinde ve alt SED de yer alan Y akapinar ve Peyami Safai.0.0’ da
ise en sik ifade edilen 6gretmen gorislerinin ise; maddi yetersizlik (10), kullamimak istenen
materyallerin okulda bulunmamas: (5) ve 6grencinin ilgisizligi (1) seklinde oldugu ortaya
Gikmugtir.
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Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde uyguladiklar: etkinliklere yonelik gorusleri ve
frekans dagilimi Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Uyguladiklar Etkinliklere
Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Bulmaca etkinligi 24 | 181
2 Diger derderi tamamlayici ek bilgiler 17 | 128
3 Sarkili muzikli oyunlar 13 9.8
4 Siir okutma 12 | 9.02
5 Hikéye okutma-anlatma 11 8.3
6 Guzel konusma ve yazma etkinlikleri 9 6.8
7 Resim calismalar 8 6.06
8 Tekerleme 6 4.5
9 Drama 6 45
10 Ingilizce dersi verme 5 3.7
11 Bilgisayar ders verme 4 | 3.03
12 Bir varlig1 betimleme 3 2.2
13 Tartisma 2 15
14 Tiyatroya gotirme 2 15
15 Monolog 2 15
16 K&git calismalar 2 15
17 Munazara 1 0.7
18 Sinemaya gotirme 1 0.7
19 Dans 1 0.7
20 Koro 1 0.7
21 Elisi 1 0.7
22 Pandomim 1 0.7

Toplam 132 | 100

Tablo 4.6'da goruldigl gibi simif 6gretmenlerinin BTE dersinde en sik uyguladiklari
etkinliklere yonelik 6gretmen gorusleri; bulmaca etkinligi (24), diger dersleri tamamlayici ek
bilgiler (17), sarkili muzikli oyunlar (13) ve siir okutma (12) seklinde ortaya ¢ikmistir. Sinif
ogretmenlerinin BTE dersinde en az uyguladiklar: etkinliklerin birkagi ise; sinemaya gétirme
(2), Elisi (1), koro (1) ve dans (1) seklinde ortaya ¢ikmustir. Demirel (1999, 49) ise yaptigi
arastirmada BTE dersinde 6gretmenlerin en ¢cok kullandiklar: etkinliklerin; giizel konusma ve
yazma, guzel yazi calismasi, TV seyretme, bilmece-bulmaca, oyun ve beden egitimi ile sarki
ve turko sdyleme seklinde oldugu bulgusuna ulasmistir. Bay (2002, 64) ise yaptigi
arastrmada, BTE dersinde 6gretmenlerin en ¢ok yaptiklari etkinliklere yonelik su bulgulara
ulagsmustir: Guizel konusma ve yazma (% 26,9), bilmece-bulmaca (% 14,1) ile soru sorma ve
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cevaplama (% 8,5). Buna gore bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgu ile Demirel ve

Bay’ in arastirmalarinda ulastiklari bulgularin gorece birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

MEB ilkogretim Genel Mudurligir nin 12.10.1997 tarih ve 7680 sayili genelgesinde
BTE dersinde dgretmenlerin yapmasi beklenen etkinlik alanlar1 su sekilde siralanmustir:
Folklor, misamere, konser ve muizik, monolog, diyalog ve grup tartismalari, glizel konusma
ve yazma, guzel yazi caligmalari, sergi duzenleme ve gezip gorme, gezi gozlem ve
incelemeler, bilmece, bulmaca, atisma, sayisma, sarki ve tirkid sdyleme, soru sorma ve
cevaplama, bildiklerini distundiklerini anlatma, oyun ve beden egitimi, TV seyretme,
bilgisayar oyunlari, bahge etkinlikleri, koleksiyonculuk, bitki ve gigek yetistirme.

Ogretmenlerin  BTE dersinde uyguladiklarn  etkinlikleri MEB  Ilkogretim  Genel
Mudarltgd' nin 12.10.1997 tarih ve 7680 sayili genelgesinde BTE dersinde ogretmenlerin
yapmasi beklenen etkinlik alanlari ile karsilastirldiginda; 6gretmenlerin uyguladigi bazi
etkinliklerin bakanligin genelgesiyle tutarli olmadigi sonucuna ulasilabilir. Bu etkinlikler:
diger dersleri tamamlayici ek bilgiler % 12,8 (17), siir okutma % 9 (12), resim calismalar1 % 6
(8), Ingilizce dersi verme % 3,7 (5), bilgisayar dersi verme % 3 (4). Bu sonuca gore sinif
ogretmenlerinin BTE dersinde uygulamakta oldugu etkinliklerin % 34,5'nin bakanligin
yayinladigi genelgeyle tutarl olmadigi sonucuna ulasilabilir.
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BTE dersinde uygulanan etkinliklerin okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore

karsilastirilmas: Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Uyguladiklar Etkinliklerin
Okullarin Sosyo-Ekonomik Duzeylerine Gore Karsilastiriimas

Sra GORUSLER fAIt SED% ]E)rta SE(E/)0 fUSt SEII?)/0
1 Bulmaca etkinligi 11 23.9 7 155 6 14.6
2 Diger derderi tamamlayici ek bilgiler 7 15.2 7 155 3 7.3
3 Sarkili miizikli oyunlar 5 10.8 6 13.3 2 4.8
4 Siir okutma 3 6.5 6 13.3 3 7.3
5 Hikaye okutma-anlatma 5 10.8 5 111 1 2.4
6 Glizel konusma ve yazma etkinlikleri 2 43 3 6.6 4 9.7
7 Resm calismalar 4 8.6 2 4.4 2 4.8
8 Tekerleme 3 6.5 2 4.4 1 24
9 Drama 3 6.5 2 4.4 1 24
10 Ingilizce dersi verme 1 21 - - 4 9.7
11 Bilgisayar ders verme - - - - 4 9.7
12 Bir varligi betimleme 1 21 2 44 - -
13 Tartisma - - 1 2.2 1 24
14 Tiyatroya gottrme - - - - 2 4.8
15 Monolog - - 1 2.2 1 2.4
16 Ka&git calismalar 1 2.1 1 2.2 - -
17 Miinazara - - - - 1 24
18 Sinemaya gétirme - - - - 1 24
19 | Dans - - - - 1 2.4
20 Koro - - - - 1 24
21 Elisi - - - - 1 24
22 Pantomim - - - - 1 24

Toplam 46 100 45 100 41 100

Tablo 4.7.’ de goruldugl Gzere BTE dersinde uygulanan etkinlikler okullarin SED’ ne
gore karsilastirildiginda tist SED’ de yer alan okullarda 6gretmenler tarafinda en sik uygulanan
etkinliklerin, bulmaca (6), glizel konusma ve yazma etkinlikleri (4), ingilizce dersi verme (4),
bilgisayar dersi verme (4) seklinde; orta SED’de yer alan okullarda en sik uygulanan
etkinliklerin, bulmaca etkinligi (7), diger dersleri tamamlayici ek bilgiler verilmesi (7), sarkili
muzikli oyunlar (6) ve siir okuma (6) seklinde ve alt SED’de yer alan okullarda ise en sik
uygulanan etkinliklerin ise, bulmaca (11), diger dersleri tamamlayici ek bilgiler verme (7),
sarkilt mozikli oyunlar (5) ve hikaye okutma-anlatma (5) seklinde oldugu ortaya ¢ikmstir.
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Alt SED’ deki okullarda bulmaca etkinliginin kullanum dizeyi dikkat c¢ekici
diizeydedir. Tablo 4.7'de de gorilecegi Uzere BTE dersinde bulmaca etkinligine oranla
Ogrenciye daha fazla katki saglayabilecek birgok etkinligin oldugu varsayilirsa bulmaca
etkinliginin sik kullanilmasi dikkat gekmektedir. Yine Tablo 4.7°de gorulecegi Uzere, BTE
dersinde uygulanan etkinlik cesitliligine bakilirsa Ust SED’de yer alan okullarda 20 cesit
etkinlik uygulanmaktayken alt SED’de yer alan okullarda ise 12 c¢esit etkinlik
uygulanmaktadir. Buna gore BTE dersinde st SED’ deki okullarda daha zengin etkinliklerin

uygulandig1 sonucuna ulasil mistir.

Alt SED yer alan okullarin yeterli donamima sahip olmamasi ve etkinlik igin
kullanilacak materyallerin, dgrencilerin ekonomik nedenlerinden dolay: kendi imkanlariyla

temin edememeleri, daha az ¢esit etkinlik yapmalarinin nedeni olarak gortlmustar.

Ogretmenlerin % 8,4 (3)' BTE dersinde hangi 6grenme durumunda hangi
etkinliklerin kullamlacagi konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtirken; geri kalan %
91,6 (33)’s1 ise hangi 6grenme durumunda hangi etkinliklerin kullamlacag: konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin: ifade etmislerdir.

BTE dersinde hangi 6grenme durumunda hangi etkinlikleri kullamilacag: konusunda
yeterli bilgiye sahip olmayan Ggretmenleri ne tur bir bilgiye ihtiyaglari olduguna yonelik
gorusleri ve frekans dagilim Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinde Hangi Ogrenme Durumunda
Hangi Etkinliklere ihtiyac Duyduklarina Yonelik Gorlsleri Ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Hangi ¢alismanin hangi amaca hizmet ettigi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmeli 10 25
2 Ogretmenlere rehberlik edecek kaynak kitap sunulmal 7 17.5
3 Ogretmenlere stirekli hizmet ici egitim verilmeli 5 12.5
4 Ogretmenler BTE dersinin igerigi hakkinda bilgilendirilmeli 5 12.5
5 BTE dersi mufredatinin olmas: gerekli 4 10
6 Drama ¢alismalarinda 6gretmenler bilgilendirilmeli 2 5
7 Etkinliklere yondik 6gretmenlere hazir materyaller sunulmali 2 5
8 Egitim fakultelerinde BTE dersiyle ilgili 6gretmenlere beceriler kazandiriimali 2 5
9 Ogretmenler egitimleilgili yenilikleri takip etmeli 1 25
10 Ogretmenlere BTE dersiyleilgili uygulamal: egitim verilmeli 1 25
11 Etkinliklerin uygulandigi CD’ ler verilmeli 1 25
Toplam 40 | 100
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Tablo 4.8 de gorildugt gibi BTE dersinde ne tir bilgiye ihtiya¢ duyduklarina yonelik en sik
ifade edilen 6gretmen goruUsleri; hangi calismamin hangi amaca hizmet ettigi konusunda
ogretmenler bilgilendirilmeli (10), 6gretmenlere rehberlik edecek kaynak kitap sunulmali (7),
Ogretmenlere siirekli hizmet ici egitim verilmeli (5) ve dgretmenler BTE dersinin igerigi
hakkinda bilgilendirilmeli (5) seklinde ortaya ¢ikmistir. BTE dersinde ne tir bilgiye ihtiyag
duyduklarina yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkag: ise; etkinliklerin
uygulandigi CD’ler verilmeli (1), ogretmenlere BTE dersiyle ilgili uygulamali egitim
verilmeli (1) ve 6gretmenler egitimle ilgili yenilikleri takip etmeli seklinde ortaya gikmustir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“

......... Ogretmen okulundaki is egitimi, elisi, resim TUrkce, edebiyat gibi verilen
derderle yetindik. Fakat bu derderleilgili yeterli bir egitim verilmedi. Y apildiysa
da ben gitmedim. Bence bu konuda bir ihtiya¢ s6z konusudur. En azindan o dersin
mifredat: nedir? Hangi boyutlarda olmalidir? Hangi simifta hangi dereceye kadar
géturdlmelidir? Bunlar verilmelidir. Ayrica drama dersine drama egitimi alan
kisiler girmdlidir. Veya Ogretmenler bu konuda uzman egitimci tarafindan
egitilmelidir. Kurdar agiimali. Ogretmen verecegsi etkinlikler konusunda uzman
olmalicir” (USED).

"Bize MEB tarafindan konu ama¢ ve yontemler verilmedi. Ama hizi,
kullandigimiz yardimai kaynaklar ve MEB tavsiye ettigi kaynaklar da yeterli
dokiimanlar var Ggretmen kendisi bunlarn gdlistirebilir. Ozgurlik yaraticilik
demektir. Bizi bu konuda 6zgir biraktilar. Su su konular islenecek gibi bir
sinirlama getirmeyip, bizim degisik kaynaklardan faydalanabilmemizi sagladilar.
Bu ¢ok onemli bir noktadir. Burada yaraticiligimizi 6n plana ¢ikartyoruz. Ama
matematikteki gibi toplamayr cikarmayr carpmayr 6greteceksin demediler. Asag
yukart konu bagliklarim verdiler. Resim, mizik, dramatizasyon olabilir. Olumlu
seyler var bilgisayar gibi. Eger 6gretmen birkag kitap karistirnissa, egitim bilimler
kitaplar1 olabilir, dokimanlar: inceleyebiliyorsa bu konuda basarili olabilirler”
(USED).

Elimizdeki yazili kaynaklardan yararlamyoruz. Sadece bu derste neler yapilmali,
nasil yapilmas: gerektigi ileilgili bilgiler daha agik bir sekilde verilmeli. Mesda
bulmaca etkinligi olabilir. Bunun nasil verilmes gerektigi ile ilgili bir bilgi yok
veya bize verilen hazir bulmacaar da yok (OSED).

....... planlara baktigimzda icerik yeterli diizeyde aydinlatici degil. Ornegin
planda hedef kagit islerini tamma, bulmaca, bilmece, tekerlemeeri sdyleyebilme
seklindedir. Bunun nasil verilecegi, hangi materyallerin kullamlacag, bu etkinlik
sonucu ne tir davramslarin kazandiracagi ve benzeri bilgiler 6gretmenlere
verilmemistir.  Program  yeterince agik degil. Ogretmenler bu  konuda
bilgilendirilmeli; ogretmenlere ders kitabn verilebilir” (ASED).
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Ogretmenlerin  BTE dersinde  sectikleri  etkinlikleri  hangi  kriterlere  gore
belirlediklerine yonelik gorusleri ve frekans dagilimi Tablo 4.9’ da verilmistir.

Tablo 4.9.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinde Sectikleri Etkinlikleri Hangi
Kritere Gore Bdirlediklerine Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Cocugun seviyesine gore 17 27.4
2 Okul ve gevre sartlarina gore 12 19.3
3 Unitelerdeki konulara gore 10 16.1
4 Cocugun ihtiyaclarina gore 6 9.6
5 Cocugun 6grenme durumuna gére 6 9.6
6 Cocugun istegine gore 6 9.6
7 Etkinligin egitici yonine gore 5 8.06
Toplam 62 100

Tablo 4.9'da goruldug gibi sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde secilen etkinliklerin
hangi kritere gore belirlendigine yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri; gocugun
seviyesine gore (17), okul ve cevre sartlarina gore (12) ve Unitelerdeki konulara gore (10)
seklinde ortaya ¢ikmustir. Simif 6gretmenlerinin BTE dersinde secilen etkinliklerin hangi
kritere gore belirlendigine yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkag: ise;
etkinligin egitici yontne gore (5), cocugun istegine gore (6), cocugun 6grenme durumuna
goére (6) ve gocugun ihtiyacina gore (6) seklinde ortaya ¢ikmustir. Demirel’in (1999, 71)
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemleri belirleme 6lcitlerinin sirasiyla en
cok; Ogrenci duzeyi (% 23), okulun fiziki kosullart (% 23) ve ekonomik kosullar oldugu

bulgusu; bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan bulgu ile oldukga tutarl: oldugu sdylenebilir.

BTE dersinde 6gretmenlerin bu ders gercevesindeki etkinlikleri segme kriterlerine
baktigimiz zaman, 6gretmen goruslerinin buyuk cogunlugunun olumlu oldugunu sdylemek
mUmktnddr. Bununla birlikte ilkégretim programindaki derslerin cocugun ihtiyaclarini temel
almasi ¢cok onemli bir faktordiir. Ozellikle de BTE dersinin gocuklarin ihtiyaglariyla dogrudan
ilgili olmasi beklenmekte oldugu halde, arastirma gercevesinde gorist alinan 36 6gretmenden
yalmizca 6'sinin BTE dersinde segilen etkinliklerde Ogrenci ihtiyaclarimi gbz 6niinde

bulundurdugu sonucuna ulasilmistir.
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Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“Cocuklarin seviyesi, 6grenme durumlarina gore belirliyorum” (USED).
“Cocugun seviyesine, okul imkanlarina, cocugun zeka seviyesine gore belirliyorum” (OSED).
“Cocuklarin zevk aacaklar etkinliklere gore belirliyorum. (ASED)”

Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde segtikleri etkinlik kriterlerinin okullarin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore karsilastiriimasi Tablo 4.10' da verilmistir.

Tablo 4.10

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Sectikleri Etkinlik
Kriterlerinin Okullarin Sosyo-Ekonomik Duzeylerine Gére Karsilastiriimas

Sra GORUSLER ,fAIt SED% ?rta SE(IJZ/)0 stt SEIZO)/0
1 Cocugun seviyesine gore 5 25 6 30 9 29.03
2 Okul ve gevre sartlarina gore 5 25 1 10 1 6.4
3 Unitelerdeki konulara gore 3 15 4 20 7 225
4 Cocugun ihtiyaclarina gore 1 5 1 5 4 12.9
5 Cocugun 6grenme durumuna gére 3 15 4 20 1 6.4
6 Cocugun istegine gore 1 10 - - 2 12.9
7 Etkinligin egitici yoniine gore 1 5 2 20 1 9.6

Cocugun yaraticiligim
8 gdistirmesine i i 1 5 i i
Toplam 19 100 19 100 24 100

Tablo 4.10'da goruldigt Uzere simf dgretmenlerinin BTE dersinde sectikleri etkinlik
kriterlerinin okullarin SED’ine gore karsilastirildiginda, Gst SED’de yer alan okullardaki
ogretmenler tarafindan en sik ifade edilen gorUsler; cocugun seviyesin (9), Unitelerdeki
konulara (7) ve ¢ocugun ihtiyacina (4) seklinde; orta SED’ deki okullarda en sik ifade edilen
Ogretmen gorisleri, cocugun seviyesine gore (6), Unitelerdeki konulara gore (4) ve gocugun
O0grenme durumuna gore (4) seklinde ve alt SED’deki okullarda ise en sk ifade edilen
Ogretmen goruslerinin ise, cocugun seviyesi (5), okul ve cevre sartlarina (5), Unitelerdeki
konulara gore (3) ve gcocugun dgrenim durumuna (3) seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
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4.3. Ogrenme Siirecine Y 6nelik Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin BTE dersinde kullandiklar1 yontemlere yonelik gorisleri ve frekans
dagilimi Tablo 4.11'de verilmistir.

Tablo 4.11.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinde K ullandiklar: Y 6ntem ve
Teknikler Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Anlatim 24 30.7
2 Gosteri 18 23.07
3 Soru-cevap 10 12.8
4 Oyun-sarki 10 12.8
5 Gezi-gozlem 5 6.4
6 Diyalog 5 6.4
7 Y aparak yasayarak 3 3.8
8 Resim yaptirma 2 25
9 Kaset dinletme 1 12

Toplam 78 100

Tablo 4.11' de goruldigu gibi simf 6gretmenlerinin BTE dersindeki etkinliklerde hangi
yontemleri kullandiklarina yonelik en sik ifade edilen O0gretmen gorsleri; anlatim (24),
gogeri (18) ve soru-cevap (10) ve oyun-sarki (10) seklinde ortaya cikmustir. Simf
ogretmenlerinin BTE dersindeki etkinliklerde hangi yontemleri kullandiklarina yonelik en az
ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkagr ise; kaset dinletme (1), resim yaptirma (2),
yaparak yasayarak (3) ve diyalog (5) seklinde ortaya ¢ikmustir. Demirel (1999, 69) de yaptigi
arastirmada Ogretmenlerin BTE dersinde en sik kullandiklar1 yontemlerin sirasiyla; anlatim,
gbsteri, soru-cevap, gezi-gozlem, olay inceleme ve deney oldugu bulgusuna ulasmistir. Buna
gore bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgunun Demirel’ in bulgusuyla oldukcga tutarli oldugu
sOylenebilir. BTE dersinin amaglarimin gergeklestirilmesinde 6grencilerin aktif katilimiyla
etkinlikler yapilmas: buyik 6nem tasimaktadir. Fakat arastirma gergevesinde gorisme yapilan
36 Ogretmenden 24'Unun anlatim yontemini kullandigi goridlmektedir. Oysaki anlatim
yontemi bu dersin amaglarim gerceklestirmek icin agirlikli olarak kullanilmasi gereken bir
yontem olmamalidir. Cunki MEB, ilkdgretim Genel Mudurltgtinin 20.10.1997 tarih ve 7680
sayil1 Genelgesine gore, BTE dersine yonelik calismalarin sadece dersliklerde yapilmamasi,
etkinliklerin niteliklerine uygun olarak, aym anda kutiphane, konferans salonu, spor salonu,
bahce, laboratuar gibi yerlerden de yararlamimasi gerektigi, ifade edilmistir.
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Sinif  dgretmenlerinin BTE dersinde uyguladiklari yontemlerin  okullarin  sosyo-

ekonomik diizeylerine gore karsilastiriimasi Tablo 4.12' de verilmistir.

Tablo 4.12.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinde Uyguladiklar: Y éntem
ve Teknikleri Okullarin Sosyo-Ekonomik Duizeylerine Gore K arsilastiriimas

Sira GORUSLER Alt SED Orta SED Ust SED

F % f % f %
1 Anlatim 5 23.8 9 40.9 10 33.3
2 Gosteri 7 33.3 4 18.18 6 20
3 Soru-cevap 6 28.5 3 13.6 1 3.3
4 Oyun-sarki 3 14.2 5 22.7 2 6.6
5 Gezi-gozlem 5 16.6
6 Diyalog 1 4.5 1 4.5 2 6.6
7 Y aparak yasayarak 2 6.6
8 Resim yaptirma - - 1 4.5 2 6.6
9 Kaset dinletme 2 6.6
Toplam 22 100 24 100 32 100

Tablo 4.12'de goruldigl Uzere simif 6gretmenlerinin BTE dersinde uyguladiklari
yontemlerin okullarin SED’ine gore karsilastirildiginda, tGst SED yer alan okullarda en sik
ifade edilen 6gretmen gorusleri; anlatim (10), gosteri (6) ve gezi-gozlem (5) seklinde; orta
SED’de yer alan okullarda en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri, anlatim (9), oyun-sarki (5)
ve gosteri (4) seklinde ve alt SED’de yer alan okullarda ise en sik ifade edilen 6gretmen
goruslerinin ise, gosteri (7), soru cevap (6) ve anlatim (5) seklinde oldugu ortaya ¢ikmstir.

Alt SED de yer alan okullarda en sik idade edilen 6gretmen goruslerinin gosteri, soru
cevap ve anlatim yonteminin kullamlmasinin nedeni yeterli materyal cesitligigi olmasidan

dolay1 oldugu géralmuistr.

Ogretmenlerin %16,6 (6)’st BTE dersini uygularken diger dgretmenlerden yardim
almaya gerek olmadig1 belirtirken; geri kalan %83,3 (30)’ U ise diger 6gretmenlerden yardim
aldiklarim ifade etmiglerdir. Demirel (1999, 62) de yaptigi1 arastirmada Ogretmenlerin %
61'inin BTE dersinde diger 6gretmenlerle isbirligi yaptigi bulgusuna ulagsmistir. Buna gére bu
arastrma kapsaminda ulasilan bulgu ile Demirel’in bulgusunun birbirine yakin oldugu

soylenehilir.
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Ogretmenlerin BTE dersi kapsaminda diger ogretmenlerden ne tir yardim talep
ettiklerine yonelik gorUsleri ve frekans dagilimi Tablo 4.13'te verilmistir.

Tablo 4.13.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Sinif Ogretmenlerinin BTE Dersini Uygularken Diger
Ogretmenlerden Talep Ettikleri Yardima Yonelik Gorsleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Bilgi ve materyal aisverisi 17 53.1

2 Bazi etkinliklerde ortak calismalar yapiimasi 8 25
3 Etkinliklerde, o etkinlik alamnda uzman 6gretmenlerden yarcim alinmas 4 125

4 Bagka simiflarda begenilen etkinliklerin kendi simflarina uygulanmas 2 6.2

5 Okul disindaki etkinliklerin birlikte yapilmasi 1 31
Toplam 32 100

Tablo 4.13'te goruldugl gibi simf dgretmenlerinin BTE dersini uygularken diger
ogretmenlerden talep ettikleri yardima yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri; bilgi ve
materyal alisverisi (17) ve bazi etkinliklerde ortak calismalar yapilmas: (8) seklinde ortaya
cikmustir. Demirel (1999, 63) de yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin % 37’sinin BTE dersi
kapsaminda diger ogretmenlerle fikir aligverisi ve % 11'nin ise kaynak ve arag-gereg
aligverisi konusunda ishirligi yaptiklart bulgusuna ulasmistir. Buna gore bu arastirma
kapsaminda en sik ifade edilen goris ile Demirel’in (1999, 63) bulgusunun birbirine benzer
odlugu sdylenebilir. Simf 6gretmenlerinin BTE dersini uygularken diger 6gretmenlerden talep
ettikleri yardima yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkagi ise; okul disindaki
etkinlikleri birlikte yapilmasi (1) ve baska simiflarda begenilen etkinliklerin kendi siniflarina
uygulanmasi (2) seklinde ortaya ¢ikmstir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasinin BTE dersinde diger 6gretmenlerden bilgi ve materyal
aligverisi yapmasinin; daha fazla ve daha orijinal etkinlikler yapilmasim olanakli kilmasi
baglaminda olumlu oldugu sdylenebilir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“Ben ikinci simflarin zimre bagkamyim. Ben onlarin toparlayici gérevini
Ustlenmis bulunuyorum. Her hafta toplantimiz oluyor. Bu toplantida neler
yapilacag: hangi etkinliklerin uygulanacagini tartisiyoruz. Dustinceler alinmyor.
Bu disuncelerin ortak noktasinda birlesiyoruz. Bunlarlailgili karar alimyor ve
kararlar karar defterine yaziyoruz. Birlikte hareket etme gibi bir politikamiz
vardir” (USED).
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“...baska arkadasimun yaptigi etkinlikleri biz kendi simifimiza uyarlhyoruz.
Veya yaptigimiz etkinlikleri baska siniflarla paylasiyoruz. Kullandiginuz
materyalleri paylasiyoruz. Kesin bir sey bilmedigimiz icin birbirimize
soruyoruz” (OSED)

“Ortak etkinlik yok. Bilgi alisverisinde bulunuyoruz. Bu da 6gretmenlerin ne
kadar donanima sahip oldugunu gosteriyor bize. Ne yapacagim bilen 6gretmen
baska Ogretmenden fikir air mu? Ne yapacagim bilmedigi icin diger
Ogretmenlere gidiyor” (ASED).

BTE dersinin islendigi mekanlara yonelik dgretmen gorusleri ve frekans dagilimu
Tablo 4.14' de verilmistir.

Tablo 4.14.
ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinin Islendigi M ekanlara
Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORU SLER F %
1 Sinifta 31 38.2
2 Okul bahcesinde 24 29.6
3 Konferans salonunda 5 6.1
4 Gosteri salonunda 5 6.1
5 Bilgisayar odasinda 5 6.1
6 Video odasinda 4 4.9
7 Tiyatro salonunda 3 3.7
8 Bale salonunda 2 2.4
9 Spor salonunda 1 1.2
10 Okul disinda 1 1.2
Toplam 81 100

Tablo 4.14'de goruldugt gibi simf Ogretmenlerinin BTE dersinin hangi ortamda
gerceklestirdiklerine yonelik en sk ifade edilen 6gretmen gorisleri; simifta (31) ve okul
bahcesinde (24) seklinde ortaya cikmustir. Bay (2002, 63) ise yaptig1 arastirmada, BTE
dersinde Ogretmenlerin en cok kullandiklari mekénlarin, spor salonu, tiyatro salonu ve
uygulama bahgesi oldugu bulgusuna ulasmistir. Buna gore, bu arastirma kapsaminda elde
edilen bulgu ile Bay’ in bulgusu arasinda farklilik oldugu sdylenebilir.

Bu farkin, arastrma yapilan illerdeki okullarin sahip oldugu fiziki donanimdan
kaynaklanmis olabilecegi sOylenebilir. Simnif 6gretmenlerinin BTE dersinin hangi ortamda
gerceklestirdiklerine yonelik en az ifade edilen 6gretmen gorUslerinden birkag: ise; okul
disinda (1), spor salonunda (1) ve bale salonunda (2) seklinde ortaya ¢ikmustir.

BTE dersinin amaglarina etkin sekilde ulasilmasi i¢in farkli mekanlarda kullanmlmasi
uygun olacaktir. Arastirma cercevesinde ogretmenlerin ifade ettigi gorislerden ‘simifta’ %

38,2 (31)’si gibi bir agirlik olusturmas: dersin amaclarina istenilen diizeyde ulasilmasina katki
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getirecek bir durum olmachg: soylenebilir. Tlkogretimin Genel MudurlGgunun 12.10.1997
tarih ve 7680 sayil1 genelgesinde BTE dersi igin belirledigi etkinlikler igerisinde yer alan gezi
ve gozlemin ifade edilen 81 Ogretmen gorusl igerisinde yer almamasi olumsuz bir durum
olarak dikkat gekmektedir.

Sinif 8gretmenlerinin BTE dersini isledigi mekanlarin okullarin  sosyo-ekonomik

diizeylerine gore karsilastirilmasi Tablo 4.15' de verilmistir.

Tablo 4.15.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersini Isledigi M ekanlarin
Okullarin Sosyo-Ekonomik Duzeylerine Gore Karsilastiriimas

Sira GORUSLER Alt SED Orta SED Ust SED
f % f % f %
1 Sinifta 12 50 11 61.1 8 21.05
2 Okul bahgesinde 12 S0 6 333 6 15.7
3 Konferans salonunda - - 1 55 4 105
4 Gosteri salonunda 1 55 5 131
5 Bilgisayar odasinda 1 55 4 10.5
6 Video odasinda 4 105
7 Tiyatro salonunda 3 7.8
8 Bale salonunda 2 5.2
9 Spor salonunda 1 2.6
10 Okul disinda 1 2.6
Toplam 24 100 20 100 37 100

Tablo 4.15'de goruldugt Uzere sinif 6gretmenlerinin BTE dersini isledigi mekanlarin
okullarin SED ine gore karsilastirildiginda, Gst SED de yer alan okullarda en sik ifade edilen
Ogretmen gorusleri; simf (8), okul bahcesi (6) ve gosteri salonu (5) seklinde; orta SED’ de yer
alan okullarda en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri, sinif (11) ve okul bahgesi (6) seklinde
ve alt SED’de yer alan okullarda ise en sik ifade edilen 6gretmen goruslerinin ise, sinif (12)
ve okul bahgesi (12) seklinde oldugu ortaya ¢gikmistir.
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BTE dersinde Ogrencilerin en ¢ok zevk aldiklari etkinliklere yonelik 0Ogretmen

gorusleri ve frekans dagilim Tablo 4.16' da verilmistir.

Tablo 4.16.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Ogrencilerin En Cok Zevk
Aldiklar: Etkinliklere Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f
1 Hareketli oyunlar 13 17.5
2 Bilmece-bulmaca 13 175
3 Drama 10 135
4 Muzikli oyunlar 6 8.1
5 Spor 5 6.7
6 Hikéaye, masal anlatma 5 6.7
7 Boyama etkinligi 4 54
8 Resim yapma 4 54
9 Elisi 3 4.05
10 Camur yogurma 3 4.05
11 Muzik 2 2.7
12 Bilgisayarda oyun oynama 2 2.7
13 TV decizgi filmizleme 2 2.7
14 Yarismalar 1 1.3
15 Gezi-gozlem-inceleme 1 1.3
Toplam 74 100

Tablo 4.16'da goruldigi gibi simif dgretmenlerinin BTE dersinde 6grencilerin en gok
zevk aldiklar etkinliklere yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorUsleri; hareketli oyunlar
(13), bilmece bulmaca (13) ve drama (10) seklinde ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerinin
BTE dersinde Ogrencilerin en ¢ok zevk aldiklar: etkinliklere yonelik en az ifade edilen
Ogretmen goruslerinden birkag ise; gezi-gozlem-inceleme (1), yarismalar (1) ve TV de gizgi
film izleme (2) seklinde ortaya cikmstir. Demirel (1999, 56) de yaptigi arastirmada
ogretmenlerin % 92’ sinin dgrencilerinin BTE dersinde yaptiklar: etkinliklerden zevk aldiklart

sonucuna ulagmustir.

Bay (2002, 38) da yaptig1 arastirmada, Ggrencilerin BTE dersinden zevk aldiklari
bulgusuna ulasmustir. Yine Demirel (1999, 56), BTE dersinde 6grencilerin en gok zevk
aldiklar1 etkinlerin sirasiyla; oyun ve beden egitimi (% 15), sarki-turkil sbyleme (14),
bilmece-bulmaca (13) oldugu bulgusuna ulasmistir. Bay (2002, 66) ise dgrencilerin en ¢ok
zevk aldiklar: etkinliklere yonelik su bulguya ulasmistir: Oyun ve beden egitimi (% 25, 9),

bilmece-bulmaca (% 18), sarki ve turkl sdyleme (% 17,7) ve misamere (% 5,2). Buna gore,
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bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan bulgu Demirel ve Bay' in bulgulari ile oldukca benzer

oldugu sdylenebilir.

Ogretmen gorislerine gore BTE dersinde dgrencilerin en gok zevk aldiklar: etkinlikler
‘hareketli oyunlar’, ‘bilmece-bulmaca ve drama % 48,6 (36) seklinde ortaya ¢ikmistir. Buna
gore BTE dersinin temel amaclar1 arasinda yer alan ‘ 6grencilerin okulu sevmesini ve okuldaki
bitun ¢alismalardan zevk almasint saglama’ amacinin gergeklesmesine; 6grencilere hareketli
oyunlar oynatilmasi, bilmece-bulmaca ve drama etkinliklerinin yaptiriimas: katki getirecek
Oonemli faktorler olacaktir.

Ogretmenlerin BTE dersinde uyguladiklar: etkinlikler hakkindaki dustincelerine
yonelik gorusgleri ve frekans dagilimi Tablo 4.17." de verilmistir.

Tablo 4.17.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Uyguladiklar Etkinlikler
Hakkindaki Dustincelerine Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira G(")RUSL ER f| %
1 Tlrkce matematik gibi derderin eksik kalan yonlerini tamamlama calismalarina yer veriliyor | 12 | 22.2
5 Materyal ve okul sartlarimin uygun olmamasi nedeniyle BTE dersi amacinatam olarak 8 14.8
ulaghyor
3 Ogretmenler BTE dersini tam olarak nasil isleyecegini bilmiyor 7 1129
4 Zaman yetersiz oldugu icin BTE dersini yeterince yer verilmiyor 3|55
5 Kaynak eksikligi BTE dersinin amacinatam ulasmasim engelliyor 3| 55
6 BTE ders amacina uygun islenirse yararl olur 3|55
7 BTE dersinin miifredat: yetersiz oldugu icin BTE dersi amacina ulasmiyor 3|55
8 Veli destegi ve ekonomik kosullar yetersiz olmasindan dolayr BTE dersi amacinatam 3| 55
ulaghyor. '
9 Veli BTE dersini onemsiz bir ders olarak algilamasi, BTE dersinin niteligini disuriyor 3| 55
10 Etkinlikler 6grenci merkezli olduguicin 6grencilerin yeteneklerini gelistiriyor 2 | 37
11 BTE dersinin son saatte islenmesi dersin niteligini disuriyor 2 | 37
12 Simif mevecudunun kalabalik olmasi, istedigimiz etkinlik yapmamizi engelliyor 2 | 37
13 BTE ders dgrencinin sosyallesmesini ve kendini ifade etmesini sagliyor 118
14 Etkinlikler 6grencinin okula severek gelmesini sagliyor 118
15 Etkinlikler 6grencinin sorgulama yorumlama becerisini gdlistiriyor 118
Toplam 54 | 100

Tablo 4.17.’de gorildigt gibi 6gretmenlerin BTE dersinde uyguladiklar: etkinlikler
hakkindaki dustincelerine yonelik en sik ifade edilen dgretmen gorisleri; Turkge matematik
gibi derslerin eksik kalan yonlerini tamamlama calismalarina yer veriliyor (12), materyal ve
okul sartlarinin uygun olmamasi nedeniyle BTE dersi amacina tam olarak ulasmiyor (8) ve
Ogretmenler BTE dersini tam olarak nasil isleyecegini bilmiyor (7) seklinde ortaya gikmustir.
Bay (2002, 40) da yaptig1 arastirmada, BTE dersinde diger derslerin etkinliklerine yer
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verilmesinin dersi olumsuz etkiledigi ifadesine, Ogretmenlerin orta dizeyde katilim
gogermeleri ve BTE dersindeki etkinlikleri uygulama konusunda orta dizeyde bilgi ve
beceriye sahip olduklar1 bulgularina ulasmasi; bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgular ile
gorece benzer oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin BTE dersinde uyguladiklar: etkinlikler
hakkindaki distincelerine yonelik en az ifade edilen dgretmen gorislerinden birkag: ise;
etkinlikler 6grencinin sorgulama yorumlama becerisini gelistiriyor (1), etkinlikler dgrencinin
okula severek gelmesini sagliyor (1) ve BTE dersi 6grencinin sosyallesmesini ve kendini
ifade etmesini sagliyor (1) seklinde ortaya cikmustir. Demirel (1999, 49) de yaptigi
arastirmada BTE dersinin, diger derslerin eksiklerini tamamlama seklinde gorulmesini,
Ogretmenlerin yalmizca % 3'Unun problem olarak algilamas;, bu arastirma kapsaminda
Ogretmenlerin BTE dersinde en ¢ok kullandiklar1 etkinlik olan diger dersleri tamamlayici
calismalar verilmesi bulgusu ile gorece tutarl oldugu sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda
ortaya ¢ikan, materyal ve okul sartlariin yeterli olmamasinin dersin amacina ulasmasini
engelledigi bulgusunun, yine Demirel’in (1999, 49) yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin %
17 sinin kaynak ve materyalin olmamasin: 6nemli bir problem olarak algiladiklar: ve Bay’in
(2002) 6gretmen algilarina gore BTE dersindeki etkinliklerin orta dizeyde verimli gectigi
bulgulari ile tutarl oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin BTE dersinde Tirkce ve Matematik derslerindeki  eksiklikleri
tamamlamaya calismasi (f=12) ve dgretmenlerin BTE dersini tam olarak nasil isleyecegini
bilmemesi (f=7); 6gretmenlerin de belirttigi Uzere BTE dersindeki etkinliklerin bir kisminda

olumsuzluklar yasandigin: ortaya koymaktadr.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer

verilmistir.

“Yaptigim 6lgme ve degerlendirmeler sonucunda etkinliklerin amacina
ulastigim dlstnlyorum. Amacina tam ulasmans etkinlikler varsa bunlar
icin tekrar calismalar yapiyorum” (USED).

“Eger Turkge, matematik konularinin miifredatlart yogun olmasaydi biz
BTE dersini daha verimli gegirebilirdik. Ama bizim yetistiremedigimiz
konularda o ders sanki bizim kurtaricimiz gibi oluyor. Onu kullaniyoruz.
Bu sorunlar olmasaydi cevre tamyict calismaar yapilmasini isterdim.
Ogrencilerin kisisd ve 6zel yapilanm agiga gikaran anketler yapmak
isterdim. O anket sonuglarina gore yeni etkinlikler (resim, muzik, tiyatro)
duzenlemek isterdim. Glze etkinlikler yapmak isterdim” (OSED).

“Amacina uygun islenirse yararli olacagim dustniyorum. Ama tam
olarak amacina uygun islemedigim icin yeterli bulmuyorum. Ogrencilerin
seviyesinin yetersiz olduguna inamyorum. Ogrencilerin SED durumu da
yetersiz. Etkinlik materyalleri temin etmek icin bir yazi dersinde mesela
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Ogrencinin kalemi dahi olmuyor. Bunlarin yaninda diger derderin
eksikliklerini kapatmak icin kullamyorum. Ben bir dgretmen olarak BTE
dersinde nder yapmam gerektigini ciddi anlamda bilmiyorum™(ASED).

Ogretmenlerin BTE dersinde karsilastiklar1 zorluklara yonelik gorisleri ve frekans
dagilimi Tablo 4.18 de verilmistir.

Tablo 4.18.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde K arsilastiklary Zorluklara
Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Y eterli malzemenin bulunmamasi 16 19.07
2 Ogretmenin ne yapacagini bilmemesi 14 16.6
3 Okulda uygun fiziki ortamin olmamasi 13 154
4 Ogrencilerin ekonomik kosullarinin yetersizligi 8 9.5
5 Dersin son saateislenmesi 5 59
6 Sinif mevcutlarimn kalabalik olmast 5 59
7 Velinin sinav kaygisindan dolayr olumsuz baskis 5 5.9
8 Zaman yetersizligi 4 4.7
9 Gergeklestirecek etkinliklerde cocugun seviyesinin yetersiz olmasi 3 35

10 Hep aym etkinligin yapilmasi (sik tekrari) 3 35
11 Burokratik engeller 3 35
12 Caligan anne gocuklarinin psikolgjisinin etkinlikleri gerceklestirecek diizeyde 1 11
olmamasi
13 Cok fazla etkinlik olmasi 1 11
14 Cocuklarin yeni etkinlige 6grenme sireci 1 11
15 Ogretmen agisindan yorucu olmasi 1 11
16 Anasinifina gitmeyen dgrencilerin €l becerisinin gelismemes 1 11
Toplam 84 100

Tablo 4.18.’de gorildigt gibi sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde karsilastiklar
sorunlara yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorisleri; yeterli malzemenin bulunmamast
(16), 6gretmenlerin ne yapacagini bilmemesi (14), okulda uygun fiziki ortamin olmamasi (13)
seklinde ortaya gcikmustir. Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde karsilastiklar: sorunlara yonelik
en az ifade edilen 6gretmen gorislerinden birkag: ise; anasinifina gitmeyen 6grencilerin el
becerisinin gelismemesi (1), 6gretmen agisindan yorucu olmasi (1), cocuklarin yeni etkinlige
Ogrenme siireci (1) ve cok fazla etkinlik olmast (1) seklinde ortaya ¢cikmistir. Demirel (1999,
49) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin % 67’ sinin BTE dersinde ¢esitli zorluklarla karsilastigi
bulgusuna ulasirken; Kilct (www.guvender.org; 2003) ise yaptig: arastirmada, BTE dersinin

Ogretimi sirasinda 6gretmenlerin % 36,4’ iniin problem yasadigi bulgusuna ulagmustir.


http://www.guvender.org;
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BTE dersinde ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklardan fiziki donamin ve materyal
yetersizlikleriyle ilgili olanlar; ‘yeterli malzemenin bulunmamas’’ %19 (16), ‘okulda uygun
fiziki ortamin olmamast’ % 16,6 (14) ve ‘sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi” % 5,9 (5). Bu
sonuca gore BTE dersinde 0gretmenlerin karsilastigi fiziki donamm ve materyal yetersizligi
ile ilgili gorls belirten 6gretmenlerin orani, % 31,6'dir. Bu oran dogrultusunda yaklasik
olarak 6gretmenlerin 1/3' G BTE dersi icin okullarin fiziki donamm ve malzemelerinin yetersiz

oldugu goristundedir.

Demirel (1999, 55;66) de yaptig: arastirmada, 6gretmenlerin % 13’ (nin arag-geregleri
yetersiz; % 12'sinin fiziki donamim yetersiz ve % 3'Unun simiflart kalabalik algiladiklar
bulgusuna ulagsmistir. Bay (2002, 40) ise BTE dersinde etkinliklerin gerceklestirilmesi igin
arag-gereclerin ve fiziki donanimin yeterli olmadigi bulgusuna ulasmistir. Buna gore bu
arastrma kapsaminda ulasilan bulgularin, Demirel ve Bay'in bulgulariyla gorece tutarl
oldugu soylenebilir. Yine Demirel’in (1999, 90) yaptigi arastirmada, BTE dersinde
Ogretmenlerin fiziki donamm ve arag-gereg konusunda yasadiklar: sorunlari agirlik oranlarina
gore su sekilde siralamstir: Arag-gereg yetersizligi (% 29), binayetersizligi (%18), sinif ici ve
dis1 alanlarin yetersiz olmasi (%18), kaynak kitap yetersizligi (% 10), simflarin kalabalik
olmasi (% 8), spor ve oyun araglarinin olmamasi (% 7).

BTE dersinde ogretmenlerin karsilastiklar1 diger dnemli bir zorluk ise bu derste
Ogretmenin ne yapacagim bilmemesi % 16,6 (14)’ dir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin
en sik ifade ettikleri 2. zorluk olan 6gretmenin ne yapacagint bilmemesi bulgusu; Demirel’in
(1999, 49) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin % 17'sinin BTE dersindeki konularla ilgili
bilgisinin az oldugunu ifade etmesi, bulgusu ile tutarl oldugu sdylenebilir. Bu derste okulun
cevre sartlart ve 6grenci ihtiyaclart ve okullarin kosullar1 yapilacak etkinlikleri belirleme
konusunda onemli bir faktérdir. Bu nedenlerden dolayr MEB bu ders icin diger derslere
oranla dgretmenlere daha fazla hareket alam birakmustir. Ayrica bu dersle ilgili bir kitabin
olmamasi da Ogretmenlerin bir kismunmin bu derste ne yapacagim bilememesine yol agmis
olahilir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden ogretmen gorUslerine yer

verilmistir.
“Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari, biirokratik engeller” (USED).

“BTE dersi son ders oldugu icin ¢ocuklarin derse olanilgis azaliyor” (OSED).



ekonomik diizeylerine gore karsilastiriimasi Tablo 4.19' da verilmistir.

“Materyal eksikligi, sosyoekonomik durum, kaynak eksikligi” (ASED).
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Sinif  6gretmenlerinin BTE dersinde karsilastiklart zorluklarin  okullarin - sosyo-

Tablo 4.19.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Siniif Ogretmenlerinin BTE Dersinde K arsilastiklar: Zorluklarin
Okullarin Sosyo-Ekonomik Duzeylerine Gore Karsilastiriimas

Sra GORUSLER Alt SED OrtaSED Ust SED
f % f % f %
1 Y eterli malzemenin bulunmamasi 9 281 | 3 10 3 15.7
2 Ogretmenin ne yapacagin bilmemes 5 156 | 7 23.3 2 10.5
3 Okulda uygun fiziki ortamin olmamasi 3 9.3 3 10 2 10.5
4 Ogrencilerin ekonomik kosullarinin yetersizligi 6 187 | 3 10 - -
5 Dersin son saateislenmesi 1 31 4 13.3 - -
6 Sinif meveutlarimn kalabalik olmasi 1 3.1 2 6.6 2 10.5
7 Velinin sinav kaygisindan dolayr olumsuz i i 3 10 3 15.7
baskisi
8 Zaman yetersizligi 1 31 2 6.6 1 5.2
9 Ger_gekl_eg_tirecek (_atkinliklerde gocugun > 6.2 > 6.6 i )
seviyesinin yetersiz olmasi
10 Hep aym etkinligin yapilmasi (sik tekrari) 3 9.3 - - - -
11 Burokratik engeller - - 1 3.3 2 10.5
12 Caligan anne gocuklarinin psikolojisinin i i i i 1 52
etkinlikleri gerceklestirecek diizeyde olmamasi '
13 Cok fazla etkinlik olmasi - - - - 1 5.2
14 Ogretmen agisindan yorucu olmasi - - - - 1 5.2
Anasinifina gitmeyen dgrencilerin  becerisinin
15 ; : 1 31 - - - -
gelismemes
Toplam 32 | 100 | 30 | 100 | 19 100

Tablo 4.19.da goruldigi Gzere simf Ogretmenlerinin BTE dersinde karsilastiklar

zorluklarin okullarin SED’ine gore karsilastirildiginda Ust SED de yer alan okullarda en sik

ifade edilen Ogretmen gorigleri; yeterli malzemenin bulunmamas: (3), velinin sinav

kaygisindan dolay1 olumsuz baskisi (3) ve 6gretmenin ne yapacagini bilememesi (2) seklinde;

orta SED’de yer alan okullarda en sk ifade edilen Ggretmen gorigleri, dgretmenin ne

yapacagim bilememesi (7), dersin son saatte islenmesi (4), yeterli malzemenin bulunmamasi

(3), okulda uygun fiziki malzemenin olmamasi ve 6grencilerin ekonomik kosullarinin yetersiz

olmas: (3) seklinde ve alt SED’de yer alan okullarda ise en sk ifade edilen dgretmen

goruslerinin, yeterli malzemenin bulunmamasi (9), 0grencilerin ekonomik kosullar1 (6) ve

Ogretmenin ne yapacagim bilememesi (5) seklinde oldugu ortaya ¢ikmstir.

dagilimi Tablo 4.20."de verilmistir.

Ogretmenlerin BTE dersinin verimliligini artiriimasina yonelik gorusleri ve frekans
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Tablo 4.20.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinin Verimliginin Artirilmasina
Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f | %
1 Ogretmenlere BTE dersiyleilgili hizmet ici egitim verilmesi 15| 154
2 Cocuklara uygun hazir materyallerin 6gretmenlerin kullanimina sunulmasi 15 | 154
3 BTE ders programinin somut hale getirilmesi 13 | 134
4 Fiziki donamm saglanmasi 13 | 134
5 Ogretmenlere kaynak kitap saglanmali 9 | 9.2
6 Diger derderin mifredatini hafifletilmeli 6 6.1
7 Her okulda BTE dersi icin bir etkinlik simf olusturulmal 5 51
8 Simif meveutlar: distrilmei 5 5.1
9 Program tekrar gdzden gegirilmeli 4 | 41
10 Velilerin olumsuz baskisi 3 | 3.09
11 Her simifta bil gisayar-1s11dak olmal 3 | 3.09
12 Sinav kaygisinin ortadan kaldirilmasi 3 | 3.09
13 BTE dersine uzman bir egitimcinin girmesi 2 | 206
14 Okul bahcelerinin genisletiimes 1| 1.03

Toplam 97 | 100

Tablo 4.20'de gordldigt gibi BTE dersinin daha verimli olmasina yonelik en
sk ifade edilen Ggretmen gorusleri; 0gretmenlere BTE dersiyle ilgili hizmet ici egitim
verilmesi (15), gocuklara uygun hazir materyaller gelistirilmesi (15), BTE ders programinin
somut hale getirilmesi (13) ve fiziki donamm saglanmasi (13) seklinde ortaya ¢ikmistir. BTE
dersinin daha verimli olmasina yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkag ise;
okul bahgelerinin genisletilmesi (1), BTE dersine uzman bir egitimcinin girmesi (2) ve sinav
kaygisimin ortadan kaldirilmas: (3) seklinde ortaya ¢ikmustir. Bay da (2002, 40) yaptigi
arastirmada, 0gretmen goruslerine gore BTE dersinin orta diizeyde verimli gegtigi bulgusuna

ulagmustur.

Arastirma cercevesinde Ogretmenler tarafindan ifade edilen goriUslerin % 15,4
(15)'Und * 6gretmenlere BTE dersiyle ilgili hizmet ici egitim verilmes’ ve % 9,2 (9)'sini ise
‘Ogretmenlere kaynak kitap saglanmasi’ seklinde ortaya ¢iktigi goz 6niinde bulundurulurss;
Ogretmenlerin bir kisminin BTE dersini etkin sekilde isleyecek yeterli donamima sahip
olmadig1 sonucuna ulagsilabilir. Ayrica 6gretmenlerin ifade ettigi goruslerin % 15.4 (15)’ini
‘cocuklara uygun hazir materyaller gelistirilmesi’, % 13.4 (13)'Unu ‘fiziki donanim
saglanmasi’ ve %5.15 (5)’ini ise ‘her okulda BTE dersi icin bir etkinlik sinifi olusturulmasr’
seklide ortaya c¢iktig1 g6z oniinde bulundurulursa; bazi okullarin BTE dersini isleyecek yeterli
donanima sahip olmadigim sdylemek mumkundur.
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Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“Ders olarak bilgi verilmedi ancak 6gretmen okulundaki is egitimi, €elisi, resim
Tlrkee, edebiyat gibi verilen derderle yetindik. Fakat bu derderleilgili yeterli bir
egitim verilmedi. Yapildiysa da ben gitmedim. Bence bu konuda bir ihtiyag stz
konusudur. En azindan o dersn mufredati nedir? Hangi boyutlarda olmalidir?
Hangi sinifta hangi dereceye kadar goétirtlmelidir? Bunlar verilmelidir. Ayrica
drama dersine drama egitimi aan kisiler girmelidir. Veya dgretmenler bu konuda
uzman egitimci tarafindan egitilmelidir. Kurdar agiimali. Ogretmen verecegi
etkinlikler konusunda uzman olmalidir” (USED).

“Herhangi bir sekilde bir bilgilendirme olmadigi igin 6gretmenin bireysd
yetenegine bagli olan bir ders metodu ortaya ¢ikiyor. Bu ders ortaminda 6gretmen
ogrencilere, ogrencilerin eksik yonlerini tespit etme yoninden bir calisma
yapiyorsa o hireysel bir calismayla sinirlichir. Bu konuda en az konu basliklar: ve
davramiglart belirlenmis olsa 6gretmen bulundugu fizikse ortama uygun olam
secer ve uygular” (OSED).

“Bu konuda gok eksiklik var. BTE ders konusunda HiE verilmeli. Ogretmenlerin
bu konuda aydinlatilmasi gerekir. Bilmece etkinligi deniliyor... ig- bes tane sagdan
soldan duydugumuz bilmecelerle yetiniyoruz. Bunlarin hangi amaca hizmet
ettigini de bilmiyoruz’ (ASED).

BTE dersinde 6grencilerin derse karsi tutumlarina yonelik dgretmen gorusleri ve

frekans dagilimi Tablo 4.21'de verilmistir.

Tablo 4.21.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogrencilerinin BTE Dersine Kars: Tutumlarina Y 6nelik Simf

Ogretmenlerinin Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Cok zevk aldiklar: ve hoglandiklar: bir ders 14 | 437
2 Ogrenciler BTE dersine diger derderden daha ok ilgi gosteriyor 5 15.6
3 Ogrenciler dersinigerigini yeterince bilmedikleri icin derse yeterli diizeyde ilgi 4 125

gbstermiyor '
4 BTE dersi tam uygulanmadhg igin 6grenciler dersin farkinda degiller 3 9.3
5 BTE dersinde bir seyler basarmamn mutlulugunu yasiyorlar 2 6.2
6 Etkinlik yapmay: seviyorlar 2 6.2
7 Cocuklarin ilgisini ¢ekiyor 1 31
8 Toplu etkinliklerden hoglamyorlar 1 31
Toplam 32 100

Tablo 4.21'de goruldugl gibi 6grencilerin BTE dersine karsi tutumlarina yonelik en

sik ifade edilen 6gretmen gorUsleri; cok zevk aldiklar1 ve hoslandiklar1 bir ders (14) 6grenciler

BTE dersine diger derslerden daha cok ilgi gosteriyor (5) ve 6grenciler dersin igerigini

yeterince bilmedikleri icin derse yeterli diizeyde ilgi gostermiyor (4) seklinde ortaya gikmustur.

Ogrencilerin BTE dersine kars1 tutumlarina yonelik en az ifade edilen 6gretmen goriislerinden
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birkag: ise; toplu etkinliklerden hoglanyorlar (1) ve gocuklarin ilgisini ¢ekiyor (1) seklinde
ortaya cikmustir. Demirel (1999, 56) ve Bay (2002, 28) da yaptiklar: arastirmada, 6gretmen
algisina goére Ogrencilerin BTE dersindeki etkinliklerden zevk aldiklar1 bulgularina
ulasmiglardir. Buna gore bu arastirma kapsaminda en sik ifade edilen goris ile Demirel ve
Bay’ in bulgularinin tutarl oldugu sdylenebilir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer

verilmistir.

“Istekleri gok fazlachr. Bu tiir etkinlikler onlar1 cezp ediyor. Gorev alma
istekleri fazla. Igine kapanik olan gocuklarin kendilerini ifade etmelerini
sagliyor. Cesaretleri artiyor. Ogretmene rahatlikla iletisim kurabilmelerini
sagliyor. Problemleri anlatabilme gibi 6zellikleri gelisiyor” (USED).

“Tamamen dgretmene bagl1 bir durum bu aslinda. Cocuklar ilgiyleizliyor.
Cok sevdiklerini kendileri de syluyorlar. Tekrar ediyorum amacina tam
uygun islenirse ¢cok dahayararl olur” (OSED).

“Cok farkinda olmuyorlar. BTE ders beden egitimi gibi digarida olmacigi
icin simfta yapiliyor. Ogrenciler bunlardan gok hoslanmiyorlar. Bilmece

seviyorlar. Bunun yerine folklor, rontlar gibi etkinlikle konsa daha yararl
olur (ASED).”

BTE dersinde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: etkinliklere yonelik 6gretmen gorisleri
ve frekans dagilimi Tablo 4.22." de verilmistir.

Tablo 4.22.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simf Ogretmenlerinin BTE Dersinde Ogrencilerin En Cok
Zorlandiklar Etkinliklere Y 6nelik Gorusleri ve Frekans Dagilim

Sira GORUSLER f %

1 Bulmaca-bilmece ¢ozerken 4 30.7

2 Elisi calisgmalarinda k&git kesip bigimlendirmede 3 23.07

3 Y az1 yazmaktan 2 153

4 Dramada 2 153

5 Tiyatrodarol yapmakta 1 7.6

6 Grup calismalarinda 1 7.6
Toplam 13 100

Tablo 4.22'de goruldigi gibi simif 6gretmenlerinin BTE dersinde 6grencilerin en gok
zorlandiklar1 etkinliklere yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorUsleri; bulmaca- bilmece
etkinligi (4) ve elisi calismalarinda kagit kesip bicimlendirme (3) seklinde ortaya ¢ikmustur.
Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar: etkinliklere yonelik en
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az ifade edilen 6gretmen gorUslerinden birkaci ise; grup calismasi (1), tiyatrodarol yapma (1)
ve drama etkinligi (2) seklinde ortaya ¢ikmustur.

Demirel (1999, 58) de yaptig1 arastirmada, 6gretmen algisina gore, ogrencilerin %
2'sinin BTE dersinde bilmece-bulmaca etkinliginde zorlandiklar1 bulgusuna ulasmistir. Buna
gore, Demirel’in bulgusu ile bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgunun gorece benzer
oldugu sdylenebilir. Bay (2002, 67) ise yaptig1 arastirmada, BTE dersinde 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 etkinliklere yonelik su bulgulara ulasmistir: Folklor (% 12,8), bilgisayar oyunlari
(% 12,8), musamere (% 10,5) ve bahce etkinlikleri (% 7,9). Bu arastirma kapsaminda ulasilan

bulgu ile Bay’ in bulgusu arasinda gorece farklilik oldugu sdylenebilir.

BTE dersinde dgrencilerin en ¢ok zevk aldiklar: etkinlikleri gosteren tablo 4.16 ile
Ogrencilerin en cok zorlandiklar1 etkinlikleri gosteren tablo 4.22 karsilastirildigi zaman
Ogretmen gorUslerine gore 6grencilerin biydk cogunlugunun BTE dersinden zevk aldigint bu
dersin Ogrenciler arasinda zorluk diizeyinin distk oldugunu sdylemek mimkunddr. Cunk
arastirma gercevesinde gorusu alinan 36 6gretmen BTE dersinde ogrencilerin zevk aldigi 15
etkinlikte toplam frekans 74 olarak ortaya ¢ikmigken; Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi 6
etkinlikte frekans 13 olarak ortaya ¢ikmustir. Bu veriler goz 6ninde bulundurulursa BTE

dersi 6grenciler tarafindan istenilen ve benimsenen bir ders oldugu sonucuna ulasilabilir.

BTE dersinim ders kitabimin olmayisim nasil degerlendirdiklerine yonelik 6gretmen

gorusleri ve frekans dagilim Tablo 4.23.”de verilmistir.

Tablo 4.23.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Ders Kitabinin Olmayisini Nasil
Degerlendirdiklerine Yonelik Gorusleri ve Frekans Dagilimi

Sira GORUSLER f %
1 Derskitaln olsaydi BTE dersinin verimliligi arttirirch 22 | 523
2 Basiboglugu getiriyor 4 9.5
3 BTE dersinin dersi kitabr olsayd: derste tam olarak ne yapacag bilinirdi 4 9.5
4 BTE ders kitalbimn olmayisim dogru bulmuyorum 4 9.5
5 BTE ders kitabimin olmayis1 dersin niteligini distriyordu 2 4.7
BTE ders kitalbimin olmayisi etkinliklerin 6deviendirilerek ev ortaminda

6 S - ; 2 4.7
gerceklestirilmesini engelliyor

7 BTE dersinin olmamas: aternatif etkinliklerin bilinip uygulanmasim engelliyor 1 2.3
BTE ders kitaln olmasa da 6gretmenlere kaynak bir kitap sunulmus ol saydh ¢cok

8 1 2.3
yararl olacakt

9 Ogretmenlerin BTE dersini ciddiye almasini engdlliyor 1 2.3

10 BTE ders kitabimn olmamasi problem ol usturmuyor 1 2.3

Toplam 42 | 100




63

Tablo 4.23 te gorildugi gibi sinif 6gretmenlerinin BTE ders kitabinin olmayisin nasil
degerlendirdiklerine yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri; ders kitabi olsaydi BTE
dersinin verimliligi arttirrdh (22), basiboslugu getiriyor (4) ve BTE dersinin dersi kitabi
olsayd: derste tam olarak ne yapacagi bilinirdi (4) seklinde ortaya ¢ikmustir.

Sinif 6gretmenlerinin BTE ders kitabinin olmayisini nasil degerlendirdiklerine yonelik
en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden birkag: ise; BTE ders kitabinin olmamasi problem
olusturmuyor (1), 6gretmenlerin BTE dersini ciddiye almasim engelliyor (1) ve BTE ders
kitabi olmasa da Ggretmenlere kaynak bir kitap sunulmus olsaydi ¢ok yararli olacakti (1)
seklinde ortaya cikmustir. Bay (2002, 42) da yaptig1 arastirmada, BTE dersindeki etkinliklere
yonelik 6gretmen kilavuz kitabimn olusturulmas: ifadesine, dgretmenlerin tamamen katildig:
bulgusuna ulagmustir. Demirel (1999, 49) ise yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin % 8'inin BTE
ders kitabinin olmamasini, 6nemli bir sorun olarak algiladiklar1 bulgusuna ulasmistir. Buna
gore bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgunun, Bay’ in ulastig1 bulgu ile tutarli; Demirel’in
ulastig1 bulgu ile ise gorece tutarsiz sdylenebilir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“Kaynak kitap olmasi daha yaral1 olurdu Kitalbin olmayisi dersin niteligini
dustrtyor. Bu sekilde ders 6gretmenler de ciddiye almiyor. Adinda
piyasada ¢6zdl kitaplar var. MEB de bir kitap ¢ikarmali. Cunkd bu 6zel
kaynagin varligim her ogretmen bilmiyordur. Bu nedenlerden dolay:
olmasi gerekli diye dusiinilyorum. ” (USED).

“Dersin bagibos oldugu, nemsenmedigini gosteriyor. Ana hatlartyla bir
kitap olmaliych. Neyi, nigin yaptigimizi bilmeliydik. Iceriginde birgok
etkinlik iceren bir kitabin olmas gerekir. Ogrenmenin bu etkinliklerden
ogrenci seviyesine uygun olam uygulamali. Tirkce-matematik mifredat:
gibi sabit etkinlikler belirtilip tim okullarda uygulanmasi uygun degildir.
Birgok etkinlik igerisinden okulda Ogretmen kendi simfina uygun olam
secip uygulamali (OSED).

“ Kaynak kitabin olmasi ¢ok iyi olurdu. Olmamas: yetkililerin bu konuda
yeterince bu derse ilgi gostermediklerini gésteriyor. Bir de 6gretmen de
tam ne yapacagin bilmediginde bu ders bos gegiyor diyehiliriz. Y apilacak
etkinliklerin tam olarak belirlenmemes de dersin niteligini distren diger
bir etkendir” (ASED).



4.4. Degerlendirme Sirecine YoOnelik Bulgular ve Yorumlar

BTE dersinde oOgrencilerin yapilan etkinlikler sonucundaki kazammlari nasil

degerlendirdiklerine yonelik 6gretmen gorusleri ve frekans dagilimu Tablo 4.24." te verilmistir.

Tablo 4.24.

ilkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersinde Ogrencilerin Yapilan Etkinlik
Sonucundaki Kazammlarim Nasil Degerlendirdiklerine Y onelik

Gorusleri ve Frekans Dagilim

Sira GORUSLER f %
1 Dogal gozlem 15 | 384
5 Ogrencilerin simif igerisindeki etkinliklere katilhimlarina ve diger 6grencilerle olan 8 205

iletisimlerine bakarak degerlendirme '
3 Ogrencinin gelisimlerini degerlendirecek bir gizelge talep ediyor 4 10.2
4 Rehberlik ve ruhsal dosyalarina gozlemlerimi kaydediyorum 3 7.6
5 Etkinlik yapilmadig: icin degerlendirme yapmiyorum 3 7.6
6 Diger derderdeki ve genel durumlarina bakarak degerlendiriyorum 2 5.1
7 Etkinlik stirecindeki donditlerine bakiyorum 2 5.1
8 Sinav yapryorum 1 25
9 S6z1 U ve uygulamaya donik olarak degerlendiriyorum 1 25
Toplam 39 100

Tablo 4.24.’te goruldigt gibi simf 6gretmenlerinin BTE dersinde 6grencilerin yapilan
etkinlikler sonucundaki kazammlarim nasil degerlendirdiklerine yonelik en sik ifade edilen
Ogretmen gorugleri; dogal gozlem (15), Ogrencilerin simif igerisindeki  etkinliklere
katilimlarina ve diger dgrencilerle olan iletisimlerine bakarak degerlendiriyorum (8) ve

Ogrencinin gelisimlerini degerlendirecek bir cizelge talep ediyor (4) seklinde ortaya gikmustir.

Sinif 6gretmenlerinin BTE dersinde Ogrencilerin yapilan etkinlikler sonucundaki
kazammlarim nasil degerlendirdiklerine yonelik en az ifade edilen 6gretmen goruslerinden
birkag ise; sozli ve uygulamaya donik olarak degerlendiriyorum (1), sinav yapiyorum (1) ve
etkinlik stirecindeki dondtlerine bakiyorum (2) seklinde ortaya ¢ikmistir. Demirel (1999, 92)
de yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin BTE dersinde, 6grenci kazanimlarint agirlikli olarak su
yontemlerle degerlendirdikleri bulgusuna ulasmistir: Gozlem yaparak (% 48), soru sorarak
(% 29), grup ici davranslari izleyerek (%15) ve takdir-tesvik (%8). Bay (2002, 41) da yaptigi
arastrmada, BTE dersinde 0&grenci davramslarinin - gogunlukla gdzlem yoluyla
degerlendirilmesinin yeterli oldugu, bulgusuna ulagsmistir. Buna gore bu arastirma kapsaminda
ulasilan bulgu Demirel ve Bay’in bulgular: ile tutarlilik gostermektedir. Yine Demirel (1999,



65

91) yaptig1 arastirmada BTE dersinde Ogretmenlerin % 24'Gnun degerlendirme yaptigt,
% 47'sinin kismen degerlendirme yaptigi ve % 29'unun ise degerlendirme yapmadigi

bulgusuna ulasmustir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer
verilmistir.

“Zaten not degil. Adinda notla degerlendirme yapilirken insani yonler
azaliyor. Bence daha ¢ok iletisim kurarak birbirini tanimlayarak daha iyi
degerlendirilebilir. Olumlu davramslar gogaltilabilir. Ogrenciyle iletisim
kurarak sohbet ortamlar: olusturarak degerlendirilebilir’ (USED).

“Bireysd degerlendirme yok. Notla degerlendirmiyoruz zaten.
Arkadaglartyla sosyal iliskileri, sinif icindeki tutum ve davranslari, derse
ilgi ve katilimu, tertip dizeni okula hazirlamsi, 6gretmeni dinlemes iste
bitin bunlar gézlemleyerek degerlendiriyoruz. Bitin bunlarin yamnda
sinavlar da yapiyoruz ama motive amagl sadece” (OSED).

“Etkinlik slresinde aldigimiz donitlerle yetiniyoruz. Ancak gozlemle
degerlendirebiliyoruz ama slphesiz MEB tarafindan degerlendirme
cizelges verilmes yararli olacaktir. Oyle bir gizelge olmali ki; hem
Ogrenci  kendini degerlendirebilmeli hem de Ogretmen &grencileri
degerlendirebilmeli” (ASED).

Ogretmenlerin BTE dersine yonelik diger gorislerinin frekans dagilimi Tablo 4.25.’te

verilmistir.
Tablo 4.25.
IIkogretim 1, 2 ve 3. Simif Ogretmenlerinin BTE Dersine Yonelik Diger
Gor Uslerinin Frekans Dagilim
Sira GORUSLER f %
1 Dersiyi niyetle programa eklenmis ama alt yapisi yeterince hazirlanmams 8 20
2 Ogretmenlere BTE dersindeki etkinlikleri igeren kaynak kitap sunulmali 6 15
3 Seminerler dizenlenerek 6gretmenlerin BTE dersiyleilgili bilgilendirilmeli 6 15
4 BTE dersi amacina uygun islenirse égrenciler agisindan ¢ok yararl: olacak 5 | 125
5 Dersin programa eklenmesi olumlu bir distince oldugu 4 10
6 BTE dersinde farkl1 derder islendigi icin 8grencinin gelisimine hizmet etmedigi 4 10
7 Ogrencinin duyusal yoniinii gelistirmek igin dnemli bir ders oldugu 2 5.1
8 Dersin 6nemi, gerekcd eriyle birlikte agiklanmali 1 25
9 Bu dersin bu haliyle pek bir yarar1 olmadigi 1 25
10 BTE dersine daha yetkin ve donammli 6gretmelerin girmesi gerektigi 1 25
11 BTE dersi son saateislendigi igin dnemini kaybettigi 1 25
12 BTE ders nasil islenecegi mifredatta yeterince deginilmedigi icin ders amacina 1 o5
uygun islenmedigi '
Toplam 40 | 100
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Tablo 4.25'te goruldugi gibi 6gretmenlerin BTE dersine yonelik diger gorislerinin en
sk ifade edilenleri; ders iyi niyetle programa eklenmis ama alt yapisi yeterince
hazirlanmadig: (8), 6gretmenlere BTE dersindeki etkinlikleri igeren kaynak kitap sunulmasi
(6) ve seminerler duzenlenerek Ogretmenlerin BTE dersiyle ilgili bilgilendirilmesi (6)
seklinde ortaya gikmustir.

Ogretmenlerin BTE dersine yonelik diger goruslerinin en az ifade edilenleri birkac
ise; BTE dersi nasil islenecegi mifredatta yeterince deginilmedigi icin ders amacina uygun
islenmedigi (1), BTE ders son saate islendigi icin dnemini kaybettigi (1) ve BTE dersine daha
yetkin ve donamml1 6gretmelerin girmesi gerektigi (1) seklinde ortaya gikmustir.

Asagida bu konuyla ilgili her sosyo-ekonomik diizeyden Ogretmen gorUslerine yer

verilmistir.

“Daha 6nce dedigim gibi notla degerlendirilmedigi icin 6grenci Uzerinde
etkis olmuyor. Simdi sinav sistemi getirilmistir ve herkes Tirkge,
matematik, fen ve sosyal gibi temel derderi isliyor. Diger dersler (muzik,
resm beden) islevsel degildir. Bu derderde Tirkce matematik derderi
veriliyor. Sonucta bu ders BTE cocugun gelisimine yeteneginin
gdlisimine hizmet etmiyor. Ya da bu derderle ilgili yetkili donammii
ogretmenler girmelidir. Bu ders ciddiye alimyorsa, mesela drama dersi her
Ogretmende gelismis olmuyor, 6gretmenin de bu etkinliklerle ilgisi olsun
ki cocuga bir seyler versin, 6grencinin oniinii agabilsin® (USED).

“Ders guzd disinllip programa eklenmis ama sonrasi getirilmemistir.
Guzd fikir ile yola ¢ikilmis ama biitin sorumluluk 6gretmene yiklenmis.
Ogretmenin de bu konuda bilgis olmachg icin boylece kalmustir. ici
doldurulmamistir. Yani bu ders elden gecirilirse yararli bir hae
getirilebilir’ (OSED).

“Gend olarak olumlu, verimli olmasi gereken bir ders. Amacina uygun
islendigi takdirde ¢cok daha yararli olacaktir. Bu dersin islenisinde ciddi
eksiklikler var. Oncelikle ogretmenler yeterince bilgilendirmelidir.
Kaynak kitabin mutlaka olmasi gerekir. Ogretmenlerin neler yapmasi
gerektigini net gorebilmes gerekmektedir” (ASED).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan gortsmelerde 6gretmenlerin buyuk bir
cogunlugu BTE dersinin 6grenciler icin yararli bir ders oldugunu fakat uygulama asamasinda
ciddi sikintilarin oldugunu belirtmislerdir. Bu sikintilari temel basliklar altinda siralamak
gerekirse; 6gretmenlerin ne tir etkinlikler yapacagini tam olarak bilememesi, kaynak kitabin
olmamasi ve okullarda yeterli donanimin bulunmamasi seklinde oldugu gorulmektedir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve sorunlarin ¢ozimiine yonelik
Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin bulgularina dayal1 olarak su sonuclar ortaya konmustur.

Ornekleme giren Ggretmenlerin bilyik cogunlugunun (% 72,5) BTE dersine iliskin
belirttikleri amaclar, 1Ikogretim Genel MudurlUgl’ nin BTE dersiyle ilgili yayinladig:
genelgeyle tutarl oldugu ortaya ¢ikmstur.

Ogretmenler, BTE dersinin amaglariyla ilgili en sik belirttikleri gorisleri; Ogrencinin
sosyal etkinligini artirmast ve sosyallesmesine katki saglamasi (f=19) ve dgrencinin
kendini ifade etmesini saglamas, seklinde ortaya gikmustir.

Ogretmenlerin % 8,4 (f=3)0 BTE dersinde hangi 6grenme durumunda hangi
etkinliklerin kullanilacag1 konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtirken; geri
kalan %91,6 (f=33)’s1 ise hangi 6grenme durumunda hangi etkinliklerin kullanilacag:
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarint ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin, BTE dersindeki etkinlikler konusunda en sik vurguladiklar: sorun;
hangi ¢alismanin hangi amaca hizmet ettigi konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi
gerektigi (f=10) seklinde ortaya cikmustir.

Ogretmenlerin BTE dersinde uyguladiklar: etkinlikler, MEB ilkogretim Genel
Mudurligl' nin BTE dersine yonelik genelgesinde 6gretmenlerin yapmasi beklenen
etkinlik alanlart ile karsilastirldiginda; Ogretmenlerin BTE dersinde uyguladigi
etkinliklerin % 65.5’inin genelgede belirtilen etkinliklere uygun oldugu ortaya
Gikmugtir.

Ogretmenlerin BTE dersinde en sik uyguladiklar: etkinliklerin; bulmaca etkinligi
(f=24), diger dersleri tamamlayici ek bilgiler (f=17), oldugu ortaya gikmustur.
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BTE dersinde uygulanan etkinlikler okullarin SED’ne gore karsilastirildhiginda st
SED de yer alan okullarda en sik uygulanan etkinlikler; bulmaca (f=6), glizel konusma
ve yazma etkinlikleri (f=4), ingilizce dersi verme (f=4) ve bilgisayar dersi verme (f=4)
seklinde ortaya cikarken; alt SED’ de yer alan okullarda en sik uygulanan etkinlikler
ise; bulmaca (f=11), diger dersleri tamamlayici ek bilgiler verme (f=7), sarkili mizikli
oyunlar (f=5) ve hikaye okutma-anlatma (f=5) seklinde ortaya ¢cikmustir.

BTE dersinde secilen etkinliklerin hangi kritere gore belirlendigine yonelik en sik
ifade edilen 6gretmen gorisleri; cocugun seviyesine goére (f=17), okul ve cevre
sartlarina gore (f=12) ve Unitelerdeki konulara gore (f=10) seklinde ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin BTE dersinde uyguladiklar: etkinlikler hakkindaki diistincelerine
yonelik en sik ifade ettikleri gorislerin; Tirkge matematik gibi derslerin eksik kalan
yonlerini tamamlama ¢alismalar: yapilmast (f=12), materyal ve okul sartlarimin uygun
olmamasi nedeniyle BTE dersi amacina tam olarak ulasmiyor olmast (f=8) ve
Ogretmenler BTE dersini tam olarak nasil isleyecegini bilmemesi (f=7), oldugu ortaya

Gikmugtir.

BTE dersinde dgretmenlerin en sik kullandigi yontemler; anlatim (f=24), gosteri
(f=18) ve soru-cevap (f=10) seklinde ortaya gikmistur.

Ogretmenlerin BTE dersinde en sk karsilastiklar: sorunlarin; yeterli malzemenin
bulunmamasi (f=16), 6gretmenlerin ne yapacagim bilmemesi (f=14) ve okulda uygun
fiziki ortamin olmamasi (f=13) seklinde ortaya ¢ikmistir. BTE dersinde 6gretmenlerin
% 31,6’ st okulun fiziki donammi ve materyalini yetersiz bulmustur.

Ogretmenlerin %83,3' (i (f=30) BTE dersini uygularken diger 6gretmenlerden yarcim
aldiklarini  ifade etmislerdir. Ogretmenlerinin BTE dersini  uygularken diger
Ogretmenlerden talep ettikleri yardima yonelik en sk ifade edilen 6gretmen
goruslerinin; bilgi ve materyal alisverisi (f=17) ve baz1 etkinliklerde ortak ¢alismalar
yapilmas: (f=8), oldugu ortaya gikmustir.

BTE dersinde 6gretmenlerin en sik kullandiklart materyallerin; hikaye kitaplari (f=22),
elisi kagidi (f=15) ve bilgisayar (f=8) oldugu ortaya gikmustur.
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Ogretmenlerin % 77,7 (f=28)’sinin BTE dersinde kullanmak istedikleri materyallere

ulasamadiklar1 ortaya gikmustir.

BTE dersinin daha verimli olmasina yonelik en sik ifade edilen 6gretmen goruslerinin;
Ogretmenlere BTE dersiyle ilgili hizmet igi egitim verilmesi (f=15), cocuklara uygun
hazir materyaller gelistirilmesi (f=15), BTE ders programinin somut hale getirilmesi

(f=13) ve fiziki donamim saglanmasi (13), oldugu ortaya gikmistur.

Ogretmenlerin BTE dersini en sk simfta (f=31) ve okul bahcesinde (f=24)
gerceklestirdikleri ortaya cikmustir.

Ogretmenler, BTE dersinde ogrencilerin en cok zevk aldiklar: etkinlikleri; hareketli
oyunlar (f=13), bilmece bulmaca (f=13) ve drama (f=10) oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler, 6grencilerin BTE dersine kars: tutumlarina yonelik en sik ifade ettikleri

goris; 6grencilerin gok zevk aldiklar1 ve hoslandiklar: bir ders (f=14) oldugudur.
BTE dersinde 6grencileri zorlayan dnemli bir etkinlik olmadig: ortaya ¢ikmustir.

BTE dersinin ogrenciler tarafindan istenilen ve benimsenen bir ders oldugu

soylenehilir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlas, BTE dersine yonelik bir kitabin olmasinin dersin

verimliligini artiracagi konusunda gorus belirtmislerdir.

Ogretmenler, BTE dersinde yapilan etkinliklerde 6grenci kazammlarim nasil
degerlendirdiklerine yonelik en sik ifade edilen 6gretmen gorusleri; dogal gozlem (15)
ve ogrencilerin simf igerisindeki etkinliklere katilimlarina ve diger 6grencilerle olan
iletisimlerine bakarak (8) degerlendirdiklerini belirtmisledir.

Ogretmenler BTE dersine yonelik ayrica siklikla su gorisleri belirtmislerdir: Ders iyi
niyetle programa eklendigi halde dersin alt yapisinin yeterince hazirlanmadig: (8),
Ogretmenlere BTE dersindeki etkinlikleri iceren kaynak kitap sunulmasi (6) ve
seminerler dizenlenerek Ogretmenlerin BTE dersiyle ilgili bilgilendirilmesi (6)

seklinde ortaya gikmustir.
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5.2. Oneriler

Ogretmenlere BTE dersi kapsaminda, BTE dersinde kullanilabilecek etkinlikler, hangi
Ogrenme durumunda hangi etkinliklerin kullanilacagi ve etkinliklerin  amaglar:
konusunda hizmet ici egitim verilmesi uygun olacaktir. Nitekim Bay da (2002) yaptigi
arastirmada, Ogretmenlerin ‘BTE dersinde 6gretmenlere bilgilendirme seminerleri
duzenlenmesi’ ifadesine gogunlukla katildiklar1 bulgusuna ulagmustir.

Ogretmenlere, BTE dersindeki etkinlikleri planlama konusunda hizmet ici egitim
verilmeli ve BTE dersi diger derslerdeki eksikleri tamamlayan bir ders olmadig:
kavratilmasi uygun olacaktir.

Alt SED’lerdeki okullarda BTE dersinde daha gssitli etkinliklerin yapilmasin
saglayacak dizenlemeler yapilmalidir.

BTE dersindeki etkinliklerde oOgrenci ihtiyaglarinin géz 6nunde bulundurmasin
saglayacak duzenlemeler yapilmali, ders kapsamindaki etkinlik tasarimlarinda 6grenci

ihtiyaglarinin g6z oniinde bulundurulmas: saglanmalidir.

BTE dersindeki etkinliklerin etkin bigcimde gergeklestirilebilmesi igin, okullarin fiziki

alt yapisi ve donamiminin iyilestirilmesi uygun olacaktir.

BTE dersinde etkinliklerin cgesitlenmesini saglayacak ara¢ ve gerecler konusunda

okullarin donamimlart iyilestirilmeli dgrencilere hazir materyaller saglanmalidr.
BTE ders program: daha somut hale getirilmelidir.
BTE ders icin okullarda uygun mekanlarin olusturulmasi uygun olacaktir.

BTE dersiyleilgili kaynak kitaplarin 6gretmenlere sunulmast uygun olacaktir.
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EK

KISISEL BILGILER
Cinsiyeti

A () Kadin
B ( ) Erkek

GORUSME FORMU

1. Sizce BTE Dersinin Amaclari Nelerdir?

2. Siz BTE Dersinde hangi Materyalleri kullamyorsunuz?

3. BTE Dersinde kullamilan materyallerine rahatlikla ulasabiliyor musunuz?
Ulasamiyorsaniz, ulasamamanizin temel nedenleri nelerdir?

4. BTE Dersinde hangi etkinlikleri uyguluyorsunuz?

5. Siz BTE Dersinde hangi 6grenme durumunda hangi etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu
biliyor musunuz?

6. Siz BTE Dersinde uygulayacagimz etkinlikleri hangi kritere gére belirliyorsunuz?
7. Siz, BTE Dersinde hangi yontemleri kullamyorsunuz?
8. BTE Dersinde diger 6gretmenlerden yardim talep ediyor musunuz?

Evetse, ne tir yardim talep ediyorsunuz?

9. BTE Dersini hangi mekanlardaisliyorsunuz?

10. Sizce, BTE Dersinde 6grencilerin en ¢cok zevk aldiklar: etkinlikler hangileridir?
11. BTE Dersinde uyguladiginiz etkinlikler hakkinda ne distinilyorsunuz?

12. Sizin BTE Dersinde karsilastigimz zorlukla nelerdir?

13. Sizce BTE Dersinin verimliliginin arttirilmasi igin neler yapilmali?

14. Ogrencilerin BTE Dersine kars1 tutumlar: nasildir?

15. Sizce BTE dersinde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 etkinlikler nelerdir?

16. Siz, BTE Ders kitabinim olmayisini nasil degerlendiriyorsunuz?

17. BTE Dersinde yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerin kazammlarin nasil
degerlendiriyorsunuz?

18. BTE Dersine yonelik son olarak eklemek istediginiz bir sey var mi?
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