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ONSOZ
Matematiksel diisiince noktasinda zorluk c¢eken, gelecege dair ilerledigi yolda
matematige ihtiyact oldugunu diisiinen birey okul-dershane-ev {i¢geninde doniip
duruyor. Matematiksel diisincenin diger derslerde ve hatta gilinliik yasamda
kullanilabilmesi, sorunun ¢6ziimiindeki basrollerden birini oynamaktadir. Bu noktada
basar1 ugruna ¢ocuklugunu feda etmis bir nesil ile karsilasmak istemiyorsak geg
kalmis degiliz heniiz.
Degisen egitim-O0gretim materyalleri, bilgisayar destekli egitim ortamlarinin
olusturulmasi, cesitli fonksiyonlarda hesap makinelerinin kullanilmasi, akill
tahtalarin siniflarirmiza girmesi, ders kitaplarindaki siirekli giincellestirilmeler ve
format degisimleri hep bir adim ileri gitmek ve degisen diinya diizenine ayak
uydurmak ic¢in yapilan calismalardi. Taslar1 sayarken de vardi bu degisim, agac
dalinin {izerine g¢entik atarken de... Son donemde matematik programinda yapilan
degisiklikler egitim diinyasinda yasanan degisimlere ayak uydurma agisindan bir
adim veya adimlar olarak nitelendirilebilir. Bu degisiklikler 6§rencinin matematige
kars1 tutumunu olumlu yonde arttirmasi adina timit verici gelismelerdir.
Bu geligsmelere paralel olarak ilkdgretim 6grencilerinin matematik ders kitaplarinin
gelisimine yonelik CD desteginin saglanmasi ve kitaplar ile Ogrenciler arasinda
kurulan duygusal bagin niteligi c¢alismamizin ana temasini olusturmaktadir.
Temennimiz Tiirk egitim sistemimize degisim noktasinda pozitif bir ivme
kazandirmasi ve gelecekte yapilacak ¢alismalara yardimer olmasidir.
Arastirma siireci boyunca saygideger kisiligi, engin bilgisi ve hosgoriisiiyle ¢aligma
stirecinde yardimlarini esirgemeyen tez danigsmanim Yrd. Dog. Dr. Ahmet Siikrii
OZDEMIR e, tez jiiri iiyeliklerini kabul ederek engin gériisleriyle yardimei olan Yrd.
Doc. Dr. Sare SENGUL ve Dr. Ilyas YAVUZ’a tesekkiirlerimi sunarim.
Katkilarindan dolayr Aksemsettin ilkdgretim Okulu yonetici, 6gretmen, personel
kadrosuna ve sevgili 6grencilerime sonsuz tesekkiir ederim.
Son olarak maddi ve manevi her tiirlii destegini sonuna kadar siirdiiren ve her zaman
yanimda olan aileme, 6zellikle dmriim boyunca hayat 6gretmenim olarak kalacak
olan babam Nazmi OGUZ’a siikranlarimi sunarim.
Ahmet OGUZ
Istanbul, Eyliil 2008



OZET

DENKLEMLER ALT OGRENME ALANINDA CD DESTEKLiI OGRETIMIN
OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

Bu ¢aliyjmada CD destekli 6gretimin matematik dersindeki 6grenci basarisina
etkisi arastirlmistir. Yeni ilkogretim matematik programm dogrultusunda
sekillendirilen matematik ders kitaplarinin gelistirilmesi adina atilabilecek olan
adimlarin nitel ve nicel veriler 1518inda yorumlanmasi ¢calismanin ana temasini
olusturmaktadir. Arastirmada CD destekli 6gretimin 6grencilerin basarisina ve
ogrenilen bilgilerin kalicihgina, 6grencilerde matematige karsi olusan tutum ve

kaygilara olan etkisi arastirilmstir.

CD destekli ogretim ilkogretim 7. siniflarda “Denklemler” alt 6grenme alani
kazanimlar icin uygulanmistir. Calismanin arastirma desenini “6n-test son-test

kontrol gruplu model” olusturmustur.

Yapilan calismada Aksemsettin ilkﬁgretim Okulunun 7. smif 6grencilerinin
olusturdugu kontrol ve deney grubu ogrencilerinden kontrol grubuna Milli
Egitim Bakanhgmma bagh, Talim ve Terbiye Kurulunun onayladigr ve halen
kullanilmakta olan iicretsiz ders kitab1 kampanyasi cercevesinde ilkdogretim
ogrencilerine dagitilan matematik ders kitab1 ve calisma kitab1 ile 6gretim
yapilirken, deney grubuna ise oOgretimde etkililigini arastirmak icin daha
onceden arastirmaci ve damisman ogretmen tarafindan hazirlanip matematik
ogretmenlerinin de goriisii alinmis olan materyaller ile CD destekli 6gretim
yapilmistir. Homojen iki grup olusturulmasi icin uygulanan 6n test verileri goz

oniine alinmstir.

Denklemler alt 6grenme alammma ait 5 kazamim icin 4 haftahik bir egitim
siirecinin ardindan ogrencilere son test uygulanmis olup, son test tarihinin 7
hafta sonrasinda hatirlama testi uygulanmustir. Ogrencilerin matematik dersine

kars1 tutumlarim dl¢gmek icin “Matematik ile ilgili diisiinceleriniz”’, matematik
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dersine karsi1 var olan kaygilarim ol¢cmek icin “Matematik kaygis1 ol¢cegi”

uygulanmistir.

Arastirma verileri bir istatistik paket programm kullanilarak analiz edilmis ve

yorumlanmstir. Arastirmada anlamhilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler 1518iInda CD destekli yapilan ogretimde;
ogrenci basarillarimin pozitif yonde etkilendigini, uygulanan oégretimin diger
ogretime gore ogrencilerin hatirlamalan iizerinde daha etkili oldugunu,
ogrencilerde matematige karsi var olan tutumlarinin pozitif yonde bir ivme
kazandigini, matematige karsi1 var olan kaygilarin degisimi icin arastirmanin
uygulama siiresinden daha uzun bir siirecin gerekli oldugunu, 6grencilere
yonelik uygulanan c¢oklu zeka alanlar1 gozlem formuna gore baskin zeka
alanlarinin belirlenmesinin bu olumlu degisimlerde pay sahibi oldugunu ve
ogrenci basarillarimin cinsiyete gore farkhlasmadigin1 soyleyebiliriz. Tiim
bunlara ek olarak 6gretmen goriislerine dayanan nitel verilerin yorumlanmasi
neticesinde ders kitaplarinin kullanimina yonelik olumlu ve olumsuz durumlara

calismanin sonu¢ boliimiinde yer verilmistir.

Calismanin sonunda, elde edilen istatistiksel verilere dayanarak Tiirk Egitim

Sistemimize yonelik bir takim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, CD destekli 6gretim, Materyal

Hazirlama, Matematik Ders Kitaplar
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF STUDENT SUCCESS OF MATERIALS PREPARED
ACCORDING TO CD-SUPPORTED ON “EQUATIONS” LEARNING
SUBSECTION.

Usage of materials that are prepared according to CD-supported is investigated
in this study. The steps taken towards developing books in alignment with the
new primary school mathematics program, in the light of qualitative and
quantitative data, are the centerpiece of this study. The effects of materials
prepared according to CD-supported on students’ success, permanence of
information taught, behavior and fear of students towards mathematics are

taken into consideration.

Materials prepared according to CD-supported are given to 7th graders to
investigate the gains on “formulae” learning subsection. “controlling group pre-

test post-test” is used as the research model of the study.

The control group consists of Aksemsettin Primary School 7th grade students
who were taught using free books distributed by the Ministry of Education
whereas the experiment group was taught using materials prepared according
to CD-supported in consent of teachers and counselors to test the effect of
teaching materials. Preliminary test results are taken into consideration in

order to generate two homogenous student groups.

In order to test S gains in formulae learning sub-section, a post test was given
after a 4 week long training, which was followed by a post test given 7 weeks
later. In order to investigate students’ behavior and fear towards mathematics,
tests named “Thoughts on Mathematics” and “Mathematics Fear Scale” were
given respectively.

All related analysis and interpretation is constructed by commercial statistics

software using a 5% significance level.

v



According to the study, education with materials prepared according to CD-
supported ; has a positive effect on students’ success, helps students with
recollection of information taught, enables students to break their prejudice
against mathematics, establishes positive thoughts. It can be inferred from the
result of the study that more time is required in order to fully eliminate
students' math fear, better results are achieved when students are given a test to
determine their specific areas of intelligence and gender has no effect on success.
In addition, qualitative data based on teacher comments about pros&cons of

textbook usage are included at the end of the study.

Some suggestions on Turkish Educational System are proposed at the end of the

study with the help of statistical data.

Key words: Teaching of mathematics, CD-supported teaching, Material

Preparation, Mathematics Textbooks
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BOLUM I: GIRIS

Stirekli sorgulanan bilgi kavrami, yeni yeni tedaviilde yer alan veya tedaviilden
kaldirilan bilim dallari, degisen ve inanilmaz bir hizla gelisen teknoloji, 6diilii tahmin
bile edilemeyen, diinyay1 kasip kavuran, ¢ok biiyiik capta iilkeler arasi bir bilgi
yarismasi ve toplumlarin bunlar dogrultusunda bireylerden bekledikleri degisken
beceriler bir tarafta. Diger tarafta ise bu degisimlere ayak uydurmaya calisan, bu

ugurda siirekli vizyon-misyon degisikliklerine giden egitim yaklasimlari...

Degisen egitim-0gretim materyalleri, bilgisayar destekli egitim ortamlarinin
olusturulmasi, cesitli fonksiyonlarda hesap makinelerinin kullanilmasi, akill
tahtalarin siniflarirmiza girmesi, ders kitaplarindaki siirekli giincellestirilmeler ve
format degisimleri hep bir adim ileri gitmek ve degisen diinya diizenine ayak
uydurmak i¢in yapilan calismalardi. Taslar1 sayarken de vardi bu degisim, agac

dalinin iizerine ¢entik atarken de...

Egitim, insanin kalitsal giiglerinin gelistirilip istenen o6zelliklerle yogunlasmis bir
kisilige kavusmasi icin kullanilacak en &nemli bir aractir. Insanlara bilgi ve beceri
kazandirmanin o6tesinde egitim; toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam
ettirebilecek Olglide ve nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin dagilmasinm
onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugu tasir; bu degerler,
ogrencilerin davraniglarim1 ve dilek diizeylerini yine egitim yolu ile etkilerler.

(Kalem, 2004, s.20)

Gegen son iki yilda Milli Egitim Bakanligi-Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
olusturdugu 6zel komisyonun calismalart sonunda ilkogretim okullart matematik
dersi programinda bir takim cagdas, genel egilim ve yenilikleri yansitan bir

yapilandirma ile bazi degisiklikler ve diizenlemeler yapilmistir. ( Ersoy, 2006, s.30)

Programda 6grencilerin gegmis deneyimlerinden yola ¢ikarak, bilgi liretme siirecine

aktif olarak katilmalarinin gerektigi vurgulanmistir. Matematikteki kavramlar, dogasi

1



geregi soyut kavramlar oldugu ve bu kavramlarin, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikilarak verilmesi gerektigi belirtilmistir. Program, diger
derslerin programlarinda oldugu gibi 6g8rencilere, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, Elestirel diisiinme, Yaratici Diisiinme, Iletisim, Problem Cozme,
Arastirma, Karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik gibi ortak
becerileri kazandirmayi hedeflemektedir. Bunun yaninda program, matematik
derslerinin temel becerileri olan problem ¢ozme, iletisim, iliskilendirme ve akil
yiiriitme becerilerinin de iizerinde durmaktadir. Matematiksel bilgi ile iletisim kurma,
Ogrencilerin karsilarina gelen bir tablo, resim, sema, grafik, somut model vb.
kullanarak matematiksel diislincelerini ifade etmeleri, matematiksel bir kavramla
ilgili bir hikdye, Oykii yazmalari, c¢evrelerinde gordiiklerini matematiksel dili

kullanarak ifade etmeleri seklinde ifade edilmektedir. (Biitiiner, 2006)

Matematik Galileo’ya gore doganin dilidir. Kendine 06zgli simgeleri ile doga
yasalarini acik formiil ve denklemlere doniistiiriir. Bilimde matematik gerek gézlem
ve deney sonuglarini ifade etmede, gerekse elde edilen sonuglar1 formiillestirmede bir

iletisim dili olarak kullanilir. (Akkus, 2000, s.527)

Matematik¢inin kaliplart da bir ressamin veya sairinki gibi gilizel olmak zorundadir;
diisiinceler ise renkler ve sozciikler gibi uyum iginde olmalidir. Giizellik ilk

sinavdir.’Cirkin’ matematik i¢in diinyada kalic1 bir yer yoktur. (Hardy, 2005 s.63)

Matematigin bilimsel ilerlemede her alan ic¢in bir bagvuru kaynagi olmasi,
matematiksel diislinmenin Oneminin artmasi, hemen hemen tiim Ogretim
programlarinda matematik dersinin az ya da ¢ok yer almasmna yol a¢mustir.
Matematik 6gretiminde verimliligin nasil saglanabilecegi, 6grenmeye ayrilan zaman,
zor konularin nasil 6grenilebilecegi tartisma konusu olmustur. Matematikten daha
fazla yaralanabilmek igin arayislar baslamis ve dikkatler matematik konularina ve

Ogretim siirecine yonelmistir. (Altun, 2000, s.537)

Giliniimiizde bilim dallarinin tiimiinde matematiksel diisiinme ve matematiksel

modellemeden yararlanilmaktadir. Bagli olarak bireylerin matematik 6grenmesi



siirekli nemini arttirmaktadir. Ozellikle 90’11 yillardan bu yana yapilan galismalar
ile matematik 6greniminde hizli bir gelisme donemi yasanmaktadir. S6z konusu
donem boyunca ortaya konan ¢alismalarin pek cogunda vurgulanan ortak

(13

noktalarindan  biri matematik Ogretiminde kavramsal O6grenmeye” Onem

verilmesinin geregidir. (Alkan ve Ugurel, 2004, 5.627)

Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel yapilar
olusturur. Kavramlar esyalari, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore

gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir. (Kaptan, 1998, s.95)

Matematik egitiminin hedefi, genis ve etkili, ayn1 zamanda zengin ve esnek olan
matematiksel “kavram yapilarin1” gelistirmektir. “Kavram yapilari”ni, ikiye ayiririz
“icten dogan kavram yapilar’” ve “yansitict kavram yapilari”. Geleneksel bir
matematik egitimi, bilingsizce iiretilen duygularin veya tepkilerin {lizerinde durmaz.
Matematik egitiminde yaygin olan 6n diisiincelere, sadece “genel”, “kiiresel” veya da
“kapsayic1” birer gorlise yahut da kontrol edilemeyerek icten dogan etkinliklere yer
yoktur. Tahmin, deneme ve hata degerli bir matematiksel davranis olarak géz oniine
alinmaz. Ama tiim bu unsurlar “icten dogan kavram yapilari”ni gelistirmek igin
gereklidir. Igten dogan kavram yapilari sezgi ile gelisir. “Yansitict kavram yapilarr”
bilginin, yeteneklerin ve becerilerin, olgularin, iliskilerin, 6zelliklerin arasinda olan
bir agin ic¢sel ve zihinsel bir 6rnegi olarak iliskilendirilebilir. Yansitict diisiince,
genellikle bir dgretimin sonucudur. “Yansitici diisiince” nin gelisimi matematik
egitiminin merkezini olusturur. Burada bi¢imsel, mantiksal ve analitiksel bir diisiince

hedeftir. Yansitmak ve bilinglice yapmak énemlidir. (Meissner, 2006)

Kavram olusturmada ve kavram Ogrenmede yalnizca tanimlama ve Ornekleme
yetmez. Ek olarak kavramla ilgili olarak kritik noktalarin belirlenmesi, ana
Ozelliklerin ortaya konmasi, giinlilk yasamla iligkilendirilmesi, diger ana ve alt
kavramlarla baglantilarinin kurulmasi, farkli kavramlar arasindaki ortak ve ayirici
ozelliklerinin net olarak ortaya konabilmesi gerekmektedir. (Alkan ve Ugurel, 2004,

$.627)



Kavram yanilgilar ise kisisel deneyimler sonucu olusmus bilimsel gergeklere aykiri
olan ve bilim tarafindan gergekligi kanitlanmis kavramlarin Ogretilmesini ve
Ogrenilmesini engelleyici bilgiler olarak tanimlanabilir. (Yiirik, Cakir ve Geban,
2000, s.24) Matematik dersi diisiiniildiigiinde daha ¢ok yeni olan, yapilandirmaci
yaklasim iizerine insa edilmis, kavram 6grenmeyi hedef alarak, kavram yanilgilarinin
engellenmesi i¢in kurtarict kimligi altinda karsimiza ¢ikan programin Ogrenci-
Ogretmen {izerindeki roliinii gosteren temel anlamda {i¢ adet kitap olmustur; ders

kitab1, calisma kitab1 ve 6gretmen kitabi.

Yeni program Oncesi pilot okullarda yapilan uygulama sonrasinda edinilen deneyime
gore gelistirilen 6gretim programi gozden gegirilecek, daha sonra Tiirkiye genelinde
uygulanmasi i¢in bir takim hazirlik ¢alismalari, 6rnegin 6grenci ders ve c¢alisma
kitaplarinin yazilmasi, Ogretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi, bazi arag-
gereclerin iiretimi vd isler tamamlanacaktir. S6z konusu uygulamanin yararl ve etkin
bir bicimde gergeklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin gerekli bilgileri edinmeleri,
daha bilingli ve duyarli hareket etmeleri, yeni islevlerini ve rollerini benimsemeleri
beklenmektedir. Bu konuda, dgretmenlerin yararlanacag: yazili metinler, kaynak ve
kilavuz kitaplar duyulan biiytlik bir eksikligi giderecek; bu incelemede yapilan bazi
aciklamalar ise belirtilen gereksinimlerin bir kisminin anlasilmasinda kolayliklar

saglayacaktir. (Ersoy, 2006, s.31)

Programin kazandirmay1 hedefledigi kazanim, beceri ve degerler agisindan iizerinde
durulmasi gereken nokta Ogrenci-O8retmen arasindaki etkilesim yollardir.
Ulkemizde cagdas anlamda diinya ile biitiinlesmeyi kolaylastiracak, bilingli ve
iretken vatandaglar yetistirmeyi saglayacak programin uygulanabilmesi i¢in

kullanilabilecek en temel araglardan birisi de ders kitaplaridir.

MEB tarafindan hazirlanmis olan Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’'nde ders kitab1 her tiir
ve derecedeki Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari
ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile kullanilan basili
eserler olarak tanimlanmaktadir. Egitim sistemimizde tamamlayict Ogretim

materyalleri icerisinde yer alan ders kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir. Ders kitaplari



hem ogretmene yardimci olmasi bakimindan hem de O6grencilerin 6grenmelerini
desteklemesi bakimindan kuskusuz ¢ok onemlidir. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz,

2008)

Ders kitaplar1 okullarda yaygin olarak kullanilan ders araglarindandir. Ogretimde, her
zaman Onemli bir yere sahip olan ders kitaplar1 teknolojideki ilerlemelere ragmen
kullanilma 6zellik ve Onemini hala siirdiirmektedir. Ders kitabi, belirli bir dersin
Ogretim programinda Ongoriilen konularin iglenisi i¢in gereken bilgileri iceren bir
aractir. (Akinoglu, Sahin ve Giirdal, 2002) Ders kitabi, egitim-6gretim agisindan,
kullanilma kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak
verildigi, siirekli kullanilabilen, her an basvurulabilen ve s6zel 6gretimin bosluklarini
doldurabilen 6nemli araglarindan birisidir. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, hem
ogretmenlere hem de dgrencilere biiyiik yarar saglamanin yaninda egitim ve 6grenme

etkinliklerinde kilavuzluk eder. (Semerci, 2004, s.49)

Ders kitab1 sayesinde dgretmenler ¢aligmalarini planlamada 6nemli bir kolaylik elde
ederler. Ayrica konu bitiinliigii bozulmadan ders islenmesine yardimci olur.
Ogretmenlere hazir 6lgme ve degerlendirme sorular1 saglar. Konularin eksik
anlatilmasin1 nler ve 6grenciye verilecek ddevlere kaynak olur. (Ozdemir A.S ve A.

Pusmaz, 2008)

Kitapligin, internet ulagiminin olmadig1 ve Ogretmenin yetersiz oldugu durumda
kitabin ¢ok Onemli bir kaynak olacagi agikca bellidir ve igerdigi bilgiler ¢ok
onemlidir. Bu nedenle, “kendin bul” vb gibi yaklasimlarin 6tesinde gerekli bilgilerin
bir bigimde ¢ocuga ulastirilmasinda temel aracin kitap oldugu unutulmamals;
yalnizca ders kitaplar1 degil 6grenciler icin ¢esitli kaynak kitaplar hazirlanmalidir. Bu
cercevede, gecis siirecini kolaylastirmak icin derste verilmesi amacglananin otesinde
bilgiler, ayrintili etkinlikler ve bunlarin tartisilmasi gibi 6geleri de igeren 6gretmen
kitaplar1 bir an once hazirlanmalidir. Ogretmen kitaplarinin 6zellikle smif igi
uygulamalara ve etkinliklere yer vermesi ve bu tiir uygulamalarin kalabalik siniflarda
nasil gerceklestirilebilecegi lizerine yonlendirme saglamasi gereklidir. ( Ersoy, 2006,

5.43)



Bilgisayarin hesap makinesi gibi kullanilmasinin yaninda model kurma, varsayimda
bulunma, analiz ve genelleme yapma amaciyla kullanilabilmesi 6grencilerin anlamli
ve islevsel matematik 6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Matematiksel kavramlarin
cogu Ust diizeyde biligsel etkinligi gerektiren soyut kavramlardir. Bu kavramlarin
cogunu bilgisayar teknolojisi ile ifade etmek, canlandirmak miimkiindiir. Bu yolla
cogu soyut kavramlar somutlastirilabilmektedir. En azindan fiziksel olarak olmasa da
eloktromaknetik olarak dogrulugu ve varlig1 gosterilerek ¢ogu matematiksel kavram
ogrenci i¢in somutlastirabilmekte ve kolay kavranilmasi saglanabilmektedir. (Baki,

2000, s.186)
1.1. PROBLEM DURUMU

Bilgi giic durumuna gectikten sonra 6nem kazanarak, 21. ylizyilin insan profilini
degistirmistir. Artik, bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve iiretebilen bireylere;
bir baska deyisle bilgiyle iletisim kurabilen bireylere olan gereksinim giin gectikce
artmaktadir. Bu durum ise egitim sisteminin yeniden gozden gegirilmesi gerekliligini

ortaya koymaktadir. (Atav ve arkadaslari, 2006, s. 38)

Egitimde sonuca ulasmak icin egitimi olusturan unsurlarin bir biitiin olarak
diisiiniilmesi ve ayni c¢ati altinda toplanmast yani ogrenci, 6gretmen ve yardimci

elemanlar ¢ergevesi i¢inde yer almasi gerekir.

Iyi bir matematik ders kitabi; ilgili programin amaglarma uygun, Ogrencinin
matematige karsi ilgili ve tutumunu arttiran, problem ¢ézme yeteneklerini gelistiren,
Ogretime yardimcer unsurlara yeterince yer veren, etkili ve acik anlatim 6zelliklerine
sahip, gorsel unsurlarla iyi bir bigimde desteklenmis, O0gretim ilke, yontem ve
amaclarina uygun, fiziksel ve igerigin islenis big¢imi olarak etkili ve yeterli,
ogrencilerin daha dnce sahip olduklar1 matematik bilgi birikimleri dikkate alinarak
hazirlanmis, estetik bakimdan yeterli ve goz sagligina uygun, kullanigh ve tagimaya
elverisli, baskis1 temiz, ciltli, kapagi ve kagidi dayanikli ve kaliteli, igerigin
matematiksel hata icermedigi ve ¢agdas egilimleri yansittigi, bireysel farkliliklarin ve
O0grenme tarzlarinin g6z Onilinde bulunduruldugu bir yapiya sahip olmalidir.

(Ozdemir ve Dayak, 2000, s.587)



Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin
¢oziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu Oneminden dolay1
matematikle ilgili davraniglar ilkogretimin bagindan yiiksek 6gretim programlarina
kadar her diizeyde ve her alanda yer alir.

(Baykul, 1999, 5.2)

Ders kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 programda yer alan kazanimlarin
Ogrencilere ulastirilmasi i¢in gerekli olan tiim materyaller i¢in odak noktasini
olusturmaktadir. Bu belirtilen noktalarin 1s181nda arastirmanin problem ciimlesi:

“7. sinif denklemler alt 6grenme alan1 kazanimlarinda CD destekli 6gretimin §grenci

matematik bagar1 ve kalicilik diizeyleri ile matematik tutumlarina etkisi var midir?”

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Yapilan ¢alismada matematik egitimi i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur oldugu bilinen ders
kitaplarinin bilisim teknolojilerinin de destegini alarak miikemmellige giden yolda

bir adim daha atmas1 amacglanmustir.

Bu aragtirmanin amaci, ders kitaplarindaki 7. sinif denklemler alt 6grenme alani
kazanimlar1 i¢in uygulanan CD destekli 6gretimin O0grenci matematik basar1 ve
kalicilik diizeyleri ile matematik tutum ve kaygilarina etkisi olup olmadigim

arastirmaktir.



1.2.1 Alt Problemler

Yapilan arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranacaktir.

1.

10.

11.

12.

13.

Kontrol grubu o6grencilerinin 6gretim oOncesi ve Ogretim sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu Ogrencilerinin gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin dgretim
sonrasi basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik
son tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik son
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu &grencilerinin matematik 6n kaygi dlgek puanlari ve
matematik son kaygi 6lgek puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Deney grubu 6grencilerinin matematik 6n kaygi olgcek puanlart ve
matematik son kaygi dlgek puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son kaygi 6lgegi puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin hatirlamalar1 arasinda anlamli  bir
farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin hatirlamalar1 arasinda anlaml bir farklilik
var midir?

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin hatirlamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formu sonuglarina gore

sosyal zekd (8), matematiksel mantiksal zeka (7), Igsel zeka (5)



alanlarina giren O6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi

matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2.2 Hipotezler

Arastirmada 6nemli oldugu disiiniilen alt problemler i¢in kurulan hipotezler sirasiyla

asagida belirtilmistir. Her bir hipotezin istatistiginde ise hipotez testinden

yararlanilmigtir.

1.

10.

11.

Kontrol grubu 06grencilerinin 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

Deney grubu Ogrencilerinin gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olacaktir.

Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin dgretim
sonrasi basarilar1 arasinda anlamli bir fark olacaktir.

Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik
son tutumlari arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

Deney grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik son
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olacaktir.

Kontrol grubu &grencilerinin matematik 6n kaygi dlgek puanlari ve
matematik son kaygi Ol¢ek puanlart arasinda anlamli bir fark
olmayacaktir.

Deney grubu 6grencilerinin matematik 6n kaygi ol¢ek puanlari ve
matematik son kaygi Ol¢ek puanlart arasinda anlamli bir fark
olacaktir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son kaygi dlgegi puanlar
arasinda anlamli bir fark olacaktir.

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin hatirlamalar1 arasinda anlamli  bir
farklilagsma olacaktir.

Deney grubu oOgrencilerinin hatirlamalar1 arasinda anlamli  bir
farklilagma olmayacaktir.

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin hatirlamalar

arasinda anlamli bir farklilasma olacaktir.



12. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik olmayacaktir.

13. Deney grubundaki Coklu zeka alanlar1 gézlem formu sonuclarina gore
sosyal zeka (8), matematiksel mantiksal zeka (7), Igsel zeka (5)
alanlarina giren O0grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi

matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilasma olacaktir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Insan egitimi, toplumlarin yasam kalitesini arttirict bir unsurdur. Bu anlamda egitim
sisteminden beklenilen, toplumda belirli bir rolii toplumsal faaliyetlerin gerektirdigi
sekilde iistlenebilecek insanlar yetistirmek oldugu soylenebilir. (Aktiimen ve Kagar,

2003, s. 346)

Ogrenenin kendi zihinsel tasarim giiciinii ortaya koymasini gerektiren, bilginin akil
almaz bi¢imde artip degistigi, teknolojinin pek ¢ok boyutuyla giinliikk yasantimizin
icine girdigi ve kullanildig1 bir donemde yasamaktayiz. Giiniimiizde artik, bagimsiz
bilgi pargaciklarina sahip olan bireyler degil, bunlar arasindaki iligkileri gorebilen,
bilgiyi oOrgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve irettigi bilgiyi bagkalarinin hizmetine

sunabilen bireyler istenmektedir. (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)

Artik cagdas egitim ve Ogretim anlayisinda geng neslin; problem ¢ézme yetenegine
sahip, bilgiyi iiretebilen, bilgiyi arayip bulabilen, yaratici, teknolojiden 6nemli dl¢iide
faydalanabilen, esnek, biitiinciil bakis acist ile olaylari degerlendirebilen, ekip
calismas1 yapabilen ve i¢indeki firtinalar1 kontrol edebilen kimlik 6zelliklerine sahip
olarak yetistirilmeleri gerekir. Ogrencilerin gelisen teknolojiyi anlayabilmesi,
kullanabilmesi ve yeniliklere ayak uydurabilmesi ag¢isindan programda gerekli

diizenlemeler yapilmalidir. (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003, s.86)
Cesitli aragtirmalar; 6gretmenlerin bir kisminin derste kullanilan ders kitaplarini bir

miifredat programi gibi kabullenip, ders anlatimlarmmi kitabin genel yapisina ve

icerdigi anlatim tekniklerine paralel olarak diizenlemekte olduklarin1 gostermektedir.
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Bu anlamda kullanila ders kitabinin niteligi daha da 6nemli bir hale gelmektedir.

(Baslant1, 2000, s.105)

Ogrencinin ¢alistign materyalin énemli kisimlarini secebilmesi dgrenme acisindan
bliyiilk Onem tasir. Smifta yapilan agiklamalar, tartismalar ve ders kitaplar
Ogretilmek isteneni daha iyi acgiklayabilmek i¢in c¢ogu kez fazladan Ornek ve
destekleyici bilgiler igerirler. Ogrencinin bu verilerin bilgilerin i¢inde énemli olan ve
akilda tutulmasi gerekenle, 6nemsiz olan, sadece destek i¢in verilen bilgileri ayirmasi
gerekir. Ders kitaplar1 ve diger yazili materyaller cogu kez basliklar, italik yazilar,
bosluk birakmalar, Ozetler, davranigsal amaclar gibi calisma yardimcilar ile
donatilmistir. Bagkalarinca 6grencilerin dikkatine sunulan bu ¢aligma yardimeilarinin
nasil kullanilacaginin bilinmesi, ayrica ders calisirken sekil ve grafikler ile satir
aralarini ¢izme, isaretleme, 6zetleme, not alama gibi kendilerinin yaratacagi ¢alisma

yardimcilarini kullanmasi 6grenme de etkilidir. (Altun, 2000, s.540)

Sayilar olmadan diisiiniirken de giinlin 6nemli bir boliimiinde matematik kullantyor
olabiliriz. Bir sorunu ¢ozerken elimizde olanlari siralar, bunlardan yola c¢ikarak
¢oztimler tiretir, bulduklarimizin sonuglarini irdeler, sonuca en kisa yoldan ulasmaya
calisiriz. Kuskusuz her diistinme matematiksel degildir, ama sorun ¢6zmede

matematiksel diistinmenin katkis1 da yadsinamaz.(Umay, 1996, s.145)

Matematiksel gergekligin fizik ya da tarih gibi "olgusal" degil, (kendi iginde tutarl
olmakla birlikte) "tanimsal" oldugu soOylenebilir. Bir 6rnek vermek gerekirse,
"yercekimi yasasi bilinmese de bir tas havada birakildiginda yere diiser", oysa "bir
ticgenin i¢ acilart toplami 180° dir" gercegi ancak iiggen, derece ve toplama

kavramlari ile bir anlam kazanir.( Umay, 1996, s.146)

Yasamda onemli bir yer tutan matematige kars1 gelistirilen 6nyargi ve korku yalniz
tilkemize 6zgii degildir. Bu durum biraz da matematigin dogasindan kaynaklaniyor.
Diger iilkelerdeki egitimciler ve matematikgiler de matematigi sevdirmenin,
matematik 6gretimini daha cazip hale getirmenin yollarini artyor. Ulkemizde verilen

matematik egitiminin sorunlar1 ise matematigin yapisinin otesinde okullarimizdaki
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matematik dgretiminin dzelliklerinden kaynaklaniyor. Ozellikle yasamdan kopuk ve
kuru bicimde yapilan 6gretim, 6lgmede kullanilan klise yaklasimlar 6grencilerin
basarisinda istenen diizeye ulasilmasini engelliyor, daha da Onemlisi, matematige

kars1 6nyargili bireyler yetismesine neden oluyor. (Umay, 1996, s.145)

Egitim siirecinin temel elemanlarindan birisi olan kitaplardan egitim ortamlarinda
biitliin yonleriyle yaralanilabildigi takdirde 6grenme siirecini daha etkili ve verimli
hale gelecektir. Eger ders kitaplar1 Ogrencilerin 6grenmeye karsi olan ilgi ve
isteklerini tesvik edecek ve bu siireci kolaylastiracak sekilde hazirlanirsa matematige
kars1 olan tutumlarin1 da biiyiik l¢iide degistirecektir. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz,

2008)

Ogretmenlerin, matematik ders kitabii ders esnasinda kullandigi, sorulari 6dev
olarak verdigi ve sinifta ders kitabindan soru ¢6zdiigii belirlenmistir. Ancak, 6nemle
tizerinde durdugu ve tavsiye ettigi kaynaklarin ise yardimci kaynaklar oldugu
saptanmistir. Bunun yan1 sira 6grencilerin, ders calisirken yogun bi¢imde yardimci
kaynaklardan faydalandigi, az sayida Ogrencinin ¢aligmalarimi matematik ders
kitabindan yapti§1 sonucuna varilmistir. (Ozdemir ve Dayak, 2000, s.590) Bu
noktada yapilmasi gereken ders kitaplarimin islerligini ve popiilaritesini arttirmak

olacaktir.

Yeni matematik programi ve bu dogrultuda hazirlanan kitaplar yukaridaki yaygin
anlayis1 degistirmeye baslamis goziikiiyor ki tam bu noktada yapilmasi gereken
caligmalarin devam ettirilmesi, ders kitaplarina karsi olugsmaya baslayan olumlu

tutumlara ait grafikte hizli bir yiikselise gecilmesini saglamak olacaktir.
1.4. SAYILTILAR
Bu arastirmada;
1. Ogrencilerin, uygulanan testler i¢in verdikleri cevaplarda samimi olduklari

varsayilmistir.

2. Arastirmada orneklemin tiim evreni temsil ettigi varsayillmistir.
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Kontrol edilemeyen degiskenlerden, deney ve kontrol gruplari ayni 6lgiide
etkilendikleri varsayilmistir.
Ogrenciler 6lgme araglarini bilgi, goriis ve egilimleri dlciisiinde diisiincelerini

samimi yansittiklar1 varsayilmastir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Istanbul ili, Atasehir ilcesi, Aksemsettin ilkdgretim Okulunun ikinci
kademesindeki 7/E, 7/F ve 7/G subelerinde okuyan 6grencilerle sinirlidir.

2. Arastirmanin uygulama siiresi 2 ay 3 hafta ile sinirhdir.

3. Arastirma ilkdgretim 7. sinif “Denklemler” alt 6grenme alani kazanimlar ile
siirhidir.

4. Arastirmanin 6rneklem sayis1 72 6grenci ile sinirlidir.

5. 2007-2008 egitim-0gretim yili ikinci yariyil icersinde bu doneme karsilik
gelen Milli Egitim Bakanlhiginin ilkdgretim matematik miifredat: ile
stnirhidir.

6. Arastirmada kullanilan On test, son test ve hatirlama testi sorular1 arastirmaci
ile danisman kisi tarafindan belirlenen sorularla sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Egitim: Genel anlami ile insanlar1 belli amacglara gore yetistirme siireci
olarak tanimlanabilir. Egitimle kazandirilacak davraniglarin icerisinde bireyin
bilgi, beceri, aliskanlik ve tutumlar1 yer almaktadir. Egitimde meydana gelen
yenilikler ve gelismeler Ogretim programlart yolu ile Ogrencilere
ulastirilmaktadir. (Demirbas ve Yagbasan, 2004 s.1600)

Ogretme ve Ogrenme: Ogretme davranis degisikliginin okulda planli ve
programli bir sekilde yapilmas: siirecidir. Ogrenme kavrami, yasant: iriinii ve
az cok kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. (Demirel,

2004 s. 9)
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1.7. KI

CD
M.E.B.

O.K.S.

sd

SS

a1

Egitim Programi: Ogrencilerin yasantilarim1  diizenleme anlaminda
kullanilmakta ve bu anlamda okul i¢i ve dis1 her tiirli etkinlikleri igine
almaktadir. (Demirel, 2004 s. 10)

Zeka: Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya da
birden ¢ok kiiltiirel yap1 iirlinline sekil vermektir. (Demirel, 2004 s. 131)

Ders Kitabi: Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis olan Ders
kitaplar1 Yonetmeligi’nde ders kitabi, her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile kullanilan basili eserler olarak
tanimlanmaktadir. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz, 2008)

Pekistirec: Bir davranisin olma sikligini arttiran uyaricilardir. (Demirel, 2004

5. 124)

SALTMALAR

: Compact Disc

: Milli Egitim Bakanlig

: veri sayisl

: Ortadgretim Kurumlar Sinavi
: anlamlilik degeri

: serbestlik derecesi

: standart sapma

: hesaplanan t degeri

: ortalama
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BOLUM II: iLGILI ALANYAZIN

2.1. GECMISTEN GUNUMUZE YAKLASIMLAR

Egitim genel anlami ile insanlar1 belli amaglara goére yetistirme siireci olarak
tanimlanabilir. Egitimle kazandirilacak davranislarin igerisinde bireyin bilgi, beceri,
aligkanlik ve tutumlar1 yer almaktadir. Egitimde meydana gelen yenilikler ve
gelismeler 6gretim programlart yolu ile 6grencilere ulastiriimaktadir. (Demirbag ve
Yagbasan, 2004 s.1600) Bunlarla beraber egitim kavrami pek ¢ok bilim adami ve
egitimci tarafindan tarif edilmeye ¢alisilmistir. Biitlin bu agiklamalarda ortak olarak
goze carpan en Oonemli nokta, egitimin davranis degisikligine etken olmasidir. Bu

degisiklikler olumlu veya olumsuz yonde olabilir. (Kalem, 2004, 5.20)

Egitim siireci ¢ok boyutludur, siireklidir, yasam boyu devam eder, yasantilarla
kazanilir. Zaman ve yer agisindan sinirsizdir ve her seyden 6nemli olarak da kiiltiirii
olusturur. Ogretme siireci ise 6grenme etkinliklerini ydnlendirme ya da kilavuzlama
isidir. Burada sozii edilen 6grenme kavrami, yasanti {iriinii ve az c¢ok kalici izli

davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. (Demirel, 2004 s. 9)

Egitim kapsamli ve kompleks bir aktivitedir. Belli noktalar yoniinden olduk¢a zor
olan bu siirecin dort ana temeli vardir. Bunlar 6gretmen, Ogrenci, miifredat ve
Ogretimin yonetimi kavramlar olarak ifade edilebilir. Bu kavramlardan higbirisi
digerine gore azimsanacak bir 6nemde degildir. Bir 6gretmen 6grencinin bilgiyi nasil
olusturdugu, bilgide gerceklesen dogru ve yanlis sekilden ve Ogrencinin nasil
o0grendigi gibi durumlardan tamamen sorumlu olan kisi olarak goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretmen 6grencinin bilgiyi olusturabilmesi i¢in ¢cok degisik teknik, yontem,
arag¢ ve gerecler kullanma yoluna gitmek durumunda kalmaktadir. Ancak giiniimiizde
egitim ve 0gretim boyutunda yasanan en biiyiik sorunlar, daima 6gretmenlerin klasik
diiz anlattim yonteminden bir tiirli vazgegmemeleri ve bir silire sonra egitim

cabasindan vazgegcmeleri temeline dayanmaktadir. Iste egitimde istenilen seviyenin
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ve anlaml1 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yapilmasi gereken daima yeni yollarla

bilginin olusumu ve 6grenmenin gelistirilmesi olmalidir. (Merig, 2004, s.1508)

Egitim ile ilgili yapilan caligmalarda temel amag¢ Ggrenci basarisidir. Bu nedenle
egitim ile ilgili yapilan aragtirmalarin timi genellikle basarilarinin artirilmasi
tizerinde yogunluk kazanmaktadir. Basarisizlik istenmeyen bir sonu¢ oldugundan
tizerinde 6dnemle durulmasi gereken bir konudur. Bunun i¢in 68renciyi basarisizliga

iten sebeplerin arastirilmas1 6nem kazanmaktadir. (Bakag, 2004, s.1525)

Egitimin amaci, ililkede yasayan bireylerin egitim isteklerine ve toplumun tiim
gereksinimlerine cevap verebilecek bir bigimde olmalidir. Bu baglamda 6gretimin
hedeflerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bunlar1 yaparken toplumun bir kismin
ogretimi ile ilgilenirken bir kistm ihmal edilmemelidir. Ornegin dgrencinin dgretimi
g0z Oniline alinirken 6gretmenlerin giiniin gelisen sartlaria goére egitilmeleri ithmal
edilmemelidir. Cilinkii toplum sadece Ogretmen-0grencilerden degil iilkenin
kalkinmasinda rol alan herkesin egitimi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Cagin
gerektigi sekilde egitim saglanmalidir. Toplumdaki bireylerin egitim diizeyleri
yiikseldik¢e toplumun kalkinmasi da o nispette artacagindan hi¢ kusku yoktur. Bunu
yaparken kisinin iiretken olmasi hedef alinmalidir. Tiim bu calismalar yapilirken
ozellikle bilgi toplumunun olusturulmasi hedeflenmelidir. Bilgi toplumu, g¢agdas,
giiniin teknolojisini kullanan daha kolay kilan bir uygulama alani olusturmay:

hedeflemelidir. (Aydin, 2003, s.185)

Bilindigi lizere, 6grenme ve Ogretme i¢in en iyi yollardan biri arastirma olmasina
ragmen, standart/geleneksel uygulamalarda Ogrencinin anlamasinin arastirilmasi
olmay1p, 6grenci stirekli olarak pasif bilgiyle mesguldiir. Fakat kisinin kendisi olay
tizerinde islem yaptiginda, aktif rol aldiginda, zihinsel islem yaptiginda ve gelen
uyarictyt  degerlendirdiginde gercek anlamda G6grenmenin ortaya ¢iktidi

bilinmektedir. (Geng ve Kiigiik, 2004 s.1558)

Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde insanlara verilmesi gereken egitimin niteligi

son derece onemlidir. Hizla gelisen teknoloji karsisinda artan egitim taleplerine
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cevap verebilme ve egitime caga uygun nitelikler kazandirilmasi gerekliligi
kacinilmazdir. Buna gore egitimden beklenen; karsilastigi problemleri ¢ozebilen,
bilgiyi yoOnetebilen ve diger insanlarla bir ekip halinde c¢alisabilen insanlar

yetistirmesidir. (Aktlimen ve Kagar, 2003, s.340)

Ogrenme kuramlarindan en eski ve en ¢ok bilineni kuskusuz davranis¢iliktir. Pavlov
ve Skinner’in hayvanlar {izerinde yaptiklar1 kosullu refleks deneyleri, 6grenmenin
uyarictya gosterilen tepkiden kaynaklandigini ortaya koymustur. Davranis¢1 kuram,
ozellikle bilgiyi 6grenmek ya da davranisi degistirmek amacglandiginda ve 6grenme
igeriginin olgusal ya da ardisik olmast durumunda olduk¢a yararlidir. O halde,
davraniggilikta 6gretim siirecinde uygun tepkileri olusturacak kosullar1 ve g¢evreyi

diizenlemek biiyiik 6nem tasimaktadir. (Giiltekin, Kardag, ve Yilmaz, 2007 s.504)

Davranigeilik, pozitivist felsefenin bir {irliniidiir. Nesnelcilik (objectivism) ile es
anlamli olarak kullanilmaktadir. Nesnelcilikte, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin
varligina inanilir. Egitimciler i¢cin amag, bu bilgiyi aktarmak ve yaymak; 6grenciler
icin de bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilik, 6grenenlerin hepsinin aktarilan bilgiden aynm
anlami ¢ikardigin1  varsayar. Davranig¢t yaklasimda; dersler Ogretmenlerin
anlatimlart ile yiriitiiliir, dersler kitaplara dayanir, 6gretmenler bilgi kaynagidir ve
ogrencilere bu bilgilerini aktarmakla gorevlidir. Ogrenci, 6gretmenin aktardigini

aynen alir ve tekrar eder. (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s.51)

Ogrenme, davranigsal ciktilarla tammlandigindan, davraniscilar, zihinsel siirecleri
aciklamay1 ya da bu siireglerin 6grenme siirecindeki islevini arastirmayi gereksiz
bulmuslardir. Ote yandan, yirminci yiizyillin diger yarisinda, dgrenme siirecinde
zihinsel islemlerin 6nemini vurgulayan biligsel kuram etkisini gostermistir. Biligsel
kuram, Ogrenmenin sadece gozlenebilir davramis degisiklikleri olmadigini,
O0grenmeye zihinsel bazi takim siireclerin de etkide bulundugunu savunmustur.
Bilissel kurama gore 6grenme, davranissal tepkilerden ¢ok, 6grencilerin ne bildigi ve
bu bilgiyi nasil edindikleri ile agiklanabilir. Tim bu siirecler 6grenmenin

vazgecilmez bir 6gesi olan zihinle iligkilendirilmektedir. (Caligkan ve Simsek, 2000)
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Biligsel kuram, o6grenmede Ogrencinin Ogrenmesini saglamaya doniik siiregleri
diizenleme egilimindedir. Biligsel kuramin 6grenmeye iliskin ongoriileri dikkatle
incelendiginde, 6grenmede algi, bellek, duyus, hatirlama gibi ig¢sel stiregleri dikkate
alma, Ogrenmeyi Ogrencinin gelisimiyle iliskilendirme, O©nceki Ogrenilenlerin
Oonemini vurgulama, 6grenme agamalarini dikkate alma ve dgrencinin 6grenme hizina
saygl gosterme gibi Ozellikler gosterdigi goriilmektedir. Ayrica, biligsel dgrenme
kurami, &grenme siirecinde bilgiyi 6nemsemektedir. Ogrenme ¢iktilar1 bilginin
giiciinii gostermektedir. Bilgi ayn1 zamanda yeni Ogrenmelere yol a¢maktadir.

(Giiltekin, Kardag, ve Yilmaz, 2007 s.506)

Ote yandan bilgi islemeye dayali bilissel kurama gére 6grenme dissal uyaricilarin
i¢gsel ya da zihinsel siireclerle islenmesi yoluyla olugsmaktadir. Bu kurama gore dis
cevreden duyu organlar1 araciliiyla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin
verileri iglemesi gibi islenmektedir. Her ne kadar bilissel yaklasim kuramsal tartigma
boyutunda Onceligi ic¢sel etkinliklere veriyor goziikse de uygulamada yine temel
kaygi,  davranmiggiliktaki gibi 6grencinin disindaki ¢evrenin diizenlenmesine
yonelmistir. Tiim bu nedenlerden otiirli biligsel yaklasimda 6gretim uygulamalari
tizerinde kalici etki olusturamadigi i¢in Ogrenme-Ogretme siirecindeki arayislar
sonucu yapilandirmact dgrenme 6n plana ¢ikmaya baslamistir.  (Ozerbas, 2007

$.610)

Yapilandirmact  6grenme  faaliyetlerinin  uygulandigi  degisik  arastirmalar
incelendiginde, ilk basamagin 6grenci ilgisini gekmek oldugu goériilmektedir. Bunun
icin bir gosteri sunulabilir, veriler gosterilir ya da bir film seyrettirilir. Ogrencilerin
konuyla ilgili 6n kavramalarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in agik uglu sorular sorulur. Daha
sonra var olan bilgileri ile uyusmayan baz1 bilgiler ya da veriler sunulur. Ogrencilerin
gdrev almalarma izin verilir. Onceki bilgilerle farkl1 bilgi arasinda uzlasma saglamak
igin, Ogrencilerin kiiciik gruplarda hipotez kurmalar1 ve deney yapmalar1 saglanir.
Kiigiik grup etkilesiminde 6gretmenin rolii kaynak olarak gruplar arasinda dolagmak
ya da dgrencilerin c¢alisilan ilke ile ilgili fikir gelistirmesine yardimci olacak sorular

sormaktir. (Ozerbas, 2007 s.615)
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Goriildiigii gibi davranisci, biligsel ve yapilandirmact 6grenme kuramlarinin
O0grenmeye ve Ogretime yonelik varsayimlari ve bakis acilar1 birbirinden farklidir.
Ancak, birbirlerinin alternatifi olarak ortaya ¢ikmalarina ragmen bu ilic 6grenme
kurami, birbirlerinin varsayimlarini tiimiiyle reddetmemekte; birbirlerinin eksiklerini

tamamlamaktadirlar. (Gtiltekin, Kardag, ve Yilmaz, 2007 s.511)

Mevcut sorunlarin geleneksel yaklasimlarla c¢oziilemeyecegi pek cok egitimcinin
ortak goriistidiir. Yapilmas:t gereken kaliteyi diisiirmeden O6grenci bagina diisen
Ogretmen sayisini arttirmanin bir yolunu bulmaktir. Bunun en iyi yolu &grenme
ortaminda Ogrencilere problem ¢6zme, yaraticilik ve kritik diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda etkin bir rol oynayan bilgisayarlara yer verilmesi ile olabilir.

(Aktiimen ve Kagar, 2003, s.340)

Piaget, 6grenmede adaptasyonun temel 6ge oldugunu ve adaptasyonun dziimseme ve
uyma ile gerceklestigini belirtmistir. Burada 6ziimseme, yeni deneyimlerin var olan
kavramlarla uyumlu hale siireci, uyma ise edinilen kavramlari smirlama ve
genisletmede kullanilan bir diizeltme siirecidir. (Altun, 2000, s.538)

Bilgi cagi olarak adlandirilan ¢agimizda teknolojik gelismeleri takip edebilmek,
gelismis  iilkeleri yakalayabilmek, bireylerin ve toplumun ihtiyaclarini
karsilayabilmek ve miikemmel iiretimler yapabilmek icin kalifiye elemanlarin

sayisinin arttirilmasi gerekir. (Koseoglu, Kavak, Budak, Tiimay, 2004 s.1638)

2.2. YAPILANDIRMACI OGRETIM MODELI VE MATEMATIK
PROGRAMI

Bir bilim veya sanat dali, eger gelismesi ile dolayli da olsa insanlarin maddi refahini
ve rahatini artirtyorsa ve eger kelimenin giinliik ve yaygin anlamiyla mutluluga da

yol agryorsa ona yararli denebilir. (Hardy, 2005 s.88)

Insam diger canllardan ayiran en biiyiik 6zelligi diisiinebilme yetenegidir. Bu

yetenegin, kazanilmasinda ve gelistirilme siirecinde matematigin etkisi goz ardi
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edilemez. Dolayisiyla bu siirecte matematik 6gretimi de 6nem kazanmaktadir.

(Koroglu, Geger, Tasct ve Gokgen, 2004 5.573)

Bilim dallar1 ve matematik arasindaki iliskinin yiiksek oldugu bilinir. Ornegin
fizikte, matematigin uygulamalar1 kullanilir. Ama matematigin sadece bilimle iligkisi
yoktur, sanatla da yakindan benzerlikleri bulunmaktadir. Ama eger matematigi
sadece bilimle iliskilendirirsek, onu sadece mantiksal bir islemler biitliinii saymis
oluruz. Matematik mantiksal diisiinmenin yani sira, icinde denge, giizellik, incelik
gibi kavramlar1 da yasatir. Bu nedenle sanatla arasindaki yakinlik da goze

carpmaktadir. (Akkus, 2000, s.527)

Matematik ve sanat arasindaki baglantinin somut olarak ortaya ¢ikisina Hollandali
ressam M. C. Escher’in yapitlarinda rastlamaktayiz. Escher’in eserlerinin yani sira
miizik, mimari gibi diger sanat dallarinda da matematigin kullanimima O6rnekler
verebiliriz. Ornegin; Leonardo da Vinci’nin “Mona Lisa” tablosunda, Mozart’in
bestelerinde, Atina’daki {inlii “Akrapolis Tapinagi’nda hep altin oran kullanilmistir.

(Akkus, 2000, s.527)

Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan s6z etmek
yanilticidir. Bu nedenle, iilkemizde herkes matematikte giiclenmeli, okur-yazar
olmali, diisiinsel kiiltiirii edinmeli ve ortak degerleri paylasmali, iletisim dilini etkin
ve yaygin bicimde kullanmalidir. Bu nedenle, okullarda Matematik 6gretimi ve
egitimi konusunda c¢ok yonlii kokli yenilikler, yapisal degisiklikler ve yeni

diizenlemeler gerekmektedir. (Ersoy, 2003, s.18)

Galileo, yilar 6nce, “Bilim gozlerimiz Oniinde agik duran ‘evren’ dedigimiz o
gorkemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildigr dili ve abc (alfabesini) 6grenmeden bu
kitab1 okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin bir tek sézciigiinii
anlamaya olanak yoktur.” demisti. Giiniimizde de bu gercek degismedi;
yasantimizda gereksinimler ve matematigin onemi diine gore goreceli olarak artti
bile. Daha agikcasi, matematik, insanin basit gereksinimlerini gidermek icin

yaratilmis bilgiler kiimesi veya bir diisiinme ve akil yiiriitme arac1 olabilir. Ornegin,
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sayilarla ilgili olarak bir ¢obanin koyunlarini saymasi oldugu gibi geometrinin
temelinde her yil eski Misir topraklarinda tasan Nil sularinin altinda kalan tarla
sinirlarin1 yeniden belirlemek olabilir. Bunlar, kuskusuz, matematigin c¢ocukluk
donemi icin Ornekler olup giiniimiizdeki ugrasilar ise bu denli somut ve basit
degildir. Matematikte binlerce yil dncesinin kuramlar: giinlimiizde de gegerli olup
bilim disiplinleri i¢inde en hizli gelisen ve degisen de matematiktir. Golgesinde
yiizlerce varligin yer aldigr ulu bir agaca benzetecegimiz matematik, durmadan
siirglinler vermekte; meyvesi ile canli organizmalar1 beslemekte; giderek biiyliyen
golgesi ile doga, miihendislik, saglik ve toplum bilimlerin ¢inar agaci olmaktadir.
Boylece, matematigin uygulama alanlarinda oldugu gibi soyut matematikte de dev
adimlar atiliyor; matematik, matematiksel bilimleri ve bilgisayar bilimleri yeni

evreler i¢inde birbiri ile biitiinlesiyor. (Ersoy, 2003, s.20)

Matematik egitimi, matematik kadar eskiye dayanir ve ge¢miste yer eden derin
kokleri ve felsefesi vardir. Buna karsin, iizerinde tartisilsa bile bilimsel anlamda ¢ok
sey konusulmaz, ancak ¢ok yerde duyussal tepkiler dile getirilir. Bununla nereye ve
nasil varilacagi ise agikca bellidir. Bunun yerine, matematik egitimi konu alanini
belirleyip konuyu Tiirkiye’de de bilimsel Olgiitlerle ele almak ve tartismak
gerekmektedir. Ancak, konunun ¢ok boyutlu oldugu ve birden ¢ok bilim alanini
ilgilendirdigi unutulmamalidir. Bir bagka anlatimla, matematik egitimi ne tek basina
bir temel bilim alani ne de toplum bilimi, 6zellikle psikoloji konusu olarak bunlarin

basit bir toplam1 degil, bircogunun sentezidir. (Ersoy, 2003, 5.20)

Matematigin diinyast bir¢ok insan i¢in anlasilmaz oldugu halde, genel olarak onun
diizenli bir alan oldugu diisiiniiliir. Biiytlik bir dikkatle, cok kesin olan sorular sorulur
ve kesin yanitlar aranir ve cogu kez de bulunur. Matematiksel diisiincenin daha soyut
derinliklerinde pusuya yatmis bekleyen, huzursuzluk verici bir mantiksal sorun
oldugu dogrudur, ancak cebimizdeki hesap makinesinde tasidigimiz tiirden olan
aritmetik bir anlamda kolaydir. Her sorunun diizenli bir yanit1 vardir. (Lines, 1990,

alint1, Arik, 2005, s. 197)
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Ulkemizde pek c¢ok &grenci matematigin  zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini diigiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkégretimden baslamakta okul yillar1 ilerledikce
maalesef artarak devam etmektedir. Sonugta 6grenciler bu Onemli araca Kkarsi
olumsuz tutum ve kendilerine giivensizlik gelistirmektedirler. Daha da kotiisi;
ugrasacagl konular arasinda bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanliglikta,

Ogretimin, 6gretmenin yaklagiminin 6nemli rolii vardir. (Baykul, 1999, s.9)

Bir Ogretmen i¢in matematigi bilmek kadar, Ogrencilerine, matematigi
ogrenmelerinde ne Ol¢iide yardimer oldugu da 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin
anlayabilecegi somut yapilar olusturabilmek, onlarin seviyesine inmek. Matematigi
zevkli hale getirebilmek Ogretmenin elindedir. Matematik birbirine bagh
oriintiilerden olusur, yani matematik onbilgilere dayali bir derstir. Ogrencilerin bir
konuyu anlayabilmeleri i¢in 6gretmenin bu konularla ilgili varsa eksiklilikleri
gidermesi ve konular arsindaki iligkileri 6grenciye hissettirmesi gerekir. Bunun i¢in
gerek giinlilk hayattan gerekse cesitli materyallerden yararlanarak 6grencinin

dikkatini derse ¢ekebilmelidir. (Koroglu, Geger, Tasc1 ve Gokgen, 2004 s.574)

Dolayisiyla uygulanan bir 68retim metodunun Ogrencilerin basarilarin1 arttirmasi
kadar derse kars1 tutumlarini da olumlu yonde etkilemesi beklenir. (Yiiriik, Cakir ve

Geban, 2000, s.25)

Standart ogretimin hakim oldugu ogretmen merkezli 6gretim uygulamalarinda
ogrencinin hedefi kendisine verilen bilgileri kazanmak ve ogretmeninki ise bu
bilgileri dogrudan Ogrencilere kazandirmaktir. Bu agidan bakildiginda 6grenme,
verilen bilgilerin dgrencilerin zihninde sunuldugu bicimde diizenleme siirecidir. Bu
yaklasima dayal1 6gretim uygulamalarinda ders kitaplari, bilgileri dogrudan veren ve
ezberlenecek bilgileri tasiyan, dgretmen ve Ogrencilerin siki sikiya bagh kaldigi
Ogretim materyalidir. Bununla birlikte, O6grenci merkezli egitim yaklagiminda,
O0gretmen ve Ogrencinin rolii daha c¢agdas Ogrenme teorileri kapsaminda

tanimlanmaktadir; 6grenci, 6grenme siirecinde, yeni bilgileri zihinde yapilandirirken,
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onceki bilgilerini gézden gegirir; konu hakkinda neyi bilip neyi bilmedigini belirler;
yeni bilgiler kazanma asamasinda gozlem, deney, uygulama, arastirma, inceleme
seklinde siralanan Ogretim etkinliklerini kullanarak 6grenmesini siirekli olarak
yapilandirir. Bu siiregte O0gretmen, dersle ilgili kaynaklara ulasabilmesi ig¢in
ogrencilere rehberlik eder. (Cepni, Kiiciik ve Bacanak, 2004, s.1703)

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ve degistigi bir ¢agda bireyin 6n plana ¢ikan
ozelligi bilgili olmak degil, bilgiye erismenin yontemini bilmektir. Bu durum,
diisiinen, elestiren, yapici, yaratici, liretici, kesfedici, aktif, kendini siirekli gelistirme
niteliklerine sahip bireylerin yetistirilmesini gerektirir. (Kusak¢1 ve Biiyiikoztiirk,

2004, s.1654)

Bir toplumun insanlariin sahip oldugu egitimin niteligi, o iilkenin geligmislik
diizeyini belirleyen 06l¢li olmustur. Bunun i¢in gilinlimiizde bilgi ve egitim;
kalkinmanin, gelismenin en etkili araci olarak goriilmektedir. Bilgi toplumu olmanin
bir geregi de egitim kurumlarinda etkin ve verimli matematik 6grenimi ortami

olusturmaktir. (Aydin, 2003, s.183)

Matematik konularinin biiyiik bir kismi insanlarin gilindelik hayatta karsilastiklar

problemleri gidermek i¢in dogmustur. (Siap ve Duru, 2004, s.89)

Matematik, sikca deginildigi gibi, her asamasinda daha onceki bilgilerin ve edinilmis
becerilerin kullanimini gerektiren, bilgilerin sadece iist liste yiZildigi degil ayni
zamanda i¢ i¢ce de gectigi bir bilim dalhidir. (Morali, Ugurel, Tiirniikli ve Yesildere,
2006, s.150)

Matematiksel fikirler, iist iiste katlar halinde diizenlenmis gibidir; her kattaki fikirler,
bir takim baglantilar yardimiyla, hem kendi aralarinda hem de bir alt ve bir iist

kattaki fikirlerle zincirlenmistir. (Hardy, 2005 s.84)

Temel matematiksel kavramlar daha sonraki matematik programlarini ya da fen dersi

programlarin1 iglerken gerekli oldugu i¢in bu noktadaki aksama &grencinin
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matematik dersi yaminda fizik, kimya, biyoloji derslerine olumsuz etki

edebilmektedir. (Tatlioglu, 2002)

Fen derslerini anlamada ya da fen derslerini 6grenmede matematik onemli ve gerekli
bir dildir. Ornegin, v= x/t ifadesi, bir cismin hizinin birim zamanda aldig1 yola bagh
oldugunu sdylemesinin yani sira, bu degiskenler arasindaki iliskiyi gostermesi
acisindan da 6nem tasir. Bu nedenle 6grencilerin bu dili kavramalar1 biiyiik 6nem

tasimaktadir. (Ergiil ve Sanli, 2000, s.230)

Matematikteki bagintilar, yapilar arasindaki iliskilerdir; yapilart birbirlerine baglar.
Matematik 6gretimine baslamadan 6nce matematigin bu yapilariin ve iliskilerinin
taninmasinda; daha i1yi bir deyisle, "Matematik" adi verilen sistemin genel olarak
taninmasinda fayda vardir; ¢iinkii 6gretim faaliyetlerinin planlanmasinda ve planin
uygulanmasinda bu yapinin 6ncelikle g6z onilinde bulundurulmasi gerekir. (Baykul,

1999, 5.3)

Kavramsal ve islemsel iliskiler arasindaki bagi kurma; uygun kavramlar1 temsil
etmede ve agiklamada, kurallar ve islemler bilgisini kavramlara uygun, anlaml bir
akil yliriitme ve semboller temeline oturtmadir. Bir matematiksel siireg
olusturuldugunda, adimlar anlamli olmali ve her adimin ni¢in o sekilde yapildig
aciklanabilmelidir; diger bir deyisle, her adimin o kavramla ilgisi kurulabilmelidir.
Kavramlar ile islemler arasindaki bagin kurulmasi, ilkdgretimde, 6zellikle problem
¢ozmede Oonemlidir. Bu 6nem iki noktada kendini gosterir: (a) Problemin matematik
climlesinin yazilmasinda (problemin ¢6ziimii i¢in hangi isleme veya islemlere

basvurulacagina karar vermede) ve (b) islemlerin yapilmasinda. (Baykul, 1999, s.8)

Islemler ve kurallar bilgisi ¢ocugun kavramsal bilgileri arasma girdiginde, ¢ocuk
islemlerin sadece nasil yapildigini degil aym1 zamanda nigin yapildigin1 da
aciklayabilir. Islem bilgisinin kavramsal temellerinin kazanilmamasi ve islem
bilgisiyle kavramlar arasindaki iligkinin kurulmamasi, modellerin kurulamamasina,
islemlerin nerede kullanilacagina karar verilememesine sebep olur; bu da o6zellikle

problem ¢ézmede basarisizlik seklinde kendini gosterir. (Baykul, 1999, s.9)
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Bilgilerin zihinde var olan bilgilerle iliskilendirilerek 6grenildigi bilindigine gore
Ogrenilenlerin yanlis kavramlar iizerine yapilandirilmamasi i¢in var olan kavram

yanilgilarinin giderilmesi gerekir. (Yiiriik, Cakir ve Geban, 2000, s.25))

Kavramsal degisim, kisinin bilgi yapisindaki koklii degisimler olarak tanimlanabilir.
Ancak, bilgi yapisindaki koklii degisimler ani bir sekilde ¢ikmaz. Kavramsal degisim
yavas yavas ve kademeli bir sekilde gerceklesir. Arastirmacilar kavramsal degisimi
gerceklestirecek egitim ve Ogretim stratejilerinin gelistirilmesinde ilk basamagin
ogrencilerin dnceki bilgilerinin degerlendirilmesi konusunda birlesmislerdir. (Dogan,

Bozkurt ve Sonmez, 2004, s.414)

Ogrencilerin yanlis algilamalarinin  olusum dogasmin bilinmesi gretim igin
onemlidir. Bilgilerin hafizada semalar halinde yer aldigi ve bu semalardaki ilgili
bilgiler arasinda baglar oldugu diisiiniiliir. Yeni bir uyariyla (bilgiyle) karsilasan bir
kisi bu bilgiyi isler ve bu bilgiyle ilgili semasina uygun bir bag yaparak yerlestirir,
kodlar. Bir semanin olusturulmasi sirasinda bilgiler arasi baglarda herhangi bir hata
yapilmas1 daha sonraki bilgi kodlamalarini etkileyecek ve yeni hatali kodlamalara

neden olacaktir. (Baysen, Temiz, Baysen ve Yagbasan, 2004 s:1980)

Ogrencilerin yanlis algilamalari, 6grencilerin kendilerine has diinya hakkinda
goriigler olusturuyor olmalarinin yaninda, hatali terim kullanimi, kullanilan 6gretim
dilinin karmasiklhigi, cizilen hatali sekiller, kavramlarin asir1 basitlestirilerek
anlatilmaya c¢alisilmasi, benzetimlerin yanlis kullanimi, viicut dilinin 1yi
kullanilmamas1 vb. o6gretimden kaynaklanan ve ogrencilerin bilgileri ezberleme
egilimi sorulan sorulara bilimsel cevaplar verme kaygilari, sorulan sorulara mutlaka
cevap vermek gerektigine inanmalari, var olan bilgileriyle her olay1
aciklayabilecegine olan inanglari, bir konuyla ilgili 6nceden kazanmis olduklar
bilgilerin yetersizligi, vb. olas1 genel nedenlere baglanabilir. (Baysen, Temiz, Baysen

ve Yagbasan, 2004 s:1983)
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Bilgi toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir bicimde yer tuttugu kaginilmaz bir
gercektir. Bir tilkenin kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin
gelecegi acisindan matematik 6gretimi de Oonemli bir yer tutmaktadir. Matematik
egitim ve 0gretimi toplumda bireyin diisiince ve utkunun gelismesini saglar. (Aydin,

2003, s.185)

Miifredat programlari, en genel anlamiyla, ilgili dersin konu kapsamim
belirlemektedir. Bunun yani sira programlar, gerceklestirilecek egitimin hangi
amaclarla yapildigini, ne gibi bir {riin alinmak istendigini, hangi &gretim
yaklasimlarinin smif ortaminda uygulanabilecegini 6rnek ve ipuglariyla sunan

taslaklardir. (Kabapinar, 2002, s.250)

Dogrunun biricik ve vazgecilmez oldugu bir ortamda diisiinsel ¢atisma ve farklilik
yerini, kabullenme ve ezbere birakacaktir. Yasam her zaman bireye zitliklar,
celigkiler ve secgenekler sunmaktadir. Yasamin kendisi de bu zithk, celiski ve
secenekler igerisinde bireyin etkili kararlar vermesini gerekli kilmaktadir.

(Kabapinar, 2002, s.265)

2007-2008 egitim dgretim yilinda, ilkdgretim 7. siniflarda da matematik derslerinde
yapilandirmaciligi hedef alan bir 6gretim programi uygulanmaktadir. Programda
Ogrencilerin gecmis deneyimlerinden yola ¢ikarak, bilgi iiretme siirecine aktif olarak
katilmalarinin gerektigi vurgulanmistir. Matematikteki kavramlar, dogas1 geregi
soyut kavramlar oldugu ve bu kavramlarin, somut ve sonlu yasam modellerinden
yola ¢ikilarak verilmesi gerektigi belirtilmistir. Program, diger derslerin
programlarinda oldugu gibi 6grencilere, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
Elestirel diisiinme, Yaratict Diisiinme, iletisim, Problem Co6zme, Arastirma, Karar
verme, Bilgi Teknolojilerini Kullanma ve Girisimcilik gibi ortak becerileri
kazandirmay1” hedeflemektedir. Bunun yaninda program, matematik derslerinin
temel becerileri olan problem ¢o6zme, iletisim, iliskilendirme ve akil yliiriitme
becerilerinin de lizerinde durmaktadir. Matematiksel bilgi ile iletisim kurma,
Ogrencilerin karsilarina gelen bir tablo, resim, sema, grafik, somut model vb.

kullanarak matematiksel diisiincelerini ifade etmeleri, matematiksel bir kavramla
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ilgili bir hikaye, Oykii yazmalari, cevrelerinde gordiiklerini matematiksel dili

kullanarak ifade etmeleri seklinde ifade edilmektedir. (Biitiiner, 2006)

[Ikdgretim Matematik programimin 7. smnifinda yer alan denklemler konusu,
ogrencilerin matematige kars1 olan tutumlarinin olumlu yonde gelismesi agisindan da
biiyik ©nem tasimaktadir. Ciinkii denklemler, Ilkogretim Matematik Ders
Programinda, Ogrencilerin somuttan soyuta gecislerini saglayan bir konudur.
Denklemler konusu, 0&grencilerin giinlilk hayatta karsilagtiklart  matematik
problemlerini ¢6zmeye imken vermekle kalmaz ayn1 zamanda 6grencilerin giindelik
sorunlarin1 da daha sistemli ve diizenli bir bicimde ¢ozmelerine yardimeci olur.

(Koroglu, Geger, Tasc1 ve Gokgen, 2004 5.574)

Cebirsel sozel problemler, matematigin onemli bilesenleridir. Aritmetikten cebire
gecisi saglayan oOnemli kavramlardir. Ancak, bu Onemine ragmen Ogrenciler
tarafindan anlasilmasinda sikintilarin oldugu goriilmektedir. Bunun en temel nedeni
olarak, ogrencilerin gerekli matematiksel-zihinsel alt yapiya sahip olamayislar1 ve
giinliik dilden sembolik dile geciste zorlanmalar1 gosterilmektedir. Cebirsel sozel
problemlerde kullanilan giinliik dilden sembolik dile gecis ise genellikle harfli
ifadeler kullanilarak insa edilen denklemlerle miimkiin olabilmektedir. Daha sonra
ise insa edilen bu denklemlerin ¢oziimlerinin bulunmasi asamasi gelmektedir.( Dede,

2004)

[Ikdgretim sekizinci sinifa gelen dgrenciler pek ¢ok konuda, drnegin, geometrik
sekiller, tam sayilar, gercel sayilar, rasyonel sayilar ve irrasyonel sayilar, sembolik
bagintilar, birici dereceden bir bilinmeyenli ve iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik
¢Oziimleri, oran, oranti, istatistik ve grafikler, olasilik gibi konularda deneyim
kazanmis durumdadir. Boylelikle de problem ¢ézme (fen ve teknoloji problemleri
veya giinlik hayatta karsilasilan problemler), mantiksal baglantilar kurma gibi
matematik kullanma becerisine sahip olmalar1 beklenir. Ornegin sekizinci siniftaki
ogrenciler iki degisken arasindaki iliskiyi veren basit matematiksel bagintilari
yorumlayabilmelidirler veya iki degisken arasindaki iliskiyi veren bir grafigi,

degiskenlerden biri artarken digeri de artiyor veya azaliyor, ya da biri yavas artarken
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digeri daha hizli artiyor bigiminde yorumlayabilmelidirler. (Ergiil ve Sanli, 2000,
s.230)

Sonug olarak toplumumuz kiiltiirel, siyasal, bilimsel ve ekonomik anlamda bir bilgi
toplumun olusturulmasi i¢in, hem kendimizi hem de kendimizden biiyiik beklentileri
bulunan toplumumuzu gelecege hazirlamak igin geleneksel anlamda egitim
anlayisindan vazgecip cagdas anlamda bir egitim sistemi kurmamiz gerekmektedir.

(Aydin, 2003, 5.190)

Ogretimde verimli olma, egitim dgretim siirecinin en can alic1 noktalarindan biridir.
Ogrencilerin onlara aktarilmaya calisilan bilgi ve davramslarm olabildigince fazlasini
kavramalar1 ve Oziimsemeleri dgretimin verimini tanimlamaktadir. Ayn1 zamanda
daha ¢ok sayida bireye daha kisa siirede daha fazla bilginin kalic1 sekilde aktarilmasi
da bu tanima girmektedir. (Aric1 ve Dalkilig, 2006, s.421)

Sunu hemen belirtmek gerekir ki yillardir okullarimizda Matematigin yasamimizda
cok Onemli etkilerinin oldugu anlatilmamis veya anlatildiysa da toplumca
anlasilmamis veya gerekleri yetkili yoOneticilerce yerine getirilmemistir. Oysa
Tiirkiye’de yapilmasi1 gereken ve yapilacak bir dizi kokli yenilik ve yapisal
diizenleme bulunmaktadir. Daha agikgasi, diiniin “Ogretileni Ogren”, bugiiniin
“Ogrenmeyi Ogren” sloganlar1 eskimistir. Yeni ve yarmim séylemleri ve sloganlar:
“Diisiinmeyi Ogren”, ve “Yaraticiligi Ogren” dir. Bu baglamda, matematik hem bir
ogretim konu alani, hem de kazandirdig diisiinme ve problem ¢dzme becerileriyle
bir dil ve ara¢ olarak bireyin gelisimine ¢ok yonlii katki ve yarar saglamaktadir.
Ancak, s6z konusu yarar, cagdas anlayis, gercek¢i amaclari iceren nitelikli 6gretim
ve egitim programlari, arag-gere¢ ve insan kaynaklariyla gergeklestirilmektedir.

(Ersoy, 2003, 5.19)

Daha agikcasi, giiniimiizde pek ¢ok {iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik
egitimi yerine matematikten s6z etmek, goreceli olarak daha kolay belki de daha
fazla ilgi ¢ekicidir. Matematik, ¢cok eski bir gegcmise sahip ve 6nemli olmasina karsin

nedense tlizerinde ¢ok fazla konusulmaz; her yerde ve firsatta sOylesi konusu da
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olmaz. Ama eskiden oldugu gibi matematik her iilkede ve her okulda ilk yillardan
baslayarak Ogrenciler icin zorunlu derslerden biridir. Ornegin, Ortagagda bile
okullarda ve iiniversitelerdeki 6gretim programlarinda aritmetik, geometri, astronomi
derslerine yer verilirdi. Bu gelenek cok yerde yitmemis olup toplum bilimleri
alaninda yiiksek 0gretim goren 6grencilerin zorunlu dersleri iginde ¢esitli matematik
dersleri vardir. Oysa Tiirk yiiksek Ogretiminde matematik ve matematiksel bilim
dersleri birgok fakiilte ve boliim ders paketleri i¢inde yoktur. Bu nedenle, toplum
bilimlerinde sayisal ve sembolik modelleme ve analitik diisiinmeye gerektigince yer
verilmemekte; sozel anlatim odakli etkinliklere ve anlatimlara agirlik verilmektedir.
Bu yonii ile bilim diinyasi insanlar1 arasinda diislincelerde bulaniklik, dilde ortak
simge ve kurallar1 belirgin bilim dili matematik hi¢ ya da ¢ok az kullanildigindan
iletisim zorlugu ¢ekilmektedir. Oysa resimde, miizikte ve edebiyatta matematigin ve
matematiksel diisiincenin temel oldugu iyice bilinmeli; bu diisiince olmadan ne

perspektif, ne ritim ne de kompozisyon gerektigince anlagilamaz. (Ersoy, 2003, s.21)

Matematik soyuttur. Ozellikle kiiciik yaslarda &gretimine somut deneyim ve
islemlerden de baglansa, "zihinsel bir sistem" olarak soyut diisiinmeye yoneliktir.
Baglangigta simgesel gosterimler kullanilmadan da matematik yapilabilir, ancak
simgelestirme soyutlamay1 kolaylastirir ve ileri matematik i¢in vazgecilmezdir.
Ozellikle okula yeni baslayan cocuklarin evlerinde dgrendikleri anadille okuma
yazmay1 6grenmeleri gibi, matematigi de simgelestirmeyi 6grenmeleri gerekir. Sayi
soyuttur ama sayilabilir nesneler somuttur. Kiigiik yaslarda giinlik yasamdan
orneklerle soyut-somut iliskisinin kavratilmasi matematige karst duyulan korkunun
azaltilmasinda biiyiik 6nem tasir. Bu noktada karsimiza bir ikilem ¢ikmaktadir: Soyut
disiinmenin  somutlastirilmast  matematik ~ 6gretmeyi  kolaylastirir, ancak
matematikten uzaklastirir. Matematigin ve matematik Ogretiminin zorlugu da

buradan kaynaklanmaktadir. (Umay, 1996 s:146)

Iyi bir matematik 6gretimi igin secilmesi gereken temel amaglar acik bir sekilde
belirlenmistir. Ancak  bu  amaglar  dogrultusunda  istenen  egitim
gerceklestirilememektedir. Bunun gerceklestirilmesi i¢in matematik Ogretmenleri

kullanacaklart Ggretim stratejilerini, Ogretim yontem ve tekniklerini, amaglar
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dogrultusunda hazirlanmasi1 gereken materyali dogru bir sekilde segmelidir. ( Soylu

ve Bulut, 2004 s. 1741)

Genel olarak, soyut kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin 6grencilere zor
gelmesinin sebebi belki burada yatmaktadir. Ancak matematik kavramlari, 6gretim
sirasinda somutlastirilarak ve somut araglar kullanilarak bu zorluk giderilebilir; en

azindan azaltilabilir. (Baykul, 1999, s.3)

Matematigin yapisinda elemanlar ve dnermeler vardir. Elemanlar, matematigin yap1
taslaridir. Onermeler, dogru veya yanlis bir fikir ifade eden ciimlelerdir. Elemanlara
ornek olarak nokta, dogru, diizlem, iicgen, kare, say1; 6nermelere drnek olarak "iki
noktadan bir dogru gecer.", "Uggenin i¢ acilar1 toplami 180° dir." ifadeleri
gosterilebilir. Matematikteki kavram ve bagimtilar, eleman ve onermeler ile bunlar

arasindaki iliskilerden olusur. (Baykul, 1999, s.3)

Dogumdan itibaren duyu organlar1 vasitasiyla c¢evrelerini inceleyen ve
anlamlandirmaya calisan ¢ocuklar okul oncesinde cevrelerinden gelen her bilgiyle
ilgili olarak zihinlerinde var olan semalarini taramak suretiyle aktif bir sekilde yeni
zihinsel semalar olustururlar. Baslangictan itibaren olusan bu semalar bircok kez
kullanilip denenir. Cocugun kendisi i¢in ve kendi i¢inde tutarli ve giivenirli olmasina
ragmen bu semalara genelde bilimsel bilgilere uymazlar. Okulla birlikte ise 6grenci
daha onceden olusmus yanlis algillamalarina ek olarak Ogretim hatalarindan
kaynaklanan bazi yeni yanlis algilamalar olusturur. Bu yanlis algilamalar zihinsel
semada izole bir sekilde yer almazlar ve yeni 6grenmeleri olumsuz bir sekilde

etkilerler. (Baysen, Temiz, Baysen ve Yagbasan, 2004 s:1980)

Kesfetme siirecinde sezgiden ve tahminden yararlanmanin biiyliik yeri vardir.
Matematikteki prensiplerin 6grenciler tarafindan ilk defa bulunuyormusgasina
goriilmesi ve sezilmesi; problemlerin, 6grencilerin kendi goriis ve sezisleri yoluyla
¢oziilmesi; problemlerin ¢dzlimiinde, ¢dziimden ¢ok bu ¢oziimdeki siirecin (diistinme
yolunun) gelistirilmesi, matematik 6gretiminde matematigin yapist yoniinden goz

oniine alinacak énemli hususlar arasinda yer alir. (Baykul, 1999, s.5)
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Tiim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi iizerine
temellenen yapisalcilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarini1 ve etkin olmalarin1 gerektirir. Bu amagla yapisalci egitim ortamlarinda,
bireylerin c¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan
isbirligine dayal1 6grenme, probleme dayali 6grenme vb. 6grenme yaklagimlarindan
yaralanilir. Bu yaklagimlar, Ogrencilerin problem ¢6zme yetenekleri ve
yaraticiliklarinin - gelistirilmesinde 6nemli rol oynar. Yapisalciligin uygulandigi
egitim ortamlarinda 6gretmen daha ¢ok diizenleyicilik ve danismanlik rollerini yerine
getirir. Ogretmen bu rollerini, smifta bir 6grenme ortami olusturup, 6grenciyi bu
ortamin etkin bir iiyesi yaparak yerine getirmeye calisir. Yapisalciligin egitim
kurumlarinda etkili ve verimli olarak uygulanmasi, 68retmenlerin, Oncelikle, bu

yaklasim konusunda egitilmelerini gerektirmektedir. (Yasar, 1998, s.5)

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler
ogrenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar

bicimiyle olustururlar. (Yasar, 1998, s.2)

Yapisalcr anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarmi gerektirir. Cilinkii 6grenilecek
ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, daha once de belirtildigi gibi, bireyin bizzat
kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle, yapisalci egitim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla, zengin 6grenme
yasantilar1 ge¢irmelerine olanak saglayacak bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel
ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha Once yapilandirdiklar1 bilgilerin
dogrulugunu sinama, yanliglarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek

yerine yenilerini koyma firsati elde ederler. (Yasar, 1998, s.3)
Egitmen, bu yaklagimda Ogrenenlere rehberlik eden ve onlarla birlikte 6grenen

roliinii, Ogrenciler ise kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alan ve yoneten,

arastirmaci ve problem ¢6ziicii roliinii istlenmektedir. (Turan ve Sayek, 2006, s.171)
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Probleme dayali 6grenme yaklasimi, bireylerin 6grenme siirecine etkin olarak
katilmalarina ve ¢aligmalarini kendi kendilerine yonlendirmelerine olanak saglamasi
nedeniyle 6grencilerde anlamli ve kalict 6grenmelerin olugsmasina yol agmaktadir.
Kisacast yapisaler egitim ortamlarinda ise kosulan Ogrenme yaklagimlari,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve kendilerini
ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Yine bu 6grenme yaklasimlar: sayesinde
ogrencilerin problem c¢6zme yetenekleri ve yaraticiliklarimin gelistirilebilmesi

olanakli olmaktadir. (Yasar, 1998, s.3)

Ogrenme kuramlar1 acisindan yapilandirmacilik  bilissel kuramlardan —destek
almaktadir. (Turan ve Sayek, 2006, s.172) Sosyal bilissel kuramin egitime
kazandirdig1 model alma, 6z diizenleme, 6z yargilama, 6z yeterlik gibi kavramlar
yapilandirmaciligin temele alindig1 yaklasimlarda onemli yer tutmaktadir. Bilgiyi
isleme kuraminin bilis (cognition) ve bilis listii (metacognition) siireclerine iligkin
tanimlamalar1 yapilandirmacilik yaklagiminda agirlikli olarak yer bulmaktadir.

(Turan ve Sayek, 2006, s.173)

2.3. DERS KiTAPLARININ EGIiTIMDEKI YERI

Giliniimiizde Bilgi Teknolojilerinin, bilgi toplumlar iizerinde biiylik etkisi vardir.
Teknolojiler toplumda yayginlasmaya ve kullanilmaya basladiktan sonra, degisme
kaginilmaz hale gelmistir. Egitimini, fertleri toplumun gereksinimleri dogrultusunda
bireyler yetistirmek iizere diizenleme yaparak vermemiz gerekmektedir. Bilgi ¢agina
uygun, bilgi toplumuna 6zgii, 6zellikler goz Oniine alinarak bireyleri yetistirmek
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Egitimin amaclarindan biri de toplumun gereksinimleri
dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore bilgi cagina uygun, bilgi
toplumlarinin 6zelligi g6z Oniline alinarak Ogrencilerini yetistirmek zorunlulugu

ortaya ¢ikmistir. (Aydin, 2003, s.183)

Ogrencilerin akademik basarilarmi etkileyen birgok etmen vardir. Bu etmenlerin
bazilar1 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden, bazilar1 egitim sisteminden, bazilar1 da

toplumsal 6zellik ve kosullardan kaynaklanmaktadir. Ornegin, 6grencilerin sahip
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olduklart biligsel, duyussal, devinsel oOzellikler, ge¢mis Ogrenme yasantilari,
derslerine ilgi, merak ve istegi, iyi bir fiziksel ve psikolojik ortam, verimli ¢alisma
aligkanliginin bulunmasi, giidiilenme, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullar, ¢cevre ve
benzeri daha bircok etmen 6grenci basarisimi etkileyebilmektedir. (Siinbiil, Afyon,

Yagiz ve Aslan, 2004 s.1574)

Egitim siirecinin en kritik 68esinin 6gretmen oldugu konusunda pek cok kisi goriis
birligi i¢indedir. Henliz 6gretmenin yerini tutabilecek bir arac gelistirilmemistir.
Egitim, 6gretimden ayrilarak genel anlamda diisliniildiiglinde, 6gretmenin yeri kolay
doldurulamayacak bir egitim 068esi oldugunu goérmek zor degildir. Egitim
sistemimize giren yenilikler, ister icerik, ister yontem ya da teknoloji bi¢ciminde
olsun, ancak 6gretmene yardimci olabildikleri 6l¢iide etkili olabilirler (Aktiimen ve
Kacar, 2003, s.342). Bu yeniliklerin baginda son dénemde yapilandirmaci yaklagimi

temel alarak hazirlanmig olan ders kitaplar1 gelmektedir.

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanli§ma bagl orgiin ve yaygimn egitim kurumlarinda
okutulacak ders kitabi, temel ders kitabi, is ve iglem yapraklar ile 6gretmen kilavuz
kitaplarinin niteliklerinin belirlenmesi, hazirlanmasi, incelenmesi yayimlanmasi ve
dagitilmas: ile ilgili tiim hiikiimler, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca

hazirlanmis olan “Ders Kitaplar1 Ydnetmeligi’nde belirtilmistir. (Unsal ve Giines,

2003, 5.119)

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanmis olan Ders kitaplar1 Yonetmeligi’nde
ders kitabi, her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak
olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile

kullanilan basili eserler olarak tanimlanmaktadir. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz, 2008)

Bu tanima ek olarak ders kitaplar1 hakkinda yapilan bazi tanimlar ve 6zellikleri
maddeler halinde siralanmustir.
= Ders kitab1, bir egitim-6gretim aracidir. Iyi hazirlanmis bir ders kitab,

hem Ogretmenlere hem de Ogrencilere biiylik yarar saglar. Ayrica ders
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kitabi, egitim ve 6grenme etkinliklerinde kilavuzluk eder. (Semerci ve
Semerci, 2004)

= Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri
planli ve diizenli bir bicimde inceleyip aciklayan, bilgi kaynagi olarak
Ogrenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel bir
ortamdir. (Unsal ve Giines, 2003, s.388)

* Matematik dgretimin en etkili araci 6gretmendir. Ogretmenin kullandig
en onemli ara¢ da ders kitabidir. Iyi bir matematik egitim-6gretimi igin
matematik kitaplarinin yazimina ayr1 bir énem gosterilmelidir. (Semerci

ve Semerci, 2004)

Aragtirmalarda Tirkiye’deki egitim kurumlarinda temel olan ders araglarinin basinda
ders kitab1 gelmektedir. Ders kitaplart Ogrenciye bilgi sunmasi, sorularla
pekistirmesi, sekil, grafik, tablo gibi gorsel araglarla konuyu desteklemesi agisindan
biliylik 6nem tagimaktadir. Ders kitaplar1 programlarda yer alan konularla ilgili
bilgileri ogrencilere sunmasi, pekistirme, sinava hazirlanmada kullanigh ve

ekonomik bir kaynaktir. (Kete ve Acar, 2007, s.221)

Ders kitaplarinin bu ¢ok yonlii islevinin farkina varilmasi tizerine, kitaplarin yazimi
ve se¢imi onem kazanmis ve 6gretmen yetistiren lisans ve lisansiistii programlara son
yillarda "Konu Alam Ders Kitabi incelemesi" adiyla 4 kredilik bir ders konmustur.
(Altun, Yazgan ve Arslan, 2004)

Gelisen fen ve teknolojiye ragmen bilginin kusaklar boyu aktarilmasinda en temel

araclardan biri kitaplardir. (Kanli ve Yagbasan, 2004, s.2005)

Bircok sinifta temel bilgi kaynagi olarak ders kitaplar1 kullanilmakta ve bunun
sonucunda ders kitaplar1 6grencinin 6grenmesini dersle ilgili diger elemanlardan ¢cok
daha fazla etkilemektedir. Ders kitaplari, Ogrencinin Ogrenmesinin yani sira
ogretmenlerin de neyi ne kadar 6gretecegine yon veren ve sinif i¢i 0grenme- 6gretme
faaliyetlerinde 6gretmenlere 6nemli dl¢lide yardimct olan kaynaklardir. (Koseoglu,

Budak, Tiimay, 2004 s.1618)
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Egitim-0gretim ortamlarinda 6gretim etkinliklerini planlarken yapilmasi gereken en
onemli calismalardan bir tanesi okutulacak ders kitabinin dikkatli bir sekilde
secilmesidir. Egitim sistemimizde tamamlayici 6gretim materyalleri igerisinde yer
alan ders kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir. Ders kitaplar1 hem 6gretmene yardimci
olmast bakimindan hem de ogrencilerin 6grenmelerini desteklemesi bakimindan
kuskusuz ¢ok 6nemlidir. Ders kitab1 sayesinde 6gretmenler caligmalarini planlamada
onemli bir kolaylik elde ederler. Ayrica konu biitiinligli bozulmadan ders
islenmesine yardimci olur. Ogretmenlere hazir dlgme ve degerlendirme sorular:
saglar. Konularin eksik anlatilmasin1 6nler ve 6grenciye verilecek ddevlere kaynak

olur. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz, 2008)

Ogretim siirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin gretim
programinda belirlenen davraniglari, yani; bilgi, beceri ve tutumlari &grencilere
kazandiracak faaliyetleri icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte
olmasidir. Kitaplar, 6grenciye 6grenme yasantilar1 sunabilmeli, bu konuda rehberlik
etmelidir. Bu da &grencilerin miimkiin oldugunca c¢ok ve degisik etkinliklere

yoneltilmesi ile saglanabilir. (Unsal ve Giines, 2004, 5.318)

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematik bilgiler cogunlukla soyuttur. Bu tiir
bilgilerin diger kaynaklardan temin edilmesi olduk¢a zordur. Bu yaklasimla
bakildiginda lise matematik ders kitaplari, 6grencinin yetismesinde biiyiik bir dneme
sahiptir. (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004) Matematiin bu soyut bdolimi ile
ogrencilerin ilkdgretim diizeyinde tanmistiklar: diisiiniildiiglinde ilk6gretim matematik

ders kitaplarinin 6nemi bir kat daha artmaktadir.

Egitim siirecinin temel elemanlarindan birisi olan kitaplardan egitim ortamlarinda
biitiin yonleriyle yararlanilabildigi takdirde 6grenme siirecini daha etkili ve verimli
hale gelecektir. Eger ders kitaplar1 Ogrencilerin 6grenmeye karst olan ilgi ve
isteklerini tesvik edecek ve bu siireci kolaylastiracak sekilde hazirlanirsa matematige
kars1 olan tutumlar1 da biiyiik dlciide degistirecektir. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz,

2008) Egitime karst gelistirilen genel tutum ve giidillemenin 6grencinin kendi
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kendine ders ¢alismasinda cok etkili oldugu devamli vurgulanmaktadir. Ozellikle
okulda verilenlerle hayatta beklenenler arsinda paralelligin olmas1 6grencinin egitime
ve okula karsi tutumlarini olumlu yonde etkilemekte ve ders calisma istegini
arttirmaktadir. Bunu tersi durumlarda ise 6grencinin okul ve okula iligkin konulara
ilgi gdstermesi ve iyi calisma aliskanliklar1 gelistirmesi giiglesmektedir. Ogrencilerin
ders ¢alisma ve performanslari konusunda almak istedikleri sorumluluklarin derecesi
okul ve okulda verilen ev ddevlerine kars1 gosterdikleri davraniglarla ilgilidir. Bu
davraniglar ders kitaplarinin okunmasi, derse hazirlanilmasi, 6devlerin zamaninda
yapilmasi, konu ilging gelmese bile caligmaya istekli olunmasi seklinde siralanabilir.
(Altun, 2000, s.539) Bu noktada ders kitaplarinin matematige karsi olusan tutumlarin
olumlu yonde degismesi agisindan ne kadar onemli oldugu bir defa daha ortaya

cikiyor.

Ders kitaplari, 6gretmen ve Ogrenci arasinda iistlendikleri koprii gorevi ile her tiir
okul sisteminde énemli bir yere ve éneme sahiptirler. Ogretmen ve dgrenci ikilisi,
egitimin olmazsa olmaz iki bilesenidir ve egitimin niteligi de kuskusuz ki bu iki ana
bilesenin niteliklerinden c¢ok etkilenir. Ogretim programi, ders kitabi, okul binas,
dersliklerin donanimi, 6grenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyici personel,
yardimc1 malzeme ve gevre, egitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki unsurlardir.
Bunlarin i¢inde ders kitabina yiiklenen gorev, 6gretmene ulagilamadigi durumlarda
O0gretmenin gorevini istlenmek suretiyle 6grenciye bilgi vermek ve c¢alismalarini
yonlendirmektir. Ders kitabinin §gretmen cephesinden goriiniimii, dersin okutuldugu
smif i¢in programlanmis olan ders igerigini sirayla sunmak suretiyle igerigin diizenli,
asamali, eksiksiz verilmesini saglayan, 6grencilere verilecek ddevleri 6nemli 6l¢iide
igeren giiclii bir ara¢ olmasidir. Bu islevi dikkate alindiginda o6nemi, ozellikle

deneyimsiz 6gretmenler icin agikca ortadadir. (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004)

Kitaplar, 0gretimde 0gretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina ve daha sistematik
sunmasina imkan verir; ancak 0gretmen, derste kitabin tutsagi olmamasi gerektigini
bilmelidir. Ogretmenler, dersleriyle ilgili olarak, dgrencilerine bir ya da daha fazla
kitap Onerebilirler; ancak 6grencilere onerilecek kitaplarin ilgi ¢ekici olmalarina 6zen

gosterilmelidir. Ogrenciler, giinliik dille yazilmis, kisa ciimle ve paragrafli, uygun
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resimlerle siislii  kitaplar1 okumaktan hoglanirlar. Ogrencilerden kolaylikla
bulamayacaklar1 ya da alamayacaklar1 kitaplar1 saglamalarini istemek onlar1 zor

durumda birakacaktir. (Unsal ve Giines, 2003,5.388)

Ortaya atilan yeni kuramlar ve bilimsel ¢alismalar ders kitaplarinin egitim &gretim
faaliyetlerinde daha iyi nasil olusturulabilecegini, nasil olusturulmasi gerektigini,
Ogrenci icin nasil daha anlamli 6grenmeleri saglayacak bi¢imde tasarlanmasi
gerektigini bir calisma problemi olarak Oniimiize gelmektedir ki bu nokta ders
kitaplarinin ~ degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler 1s18inda  yeniden

olusturulmasidir.( Esgi, 2005)

Bu baglamda 6gretim programlarinin birer yansiticist konumundaki ders kitaplarinda
da degisiklikler yapilmasi kagimilmaz goriinmektedir. Ders kitaplariin programa
uygunluklarinin yaninda bir takim ihtiyaglara da cevap vermesi daha iyi bir
matematik 0gretimi i¢in zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle yeni
programa uygun olarak yazilacak matematik ders kitaplarinin hazirlanmasi ve daha
etkin bir sekilde kullanilmasinda, O6gretim faaliyetlerinin merkezinde yer alan
Ogretmenlerin ders kitabt kullanimindaki tutumlarimin  ve ders kitabindan
beklentilerinin bilinmesi arastirilmasi gerekli 6nemli bir konu olarak goriilmektedir.
(Isik, 2008, s.176) Buna ek olarak egitim araglar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan

ders kitaplarinin ¢cagin gereklerine uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekir.

Ders kitab1 konularinin 6gretim programlarinda yer alan konulari kapsamasi ve
programda belirlenen hedefleri gergeklestirici nitelikte olmasi gerekir. Ogretmen
klavuz kitaplar1 da Ogretim programlarinda yer alan hedef ve davraniglarin
ogrencilere kazandirilmasinda 6gretmenlere yardimer olmak ve onlara yol gdstermek
amaciyla hazirlanan kitaplardir. Kitap se¢iminde inceleme yaparken 6zellikle ders ve
Ogretmen kitaplarinin Ogretim programlarinda yer alan hedef ve davraniglarla

tutarliligina bakilmalidir. (Demirel, 2004 s.46)

Secilen ders kitabi, dncelikle dersin hedeflerine uygun olmalidir ve mutlak suretle

ogrenci diizeyine uygun olmalidir. Ogrenci diizeyine uygunlugu hem 6grencilerin 6n
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ogrenmeleri agisindan saglanmali hem de 6grencilerin dili kullanma, sézel ve sayisal
yetenekleri gibi nitelikleri acisindan da saglanmalidir. Derste kullanilacak kitabin
belirlenmesinde dikkat edilmesi 6nemli olan diger bir husus ise, kitaptaki bilgilerin
bilimselligi ve giincelligidir. Ogrencilere saglayacagi faydanin maksimum diizeyde
olabilmesi i¢in ders kitabi, bireysel 0grenme tekniklerine uygun olmalidir. Ders
kitabinda aranmasi arzulanan diger bir husus ise, 6zellikle ilkogretim gibi alt egitim
diizeylerinde ders kitabinin miimkiin oldukc¢a bol gorsel unsurlari icermelidir. Gorsel
unsur demekle kast edilen; sekil, tablo, grafik, resim vb. unsurlarin kullanimi kast

edilmektedir. (Tan ve Erdogan, 2004, 5.96)

Kullanilan ders kitabinin niteligi, matematik Ogretimini sekillendiren etkenler
arasinda yer almaktadir. Ders kitaplarinin se¢iminde dikkat edilmesi gereken temel

noktalardan biri de okunabilirlik durumudur.

Okunabilirlik, 6grencinin okudugu materyali hizli okuma ve okudugunu anlama
diizeyi olarak agiklanabilir. Bir metinde, her ciimledeki kelime sayisi, her kelimedeki
hece sayisi, climlede vurgulanmak istenen fikir sayisi, fikirlerin devamlilig
okunabilirligi belirleyen 6zelliklerdendir. Kitaplarin okunabilir olmasi, dersin
konularinin anlasilmasin1  kolaylastiracak ve 0Ogrenci basarisint olumlu yonde
etkileyecektir. Bu nedenle okunabilirlik konusu ders kitab1 yazarlarinin da dikkate
almas1 gereken hususlardan olmalidir. Benzer sekilde ders kitabinin 6grenci yas
diizeyine uygunlugu da onem arz etmektedir. Ders kitaplar1 gelistirilirken yas

diizeyine uygulugu arastirilabilir. (Tekbiyik, 2006, s.442)

Ders kitaplarinin hazirlanmalarinda gz Oniine alinmasi gereken en 6nemli husus,
Ogrenci seviyesine uygun, konu dizini iyi siralanmis ve anlasilir olmasidir. Bir ders
kitab1 Ogrenciler tarafindan yararlanilabilir oldugu Olgiide nitelikli kabul edilir.
Ogretmenin temel gorevlerinden biri ders kitabini tanitmak ve ondan bir kaynak

olarak nasil yararlanilabilecegini 6gretmektir. (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004)

Insanoglu dogustan gelen bir merak ile donatilmistir. Bu sayede evrendeki drnekleri

yakalama ve diizenliliklerden temel kanunlar1 kesfetme yetenegine sahiptir. Evreni
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sorgulama, kesfetme (aragtirma) ve onun gizli diizenliliklerini bulma ve ifade etme
etkinlikleri 6grenmeye dogru atilan biiylik adimlardir. Ders kitaplarindaki tinitelerin
de 6grencilerin meraklarini uyandiracak nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir. (Kanh

ve Yagbasan, 2004, s.2010)

Egitim adia yapilan bir¢ok calisma dogrudan veya dolayli olarak bir sekilde ders
kitaplarindaki yerini aliyor. Bu calismalarin 6nde gelenlerinden biri de egitsel

oyunlardir.

Ogrenciler tarafindan zor, sikict ve basarilmasi giic olarak degerlendirilen dersler
eger istenir ise, basarmnin arttifi, zevkli ve eglenceli dersler haline getirebilinir.
Bunun igin, derse aktif katilimlarin1 saglayacak, onlar1 yaratici olmaya sevk edecek,
derslerdeki kavramlart O6grenirken ayni zamanda zevk almalarini saglayacak
etkinlikler hazirlanmalidir. Bu etkinliklerden birisi de “Oyun” ’dur. (Aykutlu ve Sen,
2004, s.1993) Ortak yasanti alanlar1 ne kadar biiyiikse iletisim sirasinda anlagsmalar o
kadar kolay olur. (Demirel, 2004 s.156)

Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan bir Ogretim teknigidir. Egitsel oyunlar 6zellikle 6grenmeye

yonelik olmali ve bir amag i¢in sinif icinde uygulanmalidir. (Demirel, 2004 s. 109)

Oyunla biligsel gelisim arasindaki iliski, otuz yildan fazla bir zamandir, oyun
konusunda yapilan pek ¢ok psikolojik arastirmada kilit bir konu olmustur. Iki biiyiik
kuramsal c¢erceve bu arastirmalar sekillendirmede ve oOrgiitlemede baskin bir rol
oynamistir. Uzun bir donem boyunca basta etki, acik bir bicimde oyuna yaklagimi
genis biligsel gelisim kuraminin biitiinleyici bir parcasini olusturan Piaget'in
olmustur. Piagetci arastirma programi tiikkenmis olmaktan uzak olmasina karsin, bu
programin sinirliliklarina iligkin kan1 giderek yayginlasmaktadir ve Piaget'in gelisim
kurami artan boyutlarda elestirilere hedef olmaktadir. Ozellikle elestirilerin bir
boyutu, Piagetci cercevenin toplumsal ve Kkiiltiirel etmenlere yonelttigi ilginin
yetersiz oldugunu One silirmektedir. Bu etmenlere sistematik bir bigimde yonelen

oyun arastirmalari son yillarda diizenli olarak yayginlik kazanmaktadir. Bu
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aragtirmalar pek cok kaynaktan yararlanirken, bu etmenleri artan bir bi¢imde
aydinlatan ve birlestiren kuram, Vygotsky'nin sosyokiiltiirel yaklagimli zihinsel

gelisim kuramidir. (Nicolopoulou, alinti, Bagli, 2004 s.139)

Oyunu diger 6gretim yontemlerinden ayiran en biiyiik 6zelliklerinden birisi, oyun
sayesinde Ogrencilerin sinirlandirilmadan  yaratict ve kesfedici  6grenmeye
yonlendirilmesidir. Ogrenciler i¢in ¢ok sikici olabilen bir ders, yaratilan oyun ortami
ile zamanin nasil gectigi fark edilemeyen bir ders haline gelebilir. (Aykutlu ve Sen,

2004, s. 1994)

Oyun sadece insanlara eglence ve mutluluk veren bir olgu olmayip, ayni zamanda
oyun esnasinda kisiler arasinda iletisimi sagladig i¢cinde yogunlugu azaltilmis sosyal
bir ortam yaratmaktadir. Bu ortam sayesinde Ogrencilerin is birligi, arkadaslik,
kendine giliven ve sorumluluk duygular gelistirilebilinecegi gibi kisiliklerinin
kazanilmasina da yardimci olunabilir. Derslerde oyun yontemini kullanarak
Ogrencilerin derste gecen kavramlarla ilgili soyut diisiincelerini daha anlasilir ve
belirgin hale getirebilir. Oyun bir 6gretim yontemi olarak kullanilacagi zaman dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar; oyun durumlarinin ders durumlarindan farkli oldugu
ogrencilere agik bir sekilde belirtilmelidir. Ogrencilerin hem eglenirken hem de
ogrenmeleri saglanmalidir. Ogrenci oyundaki roliinii tanimali ve ne yapmasi
gerektigini bilmelidir. Ogretmenin gorevi ise oyun ortamini yaratmak ve rehber

olmaktir. Oyun dersteki amacimiz olmayip, 6gretim i¢in kullandigimiz bir arag

olmalidir. (Aykutlu ve Sen, 2004, s. 1994)

Piaget'e gore, zekanin her eylemi birbirine karsit iki egilim olan 6ziimleme ile uyma
arasindaki dengelenim tarafindan belirlenmektedir. Oziimlemede kisi olaylari,
nesneleri ve durumlari, 6rgiitlii zihinsel yapilart kuran mevcut diistinme bigimlerinin
icine almaktadir. Uymada, mevcut zihinsel yapilar digsal ¢evrenin yeni yonleriyle
birlestirilmek icin yeniden orgiitlenmektedir. Zeka eylemiyle kisi, digsal gercekligin
gerekliliklerine uyum saglarken, ayn1 zamanda zihinsel yapilarmi eksiksiz olarak

korumaktadir. Oyun ise tersine, Oziimlemenin uymaya istiinliigliyle
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belirlenmektedir; kisi, olaylar1 ve nesneleri, mevcut zihinsel yapilarin igine

almaktadir. (Nicolopoulou, alinti, Bagli, 2004 s.140)

Oyunun yam sira karikatiir, drama vb. etkinliklerin basariya olan etkisini incelemek
icin yapilan caligmalarin sonucu olarak bu kavramlar ders kitaplarinda goriiyoruz.
Asil olarak dikkat edilmesi gereken noktada burada ortaya ¢ikiyor. Uzun siire¢ alan
arastirmalarin ardindan ortaya ¢ikan {iriinler 6grencilere ulastirilmak istenirken
kullanilan yol yine ders kitaplarindan gegiyor. Bu calismalarin 6nemli bir adim1 da

bilgisayar destekli 6gretim tizerinde yogunlagsmaktadir.

Egitimde gorsel ve isitsel araclar, 6grenmenin kalici izli olmasini saglama agisindan
cok dnemli goriilmektedir. Bir 68retme etkinligi ne kadar ¢cok duyu organina hitap
ederse O6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalict izli olmakta, unutma da o kadar gec

olmaktadir. (Demirel, 2004 s. 56)

Amag, belirlenen bilgi, beceri, tavir ve tutumlar1 gelistirmede; yani daha iyi egitilmis,
daha nitelikli, basarili, elestirel diislinebilen, yapici ve iiretici insanlar yetistirmede

tiim ¢aba ve olanaklar seferber etmektir. (Aktiimen ve Kacar, 2003 S: 343)

Bilim ve teknolojideki son yillardaki kokli yenilikler, matematik 6gretme-08renme
etkinliklerini ¢ok yonlii etkilemektedir. Bu baglamda, s6z konusu gelismeler
okullarin amacini, ders igeriklerini, 6lcme degerlendirme 6l¢iitleri basta olmak iizere
pek c¢ok disiplinin 6gretim ve egitim programinda (miifredat) yapisal degisiklere

neden olmaktadir. (Ersoy, 2003, s5.22)

Hizli teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak bilgisayarlar giinliik yasamin bir¢cok
alaninda kullanilmaya baglanmis ve giinliilk yagsantimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. Glinlimiizde toplumlarin gelismislik diizeyleri bilgisayar kullanabilen birey
sayist ile dogru orantilidir. Bilim ve teknolojideki gelismeler ekonomik sistemi
oldugu kadar egitimsel ve sosyal sistemleri de etkilemektedir. Uretilen bilginin
giinden giine hizli bir sekilde artmasi ve 6gretmen basina diisen 6grenci sayisindaki

artig egitim silirecinde bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Egitimde
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niteligin gelismesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin egitim kurumlarina

girmesi zorunlu hale gelmistir. (Aktiimen ve Kagar, 2003, s.340)

Bilgisayar destekli Ogretimde, bilgisayarin Ogretme siirecine Ogretmenin yerine
gececek bir segenek olarak degil, sistemi tamamlayici giiglendirici bir arag¢ olarak
girmesi esastir. Bilgisayarin en yaygin uygulamalarindan biri aligtirma ve tekrar
programlari ile islenmis konularla ilgili arastirma ve tekrar yaptirilmasidir. (Demirel,

2004 s. 153)

“Bilgi Cag1” olarak isimlendirilen ¢cagimizda, iilkeler arasi kurulan bilgisayar aglari
sayesinde diinya adeta kiigiik bir yerlesim birimi haline gelmis, iiretilen bilgilerin
bilgisayar ortaminda saklanmasi ve diinyanin herhangi bir yerinden kisa siirede
erisilmesi oldukg¢a kolaylasmistir. Bu baglamda, bilgisayar teknolojisinin sundugu
imkanlardan yararlanmasini bilen, bilgiye erisebilen, kullanabilen ve en dnemlisi de
bilgi tretebilen nesillerin yetistirilmesi gerekliligi egitim alaninda bilgisayar

teknolojisinin kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. (Aric1 ve Dalkilig, 2006, s.421)

Bilgisayarlar, diger teknolojik araglarla biitiinlesik olarak birebir 6gretim ortami
saglayabilme ve bilginin kalici sekilde aktarilmasinda etkili olma 0Ozellikleri
nedeniyle 6grenme-0gretme araci olarak kullanilmaktadir. Literatiirde “Bilgisayar
Destekli Ogretim” olarak tanimlanan bu &gretim biciminin dgrenme-6gretme
stirecine saglayacagi faydalar pek ¢ok arastirma ve gelistirilen egitim yazilimi

uygulamalari ile kanitlanmaya c¢alisilmistir. (Aric1 ve Dalkilig, 2006, s.422)

Bilgisayari ister 6gretmen kullansin isterse de 6grenci kullansin 6nemli olan iizerinde
calisilan matematiksel kavramin, iliskinin, esitligin, algoritmanin 6grenci tarafindan
kolayca kurulabilmesini, ¢oziilebilmesini ve goriilebilmesini saglamaktir. (Baki,

2000, s.187)

Bilgisayarl bir ortamda bulus yoluyla 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6gretmenin
acik uclu calisma konulari se¢mesi ve bunlar1 6grenci calisma yapragi seklinde

ogrencilere sunmas1 gerekmektedir. Ogretmenin diger 6nemli rolii 6grenciler ¢alisma
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yapraklarinda verilenleri yapmaya ugrasirken onlara rehberlik etmesi ve anahtar
sorular sorarak kesfedilmesi istenen kavramlara, iliskilere dogru Ogrencileri

yoneltmeye calismasidir. (Baki, 2000, s.190)

Eyliil 1987°de Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Komitesi’nin yayimnladig
bildiride 6gretmenlerin; matematik dersinde bilgisayari, kavramlar1 Ogretmede,
somut deneyimlerden soyut matematiksel diistinceler gelistirmede ve problem ¢6zme
islemlerini 6gretmede bir arag olarak kullanabilecekleri belirtilmistir. Bilgisayarin
matematik dersinde kullanilmaya baslanmasiyla Ogrenciler, daha kisa siirede
Ogrenerek matematiksel kavramlari anlamaya ve bunlar1 problem ¢ézmede nasil
kullanabilecekleri konusu {lizerinde ¢alismaya wvakit bulabileceklerdir. Bdylece
bilgisayarlar matematik alaninda yaratict diislinceyi gelistirici bir ara¢ rolil

oynayacaktir. (Aktiimen ve Kagar, 2003, 5.346)

Uygun yazilimlarla matematigin biitiin konularinda, 6gretmen yardimiyla bircok
matematiksel oOzelligi dgrencilerin  kesfetmeleri saglanabilir. Ogrenme-dgretme
siirecinde Ogrencilere problem c¢ozme becerilerinin de kazandirilmasi oldukga
onemlidir. (Aktiimen ve Kacar, 2003, s.347)

Ogretim hizmetinin bilgisayar yazilim programlariyla desteklenmesinin saglayacagi
onemli faydalardan bir1i Ogrencinin O68renme hizina uygun bir sekilde
caligabilmesidir. Ogrenci bilgisayar yazilim programlariyla calistigi zaman istedigi
kadar tekrar yapma olanagina ve istedigi zaman ¢aligma olanagma da sahiptir. Bu
nedenlerden dolayr gerek sinif ortamina gerekse smif disi etkinliklerde 6grencilere
bilgisayar yazilim programlariyla calisma olanagi saglanmali ve bu tiir ¢caligsmalar
icin Ogrencilere gerek duydugu temel beceriler mutlaka kazandirilmahidir. (Tan ve

Erdogan, 2004, s. 98)

Hizli bir degisim yasamaktayiz. Bu degisime ayak uydurmanin kaginilmaz sonucu
olarak Ogretim ortamlarinda bilgiye ulagsmayi, bilgiyi kullanmayr ve yaymayi
saglayacak her tirlii ara¢ kullanilmak zorundadir. Cevreyle hizli iletisim

kurabilmenin yolu da artik buradan ge¢mektedir. Yeni bilgi ve iletisim
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teknolojilerinin 6gretim programiyla biitiinlestirilmesi 6grencilerin erisebilecekleri
bilgi kaynaklarin degistirmistir. Ornegin, giinliik yasantinin her anina giren ve yiiz
milyondan fazla insan tarafindan kullanilan internet, iletisim ve bilgiye ulagsma araci
olarak okullarimizda da yerini almaya baslamistir. Ogrenciler, interneti yaygin olarak
kullanmaktadirlar. Ancak, bu kullanimlari genellikle bilingsiz olmak tadir. O
nedenle, Ogretmenlerin bu konuda bilgilenmeleri, &grencilerin  dogru
yonlendirilmeleri agisindan Onemlidir. Biitiin bunlarin  yan1 sira internet,
Ogretmenlerle  Ogrenciler arasindaki geleneksel iligskileri de yeni den
bicimlendirmektedir. Giiniimiizde bilgi, sinif ortamindan ¢ikip, diinyaya acilmustir.
Ogretmenlerin rolii ise ana bilgi kaynag: olarak bilgiyi aktaran olmaktan, bilgiye
ulasmak i¢in 6grenciye rehberlik etme durumuna doniismiistiir. Internet, geleneksel
ortamin yarattig1 arac olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinirsiz bilgi kaynag: ve bilginin
paylasilmasinda yeni ¢gretim yontemleri sunan internet, 6grenci ve dgretmenlerin
cesitli kaynaklara ulagsmalarini saglamaktadir. Bu nedenle bir¢ok egitimci, interneti,
Ogretim programlarini  zenginlestirmek amaciyla kullanmaktadir. (Atav ve

arkadaslari, 2006, s. 38)

Hig siiphesiz ki, Bilgisayar Destekli Ogretiminden elde edilecek fayda, sadece en
gelismis bilgisayar donanima sahip olmaktan G6te bu amaca hizmet edecek etkili
egitim yazilimlarinin gelistirilmesiyle yakindan iligkilidir. Bilgisayar Destekli
Ogretim siirecinin basarisin1 dogrudan etkileyen egitim yazilimlar1 hazirlanmasinda
gorsel yazilim tekniklerine sikca basvurulmaktadir. Ciinkii bu teknikler d6grencinin
biitiin duyu organlarina hitap edebilme imkani saglamaktadir. (Arict ve Dalkilig,

2006, 5.422)

Internet aracihigiyla bilgisayar iizerinde tek yonlii veya cift yonlii bir etkilesimde
bulunmak miimkiindiir. Yine internet araciligi ile diinyadaki bircok kiitliphaneye
veya veritabanina kolayca ulasabilme olanag: s6z konusudur. Internet disinda birde
her ders ve sinif diizeyi i¢in hazirlanmig olan ders yazilim programlart mevcuttur. Bu
tiir programlarin daha da gelismesi, yayginlagmasi ve ucuz bir maliyetle 6grencilerin

erisimine sunulmasi, bireysel Ogrenimin gelismesi agisindan ¢ok Onemlidir.
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Glintimiizde bilgisayarli 6gretimden ziyade, bilgisayar destekli 6gretim 6n plandadir.

(Tan ve Erdogan, 2004, s. 97)

Benzetimler, yeni bilginin daha 6nceden bilinen eski bilgi ile yeni bilgiyi somut
olarak agiklamamiza yardim eder. Yeni bilginin, eski bilgiyle benzerliklerini bularak

iligkilerini kurmamizi ve yeni bilgiyi anlamamizi saglar. (Tay, 2005, s.217)

Benzetim programlari, 68retimi zenginlestiren, 6grencileri gercek hayata hazirlayan
ve bu islevi yerine getirirken bilgi ve becerileri gorerek ve yaparak kazanilmasini

saglayan programlardir. (Demirel, 2004 s. 155)

Ogretimin etkili olabilmesi igin smifta ¢oklu ortamin (multi-media) olusturulmasi
hem 6gretmen-6grenci etkilesimi hem de iletisim agisindan 6nemli goriilmektedir.

(Demirel, 2004 s. 163)

Baz1 gelismis iilkelerin matematik Ogretimi ve egitimi programlarinda genelde
bilisim teknolojileri, 6zelde hesap makinesi ve bilgisayar, yalnizca matematikte
neyin ne dlc¢lide 6nemli oldugunu degil, matematigin nasil 6gretilmesi gerektirdigini

etkiledi ve degistirdi. (Ersoy, 2003, 5.23)

Ozellikle Hesap makinesi ve bilgisayar teknolojisi, okul matematiginin igeriklerinde
ve sunumunda olaganiistii bir etki yapma potansiyeline sahiptir. Son yirmi yildir bu
gizil potansiyel hakkinda birgok konusma ve bir¢ok makale olmasina ragmen, bu
potansiyel, baz1 tlilkelerde ve kurumlarda genellikle farkina varilmamis olarak bir

kosede kalabilmektedir. (Ersoy, 2003, s.24)

Egitimin daha zevkli ve daha c¢ekici hale getirilmesi i¢in bircok arastirma
yapilmaktadir. Bu konuda yapilan en etkileyici uygulamalardan birisi yine bilgisayar
animasyonlar1 olmaktadir. Bilgisayar animasyonlari sayesinde ¢ocuklarin hem
kavrama kabiliyetleri artmakta hem de bu animasyonlarin onlarin ilgisini ¢ekecek
tarzda hazirlanmasiyla konuya ilgileri daha kolay c¢ekilmektedir. Animasyonlar,

ogrencilere ders konular1 icerisinde yer alan deneylerin ve olaylarin bilgisayar
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ortaminda agiklanmasinda, ¢ocuklara yonelik Oykiilerin canlandirilmasinda etkin bir
yoldur. Bu yiizden egitici degeri oldukca biiyiiktiir ve egitim siirecinde kullanilmasi
egitimde verimin artmasina yardimei olmaktadir. Animasyon kullanilarak gelistirilen
egitim yazilimlari, 6grencilerin islenen dersi somut olarak daha iyi kavramalarin
saglar. Bu uygulamalar gergek isleyislerine uygun olacak sekilde animasyon yardimi
ile hareketlendirilerek etkin bir 6grenme ortami olusturulabilir. (Arict ve Dalkilig,

2006, 5.424)

Bilisim ¢ag1 esiginde bilisim teknolojileri de hizla gelismekte ve kullanma alanlari
genislemekte ve yayginlasmaktadir. Bu baglamda, bilgisayara dayali teknolojilerinin
egitim alaninda kullanilmas: ile ilgili olarak bir siiredir gézlemledigimiz ve tanigi
oldugumuz s6z konusu degisim ve yeniliklerle ilgili yeni becerileri, yasam boyu
egitim anlayisi ile sinif ve matematik 6gretmenlerinin edinmeleri; mesleklerinde yeni
yeterlikler kazanarak yetkinlesmeleri ¢agdas bir egitimin geregidir. Ancak, sz
konusu yenilik ve uygulama, her seyden oOnce nitelikli insan kaynagi, yeni
programlar, etkin ve kullanigli arag-gere¢ demek olup bu konuda 6n hazirliklarin
yapilmasi; Ogretmenlere yeni becerilerin kazandirilmasi amaciyla siirekli egitim

seminerleri diizenlenmelidir. (Ersoy, 2003, s.23)

Secilen ders kitaplarindan Ggrencilerin nasil yararlanacagr Ogretmen tarafindan
agiklanmalidir. Ogretmen de ders kitabmn diger 6gretim materyalleriyle birlikte nasil

daha etkili kullanabilecegini 6grenmis olmalidir. (Demirel, 2004 s. 47)

Egitim ve Ogretim etkinliklerinin en Onemli basamaklarindan biri degerlendirme
asamasidir. Degerlendirme, en basit sekliyle 6grencilerin 6nceden belirlenmis
amaglara ne kadar yaklastiklarini ortaya cikarmaktir. Boylece egitim ve &gretim
etkinlikleri, sonucu ne oldugu bilinmeyen bir tekrarlama olmaktan c¢ikmakta,
deneysel bir nitelik ve siirekli gelisme dinamizmi kazanmaktadir. Ders kitaplari
Ogretmenlere 6grencilerdeki yaygin fikirleri belirlemede yardimci olmak i¢in ¢esitli
uygulamalara yer vermelidir. Bu yaygin fikirleri belirlemede siiphesiz ki; en etkili
yontemlerden biri konuyla ilgili sorular sormaktir. Bu noktadan hareketle ders

kitaplarindaki boliimlerin 6grencilerin Onceki bilgilerini ve konuyla ilgili yaygin
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fikirlerini tespit edecek nitelikte sorularla baglamasi yerinde bir uygulama olacaktir.

(Kanl1 ve Yagbasan, 2004, s.2013)

“Problem” denildigi vakit ne anlasilmalidir, 6nce onu irdelemek gerekir. Problem
denilince ilk akla gelen sayisal yontemlerle dogru cevabi bulunacak matematik

sorularidir. (Mogol ve Unsal, 2004, 5.2076)

Problemler yoluyla 6gretim, 6grencilerin matematiksel kavramlari insa etme ve
kabiliyetlerini gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak hizmet eder. Problemler hem Oriintiileri
arastirma ve kesfetme hem de elestirel (kritik) diistinme gibi agsamalar1 kullanmaya
yonlendirir. Problemleri ¢cozmek i¢in 6grenciler, gézlem yapmali, iliski kurmali, soru

sormali, muhakeme etmeli ve sonug ¢ikarmalidir. (Akay ve arkadaslari, 2006, s.130)

Problem ¢6zme yOntemini benimseyen ve kariyer basmaklarmi tirmanirken, kendi
0zel ¢alisma alanlarinda basariyla uygulayan insanlar, karsilarina ¢ikan her tiirli
probleme kars1 bu yontemi, dnce kalkan misali bir savunma araci olarak uygular ve

daha sonra ataga gecebilirler. (Mogol ve Unsal, 2004, 5.2086)

Ogretmenlerin problem ¢dzme siirecinde, problem ¢oziimii igin kendi &gretim
yontemlerini zenginlestirerek 6grencilerinin aktif katilimlarini saglamak i¢in daha
genis ve ¢esitli matematik sorulariyla donanmalari gerekmektedir. Ogrenciler
sasirtict matematik problemleri ile karsilasmalidirlar ki bu tlir durumlarda sasirtict ve
ilging matematik problemleri vasitasiyla muhakeme yapabilsinler, diisiindiiklerine
deliller getirebilsinler, matematiksel diisiincelerini ortaya koyarak iletisimde
bulunabilsinler ve matematik ile gercek hayat arasinda baglantilar kurabilsinler.

(Akay ve arkadaslari, 2006, s.131)

Insanlara, baz1 olaylarin olas1 sonuglarina dayanarak se¢im yapmalari ile ilgili sorular
soruldugunda, mantigi nasil bir yana biraktiklarini géstermek genellikle ¢cok kolaydir.
Bu baglamda, matematiksel yonden birbirinin ayni1 olan durumlarda, sorunun sorulus

bicimine gore, inanilmaz 6l¢iide farkli yanitlar alinabilir.( Lines, alint1, Arik, s.50)
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Acik uclu problemler kategorisinde dogru ve tam bir ¢6ziimii garantileyen sabit bir
islem, agik bir formiilasyon olmadigindan ve eksik bilgi ile kabuller bulundugundan
bu tiir problemler cogu zaman “iyi yapilandirilmamis (ill-structured) problemler”
olarak ta adlandirilir. Iyi yapilandirilmamis problemler tek bir cevabi olmayan,
giinliik yasantidaki problemleri kapsayan tiirden problemlerdir. (Akay ve arkadaslari,
2006, s.133)

Coziimiin sezildigi anin nasil olustugu kimse tarafindan tam olarak bilinmiyor.
Cesitli bilim adamlar1 problem ¢6zme siirecini farkli sayida basamaklara da ayirsalar
biitiin asamalandirmalarin ortak noktasi, ilk asamanin "verilenlerin saptanmasi ve
sembolize edilmesi", onu izleyen asamanin "¢6ziim yolunun tahmin edilmesi
(sezilmesi)" ve son asamanin "¢Ozlimiin yapilarak sonuca ulagilmasi" bigiminde
olmasidir. Problem ¢6zmeyi asil zor yapan bu ikinci agamadir. (Umay, 1996, s.146)

Matematikte basarinin 6lgiilmesinde agik uglu sorular kadar ¢coktan se¢gmeli testler de
kullanilmaktadir. Celdiricilerin her biri 6grencilerin yaptig1 en yaygin hatalara gore
olusturuldugunda c¢oktan se¢meli testlerle 6lgme yapmanin 6nemli bir sakincasi go-
riilmemektedir. Tersine, ¢coktan se¢meli testler dlgmeciye kullandigi aracin giicliik
diizeyi, aymricilik giicii ya da gegerlik, giivenirlik gibi psikometrik 6zelliklerini
inceleme olanag verdiginden biiyiik yarar saglar. Yine de bu yolla, dgrencilerin
diisiinme siirecini izleme ve ¢oziim yolunun orijinalligini gdzleme olanagi yoktur.

(Umay, 1996, s.148)

Problem kurma becerisi, Ogrencilere matematiksel muhakemeyi 0Ogretme,
matematiksel durumlar1 kesfetme ve matematiksel durumlar1 diizglin bir sekilde
sozIlii veya yazili olarak ifade edebilme oOzelligini kazandirir. Problem kurma
yaklasiminin éneminin bilincinde, temel bilgi ve becerilerle donanmig 6Zretmenlerin
yetistirilmesi gereklidir. Alisilmis O6gretim modeli yerine, problem kurmanin
matematik miifredatlarindaki biitliinleyici onemini kavrayarak Ogrencilere kendi
problemlerini kurmalart i¢in firsatlar verilmesinin Ogretime biyiik bir katkida

bulunacag diisiiniilmektedir. (Akay ve arkadaslari, 2006, s.145)
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Ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik yapilan c¢aligmalarin bir ayagini da

ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesi olusturmaktadir.

Yapilan arastirmalarda, Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarin sebeplerinden
birinin ders kitaplar1 oldugu vurgulanmistir. Ders kitaplarindaki kavramlarin etkili ve
anlaml bir sekilde sunulmayis1 6grencilerde yanlis algilamalara sebep olmaktadir.

(Kanli ve Yagbasan, 2004, s.140)

-----

aciklayamaz. Materyalin anlamliligina ilaveten Ogrencinin de anlamli siiregleri
kullanmas1 gerekir. Bu stratejiyt kullanmakla o6grenciler; dersi derinlemesine
incelemekte, konularin 6nemli noktalarin1 ve ana hatlarin1 ortaya c¢ikarmakta,
metindeki bilgileri O6nemsiz olan ayrintilardan arindirmakta ve kendilerinden

anlamlar katarak yorumlamaktadirlar. (Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004 s.1585)

Ders kitaplar1 Ogrencilerdeki yaygin fikirleri (kavram yanilgilarinil) gdsterip
gostermedigi noktasinda incelendiginde aci bir gercekle karsilasilmistir. Incelenen
hicbir ders kitabinda konuyla ilgili olarak arastirmacilar tarafindan belirlenen,
ogrencilerin sahip oldugu yaygin fikirlere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bilimsel
ifadelere girilmeden 6nce konular ve olaylar hakkinda birka¢ paragraf ile bu fikirler
ifade edilebilir. (Kanli ve Yagbasan, 2004, s.134) Semalar, fikirler arasindaki
iligkilerin gorsel temsilcileri oldugundan, belli bir konuda hangi fikirlerin en temel
fikir oldugunu, digerleriyle nasil iliskilendirildigini agik olarak goérmemize ve bilgiyi
anlamlandirmamiza yardim eder. Sema olusturmada izlenen iki farkli yol, kavram
haritalar1 ve bilgi haritalar1 olarak diisliniilebilir. Kavram haritalar1 tek bir kavramin
ayni kategorideki diger kavramlarla iligkisini belirten somut grafiklerdir. Kavram
haritalari, 6grencilerin 6grenmeleri gereken kavramlarin neler oldugunu ve bu
kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gdsteren planlama diizenekleri olarak
disiiniilebilir. (Tay, 2005, s.219) Bu noktada kavram ve bilgi haritalarinin ders
kitaplar igerisindeki yerini almas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ders kitaplari i¢in bu kadar 6nemli adimlar atilirken pekistire¢ kavrami ve ders kitabi
iliskilendirmesini diistinmemek elde degil. Ders kitab1 ve 6grenci arasinda kurulan
bagin devamliligin1 saglamak istiyorsak ders kitaplarin1 dogal pekistire¢ saglar hale

getirmemiz gerekiyor.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligma bagh orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
okutulacak ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitaplarinin, 6gretmen kilavuz kitaplarinin
niteliklerinin belirlenmesine yonelik Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca

hazirlanmig olan 6lgiitler kitap seciminde temel dlgiitleri olusturmaktadir

Ders kitaplarin1 incelerken ise bicimsel goriiniimden baglanabilir. Bigimsel
gbriinimii degerlendirmek icin Olgiitler takimi gelistirilebilir; ya da MEB kitap
inceleme ile ilgili esas ve usullerde yer alan dlgiitler kullanilabilir. Bu boliimde bir
kitabin dis ve i¢ kapaklari ile 6n ve arka bdliimlerine ait bilgiler bulunur. Ders
kitabinda yer alan metinlerin bilimsel acidan incelenmesi, bilimsel hatalarin
olmamasi, programdaki hedeflerle tutarli bilgi ve becerilerin aktarilmasi énemlidir.
Konular, giinliik hayatla baglantili ve dgrencilerin diizeylerine uygun olmalidir. Ders
kitaplarinda Ogrencileri ¢aligmaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya ve
diisiinmeye 6zendirici, yonlendirici hazirlik sorulari, arastirma konulari, deneyler ve
islemler yer almalidir. Ayrica, gezi gézlem, deney, arastirma ve Odevler arasinda
iliski ve uygunluk saglanmalidir. Ders kitaplari, 6zellikle kullanilan dil ve anlatim
ozelligi agisindan ¢ok dikkatli incelenmelidir. Anadil bilincinin kazandirilmasi i¢in
dogru ve diizgiin Tiirkce ile yazilmis ders kitaplart ¢ok dnemli olmaktadir. Yazarlar,
yazili anlatim sanatini en 1yi sekilde kullanmali ve Tiirk¢enin zenginliklerini yabanci
sozcliklerden arinmis, duru ve anlagilir bir Tiirkce kullanarak ogrencilere
gostermelidirler. Aynen yazilmasi gereken yabanci sozciikler i¢in yanlarina parantez
icinde Tiirkce okunuslari yazilmalidir. Ders kitaplarinda dil ve anlatim agisindan
diger 6nemli bir husus da bir 6rnekliktir. Diger bir anlatimla, kitabin her yerinde ayni
sozciikler kullanilmalidir. S6zgelimi “veya” yerine “ya da” kullanilmigsa her yerde
“ya da” kullamlmahdir. “Ornegin-mesela, kelime-sozciik, ciimle-tiimce, isim-ad,
iletisim-haberlesme, egitim programi-miifredat, talimat-yonerge, gibi ikili

kullanimlara yer verilmemelidir. Genel goriiniim, bir ders kitabinda beraberinde
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olmast gerekli olan diger kitap ve arag-gereci de icermektedir. Kitaplar, genelde
alistirma, test ve Ogretmen kitaplariyla desteklenmelidir. Ayrica, bu kitaplar
destekleyecek yardimci arag-gerecgler de bu baglamda ele alinip degerlendirilmelidir.
Tek bir ders kitab1 yeterli bir kaynak olamaz, bunun diger basili materyallerle
desteklenmesi gerekir. Bu yapilmadigi zaman ders kitaplar1 eksik hazirlanmis bir
Ogretim materyali sayilir. Fiziksel goriiniim, kitabin kapak, boyut ve forma hacmine
gore degerlendirilmelidir. Ayrica, ilkogretim siniflarindaki 6grenci diizeylerine gore
punto biiyiikliigii de 6nemlidir. Kelime ve ciimle yapilar1 da dikkatli bir sekilde
degerlendirmeye alinmalidir. Kelimelerin se¢ciminde diizeye uygunluk ve kullanim
sikliklar1 acisindan bir degerlendirme yapilmali, climle yapilar1 da 6grencilerin
diizeylerine uygun olmalidir. Alistirma ve degerlendirme bdliimiinde yer alan
alistirmalar yeterli ve nitelikli olmalidir. Degerlendirme sorulari sadece c¢oktan
secmeli degil, dogru-yanlis, eslestirmeli, doldurmali, tamamlamali, soru-cevap ve

kompozisyon tipi soru ¢esitliligine yer verilmelidir. (Demirel, 2004, s.47)

Bir ders kitabinin basarisi; genel olarak, fiziksel ozellikler (fiziksel standartlara
uygunluk), egitsel tasarim (i¢erik-sunum siralamasi), gorsel sunum ve dil, anlatim
(ifade giicii), imla olmak iizere dort ana kritere gore incelenmesiyle anlasilabilir. Bu
kriterleri, genisletmek miimkiindiir; ancak bu g¢alismanin g¢ergevesi, bu oOl¢iitlere

dayanmaktadir. (Unsal ve Giines, 2003, s.119)

Ancak, uygulamaya konan ders kitaplarinin 6gretmen kullanimi temel alinarak
yapilacak bir degerlendirme, bu araclarmn kullanimlar1 yoniinden iyilestirilmesi
calismalarinda 6nemli avantajlar saglayabilir. Bilindigi lizere bir aracin islevi ancak
kullanildig1 ortamlarda ortaya g¢ikabilir. Ayrica Ogretmenlerin ders kitaplarinin
kullanimlarina ait fikirlerinin tespit edilmesi, bu araclarin sinif ortaminda kullanilma
potansiyellerine ait fikirler tizerinde de belirleyici rol oynamaktadir. (Biitiin, 2004 s:

1759)

Bir ders kitab1 bazen ¢ok etkili bir 6gretim araci iken bazen de ¢ok etkisiz olabilir.
Ogretmenler ders kitaplarini gerektigi yerde ve zamaninda, diger dgretime yardimci

araclarla entegre bir sekilde kullanmalidir. Diger yandan ders kitaplarinin belirli
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yonlerden iyilestirilmesi, bu araglarin  Ogretmen tarafindan  kullanilma
potansiyellerini  etkileyecektir. Matematik ders kitaplarinda, farkli 6gretim
yaklagimlar1 goz Oniine alinarak olusturulmus, smif igersinde uygulanabilecek

ogretici etkinliklere yer verilmelidir. (Biitiin, 2004, s.1768)

2.4. COKLU ZEKA KURAMI

Ogrenme stillerimiz dogustan var olan karakteristik 6zelligimizdir. Yasamimizin her
aninda ve her boyutunda davranislarimizi etkiler. Yiirlirken, yatarken otururken,
konusurken, oynarken, yazarken bizi etkiler ve bu ozelligimize gore bu eylemleri
yapariz. Ozelliklerde akademik etkinliklerde dgrencinin sahip oldugu stiller basarinin

gelisimini etkileyebilmektedir. (Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004 s.1576)

Ogretmenler, ¢ocuklarmn smifta islenen konuyla ilgili yapilan tartigmalara 6grencileri
katamamaktan yakinirlar. Ugrasilarinin bosa ¢ikmasindan sonra, ya g¢abalarindan
vazgecip nutuklar ¢cekmeye baglarlar ya da yalnizca birkag 6grencinin katilmasiyla
tartigmalar yaparlar. ki durumda da g¢ekilen nutuklardan sikilan ve tartismaya
katilmayan 6grencilerin cogu yaramazliga baslar. (Gordon, 1989, alint1, Aksay, 2002,
s.201)

Bireyin kendi zihinsel siire¢lerinden haberdar olmasi, kendi yetenek ve
aligkanliklarinin farkina varmasi, bunlar1 degerlendirmesi ve bu dogrultuda planlar
yapmasl1 Ogrenme-dgretme siirecinde &nemli bir yere sahiptir. Ogrencinin bir
ogrenme ve Ogretme etkinligi esnasinda Ogrenmek i¢in ne yapmast gerektigini
bilmesi basar1 ve diger tim bagimli degiskenler {izerinde bir etkiye sahip oldugu
cesitli calismalarla ortaya konmustur. Diger taraftan, ders i¢i etkinliklerin
ogrencilerin 0grenme stil ve stratejilerine gore diizenlenmesi, tutumlarinin olumlu
yonde degerlendirilmesi basariyr artiracaktir. (Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004
s.1578)

Bireysel ayriliklar; dgrenciler arasindaki bilissel, duyussal ve devinigsel farkliliklari

icerir. Ogrenmede bireysel farkliliklar ok 6nemli rol oynar. (Demirel, 2004 s. 98)
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Ogrenciler arasinda, dgrenme becerileri bakimindan biiyiik ayriliklarin bulundugu,
bu yilizyilin basindan beri, anne-baba ve 6gretmenlerce bilinmekte ve bu durum
bircok arastirmaci tarafindan da desteklenmektedir. Ogrenmedeki bireysel
ayriliklarin, biitiin gézlemciler tarafindan da kolayca gozlenebilmesi, bunu herkesce
kolayca kabul edilebilen bir gergek haline getirmistir. Ozellikle ilkdgretim iigiincii
siiftan itibaren kendini gostermeye baslayan bu farkliliklar, sonraki yillarda da
artmaya devam eder. Yapilan calismalar, 6grenciler arasinda belli bir zamandaki
farklarin sonraki yillarda da kaybolmadigini gostermektedir. (Oluk, Poyraz ve

Cankurt, 2004 s.1726)

Farklarin olusmasinda, ekonomi, kiiltiir, folklorik degerler, cografya, okul ve aile
gibi olgularm etkili oldugu sdylenebilir. Ozellikle okullarda uygulanan ydntemler,
farkliliklarin daha derin boyutlara ulasmasina neden olmaktadir. (Oluk, Poyraz ve

Cankurt, 2004 5.1726)

Yanlis egitim sistemleri ile 0gretilmeye programlanan, bdylece 6grenme siirecinin
dismna itilen cocuk ve gencler, aslinda birer “6grenme makinesi” dirler. Ogrenme
siireci yapay olarak bozulmaya ugratilan tek varlik insandir. Ihtiyaglari, kendi
disindan karsilanmaya alistirilan, en degerli yetenegi olan “bilgi-beceri” ihtiyaglarini,
icinde bulunacagi ortamin izin verdigi en etkin yontemle 6grenebilme yetisi”, onu
pasif duruma itip, 6gretmenin isini yapabilmesi birinci plana getirilince sonmektedir.
Icindeki 6grenme enerjisi bu sekilde bastirilan ¢ocuk, genclik cagina girdiginde,
mevcut enerjisini  bosaltma kanali bulmakta gecikmemektedir. Yaramazlik,
isyankarlik, uyumsuzluk, benzeri egilimler... Isin mekanizmasi budur. Cocuk ve
genclerin 0grenme enerjilerinin 6grenmeye doniismesi, fiziki ortama pek bagh
degildir. Giizel okul binalari, zengin kaynaklar, kuskusuz ki birer avantajdir, ama asil
olan bu siirecin 6gretme” yerine “6grenme”ye dondiiriilmesi ¢cocuklarin bu siirecin
bas sorumlusu oldugunun bilinmesi ve onlara bildirilmesidir. (Harputlugil, 2004,

$.67)
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Howard Gardner zekdya yeni bir bakis acis1 kazandirarak insanoglunun simdilik
dokuz kadar farkli zekdya sahip oldugunu savunmaktadir. Bu zekalar; kitap okumada
ya da siir yazmada kullanilan sozel-dilsel zeka, matematiksel bir problemi ¢6zmede
ya da mantikli bir delil sunmada kullanilan mantiksal- matematiksel zeka, bir
arabanin bagajia valizleri uygun yerlestirmede kullanilan gorsel-uzamsal zeka, bir
senfoni olusturmada ya da bir sarki sdylemede kullanilan miiziksel- ritmik zeka,
futbol oynamada ya da dans etmede kullanilan igsel zekd, dogadaki yapilari
anlamada kullanilan kisiler aras1 zeka, kendini anlamada kullanilan igsel zeka,
dogadaki yapilar1 anlamada kullanilan doga zekési ve son yillarda Gardner’in var
olussal zekd olarak nitelendirdigi kisinin var olmak, dogalistii olaylara merakla
bakabilme ve yasam ile Olim arasindaki gizemleri fark edebilme yetenegini

dokuzuncu zeka olarak belirlenmistir. (Giirbiiz ve Catlioglu, 2004, s.1781)

Cok boyutlu zekd kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok
neler yapabileceginin diistiniilmesidir. Giinlimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin c¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagy,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii vardir.
Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden ¢ok
kiiltiirel yap1 tirlintine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni diisliniis tarzina sahip
olmadiklarin1 ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldigi diisiiniiliirse, biitiin
bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirmistir. Eger bireyler farkli zeka
bilesenlerini taniyabilirlerse karisilacaklari sorunlari ¢ozmede daha sansl olabilirler.

(Demirel, 2004 s. 130)

Coklu zeka kuraminin 6grenme modeli olarak ele alinmasinin geregi, 68rencilerde
belli bir zeka tiirlinlin diger zeka tiirlerine gore daha iist diizeyde oldugu beklentisinin
olmasidir. Gardner’e gore dgrencilerin zeka alanlari dikkate alinarak egitim hizmeti
verildiginde 6grenme daha kolay bir sekilde gerceklesecektir. Gardner her insanin
kendine 6zgii bir 6grenme yolunun oldugunu ve insanlarin kendilerine en uygun zeka
alanlarmi bir 6grenme araci olarak kullanmasinin 6grenme-6gretme siirecini ¢ok

etkili kilacagina inanmaktadir. (Tan ve Erdogan, 2004, s.48)
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Cok boyutlu zekd kuramini uygulamada en onemli basamak kendi ¢ok boyutlu
zekdmizin dogasin1  ve niteligini belirlemek ve yasamimizla beraber onu

gelistirmenin yollarin1 aramaktir. (Demirel, 2004 s. 132)

Bireylerin farkli nedenlerle, farkli yollarla ve farkli hizlarda 6grendigini savunan
coklu zekd kurami, Ogrenme ve Ogretme siirecinde tim zeka tiirlerinin ise

kosulmasini ongérmektedir. (Glirbiiz ve Catlioglu, 2004, s.1781

Siirsiz - 6grenme  kapasitesine sahip insanoglunda 6grenme  giicliiklerinin
yasanmamasi i¢in, beynin karmasik yollarla 6greniyor olusu ve her insanin beyninin
kendine 0zgii olusu g6z Oniine alinarak Ogretim coklu, karmasik ve somut
materyallerin 6nemli oldugu uygun yontem ve tekniklerle yapilmalidir. Kiiciik
yaslarda biiyiikleri yoracak diizeyde olan 6grenme giidiisliniin sonradan azalmasi,
hatta yok olmasi ¢ocuklara uygun 6grenme firsatlarinin sunulmamis olmasindandir.

(Giirbiiz ve Catlioglu, 2004, s.1782)

Ogrenme &gretme etkinlikleri bizzat programim uygulanma asamasinda ¢ok onem
tasimaktadir. Ogretimde kullanilacak ydntem ve tekniklerin belirlenmesiyle birlikte,
O0grenme- Ogretme aktivitelerinde Onemli bir konuda Ogretimde materyal
kullanimidir. Ogretim etkinlikleri planlanirken, dgretimi daha da somutlastirmak,
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirmak verilen konuyu basitlestirebilmek i¢in
mutlaka bazi 6gretim materyallerinin kullanimina yer verilmelidir. (Tan ve Erdogan,

2004 s. 94)

Smifa farkli etkinlikler getiren c¢oklu zekd kurami, Ogrencilerin biitiin duyu
organlarina dayali Ogrenme yasantilart sunarak, onlarin daha aktif olarak
ogrenmelerini ve psikolojik bakimindan kendilerini iyi hissetmelerini saglamayi
amaglamaktadir. Bireysel farkliliklara dikkat ¢eken c¢oklu zeka uygulamalari,
Ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini, yaratici
diisiincelerini gelistirmelerini ve gelecekte hangi meslegi segeceklerini diisiinmeye
baslamalarin1 saglamaktadir. Bu kurama gore egitimin amaci, sadece Ogrencilerin

akademik basarilarini arttirmak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerdeki coklu zeka
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potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve onlart gelistirmektir. (Glirbiiz ve Catlioglu, 2004,

5.1782)

Ogretim ortaminin zenginlestirilmesi 6grencilerin verilenleri daha iyi bir sekilde
alabilmeleri olanagin1 saglamaktadir. Bu suretle 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve
ogrendiklerini hatirlama miktarlarr artar. Ogrenme de kullanilan duyu sayisi arttikca,
o0grenmede Ogrencinin aktif deneyimleri artttkca 0grenme diizeyi 6nemli Ol¢iide
artmaktadir. “Isittigimi unuturum, gordiigiimii hatirlarim, yaptigimi 6grenirim”
deyimi de bu goriisii desteklemektedir. Ogretimden bir bilginin farkli yollarla
(gorsel, istsel gibi) verilmesi, 6gretimde c¢oklu ortamin olusturulmasini saglar.
Ogretimde ¢oklu ortamin saglanmasi, tek bir yolla bilgi aktarimina alternatif olmakla
birlikte, farkl sekillerde daha 1yi 68renebilen 6grencilere ulasabilme sansini arttirir.
Ogretimde asamalilik ilkesine uyup ¢oklu 6grenme ortaminmn saglanmasiyla hem
daha ¢ok Ogrenme tiirlerine uygun Ogretim aktiviteleri saglanmis olunur hem de
Ogrenilenlerin daha zengin ve somut bir sekilde sunumu saglanmis olur. (Tan ve

Erdogan, 2004, s. 94)

Egitim diinyasinda biiyiik ilgiyle karsilanan bu kurami su an diinyada pek ¢ok okul
uygulamaktadir. Bu okullar, kuram1 uygulayabilmek i¢in kendi fiziki donanimlarinda
ve mevcut programlarinda bir takim degisiklikler yapmislardir. Ayrica, personellerini
bu konuda egitme yoluna girmislerdir. Literatiirdeki ve bu arastirmadaki uygulamalar
g0z Oniline alinarak, bir degerlendirme yapilacak olursa; ¢oklu zeka kuramina gore
gelistirilen materyallerin M.E.B.”na bagli herhangi bir devlet okulunda; personele
kuramin teorik alt yapisi, kullanim ydnergeleri ile birlikte gerekli materyaller ve
materyal odalar1 saglandig1 takdirde sinif seviyesinin diisiik ya da ileri olmas1 fark
etmeksizin uygulanabilecegi kanaatine varimistir. (Giirbliz ve Catlioglu, 2004,

5.1786)

Ogrenmek icin bir¢ok yol vardir ve herkes aymi yoéntemle dgrenemez. Bu nedenle
nitelikli 6grenme ortaminin gelistirilmesi ve Ogrencilere en iyl Ogrenme
aligkanliklarinin  kazandirilmast i¢in Ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Ciinkii 6grenme ile gelistirilen yeni yaklagimlarin uygulayicisi 6gretmendir. Ancak,
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Ogretmenlerin inanglar1 aragtirmalardaki yeniliklerle uyusmazsa, amaglanan yenilik
ilkeleri ile uygulamadaki ilkeler arasinda bir bosluk olusur ve bu da degisikligi onler.
Bu nedenle 6gretmenlere etkili 6gretme ve 6grenme yontemleri meslege hazirlanma
donemlerinde veya hizmet i¢i egitimlerle verilmelidir. (Bilgin ve Durmus, 2003,

s.384)

Ogrencilerde ¢ok boyutlu zekayr sinama “6zgiin sinama” yaklasimi ile basarilabilir.
Bu tip smmama ogrenci edimlerinin degisik yollar ile belgelenmesine dayalidir.
Bunlar; vaka kayitlari, 6grenciye ait ornek g¢aligmalarin konuldugu dosyalar, ses
kasetleri, videobantlar1, fotograflar, 6grenci giinliikleri, 6grencinin kendi kayitlari,
sosyogramlar, basili testler, standart testlerin informal kullanimi, 6grenci ile yapilan
goriismeler, Ol¢iit dayanikli degerlendirmeler, kontrol listeleri, simif haritalar1 ve

takvim kayitlaridir. (Demirel, 2004 s.141)
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, veri
toplama araglari, uygulama ve verilerin ¢0ziimlenmesi ile ilgili bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma da on-test son-test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Bu uygulama, bagimsiz degiskeni olusturan” CD destekli 6gretimin™, bagimli
degiskeni olusturan “Ilkdgretim 7. simiflardaki dgrencilerin denklemler alt 6grenme
alaninda yer alan kazamimlarin verilmesi durumundaki etkiligini belirlemek

gayesiyle yapilmistir.

Uygulama okulundaki secilen iki grup olan deney ve kontrol gruplarindan deney
grubuna 6gretim, arastirmaci ve danigsman kisi tarafindan hazirlanan ve matematik
sube 0gretmenlerinin goriisii alinan CD destekli 6gretim i¢in hazirlanmis materyaller
ile arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna 6gretim ise yine ayni
arastirmaci tarafindan bu kez Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye Kurulunun

onayladig1 ve licretsiz olarak dagitilan yazili materyaller ile gergeklestirilmistir.

Uygulamaya iliskin resimler ektedir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini; Atagehir ilgesi Yeni Camlica mahallesindeki 5 adet ilkdgretim
okulunun 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise; ayni
bolgede bulunan Aksemsettin Ilkogretim okulunun 7. simif 6grencilerinden bir smifi
deney grubu, bir simifi ise kontrol grubu olmak iizere toplam iki smif
olusturmaktadir. Orneklem sayis1, deney grubu dgrenci sayist 36 ve kontrol grubu

Ogrenci sayisi 36 olmak tizere toplam 72’tir.
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Bu arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan denekler, Milli Egitim
Bakanligina baglhi ilkogretim okullarinin  matematik miifredatinda yer alan
“Denklemler” alt 6grenme alan1 igin, 2007-2008 egitim ve 6gretim yilinda Istanbul
Atasehir Aksemsettin [Ikogretim Okulunun 7/E, 7/F ve 7/G subelerinde okuyan 123

Ogrenci arasindan secilmistir.

Aragtirmada kullanilmasi1 gereken deneklerin belirlenebilmesi i¢in ii¢ subede egitim
ve Ogretim goren toplam 123 Ogrenciye devlet parasiz yatililik ve bursluluk, 6zel
okullar ve ortadgretim kurumlar1 se¢gme ve yerlestirme sinavlarinda denklemler alt
O0grenme alan1 kazanimlar ile ilgili ¢ikmis sorulardan 5. 6. 7. ve 8. siif diizeyinde
25 sorunun secilmesiyle olusturulan 6n test (EK—2) uygulanmistir. Uygulanan bu 6n
test sonucunda ortalama puanlar1 birbirine yakin iki subeden (7/F ve 7/G) deney ve
kontrol grubunu olusturacak sekilde kura ¢ekilmistir. Kura sonucu 7/G sinifi deney

grubu ve 7/F smifi kontrol grubu olarak tespit edilmistir.

Tablo 1

Deneklerin Secimine Yonelik Uygulanan On Test Sonuglart

SUBE Ortalama Puanlar
7/F 28.22
7/G 28,88
7/E 31.13

Deney grubunu olusturan 7/G smifindaki 36 6grencinin 6n test puanlarina gore
aritmetik ortalamasi 28.88, kontrol grubunu olusturan 7/F sinifindaki 36 6grencilerin

On test puanlaria gore aritmetik ortalamasi ise 28.22 olarak bulunmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

2007-2008 Egitim-Ogretim yihnin ikinci doneminde Atasehir Aksemsettin
[Ikdgretim Okulu’nda uygulanacak tez calismasi ic¢in Istanbul i1 Milli Egitim

Midirligi’nden izin, (EK—6) ayrica deney grubundaki Ogrencilerden veli izin

belgesi (EK—7) alinarak uygulamaya baslanmistir.
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Danigman 6gretmenim ve okuldaki matematik ziimresi dgretmenlerimin goriisleri
dogrultusunda c¢aligmanin 7. siniflarda yiiriitiilmesine karar verilmistir. “Deneklerin
Secimi” boliimiinde anlatildigi {izere bir subeyi deney, diger subeyi kontrol grubu

olusturacak sekilde homojen iki grup olusturulmustur.

Yapilan bu uygulamadan sonra hi¢ vakit kaybedilmeden egitime baslanmistir. Deney
ve kontrol grubunun matematik ders Ogretmeni ayni olmak iizere iki gruba da

Denklemler alt 6grenme alani1 kazanimlart 6gretimi yapilmistir.

“Arastirma Modeli” boliimiinde de belirtildigi tizere; uygulama okulundaki secilen
iki grup olan deney ve kontrol gruplarindan deney grubuna 6gretim, ders kitabinin
yaninda arastirmacit ve danisman kisi tarafindan hazirlanan ve matematik sube
Ogretmenlerinin goriisii alinan CD destekli 6gretim i¢in hazirlanmis materyaller ile
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna 6gretim ise yine ayni
arastirmaci tarafindan bu kez Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye Kurulunun

onayladig1 ve licretsiz olarak dagitilan yazili materyaller ile gergeklestirilmistir.

CD destegi olarak Milli Egitim Bakanliginin resmi sitesinde ticretsiz olarak dagitilan
“Grafik Ciziyorum” programi laboratuar ortaminda uygulamaya gecirilmistir. Bunun
yaninda konu ile ilgili olarak sunumlar ve internet linkleri CD igerisinde
bulunmaktadir. Tiim bunlara ek olarak ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in ek etkinliklerde
CD igerisinde yerini almaktadir. CD hazirlama siirecinde kullanim kolayligi

saglamasi i¢in internet tabanl bir tasarim kullanilmistir. (EK-1)
Uygulama bitiminden sonra deney ve kontrol grubu o6grencileri programa uygun

olarak Ogretime devam etmiglerdir. 7 haftalik bir siirecin ardindan iki gruba da

hatirlama testi (son testte sorulan sorularin aynisi) uygulanmistir.
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada 7. simif matematik miifredatinda yer alan “Denklemler” alt 6grenme

alan1 kazanimlar su sekildedir;

Tablo 2

Denklemler Alt Ogrenme Alan1 Kazanimlar1 ve Ders Saatleri

Kazanimlar Ders Saati
1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
2. Denklemi problem ¢dzmede kullanir. 6 saat
3. Iki degisken arasindaki dogrusal iliskiyi tablo ve
grafik kullanarak inceler, bir degiskenin digerine
bagli olarak nasil degistigini aciklar.
9 saat

4. Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini aciklar ve
kullanir.

5. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.

3.4.1 CD Destekli Ogretime Yonelik Hazirlanmis Materyaller

Arastirmact ve danisman kisi tarafindan olusturulmus olup, matematik sube

Ogretmenlerinin goriisleri alinmastir.
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3.4.2 Matematik Basar1 Testleri ( On test, Son Test ve Hatirlama Testi)

Arastirmada On test, son test ve hatirlama testi sorular1 devlet parasiz yatililik ve
bursluluk, 6zel okullar ve ortadgretim kurumlari segme ve yerlestirme sinavlarinda
¢ikmis sorular olup 5. 6. ve 7. sinif diizeyindedir. Segilen sorular {izerinde uygulama
okulundaki matematik Ogretmenlerinin  ve tez danismaninin  goriislerine
basvurulmustur. Sorular c¢oktan se¢meli olup oncelikle hazirlanan 40 soru diger
siniflardaki 130 6grenciden olusan 7. sinif ogrencilerine uygulanmis ve Cronbach
Alpha Modeli kullanilarak test edilmis ve 0.395 olarak hesaplanmistir. Bir istatistik
programi yardimiyla alpha degerini diisiiren sorular testten ¢ikarilmistir. Son
durumda 6n test, son test ve hatirlama testi 25’er sorudan olusmus ve alpha degeri

0,594 olarak hesaplanmistir.

Sorularin degerlendirilmesinde verilen tiim sorularin dogru yanitlanmasi 100 puan
degerinde olup verilen her dogru cevap i¢in 4 puan verilmistir. Testlerde verilen

Ogrenci cevaplarindan yanlis cevaplar dogru cevaplarini gotiirmemistir.

En son olarak uygulama bitiminden yaklagik 7 hafta sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine hatirlama testi uygulanmis ve 6grencilerin gegen zaman igerisindeki

hatirlamalar1 degerlendirilmistir.

3.4.3 Tutum Olcegi

Bireylerin bir¢ok olguya yonelik tutumu genellikle konugmasi ya da davranis ile
ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin bir 6grencinin okuluna karsi olumlu ya da olumsuz gibi
asir1 tutumlari olabilir. Ama bu durum ancak, okulla ilgili baz1 konular ortaya ¢ikinca
ya da bir davranis 6l¢egi uygulanmasi sonucu ortaya c¢ikabilir. Tiim bu yaklasimlar
g0z Oniline alindiginda, tutumun;

— Bireyin ¢evresindeki toplumsal olgulara karsi gosterdigi bir tepki 6n egilimi

oldugu,
— Duyussal ve biligsel 6gelerden olustugu,

— Bilgi, inang¢ ve duygularla sistemli ve siirekli bir bigcimde 6rgiitlendigi,
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— Gozlemlenemeyip, gizli degisken seklinde oldugu ve ancak cesitli davranis
bicimlerinden (s0z, tavir, tercih, jest vb.) anlasilabildigi anlasilmaktadir.

(Alkan ve Ertem, 2004 s. 1792)

Matematik 6gretimin daha verimli olabilmesi icin, 68rencilerin matematige yonelik
tutumlarin1 bilmek onemlidir. Giinlimiizde hemen hemen tiim alanlarda kullanilan
matematik bilgilerinin yaninda, giincel yasamin her déoneminde bireylerin, problem
¢cozebilme, matematiksel diislinme, matematiksel giic ve mantik yliriitme gibi {ist
diizey davraniglar sergilemesi gerekmektedir. Bu nedenledir ki matematige karsi
olumlu tutum gelistirmek, matematik O6gretiminin ana amaglariin basinda yer

almistir. (Alkan ve Ertem, 2004 s. 1792)

Tutumu arastirmanin 6nemli bir nedeni, bireyin gelecekteki davranisinin tahmin
edilebilme beklentisidir. Tutumlar1 degistirmede egitim, 6nemli bir ara¢ oldugundan,
ogretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara
yonelik o6grencilerin tutumlarinin ne oldugunu, nasil dlgiilebilecegini bilmeleri

egitimin niteligini arttirmada 6nemli bir etkendir. (Alkan ve Ertem, 2004 s. 1792)

Aragtirmada kullanilan tutum &lgegi, 2002 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesinde
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde Nergiz
Nazligigek (Bogazici tiniversitesi, egitim fakiiltesi, orta 6gretim fen ve matematik
alanlar1 boliimii) ve Emine Erktin ( Bogazigi liniversitesi, egitim fakiiltesi, ilkogretim
Boliimii) tarafindan sunulmustur. Bu arastirmanin verileri, Nazligigek, N ve Erktin,
E. (2002) tarafindan gelistirilen “matematikle ilgili diislinceleriniz” adli matematik
tutum Olcegi kullanilarak elde edilmistir. Bu tutum O6l¢eginde “matematik bilgisi
gerektiren konularda basariliyimdir.” Matematikte algilanan basar1 diizeyini
matematik bilmek ilerde isime yarayacak” matematigin algilanan yararlarini
“matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi
gostermek tizere li¢ boyutla ilgili olumlu ve olumsuz yargi bildiren 8 i olumsuz 20
madde bulunmaktadir. Olcek; Her Zaman, Sik Sik, Bazen, Nadiren, Asla seklinde
Likert tipindedir. Olgek maddelerinin 3.6.7.13.14. ve 19. maddeleri matematikte

algilanan basar1 diizeyi, 10.11.15.16. ve 18. maddeleri matematigin algilanan
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yararlari, 1.2.4.5.8.9.12.17. ve 20. maddeleri matematik dersine olan ilgiyle ilgilidir
Bu 06lcek genel olarak matematige karsi tutumu oOlgmekle birlikte, algilanan
matematik basari diizeyini, matematigin algilanan yararlarini ve matematik dersine
olan ilgiyi 6l¢en {i¢ boliime sahiptir. Bu boliimleri 6lcen maddelerin numaralar

asagidaki tabloda verilmistir (Nazligigek ve Erktin, 2002).

Tablo 3
Matematik Tutum Olgeginin Icerdigi Alanlar ve Ilgili Maddeler

Alanlar Ilgili Maddeler
Matematikte algilanan basar1 diizeyi 3,6,7,13,14,19
Matematigin algilanan yararlar 10,11,15,16,18
Matematik dersine olan ilgi 1,2,4,5.8.9,12,17,20

Bu 6lgegin olusmasinda iki 6zel, iki devlet okulunda okuyan 194 8. sinif ve bir 6zel
okuldan 184 7. simif 6grencisine uygulanmistir. Giivenirlik analizi i¢in hesaplanan
alfa katsayis1 0,8413 olarak bulunmustur. Ayrica 6grencilerden tutum puanlariyla
matematikten aldiklari not arasindaki korelasyona bakilmis ve deger 0,363 olarak
bulunmustur. Bu deger istatistiksel olarak 0,01 seviyesinde anlamli oldugu

gorilmektedir. (Nazligigek ve Erktin, 2002)

Matematik tutum o6lgegi ( EK-3) uygulamaya ge¢meden 6nce ve uygulama sona
erdikten sonra hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine iki kez uygulanmis, bu
sayede Ogrencilerin matematik dersine olan bakis ve tutumlarinda bir etkisi olup

olmadigina bakilmistir.
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3.4.4. Matematik Kaygis1 Olcegi Testi

Egitim ile ilgili yapilan calismalarda temel amag¢ Ggrenci basarisidir. Bu nedenle
egitim ile ilgili yapilan calismalarin tiimii genellikle Ogrencilerin basarilarinin
arttirtlmasi iizerinde yogunluk kazanmaktadir. Basarisizligin temel nedenlerinden

biri de 6grencilerin derse kars1 olan kaygilaridir. (Bakag, 2004, s.1525)

Arastirmada Emine Erol (Erktin) tarafindan gelistirilmis ve gilivenirligi a= 0.94
olarak tespit edilen matematik kaygi 6lgegi kullanilmistir. Matematik kaygi dlgegi,
ogrencilerin matematik dersini sevip sevmedikleri, bu dersle ilgili etkinliklerden
hoslanip hoslanmadiklar1 ve matematik korkusunu iceren, olumlu ve olumsuz
ifadelerden olusan 45 soru maddesi icermektedir (Erol, 1989). Olcek 4’lii likert
tipinde olup; 1-Higbir zaman, 2-Bazen, 3-Sik sik, 4-Her zaman seklinde
numaralandirilmistir.  Matematik kaygi o6lcegi calismanin basinda ve c¢alisma
bittikten sonra her iki gruba da uygulanarak, yapilan c¢aligmanin O6grencilerin
matematik kaygisi iizerinde bir etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Ayrica 4. 10.
13. 20. 27. 32. 40. ve 43. maddeleri olumlu maddeler olup bu maddelerde puanlama

tersine yapilmistir.

Matematik kaygisi 6lgegi ( EK—4) uygulamaya ge¢gmeden 6nce ve uygulama sona
erdikten sonra hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine iki kez uygulanmis, bu
sayede Ogrencilerin matematik dersinde olusan kaygilarinda degisim olup olmadigina

bakilmistir.
3.4.5. Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu
Arastirmada Ahmet Saban tarafindan gelistirilen 6grencilere yonelik c¢oklu zeka

alanlar1 gézlem formu kullanilmistir.(EK-5) Tablo 4 6grencilere yonelik ¢coklu zeka

alanlar profilini ¢ikarmaya yonelik bilgileri icermektedir.
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Tablo 4
Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar Profili

Ogrencinin Ad1 soyadi: Siif:

Ogrencinin Numarast: Cinsiyet:

ZEKA MADDELER/ONERMELER TOPLAM
PUAN

ALANL - 5 T3 T4 5 [ 6] 71819110

Sozel-Dilsel

Mantiksal-
Matematiksel

Gorsel-

Uzaysal

Miiziksel-
Ritmik

Bedensel-

Kinestetik

Sosyal

Icsel

Dogaci

. . ZEKA . .
ZEKA ALANLARINI BELIRLEME . ZEKA ALANINDAKI
. .. ALANINDAKI L . .
OLCEGI GELISMISLIK DUZEYI
TOPLAM PUAN

Ogrenciye Tamamen Uygun 32-40 arast Cok Geligmis

Ogrenciye Olduk¢a Uygun 24-31 aras1 Gelismis

N W B

Ogrenciye Kismen Uygun 16-23 arast Orta Diizeyde Gelismis

Ogrenciye Cok az Uygun 1 8-15 arasi Biraz Geligmis

Ogrenciye Hi¢c Uygun Degil 0 0-7 arast Gelismis Degil

3.4.6. Odev (Gorev)
CD igerisinde bulunan ders kitab1 ve ¢alisma kitabina yonelik ek etkinlikler 6dev

(gorev) basliklar1 ¢alismalarin igerigine gore isimlendirilmis ve ortak bir sembol ile

gosterilmistir. Yer alan boliimler ders bitiminde 6grencilere evde yapmalari i¢in 6dev
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(gorev) olarak verilmis, bir sonraki ders 6grencilerle beraber cevaplandirilmistir. CD

destekli kisimda yazilimlar {izerinde yapilan ¢alismalar i¢in ayr1 gorevler verilmistir.

3.5. UYGULAMA

Uygulama 7. smiflarda “Denklemler” alt 6grenme alaninin 6gretimine “Birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ézer.” Kazanimi ile baslanmis ve sirasi ile
diger kazanimlar tamamlanmistir. Her kazanimin 6gretilmesinde miifredatta 6n
goriilen ders saati kadar zaman ayrilmig, linitenin tamama i¢in toplam siire ise 15 ders

saati olarak sinirlandirilmistir.

Smif i¢inde cesitli etkinliklerde (Yine etkinlikler igerige gore isimlendirilmis ve
ortak bir sembolle gdsterilmistir) 6grenciler ikiser, iicer ve beserli 6grenci gruplaria
ayrilmig, zaman zaman da smif bir biitlin olarak diisliniilmiis ve uygulama

yapilmistir.

2007-2008 Egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde 15 Subat 2008 tarihinden
itibaren 4 hafta uygulama i¢in kullanilmis ve uygulama bitiminden 7 hafta sonra ise
hatirlama testi uygulanmistir. Arastirma silirecinde yapilan maliyetlerin basinda
arastirmaci tarafindan hazirlanan, ders kitabina ve 6grenci ¢alisma kitabina ek olarak
CD igerisinde verilen etkinliklerin hazirlanip 6grencilere iicretsiz dagitilmasidir.
Bunun yaninda basari, tutum, kaygi ve ¢oklu zeka testleri de ¢ogaltilip dgrencilere
tcretsiz  dagitilmistir. CD  destegi maliyetini azaltmak amaciyla hazirlanan
materyaller bilgisayar laboratuarinda bulunan tiim bilgisayarlara yiiklenmis ve
laboratuar ortaminda bilgisayar destekli matematik egitimi saglanmistir. Ek olarak
somut bir ortam olusturmak amaciyla farkli materyallerin kullanimi, renkli tebesir ve

renkli kagitlar maliyetler igerisinde sayilabilir.

3.6. VERILERIN COZUMLENMESI

Matematik tutum O6lcegi olarak 5°li likert tipinde olumsuz yargidan olumlu yargiya

dogru yani 0’dan 4’e¢ kadar numaralandirilmis 6l¢ek kullanilmistir. Matematik
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kaygis1 6lgegi olarak 4°lii likert tipinde olumsuz yargidan olumlu yargiya dogru yani
0’dan 3’e kadar numaralandirilmis 6lgek kullanilmigtir. Matematik basari testleri i¢in
her dogru cevaba 4 puan verilmis ve testler toplam 100 puan iizerinden

degerlendirilmistir.

Ogrencilere yonelik ¢oklu zeki alanlar1 gdzlem formunda ise 5°1i likert tipinde
olumsuz yargidan olumlu yargiya dogru yani 0’dan 4’e¢ kadar numaralandirilmig
Olcek kullanilmigtir.  Toplam 8 =zekd alami icin 10’ar soru bulunmaktadir.

Degerlendirmeye yonelik bilgiler tablo 4 ‘de verilmistir.

Bu arastirmada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test, son test, hatirlama
testi, matematik tutumlar1 6lgegi ve matematik kaygisi 6lcegi puanlarna iliskin
istatistiksel veriler bir istatistik programi ile hesaplanmis ve bu degerlere yonelik
yorumlar yapilmistir. Buna ek olarak deney grubu o6grencilerinden ¢oklu zeka
alanlarn gozlem formunda sosyal zeka (8 kisi), mantiksal-matematiksel zeka (7 kisi)
ve ig¢sel zeka (5 kisi) alanlarinda baskin zeka alanina sahip 6grencilerin uygulama

Oncesi ve uygulama sonrasi basarilarindaki degisim incelenmistir.

Orneklem sayis1 30’un iizerinde olmasi ile yetinilmemis test dagiliminin yani
verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerini incelemek icin Kolmogorov-

Smirnov testi kullanilmistir.

Uygulamada kontrol ve deney gruplarmin homojenliklerini test etmek amaciyla
verilerin analizi yapilmis, aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmis One-Way Anova
testi yardimiyla da analiz verilerinin homojenlikleri hakkinda yorumlara yer
verilmistir. Analiz verilerinin gilivenirliligini 6lgmek amaciyla Cronbach Alpha

modelinden yararlanilmistir.

Birbiriyle iligkili drneklemlerin farklilagsmasi durumunda yapilan istatistikler icin

bagiml t-Testi (Paired Samples t-Testi) kullanilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

CD destekli 6gretimin matematik egitimindeki etkisini arastirmak {izere yapilan
orneklem grubunun, 36 &grenci kontrol grubundan, 36 6grenci de deney grubundan
olmak iizere toplam 72 Ogrenciden olustugu deneysel c¢aligmalar neticesinde elde

edilen veriler ve bu verilerin yorumlanmasi agsagida sunulmustur.

Bu boliimde bulgular ii¢ ana baslik altinda toplanarak yorumlanmistir. Birinci baslik
altinda CD destekli Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini aragtirmaya yonelik
uygulamaya baslamadan once elde edilen verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
yer almaktadir. ikinci baglik altinda CD destekli dgretimin dgrenci basarisina etkisini
test eden hipotezlerin incelenmesidir. Ugiincii baslik altinda ise ilkdgretim matematik
ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan kullanilma diizeylerine iligkin nitel verilerin
analiz edilmesidir. Bulgularm analizinde Istatistiksel Analiz paket programi

kullanilmistir.

4.1. DENKLEMLER ALT OGRENME ALANINDA CD DESTEKLI
OGRETIMIN OGRENCi BASARISINA ETKiSiNi ARASTIRMAYA
YONELIK UYGULAMA ONCESi ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu boliimde oncelikli olarak on test, matematik ile ilgi diisiinceleriniz (6n tutum),
matematik kaygisi ol¢eklerinden ve 6grencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 gézlem
formundan elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadig: incelenmistir.
CD destekli 6gretimin 0grenci basarisina etkisini arastirmaya yonelik uygulamaya
baslamadan Once arastirmaya katilacak denekler se¢imi i¢in uygulanan On test
sonuglarindan elde edilen veriler 1s18inda uygulamaya katilan Ggrencilerin

homojenlikleri de incelenmistir.
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4.1.1. Verilerin Normal Dagilima Uygunluk Analizi

Aragtirmaya katilan Orneklem grubu verilerinin normal dagilim g0sterip
gostermemesinin  belirlenmesi, analizinde hangi istatistiksel formiille test
edileceginin belirlenmesi agisindan gereklidir. Arastirmada uygulanan testlerin
verilerine t testini uygulayabilmemiz i¢in bu verilerin normal dagilim gostermesi

gerekmektedir.

4.1.1.1. On Test Verilerinin Normalligi
Deney ve kontrol grubuna ait On test verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla uygulanan One Sample Kolmogrov- Smirnov

testi sonuglari tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Test Kolmogorov- Smirnov testi Sonuglari

Kolmogorov-
Gruplar N X ss Smirnov Z p
Kontrol Grubu On
36 28,88 13,32 0,946 0,332
Test
Deney Grubu On
36 28,22 9,41 0,890 0,407
Test

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test verilerine uygulanan One
Samples Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen P anlamlilik degeri 0,332°dir.
Bulunan bu deger 0,05’ten biiytiktiir. (0,332 > 0,05). Bu nedenle kontrol grubunun
on test verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Bunun yani sira yine tablo
5’e gore deney grubunun One Samples Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen p
anlamlilik degeri 0,407°dir. Bulunan bu deger 0,05’ten biiyiiktiir (0,407 > 0,05). Bu

nedenle deney grubunun 6n test verilerinin de normal dagilim gosterdigi sOylenebilir.
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4.1.1.2. Matematik On Tutum Olgegi Verilerinin Normalligi

Deney ve kontrol grubuna ait Matematik On Tutum Olgegi verilerinin normal
dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla uygulanan One Sample

Kolmogorov- Smirnov testi sonuglari tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol grubuna ait Matematik On Tutum Olgegi Kolmogorov- Smirnov

Testi sonuglari

Kolmogorov-
Gruplar _
N X ss Smirnov Z p
Kontrol Grubu
. 36 38,86 5,18 0,438 0,991
On Tutum
Deney Grubu On
36 38,41 5,04 0,969 0,304
Tutum

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin matematik 6n tutum o6lgegi
verilerine uygulanan One Samples Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen p
anlamlilik degeri 0,991 dir. Bulunan bu deger 0,05’ten biiytktiir. (0,991 > 0,05). Bu
nedenle kontrol grubunun matematik 6n tutum Olgegi verilerinin normal dagilim
gosterdigi sOylenebilir. Bunun yani sira yine tablo 6’ya gore deney grubunun One
Samples Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen p anlamlilik degeri 0,304 tiir.
Bulunan bu deger 0,05’ten biiyiiktiir (0,304 > 0,05). Bu nedenle deney grubunun

matematik 6n tutum 6lgegi verilerinin de normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.
4.1.1.3. Matematik On Kaygi Olcegi Verilerinin Normalligi
Deney ve kontrol grubuna ait Matematik On Kaygi Olgegi verilerinin normal dagilim

gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla uygulanan One Sample Kolmogorov-

Smirnov testi sonuglari tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7
Deney ve Kontrol grubuna ait Matematik On Kaygi Olgegi Kolmogorov- Smirnov

Testi sonuglari

Kolmogorov-
Gruplar N X ss Smirnov Z p
Kontrol Grubu On
Kaygi 36 41,88 12,32 1,076 0,197
Deney Grubu On
Kaygi 36 48,33 15,39 0,46 0,984

Tablo 7° ye gore deney ve kontrol gruplarina ait One Sample Kolmogorov- Smirnov
Testi sonucunda p anlamlilik degerleri kontrol grubu 6n kaygi sonucu 0,197 olarak
bulunmustur. Deney grubu 6grencileri i¢in 6n kaygi 0,984 olarak bulunmustur. Bu
degerlerin tamami 0,05 anlamlilik seviyesinden biiyiik oldugundan deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin 6n kaygi puanlart normal dagilim gostermektedir.

4.1.1.4 Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu

Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka kuramina goére hangi zekd alaninin baskin
oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan coklu zekd anket sonuglari tablo 8’te

verilmistir.

Tablo &

Deney Grubu Ogrencilerine Yénelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu Sonuglari

ZEKA . ZEKA .
Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi
ALANI ALANI
Sozel-Dilsel 4 Sosyal 8
Mantiksal Matematiksel 7 Bedensel Kinestetik 2
Gorsel Uzaysal 4 Igsel 5
Miiziksel Ritmik 3 Dogaci 3
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Sekil 1

Deney Grubu Ogrencilerine Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu Sonuglar

DS5melDisel Zaia
mMantks akMatematksal Zeka
-1 OGoselzazal Zelka
DOhozks ek Rtmk Jeka
ESeyH Zaka
oBedersel-Minestetih Zek a
li;:sel Zela
1% ODojac: Zeka

4.1.2 Deney ve Kontrol Gruplarimin Homojenligi
Deney ve Kontrol gruplarinin homojenliklerini belirlemek amaciyla tek yonlii (One-
Way) Anova testinden yararlanilmistir. Tablo 9°da gruplarin One-Way Anova testi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol grubuna ait One-Way Anova Testi sonuglari

(Test of Homogeneity of Variances)

Levene Statistic dfl df2 Sig.

2,551 1 70 115

Yukaridaki tablo 9’a gore p anlamlilik seviyesi 0,115 bulunmustur. Bu deger 0,05
degerinden biiyiik oldugundan deney ve kontrol gruplar1 arasinda kayda deger yani
istatistiki anlamda bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Diger bir deyisle iki grubunda

homojen bir yapida olduguna karar verilmistir.
4.1.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlari

Bu bolimde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore siif ici

dagilim yiizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Gruplar Cinsiyet  Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 17 472
Deney Grubu Erkek 19 52,8
Toplam 36 100
Kiz 14 38.9
Kontrol Grubu Erkek 22 61,1
Toplam 36 100
Kiz 31 43,0
Toplam Erkek 41 57,0
Toplam 72 100

Tablo 10 incelenirse deney grubunun kiz Ogrenci frekansi % 47,2 ve kontrol
grubunun kiz 6grenci frekanst % 38,9 olarak bulunur. Deney grubunun erkek 6grenci

frekans1 % 52,8 ve kontrol grubu erkek 6grenci frekansi % 61,1 olarak bulunur.

4.2. DENKLEMLER ALT OGRENME ALANINDA CD DESTEKLI
OGRETIMIN OGRENCi BASARISINA ETKIiSiNi TEST EDEN
HiPOTEZLER, BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda belirlenen 13 hipotezin dogruluklarini arasgtirmak gayesiyle belirlenen
her bir hipotez i¢in bir sifir hipotezi ve alternatif hipotez olusturulmus ve olusturulan

bu hipotezlerin test istatistigi a = 0,05 (%95) anlamlilik seviyesinde hesaplanmis ve

sonuclar1 hakkinda yorum yapilmstir.

Buna gore 13 hipotezden ilk 3 hipotezde deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde
edilen On test, son test puanlari irdelenmistir. Sonraki 5 hipotezde ise deney ve
kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi sirasiyla matematik
tutumlarindaki, matematik kaygilarindaki farklilagmalar irdelenmigtir. Sonraki 3

hipotezde ise deney ve kontrol grubu Ogrencilerinden elde edilen hatirlama testi
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puanlar1 irdelenmistir. 12. hipotezde ise deney grubu &grencilerinin 6n test ve son
test puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir. Son
bir hipotez ise deney grubundaki ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formu sonuglarina gére
sosyal zeka (8), matematiksel mantiksal zeka (7), I¢sel zeka (5) alanlarina giren

Ogrencilerin basarilarindaki degisimler lizerine kurulmustur.

4.2.1. Birinci Hipotez

Birinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:pu=u, Kontrol grubu o&grencilerinin &gretim oOncesi ve Ogretim sonrasi
basarilari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H, : u# u, Kontrol grubu dgrencilerinin dgretim dncesi ve dgretim sonrasi bagarilar

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 11’de kontrol grubunda bulunan o6grencilerin son test puanlarinin
normalliginin incelenmesi i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuglari
N 36
X 35,55
SS 13,74
Kolmogorov-Smirnov Z 0,923
p 0,362

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin
normalligini aragtirmak icin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda p
anlamlilik degeri 0,362 olup bulunan deger 0,05 anlamlilik seviyesinden biiyiik
oldugundan kontrol grubunda 6grencilerin son testten aldiklari puanlar normal

dagilim gostermektedir. Tablo 5’den elde edilen bilgiler kontrol grubunun 6n test
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verilerinin de normal dagilim gosterdiginden ilk hipotezin istatistiginde t testi
kullanilmistir. Tablo 12°de kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son testten aldiklari

puanlara ait eslenik cift t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 12
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Eslenik Cift t-

Testi Sonuglari

Kontrol - q
X SS S t p
Grubu
On Test 36 28,22 9,41
35 -3,044 0,004
Son Test 36 35,55 13,74

Tablo 12 ‘de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina ve son test puanlarina
iligkin t testi sonuclarina bakildiginda ( t=-3,044 ve p=0,004) p anlamlilik degeri
0,004 olup bu deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu icin H , hipotezi reddedilerek H,

hipotezi kabul edilir. Bu sonugla kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim Oncesi ve
Ogretim sonrasi basarilar1 arasinda anlamli bir fark olduguna karar verilir. Bu fark
kontrol grubunun 6n testten aldiklar1 puan ortalamalar1 28,22 iken son testten
aldiklar1 puan ortalamalarimin 35,55 olmasiyla agiklanabilir. Bu degerlerdeki artig
kontrol grubu o6grencilerinin basarilarinda olumlu bir artis oldugu yoniindedir. Bu
sonu¢ Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye Kurulunun onayladigi ve licretsiz
olarak dagitilan matematik ders kitaplarmin yapilandirmact yaklagim temelinde
basarili oldugunun bir gostergesidir. Sonug olarak aritmetik ortalamalardaki degisimi
de g6z Oniine alarak kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim dncesi ve dgretim sonrasi

basarilar1 arasinda az da olsa anlamli bir farklilik olduguna karar verilmistir.

4.2.2. ikinci Hipotez

Ikinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve
yorumlanmustir.

H,: u = u, Deney grubu 6grencilerinin 6gretim dncesi ve dgretim sonrasi basarilari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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H,:u+# u, Deney grubu 6grencilerinin 6gretim Oncesi ve 0gretim sonrasi basarilari

arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 13’de deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarinin normalliginin

incelenmesi icin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuglari
N 36
X 63,44
SS 20,71
Kolmogorov-Smirnov Z 0,466
p 0,982

Tablo 13 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda p
anlamlilik degeri 0,982 olup bulunan deger 0,05 anlamlilik seviyesinden biiyiik
oldugundan deney grubunda dgrencilerin son testten aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermektedir. Tablo 5’den elde edilen bilgiler deney grubunun 6n test verilerinin

de normal dagilim gdsterdiginden hipotezin istatistiginde t testi kullanilmistir.
Tablo 14‘de deney grubu 6grencilerinin CD destekli 0gretim sonucunda, 6gretim

oncesi ve sonrast basarilarinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin yapilan

eslenik cift t-testi sonuclar yer almaktadir.
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Tablo 14
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Eslenik Cift t-Testi

Sonuglari
Deney _
N X ss sd t p
Grubu
On Test 36 28,88 13,32
35 -12,495 0,000
Son Test 36 63,44 20,71

Tablo 14‘de deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlarina ve son test puanlarina
iligkin t testi sonuglarina bakildiginda ( t=-12,495 ve p=0,000) p anlamlilik degeri
0,000 olup bu deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu icin H , hipotezi reddedilerek H,

hipotezi kabul edilir. Bu sonugla deney grubu ogrencilerinin 68retim Oncesi ve
Ogretim sonrasi basarilar1 arasinda anlamli bir fark olduguna karar verilir. Bu fark,
deney grubunun 6n testten aldiklar1 puan ortalamalar1 28,88 iken son testten aldiklari
puan ortalamalart 63,44 olmasiyla aciklanabilir. Bu degerlerdeki biiylik artis deney
grubu 6grencilerinin basarilarinda olumlu bir artis oldugu yoniindedir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi basarilari arasinda anlamli bir

farklilik olduguna karar verilmistir.

4.2.3. Uciincii Hipotez

Uciincii hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve
yorumlanmustir.

H, : u = u, Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim sonrasi
basarilari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H,:u+# u, Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 15°de deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim sonrasi
(son test) puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin yapilan iliskisiz t-testi

sonuclarina yer verilmistir.

78



Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarma Ait iliskisiz t- Testi

Sonuglari

Gruplar N X ss sd t p

Kontrol
Grubu 36 35,55 13,74
Son Test
35 6,542 0,000
Deney
Grubu 36 63,44 20,71

Son Test

Tablo 15‘de deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlarina iligkin t testi
sonuglarina bakildiginda (t=6,542 ve p=0,000) p anlamlilik degeri 0,000 olup bu
deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu i¢in H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul
edilir. Bu sonugla deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin §gretim sonrasi
basarilar1 arsinda anlamli bir fark olduguna karar verilir. Bu farkin yonii deney ve
kontrol grubunun son test puan ortalamalarina bakilarak sdylenebilir. Deney
grubunun son testten aldiklari puan ortalamasi 63,44 Iken kontrol grubunun son
testten aldiklar1 puan ortalamasi 35,55 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar kontrol
grubu 6grencilerinin aleyhine oldugundan t testi sonucunda bulunan anlamli farkin

deney grubunun lehine oldugu sonucuna kanaat getirilmistir.

4.2.4. Dordiincii Hipotez

Dordiincii hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve
yorumlanmustir.

H,: u = u, Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar: ve matematik son

tutumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H,:u+# u, Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik son

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 16 ‘da kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasit matematik son tutum
puanlarinin normalliginin incelenmesi i¢in uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 16
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonras1 Matematik Son Tutum Puanlarmin

Normalligine Ait Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

N 36
X 39,02
Ss 5,65
Kolmogorov-Smirnov Z 0,555
p 0,917

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin matematik son tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin normalligini arastirmak i¢in yapilan Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda p anlamlilik degeri 0,917 olup bulunan deger 0,05
anlamlilik seviyesinden biiylik oldugundan kontrol grubunda 6grencilerin dgretim
sonrast matematik son tutum testinden aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermektedir. Tablo 6’dan elde edilen bilgiler kontrol grubunun matematik 6n
tutum Olgeginden elde edilen verilerinin de normal dagilim gosterdiginden dordiincii

hipotezin istatistiginde t—testi kullanilmistir.
Tablo 17°de kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim oncesinde ve Ogretim sonrasinda

uygulanan matematik tutum O6l¢e8i puanlart arasinda farkin olup olmadigina iligskin

eslenik cift t-testi sonucglarina yer verilmistir.
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Tablo 17
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrasinda Uygulanan

Matematik Tutumlarinin Farklilasmasina Ait Eslenik Cift t-Testi Sonuglari

Kontrol N _ d
X ss S t p
Grubu
Matematik
. 36 38.86 5,188
On Tutum
35 -0,183 0,856
Matematik
36 39,02 5,659
Son Tutum

Tablo 17°de kontrol grubu O&grencilerinin 0gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
uygulanan matematik tutumlarina iligkin t testi sonuglarina bakildiginda( t=-0,183 ve
p=0,856) p anlamlilik degeri 0,856 olup bu deger 0,05 degerinden biiylik oldugu i¢in
H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul edilir. Bu sonu¢ kontrol grubu

Ogrencilerinin 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasit matematik 6n tutumlart ve

matematik son tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sdylenebilir.

4.2.5. Besinci Hipotez

Besinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:u=pu, Deney grubu Ogrencilerinin matematik 6n tutumlar1 ve matematik son

tutumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H,:u+# u, Deney grubu ogrencilerinin matematik 6n tutumlari ve matematik son

tutumlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Tablo 18°de deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik son tutum

puanlarinin normalliginin incelenmesi i¢in uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi

sonuclar1 yer almaktadir.
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Tablo 18
Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasi Matematik Son Tutum Puanlarinin

Normalligine Ait Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

N 36
X 40,97
SS 4,801
Kolmogorov-Smirnov Z 0,648
p 0,795

Tablo 18 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum olgeginden
aldiklar1 puanlarin normalligini arastirmak i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda p anlamlilik degeri 0,795 olup bulunan deger 0,05 anlamhilik
seviyesinden biiyiilk oldugundan kontrol grubunda Ogrencilerin 08retim sonrasi
matematik son tutum testinden aldiklar1 puanlar normal dagilim gostermektedir.
Tablo 6’dan elde edilen bilgiler deney grubunun matematik 6n tutum 6lgeginden elde
edilen verilerinin de normal dagilim gostermesiyle besinci hipotezin istatistiginde t—

testi kullanilmastir.

Tablo 19°da deney grubu o6grencilerinin dgretim Oncesinde ve dgretim sonrasinda
uygulanan matematik tutum O6l¢egi puanlar arasinda farkin olup olmadigina iliskin

eslenik cift t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 19
Deney Grubu Ogrencilerinin Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrasinda Uygulanan

Matematik Tutumlarinin Farklilasmasina Ait Eslenik Cift t-Testi Sonuglari

Deney N _ q
X SS S t p
Grubu
Matematik
N 36 38,41 5,04
On Tutum
35 -3,360 0,002
Matematik
36 40,97 4,80
Son Tutum
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Tablo 19°da deney grubu 6grencilerinin dgretim Oncesi ve dgretim sonrasi uygulanan
matematik tutumlarina iligkin t testi sonuglarina bakildiginda( t=-3,360 ve p=0,002) p

anlamlilik degeri 0,002 olup bu deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu i¢in H ; hipotezi

reddedilerek H, hipotezi kabul edilir. Bu sonug¢ deney grubu 6grencilerinin 6gretim
Oncesi ve Ogretim sonrast matematik On tutumlart ve matematik son tutumlari
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gosterir. Anlamli farkin yoniinii belirlemek igin
deney grubu dgrencilerinin ortalamalarina bakilarak su sdylenebilir. Ogretim 6ncesi
uygulanan matematik 6n tutum ortalamasi 38,41 iken Ogretim sonrasi uygulanan
matematik son tutum puan ortalamasi 40,97 belirlendiginden bu ortalamalar 6gretim

sonrasi puan ortalamalarinin lehine oldugu sonucuna varilmigtir.

4.2.6. Altinc1 Hipotez

Altinct hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve
yorumlanmustir.

H,:u=u, Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n kaygi dlgek puanlart ve
matematik son kaygi dlgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

H,:pu# u, Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n kaygi o6lgek puanlari ve
matematik son kaygi dlgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 20°‘de kontrol grubu O6grencilerinin uygulama sonrast matematik son kaygi
puanlarinin normalliginin incelenmesi i¢in uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 20
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonras1 Matematik Son Kaygi Puanlarinin

Normalligine Ait Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar1

N 36
X 43,86
SS 12,08
Kolmogorov-Smirnov Z 0,784
p 0,570
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Tablo 20 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin matematik son kaygi
Olceginden aldiklar1 puanlarin normalligini arastirmak i¢in yapilan Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda p anlamlilik degeri 0,570 olup bulunan deger 0,05
anlamlilik seviyesinden biiylik oldugundan kontrol grubunda 6grencilerin dgretim
sonrast matematik son kaygi testinden aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermektedir. Tablo 7°den elde edilen bilgiler kontrol grubunun matematik 6n
kaygi olceginden elde edilen verilerinin de normal dagilim gostermesiyle altinci

hipotezin istatistiginde t—testi kullanilmigtir.

Tablo 21°de kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim Oncesinde ve dgretim sonrasinda
uygulanan matematik kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda farkin olup olmadigina iliskin

eslenik cift t-Testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 21
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrasinda Uygulanan

Matematik Kaygilarinin Farklilasmasina Ait Eslenik Cift t-Testi Sonuglari

Kontrol N - q
X ss S t
Grubu P
Matematik
. 36 41,88 12,32
On Kayg1
35 -0,934 0,357
Matematik
36 43,86 12,08
Son Kaygi

Tablo 21°de kontrol grubu O&grencilerinin O0gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
uygulanan matematik kaygi oOlgeklerine iliskin t testi sonuglarina bakildiginda
(t =-0,934 ve p=0,357) p anlamlilik degeri 0,357 olup bu deger 0,05 degerinden
biiylik oldugu i¢in H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul edilir. Bu sonug
kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim dncesi ve dgretim sonrast matematik 6n kaygi
Olcegi puanlart ve matematik son kaygi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadigini gosterir.
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4.2.7. Yedinci Hipotez

Yedinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:u=pu, Deney grubu ogrencilerinin matematik 6n kaygi 6l¢ek puanlart ve
matematik son kaygi dlgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
H,:pu#u, Deney grubu Ogrencilerinin matematik 6n kaygi olcek puanlart ve

matematik son kaygi dlgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 22 ‘de deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrast matematik son kaygi
puanlarinin normalliginin incelenmesi i¢in uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 22
Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrast Matematik Son Kaygi Puanlarmin

Normalligine Ait Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar1

N 36
X 43,86
Ss 12,08
Kolmogorov-Smirnov Z 1,129
p 0,156

Tablo 22 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin matematik son kaygi 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin normalligini arastirmak ic¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda p anlamhilik degeri 0,156 olup bulunan deger 0,05 anlamlilik
seviyesinden biiylik oldugundan deney grubunda Ogrencilerin &gretim sonrasi
matematik son kaygi testinden aldiklari puanlar normal dagilim gostermektedir.
Tablo 7°den elde edilen bilgiler deney grubunun matematik 6n kaygi 6lgeginden elde
edilen verilerinin de normal dagilim gostermesiyle yedinci hipotezin istatistiginde t—

testi kullanilmagtir.
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Tablo 23 de deney grubu 6grencilerinin 0gretim dncesinde ve dgretim sonrasinda
uygulanan matematik kaygi dlcegi puanlar1 arasinda farkin olup olmadigima iliskin

eslenik cift t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 23
Deney Grubu Ogrencilerinin Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrasinda Uygulanan

Matematik Kaygilarinin Farklilagsmasina Ait Eslenik Cift t-Testi Sonuglari

Deney _
N X ss sd t p
Grubu
Matematik
; 36 48,33 15,39
On Kayg1
35 0,182 0,856
Matematik
36 47,97 17,96
Son Kaygi

Tablo 23’de deney grubu 6grencilerinin 6gretim 6ncesi ve dgretim sonrasi uygulanan
matematik kaygi Olgeklerine iligkin t testi sonuglarina bakildiginda ( t=0,182 ve
p=0,856) p anlamlilik degeri 0,856 olup bu deger 0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢in
H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul edilir. Bu sonu¢ deney grubu
Ogrencilerinin 0gretim dncesi ve 6gretim sonrast matematik 6n kaygi 6l¢egi puanlari

ve matematik son kaygi puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gosterir.

Anlamli farkin olusmamasinin nedeni olarak yillardir 6grencilerde olusan matematik
kaygisinin arastirmanin uygulama siiresi dikkate alindiginda bu kadar kisa bir siiregte

degismesinin zor oldugu gosterilebilir.

4.2.8. Sekizinci Hipotez
Sekizinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:u=pu, Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son kaygi o6lcegi puanlar

arasinda anlamli bir fark yoktur.
H, : u# u, Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son kaygi 6l¢egi puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.
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Tablo 24‘de deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin son kaygi
Olcegi puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin yapilan iliskisiz t-testi

sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Kaygi Olcegi Puanlarma Ait iliskisiz t-

Testi Sonuglari

Gruplar N X ss sd t p

Kontrol
Grubu 36 43,86 12,08
Son Kayei
Ve 35 1,106 0,276
Deney
Grubu 36 47,97 17,96

Son Kayg1

Tablo 24°‘de deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son kaygi puanlarina ait iliskisiz t
testi sonuclarina bakildiginda (t=1,106 ve p=0,276) p anlamlilik degeri 0,276 olup bu
deger 0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢cin H, hipotezi reddedilerek H , hipotezi kabul
edilir. Bu sonugla deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin §gretim sonrasi

kaygilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigina karar verilir.

4.2.9. Dokuzuncu Hipotez

Dokuzuncu hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.
H,:pu=pu, Kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.
H,:u+# pu, Kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik vardir.
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Tablo 25°de kontrol grubu o&grencilerinin uygulama bitiminden 7 hafta sonra
uygulanan hatirlama testi puanlarmin normalliginin incelenebilmesi ig¢in

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 25
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hatirlama Testi Puanlarmin  Normalligine Ait

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

N 36
5% 42,44
Ss 16,73
Kolmogorov-Smirnov Z 0,944
p 0,334

Tablo 25 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin hatirlama testinden aldiklar
puanlarin normalligini arastirmak amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda p
anlamlilik degeri 0,334 olup bulunan deger 0,05 anlamlilik seviyesinden biiyiik
oldugundan kontrol grubunda Ogrencilerin hatirlama testinden aldiklar1 puanlar
normal dagilim gostermektedir. Tablo 13’den elde edilen bilgiler kontrol grubunun
son testten elde edilen verilerinin de normal dagilim gostermesiyle dokuzuncu

hipotezin istatistiginde t-testi kullanilmastir.

Tablo 26 ‘da kontrol grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testinden aldiklari

puan ortalamalarina iliskin eslenik ¢ift t-testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 26
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Hatirlama Testi Puanlar1 Arasindaki Farka

[liskin Eslenik Cift t-Testi Sonuclar1

Kontrol N _ d
X Ss S t p
Grubu
Son test 36 35,55 13,74
Hatirlama 35 -3,000 0,005
36 42.44 16,73
Testi

Tablo 26’da kontrol grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testine iligskin t-Testi
sonuglara bakildiginda (t=-3,000 ve p=0,005) p anlamlilik degeri 0,005 olup bu
deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu i¢in H , hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul
edilir. Bu sonu¢ kontrol grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testi puanlar
arasinda anlaml bir farklilagsmanin oldugunu gosteriyor. Son test puanlari aritmetik
ortalamast 35,55 iken hatirlama testi puanlar1 ortalamasi 42,44 olmustur. Bu da
farklilasmanin hatirlama testinin lehine oldugunu goésteriyor. Bu durum hatirlama
testinin yapildigit donemin oOgrencilerinin SBS i¢in genel tekrar c¢alismalarina

basladig1 doneme denk gelmesiyle agiklanabilir.

4.2.10. Onuncu Hipotez

Onuncu hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.
H,:u=pu, Deney grubu ogrencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.
H,:pu# u, Deney grubu ogrencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

Tablo 27°‘de Deney grubu Ogrencilerinin uygulama bitiminden 7 hafta sonra
uygulanan hatirlama testi puanlarinin normalliinin  incelenebilmesi i¢in

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 27
Deney Grubu Ogrencilerinin Hatirlama Testi Puanlarinin  Normalligine Ait

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

N 36
X 53,777
Ss 20,044
Kolmogorov-Smirnov Z 0,790
p 0,561

Tablo 27 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin hatirlama testinden aldiklar
puanlarin normalligini arastirmak amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda p
anlamlilik degeri 0,561 olup bulunan deger 0,05 anlamlilik seviyesinden biiyiik
oldugundan deney grubunda ogrencilerin hatirlama testinden aldiklar1 puanlar
normal dagilim gostermektedir. Tablo 13’den elde edilen bilgiler deney grubunun
son testten elde edilen verilerinin de normal dagilim gdstermesiyle onuncu hipotezin

istatistiginde t-Testi kullanilmigtir.

Tablo 28‘de deney grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testinden aldiklar1 puan

ortalamalarina iliskin eslenik ¢ift t-Testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 28
Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Hatirlama Testi Puanlar1 Arasindaki Farka

Iliskin Eslenik Cift t-Testi Sonuglari

Deney N X ss sd t p
Grubu
Son Test 36 63,44 20,71
Hatirlama 35 3,427 0,002
‘ 36 53,77 20,04
Test1

Tablo 28’de deney grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testine iligkin t-
Testi sonuglarina bakildiginda (t=3,427 ve p=0,002) p anlamlilik degeri 0,002 olup
bu deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu i¢in H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi
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kabul edilir. Bu sonu¢ deney grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu gosteriyor. Son test ve hatirlama testi
puan ortalamalarina bakildigi zaman farklilasmanin hatirlama testi aleyhine oldugu

sOylenebilir.

4.2.11. On Birinci Hipotez

Onbirinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H, : u=pu, Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin hatirlamalar
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
H,:pu# u, Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin hatirlamalar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 29‘da deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin hatirlama

puanlarina ait iliskisiz t-Testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 29
Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hatirlama Testi Puanlar

Arasindaki Farka Ait liskisiz t-Testi Sonuglar

Gruplar N X ss sd t p

Deney Grubu
36 53,77 20,044
Hatirlama Testi
35 5,048 0,000
Kontrol Grubu
36 42.44 16,733
Hatirlama Testi

Tablo 29’da deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama testine iligkin t-
Testi sonuglarina bakildiginda (t=5,048 ve p=0,000) p anlamlilik degeri 0,000 olup
bu deger 0,05 degerinden kiigiik oldugu i¢in H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi

kabul edilir. Bu sonu¢ deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin

hatirlamalar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu gostermektedir.
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Deney grubu Ogrencilerinin hatirlama testi puan ortalamalar1 53,77 Iken kontrol
grubu dgrencilerinin hatirlama testi puan ortalamalari ise 42,44’tlir. Boylece deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

4.2.12. On ikinci Hipotez

On ikinci hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:pu=u, Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar ile cinsiyet

arsinda anlamli bir farklilik yoktur.

H,:u+# pu, Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari ile cinsiyet

arsinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 30
Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlar1 ile cinsiyete gore

ortalamalari, Standart sapmalar1 ve Eslenik Cift t-Testi sonuglari

Test  Gruplar N X S Sd t p
On Kiz 17 2682 12,06
i -0,897 0,383
Deney Ol¢iim Erkek 17 31,05 14,66
Grbu  Son Kz 17 6800 2044 1©
1,034 0,316

Olgiim  Erkek 17 59,05 20,90

Tablo 30 incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerinin 6n test 6l¢iimlerinde puan
ortalamalar1 (}: 26,82), erkek Ogrencilerin ortalamalari ise (}: 31,05) oldugu
goriilmektedir. P anlamlilik degeri 0,383 olup bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in
deney grubunda on test puanlari ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir. (p>0,05) Son test 6l¢timlerinde ise p anlamlilik degeri
0,316 olup bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in deney grubunda son test puanlar ile

cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.
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4.2.13. On Ugiincii Hipotez
On ftigiincii hipotezin sifir ve alternatif hipotezi asagidaki sekilde olusturulmus ve

yorumlanmustir.

H,:pu = u, Deney grubundaki ¢oklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuclarina gore

sosyal zeka (8), matematiksel mantiksal zeka (7), Icsel zeka (5) alanlarina giren
Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast matematik basarilar1 arasinda
anlaml bir farklilagma yoktur.

H,:pu# u, Deney grubundaki ¢oklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina gore

sosyal zeka (8), matematiksel mantiksal zeka (7), I¢sel zeka (5) alanlarina giren
Ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi matematik basarilar1 arasinda

anlamli bir farklilasma vardir.

Tablo 31

Deney grubundaki ¢oklu zeka alanlari gozlem formu sonuglarina gére sosyal zeka
(8), matematiksel mantiksal zeka (7), icsel zeka (5) alanlarina giren &grencilerin
uygulama oncesi ve uygulama sonrast matematik basar1 puanlarina Ait Eslenik Cift t-

Testi sonuglari

Deney Grubu _
N X ss sd t p
Sosyal Zeka Alani
On Test 8 27,00 8,48 7
-6,252 0,000
Son Test 8 67,50 23,26 7
Deney Grubu
Matematiksel Mantiksal Zeka A.
On Test 7 37,71 18,88
6 -8,601 0,000
Son Test 7 72 22,39
Deney Grubu
Icsel Zeka Alani
On Test 5 31,20 11,09
4  -3,195 0,033
Son Test 5 61,60 16,63
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Tablo 31°’de deney grubundaki ¢oklu zeka alanlari gézlem formu sonuglarina gore
sosyal zekad (8), matematiksel mantiksal zekd (7), Icsel zeka (5) alanlarina giren
Ogrencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi matematik basarilar ait eslenik
cift t testi sonuclarina bakildiginda sirasiyla ( t=-6,252 ve p=0,000), ( t=-8,601 ve
p=0,000) ve ( t=-3,195 ve p=0,033) p anlamlilik degerleri 0,05 degerinden kiiciik
oldugu i¢in H, hipotezi reddedilerek H, hipotezi kabul edilir. Bu sonu¢ deney

grubundaki c¢oklu zeka alanlari gézlem formu sonuglarina goére sosyal zeka (8),
matematiksel mantiksal zekd (7), Igsel zekd (5) alanlarina giren Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilasma oldugunu gosterir. Anlamli farkin yoniinii belirlemek amaciyla deney
grubu (mantiksal-matematiksel zeka alanina giren Ogrenciler) Ogrencilerinin
ortalamalarina bakilarak, Ogretim Oncesi uygulanan matematik On test puan
ortalamalar1 sirasiyla (27,0), (37,71) ve (31,20) iken Ogretim sonrasi uygulanan
matematik son test puan ortalamalar1 sirasiyla (67,5), (72) ve (61,6) olarak
bulundugundan farkin yoniinliin 6gretim sonrasi puan ortalamalar1 lehine oldugu

sOylenebilir.

4.3 iILKOGRETIM MATEMATIK DERS KiTAPLARININ OGRETMENLER
TARAFINDAN KULLANILMA DUZEYLERI

Ogretmenler ile yapilan birebir goriismeler sonucunda ilkdgretim matematik ders
kitaplarinin 6gretmenler tarafindan kullanmilma diizeyleri ile ilgili sonuglar tablo

32°de verilmistir.

Tablo 32
[Ikdgretim Matematik Ders Kitaplarinin  Ogretmenler Tarafindan Kullanilma

Diizeylerine iliskin Anket Sonuglari

Ogretmenlere Yoneltilen Sorular Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar

1. Kendi ¢aligma ve arastirmalarinizda = Kullaniyorum tabi. En biiyiik sebebi
ders kitaplarini kullaniyor musunuz? ise SBS’ de ¢ikacak soru tiplerini
Kullaniyorsaniz veya kullanmiyorsaniz igermesi.

nedenleri nelerdir?
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Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

2. Derslerinizde yardimci olarak sadece

ders kitabimi kullaniyorsunuz? Neden?

Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar

Ne tam olarak kullantyorum ne de
kullanmiyorum diyebilirim. Gorsel
etkinliklerim i¢in CD destegi olan
alternatif kaynaklar segcmeye
caligtyorum. Bunun yaninda ders
kitabindaki farkl soru tiplerini takip
diyorum.

Arastirdigim konu ile ilgili olarak
yeterli bilgiye ulasamadigim i¢in sik
olarak kullanmiyorum. Kazanimlar
ve farkli soru tipleri i¢in
kullantyorum.

Sadece 6dev galismalarinda
kullantyorum.

Kazanimlarin takibi i¢in
kullaniyorum. Bunun haricinde
orneklerimi yardimer kaynaklardan
altyorum.

Ogretmen kilavuz kitabinda verilen
yonergeleri yetersiz buluyorum.
Ogrenci yorumuna bagh seklinde
iistii kapali olarak geg¢iliyor. Ancak
ornekler verilmiyor.

Tek basina ders kitab1 yeterli
olmuyor. Farkli soru tiplerini gérmek
acisindan farkli kaynaklar
kullantyorum.

Hayir degisik kaynaklardan
faydalanmay1 daha yararl

gorilyorum.
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Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

3. Unite ve konu baslarindaki hazirlik

caligmalarinda ders kitaplarindan
faydalaniyor musunuz? Bu ¢alismalar

ders kitabinda yeterince mevcut mu?

. Matematik ders kitaplarinda sunulan

etkinlikleri ve farkl 6gretim
yontemlerini derslerinizde kullaniyor
musunuz? Kullantyorsaniz veya

kullanmiyorsaniz nedenleri nelerdir?

Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar
=  Hayir, internet ve CD destegi olan
kaynaklar kullanmaya dikkat

ediyorum.

=  Konuya gore degisiyor. Bazi
iinitelerde oldukca giizel ve kullanigh
iken bazilarinda ise yetersiz veya
gereksiz.

= (Cogu zaman kullaniyorum. Ama baz1
calismalarin ilgisiz veya tam olarak
kazanimlara yonlendirici olmadigi
icin kullanmiyorum.

= Kullanmaya ¢alistyorum dersem daha
dogru olur. Ciinkii bizlerde yeni
programa kars1 tecriibesiziz. Bunun
yanin da 1. kademeden gelen
ogrenciler eski programa gore
yetistikleri i¢in onlar da ¢ok
zorlaniyorlar.

= Zaman yetersizligi nedeniyle
kullanamiyorum.

= Kazanimin zorluk seviyesine gore
davrantyorum.

= Siflarin kalabalik olmasi nedeniyle
kullanamiyorum.

= Herkes ayn1 yontemle 6grenecek diye
bir sey yok. Farkli yontemleri
kullanarak daha ¢ok kisinin

Ogrenmesi saglanabilir.
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Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

5. Ders kitabindan not tutturdugunuz

kisimlar var midir? Varsa hangi
boliimleri not aldirtyorsunuz? Size gore
bu sekilde bir kullanimin ne gibi

yararlar1 olabilir?

. Ders kitabindaki sekiller, grafikler,

tablolar vb. icerigi dersin islenisi
strasinda kullaniyor musunuz? Kullanip
kullanmamanizi etkileyen faktorler

nelerdir?

. Islenilen konular1 pekistirmek igin
ornekleri ders kitabindan m1
seciyorsunuz? Farkli kaynaklara

yonelme sebebiniz nedir?

Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar

Ornegin; 7. siif ders kitabindaki not
defteri seklindeki kisimlar dikkat
cekici, onemli kisimlar ayrica
isaretlenmis 6. siniflar ders kitabinda.
Kavramlari ve baz1 6nemli noktalar1
not tutturuyorum. Ogrenci tekrar
ederken daha kolay kavramasi
acisindan faydali oluyor.

Oncelikli olarak 6grencilere kazanim
sonrasinda hangi noktalarin 6nemli
olacagini soruyorum. Verilen
cevaplara yonelik tamamlanmasi
gereken noktalar1 belirterek not
tutturuyorum.

Yeni programla birlikte ortaya ¢ikan
yeni kavramlar1 not tutturuyorum.
Ozellikle veri analizi tarzi konularda
cok sik kullaniyoruz.

Zaman kazandirdigi i¢in kullanmaya
calistyorum.

Baglantilarin kolay goriilmesi
acisindan kullantyorum.

Konunun igerigine gore (6rnegin
oriintii ve siislemeler) tercih
yapiyorum.

Farkli kaynaklara genellikle
yoneliyorum. Ciinkii ellerindeki ayn1

ornekleri vermek siradan olur.
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Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

8. Olg¢me ve degerlendirme siirecinde ders
kitabindaki ve ¢alisma kitabindaki
etkinlik, alistirma, problem ve test
sorularindan ne sekilde

faydalaniyorsunuz?

Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar

Say1 olarak ¢alisma kitabini da
diistintince yeterli oldugunu
diisiiniiyorum. Igerik olarak yeterli
degilse farkli kaynaklar
kullantyorum.

Yorumlama yeteneklerinin gelismesi
acisindan farkli kaynaklardaki farkli
orneklere yoneliyorum.
Kazanimlarin verilmesi sirasinda
bulus yolu ile 6grenme olmasi igin
ugrasilmis ama bu durum Snemli
noktalar arasindaki baglantilar i¢in
bir daginiklik durumu olusturmustur.
Ders kitaplari iist diizey diisiinme
kapasitesine sahip 6grencilerimize
hitap etmekte giicliik ¢ekiyor. Farkli
bakis acis1 gelistirecek kaynaklara
yonelmek zorunda kaliyorum.

Ders kitabindaki boliimleri isledikten
sonra zaman kalirsa ¢alisma
kitabindaki etkinliklere yoneliyorum.
Kalanlar i¢in ise 6grencileri
yonlendiriyorum.

Odev olarak kullantyorum.
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Ogretmenlere Yoneltilen Sorular Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar
= Egitim sistemimizde otoriter bir
yapiya sahip olan yaygin egitim
kuruluslarinin yayinlar1 6grencilere
giiven verdigi i¢in yardimci test
kitaplarindan yararlantyorum.
= Proje ve performans gorevlerinde

ders kitabin1 kullaniyorum.

9. Ders kitaplar1 arasindan se¢im yapma = Konu iliskisi, zaman1 verimli
sansiniz olsaydi, se¢cim yaparken hangi kullanmaya elverisli olma, y1llik
unsurlara 6ncelik verirdiniz? plana uyumluluk, soru kalitesi ve

dagilimi

= Konularin anlasilabilir olmasina ve
basitten zora ilkesine dikkat
edilmesine, alistirmalarin farkli ve
baglantilarin anlamli olmasina dikkat
ederim.

= Gorsellik 6nemli olmakla birlikte
ilging ve farkli 6rneklerle konuya
yaklagim 6nemlidir.

= Yiizlerce soru yazmak adina ard1
ardina ayn tiir sorular1 verip sayfa
kullanim1 agisindan dikkat edilmemis
kitaplar1 kullanmiyorum. Aralarda
sorular i¢in bosluk birakilmasi benim
i¢cin 6nemlidir.

= Elestirisel diisiinceye 6nem vermesi,
karsilastirma yapmaya imkan
vermesi, giincel olaylarla baglanti
kurmas1 6nemlidir.

= (D destegi olan kitaplar1 kullanmay1

tercih ediyorum.
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Ogretmene Y éneltilen Sorular

10. Ders kitaplarinda karsilastiginiz sizce
sorun olusturabilecek unsurlar var

midir? Varsa nelerdir?

Sorulara Yonelik Verilen Farkli Cevaplar

Soru gegislerini uygun bulmuyorum.
Kolay-orta-zor gecisi her konu i¢in
uygulanmalidir. Baz1 konularin konu
anlatimlar1 ve soru kalitesi yetersiz
veya dgrenci seviyesine uygun
olmayabiliyor. Bu durum da bizi
farklh kaynaklara yonlendiriyor.
Alistirmalar bazen anlatilan konularin
cok iistiinde olurken, konu
anlatimlarinda ¢ok basit diizeyde
etkinliklerle karsilagiyorum.
Sorularin i¢ i¢e olup cevaplar i¢in yer
birakilmamasi, kazanim dis1
orneklerin verilmesi, ¢ok uzun siiren
karmasik ciimlelerin olmasi,
ogrencinin anlama diizeyine dikkat
edilmeden kitaplarin yazilmasi
karsilagtigim baslica sorunlardir.
Yapilandirmaci yaklagimi hedef
kitaplarimizdaki etkinliklerin bir
boliimii bizim gibi kalabalik siniflar
olan 6gretmenlere hitap etmiyor.
Etkinlik yazmak i¢in yazilmas.
Olgme ve degerlendirme kisminda
sirf soru sormak amagli kazanimlarla
alakas1 olmayan sorular ¢ikabiliyor.
Ders kitaplari iist diizey diisiinme
kapasitesine sahip 0grencilerimize

hitap etmekte giicliik ¢ekiyor.
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BOLUM V: SONUC VE TARTISMA

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ilkdgretim 7. sinif denklemler alt 6grenme alam1 kazanimlarinda CD

destekli Ogretimin Ogrencilerin matematik basari, tutum ve kaygisini degistirip

degistirmedigi arastirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sonuglar

maddeler halinde yazilacaktir. Bulunan sonuclar literatiirde yer alan c¢aligmalarla

karsilastirilarak sonuclar tartisilacaktir.

Denklemler alt 6grenme alaninda CD destekli 6gretim calismasina ait hipotezlere

iligkin istatistiksel sonuglar ile dgretmenlere yonelik hazirlanan anket sorularina

iliskin sonuclar hakkinda bilgi verilecektir.

1.

[Ikdgretim 7. sif dgrencileri iizerinde yapilan galigmanin sonuglar
gosteriyor ki; CD destekli 6gretimin Ogrencinin matematige 6zgi
davranis degisikliklerinde olumlu yonde etkilerin ortaya ¢iktig
soylenebilir. Ozellikle teknoloji smifinin matematik igin bir ortam
olarak kullanilmas1 matematige karst tutumlarin olumlu ydnde

artmasina sebep olmustur.

Kontrol ve deney grubu Ogrencileri birbirine ¢ok yakin 6n test
puanlari ile ¢alismaya baslarken, deney grubuna CD destekli 6gretim
sonucunda son test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine agik

bir fark ile sonuglandig1 sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin ticretsiz olarak dagittigi ders kitaplarinin
ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kullaniminin son dénemde artis
gosterdigi goriiliirken, yapilan anket sonucunda &gretmenlerden

azimsanamayacak bir toplulugun hala ders kitaplarimi aktif olarak
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kullanmadiklarii sdyleyebiliriz. Anket i¢in verilen cevaplar 1518inda
ders kitaplarina teknoloji desteginin saglanmasinin, ders kitaplarim

kullanmayan 6gretmen yiizdesini azaltacagini sdyleyebiliriz.

. 1lk&gretim okullarinin 7. siniflarinda yer alan denklemler alt grenme
alan1 kazanimlarinin CD destekli 6gretim sonucunda deney grubuna
ait hatirlama testi ortalamasi ile kontrol grubuna ait hatirlama testi

ortalamas arasindaki fark deney grubu lehinedir.

. 1lk&gretim okullarinin 7. siniflarinda yer alan denklemler alt grenme
alan1 kazanimlarinin CD destekli 6gretim sonrasinda elde edilen
sonuclar 15181inda deney grubu 6grenci basarilarinin cinsiyetlere gore

degismedigi yani farklilagsmadig1 sdylenebilir.

. Ilkdgretim okullarmin 7. siniflarinda yer alan denklemler alt §grenme
alan1 kazanimlarinin CD destekli 6gretim sonrasinda elde edilen
sonuglar deney grubu Ogrencilerinin matematige karsi tutumlarinda

olumlu yonde degisimin gozlendigi sdylenebilir.

. Ilkdgretim okullarmin 7. siniflarinda yer alan denklemler alt grenme
alan1 kazanimlarinin CD destekli 6gretim sonrasinda elde edilen
sonuglar deney grubu Ogrencilerinin matematige kars1 olusan
kaygilarinda olumlu ydnde net bir degisimin gozlenmedigi
sOylenebilir. Bunun sebebi ise olusan kaygilarin bu kadar kisa vadede

yok edilemeyecegidir.

. Ilkdgretim okullarinmn 7. siniflarinda yer alan denklemler alt grenme
alan1 kazanimlarmin CD destekli 6gretim sonrasinda bagarinin da
Otesinde Ogrenme siirecinde olumlu yonde degisimler gozlendigi

sOylenebilir.
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9.

10.

11.

12.

13.

[Ikdgretim okullarmin 7. simiflarinda yer alan denklemler alt 6grenme
alan1  kazanimlarmmin = Ogretiminde CD  destekli materyallerin
hazirlanma asamasinda ¢oklu zekd anketinin deney grubuna
uygulanmas1 ve sonuglara yonelik etkinliklerin tamamlanmasinin

basari iizerinde olusan olumlu degisime etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen veriler 15131nda
matematik ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan ders esnasinda her

zaman kullanilmadigi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye Kurulunun onayladigi ve
iicretsiz olarak dagitilan matematik ders kitaplarinin yapilan anket
sonucunda, genel anlamda yapilandirmacilik temelinde yeni adimlarin
atildign goriilmekte ve bu nokta egitimciler tarafindan sevingle
karsilanmaktadir. Yapilan ¢alisma ile de kitaplarin miikemmellige
ulasma yolunda atilmasi gereken adim veya adimlarin olmasi

gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismmimn konu veya iinite sonundaki soru
veya testlerin Ogrenciler tarafindan ¢Oziilmesini  istedikleri
goriilmekte, buna paralel olarak Ogretmenlerin ders kitab1 kullanma
amaclarmin ilk sirasinda 6grencilere 6dev vermek yer almaktadir.
Elbette ki ders kitabinda Olgme-degerlendirme ¢alismalarina yer
verilecektir, ancak bilimsel igerik, dil ve anlatim, egitsel tasarim ile
gorsel tasarim da ders kitabini sekillendiren diger bilesenlerdir. Elde
edilen sonuglara gore, bu bilesenlerin ve hatta dl¢gme degerlendirme

etkinliklerinin bile ihmal edildigi goriilmektedir. (Isik, 2008, s.173)
Ogretmenlerin  matematik ders kitab1 kullanimlarmi etkileyen

faktorlerin basinda ise ders kitabindaki sorularin SBS sistemine uygun

olmasinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

Yapilan goriismelerde ogretmenlerin ilk SBS degerlendirmelerinde
sorulan sorulara yonelik ders kitabina paralel oldugunu vurguladilar.
Bu durum ders kitaplarinin popilaritesini attirsa da, hala
ogretmenlerin diisiincelerinde tam bir gliven olusturmaya yetmemis
goriiniiyor. Ciinkli degerlendirme agsamasinda kullandiklar1 alistirma
ve problemleri se¢mede, ders kitaplarinin yani sira farkli kaynaklara
yoneldikleri goriilmiistiir. Bu kaynaklar agirlikli olarak liselere
hazirlik test kitaplarindan ve bazi1 6zel dershanelerin dokiimanlarindan

olusmaktadir.

Matematik ders kitaplarinda adi ge¢meyen, formal egitimde
kullanilmayan 6grencilere hi¢ 6grenme sansi verilmeyen bazi temel
kavramlara sahiptir. Yani, derinlik, sonsuzluk, simetri, problem
cozme, siireklilik, ¢ok boyutluluk, perspektif gibi. (Akkus, 2000,
s.531)

Yapilan goriismelerde 6gretmenler gerek kitaplarin yogun igeriginin
gerekse de kitabin igerik sunumundaki yogunlugunun dolay:
kitaplarin maalesef okuyucuyu bir siire sonra kendinden

uzaklastirdigini vurguladilar.

Ogretmenler dgrencilerin matematik ders kitaplarinda, sekillere daha
cok yer verildigi takdirde ©Ogrenmenin daha da kolaylagacag:

goriisiinde olduklar1 saptanmistir. (Ozdemir ve Dayak, 2000, 5.590)

Ogretmenler matematik ders kitaplarinda, 6rnek sorularm ¢dziimiinde
II. Yol olarak pratik veya anlamlandirma acisindan farkli ¢oziimlere

yer verilmedigi goriistindedir.
Ogretmenlerin dgrencilerini ders kitab1 kullanimina biiyiik oranda

tesvik ettikleri goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerin ders kitabini

kullanma oram1 ve smif igerisindeki kullanim siiresi dikkate
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alindiginda bu tesvigin ne derece anlamli oldugu da tartigma
konusudur. Ders kitaplarinin okunmasinda Ogretmenin tavri ¢ok
onemlidir. Bunun icinde Ogretmenin ders kitabini begenmesi ve

benimsemesi gerekir. (Isik, 2008, s.172)

5.2. ONERILER

1. Ogrencisini segme smavina hazirlama kaygisindaki 6gretmen, hem
ders islenisini test tekniklerine baglamakta, hem de c¢ogu zaman
0zensizce, bir yaris mantig1 ile hazirlanmis test kitaplarina yonelerek,
gereksiz yliklemelerle ¢ok az bir 6grenci grubunda gorece basarilar
saglarken pek ¢ok dgrencisini egitimden sogutmaktadir. Bu aksakligin
Oniline gecilebilmesi i¢in belirli standartta ders kitaplar1 ve bunlara
paralel 0gretmen kitaplar1 hazirlanmali ve segme sinavlarinin sorulari
Ogretmenin 6grencisine gereksiz fazla bilgi yliklemesinin Oniine geger

nitelikte olmalidir.(Tatlioglu, 2002)

2. Ogrencilerin yanilgilarinin  giderilmesi igin, &gretim oncesinde
Ogrenci On bilgilerinin belirlenmesi, ders kitaplarinin ve materyallerin
Ogrenci yanilgilarinin da dikkate alinarak yeniden diizenlenmesi ve en
onemlisi derslerin  Ogrenci etkinlikleri iizerinden yiiriitiilmesi
gerekmektedir.  (Ozmen, Ayaz ve Costu, 2002, s.507) Ders
kitaplarinda, kavram yanilgisi olusturabilecek ifadelerin bulunmamasi
ve Ogrencilerde olusabilecek bazi kavram yanilgilarina yer verilmesi
gerekmektedir. (Kanli ve Yagbasan, 2004, s.2009). Literatiir kisminda
da belirtildigi iizere yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen veriler
1s181inda karsilagilan kavram yanilgilari ile 6grencilerin ders kitabi

icerisinde uyari niteliginde tanistirilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikiyor.
3. Yapilan goriismeler sonucunda bircok dgretmenin ortak goriisii ders

kitabi ~ verimliliginin tamamiyla Ogretmenin  sorumlulugunda

oldugudur. Ogretmen kilavuz kitabinda ise verilen yonergelerin daha
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ilk defa bu sistemde egitim yapan Ogretmenler acgisindan yetersiz
oldugudur. Coziim siirecinde ise atilmasi gereken adimlardan biri
konu iizerinde tartismalara ortam olusturacak bir forum sitesinin
olusturulmasidir. Bu amagla ikinci bir adim olarak hizmet i¢i egitim

kurslar diizenlenebilir.

. Okullarda egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en  Onemli
materyallerinden olan matematik ders kitaplar1 hazirlanirken
yazarlarin asagidaki oOnerilere dikkat etmesi ile ders kitaplarinin
muhteva, icerik, Ogretim yontem ve teknikleri ile hazirlik ve
degerlendirme acisindan daha etkili bir role sahip olacagina

inanmaktayim. (Ozdemir A.S ve A. Pusmaz, 2008)

e Unite sonlarinda Ogretilen kavramlarin ve &zelliklerin neler
oldugu 6zetlenmelidir.

e Bunun yaninda 6grencilerin konular arsinda bag kurmalarini
saglayacak tekrar boliimlerinin bulunmasina dikkat edilmelidir.

e Problem kurmay1 gelistirecek gercek durumlarin verilmesine
onem verilmeli ve Ogrencilerin problem kurmalarma yardim
edecek ipuglart verilmeli, c¢ocuklarin yaraticiliklarini ortaya
cikaracak problemlere yer verilmelidir.

e Her iinite ile ilgili olarak rutin oldugu kadar rutin olmayan
problemlere de yer verilmelidir.

e Matematiksel  kavramlar  aralarindaki iliskilerin  ortaya
cikarilmasina yardim edecek tartisma sorular1 kullanilmalidir.

e Ogrencilerin matematigi giinliik hayatlarinda bir ara¢ olarak
kullanmalarina yardimci olacak ve arastirma yaptirmaya

0zendirecek giinliik hayat problemlerine yer verilmelidir.

. Yazarlar, kitap hazirlanirken 6grenciyi aktif tutacak sekilde konular

ayarlamali ve hi¢bir zaman Ogrenciyi pasifize durumda

birakmamalidir.  Bunun i¢inde MEB bu kitaplar1 6grencinin

106



aktivasyonu yoniinde ¢ok iyi incelemelidir ve buna uygun program
hazirlanmalidir. Ders kitaplart teorik bilgiden ¢ok 6grenmeyi daha
etkili kilacak sekil, grafik vb. bilgilerle donatilmalidir. Bunun yaninda
MEB siirekli olarak kitaplar1 her agidan denetlemeli, okullarin ve
sartlarin 6zelliklerine uygun kitap se¢melidir. (Bakag ve Kesercioglu,

2000, s.104)

. Matematik ders kitaplar1 uzman bir ekip tarafindan hazirlanmalidir.

Bu ekipte alan uzmanlari, egitim psikologu, egitim teknologu, ressam
grafiker, 6gretmen uygulayicilar ve inceleme kurulu elemanlarinin
bulunmasi gerekmektedir. Kitabin i¢ kapaginda, bu ekipte gorev alan
elemanlarmin tiimiiniin adlar1 yer almahdir. (Ozdemir ve Dayak,

2000, 5.590)

. Matematik ders kitaplarinin hazirlanmas1 ve egitim kamuoyuna
sunulmasinda; yazarlar, yaymevleri, bakanhik ve uygulayicilar
arasinda karsilikli is birligi ve dayanisma olmalidir. (Ozdemir ve

Dayak, 2000, s.591)

. Ders kitaplarinin bakanlik tarafindan iicretsiz olarak dagitilmasi
uygun olmakla birlikte, her yil okullara farkli ders kitaplarinin
gonderilmesi 6gretmenlerin ders kitaplarini ¢ok iyi tanimalarina ve
dolayistyla etkili bir sekilde kullanmalarint olumsuz sekilde
etkilemektedir. Bu nedenle ders kitab1 seciminde Ogretmenlerin
kararlar1 da dikkate alinmali ve Bakanlikta bu istek dogrultusunda

ders kitaplarimi okullara gondermelidir. (Isik, 2008, s.173)

. Hazirlanacak ders kitaplari, ilkdgretimin birinci kademesinde
uygulamaya konuldugu gibi ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi,
Ogrenci caligma kitab1 ve hatta kitaptaki konularin giinliik hayata
uyarlamasin1 ihtiva eden teknolojik donanimlarla(CD, slayt vb.)

desteklenerek bir egitim seti halinde hazirlanabilir. Boylece,
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10.

11.

12.

matematigin dogasi igerisinde yer alan soyut kavramlarin dgrencilere
daha kolay ve kalic1 bir sekilde dgretilmesi ve dgrenciler tarafindan

dogru olarak kullanilmasi saglanabilir. (Isik, 2008, s.173)

Ucretsiz olarak dagitilan ders kitaplarinin yaninda CD desteginin de
saglanmast MEB’na maddi olarak bir kiilfet getirebileceginden dolay1
bu noktada dnerimiz hazirlanan icerigin internet sunuculari iizerinden

dagitiminin yapilmas olabilir.

= http://www.egitim.gov.tr

= http://www.meb.gov.tr/vazilimlar/vazilimlar.htm

= http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/matematik/

= http://skoool.meb.gov.tr/keystage3.aspx?id=65

Yukarida Ornekleri verilen linkler web tabanli Ggretimden
faydalanmak adima hem Ogrenciler hem de 6gretmenler tarafindan
takip edilmelidir. MEB bu tiir siteleri amaglarina ve igerigine uygun
olarak smiflandirmalidir. Bu ornekler ve bu Orneklerin islerligi
arttirllmalidir. Ciinkii tek bir sonucu iizerinde yogunluk yasanmasi
Ogrenci, 6gretmen ve veli tutumlart {izerinde olumsuz degisimlere

neden olabilir.

Ogretmenlerin ders kitabr kullaniminda &nceligin 6grencilere 6dev
vermede oldugu, derse hazirlik, konu sunumu ve gorsel temsillerden
yararlanmanin daha sonraki tercih unsurlar1 oldugu goriilmektedir. Bu
sekildeki kullanim amacin1 degistirip daha etkili ve verimli
faydalanmak adina, ders kitaplarindaki konularin giinlik hayata
yonelik olarak hazirlanmasi, aktif 6grenmeyi ve 6grenilenlerin giinliik
hayatta kullanilmasiyla birlikte daha etkili bir 0grenmeye zemin

hazirlamasi saglanabilir. (Isik, 2008, s.174)

108



13.

14.

15.

Degerlendirme sorular1 ve etkinlikleri agisindan degerlendirildiginde
de kitaplar eksikliklere sahiptir. Aktif 6grenme yontem ve stratejileri
derse hazirlik ve ders esnasinda konunun verilisine yansitilmigken,
degerlendirme soru ve etkinliklerinin geleneksel yontem ve
stratejilerle sinirli kaldigr goriilmektedir. Oysa giiniimiiz ¢agdas
egitim stratejileri “Uriin” degerlendirmesinin yani sira “siire¢”
degerlendirilmesinin de oOnemine dikkat c¢ekmektedir. Bu nedenle
Ogretim programinda belirtilen kazanimlar dogrultusunda 6grencinin,
ogrenme siirecinde bireysel ve grup olarak gosterdigi performanslarini
da degerlendirmeye katacak alternatif degerlendirme ydntem ve

stratejilerine ders kitaplarinda yer verilmelidir. (Atici, Samanci ve

Ozel, 2007, 5.130)

Ders kitaplarimi degerlendirmede likert tipi Olgeklerin  kullanimi
olduk¢a yaygindir. Likert tipi Olceklerle elde edilen Ogretmen ve
Ogrencilerin ders kitaplar1 hakkindaki goriisleri kitaplarin durumunu
degerlendirme i¢in Onemli veriler saglar. Ancak, olcekte iyi bir fen
bilgisi ders kitabinda olmas1 gereken niteliklerin tlimiine yer verilmis
olsa bile smurliliklart nedeniyle bunun yaninda her kitap icerik ve
pedagoji bilgisi agisindan uzman kisiler tarafindan ayrintili bir sekilde
nitel olarak degerlendirilmelidir. (Ko6seoglu, Budak, Timay, 2004
s.1621) Yukarida belirtilen durum matematik ders kitaplari i¢inde
gecerlidir.

Ayrica, ders kitaplarinda kavramlar arasindaki iligkilerin yeterince
vurgulanmadigr goriilmiistiir.(Késeoglu, Budak, Tiimay, 2004 s.1632)
Kavramlarin ~ vurgulanmast  gérevi tamamiyla  dgretmenlerin
omuzlarinda olup, yoOnergeler Ogretmen kitaplarinda verilmistir.
Kavram haritas1 vb. yontemler ile O8renci ders kitaplarinda da

kavramlar vurgulanmalidir.
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16.

17.

18.

19.

20.

Ders kitaplarindaki bdliimlerin O6grencilerin Onceki bilgilerini ve
konuyla ilgili yaygm fikirlerini tespit edecek nitelikte sorularla
baslamasi yerinde bir uygulama olacaktir. Hazirlik sorulari, bilimsel
terimlerin tamimin1 isteyen veya konuyla ilk kez karsilasan
Ogrencilerin cevaplamada zorluk ¢ektigi sorular olmamalidir. (Kanl

ve Yagbasan, 2004, s.2009)

Ders kitabr elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilimsel diislinme,
analitik diistinme, hiikiim ¢ikarmaya yonelik ( timevarim ve tiimden
gelim) diistinme tiirlerini 6gretecek sekilde bir tutum sergilemelidir.

(Kanli ve Yagbasan, 2004, s.2012)

Ogrencilerin 6grenme siirecinde kullanacaklar1 ders kitaplar1 onlar
icin bagyapit, ana kaynak niteligindedir. Bu 6zellik unutulmadan ders
kitaplar1 diizenlenmelidir. Bu amagcla hazirlanacak ders kitaplarinda
ogrenmeyi kolaylastiric1 bir 06zelligin yaninda, Ogrencinin ders
kitabindan dogrudan faydalanabilmesi ilkesi dikkate alinmalidir. (Tay,
2005, 5.210)

Dikkat stratejilerinde iki temel 6zellik vardir. Bunlar metin kenarina
not alma ve altin1 ¢izmedir. (Tay, 2005, s.214) Bu iki temel 6zellik

icin ders kitaplarinda 6grenciye ayrilan alanlar olmalidir.

Ozetleme stratejisi; dgrencinin, bilgiyi anlamlandirmasma ve uzun
siireli bellege anlaml olarak yerlestirmesine yardim etmektedir. Ders
kitaplarinda her konu anlatimindan sonra verilecek 6zet, 6grenci igin
ogrenmeyi kolaylastirici ve hizlandirict olabilecektir. Dikkat edilmesi
gereken nokta; 6zetleme yaparken konunun ana hatlarinin toksonomik

olarak verilmesidir. (Tay, 2005, s.217)
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21.

22.

23.

Farkli tlkelerde okutulan ders Kkitaplart her iilkenin miifredat
programina uysa bile hedeflere ulasma da aksakliklar ortaya gikarir.
Matematik egitimi yapilirken iilkenin genel yapisi géz Oniinde
bulundurulmalidir. Genel olarak yoresel farkliliklardan dogan egitim
eksikligi basariy1 engelleyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ozellikle kitaplar ve programlar hazirlanirken iilkelere dzgii, ydrelere
0zgli arastirmalar yapilarak hangi diizeyde matematik Ogretimi
yapilmas1 gerektigini saptamamiz gerekir. Bunlar1 yaparken 6zellikle
matematigin konularin1 etkin bir 6grenme yontemiyle Ogrencilere

benimsetmek gerekmektedir. (Aydin, 2003, s.187)

Ders kitaplarinin okunmasinda Ogretmenin tavri ¢ok Onemlidir.
Ogretmen &grencisini tegvik etmiyorsa, kitabin okunmast olasilig1 cok
azdir. Bunun i¢in de 6gretmenin kitab1 begenmesi ve benimsemesi

gerekir. (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004)

Ulkemiz gergeklerinin 1s13inda, temel Ogretim materyalleri olarak
nitelendirilen ders kitaplar1 hazirlanirken; bilimsel icerik, egitsel
tasarim, gorsel sunum, dil ve anlatim yonlerinden gerekli asgari 6zen
gosterilmelidir. Ders kitaplarinda, basim hatalarindan kaynaklanan
hatalar asir1 olmadig1r siirece bir dereceye kadar hosgoriiyle
karsilanabilir; ancak diger tiirli hatalar (bilimsel hatalar, bilgi
eksiklikleri, egitsel tasarim vb.) sebep olabilecegi egitim-0gretim
kazalar (!) goz Oniline alinirsa kolay affedilir tiirden hatalar degildir;
clinkli bir ders kitabi, uzun bir zaman zarfinda hazirlanmakta ve
hazirlanma siireci, silirekli kontrol, diizeltme ve iyilestirmeleri
gerektirmektedir. Egitim ordusunun birer neferi olan &gretmenler,
ders kitaplarin1 segerlerken cok dikkatli davranmali, kitap sec¢imini
yaparken hangi kriterlere gore se¢cim yapmast gerektiginin bilincinde
olmalidir. Bu bakimdan egitim fakiiltelerinin lisans programlarina
“Konu Alam Ders Kitab1 Incelemesi” dersinin konulmasi son derece

olumlu bir gelismedir. (Unsal ve Giines, 2004, s.318) Yukarida

111



onemle belirtilen durum goz linline alindiginda son dénemde Egitim
Fakiiltesi {lkdgretim Matematik Ana bilim Dali miifredatindan “Konu
Alam Ders Kitab1 Incelemesi” dersinin kaldirilmasi {izerinde
diisiiniilmesi gereken bir noktadir. Uygulama niteligindeki bu dersin
miifredata tekrar dahil edilmesi ders kitaplarinin kullanimi ve islerligi

adma onemli bir adim olacaktir.
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EK-2: BASARI TESTI

1. Sekil

3. Sekil

1. sekil ve 2. sekilde dengede olan iki terazi
gorulmektedir. Buna gbre, 3. sekildeki terazini
dengede olmasi icin bos kefeye kag tane []
konulmalhdir?

D) 6

B)4 C)5

A)3
(Ortadgretim Kurumlar Secme Ve
Yerlestirme Smavi 2007)

2.

Asagidaki denklemlerden hangisinin ¢6ziim
kimesi {3} glamaz?

B)2x-1=5

A)2x-3=3
D) 5-3x =4

C) x+3=3
(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk,
Sinavt 2002 7. Sinif)

3.

Ug sayinin toplami 107 dir. ikinci sayi; birinci
sayidan 4 fazla, ii¢iincii sayidan 6 eksiktir.
Buna gére, ii¢lincii sayi kagtir?

C) 41 D) 46

A) 31 B) 35
(Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,

Simavi 2005 5. Sinif)

4.

-3x + 2y = 6 denklemi ile verilen dogrunun
grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) y

(Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,
Sinavt 2007 7. Sinif)

Esinin 2 eksigi, yarisindan 5 fazla olan sayi
kactir?

C) 42 D) 63

A)7 B) 21

(Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,
Swnavt 2007 7. Sinif)



6.

Asagida denklemi verilen dogrularin grafigi
cizildiginde, hangisi orijinden gegmez?

A)y=— B) X-2y =0

| >

c) X Yo D) —

X
Zy=1
2 2 Y

(Devlet Parasiz Yatihlik Ve Bursluluk,
Swnavt 2002 7. Sinif)

7.

Asagida verilen tam sayilardan hangisi, ardisik
U¢ tam sayinin toplami olamaz?

A) 210 B) 48 Cc)-33 D) —49

(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk,
Swnavt 2007 7. Sinif)

8.

Pinar’in Kiitlesi Zeynep’in kiitlesinden 3 kg
fazladir. Zeynep’in kiitlesi, Ayca’'nin Kiitlesinden
4 kg azdir. Buna gore, asagidakilerden hangisi
yanlistir?

A) Ayca’'nin Kiitlesi, Zeynep’in Kiitlesinden 4 kg
fazladir.

B) Pinar’in kitlesi, Ayca’'nin kiitlesinden 1 kg
azdir.

C) Ayca’nin kiitlesi, Pinar’in kiitlesinden 7 kg
fazladir.

D) Zeynep’in Kiitlesi, Pinar’in Kiitlesinden 3 kg
azdir.

(Devlet Parasiz Yatillik Ve Bursluluk,
Sinavt 2003 6. Sinif)
9.

Hakan'in kiitlesi Seda’nin Kiitlesinin 2 katindan
8 kg fazladir. Hakan’in kiitlesi 46 kg olduguna
gore, Seda’nin Kitlesi kag kg dir?

A) 18 B) 19 c) 27 D) 36

(Devlet Parasiz Yatillik Ve Bursluluk,
Swnavt 2007 6. Sinif)

10.

Bir turist kafilesinin % U 90 Kisidir. Bu kafilenin

% i yemede gittigine goére, kag kisi yemege
gitmistir?

A) 120 B) 125 C) 150 D) 250
(Devlet Parasiz Yatiliik Ve Bursluluk,

Swnavt 2005 7. Sinif)

11.

Asagidaki dogru denklemlerine ait grafikler
cizildiginde, bu grafiklerden kag tanesi
orijinden gecer?

lLy=0
I.2x=0
. x=-
IV.5x-3y=0

A)2 B) 3 C)4 D)5

(Devlet Parasiz Yatrllik Ve Bursluluk,
Sinavi 2004 7. Sinif)

12.



Gecenin giindiizden 40 dakika daha uzun
oldugu bir giinde, giindiiziin siiresi kag saattir?

A) 12 B) 111
3 3
c) 102 D) 10
3 3

(Ortadgretim Kurumlar Secme Ve
Yerlestirme Smavi 2007)
13.

Ali parasinin % i ile 3 kalem aliyor. Bir diizine

kalem 2 500 000 TL olduguna gore, Ali’'nin kag
lirasi vardi?

A) 2750000
C) 3125000

(Devlet Parasiz Yatilhlik Ve Bursluluk,

B) 2 950 000
D) 3 375000

Stmavi 2004 6. Sinif)

14.

Ahmet, tanesini 5 YTL ve 10 YTL den aldigi
kitaplarin tamamina 235 YTL ddemistir. Buna
gore, Ahmet en az ka¢ tane kitap almistir?

A) 23 B) 24

C) 45 D) 46

(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk,
Smavi 2007 7. Sinif)

15.

X ; 2 —37){— 1= 3 denkleminin ¢éziim kiimesi

asagidakilerden hangisidir?

A) {3} B) {2} Q) {-13 D) {4}
(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk,

Swnavt 2005 7. Sinif)

16.

Bir siniftaki erkek égrencilerin sayisi, kiz
égrencilerin sayisimin 3 katindan 5 fazladir.
Erkek ve kiz 8grencilerin sayilannin farki 21
olduguna gére, sinifin mevcudu kagtir?

A) 29 B) 35 C) 37 D) 39

(Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,

Sinavt 2006 5. Sinif)
17.

Ali, Ahmet ve Mustafa’'nin paralarinin toplami
36 YTL dir. Ali, Ahmet'e 2 YTL, Mustafa'ya 1
YTL verirse, li¢iiniin paralari esit oluyor. Ali'nin
baslangicta ka¢ YTL si vardi?

A) 10
(Devlet Parasiz Yatililik Ve Bursluluk,
Swnawvt 2006 6. Sinif)

18.

B) 11 C) 12 D) 15

Bir sepetteki yumurtalarin %i kiriliyor. Kalan
yumurtalarin %si satiliyor. Sepette 30 yumurta
kaldigina gore, ka¢ yumurta satiimistir?

A) 10 B) 20 C) 30 D) 40

(Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,
Swnavt 2007 7. Sinif)

19.

Toplami 845 olan iki dogal sayidan buyugu
kiiciigiine béliindigiinde, béliim 27, kalan 5 tir.
Buna gore, kl¢lk sayi kagtir?

A)5 B) 27
(Devlet Parasiz Yatililik Ve Bursluluk,

C) 30 D) 32

Sinavi 2006 7. Sinif)



20.

1 1 24.
— iile —inin toplami 18 olan say1 kagtir?
5 4
0,12 1. . : :
—— —a=— ise, a yerine hangi sayi gelir?
A) 36 B) 40 C) 44 D) 48 0,36 b
1 2 3 4
(Devlet Parasiz Yatilihk Ve Bursluluk, A) & B) 2 C) 1 D)
Swmavt 2002
) (Devlet Parasiz Yatrhlik Ve Bursluluk,
21.

Simavi 2003 5. Sinif)
12. A =60 ve A + m =5 olduguna gore,

20 . m kacgtir? 25.
Beril 6 puan daha fazla, Selin 4 puan daha az
A)0 B)1 C) 20 D) 100 alsaydi, Beril'in puani Selin’in puanindan 2 pu-
an fazla olacakti. Buna gdre, Beril ve Selin’in
aldigi puanlar agsagidakilerden hangisinde
(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk, verilmistir?
Simavi 2007 6. Sinif) Beril  Selin
A) 75 67
22. B) 74 66
C) 64 74
Uzun kenari X santimetre olan bir dikddrtgenin D) 67 75

Kisa kenari uzun kenarindan 12 santimetre Kii-
cilktiir. Bu dikddrtgenin cevresini veren cebir-

sel ifade asagidakilerden hangisidir? (Oi’taog retim ‘I(urum[arz Secme Ve

Yerlestirme Simavi 2006)

A) 2x + 24 B) 4x + 12
C)2x-12 D) 4x — 24 TEST CEVAPLARI
1 |[A|B |C |D
(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk, 2 |lAIB|Cc|D|14/A|B|C |D
Sinavi 2007 6. Sinif) 3/A|B|C|D|I5|A|B|C|D
23. 4 |[A|B|C|D|1I6|A |B |C |D
Bir kesrin pay ile paydasinin toplami 32 dir. Bu 5 |/A|B|C|D|17|A|B |C |D
kesrin payina 5, paydasina 3 eklenirse kesrin
degeri 1 e esgit oluyor. Bu kesir asagidakilerden 6 |A|B|C|DJI8 A B C D
hangisidir? 71AB|[Cc|D|19[Aa|B|C D
15 13 13 14 8 |[A|B|C|D|[20|A |B|C |D
A) 17 B) 15 <) 19 P) 23
9 |A|/B|C|D|21|A|B |C |D
(Devlet Parasiz Yatilihik Ve Bursluluk, 70 A BIClD 222 B 1C D
Smawvi 2003 6. Sinif) 11/A B lcipl23/A B |C |D
12|A |B |[C |D |[24|/A |B |[C |D
I3|A |B |C |D|25|A |B |C |D

EK-3: MATEMATIKLE iLGIiLi DUSUNCELERINIZ



Ad Soyad O
Siif e
ACIKLAMA: Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin matematikle ilgili
goriisiiniizli almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki durumlarin sizin i¢in ne kadar gegerli

oldugunu belirtiniz.

Asla
Nadiren
Bazen

1 | Matematik dersleri zevkli geger.

Matematik dersinde canim sikiliyor.

Matematigim kuvvetlidir.

Ileride matematik 6gretmeni olmak istiyorum.

Matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim.

Matematik dersinde konular1 anlayamiyorum.

Matematik bilgisi gerektiren konularda basariliyimdir.

0 Q| N V| B W] N

Matematik dersi benim i¢in keyifli bir oyun saati gibidir.

Matematik dersi yerine ilgilendigim baska bir derse girmeyi

tercih ederim.

10 | Matematik bilmek ilerde isime yarayacak.

11 | Belli temel bilgilerin disinda matematik bilmek gereksizdir.

12 | Matematik ddevlerinden nefret ederim.

13 | Matematik basarili oldugum bir derstir.

” Ileride matematikle ilgili bir alanda calisirsam basarili
olabilirim.

s Matematigi neden okumak zorunda oldugumuzu
anlayamiyorum.

16 | Matematik insani daha iyi diisiinmeye zorlar.

17 | Matematik dersi beni bunaltiyor.

18 | Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri rahat¢a anlar.

19 | Calisirsam matematikten iyi notlar alabilirim.

20 | Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir.

EK—4: MATEMATIK KAYGISI OLCEGIi

Her
Zaman

Sik Sik




Ad Soyad e

Smf

ACIKLAMA: Bu anket matematik kaygisini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Ankette her biri bir climlelik

45 madde vardir. Sizden beklenilen, her maddede verilen ciimlenin sizi ne derece tanimladigini

belirtmenizdir. Asagidaki secenekler biitiin maddeler igin ortaktir. Her maddenin sizi ne kadar dogru

tanimladigini bu seceneklere gore belirtiniz.

5| 8|7 |58
<1 & F|F3

1 Matematik dersinde bir arkadagim tahtaya kalktiginda onun yerinde
olmadigima sevinirim.

2 | Bir genel sinavin matematik kismina gelince panige kapilirim.

3 Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru i¢in tahtaya kalktigimda i¢imi
korku kaplar.

4 | Matematik 6devi yapmaktan hoslanirim.

5 | Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir.

6 Cok sayida matematik probleminden olusan ddev verildiginde panige
kapilirim.

7 Zor bir matematik konusu ¢aligmak i¢in kitabi elime aldigimda karnima
agrilar girer.

8 | Matematik sinavina bir saat kala hi¢bir sey diisiinemez olurum.

9 Kantinde alacagim paranin iistiinii hesaplarken bile kafam karigir,
paralar1 ¢cogu zaman sayamadan alirim.

10 | Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplarini ben tutmak isterim.

11 | Karnemi aldigimda matematik notuma bakmaya korkarim.

12 | Cozebildigim problemlerin bile agiklamasini yapmaya ¢ekinirim.

13 Bir konunun sozlii anlatilmas1 yerine say1 veya grafiklerle anlatilmasi
hosuma gider.

14 | Matematik sinavindan bir giin 6nce kendimi ¢ok kdotii hissederim.

15 Bir saticinin para iistliinii yanlis \-/e.rdigir.li Qﬁsﬁnsem bile birisi beni
izlerken hesap yapamayacagim i¢in sesimi ¢ikartmadigim olur.

16 | Matematik kitabini elime almak beni huzursuz eder.

17 | Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.
Onemli matematik smavlarinda dyle heyecanli olurum ki biitiin

18 bildiklerimi unut

ildiklerimi unuturum.
19 | Ogretmen habersiz bir matematik sinavi verdiginde ddiim kopar.




20

Sene basinda ilk matematik dersine umutla girerim.

21

Matematik sinavina galisirken alacagim notu diistinmekten dogru diiriist
hazirlanamadigim olmustur.

22

Matematik kitabinin sayfalarini karistirirken bagsaramayacagim
duygusuna kapilirim.

23

Matematik dersinde anlamadigim yerleri sormaya cesaret edemem.

24

Karnemdeki notlarin ortalamasini hesaplarken bile rahatsizlik duyarim.

25

Matematik sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk baslar.

26

Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizlik verir.

27

Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik 6gretmenime rahatca
sorabilirim.

28

Basarisiz oldugumu diisiindiigiim matematik sinavinin sonucunu
beklerken ¢ok heyecanli ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.

29

Bir ilkokul 6grencisinin matematik ddevine yardim etmem istense
cozemeyecegim sorularin ¢itkmasindan korkup yardim etmeyi
reddedebilirim.

30

Liseden mezun oluncaya kadar 6grenmem gereken matematik
konularini diigiindiigiimde bir giin okulu bitirebilecegimden kusku
duyarim.

31

Sayilarla ugragsmak keyfimi kagirir.

32

Geometri sorularini zevkli bulmacalara benzetirim.

33

Arkadasim bir problemin ¢dziimiinii anlatirken onu anlamadigimi fark
ettigimde biitiin sinirlerim gerilir.

34

Matematik dersinde kafam karisir.

35

Sosyal derslerin en sevdigim kisimlar1 az da olsa matematige yer veren
boliimleridir.

36

Matematik dersinde 6gretmeni dinlemekte giicliik ¢ekiyorum.

37

Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canim sikar.

38

Gunliik yasamda basit de olsa matematik problemleri ¢6ziip hesap
yapmak beni mutlu eder.

39

Matematik kitabi i¢imi karartir.

40

Herhangi bir matematik kitabini agip problemlerle dolu bir sayfaya
bakmak beni mutlu eder.

41

Bir problem verildiginde ¢6ziim i¢in gereken formiilii hemen
hatirlayamazsam panige kapilirim.

42

Matematik sinavindan 5 dakika 6nce kalbim hizla ¢arpmaya baslar.

43

Basarili oldugumu diisiindiigiim zaman matematik sinavinin sonucunu
beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.

44

Uzerinde bir siire ¢alistigim bir matematik sorusunu dgretmen tahtaya
¢Ozmemi isterse heyecandan yaptiklarimi unuturum.

45

Bir arkadagim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi istese en
basit sorulari bile ¢6zemeyip mahcup olmaktan korkarim.




EK-5: OGRENCILERE YONELIK COKLU ZEKA ALANLARI GOZLEM FORMU

Coklu Zeka Teorisi ve Egitimi

Cizelge 2.3: Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlari Gézlem

Yoomwm
il Degerli Ogretmen: |
Latfen géziem formundaki her énermenin smifinizdaki her Odrenciye ne
derecede uygun olup olmadigini asagidaki besli dereceleme digegine gors
belirtiniz.
0 = Ogrenciye Hig Uygun Degil _ 1= Qgrenciye Cok Az Uygun
2 = Ogrenciye Kismen Uygun 3 = Ogrenciye Oldukga Uygun
4 = Ogrenciye Tamamen Uygun ¥
- BOLUM 1: SOZEL- DL ZEKA \ALANI ,
[ 1 I[Normal Ogrencilerden daha lyi yazar. 0 123 4}
2 [lUzun hikayeler ve fikralar anlatir. 0 1234}
3 flisimier, yerler ve tarihler hakkinda hafizas! glclidir. 0 1234
4 _flYasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder. §10 1 2 3 4
S [ Yasina gbre iyi bir kelime haznesine sahiptir. 0 1234
& §Baskalan ile yiksek diizeyde sozel iletisime girer velil0 1 2 3 4
sozel tartismalarda basarilidir.
7_jiTekerlemeleri ve kelime oyunlarini gok sever. 0 1.234
8 {lKitap okumayi cok sever. 0 1234
9 §lOgrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarakfi0 1 2 3 4
konusma veya yazi dilinde kullanir.
10 [iDinleyerek 6grenmeyi sever. 1234
BOLUM 2: MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA ALANI
T e e SRR S MR R
1 [ Olaylanin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢cok soru sorar. 0 1234
2 }'Sayilarla calismayi ve hesaplama yapmayi cok sever. 0 1234
3_jIMatematik dersini cok sever. 0 1234
1 4 {iMantiksal bulmacalari ¢ézmeyi ve satrang veya damaj|l0 1 2 3 4
1 | gibi stratejik oyunlart oynamayi gok sever, |
| 9 [INesneleri kategorilere ayirmayr veya olaylarni belli birfl0 1 2 3 4
‘mantiksal iliski icinde dizenlemeyi sever.
8 _{|Matematiksel hesaplama oyunlarni cok sever.
7_{|Bilgisayar oyunlanni ilging bulur. i
8 [|Fen Bilgisi dersinde deney yapmayi ve yeni g,eyieri
denemeyi sever. ,
9 || Yasitlarina kiyasla soyut dusiinebilme veya sebep-sonug
iligkisi kurabilme kabiliyetleri gok iyi gelismistir. E
10 fIMakinelerin nasil calistgina dair cok soru sorar.




Cékiu Zeka Alanlart Nasu Belirienir?

BOLUM 3: GORSEL-UZAYSAL ZEKA ALANI E
1 fIRenklere karsi gok hassas ve duyarlidir, 0 12
2 RiHaritalan, cizelgeleri, diyagramiar veya tablolarn sadecef|0 1 2
diz metinden olusan yazili materyallere kiyasla daha]
kolay aniar.
3 [ Sanat icerikli etkinlikleri sever. g 1 2
4 flArkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar. 0 12
E 5 flYasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figlrlergl0 1 2
ve resimleri cizer.
6 § Filmleri, slaytlan ve benzeri diger gorsel sunularffilo 1 2
izlemeyi sever.
7 §lYasina gobre ilging (g boyutlu yapilar veya modeller|0 1 2
olusturur.

Varliklarin  gdérsel imgelerini veya daha oncedenfi0 1 2
bulundugu yerleri cok iyi ve net olarak hatirlar.

10 §lOkuma materyallerine sik stk karamalar yapar. 012
R TR

B 8 {lOkurken kelimelere oranla resimlerden daha cok 6grenirgi0 1 2
f g

BOLOM 4: MBZ?KSEL-R%T&?K ZEKA ALANI

1§ Sarkilarin melodilerini ok iyi hatirlar. 01234
2 FGlzel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir. {i0 1 2 3 4
3 _[IBir mizik aletini cok ivi calar va da calmayi cok ister. 0 1234
4 fMUizik dersini cok sever. 0 1234
5 flKonusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ilegil0 1 2 3 4
ritim tutar.
6 [|Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir. 0 1234
7 jDers galisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritimg0 1 2 3 4
tutar.
8 fiGevresindeki seslere karsi asir duvarl ve hassastr. 0 12314
9 Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder. 0 1234
10 fDers calisirken veya bir sey Ogrenirken muzikfj0 1 2 3 4
dinlemekten cok hosianir. |




Coklu Zeka Teorisi ve Egitimi

T TR RIS
BOLUM 5: BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA ALANI
il 1 iiBir veya birden fazia sportif faaliyette basarilidir. 0 1234
Bir yerde uzun siUre kaldiginda hareket etmeye veyall0 1 2 3 4
kimiildamaya baslar.
3 §|Baskalarinin jest, mimik ve ylz ifadelerini kolaylikla takht 6 1234
eder.
4 BGOrdigl her nesneyi dokunarak inceleme ve analizllo 1 2 3 4
etme egilimindedir.
5 f|Kosmay!, sigramayr ve benzeri fiziksel hareketlerill0 1 2 3 4
yapmayi ¢ok sever,
6 B El becerisi gerektiren etkinlikierde gok basarilidir. 0 1.23 4
7 giKendini veya meramini anlatmada kendine ozgigi0 1 2 3 4
dramatik bir yolu vardir ve viicut dilini gok iyi kullanir.
8 flCamurla oynamayi veya dider devinimsel rteliktekifi0 1 2 3 4
etkinliklere katiimayi sever.
9 EIBir seyi pargalarina aywrmayr ve onlari tekrarfl0 1 2 3 4
E birlestirmeyi cok sever.
gmeyr emyaparak ve yas_ayaraﬁ_(r)gremr. 0 1234
BOLUM 8: SOSYAL ZEKA ALANI
1 lArkadagiamyia va da akran[ariy!a sosyailegmeyl cokflo 12 34
sever, _
2 §IGrup icerisinde dogal bir lider gériiniimiindedir. 0 1234
3_[|Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder. 0 1234
4 BDisanda iken kendi basinin caresine bakabilir. 0 1234
5 giBaskalart ile birlikte ders galismay! veya oyun oynamayi§i0 1 2 3 4
|CoK sever.
6 pLEn az iki veya Ug yakin arkadasi vardir ve onlari stk sikl{0 1 2 3 4
arar.
7 [iBaskalari daima onunla birlikte olmak ister. 0 1234
8 [iBaskalarina selam verir, onlarin hatiriarini sorar vell0 1 2 3 4
onlar cok tnemser.

9 #Empati yetenedi cok iyi gelismistir. 0 1234
10 [ Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarakiio 1 2 3 4
!L_L veya onlara 6gretersk égrenmezi sever. E

e T T




BOLUM 7: ';SEL ZEKA ALANI

[ 1 JiBaaims:z clma egilimindedir, 0 1234

| H:endismm zayif ve giglu yanlar hakkinda gergekgi bi ‘I:I 1234
igorlise sahiptir.

| ‘f’a!mz oynamaya veya ders calismaya hurak:imglnd 01234
idaha basarnhidir,

| Hakkinda gok fazla bahsetmedigi en az bir iigisl, hobisi l:l 1234
| veya ugrasis: vardr.

] |Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir aniayiss I'.I 1234
sahiptir.

J Duygulanni, hislerini ve diislincelerini agiklikla ve doj IJ 1234}
bir sekiide dile getidr.
Hayatlaki bagarlanndan ve basansiziiklarindan de 12343
almasir bilir. - |
Kendine guveni yiksektir. 1234
Yaptd isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla aki u 1234

danigsmaz.,
Kendinesa 0IS1 kaekhr D 1234

i

BOLUM 8: DOGACI ZEKA ALANI

e e ————

Dﬁgaya hawnat baht;,elerrna ueya tarinsel mizelerdl0 1 2 3 4}
olan gezileri cok sever,

2 l|Doda olaylarina ve olusumlanina (dmegin, volkanlaral0 1 2 3 4
dadlara ve bulutlara) karsi cok hassas ve duvaridir.
3 [ Siniftaki cicekleri sular ve onlanin bakimin Ustienir.

4 BEkoloji, doga., bitkiler, hayvanlar vb. gibi konulan islerkergi0 1 2 3 4
cok meraklanir,

5 }jSinifta hayvan haklari veya evreyi koruma ile iigili atesi§l0 1 2 3 4}
kKonusmalar vapar.

& JlKus beslemek, kelebek wve bocek koleksiyonu

olugturmak gibi doda ile ilgili projelere katiimayr ¢o
sever. -

Dodayvi ve canlilari iceren Imnularda cok basarihidir.
Top Byi k sem&r




EK-6: iZIN BELGELERI

i
ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

Sayi:  B.08.4MEM.43400.18.580/ ?’9/ 3259 /5 subat 2008

Konu:  Uygulama(Ahmet OGUZ)

MARMARA UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligii'ne

flgi : a) Valilik Makaminin 15/01/2008 tarih ve 18.580/95/2123 sayili Oluru.
b)Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.
¢) 28/12/2007 tarih 5866 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 1lkogretim Matematik Ogretmenligi yiksek lisans
dgrencisi Ahmet OGUZ’un ilimiz Umraniye [lgesi Aksemsettin likogretlm Okulu ogrencilerine
“Denklemler Alt Ogrenme Alammm CD Destekli ve Kitap inceleme Kriterlerine Gire
Hazirlanmis Materyaller ile Islenmesinin Ogrenci Basarisma Etkisi” konulu anket galigmalarim
yapma istekleri Ilgi (a) Valilik Oluru ile uygun gorilmistiir.

Bilgilerinizi, gereginin Ilgi(a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketci
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirligiimiiz Kiiltiir
Béliimime rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Erdem DEMIRCI
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi
EEKLER :
Ek-1. Ilgi(a)Valilik Oluru

2. Ek: Anket Sorulari. e

NOT : Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarasi yazilmasi rica olunur.
Adres : Istanbul Milli Egitim Madirligu A Blok Ankara cad. No:2 Cafaloglu
Tel ve Fax : 212 526 13 82 Intemet : www.istanbul-meb.gov.tr E-mail : apk@istanbul- meb.gov.ir

Not: Izin Belgeleri 'Umraniye Ilgesi Aksemsettin Ilkdgretim Okulu igin almmisken, tez
icerisinde Atagehir Ilgesi olarak sdylenilmesi il¢e degisikliklerinden kaynaklanmaktadir.



1.0,
ISTANBUL VALILIGI
I Milli Egitim Mudirliiga

Sayi :  B.0BAMEMA.34.00.18.580/ 95 / 203 122 Ocak 08

Konu:  Anket (Ahmet OGUZ)
VALILIK MAKAMINA

llgi:  a)Marmara Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisiiniin 28.12.2007 tarih ve
5866 sayilt yazisi
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
¢) Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Aragtirma Geligtirme Dairesi Baskanligi'nin
11.04.2007 tarih ve 1950 sayili emri.
d) Milli Egitim Miidiirliigii Anket Komisyonu'nun 10.01.2008 tarihli tutanagt.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ilkogretim Matematik &gretenligi
Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Ahmet OGUZ ilimiz Umraniye Ilgesi Aksemsettin
ilkogretim okulu ogrencilerine “Denklemler Alt Ogrenme Alammn CD Destekli ve
Kitap Inceleme Kriterlerine Gére Hazirlanmis Materyaller ile Islenmesinin Ogrenci
Basarisma Etkisi” konulu anket caliymasini yapma hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri
Miidiirliigiimiizee incelenmigtir.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti [Ikogretim Matematik &gretenligi
Yitksek Lisans Programi Oprencisi Ahmet OGUZ yukarida belirtilen konudaki anket
galismasini, bilimsel ama¢ disinda kullanidmamas: Kosuluyla, flce Milli Egitim
Miidiirliiklerimizin bilgisinde, Okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda,
ilgi (¢) Bakanhk Emri esaslar1 dahilinde uygulamasi, sonu¢tan Miidiirligiimiize rapor
halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirligiimiizee uygun gortilmektedir..

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

EKLERI:
Ek-1. ILGI(a) yaz1 ve ekleri

OLUR
\4./01/2008

NOT : Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarast yazilmast rica olunur.
Ad'res fstanbul Milli Egitim Mudirliigii A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloghu 2125261382
E-Mail : kultur34@meb.gov.tr Web : hitp://istanbul.meb.gov.tr/ bolumler/ kultur
4440632




EK-7: OGRENCI VELISI iZiN BELGESI

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde yiiksek lisans ogrenimini siirdiiren matematik Ogretmeni Ahmet OGUZ’un
“Denklemler alt 6grenme alaninda CD destekli ve kitap inceleme Olgeklerine gore hazirlanmis
materyaller ile ders islenmesinin dgrenci basarisina etkisi” adl1 tezinde, Istanbul ili Umraniye ilgesi
Aksemsettin  Ilkdgretim  Okulu ~ 7/G  subesinde  Ogrenim  géren  oglum/kizim
............................................. ogretimi esnasinda elde edecegi bilgileri kullanmasina izin

veriyorum.

Not: Gerekli olan izinler alinmigstir.

Veli Ad1 Soyadi

Tarih

Imzas1






