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III

ONSOZ

Ogretim faaliyetleri icerisinde 6gretmenin kullanmis oldugu yontem ve
teknikler, Ogrencilerin O6grenmesinde Onemli bir yere sahiptir. Ortadgretim
kurumlarinda cografya 6gretimi ile ilgili karsilasilan en biiylik sorunlardan biri
yontem sorunudur. Giinlimiiz egitim ve Ogretim anlayis1 icerisinde ¢agdas egitim
yaklasimlari, yontemleri ve tekniklerinin kullanimi artis gostermektedir. Ogretim
siirecleri igerisindeki bu yeni uygulama bigimi 6grenci merkezlidir. Ogrenciye aktif
O0grenme ortami saglayan, 0grenciyi arastirmaya, incelemeye tesvik eden, merak
duygusunu uyandiran, problem ¢6zmeyi Ogreten, yaratici, Uretken, isbirligi
yapmasini saglayan, elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi amaclayan 6grenci
merkezli sinif ortamlar1 diinyada ve {lilkemizde son yillarda aragtirma konusu
edilmistir. Giinlimiizde Ogrencilerin derslere aktif katilimini saglayarak onlarin

basarilarini artiran yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme, diinyanin birgok iilkesinde yapilan arastirmalardan elde
edilen sonuglara dayanilarak, etkin bir Ogretim yontemi olarak Onerilmektedir.
kiiglik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir. Ortaya
c¢ikan bir¢ok egitim sorununa ¢ézlim olarak One siiriilen isbirlikli 6grenme yontemi,
diisiinme yetenegini ve yiiksek diizeyde o&grenmeyi vurgulamaktadir. Isbirlikli
O0grenme siirecinde 6grenciler sorun ¢dzme, iletisim, karar verme, zaman yonetimi,

baskalarina saygi duyma vb. sosyal becerilerini de gelistirirler.

Sonug olarak egitim-6gretim siireci; 6grencinin biligsel, duyugsal ve sosyal
gelisimini hedef almalidir. Dolayisiyla bu c¢aligsma, iilkemizdeki cografya egitiminin

niteliginin arttirilmasi ¢aligmalarina katki saglamasi amaciyla yapilmistir.

Bu c¢alismanin gergeklesmesinde, pek ¢ok kisi ile kurumun destek ve katkilari

olmustur.
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OZET

ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ 10. SINIF COGRAFYA DERSINDE
BASARIYA, TUTUMA VE MOTIVASYONA ETKILERI

AYDIN, Fatih
Doktora, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Ulkii ESER UNALDI

Bu arastirmada, ortadgretim 10. simif Cografya dersindeki “Tiirkiye’'nin
Toprak, Su ve Bitki Varligi” boliimiiniin dgretiminde Isbirlikli Ogrenme Y &nteminin
ve Ogretmen Merkezli Ogretimin; 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine
yonelik tutumlart ve motivasyonlar: iizerine etkileri incelenmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme uygulamalari hakkindaki disilinceleri
incelenmistir.

Bu arastirmaya, 2006 — 2007 ogretim yilinin ikinci yartyilinda, Ankara
Abidinpasa Lisesinde 6grenim goren 10. smif 6grencilerinden toplam 82 6grenci
katilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest— sontest deneysel arastirma modeli
uygulanmistir. Arastirmada deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yontemi, kontrol
grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim uygulanmustir. Veri toplama araci olarak,
“Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Motivasyon Olgegi” Ontest—sontest olarak
uygulanmis, 6grenci goriislerini belirlemek i¢in ise acik uclu sorular sorulmustur.
Verilerin analizi SPSS 15 paket programindan yararlanilarak yapilmis ve analizlerde
anlamlilik diizeyi olarak 0.05 dikkate almmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri belli bagliklar altinda toplanarak frekans
ve ylizde degerleri sunulmustur.

Aragtirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney
grubu ogrencileri ile 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basari, tutum ve motivasyon puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin nitel boliimiiniin sonucunda deney
grubu 6grencilerinin igbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini, bu yontemle dersi
daha iyi 6grendiklerini, arkadaglariyla iligkilerinde olumlu gelismeler oldugunu ve
bir takim sosyal beceriler kazandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Cografya Ogretimi,
Akademik Basari, Tutum, Motivasyon
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ABSTRACT

EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON THE
ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND MOTIVATION AT 10" GRADE
GEOGRAPHY COURSE

AYDIN, Fatih

Doctorate, Department of Geography Teaching
Advisor: Assoc. Prof. Ulkii ESER UNALDI

In the current study, effects of cooperative learning and teacher — centered
education on the students’ academic achievement, attitude toward geography course
and motivation of 10™ grade geography class students were investigated on “Earth,
water and plant reserves of Turkey” topic. Additionally, views of students
participated at experimental condition on cooperative learning applications were
examined.

Participants in this study were consisted of eighty-two 10" graders from
Abidinpasa High School at the second term of 2006 — 2007 academic year. In the
study, pretest — posttest model with control group experimental design was used. In
the research, cooperative learning method was conducted to the experimental
condition and teacher — centered education was applied to the control condition. To
collect data, “Achievement Scale”, “Attitude Scale”, and “Motivation Scale” were
filled out at pretest and posttest conditions, and in order to assess views of students
open — ended questions were asked. Data were analyzed by using SPSS 15 package
program and 0.05 significance level was accepted at analyses. Furthermore,
frequencies and percentile values were presented by clustering students’ views about
cooperative learning applications in certain groups.

Results revealed that participants in cooperative learning condition
significantly outperformed participants in teacher — centered education on academic
achievement, attitudes, and motivations. According to the results of the qualitative
section of the study, participants reported that they liked cooperative learning more,
they learned more with this approach, they had positive developments on peer
relations, and they attained some social skills.

Keywords: Cooperative Learning Method, Geography Education, Academic
Achievement, Attitude, Motivation.



VI

ICINDEKILER SAYFA
JURI UYELERININ IMZA SAYFASI ..o, 11
ONSOZ. ..., 11
OZET ... \Y
ABST RACT ... VI
ICINDEKILER.........oooiiiii e, VIl
TABLOLAR VE SEKILLER LISTEST...............ccoocooiiiiiiii, IX
BOLUM 1 GIRIS.....oooiii 1-18
1.1. Problem Durumu.............oooiiiii 1
1.2, Arastirmanin AMACI. .......ooiiiiiiii i, 11
1.3. Arastirmanin ONemi...........oouviueiuiieiiiiii e 11
1.4. Problem CUmIesi..........o.oiuiiiiiiiiiiiiii e 15
1.5. Alt Problemler. ... 15
1.6. Varsaymmlar. ..o 16
1.7, Smarliliklar. ... 16
L8 Tanimlar. ... ...oooiii 16
1.9. Kisaltma ve semboller...............oooooiiiiii 18
BOLUM 2 KAVRAMSAL CERCEVE..............coccooiiiiiiiiiii 19-68
2.1, Isbirlikli OFrenme.............oovveiieiieeiie e 19
2.1.1. Isbirlikli 6grenme nedir?.............cccovevevevevereeeeeeerecennnns 19
2.1.2. Isbirlikli 6grenmenin temel dgeleri.......................... 20
2.1.3. Isbirlikli 6grenmede dgretmenin gorevleri.................. 26
2.1.4. Isbirlikli 6grenmenin etkililigi.........................ceon.. 27
2.1.5. Isbirlikli 6grenme teknikleri.......................c..oeeinn. 31
2.2, TUIUML L e 38
2.3, MOtIVASYOM. .ttt ettt et e e et e e e 40
2.4 Tlgili Arastirmalar. .............coooiiiiiiiiiiie e 43-68
BOLUM 3. YONTEM.........outiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicieeeeeeeeeee e 69-89
3.1. Arastirmanin Modeli................oooiiiiii i 69
3.2.Calisma Grubu..........ooooii i 70

3.3.Deney DeSeni.....c.cvuuinuiiiiii e 70



VIII

3.4. Veri Toplama Araglari............oooviiiiiiiiiiiiii i, 71

3.5. Arastirmalarda Izlenen Islemler...................ccooiviiniiiii.., 84

3.6. Denel ISlem. .. ..oooui i 85

3.7. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi......................... 88
BOLUM 4. BULGULAR VE YORUMLAR................................ 89-110

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum................... 90

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum...................... 93

4. 3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum.................. 94

4.4. Déordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum............... 95
BOLUM 5. SONUC VEONERILER...................ccoooiiiii. 111-117

5.1.80NUGIar. ..o 111

5.2.0MErIIEr. .. .oei e 116
KAYNAKCGA . ..o e 118-137

EKLER. ... 138-163



TABLO

Tablo 2.1

Tablo 2.2

Tablo 3.1

Tablo 3.2

Tablo 3.3

Tablo 3.4

Tablo 3.5

Tablo 3.6

Tablo 3.7

Tablo 3.8

Tablo 3.9

Tablo 4.1

Tablo 4.2

Tablo 4.3

Tablo 4.4

TABLOLAR LiSTESI

Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden bazilarinin gelistirildigi
tarih ve yontemi yetistiren aragtirmacilar...........ccccoceevennene.

Giidii Tiirlerinin Kaynag1 ve Ozellikleri...........................

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore
dagilimi. ...

Deney Deseni.......o.vvvuiiiiiiiiiii i

Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclari ve
Kullanim Amaglart..............ooooiiiiiiiiii e,

Giivenirlik Sonras1 Basar1 Olgegi Belirtke Tablosu.............

Cografya Dersi Basar1 Testinin On Deneme Formunun
Madde Analizleri...........cooooiiiiiii

Tutum Olcegine Iliski Faktor Analizi Sonuglart.................

Ogrencilerden Elde Edilen Veriler ile Dort Faktorlii Model
Arasindaki Uyum ve X Istatistikleri..............................

Faktorlerin Faktorler Arasi ve Faktor Toplam Puan Arast
Korelasyonlart..........ooviiiiiiiiiiiiiiic e,

Deney Grubuna Denel Islemler Boyunca Islenen Konular,
Ders Siirelerine Dagilimi ve Uygulanan Teknikler..............

Ogrencilerin Deney ve Kontrol Grubunda Bulunmalarina
Gore Ontest ve Sontest Puanlarinin Betimsel Istatistikleri.....

Ogrencilerin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Ontest ve
Sontest Puanlarinin ANOVA Sonuglart...........................

Ogrenci Derse Uiskin Tutum Puanlar1 Bulunduklar1
Gruplara Gore Iligkisiz T-Testi Sonuglart........................

Qgrenci Motivasyonlariin Bulunduklari Gruplara Gore
Iligkisiz T-Testi Sonuglart..............cooiiiiiiiiiiiiiin.,

IX

SAYFA

31

42

70

70

72

74

75

78

79

81

85

90

91

93

95



Tablo 4.5 Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Soruya
Verdigi Cevaplar:...........ooooiiiiiiiiiiiiiieeeea, 96

Tablo 4.6  Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Soruya
Verdigi Cevaplar.........ccooiiiiiiiiiiiiiii e, 98

Tablo 4.7  Deney Grubu Ogrencilerinin Ugiincii Soruya
Verdigi Cevaplar..........ooooiiiiiiiiiiiiiiicea, 100

Tablo 4.8 Deney Grubu Ogrencilerinin Dérdiincii Soruya
Verdigi Cevaplar.........cooiiiiiiiiiii i 101

Tablo 4.9 Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Soruya
Verdigi Cevaplar..........cooooiiiiiiiiiiiiiiiiiee 103

Tablo 4.10  Deney Grubu Ogrencilerinin Altinct Soruya
Verdigi Cevaplar..........cooooiiiiiiiiiiiii e, 104

Tablo 4.11  Deney Grubu Ogrencilerinin Yedinci Soruya
Verdigi Cevaplar..........coooiiiiiiiiiiiiiiii e, 106

Tablo 4.12  Deney Grubu Ogrencilerinin Sekizinci Soruya
Verdigi Cevaplar..........cooooiiiiiiiiiiiiicce e, 108

Tablo 4.13  Deney Grubu Ogrencilerinin Dokuzuncu Soruya
Verdigi Cevaplar.........cooooiiiiiiiiiiieea 108

Tablo 4.14  Deney Grubu Ogrencilerinin Onuncu Soruya
Verdigi Cevaplar.........coooviiiiiiiiiiiiiii e, 109



SEKILLER

Sekil 3.1

Sekil 4.1

Sekil 4.2
Sekil 4.3
Sekil 4.4
Sekil 4.5
Sekil 4.6
Sekil 4.7
Sekil 4.8
Sekil 4.9
Sekil 4.10
Sekil 4.11
Sekil 4.12
Sekil 4.13
Sekil 4.14
Sekil 4.15
Sekil 4.16
Sekil 4.17
Sekil 4.18

Sekil 4.19

SEKILLER LISTESI

Cografya Dersine iliskin Tutum Olgeginin Faktdr Yapist......

Gruplarim Ontest ve Sontest Puanlarinin
Ortalamalarma Ait Grafik...................ooin,

Deney Grubu 1 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 5 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 7 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 8 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 13 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................
Deney Grubu 11 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................
Deney Grubu 2 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 8 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 8 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 5 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 3 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 4 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 1 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 23 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................
Deney Grubu 33 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................
Deney Grubu 4 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.....................
Deney Grubu 34 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................

Deney Grubu 36 Nolu Ogrencinin Diisiincesi...................

XI

SAYFA

82



Sekil 4.20
Sekil 4.21
Sekil 4.22
Sekil 4.23
Sekil 4.24
Sekil 4.25
Sekil 4.26
Sekil 4.27
Sekil 4.28
Sekil 4.29

Sekil 4.30

Deney Grubu 40 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 104
Deney Grubu 4 Nolu Ogrencinin Diisiincesi..................... 105
Deney Grubu 7 Nolu Ogrencinin Diisiincesi..................... 105
Deney Grubu 17 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 105
Deney Grubu 7 Nolu Ogrencinin Diisiincesi..................... 106
Deney Grubu 14 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 107
Deney Grubu 19 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 107
Deney Grubu 14 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 107
Deney Grubu 7 Nolu Ogrencinin Diisiincesi..................... 109
Deney Grubu 12 Nolu Ogrencinin Diisiincesi................... 110
Deney Grubu 18 Nolu Ogrencinin Diisiincesi.................. 110

XII



BOLUM

GIRIS

Bu boliimde; “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amaci”, “Arastirmanin
Onemi”, “Problem Ciimlesi”, “Alt Problemler”, “Varsayimlar’, “Sinirliliklar”,

“Tanimlar” ve “Kisaltmalar” alt basliklar1 ele alinmustir.

1.1. Problem Durumu

Her alanda biiyiik degisim ve gelisimin yasandigi gliniimiizde, toplumlarin
varliklarini siirdiirebilmeleri ve i¢inde bulunduklar ¢agin yasam kosullarina uyum
saglayabilmeleri ancak nitelikli bir egitimle miimkiin olmaktadir. Ulkeler arasindaki
rekabetin en list seviyelere vardigir diinyamizda, asil ilerlemenin bilimde oldugunu
bilen toplumlar, yatirimlarinin ¢ogunu egitime yapmaktadirlar. Ciinkii egitime
yapilan yatirim aslinda o toplumun gelecegine yapilmig bir yatirimdir. O halde bir
devletin, milletin, toplumun ve bireyin bugiinii ve gelecegi iizerinde bu kadar 6nemli

bir role sahip olan egitim nedir?

Egitimle ilgili bugiine kadar bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlarda bazen
egitimin biitiin yonleri ele alinirken, bazen de daha Ozel yonleri ele alinmustir.

Asagida bugiine kadar yapilmis egitim tanimlarindan bazilarina yer verilmistir.



Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1998).

Egitim, insanin dogumuyla baslayan ve hayatinin sonuna kadar devam ede
gelen bir siiregtir. Bu siirecte karsilasilan olumlu veya olumsuz, amagh veya amagsiz
tiim olaylar, insanin hem olgunlagsmasina hem de gelismesine yardim eder. Bu durum
kisinin bulundugu sosyal ¢evrenin de 6zelligine gore kisiliginde farkli yansimalara
neden olmaktadir. Egitimin en genel amaci o toplumun bireylerini faydali hale

getirmektir (Kiicliikahmet, 1999).

Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarim1 ve olumlu

degerdeki diger davranis bicimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir (Tezcan, 1994).

Varis (1996) egitimi, “bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranis bigimleri

edindigi siirecler toplam1” seklinde tanimlamistir.

Fidan (1996) egitimin sadece okulda yapilmadigini, okul disinda da gengleri
ve yetiskinleri bir meslege hazirlamak ve yasama uyumlarimi kolaylastirmak
amactyla agilan kisa siireli egitim kurumlar1 oldugunu belirterek egitimin ailede,
isyerinde, asker ocaginda, camide ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar i¢inde
de yer aldigmi sdylemis ve en genis anlami ile egitimin toplumdaki “kiiltiirleme”

stirecinin bir 6gesi oldugunun altini ¢izmistir.

Yapilan tanimlarda da goriildiigii gibi egitim, yasam boyu devam eden ve
bireyde davranis degisikligi meydana getiren bir stiregtir. Her toplumun gelismesinde
ve diger iilkeler arasindaki yerini almasinda egitim kurumlarma biiylik gorevler
diismektedir. Okullarin 6grenciyi “toplumun yararli bir {iyesi haline getirme”
amacina ulasabilmeleri i¢in Oncelikle igerisinde bulunduklari toplumu iyi analiz

etmeleri ve okulun toplum igerisindeki yerini belirlemeleri gerekmektedir.



Asagida “O6grenme” ve “Ogretim” kavramlariyla ilgili bugiine kadar yapilmis

tanimlardan bazilarina yer verilmistir.

Gagne (1984) o6grenmeyi, ¢evresel degisiklikler nedeniyle, bireyin duygu,

diisiince ve ifadesinde meydana gelen degisme olarak tanimlamustir.

McCarthy (2000) Ogrenmeyi, bireyin yeni bilgileri kavramasi ve bu
yeniliklere kars1 gosterdigi tepki olarak tanimladiktan sonra, 6grenmeyi aktif olarak
yapmak, problem ¢ozmek, hipotezler olusturmak, bilgilerini kullanarak bir seyler

yapmak ve sonuglara ulagmak seklinde agiklamistir.

Woolfolk (1998) o6grenmeyi, genel anlamda bir bireyin bilgi ya da
davranislarinda olduk¢a kalict degisikliklere neden olan yasantilarin meydana

gelmesi gseklinde tanimlamustir.

Senemoglu (2001) &grenmeyi, bireyin c¢evresiyle belli bir diizeydeki
etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli davranis degismesi olarak
tanimlamistir ve ¢ocugun yeterli olarak gelisebilmesi i¢in ¢evre tarafindan 6grenme

firsatlarinin saglanmasi gerektigini ifade etmistir.

Bacanli (1999) o6grenmeyi, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin

davranislarinda meydana gelen oldukga kalic1 degismeler olarak tanimlamistir.

Egitimci ve psikologlarin 6grenme i¢in yaptiklari tanimlara gore dgrenmenin
tic temel Ozelligi ortaya c¢ikmaktadir: Birincisi, 6grenme sonucunda mutlaka bir
davranis degisikligi meydana gelir. Ikincisi, 6grenme yasant1 iiriiniidiir. Ugiinciisii,

ogrenme kalic1 iz birakir.



Bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan diisiince, duyus ve davranis
degisikligi olan O0grenmenin meydana gelis sekli ile ilgili farkli kuramlar ortaya
atilmustir. Ogrenmenin 6zelliklerini ve sonuglarini aciklayan bu kuramlardan bazilar
sunlardir. (1) Davranis¢i kuramlar, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag
kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davramis degisikliginin gerceklestigini
savunur. (2) Biligsel kuramlar, 6grenmeyi dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siire¢
olarak ele alirlar. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve
yaratma gibi kavramlar tizerinde dururlar. (3) Duyussal kuramlar, saglikli benlik ve
ahlak gelisimini ele alirlar. (4) Nérofizyolojik kuramlarda ise beyine dayali 6grenme

on plana cikar (Ozden, 1999; aktaran: Demirkaya, 2003).

Erden ve Akman (1998) Ogretimi, “O6grenmeyi saglama ve rehberlik etme

etkinligi” olarak ifade etmistir.

Kiiciikahmet (1997), bireyin egitim siirecinin dogdugu andan Sliimiine kadar
stirdiiglinii belirterek, bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kisminin okulda
ya da smif ortaminda planli ve programli bir bi¢imde yiiriitilmesine Ogretim

dendigini belirtmistir.

Tanimlardan da anlasilacag: tlizere yagam boyu siiren egitimin okullarimizda
planli ve programli yiiriitilmesi ve Ogrenmenin gerceklesmesi ancak etkili bir
O0gretimle miimkiindiir. Peki, cografya da 6gretimin 6nemi nedir? Bu soruya yanit
bulmadan 6nce cografya’nin tanimina, amaclarina ve kapsaminda neler olduguna bir

g6z atmamiz lazimdir.

Literatiir incelendiginde cografya kavramina iliskin ¢esitli tanimlara
rastlamak miimkiindiir. Yapilan tanimlarda ortaya konulan yaklagimlarin, cografya
dersleri yoluyla ulasilmasi diisiiniilen hedeflere, dersin iceriginin belirlenmesine ve

bu derslerde yapilacak etkinliklere yansidig1 goriilmektedir.



Sahin (2003a) cografyayi, “insanin i¢inde yasadig1 c¢evrenin dogal
ozelliklerini, insan-dogal cevre etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya
koydugu beseri ve ekonomik etkinlikleri dagilis, nedensellik ve baglilik prensipleri

cercevesinde inceleyerek sonuglarini agiklayan bilim” seklinde tarif etmistir.

Doganay (1993a) cografyay1r “cografi yeryliziindeki dogal, beseri ve
ekonomik olaylari, insanla iliskiler kurarak inceleyen bir bilimdir” seklinde tarif

etmistir.

Eski Yunan’da arzin tasviri anlamina gelen cografya bugiinkii manada;
yeryiizii olaylar1 ile insan arasindaki iligkileri, bu olaylarin dagilisim ve bu

dagilislarin nedenlerin inceleyen bir bilimdir (Gilingdrdii, 2006).

Cografya, insanla tabii ortam arasindaki etkilesimi dagilis, karsilastirma ve
nedensellik ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuglarini sentez olarak veren bir bilim

dalidir (Akkus, 1998).

Atalay (1992) cografyayi, “yeryiiziiniin sekillenmesini, sekillenmede etkili
olan amilleri ve yeryliziinde canli hayat1 olusturan insan, bitki ve hayvan topluluklar
ile dogal ortam arasindaki iligkileri ve bunlarin dagilisini inceleyen bir bilim dalidir”

seklinde tarif etmistir.

Ardel (1966) cografyayi, “tabii ve beseri hadiseleri bir mekan icinde toplu
olarak ve bunlarin birbirleri iizerine olan tesirini goz 6niinde bulundurarak inceleyen

bilimdir” seklinde tarif etmistir.

Tanoglu (1964) cografyayi, “yerylizii olaylar1 arasindaki miinasebetleri, bu
olaylarin dagilisini ve bu dagilisin nedenlerini inceleyen bilimdir” seklinde tarif

etmistir.



Goriildigii gibi cografya; insanla yeryiizii arasindaki iliskileri inceleyerek,
insanin bu iliskiler sonucu neler yaptigini ve neler yapabilecegini inceleyen bir bilim
ozelligindedir. Bu yoniiyle cografya aslinda insanlara yasadiklar1 yer ile arasindaki
iligkinin boyutlarin1 kavratarak, tim diinyada meydana gelen siyasi ve sosyal
problemler ile ilgili ¢oziim Onerileri iiretmelerine yardimer olmaktadir. Bu yilizden
Ogrencilere 6gretimin her kademesinde cografya konular1 en iyi sekilde 6gretilmeli
ve onlarda yasadiklar1 yer ve diinyada gelisen fiziki ve sosyal olaylar hakkinda soru

sorma ve yorum yapabilme becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir.

Cografya egitimi ilk olarak riistiye mekteplerinde, daha sonra sibyan
mekteplerinde verilmeye baslandi. Cografya egitimi 1869 yilinda Saffet Pasa’nin
Maarifi Umumiye Nizamnamesi ile sibyan okullarina girmistir. Cumhuriyet
Devri’nin ilk programi olan ilk mekteplerin miifredat programinda (1924) cografya
dersleri iiglincii sinifta baslamaktadir. Konulari yakin yurtla ilgilidir. Dordiinci
sinifta Tirkiye, besinci sinifta ise diinyanin biitliniinii gozden gecirdikten sonra
kitalar ve Ozellikle Tiirkiye ile ilgisi olan iilkeler {izerinde durulurdu. 1926
programinda ilk ii¢ sinifta cografya konularimi yakin yurt konular1 halinde “Hayat
Bilgisi” dersine mal etmis, miistakil cografya derslerine ise dordiincii siniftan itibaren
yer verilmistir. Orta 6gretimde cografya 6gretimi ile ilgili ilk 6gretim programi 1942
yilinda yapilmis ve 1942-1943 egitim 6gretim yilinin basindan itibaren uygulanmaya
baslanmigtir. 1957 yilinda diger derslerin &gretim programlariyla birlikte tekrar
gbzden gegirilen program yeniden diizenlenmistir. Sekizinci Milli Egitim Sura
Toplantisi’nda orta 6gretim sisteminde yapilacak degisiklik ve iiniversiteye gegisin
yeniden ele alinmas1 gerekgesiyle Lise 1. sinif Genel Cografya Dersi ile ilgili bir
taslak program hazirlanmig ve uygulamasma da 1971-1972 egitim-6gretim yilinda
gecilmistir. 1982 yilinda gegici olarak cografya 6gretim programi ele alinmis ve
amaclar yeniden diizenlenmistir. 1992 yilinda ders ge¢me ve kredili sistem esasina
gore donemlik olarak hazirlanan cografya 1-2 6gretim programlari, tekrardan sinif
gecme esasina gore diizenlenerek uygulamaya konulmustur. 1998 yilindan giintimiize
kadar uygulanan program 07.06.2005 tarihinde alinan karar geregi yeniden
yapilandirilmistir (Giingordii, 2002; Karakus, 2006).



Gelistirilen Cografya Dersi Ogretim Programi’nda konular; &grencilerde
cografi biling olusturacak nitelikte biitiin olarak ve sarmal bir sekilde ele alinmus,
program Ogrenme alanlari, kazanimlar ve Ogretim etkinliklerine dayali olarak
diizenlenmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda bilgi, beceri, deger ve tutum
acisindan denge gozetilmis, Ogrenme siirecinde Ogrencinin yasantilar1 dikkate
almmustir. Program sadece smif ici degil simif dis1 etkinlikleri de kapsamaktadir.
Program yaklagimi; 6grenme-6gretme siiregleri, dlgme-degerlendirme metotlart ile
Ogretmen ve dgrencinin roliine bakis agisindan, ortaya koydugu aktif sinif kiiltiirtiyle
cografya ogretiminde yeni bir anlayis1 kapsamaktadir. Bu anlayigla Cografya Dersi
Ogretim Programi 6grenci merkezli yaklagimlari, dolayisiyla da, aktif 6grenme ve

kuramsal temelleri agisindan yapilandirmaciligi 56nemsemektedir (MEB, 2005).

2005 yilinda hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programi’nda su ilkeler

benimsenmistir:

1. Program 6grenci merkezli yaklagimlari temel alir.

2. Ogrenci bilgiyi ezber yoluyla edilgen bir sekilde degil, 6grenme-6gretme
siirecine aktif katilarak Ogrenir. Bilgiyi anlamlandirarak yapilandirir ve

yorumlar.

3. Programin kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerler,
ogrencilerin giinlik ve meslek yasantilar1 yoluyla hayata tasinabilir

niteliktedir.
4. Program 6grencileri soru sormaya, arastirma ve planlama yapmaya 6zendirir.

5. Program doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya uyumlu gelismeyi hedef

alan ve tasarruf yapmaya 6zendiren bir igerige sahiptir.

6. Program olay ve olgularin yasanilan alan, bolge, iilke ve diinya 6l¢eginde

algilanmasina yonelik ve kiiresel etkilesimi yansitabilen bir igerigi ongoriir.

7. Program Tirkiye’nin konumsal Onemine, vatan biitlinliigline ve milli

degerlere duyarlidir.



Cografya Dersi Ogretim Programi’min genel amaglarma baktigimizda,

Cografya Dersi Ogretim Program ile dgrenci;

1.

10.

11.

12.

13.

Cografyanin kavramsal ve kuramsal ¢ercevesini kavrayarak cografi bilginin

olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.

Insan — doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.
Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirir.

Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

Yakin g¢evresinden baslayarak lilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere
(doga ve insanin iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir.

Ekosistemin igleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

Doga ve insan sistemlerinin trettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga

kaynaklarinin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.
Kalkinma siireclerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini1 degerlendirerek korunma ve dnlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

Ulkelerin olusturduklar1 bdlgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, gevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik oOrgilitlerin cografi acidan uluslararasi

iligkilerdeki roliinii kavrar.

Bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan Tiirkiye’nin konum o&zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez tlkesi

oldugunun bilincine varir.

Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini Oziimser

(MEB, 2005).



Yapilan aragtirmalara baktigimizda iilkemizde oldugu kadar diger iilkelerde
de cografya egitiminin sorunlarinin basinda cografya egitimi ve 6gretimi {izerinde

yeterince durulmamast ve cografya’da “neyin”, “nerede” ve “nasil” Ogretilecegi

sorularia cevap verilememesinin olusturdugunu goérmekteyiz.

Sahin (2003a) “Tiirkiye’de Cografya Ogretimi (Sorunlar-Coziim Onerileri)”
adli eserlerinde Tiirkiye’deki cografya anlayisini, nasil olmasi gerektigini, cografya
ogretiminde yapilan yanligliklari ve bunlarin sebeplerinin neler oldugunu, yapilan
yanlislara uygun ¢6ziim Onerilerini ortaya koymustur. Ona gore cografya; bazilarinin
anladig1 ve anlattig1 gibi, istatistiksel ve kuru bilgiler yigin1 degildir. Yani cografya
bir bilgi koleksiyonu degildir. Aksine, insan yasami acisindan mekansal bir
inceleme-aragtirma alanidir. Cografya, izole edilmis kuru ve yalin bilgilerin
ezberletilmesinden ¢ok, soru sorma ve sorun ¢ézme {izerinde duran bir bilimdir.
Cografya Ogretim ve egitiminin 6nemli sorunlarindan birinin de bu kavramlarin
tilkemizde Oneminin ge¢ kavrandigini ifade ederek simdiye kadar, “biliyorum

Oyleyse 6gretirim” mantigi ile hareket edildigini belirtmistir.

Doganay (2002), akademik cografya bilgilerini ¢ok iyi bilmenin ayni
zamanda bu miifredat programlarinin egitim ve Ogretim sanatini bilmek anlamina
gelmedigini, s6z konusu yontem eksikliginin yillar boyu tekrarlanmasi ve orta
ogretimde hep akademik bilgi yiiklemeye kalkigmasi, aydinlarin zihninde bile
cografyanin, tasvire dayanan ezbere bir ilim seklinde yerlesmesi gibi, gercek disi
algilamalar1  birlikte getirdiginin  géze ¢arptigin1 ifade ederek, cografya
Ogretmenlerinin sadece ayrintili bilgiler ve {liniversitelerdeki metodik arastirma ilke
ve yontemleri ile donatilmakla kalmayip, {iniversitede 6grendiklerinin ne kadarini,
nasil, hangi ilke ve yontemler dahilinde, ne tiir ara¢ ve gerecler kullanarak orta
Ogretimde Ogretmeleri geregi konusunda da, bilgi ve beceri sahibi olmalar

gerektigini soylemektedir.
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Stoltman (1991), cografya programi lizerine yapilan arastirmalarin yetersiz
oldugunu ileri siirerek cografya programu ile ilgili yapilan arastirmalarda su fi¢
soruya cevap bulunmasmin 6nemi {izerinde durmustur: (1) Ne ogretilmelidir?,
(2) Hangi sinifta dgretilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir? Stoltman cografya egitimi
alaninda yapilan arastirmalarda bu sorulara yanit bulunamamasinin iiziicii bir durum

oldugunu belirtmistir.

Corney (1985), modern cografya egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda
gecerli - giincel bilgi ve diislinceler iizerinde gittik¢e artan bir sekilde durulmaya
baslanildigini ifade etmektedir. Bireysel beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi
daha genis egitim amaglarina yonelik caligmalara dncelik verilmeye baslanildigini
belirtmektedir. Cografya oOgreniminde aktif oOgrenci katilimmin  6nemini
vurgulayarak, c¢esitli Ogretim stratejilerinin  kullanilmasi  gerektigini ortaya
koymaktadir. Problem ¢6zme becerilerinin kullanilmasi gerektigi durumlarda bilgi ve
beceriler acisindan uygun teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilabilecegini

iddia etmektedir.

Glnlimiiz egitim anlayist arttk Ogretmen merkezli degil; yaparak ve
yasayarak oOgrenmenin gergeklestigi, Ogrencilerin konular1 gilinlilk yasamla
iligkilendirdigi, 6gretmenin dersi hazirlayip sunan degil 0grenciye yol gosterici
oldugu, kisaca 6grenci merkezli bir anlayisa doniismiistiir. Ogrenci merkezli 6gretim,
bir 6grenciyi 0grenme yasantisinin igine gotiliriir, sonra aktif yasant1 firsatlarina
katilmalarinin yaninda onlarin gozlem becerilerini gelistirme, kavramlastirma
kapasitelerini artirma firsatlarin1 da saglar. Cagdas egitim anlayisi Ogretmeni,
O0grenmeyi en st diizeyde gergeklestirecek dgretim yontemini se¢gme ve uygulama
sorumlulugu ile karst karsiya birakmistir. Bilindigi lizere 6grencilerin aktif olarak
derslere katilminin saglandigi yontemlerle o6grencilerin derslerdeki akademik
basarilar1 artmaktadir. Giiniimiizde Ogrencilerin derslere aktif katilimin1 saglayarak

onlarin basarilarini artiran yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir.
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Ogrencilerin simf ortaminda kiiciik karma gruplar olusturularak, ortak bir
amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei
olduklar1 ve grup basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme ydntemi
olan igbirlikli 6grenme yOntemi iizerine, son yillarda yurt i¢inde ve disinda bir¢ok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin birgogunda isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkilerini incelediklerini gérmekteyiz. Oysa
isbirlikli 6grenme yontemi; 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda, derse ve
okula karsi ilgiyi arttirmakta, 0grencilerin elestirel diisinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmekte, okula ve derse karsi tutumlarimi arttirmakta, 6z saygi ve
akademik performansini arttiran destekleyici sinif topluluklar1 olusturmakta,
bilgilerin kaliciligini arttirmakta, ergenlerin gelisimsel kriz donemlerinde akademik
basarilarin1 engellemeye neden olabilecek basarisizlik korkusunu azaltarak
Ogrencilere firsatlar saglamakta, benlik duygusunu gelistirmekte ve Ogrencilerin

arkadaslik iliskileri {izerinde olumlu etkileri vardir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim 10. smf cografya dersindeki
“Tiirkiye'nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” boliimiiniin 6gretilmesinde, Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile Ogretmen Merkezli Ogretimlerin (Diiz Anlatim - Soru Cevap)
uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilari, cografya dersine
yonelik tutumlari ve motivasyonlari arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini
ortaya koymaktir. Bu arastirmada ayrica, deney grubu o&grencilerinin igbirlikli

o6grenme uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri incelenmistir.

1. 3. Arastirmanin Onemi

Cografya, bugiine kadar cografyacilar tarafindan yanlis kavranildigi ve bu
nedenle yanlis anlatildig1 i¢in 6nemli sorunlarla karsi karsiyadir. Ciinkii cografya
bilimi “en”ler bilimi, kuru bilgiler y1gini1, ezberlenecek ansiklopedik bilgiler, belirli

alanlara ait cografi bilgilerin siralanarak 6gretilmesi veya ezberlenmesi degildir. Bu
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sekilde cografya bilgimi sevimsiz hale gelmektedir. Oysa cografya bir sentez ve
yorum bilimidir. Cografyanin amagclarma ulasabilmesi i¢in, &gretiminin uygun
yontemlerle verilmesi gereklidir. Aksi halde gergek cografya; oldugundan farkls,

yanlis, yararsiz ve gereksiz bir bilim gibi tanitilmig olur (Sahin 2003a; 2003b).

Gardner (1996) tarafindan yayma hazirlanan YOK - Diinya Bankasi
isbirligiyle Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde gergeklestirilen bir
calismada, Ogrencilerin 0grenmeye aktif olarak katilimlarinin saglanmasi basarili
Ogretimin anahtar1 olarak goriilmektedir. Cografya egitiminde basarmin %100
garanti edildigi belli kurallar olmadig1 belirtilerek, iyi bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin
kendi 6gretim tekniklerini gelistirerek kullanmalar1 6nerilmektedir. Burada cografya

ogretiminde kullanilabilecek baz1 yontem ve stratejilere kisaca deginilmistir:

1. Yiksek diizeyde diisinme beceri ve stratejilerinin  dgretimi

vurgulanmalidir.
2. Cesitli 6gretim ve degerlendirme stratejileri kullanilmalidir.
3. Okul i¢inde ya da disinda bir cografya laboratuari kurulmalidir.

4. Cografya konusunda bilgi veren televizyon programi, gazete ve dergiler

kullanilmal1 ve 6grencilerin takip etmeleri saglanmalidir.

5. Yeryiiziindeki genis alanlara yonelik bolgesel ve kiiresel 6lgekli
caligmalar lizerine yogunlasilmalidir. Bu tiir ¢alismalarda, fiziki ve beseri

ortamlar arasindaki iliskilerin ele alinmasi 6nemlidir.

Cografya derslerinde uygulanan o6gretim teknikleri, 6grencilerin konulari
ogrenmesinde ve Ogrendiklerini kullanmalarinda genellikle yetersiz kalmaktadir.
Bunun en 6nemli nedeni 6gretmen merkezli olan ve 6grencilerin bir kisminin veya
tamaminin pasif oldugu oOgretim yontemlerinin kullanilmasidir Bu 06gretim

-----

yontemleri kullanilmalidir.
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Ogrencinin aktif oldugu dgretim yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenme
yontemi, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde ortak ama¢ dogrultusunda calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmenin gerceklestigi bir yaklagimdir.
Bu anlayisla, 6zellikle belli bir yas grubunda olan ortadgretim 6grencileri, 6grenme
ve O0grendiklerini paylasma cabalariyla, hem kendini ifade etme yetenegini arttiracak,
hem de grup icerisinde birbirine yakin 6grenme gergeklesecektir. Egitimin sorunu
yalnizca bilgi &gretmek degildir. Ogrencilere ayni zamanda bir takim sosyal
becerilerinde kazandirilmas: gerekir. Isbirlikli 6grenme siirecinde 6grenciler sorun
¢Ozme, iletisim becerileri, karar verme, zaman yOnetimi... vb. sosyal beceriler de

kazanir.

Son yillarda iilkemizde Onemi giderek artan ve g¢esitli alanlarda etkileri
arastirilmis olan isbirlikli 6grenme yonteminin, cografya dgretimine etkisini arastiran
calismalara baktigimizda oldukca yetersiz ve smirli oldugunu goérmekteyiz.
Ulkemizde yapilan bu arastirmalara baktigimizda (Sezer ve Tokcan, 2003; Aydin,
2004; Coskun, 2004b; Temizbas, 2005; Yiizer, 2005; Ozbas, 2006; Acar, 2006;
Simsek, 2007) isbirlikli 6grenme yoOntemin O6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisini incelediklerini gormekteyiz. Bu arastirmalarda elde edilen
sonuclara gore; isbirlikli Ogrenme yontemi Ogrencilerin cografya dersinde

basarilarini arttirmigtir.

Yurt disinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin cografya o6gretimine etkisini
arastiran calismalara bakildiginda (Tan vd., 2007; Le Heron vd., 2006; Holliday
1995, 2000, 2002; Reed ve Mitchel, 2001; Rich vd., 2000; Chang ve Mao, 1999;
Hertzog ve Lieble 1994, 1996; Parr, 1995; Vanderstelt, 1995; Bonnie, 1994; Angry,
1992; Lyman ve Foyle, 1991; Mattingly ve Van Sickle, 1991) isbirlikli 6grenmenin
cografya dersinde 6grencilerin akademik basarisina etkisinin yani sira, cografya
dersine yonelik tutum, motivasyon, derse katilim, cografi beceriler, kalicilik ve

sosyal beceriler lizerine etkilerini de arastirdiklarini gérmekteyiz.
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Tutum; biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlariyla davranisin énemli bir
aciklayicist olarak goriilmektedir. Ogrencilerin derse yénelik tutumlan ile ilgili
yapilan aragtirmalar belirli bir derse yonelik duyussal ozellikleri ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu gostermektedir. Ulkemizde
igbirlikli 6grenme yonteminin cografya dersinde 6grencilerin tutumlari lizerindeki
etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Fakat yurt disinda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin cografya dersinde Ogrencilerin tutumlari {izerindeki etkisini
inceleyen bircok aragtirmaya rastlanmaktadir. Bu calisma iilkemizde isbirlikli
O0grenmenin ortadgretim 10. smif cografya dersinde 6grencilerin cografya dersine

yonelik tutumu iizerine etkisini arastiran ilk ¢alisma olmasi bakimdan énemlidir.

Yapilan arastirmalar motivasyonun, basariy1 arttirdigini ortaya koymaktadir.
Bu nedenle smiflarda ogrencilerin motivasyonlarin1 arttiran etkinliklere yer
verilmelidir. Bunu saglamanin bir yolu da, sinifta etkili bir 6gretim yontemi olan
isbirlikli 5grenme yontemini kullanmaktadir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin cografya
dersinde Ogrencilerin motivasyonu lzerindeki etkilerini arastiran yurt disinda
yapilmis calismalara (Slavin 1983, 1984, 1991, 1995b; Nicholas ve Miller, 1993;
Klein vd., 1993; Goldberg vd., 2001; Panitz 1996, 1999; Lyman ve Foyle, 1991;
Conrad, 1994; Vanderstelt, 1995; Johnson ve Johnson, 1985; Langford ve Cleary,
1995; Tan vd., 2007) rastlamaktayiz.

Egitimde kullanilan 6gretim ydntemlerinin hedefi 68renciye 6grenmelerini
kolaylastiracak ve anlamli hale getirecek ortamlar yaratmaktir. Bu nedenle
uygulanan yonteme iligkin Ogrencilerinde goriislerinin alinmasi, bu ydntemin
gelistirilmesinde ve islerliginin kontroliinde yardimci olacagi disiiniilmektedir.
Ulkemizde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmalart hakkinda 6grenci
goriislerini inceleyen arastirmalar (Tan vd., 2007; Sengdren, 2006; Tanel, 2006;
Tonbul, 2001) bulunmaktadir. Ancak cografya oOgretiminde bodyle bir nitel
arastirmaya rastlamamaktayiz. Bu c¢aligsma, etkili bir yontem olan igbirlikli 6grenme
yonteminin cografya dersinde 6grencilerin duyussal 6zelliklerini nasil etkiledigini

gostermesi bakimdan 6nemlidir.
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Ayrica bu arastirmayla;

» Cografya dersi Ogretim siirecinde kullanilacak yontemlerin segilmesinde

bilimsel veri saglamasi,

» Verimli ve islevsel bir cografya Ogretiminin gelistirilmesine katkida

bulunmasi,

» Ogretmenlere cografya derslerinde rahatlikla kullanabilecekleri bir yaklagim

olarak rehberlik etmesi,

» Bundan sonra isbirligine dayali 6grenme yaklasimi konusunda yapilacak

deneysel ¢aligsmalara kaynak olmasi bakimindan énemlidir.

1. 4. Problem ciimlesi

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ve Ogretmen Merkezli Ogretimin,
ortadgretim 10. sinif cografya dersindeki “Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligi”
boliimiinlin 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine yonelik
tutumlar1, motivasyonlar1 lizerine etkileri ve deney grubu oOgrencilerinin isbirlikli

O0grenme yonteminin uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

1. 5. Alt problemler:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki
Varlig1” boliimiindeki basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi tutum dlgegi puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon o6l¢egi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu o&grencilerinin igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulamalari

hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
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[

. 6. Varsayimlar

1. Olgme araclarinin gegerliligi hususunda uzman gériisleri yeterlidir.
2. Ogrenciler arastirmada olgme araglarmi  uygun sekilde ve yeterli
motivasyonla yanitlamistir.

3. Deney-kontrol gruplarindaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri esittir.

[

. 7. Smirhliklar

1. Aragtirma ortadgretim 10. simif Cografya ders programindaki “Mekansal Bir
Sentez: Tiirkiye” 6grenme alanindaki kazanimlar ile sinirlidir.

2. Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda Ankara ili, Mamak ilgesi, Abidinpasa
Lisesi’'nde 6grenim gbren 10. simif Ogrencilerden toplam 82 Ogrenci ile
stirhdir.

3. Bu arastirmada deney grubunda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin “Birlikte
Ogrenme” teknigi; kontrol grubu ise Ogretmen Merkezli Ogretim (Anlatim
ve Soru-Cevap yontemi) ile sinirlidir.

4. Arastirma ortadgretim 10. smif Ogrencilerinin cografya dersindeki

“Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” bolimiindeki basar1 diizeyleri,

cografya dersine karst tutumlari, motivasyonlari ve Ogrenci goriisleri ile

sinirlidir.

1. 8. Tamimlar

Cografya: Insanmn yasadig1 ortamin 6zelliklerini ve bunlarla insan arasindaki
etkilesimin nedenlerini, dagilisini, aralarindaki iliskiyi ve bunlarin sonuglarin

arastiran bilimdir (Sahin, 2003b).
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Cografya Egitimi: Ogrencilerin dgretim faaliyetleri sonunda hedeflenen

davranislar1 sergilemesidir (Coskun, 2000).

Cografya Ogretimi: Milli Egitim Bakanhigi’min belirledigi miifredat (ders)
programi c¢ercevesinde Ogrencileri cografya alani ile ilgili belirlenen hedef

davranislara ulagtirmada yapilan faaliyetlerin biitlintidiir (Coskun, 2000).

Program: Ogrencilerde beklenen ogrenmeyi meydana getirmek igin

planlanmis faaliyetlerin tamamina verilen addir (Fidan, 1996).

Yontem: Ogretmenin 6gretme, dgrencinin dgrenme c¢abalarini; ele almacak
konunun gereklerine, duyulan ihtiyaca, belirlenen amaca ve tirlii psiko-fizik
kosullarina uygun olacak tarzda oOrgiitlendirmenin, en saglam ve uygun araclarla

calisarak basarili sonuclar elde etmenin teknigidir (Hesapgioglu, 1994).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, simf ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimeci olduklari, genelde kiime basarisinin farkli yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yontemidir (Acikgoz, 1992).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997).

Motivasyon: Ogrencilerin 6grenme hedefleri, bu hedeflere ulasmak igin
katildiklar1 aktiviteleri ve bu aktivitelere katilimi igin itici bir gili¢ olarak
tanimlamistir. Bu anlamda motivasyon, bir seyler yapmak i¢in birini harekete gegiren

duygudur (Glasser, 1998).
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1. 9. Kisaltma ve Semboller

MEB
f

%

X
KO

KT

OKSD
vd.

vb.

: Milli Egitim Bakanlig1
: Frekans

: Yiizde

: Aritmetik Ortalama

: Kareler Ortalamasi

: Kareler Toplami

: Veri Sayist

: Anlamlilik Diizeyi

: Standart Sapma

: Serbestlik Derecesi

: t degeri

: F degeri (Anova igin)

: Giigliik Indeksi

: On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen
: ve digerleri

: ve benzeri
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BOLUM

I

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2. 1. Isbirlikli Ogrenme
2. 1. 1. isbirlikli 6grenme nedir?

Ogrencilerin dgrenirken birbiri ile iletisim kurabilecekleri ii¢ temel yol vardir.
Kimin “en 1yi” oldugunu goérmek icin yarisabilirler; diger 6grencilere aldirmadan
kendi baslarina bireysel olarak ¢aligabilirler ya da kendilerinin 6grenmelerine oldugu
kadar, birbirlerinin 6grenmelerine de isbirlikli bir ¢ikar ile calisabilirler. Bu ii¢
etkilesim tarzi (yarismali 6grenme-bireysel 6grenme-igbirlikli 6grenme) 6grencilerin
kavram ve becerileri 6grenmesine yardim etmede esit derecede etkili degildir.
Yarismah 6grenme durumu, bir kisinin kazanip, digerinin kaybettigi, birbirine
bagimli olumsuz hedef olarak tanimlanir. Yarigsmali da, hedef basarilar1 arasinda
negatif bir bag vardir. Ogrenciler eger siiftaki diger dgrenciler hedeflerine ulasmada
basarisiz olurlarsa, kendi hedeflerini elde edebileceklerini diisiinlir. Bireysel
ogrenme durumunda, 6grenciler birbirinden bagimsizdir. Hedeflere ulagsmak icin
yalniz caligirlar. Bir 6grencinin 6grenmesi ya da basaris1 ile diger Ogrencilerin
ogrenmesi ya da basarisi arasinda bir iliski yoktur. Isbirlikli 6grenme, hedefleri
basarmak icin birlikte calismaktir. Ogrenciler kendilerinin ve birbirlerinin
O0grenmesini arttirmak igin “birlikte caligsinlar” diye kiiciik gruplarin, egitimsel

kullanimidir (Johnson ve Johnson, 1988).

Isbirlikli 6grenme ile ilgili bugiine kadar bir¢ok tanim yapilmistir. Asagida

bugiine kadar yapilmis igbirlikli 6grenme tanimlarindan bazilarina yer verilmistir.
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Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir (Acikgdz 1992,

1993, 20006).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiiciik gruplarda birlikte ¢alistiklar, her bir

grup lyesinin diger iyelerin 6grenmelerinden kendisi kadar sorumlu oldugu ve

-----

Kubasik 6grenme (isbirlikli 6grenme), 6grencilerin smif ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturularak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1993).

Yukarida yapilan tanimlardan anlasilacagi tlizere isbirlikli 6grenme,
paylasilmis hedefleri basarmak icin birlikte calismaktir. Isbirlikli 6grenme
aktivitelerinde bireyler kendilerine ve diger biitlin grup iiyelerine faydali olan
sonuglar1 almaya calisirlar. Isbirlikli 6grenmede; farkli dzelliklerine, yeteneklerine ve
O0grenme bicimlerine gore heterojen gruplar olusturulur ve grup iiyeleri birlikte
calisirlar. Gruptaki 6grenciler hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesi i¢in
caba harcarlar. Basari, her bireyin katkisiyla elde edilen grup basarisidir.

Degerlendirmede iiyelerin katkisi hesaplanir ve grup basarisi ddiillendirilir.

2. 1. 2. isbirlikli Ogrenmenin Temel Ogeleri

Baz1 6grenme gruplari, Ogrenicinin dgrenmesini kolaylastirir ve yasam
kalitesini arttirirken; bazi1 6grenme gruplar1 6grencinin 6grenmesini engeller ve sinif
ortaminda uyumsuzluk meydana getirir. Isbirlikli 6grenmeyi etkili kullanmak icin
hangi gruplarin gercek manada isbirlikli 6grenme grubu oldugunun bilinmesi
gerekmektedir. Johnson ve Johnson (1999), 6grenme gruplarmi dort grupta

incelemistir. Bunlar asagida agiklanmistir:
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1-) Sahte o6grenme grubu: Ogfrenciler birlikte ¢alismak icin
gorevlendirilmisler, ~fakat birlikte caligmakla ilgilenmezler.  Ogrenciler
performanslarina  gére en  yiliksekten en diisiige dogru  siralanarak
degerlendirileceklerine inanirlar. Ogrenciler dis goriiniiste birbirleriyle ilgileniyor
gibi goriinseler de aslinda bildiklerini arkadaslarindan saklarlar, birbirlerine
giivenmezler, arkadaslarin1 bir rakip gibi goriirler. Bu durumda 6grenciler yalniz

calisirlarsa daha basarili olurlar.

2-) Geleneksel o6grenme grubu: Ogrenciler birlikte calismak igin
gorevlendirilmisler, dyle yapmalar1 gerektigini kabul ederler. Gorevler diizenlenir,
buna ragmen cok az ortak is istenir. Ogrenciler, grup iiyeleri olarak degil de,
bireysel olarak degerlendirileceklerine ya da odillendirileceklerine inanirlar.
Ogrenciler birbirlerinin bilgilerini arastirirlar, fakat bildiklerini grup arkadaslarmna
Ogretmeye calismazlar. Yardimlagsma ve paylasma minimum diizeydedir. Bazi
Ogrenciler, grup arkadaslarinin cabalar iizerinden geginirler (hazira konma). Bu
durum dikkatli ¢alisan grup {liyesinin kendisini “kullanilmig” hissetmesine neden
olur ve c¢abalarinda azalma olur. Bu tip ¢aliskan ve dikkatli 6grenciler yalniz

caligsaydi daha iyi performans gosterirdi.

3-) Isbirlikli 6grenme grubu: Ogrenciler paylasilmis hedefleri tamamlamak
icin birlikte ¢alisirlar. Ogrencilere iki sorumluluk verilir. Kendi &grenmelerini
maksimum diizeye getirmek ve diger grup fiyelerinin hepsinin 6grenmelerini
maksimum diizeye getirmek. Ogrenciler, sadece ve sadece gruptaki diger 6grenciler
de hedefine ulasirsa, kendilerinin Ogrenme hedeflerine ulagsabileceklerinin
farkindadir. Bu yiizden Ogrenciler; materyalleri birbirleriyle tartisirlar, diger
Ogrencilere anlamalar1 i¢in yardime1 olurlar ve birbirlerini daha siki ¢alismaya tesvik
ederler. Biitiin 6grencilerin katildiginda ve 6grendiginden emin olmak i¢in, diizenli
olarak bireysel performans kontrol edilir. Kriter-temelli degerlendirme sistemi
kullanilir. Sonug¢ olarak grupla calismak bireysel olarak calismaktan daha iyi

performans gosterir.
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4-) Yiiksek edimli isbirlikli 6grenme grubu: Isbirlikli 6grenme grubunun
biitiin kriterlerini karsilar. Uyelerin birbirlerine karst bagimhiliginin ve grup
basarisinin yiiksek olusu, bu grubu isbirlikli 6grenme grubundan ayirir. Grup,

birlikte calismaktan ¢ok zevk alir. Bu tip grup ¢ok az bulunur.

Buraya kadar yapilan aciklamalardan isbirlikli 6grenmenin bir grup
calismasi oldugu goriilmektedir. Ancak bir grup calismasina isbirlikli 6grenme
diyebilmemiz i¢in bazi kosullarin yerine getirilmesi gerekir. A¢ikgoz (1992)’e gore
grup c¢alismalarini igbirlikli 6grenme yapan, 6grencilerin hem kendilerini hem de
arkadaslarinin  kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye c¢aligmalaridir. Grup
calismasi sirasinda Ogrenciler kendi kendilerine gergeklestirmeyecekleri ancak
baskalariyla etkileserek gerceklestirebilecekleri soru sorma, agiklama yapma, ornek
verme gibi dgrenme yasantilarma ge¢me firsati bulmaktadir. Ulkemizde kiime
calismasi olarak bilinen ¢aligmalarin ya da yetenek gruplamasi seklinde siirdiiriilen
calismalarin igbirlikli 6grenme olarak algilanmamasi gerekir. Cilinkii kiime
calismasinda tiyelerin konular1 paylastiktan sonra kendilerine diisen konu iizerinde
ayr1 ayn ¢alistiklar1 gozlenmektedir. Isbirlikli grenmede gruplarmin olusturulmast,
grup ic¢inde rollerin dagilmasi gibi noktalarda kiime calismasindan ayrilmaktadir.
Bu nedenle 6grencileri kiigiik gruplara ayirip birlikte calismalarimi sdylemek
isbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Bu tlir uygulamalar su sakincalari
dogurmaktadir (A¢ikgoz, 1992):

a-) Bazi iiyelerin grup caligmasina hemen hemen higbir katki getirmeden
baskalarinin basarisina ortak olma (Hazira konma).

b-) Uyelerden bazilarinin baskalarmin islerini kendisine yaptirdigim
hissetmesi ve bundan rahatsizlik duyulmasi (Somiiriilme).

¢-) Basan diizeyi yiiksek grup tiyelerinin 6n plana ¢ikarak fazla is yapmalari,
dolayistyla grup calismasindan daha fazla yararlanmasi, diisiikk seviyeliler bunu
yapmamasi ve daha kotliye gitmesi (Zenginin daha da zenginlesmesi).

d-) Basarili 6grencilerin, basarist diisiik Ogrencilere 6nem vermemesi

(Sorumlulugun karigmasi).
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Bir grup cahsmasina isbirlikli 6grenme diyebilmemiz icin, baz
kosullarin yerine getirilmesi gerekir. Bunlar; olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin
degerlendirmesi, esit basart firsatt ve grup odiiliidiir. Bu kosullarin agiklamalari
sOyledir (Johnson ve Johnson 1989, 1995, 1999a, 1999b; Johnson, Johnson ve
Holubec, 1993; Slavin 1995a, 1996; Ac¢ikgoz 1990, 1992, 1993, 2006; Gomleksiz
1993, 1997; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001; Sucuoglu, 2003; Tanel, 2006):

1- Olumlu bagimhhk: Isbirlikli 6grenmeyi olusturmada ilk ve en 6nemli
ilke, olumlu bagimhiliktir. Olumlu bagimlilik igbirlikli 6grenmenin kalbidir. Grup
tiyeleri, herkesin basarili olmadik¢a birinin basarili olamayacagi yolunda birbirine
bagli olduklarini anladiklarinda olumlu bagimlilik saglanmis olur. Bu yiizden grup
hedefleri ile gorevleri diizenlenmeli ve Ogrenciler birlikte batacaklart ya da
yiizeceklerine bir sekilde inanmalar1 gerekir. Olumlu bagimlilik saglam bir sekilde
diizenlendiginde; her grup iiyesinin ¢abasinin gerekli ve grup basarisinin kaginilmaz
oldugu ve ayrica kaynaklari, rolii ve gorev sorumluluklarindan dolay1 ortak ¢aba igin
her grup iiyesinin essiz katkiya sahip oldugu dikkat ¢cekmektedir. Boyle yapmak
birinin kendi basarisina oldugu kadar, grup iiyelerinin basarisina da bagllik yaratir
ve bu isbirlikli 6grenmenin kalbidir. Eger olumlu bagimlilik yoksa orada isbirligi de

yoktur.

Olumlu bagimlilik ¢esitli sekillerde desteklenir. Bunun igin; ortak o6diil
verme, kaynaklarin biitiin grup iiyeleri arasinda paylasma ve grubun her iiyesine
tamamlayic bir roliin verilmesiyle saglanabilir. Olumlu bagimliligin olumlu iiriin ve
ara¢ bagimlilig ile elde edilebilecegini belirtmektedir. Ama¢ bagimlilig, grup
iiyelerinin birlikte calisirlarsa basarabileceklerine inanmalariyla olusur. Odiil
bagimlilig1 da cabalar birlestirerek ortaya koyduklar: {iriine dayali alacaklar1 odiilii
belirtmektedir. Olumlu bagimhilbik ile yalmizca grup {dyelerinin katkisinin
saglanmastyla kalmayip, ayni zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve
degerlendirebilirlik duygular yaratabilecegini, bodylece sorumluluktan kac¢ma,

yardim etmek istememe gibi durumlarin 6nlenebilecegini belirtmektedir.
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2- Bireysel Degerlendirebilirlik: Her bir iiyenin katkisinin nitel ve nicel
olarak degerlendirilmesi ve sonuglarin bireye ve gruba yansitilmasidir. Bunda amag,
hangi 6grencinin daha ¢ok yardima ve destege ihtiyaci oldugunu saptamaktir. Bu
durum Ogrenmenin gerceklesmesi agisindan onemlidir. Isbirlikli grenme

gruplarinin amaci, her liyeyi giiglendirerek aktif 6grenmenin icerisine katmaktir.
Bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en yaygin yollar: sunlardur:

1. Isbirligine dayali 6grenme gruplarmdaki 6grenci sayisini kiigiik tutmak.

Boylece bireysel sorumluluk daha da artar.
2. Her 6grenciye bireysel test uygulamak.

3. Ders basladiginda grubun g¢aligmasini sunmasi i¢in gruptan tesadiifi bir

Ogrenci segmek.

4. Gruptaki her 6grencinin grup ¢alismasini gozlemek ve goézlem sonuglarini

kaydetmek.
5. Her grupta bir 6grenciyi “denetleyici” olarak goérevlendirmek.

6. Gruptaki Ogrencilerden Ogrendiklerini baska bir Ogrenciye oOgretmelerini

istemek.

3- Yiiz Yiize Etkilesim: Yiiz yiize etkilesimde 6grenciler 6grenme ve basari
icin birbirlerini tesvik ederler. Birbirleriyle yardimlasma, birbirini destekleme,
yapilanlar tartisma, birbirine agiklamalar yapma, giidiileme, arag-gere¢ aligverisi
yapma, birbirine doniit verme gibi davraniglar yiiz yiize etkilesimi gerektirir. Yiiz
ylize etkilesim sayesinde O0grenciler sadece ortak hedeflerine bagimliligir artmayip,
birbirlerine olan bagimliligi da artar. Olumlu bagimlilik birlikte ¢alisma ortami
olusturmasina ragmen; aslinda Ogrencileri beraber c¢alistiran ve birbirlerinin

basarisini artiran yliz yiize etkilesimdir.

4- Sosyal Beceriler: Farkli 6zelliklere sahip bireylerin, bir araya gelerek
birlikte calisabilmeleri i¢in karsisindakini dinleme, bildiklerini paylasma, grup

tiyelerini destekleme, liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim ve celiskiyle
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bas etme yetenekleri gibi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilere
sosyal beceriler, iletisim becerileri, isbirligi becerileri veya grup becerileri adi
verilmektedir. Yiiksek kalitede isbirligi icin sosyal beceriler ogretilmeli ve

kullanabilmeleri i¢in motive edilmelidir.

Slavin (1994)’e gore isbirlikli ogrenme gruplarinda birlikte ¢alisabilmek
icin, grup tiyelerinin kazanmasi gereken nitelikler sunlardir:
Ogrencilere karsisindakinin diisiincesini begenerek cesaretlendirme.
Insanin degil, diisiincenin elestirilmesi.
Soylemek istediklerini anlasilir bir dille karsisindakine aktarma.
Gruplari rahatsiz etmeden, sessizce ¢alisabilme.
Kendini gruptan soyutlamadan, grupla birlikte hareket edebilme.

Birbirlerine saygi duyma ve adlari ile hitap edebilme.

V V.V V V VYV VY

Grup icindeki karamsar diisiincelerden kaginma v.b. gibi becerilerin
Ogretilmesi, grubun uyumu ve verimli bir sekilde calisabilmesi igin

gereklidir.

5- Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi,
grup iyelerinin hedeflerine ne kadar ulastiklarin1 ve ne kadar etkili calistiklarini
tartistiklar siiregtir. Grup siireglerinin degerlendirilmesi, 6grenme gruplarinin grup
dinamigine yogunlagsmasini saglar, iiyelerin gruba daha aktif katiliminda etkin rol
oynar ve sosyal becerileri 6grenmelerini  kolaylagtirir.  Grup siirecinin
degerlendirmesi yapilirken, Ogrencilere bunun Onemi agiklanmali, yeterli siire
verilmeli, degerlendirmenin nasil yapilacagi agik¢a belirtilmeli ve grup iiyelerinin

katilimi saglanmalidir.

6- Esit Basar1 Firsati: Isbirlikli 6grenme gruplarinda her iiye gruptaki diger
iiyeler basarili olmadan grubun da basarili olamayacagini bilir. Isbirlikli 6grenme
gruplarinda 6zel bir puanlama sistemi ile her 6grencinin katkisinin ve g¢abasinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Degerlendirme olgiitleri ile her 6grencinin grubu
icin esit derecede dnemli olmasi saglanmalidir. Diisiik basarili 6grenciler de yiiksek

basarili 6grenciler kadar esit firsata sahip olmalidir.
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7- Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme gruplarinin etkili olabilmesi igin,
tiyelerin  kendi basarillarinin  grubun basarisina  bagli olduguna inanmalari
gerekmektedir. Yani gruptaki tiyeler, grubun basarisinin kendi ¢aligmalarina bagl
oldugunu bilmeli ve bu yonde c¢aligmalidir. Bu kosulun isbirlikli 6diil yapisi ve
isbirlikli is yapis1 ile elde edilebilecegini belirtmektedir. Isbirlikli 6diil yapis1, grup
tiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup {iriinii ortaya koymalar1 ve grup

halinde 6diillendirilmelerini gerektirir.

2. 1. 3. isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Gorevleri

Gortldiigii gibi o6grencileri gruplar haline getirmek ve onlara birlikte
calismalarmi soylemek, isbirlikli 6grenme degildir. Isbirlikli 6grenme yonteminin

etkili bir sekilde isleyebilmesi i¢in 6gretmene de dnemli gorevler diismektedir.

Johnson ve Johnson (1988)’e gore isbirlikli ogrenmede 6gretmenin gorevleri

sunlardir:

1- Akademik ve sosyal beceri hedeflerini belirtme.

2- Derse uygun olarak grubun biiyiikliigiine karar verme.

3- Ogrencileri gruplara ayirma.

4- Sinifi yiiz ylize etkilesim olacak sekilde diizenleme.

5- Akademik isi agiklama.

6- Basar icin gerekli 6l¢iitleri agiklama.

7- Calisma materyallerini dagitma.

8- Gruplar calisirken onlar1 izleme.

9- Grup isini ve takim ¢aligmasini ilerletmek i¢in miidahale etme.

10- Ogrenci 6grenmelerini ve grup siirecini degerlendirme.
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2. 1. 4. Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar, bu
yontemin bir¢ok alanda yararli oldugunu gostermektedir. Bilimsel olarak kanitlanmig

olan bu yararlar1 agagida belirtilmistir.

1- Basariyr arttirir: Ilkogretimden yetiskin egitimine kadar biitiin
diizeylerde ve bir¢ok alanda yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretime gore 0grenci basarisi iizerinde daha etkili oldugu saptanmistir (Johnson ve
Johnson 1988, 1989, 1993; Slavin 1983, 1984, 1990a, 1992; Lyman ve Foyle, 1991;
Mattingly ve Van Sickle, 1991; Angry, 1992; Nicholas ve Miller, 1993; Bonnie,
1994; Langford ve Cleary, 1995; Vanderstelt, 1995; Parr, 1995; Chang ve Mao,
1999; Holliday 1995, 2000, 2001, 2002; Rich vd., 2000; Reed ve Mitchel, 2001;
Caparos vd., 2002; Tan vd., 2007; Wills, 2007; Ac¢ikgoz 1990, 1992, 1993, 2006;
Gomleksiz, 1993; Bilen, 1995; Kasap, 1996; Karaoglu, 1998; Delen, 1998; Oner,
1999; Baykara, 1999; iflazoglu, 1999; Ozkal, 2000; Oral, 2000; Tonbul, 2001;
Sucuoglu, 2003; Sezer ve Tokcan, 2003; Aydin, 2004; Yiizer, 2005; Sonmez, 2005;
Temizbas, 2005; Acar, 2006; Tanel. R., 2006; Tanel, Z., 2006; Gok, 2006;
Sengoren, 2006; Ozbas, 2006; Demiral, 2007; Ozgelik, 2007; Ural, 2007; Simsek,
2007; Geng, 2007; Gliven, 2007).

2- Transferi ve hatirda tutmayi arttirir: Isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretime gore hatirda tutma iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gdsteren birgok
arastirma bulgusu vardir (Acikgoz, 1992; Kasap, 1996; Karaoglu, 1998; Earley,
1999; Oral, 2000; Ozkal, 2000; Sengéren, 2006; Tanel, 2006; Demiral, 2007).

3- Derse ve okula karsi olumlu tutum gelistirmeyi saglar: Yapilan
aragtirmalar, igbirlikli 6grenmenin 6grencinin okul ve 6grenme ile ilgili tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir (Parr, 1995; Earley, 1999; Langford ve
Cleary, 1995; Scarafiotti vd., 1994; Acikgdz, 1992; Gémleksiz, 1993; Bilen, 1995;
Karaoglu, 1998; Ozkal, 2000; Oral, 2000; Tonbul, 2001; Sengdren, 2006; Gok,
2006; Tanel, 2006; Ergin, 2007; Demiral, 2007; Ozgelik, 2007).
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4- Derse katim artinir: Isbirlikli dgrenme, derse katilimi arttiran bir
yontemdir. Ogretmen merkezli smifta cogu zaman dgretmen konusur yani dgrenci
pasif konumdadir. Isbirlikli 6grenme siirecinde ise Ogrenci 6grenme siirecinin
icinde, odak noktasindadir. Dolayisiyla 6grenci derse katilmak zorundadir. Yapilan
arastirmalarda derse katilimin igbirlikli 6grenme gruplarinda daha ¢ok oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir (Tan vd., 2007; Panitz 1996, 1998, 1999; Goldberg v.d,
2001; Vanderstelt, 1995; Earley, 1999; Langford ve Cleary, 1995; Hertzog ve Lieble
1994, 1996; Parr, 1995; Bonnie, 1994; Scarafiotti vd., 1994; Slavin, 1990a;
Acikgdz, 1990; Gomleksiz, 1993; Bilen, 1995; Karaoglu, 1998; Delen, 1998; Oner,
1999; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001).

5- Ogrencinin iist diizey bilissel becerilerini gelistirir: Isbirlikli
O0grenmenin zor ve karmasik islerin gergceklesmesinde kullanilan iist diizey biligsel
stratejileri lizerinde olumlu etkilerinin bulundugunu gdsteren bircok arastirma vardir
(Acgikgdz, 1992; Geng, 2007; Langford ve Cleary, 1995). Slavin (1990), 6grenciler
grup caligmasi yaparken akademik celigkiler ortaya ¢ikabilecegini, dengesizliklerin
ve tutarsizliklarin goriilebilecegini, tim bunlarin da tartigilmasi ile {ist diizey bilissel

becerilerin iiretildigini belirtmektedir.

6- Giidilyii artinir: Ogrenciler isbirlikli 6grenme gruplarinda birlikte
calisarak birbirlerine kars1 ¢ok daha anlayisli, toleransl olmay1 ve engelleri birlikte
asarak basarmay1 dgrenirler. Ogrencilerin akranlar ile iliskileri iyilesir ve dgrenme
daha eglenceli hale gelir Isbirlikli 6grenmede giidiillenme, &grencileri is yapmaya
yonelten 6diil ve amag¢ yapist iginde yogunlagsmaktadir. Yapilan arastirmalarda
igbirlikli 0grenmenin Ogrencilerin  giidii  diizeyini arttirmada etkili oldugu
goriilmektedir (Slavin 1983, 1984, 1991, 1995b; Nicholas ve Miller, 1993; Klein
vd., 1993; Goldberg vd., 2001; Panitz 1996, 1999; Lyman ve Foyle, 1991; Conrad,
1994; Vanderstelt, 1995; Johnson ve Johnson, 1983; Langford ve Cleary, 1995; Tan
vd., 2007; Baykara, 1999; Giiven, 2007; Bilen, 1995; A¢ikgdz, 1992; Ozer, 1999;
Bilen, 1995; Sucuoglu, 2003; Gk, 2006; Ozcelik, 2007; Ural, 2007).
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7- Sosyal iletisim becerilerini gelistirir: Ogrenciler gruplarda esli
calistiklarindan birbirlerini dinler, sorular sorar veya yorum yaparlar. Rekabete
dayali 6grenme ortamlarinin yerine birbirlerine yardim eden arkadaslik ve fikir
birligi olusturan isbirligine dayali ortamlar olusturur. Tartigmalar sayesinde
elestirisel diisiinme becerileri gelisen Ogrencilerde etkilesim artar (Wills, 2007;
Caparos vd., 2002; Yager vd., 1985; Panitz 1996, 1999; Langford ve Cleary, 1995;
Scarafiotti vd., 1994; Schroeder vd., 2000; Saunders ve Boston, 1999; Cohen ve
Cohen, 1991; Kesler ve MaCleod, 1985; Webb, 1982; Bilen, 1995).

8- Ogrencilerin 6grenme siirecine katilmalar1 igin onlart motive eden 6z
saygilarini gelistirir. Ogrenciler birbirine yardim eder ve her iiyenin performansini
yiikselten destekleyici ortamlar olusturur (Johnson ve Johnson, 1989; Slavin, 1990;

Webb, 1982).

9- Aktif olarak 6grenme siirecine katilan 6grencinin derse olan ilgisi artar ve
okula devam etme konusunda daha istekli olmasina yardim eder. Ogrencilerin
etkilesimde bulunduklar1 bir smif ve yiliksek 6grenci motivasyonu olan ortamlar

olusturur (Wills, 2007; Slavin, 1995b; Schroeder vd., 2000; Panitz 1996, 1998).

10- Smuftaki kaygiyr azaltir. Buna ek olarak sundugu alternatif
degerlendirme yontemleriyle Ogrencilerin test kaygisint da azaltir (Johnson ve

Johnson 1989, 1999b; Panitz 1996; Giiven, 2007).

11- Pozitif dgretmen-6grenci iliskisi gelistirir. Isbirlikli 6grenme ortaminda
ogrencilerin derse ve aktivitelere katilim orami oldukga yiiksektir. Ogretmen ve
ogrenci arasinda iletisim hatt1 aciktir. Ogretmen grup ¢alismasi sirasinda onlara
rehberlik yapar (Johnson ve Johnson 1988, 1989, 1993; Slavin 1983, 1984, 1990a,
1992).
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12- Sosyal iletisim becerilerini gelistirir. Farkli diisiincelere saygi, derse
katilim, karsi cins ile olumlu iliskiler gelistirme, kendine ve baskalarina giliven

duyma, sozlii iletisim becerileri gelistirme gibi davraniglar kazandirir (Panitz, 1996).

13- Ogrencilere insanlarin degil, fikirlerin nasil tartisildigr  dgretilir.

Farkliliklar1 dostga ¢6zmeyi 6gretir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1993).

14- Ogrencilerin konulari rahatlikla tartisabildikleri dzgiir smif ortamlar

gelistirir (Webb, 1982).

15- Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir (Johnson ve Johnson, 1989;

Slavin, 1990; Webb, 1982; Kesler ve MaCleod, 1985).

16- Isbirlikli 6grenme, 6grenci ve dgretmenler igin yiiksek beklenti hazirlar.
Ogrenci grup calismasimin dziinii kavradik¢a kendi potansiyelinin farkina varir ve

yiiksek beklentiler olusturur (Panitz ve Panitz, 1998).

Genel olarak isbirlikli 6grenme; basari, kalicilik, transfer, tutum,
motivasyon, list diizey biligsel stratejiler, derse katilma, arkadas iligkileri, benlik
saygist ve denetim odag1 gibi bir¢ok biligsel ve duyussal 6grenme iiriinii ve siireci
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Biligsel degiskenler yaninda
duyussal degiskenler {lizerinde dikkati ¢ekecek derecede olumlu etkilerinin
bulunmasi, isbirlikli 6grenmenin 6nemini daha da arttirmaktadir. Isbirlikli
O0grenmenin bu etkileri, yontemin farkli teknikleri denenerek ortaya atilmigtir.
Ogretmen o6grencinin  diizeyine, konunun amacina, siiresine uygun teknigi
belirlemek zorundadir. Bu nedenle uygun teknigi secebilmesi i¢in, igbirlikli

o0grenme tekniklerini tanimasi gerekmektedir.
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2. 1. 5. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Yapilan deneme calismalar1 ve aragtirmalar sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin birgok teknigi igerdigi bilinmektedir. Bu tekniklerde; grup odiili,
bireysel sorumluluk, basari i¢in esit firsat gibi ortak kavramlarin temel alinmasinin
yani sira; grubun yapilandirilmasi, simifin diizenlenmesi, gruplar arasi yarigma,
uygulanan alan, ulagmak istenen hedefler, Ogretmen nitelikleri ve tercihi,

degerlendirme gibi 6zellikler yoniinden bazi farkliliklar goriilmektedir (Acikgoz,
1992).

Bugiine kadar iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger isbirlikli 6grenme
tekniklerine gore daha yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinden
bazilarmin gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilar Tablo 2.1°de
gosterilmistir.

Tablo 2.1

Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Bazilarinin Gelistirildigi Tarih ve
Yontemi Gelistiren Arastirmacilar

Teknigi Gelistiren

Tarih

Teknik

Johnson ve Johnson

1960’larin ortalari

Birlikte Ogrenme

De Vries ve Edwards

1970’lerin basi

Takim-Oyun-Turnuva

Sharan ve Sharan

1970’lerin ortalar:

Grup Arastirmast

Johnson ve Johnson

1970’lerin ortalari

Akademik Celiski

Aranson ve arkadaslar

1970’lerin sonu

Birlestirme

Slavin ve arkadaslari

1070’lerin sonu

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Cohen

1980’lerin basi

Bulus

Slavin ve arkadaslari

1980’lerin ortalari

Hizlandirilmis Takim Ogretimi

Kagan

1980’lerin ortalari

Isbirligi-isbirligi

Steven, Slavin ve digerleri

1980’lerin sonu

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon

Acikgoz

1990’1larin basi

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Aktaran: Sucuoglu, 2003)
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Bu kisimda arastirmamizda kullandigimiz Isbirlikli Ogrenme Yénteminin
“Birlikte Ogrenme” tekniginden ve bu teknikle kullanilan 6gretimsel islere kisaca

deginilecektir.

Birlikte Ogrenme Teknigi

Minnesota Univeristesi’nden David Johnson ve Roger Johnson tarafindan
gelistirilen bu teknikte 6grenciler dort ya da bes kisilik gruplara ayrilip kendilerine
verilen c¢aligma yapraklari lizerinde c¢aligirlar. Calisma yapragi her gruba bir tane
verilir. Grup tiyeleri, grup 6devinin amaglar1 dogrultusunda ne yapacaklarini ve nasil
calisacaklarina birlikte karar verirler. Sonucta ortak bir calisma ortaya koyarlar.
Ogrenciler, grup igindeki basarilarina ve bireysel ¢alismlarina gore ddiillendirilir.
Bu yontemin ilk bigimiyle en 6dnemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve
gerecglerin paylasilmasi, is boliimii ve grup oOdiiliidiir (Johnson ve Johnson, 1994;
Slavin, 1996; Acikgoz, 1992, 2006; Gomleksiz, 1993; Sucuoglu, 2003; Sengoren,
2006).

“Birlikte 6grenme” tekniginin son bi¢imi ile uygulanmasi sirasinda yer
almasi gereken islemler sdyledir (A¢ikgdz 1992, 2006; Ozkal, 2000; Tanel, 2006;
Johnson ve Johnson, 1994):

1-) Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler akademik ve isbirligi
becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir. Derse baglamadan 6nce 6gretmenin
gorevi, 6gretimsel hedefleri 6grencilerin seviyesine gore acgiklamak ve Ogrencileri
isbirligi becerilerini gelistirmek iizere egitmektir. Ogretmen akademik isi agiklar ve
ogrencilerin bu isle ilgili sorularini yanitlar. Konu ile ilgili aciklayici drnekler verir.

Ogrencilere, yapilacak isi anlayip anlamadigina dair sorular sorulur.

2-) Grup biiyiikliigiine karar verme: Gruplarda 6grencilerin birlikte ¢alisma
aliskanlig1 kazanana kadar 2-3 kisilik gruplamasi yararli olacaktir. Bu aligkanligin
kazanilmasindan sonra gruplar degisebilir. Grup biiytlikliigline karar verirken dersin

siiresi, malzeme sayisi, isin yapisi gibi etkenler géz o6niinde tutulur.
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3-) Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Ogretmenler bu asamada dgrencilerin
yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, basar1 v.b. gibi ozellikler agisindan
heterojen gruplar olusturmalidir. Bu sayede ogretmenlerin, &grenciler arasinda
O0grenme slrecinde karsilagtiklari  problemleri  birlikte  ¢6zmelerini  ve
yardimlagmalarim saglar. Ogrencilerin hep ayni grupta degil de degisik gruplarda
calismalar1 saglanmalidir. Grupta sorun ¢iktigt zaman, grubu dagitmak yerine

birlikte calisma becerileri 6gretilmeye ¢aligilmalidir.

4-) Sunmifin diizenlenmesi: Ogrenciler malzemeyi paylasabilecek, gruptaki
tiim tlyeler ile goz iletisimi kurabilecek ve diger gruplari rahatsiz etmeden birbiri ile
konusabilecek sekilde birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin diger gruplardan da

miimkiin oldugu kadar uzak durulmalidir.

5-) Ogretim malzemelerinin bagimlilk yaratacak bicimde kullanilmasi: Bu
islem oOzellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baglayan ve grupla ¢aligma
becerilerini kazanmamis o6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu
saglamak icin, her gruba 6grenme malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri o
malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktadir. Bir bagka yol ise, dgrencilerin her
birine dgrenilecek bilgilerin yalnizca bir kismini vermek ve bdylece dgrencilerin
birbirine 6gretmelerini saglamaktir. Bunlara ek olarak gruplar arasinda yarisma

diizenleyerek, grubun kazanabilmesi i¢in 6grenciler bagimli hale getirilebilir.

6-) Bagimlhihigr saglamak icin grup iiyelerine rol verme: Gruptaki 6grenciler
arasinda bagimlhilig1 saglamak i¢in 6grencilere roller verilebilir. Bu rollere 6rnek
olarak, grubun ulastig1 sonucu agiklayan ozetleyici, her 6grencinin 6grenenleri tam
olarak agciklaylp agiklayamadigin1 smayan denetleyici, Onceki oOgrenilenlerle
arasinda bag kuran bag-kurucu, grup kararlarini ve grup raporunu yazan kaydedici,
tiyelerin ¢alismalarini ve katilimini arttirmaya ¢alisan giidiileyici, diger gruplarla ve
Ogretmenlerle iletisimi saglayan arastirmaci-kosturmaci, grubun ne kadar iyi

calistigini degerlendiren goz/lemci gibi roller verilebilir.
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7-) Akademik isin aciklanmasi: Ogretmen tarafindan dgrenciye, calismaya
baslamadan dnce ne yapmalar1 gerektigi ve bu isi nasil yapacaklar1 agiklanmalidir.

Ayrica yapilacak isin anlasilip anlagilmadig1 da bazi sorularla kontrol edilmelidir.

8-) Olumlu amag¢ bagimhhigimin yaratiimasi: Ogrencilerden grup iiriinii

isteyerek ya da grup 6diilii vererek saglanabilir.

9-) Bireysel degerlendirme: Gruptaki tiim lyelerin katkisini saglamak igin
gereklidir. Bu gruptaki tiim 6grencilere sinavlarin bireysel olarak verilmesi, gruptaki
herhangi bir 6grenciye calistiklar1 konu ile ilgili sorular sorulmasi ya da grup
notunun rastgele secgilen bir 6grencinin ¢aligmasina dayali olarak verilmesi seklinde

yapilabilir.

10-) Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup iginde isbirliginin
yararlar1 biitiin smifa yayilabilir. Ogretmen, isini bitiren grup iiyelerini diger

gruplara yardim etmelerini 6zendirmek i¢in, gruplar arasi igbirligi saglanabilir.

11-) Basar icin gerekli élciitleri actklama: Isbirlikli grenme gruplarinda
Ogrencilerin basarilar birbiri ile karsilagtirilarak degil, nceden belirlenmis Olclitlere
dayandirilarak degerlendirilmelidir. Bu nedenle 6gretmenin dersin basinda basari

i¢in Olclitli aciklamasi gerekir.

12-) Istendik davramislart belirlenmesi: Isbirligi sozciigiiniin birgok farkli
anlami ve kullanig1 vardir. Bu nedenle 6gretmenin isbirligini “ise vuruk” olarak
tanimlamasi gerekmektedir. Baglangicta “grubun i¢inde kalma ve simifta dolasma”
“sessiz konugma”, “sirayla yapma”, “birbirinin ad1 ile hitap etme” gibi davranislar
izerinde durulabilir.

Daha sonra su davraniglar vurgulanabilir:

» Her iiyenin ¢6zlime nasil ulagacagini veya ulastigini agiklayabilmesi.

» Gruptaki her liye yeni O0grenilenle daha onceki Ogrenilenler arasinda bag

kurmasi.
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» Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlayamadigini ve
yanitlara katilip katilmadigini kontrol edilmesi.

» Gruptaki herkesin ise katiliminin saglanmas.

\4

Gruptaki herkesin grup tiyelerinin soylediklerini dikkatlice dinlemesi.
» Gruptaki hi¢ kimsenin mantikli olduguna inanmadigi bir diisiinceye

inanmamasi ve bu diisiincesini degistirmemesi.

13-) Ogrenci davranmiglarimin yonlendirilmesi: isbirlikli 6grenme calismasi
sirasinda 6gretmen, 0grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini
saptamak igin gruplari gozler. Ogrencilerin olumlu davranislar1 desteklenir,
problemleri ¢oziilmeye c¢alisilir. Bazi olumlu davraniglar sunlar olabilir:
Diislincelere katkida bulunma, soru sorma, duygularmi acgiklama, degisik
diisiinceleri kabul etmeye a¢ik olma, grup {yelerine sicak davranma v.b.
Gozlemleniyor oldugunu bilmek, 6grencilerin uygun davraniglar: gosterme egilimini

arttiracaktir. G6zlemci olarak 6grencilerden yararlanilabilir.

14-) Grup c¢alismasina yardimci olma: Ogrenciler calisirken isin
tamamlanmasi i¢in Ogretmenler, sorular1 yanitlayarak, aciklamalar yaparak,

tartisarak dgrencilere, verilen isi bitirmelerinde yardimci olur.

15-) Isbirligi becerilerinin égretebilmek icin araya girme: Grup calismasi
sirasinda Ogretmen, gruplar izlerken, isbirligi yapmada zorluk c¢eken, gerekli
isbirligi becerilerine sahip olmayan ogrencileri ve gruplari goérebilmektedir. Bu
durumda G6gretmen, 6grencilerin katilimint ve isbirligi yapmalarini saglamak icin
araya girmelidir. Yani 6gretmen ne zaman ve nasil araya girecegini duruma gore

kara vermelidir.

16-) Dersi sona erdirme: Dersin sonunda dgrenciler o derste dgrendiklerini
Ozetleyebilmeli ve daha sonraki derslerde nerede kullanabileceklerini
anlayabilmelidir. Ogretmen, 6grencilerden dersin kritik noktalarim agiklamalarini,

diisiincelerini sdylemelerini isteyebilir.
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17-) Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir
isbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan iirlin ya da bir grup raporu, ya
grupca hazirlanmis bir dizi yanit ya da tek d6grencilerin sinav puanlart gibi bir 6l¢iim
olacaktir. Olgiim ne olursa olsun, 6grenme siirecinin sonunda Ogrencilerin

ogrenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirmelidir.

18-) Grubun ne kadar iyi cahistigi degerlendirilmesi: Isbirlikli 6grenme
uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi

gereklidir.

19- Akademik celigkilerin olusturulmast: isbirlikli dgrenme gruplarinda
calisan ogrencilerin katilimlarin1 ve giidiilerini artirmak i¢in akademik c¢eligki

olusturulabilir.

Aragtirmamizda “Birlikte Ogrenme” teknigi, calisma yapraklar aracigiyla

bir¢ok dgretimsel isin ise kosulabilmesi nedeniyle secilmistir.

Ogretimsel Isler

Aragtirmada “Birlikte Ogrenme” tekniginin yani sira gesitli 6gretimsel
islerden ve aktif 6grenme tekniklerinden de yararlanilmistir. Bu isler ile 68rencilerin

iist diizey 0grenmelerin ger¢eklesmesi amaglanmstir.

Arastirmada kullanilan 6gretimsel isler, kisa agiklamalar ile birlikte asagida

sunulmaktadir (A¢ikgoz, 2006):

Sonu¢ ¢tkarma: Ogrencilerin  islenen konuda ulastiklart  sonuglari

belirlemeleridir.

Ozetleme: Oprencilerin, dgrendiklerini ana hatlariyla, kisaca, yazili ya da

sOzlu olarak anlatmasidir.

Karsilastirma: Ogrencilerin, grenilenler arasindaki  farklari ya da

benzerlikleri saptamasidir.
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Soru  Cikarma: Ogrenenlerin, islenen konuyla ilgili diizeyli soru

tiretmeleridir. Soru ¢ikarabilmek i¢in konunun kavranmasi gereklidir.

Soru Yanitlama: Geleneksel olarak yapilan bir istir. Soruyu anlamak, yanitin

ne olabilecegini diisiindiirmesi bakimindan 6nemlidir.

Diisiinceleri Paylasma: Ogrencilere 6grendikleriyle ilgili diisiincelerini
aciklamalari, yanitlarin1 bir bagka 6grenciyle, grupla ya da Ogretmenle paylagsma

firsatinin verilmesidir.

Tereyagi-Ekmek: Verilen bir problem, bir soru ya da konu iizerinde
ogrenciler once tek baslarina diisiiniir, daha sonra da arkadaslari ile bir araya gelerek
diisiincelerini tartigirlar. Sonunda ulastiklari sonucu sinifa sunarlar. Teknik, birinci

asamanin istiine bir kez daha konusma firsat1 verdigi i¢in bu ad1 almistir.

Kavram Haritast Olusturma: Konu ile ilgili baslica kavramlarin merkezi bir

kavram g¢evresinde birbirleriyle iliskilerini gosterecek bir haritanin olusturulmasidir.

Bulmaca: Ogrencilerin konu ile ilgili bulmaca hazirlamalar1 ya da 6gretmen

tarafindan hazirlanmis bir bulmacay1 ¢ézmeleridir.

Calisma Yapraklari: Bir konunun uygulanmasi asamasinda 6grencilerin
yapacag1 etkinliklere yol gosterici agiklamalari iceren kagitlardir. Atasoy ve
Akdeniz (2006) calisma yapraklarini; Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin
belirtildigi islem basamaklarini igeren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin
kurmalarina yardim eden ve ayni anda biitiin smifin verilen etkinlige katilimin

saglayan onemli araglar olarak tanimlanmaktadir

Isbirlikli grenme biligsel 6grenme iiriinleri ve duyussal dzellikler {izerinde
olumlu c¢iktilar1 oldugu goriilmektedir. Bu faktorlerden, tutum ve motivasyon
onemlidir. Clinkii bunlar bireylerin 6greniminde ne kadar c¢aba harcayacaklarini
belirlerler. Ogrencilerin basar1 diizeylerini arttirmada dnemli bir yere sahip olan
tutum ve motivasyon konusundaki etkililiginin ayr1 bir bashk altinda

incelenmesinde yarar goriilmektedir.
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2.2. Tutum

Ogrencilerin cografya dgrenmeye yonelik kaygilarini etkileyen durumsal,
bireysel, psikolojik ve duygusal nedenler bulunmaktadir. Biitiin egitimciler
tarafindan kabul edilmektedir ki, cografya ile ilgili olumlu tutuma sahip olan bir
Ogrencinin, cografyaya karsi olumsuz tutum i¢inde olan 6grenciye gore daha basarili

olacag1 bir gergektir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi cografya dersine ilgisiz kalmakta, ondan
cekinmekte ve basarisiz olmaktadir. Ogrencilerin bir dersten basarili olmalarini
etkileyen faktorlerden biri, bizzat 6grencilerin iyi ¢calisma, tutum ve aligkanliklarina
sahip olup olmamalaridir. Egitim siirecinden gecen bireyin davranislarinda bir
degismenin olmasi1 beklenmektedir. Egitim yoluyla bireyin amaclari, bilgileri,
davraniglar1 ve tavirlart degismektedir. Egitim siirecine giren bireyde bu
degisikliklerin olumlu ydnde olmasi beklenir. Ogrencilerin, hedefe ulasmak igin,
Ogrendigi bilgi ve becerileri kullanarak kendinden beklenen davranisi yapmasi
gerekir. Bunun i¢in 0grenci, 6grenmeye ve Ogrendiklerini ise kosmaya elverisli

tutumu takinmalidir. (Kii¢iikahmet, 2000; Demirel, 1999; Basaran, 2005).

Tutumun bir¢ok tanimi yapilmistir. Ornegin Demirel (2005) tutumu, bireyi
belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar gostermeye iten

Ogrenilmis egilim olarak tarif etmistir.

Tezbasaran (1997) ise tutumu, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da
diger insanlara karsi 0grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi

olarak ifade etmistir.

Ulgen (1995), tutumlarm &grenme yoluyla kazamildigini ve &grenmeyle
kazanilan bu 6zelliklerin bireyin davraniglarina yon veren karar verme siirecinde

yanliliga neden olabildigini belirtmistir.
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Egitim ve 6gretim siirecinde de tutumlarin dl¢iilmesi, 6grenenin belli zaman
birimindeki tutumlari tespit ederek ilerideki davramisin1 tahmin etmek, ic¢inde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarimi saptamak, tutumlarini degistirmek ya da
yeni tutumlar olusturmak iizere Ogrenenlerin mevcut tercihlerini 6grenmek gibi
cesitli agilardan yarar saglamaktadir. Boylelikle bireylerin davraniglarinin bilimsel
olarak betimlenmeye calisilmasi, davranigt yordama yoluyla daha iyiye dogru
yonlendirmeye imkan saglamaktadir (Baysal ve Tekarslan, 1998; Oner, 1997;
aktaran: Sevilmis, 2006).

Ogrencilerin tutumlariin Slgiilmesi, sadece programin basinda degil ayni
zamanda siire¢ icerisinde ve programin sonunda da gergeklestirilebilir. Boylelikle
siire¢ igerisinde gerceklestirilen 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin 6grencilerin
ozellikler ile siirecin basindaki duyussal Ozellikleri arasinda ne gibi bir farklilik
oldugu yani uygulanan programin etkililigi tespit edilmis olunur. Bu amagcla ¢esitli
tutum Olcekleri gelistirilmistir. Bu Olcekler; Thurstone, Likert, Guttman ve Osgood
Olcegidir. Tutum Olgeklerinin temel islevi, bireyleri kabul ettikleri ya da kars
ciktiklar1 bir 6nerme ile ilgili olarak kabul etme ya da kars1 ¢ikma uglar1 arasinda bir
yere yerlestirebilmektir. Bagka bir deyisle amag; bireyin bir nesne ya da goriise karsi
hangi konumda oldugunun belirlenmesidir (Sevilmis, 2006; Tekinarslan, 2006).
Tutum 6lgekleri iginde en yaygin olan1 Likert tipi tutum 6l¢egidir. Bunun nedeni,
Olcegin gelistirilmesinin digerlerine gore daha kolay ve kullamishiligin da yiiksek
olusudur (Tavsancil, 2002).

Farkli derslerde ve smiflarda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara
gore; Isbirlikli Ogrenme Yontemi, grencilerin derse karsi tutumunu olumlu ydénde
etkilemektedir (Slavin 1990a, 1995b; Parr, 1995; Earley, 1999; Acikgoz, 1992;
Gomleksiz, 1993; Bilen, 1995; Karaoglu, 1998; Ozkal, 2000; Sengéren, 2006;
Gok, 2006; Tanel, 2006; Ergin, 2007; Demiral, 2007; Ozgelik, 2007). Isbirlikli
O0grenme yontemini cografya dersinde uygulamanin, 6grencilerin bu derse yonelik
tutumlarmi ne Olgiide etkiledigi ile ilgili {ilkemizde heniiz bir aragtirma

yapilmamistir. Aragtirmamiz bu konuda bir ilk 6zelligi tasimaktadir.
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2. 3. Motivasyon

Ogrencilerin derse karsi ilgisinin ¢ok diisiik oldugu durumlarda, onlar icin
konular zor, ders sevimsiz ve sikici, kavramlar anlagilmaz ve soyut bilgiler yigini
olarak kabul edilecegi bilinmektedir. Egitimindeki bu olumsuzluklarin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttirilmasi dolayisiyla ¢ok 1yi
giidiilenmesi gerekmektedir. Yani Ogrenicinin derse karsi harekete gecirilmesi
gerekmektedir. Insanlar genellikle merak duyduklart ve ilgi cekici bulduklar
konular1 daha ¢abuk 6grenirler. Fakat okuldaki biitiin konularin 6grencilerin ilgisini

¢ekmesi beklenemez.

O halde égrencileri derse karsi nasil motive edebiliriz? Okul i¢i ve disinda
ogrencileri derse karst ilgisini arttirabilmek icin ne gibi yontem ve teknikler
kullanmalyyiz? Bu arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme yonteminin ogrencilerin
motivasyonu tizerindeki etkileri nelerdir? Bu sorulara cevap vermek icin asagida
motivasyonun tanimi, kuramsal yaklagimlara gére motivasyonun o6zellikleri ve tiirleri

agiklanmustir.

Glasser (1998) motivasyonu; 6grencilerin 6grenme hedefleri, bu hedeflere
ulagmak i¢in katildiklar1 aktiviteleri ve bu aktivitelere katilimi i¢in itici bir gii¢ olarak

tanimlamistir.

Wlodkowski (1984)’e gore ¢ogu egitimci motivasyonu:

a-) Davranigt uyandiran ve tesvik eden,

b-) Davranisa yon ve amag verebilen,

c-) Davranigin devam etmesini saglayabilen,

d-) Belli bir davranis1 segcmeye ve tesvik etmeye yol acabilen islemleri

tanimlamak i¢in kullanirlar.

Wilodkowski (1999) motivasyonu, bir hedef i¢in ¢aba sarf etmeyi saglayan,

insanoglunun dogal enerji kapasitesidir seklinde tanimlamistir.
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Motivasyon kavrami, insan davramislarini aciklamaya calisan kuramlar
tarafindan soyle aciklanmistir (Wlodkowski, 1984; Yilmaz, 2007; Baykara, 1999;
Sucuoglu, 2003; A¢ikgdz, 2000, 2006; Ozer, 1999; Demirkaya, 2003; Kiigiikahmet,
2000; Ozbay, 1999):

Davranis¢t yaklagim motivasyonu, cogunlukla bireyin kontrolii disindaki
etkenler acisindan ele almis ve hangi durumlarin ne tiir davraniglart arttirdigina ve
davraniglarin sonuglarinin o davranigin tekrarlanma ihtimalini artirip artirmadigina
bakmislaridir. Bu yaklasimda davranisin olusabilmesi i¢in Oncelikle ihtiyacin
hissedilmesi gerekmektedir. Motivasyonla ihtiyaglar arasinda iliski kuran en énemli
isim Maslow’dur. Maslow, ihtiyaglar1 Oncelik sirasina koymus ve bir ihtiyaclar
hiyerarsisi piramidi olusturmustur. Bunlar: fizyolojik ihtiyaclar, giivenlik ihtiyaci,
ait olma ihtiyaci, kendine deger verme ihtiyaci, zihinsel basari, estetik ihtiya¢ ve
kendini gerceklestirme. Maslov’a gore insanlar, alt basamagindaki gereksinimleri
belli Olgiide karsiladiktan sonra bir {ist basamaktaki gereksinimlerin

doyurulabilmesine yonelik davranislara yonelir.

Biligsel yaklagim motivasyonu, davranig¢t yaklasimdan farkli olarak ele
almistir. Biligsel yaklasima gore birey bir davranista bulunmadan 6nce zihinsel
stireclerini kullanarak bir degerlendirme yapar, kendisine hedefler belirler ve bu
hedeflere ulagmak i¢in nasil hareket edecegine karar verir ve uygular. Bu nedenle
biligsel kuramcilar, distan giidlilenme yerine, i¢ten giidiilenme {izerinde

durmaktadir.

Yapiulandirmaci yaklagim motivasyon konusunda, her bireyin kendine 6zgii
bir sekilde motive oldugu goriisiinii savunmaktadir. Bu yaklasima gore, her birey
disaridan gelen uyaricilar1 kendine 6zgii anlayisi ile yorumlar, anlamlandirir ve

cikardig1 sonuca gore tepkide bulunur

Giidiiler, birincil ve ikincil, durumluluk ve siirekli, dissal ve ic¢sel olarak
siiflandirilmistir. Cetingdz (2006)’lin ¢esitli kaynaklarindan 6zetleyerek hazirladigi

giidii tiirlerinin kaynagi ve 6zellikleri agagida Tablo 2.2 ‘de verilmistir.
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Tablo 2.2

Giidii Tiirlerinin Kaynag ve Ozellikleri

Giidii Tiirleri | Kaynag ve Ozellikleri

Birincil Giidii | Biyolojik kaynaklidir, evrenseldir, biitiin canlilarda go6zlenebilir.
(Aclik, susuzluk, nefes alip verme vb)

Ikincil Giidii | Psikolojik ve sosyal temellidir, 6grenilmis yalan vardir. (Basari
giidiisi, tutkular, belli bir sosyal konuma ulagma arzusu vb)

Durumluluk | Belli bir durumun etkisi ile ortaya ¢ikar ve gegcicidir. (Ogrencinin
Giidii sadece sinavi gegmek icin ¢alismasi)

Siirekli Giidii | Kalic1 bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikar, uzun siire devam eder.
(Ogrencinin 6grenmek istedigi i¢in ¢aligsmasi)

I¢sel Giidii Igten duyulan gereksinimler ve istekler sonucunda ortaya gikar.
(Ogrencinin matematigi sevdigi i¢in bos zamanlarinda problem
cOzmesi)

Dissal Giidii Digindan gelen etkiler sonucunda ortaya g¢ikar. Odiil, ceza, baski
vb. etkiler gelismesinde dnemli rol oynar. (Ogrencinin bisiklet
alinacagi icin sinifin1 gegcmeye calismasi)

(Kaynak: Cetingoz, 2006)

Sinif i¢i Ogretiminin en Onemli kismi, &gretmenin uyguladigi Ogretim
stratejileri ve yontemleridir. Konuya ve dgrenci diizeyine uygun dgretim yonteminin
kullanimu etkili bir 6grenme siirecinin saglanmasi agisindan ¢ok énemlidir. Ozellikle
Ogrenciyi 6grenme ortamina aktif olarak katan, ¢esitli gorsel ve isitsel materyalleri
kullanan, konuyu giincel hayata aktarabilen etkinlikler sunan smif i¢i 68renme
etkinliklerinin kullanimi 6grencinin derse karst motivasyonunu artiran unsurlarin
basinda gelmektedir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme gruplarinda birlikte calisarak
birbirlerine kars1 ¢ok daha anlayisl, toleransli olmay1 ve engelleri birlikte asarak
basarmay1 6grenirler. Ogrencilerin akranlar ile iliskileri iyilesir ve 6grenme daha
eglenceli hale gelir. Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore; isbirlikli
O0grenme yoOntemi Ogrencilerin giidii diizeyini arttirmaktadir (Slavin 1983, 1991,
1995a; Johnson ve Johnson, 1983; Nicholas ve Miller, 1993; Lyman ve Foyle, 1991;
Klein vd., 1993; Conrad, 1994; Langford ve Cleary, 1995; Vanderstelt, 1995;
Panitz, 1999; Goldberg vd., 2001; A¢ikgdz, 1992; Bilen, 1995; Ozer, 1999;
Baykara, 1999; Sucuoglu, 2003; Gok, 2006; Giiven, 2007; Ozgelik, 2007).
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Isbirlikli 6grenmede giidiilenme, &grencileri is gdérmeye yonelten 6diil ve
amag¢ yapisi icinde yogunlasmaktadir. Isbirligine dayali amag yapilari, grup
tiyelerinin kendi amaglarin1 gerceklestirebilmelerinin grubun basarisina bagli oldugu
yapilardir. Grup Odiillerini kullanan ve ogrenmede akran desteginin olumlu
motivasyonel etkisini savunan isbirlikli 6grenme yontemleri, 6grencileri ortak hedefe
ulagsma yoniinde giidiilemekte ve buna bagli olarak basariy:r arttirmaktadir (Slavin,

1984; Johnson ve Johnson, 1989; Ozer, 1999; Baykara, 1999).

Paintz (1999)’e gore, isbirlikli ogrenmenin sinifta kullaniimasiyla asagidaki
motivasyonel yararlar elde edilmistir:
1. Kisisel ilgi ve tercih dogrultusunda, 6grenme deneyimine karsi olumlu tavir
gelistirir.
2. Ogrencinin birbirine bagimli ve saygili oldugu bir 6grenme atmosferi
olusturarak katilimi arttirir.

3. Yiiksek katilimla 6grencilerin kendilerine olan giiveni artar.

>

Smif igerisindeki etkinliklere katilarak ogrencilerin 6grenme silirecinden
tatmin olmalarini arttirir.

Yeni ve bilinmeyen durumlar ortaya ¢ikararak siif ve ders kaygisini azaltir.
Alternatif degerlendirmeler saglayarak, test kaygisini azaltir.

Acik iletisimle 6gretmen — 6grenci arasinda olumlu tavir gelistirir.

® =2 Ssw

Birisinin 6grenmesinden sorumlu olarak, 6gretmen ve Ogrenci igin yiiksek
beklenti olusturur.

9. Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirir.

2. 4. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde ilk olarak cografya 6gretimi ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda
yapilmis baz1 yaym ve arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir. ikinci olarak cografya
ogretiminde igbirlikli 6grenmeyle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis bazi
arastirmalara ve son olarak da isbirlikli 6grenmenin ¢alisildig1 diger yurt ici ve yurt

dis1 arastirmalara yer verilmistir.
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2. 4. 1. Cografya ogretimi ile ilgili yapilmis yayin ve arastirmalar

Bailey (1974), kitap calismasinda ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
cografya Ogretimi nasil olmasi gerektigini agiklamaktadir. Cografyanin tanimi,
okullarda cografyanin durumu, metodolojideki gelismeler, program hazirlama,
cografyada degerlendirme, cografya odasi hazirlama ve yeni yaklasimlar konularinda

aciklamalar yapmustir.

Boek (1980), kitap calismasinda cografyanin alani, dogasi, gelisimi ve
Ogretim metotlar1 baglaminda cografya Ogretmenine kilavuzluk yapmaktadir.
Calisma alt1 bolimden olusmaktadir: Birinci boliimde cografyanin tanimi ve diger
bilimler arasindaki konumu agiklanmaktadir. Ikinci béliimde ilkgagdan, ortagag,
Ronesans ve 18. ylizyi1lda modern cografyanin baglangicina kadar cografi diisiincenin
gelisimini agiklamaktadir. Ugiincii béliimde cografyanin insan bilimlerindeki yerini,
sosyo-Kkiiltiirel yaklagimi ve tarihi boyutlar1 agiklamaktadir. Dordiincii boliim cografi
aragtirmalarda ve Ogretimde harita kullaniminin yararin1 gozden gegirir. Besinci
boliimde cografyadaki arastirma konularim1i ve son bdliimde o6gretim metotlar

uzerinde durmaktadir.

Clawson (1986), calismasinda Louissina’daki ortaokullarda “Diinya
Cografyas1” Ogretimi igin Oneriler sunmaktadir. Devlet okullarindaki cografya
miifredat programinin yeniden diizenlenmesi gerektigini, bunun ic¢inde Oncelikle
Ogretmen egitiminin saglanmasi ve cografyayr olgulardan kurtarmayi ve etkinlige

dayal1 6gretmeyi vurgulamaktadir.

Stoltman (1991), calismasinda cografyanin Oneminden bahsederken,
“cografyamn, insanlarin diinyayr ve ¢evresini anlamalarini saglayan bir
anahtardir” seklinde ifade etmektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde, NAEP
(National Assessment of Educational Progress) i¢in hazirlanan pek ¢ok raporda lise
ogrencilerinin bir¢ogu cografya 6greniminde ciddi yetersizlikler ortaya koymaktadir.
Gallup Organization’un yaptig1 son uluslar arasi arastirma, Amerika Birlesik

Devletlerinde lise dgrencilerinin harita becerilerinde ve cografya bilgilerinde, diger
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sanayilesmis iilkelerdeki yasitlarina gore geride olduklarin1i bulmustur. Ayrica
eserde; 6grenciler cografya hakkinda ne 6grenmeli, 6grenciler cografya dgrenimini

gerceklestirmek icin okulda ve evde ne yapmali sorularina cevap vermektedir.

Nolet (1992), calismasinda 10. sinif “Diinya Cografyas1” dersinin “Afrika”
konusunun 6gretiminde iki farkli yaklasimin (aktiiel ve iliski 6gretim) etki diizeyleri
karsilagtirmistir.  Aktiiel Ogretim yaklagiminda konular, bir harita iizerinde
lokasyonlarina gére ardisik olarak sunulmustur. iliski 6gretim yaklasiminda ise
konular, anahtar bilgi ve kavramlar arasinda bir iliski agina gore diizenlenmistir.
Arastirma hipotezi, iliski Ogretim grubundaki Ogrencilerin, aktiiel Ogretim
grubundaki 6grencilere gore Bilgi Testi ve Cografya Problem Cozme Testinden daha
yiiksek puan alacaklari iddias1 iizerine kurulmustur. Sonugta, her iki grubun da ayni
miktarda bilgi Ogrendikleri ortaya ¢ikmis ve Ogrencilerin kavramlar arasindaki
nedensel baglantilar algilamalarinin dogrudan 6l¢ililmesi konusunda gruplar arasinda

anlamli bir fark bulunamamastir.

Wolfe (2002), calismasinda cografya hizmet i¢i egitim programlari, 6gretmen
inanglari, uygulamalar1 ve Ogrenci iriinlerini incelemistir. Amerika Birlesik
Devletlerinin okullarinda cografya dgretiminin hizmet i¢i egitim programlar1 yoluyla
gelistirilmesi i¢in biiyiik ¢aba harcanmaktadir. Bu tiir programlarin etkisi konusunda
cok az aragtirma yapilmistir. Bu ¢aligmada, cografya hizmet i¢i egitim programlari,
O0gretmen inanclar1 ve tutumlari ile 6grenci iriinleri arasindaki iligski nitel ve nicel
yontemlerle ele alimmustir. Cografya alaninda hizmet i¢i egitim alma siireleri
birbirinden farkli 3 yedinci siif 6gretmeninin inang, tutum ve 6gretim uygulamalari
karsilagtirilmistir. Ayrica bu 6gretmenlerin 6grencilerinden 61°1 lizerinde basar1 ve
tutum ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda:

a) Ogretmenlerin inang ve tutumlari arasinda ¢ok az fark bulunmustur.

b) Egitim almayan 6gretmenlerin cografya bilgilerinin azaldig1 gortilmistiir.

c) Cografyaya karst tutumlari disinda, Ogrenci inanglar1 ile &gretmen

inanglarinin birbiriyle uyumlu oldugu belirlenmistir.

d) Ogrenci basarilarinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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e) Etkili oOgretimi tesvik etmede, baglamsal faktorlerin rolii  kritik

bulunmustur.

Rodrigue (2002), calismasini 2000 6gretim yilinin giiz doneminde California
Universitesinde “Fiziki Cografyaya Giris” dersinde gergeklestirmistir. Iki grup
lizerinde yapilan aragtirmada, deney grubuna uzaktan egitim yontemi, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Donem sonunda 30 sorudan
olusan basar1 testinin sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Doganay (1993), calismasinda cografi metodolojinin esaslari, cografya
ogretiminde kullanilan arag-geregler, 6zel 6gretim yontemleri, derslerin planlanmasi,

temel sorunlar ve bunlara ¢6ziim 6nerilerine deginilmistir.

Doganay (2002), calismasinda ortadgretim cografya egitiminin ilke ve
yontemleri, ama¢ ve hedefleri, planlanmasi ve degerlendirmesi konularina yer
verilmistir. Teorik olarak hazirlanan ¢alismada sosyal bilimlerde baglica arastirma
yontemlerine de yer verilmistir. Ayrica ideal bir 6gretmenin baslica nitelikleri

konularina yer vermistir.

Sahin (2003a), kitap calismasinda Tiirkiye’deki cografya anlayisini, nasil
olmast gerektigini, cografya Ogretiminde yapilan yanlighklar1 ve bunlarin
sebeplerinin neler oldugunu, yapilan yanlislara uygun ¢o6ziim Onerilerini ortaya
koymustur. Yazar, Tiirkiye’deki cografya egitiminde ve Ogretiminde yasanan en
onemli sorunun cografi bolge ve boliim esasina gore Ogretimin yapilmasi ve
tiniversitelerdeki kadronun yeterli olmamasi oldugunu belirtmistir. Yazar bu eserinde
0z elestirilerde de bulunarak cografyada yanlis kullanilan ve anlasilan konulara
aciklilik getirmistir. Cografya dgretim ve egitiminin 6nemli sorunlarindan birinin de
bu kavramlarin tilkemizde oneminin ge¢ kavrandiginmi ifade ederek simdiye kadar,

“biliyorum dyleyse 6gretirim” mantig1 ile hareket edildigini belirtmistir.
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Erol (1987), calismasinda cografyanin konu, kapsam, 6gretim programi, ders
kitaplari, ders araglar1 ve 6gretmen temini gibi konular {izerinde durulmustur. Ayrica

cografya biliminin ortadgretim kurumlarindaki programlari iizerinde durulmustur.

Giingordii (2006), calismasinda cografyanin genel 6zelliklerini acikladiktan
sonra “Cografya dgretiminde Cagdas Ogretim Yaklasimlar” béliimiinde arastirma
konumuz olan isbirlikli 6grenmeye de yer verilmistir. isbirlikli 6grenme ile ilgili
teorik bilgiyi verdikten sonra cografya oOgretiminde kullanilabilecek O6rnek bir
uygulamaya yer vermistir. Ayrica bircok ¢agdas Ogretim yontemi agiklanmig ve

cografya 6gretiminde nasil uygulanacagi konusunda etkinlik 6rnekleri vermistir.

Giingordii (2008), kitap calismasinda cografyadaki bilimsel arastirma
yontemlerini 6rneklerle agiklamistir. Ozellikle lisansiistii egitim yapan &grencilere

arastirmalarinda izleyecekleri adimlar hakkinda bilgiler vermektedir.

Karabag ve Sahin (2007), calismasinda 2005 yilinda uygulamaya giren
Cografya Dersi Ogretim Programmin kuram ve uygulamalari hakkinda bilgi
vermistir. Ayrica eserde cografya egitiminde 0grenme-Ogretme siiregleri, 0gretim
materyalleri, bilgi ve iletisim teknolojileri, 6lgme ve degerlendirme yontemleri

hakkinda uygulamali bilgiler verilmistir.

Giimiis (1993), calismasini Izmir ilindeki 44 6gretmen ve 270 ogrenci
tizerinde gerceklestirmistir. Cografyanin tanimi, 6gretim programi, ders kitaplari,
ogretim teknikleri ve arag—gere¢ kullanimi baglikli anket uygulamasi yapmuistir.
Arastirma sonuglarina gore cografya Ogretmenleri en fazla anlatim yontemini
kullandig1, arag-gere¢ kullaniminin yetersiz oldugu, cografya 6gretmenlerinin alan ve
pedagojik formasyon bilgisi yoniinden eksik oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica

ortaya ¢ikan sorunlara ¢6zliim onerileri de ortaya koymustur.
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Ulkemizde, son yillarda cografya Ogretiminde farkli dgretim yontem ve
teknikleri kullanilarak, Ogrencilerin bilissel ve duyussal oOzelliklerine etki eden

faktorleri inceleyen bir takim nitel ve nicel arastirmalar yapilmstir.

2002 yilindan bu yana yapilan arastirmalardan bazilar1 asagida sunulmustur:

Sezer (2002), calismasini 30 deney ve 29 kontrol grubu 6grencisi olmak
tizere toplam 59 adet 9. smif 6grencisi lizerinde uygulamistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin istatistiksel analizi sonucunda, cografya Ogretiminde &gretim
teknolojisi kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yoénde
etkiledigi tespit edilmistir. Cografya dersinde Ogretim teknolojisi kullanmanin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Cografya 6gretiminde,
ogretim teknolojisi kullanimimin 6grencilerin 6grenmelerinin daha kalici, yasantiya

dontik ve gozlenebilir olmasini sagladigi belirlenmistir.

Demirkaya (2003), doktora tezinde dokuzuncu siif cografya dersindeki
iklim konularinin 6gretiminde 4mat Y 6nteminin geleneksel 6gretime gore basariy1 ve

cografya dersine kars1 tutumu arttirdig1 sonucuna ulagmustir.

Coskun (2004a), doktora tezinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin, lise
birinci smif cografya dersi iklim iinitesinin 6gretiminde Ogrencilerin akademik
basarilari, yaraticiliklari, 6zgiivenleri, 6grenci tutumlar1 ve problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Deneysel modelin uygulandigi
arastirma, 60 Ogrenci lizerinde gerceklesmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlari arasinda deney

grubu lehine anlaml farklilik bulunmustur.
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Aksoy (2004), doktora tezinde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin, lise
birinci sinif cografya dersi “Yeryiiziiniin Bi¢imlenmesi” iinitesinin Ogretiminde
Ogrencilerin akademik basarilari, yaraticiliklar1 ve problem ¢ozme becerileri
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ankara Lisesinde 6grenim goren 87
Ogrenci tizerinde arastirmasii gerceklestirmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerini 6lgen Ontest ve sontest puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Korkmaz (2006), ¢alismasin1 2005-2006 6gretim yilinda Gazi Universitesi
Cografya Ogretmenligi I1I. simf &grencileri (n=44) iizerinde gerceklestirmistir.
Calismada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel aragtirma modeli uygulanmustir.
Volkan Topografyasi konularinin 6gretiminde Gezi-Gozlem ydnteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin basarisinin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilere gore daha fazla bulunmustur.

Karakus (2006) doktora calismasinda iklim konusunun 6gretiminde Deney
Yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda Kirsehir
Lisesinde Ogrenim goren dokuzuncu smif Ogrencilerinden toplam 71 Ogrenci
tizerinde gerceklesmistir. Calismada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel aragtirma
modeli uygulanmistir. Deney yOnteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
basarisinin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilere gore daha

fazla bulunmustur.

Iplikci (2006), yiiksek lisans tezinde cografya programindaki yer yuvarlag
initesinin beyin firtinast teknigi ve gosteri yontemi kullanilarak o6gretilmesinin
etkilerini arastirmistir. Calismasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model
uygulanmustir. Arastirma sonucglarina gore Beyin Firtinast Teknigi ve Gosteri

Yontemi cografya dersindeki basarty1 arttirmistir.
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Celik (2007), yiiksek lisans tezinde 10. simif cografya dersindeki “Levha
hareketlerinin etkileri-volkanlar-depremler” ve 9. siif cografya dersindeki “iklim”
konularinin dgretiminde Animasyonlarla Ogretim Teknigi uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore bilgisayar destekli animasyon kullanimi Ogrenci basarisini

arttirmaktadir.

Aksit (2007), doktora calismasinda ise iklim konusunun ogretiminde Aktif
Ogrenme Yo6nteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma 2005-2006 dgretim yilinda
Kayseri Talas Lisesinde 6grenim géren dokuzuncu sinif dgrencilerinden toplam 70
Ogrenci lizerinde gergeklesmistir. Calismada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel
arastirma modeli uygulanmistir. Aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin  basarisinin  geleneksel Ogretimin  uygulandigr  kontrol grubu
Ogrencilere gore daha fazla bulunmustur. Arastirma sonundaki bulgulara gore deney

ve kontrol gruplarinin tutum puanlari arasinda bir fark bulunmamustir.

Alaz (2007), doktora ¢alismasinda ise D1g Kuvvetler konusunun 6gretiminde
Aktif Ogrenme Yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirmasini 2005-2006 egitim
Ogretim yilinda Ankara Kecioren Lisesinde Ogrenim goéren dokuzuncu smif
Ogrencilerinden toplam 70 Ogrenci lizerinde gergeklesmistir. Calismada kontrol
gruplu Ontest-sontest deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Arastirma sonunda,
deney-kontrol gruplarinin basar1 ve tutum puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

Bilgi (2008), doktora calismasinda Aktif 6grenme yonteminin geleneksel
O0grenme yoOntemine gore c¢evre tutum ve bilgi diizeyleri {iizerine -etkilerini
arastirmigtir. Arastirma,2005-2006 egitim-0gretim yilinda, Samsun’da 7 ayr1 okulda
840 oOgrenci ve 20 ortadgretim cografya Ogretmeni ilizerinde gerceklestirmistir.
Ogrencilere tutum ve bilgi olgekleri; 6gretmenlere anket formu uygulanmistir.
Deneysel aragtirmanin sonunda, Aktif 6grenme modeli ile gerceklestirilen cografya
Ogretiminin, 0gretmen merkezli cografya Ogretimine gore, cevre bilgisi ve g¢evre
tutumu yoniinden 6grenciler tizerinde daha etkili ve olumlu izler biraktig1 sonucuna

ulagilmistir.
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Oztiirk (2008), doktora galismasinda yapilandirmaci yaklasimi temel alan 5
E modelinin 9. Sif cografya dersindeki iklim konularinin 6gretiminde geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve

tutumlarini anlami degerde arttirdigt sonucuna ulagmustir.

Onal (2008), doktora calismasinda egitim fakiiltelerinin son smiflarinda
okutulan Cevre Sorunlar1 Dersindeki “Cevre Kirliligi” linitesinin 6gretiminde Aktif
O0grenme yonteminin ve geleneksel 6gretimin etkileri karsilagtirilmistir. Necatibey
Universitesinde vyiiriitiilen ¢alismanin  sonunda Aktif 6grenme modeli ile
gerceklestirilen cografya 6gretiminin, geleneksel 6gretimine gore basarty1 ve tutumu

arttirmaktadir.

2. 4. 2. Cografya Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerini

Inceleyen Yurt Disinda Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Tan ve digerleri (2007), calismasinda 7. sinif cografya dersindeki “Kirlilik
ve Iklim Degisimleri” konusunun o6gretiminde isbirlikli &grenmenin “Grup
Aragtirmast” tekniginin, Ogrencilerin basari, motivasyon ve algilar1 iizerindeki
etkisini arastirmigtir. Arastirmasini Singapur’da biri yiiksek bagarili digeri diisiik
basarili iki okulda 6grenim goren 7. sinif &grencilerinden toplam 241 6grenci
tizerinde gergeklesmistir. Deney grubuna (n=138) isbirlikli 6grenme ydnteminin
Grup Aragtirmasi teknigi, kontrol grubuna (n=103) geleneksel tim sinif 6grenme
yontemi uygulanmistir. 6 hafta siiren ¢alismanin sonunda, basari ve motivasyon
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Grup
Aragtirmasi teknigi, yiiksek ve diisiik basarili iki grup arasinda farkli etkiler ortaya
cikarmamustir. Ayrica grup arastirmasi teknigi ile ilgili O6grenci goriisleri
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan toplam 955 ifade (652 maddesi olumlu, 303
maddesi olumsuz) alinmustir. Ogrenciler isbirlikli 6grenmeyi ilging, eglenceli ve
etkili bulmaktadir. Arastirmada, isbirlikli Ogrenmenin sosyal becerileri

destekledigine iligkin aragtirmalari1 desteklemistir.
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Mattingly ve Van Sickle (1991), arastirmasinda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden “Birlestirme II” tekniginin, cografya basaris1 iizerindeki etkisi
incelenmistir. Almanya’da bir Amerikan okulunun cografya dokuzuncu siniflarindan
bir deney (n=23) ve bir kontrol grubu (n=22) secilmistir. Deney grubuna igbirlikli
O0grenme yoOntemi; kontrol grubunda, geleneksel tim simif Ogretimi yapilmastir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmistir. Sontest puanlari
arasinda yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplari
arasinda, isbirlikli 6grenme lehine anlamli fark bulunmustur. Arastirmacilar, eger
Ogrenciler, grup amaci ve erigebilecekleri bir pekistire¢ dogrultusunda caligirlarsa,
grup amaglart dogrultusunda bireysel basarilari i¢in, arkadaslarinin sorumluluklarini

duyarlarsa Birlestirme II tekniginin etkili olacagini belirtmistir.

Hertzog ve Lieble (1994), calismas1 Georgia’da bulunan Valdosta devlet
iniversitesinde “Cografya’ya Girig” dersini alan dgrenciler lizerinde uygulanmistir.
Ontest — sontest deneysel model uygulanan arastirmada deney grubuna isbirlikli
dgrenme ydnteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda basar1 agisindan deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
yani igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi smifta derse katilimin yiiksek ve

stirekli oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Hertzog ve Lieble (1996), calismasini Valdosta devlet iiniversitesinde
liderlik egitimi boliimii ile bilim-sanat fakiiltelerinin cografya boliimlerinde “Diinya
Bolgesel Cografya” dersini alan 80 ogrenci iizerinde gergeklestirmistir. Ontest-
sontest deneysel modelin uygulandig1 arastirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme
yonteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubuna geleneksel dgretim yontemi
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda bagar1 agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmalarimin sonunda deney grubu

Ogrencilerinin derse kars1 ilgisinin arttig1 belirtilmistir.
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Lyman ve Foyle (1991), calismasinda ilkogretim siniflarinda 6grencilere
harita becerisi kazandirirken isbirlikli 6grenme yontemini uygulamanin hem ders
basarisini, hem de Ogrencileri dersi 0grenmek i¢in motivasyonlarint arttirdigi
sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica arastirmada isbirlikli 6grenme gruplarinda proje

caligmalar1 yaptirmanin 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirdigini belirtmislerdir.

Le Heron ve digerleri (2006), calismasinda yiliksekogretim siniflarinda
“Diinya Cografyas1” dersinin 0gretiminde igbirlikli 6grenme yontemini uygulamstir.
Siniflar deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubuna igbirlikli
O0grenme yontemi uygulanmig, kontrol grubuna geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubunun basari puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Holliday (1995), ¢alismasin1 Missisipi kiyilarinda bulunan bir lisede okuyan
toplam 90 6grenci iizerinde gerceklestirmistir. Nitel ve nicel olarak yapilan ve 6 hafta
siiren ¢aligmanin sonunda isbirlikli 6grenmenin akademik birlestirme ve akademik
basar1 arasindaki etkilesim tizerine etkisinin anlamli oldugunu ortaya koymustur.
Ancak goriismeler sonunda 1rk karsiti iligskilerde bir gelisme gozlenmedigi

belirtilmistir.

Holliday (2000), calismasinin amact ortaokulda sosyal derslerinde igbirlikli
ogrenme yonteminin “Jigsaw II-III" tekniklerini gelistirerek ortaya koydugu Jigsaw
IV teknigi ile igbirlikli 6grenme yontemine katki saglamaktir. 9. smifa giden 100
cografya dgrencisi lizerine yapilan bu aragtirmada, Jigsaw IV tekniginin Jigsaw 11—
III tekniklerinde yasanan bir takim problemleri ortadan kaldirdigini ve Jigsaw IV
teknigi ile cografya ogretimi yapmanin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi

sonucuna ulagmustir.
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Holliday (2002), c¢alismasin1 Hindistan’in “Gary” bolgesinin bir kenar
mahallesinde 6grenim goéren 503 Ogrencili bir okulda, 44 yedinci sinif 6grencisi
tizerinde gergeklestirmistir. Diinya Cografyas1 dersindeki konularin 6gretiminde
isbirlikli 6grenmenin “Jigsaw IV” tekniginin akademik basari tizerindeki etkisinin
ortaya koyuldugu bu deneysel calismanin sonunda, isbirlikli 6grenme ile yapilan

derste dgrencilerin bagarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Rich ve digerleri (2000), calismasinda yiiksek 6gretimde cografya ogretimi
ve Ogrenimi ig¢in internetin roliinii isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak
aciklamistir. Bu  arastirmada, ICT’nin (information and communications
technologies) isbirlikli kullaniminin ana hatlarini ¢izmis, yararlarini belirtmis ve

uygulama sirasinda karsilasilan engelleri ortaya koymustur.

Giingordii ve Demirkaya (2007), calismalarinda isbirlikli 6grenme
yonteminin “ikili Denetim” tekniginin Tiirkiye Cografyasi’nin gretiminde nasil
kullanilacagina iligkin 6rnekler vermistir. Ayrica ¢alismada isbirlikli 6grenmenin
biligsel ve duyussal siireclere etkisine ornekler vererek cografya 6gretiminde etkili

bir yontem olarak kullanilabilecegini dnermislerdir.

Allen ve Van Sickle (1984), dokuzuncu sinifta okuyan 6grencilerin cografya
dersinin Ogretiminde, isbirlikli 6grenmenin &grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Deney grubuna igbirlikli 6grenme yOnteminin
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi uygulamirken, kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu model uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen bulgular, akademik
basar1 acisindan isbirlikli 6grenme yénteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
tekniginin uygulandigi deney grubunun, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig

kontrol grubuna gore daha etkilidir (Slavin, 1992).
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Angry (1992), calismasinda ortaokul diizeyindeki 6grencilerin kiiresel
olaylardaki farkindaligin1 gelistirmekte isbirlikli 6grenme gruplarinin etkisini
arastirmustir. Ogrencilerin diinyadaki giincel olaylari, harita ya da kiire iizerinde
degerlendirmesine firsat vererek onlarin cografya bilgisini arttirmanin 6nemi
tizerinde duran ve 32 hafta siiren arastirmada, 6grencilere isbirlikli 6grenmenin
ogretimsel islemleri, ¢esitli etkinlikler ve proje calismalar1 yapilmistir. Arastirmanin
sonunda igbirlikli 6grenme gruplarinda 6grencilerin cografi becerileri gelismis ve

diinyada meydana gelen olaylara ve bunlarin etkilerine ilgilileri artmistir.

Parr (1995), calismasinda 30 adet ilkdgretim 4. sinif 6grencisinin Sosyal
Bilgiler dersindeki Cografya konularinin Ogretiminde, Ogretim teknolojilerini
kullanarak yapilan isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi, 06grencilerin
basarilari, derse katilimi, tutumu ve sosyal becerileri iizerine etkisini arastirmistir.
Ogrenci katitminin az oldugu motivasyonu diisiik olan smif ortamlarinda
ogrencilerin akademik performanslariin diisilk oldugunu belirten aragtirmaci, bu
calismada igbirlikli 6grenme yontemini uygularken Ogretim teknolojilerinden de
yararlanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, 6gretim teknolojilerini
kullanarak yapilan isbirlikli 6grenme ve aktif 6grenme etkinlikleri Ogrencilerin
akademik basarilarini ve derse katilimini arttirmistir. Ayrica 6grencilerin derse karsi

olumlu tutum gelistirmesine katki saglamistir.

Chang ve Mao (1999), calismasinda bilissel alanin bilgi, kavrama ve
uygulama diizeylerinde 9. simif seviyesindeki Ogrencilerin yer bilimi (cografya)
basarisi tizerinde isbirlikli 6grenmenin etkilerini incelemistir. Deney grubuna (n=10)
isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, kontrol grubuna (n=10) geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmigtir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu arasinda bilgi
diizeyi ve karsilastirma diizeyinde test puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ancak isbirlikli 6grenme uygulamalarinda calisan 6grencilerin
uygulama diizeyi test puanlarinin tek basina calisan 6grencilerden daha anlamhi

oldugu saptanmustir.
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2. 4. 3. Cografya Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Etkilerini

inceleyen Yurt i¢cinde Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Sezer ve Tokcan (2003), calismalarinda 2002-2003 06gretim yili bahar
doneminde, Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolimii Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali birinci sif dgrencilerinin “Tiirkiye Cografyas1”
dersinin “Tiirkiye’nin Fiziki Cografyas1” konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin “Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri” tekniginin akademik basari
tizerine etkisini aragtirmislaridir. Cografya dgretiminde is birligine dayali 6grenme
tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarin1 arttirmada geleneksel Ogretim yoOntemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yapilan uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretim elemaniyla siirekli iletisim halinde bulundugunu
ve inite sinavlarina birbirlerini hazirlamak i¢in smif disinda da bir araya geldigini,
bu durumun Ogrencilerin cografya dersine karsi olan ilgilerini olumlu ydnde

degistirdigini ifade etmistir.

Aydin (2004), ¢alismasin1 2003 —2004 6gretim yilinin birinci yartyilinda
Adana ili, Kozan ilgesi, Bucak Cok Programli Lisesinde okuyan 56 6grenci tizerinde
gerceklestirmistir.  Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni
uygulanmistir. “Yerin Yapist ve Olusumu ile Yeryliziiniin Big¢imlenmesi”
{initelerinin dgretiminde deney grubuna Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi;
Kontrol grubuna geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. 9 hafta siiren
uyulama asamasindan sonra elde edilen bulgular, akademik basar1 acgisindan
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.
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Coskun (2004b), calismasinda once isbirligine dayali 6§renme yonteminin
tanim1 ve ilkeleri lizerinde durmustur. Geleneksel yontemle isbirlikli 6grenme
yontemini karsilastirmig ve farkliliklarini ortaya koymustur. Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri teknigini kullanarak Cografya dersi i¢in bir uygulama Ornegi

sunmustur.

Temizbas (2005), calismasini 2003-2004 o6gretim yili bahar doéneminde,
Mamak Imam Hatip Lisesi birinci smif &grencileri iizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmada “Dis Kuvvetler” konusu, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemiyle, deney grubunda Ogrenci Takimlari Bagar1 Boliimleri teknigi ile
islenmistir. Bu arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
uygulanmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde farkliligin oldugu sonucuna

varilmstir.

Yiizer (2005), calismasinda lise birinci sinif cografya dersindeki “Tklim
Bilgisi” {initesinin 6gretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin etkisi aragtirilmistir.
Kontrol gruplu ontest-sontest deney deseni uygulanan arastirmada akademik basari
acisindan isbirlikli grenme ydnteminin “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulandig
deney grubunun, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore

daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Ozbas (2006), calismasimi 2005-2006 ogretim yilmin ikinci déneminde
Istanbul ili, Zeytinburnu Ilgesi’ndeki Ziihtii Kurtulmus Lisesi’nde okuyan 76 dgrenci
(11.s1mn1f) tizerinde gerceklesmistir. Lise 3.sinif Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik
Cografya Dersinde yer alan “Enerji Kaynaklar” konusunun &gretiminde deney
grubuna Isbirlikli Ogrenme Yonteminin “Birlestirme” teknigi; Kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmigtir. Arastirmada deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

diizeyde farkliligin oldugu sonucuna varilmistir.
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Acar (2006), calismasimi 2005-2006 6gretim yilinda Ankara ili, Mamak
ilgesi, Nigbolu Lisesinde okuyan 81 6grenci (11.sin1f) iizerinde gerceklesmistir. Lise
3.smif Tirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografya Dersinde yer alan “Yerlesme”
konusunun dgretiminde deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yonteminin “Birlestirme
IT” teknigi; Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Kontrol
gruplu Ontest-sontest deney deseni uygulanan ve dort hafta siiren arastirmada,
akademik basar1 agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigt deney
grubunun, geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha

etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Giiven (2007), calismasini 2005-2006 6gretim yilinda, Ankara ili, Cubuk
Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesine giden 56 lise birinci simf
Ogrencisi lizerinde gergeklesmistir. “Yersekillerinin  Olusumu”  {initelerinin
Ogretiminde deney grubuna Akademik Celiski teknigi; Kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanmistir. 7 hafta sliren uyulama asamasindan sonra elde
edilen bulgular, akademik basar1 ve 6grencilerin derse karsi giidiillenmesi agisindan
igbirlikli 6grenme yonteminin “Akademik Celiski” tekniginin uygulandigi deney
grubunun, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha
etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica arastirmada “Akademik Celiski” teknigini

kullanarak yapilan cografya dgretimine iliskin 6grenci goriigii alinmigtir.

Simsek (2007), ¢alismasim1 2006-2007 6gretim yilinin ikinci déneminde
Yalova ili merkez il¢esinde bulunan Fatih Sultan Mehmet Lisesinde okuyan toplam
60 lise birinci sinif dgrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. “Basing ve Riizgarlar”
konularinin 6gretiminde deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme
teknigi, kontrol grubuna diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Kontrol gruplu ontest-
sontest deney deseni uygulanan ve iki ay siiren arastirmada, akademik basar1 ve
Ogrenilenlerin kalicili1 agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.
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Biilbiil (2007), calismasim1i 2004-2005 o6gretim yilinin ikinci déneminde
Canakkale ili, Kepez Avukat ibrahim Mutlu Lisesinde okuyan 50 lise birinci simf
Ogrencisi lizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada “Cevre ve Saglik” konusu,
kontrol grubunda geleneksel dgretim ydntemiyle, deney grubunda Isbirlikli 6grenme
yonteminin “Grup Arastirmasi” teknigi ile islenmistir. Toplam 12 hafta siiren
arastirmanin  sonucunda ulasilan bulgular: Cevre ve Insan dersinde “Cevre ve
Saglik” konusunda isbirlikli 6grenme yonteminin “Grup Arastirmasi” tekniginin
kullanimi1 6grencilerin akademik basarilarini, bilissel erisilerini, kalicilik diizeylerini
olumlu yonde etkilemis ancak Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarii olumlu
yonde etkilememistir. Ayrica arasgtirma sonucuna gore, isbirlikli 6grenme

yonteminin cinsiyete a¢isindan her hangi bir fark yaratmamustir.

2. 4. 4. Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle lgili Diger Yayin ve Arastirmalar

Isbirlikli 6grenmenin tanimu, ilkeleri, teknikleri, yararlari iizerine agiklamalar

yapan teorik ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

Acikgoz (1992), “Isbirlikli Ogrenme: Kuram, Arastirma ve Uygulama’;
Gomleksiz (1997), “Kubasik Ogrenme”; Kagan (1992), “Cooperative Learning”;
Johnson ve Johnson (1989), “Cooperation and competition: Theory and research”;
Slavin (1980), “Cooperative Learning” adli calismalar, isbirlikli 6grenmenin
kavramsal c¢ercevesini agiklayan temel kaynak oOzelligi tasimaktadir. Bu
calismalarda, igbirlikli 6grenmenin tanimi, kuramsal temelleri, ilkeleri agiklanmis,
isbirlikli 6grenme tekniklerini ve isbirlikli 6grenmenin avantajlarini listeleyerek
igbirlikli 6grenmeye giris yapilmistir. Ayrica bu caligmalarda igbirlikli 6grenmenin

nasil uygulanacagi ve yapilacak 6gretimsel isler agiklamistir.
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Johnson ve Johnson (1993), kitap ¢alismasinda isbirlikli 6grenme iizerine
yapilan 500’ln iizerinde c¢alismayr incelemistir. Bu calismalarda, isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin basarilarint arttirdigi, okula ve derse karsi tutumlarini
arttirdig1, sosyal becerilerini ve derse karst motivasyonlarini arttirdigi sonucuna

ulagmustir.

Slavin (1992), calismasinda igbirligine dayali 6grenmenin akademik basariya
etkisinin Ol¢lildigli 67 calismanin 39’unda (%58) isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinin uygulandigi deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur. 27
calismada ise (%40) uygulanan yontemler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Sadece bir ¢alismada kontrol grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular, arkadaslik iligkileri, benlik saygis1 ve diger duyussal ¢iktilar
acisindan igbirligine dayali 6grenmenin, diger yontemlerden daha etkili oldugunu

gostermistir.

Earley (1999), calismasinda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal
becerilerine etkisini aragtirmistir. Aragtirmasini, genis bir lisede 6grenim goren 64
Ogrenci lizerinde gergeklestirmistir. 22 hafta sliren calisma siiresince isbirlikli
O0grenme yontemi uygulanmis ve uygulama sonunda Ogrencilere “0z grup
degerlendirme ve Ogrenci degerlendirme formlar1” verilmistir. Arastirma sonunda
isbirlikli 6grenmenin Ogrenciler arasindaki etkilesimi, sosyal becerileri ve grup
etkinligini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Ogrencilerin bilgiyi transfer

etmesinde isbirlikli 6grenmenin etkisini de belirtmistir.

Conrad (1994), calismasini 69 besinci smif Ogrencisi {izerinde
gerceklesmistir. Isbirlikli 6grenmenin Grup Arastirmasi teknigini kullandig
calismasinin sonunda isbirlikli 6grenmenin dgrenci motivasyonunu arttiran gii¢lii bir

Ogretim yontemi oldugunu belirtmistir.
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Johnson ve Johnson (1999), arastirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminde
kullanilabilecek degerlendirme sekilleri aciklanmistir. Taniyici, yapilandirict ve
Ozetleyici degerlendirmeler 6grenme ve egitsel siireglere Onemli katkilar
saglamaktadir. Kagit-kalem basar testleri, akran degerlendirme formlari, gézlemsel
degerlendirme prosediirleri, s6zel sunumlar, portfolyolar, 6z degerlendirme formlari
ve grup lrilinleri igbirlikli 6grenmede kullanilabilecek degerlendirme sekilleri oldugu

bu calismada ornekleriyle aciklanmistir.

Nicholas ve Miller (1993), calismasinda igbirlikli 6grenmenin “Takim
Destekli Bireysellestirme” tekniginin 11. smuf Cebir-2 dersinde 6grencilerin
motivasyonu tiizerindeki etkisi arastirilmistir. Ayrica arastirmada isbirlikli
O0grenmede basariy1 etkileyen motivasyonel faktorler arastirilmistir. 62 Ogrenci
tizerinde yapilan arastirmada, deney grubuna igbirlikli 6grenmenin Takim Destekli
Bireysellestirme teknigi uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubunda basari
daha yiiksek bulunmustur. Ayrica “bireysel sorumluluk ve grup 6diilii” 6grencilerin
motivasyonunu arttiran faktorler olarak one ¢ikmistir. Arastirma sonunda deney
grubundaki 6grencilerin dersin hedefine daha iyi yoneldiklerine ve daha yiiksek 6z-

yeterlik sagladiklarina ulagsmislardir.

Holliday (2001), calismasinda ortaokul bilgisayar laboratuarinda isbirlikli
O0grenme yonteminin Jigsaw IV tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin basarisina,
sO0zIlii ve grup becerilerinin gelisimine etkisini arastirmistir. Bu calisma Kuzey
Indiana’da, bir kenar mahalle ortaokulunda, olusturulan 4 heterojen grupta toplam
52 ogrenci lizerinde gergeklesmistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme ile
Ogrencilerin basaris1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Cinsiyete gore anlamli bir
farklilikk  bulunamamistir. Ayrica aragtirmanin sonunda Ogrenciler birlikte
calismaktan zevk aldiklarini, becerilerinde ve derse karsi ilgilerinde artis olduklarini

belirtmislerdir.
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Scarafiotti ve digerleri (1994), calismasinin amaci teknik egitimde isbirlikli
O0grenme stratejilerinin performans, tutum ve grup davranislar {izerindeki etkisini
ortaya koymaktir. 274 teknik eleman {iizerinde gerceklesen ¢aligmanin sonunda
igbirlikli 6grenme stratejilerinin katilimcilarin  performans ve grup davraniglari
tizerinde anlamli etkiye sahiptir. Ayrica yapilan etkinlikler katilimcilara daha ¢ok

eglendirmis ve olumlu tutum gelistirmistir.

Saunders ve Baston (1999), calismasinda isbirlikli 6grenme stratejilerinin
ogrencilerin biligsel ve duygusal gelisimine etkisini arastirmustir. Iki yillik yiiksek
lisans programi boyunca 2-3 kisilik gruplarda igbirlikli 6grenme stratejileri
uygulanmistir. Mezun olan ve bu uygulamaya katilan 740 6grenci ve 50 kisilik
gozlemci roportajlart sonuglarindan elde edilen verilere gore, isbirlikli 6grenme

stratejileri biligsel ve duygusal gelisimlere katkida bulunmaktadir.

Goldberg ve digerleri (2001), ¢alismasini Illinois’te 125 lise ve ilkdgretim
ogrencisi iizerinde yapmis ve dokuz hafta siirmiistiir. Isbirlikli 6grenme ortamlarinin
Ogrenciler arasinda olumlu iligkiler gelistirdigi, motivasyonu arttirdigi, 68renme
aktivitelerine katilma isteginin arttig1 ve yliksek basariyr arttirdigini belirtmistir.
Ayrica, diigik motivasyonlu olan 6grencilerin genellikle okulda sikildigini ve

ogretmenleriyle zayif iligkiler gelistirdigini belirtmistir.

Schroeder ve digerleri (2000), calismasin1 Kuzeybati Illinois’te ti¢lincii sinif
Ogrencileri iizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada Ogrencilere isbirlikli 6grenme
stratejileri uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli
dgrenme, dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesinde etkili olmustur. Ogrencilerin
gelisen sosyal becerilerinden en ¢ok dikkat ¢ekenleri sunlardir: Birlikte ¢alisabilme,
catismalarin ¢6ziimiinde olumlu davranislar sergileme, derslerde anlatilan akademik

konularda gosterilebilecek ilgisiz davraniglarda belirgin azalma gibi.
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Wills (2007), calismasinda isbirlikli 6grenmedeki ¢alisma siirecinin duygusal
hafiza baglantilarina ve uzun siireli hafiza deposuyla olan iligkilerine deginmistir.
Calismasinda basarili bir sekilde planlanmis grup ¢alismasinin, ergenlerin gelisimsel
kriz donemlerinde akademik basarilarin1 engellemeye neden olabilecek basarisizlik
korkusunu azaltmasina neden oldugunu ve iyi yapilandirilmis isbirlikli grup
aktiviteleri sonugta 6z saygi ve akademik performansini arttiran destekleyici sinif

topluluklart olusturdugunu belirtmistir.

Caparos ve digerleri (2002), calismasi isbirlikli 6grenmenin uygun sosyal
becerilere ve akademik bagariya etkisini arastirmistir. Arastirma, Kuzeydogu
INlinois’teki dort ayr1 bélgede bulunan birinci, ikinci ve {iglincii sinifta 6grenim géren
87 dgretmen ve 105 6grenci lizerinde gergeklesmistir. 12 hafta sliren arastirmanin
sonunda, igbirlikli 6grenmenin bireysel Ogrenmeye goére akademik basariy1
arttirmuistir. Ayn1 zamanda, uygun sosyal beceriler gelistirmistir. Ogretmen gdzlem
sonuglarina gore igbirlikli 6grenme etkinliklerinin  &grencilerin  sorumsuz

davranislarda belirgin bir azalmaya neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalara genel olarak
baktigimizda farkli derslerde ve siniflarda, degisik isbirlikli 6grenme teknikleri
kullanilmistir. Bu arastirmalarda basta basar1 olmak iizere; hatirda tutuma,
motivasyon, transfer, iist diizey biligsel stratejiler, derse katilma, 6grenme ¢evresi
algilan, arkadas iliskileri, oziirlillerin normal grupta egitimi, benlik saygisi, tutum,
kaygi ve denetim odagi gibi bir ¢ok biligsel ve duyussal 6grenme iiriinii ve siireci

tizerindeki etkileri arastirilmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Acikgoz (1993), arastirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim” tekniginin ve geleneksel 6gretim ydntemlerinden diiz
anlatim, soru- cevap ve tartismanin birlikte uygulandigi biitiin sinif 6gretiminin

tiniversite Ogrencilerinin iinite sonundaki basari ve dort haftalik hatirda tutma
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diizeyleri ile duyussal Ozellikleri lizerindeki etkileri incelenmistir. Bu aragtirmaya
1989-90 Bahar déneminde Indnii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimiinde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam etmekte olan 48 o&grenci

katilmistir. Bu arastirmada ulasilan baslica sonuglar sunlaridir.

1. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi gergevesinde yer alan isbirlikli
o6grenme etkinliklerinin, tinite sonundaki basar1 diizeyi ve duyussal 6zellikler

tizerinde, geleneksel dgretim etkinliklerine gére daha olumlu etkileri vardir.

2. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi ¢ercevesinde yer alan isbirlikli
O0grenme tekniklerini, hatirda tutma Ttzerinde hicbir olumsuz etkisi

gbzlenmemistir.

3. Isbirlikli &grenmenin, Ogrencilerin duyussal ozeliklerini olumlu yonde

etkiledigi saptanmuistir.

Baykara (1999), doktora calismasmm Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Béliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali ve Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali birinci sinif dgrencilerinin olusturdugu iki
grup (n=49) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada, Isbirligine Dayali1 Ogrenme
tekniklerinden “Karsilikli Sorgulama” ve “Birlestirme” tekniklerinin &grenci
basarisina ve hatirlama diizeylerine etkisi karsilastirmali olarak incelenmis ve bu
etkinin Ggrencilerin denetim odaklarina bagli olarak degisip degismedigi
arastirlmistir. Kontrol grupsuz On test — son test deseni kullanilan g¢alismada
“Roter’in I¢-D1s Denetim Odag1 Olgegi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve
coktan se¢meli testler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda
Karsiliklt Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin 6grencilerin basari ve hatirlama
diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Bir diger bulgu, Karsilikli Sorgulama ve
Birlestirme tekniklerinin uygulandigr gruplarindaki 6grencilerin  erisileri  ve

hatirlama diizeyleri i¢ ve dis denetimli olmalarina bagli olarak degismemektedir.
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Oral (2000), calismasinda ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan "Giizel Yurdumuz Tiirkiye" iinitesinin &gretiminde igbirlikli 6grenme ile
kiime c¢aligmas1 yonteminin; 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligi ve derse
yonelik tutumlar: {izerindeki etkileri arastirmistir. Arastirmada; Isbirlikli 6grenme
(Birlestirme II) yonteminin uygulandigi deney grubu ile kiime ¢alismasi yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlar1 arasinda anlamh
fark saptanmig ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarinin olumlu
yonde gelismesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin
uygulandigi deney grubu ile kiime caligmasi yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun son test erisi puanlari ve Ogrenilenlerin kaliciligina iliskin puanlar
arasinda anlamhi fark gdzlenmis ve burada da isbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin son test puanlarimin ve Ogrenilenlerin kaliciligina iligkin puanlarinin

daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Sucuoglu (2003), doktora caligmasint 2001-2002 o6gretim yilinin ikinci
doneminde (Deney 1) ve 2002-2003 &gretim yili 1. déneminde (Deney 2) izmir’de
bir devlet lisesinin 1. siif 6grencileri (Deney 1°de 91; Deney 2’de 80 ) iizerinde
gerceklestirmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yénteminin “Birlikte Ogrenme
ve Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” teknigi, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda Isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrencilerin biyoloji basarisini arttirdigini  saptamistir. Bu basarinin artmasini

O0gretmene yiiklemislerdir.

Atar (2003), caligmasint 2001-2002 6gretim yilinin ikinci doneminde
Istanbul ili KAgithane ilgesinde bulunan Harmantepe ilkdgretim Okulunda okuyan
62 Ogrenci lizerinde gergeklesmistir. 5 ders saati sliren uygulamada deney grubuna
isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna geleneksel Ogrenme yoOntemi
uygulanmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun basari ve hatirda tutma diizeylerinin,

geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore daha yiiksektir.
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Tanel, Z. (2006), doktora caligmasini 2005-2006 6gretim yilinda, Dokuz
Eyliill Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, [lkdgretim
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalinda, I. gretim 2. smifta dgrenim goren ve
Genel Fizik IT dersini alan 100 6grenci lizerinde gergeklestirmistir. 4 hafta siiren
calismada deney grubuna Isbirlikli Ogrenme yonteminin “Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim Teknigi” ve “Birlestirme™ teknikleri, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrencilerin manyetizma konularina yonelik akademik basarilarinin artirilmasi,
temel kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin 6grenilmesi, edinilen
bilgilerin hatirlanmasi, fizik dersine yonelik tutumlarin ve fizik dersinde kendilerine
olan giivenlerinin artirilmas1 ve fizik dersini O0grenmelerinde etkili oldugunu
diisiindiikleri ve onem verdikleri etkenlerde farkliliklarin olusturulmasi {izerinde

geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sengoren (2006), doktora calismasinit 2005-2006 6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde fizik 6gretmenligi anabilim dalinda okuyan 44 Ggrenci lizerinde
gerceklesmistir. “Girisinim ve Kirmim” konularmin 6gretiminde deney grubuna
isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme” ve “Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim” teknigi, kontrol grubuna geleneksel 6gretim ydntemi uygulanmustir.
Aragtirmanin sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari, kalicilik ve
tutum tizerinde olumlu etkisi oldugu ancak fizik dersine yonelik giiven ve 6nem

degerleri lizerinde anlamli etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Geng (2007), doktora galismasin1 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Edirne
ili, Kesan ilgesi, Anafartalar ilkogretim Okulunda Ogrenim goren 74 ilkdgretim
8.siif Ogrencisi lizerinde gergeklestirmistir. Bu aragtirmada, Ontest-sontest kontrol
gruplu deney deseni uygulanmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 ve problem ¢dzme becerisi arasinda deney grubu
lehine anlamli diizeyde farkliligin oldugu sonucuna varilmistir. Tutum ve bilisiistii
becerilerinin degisiminde yontemin etkisi goriilmemistir. Buna neden olarak siire

yetersizligi neden gosterilmistir.
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Susar (2006), doktora calismasin1 2005-2006 egitim-dgretim yilinda Izmir

Buca’da bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 4.sinif dgrencilerinden toplam 178

Ogrenci lizerinde gerceklestirmistir. Bu calismasinda Tiirk¢e dersinde Coklu Zeka

Kuramima Dayali Isbirlikli Ogrenme Yénteminin erisi, tutumlar, dgrenme stratejileri

ve ¢oklu zeka alanlar1 {izerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir. 3 deney ve

1 kontrol grubu olusturarak gergeklestirdigi calismasinda 6n test sontest deneysel

aragtirma modelini uygulamistir. Deney 1 grubunda Coklu Zeka Kuramina Dayali

Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Deney 2 grubuna isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Deney 3

grubuna Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Yontemi uygulanirken, Kontrol

grubuna 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma dayali 6grenme yontemi

uygulanmistir. Aragtirmada su sonuclar elde edilmistir:

1.

2.

3.

Okudugunu anlama basarisina yonelik olarak hem Isbirlikli Ogrenme
Yéntemi hem de Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yéntemi,
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan &gretime gore daha

etkili bulunmustur.

Okumaya yonelik tutumun gelismesinde; Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Y ntemi
ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim

Programiyla yapilan 6gretime gore daha etkili bulunmusgtur.

Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Coklu Zeka Kuramima Dayali
Ogrenme Yéntemi ve Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, 2005-2006 Tiirkge Dersi

Ogretim Programiyla yapilan 6gretime gore daha etkili bulunmustur.

Sézel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, I¢sel-
Ozedéniik Zeka alanlarmin harekete gecirilmesi lehine anlamli bir

farklilagmanin oldugu tespit edilmistir.
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Tanel, R. (2006), doktora calismasini 2005-2006 6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde fizik O0gretmenligi anabilim dalinda okuyan 40 O6grenci iizerinde
gerceklesmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme”
ve “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” teknikleri, kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin termodinamik basarisim1 artirdigi, bilgilerin kaliciligini
sagladig ortaya ¢ikmustir. Ancak isbirlikli 6grenme yonteminin tutum, fizik dersine
yonelik giiven ve onem degerleri lizerinde kontrol grubuna gore anlamli etkisi
olmadigr sonucuna ulasilmistir. Deney grubu oOgrencilerinin igbirlikli 6grenme
yontemini sevdiklerini, etkinliklerin bilgilerin daha kalic1 olmalarina yardim ettigini,

dersin ¢ok eglenceli gectigini ve sosyal iligkileri artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Ural (2007), doktora ¢alismasin1 2005-2006 6gretim yilinin I. déneminde
Ankara’da bir Anadolu Lisesi'nde 9. smifa giden 60 Ogrenci {izerinde
gerceklesmistir. “Baglanti, Fonksiyon ve Islem” konularinin dgretiminde deney
grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri”
teknigi, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
deneysel boliimii 6n test, son test, deney ve kontrol gruplu desen, nitel boliim i¢in
ise betimsel yontem kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda igbirlikli 0grenme
yontemi, Ogrencilerin basarisini, matematige karsi tutumlarini ve matematik
Ozyeterlilik algilarini arttirmada etkili olmustur. Ancak kalicilik {izerinde yontemin

etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM

11

YONTEM

2 (13

Bu boliimde, sirasiyla, “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Deney
Deseni”, “Veri Toplama Araglarmin Gelistirilmesi”, “Arastirmada izlenen Yollar”,
“Denel Islem” ve “Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler” alt

basliklarina yer verilmistir.

1. 1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim 10.simif Cografya dersindeki “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye”
ogrenme alanindaki kazanimlarin 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile
Ogretmen Merkezli Ogretimin; 6grencilerin akademik bagarisi, Cografya dersine
yonelik tutumu ve motivasyonu iizerindeki etkileri ile deney grubu &grencilerinin
isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki goriiglerinin incelendigi bu ¢alismada kontrol
gruplu ontest—sontest deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Bu arastirma
modelini Karasar (1999), biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grupta
yiriitiilerek, her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi dl¢limlerin yapilmasi olarak
ifade etmektedir. Deneme modelinde bagimsiz degiskenlerdeki sistemli degisimlerin,
bagimli degiskenleri nasil etkiledigi saptanmaya c¢alisilmigtir. Calismanin bagimsiz
degiskenlerini Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Ogretmen Merkezli Ogretim
olustururken; bagimli degiskenlerini ise Ogrenci basarisi, derse karsi tutum,
motivasyon ve isbirlikli 6grenme uygulamalari hakkindaki Ogrenci gorisleri

olusturmaktadir.
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3. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya 2006 — 2007 6gretim yilinin ikinci yariyilinda, Ankara
Abidinpasa Lisesinde 6grenim goren 10. smif 6grencilerinden toplam 82 §grenci
katilmistir. Random metodu kullanilarak 10. siniflar i¢inden bir sinif deney grubu,
diger smif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmadaki deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin, sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol
Kiz 18 22
Erkek 24 18
Toplam 42 40
3. 3. Deney Deseni

Arastirmanin deney deseni Tablo 3.2 ‘de verilmistir.

Tablo 3.2

Deney Deseni

Grubun Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
Ad1 (Ontestler) (Denel islem) (Sontestler)
1- Basar1 Testi 1- Basar1 Testi
Isbirlikli Ogrenme

Deney | 2- Tutum Olgegi 2- Tutum Olgegi

Y 6nteminin

(N=42) | 3- Motivasyon Olgegi 3- Motivasyon Olgegi

“Birlikte Ogrenme”

Teknigi 4- Ogrenci Goriisleri
1- Basar1 Testi 1- Basar1 Testi
Kontrol | 2- Tutum Olgegi Ogretmen Merkezli | 2- Tutum Olgegi

(N=40) | 3- Motivasyon Olgegi Ogretim 3- Motivasyon Olgegi
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, arastirma oncesi her iki gruba “Tirkiye’nin
Toprak, Su ve Bitki Varligr” bolimi ile ilgili “Cografva Dersi Basar: Testi”,
“Cografya Dersi Tutum Olcegi” ve “Motivasyon Olgegi” uygulanmstir.
Aragtirmanin denel islem siiresinde, deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin
“Birlikte Ogrenme” teknigi; kontrol grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim
(Anlatim ve Soru-Cevap) uygulanmistir. Denel iglemlerin sonunda 6n 6l¢tim olarak
kullanilan oSlgekler, her iki gruba son 6l¢iim olarak yeniden uygulanmistir. Son
Olgiimler uygulandiktan hemen sonra, deney grubu Ogrencilerinden “Tiirkiye’nin
Toprak, Su ve Bitki Varlig1” béliimiiniin 6gretiminde izlenen Isbirlikli Ogrenme
Yontemi hakkindaki goriislerini acik uclu yari-yapilandirilmis soru formuna

yazmalar1 istenmistir.

3. 4. Veri Toplama Aracglan

Bu aragtirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri

toplamak amaciyla su veri toplama araglar1 kullanilmigtir:

1. Ortadgretim 10. siif Cografya dersi “Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki
Varligr” boliimiine (“Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme alanindaki
kazanimlar dikkate alinarak) iliskin arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Cografya Dersi Basar: Testi”,

2. Ogrenci kompozisyonlari, cografya dersine yonelik gelistirilmis tutum
Ol¢eklerinden, farkli derslerde yapilmis tutum olgeklerinden ve uzman
goriiglerinden yararlanilarak cografya dersindeki genel tutumlari dlgcen
arastirmaci tarafindan agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilarak

gelistirilen “Cografya Dersi Tutum Olgegi”,
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3. Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla Ozerbas
(2003), tarafindan faktor analizleri yapilarak gecerlik ve giivenirligi test

edilen “Motivasyon Olgegi”,

4. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanisi ile ilgili deney grubu 6grencilerinin
goriislerini almak icin Tonbul (2001) tarafindan hazirlanan ve uzman
goriisleri dogrultusunda cografya dersine uyarlanan acik ucglu sorulardan

olusan “Yari-Yapulandiridmis Soru Formu” kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarina ait kullanim amaglarinin asamali

siniflandirmasi Tablo 3.3’de gosterilmektedir.

Tablo 3.3

Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclar ve Kullamm Amaclar

Arastirma

Ol¢me Araci Ol¢me Aracimin Kullanim Amaci Asamalan

Ontest | Sontest

Cografya Dersi Akademik basarinin 6l¢iilmesi X X

Basari Testi

Cografya Dersi Cografya dersine yonelik 6grencilerin X X

Tutum Olgegi tutumlarinin dl¢iilmesi

Ogrencilerin derse y&nelik
Motivasyon motivasyonlarinin dl¢iilmesi X X

Olcegi

Isbirlikli 6grenme ile ilgili deney grubu
Yari-yapilandirilms ogrencilerinin goriislerinin alinmasi X

Soru Formu
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3. 4. 1. Basari Testi

Ortadgretim 10.sif Cografya dersindeki “Tiirkiye’'nin Toprak, Su ve Bitki
Varligi” bolimiine (“Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye”) yonelik basart testi,
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada ©on test ve son test olarak
kullanilan basar1 testi, deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6gretim yoOntemini
uygulamadan oOnce ve yoOntemi uyguladiktan hemen sonra &grencilerin biligsel
diizeydeki farkliliklarinda, yontemin etkili olup olmadigini ortaya koymak amaciyla

gelistirilmistir.

Basar1 6l¢eginin kapsam gegerliligini saglayabilmesi amaciyla 10. simif
Cografya ders programindaki “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” bolimiiniin
kazanimlarim1 dikkate alarak Bloom’un bilissel alan siniflandirmasina uygun olarak
40 tane sorunun, uzman gorilsleri dogrultusunda basar1 6l¢egine konulmasina karar
verilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin giivenirlik belirleme yollarmdan
KR-20 I¢ Tutarhlik Katsayisi kullanilmistir. Hazirlanan basari 6lgegi, daha once bu

dersi gdrmiis olan toplam 254 6grenciye uygulanmistir.

Veriler ITEMAN programinda KR-20 giivenirlik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Madde analizi sonuglarina gore 3, 14, 16, 22, 26, 31, 33. ve 36.
sorular ayirt ediciligi 0,20’nin altinda oldugu i¢in dlgekten ¢ikarilmistir. Ayiricilik
indisi diisik olan maddeler elendikten sonra 32 soruluk c¢oktan se¢meli test
olusturulmustur. Olgegin 10 sorusu bilgi, 13 sorusu kavrama, 4 sorusu analiz, 5
sorusu degerlendirme basamagindadir. Uygulama diizeyinde soru bulunmamaktadir.
Uygulama diizeyinde soru bulunmamasinin nedeni; ¢oktan se¢meli sorularda
uygulama diizeyinde soru hazirlamanin zor olmasindan kaynaklanmaktadir.
Giivenirlik calismasindan sonra, hangi biligsel basamakta ve hangi konuda kag tane

soru oldugunu gosteren belirtke ¢izelgesi Tablo 3.4’de sunulmaktadir.



74

Tablo 3.4
Giivenirlik Sonras1 Basar1 Olcegi Belirtke Tablosu
BILISSEL ALAN
KONU Bilgi | Kavrama | Analiz | Degerlendirme
Tiirkiye’de Baslica Toprak Tipleri ve 5 5 1 1
Topraktan Yararlanma
Ulkemizde Gériilen Baslica Bitki 4 5 1 1
Topluluklar
Tiirkiye nin Su Varlig 3 4 1 1
TOPLAM 12 14 3 3
TOPLAM 32 SORU

Uygulama sonucunda teste ait aritmetik ortalama 18,50, standart sapma 6,15
ve giivenirlik katsayisi (KR-20) 0,81 bulunmustur. Bu sonuglar testin giivenirliginin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cografya dersi basari testinin 6n deneme formunun madde analizi sonuglari

Tablo 3.5’de verilmistir.
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Cografya Dersi Basar1 Testinin On Deneme Formunun Madde Analizleri

MaddeNo | G100 | ndelsi | MaddeNo | it | Tndelsi
1 0,73 0,30 21 0,68 0,51
2 0,48 0,55 22 0,20 0,13
3 0,01 -0,08 23 0,53 0,46
4 0,59 0,66 24 0,16 0,36
5 0,63 0,42 25 0,61 0,43
6 0,41 0,23 26 0,21 0,06
7 0,52 0,36 27 0,25 0,37
8 0,84 0,51 28 0,78 0,50
9 0,43 0,35 29 0,37 0,51
10 0,65 0,50 30 0,57 0,28
11 0,18 0,32 31 0,19 -0,12
12 0,81 0,35 32 0,58 0,65
13 0,69 0,34 33 0,23 0,10
14 0,16 0,01 34 0,61 0,33
15 0,70 0,30 35 0,49 0,44
16 0,47 0,11 36 0,06 0,06
17 0,38 0,48 37 0,78 0,54
18 0,64 0,36 38 0,24 0,34
19 0,71 0,50 39 0,22 0,32

20 0,52 0,46 40 0,22 0,41

Aritmetik Ortalama = 18,50 | Standart Sapma = 6,15 | KR-20 = 0,81
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3. 4. 2. Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin derse yonelik daha ¢ok duyussal 6zelliklerini ortaya koyan
tutumlarinin diisiik ya da yiiksek olmasi, o derste ki basarilarini biiyiik Olciide
etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle arastirmamizda cografya dersine ydnelik bir
tutum Olgegine gereksinim duyulmustur. Ulkemizde Cografya dersi ile ilgili
gelistirilmis tutum Olgekleri sinirli sayidadir. Yapilmig bu arastirmalardan da
yararlanarak bu konudaki eksikligin giderilmesine katkida bulunmak, gelistirilen bu
tutum Olceklerini gilincelleyerek bu alanda akademik c¢alisma gergeklestiren
arastirmacilara yardimer olmak amaciyla cografya dersindeki genel tutumlarla ilgili

bir 0lgek gelistirilmistir.

Olgek olusturma calismas1 dort asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar,
olcek maddelerini belirleme, deneme ol¢egini hazirlama, 6l¢egi uygulama, giivenirlik

ve gecerliligi belirleme olarak adlandirilmistir.

1- Maddeleri Belirleme Asamalari: Bu asamada tutum Kkonusunda
gerceklestirilmis arastirmalar incelenmis ve literatiir gbzden gegirilmistir. Bunun
yani sira, 0grencilerin Cografya dersine yonelik tutumlariyla ilgili olarak hedef kitle
olan ortaggretim 10. sinif Ogrencilerini temsil eden 80 kisilik bir 6rneklem
grubundan, cografya dersiyle ilgili duygu, diisiince ve davraniglarini anlatan bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda belirtilmis olan tutum
ogeleri, Cografya dersine yonelik gelistirilmis tutum 6l¢eklerindeki tutum ifadeleri
incelenmis (Demirkaya ve Aribas, 2004; Coskun, 2004; Vincent, 2004; Giiven ve
Uzman, 2006; Tekinarslan, 2006; Aksit, 2007) ve uzman goriisleri dogrultusunda 55

ifadeden olusan tutum maddeleri yazilmstir.
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2- Deneme Olgegi Hazirlama: Bu asamada, tutum ifadelerine dlgek bigimi
verilmistir. Bunun i¢in 55 tutum ifadesi alt alta siralanmis ve ifadelerin karsisina
“Tamamen Katiliyorum, Katilryyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum”
biciminde derecelendirilmis bir 6l¢ek konulmustur. Ayrica 6lgegin basina, Olgegin
amaci, Olcekteki madde sayisi, yanitlama bi¢imi hakkinda bilgi verilen bir yonerge
yazilmistir. Hazirlanan 55 madde, alanla ilgili uzmanlarin goriisiine sunularak,
anlatimda bir eksiklik ya da yanlis anlamaya yol agabilecek bir karmasa olup

olmadigi kontrol edilmis ve denemelik 6l¢ek hazirlanmistir.

3- On Deneme Asamasini Uygulama: Taslak olarak hazirlanan ve toplam 55
maddeden olusan tutum Olgeginin 6n denemesi, 21.02.2007 - 25.02.2007 tarihleri

arasinda 454 grenci ilizerinde uygulanmistir.

4- Giivenirligi ve Gecgerliligi Belirleme Asamasi: Bu asamada faktor analizi
uygulanirken Olcegin yapr gecerliligini belirlemek amaciyla birinci asamada
acimlayict faktor analizi yapilmis ve 6lgegin boyutlar1 belirlenmistir. Bu belirlenen

yapilarin dogrulanmasi amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmastir.

a- ) Acimlayic1 Faktor Analizi:

Olgegin faktér yapisini belirlemek amaciyla oncelikle faktor analizi
uygulanmistir. Analize baslamadan 6nce KMO ve Bartlett's Test sonuglarina
bakilarak wverilerin faktoér analizi i¢in uygunluguna karar verilmistir. Faktor
analizinde faktorlestirme islemleri yapilirken, temel bilesenler analizi yontemi ile
varimax dondiirme yontemi kullanilmistir. Onemli faktor sayisina karar verilirken
Ozdeger 1’in iizerinde olan faktorler ile dagilim grafigi (scatter plot) ve faktorlerin
acikladig varyans oranlar1 dikkate alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Buna gore elde
edilen faktor sayilari, faktorler icerisinde ifadeler, her bir faktoriin agikladigi varyans
miktar1 ile faktorler icerisindeki ifadelerin faktdor toplam puanlar1 arasindaki

korelasyon degerleri asagida Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tutum Olcegine Iliskin Faktor Analizi Sonuclar

Faktor 1
HOSLANMA

Faktor 2
ILGi

Faktor 3
ONEM

Faktor 4
BEKLENTI

Ozdeger = 11,672
Varyans = 34,33

Ozdeger = 1,957
Varyans = 5,75

Ozdeger = 1,60
Varyans = 4,73

Ozdeger = 1,325
Varyans = 3,94

MN|YK|] R |[MN|[YK] R [MN|JYK] R [MN|[YK] R
T-1 0,61 | ,731 | T-5 | 0,54 | .696 | T-6 | 0,64 | ;768 | T-23 | 0,56 | ,646
T-2 | 0,69 | ,759 | T-20 | 0,61 | ,747 | T-12 | 0,65 | ,751 | T-25 | 0,45 | ,647
T-3 | 0,61 | ,613 | T-21] 041 | ,507 | T-13 | 0,64 | ,753 | T-27 | 0,43 | ,674
T-4 | 0,57 | ,590 | T-22 [ 0,66 | ,751 | T-14 [ 0,71 | ;792 | T-31 | 0,67 | ,644
T-7 | 0,62 |,749 | T-24 | 0,59 | ,656 | T-19 | 0,53 | ,651

T-8 | 0,72 | ,734 | T-26 | 0,51 | ,626

T-9 | 0,55 | ,618 | T-28 | 0,63 | ,719

T-10 | 0,54 | ,648 | T-29 | 0,67 | ,723

T-11 | 0,50 | ,703 | T-34 | 0,62 | ,591

T-15 | 0,50 | ,691

T-16 | 0,58 | ,630

T-17 | 0,54 | 716

T-18 | 0,50 | ,644

T-30 | 0,53 | ,620

T-32 | 044 | 517

T-33 | 0,52 | ,562

MN = Madde No;
YK = Yiik Degerti;

R = Madde Puani ile Faktor Toplam Puani1 Arasindaki Korelasyon

Tablo 3.6’da goriildigi gibi, olcekteki birinci faktoriin 6zdegeri 11.672,

ikinci faktoriin 6zdegeri 1.957, iiglincii faktoriin 6zdegeri 1.60 ve dordiincii faktoriin

ozdegeri 1.325°tir. Olgekteki faktorlerin varyans degerlerine baktigimizda birinci

faktoriin varyans degeri 34.33, ikinci faktoriin varyans degeri 5.75, ti¢lincii faktdriin

varyans degeri 4.73 ve dordiincii faktoriin varyans degeri 3.94’tiir.

Faktorler icerisindeki maddelerin madde faktér toplam puani ile olan

korelasyonlar1 0.50 ile 0.79 arasinda degismektedir.
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b-) Dogrulayic1 Faktor Analizinin Yapilmasi:

Ogrencilerin cografya dersine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilen tutum o6l¢eginin agimlayic1 faktor analizi yapildiktan sonra belirlenen
faktorlerin dogrulanmasi, bir diger ifade ile belirlenen faktorlerin ve her bir faktor
icerisindeki tutum ifadelerinin gercekten o boyutla iliskili olup olmadigini belirlemek

amaciyla dogrulayici faktdr analizi asamasina gecilmistir.

Dogrulayicr faktor analizi igin LISREL 8.70 programindan yararlanilmisgtir.
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla gelistirilen
tutum Olgeginin dogrulayict faktér analizi sonuglart asagida Tablo 3.7°de

verilmektedir.

Tablo 3.7
Ogrencilerden Elde Edilen Veriler ile Dért Faktorlii Model Arasindaki Uyum

ve X? istatistikleri

2
N X? Sd /)s(d NNFI | CFI | IFI | GFI | AGFI | SRMR | RMSEA

454 1 1262.55 | 517 | 2,44 | 0.98 | 098 | 0.98|0.86| 0.84 | 0.049 0.056

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi, dogrulayict faktdr analizi sonuglarina gore;

X’=1262, N=454, sd=517 ve p=0.000 bulunmustur.

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi, model veri uyumunu test eden X* sonuglari,
verilerin modele uyumlu olmadigim gdstermektedir. Ciinkii X degeri anlamli
(p<.05) c¢ikmigtir. Bununla birlikte X*nin 6rneklem biiytikliigiinden etkilenmesi
nedeniyle, model veri uyumuna karar vermede X*/sd oram da kullanilmakta ve bu

oranin da 5 ve daha kii¢lik olmas1 durumunda model-veri uyumunun yeterli oldugu

kabul edilmektedir (Stimer, 2000).
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Tablo 3.7°de verilen modelin X*sd oram 2.44 oldugundan, model-veri
uyumu kabul edilebilir sinirlar igerisindedir. Dogrulayici faktoér analizi ile kurulan
modelin verilere uygunlugunun degerlendirilmesinde diger uyum indeksleri su

Olciitlere gore degerlendirilmektedir:

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi; RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) degerlerinin
sifira yakin veya 0.05’den kii¢iik olmas1 model-veri uyumunun miikemmel oldugunu
gostermektedir. Ancak 0.08 ve daha kiiciik degerlerin de model-veri uyumu icin
kabul edilebilecegi bildirilmektedir. Tablo 3.7°deki bu degerlere bakildiginda bu iki

kritere gore model veri uyumunun kabul edilebilir oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi GFI (Goodness of Fit Index) indeksinin 0.90 ve
yukarisinda olmas1 model-veri uyumunun iyiligini géstermekte; bununla birlikte GFI
icin 0.85 ve yukarisinin model-veri uyumu i¢in yeterli oldugu, AGFI (Adjusted
Goodness of Fit Index) igin ise 0.80 ve yukarisi kabul edilmektedir.

Tablo 3.7°c¢c bakildiginda; RMSEA, GFI ve AGFI degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu, CFI (Comperative Fit Index), IF1 (Incremental Fit Index)
ve NNFI (Non-Normed Fit Index) indekslerinden ise model-veri uyumunun

miikkemmel oldugu anlagilmaktadir.

Sonug¢ olarak ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla gelistirilen tutum 6lgegi igerisindeki boyutlar ve boyutlar igerisindeki tutum
ifadeleri analiz sonucunda dogrulanmaktadir. Belirlenen faktorlerin faktorler arasi ve
faktor toplam puan arasi korelasyonlari ile her bir faktére ait Crombach Alfa

giivenirlik katsayilar: asagida Tablo 3.8 de verilmektedir.
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Tablo 3. 8

Faktorlerin Faktorler Arasi ve Faktor Toplam Puan Arasi Korelasyonlari

Faktor 1 Faktor 2 | Faktor 3 Faktor 4 Toplam
HOSLANMA ILGI ONEM | BEKLENTI

Faktor 1 1

Faktor 2 ,709%* 1

Faktor 3 ,632%* ,S4TH* 1

Faktor 4 LAT5** ,392%* A76%* 1

Toplam L915%* , 851 %* ,154%* ,601** 1

Tablo 3. 8¢ gore, faktorler arasi korelasyonlar ile faktdr toplam puanlar
aras1 korelasyonlara bakildiginda, her bir faktoriin toplam puanla olan
korelasyonlarinin yiliksek, kendi aralarindaki korelasyonlarinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu ise istenilen bir durumdur. Buradan tutum o6l¢egindeki her bir

faktoriin farkli bir boyutu 6l¢meye ¢alistigi seklinde yorumlanabilir.

Birinci, ikinci, ligiincii, dordiincii faktorler ile 6l¢egin tamami i¢in Cronbach
Alfa Giivenirlik Katsayilar: sirasiyla; 91, .85, .80, .55 ve .94’tiir. Bu degerlere
bakildiginda tutum 6l¢eginin genelinin yliksek bir degere sahip oldugu, faktorlere ait
dordiincii faktor hari¢ yeterli oldugu goriilmektedir. Dordiincii faktoriin giivenirlik
katsaymin diisiik ¢ikmasinin faktdrdeki tutum ifadelerinin diger faktorlerdeki ifade

sayisina gore az olmasi ile aciklanabilir.

Asagida cografya dersine iliskin tutum Olgeginin faktor yapist Sekil 3. 1°de

gosterilmektedir.




Sekil 3. 1. Cografya Dersine Iliskin Tutum Olceginin Faktor Yapisi
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3. 4. 3. Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla, Ozerbas
(2003) tarafindan faktor analizleri yapilarak gecerlik ve giivenirligi test edilen
“Motivasyon Olg¢egi”, uzmanlarin da goriislerinden yararlanilarak arastirmada
kullanilmistir.  Ozerbas (2003)’mn uygulama sonucunda, motivasyon o6lgeginin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri .88 olarak bulmustur. Ayrica 6lgme aracinin yapi
gecerliligi i¢in faktdr analiz calismasi yapmustir. Olcek maddelerinin faktor yiik

degerlerinin .49 ile .87 arasinda degistigi gézlenmektedir. Varyans %41,7 olarak

saptanmis, maddelerin faktor ortak varyansi ise .50 ile .82 arasinda hesaplanmustir.

Motivasyon Ol¢egindeki her bir madde “Tamamen katiliyorum (5)”,
“Katilryyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyyorum (2)”, “Kesinlikle katilmiyorum
(1)” seklinde ifade eden besli skala ile degerlendirilmektedir. Olgegin biitiinii 15

olumlu, 15 olumsuz olmak tizere likert tipi 30 ifadeden olusmaktadir.

3. 4. 4. Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Ogrenci Gériislerinin Alnmasi

Tonbul (2001) tarafindan hazirlanan ve arastirmaci tarafindan Cografya
dersine uyarlanan agik uglu sorulardan olusan yari1 yapilandirilmig soru formu,
igbirlikli 6grenme ve uygulamalarla ilgili goriislerini almak {izere deney grubu
Ogrencilerine uygulanmistir.

Bu asamada ogrencilere yoneltilen sorular sunlardir:

1. Daha 6nceki Cografya dersi ile Isbirlikli grenme yontemiyle yaptigimz ders
karsilastirdiginda sence ne gibi farkliliklar var?

2. [Isbirlikli 6grenme caligmalarinda neler hosuna gitti?

3. Grup arkadaglarimizla iliskiniz c¢alismanin basindan sonuna kadar
degerlendirildiginde, iliskinizde ne gibi gelismeler oldu?

4. Bu calismayla oOnceki Cografya dersinizi karsilastirdiginizda sinifin

havasinda gozlemlediginiz farkliliklar nelerdir?
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Anlamadigin yerde grup arkadaginin sana yardimci oldugunda neler
hissettin?

Sen arkadaslarina yardim ettiginde neler hissettin?

Cografya dersi saati geldiginde neler hissettin?

Sence bu calismada, her grup iiyesi basarili olmak i¢in esit firsata sahip mi?
Bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz?

Bu ¢aligmanin daha verimli olabilmesi i¢in neler yapilmalidir?

3. 5. Arastirmada Izlenen islemler

1-
2-

4

6
7
8

9

10-

11-

Ilgili makamlardan gerekli izin alinmistir.
Aragtirmanin daha saglikli yapilabilmesi i¢in arastirmaci, 2006-2007 6gretim
yilinmn ikinci yariyilinda Mamak Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan

Abidinpasa Lisesine Cografya Ogretmeni olarak gorevlendirilmistir.

- “Tirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligr” boliimiindeki konularin

kazanimlari belirlenmistir.

Veri toplama araclar1 gelistirilmistir.

Aragtirma materyalleri hazirlanmstir.

Konulara yonelik giinliik ders planlart hazirlanmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Basar1 0lcegi, tutum Olgedi, motivasyon Olgegi on test olarak gruplara
uygulanmistir.

Denel islemler gergeklestirilmistir. Denel islem sliresince; deney grubuna
isbirlikli 6grenme yontemi bir takim aktif 6grenme etkinlikleri ile birlikte
uygulanirken; kontrol grubuna 6gretmen merkezli 6grenme yontemleri (diiz
anlatim- soru cevap) uygulanmstir.

Basar1 6l¢egi, tutum olgegi ve motivasyon dlgegi son test olarak gruplara
uygulanmistir. Ayrica deney grubu oOgrencilerinden igbirlikli 6grenme
yontemi uygulamalar1 hakkindaki goriisleri alinmistir.

Elde edilen verilerin analizi yapilmistir.
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3. 6. Denel islem

Denel islemler boyunca deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi (aktif
ogrenme etkinlikleri kullanilarak yapilan “Birlikte Ogrenme” teknigi), kontrol
grubuna Ogretmen Merkezli Ogretim (Anlatim ve Soru-Cevap yontemleri)
uygulanmistir. Deney grubuna denel islemler boyunca islenen konular, ders

stirelerine dagilimi ve uygulanan teknikler Tablo 3.9°da sunulmustur.

Tablo 3.9

Deney Grubuna Denel islemler Boyunca islenen Konular, Ders Siirelerine
Dagilimi ve Uygulanan Teknikler

Siire Konu Uygulanan Teknik Kullamlan Ogretimsel
Isler
Birlikte Ogrenme | Calisma Yaprag:
Tiirkiye’de Baslica & Kavram haritas1 olugturma
1. Hafta | Toprak Tipleri ve Aktif Ogrenme Sonug ¢ikarma
Dagilis1 Etkinlikleri Karsilagtirma
Bireysel Sinav
Birlikte Ogrenme | Calisma Yapragi
2. Hafta | Tiirkiye’de Toprak & Problem ¢6zme
Kullanimi1 Aktif Ogrenme Deney: “Erozyon ve agag”
Etkinlikleri Bireysel Sinav
Birlikte Ogrenme | Calisma Yapragi
3.ved. Tiirkiye’nin Bitki & Kavram haritas1 olusturma
Hafta Ortiisii Zenginligi Aktif Ogrenme | Sonug¢ Cikarma
Etkinlikleri Bireysel Sinav
Birlikte Ogrenme | Calisma Yapragi
5. ve 6. Tiirkiye’nin Su & Bulmaca
Hafta Varligi Aktif Ogrenme Kavram Haritasi olusturma
Etkinlikleri Bireysel Sinav




Deney Grubunda Yapilan Uygulamalar:

1. Uygulamaya, Cografya Basar: Testi’nden bir hafta sonra baglanmigtir.
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2. Uygulamaya ge¢meden oOnce deney grubu Ogrencilerinin igbirlikli

O0grenme yonteminin ne demek oldugunu anlamalar1 ve bu yonteme

alismalar i¢in isbirlikli 6grenmeye yonelik ¢esitli egitsel oyunlar (Beyin

Firtinasi, Tanigma Topu gibi) oynatilmistir.

3. Deney grubundaki 6grenciler heterojen gruplara ayrilmistir. Bu gruplarin

olusumunda dikkat edilen ve 6lgiit olarak kabul edilen kriterler; cografya

dersi basari testi sonuglari, I. donem cografya ders notu ve cografya ders

Ogretmeninin gorisleridir.

4. Smiftaki siralar 6grencilerin yliz yiize etkilesimini saglayacak sekilde

ayarlanmigtir. Grup calismasimin ilk giinlerinde O6gretmen tarafindan

ayarlanan gruplarin oturma diizeni, ilerleyen giinlerde &grenciler

tarafindan diizenlenmistir.

5. Her gruba kendisine bir grup ismi vermesi saglanarak gruplar

tanimlanmustir.

6. Deney grubuna, uygulamanin basinda, tiim kiimelere ikiser adet olmak

iizere “Grup Calisma Rehberi” (EK: 4) verilmistir. Bu ¢alisma rehberi,

kiime iiyelerinin kiime igerisinde nasil ¢alismalar1 gerektigi konusunda

uygulama ve degerlendirme asamalarinin nasil olacagi hakkinda kiime

iiyelerine bilgi vermektedir.
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Grup bagmmliligini saglamak amaciyla Ogrenciler kendi aralarinda
Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, arastirmact gibi gorevleri

paylasmislardir.

Ogrenci gruplar1 olusturulduktan ve gdrev dagilimi yapildiktan sonra,
konularin uygulanmasi sirasinda isbirlikli 6g8renme yontemlerinden
“Birlikte Ogrenme” teknigi bir takim aktif 6grenme etkinlikleri ile
birlikte uygulanmistir. Bu teknikte deney siiresince denekler, arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve O&gretmen tarafindan uygulanan c¢alisma

yapraklar1 lizerinde ¢aligsmislardir.

Arag ve iiriin bagimliliginin saglanabilmesi amaciyla her gruba bir tane
caligma yapragi verilmistir. Kiimelere sadece bir adet calisma yapragi
dagitilmasinin nedeni, 6grencileri birlikte ¢alismaya O6zendirmektir.
Ancak, her 6grenci sorular1 bireysel olarak cevaplayacak ve cevaplarini
cevap kagidindan kontrol edilecektir. Eger 6grencinin cevabi yanlis ise,
dogru yolun agiklanmasi ve konunun anlagilmasinin saglanmasi diger
takim arkadaslarmin  sorumlulugudur. Onemli olan nokta, ¢alisma
yapraklarinin doldurulup teslim edilmesi degil, ¢alisma yapraklarindaki
konular tizerinde ¢alisarak anlasilmasini saglamaktir. Bu nedenle ¢alisma
yapraklar1 ile beraber, sorularin cevaplari da birlikte verilmelidir.
Calisma yapraklar1 sadece bosluk doldurmali ya da acik ucglu sorular
degil; ayn1 zamanda kavram haritalari, bulmacalar, balik kilgig1 calismast

gibi 6grenicinin merakini uyandiran etkinliklere yer verilmistir.

Konu bittikten sonra bir ders siiresince konu sinavi yapilmistir. Bireysel
olarak yapilan bu sinavda, 6grenciler birbirlerine yardim etmemislerdir.
Boylece, igbirlikli 6grenmenin temel ilkelerinden olan bireysel

degerlendirebilirlik saglanmis oldu.
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11. Konu simavlarindan basarili olan gruplar édiillendirilmistir.

12. Deneysel islemler bittikten sonra basari, tutum ve motivasyon dlgekleri

hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir.

13. Deney grubu o&grencilerine isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan
cografya Ogretimi ile ilgili diisiincelerini yazmasi ic¢in Onceden

hazirlanmis sorular verilmistir.

3.7. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada alt problemlere yanitlar bulmak amaciyla verilerin analizinde
cesitli istatistiksel teknikler kullanilmistir. Verilerin analizi iki alt grupta ele
almabilir. Bunlar; aragtirmada kullanilacak 6lgme araglarinin gelistirilmesi siirecinde
kullanilan istatistiksel iglemler ve arasgtirmada ele alinan alt problemlere yanit

bulmak amaciyla kullanilan istatistiksel iglemlerdir.

Veri toplama araclarimin gelistirilmesi siirecinde kullamlan istatistiksel
islemler sunlardir:

1. Ogrencilerin &ntest ve sontest puanlarmi toplamak amactyla basar

testi gelistirilirken, testin test ve madde analizlerinde ITEMAN

programi;

2. Ogrencilerin cografya dersine kars1 tutumlarmi belirlemek amaciyla
kullanilan o6lgegin gelistirilmesi siirecinde Olgegin gecerlilik ve
giivenirlilik belirlemeleri kapsaminda, a¢imlayici faktér analizi i¢in
SPSS 15 programi ve dogrulayic faktor analizi i¢in ise LISREL 8.70

programi kullanilmustir.
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Arastirmada ele alinan alt problemlere yamit bulmak amaciyla kullanilan

istatistiksel islemler soyledir:

1. Arastirmanin birinci alt problemine yanit bulmak amaciyla iki

faktorli ANOVA,

2. Aragtirmanin ikinci ve iiglincli alt problemlerinde 6grencilerin tutum
puanlart ile motivasyon puanlarinin bulunduklar1 gruplara gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz t-
testleri uygulanmistir.  Arastirmanin  ikinci ve {g¢ilinci alt
problemlerine yanit bulmak amaciyla, iki yonlii varyans analizi
kullanilmak istenmis, ancak her iki analizde, analizlerin varsayimlari
karsilanamadig1r i¢in iliskisiz t-testleri kullanilmak durumunda

kalinmustr.

3. Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
Olgme araci olarak kullanilan acik uglu sorularin analizinde betimsel
istatistiklerden  frekans ve yiizdeler kullamilmistir. Ayrica
ogrencilerin agik uglu sorulara verdigi cevaplardan Ornekler de

verilmistir.

Verilerin analizi SPSS 15 paket programindan yararlanilarak yapilmis ve

analizlerde anlamlilik diizeyi olarak 0.05 dikkate alinmstir.
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BOLUM

1A%

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri analiz edilmis ve analiz sonuglarina

dayal1 yorumlar yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde ogrencilerin 10. sinif
Cografya dersindeki “Tiirkiye 'nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” boliimiine ait ontest
ve sontest akademik basarilarimin, bulunduklar: deney veya kontrol grubuna gore
anlamly bir farklilik gésterip gostermedigi arastirimistir. Ogrencilerin Cografya
dersindeki akademik basarilarina (Ontest, sontest) ait betimsel istatistikler Tablo
4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.
Ogrencilerin Deney ve Kontrol Grubunda Bulunmalaria Goére Ontest ve

Sontest Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Ontest Sontest
Grup N X S N X S
Deney 42 10,52 2,578 42 25,88 2,615
Kontrol 40 10,38 2,984 40 19,23 3,453
Toplam 82 10,45 2,767 82 22,63 4,517
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Tablo 4.1°de goriildiigii lizere, deney grubundaki 6grencilerin basari puanlari
X= 10,52°den (Ontest) X= 25,88’¢ (sontest); kontrol grubundaki d6grencilerin basari

puanlari X= 10,38’den (Ontest) X= 19,23 (sontest) yiikselmistir. Uygulama
sonrasinda her iki gruptaki Ogrencilerin basar1 puanlarinda bir yiikselme oldugu
goriilmektedir. Asagida deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve
sonrasindaki akademik basar1 puanlarinin bulunduklari gruba anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglari Tablo 4.2°de
verilmistir.

Tablo 4.2

Ogrencilerin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Ontest ve Sontest Puanlarinin

ANOVA Sonuclar:
Varyansin Kaynagi KT Sd | KO F p
Gruplar Arasi 1521,2 81 474,342 36,249 ,000
Grup(Deney/Kontrol) 474,342 1 13,086
Hata 1046,860 80
Gruplar ici 6754,909 82 6002,781 1508,372 ,000
Basar (Ontest-sontest) 6002,781 1 433,757 108,994 ,000
Grup*Basan 433,757 1 3,980
Hata 318,371 80
Toplam 8276,111 163

Analiz sonucunda, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 10. smif
Cografya dersinin “Tiirkiye 'nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” boliimiindeki akademik
basarilari, wuygulama oncesinden uygulama sonrasina anlamli bir farkhihik
gostermistir. Bir diger ifade ile 6grencilerin farkli gruplarda (deney ve kontrol) olma
durumlari ile Ontest ve sontest puanlarmin cografya ders basarisi lizerindeki ortak

etkileri anlaml1 bulunmustur [F.s9)= 108,994, p<,01].
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Bu sonug; o6grencilerin deney ve kontrol grubunda olmalarinin, cografya
dersinde basarilar1 tlizerine farkli etkilerinin oldugunu gostermektedir. Deney
sonrasinda uygulanan basar1 testinden alinan puanlar iizerinde 06grencilerin
bulunduklar1 gruplarin ve Ontest - sontest puanlarinin ortak etkisi arastirildiginda
sontest puanlar lizerindeki etkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak
Ogrencilerin deney ve kontrol grubunda bulunmalar1 ile 6ntest ve sontest ortalama
puanlart birbirinden farklilik gostermektedir. Buradan &grenci puanlari iizerinde
bulunduklar1 gruplarin ve Sl¢iimlerin ortak etkisinin oldugu soylenebilir. Isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, Ogrencilerin ders basarilar1 ilizerinde Ogretmen merkezli

Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Gruplarin Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina ait grafik Sekil 4.1°de

verilmistir.

25 —

20 —

I I
1 2

Ontest Sontest

—— Deney grubu —— Kontrol grubu

Sekil 4. 1. Gruplarin Ontest ve Sontest Puanlarimin Ortalamalarina Ait Grafik
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde ogrencilerin Cografya dersine
iliskin tutumlari bulunduklar: deney veya kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi aragtirtlmigtir.

Ogrencilerin Cografya dersine iliskin tutumlarimin bulunduklar1 gruba goére
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, gruplara ait deney
oncesi derse iliskin tutumlarina bakilmistir. Analiz sonucunda 6g8rencilerin tutum
puanlari deney ve kontrol grubunda olmalarina goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu ise gruplarm 6n tutum puanlarinin benzer olduklarimi
gostermektedir. Probleme yanit bulmak amaciyla “karisik olgiimler icin iki faktorlii
varyans analizi” teknigi kullanilmak istenmistir. Ancak bu analizin varsayimlarindan
olan “gruplara ait kovaryanslarmmin esit olma” (Biyiikoztirk, 2007) varsayimi
saglanmadig icin bu analiz uygulanamamstir. Bu nedenle burada 6grencilerin deney
sonras1 derse iligkin tutum puanlarinin bulunduklar1 gruplara goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 iligkisiz t-testi ile

belirlenmis ve analiz sonuglar1 asagida Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3
Ogrencilerin Derse ilisgkin Tutum Puanlarimin Bulunduklar1 Gruplara Gére

Mliskisiz T-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd t P
Deney 42 137,60 12,12 80 4918 0.00
Kontrol 40 120,30 19,11

Analiz sonucunda Isbirlikli 6grenmenin kullamldigi deney grubundaki
ogrenciler ile Ogretmen Merkezli Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum puanlariin bulunduklar1 gruplara gore deney grubu lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur [t(80) = 4,918, p<,01].
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Deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine iligkin tutum puanlarinin
ortalamast X =137.60 iken; kontrol grubundaki 6grencilerin cografya dersine iliskin

tutum puanlarinin  ortalamasi X =120.30"dur. Isbirlikli dgrenme ydnteminin
uygulandigi deney grubundaki &grencilerin, Ogretmen merkezli Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerine gore cografya dersine karst daha olumlu
tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir. Sonug olarak; igbirlikli 6grenme yontemi

ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini arttirmaktadir.

4. 3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iclincii alt probleminin analizinde d&grencilerin Cografya
dersine iliskin motivasyonlari, bulunduklar: deney veya kontrol grubuna gore

anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Ogrencilerin motivasyonlariin bulunduklar1 gruba gére anlamli bir farklilik
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla, gruplara ait deney Oncesi
motivasyonlarina bakilmigtir. Analiz sonucunda Ogrencilerin deney Oncesi
motivasyonlart deney ve kontrol grubunda olmalarina goére anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Probleme yanit bulmak amaciyla “karigik 6lgiimler igin
iki faktorlii varyans analizi” teknigi kullanilmak istenmistir. Ancak bu analizin
varsayimlarindan olan “gruplara ait kovaryanslarinin esit olma” (Biiytikoztiirk, 2007)

varsayimi saglanmadigi i¢in bu analiz uygulanamamustir.

Arastirmada probleme cevap bulmak amaciyla bu nedenle her iki grupta yer
alan 6grencilerin deney sonrast motivasyonlarinin bulunduklar1 gruba goére anlamh
bir farkliligin olup olmadig: iliskisiz t- testi ile belirlenmistir. Ogrencilerin Cografya
dersine iliskin motivasyonlarina ait betimsel istatistikler ile iliskisiz t-testi sonuglari

Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4

Ogrenci Motivasyonlarimin Bulunduklar1 Gruplara Gére iliskisiz T-Testi

Sonuclari
Grup N X S sd t P
Deney 42 118,43 10,33 80 6,810 .000
Kontrol 40 101,78 11,80

Isbirlikli 6grenmenin kullanildig1 deney grubundaki 6grenciler ile Ogretmen
Merkezli Ogretimin kullamildigi kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon
puanlarinin bulunduklar1 gruplara gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur [t(80) = 6,81, p<,01]. Deney grubundaki Ogrencilerin motivasyon
puanlarinin ortalamasi X= 118,43 iken; kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon

puanlarimin ortalamasi X= 101,78 dir. Buradan isbirlikli 6grenme yonteminin;
o0gretmen merkezli 6gretime gore, 6grencilerin derse karst motivasyonlarini artirdigi

seklinde bir sonuca varilabilir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt probleminin analizinde igbirlikli 6grenme yontemi
uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin igbirlikli 6grenme uygulamalari
hakkindaki goriisleri ele alinmistir. Deney grubu Ogrencilerine isbirlikli 6grenme
yontemi uygulamalar1 hakkindaki goriislerini almak i¢in acik ug¢lu toplam 10 soru

verilmigtir.

Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplarda one ¢ikan bulgulara ait
frekans, ylizde degerleri ve Ogrencilerin bu goriislerinden bazi Ornekler asagida

sunulmustur.
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Soru 1: Daha oénceki Cografya dersi ile isbirlikli ogrenme ydntemiyle

yaptugimiz ders karsilasariddiginda sence ne gibi farkliliklar var?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda one ¢ikan

bulgulara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4. 5’de verilmistir.

) Tablo 4.5
Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Soruya Verdigi Cevaplar
Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Dersi daha iyi anladim ve dersi 6grenmem kolaylasti. 23 54.8
Ders daha eglenceli hale geldi ve ders ¢alisma istegim artti. 11 26.2
Arkadaglik iligkilerim ve yardimlagma duygum gelisti. 6 14.3
Bence bir faydasi olmadi. 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.5°de goriildigi gibi “Daha onceki Cografya dersi ile igbirlikli
ogrenme yontemiyle yaptigimiz ders karsilastirildiginda sence ne gibi farkhiliklar
var?” sorusuna ogrencilerin %54.8°1 isbirlikli 6grenme yontemiyle Cografya dersini
daha iyi anladigin1 ve dersi 6grenmelerinin kolaylastigini, %26.2°si bu ydntemle
cografya dersinin daha eglenceli gectigini ve bu durumun ders ¢alisma isteklerini
arttirdigini  belirtmislerdir. Ogrencilerin  %14.3’ii isbirlikli dgrenme ydntemi
sayesinde arkadaglik iligkilerinde ve yardimlasma duygularinda gelisme oldugunu
belirtirken; %4.7’si bu yéntemin bir faydas1 olmadigini diisiinmektedir. Ogrencilerin

bu goriislerinden baz1 6rnekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 2

Deney grubu 1 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 3

Deney grubu 5 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 4

Deney grubu 7 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 5
Deney grubu 8 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 6

Deney grubu 13 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 2: Isbirlikli Ogrenme ¢alismalarinda neler hosuna gitti?
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Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 6’da verilmistir.

Tablo 4. 6

Deney Grubu Ogrencilerinin ikinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Beraber ders ¢aligmak 13 31.0
Birbirimize bilmediklerimizi 6gretmek 11 26.2
Grup ¢aligmasinda yapilan etkinlikler 10 23.8
Yardimlasma 6 14.3
Higbir sey 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.6’da goriildigi gibi “isbirlikli ogrenme ¢alismalarinda neler hosuna

gitti?” sorusuna; Ogrencilerin %31°1 beraber ders caligmak, %26.2’si birbirlerine

bilmediklerini 6gretmek, %23.8’1 grup c¢alismasi sirasinda verilen etkinlikler ve

%14.7’si yardimlagma olarak ifade etmislerdir. %4.7’si bu yontemle ilgili hicbir

seyin hoslarina gitmedigini diisinmektedir. Ogrencilerin bu gériislerinden bazi

ornekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 7

Deney grubu 11 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 8

Deney grubu 2 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 9
Deney grubu 8 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 10

Deney grubu 8 Nolu 6grencinin diisiincesi

ISkt [' el Cl'\f{'f@”‘ M CANBMYX 31 tart amen nOsuma "}1‘4 4 ?:frm Sagol bir-
aleronig +nos endnemlis bildipin bir ._73:-'-4%-.;{‘ baskoswlo pe Has

Soru 3: Grup arkadasinizla iliskiniz ¢caliymanin basindan sonuna kadar

degerlendirildiginde, iliskinizde ne gibi gelismeler oldu?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4. 7°de verilmistir.
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Tablo 4.7
Deney Grubu Ogrencilerinin Uciincii Soruya Verdigi Cevaplar
Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Birbirimizi daha iyi tantmamizi sagladi. 22 | 524
Arkadaslarimla daha iyi anlagsmaya basladim. 10 | 23.8
Arkadaglarimin yaninda degerli oldugumu hissettim. 8 19.1
Higbir degisme olmadi. 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.7°de goriildigi gibi “Grup arkadasinizla iliskiniz ¢alismanin
basindan sonuna kadar degerlendirildiginde, iliskinizde ne gibi gelismeler oldu?”
sorusuna Ogrencilerin  %52.4’liniin  birbirini daha iyi tamimalarmi sagladigini,
%23.8’inin arkadaslariyla daha iyi anlasmaya basladigini, %19.1 nin arkadaslarinin
yaninda degerli oldugunu hissettigini ve %4.7’sinin ise grup arkadasiyla olan
iliskisinde higbir degisme olmadigim diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu

goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 11

Deney grubu 5 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 12

Deney grubu 3 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 13
Deney grubu 4 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 4: Bu ¢alismayla onceki Cografya dersinizi karsilagtirdiginizda sinifin

havasinda gozlemlediginiz farklhihiklar nelerdir?

Uygulamaya katilan dgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 8’de verilmistir.

Tablo 4.8

Deney Grubu Ogrencilerinin Dordiincii Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Cografya dersine olan ilgimiz artt1. 23 54.8
Derse katilim artt1. 13 31.0
Sinifta giirtiltii artti. 4 9.5
Farklilik yok. 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi “Bu ¢alismayla onceki Cografya dersinizi
karsilagtirdiginizda sinifin havasinda gozlemlediginiz farkliliklar nelerdir” sorusuna
Ogrencilerin %54.8’1 cografya dersine olan ilginin arttigini, %31°1i derse katilimin
arttigini, %9’u giriltiinliin arttigin1 ve %4.7’si herhangi bir farklilik olmadiginm

diisiinmektedir. Ogrencilerin bu goriislerinden baz1 6rnekler asagida sunulmustur.
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Sekil 4. 14

Deney grubu 1 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 15
Deney grubu 23 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 16

Deney grubu 33 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 17

Deney grubu 4 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 5: Anlamadigin yerde arkadasin sana yardimct oldugunda neler

hissettin?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4. 9°da verilmistir.

Tablo 4.9

Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f | %
Cok mutlu oldum ve gurur duydum. 22 | 524
Yardim etmenin ve paylasmanin giizel oldugunu diisiindiim. 10 | 23.8
Arkadaslarimin beni sevdigini diistindiim. 8 | 19.1
Higbir sey 2 4.7
Toplam 42 | 100

Tablo 4.9’da gorildigi gibi “Anlamadigin yerde arkadasin sana yardimci
oldugunda neler hissettin?” sorusuna 6grencilerin %52.4°1i ¢ok mutlu oldugunu ve
gurur duydugunu, %23.8’1 yardim etmenin ve paylasmanin giizelligini, %19.1°1
arkadaslarmin kendisini sevdigini diisiinmektedir. Ogrencilerin  %4.7’si ise hicbir
sey hissetmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu gériislerinden bazi 6rnekler

asagida sunulmustur.

Sekil 4. 18

Deney grubu 34 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 19

Deney grubu 36 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 20

Deney grubu 40 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 6: Sen arkadaslarina yardim ettiginde neler hissettin?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 10°de verilmistir.

Tablo 4.10

Deney Grubu Ogrencilerinin Altinc1 Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Hosuma gitti ve mutlu oldum. 17 | 40.5
Bir seyler bildigimi ve ¢aliskan oldugumu diistindiim. 13 | 31.0

Birine bir sey 6gretmenin farkli ve giizel bir duygu oldugunu hissettim. | 10 | 23.8

Higbir sey 2 4.7

Toplam 42 | 100
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Tablo 4.10°da goriildigii gibi “sen arkadaslarina yardim ettiginde neler
hissettin? " sorusuna cevap olarak oOgrencilerin %40.5°’1 hoslarina gittigini ve bu
durumun kendilerini mutlu ettigini, %31°1 bir seyler bildigini ve ¢aligkan oldugunu,
%23.8’1 birine bir sey 6gretmenin farkli ve giizel bir duygu oldugunu hissettigini,
diisinmektedirler. Ogrencilerin %4.7’si ise higbir sey hissetmediklerini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin bu goriislerinden baz1 érnekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 21

Deney grubu 4 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 22

Deney grubu 7 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 23

Deney grubu 17 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 7: Cografya ders saati geldiginde neler hissettin?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 11°de verilmistir.

Tablo 4.11

Deney Grubu Ogrencilerinin Yedinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Gériisleri (n=42) f| %
Onceden cografya dersini sevmezdim ama artik cok sevmeye basladim | 24 | 57.1
Dersin eglenceli gegecegini diisiiniiyorum. 9 | 215
Grup c¢alismasi olacagi i¢in kendimi rahat hissediyorum. 7 | 16.7
Bir fikrim yok. 2 | 4.7
Toplam 42 | 100

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi “Cografya ders saati geldiginde neler
hissettin?” sorusuna cevap olarak Ogrencilerin %57.1’1 artik dersi sevmeye
basladigini, %21.5’1 dersin eglenceli gececegini, %16.7°1 grup ¢aligmasindan dolay1
rahatladigini ve %4.7’si ise bir fikri olmadiklarmi diisiinmektedir. Ogrencilerin bu

goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 24

Deney grubu 7 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 25

Deney grubu 14 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 26

Deney grubu 19 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Sekil 4. 27

Deney grubu 14 Nolu 6grencinin diisiincesi
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Soru 8: Sence bu calismada, her grup iiyesi basarili olmak icin esit firsata

sahip mi?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4. 12’de verilmistir.
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Tablo 4.12

Deney Grubu Ogrencilerinin Sekizinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Evet 35 83.3
Bir fikrim yok 5 12.0
Hayir 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.12°de goriildiigi gibi “Sence bu ¢alismada, her grup iiyesi basarili
olmak igin egit firsata sahip mi?” sorusuna 0grencilerin %83.3’1 “evet”, %121 “bir

fikrim yok” ve %4.7°1 “hayir” cevabini vermislerdir.

Soru 9: Bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz?

Uygulamaya katilan dgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 13’de verilmistir.

Tablo 4.13
Deney Grubu Ogrencilerinin Dokuzuncu Soruya Verdigi Cevaplar
Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Evet 37 88.1
Bir fikrim yok 3 7.2
Hayir 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.13°’de goriildiigli gibi  “Bu ydntemin diger derslerde de
uygulanmaswni ister misiniz?” sorusuna Ogrencilerin %88.1°1 “evet”, %7.2’si “bir

fikrim yok” ve %4.8’1 “hayir” cevabin1 vermislerdir.
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Soru 10: Bu calismanin daha verimli olabilmesi icin neler yapimalidir?

Uygulamaya katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda 6ne ¢ikan

bulgulara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 4. 14°de verilmistir.

Tablo 4.14

Deney Grubu Ogrencilerinin Onuncu Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=42) f %
Bence yeterli. 17 40.5
Ders saati daha fazla olmalidir. 9 214
Her derste kullanilmalidir. 8 19.1
Giirtilti azaltilmalidir. 6 14.3
Fikrim yok 2 4.7
Toplam 42 100

Tablo 4.14’de goriildiigii gibi “Bu ¢alismanin daha verimli olabilmesi igin
neler yapilmalidir? ’sorusuna 6grencilerin %40.5°1 bu ¢alismanin yeterli oldugunu
diisiinmektedir. Ogrencilerin %21.4°ii ders saatinin daha fazla olmas: gerektigini,
%19.1°1 ilk kez Cografya dersinde bdyle bir 6gretim yontemiyle karsilastiklarini ve
her derste kullanilmas1 gerektigini, %14.3’li giiriiltiiniin azaltilmasi gerektigini ve
%4.7’si ise bu konuda bir fikirlerinin olmadigimi diisiinmektedir. Ogrencilerin bu

goriislerinden bazi1 6rnekler asagida sunulmustur.

Sekil 4. 28

Deney grubu 7 Nolu 6grencinin diisiincesi




Sekil 4. 29

Deney grubu 12 Nolu 6grencinin diisiincesi
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BOLUM

A\

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmada ulasilan bulgulara dayanarak elde edilen sonuglara

ve bu sonuglar 1s181nda onerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonuglar

Ortadgretim 10.sin1f Cografya dersindeki “Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki
Varlig1” béliimiiniin 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ogretmen Merkezli
Ogretimin; 6grencilerin akademik basarisi, Cografya dersine yonelik tutumu ve
motivasyonu tiizerindeki etkileri ile deney grubu Ogrencilerinin igbirlikli 6grenme
yontemi hakkindaki goriislerinin incelendigi bu calisma sonucunda, belirlenen alt

problemlere iliskin sonuglar su sekilde belirtilmistir.

1. “Tirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1” boliimiintin konularini igbirlikli
O0grenme yontemiyle Ogrenen deney grubu Ogrencilerinin, 68retmen merkezli
yontemlere gore 6grenen kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olmuslardir.
Bu noktada isbirlikli O6grenme yonteminin, &grencilerin cografya dersindeki
“Turkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1” boliimiindeki akademik basarilarini

arttirdig1 sonucuna varilmstir.



112

Isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grencilerin akademik basarilarmni arttirdigini
destekleyen bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir (Johnson ve Johnson 1988, 1989, 1993;
Slavin 1983, 1984, 1990a, 1992; Lyman ve Foyle, 1991; Mattingly ve Van Sickle,
1991; Angry, 1992; Nicholas ve Miller, 1993; Bonnie, 1994; Langford ve Cleary,
1995; Vanderstelt, 1995; Parr, 1995; Chang ve Mao, 1999; Holliday 1995, 2000,
2001, 2002; Rich vd., 2000; Reed ve Mitchel, 2001; Caparos vd., 2002; Tan vd.,
2007; Wills, 2007; Acikgoz 1990, 1992; Gomleksiz, 1993; Bilen, 1995; Kasap, 1996;
Karaoglu, 1998; Delen, 1998; Oner, 1999; iflazoglu, 1999; Ozkal, 2000; Oral, 2000;
Tonbul, 2001; Sezer ve Tokcan, 2003; Aydin, 2004; Yiizer, 2005; Sonmez, 2005;
Temizbas, 2005; Acar, 2006; Tanel. R., 2006; Gk, 2006; Sengdren, 2006; Ozbas,
2006; Demiral, 2007; Ozgelik, 2007; Ural, 2007; Simsek, 2007; Geng, 2007; Giiven,
2007).

Arastirmamizin  sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme
yonteminin derslerde 6grencilerin bagarisini arttirdigini ortaya koyan yurt icinde ve

disinda yapilan bu arastirmalari desteklemektedir.

“Tirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1” boliimiintin konulari igbirlikli
O0grenme yontemiyle Ogrenen deney grubu Ogrencilerinin, 6gretmen merkezli
yontemlere gore 0grenen kontrol grubu &grencilerine gére daha basarili olmasinin
nedenleri (6grenci goriiglerine ve arastirmacinin kisisel goriisiine dayanarak):

> Ogrencilerin derste aktif olmasi,
Ogrencilerin konuyla ilgili farkli materyaller iizerinde ugrasmalari,
Ogrencilerin yontemi sevmesi,
Ogretmen ve arkadaslariyla iletisimin giiclii olmasi,
Dersin eglenceli ve zevkli gegmesi,

Ogrencinin konular1 anlayarak 6grenmesi,

VvV V V V VYV V

Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmesi gibi olumlu

yonlerinden kaynaklanmaktadir.
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2. Uygulanan yontemlerin o6grencilerin Cografya dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkileri karsilagtirildiginda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlar1 ile O6gretmen merkezli Ogretimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Yani isbirlikli 6grenme yOonteminin Ogrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlari {izerinde 6gretmen merkezli 6gretime gore daha

olumlu etkiye sahiptir.

Bu bulgu; cesitli alanlarda isbirlikli 6§renme yonteminin 68rencilerin derse
kars1 tutumlarint olumlu etkiledigini bulan aragtirmalar1 (Parr, 1995; Langford ve
Cleary, 1995; Earley, 1999; Scarafiotti vd., 1994; Acikgoz, 1992; Gomleksiz, 1993;
Bilen, 1995; Karaoglu, 1998; Oral, 2000; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001; Sengéren,
2006; Gok, 2006; Tanel, 2006; Ozcelik, 2007; Ergin, 2007; Demiral, 2007)
desteklemektedir.

Ulkemizde cografya 6gretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya koyan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
nedenle arastirma sonucunda elde edilen bulgu, bu alanda bir ilk olma 6zelligini

gostermektedir.

Isbirlikli 6grenmenin, 6gretmen merkezli 6gretime gore dgrencilerin cografya
dersine yonelik tutumlarinda anlamli olumlu farklilik gostermesinin nedenleri
(6grenci goriislerine ve aragtirmacinin kisisel goriisiine dayanarak):

> Ogrencilerin ilgisini ceken materyallerin kullanilmast,
Ogrencilerin dersi sevmest,
Grup calismasi,

Etkinliklerde her 6grencinin aktif rol almasi,

vV V V V

Diisiincelerin 6zgiirce sdylenmesi ve tartisilmast gibi 6zelliklerden

kaynaklanmaktadir.
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3. Uygulanan yontemlerin Ogrencilerin motivasyonlar1 {izerindeki etkileri
karsilastirildiginda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin motivasyon puanlar1 ile 0gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu o&grencilerinin motivasyon puanlart arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik goriilmiistiir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin cografya
dersine yonelik motivasyonlar1 iizerinde 6gretmen merkezli O6gretime gore daha

anlamli olumlu bir etkiye sahiptir.

Bu bulgu cesitli alanlarda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin derse
kars1 motivasyonlarint olumlu etkiledigini bulan aragtirmalar1 (Slavin 1983, 1984,
1991, 1995b; Johnson ve Johnson, 1983; Lyman, 1989; Lyman ve Foyle, 1991;
Nicholas ve Miller, 1993; Klein vd., 1993; Conrad, 1994; Vanderstelt, 1995;
Langford ve Cleary, 1995; Panitz, 1996, 1999; Goldberg vd., 2001; Tan vd., 2007;
Acikgdz, 1992; Bilen, 1995; Ozer, 1999; Baykara, 1999; Sucuoglu, 2003; Gok, 2006;
Giiven, 2007; Ozgelik, 2007; Ural, 2007) desteklemektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin oOgrencilerin derse karsi motivasyonunu
arttirmasinin nedenleri (6grenci goriislerine ve arastirmacinin kisisel goriisiine
dayanarak):

Etkinliklerin 6grencilerin dikkatini ¢cekmesi,
Sinav kaygisinin az olmasi,

Ogrencilerin derste aktif olmasi,

Ogretmen — dgrenci iletisiminin gii¢lii olmast,
Dersin eglenceli gegmesi,

Ogrencilerin derste kendini rahat hissetmesi,

Grup ¢alismasinin 6grencilerin hosuna gitmesi,

YV V. V V V V V V

Ogrencinin kendi kendini degerlendirme firsatini  bulmasi gibi

nedenlerden kaynaklanmaktadir.
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4. Isbirlikli 6grenme grubundaki &grencilerin kullanilan ydnteme yénelik
goriislerini arastiran ¢alismalarda olumlu goriislerin olumsuz goriislerden daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada da, 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine
yonelik olumlu duyussal ozelliklere sahip olduklari goriilmektedir. Dolayisiyla bu
konuda yapilan caligmalar1 (Tonbul, 2001; Tanel, 2006; Sengdren, 2006)
desteklemektedir.

Deney grubu 0Ogrencilerinin igbirlikli 6grenme uygulamalar1 hakkindaki
goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin isbirlikli dgrenme ydntemini sevdigini, bu
yontem sayesinde cografya dersini daha iyi anladigini, cografya dersine olan ilgisinin
arttigin1 ve cografya dersinin daha eglenceli gegtigini ifade etmislerdir. Ayrica bu
yontemde yapilan uygulamalar sirasinda ogrencilerin 6zellikle grup igerisindeki
arkadaglik iligkilerinde olumlu yonde gelismeler oldugunu ve uygulama sirasinda
verilen etkinliklerin dersi Ogretici ve ilgi ¢ekici hale getirdigini belirtmislerdir. Bu
yontemin biitiin derslerde kullanilmasi gerektigini, kendilerini degerlendirme firsati
buldugunu, ancak ders saatinin yeterli olmadigin1 ve bazen giiriiltiinlin arttigin1 ama

bunun ¢ok sorun olusturmadigini ifade etmislerdir.
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5. 2. Oneriler

Aragtirma slireci sonucunda elde edilen bulgulardan ve uygulama
sirasindaki deneyimlerimizden yola c¢ikarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin

sunlar 6nerilebilir:

1. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Isbirlikli 6grenme
yonteminin 10. Sinif Cografya dersindeki “Tiirkiye 'nin Toprak, Su ve Bitki
Varligi” bolimiiniin  6gretiminde O6gretmen merkezli Ogretime gore
ogrencilerin akademik basarilarmi arttirmistir.  Ulasilan bu  sonucun
genellestirilmesini saglamak amaciyla benzer calismalar farkli cografya
simiflarinda ve konularinda yapilarak isbirlikli 6grenme yonteminin

uygulanabilirligi pekistirilmelidir.

2. Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi
uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin farkli teknikleri denenerek bu

yontemin gegerliligi ortaya konulmalidir.

3. Ogretmen merkezli &gretim yoéntemleri (diiz anlatim, soru-cevap)
ogrencilerin derste etkinligini azaltmakta ve kendilerini ifade etmelerine
engel olmaktadir. Bu nedenle, cografya derslerinde 6grenciyi aktif kilan

ogretim teknikleri uygulanmalidir.

4. Bu aragtirma sonucuna gore igbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Aragtirmada
faktor analizleri yapilarak gegerliligi ve giivenirligi belirlenen tutum
Ol¢egindeki ifadeler, cografya dersine yonelik genel tutumlar1 dlgmektedir.
Cografya dersine yonelik daha 6zel tutumlar ifade eden tutum olgekleri

gelistirilmelidir.
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. Bu aragtirmada elde edilen sonuglardan biri de isbirlikli 6§renme yonteminin
Ogrencilerin derse karst motivasyonunu arttirmasidir. Bilindigi gibi en ¢ok
karsilagilan sorunlardan biri, &grencilerin derste ¢abuk sikilmasidir.
Cografya oOgretiminin Ogrenciler i¢in sikict olmaktan c¢ikarilmas: ve
ogrencilerin takim ruhu i¢inde dgrenmelerini saglayarak onlarin akademik
basarilarini artiran ders i¢i etkinliklere yer verilmelidir. Bu amacla yontemin
uygulanacagi okullarda uzman grup olusturarak etkinliklerin planlanmasi

saglanmalidir.

. Cografya Ogretmenleri, hizmet-i¢i egitim seminerleri yoluyla Isbirlikli
Ogrenme yontemi konusunda bilgilendirilmeli ve igbirlikli 6grenme yontemini
uygulamaya tesvik edilmelidir. Bunun i¢in gerekli alt yap1 c¢alismalari

yapilmalidir.

. Bu aragtirma sadece resmi genel liselerdeki 6grenciler tlizerinde yapilmstir.
Arastirmanin Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi smnavla 6grenci alan
okullarda ve 6zel okullarda da uygulanmasi 6nerilmektedir. Bu sekilde farkli
yeteneklere sahip 6grenci gruplarina hitap eden okullarda 6grenim goren

Ogrencilerin basar1 diizeyleri karsilastirilabilir.

. Bu arastirmada bir 6grenci merkezli yaklasim olan isbirlikli 6grenme yontemi
ile Ogretmen merkezli Ogretim yoOntemleri karsilagtirilmistir. Cografya
dersinin Ogretiminde Ogrenci merkezli yaklasimlar1 karsilastirdigimizda ne

gibi sonuglar alinabilecegi karsilastirilabilir.

. Benzer konularda farkli Ogrenci merkezli Ogretim  yontemleri

karsilastirilabilir.
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EK: 1
COGRAFYA BASARI TESTI
Adi1 Soyadi
Sinifi
Stire : 40 dakika
Konu : Tlirkiye’ nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1

Sevgili Ogrenciler

Bu test 32 adet ¢oktan se¢cmeli sorudan olusmustur. Her soruda 1 dogru, 4
yanlis olmak lizere toplam 5 sec¢enek bulunmaktadir. Seceneklerden sadece bir
tanesini isaretleyiniz. Her soru esit puan degerindedir. Yanlis cevaplariizin sayisi
dogru cevaplarinizin sayisini etkilemeyecektir. Her soru i¢in dogru olan segenegi
soru kagidi iizerine isaretleyiniz.

Basarilar dilerim

Fatih AYDIN

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

(Ornek Maddeler)
1- Tiirkiye’deki toprak tipleri ve dagilisi iizerinde asagidakilerden hangisi etkili
degildir?
a-) Iklim b-) Bitki Ortiisii c-) Yer sekilleri

d-) Ana kaya e-) Heyelanlar

2- “Iklim sartlarinin etkisine bagli olarak olusan topraklara “zonal topraklar” denir.
Asagidakilerden hangisi bu topraklardan biri degildir?
a. Terra-rossa topraklari b- Kiregli orman topraklari
c- Kestane renkli topraklar d- Aliivyal topraklar

e- Cernezyomlar
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3- Asagida haritada, Tirkiye’deki bitki ortiisiiniin dagilis1 verilmistir.

7] Maki [ orman [ Alpin Gayirlan
Bozkir |:, Agach Bozkir

Bu dagihista asagidakilerden hangisinin etkisinden soz edilemez ?

a- Enlem b- Yikselti

c- Denize gore konum d- Daglarin kiyiya uzanisi

e- Okyanus akintilar

4- “Yillik ortalama sicakligin 15°C ve iizerinde, yillik yagisin ise 500 mm ’den daha
fazla oldugu Akdeniz ikliminin etkili oldugun yerlerde olusur. Bu topraklarin
vayus alani: Akdeniz Bélgesi, Ege Boliimii ve Giiney Marmara dir.”

Yukarida ozellikleri verilen toprak tipi asagidakilerden hangisidir?

a- Kahverengi Orman Topragi b- Kestane Renkli Bozkir Topragi

c- Terra — Rossa d- Cernezyomlar

e- Vertisoller

5- Daghk alanlarda egimli yamaclar boyunca ufalanan malzemenin daglarin
eteklerinde birikmesi ile olugan topraklara ne isim verilir?

a- Koliivyal Topraklar b- Regosoller

c- Vertisoller d- Kahverengi Orman Topragi

e- Cernezyomlar
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6- “Tiirkiye’'de bu topraklarin bulundugu yerler, Dogu Anadolu’nun kuzeydogu
késesidir. Ozellikle Erzurum-Kars ve Ardahan platolarinda yazlar: yagish karasal
iklim kosullarinda yetigen yiiksek boylu ¢ayirlar altinda olusmuslardir. Sicakliklarin
diistik olmasi nedeniyle ¢aywr artiklar: yeterince ayrismadan toprak iist katta kalir.
Bu yiizden toprak siyah renklidir.”

Yukarida 6zellikleri verilen topragin adi asagidakilerden hangisidir?
a- Terra Rossa b- Koliivyal Topraklar

c-Regosoller d- Cernezyomlar

e-Kahverengi Orman Topraklari

7- “Tiirkiye yiizélgiimiintin yaklasik % 36°s1 siddetli, % 22’si de ¢ok siddetli

asinmaya ugramakta, bu nedenle ¢cok miktarda toprak kaybi olmaktadir.”

Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenlerinden biridir?

a- Toprak Ortiisiiniin kalin olmas1
b- Arazinin egimli olmasi
c- Topraklarin verimli olmasi
d- Bitki oOrtiisiiniin ¢esitli olmasi
e- Yer alt1 suyu bakimindan zengin olmasi
8- Don olay1 ¢cok az goriilen ve yaz kurakhgi olmayan yerlerde yetisebilen

bir bitki, asagidaki haritada numaralarla gosterilen alanlarin hangisinde

yetistirilebilir?

a-Ivell b-1veV c- Il ve III
d- IIT ve IV e-IVveV
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9- Tiirkiye’deki dogal bitki ortiisii dagihisimm gosteren bir haritadan,
asagidakilerden hangisiyle ilgili bilgi edinilebilir?

a- Niifus Yogunlugu

b- Hayvancilikta uygulanan yontemlerle

c- Akarsu havzalarinin genisligiyle

d- iklim tipleriyle

e- Ulagim olanaklartyla

10- Asagidakilerden hangisi igne yaprakh agaclara 6rnek degildir?
a- Mese b- Kizilgam c- Sarigam d- Goknar e- Ladin

11- Asagidakilerden hangisi iilkemizde bulunan endemik bitkilere ornek olarak

gosterilemez?
a- Kasnak Mesesi b-) Sigla agact c-) Istranca Mesesi
d-) Kizilgam e-) Kazdag1 goknari

12- “Tektonik géller, yer kabugunun faylanma ile ¢okmesi sonucunda olusan
cukurlarda sularin birikmesiyle meydana gelen gollerdir.”
Asagidakilerden hangisi bu 6zelligi tasiyan gollerden degildir?

a- Tuz Goli b- Kus Goli c- Ulubat Golii

d- Tortum Goli e- Sapanca Goli

13- Bursa, Balikesir, Kiitahya ve Afyon gibi illerde kaplicalarin ¢cok olmasi,
asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

a- Bu bolgelere diisen yagis miktarinin fazla olmasiyla

b- Ovalarin genis yer kaplamasiyla

c- Yerkabugunun kirikli yap1 6zelligi gdstermesiyle

d- Topragin gegirimli yapida olmasiyla

e- Eski olusumlu araziler olmasiyla
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EK: 2

COGRAFYA DERSIi TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenci,

Bu formda bulunan ifadeler sizin Cografya dersi ile ilgili diislincelerinizi
O0grenmek i¢in hazirlanmistir. Bu ifadelerden hi¢ birinin dogru ya da yanhs cevabi
yoktur. Her ciimleyle ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle vereceginiz
cevap, sizin kendi goriislerinizi yansitmalhidir. Her ciimleyle ilgili goriisiiniizii
belirtirken, once climleyi dikkatlice okuyunuz. Sonra climlede belirtilen diislincenin,
sizin diisiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Her bir
climlenin karsisindaki size en uygun olan kismm (X) isaretleyiniz. Vereceginiz
cevaplar gizli tutulacak ve arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir. Liitfen bos
birakmayiniz. Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Fatih AYDIN

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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1. Cografya sevdigim bir derstir.

2.Cografya dersinden hi¢ hoglanmam.

3.Derslerin iginde en sevimsiz olani cografyadir.

4. Cografya dersine kars1 ilgi duymuyorum.

5. Diger derslere gore en severek calistigim ders
cografyadir.

6. Cografya dersi her 6grenci icin gerekli ve 6nemli bir
derstir.

7. Cografya dersi konularin1 anlayamiyorum, bu yiizden
cografya 6grenmek istemiyorum.

8. Cografya derslerinde kendimi baski altinda
hissediyorum.

9. Ne kadar ¢alisirsam calisayim cografya dersinde
basarili olamiyorum.

10. Cografya dersinin korkulacak yan1 yoktur.
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IFADELER

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

11. Cografya dersi konular1 hi¢ ilgimi ¢ekmez.

12. Cografya dersinde 6grendiklerim giinliik yagamimda
cok yararhdir.

13. Baz1 temel bilgilerin disinda cografyay1 bilmek
gereksizdir.

14. Cografyanin hayatima katacagi bir sey yoktur.

15. Cografya ders saatleri azaltilirsa mutlu olurum.

16. Cografya dersi sinavindan ¢ekinirim.

17. Cografya dersine mecbur oldugum i¢in girerim.

18. Cografya dersine 6gretmenin zorlamasiyla ¢aligirim.

19. Cografya dersi tilkemizi daha iyi tanimamiza yardim
eder.

20. Cografya dersi konular1 bende merak uyandirtyor.

21. Cografya dersi diisiinmeyi gerektiren bir derstir.

22. Okul hayatim boyunca cografya dersi almak isterim.

23. Cografya dersinin zevkli gegmesinde 6gretmenin sinif
icindeki tutumu, performansi, arag-gere¢ kullanimi kisaca
yeterliligi etkilidir.

24. Cografya dersinde 6grendiklerimi arkadaslarimla
tartismaktan zevk alirim.

25. Cografya dersine harcadigim zamani “bosa gecen
zaman” olarak diisiiniiyorum.

26. Cografya dersinde doga olaylar1 hakkinda yorum
yapabilme becerisi kazandigim i¢in seviniyorum.

27. Cografya dersi sayesinde “kiiresel 1s1nma, ¢ollesme ve
su problemi” gibi evrensel problemlerle ilgili yayinlari
daha yakindan izliyorum.

28. Cografya dersinin ddevlerini yapmak beni eglendirir.

29. Cografya ders saatlerini sabirsizlikla beklerim.

30. Cografya dersinin adin1 duyunca tedirgin olurum.

31. Cografya dersinin daha eglenceli olmasini isterim.

32. Cografya dersi olmasa kendimi daha huzurlu
hissederim.

33. Cografya 6gretmeninin ders isleyisi hosuma gitmiyor.

34. Ilerde cografya ile ilgili bir meslek segmeyi
diisiiniiyorum.




EK: 3

OGRENCI MOTiVASYON ANKETI

Degerli 6grenci,
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Bu formda bulunan ifadeler sizin smif i¢i motivasyonlarimizi belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Bu ifadelerden hig birinin dogru ya da yanhs cevabi yoktur.
Her ciimleyle ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle vereceginiz cevap,
sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili goriislintizii belirtirken,
once ciimleyi dikkatlice okuyunuz. Sonra cilimlede belirtilen diisiincenin, sizin
diisiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Her bir ciimlenin
karsisindaki size en uygun olan kism (X) isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar gizli
tutulacak ve aragtirma amaci disinda kullanilmayacaktir. Liitfen bos birakmayiniz.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Fatih AYDIN

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

IFADELER

Tamamen
Katiliyvorum

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmyorum

Hic¢

Katilmiyorum

1. Sinifta kendimi yalniz hissediyorum.

2. Sinif iginde 6grendiklerim hakkinda mantikli bir
degerlendirme yapabilirim.

3. Derste sorulara cevap vermekten ¢ekiniyorum.

4. Derste 6grendiklerim ile gercek hayat arasinda iligki
kuramiyorum.

5.Diger 6grencilerin 6grenmesine yardim etmekten
hoslanirim.

6. Sinifta 6grendiklerim beni heyecanlandirmiyor.

7. Smiftaki tartigmalara hi¢ ¢ekinmeden katiliyorum.

8. Sinifta dersle ilgili yapilan etkinlikleri yeterli
bulmuyorum.

9. Dersteki etkinlikler, derse aktif katilmami sagliyor.

10. Sinifta diislincelerimi agikca ifade edebilecek kadar
kendimi giivende hissetmiyorum.




146

IFADELER

Tamamen
Katilivorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

11. Benim i¢in &vgii ve onaylama dnemlidir.

12. Sinifta hata yaptigimda, hata davranisimi fark ederek
diizeltiyorum.

13. Derste bizi mutlu edecek etkinliklere yer verilmiyor.

14. Sinif atmosferi ders i¢in elverisli oldugunu
diisiiniiyorum.

15. Derste arag-geregleri etkili olarak kullanabiliyorum.

16. Dersin hedeflerini yeterli bulmuyorum.

17. Derste yapilan tartismalara katilmaktan hoslanirim.

18. Arkadaslarim bana kars1 genelde olumlu diisiincelere
sahip olduklarini diisiinmiiyorum.

19. Elegstirilere agik biri oldugumu diistinmiiyorum.

20. Dersteki etkinliklere sikca katiliyorum.

21. Sinif igerisindeki 6gretmen ve 6grenci arasinda ki bilgi
akis1 yeterli degil.

22. Dersten daha fazla yararlanmak i¢in degisik bilgi
kaynaklarindan yararlanmam.

23. Derse yeterince motive olduguma inantyorum.

24. Bilgi i¢in 6gretmenimle rahatlikla iletisim
kurabiliyorum.

25. Ogretmenin benim hakkindaki diisiincelerini
Onemsemiyorum.

26. Derste 6grendiklerim ile gergek hayat arasinda iligki
kurabiliyorum.

27. Degisik ortamlarda ve sekillerde ders yapmaktan zevk
aliyorum.

28. Derste basarili olmam ve bundan dolayi takdir edilmem
hosuma gidiyor.

29. Derste bir etkinligi gergeklestirdigimde mutlu
oluyorum.

30. Kendimle barisik bir insan oldugumu diisiinmiiyorum.
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EK: 4
GRUP CALISMA REHBERI
Sevgili Cocuklar,

Cografya dersinde, “Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligr” bolimiini
Ogrenirken alt1 hafta siireyle grup calismasi yapacagiz. Grup calismasi sirasinda
yapacagimiz ¢aligmalar ve grup calismasinin basarili olabilmesi i¢in gerekli 6neriler
asagida yer almaktadir. Grup c¢aligmasina baglamadan Once, bu rehberi grup
arkadaslarinizla birlikte dikkatlice okuyunuz. Ayrica ben de grup ¢aligmasi sirasinda
neler yapmaniz gerektigini size anlatacagim. Bu rehberde anlagilmayan yerleri hem
arkadaslariniza, hem de bana sorabilirsiniz. Grup olarak basarili olmaniz i¢in, bu

rehberi iyi okumaniz ve istenenleri uygulamaniz gerekmektedir.
Hepinize basarilar dilerim.
Fatih AYDIN
Cografya Ogretmeni
Grup Olarak Nasil Basarih Olabilirsiniz?

Asagida grup olarak basarili olmaniz i¢in gerekli olan Oneriler yer almaktadir.
Eger bu oOnerilere uygun olarak calisirsaniz, hem kendinizin hem de grubunuzun

basarisini artirabileceksiniz.
1. Cokea kullanilan birkag s6zii kisaca hatirlayalim:
* Birlikten kuvvet dogar,
* Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz igin.
* Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz.

Yukaridaki sozleri siirekli olarak hatirlayarak, grubunuzun birer ilkesi haline
getiriniz. Bu anlayig, basarinizin temel anahtarlarindan birini olusturmaktadir.
Birinizin basarisinin hepinizin, hepinizin basarisinin da birinizin basaris1 olacagini
unutmayim. Bu nedenle grup caligmasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin,

eksiklerinizi tamamlayiniz.
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2. Grup caligmalarina, gruptaki tiim arkadaslarimizin katilmasini saglayin.
Eger arkadaslarinizdan biri veya birka¢i grup calismalarina mazereti olmadan
katilmazsa grup basaris1 disebilir. Cilinkii grup calismalarinda gruptaki tim
tiyelerden basar1 beklenir. Gruptaki arkadaslarinizi, calismalara katilmasi i¢in siirekli

uyarin.

3. Her Persembe giinii, islenen konularla ilgili olarak smava gireceksiniz.
Sinavdan alacaginiz puanlar, hem sizin hem de grubunuzun basarisini belirleyecektir.
Bu nedenle birbirinizin basarili olabilmesi igin c¢aba gosteriniz. Gruptaki
arkadaslariniz1 sinava hazirlayimiz. Gruptaki bir arkadasinizin bagarili olmamasindan
tiim grup lyelerinin sorumlu oldugunu unutmayiniz. Ciinkii degerlendirmede grup

basarisi esas alinacaktir.

4. Gruptaki arkadaslarinizla, yalnizca sinifta degil, ders disinda da birlikte
olmaya calisin. Eger arkadasinizla siirekli olarak birlikte olursaniz, grup iliskilerinizi
daha iyi gelistirmis olursunuz. Ayrica ders disinda birlikte ¢alismaniz da basarinizi

arttirabilir.

5. Grup c¢aligmalar1 sirasinda birbirinize karst saygili olunuz. Birbirinize
kizmayiniz, kiismeyiniz, kotii davranmayimiz. Arkadaslarinizi “aferin, bravo, ¢ok
glizel yaptin, soyle yapsan daha iyi olur” gibi giizel sozler sdyleyerek destekleyin.

Birbirinizi sikdyet etmeyiniz. Sorunlariniz1 grup igerisinde birlikte ¢6ziiniiz.

6. Grup calismalart sirasinda yiiksek sesle konusmayimniz. Ciinkli diger
arkadaglariniz rahatsiz olabilir. Tiim gruplar yiiksek sesle konusursa siz de rahatsiz

olursunuz.
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7. Derse gelmeden Once, 6gretmeninizin anlattiklar1 konular1 ¢alisin. Ayrica
grup arkadaslarimizin da, derse ¢alisarak gelmelerini saglaymn. Bu grup basarinizi

artiracaktir.

8. Grup calismalarinda, sorulari birlikte ¢ozmeye calisin. Eger, higbiriniz
¢Ozemiyorsaniz, tiim grup iyeleri hep birlikte elinizi kaldirin. Boyle bir durumda

yaniniza gelerek sizlere yardimci olmaya ¢alisacagim.

9. Grup c¢alismasinda en Oonemli nokta, birbirinizle iyi arkadashk iliskileri

kurup birbirinizi sevdiginiz zaman bir¢ok sorunu kolaylikla ¢ozebilirsiniz.

10. sinif Cografya dersi haftada dort saattir. Dersin bir saatinde ben konular
anlatacagim. Iki saatinde, size konuyla ilgili sorulari iceren ¢alisma yapraklarini
dagitacagim. Calisma yapraklari; bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli sorular, kavram
haritalari, bulmacalar .... v.b. etkinliklerden olugsmaktadir. Her hafta Persembe giinii
tek dersimizde, bireysel olarak o haftanin konusuyla ilgili sinava gireceksiniz.
Sinavda, islenen konularla ilgili sorular yer alacaktir. Sinavdan aldiginiz puaniniz

kesinlikle yazili notu olarak degerlendirilmeyecektir.

Grup Basaris1 Nasil Degerlendirilecektir?

Grup tiyelerinin sinavdan aldiklar1 puanlar toplanacaktir. Bu puanlar toplam
grup liyesi sayisina boliinecektir. Eger elde edilen puan, 60’1n {izerinde ise, her grup
tiyesine 10 puan daha eklenecektir. Bu hesaplamadan sonra, tiim grup iiyelerinin
puanlart yeniden toplanacaktir. Toplanan puan gruptaki 6grenci sayisina boliinerek

grup basari puani elde edilecektir.

Haftanin basarili gruplarinin tiim iiyelerine, birer adet basar1 sertifikasi
verilecektir ve gruplar simif huzurunda kutlanip alkislanacaktir. Sevgili ¢ocuklar, bu
rehberde yazilanlara uygun c¢alisirsaniz bagarilt olabileceginizi unutmayiniz.

Basarilar dilerim.
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K:5

Ogrenci Goriisii Ornegi

ISBIRLIKLI OGRENME UYGULAMALARINA KATILAN OGRENCILERIN
ISBIRLIKLI OGRENME iLE iLGiLi GORUSLERI

Sevgili 6grenciler, sizlerle 8 hafta boyunca isbirlikli 6grenme ( Kiime) ¢aligmasi yaptik.
Oncelikle, bu calisma boyunca gostermis oldugunuz ilgi ve cabalardan dolayr tesekkiir
edenm. Asagida, bu caligmalarla ilgili, sizlerin gorislerini alacagim 9 adet soru

bulunmaktadir. Bu sorulara igtenlikle cevap vermenizi rica ediyorum.
Fatih AYDIN

( Cografya Ogretmeni )
S.1. Daha onceki Cografya dersi ile isbirlikli 6grenme yontemiyle yaptigimiz ders
karsilagtirildiginda sence ne gibi farkhihklar var ?

Daha dneel ffﬁ*'ﬂw‘ w"",Lfc‘r'_ a;}:n(”«_: "“cu.nr\fr.z, q‘D"“’LEf"‘/C 53(&
CJOI"Cl QL Of k{O(o urm, Rr il ;i{_-_ ‘ 5(@{1{‘(6&%(\4—6 4 { C[OLWD uqn

e

C\r"\\C‘Ql {_?1-,”-.-"“ dﬁ;&, LLLfO{Ler .

S.2. ]$b]l’hk]l Ogrenme cahsmalarinda neler hosuna gltn
;?}Q Ir[ f I \jféﬂM(L CqC‘rl"' af e by ’!‘Qf Ary (‘r" ( _,J SUMG l'{"l’ ?311’1('\ 5(:]"0 b M-
trmos) endnelis bl ldg P  ole 5@ i basktaswyle ete as.

q?ercr. XS LO1LS o\
e ok hosurrg t:T‘" \ o i ¢

S.3.  Grup arkadasimizla iliskiniz calismanin  basindan sonuna kadar
degerlendirildiginde, iliskinizde ne gibi gelismeler oldu ?

[k OP\AC‘J f\(\(OfO qllfm (uk O Old\:\ f’”C.l ‘
U\\O{\G\ | 2% G Olh’\QL*Cﬂ )_gd}ﬁ aldwf\ u& d& ' ;j‘

Nl 41 ¢ v

20mMan Cf‘l’ r’PCC|

S.4. Bu ¢ahsmayla onceki Cografya dersinizi karsilastirdiginizda simfin havasinda
gozlemlediginiz farkhiliklar nelerdir ?

| i
B a 1 N BF P
Q’XU\CL | dacak far'.c-;?t'f"'" 2 Suy unudr TNCCL‘L' = C"F‘, oy
\jaa ettl. Dﬁ\(‘\f‘ Wahe koloy Adfendit . Herkes ralatlikla
S.S. Anlamadlgln yerde grup arkadasimin sana yardimer oldugunda neler hissettin ?

Qr\rlgr'ﬂ 5"\?‘{}-’“\1 b "l-.;;.. l“?.lf'.: L,!i.(*l‘?,-rf.(-u?'“..! ( -:‘,I'\("u a :".;_'.!? i i E {
1("‘1":'1'. 'r / I
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§.6. Sen arkadaslarima yardim ettlglnde neler hissettin ?
AC“IL_CQ‘:;\ br r/\‘j;.c{\rf'\ b F ne L) r 7&-{!@ vermes) éd"" uﬂ&@ﬁiﬁ

blaaﬁtﬁ\oﬁ G"’Q POJ ‘O}YT\C«L du(ljcadsur\g en \’ (.Sd.!c [c{e

dcﬁqdw‘

S.7. Cografya ders saati geldiginde neler hissettin ?

Hep Seimde bir onutlulol gardh, Nen b(a er & frmme,
ﬁfm& blerion telrar adorna hédzcon\mt 'ssef

S.8. Sence bu ¢ahsmada, her grup iiyesi basarili olmak i icin esit firsata sahip ml 3

£IBCL’UFGL _f:o\q p* rd) e,d@un kalm‘ﬁ'h Upfu’) tae) bilgy e_féc
{ Cf't { ’; Of‘ (KI@‘H{LCAGF o rdf ‘I'G_E['O(Od*a
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S.9. Bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz ? |
A

i\rculf !1.‘34@1” lr\f@\tﬂk\\‘) l:)u d‘if\"\w\c JQOC\ ‘l{\\,}\l an \[C‘n-f

S.10. Bu cahsmamﬁ daha verimli olabilmesi icin neler yapimahdr ?

Ciq\\';mcﬂc;rm dq'}e_nr\ca, qa_Iamf Qldugu L@LEJ/\Q(
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MEB (10. simf) Cografya Ders Programi Kapsamindaki “MEKANSAL BiR SENTEZ:

TURKIYE” Ogrenme Alam

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

C.10.1. Haritalar
tizerinde, Tiirkiye’deki
toprak tipleriyle dagilis
ozelliklerini
iligkilendirir.

C.10.2. Tiirkiye’ nin
toprak varliginin farkl
sekillerde kullanimina
ait 6rneklerden
yararlanarak sonuglari
ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

fy/ tih / ® Topraklarimizdan
nasil yararlamyoruz?

Smaifa getirilen toprak 6rnekleri

incelenir. Topraklarin kullanimi
ile ilgili proje hazirlanir.

iy Topragin Sesi
Tiirkiye’deki toprak kullanim
sekillerine ait kisa filmler izlenir.

[!] Atatiirk’lin topraklarimiz
hakkindaki goriisleri konuyla
iliskilendirilir.

# Harita becerisi, sorgulama
becerisi, kanit kullanma
becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek
becerilerdir.

Bu kazanimlar i¢in 6z
degerlendirme formu,
dereceleme 6lgegi, proje
hazirlatilarak degerlendirme
yapabilirsiniz.

C.10.3. Tiirkiye’deki
dogal bitki
topluluklarini, tiirlerinin
zenginligi ve yetisme
sartlarini iliskilendirerek
dagilislarini analiz eder.

C.10.4. Haritalar ve kesit
Ornekleri kullanarak
ilkemize ait
karakteristik bitki tiir ve
topluluklarini
siniflandirir.

fy / titt / ® Dogal Unsurlarin
Gostergesi: Bitkiler
Tiirkiye’deki bitki tiir ve
cesitliligini ve dagilisini
vurgulayan reklam metinleri,
kisa reklam filmleri veya afisler
hazirlanir.

t= Bitki Kesitleri

Tiirkiye bitki ortiisii haritasi,
kuzey-giiney ve dogu-bati yonlii
bitki kesitlerinden yararlanilarak
bitki tiir ve topluluklar1
siniflandirilir ve tablo
olusturulur.

[!] Tirkiye’deki endemik ve
relikt bitkilerin dagilis ve
onemleri de vurgulanir.

# Harita becerisi, arazi
caligma becerisi, sorgulama
becerisi, tablo, diyagram,
grafik olusturma ve
yorumlama becerisi
kazanimla birlikte organize
edilerek verilecek
becerilerdir.

Bu kazanimlar i¢in
Ogrenci iirlin dosyalari,
dereceleme 6lcegi, acik uglu
sorular kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.

C.10.5. Tirkiye’deki su
varligmin 6zelliklerini
dogal siireglerle
iliskilendirir.

C.10.6. Tirkiye’deki su
varligmin ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel
etkilerini analiz eder.

g / i Tiirkiye’nin Su Giicii
Su kaynaklarinin 6zelliklerine ait
ornek olay analizleri yapilir. Su
kaynaklarinin sosyal ve
ekonomik etkilerine dair ¢esitli
arastirma ve edebi metinler
incelenir. Sularimizdan
yararlanmayla senaryolar
olusturulur (Film izlenebilir.).

[!]Su kaynaklari i¢inde
denizlerimizin potansiyeli ve
iilkemiz i¢in énemi lizerinde
durulmalidir.

[!]Atatiirk’lin denizlerimizle
ilgili goriisleri verilir.

# Harita becerisi, sorgulama
becerisi, kanit kullanma
becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek
becerilerdir.

e Sinif-okul ici etkinlik  ## :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

iliskilendirme [g):Ol¢me ve degerlendirme # Cografi beceriler

EK:7
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Ogrencilerin Uzerinde Calistigi Ornek Arastirma Materyalleri

CALISMA YAPRAGI: TURKIYE’NiN TOPRAK TiPLERIi

Grup Adi:

Grup Uyeleri:Yazici:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin yanina D, yanhs olanina Y harfi yazimz.

1- Tiirkiye’nin en verimli topraklar1 Tuz Golii ¢evresinde yer alir.

2- Kumlu, tiiflii ve gegirgen topraklar iiziim ve patates tarimina elveriglidir.

3- Aliivyal topraklar akarsu yataginin genisledigi ve egimin azaldig1 yerlerde
goriiliir.

4- Terra- Rossa Akdeniz ikliminin goriildiigii yerlerde yaygin olarak bulunur.

5- Hayvanciligin dagilis1 toprak cesidi ve dogal bitki oOrtiisiiyle yakindan
ilgilidir.

6- Asagidaki haritada, daglarin yamaglarindan eteklere tasinan malzemelerin
birikmesiyle olugan Koliivyal Topraklarin dagilis1 gosterilmistir.

9- Asagidaki haritada gosterilen topraklarin tuz orani fazladir.
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CALISMA YAPRAGI: TURKIYE’DE TOPRAK TiPLERI

Grup Adr:

Grup Uyeleri: Yazic1:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

Asagidaki Tiirkiye haritasinda farkli renklerle ¢izilmis {i¢ dogrultu gosterilmistir. Bu
dogrultulardan oklar yoniinde, u¢ noktalara kadar hareket edildiginde goriilecek
toprak tiplerini yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI: TOPRAGIN KULLANIM ALANLARI

Grup Adi:

Grup Uyeleri:Yazic:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

Asagida tlinlii ozanimiz Asik Veysel’den bir dortliik verilmistir. Bu dortliiglin bize
anlattiklarini bir metin yazarak agiklayiniz.

Koyun verdi, kuzu verdi, siit verdi.

Yemek verdi, ekmek verdi, et verdi.

Kazma ile dovmeyince kit verdi.

Benim sadik yarim kara topraktir.

Yukarnidaki dortligii de dikkate alarak topragin kullamm alanlarinin
zihnimizde g:ag rlstlrdlgl olay veya olgulardan bir zihin haritas1 hazirlayiniz.

Topragin
Kullanim

Alanlan




CALISMA YAPRAGI : TURKIYE’DE TOPRAK - BiTKi iLiSKiSi

Grup Adi:

Grup Uyeleri: Yazicr:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

Ulkemizdeki toprak ve bitki ortiisiiniin cesitlilik gostermesinde etkili olan
faktorleri kavram haritalarindaki bosluklara yaziniz.

Tiirkiye’nin
toprak ortiisiiniin

cesitli olmasinda

1

1

Tiirkiye’nin bitki
ortiisiiniin cesitli

olmasinda

1

1

Her iki kavram haritasinda gordiigiiniiz benzerlikleri ya da farkliliklar1 yaziniz.

156
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CALISMA YAPRAGI: TURKIYE’NIN BiTKi ORTUSU
Grup Adr:
Grup Uyeleri:Yazicr:

Denetleyici:
Postaci:

Malzemeci:
Ozendirici:

Asagidaki climlelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle tamamlayiniz.

1- Tiirkiye bitki tlirleri bakimindan ... bir tilkedir.

2- Gegmis jeolojik zamanlarda olusmus, giiniimiizdeki iklim sartlarinda yetismesi

miimkiin olmayan bitkilere ... bitkiler denir.

3- Diinyada sadece belli yerlerde yetisen ¢ok ender bulunan bitkilere
................................... bitki denir.

4- Igne yaprakli agaclar icerisinde 1s1 ve 151k istegi en fazla olan agac tiirii

5- Makilerin tahrip edilmesiyle ortaya ¢ikan bodur ¢alilara ....................... denir.

6- Genis ve igne yaprakli agaclarin bir arada bulundugu orman kusagina

..................................... ormanlar denir.

7- Bitki tiirlerinin dagilisini belirleyen en 6nemli etken:.........................o.s.

8- Asagidaki haritada cografi dagilis1 gosterilen bitki toplulugu .........................
tahrip edilmesiyle ortaya Qlkm1$t1r
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9- Asagidaki haritada, ormanlarin tahrlp ed11mes1yle ortaya cikan ...........c.oeenen.
bozkirlarin dagilis1 gosterilmistir.
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CALISMA YAPRAGI: TURKIYE’NIN BiTKi ORTUSU

Grup Adi:

Grup Uyeleri: Yazicr:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

A- BOSLUK DOLDURMA

1- Tirkiye’nin 6zel konumunun bir sonucu olarak ii¢iincii jeolojik zamandan kalma
bitkiler de vardir. Diinya’da ¢ok nadir bulunan bu bitkilere ............................
bitkiler denir.

2- Toroslarin denize bakan yamaglarinda, kiyidan 1000 metre yiikseklige kadar, 151k
ve sicaklik istegi fazlaolan ... ormanlar1 goriiliir.

3- Akdeniz ikliminin karakteristik bitki toplulugu olan ...................... , kizilgam
ormanlarinin tahrip edildigi alanlarda gelismistir.

4- Ormanlarin tahrip edilmesi sonucu olusan bozkirlara ...................ocinne

B- DOGRU YANLIS

IFADE D Y

1- Ormanlarimizin yarisindan fazlasi kiy1 bolgelerimizde toplanmistir

2- Maki bitki toplulugunu olusturan agaggiklarin baslicalari; yavsan
otu, s1gir kuyrugu, koyun yumagi, ¢oban yastigi gibi tiirlerdir.

3- Akdeniz bitki cografyasinda diz boyu yiiksekliginde ve ¢gogunlukla
dikenli olan ¢ali topluluklarina garig adi verilir.

4- Ulkemizde sarigam ormanlar1 yalnizca Ege bdlgesinde bulunur.

5- Tirkiye endemik tiirler bakimindan oldukga zengindir.

C- ESLESTIRME
Asagida verilen Tiirkiye’deki endemik bitkiler ile bunlarin goriildiigii yerleri
eslestiriniz.

Koycegiz Golii gevresi Datca hurmasi
Egirdir Golii gevresi Kasnak mesesi
Zonguldak Yenice ¢evresi Kazdag1 goknari
Kazdagi ¢evresi Ispir mesesi
Kastamonu ve Yozgat ¢evresi Sigla agaci

Teke Yarimadasi ¢evresi Istranca mesesi




159

CALISMA YAPRAGI: TURKIYE’NIN BiTKi ORTUSU

Grup Adr:

Grup Uyeleri:Yazicr:
Denetleyici:
Postaci:
Malzemeci:
Ozendirici:

Asagidaki profilde, Karadeniz-Akdeniz bitki Ortiisii kesiti gosterilmistir. Numarali

bitkileri, ait oldugu daireye 6rnekteki gibi yaziniz.

Yikselti
(metre)

Mooo

Kuzey
Anadolu Daglar Toros Daglar

3000

Ic Anadolu

Karadeniz

1- Maki 5- Psddomaki
2- Dogal Bozkir 6- Genis Yaprakli Ormanlar
3- Antropojen Bozkir 7- Karigik Yapraklt Orman

4- Dag Cayir1 8- igne Yaprakli Orman
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CALISMA YAPRAGI

Grubun Adu:
Grubun Uyeleri: Yazici:

Postaci:

Asagida verilen parca icinden gecen kavramlardan olusan kavram haritasi

olusturunuz.

Tirkiye’de kaynak sularinin sicakligina gore soguk ve sicak su kaynaklar1 olmak

tizere ikiye ayrilir. Vadi, yamag, artezyen ve karstik kaynaklar soguk su kaynaklarini

olusturur. Sicak su kaynaklari ise fay hatlar1 tizerinde bulunur. Sicak su kaynaklarina

kaplica, 1lica ve igmece gibi isimler verilir. Sicak su kaynaklari igerisinde sular1 en

sicak olan kaplicalardir.

Kaplicalarin tilkemizdeki dagilisi ise su sekildedir.

>

Giiney Marmara Kaphcalari: Cekirge (Bursa), Oylat (Inegél), Termal
(Yalova), Kuzuluk (Akyaz1), Gonen (Balikesir)

Bati ve Giineybati Kaphcalar: : Karahayit ve Pamukkale (Denizli),
Agememnon (Balgova-izmir), Giizellik (Bergama), Kursunlu (Manisa)

¢ Bati Anadolu Kaphecalart: Sandikli ve Gazligol (Afyon), Eynal, Yoncal,
Emet ve Murat Dag1 (Kiitahya)

Giiney Anadolu Kaphicalari: Erzin (Dortyol —Hatay), Haruniye (Adana),
Giineysu (Mersin), Elbistan (K.Maras)

i¢ Anadolu Kaphecalari: Ayas, Haymana, Kizilcahamam (Ankara), Ilgin
(Konya), Kozakli (Nevsehir), Balikligermik (Sivas)

Dogu Anadolu Kaphcalari: Kos (Bing6l), Giiroymak (Bitlis), Pasinler,
Ilicakdy, Dumlu (Erzurum), Ispendere (Malatya), Ercin (Van).
Karadeniz Kaplicalari: Havza, Ladik (Samsun), Ayder (Rize).
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EK: 8

IZIN DILEKCELERI

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

SAYl :B.30.2.GUN.0.F8.00.00 /1876 ANKARA
KONU : Izin 08.03.2007

MiLLI EGITIM BAKANLIGI
(Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligina)

Enstitimiz Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Cografya
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora &grencisi Fatih AYDIN, Dog. Dr. Ulki ESER
UNALDI'nin damismanhginda yuruttigi  “fsbirlikli Ogrenmenin Ortaégretim
Cografya Dersinde Basariya, Kaliciliga, Tutuma ve Motivasyona Etkileri ile
isbirlikli Ogrenme Uygulamalariyla llgili Ggrenci Gériisleri” konulu tezi ile ilgili
olarak Abidinpasa Lisesinde 10.sinif Cografya derslerine girerek 10 hafta uygulama

yapmak istemektedir.

ligili 6grenciye miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla

arz/rica ederim. M

Prof. Dr. Necdet HAYTA
Enstitli Middiri

EK:Dilekge

Adres : Eti Mah. Ali Suavi Sk. No: 15 Kat 1 Tel :(0.312)22907 34-22907 35 www.egtbil. gazi.edu.tr
06570 Maltepe / ANKARA Fax :(0312)2295517 E-mail : egthil @ gazi.edu.tr
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TE.
MAMAK KAYMAKAMLIGI
fice Milli Egitim Madaragu

BOLOM  : Strateji Geligtirme
SAY! ' B.08.4.MEM.4.06.06.05.0104635 02./08/ 2007
KONU  : Aragtirma Izni (Fatih AYDIN)

ABIDINPASA LISESI MUDURLUGUNE

LGl :Milli Egitim Mudarliga Strateji Geligtirme Bol.ntn 24.04.2007 tarih ve 376 sayil yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ortaggretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dal
Cografya Ogretmenligi Bilim Dali Yuksek Lisans agrencisi Fatin AYDIN'In ‘isbirlik¢i Ogrenmenin
Ortadgretim Cografya Dersinde Basariya, Kaliciiga, Tutuma ve Motivasyona Etkileri ile
ishirlikgi Ogrenme Uygulamalari lle ligili Qgrenci Goriisleri ” konulu tez galismas 20.04.2007 tarih
ve 358 sayili Valilik Oluru ile uygun goruimastar.

Muhurli anket 6medi (8 sayfa, 40 sorudan olugan) arastirmaciya ulastinimig olup,
uygulama yapilacak sayida tarafindan cogaltilarak, aragtirmanin Okulunuz 10.simif ddrencilerin
(Cografya Dersi) gonullullk esasina dayall olarak yonerge esaslan gergevesinde uyguliatiir
hususunda,

Bilgilerinize rica ederim.
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