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ONSOz

Egitim strecinde, 0gretmen ve 0grenci agisindan butlin derslerde oldugu gibi, Sosyal
Bilgiler dersi i¢in de edinimi ve kullanimi en kolay 0gretim materyali ders Kitabidur.
Kullanimi1 bu kadar yaygin olan ders kitab1 icin “Iyi bir ders kitab1 nasil olmalidir?”
sorusu egitimciler tarafindan sikca sorulan bir sorudur. Ogrenme anlayislari 1s1ginda
yazilan ders kitaplarmin, ders programlarindan 6lgme ve degerlendirmeye, siif igi
iletisimden 0Ogretmen ve o6grencinin yuklendigi sorumluluga dek olan tim
basamaklar: etkiledigi anlagilmaktadir. Bunlarin yani sira 6grenme anlayisi, bir
buttin olarak ders kitaplarinin anlam ve igerigini derinden etkilemektedir. Nitekim
2004 yilinda egitim sisteminde gerceklestirilen degisiklikle ders kitabinin anlam,
islevi ve igerigi de derinden degismistir. Bu calismada bu degisimin niteligi ve

boyutlar1 eski ders kitaplari ile yeni ders kitaplar1 karsilastirilarak incelenecektir.

Egitim tarihi boyunca btin degisen programlarin dayandigi bir 6grenme anlayisi
bulunmaktadir. Her bir degisiklik 6grenci, 6gretmen ve ders kitaplarina kimi zaman
olumlu kimi zaman olumsuz olarak yansimistir. 2004 yilinda Sosyal Bilgiler dersi
programinda yapilan degisikligin de 6gretmenlerle yapilan goriismelere gore olumlu
ve olumsuz yanlarmin oldugu belirlenmistir.  Arastirmanin,  programin
uygulayicilari, ders kitaplarmin kullanicilart olarak 6gretmenlerin 2004 Sosyal
Bilgiler programi degisimi ile yasadiklari sikintilarin ve kolayliklarin tespit
edilmesine, Milli Egitim Bakanlig:1 Talim Terbiye Kurulu Biriminin ders kitaplarmni
lyilestirme konusunda yapacag: ¢cahismalara katkida bulunacagmi umuyorum.Yola
cikistmdan itibaren guvenini, bilgi ve deneyimini, titizligini eksik etmeyen tez
danigmanin Dog. Dr. Yicel KABAPINAR’a degerli zamani bana ayirarak
calismanin her asamasinda dogru planlama yapmama yardimc: oldugu, yasadigim
zor glnlerde bana biylk bir duyarlilikla ve anlayisla yaklastig: icin tesekkir ve
saygiy1 bir borg bilirim. Ayrica ihtiya¢ duydugum her anda bilgi ve deneyimlerini
esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Filiz Kabapinar’a c¢ok tesekktr ederim.

Arastirmanin her asamasinda bir arada c¢alistigim, bilgisini, fikirlerini, enerjisini,

deneyimlerini  benimle paylasan, katkilarmi esirgemeyen dostum Meltem



ATAMAN’a, arastrmanin temelini olusturan verileri saglayan milakata katilan

ogretmenlerimize tesekkur ederim.

Her an yanimda olarak destegini, sevgisini, sabrini, anlayisini, yardimini,
tecrubelerini eksik etmeden hayati benimle paylasan en iyi arkadasim, yasam

motivasyonum, sevgili esim Atilla YILMAZ’a sonsuz tesekkurler.

Son olarak yuksek lisans yoluna ilk adim attigim glin cantama koydugu
“Basaracagina inanmiyor, sana guveniyorum” notuyla bltin guctimle basarmama,
yirmi sekiz yildir yanimda olan ancak simdi aramizda olmasa da her an benimle
duydugu gururu, guvenini, verdigi inanci, glicl ve destegini hissettigim melegim,
annem Nur KALIPCI’ya ve burada isimlerini sayamadigim ¢alismam stresince bana

anlayis gosteren ve destek veren tim arkadaslarima tesekkir ederim.

Gamze KALIPCI



OZET

ILKOGRETIM 1998 VE 2004 SOSYAL BiLGILER DERSi OGRETIM
PROGRAMLARINA GORE YAZILMIS 4. VE 5. SINIF DERS
KiTAPLARININ OGRENME ANLAYISLARI, iICERIK VE
KULLANILABILIRLIK ACILARINDAN KARSILASTIRILMASI

Bu arastirma 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlanna gore
yazilmis ders  kitaplarnnmn dayandigr 0grenme anlayislarm, kitaplann
iceriginde yer alan goOrsel materyallerin sayisini, niteligini, bilgi sunum
bicimlerini  saptamak ve Kkarsilastirmak, 0gretmenlerin  kitaplarin
kullanilabilirligi ile ilgili olumlu ve olumsuz noktalarn belirttikleri goruslerini

almak amaciyla yapilmistir.

Arastirmada, 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler programlarina gore yazilan ders
kitaplaninda yer alan gorsel materyalleri ve metinleri karsilastirmaya yonelik
dokiman incelemesi yapilmistir. Bu arastirmada 18 ayn ders kitaby, ilgili
ogrenci calisma kitaplan ve 6gretmen kilavuz kitaplar: incelenmistir. Dokiiman
incelemesinden elde edilen sonuglara gore;

e 2004 Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinlerin
arttigr saptanmstar.

o Gorsellerin gesitliliginin, sayisinin ve niteliginin arttigi belirlenmistir.

e Ogrenilenleri pekistirmeye dayah etkinlikler iceren cahsma Kitabi
kavrammin ortaya ciktigi, 6lgme ve degerlendirme sistematiginin
degisip, Ogrenme surecini ve sonucunu degerlendirmeye yonelik
alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerine yer verildigi

bulgulanmustar.

Arastirmada bunun yan sira 6rneklem olarak istanbul ili, Umraniye, Pendik,
Maltepe ve Kadikdy ilcelerindeki ilkogretim okullaninda gorev yapan 48 simf
ogretmeni secilmistir. Orneklem grubunda gondllilik esasina gére random
secilen 6gretmenlere gorisme formu yoluyla yan yapilandirilmis yedi soru

sorulmustur. Gortusme formunda yer alan agik uclu sorular yoluyla elde edilen



nitel veriler analiz edilerek kategorilere gore gruplandirilmistir. Gortismede

yer alan agik uclu sorulara gore;

2004 programindaki degisikliklerden sonra Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki etkinliklerin  beceri ve deger gelisimine katkisi
ogretmenlere soruldugunda olumlu cevaplar ahnmistir.

1998 programina ait Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarih
konulari detayhyken, 2004 programinda yer alan tarih ile ilgili bilgilerin
azaltildigx soylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore Sosyal Bilgiler ders kitaplarimin kullamim
sikhgmin artmis olmasi hala en ¢ok kullamlan ders materyalinin ders
kitabr oldugunu gdstermektedir.

Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde yol gdstermesi ve islerini
kolaylastirmas1 acisindan  Ogretmen kilavuz kitaplarinm  gerekli
bulmaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler programina uygun yazilmis Sosyal Bilgiler ders
kitaplaninda daha fazla gorselin yer aldigi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
ve anlamayr kolaylastiracak nitelikte olan bu gorsellerin konularla
baglantih oldugu 6gretmen gorislerine gore belirlenmistir.

Ogretmenler, cahsma  kitaplanndaki etkinliklerin  6grencileri
arastirmaya yonelttigini, derse kars ilgi ve motivasyonlarim arttirdigini
ifade etmektedir.

2004 Sosyal Bilgiler ders kitaplaninda bilgi verici metinlerden ¢ok
hikaye edici metinlere yer verildigi belirlenmistir.

Gorusme yapilan 6gretmenler, Sosyal Bilgiler ders kitaplanndaki 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarimn cesitlendigini, slre¢ ve sonug
degerlendirmenin bir arada oldugunu ve Ogrencilerin stire¢ boyunca
devam eden degerlendirme sayesinde kendi gelisimlerini de fark
edebildiklerini dile getirmislerdir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarnyla ¢cahsma kitaplan etkinlikleri arasinda
bir tutarhhik ve birbirini pekistiren bir iliski olmasi gerekliligi arastirma
sonuclan arasinda yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Ders Kitabi, Yapilandirmaci Ogrenme

Anlayisi, Sosyal Bilgiler Ders Programi.



ABSTRACT

COMPARISON OF PRIMARY EDUCATION SOCIAL STUDIES
TEXTBOOKS (4 &5 TH GRADES) WRITTEN ON THE BASIS OF 1998
AND 2004 EDUCATIONAL PROGRAMME: LEARNING APPROACHES,
CONTENT AND USABILITY
This research was conducted to identify and compare the learning approaches,
the quantity and quality of the visual materials within the content of the books,
the presentation of information in the textbooks prepared according to Social
Studies programme between 1998-2005. In addition to this comparison, the
teachers were asked for their positive and negative statements on the usage of

the books.

In this research, the documents about comparison of texts and visual materials
which exist

in the course books written according to the 1998 and 2004 Social Studies
Programme are

researched.
According to the results of the document research;

e It’s been fixed that narrative texts have increased.

e It’s been designated that the variety, quantity and quality of visuals have
increased.

e It’s been found that the concept of course book based on activities
aimed at the

reinforcement of the learnt items have appeared, measuring and evaluation
system has

changed and alternative measuring and evaluation techniques aimed at
assessing the

process and result of learning occur in the course books.

Additionally, in this research 48 home-room teachers working at the primary
schools in the

districts Umraniye, Pendik, Maltepe, Kadikdy in Istanbul have been chosen as
the sample



group.On the voluntary basis the randomly selected teachers were asked seven

semi-

developed questions through the interview form. The data gathered through
the interview

forms were analyzed and grouped into categories. In addition to this, the visual
materials

and texts in the social studies textbooks between 1998 and 2004 were examined
and compared.
According to the open-ended questions at the interview;

The teachers thought that the changes in 2004 social studies
programme, contributed to the development of skills and values.

The topics of history course was more detailed in the social studies
textbooks in 1998. However, 2004 programme decreased the amount
history course's topics. According to the research data, the usage of
social studies textbooks increased and this indicates that these books are
still the mostly used course materials.

The teachers find the teacher guides helpful for providing them
guidance in social studies course and for facilitating their job.

The social studies textbooks of 2004 programe include more visual
materials and the teachers state that these realred visual materials draw
the attention of the students and facilitate understanding.

The teachers state that the activities in the work books, encourage the
students to make researches and they believe these to improve the
students' interest and motivation

The social studies textbooks of 2004, include more narrative texts rather
than informative texts.

The interviewed teachers state that the testing and evaluation in social
studies textbooks, were diversified and that the formative and
summative assessments help the students designate their own
development throughout the learning process.

There should be consistency between the social studies textbooks and
workbook activities. Thw work book activities should support the
textbooks.

Key words: Social Studies, Textbooks, Constructivist Learning, Educational

Programme.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Yuzyilin son ceyregi insanligin, su ana dek en hizli degisimine sahne olan zaman
periyodudur demek yanlis olmayacaktir. Bu anlamda toplumlar ve bireyler,
teknolojik, sosyal, kultirel ve ekonomik anlamada bu degisime ayak uydurma ¢abasi
icerisindedir. Egitim, bireye kazandiracag: “bilgi” ve “beceriler” ile bireyin bu
degisime ayak uydurmasmi ve bu degisimi surdirmesini saglayan en buyik
belirleyicilerden biridir. Egitim, toplumlarin ekonomik, kultirel ve sosyal anlamda
gelismesini ve degismesini saglayan en 6nemli etkendir. Diunyadaki ekonomik,
sosyal, teknolojik ve bilimsel anlamda biiyuk ve hizli gelismeye ayak uydurabilmek
icin milletler dnceligi egitim sistemine iliskin reformlere vermektedirler. Ulkemizde
de degisime ayak uydurmak amaciyla egitim sistemimizde bu degisim ve gelisimi
destekleyici calismalar gergeklestirilmistir. Nitekim 2004 yilinda, Glkemiz egitim
sisteminde Talim Terbiye Kurulu tarafindan yapisal degisiklikler anlaminda pek ¢ok

onemli adim atilmistur.

Yapilandirmaci anlayis merkeze alinarak dizenlenen egitim sistemimizdeki en
blyik degisikliklerden biri ders kitaplarinda yapilmstir. Ders kitaplari 6gretmen
icin hem bir kilavuz hem de siniftaki etkinlikleri tamamlayan bir yardimcidir.
Ogrenci igin ise, dgrenecegi bilgiyi iceren ve 6grenme yasantilarmin merkezini
olusturan bir kaynaktir. “Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli olan ilk kosul,
ogrenilecek konuya duyulmasi beklenen ilgi olduguna goére bir ders kitabmin ilk
yapacag: is de Ogrencide bu ilgiyi uyandirmak olmalidir. Bu ilgi, konunun
onemini, degerini veya kisiye saglayacag: yarari ortaya koymakla saglanabilir.
1998 yil1 6gretim programina gore yazilmig ders kitaplarinda bunun ihmal edildigi
gorilmektedir” (Binbasioglu, 2003, s.125). Ogretim programlarmin 6ngordigi

egitim ve ogretim amaglarina ulasmak icin blyuk &lglide yardimci olan ders



kitaplarmin, belirlenen hedefleri gerceklestirmek icin programda istenen niteliklere
uymasi beklenmektedir.

Ders kitaplarinin kendilerinden beklenen fayday: saglayabilmeleri nitelikli ve
kullanilabilir olmasina baghdir. “Egitim ile siki bir iliski icerisinde bulunan ve her
seyden once programda belirlenen igerigin somutlastirildigi bir arag olan ders kitabi,
bu 6zellikleri ile amagclarin gerceklestirilmesine katkida bulunmaktadir” (Althusser,
1994, s.23; Aktaran: Emiroglu, 2002, s.65). Bu gercevede ders kitaplar: bir tlkede
benimsenen Ogrenme anlayisim da yansitmaktadir. Ogrenme anlayislar: ders
programlarmi ve ders kitaplarmni sekillendirmesi gorevi tasidigi i¢in egitimin temel

taslarindan biri olarak gorulebilir.

2004 yilinda Turk egitim sisteminde yapilan degisiklikle davranisci yaklagim Gstiine
temellendirilen egitim anlayisi, yapilandirmac: yaklasima gore dizenlenmistir. Bu
dizenlemeyle 6grencilerin dustnme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir
(Selguk, 2005). Yapilandirmac: anlayisa gore mevcut olan 6n bilgilerinin Gzerine
temellendirilen bilgiyi, 6grenci ancak kendi anlamint olusturma yolunda ¢aba sarf
ederek kazanabilir. Ogrencilerin kendi anlamlarmi olustururken kazammlara,
caligma kitaplarindaki etkinlikler yoluyla ulasiimas: amaglanmaktadir. 2004 Sosyal
Bilgiler programi degisikligiyle ders Kkitabinin yan: sira ¢alisma kitab1 kavrami
ortaya ¢cikmistir. Calisma kitabindaki etkinlikler sayesinde 6grenciler hem yaparak
yasayarak Ogrenme surecinin icerisinde aktif rol almakta hem de yer alan 6z
degerlendirme, akran degerlendirme gibi alternatif Olgcme ve degerlendirme
uygulamalar: ile sire¢ boyunca degerlendirilebilmektedir. Calisma Kitaplari,
ogretmenlerin de 6grencilerin 0gretim sireci igerisinde katettigi asamalar: takip

etmesine olanak saglamaktadir.

Davranig¢1 ve yapilandirmaci 6grenme anlayislari, ders Kitaplarini icerik agisindan
dogrudan etkilemektedir. Davranisg1 6grenme anlayisina gore “bilgi, kaynaktan
(6gretmen/ders kitabi) 6grenene (alictya/0grenci) aktarilir. Bu anlayis 6grencinin,
o6grenme sireci igerisinde verilen bilgiyi aynen almanin Otesinde bir c¢aba
gOstermedigi ve bu bilgiyi sunulan sekliyle bilene yansitarak 6grenmenin

gerceklestigi gorusini savunur” (Kabapinar, 2005, s.202). Davranis¢i yaklasima



dayanan bir ogretimin, bilginin kaliciligin1 saglama noktasinda ezberden oteye

gidemeyecegi dustnulebilir.

Yapilandirmaci anlayisa gore ise 6grenci yeni kazandig: bilgileri eski bilgileri ile
karsilastirarak zihninde yeniden anlamlandirir, yorumlar. “Ogrenci aktif 6grenen
konumunda yer alr. Ogrenmede bireyin on bilgileri kadar kisisel 6zellikleri ve
ogrenme ortami da son derece Onem kazanmaktadiw” (Ozmen, 2004).
Yapilandirmaci anlayisin  temel ahindigi  Ogretim anlayisinda, 6grencinin
yasantisindan yola ¢ikilarak ele alinan konular yine 6grencinin yaparak yasayarak
uygulamalarindan edindigi deneyimler sayesinde daha kalict bir 6grenme
gerceklesmis olmaktadir. Yapilandirmaci anlayisa gore yazilmis ders Kitaplar:
ogrencilerin dustinme ve sosyal becerilerini gelistirici nitelik tasiyarak 6grenme

stratejilerini 6grenmeyi ilke edinmektedir.

Ulkemizde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen pek cok Ggrenci
bulunmaktadir. Ders arag-gereclerine ulasilabilirlik ve edinilebilirlik agisindan
sikint1 yasayan 6grenci sayis1 azimsanmayacak dizeydedir. Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan ders kitaplarinin tcretsiz olarak dagitilmasi, ders kitaplarinin ders arag-
gerecleri arasindan en yaygin kullanima sahip olmasini saglamistir. Bu da ders
kitaplarmin 6grencilerin yararlandigi birincil kaynak olmasina neden olmustur.
Ogretmenlerin ders anlatiminda 6ncelikli olarak tercih ettikleri rehber olan ders
kitabi, bilginin de temel veya yardimci kaynagini olusturmaktadir. Bu agidan ders
kitabinin  bir konuyu ele ahs ve isleyisi, bilgiyi sunusu 6grenmenin
sekillenmesinde oldukca etkili bir faktordir. Ogretimin verimliligi, 6grenenleri
edilgen olmaktan cikartarak, harekete gegirebildigi Olglide artacaktir. Bunu
saglayabilmenin yollarindan biri de 6grencileri aktif kilacak etkinlikleri iceren ders
kitaplar1 olabilir. Ders kitaplari, 6grencilerin neyi, ne kadar 6greneceklerini
gOsterdiginden, 6gretim materyalleri i¢cinde en 6nemlilerinden biridir. Bu nedenle
ders kitaplarinin, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak duzenlenmesinin

olumlu sonuclar dogurabilecegi dustinulebilir.

1998 programina iliskin pek cok elestiri bulunmaktadir. Bunlardan biri soyledir;

1998 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis ders Kitaplarmin benimsemis



oldugu programlarda saptanmis olan amaclar1 gelistirebilecek nitelikte, yeterli
dizeyde olmadigi, konularin bireysel farkliliklari dikkate alacak dizeyde
sunulmadig1 gorulmektedir (Sigan, 1997, s.49). 1998 Sosyal Bilgiler programina
gore hazirlanms ders kitaplarindaki ezberci, beceri gelisimine iligkin eksikliklerin
fark edilmesiyle ders programlarinda kokli degisikliklere gidilmistir. Ders
programi ve bu ders programina gore hazirlanan ders kitaplarini uygulayacak olan
ogretmenlerin yeniliklere alismas: ve etkili uygulamalar yapabilmesi sirecinde
tecriibesizlikten kaynaklanabilecek bir takim aksakliklarin olmas: dogaldir.
Programin uygulanmasi sirasinda 0gretmenlerin desteklenmesi ve karsilastiklar
sorunlarin belirlenmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 2004 yilinda
degisen Sosyal Bilgiler dersi programina gore hazirlanmig ders Kitaplarmin
ogretim sureci igerisindeki kullanicilari olan Ogretmenler tarafindan ne derece
etkili kullanilabildigi, kitaplarin dogru ve etkili kullanimmin, ders Kitaplarmin
iceriginin Ogretimin kalitesini etkileyip etkilemedigi ve ne yonde etkiledigi bir
problem teskil etmektedir.

1998 ve 2004 ogretim programlarmin farkl 6gretim yaklasimlarini esas aldigi
distincesinden hareketle arastirma iki boyutlu olarak ele alinacaktir. Bunlardan ilki
ders kitab1 hazirlama sirecini dogrudan etkileyen 6grenme anlayislari ve igerik
(program degisiklikleri, bilginin sunum sekli, gorsel materyaller ve islevleri,
etkinlikler ve 0Olgme degerlendirme, deger ve beceri kazandirma), digeri ise

kullanilabilirlik (6gretmen agisindan) boyutlaridir.

Bu arastrmada, 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na gore
yazilmis (4. ve 5. smif) ders kitaplarinin yukarida belirtilen iki boyutta nasil bir
degisime ugradigi, programin uygulayicilari olarak 6gretmenlerin de gorusleri

dikkate alinarak karsilastirilacaktir.
1.2. AMAC

Bu arastirmada 1998 yili “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina

Gore Yazilmis Ders Kitaplar1” ile 2004 yili “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi



Ogretim Programlar’na Gore Yazilmis Ders Kitaplari”mn Ggretmenlerin de

gOrusleri dikkate alinarak 6grenme anlayislari, icerik ve kullanilabilirlik agilarindan

karsilastirilmas: amag edinilmistir. Bu amag gergevesinde asagidaki sorulara yanit

verilmeye calisilacaktir:

1. 1998 ve 2004 Programlarina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin

Karsilastirilmasina Yonelik Amaglar:

1998 ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler programmna gére yazilmis ders
kitaplar1 bilginin sunumu agisindan farklilik géstermekte midir?

1998 ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler programmna gore yazilmis ders
kitaplar1 gorsel materyaller ve iglevleri acisindan farklilik gostermekte
midir?

1998 ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler programmna gére yazilmis ders
kitaplar: etkinlikler, 0Olgme ve degerlendirme uygulamalar: agisindan

farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmenlerin 1998 ve 2004 Programlarina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler Ders

Kitaplarina Iliskin Gorusleri ile ilgili Amaglar:

1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler programindaki degisiklikler konusundaki
ogretmen gorusleri nelerdir?

Ogretmenlere gore bilginin sunumu agisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programlarina gore yazilmig ders Kkitaplari ne gibi farkliliklar
gostermektedir?

Gorseller ve iglevleri agisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlarina goére yazilmis ders kitaplar1i ne gibi farkliliklar
gostermektedir?

Ogretmenlere gore ders ve calisma kitabindaki etkinlikler ve islevleri
acisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programlarina gore

yazilmis ders kitaplar1 ne gibi farkhiliklar gostermektedir?



Olgme ve degerlendirme sistematigi acisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programlarina gore yazilmig ders Kkitaplari ne gibi farkliliklar
gostermektedir?

Ogretmenlere gore smifta kullanim amaci ve kullanim bigimi agisindan 1998
ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmig ders
kitaplar1 ne gibi farkliliklar gostermektedir?

Ogretmenlere goére smifta kullaniminin sikhg: acisindan 1998 ve 2004
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmisg ders kitaplar: ne
gibi farkliliklar gostermektedir?

Ogretmenlere gore simifta 6gretim stirecine katkilar: agisindan 1998 ve 2004
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders kitaplari ne
gibi farkliliklar gostermektedir?

Ogretmenlere gore cahisma Kitaplarmin gerekliligi noktasinda 1998 ve 2004
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmig ders kitaplari ne
gibi farkliliklar gostermektedir?

Ogretmenlere gore ¢alisma kitaplarmin igeriginin yeterliligi noktasinda 1998
ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders
kitaplari ne gibi farkliliklar géstermektedir?

Ogretmenlere gére calisma Kitaplarmin ders kitab: ile iliskisi noktasinda
1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders
kitaplari ne gibi farkliliklar géstermektedir?

Ogretmenlere gore 6gretmen kilavuz kitaplarinin gerekliligi noktasinda 1998
ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders
kitaplari ne gibi farkliliklar géstermektedir?

Ogretmenlere goére ogretmen kilavuz Kitaplarmin smif igi uygulamalara
katkis1 noktasinda 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina
gore yazilmis ders kitaplar1 ne gibi farkliliklar gostermektedir?

2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis ders kitaplarinin dgrenci
basarisina etkisi noktasinda 6gretmen gorisleri nelerdir?

2004 Sosyal Bilgiler programmna go6re hazirlanmis ders Kkitaplarinin

ogrencinin derse katilimina etkisi noktasinda 6gretmen gorusleri nelerdir?



e 2004 Sosyal Bilgiler programina goére hazirlanmis ders kitaplarmin
ogrencinin beceri ve deger gelisimine etkisi noktasinda 6gretmen gorusleri
nelerdir?

e 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarini daha nitelikli
kilmak adina yapilmas: istenen degisikliklere iliskin 6gretmen gorUsleri
nelerdir?

e 1998 Sosyal Bilgiler programina ve 1998 programina gore hazirlanmig ders

kitaplarina yeniden donuse iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

1.3. ONEM

1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Programi’na gore yazilmis ders Kkitaplarmin 6grenme
anlayssi, icerik ve kullanilabilirlik acilarindan karsilastirilmasinin ve sézi edilen

program ile ders kitaplarina iliskin 6gretmen gordslerinin de belirlenmesinin;

e Milli Egitim Bakanligi program gelistirme biriminde yer alan ders kitaplarini
inceleme, denetleme ve degerlendirme komisyonlarina,

e Universitelerin Egitim Fakiltelerindeki Konu Alan: ve Ders Kitab: inceleme
dersinin icerigine,

e Ders kitaplarmin yazarlarina,

e Sosyal bilgiler dersi kitaplar: ile ilgili yapilacak diger arastirmalara katki

saglamasi beklenmektedir.
1.4. SAYILTILAR
Bu arastirmanin temel sayiltisi sudur;

o Orneklem grubunda yer alan Ggretmenler sorulara samimi cevaplar

vermislerdir.



1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

1. ilkogretim 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla,
2. 2006-2007 egitim 6gretim yili ile,
3. Kadikdy, Maltepe, Pendik ve Umraniye ilgeleriyle ve bu ilcelerdeki

ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. sinif 0gretmenleriyle siirhdir.
1.6. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler Dersi: “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve vatandaslik bilgisi
konularmi yansitan 6grenme alanlarinin bir Gnite ya da tema altinda birlestirilmesini
iceren, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiln ve gelecek
baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir” (MEB, 2004b, s.45)

Ders Kitabi: Ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bir bicimde 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan araglardir (Gunes,
2002; Kilig, 2005).

“Ogretmen dersin amaglarin1 6grencilere uygulanacak testleri, 6gretim stratejilerini
ve Odevleri kullanilan ders kitaplarina gore belirler. Ders kitab: 6gretmenlere smif
ici 0gretme 0grenme faaliyetlerine yonelik fikirler verir” (Yalin, 1996°dan Aktaran
Kilig, 2005, s5.40).

Yukaridaki tamimlardan yola cikarak, ders kitaplarinin 6grenci icin; sorgulatan,
bilginin ne isine yarayacaginin cevabini veren, bireyin kendisini, iginde yasadigi
toplumu ve dinyay: tanimasini saglayan, olaylari ve durumlari anlamlandirmasina
ve yorumlamasina firsat taniyan bir ders araci oldugu soylenebilir. Ogretmen igin
ise, gerceklestirilecek tim egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasinda ve

uygulanmasinda yol haritasi oldugu soylenebilmektedir.



Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisi: Yapilandirmac: 6grenme anlayisina gore
birey, dis dinyadaki olaylar1 mevcut bilgisi/bilissel yapisi temelinde alglar,
yorumlar ve anlamlandirir (Saban, 2000; Acikg6z, 2002; Kabapinar F, 2005).

Bilginin kesfedilmek yerine yorumlanmasi, ortaya cikarilmak yerine bireyin

zihninde yapilandiriimasidir (Yildirim ve Simsek, 2004).



BOLUM II
ILGILI ALAN YAZIN

2.1. SOSYAL BILIMLER: ICERIK, METODOLOJIK YAKLASIM VE

OGRETIME ETKISi

Sosyal bilimler, toplum ve toplumu olusturan bireylerin yasantilarina dair olgulari,
olgularin zaman igerisindeki degisimini konu alir. Dolayistyla merkezi insan olan
diger disiplinlerle de ortak ¢aligmaktadir. Bunlar; sosyoloji, psikoloji, antropoloji ve

vatandasliktir.

Sosyal Bilimler insan iliskilerini akademik diizeyde incelerken, Sosyal Bilgiler insan
iligkilerini ve toplumu inceleyen bilim dallarindan yararlanan bir ders ya da 6gretim
programidir. Bu baglamda Sosyal Bilimler, Sosyal Bilgileri de kapsayan bir bilimler
batunadir (Sigan, 1997, s.7). Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimlerin metodolojileri
disundldigunde aradaki farklilik dikkati ¢ekmektedir. Bu durumda Uzerinde
durulmas: gereken noktalarin bilginin objektifligi, bilginin mutlaklig: ve genelligi
oldugu soylenebilir. Sosyal Bilimci, yasayis, inanig, dustince ve degerlerinin etkisi
altinda kalarak arastirmanin  sonucunun mutlak ve objektif olmasmi
engelleyebilirken Fen Bilimciler Olculebilir ve guvenilir sonuclara ulasarak
caligmalarint yaratmektedirler. Fen Bilimlerinde, arastirmacilarin daha objektif,
glivenilir, Olculebilir, gozlemlenebilir ve tekrarlanabilir olgu ve sonuclara
ulasabilmesi, edinilen bilgilerin mutlak bilgiler olarak kabul gérmesine imkan

vermektedir.

Sosyal Bilimlerde bilginin mutlak kabul edilmesi oldukga gii¢ oldugu séylenebilir.
Bir sosyal bilimcinin gOstermesi gereken yegane davranis olabildigince objektif
olma cabasi i¢ine girerek bilimsellikten uzaklasmamaya gayret gosterme olmalidir.
Bunun yan: sira “zaman” ve “mekan” gibi degisimi stirekli kilan iki olgunun mutlak
dogruya ulasmadaki zorlayici yani kiicimsenemez. Insanlik icin bugiin kabul géren
bir duslince ya da bakis agisinin gelecekte de ayni sekilde kabul edilebilir

olmasindan bahsedilemez. Yine farkl kita, ulke, bolge ya da sehir insanlarinin farkl:
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gorus ve inanglara sahip olmast mutlak dogruya ulasmay: engellemektedir
(Kabapinar, 2007, ss.4-9). Birey ve toplum, bulundugu zaman ve mekana gore
surekli bir degisim gostermektedir. Buna dayanarak birey ve toplumu konu alan
sosyal bilimlerde, fen bilimlerinde oldugu gibi mutlak ve kesin dogrulara ulasmak
ve objektifligi saglamak glctur denilebilir (Kabapinar, 2007a, s. 6). Bu nedenle
sosyal bilimlerin bir bilim dali olarak kabul gOérmesi uzun zaman almstir
(Gulbenkian Komisyonu, 1996, ss.68-77). Nitekim Balki, Coban ve Aktas’in (2003)
yapmis oldugu “ilkogretim Ogrencilerinin Bilim ve Bilim Insanina Ydnelik
Dustinceleri” adh arastirmasinda 6grencilerin  bilim denildiginde sadece fen
bilimlerini algilamak gibi bir yanhsa dustigt saptanmistir. Oysa ki bilim bir
bltundir ve bilimsel anlamda basariya ulasmak icin bilim dallar1 arasinda isbirligi
kurulmahdir. “Bilimi toplum hizmetinde bir gu¢ olarak dustnirsek, insanlik ve
toplum yarar1 agisindan sosyal bilimlerin ihmal edilmeyecek bir 6neme sahip oldugu
gOrulecektir” (Aytdr, 1996, s.14). Tuim bu bilgiler 1s1ginda Sosyal Bilgiler
ogretiminde olaylar ve durumlar karsisinda bakis agilarinin farkliligi nedeniyle kesin
yargilara varmak sakincali oldugundan, 6zellikle de arastirmacilarin yeni kanit ve

belgelerle siirekli karsilasabilme olasiligindan s6z edilebilir.

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgiler birbirinden farkli kavramlardir. “Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilimler alaninda akademik ortamda dretilen bilimsel bilgiyi kullanmakta,
ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan 6grencilere sunmaktadir” (Kabapinar, 2007a, s.
2). Sigan (1997) Ataturk’un onderliginde kurulan Cumhuriyet yonetimiyle baslayan
demokratik yasami bilgi, demokratik distinceye deger verme ve iyi yurttas
ozelliklerinin kazanilmasiyla gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Ogrencilere bu
Ozellikleri kazandirarak demokratik yasami surdirmek, Sosyal Bilgiler dersinin
varlik nedenidir. Sosyal Bilgilerin 1966’da yapilan tanimi soyledir: Teferruati
gittikce artan sosyal hayatimizi, 0grenciler icin anlamli kilan teknik bilgilerdir.
Toplumun gelismesine, 6rgutiine ve toplumun bir parcas: olmas: dolayisiyla insan
davraniglarina ait olan bilgilere “Sosyal Bilgiler” denir (Turkyilmaz, 1996, s. 56- 58,
Aktaran: Sigan, 1997, s.6). 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu
Sosyal Bilgiler tanimi ise  sOyledir; “Bireyin  toplumsal varolusunu

gerceklestirmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
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psikoloji, antropoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve
vatandaslik bilgisi konularmi yansitan 0grenme alanlarinin bir lnite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugliin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” (Milli Egitim Bakanligi, 2004b,
s.45). Her iki tanim incelendiginde kapsaminin genisledigi, farkli disiplinlerle
ishirligi icine girildigi, Sosyal Bilgiler dersinin igerik ve anlam bakimindan degistigi
gorilmektedir.

Ilkogretim programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin hayatin
icerisinden deneyimlerini kullanarak distinme, uslamlama ve yorumlama gibi daha
ust dizey becerilerini gelistirmeye yonelik bir ders olarak ifade edilebilir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler 6gretiminde, sosyal olaylara ya da durumlara sadece tek bir
acidan yaklasmak yerine ekonomik, toplumsal, sosyolojik, felsefi, psikolojik vb. pek
¢ok acidan yaklagilmas: onemlidir. “Nicin?” ve “Nasil?” sorulariyla distinme ve
sorgulamaya uygun bir ortam yaratilarak bilgilerin ezberletilmesi yerine
icsellestirilmesi gerekmektedir (Adiglzel, 1998, s.157). Sosyal Bilgiler dersi
okuyan 6grenciler sorgulamanin yan: sira kurallara, degerlere énem veren, saygi
duyan ve benimseyen demokratik vatandaslik degerlerini ve becerilerini de bu ders

yoluyla gelistirebilmektedirler.

2004 Sosyal Bilgiler program degisikligiyle Sosyal Bilgiler dersi konularmin
kapsami genislemistir. Ulkemizde Sosyal Bilgilerin konu alan: tarih, cografya ve
vatandaslik konular1 ile smirli iken 2004 yilinda degisen Sosyal Bilgiler programi ile
birlikte sosyoloji, psikoloji, hukuk, ekonomi, felsefe, siyaset bilimi ve antropoloji
gibi bilimlerin de konularmnin Gnite olarak programda yer aldigi gorulmektedir
(Yasar, 2004; Kabapinar, 2007c). Bu yer ahs 1998 programindaki gibi sfylem
dizeyinde kalmamis; yeni sosyal bilim alanlart 2004 programinda (nite olarak
temsil edilmeye baslanmistir. S6zgelimi ekonomi biliminin Sosyal Bilgiler 4. smif
programinda “Uretimden Tiiketime” adh bir (nite ile yer almas: buna 6rnek olarak

gOsterilebilir. Bu cergevede 2004 programi ile Sosyal Bilgiler dersi icerisinde etkin
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olarak temsil edilen Sosyal Bilim alanlarimin sayisi artmis; Sosyal Bilgiler

kavraminin icerigi zenginlesmistir.

Ogrencilerde bir Sosyal Bilimcinin metodolojisini, bilim anlayismi, bilimsel
kavramlar1 olusturabilmek icin Sosyal Bilgiler dersi igerisinde kaynak ve kanitlar
inceleyerek ogrencilerin arastirabilen, sorgulayabilen, problem cozebilen bireyler
olmalar1 amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin yaklasimlar ya da
gelenekler 1977°de Barr, Barth ve Shermis tarafindan sOyle tanimlanmistir:
Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyal Bilim Olarak Sosyal
Bilgiler Ogretimi, Yansitict Problem Cozme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi (Barr,
Barth ve Shermis, 1977’den aktaran Kabapinar, 2007b; Oztiirk, 2007). Vatandaslik
Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi yaklasiminda genellikle 6gretmen
merkezli yontemler kullaniimakta, icerik yetiskinler tarafindan belirlenmekte ve
gecmise ait, toplum tarafindan kabul gormus bilgilerin aktarilarak kultirel miras:
gelecek nesillere tasiyabilecek, ge¢misiyle gurur duyan, otoriteye bagli bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir (Donmez, 2003; Oztiirk, 2007). Sosyal Bilim Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi yaklasimi, etkili bir vatandashk icin bilgi, beceri ve
degerlerin 6nemli oldugunu savunur ve 6grencileri Sosyal Bilimlerin metodolojisini
kavrayarak birer sosyal bilimci gibi arastiran, inceleyen, problem ¢d6zen, kanit ve
kaynaklar1 tanmyan, c¢ikarimlarda bulunabilen bireyler olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir (Dénmez, 2003; Kabapinar, 2007; Oztiirk, 2007). Sosyal Bilgiler
dersi 6gretimi yaklasimlarindan bir digeri de Yansitici Disuinme Olarak Sosyal
Bilgiler Ogretimidir. Bu yaklasima gére 6grencilerin problem ¢ézme ve karar verme
becerileri gelistirilmelidir. Onceden belirlenerek uygulanmas: sart olan bir icerik
olmamakla beraber, 6grencileri dogrudan ilgilendiren ve kaygilandiran sorunlara
deginilerek saglikli bir suphecilik kazandirmak ve yaygin olan inang, deger, politika
ve uygulamalari arastirma yontemini kullanarak incelemeyi hedeflemektedir
(Donmez, 2003; Oztirk, 2007). Goruldugi gibi “Vatandaslik Aktarimi Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi” genel 6zellikleri itibariyle Davranis¢1 6grenme anlayisinin
ilkelerine daha yakin goérinmekte iken, “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi” ve “Yansitict Distinme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” ise daha cok

yapilandirmaci 6grenme anlayisina yakin gorinmektedir (Kabapinar, 2007a, ss.13-
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14). Buradan yola c¢ikarak yapilandirmacit 0grenme anlayisina goére hazirlanan
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 6grencileri birer bilim adami gibi yetistirme ve

yorum guglerini gelistirme amaci tagidigi yorumu yapilabilir.

2.2. DAVRANISCI VE YAPILANDIRMACI OGRENME ANLAYISLARI

Ulkemizde gecmis yillarda okullarimizdaki égretim uygulamalar: geleneksel bir
anlayis olan davranisg1 yaklasima dayaliydi. Davranis¢1 yaklasima gore bilginin
nasil kazanildigi degil, davranisin kazanilmasi Onemlidir (Saban, 2002, s.162).
Davranigg1  kuramda Ogrenme, Ogrencinin bilgiyi davranisa donusturmesiyle
gerceklesmektedir. Ogretmen bilgiyi aktarrr ve ogrenciden bu bilgiyi hayatinda
uygulamasmi bekler. Ogrenci bilgiyi kitaplardan ve 6gretmenden edinir ancak
hayatina nasil uygulayacagini bilemeyebilir ¢linkii davranisgi kuramda 6grenci
ogrenme isinde 6gretmenin yontemini sorgusuz sualsiz kabul eden edilgen kisi
konumundadir. “Biriken bilginin tamammin 6grenciye kazandirilamayacagi
distincesi egitim felsefesindeki degisimi hazirlamistr” (Dogan, 2008, s.3)
Ogrencinin bilgiyi hayatinda uygulayarak Ggrenmesi yerine, 6grendigi bilgiyi
hayatinda uygulamas: beklenmektedir. Ornegin; “Cevreyi temiz tutma” davranisini
kazandirmak igin kitaplarda “Cevremizi temiz tutmaliyiz” bilgisi verilmektedir.
Ogrenci cevreyi temiz tutmas: gerektigini Ggrenir ama tum hayatinda bunu
uygulamaya gecirecek kadar kalic1 bir bilgi olmayabilir. Cinki bunu hayatinda
yasayarak degil Kkitaplardan okuyarak 0grenmektedir. Oysa Ogrenci bir ortamin
zamanla kirlenigini gozlemleyerek, kirlenmis bir ortam: temizleyip kirli ve temiz
ortami Karsilastirarak kendi bakis agisiyla anlamlandirdiginda yasayarak 0grenme
gerceklesebilecek ve Ogrenme kalict olabilecektir. Bu baglamda ezberlenen
bilgilerin kalict olmamas: ve davranisa istenilen Olctide donistirilememesi
nedeniyle 6gretim programlarinda degisiklige ihtiya¢ duyulmus, yaparak yasayarak
ogrenme temeline dayanan yapilandirmaci anlayis degisen Ogretim programina

temel olusturmustur.

Tum diinyada oldugu gibi tlkemizde de, degisim ve gelisim hizla gergeklesirken;

duslnebilen, problem ¢dzebilen bir birey olma ve bilimsel yontemin gunluk yasamin
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bir parcasi olmasi gerekliligi, geleneksel bir takim 6grenme anlayislarinin degisimini
gerektirmistir. Degisen 6gretim programimin temelini olusturan yapilandirmaciliga
gore bilgi, bireylerin zihninde olusturdugu, soyut ve bireyden bagimsiz olmayan
temsillerdir (Atici, 2000, ss.177-183). Bilgiyi yapilandirma gereksinimi birey igin
cevresiyle gecirdigi yasantilar esnasinda, anlam olusturmaya calisirken ortaya
cikmaktadir. Yasantisi icerisinde karsilastigi durumlarda yasanan problem durumlar:
bu surecin yasam boyu devam etmesi gerekliligini dogurmaktadir (Ac¢ikgoz, 2006,
s.61). Bu noktada bireyin, bilgiyi kendi yasantisina gére anlamlandirmakta oldugu
sOylenebilir. Yapilandirmac: yaklasimda 6grenciler, bilgiyi bireysel ve sosyal bir
sekilde olusturarak zihinsel semalarina kodlarlar. Bu 6grenme asamasinda 6nceki
bilgileri ile yeni 06grendiklerini bitlnlestirerek kendi olusturduklar1 bilgiyi
igsellestirirler (Erdem ve Demirel, 2002, ss.81-87). Bu nedenle bilginin, ezberden
uzak bir bigcimde, yeni bilgileri anlamlandirmak igin girisilen ¢aba sonucunda
olustugu soylenebilir. “Ogrenilecek olan bilginin dogal cevresi en degerli aragtir.
Bunun mimkin olmadigi durumlarda dogal hayat okulda meydana getirilmelidir”
(Balkaya, 2002, s.14). Yapilandirmac: anlayisin geleneksel yaklasimdan farki,
bilgininin tek olmamas: ve 0&grenciye aktarim yoluyla kazandirilmamasidir.
Yapilandirmaci yaklasimda birey, bilgiyi deneyimlerinden ve Onceki bilgilerinden
yola ¢ikarak olustururken 6grenme surecinde aktif bir rol oynamaktadir (Asan ve
Giines, 2000). Ogrenme siirecinin merkezi olan ogrenci kendi deneyimleri ve
anlamlandirmalar1 sonucunda edindigi bilgiyi kalic1 hale getirebilecek ve hayatinda
uygulayabilecektir. Hayatinda edindigi bilgiyi kullanan birey bu bilgiye kendi

ihtiyaglar: dogrultusunda ulastig: igin 6grenmeyi gerceklestirmis olacaktir.

Davranis¢1 yaklasimda konular timdengelim yoluyla islenirken, yapilandirmaci
yaklagimda tiimevarim yoluyla parcadan biitiine islenmektedir. Ornegin davranisgi
yaklasimda yerel ve genel yonetim konusunu 6grenen bir 6grenci smifta kendi smif
baskanini secerken oy kullanarak genelden 6zele bilgi aktarimi yapar. Timevarim
yoluyla islenen konularda ise O0grenci kendi hayatinda ihtiyaglari dogrultusunda
edindigi bilgileri genelleme yoluyla toplum hayatina uygular. Ornegin evinde
bilgisayardan yararlanan bir 6grencinin bu kadar faydali bir Grinin nasil ve kim

tarafindan icat edildigini, ilk bilgisayarin nasil oldugunu merak edip arastirmasi
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kendi hayatindan yola c¢ikarak genel bir bilgiye ulastigini gostermektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci, bilgileri sorgulayarak, neden sonug iligkileri
kurarak edinmektedir. Bu da kaliciligi saglamaktadir. Davraniscilikta ise 6grenci
davranigi hayatina uyarlamakta, davranisi tekrar ettigi sirece kalicilagsmakta,
hayatina uyarlayip kullanamadig: bilgileri ise unutmaktadir. Nitekim Ozden (2005,
s.57) de yapilandirmaci anlayista 6grenmenin, Ogrencilerin kavramsal anlamay1
gOsterebildiklerinde gerceklestigini oysa davramisgr yaklasimda 6grenmenin,

ogrencilerin Ogretilenleri tekrar ettikleri zaman basarili olacagini1 vurgulamaktadir.

Davranig¢1 yaklasim adindan da anlasilacag: gibi gozlenebilen davraniglar: dikkate
alan bir felsefedir. Pozitivizme dayanan davranisgilar, bilginin bireyden bagimsiz
oldugunu savunurken; 6grenmeyi davraniglarda meydana gelen gozlenebilir
degisimler olarak tamimlamiglardir (Gurol, 2003, s.169). Kant ise bunun aksine
“Zihin surekli 6grenme etkinligi icinde kendini degistirir. Zihin yazilmaya bekleyen
zemin degildir” gorusinu savunarak 6grencilerin pasif alict konumunda olmadigini
yasantilarinda edinmis olduklar: bir takim 6n bilgilerin oldugunu ifade etmektedir.
Bir anlamda bireyin var olan 6grenmelerinden yola ¢ikarak yeni edindigi bilgileri
anlamlandirdigimi belirtmektedir. John Dewey de geleneksel dgretimde ezberi yok
sayarak “Egitim, yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir” ifadesiyle 6grenmenin
bireyin yasantist icerisinde olusturdugu anlamlarla gergeklestigine wvurgu
yapmaktadir (Ko¢ ve Demirel, 2004, s.175). Pozitivist felsefenin, bilginin Kisinin
disinda olusup kesfedilerek ortaya cikarilabildigi anlayisi, egitimde de bilginin
nesnel oldugu ve kitaplara yerlestirildigi gorisiine dayanak olusturmaktadir (Ozden,
2005, s.54). Bu durumda kitaplardaki bilginin  6grencilere aktarilmas:
gerekmektedir. Pozitivizm anlayisina gore Ogretim 6grencilerin kesin bilgiler, iyi
tanimlanmis beceriler kazanmalar: ve istenildiginde bu bilgi ve becerileri aynen
tekrar etmeleri amaglandiginda basarihidir (Saban, 2002, s.165). Dolayisiyla
davranisc1 yaklagima temel olusturan pozitivist yaklasim dikkate alindiginda
ogrencilerin pasif alicilar durumunda olmas: sasirtict olmamalidir. Yapilandirmac
anlayisin  dayandigir pozitivizm oOtesi felsefi gorus ise 6Ogrencilerin bilgiyi

yapilandirdiklarmin farkinda olmalar1 ve kendi anlamalarina iliskin daha fazla soru
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sormalari ile ilgilidir (Yurdakul, 2005b, s.290). Gelismis bir toplumun geregi olan

sorgulayici insan tipine de bu anlayisla ulasilabilecektir.

Gelismis toplumu olusturan bireylerin yetistirilecegi smif ortaminda 6grenciler,
bilgiyi sorgulamaktan cekinmemeli, buna uygun smif ortamlar1 hazirlanmalidir.
Yapilandirmaci anlayis ile dersin anlatildigi bir siif ortaminda sorgulamanin
gerceklesebilmesi icin Once bir belirsizlik ya da bir problem durumu ortaya
atilmahidir. Ogretmen de bu sorgulama stirecinin bir parcas: olarak sorular sormal
ve Ogrencileri arastirmaya tesvik etmelidir. Davranisgt kuramda agik uclu sorularla
ezber bilgiler 6grencilerden istenirken yapilandirmac: anlayista 6grencilerin neden
sonu¢ iliskileri  kurmalarini, arastrma  yapmalarmi  saglayict  sorular
kullaniimaktadir. Yapilandirmaci bir sinif ortami, davranis¢i smif ortaminda oldugu
gibi bilgi aktarimmnin gergeklestirildigi bir yer degil sorun ¢6zme, dlsunme,
sorgulama, arastirma becerilerinin gelistirildigi bir ortamdir. Bu beceriler de

program degisimiyle kazandirilmak istenen temel beceriler arasindadir.

Yapilandirmaci anlayisa gore o©gretim etkinliklerini gerceklestiren bir simf
demokrasinin tam olarak gegerli oldugu bir ortam olmaktadir. Herkes aktif olarak
calisir ve 6grenmek icin zihinsel bir ¢abanin igerisindedir (Deryakulu, 2001, s.74).
Aragtiran, dogrunun mutlakhgina inanmayip sorgulayan, baskalariyla etkilesimde
bulunup fikirlerini paylasan, isbirligi yapan, sorumlulugunun bilincinde olan
bireylerin gelecekte de karsilastigi problemlerle bas edebilecegi kagmilmaz
olacaktir. Sosyal Bilgiler dersi gibi soyut kavramlarin 6gretilmesini gerekli kilan,
metinleri anlamlandirmaya, ¢ikarimda bulunmaya ve problem ¢6zme becerisine
ihtiya¢ duyulan bir derste gozlenebilen sirecleri ele alan davranis¢1 yaklasimin
yararh olabilmesi oldukca giic gériinmektedir (Ozden, 2005, s.66). Yapilandirmac:
yaklasimi1 gore hazirlanan 6gretim programlarinda sirecin dikkate alinmasi her
zaman davranigla g0zlemlenemeyecek beceriler acisindan daha nesnel bir

degerlendirmeye olanak saglayabilecektir.

Ogrenmenin kalic1 olmas: 6grencinin yaparak yasayarak ogrenmesiyle dogrudan

ilgilidir. Davranigg1 yaklasimda 6gretmen simiftaki tek otorite ve 0grenciler bilginin
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pasif alicilari iken yapilandirmaci yaklasimda o6grenciler hedeflerini kendileri
belirleme olanagina sahip olmakta ve neyi, nasil 6greneceklerinin sorumlulugunu
alabilmektedirler (Yurdakul, 2005a, s.49). Davranis¢1 yaklasima gore egitim
sisteminde yer alan programda 6grencilerin 6grenmesi beklenen hedefler 6gretmen
ve 0grenciden bagimsiz olarak belirlenir. Yapilandirmaci anlayisa gore ise 6gretmen
kazanimlara yenilerini 0grenciler ile ekleyebilir. Boylece icerik hedeflerle iliskili
olarak o©grenen tarafindan olusturulmus olur. Planlamasi bu sekilde olan ve
etkinlikleri Ogrenen tarafindan gerceklestirilen bu dersler uzun zaman alabilir.
Ancak kalic1 6grenme ve kalite zaman engelinin 6nine ge¢cmelidir (Yanpar, 2007,
5.97). Sosyal bilgiler dersi yasamla i¢ ice olan bir ders oldugu icin 0grenciler hayat
deneyimlerini paylasabilecekleri bir ortama daha c¢ok ihtiya¢c duyabilirler. Bu
anlamda kendi 6grenmelerini olusturabilme firsati tanyarak,  deneyimlerini
paylasmalari konusunda 6gretmen tarafindan rehberlik edilmelidir. Yapilandirmaci
yaklasimda Ogretmenin, 6grencilerin fikirlerini destekleyen, arastirma yapmaya ve
iletisim kurmaya Ozendiren, farkli ©6gretim stratejileri kullanabilen ve rehber
konumunda olmas1 6grencilere 6grenme sorumlulugunu kazandirmaktadir (Saban,
2000, ss.132-133). Yapilandirmaci yaklasimda 0Ogrenme sorumlulugunu alan
ogrenciler, gruplar halinde, isbirligi yaparak hem kendi 6grenmelerine hem de diger

bireylerin 6grenmelerine katkida bulunurlar.

Davranis¢1 yaklasimda 6grenme daha ¢ok bireysel ve yarismaci bir tavir icerisinde
gerceklesir. Zira davranisg1 yaklasimdaki degerlendirme sekilleri dikkate alindiginda
klasik sinav ve kagit-kalem testlerinin 6grencileri bireysellige ve yarismaya
yaklastirdigindan s6z edilebilir. Ancak yapilandirmac: yaklasimda yer alan alternatif
ve problem odakl: degerlendirme sekilleri 6grencileri grup ¢alismasina yonlendirir
(Sahin, 2001, s.28). Davranis¢ yaklasimda degerlendirme tamamen 6gretimden ayri
ve egitim programmin sonunda gerceklesmektedir. Yapilandirmaci anlayista ise
degerlendirme 6gretim surecinden ayr1 distnilmez. Ogretim sirasinda 6gretmenin
gOzlemi ve o6grencilerin calismalarmin degerlendirilmesi sure¢ boyunca devam
etmektedir (Ozden, 2005, s.67). Yapilandirmaci 0Ogrenme yaklasiminda
degerlendirme amaciyla 6grencilerden arastirma raporlari, fiziksel modeller, oyun,

hikaye, roportaj gibi performanslar, tartismalar, CD gosterileri gibi sunumlar
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beklenebilir. Bu sayede her grubun olaylara farkli bakis acilari gelistirdikleri
gorulebilir (Yanpar, 2007, 5.98).Yapilandirmac: yaklasim sadece ulasilmas: istenen
davraniglart degil, Ogretim boyunca isleyen sireci de degerlendirmektedir.
Davranisct yaklasimda oldugu gibi degerlendirme, Ogretmenlerin dgrencileri
degerlendirmesi ile smirh kalmamakta;, ogrencilerin kendilerini, birbirlerini,
ogretmenlerini, surecin tamammi ve Urlnleri degerlendirmesini, 6gretmenin de
ogrencileri ve kendisini degerlendirmesi seklinde gerceklesmektedir (Yurdakul,
2005a, s.54). Ogrenme stirecindeki gelisimi degerlendirilen 6grenci, smirh kaldig:
yeri ve basarili oldugu kisimlari gorme ve gelistirme sansina sahip olacak,

degerlendirmenin gesitli olmasi, daha dogru sonuclar elde edilmesini saglayacaktir.

Davranigg1 6grenme anlayisinda dgrenciler, dnceki bilgi ve deneyimlerine ulagsmaya
gerek duymadan ve sorgulamadan sunulani 6gretmenden veya ders kitaplarindan
edinme egilimi gostermektedirler. Bilgileri salt sinavlar igin ezberleyip unutarak,
kalciligi saglanmadigi icin bilgi ve becerilerini yasama transferde gugclik
cekebilmektedirler (Deryakulu, 2001). Egitimciler tarafindan daha etkili ve verimli
uygulama arastirmalar: da bu sekilde ortaya ¢cikmistir. Yapilandirmacilik kuraminin
onde gelen teorisyenlerinden John Dewey’e gore 6grenilenlerin unutulmamasi igin
yapilandirmaci anlayisin da temelini olusturan uygulamali aktiviteler, 6grencilerin
yasam yoluyla 6grenmesine olanak tanir. Ote yandan yapilandirmaci anlayisa gore
ogrencilerin, birincil kaynaklarla 6grenmeleri desteklenmelidir ki 0grenciler
kendilerine sunulani yorumlayabilsinler ve kendi bilgilerini yapilandirabilsinler
(Deryakulu, 2001, s.65). 1998 programi, ezberci ve kaynaktan verildigi sekliyle
kabul gormeyi bekleyen bilgi aktarimina dayalidir. 2004 programi ise hizli diistinen,
neyi ve nasil 6grenmesi gerektigini tespit edebilen, bilgiye ulasma yollarmi bilen,
teknolojiyi rahathkla kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Umay,
2006, s.10). Bu sayede ogrenciler, kendi deneyimleri sonucunda yeni fikir ve

anlayislara sahip olabilirler.
Yeni gelistirilen Milli Egitim Bakanligi programlarinin alt yapismnin yapilandirmaci

anlayisa dayandig: gortlmektedir. Ogrenen ve etkinlik merkezli, kavram ogretimi ve

becerileri gelistirmeye yonelik, batunctl/tematik bakis acisina sahip, isbirligine
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dayanan, alternatif 6lgme-degerlendirme stratejilerini uygulayan bu yeni 6gretim
programi yapilandirmaci yaklasimin bakis agisini esas almaktadir. Yeni program,
derslerin iceriklerinin aktif 6grenme tekniklerine dayali olmasi, bireylere gunlik
yasamda kullanabilecekleri temel yasam becerileri kazandirmay: amaglamaktadir
(Glven, 2008, s.226). Yapilan arastirmalara gore yapilandirmaci bir ortamda
ogrenenlerin Ust dizey dusunme becerilerini gelistirmesinin yan: sira daha zevkli,
daha eglenceli, daha cesaretli ve istekli calistiklar1 dikkati ¢ekmektedir (Kog ve
Demirel, 2004, s.179). Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 da yapilandirmaci1 grenme
anlayisina gore hazirlanan 6gretim programlarmin 6grenciler agisindan daha
eglenceli oldugunu dile getirmistir. Asagida 1998 ve 2004 yillarinda uygulamaya

gecen Sosyal Bilgiler ders programlarmin bir karsilastirilmas: sunulacaktir.

2.3..1998 VE 2004 SOSYAL BiLGILER DERS PROGRAMLARI’NDAKI
DEGISIKLIKLER

2004 Sosyal Bilgiler dersi programi, 06grencilerin bilgiye ulasma yollarmi
ogrenmelerine ve Karsilastiklari problemleri ¢Ozebilmelerine olanak saglayacak
sekilde dlzenlenerek timiyle davranisgi yaklasimdan ote, Ogrencilerin 6nceki
yasam deneyimlerini dikkate alan, karar verme ve sorun ¢Ozme becerilerinin
gelisimini destekleyici bir yaklasim olan yapilandirmaciligi benimsemektedir.
Yapilandirmacilik yaklasiminin 6éngordigi tzere Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
ogrencilerin gelisiminde, bilginin yani sira beceri ve tutumlara da 6nem veren,
ogrenen, etkinlik merkezli bir Ogretim s0z konusu olmaktadwr (Milli Egitim
Bakanligi, 2004b, s.44). Dolayisiyla yapilandirmac: anlayisa gore hazirlanan ders
kitaplarinda beceri ve tutumlari gelistirici etkinliklere yer verilmesi programin

basarisini arttirict bir unsur oldugu séylenebilir.

Yapilandirmaci anlayisi  dikkate alarak hazirlanan  yeni programin 1998
programindan ayrildigi noktalarin basinda 6grencilerin kendi yasantilarindan yola
cikarak bilgiyi yapilandirmasi gelmektedir. Bilgiyi yapilandirma noktasinda da
basvurduklar1 yontem sorgulamaya, arastirma ve incelemeye dayalidir. Etkinlikler
ogrencilerin gunlik hayatlarinda karsilastiklari durumlardan yola ¢ikarak onlar:

gerek bireysel gerek isbirlikli 6grenme yoluyla 0grenmeye yonlendirmektedir.
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Etkinlikler boyunca 0grenme ortaminda aktif birer katilimct olarak kendi
belirledikleri sekilde sunumlar yaparak 06grenme sorumlulugunu almakta,
ozglvenlerini gelistirmektedirler. Ogrenciler etkinliklerin sonunda cesitli 6z
degerlendirme ya da grup degerlendirmeleri yoluyla bilgilerini sinamakta ve
zamanla, goreceli olmakla birlikte daha objektif bir degerlendirmeye ulagmaktadirlar

(www.meb.gov.tr). Boylece 6grenciler kendilerini ve akranlarini degerlendirme

konusunda adil olmay: 6grenebileceklerdir.

Hem 1998 hem 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Programlarinin temeli Hayat Bilgisi
Dersi Programina dayanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde, Hayat Bilgisi dersinde
ogrenilenlerin  devami niteliginde bilgi, beceri ve tutumlart daha Ust dizeye
tasiyacak konular ve kazammlar yer almaktadir. 1998 programinda dogrudan
g0Ozlenebilen hedef ve davranislar dogrultusunda birbirinden bagimsiz pek ¢ok unite
yer almakta 6grencilerin timdinin ayni yontemlerle 6grenmesi beklenmektedir. Bu
durumda 6grencilerin biligsel gelisimleri 6n planda tutulmakta, kisilik gelisimi ve
eglenme ihtiyaci ise g6z onunde bulundurulmamaktadir. 2004 programinda ise
dogrudan goOzlenebilen davranislarla beraber dolayli yoldan gdzlenebilen beceri,
tutum ve degerleri de dikkate alan kazamimlar, bireysel farkliliklarin getirdigi farkl
zeka alanlarina ve 6grenme stillerine uygun alarak yer almistir. Ayrica 6grencilerde
gelistirilmesi gereken bazi deger ve tutumlar 6n planda tutularak, 6grenme surecine
aktif katilimi1 yoluyla 6grencinin eglenme ihtiyacin1 da doyurmas: amaglanmistir
(Milli Egitim Bakanligi 2004a, ss.227-228). Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
ogrencilerin basarma duygusunu yasamalarina olanak tanidigindan Sosyal Bilgiler

dersine olan tutumlarinda olumlu gelismelere yol acacag: dustinulebilir.

1998 Sosyal Bilgiler dersi programinda, programin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalar bolumunde yer almasina ragmen uygulamaya gecirilmeyerek soylem
dizeyinde kalan bazi noktalara 6rnekler vermek gerekirse: “Konular tarih, cografya,
vatandaslik, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, hukuk ve egitim alanlariyla
iligkili olmak Uzere cok yonli bir butin olarak islenir” ifadesine ragmen 1998
programinda Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde tarih, cografya ve vatandaslik

konularina agirhik verilmistir.
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1998 programinda “Ogrencilere, insan ve toplum hayatmin sirekli bir degisme ve
gelisme iginde oldugu, yasadiklari zaman ve ortama gore farkliliklar gosterdigi
gecmisten giinimuze verilecek drneklerle aciklanir” ifadesinde belirtildiginin tersine
degisim ve gelisim, ginlik hayattan 6rneklerle aciklanmamis, hedef ve davranislar
bilgi duzeyinde kalmigtir. Ayni programda yer alan bir baska aciklamada da
“Ogretmen tarih konularmi islerken olaylarin seyrinden ¢ok neden-sonug iliskisi
Uzerinde durur, varsa gintmize etkilerinden soz eder, ayrint1 sayilabilecek tarih,
kisi ve yer isimlerini ezberletmez. Cografya konularin1 da islerken yer adlar1 ve
degisen istatistikleri ezberletmek yerine, cografi olaylarin neden-sonug¢ analizlerini
yapar, insanla dogal ortamin etkilesimi Uzerinde durur, s6zl edilen olaylarin farkl:
dagilis nedenlerini agiklar. Gerekli olan yer adlar1 ve istatistiklerin en tipik olanlarini
secer, istatistikleri grafikler seklinde sunarak dersi sevimli hale getirir ve 6grenmeyi
kolaylastirir” ifadesinde yer aldig1 gibi neden- sonug iliskisi kurulamamis, 6grenciler
daha c¢ok yer adlar1 ve ilgili bilgileri bilmesi gerektigi icin ezberleme yoluna
gitmislerdir.

“Konularin islenisinde yalmz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle yetinilmeyip
konularin 6zelligine gore miinazara, 6rnek olay, problem ¢6zme gibi 6grenciyi aktif
kilan, onu arastirmaya ve incelemeye sevk eden tekniklere de basvurulur” ifadesi yer
almasina ragmen bu yontemlerin neler oldugu, bu yontem merkezli etkinliklerin
nasil gelistirilecegi, siifta nasil uygulanacagi ve degerlendirilecegine iliskin
orneklere programda yer verilmemistir. Bu anlamda tim sorumluluk 6gretmenin

omuzlarina yikilmistir.

“Ogrencilerin ¢calisma ortamlar: sadece derslikleri degil mizeler, sergiler gibi yerleri
de kapsar. Bu vyerlerde 6grencilere inceleme, gezi, gozlem ve ilgili kisilerle
gOrusmeler yaptirilir” ifadesine ragmen daha gezi ve gozlem etkinliklerine yeterince
zaman ve bitce ayrilmayarak, gorusme gibi 6grenciyi aktif kilacak etkinliklere pek

yer verilmemistir.

“Ogretmenin belirleyecegi bazi Unitelerde kiime calismas: yontemi uygulanir. Bu

suretle; ogrencilerin gesitli kaynaklardan bilgi elde etme, bilgilerini baskalarina
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sunma yollari, yardimlasma, is birligi yapma, birlikte calisma, elestirel diistinme,
baskalarmin gorlslerine sayg: duyma, gruba katilma, grubu yonetme, kendine
givenme, sorumluluk alma, topluluk karsisinda konusabilme becerileri gelistirilir”
ifadesinin yer almas: oldukga dikkati ¢ekmektedir. Clnki ders kitaplarinda grup
caligmasina yonlendirecek etkinliklere yer verilmemis dolayisiyla bu ydntemle

gelistirilebilecek beceriler de ihmal edilmistir.

Benzer sekilde “Tarihi kartpostallar, tablolar, resimler incelenip bunlarla konular
somutlastirilir” ifadesinde yer aldig: gibi cesitli gorsellere ders kitaplarinda sikga yer
verilmemis, verilen bolimlerde de ilgili gorseller aktif olarak 6grenmeye hizmet

etmek yerine cogu zaman dekoratif amagl: yer almstir.

“Ders kitaplarinda yer alan istatistiki bilgiler ile bunlara dayali olarak hazirlanan
harita, grafik ve semalarin en son verileri icermesine dikkat edilir ve ¢aligmalar buna
gore yapilir” ifadesinde belirtildiginin aksine incelenen bazi kitaplarda istatistik
bilgilere gore hazirlanan grafikler ile yorumu arasindaki uyumsuzluklar dikkati
cekmekte, hazirlanan bu gorseller 6grenciyi bilgilendirmek amaciyla kullaniimakta
ama grafigi ya da haritayr okuma, yorumlama becerisini gelistirici etkinliklere yer
verilmemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 1998). Dolayisiyla harita, sema ve grafik
gibi gorsellerin 6gretimin etkililigine katki saglama noktasinda yetersiz kaldig:

sOylenebilir.

1998 yili 4. ve 5. smf Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan 6zel amaclar
incelendiginde ctimlelerin cogunun sonunda “bilgisi” ve “taniyabilme” ifadelerinin
yer aldig1 gorulmektedir. Sozgelimi “Akraba evliliklerinin sakincalar1 bilgisi”,
“Toplum hayatmin diizenleyen kurallar bilgisi”, “Yakin gevreyi taniyabilme”, “Yo6n
bilgisi”, “iIlimizde ekonomik hayat: olusturan alanlari tamyabilme”, “Tarihin
konusu bilgisi”, “Turklerin ilk yurdu ve goclerle ilgili olgular bilgisi” ifadeleri (Milli
Egitim Bakanhgi, 1998). Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin, ogrenilmesi
beklenilenlerin bilgi diizeyinin yan: sira kavrama, uygulama, analiz ve sentez gibi
daha karmasik duzeylerden de ge¢gmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde edinilen

bilgiler daha kalic1 ve gtinlik yasamda kullanilabilir olmaktadir.

23



2004 yili 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan kazanimlar
incelendiginde cimlelerin  “fark eder”, “ornekler verir”, “iliskilendirir”,
“smiflandirir”, “cikarimlarda bulunur”, “karsilastirir”, “kanitlar gosterir” gibi
ifadeler ile bittigi goriilmektedir. Sézgelimi “Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiltiirel
ozelliklere 6rnekler verir’, “Ulkeler arasinda ekonomik alisveris oldugunu fark
eder”, “Ihtiyaclarla meslekleri iliskilendirir”, “Cevresindeki teknolojik urinleri
kullanim alanlarina gore siiflandirir”, “Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki
bilgileri analiz ederek Kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur”, “Kdltirel
ogelerin gecmisten bugline degiserek tasindigina iliskin yakin cevresinden kanitlar
gosterir”, “Kanit kullanarak Atatiirk Inkilaplar’’min 6ncesi ile sonrasindaki giinliik
yasam: karsilastirir” ifadeleri (Milli Egitim Bakanligi 2004b, ss.15-43). 2004
programinda yer alan kazanimlarin, 6grenme surecinde 6grencileri aktif ve sirecin

bir parcgasi kilan ifadelerle yer aldig1 gorilmektedir.

1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar: karsilastirildiginda en
buyuk degisikliklerden birinin tarih konularinda kapsam igerigi ile ilgili oldugu
gorulmektedir. 1998 Sosyal Bilgiler Ders Programina ait 4. simif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda yer alan “Tarih, Ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu” baslikl:
unitenin, 2004 Ogretim programina gore yazilmis ders kitaplarinda yer almadigi
gOrulmektedir. Yine 1998 Sosyal Bilgiler Ders Programimna ait 5. siif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda yer alan “Islamiyet’in Dogusu, Yayilis1 ve Turkler”
baslikli Unitenin, 2004 6gretim programina gore yazilmis ders Kitaplarinda yer
almadig1 gortlmektedir. Her iki Unite de ilgili yas grubu 6grencilerine gore daha
bilgi agirlikl ve soyut konulart igermektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu yas grubu 6grencileri halen somut islemler
donemindedir. 1998 Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda yer alan tarih konular
kronolojik tarih o6gretimine agirhik vermektedir. Oysa bazi arastirmacilar somut
islemler doneminde bulunan 6grencilerin kronolojik tarihi zihinlerinde canlandirmak
ve zaman kavrammi olusturmak igin henliz erken oldugunu disunmektedirler.
Zaman anlamak ve gunimuzdeki sorunlarin ¢oziimlenmesinde kullanabilmek icin

tarih icerisinde gecmise iliskin yasananlar1 anlamak gerekmektedir. Bazi
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arastrmacilara gore ise tarihi anlamak, bir tarihcinin bakis agisindan bakmay:
ogrenmek ile es deger sayilabilir. Cocuklar ¢ok kucik yaslardan itibaren bir
hikayedeki olaylar1 olus sirasina gore diizenleyerek kronoloji konusunda farkinda
olmadan bir 6grenme siireci icerisine girmektedirler (Simsek, 2005, ss.1-5). Nitekim
1998 programinda Ogrencileri zaman, kronoloji hatta mekan konusunda
zorlayabilecek vatandaslik, tlke ve diinya tarihi hatta cografya konularindan bazilari
ileriki siniflara 6telenmekte, 2004 programinda daha 6grencilerin hayatina yakin
konular yer almaktadir (Kabapinar, 2006, s.29). 2004 Sosyal Bilgiler 6gretim
programina gore hazirlanan ders kitab1 ve iceriklerinde genis kapsaml: tarih ve
cografya konular1 yerine; bireyin yasantisindan yola ¢ikan sozli tarih, aile tarihi,
yerel tarih, gorsel ve yazili kanitlar1 tanima ve kullanma, istatistik bilgileri
yorumlama, grafik, tablo ve diyagram okuma gibi yoOntemlerin yer aldig:
gorulmektedir. 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan “Birey ve
Kimlik” 0grenme alan1 konular: igerisinde sosyoloji, vatandaslik ve psikoloji
bilimlerine, “Kiltur ve Miras” 0grenme alan1 konular1 igerisinde tarih, cografya ve
antropoloji, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani konulari igerisinde
cografya ve sosyoloji, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” 6grenme alam konulari
icerisinde ekonomi, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgitler” ile “Giig, Yénetim ve
Toplum” konulart igerisinde hukuk ve sosyoloji bilimlerine agirhk verildigi
gOrulmektedir. Bu durum, yukarida da belirtildigi gibi, 2004 yili Sosyal Bilgiler
programi salt tarih, cografya ve vatandasliktan olusan konu kapsami genisletilmis
sosyoloji, ekonomi, psikoloji, antropoloji gibi sosyal bilim dallarinin da Sosyal

Bilgiler dersinde Unite ile temsil edilmesinin yolunu agmistir.

2004 Sosyal Bilgiler programi ile Amerika Birlesik Devletleri’nde Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi (The National Council for Social Studies) tarafindan 1994 yilinda,
Sosyal Bilgiler programi igin sosyal bilgilerin amag, igerik, 6grenme-6gretme streci
ve degerlendirme boyutlarmi iceren tematik standartlar belirlenmistir. Bunlar:
Kiiltiir, Zaman-Sureklilik ve Degisim, insanlar-Yerler ve Cevre, Bireysel Gelisim ve
Kimlik, Bireyler-Gruplar ve Kurumlar, Gii¢, Otorite ve Yonetim, Uretim-Tketim
ve Dagitim, Bilim-Teknoloji ve Toplum, Kiiresel Baglar ve Vatandashk idealleri ve

Uygulamalaridir (Doganay, 2004, s.209). 1998 programinin genel amaclarinin
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Sosyal Bilgiler alanindaki gelisim, degisim ve kiresel bakis agisini karsilayamadigi
disuncesinden yola c¢ikilarak kendi icine donlk bir vatandaslik egitimi felsefesinden
kurtarmak amaciyla bu standartlara benzer olarak 2004 programi kapsaminda
“Ogrenme Alanlarr” belirlenmistir. “Ogrenme alans, birbiri ile iliskili beceri, kavram
ve temalarin bir butlin olarak ele alindigi, 6grenmeyi bir anlamda smniflandiran bir
yapidir” (Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s.11). 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi
icin belirlenen 6grenme alanlar:: Birey ve Kimlik, Kiltir ve Miras, insanlar- Yerler
ve Cevreler, Uretim-Tiketim ve Dagitim, Bilim-Teknoloji ve Toplum, Gruplar-
Kurumlar ve Sosyal Orgitler, Giig-Yénetim ve Toplum, Kiiresel Baglantilar’dir
(Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s.51). Pek ¢ok Ulkede oldugu gibi Amerika Birlesik
Devletleri’nde belirlenen standartlarin, Turkiye’deki Sosyal Bilgiler programimi da
etkiledigi 6grenme alanlarinin benzerliginden anlasilabilir. Degisen Sosyal Bilgiler
Programina gore O0grencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri beceriler etkinlikler
yoluyla kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu beceriler asagidaki tabloda yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2004b, ss.46, 84).

Tablo 2.1. 2004 Y1l ilkogretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Beceriler
Sosyal Bilgiler Dersi Aracihgiyla Kazandirilacak Beceriler

Elestirel Dlstinme Becerisi

Yaratict Duslinme Becerisi

Iletisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem Cozme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Turkee’yi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma Becerisi

Genel Beceriler

Go6zlem Becerisi

Mekani Alailama Becerisi
Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi
Sosyal Katilim Becerisi
Empati Becerisi

Sosyal Bilgiler
Temelli Beceriler
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Tablo 2.1’e gore Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla kazandirilacak becerilerden
bazilar1 genel beceriler olup diger derslerde de kazandirilmas: 0Ongorilen
becerilerdendir. Gozlem, Mekan: Algilama, Zaman ve Kronolojiyi Algilama,
Degisim ve Surekliligi Algilama, Sosyal Katilim ve Empati becerileri ise sadece
Sosyal Bilgiler dersinde kazanilabilecegi 6ngorulen becerilerdir. 2004 Sosyal
Bilgiler Ders Program, bireyler tarafindan benimsenen, toplumsal diizeni saglayici
ve birlestirici bir takim degerleri de kazandirmay: hedeflemektedir. Bahsedilen bu

degerler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2.2. 2004 Yili ilkGgretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler

DEGERLER
Adil Olma Hosgoru
Aile birligine 6nem verme Misafirperverlik
Bagimsizhik Saglikli olmaya 6nem verme,
Bilimsellik Saygi
Caliskanlik Sevgi
Dayanisma Sorumluluk
Duyarlilik Temizlik
Dirustlik Vatanseverlik
Estetik Yardimseverlik

Tablo 2.2°de de goruldiglt gibi Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla kazandirilacak
degerler, bireylerin toplumsal yasam icerisinde saglikli iliskiler kurabilmeleri igin
edinmeleri gereken degerlerdir. Tum bu bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak igin
kanit kullanma, not alma, tablo, grafik, diyagram okuma, Kkarsilastirma yapma,
sebep-sonug iliskisi belirleme, karar verme, Ornek olay analizi, empati kurma,
gOzlem yapma, mektup yazma, Urin dosyas: tutma, poster/afis/reklam olusturma,
kavram haritas1 ve kavram agi olusturma, gorsel materyaller (fotograf, resim,
karikatir okuma) hakkinda okuma/yazma/g¢ikarimda bulunma, tahminde bulunma

gibi etkinlikler kullanilmaktadir.
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2004 Sosyal Bilgiler Ders Programi, o6grencilere sosyal bilimcilerin bilimsel
distinme yontemlerini kazandirmay: hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler Dersi ile
ogrencilerde olusturulmak istenen olaylara, durumlara kars: farkl: bakis acilarindan
bakabilmek ve kendi bakis agisini olusturabilmektir. Tarih 6gretiminin de esas aldig1
nokta tarihi olaylara ve durumlara farkli bakis acgilarindan bakabilmektir. Artik
ogrencilerin ansiklopedik bilgileri ezbere bilen degil bilgiye ulagsma yollarmi bilen,
arastiran, sorgulayan, problem c¢o6zebilen, farkli bakis acilarindan bakabilen ve
elestirel disunebilen bireyler olmalari1 beklenmektedir (Milli Egitim Bakanhgy,
2004b). Bu beklentinin karsilanmas: yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore

hazirlanan 6gretim programlarinin basarili sekilde uygulanmasina baglanabilir.

2.4. OGRETME-OGRENME SURECININ VAZGECILMEZ MATERYALI:
DERS KIiTAPLARI

Gunumiz bilgi toplumunda bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanabilmenin 6nemli
oldugu distincesinden yola ¢ikildiginda bilgi edinmenin yegane yollarindan biri de
uzun yillardan bu yana degisen ve gelisen teknolojiye ragmen “okuma”dir. insanlik
tarihi distnaldigiinde ilk c¢aglardan bu yana dustncelerini, yasadiklarini,
duygularini, bilgilerini gelecek nesillere aktarma ve paylasma istegi duyan insanlar
yazimin bulunmasiyla birlikte tas, bronz, kil levhalar ve aga¢ tabletleri gibi ilkel
sayilabilecek maddelere yazmiglardir (Cakir, 1997, s.3). Daha sonra Papirus adi
verilen bitki saplarindan ayrilmis liflere ve hayvan derilerinin bir yizinin
cilalanarak kullanildigi parsomenlere yazmiglardir (Tuncer, 1998, s.35). Bu
baglamda insanlarin ilk caglardan bu yana yazma ihtiyaci duymalar1 Kkitap

kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamstir denilebilir.

Tarihte bugiinkil kitap anlayisina uygun olabilecek ilk kitabin M.O. 1300 yilinda,
Eski Misir’da yazilmis “Oliler Kitab1” oldugu bilinmektedir. 2. yiizyil ile birlikte
kodeks (codex) denilen yontem bulunarak ginimiz kitap sisteminin ilk temelleri
atilmigtir. 7. ylzyildan itibaren ise Dogu ve Bati kilturlerinin karsilasmasiyla
birlikte kagit Gretimi Avrupa’ya yayilmistir (icmeli, 1996, ss.130-131). 15. ve 16.
yuzyillarda Ronesans’in etkisiyle cesitli alanlarda degisim ve gelisimler sonucu

matbaa bulunmus ve yeni baski teknikleri ortaya c¢ikmustir. BOylece Kkitaplar
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yayginlasarak 6gretimde temel bir ders araci olarak kullanilmaya baslamistir. Ancak
tamamen kitaba bagli bir 6gretimin de dogru olmayacag: fikrini Montaigne soyle
yorumlamaktadir: “...Birakiniz ¢ocuklarmiz hayatin ve doganin yasalar: iginde
buyusln; a¢ kalmasini, glgliklere gogiis germesini 6grensinler; hayatin cetinligi
gittikge cogalmasin, azalsin” (Montaigne, 1991, Aktaran: Cakir, 1997). Ders
kitaplarmin 6grencilerin diistinme ve sosyal becerilerini gelistirdigi disuntldiginde
onlar1 hayata hazirlamadaki rolinin de azimsanmayacak Olcide oldugu

gorilmektedir.

Gunumizde ders Kkitaplarmin 6grencilerin  yasantisindan yola ¢ikarak sadece
metinler araciligiyla degil gorseller araciligiyla da onlar1 bilgiye ulasma yolunda
destekledigi gorilmektedir. Bagimsiz dustinmeye sevk edilerek yetistirilen
ogrenciler degisen ve gelisen teknoloji dunyasina uyum saglamakta gigluk
cekmeyeceklerdir. Bu noktada elestirel distinebilen ve kendi fikrini ortaya
koyabilen bireylerden olusan bir toplumun meydana gelebilmesi icin daha
ilkogretim siralarindayken 6grenme ortaminin ve 0gretim araclarindan dgrenmede
etkililiginden bahsettigimiz ders kitaplarinin planlama ve smif i¢i uygulama

asamasmin da 6nemli oldugu gorilmektedir.

2.4.1. Ders Kitabmn Egitimdeki Yeri ve Onemi

Ogretimde kullanilan materyaller arasinda en biyik yeri ders kitaplar: almaktadr.
Ders kitaplari; ders konularina ait, smirlandirilmig ve sirali bilgileri dogru bir
bicimde, egitim-Ogretim programlarmin amaglarina uygun hazirlanan ve
ogrencilerin 6grenmelerine hizmet eden yazili metinlerdir (Cilenti; 1988; Sigan,
1997; Hesapcioglu, 1998; Tuncer, 1998; Yildiz; 2005). Ders kitab1 0grenciye
bilimsel dustinme, beceri, tutum ve deger kazandirmaya yonelik bir yap: ve icerige
sahip oldugu olcude 6grencilere yeni ufuklarin bulundugu dustnsel bir dinyanin
kapilarini acar. Ders kitaplarini diger kitaplardan ayiran en 6nemli 6zelligin egitim
ile ilgili konular hakkinda bilgi verirken bu konularla ilgili etkinlikler yoluyla
ogrencilere arastirma, inceleme ve aktif olarak 6grenme surecine katilim imkani

vermesi oldugu sOylenebilir. Bu nedenle teknolojik gelismelere ragmen yine de hala
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egitimde en 6nemli ders araclarindan biri olarak kitaplar yer almaktadir. Gelismis
ulkeler 6grencilerin kisilik ve akademik gelisimlerinde 6nemli bir yeri olan ders
kitaplarmin hazirlanmasina ve yayinlanmasina 6nem vermektedirler (Cakir, 1997,
s.7). Nitekim Reeder’e gore ders kitaplarinin okunmasi, 6grencilerde okuma zevkini
gelistirir. Reeder, ders Kkitaplarindan yararlanan Amerika’daki 6grencilerin,
Avrupa’daki 0grencilere nazaran daha az 6gretmen yardimina ihtiya¢ duyduklarini
belirtmis, bu yonden ders kitaplarinin egitimdeki énemini vurgulamistir (Reeder,
1964, s.150; Aktaran: Sigan, 1997, s.47). Ancak slphesiz ki ders kitabi tek basina

ogrenme icin yeterli degil, 6grenmeyi kolaylastirici bir materyaldir.

Ders kitaplar1 6grencilere, dogayr anlama ve insanlari, iginde yasadigi toplumu
gOzlemleme ve sevmeyi 6gretir. Kitaplar sayesinde 6grenciler 6gretmeni dinleyerek
edindiklerinde unutma riski olan bilgileri tekrar tekrar okuyarak, i¢inde yer alan
etkinlikleri uygulayarak, gorsellerini inceleyerek daha kalic1 bilgilere sahip
olabilirler. ilgi cekici ve islevsel olarak hazirlanmis bir ders kitabi, ogrencileri hem
okumaya sevk eder hem de bilgi edinirken zaman kazandirarak bagimsiz dustinme
becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Tuncer, 1998; Yildiz, 2005). J.J. Rousseau
yasadigi donemdeki ilkdgretim ders kitaplari igin “Cocuklari buyuk perisanhga
strikleyen vasitalar” tanimini1 yapmaktadir (Hesapgioglu, 1998, s. 307). Zaman
icinde ders kitaplar1 gelismis, yayginlagsmis, cogalmis ve cesitlenmis, ders kitaplar
egitim felsefelerinin etkisiyle ders programinda planlanan hedeflerin somut olarak
yer aldig1 ders araclar1 haline gelmistir. Ancak glntmizde ders kitaplar: tek basina
kullanilmayarak Ogretimi tamamlayic1 ve destekleyici bir rol oynamaktadir. Ders
kitaplarmin yani sira gelistirilen pek cok ders arag ve gereci olmasina karsin dogaya,
insana ve topluma yonelik gbzlem sansi veren kitaplar sayesinde yine 6gretmenlerin

en 6nemli buldugu kaynaklar olarak ders kitaplari bilinmektedir.

Ders kitaplari hem 0grenme hem de 6gretme sureclerini ilgilendiren bir aragtir.
Clnkd tim bu surecler icerisinde ders kitab1 programin genel yapisindan sinif
icerisindeki  egitim uygulamalarina, degerlendirme uygulamalarina kadar
ogrencilerin ve Ogretmenlerin yol haritalaridir (Kabapinar, 2007c, s.337). “Ders

kitaplar1 daima elde tasinacak fenerler gibidir” cimlesiyle Demirel (2002) ilgili yas
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grubu icin ders kitaplarmin etrafi aydinlatan ve ufku genisleten yegane kaynak
oldugunu ifade etmektedir. Bu agidan ders kitaplart hem Ogrenciye hem de

ogretmene yararlar saglamaktadir.

Etkili bir ders kitabmin 6grenci igin yararlarina deginmek gerekirse; sozel olarak
gerceklestirilen 6gretimi gorsel Ogelerle tamamlayarak kuvvetlendirir. Yeniden
gozden gecirme imkanm saglar. Ogrencilere etkinlikler yoluyla daha aktif bir rol
verir. Boylece bagimsiz calismay: destekler. Onerdigi kaynaklar yoluyla arastirma
yapma becerisini de gelistirir. Farkli bakis acilarmi gorerek tartisma yontemini
kullanmasin1 ve tek bir dogru olmadig: izlenimini edinmesini saglar. Farkh
goruslerden yola cikarak kendi bakis acgisini olusturabilme sansi verir. Boylece
“elestirel dusunme”  becerisinin  gelismesine  katkida bulunur.  Ogretimi
monotonluktan kurtararak derse olan ilgisini ceker ve calismaya Ozendirir.
Ogrencileri cesitli Gsluplarla Kkarsilastirarak her kitabin kendine 6zgii bir yapisi
oldugu fikrini olusturur. Ogrencilerin problemleri anlamay:r ve ¢6zim yolu
gelistirebilmelerini saglar. Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmeleri icin
secenekler sunar. Onemli bolimlere yonlendirme yaparak Ggrencilerin bilginin
0zUn0 edinmelerine yardimci olur (Erden, 1997; Hesapcioglu, 1998; Tuncer; 1998;
Tertemiz, Kili¢ ve Atasoy, 2001; Binbasioglu, 2003; Yildiz, 2005). Siralanan bu
yararlar 0zellikle Sosyal Bilgiler ders Kitaplar: igin 6nem arz etmektedir. Elestirel
distinme, arastrma yapma, problem ¢6zme gibi etkili bir ders kitabinin
gelistirebilecegi beceriler 2004 Sosyal Bilgiler programmin gelistirmeyi hedefledigi

beceriler arasindadir.

Ders kitaplarmin 6gretmenler icin yararlar: arasinda gerceklestirilecek olan dgretim
etkinliklerini yonlendirmesinde etkili olmasi sayilabilir. Ogretmenlerin ¢ok olan ders
yuklerini azaltmalarinda, bellekleri zayif olan ve kendine giveni az olan
ogretmenlere, 6dev gelistirme acgisindan arastirma konulari bulmada ders kitaplar:
yardimci olmaktadir (Carrier’dan Aktaran: Hesapcioglu, 1998, s.312). 2004 yili
ilkdgretim programlarinda yer alan 6gretmen kilavuz kitaplar1 sayesinde bu yol

gostericilik daha somut bir hal almstur.
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Toplumsal diizenin korunmas: ve sirddrilmesinde gelecek nesillere aktarilacak
degerlerin dretilmesinde ders kitaplart énemli rol oynamaktadir. Ders Kkitaplari,
bireyin kendisini, i¢inde yasadigi toplumu nasil gordigl ve diger toplumlara olan
bakis agisinin yansimas: oldugu igin de bir takim degerlerin gelismesi acgisindan
onemlidir (inal, 1996, s.14). Bilim alanlar1 ile ilgili bir takim algilamalarla ilk defa
ders kitaplar1 araciligiyla tanigan 6grenciler, bu alanlarla ilgili bilgi edinmenin yan1
sira bilimsel yontemleri 6grenme konusunda da deneyimler edinebilirler (Kabapinar,
2007c. s.337). Bilimsel galisma metotlarin1 6grenip bir sosyal bilimci mantigi
kazanarak yetisen 0grencilerin bakis agilari gelisecek ve 6zguvenleri artabilecektir.
Bu durum da Ogrencilerin hayata hazirlaniglarina ve hayatta elde ettikleri basarilara

yansiyabilecektir.

2.4.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarnmin Bilesenleri
2.4.2.1. Bilginin Sunumu Noktasinda Metin Cesitleri

Bilginin sunumu agisindan ders kitaplarinda yer alan metinleri smiflandirmada
degisik yaklasimlar ve smiflandirma Ornekleri gorilmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan metinlerin en genelde hikaye edici ve bilgi verici metinler olarak
smiflandirildigindan sz edilebilir (Sdenz ve Fuchs, 2002°den Aktaran: Yazici,
20064, 5.139).

Hikaye Edici Metinler

Ogrenciler icin anlatiimak istenenin ilgi cekici olarak sunulmasi 6grenmeyi ve
ogrenilenin akilda tutulmasini kolaylastirir. Cocuklar hikayelerden hoslandiklari igin
Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili konularin hikayelestirilerek sunumu ilgilerini
cekmektedir. Hikaye edici metinler, metin icerisinde tahmin edilebilir, sebep- sonug
iligkisine dayal: olarak karakterlerin, olayin, problemin ve sonugta ne oldugunun
sebep ve zaman boyutu ele alinarak olusturulur (Moss, 2004’den aktaran: Yazici,
2006a, s.140). Hikaye edici metinlerde 0Ogrenciler bilgileri hikaye unsurlar
arasindan c¢ekip c¢ikarmali, neyin hikaye neyin gergek oldugunun ayirdina

varabilmelidir. Hikaye edici metinlerin 0grencilerin diinyasina daha yakin ve daha
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anlasilir bir yapi1 goOsterirken bilgi verici metinlerin 06grencileri sikabilecek

anlasilmasi zor olabilecek bir yapida oldugu soylenebilir.

Hikaye edici metinler icerisinde olaylarin olus sirasi, sebep- sonug iliskisi,
metinlerin igerisindeki durumlar gibi 6grencilerin ana fikri bulmalarina yardimci
olabilecek ipuclar1 yer almaktadir. Bu ipuclar1 sayesinde ogrenciler okuduklar:
metne daha iyi konsantre olur ve okuduklarin1 daha iyi anlayabilirler (Horiba,
2000’den aktaran: Yazici, 2006a, s.140). Hikaye edici metinler, 6grencilerin
metinde anlatilan konu hakkinda distinmesini, konuyu anlamasmi ve hatirlamasini
kolaylastirmaktadir. Hikayede yer alan karakterlerle kendisi arasinda bir iligki kuran
ya da kendisini o karakterin yerine koyan Ogrenci, duygusal gelisimini de
gerceklestirme imkan: bulur. Dolayisiyla 6grenci, hem baskalarinin yasadigi olay ve
durumlar hakkinda hem de kendi yasadiklari hakkinda yorum yapabilir. Hikaye
edici anlatimin bir baska yonu ise 0grencilerin kelime dagarciklarini gelistirerek,
kelimelerin, metinde verilmek istenen mesaji anlatmadaki roliini anlamalarina
neden olur (Akyol, 2006, s.139). Bu roli anlamalar1 ise kelimelerin anlamlarimi

icsellestirmelerine yardimci olabilir.

Metin tirleri cesitli kaynaklarda farkli sekilde smiflandiriimaktadir. Bir baska
kaynaga gore yazilis amaclari bakimindan siiflandirildiginda yazinsal/ kurgulayici
metinlerin de hikaye edici metinlerin 6zelliklerini tasidig1 gorilmektedir (Celik,
Kaya ve Ciftci, 2006, s.122; Akbayir, 2007, s.260). Yazinsal metinlerde anlatilanlar,
yazarin  kullandigi sozcikler ve anlatimi sekillendirmesiyle okuyucuya
yansitilmaktadir. Gergcek yasamda varolan olgulari ve kavramlari anlatir ancak
olaylar cogu zaman kurmacadir. Onemli olan okuyucuya iletilmek isteneni yazinsal
bir dil yoluyla, kelimelerin glndelik anlamlarmin disinda, yazarin okura sunmak
istedigi yasam dogrultusunda ulastirilabilmesidir (Akbayir, 2007, s.52). Hikaye
edici/yazinsal/kurgulayici  metinlerde anlatilmak istenenin  dogrulugunu ve
yanhshigini belirtme ya da kanitlama yoluna gidilmemektedir. Degismez yargilar
iceren cumleler icermedigi igin Ogrencilerin sezgisel ve bireysel anlamlar
olusturmalarina neden olmaktadir. Hikaye edici metinler yoluyla 6grenciler, bir

takim beceri ve toplumsal degerlerini gelistirmektedirler. Karakterlerin yasadiklari,
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dustndikleri, duygular1 hakkinda cikarimlarda bulunarak kendi yargilarini
olusturabilme, sonuclari tahmin edebilme konusunda 6grencilere isik tutan bu

metinler onlara tartisma imkani da tanimaktadir.

Bilgi Verici Metinler

Ogrencilerin alisik olduklarmin tersine gergekgi ve tarihi bilgiler vererek 6grencileri
bilgilendirmeyi amaclayan metinlerdir. Bilgi verici metinlerin en 6nemli 6zelligi
degismez ve mutlak bilgiler vererek Ogrencinin zihninde anlam olusturabilmektir
(Johnson, 1998°den aktaran Yazici, 20064, s. 143). Ogrenciler, bilgi verici metinleri
hikaye edici metinlere gore anlamakta ve 6grenmekte zorlanabilirler. Metni
olusturan temel yapmin bilinmesi okudugunu anlama konusunda 6grencilere katki
saglayabilmektedir. Anlatilmak istenen fikrin nasil bir yap1 igerisinde sunuldugu,
metin yapis1 hakkinda bilgi sahibi olma okuma sirecini sekillendirerek Sosyal
Bilgiler dersinde okudugunu anlama seviyesini etkilemektedir (Peregoy ve
Boyle’den aktaran Yazici, 2006a, $.139). Bilgi verici metinlerde 6grenci agisindan
bilgileri fark etmek daha kolay olacaktir ¢tinkl bilgi dogrudan sunulmaktadir.

Bir metin igerisinde birden fazla, farkli yapida metin de bulunabilir. Tanimlayici
metin yapilari, sirali metin yapilari, Kkarsilastirmali metin yapilari, sebep-sonug
iceren metin yapilari, problem-¢ézim metin yapilar1 bunlardan bazilaridir
(Williams, 2005’den aktaran: Yazici, 2006a, s. 143). Metin tdrlerinin farkl

yapilarda olmalar1 6grencilerin farkli becerilerinin gelismesine yardimci olabilir.

Bilgi verici metinler, 6gretici metinler simiflandirmasiyla da karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu metinlerin 0zelligi, konularmi sézciklerin somut anlamlari kullanilarak
aciklamaya dayali bir anlatim bicimiyle ifade etmeleridir. Metinlerde genellikle
gercek yasamdan olaylar, olgular, durumlar ve nesneler yer almaktadir (Akbayir,
2007, s.259). Dolaysiyla bilgi verici metinlerde yazarin da sade, dogrudan bir
sekilde olabildigince kestirme bir anlatimi tercih ettigi dikkati cekmektedir. Diger
bir deyisle 6gretici metinler, okuyucuyu yogun bir caba icerisine sokmadan,

anlatilanlart nedensellik bagi icerisinde ancak teknik sozcukler kullanilarak
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olusturulmaktadir. Makaleler ve gazete haberleri bilgilendirici/6gretici metinler
arasinda sayilabilir (Akbayir, 2007, s.259). Bilgi verici metinlerde tanimlamalar ve
aciklamalar yapilmakta, olaylar kronolojik bir siralama yapilarak anlatilmakta,
sebep-sonug iligkileri ortaya konmaktadir (Akyol, 2006, s. 160). Salt bilgi verici
metinlerden olusan bir ders kitabinda yer alan konular tUzerinde 6grencilerin ilgi ve

dikkatlerini ne 6lglide toplayabilecekleri tartisilabilir.

2.4.2.2. Ders Kitaplannda Gorsel Materyaller

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sayisal ve sozel verilerin ifade edilmesi i¢in en gok
tercih edilen gorsel gesitleri su sekilde siralanabilir; Resim, harita, grafik, fotograf,
sekil- sema- diyagram, karikatdr, tablo ve kroki.

2.4.2.2.1. Gorsel Cesitleri

Resimler: Metnin igeriginin guc¢lendirilmesinde farkli bakis agilart olusturulmasini,
metin okumast ic¢in gerekli motivasyonu saglanmasini ve metnin anlasilmasini
saglayan gorsel araclardandir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan resimler bilgi
verme amacly, hikayeyi tasvir amacli, agik uclu resimler, anlamli resimler olarak
smiflandirilabilir (Martorella ve arkadaslari 2005, aktaran: Yazici, 2006b, s$s.137-
154). Resimlerin farkl: amaglara yonelik hazirlanmasi 6grencilerde farkl: becerilerin

gelisimine katki saglayacaktir.

Kullanim alanlarina gore gorsel araglardan resimleri bes gruba ayrilabilir:

1. Dekorasyon amagli resimler: Ders kitaplarin1 sikiciliktan kurtararak,
6grenme slrecini hizlandirarak motivasyonu arttiran ancak, metnin igerigi
ile ilgisi fazla olmayan resimlerdir.

2. Tasvir amagh resimler: Anlasilmas: zor metinlerin 6grencilerin zihinlerinde
resim olusturacak sekilde 6grenmelerini kolaylastirict resimlerdir.

3. Duzenleme amagli resimler: Kavramlar arasi iliskileri kurmak yoluyla

metnin bitintn( ifade eden resimlerdir.
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4. Dulsundurme amagh resimler:  Ogrenilmesi zor olan metinlerin
aciklanmasinda kullanilir.
5. Yonlendirme amacli resimler: Okuyucu ile olan iletisimi saglayarak, metnin

hatirlanmasini kolaylastirir (Kabapinar, F., 2001, s.133-134).

Resimlerin kullanim amagclarindaki cesitlilik ders kitaplarinin 6grenciyle iliskisini

pekistiren bir unsur olacaktur.

Haritalar: Sosyal Bilgiler dersinde 0zelliklerin ve olaylarin 6grenciye aktariminda
kullanilan 6nemli gorsel araglardandir. Haritalar, uzak yerleri ve tarihsel 6neme
sahip alanlar1 metinle iliskili olarak ifade ederler. Harita okuma becerisi igin yon
bilgisi, yarim kureleri teshis edebilme, harita ve sembollerini yorumlayabilme
becerilerinin gelistirilmesine baghdir  (Yazici, 2006b, s.655). Sosyal bilgiler
dersinde haritalarin kullanilmasmin etkililigi 6grencilerin harita okuma becerisinin

gelisimiyle baglantilidir.

Grafikler: Bir ¢ok bilimin dgretiminde oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de
grafiklerden  yararlanilmaktadir.  Grafikler, sayisal  verileri gorsellestirerek
ogrencilerin bunlar arasinda karsilastirmalar yapilabilmesine imkan tanir. Boylece
sayisal verilerin anlasilmasi ve yorumlanmas: mamkin olur (Yasar, 2004). 2004
programinda Onem kazanan grafik okuma becerisi Ogrencilere gorsellerle ilgili

yorum yapabilme ve matematiksel dusiineme konularinda katki saglamaktadir.

Fotograflar: Akbaba’ya gore Sosyal Bilgiler dersinde gorsel materyal ve tarihsel
kanit olarak kullanilan fotograflar, 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinin
yaninda bu dersin amacgladig: becerilerin gelismesinde de (problem ¢6zme, kronoloji
bilgisi, yaratict distinme, elestirel disiinme, empati) etkili olmaktadir (Akbaba,
2005, 5.185-197). Fotografi etkili bir bigcimde kullanabilmek icin fotograf okumay:
bilmek gereklidir. Fotograf okuma bir fotografa baktigimizda onunla ilgili
gordigimuz seyin inang, deger ve Onceki Dilgilerimizden etkilenerek
yorumladigimiz sekli olarak tanimlanabilir. Fotografi okuyabilmek icin fotografa

asagidakilere benzer birtakim sorular yoneltilmesi gerekmektedir:
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e Fotografci fotografi cekerken ne gormustur? Fotografta gorilmemis ne ve
neler olabilir?

e Fotograf¢inin amaci neydi?

e Fotografin gekildigi mekan nasildir?

e Fotograftaki insanlarin yuz ifadelerinden duygularini anlamak mimkin mu?

e Fotograf ¢ekildigi doneme dair ne anlatiyor?

e Ayrnntilar, fotografta temsil edilen olay, yer, zaman ve insanlarin yasantilari
ile ilgili hangi sonuclarin ¢gikmasina neden oluyor?

e Fotograf guvenilir bir kanit niteligi tasiyor mu? (Gokkaya ve Orug, 2003,
5.149-151)

Yukarida yer alan sorularin 6grencinin fotograf hakkinda yorum yapmasina

yardimci olacak nitelik tasidigi soylenebilir.

Sekil, Sema ve Diyagramlar: Ogrencilerin gorsel zekalarmi harekete gegirecek
sekilde Ozellikle de 6grenilmesi daha gli¢c konularin gorsellestirilmesinde sekil, sema
ve diyagramlardan yararlanilabilir. Sekiller metni desteklemek amaciyla, semalar
smiflandirilabilen ve gruplandirilabilen konular1 agiklamak amaciyla, diyagramlar
ise Dbirbirini takip eden olay veya durumlari gostermek amaciyla kullanilan

gorsellerden sayilabilir.

Karikaturler: Ogrencilerin dikkatini cekerek ve eglendirerek degerlendirme ve
yorumlama becerilerini gelistirmektedir. Karikatlrler her zaman yaz: icermese de
metni destekleyici 0Ozelligi ile o6grencileri ilgili konu hakkinda dislinmeye
yonlendirmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili 6gretici karikatirler iletilmek
istenen bilginin dogrudan ve dolayl: yoldan edinilmesine yardimc: olabilmektedir
(Yasar, 2004). Ogretimde bir gorsel olarak dikkat cekici ve ortiik anlamlar icermesi
acisindan etkili olan karikatlrler kullanilarak 6gretime cesitlilik katilmaktadir.
SoOzgelimi tarihsel karikatirler, insanlarin belli bir dénemdeki dustncelerine 1s1k
tutabilmesi, 6zet bilgi icererek metinden daha ilgi cekici olmasi ve ¢ikarilmasi
gereken bir anlam icererek onceki bilgilere ulasmay: gerektirmesi bakimindan

pedagojik anlamda deger tasiyabilir (Sahin, Yavuz ve Karabag, 2001, s.365).
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Karikatire yoneltilebilecek sorularla 6grencilerin tartisma, ifade, muhakeme, bakis
acist olusturabilme, elestiri yapma ve elestiriye agik olma, Ozelestiri yapabilme
becerileri gelistirilebilir.  Ayrica karikatlrlerin, problemleri go6rebilme ve
problemlere ¢coziim yolu gelistirebilme konusunda da 6énemli katkilarda bulunacag:
distnulmektedir  (www.hakkiuslu.com/yazi03.php-26k). Probleme  dayah
ogrenmede dersin amacina yonelik karikatdrlerin kullanilmasi hem eglenceli hem de
distndiricudir (Baysal, 2005, ss.471-485). Karikaturun gorsel kanit niteligi
tasiyabilmesi icin karikatlre sorulabilecek sorulardan bazilar1 asagida yer

almaktadur.

e Bu karikaturu kim ¢izdi?

e Ne zaman gizilmis olabilir?

e Karikatirde yer alan karakteri betimleyiniz? Ne giymis? Ne yapiyor?

o Karakterlerin ¢izimi abartili m1? Abartiliysa hangi agilardan abartilmis?
e Hangi olay anlatiliyor?

e Karakterler olumlu mu, olumsuz mu?

Bu sorulara benzer sorular sorularak gorsel materyal etkili bir sekilde kullaniimis
olup 6grencilerin analitik dustinme, problem ¢6zme ve degerlendirme becerilerini
kazanmalar1 saglanmaktadir (Akbaba, 2003, s.366). BOylece gorsel materyallerin

daha islevsel olmas: saglanabilmektedir.

Krokiler: Sosyal Bilgiler dersi ile tanistiklarinda hala somut islemler déneminde
olan 6grenciler agisindan krokiler 6nemi azimsanmayacak gorseller arasindadur.
Haritalar1 yorumlamadan o6nce daha az karmasik ve daha somut bir yapida olan
krokilerin incelenmesi kolaydan-zora ve somuttan-soyuta ilkesine daha uygun
dusebilir. Krokiler ilgili yas grubu ¢ocuklarmin dikkatini gekebilecek, yorumlanmasi
kolay sayilabilecek yapida olan agiklayici gorsellerdendir. Krokiler, Sosyal Bilgiler
dersinde sinif seviyesi disunulerek, harita okuma ve harita yapma gibi becerilere
zemin olusturabilmektedir. BoOylece 06grenciler gunlik yasamlarinda da
cevrelerindeki herhangi bir nesneyi, olay1 ya da olguyu gozleri 6niinde canlandirarak
rahatlikla kagida dokebileceklerdir. “Kroki okuma” becerisi gunlik yasamda da

ogrencilere gerekli olabilecek becerilerden sayilabilir.
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Tablolar: Sosyal Bilgiler dersinde farkli bilim dallarinin ¢ikarimlarinin yer aldigi
sayisal veriler tablolar ile ifade edilmektedir. Boylece 6grenciler anlama ve sunum
streclerinde bu tablolardan yararlanarak yorumlamalarda bulunmaktadirlar (Yazici,
2006b). Tablodan istenilen bilgiyi ¢ikarma ¢alismalariyla, 6grencilerin yorumlayan
ve elestiren Ogrenci profiline ulagsmalar1 desteklenmektedir. Barth ve Demirtas
(1997) ozellikle cesitli 6gretim etkinlikleri icin, 06grencilerin haritalar, tablolar,
grafikler, video ve bilgisayar, atlaslar, ansiklopediler, kesitler, ¢cevre ve insan
kaynaklar1 vb. gerekli ders ara¢c ve gerecleri hazirlayarak veya temin ederek

derslerde kullanmalarmin yararl: oldugundan bahsetmektedir.

Minyattrler: Olaylar1 betimlemek ve belgelendirmek amaciyla kullanilabilen
tarihsel kanitlardandir. Minyatirlerin iginde barindirdig: ayrintilar sayesinde Turk ve
Osmanl kdltdrlerinin inaniglari, sosyal, kultirel, politik, ve ekonomik ge¢mislerine
ait ipuclari elde edilebilir. Kullanilan bu hicivli gorsel dil sayesinde bir yandan
ogrencilerin ilgileri arttirilirken bir yandan da taniklarmin gozinden kendi
gecmislerini birer tarihgi goziiyle gorebilme imkani saglamaktadir (Ozel, 2004,
s.108-109). Minyaturler, ge¢cmise ait olaylar1 birer fotograf karesi gibi dondurup
belgelendirmektedir. Bu sekilde ders kitaplarinda yerini alan minyaturler sadece
dekoratif amacgl degil anlam olusturmaya yonelik etkinliklerin icerisinde

kullanilarak 6gretime katki saglayabilecegi diisuntlmektedir.

2.4.2.2.2. Gorsel Kanit Kullanma

Gorsel kanitlar, gegmisteki tarihi olaylarin hikayesi olma 6zelligini degil somut bir
goOstergesi olma ozelligini tasir. Bu baglamda gorsel kanitlar bir ¢esit laboratuar
goOrevi gorerek glnimuzde tarihi gercekligi, siniflarimizda inceleme imkani saglar.
Gorsel materyaller (resim, fotograf, karikatir, grafik, harita vb.) 6grenciler izerinde
kimi zaman metni destekleyici etki yaratirken, kimi zaman da metinden daha etkili
rol oynamaktadir. Ogrenmeyi kolaylastirmasi, égrencilerin dikkatini canli tutmasi,
kavramalar1 agiklamas: ve somutlastirmasi, 6grencilerin  duygusal tepkiler

vermelerini saglamas: ve kalict 6grenme olusturmas: bakimindan dgrenmede gorsel
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kanitin faydalarindan bahsedilebilir (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s.s. 629-630).
Ders kitaplarinda yer alan gorsel kanitlarin yani sira 6gretmenin sinifa gorsel kanit

getirmesi de 6gretimin etkililigini arttirabilecektir.

Teknoloji sayesinde pek cok tarihsel kanit egitsel amagla da gorsel kanit seklinde
kullanilabilmektedir. Bilgisayar animasyonlar1 ve ¢izgi filmler yoluyla 6grenciler
farkinda olmadan kendilerinden o6nceki nesillere ait bilgileri elestirel bir bakis
acisiyla zihinlerinde canlandirabilmektedirler (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s.630).
Boylece 6grenciler rahatca gegmise ait ¢ikarimlarda bulunabilmektedirler. Ozellikle
tarihle ilgili pek c¢ok gorsel, tarihi pek ¢ok olayr anlamlandirmada yardimci
olmaktadir. Ancak tim bunlarin yan: sira fotograf gibi mudahale edilebilecek,
ceken Kkisinin yanhligini ortaya koyabilecek gorseller olabilecegi de dikkate
alinmalidir (Akbaba, 2003, s.364). Bu nedenle ders kitaplarina konulacak gorsellerin

seciminde 6zen gosterilmelidir.

Gorsel kanmit kullanma becerisini  gelistirebilmek amaciyla kullanilabilecek
materyallerin tasimasi gereken Ozellikler arasinda; Sosyal Bilgiler dersinin,
unitelerinin ve konularmin amaclarina uygun olmasy, iliskili oldugu konu hakkinda
sorulabilecek sorularin yanitlarmi barindirmasi, 6grencilerin 6n bilgi ve merakini
harekete gecirebilmesi, seviyeye uygun olmasi, mimkun oldugunca ilk elden kanit
olmas: sayilabilir (Milli Egitim Bakanhgi, 2006, s.630). Ogrencilerin 6grenme
strecine bilgiyi somutlastirmas: ve Ogrenmeyi kolaylastirmas: bakimindan katki

saglayan gorsel kanitlarin pedagojik yararlarina asagida deginilecektir.

2.4.2.2.3. Gorsellerin Pedagojik Yararlar

Butln derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de 0gretim sireci, 6grenme
ilkelerine uygun olmalidir. Bu ilkeler arasinda kolaydan-zora, somuttan-soyuta, ve
btlinlestirme gibi ilkeler sayilabilir. Ogrencilerin gelisim dizeyleri distniilerek
verilen egitim bu ilkelerin dikkate alinmasmi gerektirmektedir. Sosyal Bilgiler
dersini alirken 6grenciler hala somut islemler donemindedirler, ¢evrelerini bir bltun

olarak algilarlar ve disiplinleri buttnlestirirler. Ogretimde belirlenen ilkeler gibi
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kullanilan materyaller de dnemlidir. Belirlenen materyaller 6grencilerin derse olan
ilgi ve motivasyonunu arttirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde harita, kure, grafik,
kroki, tablo gibi araclar oldukca gereklidir (Sahin, 1994, s.44). 6gretmenlerin de bu

materyalleri iglevsel olarak kullanmalar1 faydali olacaktir.

Kiguk yaslarda cocuklar benmerkezcilikten baslayarak O0grenmeyi somut olay,
nesne ve durumlara dayandirarak 0grenirler. Zaman igerisinde gelisimleri ilerledikge
soyut disunmeye baslar ve kendilerine soyut bir 6grenme anlayisi gelistirirler.
Boylece genisleyen sosyal ¢evrenin, yasadiklari toplumun bir parcasi olurlar.
Smifta da 6grenme ortamlari, kullanilan materyaller ve yapilan etkinlikler gelisim
Ozelliklerine gore her smif i¢in uygun nitelikte bilgi, beceri ve tutumlar:
edinilmesine destek verdigi dustntlmektedir (Sahin ve arkadaslari, 2001, s.10,21).
Kullanilan gorseller konularin igerigini somutlastirarak 0grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi konularini islerken kullanilan gorseller
algilamay: ve 6grenmeyi kolaylastirarak, unutmay: azaltmakta ve hatirlamay1
saglamaktadir. Ayrica yanina gidilmesi ya da sinifa taginmasi mimkin olmayan

olay, olgu ve varliklari smifa tasidig1 da sdylenebilir.

IIkogretim 4. ve 5. smif seviyesindeki Ggrenciler “soyut diisinmeye baslamaya”
gecis doneminde yer alirken, 6., 7. ve 8. siniflarda “soyut diisiinmeye” gegcmektedir.
Gorsel materyaller de ilgili simif seviyesi distnulerek yakin gevre ve zamandan
uzaga dogru, basitten karmasiga, kolaydan zora dogru yonlendirilmelidir. (Yasar,
2004) inceleme, genellemelere varma, harita, grafik, tablo yorumlama, grafik cizme,
tablo olusturma ve soyut bir kavrami somut olaylar kullanarak agiklayabilme
turtinde etkinliklerin pedagojik agidan dgrencilerin, 6grenme strecine destek verdigi
distnulmektedir. Sosyal Bilgiler dersi 0gretiminde gorsel materyallerin
kullanimmin 0grenmeye Kkatkis1 olarak, konularin somutlastirilmasini saglamasi,
ogretme-0grenme sirecini daha canly, ilgi ¢ekici ve aktif hale getirmesi ve 6grenme
stireci sonucunda hatirlama oranmi yukseltmesi sayilabilir  (Yasar, 2004). Bu
baglamda gorsel materyallerin ders kitaplarinda yer almas: ders kitaplarinin

ogretimdeki basariya etkisini arttiracaktir.
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2.4.2.3. Etkinlikler ve Olgme Degerlendirme

Sosyal Bilgiler dersi, 4. ve 5. smf 6grencilerinin 6zel ve toplumsal yasantilar
acisindan onlara yol gosterici, hayata bakis acilarinin olusmasina yardimci ve
toplum Kkalitesinin yukselmesinde araci bir ders olarak nitelendirilebilir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde 0grencilerin yasantilarinin iginden drnek
ve etkinliklerin yer almasi dersin etkililigini ve kalciligmi arttiran unsurlardir.
Nitekim 1998 6gretim programinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali, bilgi
yogunluklu olmasi, konularin yogunlugu nedeniyle zamaninda bitirilemeyip
sikigtirmak  suretiyle 6grenilmeden gecilmesi, programda yer alan konularin
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini
karsilamaktan uzak olmasi, okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bigcimleri ile
gercek dinyanin ¢ogu kez uyum icginde olmamasi, ekonomik ve toplumsal
gelismeler nedeniyle bireylerin isbirligi, karar verme, problem ¢6zme, elestirel
distinme, yaraticilik yeterliliklerini kazanmalarmin dnemli hale gelmesi, bireysel ve
ulusal degerlerin kiiresel degerler iginde gelistirilmesi intiyaci gibi nedenlerle Sosyal
Bilgiler dersi programinda degisime gidilmistir (www.meb.gov.tr).

2.4.3. Sosyal Bilgiler Ders Kitabimin Tasimas1 Gereken Nitelikler

2.4.3.1. Bicimsel (Fiziksel) Ozellikler: Ders kitaplar1 tasimaya elverisli, baski
itibariyle temiz, saglam ve c¢ekici olmalidir. Onemine gore yer alacak konularin
hacmi belirlenmelidir. Yaz1 karakteri ve puntosu, satir uzunluklar: ve satir araliklar:
yas seviyesine uygun olmahdir. Onemli bolumlerin 6grenmeyi kolaylastiracak
sekilde italik ya da koyu yazilarak vurgulanmasi gereklidir. Konular1 agiklayici,
betimleyici, derse karsi ilgi uyandirmaya yonelik resim, fotograf, tablo, grafik, sekil,
diyagram, sema ve harita gibi gorseller yer almasi 0grenme-6gretme sirecini daha
ilgi gekici, eglenceli ve somut bir hale getirecektir (Sigan, 1997; Tertemiz, Kili¢ ve
Atasoy, 2001; Demirel, 2002; Halis, 2002; Binbasioglu, 2003). Ders kitabmin
kagidi, kabi ve cildi ile ilgili 6zellikler ise maddi olanaklara bagli oldugu igin bazi

sorunlar ¢ikarabilir
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2.4.3.2. Egitsel Tasarim

2.4.3.2.1. Hedefler (Amaclar) Agisindan: Ders kitaplari diger tlkelerde de oldugu
gibi tlkemizde de programin Gstlendigi egitsel, toplumsal ve siyasal gorevleri
hedefleri icerisine alarak bireyi gelistirme amaci tasimaktadir. Dolayisiyla ait oldugu
ders programmin ama¢ ve pedagojik agiklamalarina uygun olmalidir. Uniteler,
bilimsel metodoloji geregi problemi hissetme, arastirma, inceleme, bilgi toplama ve
problemi ¢6zme basamaklarina uygun olacak sekilde diizenlenerek; gozlem yapip,
sonu¢ elde edebilmeye yonelik hazirlanmalidir (Hesapgioglu, 1998, ss.310-311).
Ders kitaplari, hedefler agisindan program: kapsamanin yani sira program dis,
destekleyici, deneyimlemeye dayali calismalara da yer ve zaman ayirmalidir
(Cerrahoglu, 2002, s.60). Ozellikle Sosyal Bilgiler alaninda yazilmis bir ders
kitabinda Unitelerin basinda 6grenilmesi beklenen amag, hedef ve davranislara yer
verilmesi ogrencilerin amag¢ ve hedeflerden haberdar olmasini, (nite sonunda
edinmesi gereken kazanmimlar hakkinda bilgi edinmesini saglayacaktir (Tertemiz,
Kili¢ ve Atasoy 2001, s.11). Bu da dgrencinin konuyla ilgili hazir bulunuslulugunun
artmasina katkida bulunacaktir. 2004 programina gore hazirlanan ders ve ¢alisma
kitaplarinda yer alan anahtar kelimeler ve “Ogrenmek istediklerim” etkinligi de

ogrencilerin 0grenmek istedikleri ile ne 6grenecegi arasinda bag kurmasini saglar.

2.4.3.2.2. Bilimsel Icerik Agisindan: Ders kitaplarin icerigi en son bilimsel verilere
dayal olarak, dogru bilgilerden olusmalidir. Ogrencilerin diizeyi dikkate alinarak
yas seviyesine uygun bilgiler, onlardan beklenen ddev, gorev ve etkinlikler cesitlilik
icermelidir (Cerrahoglu, 2002, s.60). Boylece 6grencilerin derse karst olan ilgilerini
daha kolay toplayarak bireysel gelisimlerine katkida bulunulabilir. Yer alan bilgiler
mumkin oldugunca gergek yasamla iliskilendirilerek, sikca Orneklendirilerek,
karsilastirmalara, benzerliklere, bilimsel verilere yer verilerek yaratici ve elestirel
distinme yetenekleri ortaya cikartilmalidir. Kesin cevaplar: icerdigi iddiasinda
olmayarak 6grencileri arastirmaya 6zendirecek, kisisel bakis agilarmi olusturmaya
yonlendirecek yapida olmahdir (Sigan, 1997; Hesapgioglu, 1998; Tertemiz, Kili¢ ve
Atasoy, 2001; Demirel, 2002; Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Kitaplarin basinda fihrist,

sonunda sozlik, konularin sonunda tekrar amaciyla 6zet bolumleri bulunmalidir
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(Tuncer, 1998, s.39). Kitaplarin duzenli olmasi, 6grencilerin aradiklarina ulasma

noktasinda iglerini kolaylastiracaktir.

Ders kitaplari, 6grencilerde Sosyal Bilgiler ve tarihe iliskin birden fazla yorum
imkan: oldugu ve bunun farkli bakis acilart dogurabilecegi bilincini olusturmalidir.
Farkh gorisleri savunan kaynaklar: da icermelidir. Insan haklari, firsat esitligi gibi
tarih egitiminin yeni konularina da yer vermelidir. Yerel oldugu kadar ulusal ve
kiresel bakis acilar1 arasinda dengeli bir yaklasima sahip olmalidir. Kitaplar boylece
uluscu onyargilardan etkilenmeden yazilmis bir icerige sahip olurlar (Cerrahoglu,
2002, s.60). Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin olaylar ve durumlar arasinda iliski
kurmalarmi ve yorumlamalarmi saglayan, 6grencileri hayata hazirlayan bir ders
olmas1 bakimindan farkl: bakis agilarini ve farkli drnekleri icermelidir. Farkli bakis
acilarmi gormek, oOgrencilerin arastiran ve sorgulayan bir profile ulasabilmeleri,
kendi bakis acilarin1 olusturabilmeleri agisindan yararli gorilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi icerisindeki olaylara, durumlara ve konulara farkli bakis acilar: ile
bakabilmek bilgiyi siradanliktan kurtararak zenginlestirmektedir. ilkogretim cag:
cocuklart igin kitaplarla kurulan iletisim, 6grenme, bilingclenme, fikirlere hosgoru ile

yaklasabilme, farkliliklara sayg: duyabilme ve yeni yasantilar edinme strecidir.

2.4.3.2.3. Ogrenme-Ogretme Sireci: Ders Kitaplarmin bilgi vermek disinda
islevleri de olmalidir. Ogrenme siireci boyunca ders kitab1 bilgi vermenin yan sira
ogrenciyi aktif hale getirecek etkinliklere yer vererek 6grencilerin sosyal becerilerini
ve yaratict diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci olmalidir (Sigan, 1997, s.49).
Ogrencilerin aktif ve yaratict olabilmeleri icin 0grenme-ogretme strecinin bir
parcgasi olan ders Kitaplari bagimsiz 6grenme yetenegini pekistirmelidir (Cerrahoglu,
2002, s.60). Boylece Ogrenciler O0gretmen olmadan da kitabt kullanabilirler.
Ogrenciler kitaptaki etkinlikler yoluyla deneyimleme sans: bularak yaparak
yasayarak Ogrenebilirler. BOylece bilginin yaninda beceri ve davranis gelisimi de
saglanmis olur. Cesitlendirilmis 6dev ve arastirmalar sayesinde 6grenciler bilimsel
metodolojiyi ogrenerek bireysel gelisimlerine katkida bulunurlar. Ogretimin
ilkelerinden biri Ogrencilerin amaca uygun olarak, ele alinan konuyu yasantilar:

yoluyla 6grenmesidir ki bu da 6grencileri etkinlikte bulunmaya yoneltir. Bu
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etkinlikler ders kitaplarinda arastirma sorular1 ve disunmeye yonelik calismalar ile
saglanabilir (Binbasioglu, 2003, s.126). Ozellikle Sosyal Bilgiler calisma
kitaplarinda 6grencinin kendi ailesi, arkadaslari kisacasi yasantisina yonelik

etkinliklere yer verilerek yasanti yoluyla 6grenme saglanmaya caligiimaktadir.

2.4.3.2.4. Degerlendirme Aacisindan: Olgme degerlendirme bakimmindan ders
kitaplar1 igerisinde 6grenilecek konudan Once sorularla hem 0Ogrencilerin ilgisi
cekilmekte hem de hazir bulunusluluk dizeyleri belirlenebilmektedir. Unite
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda sorulabilecek degerlendirme sorulart 6grencileri
arastirma, incelemeye yoneltmelidir. Degerlendirme etkinlikleri cesitlilik gostererek
(tablo doldurma, grafik okuma, harita tamamlama, kroki ¢izme vb.), bilgi, beceri ve
tutum gelistirmeye yonelik olmalidir (Tertemiz ve ark., 2001, s.18). Degerlendirme
etkinliklerinin konu ya da Unite sonunda yer almasinin yani sira 0grenme—6gretme
streci boyunca kendini degerlendirme, grup degerlendirme, dereceli degerlendirme
Olgegi, 6gretmen degerlendirmesi gibi farkl: degerlendirme cesitleri de kullanilarak
stire¢ daha dinamik hale getirilebilir.

2.4.3.3. Dil ve Anlatim

Ders Kitaplarindaki dil ve anlatim 6grenci seviyesine uygun sadelikte olmalidir.
Ders kitaplarindaki dil ve anlatim, ilgili yas grubunun dil konusundaki seviye ve
yetenekleri dikkate alinarak ogrencilerin dil yeteneklerini gelistirici bir sekilde
kullaniimalidir (Cerrahoglu, 2002, s.60). Duzgiin ve duru bir Turkge kullaniimals,
dogru ve sade bir ifade, karisik, uzun ve anlatimi net olmayan cumlelerden
kacmilmahdir (Sigan, 1997; Hesapgioglu, 1998). Cumleler ve paragraflar arasinda
anlam batinligt olmahdir. imla ve noktalama isaretleri dogru kullaniimis olmalidr.
Sonug olarak en verimli sekilde 0gretimin gerceklesebilmesi igin yazar ve 6grenci
acisindan etkili bir iletisimin saglanmasi igin sozcuk, ctimle, paragraf ve metinlere
0zen gosterilmesi gerekmektedir (Gunes, 2002, s.72). Bu sayede 6grenme daha kisa

stirede ve verimli gerceklesebilir.
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2.4.3.4. Gorsel Tasarim

Kitaplarin igerisinde yer alan tim gorsel materyallerin 6grencinin ilgi ve
motivasyonu agisindan 6énemi distinildigiunde metinler kadar gorsellerin de gekici
olmasi gerektigi dusuntlmektedir. Konular1 destekleyici olarak yer alan gorsellerin,
sadece dekoratif amacla degil tek basina konuyu agiklama ya da degerlendirme gibi
amaclarla kaynak olabilecek nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir. Gorselleri iyi
secilmis bir ders kitabinda yer alan resimler sayesinde 6grenciler metni okumadan
once gorsel okuma yoluyla yorumda bulunabileceklerdir (Cakir, 1997, s.11).
Ogrencileri distindiirmeye yonelik resim, fotograf, karikatiir, tablo, grafik, sema,
minyatilr vb. cesitlilik gosteren gorseller her konu icin her sayfada yer almalidir.
Ogrenme stillerinin farkliligina gére yazili olarak anlatilan bilgileri gorsellerde toplu
olarak bir arada gérme sansina sahip olan Ogrenciler metinlere oranla gorseller
sayesinde oOgrenmelerini kolaylastirabilmektedirler (Ulug, 1996, ss.115-117).
Sosyal Bilgiler etkinliklerinde gorselleri kendileri olusturmalar: istenerek beceri

gelisimleri saglanmaya ¢alisiimaktadir.

Ders kitabinda bulunmasi gereken oOzelliklerden biri de arastirmaya
yonlendirmesidir. Bunun igin kitaplar bilisim ve iletisim teknolojisine yonelik, diger
kitaplara yonelik, klasiklesmis tarih eserlerine yonelik referanslar igererek

ogrencileri arastirmaya tesvik etmelidir.

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde yapilandirmaci anlayisa uygun olarak yazilmis ders kitaplarinin
Ozelliklerine ve Ggretmenler tarafindan kullanilabilirligine iligkin arastirmalara yer

verilmistir.

Simsek, (2000) “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye Anlatim
Yonteminin Kullanimi” adl ylksek lisans tezinde ilkdgretim 6. ve 7. siif Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularinda hikaye anlatim yonteminin basariya etkisini
aragtirmaktadir. 30’ar Kisilik iki deney, iki kontrol grubundan olusan arastirma
sonunda erisi duzeyleri arasinda anlaml: bir farklilik bulunmustur. Hikaye anlatim

yonteminin, 6grencilerin bilgi dizeylerini arttirmada etkili oldugu ve kavrama
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dizeyi basarilar1 arasinda da hikaye anlatim yontemi lehine anlaml:i farkhiliklar
bulundugu sonucuna ulasmustir.  Yapilan bu arasgtirmada “Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Bilginin Sunumu” boliminde, incelenen kitaplardaki hikaye edici ve

bilgi verici metinlerin tespit edildigi noktada iki arastirma iliskili bulunmustur.

Yine Simsek (2006) tarafindan yayinlanan “Turkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretimi
Alam, Cocuk Edebiyat: Uriinlerinden Yararlanma Baglaminda Cagdas Diinya’nin
Neresindedir?” adli bildirideki sonuclar soyledir; Turkiye’de Sosyal Bilgiler
ogretiminde ¢ocuk edebiyati Urtinlerinden derslerde yararlanma konusu her ne kadar
geleneksel egitim icinde hikayelerin, fikralarin ya da Ornek olaylarin ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekmek amaclh kullanilmas: eskiden beri bilinse de ¢agdas anlamda bir
ogretim materyali olarak kullanilmas: ve buna iliskin yapilmis calismalar oldukca
yeni sayilmamaktadir. Ogretmenlerin hikaye edici metinlerin Sosyal Bilgiler ders
kitabinda kullanilmasmi olumlu buldugu ancak sayica yeterli gérilmemektedir.
IIk6gretim tarih konularmin 6gretimi disinda, Sosyal Bilgilerin diger alt unsurlarinin
ogretiminde kullanilabilecek ¢ocuk edebiyati Urunlerinden yaralaniimamaktadir.
Simsek’in arastirmasmin tersine bu arastirmada hikaye edici metinlerin sadece tarih

ile ilgili konularda degil cografya konulari igerisinde de yer aldig1 saptanmustir.

Arastirmanin literattr b6luminde davranisgr ve yapilandirmac: 6grenme anlayislari
karsilastirilarak tartisilmistir. Yapilandirmacilik ve davraniggilik béliminde Kog ve
Demirel (2004) yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6grencileri ezberden kurtararak
daha zevkli ve istekli calismaya yonelttigini, Ogrencilerin st dizey dusiinme
becerilerini gelistirdigini dusunmektedir. Bunu destekler nitelikte Candan (1998)
yaptig1 arastirmada, “Tarih ders kitaplarinin isim ve kronolojiyi ezberlettirici
mahiyette Ogrencinin derse egilimini olumsuz yonde etkilemektedir” sonucuna
ulasmigtir. Bunun yani sira “6gretim yontem ve teknikleri agisindan bir zenginligin
olmamas: tarih derslerini sikici hale donustlirmekte dolayisiyla 6grencilere
kavramlart Ogretmek ve kalict bir 6grenme saglamak zor olmaktadir. Tarih
derslerinde zamanin kisitli olusu nedeniyle 6gretilen kavramlari pekistirmek igin

tekrar veya 6rnekleme gibi uygulamalara gidilememekte, bu nedenle kavramlar
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arasinda bag kurulamadigi icin kavramlarin kaliciligi saglanamamakta ve kisa

strede unutulmaktadir” sonucuna ulasmistir.

Yapic1 ve Demirdelen (2007) tarafindan 2004 yili ilkdgretim programi hakkinda
Afyonkarahisar il merkezinde go6rev yapan Ogretmenlerden gonulli olanlara
gorisme formu uygulanmustir. “Ilkogretim 4. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programmna Iliskin Ogretmen Gorisleri” adl arastrmanin  sonuglarina gore;
yeni 0gretim programinin uygulanabilirligi icin daha cok zamana ve okullarin fiziki
alt yap1 olanaklarmin iyilestirilmesi gerekmektedir. Yeni programa iliskin uyum
sureci devam etmektedir. Ogretmenler eski aliskanliklarmni surdiirmekle birlikte,
yeni programin, derse ve okula karsi olumlu tutum gelistirecegini belirtmektedirler.
Ogrencilerin ilgi alanlarin1 kesfetmeye basladiklar: ve merak diizeylerinin arttig:
gorulmektedir. Ogretmenler eski ve klasik 6lgme degerlendirme aliskanliklarina
devam etmektedirler. Okullarin fiziksel alt yapilart ve smif mevcutlari, yeni
programin uygulanabilirligini zorlastirmaktadir. Koy okullarina dogru gidildikge
endiselerin diizeyi de artis gostermektedir. Olgme degerlendirme araglarmin ¢oklugu
ogretmenleri zorlamaktadir. Ogretmenler arasinda yeni programin uygulanmasina
iligkin gorus ayriliklari oldugu gorulmektedir. Nitekim asagida Candan tarafindan
yapilan arastrmada 1998 ilkogretim Sosyal Bilgiler programi icin gorisler

incelenmistir.

Candan’in arastirmasinda bahsettigi ezberci egitimin nedenlerinden birini  Caglar
yaptig: arastirmada ortaya koymaktadir. Caglar (1992), “ilkokul 4. ve 5. Smif Sosyal
Bilgiler Ogretimi Programi Uzerine Bazi Gorusler” adli makalesinde ilkokul
programinda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda asir1 bir konu ytklemesinin
yapildigi, sosyolojik boyutun g6z ardi edildigi, disiplinler arasi yaklasimla bir
konunun incelenmesinin énemli oldugu uzerinde durmaktadir. Konularin yogun bir
sekilde ele alinarak yapilan Sosyal Bilgiler Ogretiminde bilginin kaliciligi ve
ogrencilerin yorum getirerek, kendi anlamlarina ulagsmas: guc¢lesmektedir. Boyle bir
durumda sadece ezberlenenlerin akilda kaldigi ve tam anlamiyla 6grenmenin

gerceklesmedigi dustntlebilir.
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Ogrencilerin yapilandirmac: anlayisa dayali ogrenmelerinin  daha kalici ve
yaraticiliklarmi ortaya c¢ikaran 6grenmeler olacagi gorusiini Asan ve Gilnes de
yaptiklar: arastirmayla desteklemektedirler. Asan ve Gines (2000) “Olusturmaci
Yaklasima Gore Hazirlanmis Ornek Bir Unite Etkinligi” adli calismalarinda su
sonuca ulasmuslardir; hazirlanan tnite etkinliginin kullanilmasi hem Ggretmenlerin
ogretim isinde yardimci hem de 6grencilerin 0grenmelerinin daha kolay ve kalici
olmasin1 ve ayrica bu tir caligmalar 6grencilerin daha yaratict etkinliklerde
bulunmalarmi1 saglayacaktir. Ornegin bu calismamin projelendirme  bolimi
ogrencilerin kendi yaratici yonlerinin ortaya ¢ikmasmi saglamakla beraber

arkadaslariyla olan iletisimlerini de olumlu yonde etkilemistir.

Demircioglu, (2003) “Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaglarina Dair Ogretmen
Gorusleri” ni ortaya koymak amaciyla Trabzon il merkezinde bulunan liselerde
sosyal bilgiler dgretmenleriyle yapilan mulakat sonucunda 6gretmenlerin sosyal
bilimlerin ve kendi alanlarmin (tarih, cografya) 0gretiminin amaglarinda meydana
gelen degisiklikleri yakalayamadiklari, 0Ozellikle son vyillarda sosyal bilimler
ogretimi alaninda 6n plana ¢ikan yaraticilik, tretkenlik ve problem ¢6zme gibi temel
becerilere iliskin amaglarin ¢alismaya katilan 6gretmenlerin buyik bir ¢ogunlugu
tarafindan Sosyal Bilimler alaninin 6gretimine iliskin amaglar arasinda gortlmedigi
ortaya ¢ikmistir. Ogretim yontem ve teknikleri kullanmadiklar: baska bir deyisle
ogrenciyi aktif kilacak yontem ve teknikleri kullanmadiklari belirlenmistir.
Demircioglu yaptig: arastirmasinda diger disiplinlerde oldugu gibi Sosyal Bilimler
alaninda da cagin gerektirdigi Gretken, problem cozebilen ve yaratici bireylerden
olusan bir toplum meydana getirecek oOgrencileri yetistiren 6gretmenlerin hentiz
derslerinde bu yontem ve teknikleri uygulayacak mesleki donanima sahip

olmadiklarini dile getirmektedir.

Egitim sistemindeki cagin gerisinde kalan ders programlari hakkinda degisiklige
gidilmesinin sebeplerinden biri de dinyadaki kiresel degisikliklere uyum saglama
ihtiyacidir. Bu konudaki 6gretmen goruslerini saptamayr amacglayan Doganay ve
Karakus, (2003) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ne Okutulmalidir? Ogretmen ve Ogrenci

Goruslerinin Degerlendirilmesi” adl: yaptig: calismasinda 131 sinif 6gretmeni ve 81
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Sosyal Bilgiler 6gretmenine icerik degerlendirme formu uygulamistir. Bu formda
bilgi, beceri, deger, tutum, kiresellesme ve yerel bilgiler siniflarinda olusturulan
konularin mevcut programda ne kadar yer aldigi ve ne kadar yer alinmasini
istedikleri besli likert tipi 6lcekle degerlendirilmistir. Sonugta 6gretmenler, belirtilen
maddelerin Turkiye ile ilgili bilgiler harig, mevcut programda fazla yer almadigini
ve bu bilgi, deger ve becerilerin yer almas: gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
yeni programda en ¢ok yerel bilgilerin, deger ve becerilerin yer almasi gerektigini,
kresel bilgilerin mevcut durumdan daha ok yerel bilgi, beceri ve degerlerden daha

az yer almasini istemiglerdir.

Ogretmenlerin bu goruslerini destekler nitelikte sonug veren bir bagka arastrma
Evin ve Kafadar’in (2004) “ilkGgretim Sosyal Bilgiler Programmnin ve Ders
Kitaplarmin Ulusal ve Evrensel Degerler Yoninden igerik Coziimlemesi” adli
arastirmasidir. Bu arastirmaya gore ilkbgretim birinci kademede program ve ders
kitaplarinda ulusal deger kategorileri agirhkh olarak yer almaktadwr. Ikinci
kademede ise yine ulusal deger kategorilerinin gegme sikligindan fazla olmamak
kaydiyla, evrensel deger kategorilerinin de agirhik kazandigi gorilmektedir. Bu
bulgular, deger kazandirmada birinci kademeden ikinci kademeye dogru ulusalliktan
evrensellige bir egilim oldugu sonucuna gétirmektedir. Bu egilim yakindan uzaga

ilkesinin Sosyal Bilgiler 6gretimi icerisinde uygulandiginin bir gostergesidir.

Yakindan uzaga iliskisine yonelik Koken (1995) “ilkokullarda Sosyal Bilgiler
Ogretimi” adli cahsmasinda Ogretmen ve mifettislere anket uygulamis ve su
sonugclar: elde etmistir; Ogretmenlerin %70’i, mufettislerin %77,8’i Sosyal Bilgiler
ders konularmin tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi olmak tzere ¢ok yonlu bir
biitin olarak ele ahnmasinda fayda gérmektedir. Ogretmenlerin  %91,67’si,
mufettislerin -~ %100°G Sosyal Bilgiler dersi konularmin islenisinde uygulanan

“yakindan uzaga” ilkesinin faydasina inanmaktadir.
Aragtirmanin  Davranis¢1 ve Yapilandirmaci 0grenme anlayislari  boéliminde,

Davranig¢1 6grenme anlayisina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin dnceki

bilgi ve deneyimlerine ulasmaya gerek duymadan ve sorgulamadan 6gretmenden
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veya ders kitaplarindan bilgi edinme egiliminin 6grencilerin bilgi ve becerilerini
yasama transferde gucluk cektiklerini ifade eden Deryakulu’nun (2001)
arastirmasint Cukur’un arastirmasi desteklemektedir. Cukur, (2003) “Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarina Elestirel Bakis” adli ¢alismasinda yapilan 6. ve 7. smif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin incelemesi sonucunda konular arasinda iliskilendirme
olmadig: (tarih-cografya Uniteleri arasinda), nedensellik prensibi gozetilmeden tek
bir dogrunun varligindan bahsedilip neden olabilecek faktorlerin Ogrenciler
tarafindan bulunmas: g6z ardi edilmekte, Ogrencilerin 6nceki bilgi birikimi ve
yasama bakis1 dikkate alinmamakta, konularin ele alinis bicimi soyut ve yasamdan
kopuk olmakta oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
programin dayandigi 6grenme anlayisinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklere

yansitilarak ogretimin etkililiginin arttirilabilecegi distintlebilir.

Onal ve Kaya (2006) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin (4. ve 5.
Sinif) Degerlendirilmesi” adli arastirmanmin sonuglarina bakildiginda program
degisikligiyle beraber ders kitaplarina yonelik elestirilerin azaldigi ancak bazi
noktalarda kitaplarin hala gelistirilmesi gerektigi gorusleri ortaya konmustur.
Arastirmanin  sonuglarinda kitaplarda yer alan 06lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin cesitlilik kazandigi, yeni programa gegis slrecinde icerik ve gorsel
materyaller daha donanimli hale getirilmesi gerektigi, kitaplarin gelisime ihtiyaci

oldugu yer almaktadir.

Olgme ve degerlendirmeye yonelik bir baska calisma da Yasar’in (2005)
“Turkiye’de Okutulan Orta Ogretim Cografya Dersi Olgme ve Degerlendirme
CGahismalarina Yonelik Karsilastirmal Bir Yaklasim” adl arastirmasidir. Arastirma
sonuclarina gore orta Ogretim cografya ders Kitaplarinda yer alan 0Olgme ve
degerlendirme cahismalarinin hem nicelik agisindan hem de sorularin nitelikleri
acisindan yeterli 6zellikler tasimadigi, bununla birlikte Unite sonu degerlendirme
sorularmmin taksonomik Ozellikleri bakimindan bilissel alanin bilgi ve kavrama
basamagindaki sorularin cogunlugu teskil ettigi, buna karsiik uygulama
basamagindaki sorularin ¢ok az sayida yer aldigi, duyussal ve psiko-motor

davraniglarla ilgili becerilerin gelistirilmesini amaglayan sorularin hemen hemen yok
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denecek kadar az oldugu, Unite/konu ortas: sorularin incelenen tim kitaplarda yer
almadig, kitaplardaki tnite sonu degerlendirme sorularini 6lgme ve degerlendirme
Olcutleri bakimindan degerlendirildiginde ise genellikle orta duzeyde oldugu
belirtilmistir. Bu sonuclara dayanarak Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi programinda
ve ders kitaplarinda yapilan dizenlemelerin orta 6gretim igin de gerekliliginden soz
edilebilir.

Yapilandirmac: anlayisa dayanan 2004 ilkGgretim Sosyal Bilgiler programina gore
hazirlanmis yeni ders kitaplari hakkinda 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin kitaplarla
ilgili genel olarak olumlu goriisleri olmakla birlikte ézellikle igerik konusunda Onal
ve Kaya’nin arastirma sonuclarini destekler nitelikte Tas (2007), “Yeni Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen Gorislerinin  Belirlenmesi” adl:
caligmasinda ortaya koymustur. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda Konya il
merkezinde 153 ilkdgretim okulunun %50°sini olusturan 76 ilkdgretim okulunda 4.
ve 5. sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 321 smif 6gretmenine anket uygulayarak
yapilmistir. Bu noktada yapilan arastirmanin sonuclarina gore 6gretmenlerin kitabin
igeriginin  dizenlenisine yonelik kismen olumlu olarak degerlendirmede
bulunduklar1 belirtilmistir. Ankette yer alan icerik ile ilgili 25 maddeden sadece
8’ine tamamen katiliyorum seklinde cevap vermis, 16 maddeye kismen katiliyorum
cevabi verdikleri, kismen katiliyorum cevabi verdikleri maddeler incelendiginde ise
icerige yonelik ¢ok olumlu dustincelere sahip olmadiklari belirlenmistir. Ancak
icerigin diginda 6gretmenlerin Kitaplari gorsel diizen, dil ve anlatim ve fiziksel yap1
bakimindan olumlu olarak degerlendirdigi belirtilmistir. Asagida yer alan arastirma
sonuclarina gore ders kitaplarmin eski programa nazaran daha gincel bir icerigi

oldugu belirtilmistir.

Gedik (2008) tarafindan 2006-2007 egitim 6gretim yilinda kullanilan 4, 5, 6 ve 7.
smif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 igerik analizi yoluyla incelenen “Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda Guncel Konular” adli ¢alismada Ozellikle 7. sinifa kadar ders
kitaplarinda giincel olay ve konularin yer aldig: haberlere sikga yer verildigi, 4. ve 5.
smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda internet haberlerine yer verilmedigi, ge¢miste

yayinlanmis haberlere de yer verildigi saptanmistir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
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guincel olaylara yer verilmesinin, 6grencilerin derse kars: ilgisini arttiracagi, dersin
ogretimini renklendirecegi ve dersin amagclarini1 gerceklestirmede katki saglayacagi

dustnilmektedir.

Sigan (1997) Davranisg1 6grenme anlayisina uygun olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler
ders kitaplar: hakkinda yaptig1 “ilkokulda Sosyal Bilgiler Dersinin Etkililiginin
Azaltan Faktorlerin - Arastirilmasi” adli arastirmasinda Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmi incelemistir. Bu kitaplarin eksiklikleri olarak; Turk Milli Egitimi’nin
benimsemis oldugu programlarda saptanmis olan amaclar: gelistirebilecek nitelikte,
yeterli duzeyde olmadigini, konularin bireysel farkliliklar: dikkate alacak diizeyde
sunulmadigni, bazi bilimsel hatalarin var oldugunu, imla ve noktalama isaretlerine
pek dikkat edilmemis oldugunu, kullanilan Gslubun 6grenci ve Ogretmenlerin
anlayabilecegi diizeyde olmadigini, konular sonunda 6zet kisminin olmadigini tespit

etmistir.

Sigan’in arastirmasini destekler nitelikte Yildiz (2005) “ilkégretim 7. Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarimn Niteliginin ve Bununla Ilgili Ogretmen-Ogrenci
Goruslerinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismasinda incelenen ders kitaplarinda tnite
ve bolim sonlarinda Gzete yer verilmedigi, kitaplarin sonlarinda verilen sozltklerin
genel olarak yetersiz oldugu, pekistirici ve gelistirici ¢calismalara yeteri kadar yer
verilmedigi, edinilen beceri ve kazanilan davraniglari 6lgmeye yarayan sorulara
yeterli sayida yer verilmedigi, Unite sonunda ¢oktan se¢meli testlere yeterince yer
verilmedigi saptamustir. Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini arttirmak icin ders
kitaplarinda belirlenen eksikliklerin yani sira okullardaki fiziksel kosullarin da

iyilestirilmesi konusunda yapilan arastirmalardan biri de asagida yer almaktadir;

Iskender ve Sam (2006) “ilkégretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Ogretimi Agisindan
Olmas: Gereken Donamim ve Insan Kaynaklar1” adl: calismalarinda okul madiirleri
ve ilkogretim mufettislerine yoneltilen agik uclu sorularla sosyal bilgiler dersinin
geregi gibi yapilabilmesi icin okullarda olmas: gereken donanim ve insan
kaynaklarin1 su sekilde belirlemislerdir; sosyal bilgiler laboratuarlari, kitiiphane ve

okuma salonu, yerel yonetimlerden destek, ¢evre ve kurum gezilerinin yapilabilmesi
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icin imkan, sosyal bilgiler komisyonu kurularak cesitli proje yarismalarinin
dizenlenmesi ve bu projelerin kaynak olarak kullaniimasi, ders Kkitaplarmnin
yenilenmesi, 6gretmenlerin drama konusunda egitim almasi, sosyal bilgiler bilten

tahtasinin olmasi.

1998 programiyla ilgili yapilan bir baska arastirma sOyledir; Tuncer, (1998)
tarafindan yapilan “ilkogretim Okullar1 2. ve 3. Siuf Hayat Bilgisi Kitaplarmin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasinda, 2. ve 3.
smiflarda gorev yapan 319 sinif 0gretmenine anket uygulanmistir. Sonugta programa
uygunluk ve icerik bakimindan konularin ilkdgretim programinda belirtilen
amagclara gore islendigi, kavramlarin anlasilabilmesi icin 6rneklerden yeterince
yararlaniimadigi, konularin gercek hayatta “Biraz” uygulanabilir oldugu, konularin
verilmesinde programdaki ilkelere uyuldugu ve konularin 6grencinin daha 6nce
gormis oldugu konular tizerine temellendirildigi, ifade ve beceri dersleri ile “Biraz”
baglant: kuruldugu, Ozet ve tekrarlara “Biraz” yer verildigi, s0zlik kismmin bu
donem c¢ocuklar: igin gerekli oldugu, kitapta yer alan bilgilerin bilimsel verilere
uygun oldugu, kitaplardaki konularin Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin
konularina temel olusturabilecek nitelikte oldugu, konularin konu batinligi
g6zonunde bulundurularak islenmesine 6nem verildigi belirlenmistir. Dil ve anlatim
bakimindan kitaplarda kullanilan dilin gergcek hayatta kullanilan dili yansittigi,
cumle ve agiklamalarin 6z ve anlasilir oldugu, climle yapisiin 6grenci seviyesine
uygun oldugu, konularin aktariminda 6grencinin zihinsel basamaklarinin “Biraz”
dikkate alindigi sonucuna ulasilmistir. Gorsel unsurlar bakimindan; yeterli miktarda
gorsel unsura yer verildigi, bunlarin ilgili metinlerle tutarlilik gosterdigi, kitaplarda
yer verilen resimlerde cinsiyet rolleri bakimindan esitlik oldugu saptanmistir.
Gorsellerin 6grenme Uzerindeki olumlu etkisini Rogers asagidaki arastirmasiyla

ortaya koymustur.

Rogers (1984, aktaran: Dogan, 2008, s. 52) “The Power of Visual Presentation”
(Gorsel Sunumun Giicl) adli arastirmasinda gorsel kaynaklarin sosyal bilgiler
ogretimi Uzerindeki verimliligini belirtmek amaclanmistir. Arastirma sonucunda

gorsel materyallerin en ¢ok sevilen; yazili materyallerin ise en az ilgi duyulan
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belgeler oldugu saptanmistir. Rogers’in arastirmasmi destekler nitelikte Harnett’de
yaptigi arastirma ile Ogrencilerin tarih dersi ile ilgili 6grenmelerinin
degerlendirilmesinin gorsel materyaller yoluyla yapilabilecegini ortaya koymustur.
Harnett (1993, aktaran: Dogan, 2008, s. 52) “ldentifying Progression in Children’s
Understanding: The Use of Visual Materials to Assess Primary School Children’s
Learning in History” (Cocuklarin Kavramadaki Gelisimini Tanimlandirma: ilkokul
Cocuklarmnin Tarih Ogrenimini Degerlendirmede Gorsel Materyallerin Kullanimzi)
adli calismasinda, ilkokul Ggrencilerinin gorsel materyaller (zerinden kavram
ogrenmelerinin neler oldugu arastrilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
gecmis ve simdiki zaman arasindaki farklari belirleyebildikleri, tarihin temel
kavramlar: olan degisim ve sureklilik konularinda fikir ileri surebildikleri bulgusuna
ulasmistir. Nitekim 2004 Sosyal Bilgiler ders programi aracilig: ile kazandirilmak
istenen becerilerden biri olan “Degisim ve Surekliligi Algilama” becerisi ile ilgili

gorsellere ve etkinliklere Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sikca yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer verilen gorsellerin cesitli olmasi 6grencilerin
beceri gelisimini saglamanin yanmi sira 6grenmeyi de kolaylastirmaktadir. Bu
gorsellerden biri olan fotograflarla ilgili Akbaba (2003) “Tarih Ogretiminde
Fotograf Kullanim:” adli ¢alismasinda Ogrencilerin tarihsel fotograflar1 kullanarak
caligmasinin, akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Deneysel bir
calisma sonucunda tarih 0gretiminde fotograf kullanimmin dgrencilerin akademik
basaris1 tzerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Goérsel materyallerin
kullaniminin artmasmin yarari oldugunu destekleyen bir baska arastirma da

Kiling’1n arastirmasidir.

Gorsel materyaller arasinda 1998 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda sikga yer verilmeyen, 2004 Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanimi
artan Kkarikaturlerle ilgili Kiling (2006) “Tarih Ogretiminde Karikatir Materyali
Kullanimmin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli deneysel calismasinda
geleneksel Ogretim ile karikatlr sorgulamasiyla yapilan Ogretim uygulamalar:
arasinda oOgrencilerin akademik basarilarinda farklilik olup olmadig: belirlenmeye

cahisilmigtir.  Sonugta Kkarikaturiin sorgulandigi sinifin lehine anlamli bir fark
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bulunmustur. Bunun yani sira gorsel materyalin 6grencinin derse olan ilgi ve
motivasyonuna olumlu etkisi oldugu arastirma sonuclar: arasinda bulunmaktadir.

Gorsel materyallerden arasinda sayilabilecek tarihsel kanitlarin  6gretimde
kullanimina yonelik Balkaya’nin yapmis oldugu (2002), “ilkégretim Sosyal Bilgiler
Dersi Tarih Konularmin Ogretiminde Tarihsel Kanitlarin  Etkililigi”  adh
arastirmasinda 4. ve 5. smif Ogretmenlerine yaptigi uygulama sonucunda
ogretmenlerin cogunlugu derslerinde 6grencilere gegmisle ilgili 6ykuler dinletilmesi
ve gecmiste olanlarin farkli aciklamalarmin tartisilmas: etkinliklerini “biraz”
uygulamakta, gecmisteki olaylari ge¢misin penceresinden bakarak inceleme,
belgeler, resimler ya da haritalar gibi tarihsel kaynaklar (zerinde ¢alisma ve ders
kitab1 kullanma etkinliklerini “¢ok sik” uygulamaktadir. 4. ve 5. smf
ogretmenlerinin ¢ogunlugu derslerinde en ¢ok yazili materyalleri kullandiklarin,
resim, harita ve atlaslar1 “cok sik” kullandiklarini, maket, model, tepeg6z ve slaytlar
hic kullanmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin okullarda mevcut olan veya
kendi olanaklariyla temin edebilecekleri ara¢c gerecleri “sik” kullanirken smirh
sayida bulunan ya da temini gi¢ olan ara¢ ve gerecleri kullanmadiklari
gorulmektedir. 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin gogunlugu tarihsel kanitlar1 kullanmada
yeterli zaman olmamasi, konularin elverisli olmamasi, 6grencilerin ilgisini
cekmemesi, smiflarin gerekli donanimdan yoksun olmasi ve mevcutlarin fazla

olmasi1 konularinda zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Tarihsel kanitlarin ggretimde

Yosanne Vella (2005) tarafindan “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogrencileriyle Tarihsel
Kaynaklar1 Kullanma” adli ¢aligmanin sonuclarina gére Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan s6zlu kaynaklarin, kaynak olarak kullanilan tarihsel nesnelerin, gorsel
kaynaklarin ve yazili kaynaklarin kullanimmin 6grencilerin derse olan ilgisini
arttirdigr ~ belirtilmistir.  Gelecegin ~ demokratik ~ vatandaslarmin ~ kaniti
degerlendirebilen, bakis acilarini olusturabilen, fikirlerini paylasabilen bireyler
olabilmeleri icin kuiglk yaslarda birincil kaynaklarla tanigmalarinin iyi bir yol

oldugu dustntlebilir.
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Benzer sonuglar: veren Dogan’in (2008), “Ilkogretim 8. Sinif Tirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde Tarihsel Kanit Kullaniminin
Etkililigi” adli arastirmasinda 6grencilere yonelik anket ve gorisme calismasi
yapmistir. Bunun yaninda ders gozlemleri yapmistir. Bu c¢alismalara goére su

sonuclara ulagmistir;

o Kanit kullanilarak islenen konularin dgrenciler agisindan daha zevkli hale
geldigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi,

e Duslk ders basarisina sahip 0grencilerin simf ici tartigmalara katiliminin
arttig,

e Gorsellerin kullanimmnin 6grencileri daha aktif hale getirdigi, anlamalarmni
kolaylastirdigi ve yazili kaynaklara gore daha fazla duslnsel caba
gerektirdigi,

e Ogrencilerin tarihsel kanit cahismalariyla sorgulama ve yorum yapabilme
yetilerini gelistirdigi ve bu nedenle ders kitaplarinda kullaniimasinin

gerekliligi belirtilmistir.

Inkilap Tarihi ve Atatirkculik dersine yonelik Ata (2005) tarafindan yapilan
“IIkdgretim 8. Smif Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi'nin
Taslak Programmin Gelistirilmesinde Karsilasilan Sorunlar” adli bir baska
calismada ilkogretim 8. smif Inkildp Tarihi ve Atatirkclliik taslak programi
gelistirme sirecinin, bu sirecte karsilasilan sorunlarin ve taslak programin analizi
yapilmaktadir. Inkilap Tarihi dersinin, 8. smf diizeyinde sosyal bilgilerin bir
devami konumunda oldugu icin yeni diizenleme ile Vatandaslik ve insan Haklar:
konulart bir ara disiplin olarak 1. smiftan 8. sinifa dagitilmis oldugu, bu ders
programinin kazanimlar: arasinda da ilgili kazanimlara yer verildigi,  hedef ve
davranis yerine kazanmimlarin yer aldigi, sadece ders kitabina dayal ders isleyisi
yerine etkinlige dayali ders isleyisi onerildigi bildirinin sonuclar1 arasinda yer
almaktadir. Taslak program hazirlanirken  arastirmacilarin -~ bulgularindan
yararlanilarak, genis katilimli bir sirecten gegmesine ragmen gelistirilmeye ve
duzeltmelere acik oldugu gortlmektedir. Butin bu sonuglar da g6z oninde

bulundurularak, 2004 Sosyal Bilgiler programimna gore yazilmis ders kitaplarindaki
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etkinliklerde tarihsel kanitlarin kullaniminin artmasmin dgrenciler agisindan olumlu

sonuclar dogurabilecegi dustnulebilir.

Arastirmanin  Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki 6lgcme ve degerlendirme
uygulamalart boyutunun baglant: kurulabilecegi arastirmalara asagida yer
verilmistir.  Gozitok (1994) “Ilkokul 1, 2, 3. Smif Hayat Bilgisi Dersi ihtiyac
Belirleme Arastirmas:” adli calismalarinda 6gretmenlerin biyik ¢ogunlugunun
Hayat Bilgisi dersinde Unite bitimlerinde degerlendirme yapilmasi (%92) ve standart
basar: testi gelistirilmesi (%81) goriistine katildigini tespit etmislerdir. Ogretmenler,
veliler ve 6grenciler Hayat Bilgisi dersinin dgrenci katilimini saglayici yontemlerle
yapilmasini istemislerdir. Yine 6lgme ve degerlendirme boyutunda Yuksel (2003,
$s.123-127)  “Ogrencilerin ~ Ogrenme-Ogretme  Siirecine  Yénelik  Direng
Davraniglart” adli makalesinde 0Ogretmenin Ggrenme-Ggretme surecini surekli
degerlendirmesinin, 6grencilerin donut almasi ve bu donutler dogrultusunda yanls

ve eksiklerini gidermesinin smifta direng davraniglarini dnleyecegini belirtiyor.
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BOLUM III
YONTEM

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi programina gére yazilmis ders
kitaplarmin 6grenme anlayslart agisindan Kkarsilastirilmas:, ders kitaplarinin
kullanilabilirligine iliskin  6gretmen goOrusleri ile icerigi olusturan gorsel
materyallerin ve bilginin sunumu icin kullanilan metinlerin ne kadar cesitlilik

tasidiginin belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirmada nitel veri toplama araglari kullanilmistir. 1998 ve 2004 yili
programlarina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin gesitli 6lgltlere gore
karsilastirilmas: boyutunda nitel veri toplama yontemlerinden Dokiiman incelemesi
kullaniimistir. Ogretmenlerin, 1998 ve 2004 yili programlarina gére yazilmis Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 ve bunlarin smif igerisindeki kullanimina iliskin goruslerini

almak igin de yine nitel veri toplama yontemlerinden gorisme kullaniimistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

3.2.1. 1998 ve 2004 Programlarina Gore Yazilmzs Sosyal Bilgiler Ders

Kitaplarznin Orneklemi:

Arastirmada kullanilan “1998 programina gore yazilms 4. ve 5. siif Sosyal Bilgiler
ders kitaplar:” ifadesinden 1998-2004 yillar: arasinda basilmis Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 anlasiimalidir. Benzer sekilde “2004 programina gore yazilmis 4. ve 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplart” ifadesi ile de 2005 yilindan sonra basiimis Sosyal

Bilgiler ders kitaplarindan s6z edilmektedir.

1998 Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan Talim Terbiye Kurulu tarafindan gecen yillar

icinde onay almis kitaplarin sayisinin ¢ok fazla olmasindan dolayi rastgele (random)
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secilen %20’si arastirmada 0rneklem olarak incelenmistir. 2004 Sosyal Bilgiler ders

kitaplart Milli Egitim Bakanhgi’'nmin duzenledigi yarigmanin sonucunda Talim

Terbiye Kurulu’ndan onay alarak kazanan ders kitaplarinin tamami, 6gretmen

kilavuz kitaplar1 ve 6grenci ¢calisma kitaplari ile birlikte incelenmistir. 1998 ve 2004

programina gore yazilan Sosyal Bilgiler 4. ve 5. siif ders Kitaplarina asagida yer

verilmistir:

a)1998 Programina Gore Yazilmis 4. ve 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplan:

Seniinver, G., Karabulut, E., Kesim, S. (1998). /lkigretim Sosyal Bilgiler 4
Ders Kitab:, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Aydin, C., Kaya, M. ve Ozen, S. (2000). ilkogretim Sosyal Bilgiler 4 Ders
Kitabi. Ankara: Dogan yayincilik.

Bulduk, U., Giindogdu, A. ve ilbey, S. (2000). /lkégretim Sosyal Bilgiler 4
Ders Kitab:. Ankara: Tutibay Yayinlari.

Seniinver, G., Karabulut, E., Kesim, S. (2003). /lkigretim Sosyal Bilgiler 4
Ders Kitab:, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Karabryik, E., Tiryaki, F. (2004). flkogretim Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitaby,
Ankara: Uner Yayincilik.

Kara, K., Vural, H. 1. ve Kaman, N. (2000). /lkdgretim Sosyal Bilgiler 5,
Istanbul: Serhat Yayinlari.

Bulduk, U., Giindogdu, A. ve Ilbey, S. (2000). /lkdgretim Sosyal Bilgiler 5
Ders Kitab:. Ankara: Tutibay Yayinlari.

Seniinver, G., Karabulut, E., Kesim, S. (2000). /lkogretim Sosyal Bilgiler 5
Ders Kitabz, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Seniinver, G., Karabulut, E., Kesim, S. (2003). /lkogretim Sosyal Bilgiler 5
Ders Kitabz, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Sarialioglu, F., Karadas, M. (2004). /lkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitaby,
Istanbul: Cemre Yayincilik.

b) 2004 Programina Gore Yazilmis 4. ve 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarn:

Oztirk, C., Karabacak, Z., ve Ogrenir, L., (2005). /lkogretim Sosyal Bilgiler
4 Ders Kitabz, istanbul: Siirat Yayinlari.

Kolukisa, A., Orug, S., Akbaba, B., Diindar, H. (2005). /lkogretim Sosyal
Bilgiler 4 Ders Kitab:, Ankara: A Yayinlari.

Tekerek, M., Kaya, N., Ah¢, M., Yilbat, B., Yildrim, T., Koyuncu, M.
(2005). 7lkogretim Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitab:. istanbul: Milli Egitim
Bakanlig: Yayinlari.
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e Karabiyik, E., Ertuna, S. (2006). /lkégretim Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitab,
Ankara: Evren Yayincilik.

e Karagoz, D., Tekerek, M., Kaya, N. (2005). flkgretim Sosyal Bilgiler 5
Ders Kitab:z, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

e Oztirk, C., Karabacak, Z., ve Ogrenir, L., (2005). /lkogretim Sosyal Bilgiler
5 Ders Kitabz, istanbul: Siirat Yayinlari.

e Cetin, A, Varoglu, U., Bulkan, O., Levendoglu, S. (2005). /lkdgretim Sosyal
Bilgiler 5 Ders Kitab:. istanbul: Basari.

e Karabiyik, E., Ertuna, S. (2006). /lkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitaby,
Ankara: Evren Yayincilik.

3.2.2.0gretmenlerin 1998 Ve 2004 Yilr Programlarina Gore Yazilmis Sosyal

Bilgiler Ders Kitaplarina iliskin Goérislerini Almak Jcin Yapilan Gériismenin

Orneklemi:

Arastirmanin  6rneklemini Istanbul ili Anadolu yakasindaki Pendik, Maltepe,
Kadikdy ve Umraniye ilgelerindeki ilkogretim okullarinda 4. ve 5. simf okutmakta
olan gonullilik esasina gore secilen 48 O6gretmen olusturmaktadir. Bu anlamda

orneklemin belirlenmesinde “Kolay ulasilabilir 6rnekleme” yontemi kullanilmastir.
3.3.VERILERIN TOPLANMASI
3.3.1. Dokiiman Incelemesi

Arastirmada, 1998 ve 2004 ilkdgretim Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
incelenmesinde durum tespiti yapmak amaciyla nitel veri toplama yéntemlerinden
Dokiiman Incelemesi kullanilmistir. Dékiiman Incelemesi, “arastiriimasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas: gereken énemli veri
kaynaklaridir” (Yildirim ve Simsek, 2004, ss.153-154). Arastirmada 1998 ve 2004
yili programlarina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin incelenmesi ve

karsilastirilmas: asagida belirtilen alanlar1 kapsamaktadir. Bunlar;

e Bilginin sunus sekli acisindan ders kitaplarindaki metinlerin yapilar
belirlenmistir. 1998 programina go6re yazilmis Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinda ayn: konu ile ilgili metinler incelenerek benzerligi noktasinda
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yazarlarin benimsedigi anlatim kriterleri  olusturulmustur. 2004 yili
programina go6re Yyazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda da ayni
kriterlerin yer alip almadig: sayisal olarak ortaya konulmustur. Yeni ve eski
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki bilgi verici ve hikaye edici metinler
sayisal olarak tablolastirilmigtir. Bu degerlendirmeler yapilirken sadece
sosyal olaylari (vatandaslik) konu edinen metinler degerlendirmeye
alnmistir.  Aynmi konuya ait eski ve yeni Kkitaplardaki metinler
karsilastiriimstur.

e GoOrsel materyaller ve islevleri agisindan; 1998 ve 2004 yili Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer alan gorsel cesitleri belirlenerek sayisal olarak
degerlendirilmistir. Kitap basina ve sayfa basina dusen gorsel gesidi sayisi
tablolarda gosterilmistir. Yine 6grenmeye etkisi noktasinda eski ve yeni ders
kitaplarindan gorsel 6rnekleri incelenerek calismada sunulmustur.

e Etkinlikler ve 0&lgme-degerlendirme acisindan; eski ve yeni ders
kitaplarindan ornekler incelenmis, sosyal olaylara iliskin eski ve yeni ders
kitaplarinda yer alan etkinlik ile 6lcme ve degerlendirme gesitlerinin sayilari

belirlenmistir.

3.3.2. Gorigme

Arastirma konusunda derinlemesine bilgiye ulasilacagi dusunulerek gonallilik
esasina dayali 48 ogretmenle gorisme yapilmistir. “Sozli iletisim yoluyla veri
toplama tekniklerinden biri olan goOrusme, belirli bir ama¢ ve plana gore
duzenlenmis soru listesini kapsar” (Karasar, 2005, s.165). Go6risme yari
yapilandirilmis olarak hazirlanmistir.  Yari yapilandirilmis gorusme teknigi,
yapilandirilmis gorisme tekniginden biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci
onceden sormay: planladig: sorulari igeren gorisme protokoliini hazirlar. Buna
karsin arastirmaci gortismenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla
gOrusmenin  akisin1  etkileyebilir ~ ve  kisinin  yanitlarini  agmasmi  ve
ayrintilandirmasini saglayabilir (Turndkli, 2000, ss.543-559). Goriigsmeler sirasinda
yanitlarin acilmasi ve ayrintilara inilmesinden dolay: bir gériismeciden bir soru igin
birkag farkl: kategoriye dahil edilebilecek cevaplar elde edilmistir. Bu nedenle bazi

cevaplar birden fazla kategori i¢in kodlandigindan dolay: tablolarda verilen cevap
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sayis1 48’1 gegebilmektedir. Gorusmelerde 6gretmenlerden alinan izin dogrultusunda
ses kayit cihazi kullanidmigtir. GOrtisme formu yedi sorudan olusmaktadir. Bu
sorular Ogretmenlerin 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler ders programlarina gore
yazilmis ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplari hakkindaki bilgi, deneyim ve
uygulamalarina yonelik goruslerini almak, bu noktada yasadiklari sikintilari ve

olumlu bulunan yanlari tespit etmek i¢in hazirlanmistir (Ek 1).
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI
3.4.1. Dékiman Incelemesi

Ders kitaplarinin incelenmesi ve karsilastirilmas: strecinde Betimsel Analiz ile
Icerik Analizi uygulanmistir. Betimsel Analizde, “elde edilen veriler 6nce mantikh
ve anlasilir bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir
ve neden-sonug iliskileri gercevesinde birtakim sonuclara ulasilir” (Yildirim ve
Simsek, 2004, ss.171-172). Icerik Analizi'nde ise temel amac, “verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde temelde
yapilacak islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucularin anlayabilecegi bir bicimde
organize ederek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2004, ss.174-175). Bu
cercevede ders kitaplar1 belirlenen alanlar ve kriterler dogrultusunda incelenmis,
benzesen ya da farklilasan noktalar Ornekler esliginde betimlenmistir. Tim
bunlardan baska 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsel
materyallerin sayilari ayr1 ayr1 hesaplanarak nicellestirilmis ve karsilastirmal: olarak
tablolastirilmistir. Programlarina gére hazirlanan kitaplarda yer alan gorsel gesitleri
belirlenmistir. Belirlenen gorsel cesitlerinin sayilarimin toplami, incelen Kkitap
sayisina bolunerek ortalama kitap basina dusen gorsel sayisi bulunmustur.
Belirlenen ortalama gorsel sayisi toplami ortalama sayfa sayisi toplamina bélinerek

ortalama sayfa basina diisen gorsel ¢esidi sayisi da hesaplanmistir.
3.4.2. Gorusme

Gorusme analizinde nitel veriler sayisallastirilarak degerlendirilmistir. Gortismeler

icin yapilan ses kayitlar1 analiz edilerek, gorusme yoluyla elde edilen nitel veriler,
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olusturulan kategorilere gore tasnif edilip incelenmistir. Gorisme formundaki
sorulardan elde edilen verilere, nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢ozuimleme
yontemlerinden Icerik analizi yapilarak verilen cevaplar kodlanmistir (Yildirim,
Simsek, 2004, s.174). Kodlama yapildiktan sonra veriler smiflanmis ve kullanilan
ortak ifadeler tespit edilerek madde haline getirilmistir. Bunun ardindan s6z konusu
smiflandirma sistemi kullanilarak bir kez de ikinci bir arastirmac: (“inter-coder” ya
da “inter-rader reability) tarafindan kodlanmis ve iki kodlama arasindaki tutarlilik
0,91 olarak bulunmustur. Tutarhligin yuksek olusu nitel analizin i¢c guvenilirligi
olarak kabul edilmistir. GoOrusme kagitlar1 bu kodlamaya go6re tekrar
degerlendirilerek  Ogretmenlerin  kullandiklar: ifadeler tablodaki ifadelerle
eslestirilmistir. Boylece verilen cevaplarin frekanslari kaydedilerek veriler nicel

forma donustirdlmastar.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. 1998 ve 2004 Ilkogretim Programina Goére Yazilmis Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarn Hangi Boyutlarda Farkhhk Goéstermektedir?

Bu bélimde arastrmamin genel amagclarina uygun olarak Dokiman Incelemesi
yoluyla ders kitaplari incelenmis, benzesen ya da farklilasan noktalar Grnekler
esliginde betimlenmistir. Arastirmada 1998 ve 2004 yili programlarina gore yazilmis
Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin incelenmesi ve karsilastiriimas: asagida belirtilen

alanlar1 kapsamaktadir. Bunlar;

e Bilginin sunus sekli agisindan,
o GOrsel materyaller ve islevleri agisindan,
o Etkinlikler ve 0Olgme-degerlendirme uygulamalar: agisindan benzerlik ve
farkliliklardir.
Elde edilen bulgularin ve bu bulgularin yorumlarinin sunulmasinda arastirmanin
amaclar1 ve alt amaclarindaki sira izlenmistir. Bir diger deyisle, arastirmanin

amagclar1 ve alt amaglari, konu basliklar: yerine kullaniimistur.

4.1.1. 1998 ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler Programi’na Gére Yazilmis Ders

Kitaplar Bilginin Sunumu Agisindan Farkhhk Gostermekte midir?

Ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersindeki kazanimlarin bir kismmi ders kitaplarindaki
metinler araciligiyla edinmektedirler. Dolayisiyla okudugunu anlama becerilerinin
gelismesi yazili materyallerin islevsel olarak kullanimina bagli olmaktadir. Bilgi
verici metin yapilar: kullanilarak bilgi diizeyindeki kazanimlar, hikaye edici metin
yapilari kullanilarak ise beceri ve tutum dizeyindeki kazanimlar Ogrencilere
kazandirilmaya cahsilmaktadir (Yazici, 2006a, s.138). Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinda okudugunu anlama strecinde, metinlerden anlam cikarabilmek icin
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okuduklar: arasinda baglantilar kurabilmek ve edinilen bilgiyi uygulayabilmek
Oonem tagimaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin “Ne okuyorum? Nigin okuyorum?
Okuduklarim iginden neyi 6grenecegim?” gibi sorulara cevap bulabilmeleri icin
farkli metin yapilarint ve okudugunu anlama stratejilerini bilmeleri yarar
saglayabilmektedir. O halde yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun olarak metin
yapilarin1 taniyan ve 6grenme stratejilerini bilen Ogrenciler; fikirler arasindan
cikarimda bulunabilme, bilgiler arasinda baglantilar kurma ve metinde anlatiimak

isteneni belirleyebilme gibi becerilerini gelistirebilir.

1998 Sosyal Bilgiler ders programina goére hazirlanmis ders kitaplarinda davranisgi
ogrenme anlayisina dolayisiyla bilginin nesnel oldugu goristine dayanan bilgi verici
metinlere daha fazla yer wverildigi gorilmektedir. 2004 Sosyal Bilgiler ders
programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda ise yapilandirmaci Ogrenme
anlayisinin temel felsefesi olan bilginin 6znel olmasi, bireysel yorumlamaya ve
anlamlandirmaya acgik olmasindan dolayr bilgilendirici metinlerin  sayisinin
azaltilmakla birlikte hikaye edici metinlerle bir arada kullanildig: dikkati
cekmektedir. Her iki metin tlrQ de incelendiginde 6grenme ve 0gretme sureclerinde
cesitli farkhiliklar bulundugu gorilmektedir. Bilgi verici metinler, 0grenciler
acisindan degerlendirildiginde, Ggrencilerin kendi dinyalarina daha uzak ancak
neden-sonug iliskilerinin, agiklamalarin, tanimlarin yer alarak yogun bir 6grenme
cabasii gerektirmedigi; hikaye edici metinlerin ise deneyim dunyalarina daha yakin
ancak dustinsel bir caba icerisine girebilmeyi gerektirdigi gorilmektedir. Ogretme
stireci acisindan degerlendirildiginde ise hikaye edici metinlerin 6gretimi
monotonluktan kurtararak 6grenciyi daha aktif kildig:; bilgilendirici metinlerin ise
yazarin goris, genelleme ve deger yargilarindan etkilenebildigi dustntlmektedir.
Ornegin; “Turk ulusu durdsttir, Ttrk ulusu hosgéruliduar, Turk ulusu konukseverdir.
Atalarimiz evine gelen konuk diismanlar: bile olsa onu agirlamaya ¢alzszrlard:. Turk
ulusunun her bireyi bilir ki buytkleri bilgi ve deneyimleriyle saygiy: hak etmistir.
Tark ulusu cesurdur. Yurdu ugruna korkmadan her turlt fedakarl:g: gosterir. Turk

ulusu yard:mseverdir, tim insanlar: sever” (Kara ve ark., 2000, ss.18-21).
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Yukarida 1998 programina uygun olarak yazilmis bir Sosyal Bilgiler ders
kitabindan alinmis 6rnek metinde yazarin, Turk ulusuna iliskin kisisel gorislerini
genellemeler yaparak dile getirdigi dikkati cekmektedir. Turk ulusunun 6zelliklerini
siralarken bitun 6zelliklerin neredeyse mikemmel olarak algilanmasina neden
olabilecek kadar abartili bir bigimde anlatilmas: yazarin anlatimi igerisine deger
yargilarin1 da kattigi gostermektedir. Bu noktada Ogretmen, 6grencilerin tarihi
dogrunun veya gergekligin kisilere ve bakis agilarina gore degisiklik arzettigini
anlayabilmeleri adina smifa tarihsel kanitlar getirerek Ogrencilerin yazarin kendi
gOrustnin etkisi altinda kalmalarini engelleyebilir (Dilek, 2001, s.92; Aktaran
Bozcan, 2002, s.58). Buradan yola ¢ikarak metin tlrlerinin 6grenciler tGzerinde farkl
etkiler biraktigi, metin turlerinin olumlu yanlarinin da olumsuz yanlarinin da oldugu
distnulebilir. Bu bakimdan hikaye edici ve bilgi verici metinlerin 6zelliklerinin
ogretmenler tarafindan bilinmesi 6nem kazanmaktadir. Asagidaki tabloda 1998 yili
ilkdgretim programina gore yazilmig 4. smif Sosyal Bilgiler ders kitabindan ayni

konu ile ilgili Gg farkli metin yer almaktadir.
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Tablo 4.1. 1998 Ogretim Programina Gére Hazirlanmis 4. Simif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda “Aile Bilitgesi” Konusunun Sunumu

KITABIN ADI

METIN Konu: Aile Btgesi

IIkogretim
Sosyal
Bilgiler Ders
Kitab1

4. Smf

Sayfa 13

Uner
Yayinlary/
2004

“Bir ailenin belirli bir stre igin tasarladigi gelir ve giderleri
gOsteren cizelgeye aile butcesi denir. Aile buyukleri, belli donemler
icin aile butgesi yaparlar. Giderler belirlenirken zorunlu harcamalar
olan beslenme, barinma gibi ihtiyaclara oncelik verilir. Zorunlu
giderlerden artan para ile de diger ihtiyaclar karsilanir... Atalarimiz;
“Isten artmaz, disten artar.” sozilyle “Ne kadar cok calisip cok
kazansan da tutumlu harcamazsan sikinti ¢eker, birikim yapamaz,
hicbir seye sahip olamazsin.” demek istemiglerdir. Tutumlu olmak
icin sadece para harcarken 0zenli olmak yeterli degildir. Har¢lhigmi
biriktiren, gereksiz harcamayan bir cocuk tutumludur. Ama bu
cocuk camurlara basarak yiriyor, odasindan c¢ikarken 15181
sondurmuyorsa tutumsuzdur. Sonug olarak, aile bitgesine katkida
bulunmak icin savurganhktan kaginmaliyiz. Gereksiz isteklerle
anne ve babamizi zor durumda birakmamaliyiz. Esyalarimizi temiz
ve O0zenli kullanmaliyiz. ”

IIkogretim
Sosyal
Bilgiler Ders
Kitab1

4. Smf
Sayfa 16-17-
18

Milli  Egitim
Bakanlig1
Yayinlary/
1998

“...Alle butcesi, bir ailenin belirli zaman igerisinde yaklasik olarak
gelir ve giderleri gosterir bir cizelgedir. Boyle bir butgenin
hazirlanmasi, aileye vyarar saglar...Aile iginde dretici olma
konusunda tim bireylere go6rev duser. Baba, evin ve aile
bireylerinin ihtiyaclarin1 Kkarsilayabilmek icin gerekli geliri
saglamakla ylikamladdr. Anne, durumu elverigli ise ve bir iste
calistyorsa dogal olarak aile butgesine katkida bulunur. Aile
bireyleri, genel masraflarmi ucuza getirmekle Uretici olabilirler.
Ornegin; kadin, dikis dikerek, orgi 6rerek aile bitcesinin yukini
hafifletebilir. ...Aile bireyleri asir1 harcamalardan sakinmali, para
ve arag-gerecleri yeteri kadar kullanmalidir. “Damlaya damlaya gol
olur”, “Ak akge kara gln icindir”, “Ayagin1 yorganina gore uzat”
atasozlerimiz de tutumlu olmamiz gerektigini belirtir...Sonug
olarak, aile bireyleri aile bitgesine Ureterek ve olculi tiketerek
katkida bulunmalidir.”

IIkogretim
Sosyal
Bilgiler Ders
Kitab1

4. Smf

Sayfa 15
Tutibay
Yayinlary/
2000

“Butce; bir kurum ve kurulusun belirli bir sure igin tasarladig: gelir
ve giderleri ayrintilariyla gosteren cizelgedir. Aileler de gelir ve
giderlerini goOsteren cizelge hazirlarlar. Buna aile butcesi denir.
.Aileler ekonomik yapilarina gore ihtiyaglarmi karsilamada
yapacaklar1 harcamalar1 g6z 6niinde bulundurarak butge hazirlarlar.
Ornegin; bir memur ailesinin oncelikli harcamalarmi g6z oniinde
bulundurarak bitgesini yapmas:t gibi. ..Asir1 ve gereksiz
harcamalardan kaginmali ve tutumlu olmaliyiz. Ak akge kara gln
icindir. Damlaya damlaya gol olur atasozleri tutumlu olmamizi
belirtir. Boylece hem aile bltcemize hem de (lke ekonomisine
katkida bulunabiliriz. Bu nedenle giderlerimizi gelirlerimize goére
yapmaliyiz.
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Tablo 4.1’e gore 1998 Sosyal Bilgiler Programina gore yazilmis ders kitaplarindan
ayni konu ile ilgili ti¢ farkli metinden alinmig bdlumler incelendiginde t¢ metnin de
birbiri ile olan yapisal benzerligi dikkati gekmektedir. Bu metinlerin yapilarindaki
benzerligi akis haritas: seklinde ifade edecek olursak asagidaki gibi bir sematik yap1

s0z konusu olabilir.

Ornek
Tamm Aciklama gosterme
Deger yargilarim Atasozleri
belirleme Ile destekleme

Farkl yazarlar tarafindan yazilmis olan bu ders kitaplarinin Ggtinde de yazar “Aile
biitgesinin” tanimmi yapmaktadir. Ug metinde de yazar tarafindan aile biitgesine
katkida bulunmak ve tutumlu olmak icin yapilmasi gereken dogru davranislar ve

yapilmamasi gereken yanhs davraniglar belirtilmistir. Bu davraniglar icin “-meliyiz,
-maliyiz, -memeliyiz, -mamaliyiz” takilart ile biten fiiller clmleleri
tamamlamaktadir. Yazar tarafindan Ogrenciye aile bitcesine kimin, hangi
davraniglarla katkida bulundugu ve gergeklestirilen olumlu/olumsuz davraniglarin
sonuclart hakkinda bilgi verilmektedir. Yazar, aile bireylerine diisen gorevlere
ornekler vererek bir takim agiklamalarda bulunmaktadir. Boylece “Tutumlu gocuk
ya da insan nasil olmali?” sorusuna verilecek cevaplardan olusan genellemelere
ulasilmaktadir. Metinlerde aile bireylerinin toplumsal rolleri hakkinda bilgi
verilmektedir. U¢ metinde de atasézlerinden yola cikilarak 6giit verici ifadeler yer
almaktadir. Bilginin sunumu boyutunda incelendiginde ¢ kitapta da yer alan
metinlerin tanimlayici ve agiklayici yapisindan dolayi bilgi verici metinler smifina
girdigi sOylenebilir. Asagida Tablo 4.2°de 1998 programina gore yazilmis farkl

Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitaplarindan 6érnek metinlere yer verilmistir.
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Tablo 4.2. 1998 Ogretim Programina Goére Hazirlanmis 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda “Depremler ve Korunma Yollar1” Konusunun Sunumu

KITABIN ADI

METIN

Konu: Depremler ve Korunma Yollari

IIkogretim Sosyal Bilgiler Ders
Kitab1

5. Simif

Sayfa 118

Serhat Yayinlari/ 2001

Yeryuzinde zaman zaman Karsilasilan yer
sarsintisina deprem  denir.  Bu  yer
sarsintilarmin nedeni yer yuvarlaginin disini
orten yer kabugunun cesitli nedenlerden
sarsiimasidir. Depremin siresini ve siddetini
sismograf adli bir alet Olger.... Deprem
engellenemez ancak zararlarindan az
etkilenebilmek i¢in alinacak dnlemler vardir.
Bunlar: Binalar temeli sert toprak ve
kayalara kurulmalidir. Binalarin yapiminda
depreme dayanikli malzeme kullanilmalidir.
Deprem sirasinda hemen evden
cikilmalidir...

IIkogretim Sosyal Bilgiler Ders
Kitab1

5. Siif

Sayfa 119-120

Milli Egitim Bakanhgi Yayinlart /
2000

Yer yuvarlaginin dismi 6rten yer kabugunun
cesitli  nedenlerle  sarsilmasi  sonucu
yeryuziinde zaman zaman olusan kisa sureli
sarsintilara deprem denir. Sismograf adi
verilen aletle kaydedilir. Siddetli deprem
kusaklar1 Uzerinde bulunan yurdumuzda
yakin ge¢cmiste Dinar, Adana ve Marmara
depremlerinde can ve mal kayiplari
olmustur. ...Alinabilecek bazi dnlemler:
Deprem  bolgesinde yasayan insanlar
bilinglendirilmelidir. Cok katli binalar insa
edilmemelidir. ...

IIkogretim Sosyal Bilgiler Ders
Kitab1

5. Siif

Sayfa 120-121

Tutibay Yayinlari/ 2000

Yer kabugunun ani ve ¢ok kisa sureli
titresimlerle sarsilmasina deprem denir.
Depremin merkezi yerin derinlikleridir.
Depremin siresi ve siddeti sismograf ile
Olculur. ... Turkiye deprem kusagi Uzerinde
oldugu icin yurdumuzda siddetli depremler
olmaktadir. Cok siddetli depremlerde evler,
kopriler yikilir; Toprak catlar ve arazi
Uzerinde yariklar olusur. 17 Agustos ve 13
Kasim 1999 tarihlerinde yurdumuzda
gerceklesen depremlerde maddi, manevi
hasarlar olmustur. Depremin zararlarindan
daha az etkilenmek igin: Bina yapiminda
kaliteli malzeme kullaniimalidir...

Tablo 4.2°de goruldiglt gibi 1998 programina gore yazilmig G¢ farkli Sosyal

Bilgiler 5. simif ders kitabinda ayni konu ele alinmigtir. Metinler incelendiginde
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uclinde de depremin taniminin yapilmis, depremin neden olduguna dair
aciklamalarda bulunulmus, depremin sonuglari ortaya konulmus, yurdumuzda
meydana gelen depremlerden ve hasarlarindan Ornekler verilmis, depremin
zararlarindan daha az etkilenmek icin genellenmis “-meli, -mali” ya da “-memeliyiz,
-mamaliyiz” takilari ile biten climleler kurulmus oldugu gortlmektedir. Ancak
depremin hangi durumlarda etkisinin daha fazla oldugundan, bulunulan yerin cografi
Ozelliklerinin depreme etkisinden, yasamini deprem bolgesinde her an deprem
olabilecegi kaygisin1 tasiyarak surdirmenin olusturdugu psikolojik baskidan,
deprem olduktan sonra bireylerde yarattigi psikolojik hasarlardan bahsedilmemistir.
Uc metin igin de aciklama ve tanimlama igeren salt bilgi verici metinler oldugundan
bahsedilebilir.

1998 programina gore yazilmis 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
metin drnekleri g6z 6ninde bulunduruldugunda yazarlarin;

e Tanimlar yapan,

e Aciklamalar yapan,

e Ornekler veren,

e Dogruyu ve yanlisi ortaya koyarak deger yargilarini belirten,

e Durumlari olumlu ve olumsuz boyutlar: ile ortaya koyan,

e Neden-sonug iliskileri kuran,

e Alinmasi gereken dersleri belirleyen,

e Genellemeler yapan,

e Toplumsal rolleri ortaya koyan/netlestiren,

e Olaylar1 atasozleri ve 0zlu sozlere dayandirarak tarihsel baglamda nasihat

verici cumleler kuran,
e Akademik bir dil yoluyla anlam olusturmaya calisan bir anlatimi

benimsedikleri gortlmektedir.

Dogru davraniglarin ne oldugu yazarin ya da Talim Terbiye Kurulu’nun deger
yargilarina gore belirlenerek tek ve biricik dogruymuscasina 6grenci tarafindan
kabul gormesi beklenmektedir. Oysa cocuklar icin yasamlarinda kendi deneyim

dinyalarmin 6nemi disunaldiginde ders kitabr yazarlarinin herseyi kuralli, dogru
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ve sorunsuz olarak yansitmas: Ogrencileri izole edilmis bir yasam strdiklerine

inandirmaktadir. Asagidaki tabloda 2004 Sosyal Bilgiler 0gretim programina gore

hazirlanmis 4. sinif ders kitaplarindan 6rnek metinler bulunmaktadir.

Tablo 4.3. 2004 Ogretim Programina Goére Hazirlanmis 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders

Kitaplarinda “isteklerimiz mi, Ihtiyaglarimiz mi?” Konusunun Sunumu

KITABIN ADI METIN
Konu: Isteklerimiz mi, ihtiyaclarimiz mi?
Mert: Abla, bu arabayi da alabilir miyiz?
Melis: Hayir, Mert. Hem bu oyuncaktan sende var.
Mert: Ama bunun rengi daha guzel.
Melis: Su anda o oyuncaga ihtiyacin yok. Bir an 6nce
listedekileri alip eve donelim.
Anne: Aferin size cocuklar. Istedigim her seyi almissiniz.
Mert: Ama ablam bana istedigim oyuncag: almadi?
Anne: Ne oyuncagi Melis?

IIkogretim Sosyal Melis: Anne, Mert markette kendi oyuncagina benzeyen

Bilgiler Ders Kitab1
4. Smf

Sayfa 94-95-96-97
A Yayinlari/ 2005

bir araba almak istedi. Su anda ona ihtiyact olmadigini
sOyledim.

Mert: Ama ben o arabayi ¢ok begenmistim.

Anne: Mertcigim her begendigimiz seyi alamayiz degil
mi? Ozellikle de ihtiyacimiz yoksa.

Mert: Ama ablam da kendine sulu boya ald:.

Anne: Dogru, ama ablanin sulu boyaya ihtiyact vardi.
Yarin derste kullanacak. Gelin bakalim sizinle konusalim.
Bakin c¢ocuklar, her insanin beslenme, giyinme ve
barinma gibi temel ihtiyaclari vardir.

Mert: Peki anne, benim oyuncaklarim ihtiyacim degil
mi?

Anne: Tabii ihtiyacin, ancak oOncelik siras1 var. Senin
oncelikli intiyacin sadece oyuncaklarin mi?

Mert: Hayir, 0Oncelikle her insan gibi beslenme ve
giyinme sonra okuldaki ihtiyaclarim, daha sonra
oyuncaklarim.

Anne: Soyle bakalim Mert, markette gordigin araba
senin ihtiyacin miydi?

Mert: Hayir, sadece onu almak istiyordum. Ama
ihtiyacim degildi. Yarin resim dersinde kullanacagimiz el
isi kagidi ve karton ise benim ihtiyacim. Oncelikle onlari
almaliyim.
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Tablo 4.3’te istek ve ihtiyaglar1 kisacasi dncelikleri belirleyerek alisveris yapmanin
aile bitcesine katkida bulunmak adina 6nemini anlatan karsilikli bir konusma metni
yer almaktadir. Ogrencilerin kendi yasantilarinda da karsilasabilecekleri bu diyalog
“Aile Butgesi” ile ilgili Tablo 4.1°deki gibi salt tanimlayici, aciklayici, Ornekler
veren, atasozleri ile bezenmis, yapilmas: gerekenin yazar tarafindan soylendigi
bilgi verici bir anlatimdan daha etkili ve daha dikkat gekici olmaktadir. Tablo 4.3’te
ogrenci ders kitabindaki hikaye edici metinden yola ¢ikarak yapmas: dogru olacagi
bilgiye kendisi ¢ikarimda bulunarak ulasabilmekteyken, Tablo 4.1°’de hi¢ bir caba
harcamasina gerek kalmadan yapmas: gerekenler ard arda siralanmaktadir. Bu iki
ornek ders kitaplarmin dayandig: 6grenme anlayislarindaki farkliligi agikga ortaya
koymaktadir.

Tablo 4.4. 2004 Ogretim Programina Goére Hazirlanmis 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda “Milli Micadele” Konusunun Sunumu

KiTABIN ADI METIN
Konu: Milli Miicadele

Ali’nin  0gretmeni bu durumu Atatirk’in agzindan
yazilmis bir romandan s0yle okumustu:

“Samsun’a adim atar atmaz orada toplananlara, “Merhaba
arkadaglar!” diye selam verdim. Benim gdren
Samsunlular icinde dua edenler, seving naralari atanlar,
hatta aglayanlar vardi. Aglayan bir askere “Uziilme...”
dedim. “Goreceksin bak, topragimizin efendisi gene biz
olacagiz. Yeter ki sen bunu iste.” Samsun’dan
Amasya’ya, Havza’ya ve Erzurum’a  giderken
arkadaslarima “Bu ulusu kendi azim ve Kkarar
kurtaracaktir.” dedim. Erzurum’daki arkadaslara:
-...Ulustan yetki almis bir meclis kurmamiz gereklidir.
Sivas’ta kurulacak bir Kurultay’a geliniz, dedim. Sivas
Kongresi’nde, Erzurum’da alinan Kkararlar onaylandi.
Istanbul’daki Mebuslar Meclisi yerine Ankara’da tiim
ulusu temsil edecek bir meclisin toplanmasina karar
verdik. 23 Nisan gint Buyuk Millet Meclisini agtik.

III_<0gret|m . Sosyal Milletvekili arkadaslarim, beni meclis baskanlhgina
Bilgiler Ders Kitab1 . y

4 Sif sectiler. ...Uykusfuz ve yorucu geceler sonunda Turk
Séyfa 43 ulusunun yetenegine giivendim ve hakli oldugum da ¢ok

cabuk kanitlandi. ...Kurtulusa adim adim gittigimizi
distnuyordum. Yaptiklarimiz dogruydu. Cinki ulusun
iradesine dayanmayan higbir gi¢ uzun sire kalamazd:.
Kahraman Tirk ulusu, milli birlik ve beraberlik iginde
varmi yogunu kurtulusu igin ortaya koymustur.”

Evren Yayinlari / 2006
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15 Ocak 1922 tarihli bir mektup Milli Miicadele ginlerini
sOyle anlatiyor:
Aldigimiz haberlere gore karsimizdaki birliklere gece

IIkogretim Sosyal gunduz demeden ylksek kalitede silah ve cephane
Bilgiler Ders Kitab1 geliyormus. Bizim elimizdeki imkanlar kit. Glin oluyor Ki
4. Smif normal yemegimizi yiyemiyoruz. Ac¢higimiz ertesi glne
Sayfa 49-50 sarkiyor. Ama bizde bir sey var ki Yunan tarafinda

Sdrat Yayinlari/ 2005  oldugunu hi¢ tahmin etmiyorum. O sey, zafere olan

imanmmuzdir! Olsek de kalsak da zafer mutlaka bizim
olacak. Bunu butiin askerlerimiz ad: gibi biliyor, kendi
gibi inaniyor.
“...Cogumuz, Milli Micadele yillarinda yasananlari
merak ederiz. Atalarimizin verdigi micadeleyi, cekilen
zorluklar1 6grenmek isteriz. Bu bilgilere ulasmak aslinda
hi¢ de zor degildir. Tarih kitaplari, donemin gazeteleri ve
edebiyat eserleri bu konuda bize yardimci olacaktir.
Bunun yanmi sira o dOnemi yasayan insanlardan ve
onlardan kalan esyalar, belgeler, mektuplar ve hatira
defterleri o gunler hakkinda bizi aydinlatabilir. Bunlarin
yani sira tUlkemizin bir¢ok yerinde Milli Mucadele adina
yaptirilmis zafer anitlari vardir. ...Milli Miicadele yillar
ile ilgili bilgi edinebilecegimiz bir baska kaynak ise
muzelerdir. ...”

Tablo 4.4. incelendiginde 2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis 4. siif
seviyesinde iki farkli ders kitabindan tarih uniteleri icerisinden “Milli Mucadele”
konusu ile ilgili metinler 6rnek olarak ele alinmstir. “Milli Micadele” konusunu
anlatan bilgi verici metinleri desteklemek amaciyla ilk 6rnekte Ataturk’in agzindan
yazilmis bir romandan alint1 yapilmaktadr. Ikinci 6rnekte ise tarihi bir kanit niteligi
tastyan Milli Micadele giinlerini anlatan bir mektup yer almaktadir. Ilgili konu
hakkindaki bilgileri pekistirmek amaciyla roman ve hikayelerden alinti yapilarak
yayinlanmis okuma parcalar: ve bu okuma parcalari ile ilgili arastirma 0devlerine,

sorulara yer verilmistir

Ikinci 6rnek metnin yer aldig1 Kitapta, her konu icerisinde farkli bir beceriyi
gelistirmeye yonelik “Beceri Gelistirme” baslikli bir blum bulunmaktadir. “Milli
Micadele” konusu ile ilgili bilgileri desteklemek amaciyla “Not Alma” becerisini
gelistirmek amaglanmistir. O yillara ait yapilan bir konusma metni 6grencilere 6rnek
olarak verilmis ve bu metnin dinleyiciler tarafindan ne sekilde not alinarak

bilgilenmelerine katkida bulundugu anlatilmaya ¢alisilmistir. Not almanin bir beceri
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oldugu ve bu becerinin nasil 6grenilecegi, gelistirilebilecegi ve uygulanabilecegi

hakkinda bilgi verilmektedir.

Ikinci 6rnek igerisinde yer alan ikinci metinde ise 6grenmeye katkida bulunmak

amaciyla

kaynak gosterilerek 6grenciler

arastirarak  0grenme  stratejisine

yonlendirilmektedirler. Boylece yapilandirmac: anlayisin 6ngordugi 6grencilerin

bireysel anlam olusturma strecinde yararlanmalari gereken kaynaklar: tanitarak,

kaynaklardan yararlanma yolu gosterilmektedir. Asagidaki tabloda 1998 ve 2004

programlarina gore hazirlanmis 4. sinif ders Kkitaplarindan ayni konu ile ilgili metin

orneklerine yer verilmistir.

Tablo 4.5. 1998 ve 2004 Ogretim Programlarina Gore Hazirlanmis Ders

Kitaplarinda “Yo6n Bulma” Konusunun Sunumu

1998  Ogretim  Programmna  Gore
Yazilmis Ders Kitaplarinda Bilgi ve
Sunumu

2004  Ogretim  Programmna  Gore
Yazilmis Ders Kitaplarinda Bilgi ve
Sunumu

Pusula ve Diger Yontemlerle Yonlerin
Belirlenmesi

Pusula, yonimizi en kolay sekilde
bulmamiz1 saglayan aragtir. Culnki
pusula her an ve her turli hava
kosullarinda kullanilabilir. Pusula saate
benzer. Ortasinda saga ve sola hareket
edebilen bir ibresi vardir. Bu ibrenin
renkli ucu her zaman kuzeyi gosterir.
Pusula ile yonimizt dogru tespit
edebilmemiz i¢in, pusulanin yatay
tutulmas: ve yakminda onu etkileyecek
bir  metalin  olmamasina  dikkat
edilmelidir. ...

Yon bulmada diger bir yontem ise
Gunes’ten yararlanmaktir. Sabahleyin
bahceye c¢ikip sag kolumuzu Gines’in
dogdugu  tarafa  gelecek  sekilde
kollarimizi agalim. Bu durumda sagimiz
dogu, solumuz bati, 6nimiz Kkuzey,
arkamiz guney olur.

Yonlerini Bildiler, Yollarimi Buldular
Ormanda kamp yaparken kaybolan bir
izci grubundan G¢ yavrukurttan biri olan
Kemal yonlerini bulup vahsi hayvanlarin
saldirisindan nasil  kurtulduklarmi  su
sekilde anlatt:

Aksama dogru fotografini gekmek
istedigimiz bir kusun pesine takilinca
karanhgin bastirdigmmi  fark etmeden
ormanin icine suruklendik ve
kayboldugumuzu anladik. Once biraz
endiselendik; ama Ogretmenimiz bize
dogada yonimuzi bulmay: 6grettigi igin
fazla korkmadik.

Oncelikle yanimizda pusula
getirmedigimiz icin  biraz  Gzdlduk.
Clnkd, pusulamiz olsayd:r yonimizi

kolaylikla bulabilir ve ormandan rahatca
cikabilirdik. Pusulanin renkli ucu daima
kuzeyi gosterir. Kamp yerini kurarken
ogretmenlerimizin  soyledigine  gore
bizim kamp ormanin kuzey ucundayd:.
O zaman, tekrar kuzeye dogru gitmemiz
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Ogle vakti Giines, gokyliziinde olabildigi
en yliksek noktadadir. Bu sirada
golgeler, en kisa sekliyle goralir.
Golgenin en kisa oldugu 0gle vaktinde
yonu, kuzeyi gosterir. Diger yonler buna
gore belirlenir.

Bu yontemi bir Ornekle agiklayalim:
Okulun bahgesinde duz bir yere bir
metre uzunlugunda bir cubuk
diktigimizde belirli saatlerde cubugun
gOlgesini Olcersek goOlgenin en kisa
oldugu 6gle vaktindeki uzantisi kuzeyi
gOsterecektir....

Bulutsuz gecelerde, yonimiziu bulmak
icin Kutup Yildizi’ndan yararlanabiliriz.
Kutup Yildizi, yeri hi¢ degismediginden
devamli kuzeyi gosterir.

(Senlinver ve ark., 1998, Sosyal Bilgiler
4, ss. 50-51, Milli Egitim Basimevi)

gerekiyordu.

Aklmiza Kutup Yildizi geldi. Havanin
acik olmasindan yararlanarak kutup
yildizii bulabilir ve kuzeye gidebilirdik.
Kutup  Yidizi’n1  bulabilmek igin
Buyukayr takim yildizindan yararlandik.
Buytkay: yedi yildizdan olusur ve egik
duran kahve cezvesini andirr. Kutup
Yildizi’nin yerini tespit edince kuzeye
dogru ilerlemeye basladik ancak hava
aydinlaniyor, giines doguyordu. Gunesin
dogudan dogusunu hatirlayarak yine
kuzeyi bulabildik.

Kuzeye gittigimizden emin olmak igin
agaclarin yosunlu kisimlarmin nemli ve
serin  olan  kuzeyinde  oldugunu
dustinerek yola devam ettik. Ormandaki
karinca yuvalari da toprak yiginlarinin
kuzeyi gostermesinden dolay: isimizi
kolaylastirdi. Oglen oldu ve topraga diiz
bir cubuk dikerek 10-15 dakika aralikla
sopanin go6lgesine isaret koyduk. Bu
golgelerden en kisa olan1 bize kuzeyi
gosteriyordu. Bu yonde ilerledik ve
kampa ulastik. Anlayacaginiz yontimdazi
nasil  bulacagimizi  bildigimiz  igin
basimiza bir sey gelmeden ormandan
kurtulduk. Ogretmenimize bilmedigimiz
yerlerde gezerken daha dikkatli olmaya
s0z verdik.

(Kolukisa ve ark., 2005, Sosyal Bilgiler
4, $5.68-69-70-71, A Yayinlari)

Tablo 4.5.’te goruldigu gibi 1998 programina gore hazirlanmis metin, akademik bir
dil kullanilarak dolayisiyla 6grencilerin deneyim dinyasina daha uzaktan bakilarak
hazirlanmistir. Yon bulma yontemleri ile ilgili gerekli tanimlamalar ve agiklamalar
yapilmis, 6rnekler verilmistir. Daha ¢cok Ogrencilere bilgi vermek amaciyla yazilmig
bu metin Ogrencileri analiz ve sentez gibi daha karmasik duslnsel sireclere
sokmadan yulzeysel bir anlatimdan ibarettir. Yeni programa gore hazirlanmis

metinde ise O&grencilerin okurken hem eglenip hem Ogrenecekleri bir dil

kullaniimistur.
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Verilen 6rnek, kimi kaynaklara gore hikaye edici metin yapisina uygun olsa da
metin yapis1 icin 6rnek olay da denilebilir. Ornek olay inceleme yontemi,
ogrencilerin onceki deneyimleri de g6z 6niinde bulundurularak olay veya durum
hakkinda cikarimda bulunabilmeleri, yorum yapabilmeleri ve tartisabilmelerine
olanak saglamasi bakimindan yapilandirmact anlayisa uygun  bir yontemdir
(Kabapinar, 2007, ss.63-65). Ornek olay ya da hikaye edici metinler yoluyla,
ogrencilerin gercek hayat problemleri ve celigkili durumlarla karsilasmalar1 yansitici
disinme becerilerini gelistirecek ve ahlaki muhakeme yapabilecek kendi
anlayiglarmi olusturmalarini saglayacaktir (Milli Egitim Bakanhgi, 2004b, s. 5-6).
Ornek olay teknigi ile sadece ideal ve olumlu 6rnekler Gzerinde durulmamaktadir.
Ders kitaplarindaki metinler icerisinde hem olumlu hem de olumsuz durum ve
orneklere yer verilerek her iki durum karsisinda da Ogrencilerin - akil
yurutebilmelerini, davranis, tutum ve beceri gelistirebilmelerini saglamak
amaclanmaktadir. BoOylece 6grenciler Kkarsilastiklari gercek hayat problemleri
karsisinda da muhakemede bulunabilecek, kendi bakis acilarini olusturabilecek ve
deger yargilar1 gelistirebilecek profile ulasabileceklerdir. Yukarida yer alan yeni
programa gore hazirlanmis metinde, davranisgi anlayisa uygun olarak yazilmis
metinlerdeki anlatimdan farkl olarak Ogrencilerin ormanda kaybolmak gibi bir
problem durumuyla Karsilastiklarinda bilgi ve deneyimleri sayesinde nasil

kurtulduklar1 bir 6rnek olay yoluyla anlatiimaktadir.

Yukaridaki metinler goz oniine alindiginda “Pusula ve Diger Yontemlerle Yonlerin
Belirlenmesi” baslikli metnin, bashigmin ve iceriginin akademik bir dil kullanilarak,
yon bulmak igin kullanilan yontemlerin neler oldugu ve nasil kullanilmas: gerektigi
anlatilmaktadir. Oysa yeni programa gore hazirlanmis ders kitabinda yer alan
“Yonlerini Bildiler, Yollarin1 Buldular” basliginin, slogan: andiran ve dikkat geken
yapisi ile 6grencide okuma istegi uyandirmasi 6grenme igin atilan ilk ve en 6nemli
adimdir. Metnin hikaye edici bir anlatimla sunulmas: bilginin sezdirme yoluyla
ogrenilmesine sebep olmaktadir. Ogrenciler kendilerini ormanda kaybolan o
cocuklarin yerlerine koyarak yon bulma yontemlerinin 6énemini bireysel anlamlarini

olusturarak kesfedebilirler.
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Yeni programa gore hazirlanmig ders kitabinda yer alan metinde “Bilmedigimiz
yerlere gitmemeliyiz” gibi bir kesin yargi belirten ciimleler kurulmamistir. Onun
yerine bir problem durumu ortaya konarak, ¢esitli yon bulma yontemlerini denemek
konusunda celigkili durumlar yaratilarak, bu yon bulma yéntemlerinin olumlu ve
olumsuz durumlarina hikaye icerisinde yer verilerek 6grencilerin kendi anlayislarini
olusturmalart beklenmektedir. Asagida Tablo 4.6’da 1998 ve 2004 &gretim
programlarina gore yazilmis 5. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan ayni konu ile

ilgili metinlerden 6rnekler yer almaktadir.

Tablo 4.6. 1998 ve 2004 Ogretim Programlarina Gore Hazirlanmis Ders

kitaplarinda “Yeryiizi Sekilleri” Konusunun Sunumu

1998  Ogretim  Programina  Gore
Yazilmis Ders Kitaplarinda Bilgi ve
Sunumu

2004 Ogretim Programina Gore Yazilmis
Ders Kitaplarinda Bilgi ve Sunumu

Yeryuzu Sekilleri
Tarkiye yukseltisi fazla olan bir Glkedir.
Ortalama yukseltisi 1132 metredir. Bu
yukselti batidan doguya dogru gittikge
artar. Yurdumuzun buyuk bir bolimini
dag swalar, yuksek platolar ve ovalar
yer kaplar. Daglar: Haritaya
baktigimizda  yurdumuzun  oldukca
daglik oldugunu goririz. Alp-Himalaya
dag kusagina bagl siradaglar genis bir
alan kaplar. Karadeniz kiyist boyunca
uzanan daglar, Kuzey Anadolu Daglari
adin1 alir. Bunlar, birbirine paralele
birkag sira halindedir. Akdeniz kryis1
boyunca Toros swadaglari uzanur.
..Yurdumuzun i¢ kesimleri, glineydogu

ve  kuzeybatisi  yeryuzi  sekilleri
bakimindan oldukga sadedir. Ancak
buralarda yer yer daglar yikselir.

Bunlar, kuzeybatida Yildiz Daglari, i¢
kesimlerde Elmadag, Stndiken, Tecer ve
Sultan daglar1 6nemli yukseltileridir....

Plato ve Ovalar: Plato, gevresine gore
yuksekte bulunan, akarsular tarafindan
derin vadilerle yarilmis genis
duzliiklerdir. Platolar, daha c¢ok ic
Anadolu  Bolgesi’nde  toplanmustir.
Bunlar; Haymana, Bozok, Cihanbeyli,
Obruk ve Uzunyayla platolaridir. ... Ova,

Gezdim, Gordum, Geldim
Yaz tatilimizi gecirmek tzere Antalya’ya
giderken zamanin cabuk gegcmesi icin
gectigimiz yerleri inceliyordum.
Babam  yerylzindeki  yukseltilerin,
cukurluklarin  ve duzliklerin ylizey
sekillerini olusturdugunu soyledi. Ylzey
sekilleri bir bolgenin cografi 6zelliklerini
olusturuyormus.
Babam:
—Bu ylzey sekillerinin yikseklikleri,
deniz seviyesine gore bulunur. Deniz
seviyesi sifir (0) metre kabul edilir.
Cevremizde gordiglimiz kicuk
yukseltiler, tepedir. Ylzey sekillerinden
dag, cevresine gore yukseltisi fazla olan
kabartidir. Bak, bazi daglar tek tek
yukselmis; bazilari ise sira sira uzanmis
goriyor musun, dedi.
—Evet baba cok ilging.
Babam daglarin en yiksek vyerlerinin
doruk, yan yizeylerinin yamac, en alt
kisimlarinin  etek, daglarin arasindaki
yollarin da gegit olarak

adlandirildigindan soz etti.

Annem:

—Daglarin arasinda, akarsularin akip
gittigi  derin  cukurlara vadi adi

verilmistir. Akarsular tarafindan derin
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cevresine gore alcakta bulunan, akarsu
vadileriyle derin olarak yarilmamis
duzliklerdir.  Yurdumuzdaki ovalari
bulunduklar1 yere gore iki grupta
toplayabiliriz: Kiy1 ovalar ve i¢ ovalar.
Kiyt ovalari, deniz  seviyesinden
yukseltileri az olan ovalardr. ...

(Kara ve ark., 2001, Sosyal Bilgiler 5, ss.
85-90, Serhat Yayinlari)

bicimde yarilmig yuksek duzlukler
platodur. Antalya’ya gittigimizde
cevreye gore alcakta olan genis

duzlukleri gorecegiz. Buralara da ova
denir, dedi.

Tatilde goOrdigim yerlerin  resmini
cizdim. Ogretmenimizle Turkiye
haritasini incelerken bize sunlar1 anlatt::
—Haritay1 inceledigimizde Turkiye’'nin
yukseltisi fazladir. Daglarin blyuk kismi

dogu-bat1 dogrultusunda uzanmaktadir

ve  yukseklikler  batidan  doguya
gidildikce artmaktadir.
(Karabiyik ve Ertuna, 2005, Sosyal

Bilgiler 5, s.52, Evren Yayinlari)

Tablo 4.6’ da goruldigl gibi ayni1 konuyu anlatan iki metinde bilginin sunumu
farklilik gostermektedir. 1998 programina gore hazirlanan Sosyal Bilgiler ders
kitabindaki metinde bilgi verme amaclanmaktadir. Yeryuzu sekillerinden dag, ova
ve plato tanimlart yapilmaktadir. Yurdumuzdan yeryuzi sekilleri  6rnekleri

verilmistir. Yerytzi sekillerinin  farkli bolgelerde farkli o6zellikler tasidig:
aciklanmaktadir. Ogrenciler Ggretici anlatim yoluyla konuya odaklanmaktadirlar.
Akademik bir dil kullanilmaktadir. Ogrencilerin lzerinde dustinebilecegi, yorum
yapabilecegi, ¢ikarimda bulunabilecegi celiskili bir problem durumu yer almadig:
icin Ogrenciler pasif 0grenenler durumdadirlar. 2004 Sosyal Bilgiler programina
gore hazirlanmis metinde ise bilgi, hikaye edici bir anlatimla sunulmaktadir.
Beklenen; Ogrencinin karakterle 6zdesleserek yorum yapabilmesidir. Zaten sozi
edilen olay orgusinin kaynagi da ogrencilerin kendi deneyimleridir. Boylece
ogrencilerin dikkati olay 6rgusi ile toplanmaya calisiimaktadir. Eglendirici bir
anlatimi olan bu metin smif icerisinde canlandirma yoluyla da okutulabilir. Hikaye
edici metinlerin genelinde oldugu gibi ilgili metinde de anlatim igerisinde bilgi
mesajlar1 sakli olarak yer almaktadir. Yeni programa uygun olarak hazirlanan

metnin baslig1 6grencilerin dikkatini gekecek, meraklarini uyandiracak bir yapidadir.

Buraya dek olan surecte bilgi verici metin ile hikaye edici metin yapilari ve eski-

yeni ders kitaplarindaki 6rnekler incelenmistir. Asagida ise bu metin yapilarinin eski
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ve yeni Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ne siklikta yer aldigina iliskin nicel (sayisal)
degerlendirmelere yer verilmistir. Bu degerlendirme Asagidaki tabloda eski ve yeni
4. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilgi verici ve hikaye edici metinlerin ne
siklikta yer aldigina iliskin verilere yer verilmistir. Ders kitaplarindaki bazi
metinlerin her iki metin yapisin1 igice barindirmas: nedeniyle ¢tincl bir kategorinin
olusturulmasina da gereksinim duyulmustur. Bu arada asagidaki tabloda yer alan
inceleme sonuclar1 her iki programa gore yazilmis ders kitaplarinda yer alan salt
vatandasliga iliskin konular: kapsamaktadir. Dolayisiyla tarih ve cografyaya iligskin

metin yapilari bu arastirmada analiz edilmemistir.

Tablo 4.7. 1998 ve 2004 ilkdgretim Programlarina Gore Yazilmis 4. Sinif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metin Yapilart

Sosyal Bilgiler 4 Sosyal Bilgiler 4
Bulduk, Giindogdu, ilbey, Oztiirk ve Karabacak
Metin Yapilari Yilmaz
2000 2005

Bilgi Verici Metin 27 8

Hikaye Edici Metin 0 11

Bilgi Verici ve Hikaye Edici

Metin 0 11

Tablo 4.7°ye gore eski ders kitaplarinda hikaye edici metinlere hi¢ yer verilmedigi
gorulmektedir. Bu da eski ders kitaplarinin davraniggr yapisini gostermektedir.
Dolayisiyla bilgiler, 6grenci ile iletisim kurulmadan, didaktik bir anlatimla,
akademik bir dil kullanilarak ifade edilmekteydi. Her ne kadar yapilandirmaci
anlayisa dayanan hikaye edici metinler cogalmis olsa da yeni kitaplarda bilgi verici
ve hikaye edici 11 metnin bulunmas: davranisci anlayisin tam olarak terk
edilmedigini gostermektedir. Asagidaki Tablo 4.8.’de ise eski ve yeni 5. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda bilgi verici ve hikaye edici metinlerin ne siklikta yer

aldigina iliskin verilere yer verilmistir.

80



Tablo 4.8. 1998 ve 2004 ilkdgretim Programlarina Gore Yazilmig 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metin Yapilar:

Sosyal Bilgiler 5 Sosyal Bilgiler 5
Metin Yapilari Kara, Vural, Kaman Karabiyik ve Ertuna
2001 2006
Bilgi Verici Metin 8 5
Hikaye Edici Metin 1 11
Bilgi Verici ve Hikaye Edici
Metin 1 13

Tablo 4.8’e gore 1998 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitabinda
bilgi verici metinlere daha fazla sayida yer verildigi, konuya ait bir okuma
parcasinda hikaye edici anlatima da yer verildigi gOrulmektedir. 2004 yili
programina gore yazilan 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilgi verici ve
hikaye edici metinlerin bir arada bulunmas: ders Kkitaplarinda davranis¢it ve
yapilandirmaci 6grenme anlayislarinin bir arada yer aldigin1 gostermektedir.
Dolayisiyla yeni programa gore yazilmig ders kitaplarinda da yapilandirmaci
anlayisin  yani sira davranisgr anlayisa dayanan metinlerin  de yer aldigi
gorulmektedir. Asagidaki tabloda eski ve yeni programa uygun incelenen 4. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sosyal olaylara iliskin metinlerin hangi 6grenme

anlayisinin 0zelliklerini tasidigina iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 4.9. 1998 ve 2004 Ilkbg[etim Programi’na Gore Yazilmis 4. Siif Ders
Kitaplarindaki Metinlerin Hangi Ogrenme Anlayisinin (Davranis¢i/Yapilandirmaci)
Ozelliklerini Gosterdigine iliskin Veriler

Sosyal Bilgiler 4 Sosyal Bilgiler 4
Metinlerde Yer Alan Bulduk, Giindogdu, ilbey Oztlrk ve Karabacak
Davraniggt Ogrenme Anlayigi
Ozellikleri 2000 2005
Tanimlar Yapan 31 7
Aciklamalar Yapan 69 4
Ornekler Veren 18 2
Deger Yargisi Belirleyen 58 0
Ataso6zi/OzIi Sozlerle Nasihat
Veren 15 1
Genellemeler Yapan 47 3

Tablo 4.9’a gore 1998 ve 2004 yili programlarina gore yazilan 4. smif ders
kitaplarinda sosyal olaylar1 iceren konular incelendiginde yeni ders kitaplarinda
deger vyargisi belirleme noktasinda yazarlarin tavirlarinda degisiklik oldugu

gorulmektedir. Yapilandirmaci 0grenme anlayisina gore Ogrenciler tarafindan
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belirlenmesi gereken deger yargisi, eski ders Kkitaplarinda yazarlar tarafindan
belirlenerek “-meli,-mali” takilar: ile biten eylemlerin yer aldigi cimleler kurularak
ifade edilmekteydi. Eski Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yapilan agiklamalarin ¢ok
sayida olmasi Ogrencilere konular (zerine dislinme ve yorum yapma olanagi
tanimazken yapilandirmaci anlayista ancak Ogrenciyi dustinmesi icin yonlendirici
aciklamalara yer verildigi gorulmektedir. Genellemelerin sayismin yeni ders
kitaplarinda azalmasinin, 6grencilere kendi anlamlarini olusturma sansi verecegi
distnulmektedir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda eski kitaplardakinin aksine
ogrencilerden verilen tanimlar1 6grenmeleri degil, kendi tanimlarina ulasmalari
beklenmektedir. Asagidaki tabloda ise eski ve yeni programa uygun incelenen 5.
smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sosyal olaylara iliskin metinlerin hangi

ogrenme anlayisinin 0zelliklerini tasidigina iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 4.10. 1998 ve 2004 Ilkbgretim Programina Gore Yazilmig 5. Smif Ders
Kitaplarindaki Metinlerin Hangi Ogrenme Anlayisinin (Davranis¢i/Yapilandirmaci)
Ozelliklerini Gosterdigine iliskin Veriler

Sosyal Bilgiler 5 Sosyal Bilgiler 5
Metinlerde Yer Alan Kara, Vural, Kaman Karabiyik ve Ertuna
Davraniggi Ogrenme Anlayigi
Ozellikleri 2001 2006
Tanimlar Yapan 6 2
Aciklamalar Yapan 18 7
Ornekler Veren 3 2
Deger Yargisi Belirleyen 25 0
Atasdzi/Ozlli Sozlerle Nasihat
Veren 11 0
Genellemeler Yapan 39 4

Tablo 4.10’a gbre yeni Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yazarlarin tanim ve
aciklamalara sikga yer veren tavirlarinin degismesi, yapilandirmaci 6grenme
anlayisinda oldugu gibi yazarlarin 6grenme ortamini hazirlayan egitimci rolin
ustlendigini gostermektedir. Deger yargilarmin belirlendigi anlayisin terk edilmesi

ise tekil dogrular olmadigini, goklu bakis agilarina yer verildigini dustindiirmektedir.
Buraya dek olan tum analiz ve agiklamalarin 1s1ginda davranisgi ve yapilandirmaci

ogrenme anlayiglarina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarmindaki temel

farklhiliklar asagidaki tabloda 6zetlenmistir. Tablo 4.11°de 6grenme anlayislarmin
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Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gozlemlenebilen 6zellikleri Kabapinar (2007)’den

alinmig; bazi1 eklemelerle zenginlestirilmistir.

Tablo 4.11. Davramser ve Yapilandirmaci Ogrenme Anlayislarr Cercevesinde
Hazirlanan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Ozellikleri

e Bilgi kazandirmaya yoneliktir. Tek, degismeyen ve
sorgulanamayan dogrular bulunmaktadir.

e Tanimlar ve agiklamalar yer almaktadir.

e Yazar tekil bir dille ve 6grenciyle iletisim kurmadan
anlatimi gergeklestirir.

e Yazar, bilen kisi yani otoritedir.

e Deger vyargilar1 yazar tarafindan belirlenir ve

Davramser Ogrenme anlatima yansitilir.
Anlayisina Gore e Konu hakkinda spesifik bir dil yoluyla bilgi verilir.
Hazirlanan Ders e Gorsellere dekoratif amagcli olarak yer verilmektedir.

Kitaplarmin Ozellikleri e Etkinlikler ve degerlendirme sorular: verilen bilgileri
geri almak amaciyla hazirlanmistir. Olgme ve
degerlendirme silrecinde 6grencinin bilgi diizeyinin
Olculmesi hedeflenmistir.

e Bilgi, beceri ve tutum kazandirmaya yoneliktir.

e Coklu bakis acilarina yer verilmektedir.

e Anlamaya ve kavram 0gretimine 6nem verilmistir.

e Yazar kimi zaman ben dili kullanarak Ogrenci ile
iletisim kurmaktadir.

e Yazar, Ogrencilerin  kendi  bakis  acilarm
olusturmalarina  firsat  tamyan  bir  anlatim
kullanmaktadir.

e Olay kurgusu yoluyla konu alani ve kavramlara 6nem
verilmektedir.

e Gorsel Ogeler sireg icerisinde etkin rol oynayarak
c¢ikarimda bulunma ve degerlendirme amaciyla
kullaniimaktadir

e Etkinlikler ve degerlendirme sorulart 0grencinin
anlam olusturma sdrecinin bir parcasidir.

e Olgme ve degerlendirme strecinde bilgi ve beceri
Olgtilmesi hedeflenir.

e Farkli yazarlar ders Kkitaplarinda yaraticiliklar
Olclisuinde degisik etkinlikler kullanmaktadirlar.

Yapilandirmaci
Ogrenme Anlayisina
Gore Hazirlanan Ders
Kitaplarnmn Ozellikleri
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4.1.2. 1998 ve 2004 ilkoégretim Sosyal Bilgiler Programi’na Goére Yazilmis Ders
Kitaplarnn Gorsel Materyaller ve Islevleri Agisindan Farkhhk Gostermekte

midir?

Daha onceden de deginildigi Uzere bellek destekleyici olarak ve gunlik hayatta da
karsilasilan bir takim becerileri gelistirmeye yardimci olan gorsel araglarin, Sosyal
Bilgiler 4. ve 5. siif ders kitaplarinda nicelik ve nitelik olarak mevcut durumlari
arastirtlmigtir. 1998 ve 2004 programlarina goére yazilmis 4. ve 5. smif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindan birer 6rnek alinarak sayfa basina disen gorsel 6ge sayisi

hesaplanmis ve inceleme sonuglari1 Tablo 4.12°de verilmistir;

Tablo 4.12. 1998 ve 2004 Programlarina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smif
Ders Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Oranlari.

Sosyal Bilgiler 4 Sosyal Bilgiler 4

Gorsel Cesitleri
Aydin ve Kaya (2000) Kolukisa ve Orug (2005)

Resim 32 39
Kroki 4 1
Fotograf 110 269
Grafik 0 2
Tablo 1 1
Karikatir 0 13
Harita 15 7
Sekil,Sema 5 3
Minyatur 2 0
Toplam Gorsel Sayisi 169 335
Sayfa Sayisi 155 228
Gorsel/Sayfa 1,09 1,47

Tablo 4.12°ye gore, 2004 Sosyal Bilgiler programina goére yazilmis 4. simf ders
kitaplarinda, 1998 programina gore yazilmis 4. simf Kkitaplarina oranla daha c¢ok
gorsel 6ge kullanildig: izlenmektedir. Eski kitaplarda sayfa basina 1,09 gorsel 6ge
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dismekteyken, yeni kitaplarda sayfa basina dusen gorsel 6ge oranmin 1,47 oldugu
gorulmektedir. Ozellikle fotograflarin kullanim sikhigmin 2004 Sosyal Bilgiler ders
programina gore yazilan 4. smf Kitaplarinda artis gostermesi dikkat cekicidir.
Grafik, tablo ve karikattr gibi gorsellerin 1998 Sosyal Bilgiler ders programina gore
yazilan 4. smif Kitaplarinda kullanilmadigi dikkati ¢cekmektedir. Aydin ve Kaya
(2000) tarafindan yazilan 1998 programi merkezli Sosyal Bilgiler kitabinda
karikattrin bir gorsel materyal olarak kullanilmamasinin tersine Kolukisa ve Orug
(2005) tarafindan yazilan 2004 programi merkezli Sosyal Bilgiler ders kitabinda 13
adet karikatlr kullanilmasi Ogrencilere daha onceki bilgilerine dayanarak gorinti
icerisinden anlami ¢ekip ¢ikarma, ipuclarmi kavrama ve karikaturistin anlatmak
istedigini ¢ozme firsat1 tanimaktadir. Anlatilmak istenileni bir 6zet halinde sunarak
neredeyse metnin yerine gecebilecek kadar etkili olabilen karikatirlerin Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda kullanilmas: 6grenmeyi hem zevkli hale getirmekte hem de
kolaylastirmaktadir. Tablo 4.12’ye gdre eski programa gore yazilmis Sosyal Bilgiler
ders kitabina oranla yeni programa goére yazilmis ders kitabinda harita ve
minyatdrlerin azalmasinin nedeni kronolojik tarih anlayisinin ve tum cografi
bolgeleri irdelemeyi 6ngdren klasik anlayisin terk edilmesi ya da ilkdgretim 2.
kademeye Otelenmesi olabilir. Asagidaki tabloda 1998 ve 2004 programlarina gore

yazilmis 5. smif ders Kitaplarinda sayfa basina disen gorsel sayilari belirtilmistir;

Tablo 4.13. 1998 ve 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders
Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Oranlari.

Sosyal Bilgiler 5 Sosyal Bilgiler 5
Gorsel Cesitleri Sarialioglu ve Karadas Karagdz ve Tekerek
(2004) (2005)

Resim 1 50

Kroki 0 1
Fotograf 86 242
Grafik 4 12

Tablo 0 4
Karikatir 0 0

Harita 16 18
Sekil,Sema 0 13
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Minyatur 0 1

Toplam Gorsel Sayisi 107 341
Sayfa Sayisi 176 208
Gorsel/Sayfa 0,61 1,64

Tablo 4.13’e gore, 2004 Sosyal Bilgiler programina gore yazilmis 5. smif ders
kitaplarinda, 1998 programina gore yazilmis 5. simf Kkitaplarina oranla daha c¢ok
gorsel 6ge kullanildig: bu 6rnekte de izlenmektedir. Eski kitaplarda sayfa basina
0,61 gorsel 6ge dusmekteyken, yeni kitaplarda sayfa basina disen gorsel Oge
oraninin 1,64 oldugu gorilmektedir. Kroki, tablo ve karikatur gibi gorsellerin 1998
Sosyal Bilgiler ders programina gore yazilan 5. sinif kitaplarinda kullaniimadigi
izlenmektedir. 2004 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer
alan grafiklerin sayisinin artmasmin konularin daha somut hale getirilerek 6gretimin
etkililigini ve kalicihigim1 artiracagindan soz edilebilir. Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda kullanilan grafiklerin verilen bilgiyi gorsellestirerek dogrudan
aciklamasi, fazla ifade gerektirmemesi bakimindan Onem tasidigi soylenebilir.
Benzer sekilde yeni programa gore yazilmis ders kitaplarinda sekil ve semalarin
kullanim alan: bulmasi, bilgiyi somutlastirarak direkt agiklamasi gibi sebeplerle
aciklanabilir. Resim ve fotograf sayilarinin yeni programda artmasmin
sonuglarindan biri 6grencilere zihinlerinde canlandirma olanag: taniyarak bilginin
kalicihigin1 arttirmas: iken, digeri de gorsel okuma yoluyla elestirel disunmeyi
gelistirmesidir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan fotograflarin etkinlikler
icerisinde yer alarak, fotograf hakkinda sorular yoneltilerek ya da yoneltilen sorulari
cevaplayarak smif igerisinde kullanimi 6nem tasimaktadir. Calismanin basinda da
belirtildigi (zere Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gorsel 6gelerin yararlar
distinuldugiunde 2004 Sosyal Bilgiler dersi programina gore yazilmis ders
kitaplarinda, 1998’e gore yazilmis ders kitaplarina gore gorsellerden daha fazla
yararlanilanilmasmin olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir. Asagida 1998
programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler 4. sinif ders Kitaplarindaki gorsellerin

sayilar ve kitap basina diisen gorsel oranini gosteren tablo yer almaktadir;
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Tablo 4.14. 1998 Programina Gore Yazilmig Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders
Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Kitap Basina Disen Gorsel Orani
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GORSEL 68 T8 g 28 38 S
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S = = © = g
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Resim 9 12 32 17 12 16,4

Kroki 4 2 4 3 2 3,0

Fotograf 78 113 110 77 115 98,6

Grafik 5 4 0 6 4 3,8

Tablo 0 0 1 0 0 0,2

Karikatdr 0 0 0 0 0 0,0

Harita 14 10 15 14 13 13,2

Sekil, Sema,

Diyagram 10 12 5 10 11 9,6

Minyatur 0 0 2 0 0 0,4

Toplam Goérsel

Sayisi 120 153 169 127 157 145,2

Sayfa Sayisi 164 150 155 112 157 1476

Ortalama Gorsel Sayis1 / Ortalama Sayfa Sayisi 0,98

Tablo 4.14°e gore incelenen kitaplarda en ¢ok gorsel sayisinin fotograflara ait olmasi
gorsel sembollerin dikkat cekmesi, 0gretme-6grenme yasantisina renk katmasi g6z
oniinde bulunduruldugunda ders kitaplarinda bir fotograf izerinde gorsel okuma,
karsilastirma, ©rnek olay gibi bir calismada etkinlik yasanmasi, katiim ve
deneyimlemeyi gerektirdigi icin materyal sadece g6ze hitap etmekle kalmaz, 6grenci
etkilesimi yiiksek olacagindan 0grenme % 80’e c¢ikabilir (Simsek, 2003). Kitap
basina disen fotograf oran1 98,6 iken fotograflari 16,4 ile resim, 13,2 ile harita
izlemektedir. Resimler 6grenilecek olanit somutlastirmasi, haritalar da Tirkiye’ nin
dogal, beseri ve fiziki ozelliklerine iliskin dagilimlara ulasilabilmesi agisindan
ogretimi  kolaylastirmaktadwr.  Kitaplarda  karikatlrlere  yer  verilmedigi
gorulmektedir. Karikaturler, dgrencilerin hicivli anlatimla olaydan ya da durumdan
anlam cikarabilmeleri noktasinda 6nemli bir gérsel materyaldir. Bunun bir eksiklik

oldugu disunulebilir. Tablo 4.14’e gore 1998 programina gore yazilmis Sosyal
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Bilgiler ders kitaplarmin ortalama sayfa basina diisen gorsel sayisinin 0,98 degeri ile
yaklasik 1 oldugu izlenmektedir. Asagidaki tabloda ise 2004 programina gore
yazilmis Sosyal Bilgiler 4. siif ders kitaplarindan sayfa basina disen gorsel

cesitlerine yer verilmistir;

Tablo 4.15. 2004 Programina Gore Yazilmig Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders
Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Kitap Basina Disen Gorsel Orani

¥ . o o -
£ 5 = = £
tr ta °m Us 2,
GORSEL CESITLERI ¥8 28 =S 8 g°F
> o o g 5 - X
=< iV} = Q &
S ) ) © Te)
5§ = % g
Resim 18 42 39 24 30,8
Kroki 4 2 1 4 2,8
Fotograf 154 259 269 244 2315
Grafik 4 4 2 1 2,8
Tablo 4 2 1 9 4,0
Karikatir 0 2 13 2 4,3
Harita 5 15 7 8 8,8
Sekil, Sema, Diyagram 11 7 3 7 7,0
Minyatur 0 3 0 0 0,8
Toplam Gorsel Sayisi 200 336 335 299 292,5
Sayfa Sayisi 206 201 228 190 206,3
Ortalama Gorsel Sayis1 / Ortalama Sayfa Sayisi 1,42

Tablo 4.15’e gore 2004 yili programina uygun olarak yazilmig ders kitaplarinda
fotograflara oldukga fazla sayida yer verilmesi dikkati cekmektedir. Fotograflar,
uygun sorular sorularak Ogrenciler yonlendirildigi zaman Ogrenilmesi beklenen
konularda bilgi saglamak agisindan 6nemli gorsellerdendir. Kitap basina disen
fotograf oraninin 231, 5 olmas: olumlu bir gelismedir. Yukaridaki tabloda yer alan
2004 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ortalama sayfa

basina disen gorsel sayisinin 1,42 oldugu izlenmektedir.

Tablo 4.14 ve Tablo 4.15’e gore kitap basina diisen gorsel oraninin, 2004
programina gore yazilmis 4. sinif Sosyal Bilgiler kitaplarinda daha fazla sayida
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oldugu gorilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde yer alan bazi soyut
kavramlarin 0gretilmesinde fotograflarin katkilari g6z 6niinde bulunduruldugunda,
2004 programina gore yazilmis ders kitaplarinda fotograf sayisinin fazla olmasinin
ogrenmeye saglayacagi katki kuskusuzdur. Asagidaki tabloda 1998 ve 2004
programlarina gore yazilmis ders kitaplarindaki kitap basina diisen gorsel toplamlar1

karsilastirilmaktadir;

Tablo 4.16. 1998 ve 2004 Yili Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Sif
Gorsel Cesitleri ve Kitap Basina Dusen Gorsel Sayilar

4. Smif Ders Kitaplan 4. Smf Ders Kitaplan

GQRSEL . Gorsel Toplami / Kitap Gorsel Toplam / Kitap
CESITLERI Sayisi Sayisi
1998 2004

Resim 16,4 30,8
Kroki 3,0 2,8
Fotograf 98,6 2315
Grafik 3,8 2,8
Tablo 0,2 4,0
Karikatir 0,0 4,3
Harita 13,2 8,8
Sekil, Sema,
Diyagram 9,6 7,0
Minyatur 0,4 0,8
Toplam Gorsel
Sayisi 145,2 292,5
Sayfa Sayisi 147,6 206,3
Gorsel Sayis1 / Sayfa 0,98 1,42

Tablo 4.16’ya goOre her iki program igin incelenen dokimanlardan olusturulan
tablodan goruldigl Gzere kitap basina dusen toplam gorsel yeni programa gore
hazirlanmis ders kitaplarinda 292,5 oraniyla eski programa gére hazirlanmis ders
kitaplarindaki 145,2 oranindan oldukca fazladir. Kitap basina disen fotograflarin ve
resimlerin sayisinin yeni programa uygun olarak yazilmis kitaplarda eski programa
oranla daha fazla olmasinin faydalar: arasinda 6grencileri gudilemesi, dikkatlerini
canli tutmasi, anlamasi zor olan kavramlar: basitlestirmesi, kavramlar: agiklamasi ve
somutlastirmas: sayilabilir (Milli Egitim Bakanligi, 2004, s.68). 2004 programina
gore yazilmis Kitaplarin sayfa basina diisen ortalama gorsel sayisi, 1998 programina

gore yazilmis ders kitaplarmin sayfa basina dusen ortalama goérsel sayisindan fazla
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oldugu gorilmektedir. Bu noktada yeni programla birlikte 6grenme anlayislarindaki
degisikligin yansimalar: ders Kitaplarinda yer alan gorsel materyallerin sayisini
etkilediginden s6z edilebilir.

Asagidaki tabloda ise 1998 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler 5. sinif ders
kitaplarindan kitap basina diisen gorsel gesitlerine yer verilmektedir;

Tablo 4.17. 1998 Programina Gore Yazilmig Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders
Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Kitap Basina Disen Gorsel Orani

) ) Q.

=i = = S

_ 3 3 5 Y,

s < < S =

GORSEL - S o 9 5 S 08 k=
CESITLERI > > > ¢ 5

: 2 2 X =

X 5 5 S 2

S S a )

U U

O

Resim 7 10 10 2 7,3
Kroki 0 0 0 0 0,0
Fotograf 66 102 99 69 84,0
Grafik 5 5 5 4 4,8
Tablo 0 0 0 0 0,0
Karikatdr 2 0 0 0 0,5
Harita 12 14 14 14 13,5
Sekil, Sema, Diyagram 0 0 0 0 0,0
Minyatur 4 0 0 0 1,0
Toplam Gorsel Sayisi 96 131 128 89 111,0
Sayfa Sayisi 160 166 160 165 162,8
Ortalama Gorsel Sayis1 / Ortalama Sayfa Sayisi 0,68

Tablo 4.17’ye 1998 yili programina gore hazirlanmis incelenen ders kitaplarinda yer
alan gorsel cesitleri ve sayilart belirtilmistir. Belirtilen sayilar gorsel cesitliligine
gore smiflandirilmis ve Kkitap sayisina bollinerek kitap basina diisen ortalama gorsel
sayilarina ulasilmigtir. 1998 yili programina gore yazilmis 5. smif Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer alan sayfa basina disen ortalama gorsel sayisinin 0,68 oldugu
izlenmektedir. Incelenen kitaplarda kroki, tablo, sekil-sema ve diyagrama hic yer
verilmedigi gorulmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tablo, sekil-sema ve

diyagram okumanin 6grencilerin gozlem yapma ve kaydetme, zaman ve kronolojiyi
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algilama becerilerini gelistirebilecegi dustntldiginde yer verilmemesi bir eksiklik
olarak gorulmektedir. Kitap basina disen oranmin 84,0 olmasi, 1998 programina
gore hazirlanmig Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda en cok yer verilen gorselin
fotograf oldugunu gostermektedir. Fotografi 13,5 oraniyla harita, 7,3 ile resim
izlemektedir. Sosyal Bilgiler dersinde haritalar somut olarak Ogrenilecek yerin
Turkiye’de ve dinyadaki konumunun gosterilmesini saglayan dnemli gorsellerden
sayilabilir. Asagidaki tabloda ise 2004 programina gore hazirlanmig Sosyal Bilgiler
5. smif ders kitaplarindaki gorsel sayilar1 ve kitap basina diisen gorsel gesitleri yer

almaktadir;

Tablo 4.18. 2004 Programina Gore Yazilmig Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders
Kitaplarindan Gorsel Cesitleri ve Kitap Basina Disen Gorsel Orani

o = o =
¢s ¥ 28 28 E
~ N T = > = X O - a
.. . . S ~— > 3 X v SR o
GORSEL CESITLERI D x iR = &8 © = =
T O c O = = %
N4 —:f, =} © V4 LE —
- & g 8
Resim 50 24 15 2 22,8
Kroki 1 0 1 0 0,5
Fotograf 242 236 176 280 233,5
Grafik 12 4 1 0 4,3
Tablo 4 0 4 8 4,0
Karikatdr 0 0 0 0 0,0
Harita 18 4 6 11 9,8
Sekil, Sema, Diyagram 13 12 21 26 18,0
Minyatir 1 0 0 1 0,5
Toplam Gorsel Sayisi 341 280 224 328 293,3
Sayfa Sayisi 208 180 200 176 191,0
Ortalama Gorsel Sayis1 / Ortalama Sayfa Sayisi 1,54

Tablo 4.18’e gore kitaplarda en ¢ok sayida yer alan gorseller fotograflardir. Ancak
1998 programina gore sayist azalan gorseller arasinda haritalarin olmas: dikkat
cekicidir. Cunku haritalarin Sosyal Bilgiler dersi kitaplarinda yer almas: 6grencilerin
gudilenmesini sagladig: gibi, 6grenmeyi somutlastirir ve 6gretme-6grenme surecine
cesitlilik ve degisiklik katar (Yasar, 2004, s.3). Toplam kitap basina dusen gorsel
sayisinin 293,3 olmasi degisen program ve yeni programa gore yazilan Sosyal
Bilgiler ders Kkitaplarinda gorsellere daha fazla yer ve 06nem verildigini
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gostermektedir. 2004 programina gore yazilmig Sosyal Bilgiler 5. smf ders
kitaplarmin sayfa basina diisen ortalama gorsel sayisinin 1,54 oldugu goérilmektedir.
Asagida tabloda 1998 ve 2004 programlarina gore yazilmis Sosyal Bilgiler 5. smif
ders kitaplarinda kitap basina disen gorsellere yer verilmistir;

Tablo 4.19. 1998 ve 2004 Yili Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Smf
Gorsel Cesitleri ve Kitap Bagina Dusen Gorsel Sayilar

5. Smif Ders Kitaplan 5. Smif Ders Kitaplan
Gorsel Toplami / Kitap ~ Gorsel Toplami / Kitap

GORSEL CESITLERI Sayist Sayist
1998 2004
Resim 7,3 22,8
Kroki 0 0,5
Fotograf 84 233,5
Grafik 4,8 4,3
Tablo 0 4
Karikatdr 0,5 0
Harita 13,5 9,8
Sekil, Sema, Diyagram 0 18
Minyatur 1 0,5
Toplam Gorsel Sayisi 111 293,3
Sayfa Sayisi 162,8 191
Gorsel Sayis1 / Sayfa 0,68 1,53

Tablo 4.19’a gore kitap basina diisen gorseller, 2004 programina goére yazilmig 5.
smif Sosyal Bilgiler kitaplarinda ¢ok daha fazla sayida yer almaktadir. Gorsellerin
kullanim amaci ve 6grenme sirecine katkilar1 dikkate alindiginda, 2004 programina
gore yazilmig 5. siif Sosyal Bilgiler kitaplarmin, nitelik bakimindan 1998 yili
programina gore yazilmis 5. siif Sosyal Bilgiler dersi kitaplarina gére anlamayi
kolaylastiracak, bilgilerin hatirlanmasin1 arttiracak, merak ederek gudulenmeyi 6n
plana alacak gorsel sayisina sahip oldugu izlenmektedir. Tablo, sekil ve semalarin
1998 programina gore yazilan kitaplarda yer almamasi ve fotograflarin sayisinin
2004 programina gore yazilan kitaplarda artmas: dikkat cgekicidir. Eski programin
kitaplarina gore yeni programin kitaplarinda sayisi artan gorseller; resim, fotograf,

kroki, sekil-sema ve diyagramlardir. Bu noktada gorsellerde genel olarak bir artis
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oldugu gorulmektedir. 1998 programina gore yazilmis 5. siif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin sayfa basina diisen ortalama gérsel sayis1 0,68 oldugu, 2004 programina
gore yazilmig 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sayfa basina dusen gorsel
sayisi 1,53 oldugu gorilmektedir.

4.1.2.1. Kullanim Amagclan Bakimindan Gorseller

Avristotales’in de dedigi gibi “Ttim algilar g6zle baslar” . ilkogretim ders kitaplarmin
ogrencilerin  0grenme ve estetik gelisiminde etkili olabilmesi i¢in gorsel
materyallerin nitelikli ve Kaliteli olmas: 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin yas
seviyesine bagli olarak degisen Ogrenme, zeka ve algi gibi gelisimlerinin ders
kitaplarinda karsilastiklart gorsel materyallerle gelisimlerinin  hizlandigindan
bahsedilebilir. Gorsel materyaller, metinlerin agiklanmasina yardimc: olurken
ogrencilerin ders kitabmi sevmesini de saglamakta, 6grenmenin kolay ve kalici
olmasina yardimc: olmaktadir. Bu bakis agisindan yola gikilarak 6rneklemde yer
alan eski ve yeni 6gretim programlarina gore yazilmis ders kitaplarindaki gorsel
ogeler kullanim amaclarina gore incelenmis ve inceleme 6rneklerinden bazilar:
asagida sunulmustur. Asagida yer alan gorsellerden ilki nufus konusu ile ilgili
Istanbul ilinin bir fotografidur.

Gorsel 4.1. 2000 Yilinda Basilmig 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (Tutibay
Yayincilik, s. 69)

Resim 27: Tiirkiye'de en ¢ok niifuslu sehir istanbul’dur.
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Gorsel 4.1’e gore 1998 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
fotograf, nufus yogunlugunu belirtmek amaciyla yer almaktadir. Oysa s6z konusu
fotograf incelendiginde, Istanbul’un havadan cekilmis bir fotografmin bilgi vermek
amacgh degil dekoratif amacl kullanildig: varsayilabilir. Fotograf ile ilgili ders
kitabinda herhangi bir etkinlik yer almamakta ve fotograf ilgili konuyu yeterince
aciklamamaktadir. Asagida 1998 programina gore hazirlanmig 5. smif Sosyal
Bilgiler ders kitabinda savas sahnesini temsil eden bir resim yer almaktadir.

Gorsel 4.2. 2001 Yilinda Basilmis 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (Serhat
Yayincilik, s. 29)

Resim 15: Izmir’in isgalini konu edinen bir tablo (Vittorio Pisani)

1998 programina gore hazirlanmis 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda “Mondros
Ateskes Anlasmasi’ndan Sonra Yurdumuzun Durumu”nu anlatan metnin icerisinde
yukarida Izmir’in isgalini temsil eden Gorsel 4.2.’de savas durumunu agiklayan
herhangi bir diyaloga yer verilmemistir. Dolayisiyla gorselden okuyucuya savas
anindaki gercekligi yansitan bir duygu alisverisinden bahsedilememektedir. Bu
acidan degerlendirildiginde kullanilan gorselin islevini yeterince yerine getiremedigi
disundlebilir. Bunun yani sira ders kitabinda resim ile ilgili 6grenciye hi¢ bir soru
yoneltilmedigi gibi resimle ilgili herhangi bir sinif i¢i etkinligi yer almamaktadir.
Benzer bir savas durumunu anlatan bir diger gorsel de asagida 2004 programina
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gore yazilmis 4. Sosyal Bilgiler kitabindan Canakkale Savasi’nin gegtigi yillarda
cekilmis olan fotograftir.

Gorsel 4.3. 2005 Yilinda Basilmis 4. Smif Sosyal Bilgiler Calisma Kitab: (A
yayinlari, s.48)

Koca Seyit derler ba- °
na. Bazen de Onbasi
Seyit, diye duyarsiniz
beni. Ben de Balike-
sir'in Havran ilcesin-

Gorsel 4.3’de Canakkale Savasi’nda cekilmis tarihi belge niteliginde olan bir
fotograf yer almaktadir. Gorsel kanit kullanma becerisini gelistirmek amaciyla
kullanilmig olan bu fotograf ge¢cmiste olmus bir olayr smifa tasimaktadir. Kanit,
Sosyal Bilgiler dersinde gecmiste gerceklesmis olaylarin somut bir gostergesi
olmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, 2004b, s.69). Ders kitabinda islenen konu
hakkinda yoneltilen sorularla fotografin  kullanim1 daha nitelikli  hale
getirilebilmektedir. 2004 yili Sosyal Bilgiler programina goére yazilmis ders
kitaplarinda oldugu gibi calisma Kitaplarinda da fotograflarin etkinliklere atifta
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bulundugu gorulmektedir. Asagida 1998 programina gore yazilan 5. smif Sosyal
Bilgiler ders kitabindan yagis ve sicaklhigi goOsteren bir grafik Ornegine yer

verilmektedir.

Gorsel 4.4. 2001 Yilinda Basilmis 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Serhat
yayinlar, s.93)

B SAMSUN °C
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Grafik 2: Samsun’un yagis ve sicaklik grafigi

Gorsel 4.4’te yer alan grafigin dekoratif amach kullanildig: gérilmektedir. Grafige
yonelik bir tespit yapilmamis ve grafik herhangi bir etkinlik icerisinde
kullanilmamistir. Bu anlamda 1998 yili Sosyal Bilgiler Programi’nin genel
Ozellikleri arasinda etkinlik sorumlulugunu tamamen dgretmene birakmasidir demek
yanls olmayacaktir. Ders kitabinda bu grafik ile ilgili bir etkinlige vyer
verilmemistir. Ogretmen, bu grafikle ilgili bir etkinlik planlarsa, ancak o zaman bir
islev ylklenmis olacaktir. Goruldigi gibi burada sadece metinde ifade edilmek
istenileni bir de grafik ile gostermek amaclanmistir. Ancak metinde Rize’ye ait bilgi
verilirken, grafigin altindaki yazida Samsun iline ait bilgilerin yer aldig:
gOzlenmistir. Asagida 2004 yili programina gore yazilmig 5. simif Sosyal Bilgiler
ders kitabindan bir grafik ornegine yer verilmektedir. Iki grafigin kullanim
amagclarindaki farklilik dikkat gekicidir.
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Gorsel 4.5. 2005 Yilinda Basilmis 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Surat
Yayinlary, s. 54)

Asagidaki sorular1 grafikten ve
Unitede 6grendiklerimizden vya-
rarlanarak cevaplayin.

1923-33 Yillari Aras:1 Seker Uretimi
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7. Grafige gore hangi yilda tlkemiz-
de seker Uretimi yapilmamistir?

1933
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Gorsel 4.5°te yer alan grafik, onceki bilgilere dayali olarak yorumlama ve
yonlendirme amach kullanilmis bir gorsel olarak gorilmektedir. Grafige yonelik
sorular sorularak grafik okuma yoluyla bilgilerin 6l¢tlmesi hedeflenmekte, boylece
ogrenme kolaylastiriimaktadir. Gorsel 4.4°te yer alan grafikten farki grafik hakkinda
sorular sorularak Ogrencilerden metin olmaksizin bir ¢ikarimda bulunmalarinin
beklenmesidir. Bu durumda Ogrencilerin disunsel bir ¢aba igerisine girerek sayisal
bir takim degerler hakkinda grafige dayali yorumlara ulasacaklari dustntlebilir.
Asagida yer alan Gorsel 4.6 ve 4.7°de 1998 ve 2004 programlarina gore yazilmig 5.
smif Sosyal Bilgiler kitaplarina ait harita 6rneklerine yer verilmektedir.
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Gorsel 4.6. 2004 Yilinda Basilmig 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (Cemre
Yayinlari, s. 98)

AKDENI z .
. ERENKOY
(KKTCL. . 4

GUNEY KIBRIS RUM

Harita 3.2: Tiirkiye'nin baslca yer gekilleri

1998 programina gore yazilmis 5. siuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
Gorsel 4.6’daki harita, “Yurdumuzun Dogal Durumu” konusunda Turkiye'nin
baslica yer sekillerini anlatmak icin yer almaktadir. Ancak herhangi bir etkinlik
icerisinde yer almadigi dolayisiyla dekoratif amagli hazirlanmis oldugu
gOrulmektedir. Ayrica haritanin, alt yazisinda ve metin icerisinde belirtildigi gibi
sadece yer sekillerini degil yan: sira baslica gol ve akarsularimizi da ifade ettigi
izlenmektedir. Oysa harita ile wvurgulanmak istenen (lkemizdeki yukselti
basamaklaridir. Yukarida yer alan harita 6grencilerin 6grenme stireci igerisinde konu
ile ilgili bilgiye ulasmada islevsel olmadig: igin 6grenmeye yardimci degildir.
Gorsel 4.7°de 2004 programina gore yazilmig 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
harita okumaya yonelik sorularin da beraberinde oldugu bir harita Ornegine yer

verilmistir.
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Gorsel 4.7. 2005 Yilinda Basilmis 5. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi1 (Basar:
Yayinlary, s. 53)

* Sizce kabartma haritadaki duzlukler ve yukseltiler (ka—

bartmalar) neleri anlatiyor?

» Kabartmali yerlerde neden kahverenginin farkli tonlari
kullanilmis?

« Haritada sari, yesil, kahve ve mavi renkler kullanilmis.
Resim yaparken kullandigimiz diger renklerin neden kulla-

nilmadigini dustondoniz mi?

» Yasadiginiz bslgeye bakhiginizda, hangi renklerin
daha fazla kullanildigini sdyleyebilir misiniz? Duzlokler mi
yukseltiler mi daha fazla?

« Mavi renk hangi ézellikler icin kullanilmis? Sizin bsl-

genizde mavi renk ile gésterilmis nereler var?

« Torkiye'ye bakhgimizda hangi bslgelerde duzlukler ve
yikseltiler daha fazla gsrulioyor? Bundan ne anliyorsunuz?

* Yasadiginiz bélge ile diger bolgelerin gérinusini
karsilastrdiginizda hangi benzer ve farkl szellikleri gorio-

yorsunuz?

Gorsel 4.7’ye gore, “Bolgemizi Tanmyahm” (nitesinde “Turkiye’miz” konusu
icerisinde yer alan harita dustindiirme amacl: kullanilarak 6grencilerin ¢ikarimlarda
bulunmasimi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Haritaya yonelik sorulan sorular ile
ogrenciler Onceki O0grenmelerini hatirlayarak bilgilerini yapilandirabileceklerdir.
Gorsel 4.6°daki gibi herhangi bir etkinligin icerisinde yer almadan sadece dekoratif
amagch olarak kullanilan haritalarin 6grenme Gzerinde etkililiginden ve kaliciligindan
soz etmek oldukca giictiir. Ogrenme sorumlulugunu 6grenciye yiikleme amaciyla
yorum yapma ve bakis acis1 olusturma konusunda Gorsel 4.7°de yer alan sorularin
etkisinin fazla oldugundan stz edilebilir. Asagida 1998 programina gore yazilmis 4.

smif Sosyal Bilgiler kitabindan bir resim érnegine yer verilmektedir.
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Gorsel 4.8. 2004 Yilinda Basilmis 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Uner
Yayinlary, s. 20)

Resim 12: Sinif baskani ve egitici kol temsilcileri segimle
belirlenir.

1998 programina gore hazirlanan 4. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
Gorsel 4.8’de gorilen resmin “Okulda Demokratik Hayat” konusu icerisinde sinif
baskan: ve egitici kol segcimlerini yansitmaya calistigi izlenmektedir. Ancak metin
ile resim arasindaki iliski distundldiginde resmin gerceklikten uzak, dekoratif
amacl oldugu gorilmektedir. Resimdeki gorlntlye gore 6grencilere ideal bir takim
roller benimsetilerek toplumsal bir takim kurallar 6grencilere aktarilabilecektir.
Oysa bu yaklasim yapilandirmaci 0grenme anlayisina tamamen ters dismekle
birlikte, 6grencilerin bilgiyi olusturmalarina firsat vermekten ¢ok yapilmas: gerekeni
belirleyip davranisa donusmesini beklemektir. Nitekim 6grencilerin yasantilarinda
karsilastiklart durumlar gogu zaman yukarida resimde gorulenden farkhdir. Asagida
Gorsel 4.8’deki resimle benzer konuda olan 2004 programina gore yazilmis 4. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda “Insanlar ve Yonetim” konusuna ait bir karikatiire yer

verilmektedir.
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Gorsel 4.9. 2005 Yilinda Basilmis 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (A
Yayincilik, s. 191)

lkl arkadas Vo— .
yc olarak bir sehre
inmisler. Halk top-
lanmig, kendilerine
yonetici  secgiyor- -
mus. Efrafa baktiklar sirada, bir gtver-
cin gelip ki arkadastan birinin basina
konmus.

Bu durumu gorenler, toplanip
adami havaya kaldirmiglar. Onu he-
men hukimdar ilan etmigler. Zira o ul-
kede ydnetici se¢imi, ucan guvercin
kimin basina konarsa o kisi huktmdar
olur, seklinde bir téreyle belirlenirmis.
Koéyden gelen kisilerden biri hUkimdar
olunca, arkadasini da basbakan iléan
etmis. Ancak, zamanla htktmdar, dy-
le k&tU bir idareci olmus ki zalimligi fira-
vunu gec¢mis. Halk inim inim inliyormus.

Arkadasi bir guin htkimdardan ri-
ca etmis:

— Yahu yapma, etme, gtinahtir. Bi-
raz adaletli ol. i

HUkumdar:

— Kendi oklllcnnl kullonmoylp au-
vercinin aklina uyarak baslarnna yéne-
tici segen millete, bu azdir bile...

Irffan TATLI
En GuUzel Hayvan Hikayeleri,
2004, s. 50. )

Gorsel 4.9°da konu ile ilgili yer alan fikray:r somutlastirmak amaciyla kullanilan
karikatlrin o©ncesinde sorulan soru ile verilmek istenen Ortuk mesajin, metin
olmaksizin karikatir araciligiyla anlasilabilirligi sorgulanmaktadir. Gorsel 4.8°de
oldugu gibi ideal olani1 temsil eden bir resim kullanilmadan, benzer bir konu olan
“Secim” konusu mizah gicu kullanilarak distindirict ve eglendirici bir sekilde
ifade edilmistir. Tek basina kullanildiginda metni ya da anlatilmak istenileni
Ozetleyici bir yapiya da sahip olan karikaturler sinif icerisinde Uzerinde konusulup
yoruma agilarak yararlanilabilinecek gorsel materyallerdendir. Ders kitaplarinda yer
alan gorsel materyallerin seciminde konuya uygun, anlamli ve aciklayici nitelikte
olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Asagida 1998 programi merkezli olarak
yazilmis 5. siif Sosyal Bilgiler kitabinda “Deprem”i konu alan bir fotografa yer

verilmektedir.
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Gorsel 4.10. 2004 Yilinda Basilmis 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Cemre
Yayinlari, s. 127)

Resim 3.23: Deprem, saglam yapilmamus binalarin hasar gormesine neden olur.
: Marmara depremi (17 Agustos 1999)

Gorsel 4.10°da yer alan fotograf “Dogal Afetler” konusu ile ilgilidir. Ancak
fotografin altinda yer alan bilgi, 6grencilerin fotografa bakarak binanin saglam olup
olmadiginin anlasilamayacagini dustindurmektedir. Nitekim fotografta gorilen
yikilmig bina goruntisinin altinda yer alan ctimle, dogru tekmiscesine kabul edilen
bir bilgi vererek O6grencinin fotograf hakkinda yorum yapmasmi engellemektedir.
Oysa ders kitaplarinda konu ile ilgili verilen gorsellerin dncelikle 6grencinin konu
hakkinda tahminde bulunmasina olanak saglayarak bilgiye ulasma yolunda
ogrenciye yardimci olmas: beklenmektedir. 1998 programina gore yazilmig 5. smif
Sosyal Bilgiler ders kitabina ait olan yukaridaki fotograf herhangi bir etkinligin
icerisinde yer almadigi gibi fotograf ile ilgili higbir soruya da yer verilmedigi
gOrulmektedir. Asagida 2004 programina gore yazilmis 5. simif Sosyal Bilgiler ders
kitabindan “Dogal Afetler” konusu ile ilgili benzer bir gorsel yer almaktadir.
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Gorsel 4.11. 2006 Yilinda Basilmis 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma Kitab:
(Evren Yayincilik, s. 65, Evren Yayincilik, s. 45)

Asagrda, dlkemizde ve dinyada meydana gelen dogal afetlerle ilgili gazete haberleri verilmistir.
Bu haberleri okuyup dogal afetlerin foplumsal yasam Uzerindeki etkisini tartisiniz. Dogal
afetlerden zarar géren insanlar icin dinyada ve dlkemizde neler yapimaktadnr? Tarfisiniz.

Dogal Afetler ve Toplum Hayath A-

( 1. Dogal afetlerin dogaya ve toplﬁm hayatina verecegi zararlarla ilgili zihin haritasi
calismasi yapiniz. :

DOGAL AFETLERIN
ZARARLARI

2. Dogal afetlerin topluma etkilerini anlatan bir gazete haberi yaziniz.
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Gorsel 4.11°de yer alan gazete haberinin, “Bdlgemizi Taniyalim” (nitesinde “Dogal
Afetler ve Toplum Hayat1” konusunda 6grencilerin depremin toplumsal hayata etkisi
hakkinda fikir yurutebilmeleri igin kullanildigr gorilmektedir. Gergek hayatin
icinden yasanmis olaylara ait gazete haberlerinin kullanilmasi, 6grencilere bir
tartisma zemini hazirlamakta ve gorselin Uzerinde verilen yonerge ile de 6grenciler
gorsel lzerinden tartisma etkinligine yonlendirilmektedir. Gorsel 4.11°de yer alan
gazete haberinin hemen altinda ¢alisma kitabinda yer alan konu ile ilgili etkinlik
gorulmektedir. Ders kitabinda “Dogal Afetler” ile ilgili verilen gazete haberinin
uzerindeki yonergeye gore siif ici bir tartijma ortami yaratildiktan sonra ¢alisma
kitabinda yer alan zihin haritasi ve kendi gazete haberini yazma etkinlikleri
yapilarak konunun pekistirilmesi ve igsellestirilmesi saglanabilir. Konunun
ogretiminde ders kitabinda gazete haberinin kullaniimas: yasamla icice ve gercekten
olmus olaylar1 yansitmasindan dolay: 6grencilerin ilgisini ¢ekerek tartigma ortamina
katilimlarin arttirabilir. Asagida yer alan Gorsel 4.12°de “Degisim ve Surekliligi”
vurgulama amacini tasiyan etkinlikte, 6grencilerin zaman icerisindeki degisimi nasil
algiladiklari, ge¢cmis ile gliniimiiz arasindaki fark: olusturan 6gelerin neler oldugunu

algilamalari amaglanmaktadir.
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Gorsel 4.12. 2005 Yilinda Basilmig 5. Siif Sosyal Bilgiler Calisma Kitab: (Basar:
Yayinlary, s. 33)
Degi

- 1. Asagidaki resimlere bakarak ginumuzde nelerin farkli oldugunu distnionoz. Ders
nda ginimiizo anlatan resimlerden farkli olarak neler ekleyebileceginizi yaziniz.

Atatiirk inkiléplari ncesi Cufnhuriyef éncesi dénemde
cocuklar okula bashyor. cocuklar lunaparkta.
Bugon dkdio ‘posiodigimizdo eskden Biz egleniyorken;
farkh olarak;

f

Eski dénemlerde disarda gunlik Eski dénemlerde yangin

yasam. séndirmeye giden tulumbacilar.
insanlar evlerinden cikhginda; Yangin cikhginda;

Gorsel 4.12’de vyer alan resimler, “Degisim Ruzgar1” etkinligi icerisinde
karsilastirma yapmak ve distindirmek amaciyla kullanilmigtir. Resimlerde ge¢gmise
ait hayatin igerisinden bir takim kesitler yer almakta ve buglin ayni durumla
karsilasildiginda  farkli  olarak nelerin  yapilabilecegini  sorgulama yoluna
gidilmektedir. Farkliliklar1 gorseller yoluyla saptayabilen 6grencinin sonraki asama
olarak kendi hayatindan konu ile ilgili yorum yapabilecegi disuntlmektedir. Bu
durumda gorsellerin 6grencilerin Sosyal Bilgilere has becerilerden “Degisim ve

Surekliligi Algilama” becerilerini gelistirmeye katkis1 oldugu séylenebilir. Asagida
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1998 programina gore yazilmig 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindan “Yon Bulma

Yontemleri”nden biri olan kutup yildizini gosteren bir resme yer verilmektedir.

Gorsel 4.13. 2000 Yilinda Basilmis 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (Dogan
Yayincilik, s. 54)

KUCUK AYI
-
¢
‘l e ‘ %
-

KUTUP #YILDI1Z1

i

‘
-

BUYUK AYI *_

i
S L

Resim 39: Kutup Y. lldlzt siirekli kuzi g(')'se_
Gorsel 4.13’te yer alan yildiz kimesi igerisinde 6zellikle yon bulma yontemlerinden
biri olan kutup yildizin1 géstermek amaglanmaktadir. Ancak bunu resmin igerisinde
yer aldigi metin ya da resmin alt yazis1 olmaksizin anlamak neredeyse olanaksizdir.
1998 programina gore yazilan ders kitabinda yer alan bu gorselin davranis¢i
ogrenme anlayisinin izlerini tasiyarak, Ogrencinin disunmeden, sorgulamadan
verilmek istenen bilgiyi edinmesi beklenmektedir. Bu noktada gorselin 6grenme
strecinde kalic1 etkisinden s6z etmek gugtir. Asagida 2004 yili programina gore
yazilmig Sosyal Bilgiler 4. smif ders kitabinda yer alan kutup yildizinin bir yon
bulma arac1 olarak yararlanilabilecegine iligskin karikattre yer verilmektedir.
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Gorsel 4.14. 2005 Yilinda Basilmis 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (A
Yayinlar, s. 69)

Gorsel 4.14’teki karikaturde yer alan konusma baloncuklarinda, hicivli bir anlatimla
kutup yildizinin yon bulmadaki 6nemi ve bu durumun bireyin bu bilgiyi
kullanabilirligine gore islevselliginin artacag: ya da azalabilecegi belirtilmektedir.
Ogrencinin karikatiirden ¢ikarabilecegi mesaj, kutup yildizindan bir yon bulma araci
olarak yararlanabilmek igin kuzeyi gosterdiginin bilinmesinin gerekliligidir. Gorsel
4.13 ve Gorsel 4.14. birbiri ile karsilastirildiginda ayni konuya iligkin yeni program
merkezli yazilan Sosyal Bilgiler ders kitabmin, 6grencilerin gorsel ile konu
arasindaki iliskiyi kurmasini destekleyip, 6grencileri yorum yapmalari konusunda
yonlendirerek gercek hayatlarinda bu bilgiyi kullanabilir hale getirmelerini sagladigi
dustnulebilir. Benzer sekilde asagida 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yer verilen 4.15’teki karikattrde drunlerin son kullanma tarihine
iligkin dikkat edilmesi gereken noktalar1 belirtmektedir.
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Gorsel 4.15. Sosyal Bilgiler 4. Simif Ders Kitabi (A Yayinlari, s. 100)
"/ Acaba yetisebilecek miyim? j ,

Son kullanma tarihinin dolmasina
bes dakika kald.

=" Selguk ERDEM_

i ihan -

Gorsel 4.15°teki Kkarikatir, “Uretimden Tiketime” Unitesinde driin satin ahrken
dikkat edilmesi gereken noktalardan biri olan son kullanma tarihine wvurgu
yapmaktadir. Ogrencinin, Karikatiirden yola ¢ikarak son kullanma tarihine dikkat
etmenin énemi Uzerine dustinlp “Karikaturde vurgulanmak istenen nedir?” sorusuna
cevap aramasi beklenebilir. Bu cevaplar: bulduktan sonra 6nemli olan 6grencilerin
gunluk hayatlarinda da drun satin alirken son kullanma tarihine dikkat edebilme
konusunda duyarlilik gelistirebilmeleridir. Bu noktada ders ve ¢alisma Kitaplarinda
yer alan etkinliklerle 6gretmenler tarafindan gelistirilen sinif ici uygulamalar 6nem
tasiyabilir. Yukarida 2004 programina gore hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitabinda
yer alan karikaturun, yeni programa gore 6grencilerin akil yurutmelerini ve yorum
yapmalarmi saglayici nitelikte bir 6rnek oldugundan s6z edilebilir. Yine asagida
ogrencilerin 2004 programina goére hazirlanmis 4. simf Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan fotograflar da, farkl iki durumu karsilastirip yorum yapmayi
saglayici niteliktedir.
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Gorsel 4.16. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitab1 (Sirat Yayincilik, s. 182)

Fotograflardaki evlerin yapisi nigin birbirinden farklidir? Bu evlerin yapisi insanlarin yagsamlarini
nasil etkiler?

Norvec'te dik gatili bir ev Vietnam da direkler @zerinde bir ev

Gorsel 4.16’da yer alan fotograf, Ogrencileri dustndirme ve yorumlamaya
yoneltmektedir. Fotograflar yoluyla ilgili Ulkelerin sosyo-ekonomik duzeylerine,
iklim sartlarina ve yasam bicimlerine dair c¢ikarimlarda bulunulabilmektedir.
Fotograflar araciligiyla farkli toplumlarin yasam bicimleri ve bunlarin yol agtig:
degisikliklerin sebepleri hakkinda, 6grencilerin dlstinme, arastirma ve sorgulama

cabast icerisine girerek farkindaliga ulasmalar: saglanabilir.

Ornekler incelendiginde 1998 Sosyal Bilgiler dersi kitaplarinda yer alan gorsellerin
daha cok dekoratif amacli kullanildigi gorilmektedir. Nitekim 1998 programina
gore yazilmig ders kitaplarinda etkinlige atif yapan gorsel cesidine az yer verildigi
sOylenebilir. Buna karsilik 2004 programina gore yazilmis ders Kitaplarindaki
gorsellerde nicelik bakimindan farklhilik izlenmektedir. Ayrica smif igi etkinliklerde
de gorsellerin yeri kendini g0stermektedir. Asagida 2004 programina gore
hazirlanmis Sosyal Bilgiler ders kitabinda farkli bir gorsel olarak yer alan eski

caglara ait bir minyatdriin 6gretim araci olarak kullanim 6rnegine yer verilmektedir.
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Gorsel 4.17. Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitab: (Milli Egitim Bakanhg1 Yayinlari,
s. 117)

TEKNOLOJININ SERUVENI

ekerlek, belki de butin c¢aglarin en
mii mekanik icadidir. Makinelerin gogun-
. saatlerde, otomobil ve bisiklet gibi
larda tekerlekler ve tekerlek gorevine
anan garklar vardir. [k tekerlek yaklasik
J yil 6nce ortaya cikti. Gomlekgilerin kil
wagl islemede kullandiklari, tekerlegin
donemde arapalara takiimasi, ulagimda
Il bir donlsUmun yolunu agti. Agir
recler ile blylk esyalann daha kolay tasin-
asini sagladi.
. Zamanla buluglarin teknolojik gelismeleri
“ dindan siriklemesiyle giinimiize kadar
’san hayatinda kolayliklar saglayan birgok
2knolojik arag gelistirilmistir.

Gorsel 4.17°de yer alan minyaturde gecmiste insanlara uygulanan tedavi yontemleri
ile gunumizde uygulanan tedavi yoOntemlerinin teknoloji destegi yonunden
karsilastirilmas: s6z konusudur. Minyaturlerin birer tarihsel kanit olarak da
gerceklikle iliskisi dusunildiginde Ogrencileri arastirmaya ve dislinmeye
yonlendireceginden s0z edilebilir. Ayrica resimli hikaye 06zelligi tasiyarak
ogrencilerin hayal diinyalarina hitap etmesi yontinden minyattrlerin Sosyal Bilgiler
dersi izerinde etkisi oldugu dustnulebilir.

Yeni programa gore hazirlanmis ders ve calisma kitaplari igerisinde yer alan
gorseller incelendiginde konu hakkinda daha onceden 6n bilgilere sahip olan
ogrencilerin gorsel araciligiyla tahminde bulunmasinin ve gorsel okuma becerisinin

gelistigi s6ylenebilir. Eski programa ait ders kitaplarindaki gorsellerin islevselliginin
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az oldugu ve smif ici etkinlikler icerisinde kullaniminin elverigli olmadig:

gorilmektedir.

4.1.3. 1998 ve 2004 ilkoégretim Sosyal Bilgiler Programi’na Gére Yazilmis Ders
Kitaplan Etkinlikler, Olcme ve Degerlendirme Uygulamalarn Acisindan

Farkhhk Gostermekte midir?

1998 programina gore hazirlanan Sosyal Bilgiler Kkitaplarinda bir dnitenin
etkinlikleri hazirlik ve degerlendirme sorularindan ibaret gorinmektedir. “Hazirlik
CGahismalarr” adi altinda konunun basinda yer alan sorular, 6grenciyi motive edici,
derse hazirlayici, merak uyandirici, dikkat gekici nitelikte olmasi gerekirken bazen
konu ile ilgili bilgi sahibi olmay: gerektiren degerlendirme c¢alismalar: niteligi
tasiyabilmekte bazen de Ogrencilerin ne yapacagini anlamakta glclik cekecegi
belirsizlikler gorilmektedir. Eski sistemin ders Kitaplarinda yapilan incelemeler,
unite sonunda yer verilen degerlendirme sorularinin hem etkinlik hem de 6lgme ve

degerlendirme misyonunu bilinyesinde tasidigini1 gostermektedir.

Ornegin; “Maveralinnehir’in yerini harita (zerinde inceleyiniz” (Kara, Vural,
Kaman, 2000, s.127). Ogrenci Maveralnnehir’i tnite icerisinde 6grenecektir. Ancak
0 Unite islenmeden 6nce Unitenin basinda boyle bir soruya yer verilmistir.
“Yasadiginiz yerlegim biriminin nas:l bir yerde kurulu oldugunu yiksekce bir yere
cikarak inceleyiniz”” (Aydin, Kaya ve Ozen 2000, s.65).

1998 ilkogretim programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler kitaplarini incelenirken
yukaridaki hazirlik ¢alismalarindan alinan ctiimleye baktigimizda 6grencilere neye
goOre bir inceleme yapmalar1 gerektigine dair kriterler verilmemistir. Bu durumda
ogrenci, neyi, neye gore incelemesi gerektigini belirlemekte giclik cekecektir.

Unite sonlarinda yer alan “Degerlendirme Sorulari”nda ise ezber gerektiren bilgilere

siklikla yer verildigi gorilmektedir. Ornegin;

e “Yurt ne demektir?

e Misak-1 Milli nedir?
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Atatirk¢u distincede ulusal dig politikanin esaslar: nelerdir?” (Kara, Vural,
Kaman, 2000, s. 22, 79).

“Cumhuriyet yonetiminin 6zellikleri nelerdir?

Sivas Kongresi’nde alinan en 6nemli karar nedir?” (Bulduk, Gindogdu,
2000, s.86)

“Yurdumuzdaki y6netim birimlerinin adlarim1 ve 6zelliklerini yaziniz”
(Karabiyik, Tiryaki, 2000, s.74).

“Pusula kullanirken nelere dikkat edilmelidir?” (Kaya, Ozen, 2000, s.62).

Ancak bunun yaninda neden-sonug iligkilerine dayanan sorularin da zaman zaman

yer aldig1 gérilmektedir. Ornegin;

“Dil birliginin ulusun olugmasindaki 6nemi nedir? Aciklayiniz.

Atatirk ilkelerinin devamini1 saglamak icin bize disen gorevler nelerdir?”
(Kara, Vural, Kaman, 2000, s. 22, 79).

“Yurdumuzun dogusunda yukseltinin fazla olmasi, halkin ekonomik
etkinliklerini nasil etkilemektedir?

Yurdumuzdaki siradaglarin Karadeniz ve Akdeniz kiyilarina paralel olarak
uzanmasi i¢ kesimlerin iklimini nasil etkilemektedir?” (Sarialioglu, Karadas,
2004, s. 139)

“Ormanlarin yok edilmesi halinde bdlgeniz igin dogabilecek tehlikelerin

neler olabilecegini 6greniniz” (Seniinver, Karabulut, 2003, s. 75)

Yukarida 1998 Sosyal Bilgiler programimna ait ders Kkitaplarinda Olgme ve

degerlendirme gesitliliginin sinirli oldugu, genellikle agik uclu sorulara yer verildigi,

yer alan sorularin niteligi degerlendirildiginde, genellikle sorularin cevaplarinin

metnin igerisinde birebir bulunabildigi gorilmektedir. Buna karsilik smirli sayida

sorunun cevaplart da metni okuduktan sonra Ogrenci tarafindan yorumlanarak

cikarilabilmektedir. Asagida yeni programa uygun yazilmis ders kitabindan farkl:

Olcme ve degerlendirme yontemlerinin bir arada bulundugu bir (nite sonu

degerlendirmesine 6rnek yer almaktadir;
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Ornek 4.1. 2004 Programmna Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smif Ders
Kitabindan Olgme ve Degerlendirme Ornegi (MEB, s.190-191)

UNITE DEGERLENDIRMESI

&

1. ESLESTIRME
Asagida, bazi cii ve bu cii ilgili sézcii ilmistir. Bu cii

basindaki rakami ilgili oldugu sézciigiin 6niine yaziniz.

1. Gegmiste Tirkler tarafindan da

kullanilan taginabilir barinaktir. () Sair ( ) Kultibe
2. Bir Tunus hamur tatlisidir.
3. Kum yiginlariyla kapli, susuz, issiz, ( ) Makhroud ()¢ol

develerle ulagim saglanan ugsuz bucaksiz

yerdir.

() Gadir ( ) Dede Korkut

4. Turk Ulkelerinde elinde kopuzuyla
hikayeleri anlatilir.

I. BOSLUK DOLDURMA
Asagidaki kutucuklar igerisinde verilen sdzciikleri ciimledeki uygun olan

Ill. GOKTAN SEQMELI

1. Asagidakilerden hangisi her tilkede
bulunmaz?

A) bayrak

B) Milli marg

C) cumhurbagkani

D) bagkent

2, Bazi llkelerin ortak bayrami olan
Nevruz nigin kutlanir?

A) bagimsizlik giinii oldugundan

B) bahar miijdelediginden

C) dint bir giin oldugundan

D) kurtulus gtinti oldugundan

3. Asaidaki Gilkelerden hangisinin bayragi
tlkemizin bayragina benzemektedir?

IV. DUSUN VE YAZ

1. Bir iilkeye aileniz gezi yapmay! planlyor.
Gideceginiz tilkeyi segme gdrevini size verd.
Hangi tlkeyi segersiniz? Neden?

2. 2002 yilinda Tiirkiye-Giiney Kore
maginda, Gliney Koreliler kendi bayraklannin
yaninda Tiirk bayraklarini da tagidlar. Bunun
nedenini sinifta tartiginiz.

Unite Ozeti

Diinya Uizerinde gesitii tlkeler vardir. Bu
llkelerde yasayan insanlarin ginliik
yasantilarinda genel olarak bazi konularda
benzerfikler vardrr. Omegin, Ttirkmenistan'da
yenilen yemeklerle bizim tilkemizde yenilen
yemekler birbirine benzer. Ama bazen de

bosluklara yerlestiriniz. A) Hollanda B) Tunus O
i - {inliik yagantida farkliiklar goriliir. Omegin,
1. Avustralya yerlilerine .........c....c..c... b C) Guney Kore D) AVUStralya iu tjd ya§| ksel bi : lan t kwegd
o AL 5. Tunus'la ortak olarak kutladigimiz gin OIF 0 eenesss DILaRor o aaondo
) L s ken bizim tilkemizde yaygin degildir.
S asagidakilerden hangisidir? yaygin
ingilizler ) Kartaca Film Festival Tim diinyanin ayni anda kutladigi 6zel
atlarini tarihi bir miras olarak korurlar. —— B)29 Ekim Cumhuriyet Bayram gunler vardir. Bunun yaninda y]]ba$| gibi
3. Glney Kore'de .................... gocuklar ! €)5 Mayis Cocukar Gind her tilkenin kendi kutladigi 6zel glinler de
gunt olarak kutlaniyor. 5 Mayis D) Ramazan Bayrami vardir. Omegjin Tunus’ta Douz Festivali.
-Arap

Ornek 4.1’e gore incelenen 1998 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer verilen “eslestirme, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢me” gibi 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerine, 2004 yili programina gére yazilan Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda da Unite sonlarinda ve bir arada yer verildigi gorilmektedir. Ancak
“Duislin ve Yaz” baslikl: etkinligin, 6grencilerin distincelerini almaya, neden-sonug
iligkisi kurmaya, sinifta bir tartisma ortam: olusturmaya yonelik oldugu soylenebilir.
Bu noktada 2004 yili Sosyal Bilgiler programina gore yazilan ders kitaplarinda
ogrencileri kendi fikirlerini paylasma konusunda destekleyen etkinliklere yer
verildigi  gortlmektedir. Ayrica ders kitaplar1 ve calisma kitaplarinda konuyu
pekistirme amagcl etkinliklerin yaninda 6lgme ve degerlendirme amaciyla
kullanilabilecek etkinliklere de 6gretim streci igerisinde yer verilmektedir. Boylece
yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi sonug ve slre¢ degerlendirmenin birlikteligi
saglanmaktadir. Calisma kitaplarinda bir ya da birden fazla konu i¢in hazirlanmis
Olceklere de yer verilmektedir. Calisma kitaplari, 6grencilerin bilgileri 0grenip

ogrenmediklerini, 6gretmenlerin 6grencilerin bilgileri 6grenip 6grenmediklerini ya
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da ne oranda Ogrendiklerini belirlemeleri amaciyla hazirlanmis, igerisinde hem

etkinliklerin hem de 6lgme ve degerlendirme uygulamalarmin yer aldig: kitaplardir.

Bunun yaninda 6gretmen kilavuz kitaplarinda 6gretmenlere alternatif etkinlik, 6lgme
ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin onerildigi gorilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimin uygulanmasiyla birlikte kilavuz kitaplar iki farkli noktada kritik 6nem
tasimaktadir. Bunlardan birincisi, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima dayanan
bir Sosyal Bilgiler dersini ilk kez okutuyor olmalaridir. Bu yaklasimin uygulama
nedenleri ve uygulama sekilleri kilavuzda belirtilmektedir. Ikincisi, 6grenci merkezli
bir yaklasim olmas: sebebiyle &6gretmenlere 0Ogrenci etkinliklerinin  nasil
uygulanacag: ile ilgili bilgi verilmesi acgisindan kilavuz kitaplar buyiuk Onem
tasimaktadir (Turan ve Karabacak, 2008, s.139). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yapilan Ogretmen Kilavuz Kitab: tanimi: “Ilgili 6gretim programlarinda yer alan
hedef ve agiklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak
cesitli ornek, alistirma, islenen dlkelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1
ve diger etkinlikleri kapsayan diger Ogretmenlerin yararlanmas: igin hazirlanan
basili eser” seklindedir (Tebligler Dergisi, 2006, Sayi 2559). Ders kitabinda
ogrenilen konuyu pekistirmek amaciyla c¢alisma kitaplarinda etkinliklere yer

verilmektedir.

Etkinlik ve 6lgcme ve degerlendirme bolumlerinde kullanilan performans gorevleri,
ogrencilerin 6grenme tirleri, bireysel farkliliklar: dikkate alinarak performanslarini

gOstermelerine firsat veren durum ve Odevlerdir (www.ttkb.meb.gov.tr). Kontrol

listeleri, gozlenecek davranisin/kazanimin varligini ve yoklugunu evet veya hayir
biciminde belirlemeyi saglayan araclar iken dereceleme Olgegi performansi
tanimlayan kriterleri iceren tanimlama rehberidir (Milli Egitim Bakanligi, 2004b,
s.111; Ataman, 2007, s.44). “GoOrusme ve roportajlar, dnceden belirlenmis ve ciddi
bir amag igin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikli ve etkilesimli
bir iletisim surecidir” (Stewart ve Cash, 1985, Aktaran: Yildirim, Simsek, 2004,
s.105). Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 06z
degerlendirme, bir arkadasini  degerlendirmesine akran  degerlendirme

denilmektedir. Bir konu ile ilgili kavramlar arasi iligkileri grafiksel olarak gdsteren
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http://www.ttkb.meb.gov.tr).

kavram haritalarz, 6grencilerin kavramlar: nasil algiladigini ve sentezledigini
anlamada, 6n kavramlarini, kavram yanilgilarin1 belirlemede ve kavramsal
anlamalarini degerlendirmede kullanilan iki boyutlu bir semadir (Kaya, 2003, s.
265-266). Asagida soz edilen alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden olan
“Oz Degerlendirme” ve “Grup Degerlendirme” formlarindan &rnekler yer
almaktadir;

Ornek 4.2. 2004 Programina Gére Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Simf Calisma
Kitaplarindan Alinan Olgme ve Degerlendirme Ornekleri (A Yayinlary, s. 38, Basar
Yayinlary, s. 74)

p A f o 2. Grubunuzun calismast ve sunumu bittikten sonra Jaki “Grup Oz D
\ o BUNLARI OGRENDIM A P Bamenm rrsine A
Y ‘ Grup Oz Degerlendirme Formu
Calismanin adr: Atslye Gezisi Tarthited ahleaste
I “Gegmigimi Ogreniyorum” tinitesinin sonunda dgrendiklerini anlamak igin kendini Grubun adi:
g irebilirsin. Bunu i igin agagidaki sorulari Sorularda

uygun olan segeneklerden birini isaretler misin?
“Bunu gok iyi yapabiliyorum.” diyorsan © bélimii i
“Bunu kismen yapabiliyorum.” diyorsan © béliimiine, 1. Her birimiz réportaj yapilacak meslekle ilgili bilgi fopladik.
“Bunu yapamiyorum.” diyorsan ® balimine (X) isaretini koyabilirsin.

2. Birbirimizin géruslerini ve snerilerini saygiyla dinledik.
3. Ogretmenimizin de yardimiyla réportajda sorulacak

6z DEGERLENDIRME © e B sorulan belirledik.

4' Rbmmj 1n Luill, 1, 3 1, 1

5. Réportaja ;umnmndo gittik.

6. Réportaj sirasinda ses kaydi, fotograf makinesi veya
kamera kullanmak icin izin istedik.

Tadik

ik Ailemin tarihini gesitli yontemlerle ifade edebilirim.

2 Cevremdeki killtiiri yansitan 6gelere érnekler verebilirim. T B oG b biimedan; diger sorga W"Wd!k

3. o] isten bugiine degiserek gelmis olan killtii- 8. Bize ayrilan sirede gorismemizi bitirdik.
rel 6geleri agiklayarak érnekler verebilirim.

9. Roportajin sonunda gérisme yaphgimiz kisiye tesekkor

4. Milli Miicadele yillarinda yakin gevremde yagsanmis olayla- eftik. A
i anlatabilrim. 10. Grubumuz uyum icinde calish.
5. Milli Miicadele yillarini gésteren gorsel materyallere baka-
rak o yillarda gevremde ve Tirkiye'de yasananlar yazili 11. Sunum icin uygun arac ve geredleri kullandik.
i Al e G 12. Sunumlarimiz: ilgi cekici bir bicimde yaptik.
6. Milli Miicadele yillarinda Atatirk'in dnderlik 8zelligini agik-
layabilirim. it E 13. Sunum sirasinda arkadaslanmizin sordugu sorulan
cevaplandirdik.
7: Milli Miicadele'nin kazaniimasinda Atatiirk'tin rolinti agik- okl Pucn.
layabilirim. opl )
8. Atatiirk'in cumhuriyeti ilan etme sebeplerini agik- Grubumuzun guclu oldugu yanlar:
sl Grubumuzun zayif oldugu yanlar:
Degerlendirme formunun sonunda iki kez © segenegini ya da ® segenegini isaret- Gruk sunumu landiktan sonra “Grup Oz Degerlendirme Formu”nu drin
lemigsen, calismalarinda basarili olmak igin bu konulari tekrar etmelisin. dosyasina koyunuz.

Yukaridaki ornekte yer verilen Ogrencilerin 6grenilen konu ile ilgili bilgilerini
degerlendirmek amaciyla “Oz Degerlendirme” ve gruplarin  kendilerini
degerlendirebilmeleri amaciyla “Grup Oz Degerlendirme” formlarmin doldururken
basta yanli davranmalarina ragmen zaman igerisinde objektif bir sekilde doldurmaya
baslayarak 6grenmelerine katk: sagladiklari soylenebilir.

2004 programina gore hazirlanmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tamamlayicisi ve

pekistiricisi gorevi goren “Ogrenci Calisma Kitaplar1” 6grencilerin 6grendiklerini
yansitabilecekleri,  pekistirebilecekleri,  degerlendirebilecekleri,  kazanimlar
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dogrultusunda beceri gelistirebilecekleri birer basili

materyaldir.

CGalisma

kitaplarinda arastirmaya yonlendiren c¢alismalara, hem bireysel hem de grup

calismalarina yer verilmistir. Bu gesitliligi ile 6grenci galisma Kitaplar: 6gretim

strecinde kullanilan ders kitaplarmin iglevini paylasan bir egitim araci niteligine

birinmustir. Ogrenci calisma Kitaplarinda yer alan etkinlikler asagidaki gibidir
(Kabapinar, 2007b, s.355-356):

Fotograf ve resimleri yorumlama

Fotograf ve resimlerdeki degisim ve surekliligi gorme

Tablo, grafik, diyagram, kavram haritasi olusturma ve yorumlama

Smiflama, listeleme, eslestirme, ¢ikarimda bulunma
Benzerlik ve farkliliklar: ortaya koyma
Karsilastirmalar yapma

Neden sonug iliskilerini belirleme, iliskiler kurma
Onem sirasina koyma, siralama

Dustincesini, deger yargisini, varsayimini ifade etme
Poster, resim, logo ¢izme, afis hazirlama

Oykil, siir, slogan yazma, ana fikir bulma

Not alma, 0zetleme, bosluk/bulmaca doldurma
Proje hazirlama, rapor yazma

Ornek olay inceleme

Gazete inceleme, gazete haberi yazma

Roportaj yapma

S6zIi tarih calismasi yapma

Tarihsel empati

Gezi ve inceleme

Tarihsel kanit1 tanima ve kullanma

Harita, kroki, kire Gzerinde calisma

Film izleme ve filmi degerlendirme

Balik kilgig:

Problem ve ¢6zim

Tanim yapma
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1998 programina gore yazilmis ders kitaplarinda, davraniggi 6grenme anlayisina
gore “bilgi nesneldir” gorisune uygun olarak ogrenciler bilgiyi kaynaktan
(0gretmen-ders kitabi) aldiklar1 sekliyle anlamlandirirlar yaklagimi gergevesinde
ogrenilenin tekrarina yonelik etkinliklere yer verilmektedir. Yapilandirmacilikta ise
“Bilgi 0zneldir” anlayisina dayanarak bireysel farkliliklar1 ve dgrencinin dnceki
deneyimleri ile yeni gelen bilginin karsilastirmasina olanak taniyan hem
ogrenilenlerin tekrarina hem de degerlendirilmesine yonelik etkinliklere yer

verilmektedir.

Yeni programa gore hazirlanan ders kitaplarinda sadece (nite basi ve sonundaki
etkinliklerle smirl kalinmayip Gnite boyunca cesitli etkinliklerle 6grencilerin derse
katihimi saglanmistir. 2004 programina gore hazirlanmis kitaplardaki etkinlikler
incelendiginde yapilandirmac: anlayisin 6n plana ¢iktigr gortlmektedir. Zaman
zaman 1998 programmin dayandigi anlayisi (Davranigeilik) yansitan etkinlikler goze
carpsa da bunlarin sayis1 simirhdir. Asagida 2004 programina uygun olarak yazilan
ancak Ogrencilerin etkinligi gerceklestirmek ya da 6grenmek icin ¢aba gostermesini
gerektirmeyen bir etkinlik 6rnegi yer almaktadir.

Ornek 4.3. 2004 Programina  Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smuf Ders
Kitabindan Etkinlik Ornegi (A Yayinlary, s. 57)

MONDROS! CUMHURIYETE
(30 Ekim 191 Ekim 1923) S
Asagidaki zaman seridinde Mert'in izledigi “Hayalden Gergege” adli filmdeki
onemli olaylarin tarihleri verilmistir. e
Bu olaylarin isimlerini asagidaki tarihlerin yanina yazabilir misin?
Olaylarin Tarihleri Olaylarin Isimleri

‘ - g 24Tsmmuz 1923 . & ........................... ™ :
o 5 b o
=Y O @ ~
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Yukarida yer alan etkinlik 0Ornegi 6grencinin  bilgiyi yapilandirmasini
gerektirmeyecek nitelikte olup konunun igerisinde yer alan hazir bilgiyi
kullanmasin1 gerektirerek 0grenmekten ¢ok ezberlemeye yonlendirici bir nitelik
tasidigr dusunulmektedir. Bu etkinlikte Onemli olaylarin gergeklestigi tarihler
kronolojik bir siralama ile verilmis, 6grencilerden okuduklari metne dayanarak
hangi tarihte, hangi olayin gerceklestigini ezberlemeleri istenmektedir. Bu sekilde
uygulanan bir degerlendirme ile 6grenmenin kahcigindan bahsetmek oldukga
guctir. Asagida yeni programa gore yazilmis 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindan

bir Unite sonu degerlendirme etkinligine yer verilmektedir;

Ornek 4.4. 2004 Programina  Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smuf Ders
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Sirat Yayinlari, s. 108-109)

2. Adim: Diyagramlar tablolardan farkh olarak biraz daha 6zet ve seyrek bilgi

Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma o

Varliklar, bilgileri veya verileri ifade ederken simflandirma yapmak, anlattik- 3. Adim: Diyagramlar rakamlarin yaninda, bir olay ya da olguyu da ifade edebilir.
larimizi diizgiin ve anlamli héle getirir. Anneniz pazardan aldiklariny; sebzeler, 4. Adim: Olay ya da olgular akig sirasina konulur. Bunlarin arasina akis yoninii
meyveler ve giysiler seklinde siniflandurir. gosteren igaretler eklenir.

Bilgiler ise tablo, diyagram ve grafikler sayesinde siniflandirilabilir. Rakamlar
ve gekillerle daha somut hale getirilen bilgiler gorsel bir igerik kazanir. Boylece

daha anlagilir ve akilda tutulabilir héle gelir. Grafik

1. Adim: Amacina gére grafikte birden fazla konu gésterilebilir. Belirlenen konu
veya konular; resimler, sayilar, gizgiler, siitunlar ve semboller kullamlarak

Beceriyi Ogrenme gbsterilir.

2. Adim: Yatay ve dikey eksenler kul- 1099-2003 Vil Aras
. Koyun Uret
Tablo lanilarak veriler eksenler iizerinde esit S‘g“vemm‘ww i
ot : r 7 i o R irilir. Sayast (Bin)

1. Adim: Tablo olusturmak igin, ncelikle verilmek istenen bilgi net bir sekilde afgcdtiage sl Fir Wsee B comn
belirlenir. Verilmek istenen bilginin éne gikarildigindan emin olunmalidir. 3. Adm: Grafige, konuya uygun bir bashk 30000
verilir ve grafik tizerindeki verilerin kay- 25000
2. Adim: Tabloya, konuya uygun bir baghk verilir. Béylece tablonun daha iyi nag yazilir. 20000
anlagilmas! saglanir. 4. Adim: Sade gizgilerle gizilen grafigin 150

renkleri dikkat gekici; ancak bir o kadarda 12

uyumlu olmahdir.

Asagidaki sorulan yukandaki grafikten yararlanarak cevaplayin.

3. Adim: Veriler birbirleriyle olan iligkilerine gére gruplara ayrilir. 5 600

0 il
1999 2000 2001 2002 2003

4, Adim: Amacina ve birbirleriyle olan iligkilerine gére gruplara aynlan veriler N

yatay ve dikey siitunlarda gésterilir. Her gruba uygun bir isim verilir.

1999-2003 Yillan Tiirkiye'de Tiirlerine Gére Hayvanlar (DIE 2004)
i 1999 2000 2001 2002 2003

Sigr 11.054.000 10.761.000 10.548.000 9.804.000 9.789.000° 1. 1999-2003 yillan arasinda sigir sayilari ile ilgili neler sbyleyebilirsiniz?
Manda 165.000 146.000 138.000, 121.000 113.000 2. 1999-2003 yillar: arasinda koyun sayisinda nasil bir gelisme olmugtur?
Koyun 30256000 28492000  26.972.000 25174000 25431000 3. 1999-2003 yillar: arasinda sigir ve koyun sayilarindaki degisikligi karsilagtirin.
Kl Kegisi 7.284.000 6.828.000 6,676,000 6.519.000 6.516.000
Tiftik Kegisi 490.000 373.000 346.000 261.000 256.000° m
; 1999-2003 Yillan Arasinda
Zeytin Uretimi
1. Yandaki grafikle ilgili 3 soru méﬁf e
Diyagram hazirlayip sira arkadaginiza sorun. ol
1. Adm: Veriler diyagramlarla da ~ Sebab / % \Ak§am 2. Belirleyeceginiz bir konu ile ilgili grafik ve 1000
gosterilir. Diyagram yapilirken % i?’;: diyagram hazirlayin, o
de tablo yapilirken dikkat edilen oull &
hususlara 6zen gdsterilir. Giinesin giin igindeki konumlari e
(DiE 2004)

Ornek 4.4’e gore tablo, diyagram ve grafik okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinligin yer aldig:1 izlenmektedir. Tablo, diyagram ve grafik okuma &nce
ogrencilere adim adim 0Ogretilmekte sonra uygulama yoluyla ilgili becerileri
gelistirmelerine olanak taninmaktadir. Degerlendirme etkinliginin  “Aligtirma”

béluminde 6grencilerin grafik okuma becerilerini kullanarak sorular: cevaplamalari,
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verileri karsilastirarak yorum yapmalar: beklenmektedir. “Uygulama” bolimiinde
ise konu ile ilgili yaratic1 distinme becerilerini kullanarak smifta paylasmak uzere
uc¢ soru olusturup, grafik ve diyagram hazirlamalar: istenerek 6grencilerin sinif
icerisinde iletisim becerilerini de kullanmalarina olanak taninmaktadir. Ayni
becerilerin gelistirilmesini desteklemek amaciyla ¢alisma kitabindan bir etkinlik
ornegi asagidaki gibidir;

Ornek 4.5. 2004 Programmna Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Siif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Surat Yayinlari, s. 58)

Beceri Geligtirme / Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma

Bir elbise nasil Uretilir?

Ciftgiler | \
pamugu ]
toplar. 5 5
\

Yukarida bir elbisenin iiretimiyle ilgili diyagram verilmistir. Asagidaki
sorulari, bu diyagramdan ve tinitede 6grendiklerinizden yararlanarak
cevaplayin.

Kumaglar, ha-

| zir giyim atol
) yelerinde el-
y bise héline

Iplik, dokuma
fabrikasinda
kumag
haéline gelir.

Pamuk, iplik
fabrikasinda
iglenir.

getirilir.

1. Yukarida verilenlere gére elbise iiretiminde ilk agsama nedir?

2. Pamugun, iplik fabrikasinda iglenmesinden sonraki agama nedir?

3. Gunliik hayatta kullandiginiz herhangi bir tiriin segin. Bu trintn
iiretim agamalarini aragtirin. Ardindan bu trtintin tretim agamalarini
gosteren bir diyagram olugturun.

Ornek 4.5’e gore calisma kitabinda 6grencilere, 6lcme ve degerlendirme ve konuyu
pekistirme amaciyla diyagram okuma ve diyagram olusturma gérevi verilmektedir.
Bu etkinlikte dretim-dagitim-tuketim Ortntist icerisinde diyagram okuma ve
olusturma becerisini gelistirmek amaciyla zaman icerisinde pamugun islenme
asamalarindaki degisimi diyagram ile ifade edilmektedir. Ogrencilerden beklenen
diyagramdan elde edilen bilgiler yoluyla sorulara yanit bulmalar1 ve arastirma
becerilerini kullanarak kendi diyagramlarini olusturmalaridir. Diyagramlar, sinif
icerisinde 6zet bilgiler halinde oklarla belli bir olus sirasina gore akis semalariyla
ifade edildigi igin 6grenme slirecinde zaman: daha verimli kullanmaya yardimci

olabilir. Asagida 2004 programina gore yazilmis 5. siif Sosyal Bilgiler ¢alisma
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kitabindan, zaman ve kronolojiyi algilama becerisini gelistirmeye yonelik bir
etkinlik drnegi yer almaktadir;

Ornek 4.6. 2004 Programmna Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Siif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Basar1 Yayinlari, s. 35)

=

A

istanbul’un isgal yillar (1918-1923). Cumhuriget'in ilan edildigi yillarda Karaksy.

Kagithane'de piknik yapan kadinlar (1875). 1950l yillardan bisikletli bir kiz.

Ornek 4.6°daki etkinligin yonergesine gore Ogrencilerden gecmis ile giinimiiz
arasinda fotograflarda nelerin farkl oldugunu, fotograflarin altindaki bosluklara
yazmalar: istenilmektedir. Fotograflarin altinda belirtilen tarihleri g6z 6nunde
bulundurarak, dgrencilerin zaman ve kronolojiyi algilama ve degisim ve strekliligi
algilama becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler zamanla olusan
sureklilik ve degisimi algilayarak benzerlik ve farkliliklar konusunda akil yurutip
yorumda bulunabilirler. Yukaridaki etkinlik 6rnegi, 6grencilerin dnceki bilgilerine
dayanarak fotograflarin ait oldugu zamanin yasam kosullarini fark edip simdiki
zaman ile kiyaslayarak degerlendirmelerine yardimc: olabilir. Ogrencilerin diistinsel

bir ¢caba gostererek yorum yapmalarini gerektiren etkinliklere verilebilecek bir 6rnek

120



de 2004 programina gore yazilmig asagidaki 5. smif Sosyal Bilgiler calisma
kitabindaki gibidir;

Ornek 4.7. 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Siif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Basar1 Yayinlari, s. 103)

Biz Olmasaydik

Asagida, sizlere kendilerini fanitan dernek ve vakiflar olmasalardi neler eksik olurdu?

Distncelerinizi yaziniz.

A5 vy
Jc“ s,

W

g Merhabal Ben, Cagdas Yasami Destekleme Dernegiyim. Yuksek sgrenim, ilk
%fEMEVQS Ve orta &grenim genclerinden 16 binden fazla kisiye burs vermekte, kirsal kesimde

B61

okuma sansi az olan yoksul kizlarin 5000%ine egitim destegi saglamaktayim. Konferanslar,
paneller, yansmalar yolugla halkin bilinclenmesi ve bilgilenmesi icin caba géstermekte,
kitaplar yayimlamaktayim.

Ben olmasaydim,

y Beni faniyor musunuz? Ben, Turk Kalp Vakfiyim. Saglk sigortasi olmayan

romkrace kimselere ucuz veya iicretsiz kalp muayeneleri yapmaktayim. Kalp sagligini
= korumanin alinacak snlemlerle yakindan ilgili olduguna inaniyorum. Bu nedenle
halka ynelik kampanyalar ve akademik dizeyde konferanslar yoritiyorum. Kalp ve damar
hastaliklarini daha etkili bir sekilde snlemeye ysnelik bilimsel calismalara ve arastrma
projelerine destek olugorum.

Ben olmasaydim,

Ben, Egitim Génulluleri Vakfigim. Ekonomik yetersizlikler nedeniyle 8grenim
%= olanag bulamayan cocuklara karsiliksiz grenim bursu vermekteyim. Onlar icin yurt
icinde ve yurt disinda yabana: dilde egitim veren okullar ve yurtlar acmaktayim. Bilimsel
platformlar olustururum, toplantilar duzenlerim ve arashrma projelerini desteklerim.

Ben olmasaydim,

Ornek 4.7°de yer alan tabloda 5. smif Sosyal Bilgiler kitabinda “Toplum Igin
Calisanlar” (nitesinde “Sivil Toplum Orgiitleri” bashg altinda cesitli vakif ve
derneklerin yararlar1 hakkinda hem ders kitabinda hem de calisma kitabinda bilgi
verilmektedir. Calisma kitabinda konu ile ilgili yer alan etkinlikte dgrencilerin ben
dili ile bu vakif ve derneklerin olmamas: durumunda neler olabilecegi hakkinda
¢ikarimda bulunmalar: beklenmektedir. Ogrenciler bu ¢alisma ile empati ve sosyal
katilim becerilerini kullanarak kendilerini yerine koyduklar: vakif veya dernegin
sorumluluklarina, problemlerine ve calismalarina duyarhilik gelistirebilirler.
Ogrenciler bu ¢calisma sonunda ilgili vakif veya dernek olmasaydi ne gibi sonuglarin
ortaya cikabilecegini tespit ederek c¢ozim yollart retebilir duruma gelebilirler.
Asagida 2004 programina gore yazilmis 5. simif Sosyal Bilgiler calisma kitabindan
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alinan ornekte de Ogrencilerin yorum yapmalarina yonelik bir etkinlige yer

verilmistir;

Ornek 4.8. 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Siif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Surat Yaynlari, s. 102-103)

Yandaki resimlerde, bir bélgede 1965 ile 2005 yillan arasinda, insanlarin
u 3 i Q EMiZDEKi DE él $iKI.iKI.ER dogay1 nasil degistirdikleri ve ondan nasil yararlandiklari gorilmektedir.

Resimlere gére agagidaki sorular cevaplayin.

> Bu yillar arasinda bélgede ne tiir degisiklikler olmustur?

Bu bélgede yasiyor olsaydiniz, meydana gelen degisikliklerin yagantiniza ne
gibi olumlu etkileri olurdu?

Meydana gelen degisikliklerin yagantimza ne gibi olumsuz etkileri olurdu?

Meydana gelen degisiklikler nedeniyle hangi dogal afetlerle karsilagabilirdi-
niz? Gerekgeleriyle agiklayin.

Bu dogal afetleri énlemek igin nasil bir g¢bziim yolu dnerirsiniz?

Ayni bélgede farkli zamanlarda yagamak zorunda olsaydiniz, hangi zaman
tercih ederdiniz? Bolgedeki degisikliklerin olumlu ve olumsuz etkilerini
distlinerek cevaplayin.

Yukaridaki etkinlik “Bélgemizi Tamyalim” (initesi icerisinde yer alan “Insanlar
Dogay1 Nasil Degistirir?” ve “Dogal Afetler” konularin1 kapsayan sorularin gorsel
okuma yapilarak cevaplanmasina  dayanmaktadir.  Ogrenciler, gorselleri
karsilastirmaya yonelik sorularla 6n bilgilerini kullanarak arastirma yapmis, neden-
sonug iligkilerini belirlemis olmaktadirlar. Bu sayede 6grenciler cevrelerindeki
degisiklikleri daha iyi gozlemlemeyi ve hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlara
coziim Uretebilmeyi 6grenebilirler. Ogrencilerin  yapmis olduklari g6zlemler
sonucunda elde ettikleri bilgileri kendilerine gore duzenleyip genellemelere
ulasmalar1 ve bu yargilart problem ¢6zme veya gelecege yonelik planlamalar
yapmada kullanmalar1 onlarin toplum igerisinde problem c¢6zebilen ve duyarh
bireyler olmalarini saglayabilir. Asagida farkl etkinliklerin bir arada yer aldigi, 6z

degerlendirme formunun da bulundugu bir 6rnek yer almaktadir;
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Ornek 4.9. 2004 Programina Goére Yazilmig Sosyal Bilgiler 5. Smuf Cahsma
Kitabindan Etkinlik ve Oz Degerlendirme Ornegi (Evren Yayinlari, s. 20)

= Cocuk Olarak Haklanmiz

4, Okula gitme imk&niniz olmasaydi, |
gelecekteki yagantiniz nasil olurdu? | |ramamiayiniz. Bildiginiz bir garkinin
| Imelodisi ile sdyleyiniz.

¢

&L
12

, 5. Gocukla ilgili akrostig galigmasini }

0
c
u
K

{

6. Gocuk haklarindan birini segerek bu hakkinizi yansitan bir slogan yaziniz.

SRR

! Yapamiyorum. & Kismen yapabiliyorum.

Agajidaki climlelerle ilgili olarak size uygun olani (V) ile igaretleyiniz.

(& 1yi yapabiliyorum.

Oz Degerlendirme

Yagama ile ilgili haklarimi agiklayabilirim.

Geligme ile ilgili haklarimi agiklayabilirim.

Korunma ile ilgili haklarimi agiklayabilirim.

Katilim ile ilgili haklarimi agiklayabilirim.

1
2
3
4
5

Gocuk Haklarina Dair Sizlegme'deki dgrendigim
maddelerin, gocuklarin hangi hakk ile ilgili oldugunu
agiklayabilirim.

Gocuk Haklarina Dair Sézlesme'deki 6grendigim
maddeleri, kendi ciimlelerimle ifade edebilirim.

Ornek 4.9°da belirtilen “Haklarmmi Ogreniyorum” Unitesinde “Cocuk Haklar1” ile

ilgili olan yukaridaki etkinlikte ayn: konunun farkl:i etkinlikler araciligi ile

ogretilmesi esas alinmistir. Bunun igin yorumlama sorusu, akrostis siir yazma,

slogan hazirlama gibi etkinlikler ve bu etkinliklerden sonra 6grencinin kendini

degerlendirmesi amaciyla hazirlanmig bir 6z degerlendirme formuna yer verilmistir.
Yukaridaki caligma kitabinda konu ile ilgili etkinlik cesitliligi dikkat ¢ekmektedir.

Farkli duyulara hitap eden etkinlikler sayesinde 6grenmenin kolaylasmasi,

kahcihiginin artmasi ve Ogrenilenlerin pekistirilmesi saglanabilir. Asagida 2004

programina gore hazirlanmis 4. sinif Sosyal Bilgiler ¢alisma kitabindan sebep-sonug
iligkisini olusturmaya yonelik bir etkinlik 6rnegi yer verilmektedir;
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Ornek 4.10. 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (A Yayinlary, s. 107)

OLAY KAMUOYUNU SONUC
BILINCLENDIRME

Kizilay; afis, el ilanlari,

Ukernizde meydana ge- basin yayin ve duyurularlal | nijliglerden topladiklar ;kanlé-‘
len kazalar yuiziinden acil ola- || insanlari kan bagigina davet|—>| y, ihtiyaci olan Kisilere ulastir-
| rak degisik kan gruplarina ih- etti.

| maktadir.
tiyag duyulmaktadr.

Ulkemizde madde ba-
@imhihg gin gectikce daha
Jkﬂguk yastakilerde gérilme-
ye basladi.

Kullanilan driinlerin am-
ajlari bilingsizce etrafa |_| e
Imakta ve gevre kirliligine
len olmaktadir.

Sokaklarda, kot sartlar-
yasayan hayvanlar, cevre |__| -
ghigini tehdit etmektedir.

Ornek  4.10’daki  etkinlikle  6grencilerin, toplumsal olaylar karsisinda
yapilabilecekler ve bu durumlarin sonuglari hakkinda fikir Gretebilmeleri
amaclanmaktadir. Ogrenciler bu sayede kendi hayatlarinda da yasadiklar: durumlar
hakkinda ne gibi sonuclarla karsilasabilecekleri ile ilgili bir deneyim surecinden
gecmis olmaktadirlar. Yukarida yer alan etkinlik, 6grencilerin toplumsal sorunlara
dikkatlerini cekerek duyarliliklarini gelistirmeyi ve akil ylriterek ulastiklari sonucu
akis diyagrami seklinde ifade etmelerini saglamaktadir. Asagida 2004 programina
gore yazilmis Sosyal Bilgiler 5. smif calisma kitabindan etkinlik 6rnegi yer
almaktadir;
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Ornek 4.11. 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 5. Smif Calisma

Kitabindan Etkinlik Ornegi (Evren Yayinlari, s. 22)
A pogal Varliklar, Tarihi Mekanlar, Yapitiar ve Nesneler

[ 3. Ulkemizde ve cevrenizde bulunan tariki meknlardan bildiklerinizi listeleyiniz. §

4. Agagidaki yapit ve nesnelerden gevrenizde bulunanlara (v) igareti koyunuz.
Kargisina adini yaziniz. Gevrenizde agagidakilerden bagka yapit ve nesneler varsa

yaziniz.
( YAPITLAR 1k NESNELER )
TORD ADI TORD ADI
Kale Kap kacak
Sur Yoresel elbise
Cami Tariht ev egyasi
Havra Taritt fotograf
Kilise Tarihi silah
Medrese Taritf albiim
Han Minyatiir
Saray Graviir
Heykel Mektup
Kervansaray Temsilt resim
Koprii Tarikf plan
Kule Taritit para
Kiimbet
Su kemeri
\ T

Ornek 4.11°de yer alan etkinlige gore 6grencilerden tarinsel yapitlar ve nesnelerle
ilgili arastrma yapmalar1 ve gozlem becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.
Ogrenciler bu sayede cevrelerini ve kiltiirlerini daha iyi taniyabilecektir. Tarihsel
kanit niteligi tasiyan yapitlar hakkinda bilgi edinen 6grenciler kendilerinden dnceki
nesillere gore gorsel materyallere daha bilimsel, ayrintict ve c¢ok yonli
yaklasmaktadirlar. Gozlemleri sayesinde cevresindeki tarihsel yapitlara daha
elestirel bir gozle bakabilen 06grenciler, iletisim becerilerini de gelistirmis
olacaklardir. Asagida benzer sekilde tarihsel kanit niteligi tasiyan bir belgeye yer
verilmektedir;
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Ornek 4.12. 2004 Programina Gore Yazilmis Sosyal Bilgiler 4. Smif Calisma
Kitabindan Etkinlik Ornegi (Surat Yayinlari, s. 19)

Beceri Geligtirme / Kaniti Tamima ve Kullanma

SR SR
‘ TURKIYE. CUMHURIYETI

| & MILLT EGITIM BAKANLGI
h, KIZ MESLEK LISESI

DIPLOMASI

MESLEK DAL ek Gl ff. GiPLOMA MO gk oleLomA DERECEsi-_LpL._
(541 v Soyadr Hehnet i Halite Arasan. .

L 19 s

il Egitim Madird okt Hadirs
Mol felh Nuran Lrglickr
| i

Yukarida verilen diplomadan yararlanarak asagidaki sorular1 cevap-
layin.

1. Diplomaya bakarak diploma sahibi ile ilgili hangi bilgileri 6grenebi-
lirsiniz?

2. Diplomanin sahibiyle ilgili bir aragtirma yapacak olsaniz bagka hangi
kaynaklara bagvurursunuz? -

Yukaridaki ornekte 6grencilere gecmise ait bir diploma ile ilgili edinilebilinecek
bilgilerin neler oldugu sorulmaktadir. Ogrenciler gegmiste diizenlenen diplomay:
inceleyip kendi alacaklar1 diploma ile karsilastirma imkan: bulabileceklerdir.
Gecgmiste yasanmis olaylarin kalintilar: her yerdedir. Harabeler, kalintilar, arkeolojik
alanlar, eski kitaplar, dokiimanlar, eski binalar, mizeler sahip oldugumuz toplumsal
miraslardan sayilabilir. Bu kalintilar1 sorgulama sirecine girildigi andan itibaren
tarihsel kanit sayilabilir (Husband, 1996; Aktaran, Balkaya, 2002, s.38). Yukarida
yer verilen diploma ile ilgili sorular sorularak 6grencilerin elindeki belge niteligi
tasiyan diplomay: ayrintili olarak incelemeleri ve hakkinda arastirma yapmalar:
beklenmektedir. Ogrenciler topladiklar: bilgiler sayesinde belgenin bir tarihsel kanit
oldugunun farkina varabilmektedirler. Benzer sekilde Ogrenciler kanitin tarihsel
bilginin Gretilmesindeki 6nemine iliskin bir perspektif de kazanabileceklerdir.

Buraya dek olan siregte 1998 ve 2004 yili Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki

etkinlikler ile Olgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin Orneklere yer

verilmistir. Asagida ise 2004 yili Ilkogretim Programi’na gore yazilmis 4. ve 5. siif
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Sosyal Bilgiler ders kitabi ile calisma kitabinda yer alan etkinliklere iliskin sayisal
verilere yer verilecektir. Yapilan inceleme sonucunda 1998 yili programina gore
yazilmis ders kitaplarinda Hazirlik Caligmalari ve Degerlendirme Sorularindan
baska etkinlik ile olgme ve degerlendirme caligmasina rastlanmamistir. Tablo
4.20’de 1998 yili programina gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan hazirlik ve degerlendirme sorularina iligkin sayisal veriler yer

almaktadur.

Tablo 4.20. 1998 Yili Ilkégretim Programina Gore Yazilan 4. ve 5. Sif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda Hazirlik ve Degerlendirme Sorularina iliskin Veriler

Sosyal Bilgiler 4 Sosyal Bilgiler 5
Bulduk, Gindogdu, libey, Yiimaz Kara, Vural, Kaman
2000 2001

Hazirlik Sorulari  Degerlendirme Sorulari  Hazirlik Sorulari  Dederlendirme Sorulari
20 46 32 53

Tablo 4.20’a gore 1998 yili programina ait Sosyal Bilgiler ders Kkitaplar:
incelendiginde yer alan degerlendirme sorularinin ayn: zamanda etkinlik niteligi
tagiyarak konularin 6grenilmesine destek sagladigi dustnilmektedir. Hazirlik ve
degerlendirme calismalar: sadece agik uglu sorulardan olusmaktadir. Degerlendirme
sorular1 hem etkinlik hem de 6lgme ve degerlendirme uygulamalari gorevini
gOormektedir. Ancak etkinliklerin niteligi incelendiginde 6grencilerin derse etkin
katiliminin smirh oldugu, etkinliklerin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimine
smirl  katkida bulunabilecegi gortlmektedir. Yine etkinlikler g6z 0Onilinde
bulunduruldugunda 6grencilerin distnsel bir caba icerisine girmesini gerektirmeyen
ve arastirma yapmaya yonlendirmeyen nitelikte oldugu sdylenebilir. Clinki 6zellikle
degerlendirme sorular1 olarak 6grencilere sunulan sorularin yanitlari zaten metnin
icerisinde yer almaktadir. Ogrencinin yapacag: etkinlik bu anlamda ilgili sayfa ve
paragrafi bulmaktan ibaret olacaktir. Incelenen 2004 yili programina ait Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin tamami incelendiginde ¢alisma kitabir kavraminin ortaya
ciktigi, etkinliklere daha c¢ok c¢ahsma Kkitabinda yer verildigi, sonug
degerlendirmenin yan sira sorularla sure¢ boyunca degerlendirmenin devam ettigi,
etkinliklerin 6grencilerin birtakim beceri ve degerlerini gelistirmeye yonelik oldugu

gorulmektedir. Asagidaki tabloda incelenen 4. siif Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma
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kitabinda yer alan etkinlik cesitleri ve bunlarla ilgili nicel degerlendirmelere yer

verilmistir.

Tablo 4.21. 2004 Y1l ilkgretim Programina Gore Yazilan 4. Smif Sosyal Bilgiler
Ders ve Cahsma Kitabinda Yer Alan Etkinlik Ile Olgme ve Degerlendirme

Cesitlerine Iliskin Veriler
Sosyal Bilgiler 4
Oztlrk ve Karabacak

2005 Ders Kitabi Caligma Kitabi
Karsilastirma Yapma 8 3
Benzerlik ve Farklilik Bulma 5 4
Not alma ve Ozetleme 10 22
Neden/Sonug lliskisi Belirleme,
lliskiler Kurma 40 9
Dusuncesini, Deger Yargisini,

Varsayimini Ifade Etme, Tahminde

Bulunma 42 2
Tablo, Grafik, Diyagram, Kavram

Haritasi, Akis Semasi Olusturma ve

Yorumlama 14 24
Oykii, Siir, Slogan Yazma, Anafikir

Bulma, Mektup Yazma, Verilen Bir

Konuyla llgili Paragraf Yazma 28 6
Poster, Resim, Logo ¢izme, Afis

Hazirlama 8 0
Siniflama, Listeleme, Cikarimda

Bulunma 20 24
Onem Sirasina Koyma, Siralama 6 6
Kanit Tanima ve Kullanma 0 5
Tarihsel Kaniti Tanima ve Kullanma 3 2
Empati 2 0
Sozli Tarih Calismasi Yapma 3 1
Fotograf ve Resimlerdeki Degisim ve

Sdrekliligi Gérme 1 1
Roportaj Yapma 2 2
Tanim Yapma 5 10
Proje Hazirlama, Rapor Yazma 16 3
Harita, Kroki ve Kire Uzerinde

Calisma 5 4
Aragtirma 20 5
Fotograf ve Resim Yorumlama 2 3
Tartisma 4 0
Problem ve C6zim 6 7
Coktan Se¢cmeli Test 6 7
Bosluk Doldurma 0 6
Dogru/Yanhs 0 7
Acik Uclu Soru 6 9
Ozdegerlendirme 0 3
Eslestirme 1 1
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Asagidaki tabloda ise benzer sekilde 5. simif Sosyal Bilgiler ders ve calisma
kitabinda yer alan konular incelenmis ve incelenen bolimde yer alan 6lgme ve

degerlendirme uygulamalar1 nicel olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.22. 2004 Y1l ilkogretim Programina Gore Yazilan 5. Smif Sosyal Bilgiler
Ders ve Cahsma Kitabinda Yer Alan Etkinlik Ile Olgme ve Degerlendirme
Cesitlerine Iliskin Veriler

Sosyal Bilgiler 5
Karabiyik ve Ertuna

2006 Ders Kitabi Caligma Kitabi
Karsilastirma Yapma 5 0
Benzerlik ve Farklilik Bulma 8 6
Not alma, Ozetleme 2 0
Neden/Sonug iligkisi Belirleme, iligkiler Kurma 28 22
Dusuncesini, Deger Yargisini, Varsayimini
Ifade Etme, Tahmin Etme 24 27
Tablo, Grafik, Diyagram, Kavram Haritasi,

Akis Semasi Olusturma ve Yorumlama 26 20

Oykii, Siir, Slogan Yazma, Anafikir Bulma,
Mektup Yazma, Verilen Bir Konuyla llgili

Paragraf Yazma 7 10
Poster, Resim, Logo Cizme, Afis Hazirlama 14 13
Siniflama, Listeleme, Cikarimda Bulunma 24 12

Kanit Tanima ve Kullanma

»

Empati

Fotograf ve Resimlerdeki Degisim ve
Sdrekliligi Gérme

Roportaj Yapma

Harita, Kroki ve Kire Uzerinde Calisma

[
[

Aragtirma

(0]

Fotograf ve Resim Yorumlama

=
w

Tartisma

Problem ve C6zim

Gazete inceleme, Gazete Haberi Yazma
Ornek Olay inceleme

Balik Kilgigi

Akrostis

Coktan Secmeli Test

Bosluk Doldurma

Dogru/Yanhs

Acik Uclu Soru

O N O O NN DN PPN NP O OO OO

O N OO 0O P, N O N P
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Ozdegerlendirme 1 33
Eslestirme 2 0
Kavram Haritasi Tamamlama 8 1
Uriin Dosyas! Calismasi 6 0
Performans Degerlendirmesi 8 0
Bulmaca C6zme 2 0

Tablo 4.21 ve Tablo 4.22°ye gore ders kitabinin yani sira ¢alisma kitabmin da
iceriginin etkinlik ile 0Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan olustugu
gOrulmektedir. Ders ve calisma kitaplarinda Ogrencilerin aktif olarak 6grenme
stirecinin bir parcasi olduklar1 etkinliklerin yer aldigi gorilmektedir. Etkinlikler,
yapilandirmaci 6grenme anlayisa uygun olarak Ogrencilerin kendi anlamlarmni
olusturmalarmi destekleyen uygulamalardir. Ezber yerine sayis1 azimsanmayacak
oranda olay ve durumlart arastirma, yorumlama, sonuglar ¢ikarma gibi becerileri
gelistirmeye yonelik etkinlikler 6grencilerin bilgi ediniminin yan: sira beceri ve
deger gelisimine de katkida bulunmaktadir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarina
agirhkh olarak cahsma kitabinda yer verildigi gorilmektedir. Olgme ve
degerlendirme cesitliliginin arttigi, 6zdegerlendirme gibi alternatif Olgme ve
degerlendirme uygulamalarina da yer verildigi tespit edilmistir. 2004 programina
gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda etkinlik cesitliliginin
arttig1 gortlmektedir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak
programda yer alan kazanimlari edindikleri soylenebilir. Bilgiyi yapilandirmaya
yonelik etkinlikler 6grencilere bagimsiz dustinme olanag: saglayarak 6grencileri
bireysel ve grup calismasina yonlendirmektedir. Ders ve ¢alisma kitabinda 6zellikle
neden-sonu¢ iliskisi kurmaya yonelik etkinliklere agirlik verilmesi 6grencilerin

yorum yapma becerisini gelistirecegi dustunilmektedir.

4.2. Ogretmenlerin 1998 ve 2004 flk6gretim Programina Gore Yazilmis Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarina ve Bunlann Kullanilabilirligine iliskin Gorusleri

Nasildir?

Bu bélimde arastirmanin genel ve alt amaclarina uygun olarak gortisme kayitlar:

yoluyla elde edilen verilere, bu verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgulara ve
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bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Elde edilen bulgularin ve bu

bulgularin yorumlarmin sunulmasinda alt amaclardaki sira izlenmistir.

Ogretmenlerin goriismelerde ifade ettiklerine gore; 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler
programi, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilginin sunumu, gorseller ve islevleri,
etkinlikler ve islevleri, 6lgme ve degerlendirme sistematigi, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin kullanim amaci ve kullanim bigimi, kullanim sikhigi, 6gretme siirecine
derinlik katmasi, 0gretmen kilavuz Kitaplarmin gerekliligi, sinif i¢i uygulamalara
katkilari, yeni ders kitaplarinin 6grencinin ders basarisina, derse katilimina ve
beceri-deger gelisimine etkisi, ders kitaplarmi daha nitelikli hale getirmek adina
yapilmasi gereken degisiklikler, 1998 programina ve 1998 programina gore yazilan

ders kitaplarina donus basliklar: altinda incelenecektir.

Nitel verilerin sayisallagtirilmasiyla olusturulan tablolarin yaninda ayni konuya
iligkin nitel verilerden alintilara da yer verilecektir. Bu 6rneklere yer verilirken tim
tez boyunca gorusmelerde duslncelerini bildiren 6gretmenler kisaltmalarla
numaralandirilacaktir. Ornegin goris bildiren 6gretmen bir numaral: 6gretmen ise

soylediklerinin basina O1. yazilacaktir.

Alt Ama¢ 1: 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler programindaki degisiklikler
konusundaki 6gretmen gorusleri nelerdir?

Orneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin goriismede kendilerine sorulan ve 1998
ve 2004 Sosyal Bilgiler programindaki degisikliklerle ilgili agik uclu soruya

verdikleri yanitlara iligkin veriler asagida Tablo 4.23’te sunulmustur.
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Tablo 4.23. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Programindaki Degisiklikler Konusundaki
Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin 1998 ve 2004 Programi Hakkindaki Gorusleri f

1998 programiigin sdylenenler

[N
(o3}

Bilgiler cok yogundu

Ezbere yonelikti

Ogretmen merkezliydi

Tarih ile ilgili bilgiler detayliydi (Osmanli, Eski Tirk Tarihi)
Atatirk ile ilgili bilgiler detayliydi

Yurdumuzla (cografya) ilgili bilgiler ayrintiliydi

Konular karmasikti

Gereksiz bilgiler vardi

Tarih, cografya ve vatandaslik bir aradaydi

Konular birbiriyle baglantiliydi

Konular ¢ok sikiciyd

Ogretmenler zorlanmiyordu

Qgrenciler daha iyi 6greniyordu )

Ogrencileri girecekleri genel sinavlara (0SS, SBS vb.) hazirlar
nitelikteydi

P RPNNNWWRMOOOOOO O©

[

2004 programi i¢in sdylenenler

Bilgiler azaltildi

Konular ylzeysel

Ogrencileri arastirmaya yonlendiriyor

Gunluk hayattan giincel konular isleniyor

Ornekler cogaldi, anlatimi giizel

Ogrenci merkezli

Tarih ile ilgili bilgiler azaltiimis

Uygulamaya yonelik (yaparak-yasayarak 6grenme)
Cocuk bilgiyi kesfedip ¢ikartamiyor

Ogrenci kendini ifade edebiliyor

Daha eglenceli ders isleniyor

Ogrencilerin yorum yapmasi saglaniyor
Yurdumuzla (cografya) ilgili bilgiler azaltiimig
Sosyo kilturel diizeyin disik oldugu yerlerde tam uygulanamiyor
Ataturk ile ilgili bilgiler azaltiimis

Ogrenci seviyesine uygun

Mevcutlar ¢cok oldugu stirece tam uygulanamiyor
Cok detay var

Konular kopuk

Konular birbiriyle iligkili

Sosyal kulturel icerik yogun

Fiziksel altyapi yetersizligi nedeniyle tam uygulanamiyor
Etkinlikler fazla, hepsini yapmaya zaman yetmiyor
Cocuk caba gostermiyor, hazira alisiyor

Kilavuz kitaplar yol gésterici

Kalici 6grenme saglanamiyor

Kalici 6grenme saglaniyor

Sinav sistemi degismedigi i¢in tam uygulanamiyor
Ogretmen daha az yoruluyor

FPRPRPRPPONNNNNNOOWOARMDRNOU®O OO N ®E
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Tablo 4.23’e gore gorustlen dgretmenler genellikle 1998 Sosyal Bilgiler dersi
programi ile 2004 Sosyal Bilgiler dersi program: hakkindaki dusuncelerini
karsilastirmali olarak belirtmislerdir. Davranis¢r 6grenme anlayisina dayanan 1998
yili Sosyal Bilgiler program: hakkinda 06gretmenlerin verdikleri cevaplara
baktigimizda, 16’s1 “Bilgilerin yogun oldugunu”, 9’u “Ezbere ydnelik oldugunu”,
6’s1 “Ogretmen merkezli oldugunu”, 6’s1 “Tarih ile ilgili konularin detayh
oldugunu”, 4’0 *“Yurdumuz (cografya) ile ilgili konular ayrintiliydi” ve 5’i “Atatlirk
ile ilgili konularin detayli oldugunu”, 3’0 “Konularin karmasik oldugunu”, 2’si
“Konularin sikict oldugunu” dile getirmektedirler. Gergekten de bilgi yogun bir
yap1 ve bunun ezberi tretmesi ve kagcmilmaz olarak 6gretmen merkezli bir sinif igi
iletisimi/iletisim siirliligimi belirginlestirmesi davranisg bir yapidaki temel elestiri

noktalarindan bazilaridir.

Yine 0gretmenlerin gorismede yapilandirmact 6grenme anlayisina dayanan 2004
Sosyal Bilgiler dersi programina dair cevaplarin; 13’0 “Bilgilerin azaltildig:”,
7’sinin “Arastirmaya yonlendirdigi”, 6’simin “Ogrenci merkezli oldugu”, 6’sinn
“Gunluk hayattan guncel konulara yer verildigi”, 5’inin “Yaparak yasayarak
ogrenmeyi esas aldig1”, 6’smin “Orneklerin  ¢ogaldigini  ve anlatimin
guzellestigini”, 5’inin “Ogrencilere kendini ifade edebilme sans1 verdigi”, 4’iniin
“Derslerin daha eglenceli gectigi”, 4’tntn “Ogrencilerin yorum yapmasina olanak
tamdig1” seklinde oldugu gorilmektedir. Bilgilerin azalarak beceri gelisimine ortam
hazirlanmasi, 6grencinin arastirmaya yonlendirilmesi ve 6grenmenin merkezinde
yer almas: ve kendini ifade etmesi de yapilandirmaci 0grenme anlayisi teorisi

icerisindeki 6nemli kavramlardan bazilaridir.

1998 programinda tarih ile ilgili bilgilerin agirhikl: oldugu konusunda bir 6gretmen

sunlar1 dile getirmistir;

O1. Eski Sosyal Bilgilerde Anadolu’nun /lkcaglarda Selguklu
Beyliklerinin  kurulmas:;,  Osmanl:lar,  Selguklular,  Osmanl:
Beyliklerinin kurulmas:, ondan 6nce Hititler...Yani tim Anadolu’da
yasamzs devletlerin tarihlerini Ggreniyorlard:. Belki cocuklar bu
bilgileri 6grenmekte zorlaniyorlard: ama bu sene de bu bilgilerden hig
bahsedilmemesi yanlzs, cok az da olsa gocuklar:n gegmisini bilmesinin
gerekliligine inanzyorum. Bu bir eksi.
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Yukarida gorUslerini belirten 6gretmen, 2004 programina gore hazirlanmig Sosyal
Bilgiler ders Kkitaplarinda 06zellikle tarih ile ilgili bilgilerin azaltildigini
dustinmektedir. Ogrencilerin  bu bilgileri 6grenmekte yasadiklar: —sikintiy
gormesine ragmen yine de Ogrenilmemesinin bir eksiklik oldugu duslincesiyle
mevcut ders Kitaplarinin yetersiz olan bir boyutunu vurgulamaktadir. Nitekim
gorisme yapilan 6gretmenlerden Osmanli Tarihi, inkilap Tarihi, Cografya ve
Atatirk ile ilgili konularin yer aldigi bilgilerin azaltildigin1 distnen baska

ogretmenler de mevcuttur. Ornegin;

033. Programin eski programa gore daha hafifletildigini
distnidyorum. Baz: konularin  6-7-8. suuflara aktarildigin:
distndyorum. Bunlardan Osmanl: Tarihi aktar:imaliyd: fakat bir
Inkilap Tarihi, Atatiirk flkeleri, Atatiirk Devrimleri konularina daha
cok yer verilmeliydi. Yoksa digerleri gizel. Turkiye’yi tan:malar:
acusindan da program hafifletilmis. Eskiden daha yogundu. Mesela biz
4.-5. smfi bitirdigimiz zaman Turkiye’nin daglarini, ovalarin:,
yaylalarinz, gecitlerini her detay: hatta simr kapiuarinz, yerel saat
hesaplarinz, paralel-meridyen aras:indaki farklar: Ogretiyorduk ve
cocuklarimiz ¢ok da basar:: oluyordu. Simdi onlar daha yukar:
smiflara aktar:ld:;. Biz bunlar: 6gretmis yillarin 0gretmeni olarak
kendi ad:ma bunlar:n eksikligini hissediyorum.

Yukarida goruslerini  belirten 6gretmen tarafindan Osmanli Tarihi ile ilgili
konularin sonraki smiflara otelenmesi gerekli bulunurken, Inkilap Tarihi, Atatiirk
ve Turkiye Cografyas ile ilgili konularin hafifletilerek 6grencilerin 6grenmelerinin
gerekli oldugu bilgilerin azaltilmis oldugu dustinilmektedir. Uzun yillara dayanan
ahiskanhklarin degistirilmesinde gugclik c¢eken deneyimli O6gretmenlerin 1998

programina yonelik hazirlanan sorulara verdikleri cevaplarda bu programla ilgili

olumlu noktalara degindikleri gozlemlenmistir.

2004 yil1 Sosyal Bilgiler programdaki bilgilerin hafifletildigi konusunda ayni yonde

gOrus bildiren bir bagka 6gretmen ise sunlari soylemistir;

028. Sosyal bilgiler acus:ndan bir takim projelerin daha ¢ok
gelistirildigini gortyorum. Gorsel okumaya daha ¢ok agirlik verilmis,
grafik okumalara ag:rl:k verilmis. Ogrenciye kendini ifade anlam:nda
daha cok secenek sunarken beraberinde baz: bilgileri eskiye oranla
daha yiizeysel buluyorum. Yeni program yeni yonergelerle yaz:ld: ama
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eskiyi, yeni uygulamalarla daha islevsel hale getirebilirdik‘ bence. Su
anda uygulanan program: ¢ok begendigimi sOyleyemem. /kisinde de
dengeyi kurmay: caliszyoruz. Sadece bunu versek Ogrenciler kitap
cumlesi olmadan bilgiyi alamzyor.
Yukarida 2004 Sosyal Bilgiler programini gorseller araciligiyla kendini ifade etme
yonunde olumlu bulan 6gretmen, bilgilerin yuzeyselligini elestirmektedir. 1998
programinin yapilan diizeltmeler ve yeni uygulamalarla kullanilabilirliginin daha
nitelikli hale getirilebilecegi gorisuni savunmaktadir. Her iki program icin de
ogretmenlerin hem begendikleri hem de elestirdikleri noktalar bulunmaktadir.
Ornegin eski program hakkinda olumsuz gorislerini paylasan 6gretmenlerin

ifadelerinden alintilar asagidaki gibidir;

039. Program: basit buluyorum. Eskiden daha cok bilgi vard:.

“Sezdirin” diyorlar sonra konu sonunda soru Gzkzyor ve bir bakiyorum

ben bile sezmemigsim.
Bilgiyi dogrudan vermek yerine bilgiyi sezdirme yontemi uygulandiginda, dersin
Olcme ve degerlendirme asamasinda 6grencilerin sorulari cevaplamakta zorlandig:
039 tarafindan belirtilmistir. Asagida gorlsleri yer alan 6gretmen de bu konuyu

destekleyici bir yorumda bulunmustur;

O11. Daha cok soru-cevap calimalar: olabilir degerlendirme
kisminda, ¢ok az geliyor oras: bana. Bir iki test yap:labilir kitabin
sonunda, fazladan kitap almaya gerek olmas:n diye. Konularla ilgili
actklamalar biraz daha detayl: olabilir. Sadece konusma metni veriyor
mesela ondan konuyu ¢ikarmaniz: bekliyor. En azindan o konu ile
ilgili kiicuk aczklamalar: tercih ederdim.
Yapilan gérusmelerde konularla ilgili agiklamalarin, 6grencilerin konuyu sezerek
ogrenmesi icin yeterli gorilmedigi izlenmistir. Ogrencilerin sorular1 cevaplamakta
ya da konu ile ilgili yorum yapmalarmi kolaylastirmak icin kitaplarda ek
aciklamalarin bulunmasi Onerilebilir. 1998 programmin olumlu yanlarin: farkli bir

acidan ele alan bir 6gretmenin dusunceleri asagidaki gibidir;

010. Konular, baglant:lar, kopukluk, gereksiz bilgiler. Bu nedenlerden
dolay: begenmiyorum. Bazen eski program: daha yeterli buluyorum.
Konular genellikle ¢ocuklar:n gunluk yasantiszndan ama cok da

135



anlaml: bir gseyler yok icerisinde, o nedenle yeterli bulmuyorum
asl:nda.
Goraldugu gibi yukaridaki 6gretmen, 2004 programmin en ¢ok elestirildigi nokta
olan programdaki bilginin azaltilmas:1 konusuna dikkat cekmistir ve degisen
programi yeterli bulmadigini belirtmistir. Bu elestirilerin yaninda 2004 programini

daha olumlu bulan bir 6gretmen ise sunlari soylemistir;

021. Eskiden ezbere yonelik bir egitim sistemi vard:. Yaparak

yasayarak ogrenemiyorlard:. Daha c¢ok konular: ezberleme, soru-

cevap yontemi kullan:iyordu. Simdi artik 6grenciler Sosyal Bilgiler

dersini Oykulerle 6greniyor. O an: sanki yasiyormus gibi, izliyormus

gibi daha ¢ok 6rneklerle daha iyi ve kalic: bir 6grenme gerceklesiyor.

Bir metnin Once resimlerini yorumluyor. Sosyal Bilgiler konular:

icerisinde sorular var. O konulara gegmeden Once &grenciler

sorular:n yanatlar: ile ilgili yorum yapzyorlar. Her g¢ocuk konusuyor.

Bir soru soruluyor dnceden sadece bilen kalkiyordu, simdi herkes soz

alwyor.
021’in gorislerine gore dgrenciler, konu ile ilgili sorular hakkinda yorum yaparak
kisisel bakis agilarmi ve deger yargilarii agiklayarak on bilgilerini harekete gecirmis
olacaklardir. Nitekim Sosyal Bilgiler programmnin temel yaklasimlari arasinda
ogrencileri duslinmeye, soru sormaya ve gorls alisverisi yapmaya 6zendiren ve her
ogrencinin birey olarak kendine 6zgl oldugunu kabul eden bir program anlayisinin
olmasi 6grencinin 6grenme sirecinde aktif rol almasinin 6nemini vurgulamaktadir.
(Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s.44). Ogretmenlerin yorumlarindan yola ¢ikilarak
1998 yil1 Sosyal Bilgiler programina gore 6grenme sirecinin, yogun, detayli, sikici ve
ezbere yonelik bilgiler araciligiyla 6gretmen merkezli oldugu, 2004 yili Sosyal
Bilgiler programina gore ise 6grenme surecinin 6grenciye kendini ifade etme olanagi
tanyarak, uygulamalarla, yasantilarindan oOrneklerle, arastirmaya tesvik ettigi
sOylenebilir. Bu sayede daha kalici, 6grencilerin daha aktif oldugu bir 6grenme

meydana gelmektedir.
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Alt Amag 2: Ogretmenlere gére bilginin sunumu acisindan 1998 ve 2004 Sosyal
Bilgiler dersi o6gretim programlanna gore yazilms ders kitaplarni ne gibi
farkhhklar géstermektedir?

Ogretmenlerin 2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda

bilginin sunumu hakkindaki acgik uglu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler

asagida Tablo 4.24.’te sunulmustur.

Tablo 4. 24. 2004 Y1l1 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki
Bilginin Sunumu Hakkinda Ogretmen Gorlisleri

Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Bilginin Sunumu Hakkindaki
Gorusleri

Olumlu 71
Ogrencinin hayatina atifta bulunarak kesfettirme var 16
Ornek olaylara ve hikaye edici metinlere yer verilmekte 16
Eglenceli bir sunum var (gorsel, roportaj, sekil vb.) 12
Arastirmaya yonlendirerek bilgiyi kesfettirme var 11

ilgi cekici ve motive edici ek bilgilerden yararlaniliyor

Eskiden o6lcme degerlendirme amach kullanilan sorular simdi bilgi
sunumunda da kullaniimaya baslandi

8
5
Betimlemeler var 1
Ayrintiya girmeden genel bilgi sunumu var 1
Diyaloglara yer verilmis 1

Olumsuz 22
Ogrenci kesfedemiyor 13
Eskisi daha iyiydi (Yoruma dayalydi, daha duzenliydi, simdiki kitaplar 9
bilgi vermiyor)

Genel Toplam 93

Tablo 4.24.”e g6re 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
bilgi sunumuna iligkin verdikleri cevaplar incelendiginde, 16’s1 “Yeni programda
ogrencinin  hayatina atifta bulunularak konuyu 6grencinin  kesfetmesinin
saglanmaya cahsildigi”, 16’s1 “Ornek olaylar ve hikaye edici metinlerin
bulundugu”, 12’si “Kitaplarda bilginin sunumunun gorseller araciligiyla daha
eglenceli bir duruma getirildigi”, 11°i “Ogrencileri arastirmaya yonlendirdigi”, 8’i
“IIgi ceken ve motive eden ek bilgilerden yararlanildig1” seklinde ifade edilmistir.
Ogretmenlerin 2004 yil1 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
bilginin sunumu hakkindaki gorusleri karsilagtirildiginda 71’1 olumlu 22’si
olumsuz goOrus belirtmiglerdir. Olumlu gorlsler ele alindiginda yeni programa
uygun yazilan ders kitaplarmin 6grenciyi merkez alan bir 6gretim stratejisi tasidigi

sOylenebilir.
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Bunun yaninda yanitlardan 13’u ”Ogrencinin bilgiyi kesfetmesi ile ilgili sikintilar
yasamast” seklindedir. Ayrica “Eski kitaplarin daha diizenli, daha yoruma yonelik
ve daha ¢ok bilgi vermesi bakimindan yeni kitaplardan daha iyi olduguna” iliskin 9
yanit yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan ilk sirada dile getirilen “Ogrencinin
hayatina atifta bulunularak bilgiyi kesfettirme” 2004 yili Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda begenilen bir unsur olarak g0ze carpmaktadir. Ancak 6grencilerin
bilgiyi kesfetme konusunda sikinti yasadiklarinin dile getirilmesi dikkat cekici
olmustur. Bu noktada ogrencilerin bilgiyi kesfetmekte zorlandiklari ancak
ogrencinin hayatina atifta bulunulmas: durumunda kesfetmelerinin kismen de olsa
kolaylastig1 yorumu yapilabilir. Ogrenme siirecinin égrencinin ginlilk yasantis:
icerisinden Orneklerle kolaylastigi yonunde gorus bildiren 6gretmenlerden bazilari

sunlar1 dile getirmistir;

026. Ornegin eski kitaplarda bir “/limiz Bolgemiz” Unitesi
bulunuyordu. Simdi sadece “Bolgemiz” olarak yer aliyor. Oyle bir
almzs ki bolgenin  ulagimini, endustrisini, bitki 6rtistnd  ¢ocuk
ihtiyaclardan kaynaklanarak yola c¢ikip buluyor. Biz /stanbul’da
yagiyoruz. En cok hangi fabrika gerekli? Sanayi acisindan veya
Istanbul’da ekili dikili alan var m:? Yakin yerlerden gidip
domatesimizi, soganimiz: alabiliyor muyuz? Demek ki ihtiyaclara gore
tarzm alanlar: doguyor diye kendisi cikarzyor sonucu. Metinlere
sorarak giriyor. Boylece cocugun ilgisini cekiyor. Eski kitaplarda
direkt okuma-anlat:m seklindeydi.
Ogretmene gore yeni programda yer alan konular, cocugun yasantisi icerisinde
karsilastigi durumlara, kisisel ve toplumsal ihtiyaglarina dayanmaktadir. Bu sekilde
sunulan bilgi, 6grenci tarafindan yapilan yorumlar yoluyla sonucglar cikarilarak
ogrenilmektedir. Nitekim 2004 yili Sosyal Bilgiler programinda da 6grencilerin
gercek hayat problemleri ile karsilasmalarmin, karsilastiklar: problemler Uzerine
yansitict duslinmelerinin saglamanin ve buna dayanarak kendi anlamlarini
olusturup, yorum yapmalarmin 6grenme Uzerindeki etkililiginden s6z edilmektedir
(Milli Egitim Bakanlhgi, 2004b, s.5-6). Bu sekilde 6grencinin merkeze alinmasinin
bilginin anlasilmas: noktasinda kolayliklar sagladigi yonunde gorls bildiren bir

ogretmen de sunlari soylemistir;

027. Daha icerikli, cocuklarin rahat anlayabilecegi gibi. Sanki
cocuklar:n dilinden anlat:iyor gibi. Bol 6rnekli. Tabii 6rnekli olmas:
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cok 6nemli. Cocuklar:n daha rahat anlamasin: sagliyor. Daha fazla
anket uygulamalar:na, roportajlara énem veriyorlar. Ozellikle Sosyal
Bilgiler 4. sinifta bu ¢aligmalara agirlik verilmis yeni kitaplarda. Hep
cocuk bazl:. Kullanlan metinler, hikayeler, etkinlikler hep c¢ocugun
agzindan yazilmzg gibi.
Ogrenci icin sunulan bilginin, anlamlandrilmasini kolaylastiran etken olarak hikaye
edici metinlerin kullaniimas1 gésterilmistir. Nitekim Simsek’in (2000) “Ilkogretim
Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye Anlatim Yonteminin Kullanimi” ile
ilgili yaptig1 arastirmasinda ulasilan hikaye anlatim yonteminin 6grencilerin bilgi ve
kavrama duzeylerini artirmada etkili oldugu sonucu da bu gorlsi destekleyici
olmaktadir. Orneklerde, hikaye edici metinlerde ve etkinliklerde rahatlikla anlasilan
bir dil kullanilmasinin hem ilgisi hem de derse katilimin1 artirarak 6grencinin isin bir
parcasi olmasinin 6nemi tizerinde duruldugu kanisina ulasilabilir. Ogrencinin bilgiyi
sunum igerisinden bulup ¢ikarmakta zorlandig1 yoniinde gorus bildiren 6gretmenler

ise sunlari sdylemistir;

08. Ders kitabinda 6zne, kisiden yola cikilmus ancak genele
varimamzs. Yani bir hikaye anlat:r gibi, hikaye kitab: gibi. Anlama,
anlatma, ifadeye yonelik degil de masals: bir anlat:m var. Konunun
0zUnU cocuk oradan cikar:p alamzyor. Oldukga uzun. Mesela iki
sayfal:k bir konu oluyor. Daha cok boyle “Afetler”, “Bolgelerdeki

Uretim”, “Insan Kaynaklar:”, “Girisimcilik” gibi konular ¢ocuklara
tam olarak verilemiyor. Hep hikayeler var.

Ogretmenin gorisiine dayanarak bilginin sunumunun birey Gzerinden yapilmasimnin
ogrencilerin anlatilant genellemesini giiclestirdigi daha ¢ok Turkce dersine yonelik
hikayelestirilmis sekilde yapilan bu anlatimin bilgiye ulasma konusunda 6grenciyi
zorladig: anlasiimaktadir. Bu hikaye edici anlatimin 6grencinin bilgiyi kesfetmesi

noktasinda sikint1 yarattigi yoninde O8’e destek verir nitelikte bir baska ifade

sOyledir;

038. Bilginin sunumu olarak yeterli degil. Ek kaynaklardan ben
bilgilendirmezsem cocuklar o konuda vyetersiz kaliyorlar. Bunu
yaptigim sinavlarda goriyorum. Cunkd bilgi sunumunu gizli olarak
olaylarla veriyor. Cocuklar olaylara takiZip icgindeki bilgiyi fark
etmiyorlar. Bilgiler vurgulanmadan veriliyor. Ornegin bir aileyi
anlatryor. Ailede olmas: gerekenleri anlatiyor ama ¢ocuk bunu kendi
ailesiyle bagdasnirameyor. Ben sorular: yoneltip “Senin ailen de boyle
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mi?”” diye sordugum zaman kendini sorgulamaya bagsiiyor, bu da
yeterli gelmiyor.
Ek kaynaklardan vyararlanma ihtiyaci duyan Ogretmen, 6grencilerin konulari
ogrenmede yetersiz kalmalarmi bilginin sunumunun dolayl: yoldan yapilmasina
baglamaktadir. Ancak sorular sorulmasinin 6grenciyi konuyla yeniden bulusturup
derinlemesine sorgulamaya ulasabilecegi goristindedir. Ogrencinin  bilgiye
ulasmasini veli ve Ogrenci boyutundan ele alan bir baska Ogretmen de sOyle

sOylemektedir;

033. Yeni kitaplarda bilginin sunumu basitlestirilmis goriliiyor ama

cocuk kesin bir bilgi elde edemiyor kitaplardan. Eski kitaplarda

cocugun daha ¢ok aragnirmasin: gerektirecek nitelikte sorular vard:.

Cocuk somut olarak sorunun cevabin: bulabiliyordu. Ama simdi “Sunu

sOyle yapar musiniz?”” gibi ifadelere yer verilmis. Velinin 6nemsedigi

sey cocugun bilgiyi c¢ikarip, onu kafasina yerlestirmesi gerektigi

seklinde oluyor. Belki biraz ezbere dayan:zyor ama boyle olunca da ben

cocuklarda biraz bilgi eksigi goriyorum.
Yukarida gorustnd bildiren 6gretmen, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilginin
sunumunda gerceklesen degisiklikler sonrasinda eski ve yeni sistem arasinda gidip
gelmekte, 6grencilerin eski Kkitaplarda oldugu gibi kitaplardan kesin bir bilgi elde
etmesinin gerekliligi Uzerinde durmaktadir. Kitaplarda yer alan etkinliklerde
ogrenciye goruslerinin sorulmasina yonelik ifadelerin sadece &grencinin Kisisel
distincesini almaya yonelik oldugunu, kesin bilgiye ulasmay:1 zorlastirdigini
dustinmektedir. Bilginin sunumunun, verilen cevaplara gore 2004 programina gore
hazirlanmis ders kitaplardaki haliyle bazi 6gretmenler tarafindan yeterince tatmin
edici olmamasmin yan: sira bazi velilerin de 6grencinin yeterince bilgilendirilmedigi

yontnde gorislere sahip oldugu izlenmektedir.

Alt Amag 3: Gorseller ve islevleri acisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programlanna gore yazilmis ders kitaplann ne gibi farkhhklar
gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
gorseller ve islevlerine iligkin, sorulan agik uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin

veriler asagida Tablo 4.25.’te sunulmustur.

140



Tablo 4.25. 2004 Y1l Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki
Gorseller ve Islevleri Hakkinda Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin  Ders Kitaplarnindaki Gorseller ve lglevleri f

Hakkindaki Gorusleri

Olumlu 75
Gorseller daha iyi nitelikte (seviyeye uygun, anlamayi kolaylastiriyor) 25
Gorseller daha fazla 20

Ogrencinin ilgisini cekecek nitelik kazandi

Gorseller konu ile baglantili hale geldi

Gorsel okuma yaptirmaya bagladik
Olumsuz

Gorsellerde degisiklik yok

Eski gorseller daha nitelikliydi

Gorsellerin niteliginin arttirlmasini istiyorum
Genel Toplam

oy [
Fdvd w|wlo ok

Tablo 4.25’e gore 2004 programina gore gorseller ve islevleri hakkindaki gorusler
kiyaslandiginda 75 olumlu tespit, 7 olumsuz tespit yer almaktadir. Olumlu gorusler,
olumsuz goruslerin yaklasik 10 katidir. Ders kitaplarindaki gorseller ve islevleri
hakkinda Ogretmenlerin goruslerinden 25’1 “Yeni gorsellerin daha iyi nitelikte
oldugu”, 20’si “2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
gorsellerin sayisinin daha fazla oldugu”, 16’s1 “Ogrencinin ilgisini cekecek nitelik
kazandig1”, 8’i “Gorsellerin konu ile ilgili baglantili hale geldigi”, 6’s1 “Gorsel
okuma yoluyla gorsellerin islevsel olarak kullanilmaya baslandigi” seklinde ifade

edilmektedir.

Gorsellerin daha iyi nitelikte oldugu bulgusunu destekleyen 6rneklerden biri

asagidaki gibidir;

06. Gorsellik aciszndan da yeni kitaplar ¢ok daha giizel. Icerisinde
karikaturler, spot bilgiler, ikonlar filan kullanzimzs.
2004 programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda gorsellerin - cesitlilik
kazanmasinin 6énemi Gzerinde durulmustur. 1998 programina gore hazirlanmis ders
kitaplarinda yer almayan gorsellerin yeni kitaplarda yer almasi, 6grencilerin ilgi ve

dikkatlerini olumlu yonde etkileyebilecegi dusuntlmektedir.
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O7. Mesela cevre kirliligi konusunda iki gorsel vermis. “Eskiden

cevremiz bdoyleydi, simdi bu hale geldi” gibi. Cok daha zengin

gorsellik var.
Gorsel okuma yoluyla karsilastirma yapmay: gerektiren gorseller (resimler,
fotograflar...vb.) inceletilerek 6grencilerin elestirel duslinme, degisim ve surekliligi
algilama becerilerinin de gelistirilmesine katk: saglanabilir. Nitekim Sosyal Bilgiler
dersi program kitabinda Ogrencilerin anlasilmas: zor konular1 gorseller yardimiyla
kavramalarinin  kolaylastigi ve yeni bilgiler Gretmelerinin  saglanabildigi
belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s.68). Gorsellerle dikkati gekilen
ogrenciler, kavramlar1 zihinlerinde somutlastirarak ¢ikarimlarda bulunabilirler.
Tabloya gore Ogretmenlerin cevaplarina baktigimizda, 20’si “Gorsellerin sayisinin

artt1” seklinde ifade edilmistir. Bu konuda soylenenlere 6rnekler soyledir;

022. Gorseller yeni kitaplarda eski kitaplara gore daha fazla.
Gorsellerin niteligi daha gincel. Bizim Sosyal Bilgiler kitabimizda
cocuklara isim verilmis. Nazl:nehir ve Mert. Cocuklar:n ilgisini
cekiyor. Onlarin yasant:larin: anlatiyor, aktarzyor bize. Cocuk onun
yasantus: ile kendi yasantisini karsilasuiriyor. Benzerlikleri goruyor,
farkl:iklar: goruyor. Mesela turizm konularinda filan daha son
zamanlarda yaganan olaylar, cekilen fotograflar var. Eskiden cok
klasik gordugtimiz resimler vard:. Simdi daha 6zel resimler var. Daha
olumlu bence.
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerin hem nicelik hem de nitelik bakimindan
zenginlesmesinin 0grencilerin ilgilerini cekmekte oldugu gorilmektedir. Daha giincel
ve karsilagtirma imkani saglayan gorsellerin yer almas: 6grencilerin ders kitaplarina
dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersine bakis agisin1 olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.
Gorsellerin ve altindaki acgiklamalarin konunun bir 6zeti niteliginde oldugunu

distinen bir 6gretmen dusuncelerini su sekilde ifade etmistir;

031. Resimler daha ¢ok. Resimlerin alt:ndaki yaz:lar da ana konularla
ilgili. Gorsellerin niteligi ¢ok guzel. Eskiden bir iki tane resim vard,
altznda ne oldugunu yaziyordu sadece. Yeni kitaplarda resimlerin
alt:nda daha ac:k ifadeler var. Neredeyse bir 6zet gibi.
Ozellikle gorsel cesitlerinden resimlerin veya fotograflarin altinda yer alan yazilarin
eski kitaplara oranla daha konuyla ilgili ve daha agiklayici nitelikte oldugu

distnulmektedir. Boylece konunun 6ztiniin gorseller araciligiyla rahatlikla anlasildig:
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yoninde bilgi edinilmektedir. Ogretmenlerin gorseller konusunda yogunlukla dile
getirdigi gorusler olumlu yonde olmustur. Daha az sayida belirtilen cevaplara
bakildiginda 3’U “Degisiklik goremedigini”, 2°si “Eski gorselleri begendigini” ve 2’si
“Yeni gorsellerin niteliginin arttirilmas1” istegini dile getirildigi goze ¢arpmaktadir.
Olumsuz goris bildiren 6gretmenlerin soylediklerinden 6rnekler asagidaki gibidir;

046. Ders kitaplarindaki gorseller cok yetersiz ve seviyenin gok

altznda. Bunun disinda zaten haritalar ve diger arag gereclerle ilgili

hentiz benim igledigim konularda bir kullan:m alan: yok. Daha 6nceki

sosyal bilgiler dersini fen dersiyle donusimli olarak igledigimiz igin

cok daha gorsellerden faydalanabiliyorduk. Burada c¢ok fazla

gorsellerden faydalan:zlamiyor. Olan gorseller de zaten basit ve

islevinin dzsinda.
Ogretmenin goriisti gorsellerin 6grencilerin diizeylerinin altinda oldugu, konular
icerisinde kullanim alani bulmadigi1 yonindedir. Gorsellerle ilgili fazla bir degisiklik
olmamasiyla birlikte igerigin etkisiyle 6grencilerin  gorselleri daha iyi
kullanabildikleri ve 6gretmenlerin gorsellerin 6nemini daha iyi anladiklar1 yoniinde

gOris bildiren bir 6gretmenin fikirleri asagidaki gibidir;

014. Gorsellerde cok fazla degisiklik yok. Ancak igerik daha farkl:

oldugu igin dgrenciler de gorsellere farkl: yonlerden bakabiliyor.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin iceriginin degismesiyle birlikte yer alan
gorsellere daha farkli bakabildikleri, ders icerisinde konular islenirken daha islevsel

hale geldigi izlenmektedir.

021. Sosyal Bilgiler dersinde gorsellerle ilgili fazla bir degisiklik yok.
Onceden de gorseller vard: Sosyal Bilgiler dersinde ancak ne kadar
onemli oldugunu bilmiyorduk. Gorsellerle ilgili yorum diye bir sey
yoktu. Simdi ¢cocuk kendisi yorumluyor.
Yeni programda da eski programa gore hazirlanmig ders Kkitaplarinda oldugu
gorsellerin yer aldigir ancak 0gretmenlerin, 6gretimin bir parcas: olarak 6grencilerin
konu ile ilgili yorumlarda bulunmalari amaciyla kullaniminin daha 6nemli oldugunu

dustndukleri izlenmektedir.
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Alt Amag 4: Ogretmenlere gore ders ve cahsma kitabindaki etkinlikler ve
islevleri acisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina
gore yazilmis ders kitaplari ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 yili programina goére yazilan Sosyal Bilgiler ders ve calisma

kitaplarindaki etkinlikler ve iglevlerine iligskin, sorulan agik uclu soruya verdikleri

yanitlara iligskin veriler asagida Tablo 4.26.’da sunulmustur.

Tablo 4.26. 2004 Y1l Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma
Kitaplarindaki Etkinlikler ve Islevleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri

_'O'Qretmenlerin Ders ve Caligma Kitaplarindaki Etkinlikler ve
Islevleri Hakkindaki Gérisleri

Olumlu 44
Etkinlikler nitelikli 15
Etkinlikler arastirmaya yoneltiyor 11
Etkinliler 6grencinin ilgi ve motivasyonunu artiriyor 10
Coklu zekaya yonelik etkinlikler var 4
Ogretmenin isini kolaylagtiriyor 2
Etkinlikler 6grenileni pekistirici nitelikte 1
Etkinlikler kaliciligi saglyor 1

Olumsuz 40

Etkinliklerin niteligi yetersiz 8
Etkinliklerin sayisi verilen sire icin fazla 7
Birbirini tekrar eden etkinlikler var 7
Ogrencinin tek basina yapamayacag etkinliklere yer verilmis 6
Sosyo ekonomik dizeyi disik yerlerde etkinlikler tam
uygulanamiyor 4
Fiziksel sartlarin eksikliginden etkinlikler uygulanamiyor 2
Mevcutlarin fazlahdi uygulanabilirligi distrtyor 2
Etkinlikler zamanla daha iyi olacaktir 2
Etkinliklerin sayisi az 1
Ogrenciyi hazira alistiran etkinlikler yer almakta 1
Genel Toplam 84

Tablo 4.26.’ya gore 6gretmenlerin ders ve calisma kitaplarindaki etkinlikler ve
islevleri hakkinda goruslerine baktigimizda, 15°i “Etkinliklerin nitelikli oldugu”,
11°i “Arastrmaya yoneltici oldugu”, 10°u “Ogrencinin ilgi ve motivasyonunu
artirdig1”, 4’0 “Coklu zekaya yonelik etkinliklere yer verildigi” seklinde ifade
edilmistir. Yanitlara bakildiginda olumlu gorise sahip Ogretmenlerin agirlikta

oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin bu konuda séylediklerine 6rnekler soyledir;

O11. Arasurma etkinlikleri ok giizel. Cocuklarn ¢ok hosuna giderek
arasuirmalar yapeyorlar. Bu konuda ¢ok faydal: buluyorum.
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Ogrencilerin kitaplardaki etkinlikler yoluyla arastirma yapmay: ogrendikleri ve
boylece eglenerek ogrendikleri gortlmektedir. Etkinliklerin  6grencinin  hayati
icerisinden oldugunu bir ornekle agiklayan 023 sunlari anlatmistir;

023. Kitaptan bu sekilde takip ettiginde kitap, cocugun kendini ve
cevresini bu sekilde gdzlemlemeye yonlendiriyor. Gittigi sinema
filmini arkadasgina anlatmas: seklinde girdi o konuya kitap ve
inanzlmaz ilgilerini g¢ekti. Her zaman tarihle ilgili konularda cok
zorlanirdik. Ama burada Mert’in Nazl:nehir’e gittigi sinema filmini
anlatmas: cocuklar:n gittigi filmi birilerine anlatmak gibi ¢ok sik
yapt:klar: bir sey oldugu igin ¢ok ilgilerini gekti. Yaklagim cok iyi
yonlendiriyor. Bu gozleminde de Ornegin Cumhuriyet ile ilgili
unitemizde Kurtulus Savas:’nin baglad:g: gtinlerden, Mert’in gittigi bir
sinema yoluyla bahsediyor.

Ogrencilerin  konularin islenisinde kendilerine yakin bulduklar1 karakterler

aracihigiyla ve Ozellikle de tarihle ilgili konularda giincel hayatlarinda yasadiklar:

olaylarla baglantil: olarak 6grenmelerinin ilgilerini cekmekte oldugu belirtilmektedir.

Ogrenci merkezli etkinliklere yonelik bir diger 6gretmenin soyledikleri su sekildedir;

026. Etkinlikler son derece islevsel. Ogrenciyi isin icine katarak hatta

ogrenci merkezli, arasurmaya yonelten, eglenerek 0@grenmesini

saglayan etkinliklere yer veriliyor. Aralarda “Bunu distnur musin?”’

gibi ipucu veriliyor. O tip sorularda da cocuk, farkl: bakis ac:laryla

dustndyor.
Yukarida gortsme yapilan 6gretmenin de belirttigi gibi 2004 Sosyal Bilgiler ders ve
caligma Kitaplarinda yer alan 6grenci merkezli etkinlikler, 6grenciyi arastirma ve
sorgulamaya yoneltmekte, olaylara ve durumlara farkli bakis acilariyla
bakabilmelerini saglamaktadir. Bu anlamda yapilandirmac: anlayisa gore yazilan
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencinin Onceki deneyim dinyasmi
harekete geciren, tanim ve anlamlari sezdiren, 6grenciyi bireysel anlam yaratma
¢abasina sokan nitelik tasidigindan bahsedilebilir (Kabapinar,2007b, s.347). Ders
ve caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin degerlendirilmesi boyutuna deginen

bir 6gretmen soyle soylemistir;

018. Calima kitaplar:ndaki etkinlikler de degerlendirme amagl:
kullan:zlabiliyor.
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Ogrenci calisma Kitaplarinda yer alan etkinliklerin, 6grencilerin ders kitaplarinda
ogrendikleri bilgiyi hem kendilerini degerlendirmeleri hem de 6gretmenlerin
ogrencilerin  O0grenip 0grenmediklerini  gorebilmek amaciyla kullanilabildigi
izlenmistir. Bunun yaninda olumsuz olarak verilen cevaplarin 8’i “Etkinliklerin
niteliginin yetersiz oldugu”, 7’si “Etkinliklerin verilen sire i¢in fazla oldugu” ve 7’si
“Birbirini tekrar eden etkinliklerin oldugunu” seklinde ifade edilerek en ¢ok dile
getirilenlerdir. Olumsuz go6ris bildiren 6gretmenlerin soylediklerine 6rnekler su
sekildedir;

010. Calisma kitaplarindaki etkinliklerin baz:lar: ¢ok giizel bazlar:
gereksiz. O etkinlikleri ¢cocuk da anlayamuyor, tek basina yapamuyor
zaten.

0O15. Etkinlik sayzs: azaltlabilir. Cevre kogullar: uygun olmayan
yerlerde bu ders kitaplar:ndaki etkinliklerin uygulanmas: ¢ok guc.
Mevcutlar:n kalabal:k olmas: da cok glzel olan baz: etkinliklerin
yapiImas:n: engelliyor. Etkinliklerden baz:lar: say:ca ¢ok fazla. Daha
az etkinlik daha 6zumsenerek yap:labilir. Cunki program: yetistirme
kaygus: var. Kalabal:k siniflarda tim etkinliklere, tim ¢ocuklar cevap
veremiyor.

022. Etkinlikler aslinda giizel ama baz: etkinlikler ok tekrar ediliyor

gibi geliyor bana. Cocuklar bunu yapmuszik gibi konusabiliyor. Bu

yorumum c¢alzgma kitab: igin. Sosyal bilgiler dersinin ders kitab:nda

cok fazla etkinlik yok zaten. Simflardaki 0Ogrenci sayisinin

¢oklugundan dolay: her ¢ocuk araszirmasin: yapsa bile sunamzyor.
Ogretmenler, ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin verilen stire igerisinde
yapilamayacak kadar c¢ok sayida oldugu, zaman zaman uygulamakta zorlanilan
etkinliklerin yer aldig1 ve gereksiz tekrar eden etkinliklerin oldugu gorustndedirler.
Kalabalik mevcuda sahip smiflar agisindan etkinliklerin  uygulanabilirliginin

guclestigi de yorumlar arasinda yer almaktadir.

Alt Amag 5: Olgme ve degerlendirme sistematigi acisindan 1998 ve 2004 Sosyall
Bilgiler dersi 0gretim programlanna gore yazilmis ders kitaplan ne gibi
farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma
kitaplarindaki 6lgcme ve degerlendirme sistematigine iliskin, sorulan agik uglu soruya

verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.27°de sunulmustur.
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Tablo 4.27. 2004 Y11 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma
Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Sistematigi Hakkinda Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin Ders ve Caligma Kitaplarindaki Olgme ve f
Degerlendirme Sistematigi Hakkindaki Goérisleri

Olumlu 56
Olcme degerlendirme cesitlendi
Surec ve sonug dederlendirme bir arada yer aliyor
Ogrenci kendi geligimini gérebiliyor
Ogrenciye yorum gansi veriyor
Coklu zekaya yonelik degerlendirme yapilabiliyor
Degerlendirme konuyu kapsayacak nitelikte
Ogretmenin isini kolaylastirici
Niteligi yeterli
Arastirmaya y6nlendiriyor
Artik 6lcme ve dederlendirme sistemi daha adil
Ogrencinin 6zgiivenini arttiran bir degerlendirme sistemi
Olumsuz
Degerlendirme calismalari yogun
Ogrenci mevcutlarinin fazla olmasi, degerlendirmeye engel teskil
ediyor
Niteligi yetersiz
Oz ve akran degerlendirmede ¢ocuklar objektif olamiyor
Ogretmenin isi zorlasti
Acik uclu sorularda degerlendirme yapmak zor oluyor

Ders kitabindaki konu ile ¢alisma kitabindaki degerlendirme etkinligi
kazanima ulagilabilirlik noktasinda értigmuyor 1

N
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Genel Toplam 82

Tablo 4.27.’ye goOre Sosyal Bilgiler ders ve calisma Kkitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme sistematigi hakkinda Ogretmenler tarafindan verilen olumsuz
cevaplarin iki katin1 agkin olumlu cevap verildigi gorilmektedir. Olumlu cevaplara
bakildiginda, 22’si “Olgme ve degerlendirmenin cesitlendigini” belirtmistir. 7’si
“Sure¢ ve sonuc¢ degerlendirmenin bir arada yapildigin1” soylerken 6°s1
“Ogrencilerin kendi gelisimlerini gorebildigini, 5°i “Ogrenciye yorum yapma sansi
verdigini”, 5’1 “Coklu zekaya yonelik 6lcme ve degerlendirme etkinliklerine yer

verildigini” belirtmistir. Bu konuda bir 6gretmen sunlar1 séylemistir;

06. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin kitab:n icerisinde olmas:
ogretmenin igini ¢ok kolaylaszirmus.  Neresindeyiz program:n, ne
kadar ilerledik, ne kadar geride kald:k, onu da farkedebiliyoruz.
Calisma kitaplarin: kontrol ediyoruz. Etkinliklerin ne kadar: yap:ld:,
niteligi nas:l onu kontrol ediyoruz. Olgme degerlendirme formlar:zn
cok temel olanlarinin bir kismin: her temada her gocuk icin mimkun
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olmasa da uyguluyoruz. 4. sinfta temel olan 3 degerlendirme var.
Onlar performans ve proje gorevleri. Ama onlar bizim igin ¢ok zor
oluyor. Projelerin Olgeklendirilmesi, 6lgme-degerlendirme formlariin
olusturulmas:, proje yapma asamas: ¢cok ¢ok sorunlu. O anlamda ben
Sosyal Bilgiler dersi icin 0Olgmenin ¢ok saglikl: olduguna
inanmzyorum.

Olumsuz dustincelere sahip olan ogretmenlerin  verdigi cevaplarin  9’u

“Degerlendirme caligmalarmin  yogunlugundan yakinmis”, 7’si  “Mevcutlarin

fazlahigmin degerlendirmenin yapilmasina ket vurdugunu” belirtmistir. Buna 6rnek

olarak 6gretmenlerin soyledikleri sGyledir;

O7. Eskiden klasik sorular ve cevaplar vard: simdi daha ok teste
yonelik, bosluk doldurma gibi teknikler kullan:iyor. Aslinda bu
konuda o kadar ¢ok bilgi sahibi degilim agikcas:.
Soru-cevap Olcme ve degerlendirme tekniginin yan: sira cesitlilik kazanan 6lgme ve
degerlendirme teknikleri konusunda yukaridaki gorls bildiren 6gretmen yeterince
bilgi sahibi olmadigin1 agikca dile getirmektedir. Yeni Olcme ve degerlendirme
tekniklerinin profesyonellik gerektirdigi gorisunde olan asagidaki 6gretmen de bu
sOylemiyle 0gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alaninda yetersiz olduklarint bir

kez daha vurgulamaktadir.

039. Olgme degerlendirmeyi zor buluyorum. Profesyonellik
gerektirdigini distnidyorum. Yeni mezun olanlar daha avantajlidir
belki ama bizim icgin zor. Degerlendirme olcekleri cok gereksiz.
Mufettis gelir diye bir ka¢ tane yapt:im o kadar. Profesyonellik
gerektiriyor. Zaman kayb:. Angarya. Kimsenin dort dortlik
uygulad:gina inanmzyorum yine de elimizden geleni yap:yoruz.

Ogretmenlerin ders ve calisma kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sistematigi
hakkindaki olumlu ve olumsuz gorisleri karsilastirildiginda olumlu gorislerin daha
agirhkli oldugu gortlmektedir. Yeni 06lgme ve degerlendirme sistematigi
ogretmenlere hazir olmasi bakimindan kolaylik saglamaktayken kalabalik smiflarda
uygulanabilirlik agisindan zorluk yasatmakta oldugu gorilmektedir. Ogretmenler
ogrencilerin neyi, ne kadar 6grendiklerini 0zellikle de galisma kitaplarindaki 6lgme
ve degerlendirme uygulamalar1 ve 6grenci degerlendirme formlari yoluyla yapmakta

olduklarini belirtmektedirler.
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015. Eski sistemde sadece yaz:i: ya da sozlii 6lgme degerlendirme
yapiird:. Yeni sistemde performansa ve projeye yonelik ya da
ogrencinin ders igindeki performansina gore Olgcme degerlendirme
uygulanzyor. Eski sistemde 6grencilerin i¢inde bulundugu durum ne
olursa olsun degerlendirme tek yonli ve anl:k yapz/ird:. Simdi hepsi
bir butin olarak dugstnulerek yaz:/i, performans, proje, test teknigi gibi
farkl: teknikler bir arada 6grencilerin basarisin: tam olarak olgtlmsy
oluyor. Bunu bagarabilmek icin Ogrencilere ¢ok fazla performans
gOrevi vererek iyi bir gdzlem yapmak gerekiyor. Fakat kalabalik
smiflarda bu tam olarak gerceklestirilemiyor.
Olgme ve degerlendirme tekniklerinin degisimi konusunda memnuniyetini dile
getiren 0gretmene gore smiflarda 6grenci sayisinin ¢ok olmas: bu tekniklerin tam
olarak uygulanamamasmi dogurmaktadir. Nitekim Ataman’in (2007, s.151) arastirma
sonuclarina gore 2004 programi yadrlrlige girdikten sonra Ogrenci basarisini
degerlendirmede arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin en ¢ok % 16 oraniyla projeyi,
% 13 oraniyla performans degerlendirmeyi ve % 13 oraniyla smif ici performansi
Olcit aldig: belirtilmektedir. Program degisimiyle birlikte 6lgme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerinin cesitlendigi, 6gretmenlerle yapilan gortisme sonuglarina gore
de 6gretmenlerin yeni 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin faydal: bulduklar: ancak

baz1 6gretmenlerin benimsemekte gucluk cektigi tespit edilmistir.

016. Olcme degerlendirme siire¢ boyunca devam ediyor. Hem konu
icerisinde sorularla degerlendirme yap:/irken hem de tema sonunda farkl:
Olcme degerlendirme teknikleri ile hazrlanmig bir ka¢ bolimlik
degerlendirme boltmleri yer al:yor.

019. Olgme degerlendirmede eskiden tamamen ezberdi, tamamen bilgiye
dayanzyordu. Ama simdiki 6lgme degerlendirmede tamamen yasad:g:
seyleri soruyor, yorumlayabilecegi seyleri soruyor. Eskiden dogru-yanlzs,
bosluk doldurmalar yoktu. Ancak sorard:k bu savas nerede, kimler
arasinda olmug diye. Simdi coktan segmeli var, degisik 0Olgme
degerlendirmeler var.
Konu ya da Unite sonunda yapilan 6lgme ve degerlendirmenin artik 0gretim sureci
boyunca farkli teknikler yoluyla yapildigini ifade eden 6gretmenler Ogrencilerin
cevabi ezbere yonelik sorulardan ¢ok yorum yapabilecegi sorulara yer verilmesinin
etkililigi Gzerinde durmaktadirlar. Ogretmenlerin gorislerini destekler nitelikte

Ataman’in 2004 program yarirlige girdikten sonra kullanilmaya baslanan 6lgme ve
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degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6grencileri gelistirip gelistirmedigini amag
edinerek yaptigi Ogretmen goOrismelerinin sonuclarina gore % 71 oraminda
ogretmenlerin alternatif 6lgme tekniklerinin 0grencileri gelistirdigi belirtilmektedir.
Ataman’in arastirma sonuglari arasinda, yeni kitaplarda yer verilen alternatif 6lgme
tekniklerinin Ogrencilerin % 32 oraninda arastirma yeteneklerini, % 16 oraninda
Ozguvenlerini, % 12 oraninda sorumluluk bilinglerini ve % 12 oraninda kendilerini
ifade etme yonleri gelistirdigi sonuglar1 yer almaktadir. Bu baglamda yeni programa
gore hazirlanmis ders ve calisma kitaplarinda alternatif dlgme ve degerlendirme

tekniklerini kullanimimin 6grenme uzerinde olumlu etkisinden s6z edilebilir.

Bunun yan: sira cevaplarin 3’0 “Oz ve akran degerlendirmede cocuklar objektif
olamiyor” seklinde ifade eden 6gretmenlerden biri bu konudaki sikintisini s6yle dile

getirmistir;

022. Olgme degerlendirme konusunda zaman zaman eski kitaplarda
da coktan secmeli sorulara, dogru-yanlis, bosluk doldurma
tekniklerine yer veriliyordu. Yeni kitaplarda da bdyle sorular var.
Kazanimlara yonelik sorular, kitapta verecegimiz bilgilere yonelik
sorular var. Sinavlarda da bunlara paralel sorular soruyoruz. Kendini
degerlendirme ya da akran degerlendirme tipi degerlendirmeler gok
olumlu ama cok da objektif olamzyor cocuklar. Gergek sonucu
alamayabiliyoruz. Cocuk kendini degerlendirirken hep mikemmel
gorlyor. Ger¢i biz bu tip uygulamalara 2. sinufta bagslad:k. Zaman
zaman “Bunu ne derece kavrad:n?”’ gibi bir degerlendirmeye orta
seviyeyi isaretleyerek kendini tan:digini da gosterebiliyor. Az say:daki
gruplarla galisi/irsa her cocugun 6grendigi Olgtlebilir.

Ogrencilerin kendini degerlendirme ya da akran degerlendirme teknigiyle yaptiklari
degerlendirmelerin objektif olmadigi gorisunde olan yukaridaki 6gretmene gore
zamanla ve daha az sayidaki Ogrencilerle daha dogru bir 6lgme degerlendirme
yapilabilecektir. Bu noktada 0z degerlendirmenin zamanla dogru sonuclar veren,
basta Ogrencilerin alisma sirecinin gegmesinin gerektigi bir yontem oldugu

sOylenebilir.
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Alt Amag 6: Ogretmenlere gére Sosyal Bilgiler ders kitaplanmn simfta

kullamm amaci ve kullanim bigimi agisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi

ogretim programlanna gore yazilmis ders kitaplarnn ne gibi farkhhklar

gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 yili programina goére yazilmis Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
smif igindeki kullanim amac: ve kullanim bigimi hakkinda sorulan agik uglu soruya

verdikleri yanitlara iligkin veriler asagida Tablo 4.28.’de sunulmustur.

Tablo 4.28. 2004 Yili Programina GoOre Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin
Sinif Icindeki Kullanim Amaci ve Kullamim Bigimi Hakkinda Ogretmen Gortsleri

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Sinif igindeki

Kullanim Amaci ve Kullanim Bic¢imi Hakkindaki Goérisleri f

Degisiklige ugradi. Eskiden okuma anlama yapiliyordu simdi

arastirma, yorumlama vb. ile ders igleniyor 22
Konuya giris asamasinda kullaniyorum 8
Ders kitabini dersin her asamasinda etkili sekilde kullantyorum 7
Ders ve calisma kitabini bir ders boyunca donisumliu olarak

kullaniyorum 7
Kitaplarin icindeki agik uclu sorulari 6grenmede etkili kullantyorum 6
Ek kaynaklardan yararlaniyorum. 6
Ogrenciye bilgiyi buldurmak amaciyla kullaniyorum 6
Kullanimi hem égretmen hem 6grenci icin kolay hale geldi 5
Degisiklige ugramadi 5
Kitabin icindeki gorselleri grenmede etkili kullaniyorum 4
Ders ve calisma kitaplarinin ayri olmasi 6gretmenin etkinligini artirryor 2
Sosyo ekonomik diizey kitabin kullanim bicimini etkiliyor 2
Fiziksel durum kitabin kullanim bigimini etkiliyor 2
Ders kitabini gelismede calisma kitabini sonugta kullaniyorum 2
Anahtar kavramlar 6grenmede etkili kullaniyorum 2
Genel Toplam 86

Tablo 4.28.’e gore Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabmin smif icindeki
kullanim amaci ve kullanim sikligi konusundaki goruslerine baktigimizda 22’si
“Eskiden okuma anlama yapilirken simdi arastirma, yorumlama vs. ile ders
islenmesi gelmektedir”, 8’i “Ders kitaplarmnin konuya giris asamasinda kullanildig:”,
7°si “Dersin her asamasinda etkili sekilde kullanildigi”, 7’si “Ders ve galisma
kitabinin bir ders boyunca déntstmli olarak kullanildigi” belirtilmektedir. Asagida
smif igerisinde ders Kitaplarmi kullanim bigimi ve amacinin degistigi hakkinda gorus

bildiren 6gretmenler sunlari s0ylemektedir;
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013. Eskiden okuyorlard: ve suuf iginde birbirlerine anlat:yorlard:.
Fakat gorsellerden yararlanarak 6grenmek ¢ocuklar:n da daha iyi
ogrenmesine neden oluyor. Simdi kitaplar daha farkl: kullan:Zzyor.

016. Ders kitaplarmm sunif icerisinde kullanzm bigimimiz degisti. Once
konu ile ilgili gorselleri inceliyoruz, sonra gorsellerin ne anlattig:
hakk:nda 6grencilerin fikirlerini al:yoruz, daha sonra konunun ana
hatlar: 6gretmen taraf:ndan sunuluyor. Once ggrencinin gorusi sonra
ogretmenin fikirleri seklinde igleniyor.
Ozellikle kitaplarin kullanim biciminde degisikligi gozlenen noktanin gorsel
okumaya daha c¢ok yer verilmesi oldugu gortlmektedir. Bu durum gorseller
hakkinda yorum yapmasi sebebiyle sinif icerisinde 0grencinin rolliniin degisimini
de giindeme getirebilecektir. Ogrencilerin smif icinde daha aktif bir rol aldigin

distinen 019 ve 023’lin ifadeleri asagidaki gibidir;

0O19. Degisti. Soyle degisti; simdi yeni bir Uniteye baslad:gimizda 6nce
0 unite ile ilgili kavramlara bakiyoruz. Hangi kavramlar:
ogrenecegiz? Hatta kavramlarla ilgili arasszrma yapryoruz.

023. Eskiden okunup anlat:irdz. Simdi kitaplar sadece uygulamaya
yonelik. Konuyu islerken arada kesinti ve mutlaka cocugun fikrini
alma var. Hatta etkinliklerde de ¢ocuk kendi fikrini, yorumunu yazmzs
oluyor. Birlikte islerken fikrini haz:rlamzs oluyor. Baskasinin da fikrini
dinlemis oluyor. Cogulcu bir durum ortaya ¢:kmzs oluyor. Daha
dogrusu en dogrusunu yakalamak gibi bir durum ortaya ¢ikmzs oluyor.

Yukarida gorlsunu bildiren 6gretmen Ogrencilerin fikir ve yorumlarmin 6nem
kazandigin1 ve siif i¢inde 6grencilerin goris bildirmesinin sonucunda bir fikir
zenginliginin olustugunun altin1 ¢izmektedir. Nitekim yapilandirmaci 0grenme
anlayisinda 6grencilerin, 6grenme sureci icerisinde aktif bir role sahip oldugu
distnulduginde; 6gretmenden ya da arkadaslarindan dinledikleri bilgilerden
zihinlerinde farkl anlamlar olusturduklar1 séylenebilir (Kabapinar, 20073, s.15). Bu
nedenle yapilandirmac: anlayisa gore yazilan ders kitaplarinin da ogrencilerin
tartisabilecegi ve yorum yapabilecegi, 6grencilerin varolan deneyimleri ile yeni

bilgileri iliskilendirebilecegi etkinliklerin yer almasi 6nem tasimaktadir.

Kitaplarin kullanim: konusunda gorsellerin yan: sira Unite ile ilgili kavramlarin

arastirilmasi, kavramlarin konularla ilgili verdigi ipuclar: ve kendi fikrini soylemek
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kadar baskalarinin da fikirlerini dinleyerek yorum yapmanin da 6nemi Uzerinde

durulmaktadur.

032. Eskiden sirf okuma, anlatma, 6zet ¢ikarma yapzyorduk. Simdi
konu ile ilgili neler bildigimizi ve neler 6grenmek istedigimizi
paylasiyoruz. Ben daha ziyade unitenin etkinliklerini inceleyip birebir
konularimizi kapsayanlar: tespit edip onlarin Gzerinde duruyorum.
Hepsine zaman da yetmiyor. Cok glizel, daha hareketli, paylasimc: bir
smif ortam: doguyor.

O42. Sosyal bilgiler dersinde eskiden ogrenci okuyup anlat:yordu
konuyu. Simdi 6grenci arastirzyor, hazirlik  yapiyor, arkadagslar:na
sunuyor. Ogretmen eksikleri tamamlzyor. Eski kime calismalarina
benziyor.

Eski programa uygun hazirlanmis ders kitaplari daha ¢ok okuma, anlatma, 6zet
¢ikarma amaciyla kullanilirken simdi tamamen 6grencinin bilgi ihtiyacina yonelik,
ogrenme sirecinin bir parcas: haline gelerek aragtirmalar ve sunumlar yaptig: bir

ders icin arag olarak kullaniimakta oldugu ifade edilmektedir.

Yapilan gorismelerde ikinci sirada Ogretmenlerin verdigi cevaplardan  8’i
“Kitaplarin konuya giris amaciyla kullanildigmni” belirtmistir. Ogretmenlerin ders

kitaplarini konuya giris amaciyla kullandiklarina iligskin gorisleri asagidaki gibidir;

06. Cok fazla degismedi. Okuma anlatma daha azald: tabii. Clnki
anlatacak bir sey vard: orada. Simdi 0zet ¢ikarma nas:il bir seydir
ogretmeye kalksak 6zet ¢:karacak bir sey bulamzyoruz. Hep hikaye gibi
anlat:ld:g: icin olaylar 6zet imkan: olamzyor. Turkce dersi ile Sosyal
Bilgiler dersini yeni programda cok zor iligkilendiriyoruz. Eskiden
Sosyal Bilgiler dersi Tirkge dersine okuma, anlatma bakimindan gok
destek olurdu. Ama simdi anlatacak bir sey yok, 0zet ¢ikaramzyoruz.

015. Konuya giriste ilgi cekmek, on bilgilerini yoklamak, konuyu
sezdirmek amacuyla kullanzyorum. Eskiden kitap Gzerinden bilgiler
ogretiliyordu. Simdi konu hakk:nda sohbet ederek sonras:nda da
aragurma Odevi vererek konu isleniyor. Ogrenme siirecine katkus: var.
Osrenciler aragstirarak ve bilgi paylasiminda bulunarak 6greniyorlar.

032. Ancak bu yeni kitaplarda da gereksiz etkinliklerin oldugunu
dustindyorum. Kitap hep yanumizda, sik sik kitaba basvuruyoruz.
Konuya giriste, Unitenin icerigini 6grenmekte, degerlendirme
yaparken, konularin altin: gizmede. Eskiden okuma-anlama verilirdi
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ama tuim yuk 6gretmenin Gzerindeydi. Ozet ¢ikarttzrirdik. Yaz: agirlikls
calzszrdik. Simdi dyle degil, grenciler ¢ok rahat etmig oldu.
Ogrencilerin on bilgilerini tespit edebilmek, konuya giriste 6grencilerin dikkatlerini
cekebilmek amaciyla kitaplari kullanan yukaridaki 6gretmenlerin goruslerinden
anlasildig: tzere kitaplar streci baslatan bir 6ge olmakta sonrasinda ise arastirma ve

arastirma sonuclarmi sunma asamalari gelmektedir.

Alt Amac 7: Ogretmenlere gore Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin simfta
kullanimmmin sikhgr agisindan 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlarina gore yazilmis ders kitaplan ne gibi farkhhiklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programmna gére yazilan Sosyal Bilgiler ders Kitaplarmi
kullanma sikhigr konusunda sorulan agik uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin

veriler asagida Tablo 4.29.”da sunulmustur.

Tablo 4.29. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarini
Kullanma Siklig1 Konusunda Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin Ders Kitaplarini Kullanma Sikhgi Hakkindaki Gorusgleri f
Sik kullaniyorum 39
Bazen kullantyorum 9

Kullanmiyorum

Genel Toplam 48

Tablo 4.29.’a gore 6gretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders
kitaplari1 kullanma sikligi konusunda Ogretmen gOruslerine baktigimizda 39’u
“Ders kitaplarint siklikla kullandigint” belirtiyor. Gorisulen 6gretmenlerden ders
kitabin1 hi¢ kullanmayan olmamas: dikkat cekicidir. Ogretmenlerin sadece ders
kitabina bagli kalmamakla birlikte ana kaynak ya da yardimci kaynak olarak
genellikle smif i¢i uygulamalarinda ders kitaplarmin kullanimina yer verdikleri

sOylenebilir.

Asagida gorus bildiren 6gretmenler kitaplar: sik kullanmalarini nedenleriyle birlikte
ifade etmektedirler;

O15. Ders kitaplarm: mumkin oldugunca s:k kullanzyoruz. Genelde
kitap Uzerinden gidiyoruz. Artik 6grenci ¢aligma kitab: da var. Konu
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hakkinda sohbet ettikten sonra 6grenciler birbirleriyle bilgilerini
paylasiyorlar. Sonra ders kitab:ndan verilen bilgiler okunuyor.

020. Kitaplar bitiin ders boyunca kullanzlabiliyor. On calismas: var,
degerlendirmesi var.

023. Ben tamamen her ders, ders kitabum: kullanzyorum. Cunki

kitaplar beni yeterince tatmin ediyor. Ben cocuklar: ¢cok mutlu

gordugim icin kendim de ¢ok mutlu oluyorum. Ortalaman:n alt:nda ya

da ilgi alan: bagka seyler olan cocuklar: goriyorsunuz. Cocuklarin

Ozgulvenini gelistirmek bakim:ndan harika.
Gortisme yapilan ogretmenlerden O15. 6grencilerin ders kitabmin yam sira ¢alisma
kitab1 kavrammin ortaya ¢ikisiyla siif i¢i bilgi paylasimmnin arttigi yoninde goris
bildirirken, 023. 6grencilerin yeni kitaplarla 6gretim gormekten mutlu olduklarin
ifade etmektedir. Yapilan goriisme sonuglarina dayanarak 6gretmenlerin buyik bir
cogunlugu kitaplar1 her ders kullandig: Gizerinde durmaktadir. Kitaplarin igerisinde
bir ders sureci boyunca gerekli derse giris ve degerlendirme etkinliklerinin
olmasinin, farkli seviyede ve ilgi alanlarina sahip gocuklara hitap eden etkinlikler

yer almasinin kullanim sikligini artirdig: gorust ortaya konulmaktadir.

Ders kitaplarmi her ders kullanan 6gretmenlerin yaninda cevaplara bakildiginda
9’unun “Ders kitaplarn1 bazen kullandigin1” ifade ettigi gorilmektedir. Ders

kitaplarmi “Hi¢ kullanmadigmi” belirten 6gretmen olmamastir.

036. Yard:mc: kaynaklarla birlikte kullanzyorum.

039. Yonlendirmek agzs:ndan kullanzyorum ama kaynak kitaplardan

da faydalanzyorum.
0.36 ve 0.39’un ifadelerine gére ders kitaplarmin sinif ici uygulamalarda tek basina
yeterli olmadigi, Ogretmenler tarafindan ek kaynaklara ihtiya¢ duyuldugu
gorulmektedir. Ek kaynaklara basvuran Ogretmenlerin ders kitaplarindaki bilginin

yeterli oranda olmadigini dustindiikleri varsayilabilir.

Ogretmenlerin 2004 programina gére yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin kendi

ogretme sireclerine kattigi derinlik noktasindaki gorisleri hakkinda sorulan
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karsilastirmali agik uclu soruya verdikleri yanitlara iligkin veriler asagida Tablo

4.30.”da sunulmustur.

Alt Amag 8: Ogretmenlere gore simfta 6gretim sirecine katkilari agisindan
1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders
kitaplan ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina gére yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin kendi

ogretme sureglerine kattig1 derinlik noktasinda sorulan agik uglu soruya verdikleri

yanitlara iligskin veriler asagida Tablo 4.30°da sunulmustur.

Tablo 4.30. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Kendi
Ogretme Sireclerine Kattigi Derinlik Noktasinda Karsilastirmali - Ogretmen
Gorusleri

Ogretmenlerin Ders Kitaplarimin Kendi Ogretme Sireclerine Kattigi
Derinlik Noktasindaki Karsilagtirmali Gorisleri

f

2004 yili programina uygun hazirlanmis ders kitaplari 26
1998 yili programina uygun hazirlanmis ders kitaplari 14
ikisi de eksik 6
ikisi de derinlik katar, 6gretmene bagh 2
Genel Toplam 48

Tablo 4.30.’a gore 0gretmenlerin verdigi cevaplarin 26’s1 “2004 yili1 Sosyal Bilgiler
ders kitaplarmin kendi Ogrenme streclerine derinlik kattigin” belirtmistir.
Begenilerini ifade eden 6gretmenlerin gorusleri asagidaki gibidir;

06. Benim ag:mdan kitaplardan cocuklara bir sey vermek agzs:ndan
kastediyorsan:z ben yeni kitaplardan daha ¢ok memnunum. Clinku
daha cok sey sunuyor bana. Butun elestirilerime ragmen eskiye gore
daha c¢agdas, ¢clinkii daha cok alternatif etkinlik sunuyor bana, hem
gorseller anlam:nda hem etkinlik anlam:nda, 6rnekleri daha gtincel.

020. Yeni ders kitaplar: daha etkin oluyor. Ciinkii ezbere dayal: degil
eskisi gibi, yoruma dayal: oldugu icin cocuklarin belleginde
kalabiliyor.

029. Ben yeni kitaplar: daha ¢ok begeniyorum. Eski sisteme gére Gzet
¢ikarmak  gerekiyordu, simdi deftere ¢ok gerek oldugunu
distinmuyorum. Kitap ayn: zamanda defter gibi.

Goruslerini belirten Ogretmenlerin kendilerine gore farkli acilardan yeni ders

kitaplarmin 6gretme sureclerine derinlik Kkattigi gorilmektedir. Etkinliklerin
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cesitliligi, guncelligi, gorsellerin etkililigi, 6grencilere yorum imkan: vermesi, 0z

bilgi icermesi bunlarin arasinda sayilmaktadir.

Ogretmenlerin cevaplarmin 14’0 “1998 yili programina gére yazilan Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinin 6gretme silrecine daha derinlik katmakta oldugunu” seklindedir.
Bu sekilde fikirlerini paylasan 6gretmenlerin goruslerinden 6rnekler asagidaki
gibidir;

O5. Eski kitaplar bilgiyi biraz daha ag:r verseler de icerigi daha dolu
oldugu icin eski kitaplar derinlik katzyor diyebilirim.

032. Uzun yillar eski kitaplarla ¢alistzgimiz icin o kitaplara da biyik
aligkanligimiz vard:. Yeni kitaplar:n ¢ok derinlemesine oldugunu
dustinmiyorum. Ogrenciyi ¢ok yormayan, s:ikmayan, belli konular:
hedeflemigs, almiglar. Eski kitaplar daha derin, daha detayl:yd:. Simdi
bazilar: ¢ikardmis ama biz gerekli gordugimiz yerde o eski
bilgilerimizi de zaman zaman kat:yoruz.

O34. Eski kitaplar daha etkiliydi. Konu daha ¢ok irdeleniyordu, daha
cok inceleniyordu. Bu yeni kitaplar ¢ok yuzeysel. Cocuk internetten
konuyu bulup getiriyor. Fakat internet bilgilerinin icinde ¢ocugun
anlayabilecegi bilgiler de var, anlayamayacag: bilgiler de var.
Eskiden mesela Marmara Bolgesi’nin  bitki  ortisini  okuyup,
ozetliyordu. Zklimini tarif ediyordu. O iklimde yetisen bitki tirlerini
kisaca kendi climleleriyle yaziyordu.
Yukarida yer alan Uc¢ Ogretmenin gorlslerine gore, 1998 programina gore
hazirlanmis ders kitaplarmin 6gretme sureglerine derinlik katmasinin sebebi, daha
detayli bilgi icermesi, iceriginin daha yogun olmas: olarak ifade edilmistir. Bunun
yan1 sira deneyimli bir 6gretmen, uzun yillar kullandig: ders Kitaplarmnin gelistirmis
oldugu bir aliskanlik olmas: dolayisiyla da eski kitaplarin kendi 6gretim sirecine

derinlik kattigin1 vurgulamaktadir.

Tablo 4.30°da yer alan 6gretmen gorusleri degerlendirildiginde 2004 yili programina
gore hazirlanmis ders kitaplarimin 1998 yili programina gore hazirlanmis ders
kitaplarina gore yaklasik iki kati oranla 6gretmenlerin 6gretme sireclerine derinlik

kattigi gozlemlenmektedir. Ogretmenlerden 6’s1 “Her iki kitabin da 6gretime
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derinlik katma noktasinda eksik oldugunu” ifade etmistir. Bu ifadeye uygun bir
ornek asagida belirtilmistir;

026. Yeni kitaplarla eski kitaplarin karigzm: gibi. Yani eski

kitaplardaki gibi ¢ok bilgi yogunlugu olmayacak, yeni kitaplar gibi

ylzeysel gecmeyecek.
Eski programa gore yazilmig ders kitaplarinin da yeni programa gore yazilmis ders
kitaplarmin da kendine gore olumlu ve olumsuz yanlari oldugunu dusiinen bir
ogretmenin yukaridaki goristne dayanarak her iki kitabin da kendi 6gretme stirecine
mevcut halleriyle derinlik katmadig: gorilmektedir. Gereksiz ve asir1 bilgi yukine
sahip olmayan ancak ¢ok da ylzeysel bilgilerin verilmedigi bir ders kitabinin daha
islevsel oldugu gorusti belirtilmektedir. Ogretmenlerin 2’si “Her iki kitabin da
ogretme surecine derinlik katabilecegini ancak bunun 6gretmene bagli oldugunu”

belirtmistir.

O44. Kkisi de derinlik katar yeter ki Ggretmen kendini gelistirme
¢abasinda olsun.
Yukarida yer alan O44’(n ifadesine gore kitabr ne amagla ve nasil kullandiginin
farkinda olan, kendini gelistirme cabas: igindeki bir dgretmenin, kitaplarla gretme

stirecine her anlamda derinlik katabilecegi dustnulebilir.

Alt Amag 9: Ogretmenlere gore cahsma kitaplanmn gerekliligi noktasinda
1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarina gore yazilmis ders
kitaplarn ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler cahsma Kitaplarmnin
gerekliligi noktasindaki gorisleri hakkinda sorulan acgik uclu soruya verdikleri

yanitlara iligskin veriler asagida Tablo 4.31.’de sunulmustur.

Tablo 4.31. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Cahsma
Kitaplarmin Gerekliligi Noktasinda Ogretmen Gorusleri
Ogretmenlerin  Caligma Kitaplarinin  Gerekliligi Hakkindaki

Gorusleri

Gerekli bulanlar 39
Ogrendiklerini pekistiriyor 20
Cocuklarin kendini ifade etmesini saglhyor 4
Ogrencilere eglenceli geliyor 4
Gerekli ancak yeniden diizenlenmesi gerekiyor 4
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Ogretmenin isi kolaylagiyor

Ogrenciyi aktif hale getiriyor

Gerekli ancak nedeni ifade edilmemistir

Ogrencinin ne anladigini 6gretmen cok rahat goriiyor
Gerekli bulmayanlar

Tekrar eden etkinlikler 6grencileri sikiyor

Zaman yetmiyor

iki ayri kitap sagma

Ogrenme oncesi hazirlik etkinlikleri konuyu dagitiyor

Etkinlikleri nitelik anlaminda yetersiz buluyorum

Genel Toplam

P P PP OOOOCIFF NDNDN

N
oo

Tablo 4.31’e gore ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde, 39°’u “Calisma
kitaplarmi gerekli bulurken”, 9’u “Gerekli olmadigini” sOylemistir. Calisma
kitaplarmi gerekli bulmayanlarin verdikleri cevaplarin yaklasik dort kati kadar
gerekli bulduklarina iliskin cevaplar verilmistir. Calisma kitaplarinin gerekli
oldugunu dustinen Ogretmenlerin buna gosterdikleri gerekgelerin basinda verilen
cevaplarin 20’si “Ogrenilenlerin pekistirilmesi”, 4’0 “Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerini saglamas1”, 4’ “Ogrencilere eglenceli gelmesi” seklindedir. Calisma
kitaplarmi gerekli bulan ve gerekli bulmalarmin nedenlerini belirten 6gretmenlerin

gorusmelerinden 6rnekler asagida yer almaktadir;

03. Ogrenci calisma kitaplari: gerekli buluyorum. Hem Ggretmenin
isini kolaylasziryor, hem cocuklarin sevecegi sekilde hazirlaniyor.
Fotokopi imkan: olmayan okullarda bile ¢ocuklar:n severek yapacag:
guzel seyler var.

Gahsma Kitaplarmin ders kitaplarinin disinda fotokopi ile ekstra calisma kagidi
hazirlamaya imkan: olmayan 6gretmenler icin yeterli oldugu, 6grencilerin eglenerek
yaptiklari, 6gretmenin yikinu hafifleten etkinlikler icerdigi icin gerekli goruldigi

vurgulanmistir. 026°da duruma 6grenci tarafindan bakarak goriistini belirtmektedir;

026. Cocuklar ¢ok yazmay: sevmiyorlar, daha ¢ok resim gizmeyi, kisa
cevaplar: seviyorlar. Bu da asl:nda gunumiz cocuklarinin zorluk
yasadig:, Uzerinde durmam:z gereken konulardan biri. Ama fazlaca da
uzun ifadelere yer verilmesi ogrencileri sikabiliyor. Ogretmenin
inisiyatifine bag/i olarak bir orta nokta belirlenmelidir. Calisma
kitaplar: ders iginde kullanzimalidir.
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Yukaridaki Ogretmen tarafindan ogrencilerin ¢alisma kitaplarinda yer alan kisa
cevapli, resim c¢izmeyi gerektiren etkinlikler sayesinde sikilmadan, Ogretmenin
denetimine bagl olarak ve okulda ders icerisinde kullanimmin etkililigi ve gerekliligi
vurgulanmaktadir. Nitekim gorsellerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanim
amagclar1 arasinda 6grenmeyi kolaylastirarak 6grencilerin hayal giclerine katkida
bulunmasi, bilginin kaliciligimi arttirmas: ve kitabi daha sevimli ve keyif veren hale
getirmesi sayilabilir (Akbaba, 2003, s$s.359-366). Ogrencilerin etkinlikleri tek
baslarina ve zevk alarak yaptiklarina iliskin diger 6gretmenlerin gorusleri ise

asagidaki gibidir;

O41. Ogrenci calisma kitaplarin: ¢ok faydal: buluyorum. Eskiden
ogrenci suya sabuna dokunmadan dersi dinleyip cikiyordu. Simdi
cocuklar etkinlikleri kendileri yaparak derse kati/zyorlar.

O45. Evet tabii ki gerekli buluyorum. Hatta kullanmayan dgretmenlere
hi¢ anlam veremiyorum. Clnkd gercekten konunun sonras:nda
degerlendirme yer aliyor. Ogrencinin davranisla ilgili bir gseyler
uretmesini sagliyor davranusa paralel olarak.
Cahisma kitaplarinin gerekli olmadigin1 distunen 6gretmenlerin buna gosterdikleri
gerekcelerin basinda cevaplardan 5%i “Ogrencilerin sikilmasini” gésterilmektedir. Bu

duruma iliskin gorusler asagidaki gibidir;

02. Ogrenci calisma kitaplar: ogrencileri szkzyor. Hazirlik sorularun:
ben 6nceden veriyorum. Ogrenciler haz:rliklarin: yapryorlar, calusip
geliyorlar ve sunumlar:n: yapeyorlar.

010. Calima kitaplariun tekrar gézden gegirilip igeriginin
yenilenmesi gerekiyor. Baz: seyler gereksiz, hatta baz: seyler de yanls.
Mesela degerlendirme sorulari: ders kitab:ndan 6gretmen kilavuzu
ile karsilagirdigimda bakt:m yanlis ifadeler var. Ders kitab:ndaki ile
calsma kitabzndaki etkinligi ikisinde de ayr: ayr: vermis. ZKkisini
karsidagzirdim. Birbirini tutmuyor. Bu tlr yanlwsiiklar var.
Ogrencilerin gereksiz etkinlikler nedeniyle sikildig1 yoninde goris bildiren
ogretmenlerden biri cahsma kitab1 ile ders kitabindaki etkinlikler arasindaki
uyumsuzluklarla karsilasildigini da goruslerine eklemektedir. Bunun yani sira verilen
cevaplara dayanarak gerekli bir takim diizenlemeler yapildiginda ¢alisma kitaplarinin

islevselliginin artacag: dustnulebilir.
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Alt Amag 10: Ogretmenlere goére cahsma Kitaplarnmn iceriginin yeterliligi
noktasinda 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programlarnna gore
yazilmis ders kitaplar ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina goére yazilan Sosyal Bilgiler calisma Kitaplarmin
iceriginin yeterliligi noktasindaki gorisleri hakkinda sorulan agik uglu soruya

verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.32.”de sunulmustur.

Tablo 4.32. 2004 Programina GoOre Yazilan Sosyal Bilgiler Calisma Kitaplarmin
Igeriginin Yeterliligi Noktasinda Ogretmen Gorusleri
Ogretmenlerin  Calisma  Kitaplarimin  Igeriginin  Yeterliligi
Hakkindaki Gorusleri

Yeterli Bulanlar

Ogrenci aktif hale geldigi igin
Programla paralel gittigi icin
Pekistirici oldugu icin
Gerekli ancak nedeni ifade edilmemistir
Eski kitaplara goére daha detayl

Yeterli Bulmayanlar
Gereksiz etkinlikler var
Seviyeye uygun olmayan etkinlikler var
icerigin gelistirilmesi gerekiyor
Ders kitabiyla kopuk oldugu icin
Batin konulari kapsayan sorular yok
Test az oldugu i¢in

Genel Toplam

I N [N}
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Tablo 4.32.’ye gore yeterli bulan 6gretmenlerin buna gosterdikleri gerekgelerin
basinda verdikleri cevaplar incelendiginde, 7’si “Ogrenciyi aktif hale getirdigini”,
6’s1 “Calisma Kitaplarmin programa paralel gittigini”, 5’i “Ogrenilenleri
pekistirdigini” ifade etmislerdir. Cahsma Kitaplarmin igerigini yeterli bulan

ogretmenlerin goruslerinden 6rneklere asagida yer verilmistir;

O4. Programla paralel gittigi icin yeterli buluyorum. Ozellikle de o
performans ve proje kism:nda gocugun kendini gerceklestirmesini
saglayacak caligmalar olmas: benim igin daha 6nemli. Cunkl bilgiye
sahip olmak kadar onu nas:l kulland:giniz ve nas:l degerlendirdiginiz
de 6nemli.
CGahsma kitabindaki etkinliklerin programda yer alan konulari pekistirecek sekilde
olmasi1 ve Ogrencilerin O0grendiklerini proje ve performans bolimlerinde yer alan

caligmalarla gosterebilmelerinin 6nemi Uzerinde duran yukaridaki 6gretmen ders
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kitaplarinin icerigini yeterli bulmaktadir. Nitekim Ogrenciler de, calisma kitaplar:
sayesinde ders kitabinda 6grenilen konularla ilgili etkinlikleri yapma yoluyla aktif
olarak Ogrenme surecinin iginde yer almakta ve Ogrenme sorumlulugunu
almaktadirlar (Kabapinar, 2007a, s.32). O7 ise kitaplarin iceriginin yeterliligini

ogrencilerin katilimlarm arttiran etkinliklere baglamaktadir;

O7. Cocuklar sadece dinlemeyi sevmiyorlar, katilarak Ggrenmek
istiyorlar.  Simdi etkinliklerle kat:ryorlar. Eskiden etkinlikler
yaratzyorduk, dugtiniyorduk simdi ise ¢ocuk aciyor o sayfay: hic
ilgilenmeyen cocuk bile olsa bagsliga bakinca ne islenecegini merak
ediyor.

029. Yeterli buluyorum. Gayet konuyu kapsay:cz, gunlik yasamda
kullanacag: sekilde etkinlikler yer almakta. Sanki yagiyormus gibi
ailesinden bahsediyor. Mesela ailemizde soyle, mahallemizde boyle,
ulkemizde boyle gibi ifadelere yer veren etkinlikler yasama dénuk.
Cahsma kitaplarinin icerigini yetersiz bulan 0Ogretmenlerin buna gdsterdikleri
gerekcelerin basinda 10’u “Kitaplarda gereksiz etkinliklerin bulunmasi”, 5’i
“Seviyeye uygun olmayan etkinliklerin olmasi”, 4’0 “Calisma kitabindaki
etkinliklerin ders kitabinda yer alan konuyla 6rtismemesi” seklinde ifade edilmistir.
Cahsma Kitaplarmin icerigini yetersiz bulan 6gretmenlerin gorusleri asagidaki
gibidir;
012. Icerigini yeterli bulmuyorum. Mesela konuyu hi¢ vermemis, “Siz
tekrarlaymmiz” diyor, “Kag¢ bolge var?” Ne konunun iginde var ne
calzsma kitabznda var. Ogrenci biliyor diye dustintliyor.
012’ye gore ders kitabinda konu hakkinda yeterince bilgi verilmeden calisma
kitabinda ayni konu ile ilgili etkinlige yer verilerek 6grencinin konuyu bildigi farz
ediliyor. O12 tarafindan Ggrencinin yeterince bilgi sahibi olmadig: bir konuda
yorum yapmasmin gucligi Gzerinde durulmaktadir. O41 ise calisma kitabmin
iceriginin yetersizligini her seviyeye hitap etmemesi agisindan asagidaki belirttigi

gibi elestirmektedir;

O41. Farkl: seviyedeki ogrencilere yonelik etkinlilere yer verilirse
daha da yeterli olacagin: diistiniyorum.
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043. Calisma kitaplarinda her konuya esit 6nem gosterilmemis. Baz
konular: ¢cok 6nemsemis, gereksiz yere. Deprem konusu mesela ¢ok
tekrar edilmis. Dengeli degil bence.
043 calisma kitaplarindaki etkinliklerde konulara esit sekilde agirlik verilmedigi
gOrustind savunmaktadir. Gereksiz yere fazla Uzerinde durulan konularin igerigi

yetersiz kildig: belirtilmektedir.

Alt Amag 11: Ogretmenlere gore cahsma kitaplarmin ders kitaba ile iliskisi
noktasinda 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programlarina gore
yazilmis ders kitaplar ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina gére yazilan Sosyal Bilgiler calisma kitab ile ders

kitab: iliskisi ile ilgili sorulan agik uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler

asagida Tablo 4.33.’te sunulmustur.

Tablo 4.33. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Calisma Kitabi ile Ders
Kitabr Iliskisi Hakkinda Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin Caligma Kitabi ile Ders Kitabi lligkisi Hakkindaki
Gorusleri

Olumlu 35
Ders kitaplarini destekliyor ve konulari pekistiriyor 29
Ders kitabiyla 6grenilenler calisma kitabindaki etkinlikler ile
degerlendirilebiliyor 4
Calisma kitabindaki etkinlikler 6grencinin  ders kitabindan
ogrendiklerini kendi hayatina gére anlamlandirmasini sagliyor 2

Olumsuz 13
Ders kitabinda 6grenilen konuyla calisma kitabindaki etkinlikler
arasinda kopukluklar var 9
Calisma kitabindaki etkinlikler ders kitabinda 6grenilenleri
pekistirmiyor 2

Etkinlikler, calisma kitabi yerine ders kitabinda konularin sonunda
yer almali

Calisma kitabi sadece defter gérevi gébrmekte
Genel Toplam 48

Tablo 4.33.”e gore Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ile calisma kitaplar1 arasindaki iliski
konusunda Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin 35’i ¢alisma ve ders kitab iliskisi
hakkinda olumlu gorus bildirirken 13’0 olumsuz goéris bildirmistir. Olumlu gorus
bildirenlerin 29°u “Ders kitabinda 6grenilenlerin ¢alisma kitabindaki etkinliklerle
pekistirildigini”, 4’0 “Cahsma  kitabindaki  etkinliklerin  6grenilenlerin

degerlendirmesi oldugunu”, 2’si “Calisma Kkitabindaki etkinliklerin 0grencinin
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bilgiyi dnceki deneyimlerine gére anlamlandirmasmi” ifade etmektedir. Olumsuz
gorus bildirenlerin 9’u “Kitaplar arasinda kopukluk oldugunu” séylemistir. Ders
kitab1 ile cahsma kitabt iligkisini olumlu acgidan degerlendiren 06gretmen

goruslerinden 6rnekler asagida yer almaktadir;

03. Pekistirme ve cocugun kendini ifade etmesi. Ders kitab:ndan
ogrenilen konuyu tekrar etme, kendi siizgecinden gecirme agusindan
faydal: oldugunu dustntyorum.

Q48. Calisma kitab: ile ders kitab: aras:ndaki iligki iyi ayarlanmus.
Isledigimiz konunun ard:ndan calisma kitab:nda mutlaka ilgili
etkinlikler yer aliyor. Kimi zaman gereginden fazla ve gereksiz
etkinlikler bulunsa da.
Gahsma Kitaplar: ile ders kitaplar1 arasindaki iligki, birbirini pekistirmesi ve ders
kitabinda Ggrenilenleri calisma kitabindaki etkinlikler yoluyla tekrar olanag: tanimasi
noktasinda yukaridaki 6gretmenler tarafindan olumlu acgidan degerlendirilmektedir.
Nitekim ders kitabinin diginda ikinci bir kitabin 6grenci agisindan 6grenmeyi
kolaylastirma noktasinda 6nem kazanan islevi bu sekilde saglanmaktadir. Ders kitabi
ile calisma kitabmin iliskisini olumsuz agidan degerlendiren 6gretmenlerin gorisleri

asagidaki gibidir;

O6. Ders kitab: ile calisma kitab: paralel ama verilmesi gereken
kazanzmi ¢ok pekistirdigini duslinmuyorum agzkcas:.

016. Ogrenci calisma kitab: ile ders kitab: icerik olarak birbirleri ile
ortismayor.

022. Bazen caligma kitab: ile ders kitab: arasinda bitinlik
olmayabiliyor. Su etkinlik yap:lacak mesela sirayla gittiginiz zaman o
etkinlik caliyma kitab:nda olmayabiliyor. Ama c¢ok sorun boyutunda
degil.
Gerek ogrenci tarafindan edinilmesi beklenen kazanimin c¢alisma Kitab1 yoluyla
verilememesi gerekse igerik olarak caligma kitab1 ve ders kitabinin 6rtismemesi
bakimindan 06, 016 ve 022’nin ders kitab1 ve calisma kitab: arasinda olumlu bir

iligki oldugunu distinmedigi izlenmektedir.

039. Ders kitab:nda bilgiyi vermiyor, calisma kitab:nda o bilgiye
yonelik sorular soruyor. Uyumsuzluklar var.

164



Tablo 4.33’e gore ders Kitaplarinin igeriginin yetersizligi konusunda O12 ders
kitaplarinda yeterince bilgi verilmeden c¢alisma kitabinda ayni konunun etkinliginin
yer aldig1 yorumunu yapmaktayken O39’da bu goriisii desteklemekte ve ders kitab:
ile calisma kitab1 arasindaki uyumsuzluga dikkat ¢gekmektedir.

Alt Amag 12: Ogretmenlere gore 6gretmen kilavuz kitaplarmin gerekliligi
noktasinda 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programlarnna gore
yazilmis ders kitaplar ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz

kitaplarmin gerekliligi noktasindaki gorusleri ile ilgili sorulan agik uclu soruya

verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.34’te sunulmustur.

Tablo 4.34. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz

Kitaplarmin Gerekliligi Hakkinda Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin Kilavuz Kitaplarin Gerekliligi
Hakkindaki Gorusleri

Gerekli Bulanlar 41
Ogretmene yol gosteriyor 30
Ogretmenin isini kolaylastiryor 9
Ogretmen dgrencilerin  kitaplarinda olanlar  kilavuz  kitap
sayesinde takip edebiliyor 1
Ogretmenin kendini gelistirmesini sagliyor 1

Gerekli Bulmayanlar 10
Kullanma ihtiyaci hissetmiyorum 5
Kilavuz kitap anlasilir degil 3
Kilavuz kitabin igerigi yetersiz 1
Kilavuz kitap yerine yardimci kaynak kullaniyorum 1

Genel Toplam 51

Tablo 4.34’e gore Ogretmenlerden 41’i Ogretmen kilavuz kitaplari “Gerekli
gormekteyken”, 10°u “Gerekli bulmamaktadir”.  Gerekli bulanlarin verdikleri
cevaplara gore, 30’u “Ogretmenlere yol gostermesi”, 9’u “Ogretmenin isini
kolaylastirmasi” seklinde ifade edilmistir. Asagida kilavuz kitab1 gerekli bulan

ogretmenlerin gorismelerinden 6rnekler yer almaktadir;

O4. Kesinlikle gerekli buluyorum. Ben c¢ok faydasin: gérdim. Sizin
haz:rlanman:z konusunda o bir ayna goérevi goruyor. Hangi konuya ne
kadar gireceginiz, nerede durman:z gerektigi, nerede ilerlemeniz
gerektigi, dersi nasil canlandiracaginiz, nas:l cesitlendireceginiz

165



...Size bir nevi sera budur, siz buradan istediginiz ¢igegi, istediginiz
yere al:n demek istiyor. Bir sekilde yonlendirme yapzyor.

013. Ogretmen kilavuz kitaplar: Ggretmeni giinlik plan yapma
sorumlulugundan kurtarzyor.

015. Kilavuz kitaplar: gerekli, programa yeni gecildigi igin
ogretmenlere yol gosteriyor. Her yil kilavuz kitaplar:n yenilenmesi
gerektigini digstiniyorum.
Yonlendirmesi, dersini planlamasi, derse hazirhg: konularinda 6gretmenlerin islerini
kolaylastirarak gercek anlamda kilavuzluk ettigini distinen 6gretmenlerin sayisi
azimsanmayacak bir orandadir. Asagida belirtilen 023 ve 026°nin gérislerine gore
kilavuz Kitap, basta On yargi ile yaklasilan ancak sonradan farkli gorislerin,
tekniklerin ve uygulamalarin kattigi zenginlik farkedilerek yararlaniimakta olan bir
yol gostericidir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin Kriterlerine gore 0Ogretmen
kilavuz kitabin nitelikleri asagidaki gibidir (Tebligler Dergisi, 2006, Say1 2589);
“a. Konularin igleniginde ulasiimak istenen hedefler belirtilir.

b. Ogretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda 6grencilere
bilgi, beceri, anlayis ve tutumlarin kazandirilmasinda 6gretmene yardimc: olacak ve
ogretmeyi kolaylastiracak agiklayici bilgiler yer alir.

c. Ogretmeyi ve ogrenmeyi kolaylastrmak amaciyla ilgi cekici degisik 6rnek ve
uygulamalar yer alr.

d. Bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin 6grencilere kazandirilabilmesi igin
kullanilabilecek arag-gerecle birlikte 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilir.” Bu
baglamda kilavuz kitaplar 6gretmenlerin dersi planlama asamasindan yontem
secimine, smif i¢i uygulamalardan 6lgme ve degerlendirme asamalarina kadar

ogretmenlerin temel basvuru kitabi oldugu sdylenebilir.

023. Kilavuz kitaplar: inanzimaz gerekli buluyorum. Ben bir 6gretmen
olarak simifima girdigimde belli bir haz:rrlzgim oluyor. Ydlarimin
birikimi var, onunla ders isliyorum. Ama su anda ¢ok da birikimim
olmadigin:  farkettim. Bunun herkes iginde bdyle oldugunu
dustntyorum.

026. Bagsta onyarg:l: olarak yaklaszgimda ben kilavuz kitapla isimi

strduremeyebilirim diye bakt:k. Her ne kadar herkes meslegine
hakimse de kilavuz kitaplar her iki kitab:n sayfalar:: ortistirmas.
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Gerekli goérmeyen 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 5’1 “Kullanma
ihtiyac1 hissetmedigini”, 3’0 “Anlasilr olmadigmi”, 1’i “Igeriginin yetersiz
oldugunu” ve 1’i “Kilavuz kitap yerine yardimci kaynak kitap kullandigini” ifade
etmistir. Yapilan gorusmelerden 6rnekler sdyledir;

O5. Hig gerekli bulmuyorum. Ben o kitaplar: okumak igin saatlerimi,
gunlerimi veriyorum ama anlamzyorum.

08. Benim kilavuz kitap. Kitab: ¢ozmek icin kilavuz kitaba ihtiyacim
var. Abartmzyorum.

046. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen kilavuz kitabin:
tamamen gereksiz buluyorum. Cunki cocuklar:n ders ve calisma
kitaplarznda olan sayfalar aynen Ogretmen kilavuz kitab:na
yerlestirilmis, kazan:mlar eklenmis, ne kadar slrede islenecegi
eklenmis. Bunu zaten gocuklarin kitaplar:na yazsalard: da anlardik.
Halbuki Unite sonu testleri ya da neyin, ne kadar verilmesi gerektigini
anlatan boltimler olsayd: ¢ok daha faydal: olurdu.

Kilavuz kitabin gerekliligine inanmayan dgretmenlere gore kilavuz kitabin karmasik
yapisiyla kullanilabilirliginin glcligu ve igerdigi bilgilerin daha ¢ok 6gretmenin ders
islerken igine yarayacak bilgiler olmas: gerekliligi Uzerinde durulmaktadir. Nitekim
bu icerigi ile O46ya gore ayn: bilgilerin 6grenci kitaplarinda da yer alabilecek nitelik

tasidig1 distnulmektedir.

Alt Amac 13: Ogretmenlere goére ogretmen kilavuz kitaplarmin simf ici
uygulamalara katkis1 noktasinda 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler dersi 0gretim
programlarina gore yazilmis ders kitaplar ne gibi farkhhklar gostermektedir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz

kitaplarmin smif ici uygulamalar katkisi1 hakkindaki gorusleri ile ilgili sorulan agik

uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.35.’te sunulmustur.

Tablo 4.35. 2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz

Kitaplarmin Sinif i¢i Uygulamalara Katkis1 Noktasinda Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin Kilavuz Kitaplarin Sinif I¢i Uygulamalara Katkilari
Hakkindaki Gorusleri

Katkisi Olanlar 75
Sinif i¢i uygulamalarimi sekillendiriyor 20
Dersi planlama konusunda yardimci oluyor 18
Ogretim yontem ve teknikleri konusunda yol gosterici 11
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Ogretmeni bilgilendiriyor
Konu girisinde hazirlik sorularindan faydalanityorum
Konu ve etkinlik bazinda alternatif sunuyor
Ders anlatimini zevkli hale getiriyor
Katkisi Olmayanlar
Kendi bilgimi yeterli buluyorum
Kilavuz kitaplar ¢cok da anlasilir degil
Farkh seviyedeki 6grenciler icin etkinlikler icermeli
Sinif i¢i uygulamalarimi ydnlendirememekte
Genel Toplam
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Tablo 4.35’e gore kilavuz kitaplarin smif i¢ci uygulamalara katkisi hakkinda
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan katkist oldugunu dustnenlerin verdikleri
cevaplar, katkisi olmadigina iliskin cevaplarin yaklasik sekiz katidir. Verilen
cevaplarin 75’1 “Katkis1 oldugunu”, 8’i “Katkis1 olmadigini” ifade etmistir. Katkisi
oldugunu disunen Ogretmenlerin cevaplart incelendiginde, 20’si “Smif gl
uygulamalar: sekillendirdigi”, 18’i “Dersi planlamaya yardimci oldugu”, 11°i
“Ogretim yontem ve teknikleri konusunda yol gosterici oldugu”, 9’u “Ogretmeni
bilgilendirdigi”, 8’1 “Konu girisinde kilavuz kitaplarda yer alan hazirlik sorularindan
yararlandiklarini”, 8’i  “Konu ve etkinlik noktasinda alternatif sundugu”
belirtilmistir. Kilavuz kitaplarin smif i¢i uygulamalarina katkilari oldugunu belirten

ogretmenlerin gorusleri asagidaki gibidir;

03. Bilgi agisindan ziyade yontem acusindan faydas: var. Belki
konunun eksik kalan bir yonini gérmeyebiliriz ama k:lavuz sayesinde
0 yonu kapatzyorsun.

O4. Bu ayn: zamanda benim icin ders anlatma sirecini zevkli hale
getiriyor. Sadece anlat:ip notla degerlendirilen sikic: ve siradan bir
ders olmaktan ¢zkzyor.

06. Bizlerin yani 6gretmenlerin ders isleme sekli de degistigi icin yeni
programla birlikte, uyumu daha kolaylas#rd:, daha vizyonu aguyor.
Ben y:llarca eski sistemde ¢alismisim. Yine de zaman zaman ““Ben ne
yapicagim?” diyorsunuz. Cunkl kitaplarda birsey yok, kilavuz kitap
ufku genigletiyor ama baz: arkadaglar diyorlar ki O6gretmeni c¢ok
hazirciiga yonlendirdi. Bana gore bir akildan iki ak:l daha iyidir
mutlaka. O ylzden ben kilavuz kitaptan ¢ok yararlanzyorum.

O3 ise kilavuz kitaplarin Ggretmene, yontem anlaminda belirli bir konunun nasil
anlatiimas: gerektigi ile ilgili katkis: oldugu seklinde goris bildirirken, O4 ve O6 da

kilavuz kitaplarin ders anlatma sirecini degistirerek daha zevkli bir hale getirdigi,
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ogretmeni hazirciliga ahistirdigi yoninde gorusler olsa da 6gretmenler tarafindan
dustnulemeyecek seylerin yer alabildigi gortstindedirler. Farkli goris ve tekniklerin
yer aldig1 kilavuz kitaplarin ne amacla kullanildig: ile ilgili bazi 6gretmenlerin de

fikirleri asagidaki gibidir;

017. Unitelerin, konular:n islenmesi gereken siireyi tespit edebilmek
icin kullanzyorum.

022. Ogrencilere soracagimiz sorular haz:r éniime geliyor. Dersi ne
sekilde isleyecegim konusunda bana fikir veriyor.

024. Hichir sekilde kilavuza sabit kalmzyorsunuz. Belli kurallar, belli
yontemler kilavuzda belirtilmis. Siz de bir 0gretmen olarak sinifina
gore, konusuna gore bunlar: degistirerek uyguluyorsunuz. Yani
calzsmalarimizi gekillendirse de 0gretmen kilavuz kitaba kendinden bir
seyler katmak mecburiyetinde.

GorUslerini paylasan ogretmenlerden O17 konularin islenmesi gereken siireleri
belirlemek icin kilavuz kitaplardan yararlandigini sylerken, O22 dersi islerken
sorulabilecek sorular konusunda yararlandigmi, 024 ise kilavuzda belirtilen her
konunun bagli kalinmayi gerektirmeden sinifa, konuya gore uyarlanmasi gerektigini

belirtmektedir.

038. Baz: arkadaslar bana “Bunlar: bunlar: yap diyor” diyorlar. Ister
yap ister yapma bunlar birer yol gosterici. Biz 6grencilere nas:l ders
anlatzyorsak k:lavuzlar da hic bilmiyormusuz gibi anlatzyor. Ogretmen
arkadaslar da buna kizzyor. “Biz bunlar: bilmiyor muyuz?” diyorlar.
Yol gosterici verilmis, ister onu uygulars:n ister degisik etkinlikler
uygulars:in. Icinde zaten degisik etkinliklere yer verilmis. Ben
yararlanmak istedigim sekilde yararlanabiliyorum. Onemli olan nas:l
yararlanacagin bilmek.

023. Ben bildigimi biliyorum, okudugumu okuyorum. Ama orada
birilerinin daha fikri oluyor. Bu konuda uzman kigilerin fikirlerini de
kendime eklemis oluyorum. Ben plan yapt:gimda sadece bildiklerimi
aktarabiliyordum. Programda belirtilen 12 saat gibi diyelim, kilavuz
kitapta 21 saat gibi bir stire veriliyor. Birbirini tekrar eden konularda
toparlayabildik ancak y:gilma ve birikme oluyor. Benim
digstinemedigim o kadar guzel etkinlikler oldugunu gordim ki kilavuz
kitapta, o nedenle inan:imaz katkzs: oldu. Hakkari’nin bir kdyinde
olsan:z ayn: imkanlar: kullanarak ayn: dersi islersiniz.
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Birebir uygulayip uygulamamak konusunda kararsizlik yasayan 6gretmenlere kilavuz
kitapta yer alanlarin birer yol gosterici olarak 0rnek teskil ettigi gortsuni belirten
038 incelenerek, yararli bulunarak secilen etkinlikleri uygulamanin daha dogru
oldugunu vurgulamaktadir. O23’e gore kilavuzda yer alanlar bir baska Kisiler
tarafindan hazirlanmis etkinlikler oldugu icin 6gretme surecini zenginlestirmektedir.
Nitekim Turan ve Karabacak (2008) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuz Kitaplarmin Ogretimdeki Yansimalari” konusunda yaptiklar: arastirmanin
sonuclarina gore de Ogretmenlerin bir kism: kilavuz kitaplarin bilgi icermesi
gerektigini belirtmesine, bir kisminin kilavuz kitaplar: 6gretmenligi tembellestirdigi
distinmelerine ragmen o6gretmenlerin buyik bolimi kilavuz kitaplarin egitimde

kullanilmas1 konusunda olumlu gorus bildirmiglerdir.

Katkis1 olmadigmi distinen 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 5’i
“Kendi bilgilerinin yeterli oldugunu”, 1’i “Kilavuz kitaplarin anlasilir olmadigini”

ifade etmislerdir. Bu gorise Ornekler asagidaki gibidir;

036. Kilavuz kitaplar daha égrenciye donik hazrlanmali. Sinsftaki
farkl: seviye gruplar: igin farkl: etkinlik 6rneklerine yer verilmeli.

043. Kilavuz kitap aklim: karwstirryor. Cocuklara sunu sorun diyor.
Cocuk ya ona ulasmus oluyor ya da ok Ust seviye oluyor bence tam
oturmamzs. Gereksiz oyunlar var. Oyun oyun ¢ocuk neye ulasacagin:
sasiriyor. Ogretmen de yan:lgiya dustiyor.

046. Ogretmen kilavuz kitabizin bana higbir katkisz oldugunu
disinmuayorum, hicbir ders igin. Ancak  bana bilgiyi nasil
aktaracagim: gosterirse ya da zorunlu kald:g:mda bir basucu kitab:
olacaksa kilavuz kitab: kullanzzim. Sene baginda aliyorum, sene
sonunda da ayn: sekilde geri teslim ediyorum, hi¢ kullanmzyorum.
Kilavuz kitaplarin yeterince agiklayict olmadigi, farkli seviyedeki dgrenciler igin
etkinliklere yeterince yer verilmedigi dolayisiyla da kilavuz kitaplarin smif ici
uygulamalarmi sekillendirmedigi konusunda hem fikir olan yukaridaki 6gretmenler

kilavuz kitaplarin gelistirilmesi gerektigi vurgulamaktadirlar.
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Alt Amag¢ 14: 2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis ders
kitaplarmin 6grenci basansina etkisi noktasinda 6gretmen gorusleri nelerdir?
Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler programina gore
hazirlanmis ders kitaplarinin 6grenci basarisina etkisi hakkindaki gorusleri ile ilgili
sorulan acik uglu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.36.’da
sunulmustur.

4.36. 2004 Sosyal Bilgiler Programina Gore Hazirlanmis Ders Kitaplarmin Ogrenci
Basarisina Etkisi Noktasinda Ogretmen Gorusleri

Ogretmenlerin Yeni Ders Kitaplarinin Ogrenci Bagarisina Etkisi
Hakkindaki Gorusleri

f

Ders basarisi degisti 32
Artti 23
Dusti 9

Ders basarisi degismedi 8

Zamanla anlasilir 6

Kodlanamayan cevap 2

Genel Toplam 48

Tablo 4.36°ya gore 6gretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde, 32’si “Yeni ders
kitaplarinin  6grenci basarisinin degistirdigini”, 23’0 “Basarmin arttigini”, 9’u
“Basarinin dustiginl” ifade etmistir. Cevaplarin 6’s1 “Zamanla anlasilacagini”, 8’i
“Basarinin degismedigini” seklindedir. Yeni ders kitaplarinin basariyr artirdigmi

distinen 6gretmenlerin gorusleri asagidaki gibidir;

0O14. Ogrencileri arasurmaya sevk edip, yeni seyler 6grenmelerini
saglad:ig: icin basarzy: olumlu etkiliyor.

016. Yeni kitaplar:n égrencinin basarisina etkisi, 6grencinin seviyesi
ile ilgili diye duginlyorum. Zor algilayan 6grenciler icin basariy:
olumlu yonde etkilemiyor. Genel olarak eski kitaplara gore bagsarzy:
arturyor.

022. Ders basarisina etkisi var. Cinki eskiden testte basar:il:
olabiliyorlard:. Simdi yaptigim s:navlarda 85 ustu notlar al:yorlar.
Simdi daha ¢ok yorum yapiyorlar. Eskiden acgik uglu sorular
soruldugunda boyle basar:/: olamzyorlard:.

Gorusulen Ogretmenlerin belirttigi Gzere, yeni programa gore hazirlanmis ders

kitaplar1 6grencileri arastirmaya yonlendirmesi, Sosyal Bilgiler dersi notlarinin
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sadece test sinavlarinda degil yorum gerektiren agik uclu sorularla hazirlanan
sinavlarda da basarinin yukselmesi sonucunda basartyr olumlu etkiledigi
dustinilebilmektedir. Ote yandan basarmin artip artmamasmin zaman igerisinde
anlasilabilecegini diisinen 06, O30 ve 044 asagida gorislerini soyle dile

getirmektedirler;

06. Burada soyle bir sorun var. Olcme degerlendirmede burada
kazan:mlar:n ¢ogunu ¢ocukta gormeniz lazzm. Sosyal bilgiler dersinin
icerigini oyle bir hale getirmigler ki O6rnegin *“Atatlrk’in nerede
dogdugunu, oldigund bilir” Bunu degerlendirebilmek eskiden ¢ok
somuttu. Ama simdi “Cocuk gevresine duyarl: olur” kazanimin: edinip
edinmedigini bir senede géremem ki. Yani bu degisim bir seneden bir
aya kadar o tema igerisinde degisebilecek bir durum degil.
Kazanimlar bdtin bir hayata yay:lmas: gereken kazanimlard:r.
Dolay:s:iyla 6lgmede ¢ok zorlaniyoruz. Sadece 0gretmen degil bir de
bilgiyi 0gretmen verebilir ama davranzs degisikliginde ailenin de
katkzszna ihtiyag var.

GorUslerini yukarida dile getiren O6 Sosyal Bilgiler dersinde 6gretilenlerin
kazaniip kazamlmadigmin degerlendirilmesini somut olarak yapmakta yeni
kitaplarda gucluk cektigini belirtmektedir. Kisa slrede gozlemlenerek 6grenmenin

gerceklesip gerceklesmediginin belirlenmesinin davranis degisikligi bakimindan

anlasiimasmin gii¢ oldugu vurgulamaktadir.

030. Basarzya olumlu etkisi var diyorum ama yeni program sarmal bir
sistem. Bunun kararinz vermek igin ¢ok erken diye digtinlyorum. Bu
programda okuyan Ogrenciler mezun olsunlar, bir yerlere gelsinler
bakal:m ne gibi yerlere gelecekler. Gergekten bir yerlere geldikleri
zaman tam olarak bagarzsindan soz edilebilir. Eskiden 4. simifa giden
bir 6grenci daha fazla bilgiye sahipti, simdi laylaylom. Asl:nda simdi
biraz daha yaslar:na uygun, eskiden de c¢ok fazla yikleniyormusuz.

O44. Su anda tam olarak uyguland:gin:, oturdugunu soylemek fazla

iyimserlik olur. Bu altyapuyla Ust siniflara gidildikce ¢ok daha basari/i

ve kal:c: olacagina inanzyorum.
Gorlsmecilerin  yorumlarindan, program uygulanmaya devam ederse ilerleyen
yillarda basariya ulasilip ulasamadigimin gézlemlenebilecegi fikrine ulasiimaktadir.
Basarmin arttigimmi veya distiginl belirten 6gretmenlerin gorusleri ise asagida

sunulmustur;
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027. Ogrenci basarzs:na olumlu yonde etkisi oldugunu diistiniiyorum.
Clmleler net, daha anlagiir. Gorsellik ¢ok baskin. Bence olumlu
yonde.

032. Evet, cocuklar ogrendiklerini daha grafik seklinde, kavram

haritas: seklinde ya da cegitli etkinlik ¢alzsmalar:yla yapt:klar: igin

hem ak:llar:nda daha uzun sire kal:yor hem de daha iyi anlad:klar:n:,

kavrad:klarin: disunuyorum.
027 kitaplarda kullamlan dilin 6grencilerin anlayabilecegi sekilde olmasmin ve
kullamilan gorsellerin niteliginin basariyr arttirdigmi dustinirken O32 6grencilerin
degisen gorseller ve etkinlikler yoluyla basarinin arttigi yoniinde goruslerini dile
getirmektedir. Nitekim Kiling (2006) tarafindan yapilan tarih 6gretiminde karikatur
materyali kullaniminin 6grenci basarist (zerine yaptigi arastirmasinda, 6gretim
uygulamalarinda karikaturleri sorgulayarak ders yapilan siniflarda ilgi, motivasyon ve
akademik basarinin arttigi gortlmustir. Basarmin olumsuz yonde degistigini dustinen

ogretmenlerden bazilarinin gorisleri asagidaki gibidir;

039. 4. simif eskiden zor bir sift: bu sene yeni hicbir sey vermedim
diyebilirim. Hep eskinin tekrar:. Eskiden zorlan:rlard: ama simdi de
basar: cok kolay elde ediliyor.

08. Ogrencinin ders bagsar:sina etkisi olumsuz oldu. Basar: geriledi.

09. Eski kitaplarla yetigsen ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde daha
basar:/: olduklar:: distndyorum.
Gortisme yapilan ogretmenlerden O8’e gére yeni ders kitaplarmin kullanildig: ile
Sosyal Bilgiler dersi basaris1 gerilemekteyken O9’da bu goriisii destekler nitelikte
eski Sosyal Bilgiler kitaplariyla yetisen Ogrencilerin daha basarili olduklarini

dustinmektedir.

038. Okunacak ¢ok az yer oldugu icin sesli okuma, okudugunu anlama

ve anlatma basars: dist.
Eski Sosyal Bilgiler kitaplarinin okuma ve okudugunu anlama bakimindan Turkce
dersi hedeflerini destekler nitelikte olmas: durumunun yeni ders Kitaplarinda
olmamasindan dolayr O38’e gére basar1 dismektedir. Ogrencilerin calismalarmin
azaldigin1 elestiren bir baska Ogretmen ise bu gorlsinu asagida sOyle dile

getirmektedir;
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O41. Kalic: bir 6grenme olusacagina inanzyorum ama kisa vadede
ders basarilar:nda dugiis var. Cocuk calismalar kolay geldigi icin
basite indirgemeye bagsliyor ve ¢alismiyor. Sinav sistemi kalkmad:kca
yiksek basar: beklenemez.

Sinav sisteminin hala ayni sekilde olmas: dolayisiyla 0Ogrencilerin  konular1
kavramasinin ve sinavlarda da bunu gosterebilmesinin gerekliligi dustntlerek

basarilarinda distis oldugu tespiti yapilmaktadir.

Alt Amag¢ 15: 2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis ders
kitaplarmin 6grencinin derse katihmina etkisi noktasinda 6gretmen gorusleri
nelerdir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler programina gore
hazirlanmis ders Kitaplarmin 6grencinin derse katilimina etkisi hakkindaki gorusleri

ile ilgili sorulan agik uclu soruya verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo
4.37’de sunulmustur.

Tablo 4.37. 2004 Sosyal Bilgiler Programina Gére Hazirlanmis Ders Kitaplarmin
Ogrenci Derse Katilimina Etkisi Noktasinda Ogretmen Gorisleri
Ogretmenlerin  Yeni Ders Kitaplarinin  Ogrencinin  Derse
Katilimina Etkisi Hakkindaki Gorisleri
Derse katilima etkisi var 42
Ogrenciler kendilerini ifade edebiliyor
Ozguven saglad
Etkinlikler sayesinde daha aktif oldular
Arastirmaya yoneltiyor
Gorseller katihmi arttiriyor
Derse katilima etkisi yok
Derse katilma konusunda ders kitaplarinin etkisi sinirli
Qgrenciler kitaptaki sunumla konulari anlamakta zorlaniyorlar
Ogrenciler pasiflestiler
Genel Toplam

B el
oFRPrRrONI~MNS 5o

Tablo 4.37°ye gore Ogretmen cevaplarmin 42’si “Yeni ders kitaplarinin derse
katilima etkisi oldugu”, 7°si “Yeni ders Kkitaplarmin derse katilima etkisi olmadig1”
seklindedir. Derse katilima etkisi oldugunu dustnenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, 11°i “Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerine yardimci
oldugu”, 10°u “Ozgivenlerini gelistirdigi”’, 10°u “Etkinlikler aracihigiyla

ogrencilerin daha aktif oldugu”, 7’si “Ogrencilerin arastirmaya yo6nlendirildigi”
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seklindedir. Asagida ders kitaplarmin Ogrencilerin derse katilimlarmi etkileyip

etkilemedigine dair 0gretmenlerin goruslerinden drneklere yer verilmektedir;

O4. Elbette var, istemese de topluluk icerisinde s6z hakk: alma, kendi
bilgisine guvenme, kendi ctmlelerine guvenme, kendi dugstincelerine
givenme, kendini gercgeklestirme imkan: buluyor. Bu anlamda ben de
rahatl:zyorum amacima daha c¢abuk ulagmis oluyorum, onlar da
kendilerini ifade etme firsatz: buluyorlar. Ozgivenlerinin gelismesine
katkzsz oluyor.

013. Ogrenci kendi ayaklar: tzerinde durarak, kendi kendine
ogrenmeyi basarabiliyor.
Ogrencilerin derse katiimlarinin  degistigini ifade eden Ogretmenlerden O4
ogrencilerin kendilerine olan guvenlerinin artarak s6z alma konusunda daha istekli
olduklarimi, 013 ise ogrencilerin 6grenmenin  sorumlulugunu aldiklarini

belirtmektedir.

022. zaten en ¢ok kat:zmda fark var. Eskiden kim anlatacak, kim
caluszi dediginizde (g-bes parmak kalkiyordu. Simdi parmaklar:
indirtemiyoruz.

028. Kendini ifade anlam:nda gelismeye ihtiyac: olan cocuklar igin
etkisi var. Ama bizim gibi 6zel okullarda 6grenci olan ¢ocuklar:n
neredeyse hig ihtiyac: yok buna.
Derse katilimin kendini ifade etmekte zorlanan 6grenciler agisindan arttigi yoninde
goris bildiren 028 6zel okullardaki 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini dile

getirerek duruma farkl: bir agidan bakmaktadir.

032. Tabii ki etkinliklerle, calisma kitaplaryla gocuklar daha faal
oluyorlar.

039. Yeni sistemin en blyiik artzs: bilmeyen gocuk silinmiyor kendi
cap:nda derse katzlabiliyor. Her cocuk konusup fikir tretebiliyor.

Yukaridaki 6gretmenlerin ortak gorusl, 2004 yili programina gére hazirlanmis ders
ve calisma Kitaplarindaki etkinlikler yoluyla 6grencilerin kendine gtivenme,
ogrenme sorumlulugunu alabilme ve kendini daha iyi ifade edebilme anlaminda

derse katilimlarmin olumlu yonde oldugudur.
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046. Derse kat:/zmina etkisi var . Su sekilde; hep cocugun bulmasin,
arasnrmasini, anlatmasinz istiyor. Cocuk bir konuda araszrma
yaptiysa bunu arkadaslariyla paylasmak istiyor ya da kime
caligsmalar: seklinde ders isleniyor. Bu konuda yeni program guzel
ama daha fazla konu ile ilgili bilgi verip bunu kime calismalar:,
proje- performans gOrevleri olarak vyaptiirsa ki biz  bdyle
dizenliyoruz daha olumlu olacakt:r. Ders kitab: ve c¢alisma
kitab:ndaki etkinlikleri konuyla 06zdeslestirerek yapiyoruz. Bu
anlamda c¢ocuga daha faydal: bu program.

O47. Derse katiimina etkisi var. Soyle; ben grup calismas: yapzyorum
ve grup calismasinda, calima kitaplarm: isleme konusunda
zorunluluk var. Clnkt 0Ogrenciler de birbirlerini denetliyorlar.
Yapmayan, kat:imayan arkadaslarin: kat:imaya zorluyorlar. Bunun
icin %90-95 oran:nda etkisi var diyebilirim.
Ogrencilerin calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin gerektirdigi arastwrmalar:
yapip smifta sunma konusunda istekli olduklarmi ve birbirlerini bu anlamda
denetlediklerini belirten O46 ve 047 6grencilerin yeni kitaplar sayesinde katilimmin

arttigin1 vurgulamaktadir.

2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin derse katilima
etkisinin olmadigmi dustinen 6gretmenlerin verdigi cevaplardan 5’i “Derse katilma
konusunda ders kitaplarmin etkisinin smirlt oldugu”, 1’i “Ogrencilerin kitaplardaki
sunumla konular1 anlamakta zorlandigini” seklindedir. Ogrencilerin  konu

sunumlarini anlamakta zorlandigina iliskin bir 6gretmenin gorist asagidaki gibidir;

08. Daha ¢ok hazira konar olmaya baslad: cocuk. Anlayam:yor ya
“Ogretmenim bize anlatir musiniz?” geklinde talepleri oluyor. Daha
cok bana bagli Ggrencilerin 6grenmesi. Ogretmen rehber olacak
dediler ya ¢ocuklara yine de anlatmak gerekiyor.
Yukarida 6grencilerin,  Kitaplardaki  bilginin ~ sunumunu  mevcut haliyle
anlayamadiklar: icin 6gretmenin derinlemesine anlatmasina ihtiya¢ duyduklari, bu
nedenle de yeni ders kitaplarinin 6grencilerin derse katilimlarina etkisi olmadig:

gorist O8 tarafindan belirtilmektedir.
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Alt Amag¢ 16: 2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis ders

kitaplanimin ggrencinin beceri ve deger gelisimine etkisi noktasinda 6gretmen

gorasleri nelerdir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler programina gore
hazirlanmis ders kitaplarinin 6grencilerin beceri ve deger gelisimine etkisi hakkindaki
gOrusleri ile ilgili sorulan agik uclu soruya verdikleri yanitlara iligskin veriler asagida

Tablo 4.38.’de sunulmustur.

Tablo 4.38. 2004 Sosyal Bilgiler Programina Gére Hazirlanmis Ders Kitaplarmin
Ogrencilerin Beceri ve Deger Gelisimlerine Etkisi Noktasinda Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin Yeni Ders Kitaplarinin Ogrencilerin Beceri ve Deger
Gelisimlerine Etkisi Hakkindaki Gorusleri

f

Beceri ve deger gelisimine katkilari var
Arastirma becerileri gelisti
Proje ve performans gorevleri beceri gelisimine katki sagladi
Coklu zekaya gore iglendigi icin her 6grenci kendi becerisini gelistiriyor
Genel ifadelerle katkisi oldugu stylenen cevaplar
Kendini ifade etme becerileri gelisti
Arastirma yapmak icin teknoloji kullanmayi 6égrendiler
Ogrenciler nasil 6greneceklerini 6grendiler
El becerileri gelisti
Gorsel okuma becerileri gelisti

Katki yok
Genel ifadelerle katkisi olmadigini sdyleyen cevaplar
Fiziksel ve sosyo ekonomik yetersizlikler yiiziinden
Zaman yetersiz
Basarili 6grenci zaten kendini yetistiriyor

Eskiden deftere yaziyorlardi, simdi calisma kitaplarina yaziyorlar.
Uzun vadede anlagilir
Kodlanamayan
Genel Toplam

o P (W
Gfavikr Prrr oD oo GY

Tablo 4.38’e gore verilen cevaplarin 37’°si “Ders Kitaplarmin dgrencilerin beceri ve
deger gelisimine katkis1 oldugu”, 8’i “Katkisinin olmadig1”, 2’si “Uzun vadede
anlasilabilecegi” seklindedir. Beceri ve deger gelisimine katkisi oldugunu dustinen
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 12’si “Arastirma becerilerinin
gelistigi”, 5’1 “Proje ve performans ddevlerinin beceri gelisimine katki sagladig:”,
3’0 “Kendini ifade etme becerilerinin gelistigi” seklinde oldugu gorilmektedir. Yeni
programa gore hazirlanmig ders kitaplarinin beceri gelisimlerine katkis1 oldugunu

distinen 6gretmenlerin gorusleri asagida yer almaktadir;
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016. Ogrenciler art:k nas:l 6grenebileceklerini 6grendiler. Bu ag:dan
kitaplar, 6grencilerin becerilerini gelistiriyor.

022. Beceri gelisimlerinde de ¢ok gelisme var. Su anda akl:ma gelen,
poster calismalar: yapiyoruz. Evde yapiiyor bu calismalar, sinifta
yapu/ryor. Sloganlar buluyorlar, gazete haberi ¢calismalar: yapuyorlar.

O16’ya gore kitaplardaki etkinlikler 6grencileri yonlendirerek becerilerini
gelistiriyor, 022’de 016’mn goriislerine katilarak beceri gelisimlerine katkis1 oldugu

gorisind desteklemektedir.

024. Becerilerini yaptiklar: projeler sayesinde gelisiyor. Araszrma
becerileri, diizenleri gelisiyor. Proje almaya istekliler.

029. Beceri ve deger gelisimlerine cok etkisi var. Etkinlikleri
yaparken aragnirmas: gerektigini anliyor cocuk, evde o©nceden
hazirligini yapuyor. Ailesi hakkinda sorulan sorular varsa “Evde ben
anneme- babama soracag:m, bir yerden arasziracagim” gibi ifadeler
kullanzyorlar. Arassirmaya yoneldiler.

036. Gorsel okuma becerileri gelisti sadece. Test ¢cozemiyorlar.

Yapilan proje ve performanslar sayesinde 6grencilerin arastirma yapmay: sevmeleri,
ogrenmeleri ve arastirmaya yonelmeleri dolayisiyla arastirma becerilerinin gelistigi
024 ve 029 tarafindan belirtilmektedir.

038. Beceri gelisimlerine bir katkisz oldugunu sanmzyorum
performans Odevlerinin  dwsinda. Veli toplant:larinda  velileri
bilgilendirdikce bu sefer odevleri veliler yapmaya bagslad:. Amacim
suydu Ogrenci bir katk: yapar, iki yapar, t¢uncide o yapmaya baglar.
Clnkl higbir sey yapmasa yazmak zorunda. Cunkd onun yazisiyla
gelmeli bana. Derken internetten arasurma yapmay: Ogrendiler.
Mecbur kald: velilerim bilgisayar almaya. Bu acg:dan kazancim cok
blyuk ama hala veli arama motoruna yaz:p bulup ¢ocugun 6nine
getiriyor. Bal:k tutmay: Ogrettik asl:nda ama hala anneler oltay:
atryorlar. Ne zaman ki Ogrenciler kendileri bir gseyler yapmaya
baslarsa o zaman ¢ok glizel olacagina inanzyorum. Ogretmenler de
eski sistemden geldigi icin yeni sistemi kavrayamuyorlar.
Ogretmenlerin  kavramas: benimsemesi ¢ok onemli. Biz kabul
edemiyoruz ki ¢ocuklara verelim ama sistem ¢ok giizel asl:nda.

O45. Evet var. Ogrencinin resme yetenegi varsa konuyla ilgili resim
cizme etkinligi ona hitap ediyor. Bu sekilde bir ¢cok alana yer verildigi
icin  Ogrencilerin becerilerinin gelismesine de katkzs: oldugunu
dustntyorum.
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Yukarida belirtilen gorislere dayanarak 6grencilerin en ¢ok kitaplarin yonlendirdigi
etkinlikler dolayisiyla arastirma becerilerinin, gorsellerin incelenip yorum
yapilmasi sebebiyle gorsel okuma becerilerinin ve yine etkinliklerin gerektirdigi
resim yapma becerilerinin gelistigi saptanmaktadir. Nitekim ders ve calisma
kitaplar1 igerisinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin muhakeme, bagimsiz
distinme, kiyaslama, edinilen bilgilerden c¢ikarimlarda bulunmasina yardimci
olabilecek nitelikte olmas: istenmektedir (Kabapinar, 2007a, s.32). Bu sayede
ogrencilerin beceri ve deger gelisimlerinin gelisimi saglanabilir. Kitaplarin deger
gelisimlerine katkis1 oldugunu distinen bir 6gretmenin ise gorisleri asagidaki
gibidir;

046. Deger gelisimine katkus: var ciinkii ilk temadan alarak aile,

toplum, okulumuz, sosyal c¢evremiz ile bir ¢ok degeri cocukta

olusturmaya gayret ediyor. Bu anlamda glzel fakat beceri

gelistirmede zaten olan bir beceri diger programda da gelisiyordu.

Bunda daha cok becerilerden, arasnurmaya ya da roportaj yapmaya

yonlendiriyor fakat zay:f cocuklarda gok faydal: olmuyor bu.
Yeni ders Kkitaplarinda yer verilen konular geregince(aile, toplum, sosyal ¢evre...vb.)
degerlerin gelistirilmesine yonelik olumlu anlamda etkinliklerin yer aldigi ancak
beceri gelistirmenin ¢ok da farkhlik olmadigi goriisiinde olan O46 6zellikle akademik

anlamda zayif ¢cocuklarda pek de etkili olmadigini dusinmektedir.

Beceri ve deger gelisimine katkisinin olmadigmi distinen dgretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde, 1’i “Fiziksel ve sosyo ekonomik yetersizlikler”, 1’i “Zaman
yetersizligi”, 1’i “Basarili Ogrencilere katkist olmadigi”, 1’i “Eskiden deftere
yaziklar1 simdi cahisma Kitaplarina yazdiklari” seklinde siralanmistir. Asagida

bunlara iliskin 6gretmen goruslerinden 6rnekler yer almaktadir;

O1. Beceri ve deger gelisimde cok etkisi yok. Beceri gelistirmek igin
her seyi simifta uygulamak gerekir. Ama zaman yeterli gelmiyor. Eve
verdigin zaman da ¢ocuk aileden yard:m gorlyor, o zaman da gecerli
bir ¢calzsma olmuyor.

O5. Becerisini gelistirebilen cocuk icin kitaplar:n ¢ok etkili oldugunu
distinmuyorum, o her halukarda becerilerini gelistirir. Bu ¢ocuklar:n
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imkanlar: yeterli olmasa da arasarma yapip bilgi toplamaya
caluszyorlar.
O1 beceri gelisimlerinin gozlenebilmesi igin etkinliklerin sinifta yapilmas: gerektigi
ancak yeterli zamanin olmadigi, simifta yapilmayan calismalarin destek alinarak
yapildig1 icin tam olarak beceri gelisimine katkis1 oldugundan s6z edilemeyecegi

Uzerine yorum yapmaktadir.

O7. Ona kesin cevap vermek ¢ok zor. Sartlarzmiz etkiliyor. Cocuklar:n
evinde internet yok. Cevremizde yak:nda kuttiphane yok.

0O47. Beceri gelisimine kitaplarn pek katkzs: yok. Onceden sorularn

cevaplari: yaziyorlard:, simdi caligma kitaplar:na yaziyorlar. Yani

pek bir fark yok. Ekstradan 6devler vermedigimiz stirece diyelim.
Birbirini destekler nitelikte goris bildiren O7 ve 047 sosyo ekonomik ve fiziksel
yetersizliklerin ¢cocuklarin becerilerini gelistirmek icin olanak bulamamalarina neden
olmasi, kitaplardaki ¢aligmalardan ote ekstra verilen calismalarin beceri gelisimine

katkis1 olabilecegi seklinde yorumlarda bulunmaktadirlar.

06. Beceri gelisimi giizel ama deger gelisimi hemen gozlenebilir degil.

Uzun vadede sonuglar al:nabilir.
Yukaridaki 6gretmenin beceri gelisiminin yeni kitaplarla saglanabildigi ancak deger
gelisiminin uzun zaman icerisinde go0zlemlenerek gelisip gelismedigi yorumu

yapilabilecegi gorusu dikkat cekmektedir.

Alt Amag 17: 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarimi
daha nitelikli kilmak adina yapilmasi istenen degisikliklere iliskin 6gretmen
gorasleri nelerdir?

Ogretmenlerin 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 daha
nitelikli kilmak adina yapilmasi istenen degisikliklerle ilgili sorulan agik uglu soruya

verdikleri yanitlara iliskin veriler asagida Tablo 4.39.’da sunulmustur.
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Tablo 4.39. 2004 Programina Gore Hazirlanmig Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarini
Daha Nitelikli Kilmak AdinaYapilmas: istenen Degisikliklere Iliskin Ogretmen
Gorusleri

Ogretmenlerin Ders Kitaplarimi Daha Nitelikli Kilmak Adina Yapilmasi
Gereken Degisikliklere lligkin Gorisleri

—h

=
N

Bilgi yogunlugu arttinimah

Konularin derinligi arttiriimali

Calisma kitabi etkinlikleri ve konu anlatimlari seviyeye uygun hale getirilmeli
“Atattrk” ile ilgili konulara daha fazla agirlik verilmeli

Gorseller arttirimali (Ornegin; haritalar...)

Cografya konularina daha fazla agirhk verilmeli

Eski programla yeni programin olumlu yoénleri biraraya getirilmeli
Degerlendirme sorulari arttiriimali

Tekrar eden etkinlikler azaltiimali

Bilgiler daha glincel olmali

inkilap Tarihi konularina daha fazla agirlik verilmeli

Konu sayisi azaltiimali

Tarih konularina daha fazla agirlik verilmeli

Kitaplar fasikullestiriimeli (Ogrencinin tagima yiikii bakimindan)
Daha iglevsel bilgilere yer verilmeli

Kitaplarin fiziksel 6zellikleri iyilestirimeli

Ogrenciye bilgiyi bulduracak agiklamalara yer verilmeli
Ogretmenler igin daha somut yol gostericilere yer verilmeli

Calisma kitabi, ders kitabr arasindaki uyumsuzluklar giderilmeli

Proje ve performans ddevlerinin yardimsiz yapilabilir olmasi saglanmal
Ogretmenlere materyal verilmeli

Ayni alana ait konular biraraya getiriimeli

Ogrencileri daha aktif kilacak etkinliklere yer verilmeli

Belirli glin ve haftalara agirlik verilmeli

Ders igleme sireleri daha iyi belirlenmeli

Okullarin fiziksel sartlar iyilestirilmeli

Veliler daha fazla bilgilendirilmeli

Ogretmenlerin donanim sahibi olmalari saglanmali

Ders kitabi yazarlarinin kendilerini gelistirmeleri saglanmali

P RPRPRFPEPRPRFPEFPEPE NDNDMNDNMNNMNNMNMNOOWSAAEAARAMMOOOOOOO ®

(0]
»

Genel Toplam

Tablo 4.39’a goOre o6gretmenlerin ders kitaplarmin daha nitelikli olmasi ile ilgili
onerileri  hakkindaki goruslerinin  12’si “Bilgi  yogunlugunun arttirilmas:
gerektigini”, 8’1 “Konularin derinliginin arttirilmas: gerektigini”, 6’st “Calisma
kitab1 etkinlikleri ve konu anlatimlarinin seviyeye uygun hale getirilmesi
gerektigini”, 5’1 “Ataturk ile ilgili konulara agirhk wverilmesi gerektigini”, 5’i
“Gorsellerin artirilmas: gerektigini”seklindedir. Asagida ders kitaplarinin niteligini

artirma konusunda 6gretmenlerin dnerilerinden 6rnekler yer almaktadir;
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O6. Bu gorselligin icinde bilginin daha fazla olmas: gerektigini
digstndyorum. Cunka ileride bu ¢ocuklar:n bilgilerinin dlgulecegi bir
sinav sistemi var. O sistem degismedikge, Avrupa’daki gibi herkes
istedigi okula gitmedikge 6grencilerimin hi¢ sans: yok. O yuzden ben
mutlaka kitaplarda bilgi verilmesi gerektigini dusiinlyorum. Bu ig
sadece yard:mc: test kitaplar: ve araszzrmalara bzrakzimamal:.

038. Biraz daha bilgi yikli olmal:. Bulundugumuz cevreden mi
kaynaklanzyor bilmiyorum hic¢ araszzrmalar: yok cocuklar:n. Oradaki
arastirmiz, bakiniz, sorunuz gibi yonlendirmelere cocuklar baksalar
yapsalar belki ders kitaplarimizda ¢ok giizel olacak. Ama gocuklarimiz
yapmzyor ya bu gevre yapmuyor. Yapan bir iki cocugum var onlar igin
gercekten faydal: oluyor, gelisiyorlar. Tam uyguland:g: takdirde gtizel
ama burada tam uygulanmzyor. O ylizden ben ders kitaplarzna madem
uygulanmzyor biraz da bilgi yuklenmesini istiyorum. En az:indan gocuk
arasrirmasa da oradan bilgi edinebilsin.

06 ve 038’in belirttigi lzere kitaplarda bilgi yogunlugunun arttirilmas: gerektigi
cunki Ozellikle sosyo ekonomik diizeyi yetersiz olan kesimlerde arastirma imkani
olmadigi icin Ogrencilerin  bilgiye ulasmak icin baska yolu olmadig:

dustnilmektedir.

02. Konu sayusin: az tutarak konular: daha derinlemesine islemeli,
karsilaszzrma caligmalarindan dnce Ogrencilere gegmisi ve simdiki
durumu detayl: olarak islenmeli.

032. Daha secici davran:labilir. Atatiirk konularmna cok fazla yer
verilmemis. Atatlrk konularmm: cocugun yakin tarihini Ggrenmesi
bak:mindan yetersiz buluyorum. flke ve inkilaplar, savaglar, devrimler,
Ataturk’un bagkanliginda kazan:lan biyuk zaferler detaylariyla
cocuklara ogretilmeliydi. Bunun eksiklerini  goruyor, bizler
tamamlzyoruz. Ama daha renkli, daha lake kag:t tizerine, daha sevimli,
Iyi bir icerik isterdim.

O5. Turkiye Cumhuriyeti’ne ait ve swurlar: icerisinde kalan tiim
bilgilerin verilmesini isterim. Hepsi okuyacak degil bu ¢ocuklar:n hele
boyle kirsal kesimlerde. Ama ben 6grencim bu Onemli bilgileri
ogrensin isterim. En az:ndan yurdunu, daginz, ovasin bilsinler. 81
ilimde ne yetisiyorsa bunlar: 6grensinler. Ogrencilere tarihi daha gok
versinler. Osmanl:’nin  kurulusundan gsimdiye kadar cok detayl:
olmamakla birlikte verilmeli.

Ozellikle tarih ve cografya konularinin derinlemesine islenmemesinin bir eksiklik
oldugu gorustinde olan yukaridaki Ogretmenler bu konular islenirken derinligi

yakalayabilmek igin konularin agirhgmin yeniden duzenlenmesi gerekliligini
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vurgulamaktadirlar.  Nitekim asagidaki aciklamasiyla O33’de  yukaridaki
ogretmenlerin gorUslerini  destekler nitelikte Tulrkiye ve (lkeler cografyas:

konularina ve harita bilgisine agirhik verilmesi gerektigini dustinmektedir.

033. Calsma kitab:ndaki etkinlikler biraz azaltzimal:. Harita bilgisi ve
haritalara biraz daha agirlik verilsin isterdim. Yurdunu tan:tan
konulara daha ¢ok yer verilsin isterdim. Guncel konularla ilgili yani
yorum yaparken cocuk bagka ulkelerle ilgili, komsularzyla kendi
ulkesini daha kiyaslayabilecek gsekilde konular olsun veya resimler,
bilgiler, calzsmalar olsun isterdim. Yoruma daha ¢ok yer verilsin
isterdim.

033’un ve O27’nin tekrar eden etkinliklerin gereksizliginden dolay: etkinliklerin
sayisinin azaltilmas: konusunda ortak gorislerinin yam sira 027 kitaplarda konuya
bagli gorsellerin, metinlerin niteliginin ve kullanilan dilin anlasilirhginin da tzerinde

durmaktadir.

027. Birbirini ¢ok tekrar eden calismalar:n yap:imas:ndan
kacinzlmal:. Daha net, daha amaca yonelik etkinliklerin bulundugu
calzgma kitaplar: haz:rlanmal:. Cok uzun metinlerden kaginzlmalz,
daha kisa, daha rahat anlasilir metinler konulmal:. Kitaplar:n
resimlenmesine 6énem verilmeli. Konuya bag/i resimler etkili oluyor.
Agdal: kelimeler kullanzimamal..

03 ve 046’nin dikkati cekmekte olan kitaplarin fasikiil seklinde olmas: ile ilgili

distnceleri asagida yer almaktadir;

03. Unite (inite fasikiil seklinde olabilir diye distuntyorum. Bu biraz
da cocuklar: kitaplar:n yukinden kurtaracak daha cekici olacak. Hem
fasikuller farklz bir renkte, farkl: bir sekilde hem cocuklar:n fazla yuk
taszmalarzzin 6nline gegmis olacak. Hem de yeni bir fasikil boyle yi/in
ortasinda, cocuk onu bekleyecek, daha bir ilgi uyand:racak.

046. Talim Terbiye Kurulu’nda olmay: istemezdim ama olsayd:m
herhalde ¢al:sma kitabin: ortadan kald:zzrdzm. Bunun yerine galisma
yapraklar: seklinde dizenlenmigs yani bir nevi test kitab: seklinde olan
bir kaynak haz:rlard:m, daha ¢ok soru gérmeleri agzs:ndan. Clnku bu
cocuklar igin sosyal yasantilar: igin yeni program glzel ama
sinavlarda bunlar ¢ikmeyor kars:ilarina. Paray: kimin icat ettigi ya da
hangi bolgede neyin yetistigi ¢ikryor. Soru fasikilleri hazrlatird:m.
Ders kitaplar:z: da daha ince tutup az ve 6z bilginin yer ald:g: kitaplar
haline getirirdim. Kzlavuz kitaplar: da 6gretmenlerin bu bilgileri nas:l
aktaracaginin, gocuklardan gelebilecek sorular:n cevaplarinin oldugu
bir bas ucu kaynak kitab: olarak planlard:m.
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Ogrencilerin 4. ve 5. simifta derslerinin sayilarmin da arttigi g6z oniinde
bulundurularak her dersten iki kitabin cantalarinda bir hayli agirhik teskil edecegi
dustnulmektedir. Bu amagcla hem yiklerini hafifletmesi hem de sene boyunca belirli
periyotlarla birbirinin devami niteliginde fasikuller halinde olan ve sinav sisteminin
zorunlulugu olarak karsilarina cikabilecek sorulardan olusan testler igermesinin

gerekliligi tzerinde durulmakta oldugu dustnulebilir.

Alt Amag 18: Yeniden 1998 Sosyal Bilgiler programina ve 1998 programina
gore hazirlanms ders kitaplarina donuse iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

Ogretmenlerin yeniden 1998 programina ve 1998 programina gore hazirlanmis ders

kitaplarina donuse iliskin veriler asagida Tablo 4.40°da sunulmustur.

Tablo 4.40. Yeniden 1998 Programina ve 1998 Programina GOre Hazirlanmis Ders
Kitaplarina Dénuse iliskin Ogretmen Gor(isleri

6gretme_nlerin 1998 Programina ve 1998 Programi Ders Kitaplarina f

Donlse lligkin Gorusleri

isterdim 8
Eski kitaplar daha yeterliydi 7
Yeni kitaplarda bilgi eksigi var 1

istemezdim 22
Ogrenciler agisindan olumsuz etkileri olurdu 9
Gecis donemi tamamlanmadan tekrar bir degisiklik hata olur 5
Yeni sistem daha 6grenci merkezli 3
Eski program uygulamaya dontk degildi 2
Eski kitaplar ¢cok ciddi ve sevimsizdi 2
Ulke ekonomisine zarar verir 1

Eski ve yeni kitaplarin olumlu yénleri bir araya getirilmeli 6

Tepkim olmazdi 1

Kodlanamayan/Yanit Yok 11

Genel Toplam 48

Tablo 4.40’a gore eski programa donis olsayd: égretmenlerin 8°i “Isteyecegini”,
30°’u “Istemeyecegini” belirtmektedir. 6’s1 “Yeni kitaplarla eski kitaplarin olumlu
yonlerinin  Dbirlestirilmesi  gerektigini” dile getirmistir.  Degisimi isteyen
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 4’0 “Eski kitaplar1 daha yeterli
bulduklar1”, 1’i “Yeni kitaplarda bilgi eksigi oldugu” goruslerini belirtmislerdir.

Tabloda kodlanamayan/yanit yok kategorisine giren 11 cevap, arastirmacmin Sinirh
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bir zaman diliminde yapilan milakatta israr edici olmamasindan, son soru oldugu
icin sorunun sorulamadan 6gretmenlerin derse girmelerinden kaynaklanmaktadir.

Eski kitaplara donmeyi isteyen 6gretmenlerin gorusleri asagidaki gibidir;

018. Bence eski kitaplara doniis olumlu olurdu. Ben yeni kitaplarda
cok fazla bir sey bulamzyorum. Sadece oykulendirici sekilde metinler
verilmis.

046. Seve seve donerdim. Tam olarak sisteme donmeyebilirdim ama
Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Tirkce derslerinde eski sistemin
kitaplarinin yeniden dizenlenerek kullanzimasiz: isterdim.
Eski sistemin ders kitaplarin1 bilgi agisindan daha yeterli bulan yukaridaki
ogretmenler eski kitaplara kullanmaya geri donebilecekleri  yorumunu
yapmaktayken 033, 042 ve 048’de eski kitaplarin ve yeni kitaplarin olumlu

noktalarini birlestirilebilecegi gorisiinu asagida belirtmektedirler;

033. Eskiye doniisii hichir zaman onaylamam ama onun da guizel
yonlerini al:p yola koyulmak ¢ok daha iyi olur bence.

042. Ikisinin de uygulanabilir yonleri bir araya getirilmeli ve
okullar:n alt yapusz iyilestirilmeli.

048. Ben eski bir 6gretmen oldugumdan mudir bilmem, yeni ders
kitaplarin: pek yeterli bulmuyorum. Eski kitaplarda da ezbere dayal:
cok luzumsuz bilgiler vard:. O nedenle eski sisteme de kitaplara da
donmek istemem. Nedense bir ortasiz: bulamadik.

Istemeyecek 6gretmenlerin buna gésterdikleri nedenlerin basinda %45 ile 6grenciler

acisindan olumsuz etkilerinin olacagi gelmektedir. Eski ders kitaplarina donusu

onaylamayan 6gretmenlerin gorisleri soyledir;

06. Istemezdim ciinkii o sistemin de iyi olmad:gin: duistiniyorum. Eski
Sosyal Bilgiler kitaplar: ¢ok asik suratl;, mutsuz kitaplard:, tuhaf
renkleri vard:. Cok ciddiydi, kad:nlar hep oOnlikleydi, hep mutfakta
gosterilirdi anneler Sosyal Bilgiler kitaplar:nda. O yiizden de donmek
istemem.

019. Tepkim olumsuz olurdu. Cunkii o zamanki cocuklar: biz gok
mutsuz ettik.

023. Ben onaylamam. Cocuklar mutsuz yetisiyor.
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Eski kitaplara donisti onaylamayan O6 eski Kitaplarda kadmin roliiniin anne, ev
kadin1 gibi algilanmasmni saglayan gorsel ve ifadelerin oldugunu, O19 ve 023’iin
goruslerini destekler nitelikte kitaplarin da o kitaplarla yetistirilen ¢ocuklarin da

mutsuz oldugu gorusini dile getirmistir.

022. Eski ders kitaplarin: istemezdim. Cocuk oradaki bilgilerle sinurl:
kalzyor. Bir Turkiye cografyasin: islerken cocuk sayfalar dolusu
okuyor, anlatiyor, ezberliyor. Ama sonugta Turkiye’de bir dag:n yerini
goOster dedigin zaman gosteremiyordu. Burada Oyle degil. Bu program
ogretmeni de serbest bzrakiyor. Cocuk da haz:rl:kl: geldigi igin hevesle
geliyor 6grenmeye. O yuzden eskiye donusi hi¢ distinmezdim.
Ozellikle de Sosyal Bilgiler dersi igin istemezdim.

027. Hoslanmam herhalde. Bu uygulamadan memnunun. Cocuklar
uzerinde de olumlu etkilerini goriiyorum. Ben istemezdim.
Eski ders kitaplarinda 6grencilerin uygulamasina donuk etkinlikler olmamasinin
cocugun Ogrendigi bilgiyi yasama gegirerek kullanmas: konusunda da sikintilar
yasattigi, oysa yeni ders Kkitaplarimin c¢ocuklar (zerinde olumlu etkilerinin
gOzlenmekte oldugu paylasiimaktadir. Egitim sisteminin tutarlilik gerektirdigini
distinen bir 6gretmen asagida boyle bir degisikligin tekrar yasanmas: konusunda

gOsterecegi tepkiyi soyle dile getirmektedir;

032. Buna gercekten tepki gosteririm. Egitimle bu kadar
oynanmamal:. Bir sisteme gecildigi zaman en az:ndan 5-10 y:l devam
edilmelidir. Clnki yap-boz uyguland:g: stirece bir sistem oturmadan
digeri geldiginde gocuklarda bir saskinlik, bir bocalama gorulecektir.
Hangisinin dogru, hangisinin yanlzs oldugunu 6gretmen taraf:ndan
dahi anlayamama gibi bir durum ortaya ¢:kzyor. Ben buna kargzymm.

032 egitim sistemlerinin kisa araliklarla degisiminin hem Ggrenciler hem de

ogretmenler tzerinde olumsuz etkilere neden olacagmni disuinmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu Dbolimde bulgulara dayali olarak ulasilan sonucglar ile daha Once yapilan
arastirmalar karsilastirmal: olarak tartigilacaktir. 2004 yilinda yapilan Sosyal Bilgiler
dersi program degisikligi ile ders kitaplarinda ve kitaplarin smif igindeki
kullaniminda pek ¢ok degisiklik meydana gelmistir. Daha 6nce yapilan arastirmalar
ile bu aragtirmanin bulgular1 karsilastirildiginda degisimin olumlu ve olumsuz
yonleri ortaya konularak gelecekte yapilacak arastirmalar icin  Oneriler
gelistirilmistir. Arastirma sonuglart dokimanlardan elde edilen sonuglar ve

gorusmeden elde edilen sonuclar seklinde iki baslik altinda sunulmustur.

5.1.1. 1998 ve 2004 Yih Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimn Incelenmesinden Elde
Edilen Sonuclar

1998 ve 2004 Programlarina GoOre Yazilmis Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin
Karsilastirilmas: arastirma sorulari altinda sunulmustur. Buna gdre sonuglar, 1998
ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler programina gore yazilmis ders kitaplarmin
bilginin sunumu agisindan farkliik dizeyleri, gorsel materyaller ve islevleri
acisindan farklhiik dizeyleri, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme uygulamalar:

acisindan farklilik diizeyleri basliklari altinda sunulmustur.

5.1.1.1. 1998 ve 2004 flkogretim Sosyal Bilgiler Programina Gore Yazilmis Ders
Kitaplar Bilginin Sunumu Acisindan Farkhhk Duzeyleri

1998 programina gore yazilmis 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda sosyal olaylara
(vatandaslik) iliskin incelenen bolimde 27 bilgi verici metin yer alirken hikaye edici
metinlere yer verilmedigi gorulmektedir. 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ise
sosyal olaylara iliskin konular incelendiginde 8 adet bilgi verici metin yer
almaktadir. 1998 programina gore yazilmis 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders

kitaplarindaki metinlerde cogunlukla bilgi verici metinlerin yer aldigi gortlmektedir.
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Incelenen 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitabi g6z o6ninde bulunduruldugunda
yazarlarin; 31 tanmimlar yapan, 69 aciklamalar yapan, 18 drnekler veren, 58 dogruyu
ve yanls1 ortaya koyarak deger yargilarini belirten, 15 olaylar: atasozleri ve 0zlu
sOzlere dayandirarak tarihsel baglamda nasihat verici cumleler kuran durumlari
olumlu ve olumsuz boyutlar1 ile ortaya koyan, 47 genellemeler yapan, neden-sonug
iliskileri kuran, alinmasi gereken dersleri belirleyen, toplumsal rolleri ortaya
koyan/netlestiren, akademik bir dil yoluyla anlam olusturmaya ¢alisan bir anlatimi
benimsedikleri gériilmektedir. incelenen 5. simf Sosyal Bilgiler ders kitabina gore
tanim yapan 6, aciklama yapan 18, Ornek veren 3, deger yargisi belirleyen 25,
atasozl ile nasihat veren 11, genelleme yapan 39 metnin yer aldig: belirlenmistir.
Ogrencilerin, derslerde bilgi verici metinlerden olusan ders kitaplarmni
kullandiklarinda kendi fikir ve duslncelerini ortaya koymalar1 glcleseceginden,

varolan bilgiyi sorgulamadan kabul edecekleri dustntlebilir.

2004 Sosyal Bilgiler programina gore hazirlanmis incelenen ders kitabi dikkate
alindiginda 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda hikaye edici metin sayisi 11 olarak
belirlenmis, 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda da hikaye edici metin sayisinin 11
oldugu goérulmistir. incelenen 2004 programina uygun olarak yazilan 4. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinda davranisgt 6grenme anlayisint  yansitan 6zelliklerin
metinlerde sayisal olarak tamim yapan 7, agiklama yapan 4, Ornek veren 2,
genelleme yapan 3, atasozi ve 6zli sozler ile nasihat veren 1 seklinde bulunmasi
uclinct bir kategori olan bilgi verici ve hikaye edici metin yapilarmin ortaya
¢ikmasmi saglamistir. Bu sayilarin incelenen 5. siif Kitabinda tanim yapan 2,
aciklama yapan 7, 6rnek veren 2, genelleme yapan 4 seklinde olmasi yapilandirmaci
anlayisin 6zelliklerini tagiyan metinlerin sayisinin arttigin1 géstermektedir. Anlatim
icerisinde bilgi mesajlar1 sakli olarak yer almaktadir. Yeni programa uygun olarak
hazirlanan metinlerin  bashiklar1 genellikle 6grencilerin  dikkatini  gekecek,
meraklarin1 uyandiracak bir yapidadir. Metinler icerisinde hem olumlu hem de
olumsuz durum ve 6rneklere yer verilerek her iki durum karsisinda da 6grencilerin
akil ydratebilmelerini, davranis, tutum ve beceri gelistirebilmelerini saglamak
amaclanmaktadir. Boylece &grenciler karsilastiklari gergek hayat problemleri

karsisinda da muhakemede bulunabilecek, kendi bakis acilarini olusturabilecek ve
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deger yargilar gelistirebilecek profile ulasabileceklerdir. Simsek’in (2000) bulgular1
destekler nitelikte “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye Anlatim
Yonteminin Kullanimi” adh ¢ahsmasinda ilkogretim 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler
dersi tarih konularinda hikaye edici anlatimin basariya etkisine yonelik ulastigi
sonuclara gore; arastirma sonucunda 30’ar kisilik iki deney ve iki kontrol grubunun
yer aldigi toplam 120 denekten olusan ¢aligmada deney ve kontrol gruplar arasinda
erisi diizeyleri bakimindan anlaml: bir farklilik bulunmustur. Calismanin sonucunda
hikaye anlatim yonteminin 6grencilerin bilgi duzeylerini arttirmada etkili oldugu ve
kavrama dizeyi basarilar1 arasinda hikaye anlatim yontemi lehine anlaml

farkliliklar bulundugu sonucuna ulasilmastir.

Simsek’in arastirma sonuclarinda hikaye edici anlatimin Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenci basarisi Gzerindeki olumlu etkisi ortaya konmustur. Bu arastirmada da 2004
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinlerin artmis oldugu
belirlenmistir. Bu sonuclardan yola ¢ikilarak yeni programda Sosyal Bilgiler dersi

basarisinin artmasi beklenebilir.

5.1.1.2. 1998 ve 2004 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programr’na Gore Yazilmis
Ders Kitaplan Gorsel Materyaller ve Islevleri Agisindan Farkhhk Duzeyleri

1998 yili programina gore yazilan arastirma kapsamindaki 4. simif Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda, kitap basina disen fotograf oran1 98,6 iken fotograflari 16,4 ile
resim, 13,2 ile harita izlemektedir. Arastirma kapsamindaki 1998 programina gore
yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki karikatlrlerin, 6grencilerin anlam
cikarabilmeleri noktasinda 6nemli bir gérsel materyal olmas: bakimindan kitaplarda
yer verilmemesinin bir eksiklik oldugu dusundlebilir. 1998 programina gore
yazilmis 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ortalama sayfa basina diisen gorsel
sayisinin degerinin 0,98 ile yaklasik 1 oldugu izlenmektedir. 2004 programina gore
yazilmis 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ortalama sayfa basina diisen gorsel

sayisinin 1,42 oldugu gorilmektedir.

2004 y1l1 programina uygun olarak yazilmisg 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda

fotograflara oldukca fazla sayida yer verilmesi dikkati cekmektedir. Fotograflar,
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uygun sorular sorularak Ogrenciler yonlendirildigi zaman 0Ogrenilmesi beklenen
konularda bilgi saglamak agisindan 6nemli gorsellerdendir. Kitap basina disen
fotograf oraninin 231,5 olmasi olumlu bir gelismedir. Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer verilen gorsellerin gesitli olmas: Ogrencilerin beceri gelisimini
saglamanin yani sira 6grenmeyi de kolaylastirmaktadir. Bu gorsellerden biri olan
fotograflarla ilgili Akbaba (2003) “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi” adh
calismasinda ogrencilerin tarihsel fotograflar: kullanarak ¢alismasinin, akademik
basarilarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Deneysel bir ¢alisma sonucunda tarih
ogretiminde fotograf kullaniminin 6grencilerin akademik basaris1 Uzerinde olumlu
yonde etkili oldugu belirlenmistir. Gorsel materyallerin kullaniminin artmasinin

yarari oldugunu destekleyen bir baska arastirma da Kiling’in arastirmasidir.

Gorsel materyaller arasinda 1998 programina gore yazilmis Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda sikga yer verilmeyen, 2004 Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanimi
artan Kkarikaturlerle ilgili Kiling (2006) “Tarih Ogretiminde Karikatir Materyali
Kullanimmin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli deneysel calismasinda
geleneksel ogretim ile karikatlir sorgulamasiyla yapilan 6gretim uygulamalari
arasinda oOgrencilerin akademik basarilarinda farklilik olup olmadig: belirlenmeye
calisilmistir. Sonugta karikatlriin sorgulandigi smifin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bunun yani sira gorsel materyalin 6grencinin derse olan ilgi ve

motivasyonuna olumlu etkisi oldugu arastirma sonuglar1 arasinda bulunmaktadir.

1998 ve 2004 yillar1 programlarina gore yazilan ders Kkitaplarinda incelenen
dokimanlardan goruldigl Uzere kitap basina disen toplam gorsel 2004 yili
programina gore hazirlanmis 4. simif Sosyal Bilgiler ders Kitaplarinda 292,5 iken
1998 programina gore hazirlanmis 4. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 145,2
oldugu izlenmektedir. 2004 programina goére yazilmis 4. smif Sosyal Bilgiler
kitaplarinda kitap basina diisen gorsel oraninin, 1998 yili programina gore yazilan 4.
siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarina gére daha fazla sayida oldugu gorilmektedir.
Bulgular1 destekler nitelikte Donmez (2003) tarafindan “Sosyal Bilgiler Programinin
(1998) Degerlendirilmesi ve Ders Kitaplart” baslikl aragtirmasinda resim, fotograf,

harita, grafik, kroki, diyagram, sema vb. materyaller kimi ders Kitaplarinda yeteri
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dizeyde kullanilmadigi, kimilerinde ise yersiz ve faydasiz bir sekilde kullanildigini,
onemli olanin amaca uygun, 6gretimi kolaylastiracak sekilde kullaniimas: oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gorsellerin sayisinin
artmasmin yani sira gorsellerin ders kitaplarinda kullanilabilirligi  agisindan

islevselliginin de 6nemli oldugu soylenebilir.

2004 programina gore yazilmis 4. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin sayfa basina
disen ortalama gorsel sayist 1,42 iken, 1998 programina gore yazilmis 4. smf
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin sayfa basina disen ortalama gorsel 0,98 oldugu
gorulmektedir. Yapilan arastirmada incelenen 2004 programina gore yazilmis 4.
simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda, 1998 programina gore yazilan 4. smif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarina gore gorsel materyallerden kitap basina dusen resim,
fotograf, tablo ve Karikatir sayisimin arttigi, kroki, grafik, harita ve minyatlr
sayisinin azaldigi belirlenmistir. Bu degisim surecinde harita, kroki ve grafik
sayisinin azalmasinin nedeni olarak bdlgelerin incelendigi, kroki ve grafikleri
tanimlandigr klasik anlayisin terk edilmesi ya da sonraki siniflara Otelenmesi
gOsterilebilir. Minyatur sayisinin  azalmasi ise kronolojik tarih anlayisinin

degismesine baglanabilir.

1998 yili programina gore yazilmig incelenen 5. siif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan sayfa basina dusen ortalama gorsel sayisinin 0,68 oldugu
izlenmektedir. 1998 yili programina gore yazilan incelenen 5. smif Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda tablo, sekil-sema ve diyagrama hi¢ yer verilmedigi gortlmektedir.
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tablo, sekil-sema ve diyagram okumanin
ogrencilerin gozlem yapma ve kaydetme, zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini
gelistirebilecegi dustnuldiginde yer verilmemesi bir eksiklik olarak gorulebilir.
Kitap basina diisen oraninin 84,0 olmasi, 1998 programina gore hazirlanmis Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda en c¢ok yer verilen gorselin fotograf oldugunu
gOstermektedir. Fotografi 13,5 oraniyla harita, 7,3 ile resim izlemektedir. Arastirma
bulgularni destekler nitelikte Howard (1999) Ogrencilere, konunun uygunluguna
gore kavramlarin sekil ve grafikle gosterilmesi gerektigi; bu sekilde 6grencilerin

soyut duzeydeki bilgileri somut hale donistirebilmelerinin kolaylasacagmi, bu
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yontemin bir durumu ya da bir gorist gereksiz ayrintilardan uzaklastirarak
ogrencilerin  bilinmeyen bilgileri kavramsallastirmasinda beceri dizeylerinin
artacagin1 belirtmistir. Bu noktada gorsellerin 6grencilerin bilgiler arasinda bag

kurabilme ve bilgileri anlamlandirma siireglerinin kolaylasacagindan soz edilebilir.

2004 yil1 programina gore yazilan 5. simif Sosyal Bilgiler Kitaplarinda sayisi en fazla
olan gorseller fotograflardir. Ancak 1998 programi 5. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarina gore sayisi azalan gorseller arasinda haritalarin olmasi dikkat cekicidir.
Toplam kitap basina dusen gorsel sayisinin 293,3 olmas: yeni programa gore yazilan
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gorsellere daha fazla yer ve 6nem verildigini
gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gére 2004 programina gore yazilmis incelenen 5. sinif Sosyal
Bilgiler kitaplarinin, nitelik bakimindan 1998 yili programina gore yazilmis 5. siif
Sosyal Bilgiler dersi kitaplarina gore gorsellerin sayisina bakildiginda anlamay:
kolaylastiracak, bilgilerin hatirlanmasin1 arttiracak, merak ederek gudulenmeyi 6n
plana alacak gorsel sayisina sahip oldugu izlenmektedir. Tablo, sekil ve semalarin
1998 programina goére yazilan 5. smif ders Kkitaplarinda yer almamas: ve
fotograflarin sayisinin 2004 programina gore yazilan 5. siif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda artmasi dikkat cekicidir. Eski programin Kitaplarina gore yeni
programin kitaplarinda sayisi artan gorseller; resim, fotograf, tablo, sekil-sema ve
diyagramlardir. Bu noktada gorsellerde genel olarak bir artis oldugu gorilmektedir.
1998 programina gore yazilmis 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin sayfa basina
disen ortalama gorsel sayis1 0,68 oldugu, 2004 programina gore yazilmis 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sayfa basina disen gorsel sayist 1,54 oldugu
gOrulmektedir. Yapilan arastirmada ders kitaplarinda gorsellerin sayisinin artmasinin
yani sira gOrusmelerden elde edilen sonuclara da dayal: olarak gorsellerin islevsel
olarak kullanilmasmin da Ogrencilerin derse ilgisini artirmada ve Ogrenmeyi
kolaylastirmada o6nem tasidigi goriilmektedir. Sigan (1997) “ilkokulda Sosyal
Bilgiler Dersinin  Etkililigini Azaltan Faktorlerin  Arastirilmasi” baslikl
aragtirmasinda 4. ve 5. smiflarda Sosyal Bilgiler dersinin olumlu yonde etkililigini

azaltan faktorler konusunda 6gretmen ve Ogrenci degerlendirmelerini ortaya
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koymaktadir. Ogretmenlerin yanitlarina gére; Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin Milli
Egitiminin amaclarmi gergeklestirecek dizeyde olmadigs, kitaplarin hazirlaniginda
bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmadigi, konular: destekleyen gorseller
(sekil, grafik, resim vb.) yonunden yeterli goralmedikleri, kitaplarin 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek 6zelliklere sahip olmadigi, 6grencileri arastirma ve incelemeye
yoneltmedigi, Unitelere ait bilgilerin 6grencilerin kendi kendilerine égrenmelerini

saglayamadigi, hayat tecriibelerini arttirici niteliklere sahip olmadig: saptanmustir.

5.1.1.3. 1998 ve 2004 ilk(‘jgret.i'm Sosyal Bilgiler Programi’na Goére Yazilmis
Ders Kitaplan Etkinlikler, Olgme ve Degerlendirme Acisindan Farkhhk
Duzeyleri

Arastirmada incelenen 1998 programina gore hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda
unite etkinlikleri hazirhk ve degerlendirme sorularindan ibaret gorunmektedir.
“Hazirhk Caligmalar1” adi altinda konunun basinda yer alan sorular, 6grenciyi
motive edici, derse hazirlayici, merak uyandirici, dikkat cekici nitelikte olmasi
gerekirken bazen konu ile ilgili bilgi sahibi olmay:1 gerektiren degerlendirme
caligmalar1 niteligi tasiyabilmekte bazen de Ogrencilerin ne yapacagini anlamakta
gucluk cekecegi belirsizlikler gortlmektedir. Eski sistemin ders kitaplarinda yapilan
incelemeler, Unite sonunda yer verilen degerlendirme sorularmin hem etkinlik hem
de 6lcme ve degerlendirme misyonunu biinyesinde tasidigini gostermektedir. Unite
sonlarinda yer alan “Degerlendirme Sorulari”nda ezber gerektiren bilgilere siklikla
yer verildigi ancak bunun yaninda neden-sonug iliskilerine dayanan sorularin da
zaman zaman yer aldig1 gorilmektedir. Incelenen 1998 Sosyal Bilgiler programina
ait ders kitaplarinda d6lgme ve degerlendirme cesitliliginin smirli oldugu, genellikle
acik uclu sorulara yer verildigi, yer alan sorularin niteligi degerlendirildiginde,
genellikle sorularin  cevaplarmin  metnin icerisinde  birebir  bulunabildigi
gorilmektedir. Buna karsilik sinirli sayida sorunun cevaplari da metni okuduktan
sonra 6grenci tarafindan yorumlanarak ¢ikarilabilmektedir. Yildiz (2005) tarafindan
“IIkdgretim 7. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Niteliginin ve Bununla Ilgili
Ogretmen- Ogrenci Gorislerinin Degerlendirmesi” baslikl: arastirmasinda 1998 yili
programina gore yazilan 7. simif Sosyal Bilgilerine ait bes ders kitabimni incelemistir.
Alistirma ve degerlendirmeye iliskin sonuclarina bakildiginda kitaplar arasinda

unitede sunulan bilgilere dair pekistirici ve gelistirici alistirmalara iki kitapta yer
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verilirken, bir kitapta yer verilmemis, iki kitapta ise kismen yer verildigi
belirtilmistir. Alistirma ve incelemeye yonelik soru, 6dev vb. caligmalara incelenen
iki kitapta yer verilirken, bir kitapta yer verilmemis, iki kitapta kismen verilmistir.
Edinilen beceri ve kazanilan davraniglari 0lgmeye yarayan sorulara bir kitap yer
verirken, digerlerinin yer vermedigi dikkati ¢ekmektedir. Kisa cevapli sorular,
eslestirme vb. 6lcme ve degerlendirme etkinliklerine iki kitap yer verirken, iki
kitabin yer vermedigi, bir kitabin kismen verdigi belirtilen sonuglar arasindadur.
Unite sonlarinda goktan secmeli testlere ise bir kitap hari¢ hicbir kitabin yer
vermemesi 1998 programina gore yazilan ders kitaplarmin 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinde cesitlilige sahip olmadigin1 distndurmektedir. Bu durum ise
ogrenme silreci agisindan biyuk bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Nitekim bu
arastirmanin 1998 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan
degerlendirme sorular1 hakkindaki bulgularla Y1ldiz’in arastirma sonuglari benzerlik

gOstermektedir.

Yapilan arastirmanin sonuclarina gore, incelenen 2004 programina gére yazilan 4.
ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme sistematigi,
unite girislerinde 6grencilerin 6n bilgilerine dayanarak yanit verebilecegi sorular ve
unite sonlarinda ise sadece acik uglu sorulardan degil gesitli 6lgme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerinden olusmaktadir. incelenen 2004 programina gére yazilan
Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ve calisma kitaplarinda etkinlik gesitliliginin arttig:
gorulmektedir. 4. sinif Sosyal Bilgiler ders ve ¢calisma kitabinda 29 farkl etkinlik ile
Olgcme ve degerlendirme uygulamasina, 5. sif ders ve calisma kitabinda ise 32
farkli etkinlik, 6lgme ve degerelendirme uygulamasi yer almaktadir. Konuyu
pekistirme amacl etkinliklerin yaninda 6lgcme ve degerlendirme amaciyla
kullanilabilecek etkinliklere de 6gretim sireci icerisinde yer verilmektedir. Boylece
yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi sonug ve stre¢ degerlendirmenin birlikteligi
saglanmaktadir. Calisma kitaplarinda bir ya da birden fazla konu i¢in hazirlanmis
Olceklere de yer verilmektedir. Yeni programa gore hazirlanan ders kitaplarinda
sadece Unite basi ve sonundaki etkinliklerle smirli kalinmayip Unite boyunca cesitli
etkinliklerle 6grencilerin derse katilimi saglanmistir. Arastirmanin bu bulgusu

Guven’in (2008) “Smif Ogretmenlerinin Yeni ilkogretim Ders Programlarmin
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Uygulanmasina Iliskin Goriisleri” adli arastrmasinda yer alan yeni ders
programlarinda daha ayrintili 6lgme ve degerlendirme calismalarina yer verildigi,
ogrencilerin  Ogretim  yilimin  belli  zamanlarinda degil, slrekli olarak

degerlendirildigine iliskin sonuclariyla benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada O0rneklemde yer alan 1998 yili programina ait Sosyal Bilgiler
ders kitaplarini incelendiginde yer alan degerlendirme sorularinin ayni zamanda
etkinlik niteligi tasiyarak konularin 6grenilmesine destek sagladig: distntlmektedir.
Ancak etkinliklerin niteligi incelendiginde 6grencilerin derse etkin katilimmin sinirh
oldugu, etkinliklerin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimine yonelik olmadig:
gOrtlmektedir. Yine etkinlikler g6z o6nunde bulunduruldugunda 0grencilerin
distinsel bir caba igerisine girmesini gerektirmedigi ve arastirma yapmaya
yonlendirmedigi soylenebilir. 2004 yili programina ait incelenen Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmnin yani sira ¢aligma kitabi1 kavramnin ortaya ¢iktigs, etkinliklere daha ¢ok
calisma kitabinda yer verildigi, sonu¢ degerlendirmenin yani sira sorularla stire¢
boyunca degerlendirmenin devam ettigi, etkinliklerin 6grencilerin birtakim beceri ve
degerlerini gelistirmeye yoOnelik oldugu gorilmektedir. Nitekim Ataman (2007)
tarafindan yapilan “Benzesen ve Ayrisan Yonleriyle 1998 ve 2004 ilkégretim Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlarinda (4.-5. Smiflar) Olgme ve Degerlendirme Yontem
ve Teknikleri ve Bunlara iliskin Ogretmen Gorusleri” baslikl arastirma sonuglar:
arasinda 2004 programu ydrurlige girdikten sonra kullanilmaya baslanan 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin ~ 0grencileri arastirmaya yonlendiriyor olmasi,
ogrencilerin pek c¢ok yonden gelismesini saglamas: ve o6grencilerin ilgi ve
basarilarmi artwrmas: sayilmistir. Iki arastrmanin sonucu Glgme ve degerlendirme

etkinliklerinin niteligi ve 6grencilere katkilar1 baglaminda benzerlik gostermektedir.

5.1.2. Gorusmeden Elde Edilen Sonuglar

1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Programs’ndaki Degisiklikler Konusundaki
Ogretmen Gorusleri fle lgili Sonuglar

Yapilan gorismede dgretmenler, 1998 yili Sosyal Bilgiler programi igin bilgilerin

yogun oldugunu, ezbere yonelik bir program oldugunu, 6gretmen merkezli
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oldugunu, tarih, cografya ve Atatlirk konulari ile ilgili bilgilerin detaylh oldugunu,
konularin karmasik oldugunu, gereksiz bilgilere yer verildigini ve konularin sikici

oldugunu vurgulamiglardir.

Arastirma sonuglarina gore, 2004 Sosyal Bilgiler programi icin bilgilerin
azaltildigini, arastrmaya yonlendirdigi, 6grenci merkezli oldugunu, glnlik
hayattan gtincel konulara yer verildigini, yaparak yasayarak Ogrenmeyi esas
aldigini, tarih, cografya dersleri ve Ataturk ile ilgili konularin azaltildigini,
orneklerin cogaldigint ve anlatimin guzellestigini, 6grencilere kendini ifade
edebilme sansi verdigini, derslerin daha eglenceli gegtigini, 6grencilerin yorum
yapmasina olanak tanidigmi belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgulari, Guven
(2008) tarafindan yapilan “Siif Ogretmenlerinin  Yeni Ilkogretim Ders
Programlarinin  Uygulanmasina Iliskin Gorisleri” adli arastwrmada yer alan
ogretmen gorisleri icerisinde yer alan “yeni ders programlari Onceki ders
programlarina gore daha 6grenci merkezli oldugu, derse katilimin daha zevkli, daha
eglenceli gectigi, 6grencinin gunlik yasamiyla daha ¢ok iligkili oldugu, dnceki ders
programlart bilgi icerirken, yeni ders programlarimin 6grencilerin bilgiye kendileri
ulasabilmeleri icin daha gok etkinlige yer verildigi, 6grencilerin daha ¢ok arastirma
yapmalarmi sagladigi, 6grencinin hayatindan orneklere daha ok yer verildigi”

bulgulariyla értismektedir.

2004 Yl Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Bilginin
Sunumu Hakkinda Ogretmen Gorusleri fle Ilgili Sonuglar

Yapilan gorusmede 2004 yili programina gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda bilginin sunumuna dair 6gretmenlerin cevaplarmin 59’u olumlu
goris belirtirken, 24’0 olumsuz goris bildirmektedir. Olumlu gorus bildiren
ogretmenler, yeni kitaplarda bilginin sunumunun 6grencinin hayatindan konulara
atifta bulunarak bilgiyi kesfetmelerine katki sagladigindan, drnek olay ve hikaye
edici  metinlere  yer verildiginden, arastirmaya yoOnlendirerek  bilgiyi
kesfettirdiginden, ilgi ¢ekici ve motive edici ek bilgilerin yer aldigindan, 6lgme ve
degerlendirme amagli sorulara yer verildiginden s6z etmislerdir. Olumsuz goris

bildiren Ogretmenler ise Ogrencilerin  bu sekilde sunumu ile bilgiyi
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kesfedemediklerini, eski kitaplarda bilginin sunumunun daha iyi oldugunu
belirtmiglerdir. Arastirma bulgularinda yer alan yeni programa goére yazilan ders
kitaplarinda bilginin sunumunda 6grencilerin hayati icerisinde yer alan konulara
deginilmesi, hikaye edici metinlere yer verilmesi, bilginin 6grencilerin ilgisini
cekecek, arastirmaya yoneltecek sekilde sunulmasi bulgulart yer almaktadir. S6z
konusu bu bulgular: destekler nitelikte Akyol (2006) tarafindan ¢ocuklarin hikaye
edici metinler sayesinde kahramanlarla kendisi arasinda bir iliski kurdugu, kendisi
ve baskalar1 hakkinda yorum yapma imkani buldugu, 6grencilerin g¢ikarimda
bulunmalarim1  kolaylastirmak amaciyla hikaye elementleri hakkinda sorular
sorulmasi gerekliligi, hikaye edici metinlerin problem durumu ile baslayip problemi
¢ozme yolunda Ogrencilerin catisma durumu ile bas etmesinin kendi hayati ile bag
kurmasini kolaylastiracag: belirtilmektedir. Bu baglamda hikaye edici metinlerin
Sosyal Bilgiler ders Kkitaplarinda yer almasinin O0grenmeyi daha zevkli hale
getirebilecegi, hayatlarindan konulara yer verildigi icin Ogrencilerin dikkatlerini

cekecegi, kalic1 6grenme saglayabilecegi sdylenebilir.

2004 Y Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorseller
ve Islevleri Hakkinda Ogretmen Gorugleri fle Ilgili Sonuclar

Yapilan gorusmede 2004 yili programina gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda gorseller ve islevlerine iliskin 0gretmenlerin 75°i olumlu, 7’si
olumsuz gorus bildirmiglerdir. Olumlu gorus bildiren Ogretmenler, gorsellerin
anlamay1 kolaylastiracak kadar iyi nitelikte oldugunu ve seviyeye uygun oldugunu,
gorsellerin 1998 yili programina gore yazilan ders kitaplarina gore daha fazla sayida
oldugunu, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelik kazandigini, gorsellerin konu ile
baglantili oldugunu ve gorsel okuma kavraminin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Olumsuz goris bildiren 0gretmenler ise gorsellerde 1998 yili programina gore
yazilan ders kitaplarina gore degisiklik olmadigini, eski gorsellerin daha nitelikli

oldugunu séylemislerdir.
Arastirma sonuclarina gore, 1998 programi Sosyal Bilgiler ders kitaplarina gore

2004 yil1 programi Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda daha fazla gorselin yer aldigs,

gorsellerin anlamay1 kolaylastiracak ve ilgi gekecek nitelik tasidigi, gorsel okuma
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kavrammin ortaya ¢iktigi bulgulari elde edilmistir. Yazici (2006b) tarafindan
“Sosyal Bilgilerde Kullanilan Goérsel Araclar: Haritalar, Kireler, Resimler, Tablolar
ve Grafikler” baslhikli arastirmasinda ulkemizde gorsellerin nasil okunacaginin
ogretilmedigini, 1998 yili programina gore yazilan 4. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda alan olarak % 40-60 arasinin gorsellerden meydana geldigini ancak ders
kitaplarmnin hicbirinde degerlendirme sorular igerisinde bu tlr gorsel materyallerle
ilgili sorulara yer verilmedigini tespit ederek belirtmistir. GoOrsel materyallerin,
ogrencilerin dikkatini cekme, odaklanma, farkli bakis acilar1 gelistirerek ¢ikarimda
bulunma, yorum yapma gibi faaliyetlerde bulunmasini sagladigi dustnuldiginde
gorsellerin ders kitaplarinda bulunmalarmin yani sira nasil kullanilacaginin
bilinmesi gerekliligi ortaya konmustur. Bu baglamda arastirmanin gorsel
materyallere iligkin bulgular1 ile Yazici’nin (2006b) arastirma bulgulariyla benzerlik

gostermektedir.

2004 Yui Programina Gore Yazlan Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma
Kitaplarindaki Etkinlikler ve Islevleri Hakkinda Ogretmen Gorusleri fle Igili
Sonugclar

Yapilan gorusmede 2004 yili programina gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler
ders ve calisma kitaplarindaki etkinlikler ve islevleri hakkinda olumlu goéris bildiren
44, olumsuz goris bildiren 40 Ogretmen yer almaktadir. Olumlu goris bildiren
ogretmenler, etkinliklerin nitelikli oldugundan, arastirmaya yonlendirdiginden,
ogrencilerin ilgi ve motivasyonu artirdigindan, ¢oklu zekaya yonelik etkinliklere
yer verildiginden, 6gretmeninin isini kolaylastirdigindan s6z etmislerdir. Olumsuz
gOrts bildiren 6gretmenler, etkinliklerin niteliginin  yetersiz  oldugundan,
etkinliklerin sayismin belirtilen sure igin fazla oldugundan, birbirini tekrar eden
etkinlikler oldugundan, 6grencilerin tek basina yapamayacag: etkinliklere yer
verildiginden, sosyo ekonomik dilzeyi dusuk yerlerde etkinliklerin tam olarak
uygulanamadigindan s6z etmislerdir. Arastirmanin Ggretmenlerin etkinliklerin
yetistirilmesi kaygis1 tasidiklari, Ogrencilerin etkinlikler araciligiyla arastirmaya
yoneldigi, ilgi ve motivasyonlarinin arttigi bulgularini destekler nitelikte Gulven
(2008) arastirmasinda 6gretmen gorlslerinden elde ettigi etkinlikler icin daha fazla
zamana ihtiya¢ duyuldugu, 6grenciye dogrudan bilgi vermek yerine etkinliklerle ve

arastirmalarla bilgiye ulasmalarinin saglandig: bulgularmin yer aldig: gortlmektedir.
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Bu baglamda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
aracihigiyla yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlarin Ustesinden gelebilecek

temel yasam becerilerini kazandiklar1 séylenebilir.

2004 Ydi Programina Gore Yazlan Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma
Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Sistematigi Hakkindaki Ogretmen
Gorugleri Ile Ilgili Sonuglar

Yapilan gorusmede 2004 yili programina gore yazilan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler
ders ve caligma kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu
gorus bildiren 56, olumsuz gorus bildiren 26 6gretmen vardir. Olumlu goris
bildirenler bunu 0Olgme degerlendirmenin  cesitlendigi, slireg ve sonug
degerlendirmesinin bir arada yapildigi, 6grencinin kendi gelisimini gorebildigi,
ogrenciye yorum sansi tanidigi, ¢oklu zekaya yonelik degerlendirme yapildigi
seklinde ifade etmiglerdir. Olumsuz gorusler arasinda ise degerlendirme
calismalarmin  yogun oldugu, 06grenci mevcutlarinin  fazlalhigindan dolay:
degerlendirmenin guclestigi, 6lgcme ve degerlendirme sistematiginin niteliginin
yetersiz oldugu, 6z ve akran degerlendirmede Ogrencilerin objektif olmakta

zorlandig: yer almistur.

Arastirma sonuclarindan 2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda stire¢ ve sonu¢ degerlendirmesinin bir arada yapildigi ve dgrencilerin
stre¢ boyunca devam eden degerlendirme sayesinde kendi gelisimlerini de fark
edebildikleri bulgusunu destekler nitelikte Becker, Geer ve Hughes (1968, Aktaran:
Kaynak, 2000, s.48) arastirmalarinda 0grenme ile alinan notlar arasindaki iliskiyi
incelemeye calismiglardir. Kolej 0Ogrencileri zerinde yapilan bu arastirmada
ogrencilerin aldiklart notlar ile 6grenme arasinda bir tutarsizhk oldugu
belirlenmistir. Slrekli degerlendirmenin O6nemi Uzerine yapilan c¢alismalara
bakildiginda sinavlarin 6grencileri psikolojik yonden olumsuz etkiledigi icin dogru
sonuclar vermedigi, surekli degerlendirmenin ve alternatif 6lcme ve degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme alanindaki yetersizlikleri gortilmekte, bu alanda bilgilendirilmelerinin

gerekliligi izerinde durulmaktadir.
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Arastirma sonuclarina gore, gorusme yapilan 6gretmenler, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki ~ 6lgme  ve  degerlendirme  uygulamalarmin  gesitlendigini
belirtmiglerdir. Ataman (2007), 1998-2004 Sosyal Bilgiler ders programlarinda
Olcme ve degerlendirme uygulamalarini karsilastirdigi arastirmasinda 6grencilerin
en ¢ok hoslandiklar1 degerlendirme tirlerinin test, proje ve performans odevleri
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu durumun 6grenciler tizerinde stres yaratan olumsuz
sinav psikolojisini azaltarak kendi performanslarini daha gercekei bir bicimde ortaya
koymalarmni saglayacag: diistintilebilir. Olgme ve degerlendirme alaninda cesitliligin
olusmasina iliskin 6grencilerin coklu zekaya yonelik performanslarini ortaya

koyarak daha adil bir degerlendirmenin gerceklesebileceginden s6z edilebilir.

2004 Y Programina Gore Yazlan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Sinif
Icindeki Kullanem Amac: ve Kullanzm Bigimi Hakkindaki Ogretmen Gorusleri ile
INgili Sonuglar

Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenler 1998 yili programina gore yazilan 4. ve 5.
simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki konularin daha ¢ok okuma-anlama yapilarak
islendigini, 2004 yili programina gore yazilan 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki  konularin arastrma ve yorumlamaya yonelik islendigini
vurgulamglardir. Ders Kitaplarmin daha ¢ok dersin giris asamasinda kullandiklarmni,
dersin tim asamalarinda kullandiklarini, ders ve calisma kitaplarini bir ders
icerisinde donustimli olarak kullandiklarmi, kitaplarin icerisinde yer alan agik uglu
sorular1 6grenmede etkili olarak kullandiklarini, ek kaynaklardan yararlandiklarini
belirtmislerdir. Arastirmanin 2004 yili programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan acgik uclu sorularin 6grenmede etkili rol oynadigina iliskin
bulgusuna karsin Tuncer (1998) tarafindan yapilan “Ilkogretim Okullar: 2. ve 3.
Smif Hayat Bilgisi Kitaplarmin Ogretmen Gorislerine Goére Degerlendirilmesi”
bashkli arastirmada Kitaplarda yer alan sorularin  6grenci  basarisini
degerlendirebilecek nitelikte olmadig: bulgusuna ulasiimistir. Bu baglamda 1998 yili
programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan sorularin program
degisikligiyle birlikte niteliginin  degistigi  0gretmenlerin  islevsel olarak
kullanabilecegi forma ulastigi ve ders kitaplarmin da kullanma bigimi ve amacini

degistirdiginden soz edilebilir.
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2004 Y Programina Gore Yazlan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Sinif
Igindeki Kullanim Sikligr Hakkindaki Ogretmen Gorusleri ile Z1gili Sonuglar

Yapilan arastirmanin sonuclarina gore, 6gretmenlere ders kitaplarmi kullanma
siklig1 hakkinda sorulan soruya verilen cevaplarin 39’u sik kullandigini, 9’u bazen
kullandigini belirtirken, hi¢ kullanmadig: belirten cevabin yer almadig: géralmastur.
Ilkokul tarih 6gretiminde hem program hem de kitaplar 6nemli olmasina ragmen
oransal agirhigin Kkitaplarda olduguna deginen Sakaoglu (1998) tarafindan yapilan
“Ilkokul Tarih Programlari ve Ders Kitaplar®” adli cahsmada ilkokul tarih
kitaplarinda olmasi gereken Ozellikler anlatilmaktadir. Bu baglamda arastirma
sonuclarinda ders kitaplarinin - stk kullanildigr  bulgusu ile Sakaoglu’nun
arastirmasinin bulgusu benzerlik gostermektedir. Bu sonuclar da Sosyal Bilgiler

ogretiminde ders Kitaplarmnin islevinin 6nemini vurgulamaktadir.

2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimn Kendi Ogretme
Sureclerine Kattigr Derinlik Noktasinda Karsidlagarmal: Ogretmen Gorugleri ile
Ngili Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore, O0gretmenlerin verdikleri cevaplarin 26’s1 2004 yili
programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin, 14’0 1998 yili programina
gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin 6gretme surecglerine derinlik kattig:
gorisiindedirler. 6’s1 her iki programa gore yazilan ders Kitaplarinin da eksik
oldugunu distinirken 2°si her iki programa gore yazilan ders kitabinin da derinlik
kattigin1 ancak bunun 6gretmene bagli oldugunu vurgulamistir. 2004 yili programina
gOre yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6gretme sirecine derinlik kattigi
cevaplarmin daha fazla olmasi programda dolayisiyla ders kitaplarinda yapilan
degisikliklerin 6gretmenler tarafindan olumlu olarak degerlendirildigi sonucunu

verebilir.

2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Calisma Kitaplarimin Gerekliligi
Noktasinda Ogretmen Gorlgleri ile lgili Sonuclar

Ogretmenlerin 39’u cahisma kitabm1 gerekli bulmaktayken, 9’u gerekli bulmadig:
belirtmistir. Gerekli bulan 6gretmenler, 6grendiklerini pekistirdigini, 6grencilerin

kendilerini ifade etmesini sagladigini, 6grencilere eglenceli geldigini, 6gretmenin
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isini kolaylastirdigini, 6grencinin anladigi konular: rahathkla belirleyebildiklerini
vurgulamiglardir. Gerekli bulmayanlarin en c¢ok degindigi nokta, tekrar eden
etkinliklerin 6grencilere sikici gelmesi, zamanin etkinlikleri yapmaya yetmemesidir.
Kabapinar’in (2007a) calisma kitaplarinda yer verilen etkinliklerin bireysel ya da
grup cahsmalariyla, muhakeme, bagimsiz dustinme, edinilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma, kiyaslama yapmalarina yardimc: olarak kazanimlara ulasilabildigine
iligkin gorlsleri aragtrmanin  ¢alisma  Kitaplarmin ~ 6grencilerin  bilgilerini
pekistirmesine, kendini ifade etmesine yardimci olduguna iliskin bulgularmi

desteklemektedir.

2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Calisma Kitaplarmn Iceriginin
Yeterliligi Noktasinda Ogretmen Gorusleri ile Zlgili Sonuglar

Yapilan arasgtirmanin sonuclarina gore, calisma Kitaplarmin igerigini yeterli
bulduguna iliskin cevaplarin sayis1 21 iken, yeterli bulmadigina iligskin verilen
cevaplarin sayis1 27°dir. Yeterli bulanlar agirhikli olarak, programla paralel gittigi
icin, Ogrenciyi aktif hale getirdigi igin, pekistirici oldugu igin cevaplarini
vermiglerdir. Yeterli bulmayanlar, gereksiz etkinliklerin yer aldigmin, seviyeye
uygun olmayan etkinliklerin bulundugunun, ders Kitab: ile ¢alisma kitabr iligkisinin
kopuk oldugunu dustndiklerinin altin1 ¢izmislerdir. Cahisma kitaplarint yeterli
bulmadig1 yoniinde cevap verenlerin sayisinin yeterli bulanlara oranla daha fazla
olmasi c¢aligma Kitaplarmin iceriginin  gelistirilmeye ihtiyact  oldugunu

dustindurmektedir.

2004 Programina Gore Yazilan Sosyal Bilgiler Calisma Kitab: e Ders Kitabz
Nigkisi Hakkinda Ogretmen Goruslerine Iligkin Sonuglar

Arastirma sonuclarina gore, ders kitab1 ile ¢aligma kitabi iliskisini olumlu buldugunu
belirten 35 cevap, olumsuz buldugunu belirten 13 cevap yer almistir. Olumlu
bulanlar, ¢alisma kitaplarinin ders kitaplarmi destekleyici ve konulari pekistirici
oldugunu, 6grencinin ders kitabinda 6grendigini calisma kitabindaki etkinliklerle
kendi hayatina gore anlamlandirdigini, ders Kkitabinda 6grenilenlerin calisma
kitabindaki etkinliklerle degerlendirilebilindigini  vurgulamislardir.  Olumsuz

bulanlar, ders kitabinda 6grenilen konuyla calisma kitab1 etkinlikleri arasinda
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kopukluk oldugunu, ders kitabinda Ogrenilenleri pekistirmedigini, etkinliklerin ders

kitabinda konu sonunda yer almasi gerektigini belirtmislerdir.

2004 Programna Gore Yazlan Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitaplarmmn
Gerekliligi Hakkinda Ogretmen Gorusleri

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen kilavuz kitaplarini gerekli bulan 6gretmenler
gerekli bulmayan 6gretmenlerden dort kati daha fazladir. Gerekli bulanlar, kilavuz
kitaplarin  0gretmenlere yol g0sterdigini, 6gretmenin isini kolaylastirdigini,
ogrencilerin  kitaplarin1  takip edebilmeyi sagladigini, 6gretmenin  kendini
gelistirmesini sagladigini belirtmiglerdir. Gerekli bulmayanlarin basinda kilavuz
kitabin anlasilir olmadigmi distnenler, icerigini yetersiz bulanlar, kullanma ihtiyac1
hissetmeyenler gelmektedir. Arastirma bulgularindan kilavuz kitabin gerekli
olduguna iliskin bulgular: destekler nitelikte Girkan ve Gozitok’un (1996) Ilkokul
1., 2. ve 3. Smuf Hayat Bilgisi Dersi Ihtiyac Belirleme Arastirmasi” bashkli
caligmasinin arastirma sonuclar arasinda yer alan 6gretmenlerin yaridan fazlasmin
(% 51) Hayat Bilgisi dersi okuturken bir kilavuz kitaba ihtiya¢ duydugu
belirtilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersini almadan o6nce yas ve smif
seviyesi geregi alinan Hayat Bilgisi dersi icin gerekli bulunan kilavuz kitaplarin

Sosyal Bilgiler dersi igin de yararli olacag: dustnulebilir.

2004 Programina Goére Yazilan Sosyal Bilgiler Qgretmen Kilavuz Kitaplarimn
Suuf Ici Uygulamalara Katkisz Noktasinda Ogretmen Gorugslerine Iliskin
Sonuglar

Ogretmen kilavuz kitaplarin sinif ici uygulamalara katkis: oldugunu yéniinde cevap
verenlerin sayis1 75, katkis1 olmadig1 yoniuinde cevap verenlerin sayis1 8’dir. Katkisi
oldugunu duasunenler, sif i¢i uygulamalarini sekillendirdigini, dersi planlama
konusunda yardimci oldugunu, Ogretim yontem ve teknikleri konusunda yol
gosterici oldugunu, konu girisinde hazirlik sorularindan faydalanildigini, alternatif
etkinliklerin yer aldigin1 belirtmislerdir. Katkis1 olmadigini dusunenler, kendi
bilgisinin yeterli oldugunu, kilavuz kitaplarin anlasilir olmadigini, farkl seviyedeki
ogrenciler icin etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Arastirma

sonuclarindan kilavuz kitaplarin dersi planlamada, yontem-teknik, alternatif etkinlik
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gelistirmede, 6gretmene yardimc: oldugu sonuglarimi destekler nitelikte bir arastirma
Turan ve Karabacak’in (2008) arastirmasidir. Arastirmalarinin sonuglarina gore,
bireysel farkliliklara gore 6gretmene yol gosterici oldugu gorisine % 9,4 tam, %
46, 1 oldukca katilmaktadir. Turan ve Karabacak’in arastirma bulgularina gore,
kilavuzda yer alan etkinlikleri kazanimlara uygun gercgeklestirebilmek igin agiklayici
metinlerin olmamasimi bir eksiklik olarak goruldigi sonucuna % 8,3 tam, % 43,9
oldukga, az katilanlar % 42,8, hi¢ katilmayanlar % 5’tir. Bu noktada arastirmanin

kilavuz kitaplarin anlasilir olmadigina iliskin bulgusuyla ortisttgt gorulmektedir.

2004 Sosyal Bilgiler Programina Gore Haz;rlanng Ders Kitaplarimin Ogrenci
Basarisina Etkisi Noktasinda Ogretmen Goruslerine Iligkin Sonuglar

Yapilan aragtirmanin sonuclarina gore, verilen cevaplarin 32’si ders basarisinin
degistigini, 6’s1 zamanla anlasilacagini, 8’i ders basarisinin degismedigini
vurgulamustir. Degistigini dustinenlerin 23’0 basarinin arttigini, 9’u distuguni
belirtmistir. Ders Kitaplarmin degisiminin 6grenci basarisin1 artarak degistirdigine
iligkin arastirma bulgusu, Ataman’in (2007) “Benzesen ve Ayrisan Yonleriyle 1998
ve 2004 ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda (4.-5. Smiflar) Olgme
ve Degerlendirme Yontem ve Teknikleri ve Bunlara iliskin Ogretmen Gorisleri”
adli arastirmasinda 2004 programiyla birlikte kullanilmaya baslanan alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin 0grencinin ilgi ve basarismin arttig

bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

2004 Sosyal Bilgiler Programina Gore Hazrlanmig Ders Kitaplarimin Ogrenci
Derse Katilimina Etkisi Noktasinda Ogretmen Goruslerine fliskin Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglar derse katilimi oldugunu distindiiglint ifade eden
cevaplarin sayisi 42 iken derse katilima etkisi olmadigini ifade eden cevaplar 7°dir.
Derse katilima etkisi oldugunu distnenler, 6grencilerin kendini ifade sansi
buldugunu, 0Ozguvenlerini gelistirdigini, daha aktif olmalarm1 sagladigin,
arastirmaya yonelttigini belirtmistir. Nitekim programin temel yaklasimlar: arasinda
ogrencileri distinmeye, soru sormaya ve gorus alis verisi yapmaya yOneltecegine

iliskin (Milli Egitim Bakanligi, 2004b, s.44) bir maddenin yer almasi derse katilima
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kendini ifade etme ve daha aktif olma anlaminda etkisi oldugu bulgusunu

desteklemektedir.

2004 Sosyal Bilgiler Programima GoOre Hazirlanmes Ders Kitaplarzn
Ogrencilerin‘ Beceri ve Deger Geligimlerine Etkisi Noktasinda Ogretmen
Goruslerine Iliskin Sonuglar

Arastirma sonuclarina gore, ders kitaplarinin beceri ve deger gelisimine katkisi
oldugu yoniinde verilen 32 cevap, katkisi olmadigi yonunde verilen 9 cevap, uzun
vadede anlasilacagina iliskin 1 cevap verilmistir. Katkist oldugunu duslnenlerin
Uzerinde durduklart konular, arastirma becerilerinin gelistigi, proje ve performans
gorevlerinin beceri gelisimine katki sagladigi, kendini ifade becerisinin gelistigi,
arastirma yapmak igin teknolojiyi kullanmay: 6grendikleridir. Katkisi olmadigini
distnenler ise zaman yetersizligi ve sosyo ekonomik yetersizlikler (zerinde

durmusglardir.

Arastirmanin  bulgularmi beceri ve deger gelisimine katkisi oldugu yoninde
destekleyecek calismalardan biri  Amerika’da Ogrencilerin  kendi yasam
deneyimlerine iliskin bakis acgilarini gelistirmelerinin hedeflendigi bir arastirmada
ogrencilerde tarih araciligiyla elestirel distince becerilerinin gelistirilebilecegi ortaya
konmustur (Koksal, 2002, s.87, Aktaran: Bozcan, 2002, s.46). Sosyal bilgiler dersi
alanlar1 arasinda yer alan tarih dersine iliskin arastirma yapan Balkaya ise (2002) su
sonuglara ulasmistr; Ogretmenler, tarihin gecmisi ve bugininii  anlayarak
ogrencilerin problem ¢6zme ve muhakeme yeteneklerini gelistirdigini ve gelecek
icin hazirlanmaya katkida bulundugunu dile getirmislerdir. Koken’in (1995)
arastirma sonuglarina gore Sosyal bilgiler dersinin 6grencileri aktif hale getirerek
arastrmaya yonlendirilmesi “kismen” ve “hayir” cevaplarinin yizde oranlarina
bakildiginda yetersiz bulundugu gorilmektedir. Bunun tersi olarak arastirma
sonuclarinda Sosyal Bilgiler dersinin yeni program degisiklikleriyle birlikte
ogrencileri aktif kildigi, 6zellikle de etkinlikler bazinda arastirmaya sevk ettigi
sonucuna ulasiimaktadir. Kéken’in arastirmasinda 0gretmen ve mifettisler Sosyal

Bilgiler dersinin arastirma yapma ve arastirma yapma aliskanligi kazandirmasina
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katilmaktayken, arastirma sonuclarina gore Sosyal Bilgiler dersinin arastirmaya

yonlendirmesi program degisiminin yerinde oldugunu gdstermektedir.

Arastirma sonuclarina gore, 2004 programindaki degisikliklerden sonra Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki etkinliklerin beceri ve deger gelisimine Kkatkis1
ogretmenlere soruldugunda olumlu cevaplar alinmigtir. Koken’in arastirma
sonuclarina gore ise Sosyal Bilgiler dersinin planlanip uygulanmasi sayesinde beceri

ve deger kazandirilabilecegi belirlenmistir. Her iki sonug birbirini desteklemektedir.

Bu arastirmayla, 2004 yil1 Sosyal Bilgiler ders Kitaplarmin Ataturk ile ilgili konulara
az yer verildigi saptanmistir. Koken ise 1998 Sosyal Bilgiler programmin 0gretmen
ve mufettislere sordugunda Ataturk ile ilgili konularin 6grenciler tarafindan yeteri
kadar Ggretici oldugu sonucuna ulagmistr. iki arastirmanin sonuclari incelendiginde

yeni programin Ataturk ile ilgili konularinin yetersiz oldugu goérilmektedir.

2004 Programina Gore Hazirlanmzg Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarim: Daha
Nitelikli Kilmak Adina Yapdmas: Istenen Degisikliklere Iliskin Ogretmen
Gorugleri ile Zlgili Sonuglar

Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenlerin ders kitaplarini daha nitelikli kilmak
adina verdikleri cevaplar, bilgi yogunlugunun artirilmasi, konularin derinliginin
artirilmasi, ¢alisma kitabi etkinliklerinin ve konu sunumlarinin seviyeye uygun hale
getirilmesi, “Atatirk” ile ilgili konulara agirlik verilmesi, gorsellerin artirilmasi,
cografya ve tarih konularina agirlik verilmesi seklindedir. Genel olarak yapilan
yorumlar 2004 programina gore yazilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilginin

ihmal edildigi yonundedir.

Yeniden 1998 Programna ve 1998 Programuna Gore Hazirlanmis Ders
Kitaplarina Donuge Iligkin Ogretmen GoOruUgleri ile Z1gili Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore 1998 yili programina ve ilgili programin ders kitaplarina
dondsu istemeyen 6gretmenlerin verdigi cevaplarin sayisi 22 iken, isteyenlerin sayisi
8’dir. 6 cevap ise eski ve yeni programa gore yazilan ders Kitaplarinin olumlu

yonlerinin bir araya getirilmesi seklindedir.
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5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonucunda Olusan Oneriler

e Ogretmenlere yapilandirmacilik ve Sosyal Bilgiler 6gretimindeki anlam ve
icerigine iliskin hizmet igi egitim seminerleri verilebilir.

e Sosyal Bilgiler ders kitab1 yazarlarina yonelik yapilandirmacilik ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin 6zelliklerine iliskin bir kitapgik hazirlanabilir.

e Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin tasimasi gereken 6zelliklerin
neler oldugu noktasinda somut Olgtler gelistirilmesi saglanabilir.

e Goristlen dgretmenlerin elestirilerinden yola ¢ikilarak smif mevcutlar: ve
okullarin fiziksel sartlar1 goz 6ninde bulundurularak etkinlikler igin ayrilan
sureler tekrar gozden gegcirilebilir.

e Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler gozden gecirilerek birbirinin tekrar1
olan ve seviyeye uygun olmayan etkinlikler varsa ¢ikartilabilir.

e Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinin 6grenci basarisi tzerindeki etkisi
konusundaki 6gretmen deneyimlerinden yararlanilarak basariyr arttirmak

amaciyla yeni etkinlikler gelistirilebilir.

5.2.2. Alanda Arastirma Yapacak Akademisyenler icin Oneriler

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin smif i¢i kullanimina iliskin arastirmalar
yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler 0Ogrenci c¢ahisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin
islevselligine iliskin arastirmalar planlanabilir.

e Ogretmen kilavuz Kitaplarin daha islevsel olmasina iliskin arastirmalar
yapilabilir.

e Yapilandirmac: ve davranisgr anlayisa dayanan ders Kitabi1 metinlerinin

karakteristik 6zelliklerinin neler olduguna iliskin arastirmalar yapilabilir.
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- X Mo TARIH /
OGRETMEN GORUSME FORMU SAAT:

GOorisme yapilan 6gretmenin;

Calistig1 kurum: ( )Devlet Okulu ( )Ozel Okul

Cinsiyeti: ( )Kadin ( )Erkek

Mesleki kidemi: ( )1-5 ()6-10 ( )11-15 ()16-20 ( )21 yil ve lizeri

Kagincr simif okuttugu: ()4, siif ( )5. simif

Mezun oldugu yiiksek 6gretim kurumu: ( )Ogretmen Okulu (' )Egitim Enstitlsu
(' )Egitim Ylksekokulu ( )Egitim Fakultesi

Merhaba, benim achim Gamze Kahpci. Marmara Universitesinde yiiksek lisans 6grencisiyim. Eski programa uygun
yazilmis ve degisen 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla ilgili diistincelerinizi 6grenmek icin sizinle yaklasik
20 dakikalik bir gériisme yapacagim. Soyleyecekleriniz gizli kalacak, benden baska kimse bilmeyecektir. izninizle
sorulara baglamak istiyorum.

Soruldu

Eski ve yeni ders kitaplarin1 géz éniinde bulundurdugunuzda;

Eski yeni Sosyal Bilgiler programindaki degisiklikler hakkindaki goérisleriniz nelerdir?

Bilginin sunum bigiminin degistigini dustniyor musunuz? Nasil?

Gorseller ve islevleri hakkindaki gérisleriniz nelerdir?

Sosyal bilgiler ders kitaplari ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler ve islevleri hakkindaki
gorislerinizi alabilir miyim?

Sosyal bilgiler ders kitaplar: ve calisma kitaplarindaki Olgme degerlendirme sistematiginde
degisiklikler var mi1? Varsa neler degisti?

Yeni ders kitaplarinin sinif iginde kullanim amaci ve kullanim bicimi degisiklige ugradi mi? Nasil?

Ders kitaplarmi ne siklikta kullaniyorsunuz?

Kendi 6gretme sirecinize yeni kitaplarin mi eski kitaplarin mi derinlik kattigini diisiintiyorsunuz?

Ogrenci caligma Kitaplarini gerekli buluyor musunuz? Neden?

Igerigini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Ogrenme surecine katkilar: var mi? Varsa nelerdir?

Calisma kitabi ve ders kitabr iliskisi hakkinda neler diistintiyorsunuz?

Ogretmen kilavuz kitaplarmi gerekli buluyor musunuz? Neden?

Kilavuz kitaplarin smif ici uygulamalarmiza katkilari noktasinda ne gibi islevi vardir?

Eski ile karsilastirdigimizda;

Yeni ders kitaplarmin dgrencinin ders basarisina etkisi var mi? Ne yonde?

Ogrencinin derse katilimina etkisi var mi? Ne yonde?

Beceri ve deger gelisimine katkilari var mi? Nelerdir?

Acik uglu Yedek Sorular:

6- Talim Terbiye Kurulu tiyesi olsaydiniz yeni Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 daha nitelikli kilma adina neler
yapardiniz? Neler yapilmasini énerirdiniz?

7-  Yeniden eski sistem ve eski sistemin ders kitaplarina dénillyor olsa tepkiniz ne olurdu?
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