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SINIF OGRETMENI ADAYLARIN ELESTiREL DUSUNME GUCU

Aragtirmanin genel amaci, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde birinci ve
dordiincii sinifta 6grenim goren sinif ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme gucl
diizeyleri ile bu giicli olusturan diisiinme becerilerindeki diizeylerinin belirlenmesi,

karsilagtirilmasi ve elestirel diistinme giiciine etki eden kimi faktorlerin incelenmesidir.

Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin simif 6gretmenligi boliimiinde birinci ve dérdiincii
sinifta O6grenim goéren 493 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma 308 smif
ogretmeni adayindan elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Tarama modelli bu
aragtirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ile birlikte Watson-Glaser tarafindan
hazirlanan, Cikrike¢r tarafindan Tiirkce’ye cevrilerek gecerlik ve gilivenirlik caligmasi
yapilan “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” kullanilarak elde

edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) for Windows 13.0 programi kullanilmistir. Verilerin analizi, bagimsiz
orneklemler icin “t” Testi ve ikiden fazla kiime karsilagtirmalarinda ise Tek Yonli
Varyans Analizi (One Way Anova) ile yapilmis olup anlaml farkliliklarin kaynagini
belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmustir. Istatistiksel karsilastirmalarda anlamlilik

diizeyi p= .05 olarak alinmis olup bulgular tablolar halinde 6zetlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, smif Ogretmeni adaylarin
elestirel diisinme giicii diizeyleri ile bu giicli olusturan diistinme becerilerindeki
dizeylerinin “orta” diizey dilimi igerisinde yer aldigi, ancak elestirel diisiinme giicii

diizeyi agisindan dordiincii siniflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu; cinsiyetin,



bitirilen orta &gretim kurumunun, anne ve baba egitim diizeyinin onlarin elestirel

diisiinme giicii lizerinde belirleyici bir etmen olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Sozcukler
Elestirel diisiinme elestirel diistiinme elestirel diistiinme sinif 6gretmeni
glcu becerileri adaylar



ABSTRACT
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THE CRITICAL THINKING ABILITY OF THE PRE-SERVICE TEACHERS

The main purpose of the study was to determine and compare the level of
general ability for critical thinking and level of the skills that construct this general
ability of the first and fourth grades pre-service teachers, at Uludag University

Educational Faculty, and to examine some factors which have influence on it.

There were totally 493 pre-service teachers in the first and fourth grades in the
Educational Faculty of Uludag University in the spring term of 2006-2007. The study
has been realized by obtaining information from 308 of them. This was a descriptive
study. The data was obtained by using the instruments “Personal Information Form” and
“Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal” (WGCTA) which is compiled by Watson-
Glaser and translated into Turkish and also proven to be validity and reliability by
Cikriker.

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) for Windows 13.0 program
has been used for analyzing information obtained from the study. Analyzing of data has
been done with “t” test for independent sample and “One Way Anova” for comparing of
more than two groups and LSD have been applied in order to determine the source of
significant differences. Significance level in the statistical comparison was accepted as

p= .05 and findings have been summarized as tables.

According to the findings obtained in result of study, it was concluded that the
critical thinking ability level and critical thinking sub skills’ level of pre-service
teachers were in average level but in view of general critical thinking ability level, there
were significant differences on behalf of fourth-years students, and sexuality, secondary

education and parent education level were no diagnostic factor on critical thinking



ability of students.

Key Words
Critical thinking critical thinking critical thinking pre-service teachers
ability skills
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BOLUM I

GIRIS

Degisim hizinin giderek arttig1 ve her seyin ¢ok hizli bir sekilde zaman asimina
ugradigr giiniimiizde, bilgi de ¢ok hizli bir sekilde ¢ogalmakta, degismekte,
yenilenmekte ve Onemini giderek arttirmaktadir (Uzunoglu 1997: 2). Yasantimizda
“bilgi cag1” kavramim siklikla duydugumuz su giinlerde, iilkemizin de bilgi ¢agini
yasayan lilkelere uyum saglayabilmesi ve yasam standartlarini gelistirebilmesi agisindan
egitim siirecinin kaliteli olmas1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Onural 2006: 30). Bilginin
insan yasamini ve toplum yapisini etkileyecek ve degistirecek kadar dnemli bir giice
sahip oldugu disiniildiigiinde egitim sistemi de bdyle bir toplumun ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikli bireylerin yetistirilmesi gorevi ile karsi karsiya kalmaktadir. Bir
bagka deyisle egitim, toplumsal kalkinmay1 saglayacak, ¢agdas uygarlik diizeyinin
gerektirdigi insan tipinin yetistirilmesinde 6n kosul niteligindedir (Bilen 2006: 2—4).

Yasam boyu egitim anlayisinin egemen oldugu bilgi toplumunda egitim
sisteminin temel amaci bireylere mevcut bilgileri yigmak degil, bilgiye ulasma ve
bilgiyi kullanma yollarin1 6gretmek, yani O6grenmeyi Ogretmektir. 7. Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda da “21. yiizyil insamimin; diisiinme, algilama ve problem ¢ozme
vetenegi geligmis, bilgiyi yaratict bir sekilde kullanabilen, bilgi ¢agi kimligine uygun,
bilim ve teknoloji iiretimine yatkin, kendini tamimaktan ve agiklamaktan korkmayan
bireyler olarak yetistirilmeleri amaglanmaktadir.” ifadesi yer almaktadir (Biiyiikbas
2000: 65).

Bilginin yol a¢tig1 degisime uyum saglayabilmek ve bilgiyi yasama gegirebilmek
bilgiyi kullanabilme becerisinin iiriiniidiir. Bu becerinin siirekliligi bireylerdeki davranis
degisikligine baghdir. Nitekim bunu saglayacak olan egitim, “bireyin davranisinda
kendi yasantist yoluyla istendik degismeler olusturma siireci” olarak tanimlanmaktadir.
Egitim belirli amaglara yonelik etkinlikleri icerdigine gore bilgi toplumuna yonelik
insan davraniglarinin gelistirilmesi agisindan okullar 6nemli bir yere sahiptir. Okullar,

planlt ve programl bir egitimin gergeklestigi yani istendik davranig degisikliklerinin



planli ve diizenli bir sekilde siirdiiriildiigii kurumlar olmasit yoniinden Onem
kazanmaktadir. Giiniimiizde okullarin kiiltiirel miras1 gelecek nesillere aktarma,
yenilikler ve yaratici diisiinceler yoluyla kiiltiirii gelistirme gibi gorevlerinin oldugu da

bilinmektedir (Yildirim 2006: 6; Bilen 2006: 1,2).

Egitim sisteminin amacma uygun bireyler yetistirebilmesi, egitim-6gretim
etkinliklerinin bagariya ulagsmasi acisindan 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir.
Cagimizdaki degisim ve gelisime paralel olarak hazirlanan egitim programlarinin
uygulayicist olarak ogretmen, bilgiyi aktaran degil, bireyin sahip oldugu gizil giicii
ortaya ¢ikaran, gelistiren, bilginin kaynag1 ve bu bilgiye nasil ulasacaklar1 konusunda
bireylere yol gosteren yani 6grenmeyi kolaylastiran biri olma roliinii listlenmektedir
(Onural 2006: 31). Ogretmenin bu rolii basariyla sergileyebilmesi oncelikli olarak
kendisinin 6grenmenin Ogrenilmesini bir yasam tarzi haline getirmesiyle miimkiin
olacaktir (Biyiikbas 2000: 65). Egitim Ogretim etkinliklerinin egitim-sisteminin
amaclart dogrultusunda basariya ulasmasi agisindan oncelikle 6gretmenlerin bilgi
caginin gerektirdigi bilgilere ve diisiinme becerilerine Ozellikle elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 6grencilerine bu becerileri kazandirmalar1 agisindan biiyiik

Oonem tasimaktadir.

Geleneksel yapidaki 6grenme-0gretme siireci Ogretmenin bilgiyi aktarmas,
ogrencinin de kendisine sunulan bilgiyi kalip halinde ezberlemesi anlayisina
dayandigindan Ogrenciler edindikleri bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarini
bilememektedirler. Bu durum da egitim sisteminin kendisinden beklenen, cagin
gerektirdigi niteliklerle donanmis insan tipinin yetistirilmesi islevine ters diismektedir
(Saban 2005: 139). Toplumsal kalkinma iyi egitilmis nitelikli insan faktoriine baglh
olduguna gore bireylerin bilgi cagina uygun diisiince ve bilgilere sahip olmalar1 ¢agdas
egitim sistemi ile miimkiin kilinmaktadir. Ezbercilige ve bilgi yiiklemesine karsi, ¢agdas
egitim sisteminin, egitimin 0grenmeyi Ogrenen yani diisiinebilen bireyler yetistirme
amacina uygun bir anlayisa sahip olmasi bireylerin bagimsiz, elestirel ve ¢ok yonli

diisiinme becerilerini gelistirmeleriyle paralel ilerleyecektir (Ipsiroglu 2004: 19).



1.1. Diisiince Nedir?

Diisilince, nesneler yerine onlara ait simgeleri zihinde canlandirma bigiminde
gerceklestirilen biligsel bir islev ve karsilasilan problemlere ¢6ziim bulma seklidir.
Bilginin elde edilmesi ve smirlarinin genisletilmesi, zihinsel calisma ({iriinlerinin
diizenlenmesi, gelecekle ilgili tasarimlarda bulunulmasi gibi {irlinler diisiincenin
soyutlama, karsilagtirma, kavram olusturma, yargilama, sonu¢ ¢ikarma siireglerinin

sonucunda meydana gelir (Koknel 2003: 360).

Ancak diisiince, insan yasantisinin bir {irlinii oldugundan sadece felsefe goriisiiniin
kaliplar1 i¢inde yorumlamanin olanaksiz oldugu unutulmamalidir. Diisiincenin
dogusunu, insan, toplum, doga, kiiltiir, iletisimi ve etkilesimi i¢cinde canli ve etkin bir
sirec olarak ele alan ¢agdas davramis bilimciler de felsefenin goriislerinden
yararlanmislardir. Diisiince, felsefenin 6gretileri icerisinde ¢esitli diisiiniirler tarafindan

farkli bigimlerde ele alinmistir. Asagida bu tanimlardan bazilari verilmistir:

Platon’a gore diislince, dogustan gelen, idea ad1 verilen temel bir fikirden

olusur.
J. Locke’a gore diisiince, algi ve deney ile elde edilir.
Condillac’a gore diisiince, dig duyumlar yoluyla kazanilir.

Bergson’a gore diislince, sezgi ile akla ve deneye bagvurmadan elde edilir

(Akt. Koknel, 2003: 364, 365).

Paul-Elder’e (2004: 4) gore diisiince; diisiinme, duygu ve arzu olmak iizere ii¢
islevi igeren bir siirectir. Diislince siirecini olusturan islevler arasinda bir denge, uyum
ve etkilesim vardir. Diisiinme islevi kapsaminda soyutlama, karsilastirma, kavram
olusturma, yargida bulunma, kavrama, ¢6ziimleme, acgiklama, tanimlama ve sentez
yapma gibi eylemler olur. Seving, {iziintii, endise gibi hisler ise duygu islevi kapsaminda
gerceklesir. Arzu ise bir eylemi gerceklestirebilmek icin ihtiyag duyulan enerjiyi saglar.
Ancak “ diisiinme ” islevinin rolii duygu ve arzu islevlerine gore daha belirleyicidir.

Bunun nedeni diisinmenin, kendi kendini diizenleyebilen ve denetleyebilen bir iglevi



olmasidir. Duygu ve arzu islevleri bu 6zellige sahip olmadigindan diisiinme islevi duygu
ve arzular1 da diizenler ve diizeltir. Diisiinmenin bu islevinin kullanim bigimi
diisiincenin benmerkezci ya da rasyonel olmasi sonucunu dogurur. Benmerkezcilik,
diisiinmenin kendini, arzu ve duygu islevlerini diizenleme ve diizeltme Ozelligini
gerceklestirmemesidir ki bu diisiincenin otomatik ve bilingsiz bir nitelik kazanmasi
seklinde yorumlanir. Diisiinmenin bilimsel bir siiregte yol almasi ise onun rasyonel bir
nitelik kazanmasini saglar. Bu siire¢ tartismali bir konu {izerinde sorular sorma,
arastirma yapma, tartismanin ¢oziimii i¢in yorum ve ¢ikarimlarda bulunma, sonug elde
etme, bulgu ve sonuglar1 degerlendirme islemlerinin yapildig1 evrensel bir yolu izler.
Ancak diislinceye evrensel entelektiiel bir norm kazandiran bdyle bir diisiinme islevi,

ogrenme yoluyla elde edilen *“ soru sorma ve problem ¢ozme yetileri” ile miimkiindiir.
1.2. Diisiinme Nedir?

Diigiinme, insanit diger canlilardan ayiran en temel Ozelliktir. Diisiinme
konusunda kesin bir tanim yoktur, farkli bilim adamlar tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmaktadir. Asagida bu tanimlardan bazilar1 verilmistir:

Hesapgioglu ve Bakioglu'na (1997: 53) gore diisiinme, bilginin elde edildigi
zihinsel bir harekettir.

Bernstein’e (1991) gore diisinme, kisa ve uzun siireli bellekteki bilginin
yonetilmesini igerir (Akt. Ergin 2007).

Kale’ye (1993: 25) gore diisiinme, algilamadir ve bireyin ¢evresiyle 6zel iliski

kurma davranislarini igerir.

Cole, Scribner’a (1974) gore diisiinme, mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma

ve eldeki bilgilerin &tesine gitme seklinde tanimlanmaktadir (Akt. Ozden, 2005: 139).

Paul ve FElder’a (2001) gore diistinme, bireyin zihinsel faaliyetleriyle dis

uyaranlar arasinda kurdugu bagdir.

Ciiceloglu’na (1995: 205) gore diistinme, i¢inde bulundugumuz durumu

anlayabilmemiz i¢in gerceklestirilen amaca yonelik zihinsel bir stiregtir.



Tiirk Dil Kurumu’nun (1998) tanimina gore diisiinme, aklin bagimsiz ve kendine
0zgli durumu; karsilagtirma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama

becerisidir.

Bu tanimlardan da anlasilacagi gibi diisiinmenin, bireyin dis diinyay1r gézleme,
cevreyi ve olaylarn algilama, elde ettigi bilgileri belleginde saklama, bunlar arasinda
iligki kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi becerileri kullanarak sonuglar ¢ikarma,
zihinde canlandirma, yeni fikirler iiretme gibi faaliyetleri kapsayan; karsilasilan bir
problemi ¢ozebilme, karar verebilme gibi amaglara yonelik zihinsel etkinlikler batuni
oldugu ortak fikrine varilabilir (Y1ildirim 2006: 39).

1.3. Diisiinme Tle Tlgili Kavramlar

Zihinsel etkinlikler biitiinii olan diisiinme; beyin, zeka, bilgi ve dil kavramlariyla
dogrudan iliskilidir. Bu kavramlar ana hatlariyla sdyle agiklanabilir (Yildirim 2006;
Ozden 2005) :

Beyin: Ogrenme ve diger diisiinsel faaliyetlerin merkezi.

Zeka: Ogrenme giicii, uyum giicii, iliskileri gdrebilme giicii.

Bilgi: Algilama, isleme, degerlendirme ve muhakeme sonucu zihinde
uretilen anlam kuimesi.

Dil: Diistinme ve diisiinceleri bagkalarina aktarma araci.

Diistinme ile ilgili kavramlardan biri olan beyin, islevsel olarak sag ve sol yarim
kiirelerden olusur. Beyin, tim 6grenme ve diisiinme etkinliklerinin merkezidir. Beynin
iki yarim kiireye ayrilmasi bu yarim kiirelerin birbirlerinden farkli zihinsel etkinlikleri
gerceklestiriyor olmasindandir. Yerine getirdigi zihinsel etkinlikler agisindan beynin sag
tarafi yaraticiligin, sol tarafi da mantigin merkezidir. Cogu kiside bir yarim kiireyi
kullanma egilimi daha baskin olsa da iki yarim kiire de birbiriyle uyum iginde calisir.

Bu uyum diisiinsel islevlerimizin gelistirilmesini de saglar (Yildirim 2006: 40,41).

Hermann’a (1986) gore insanlar dogustan sag ve sol yart kiireyi kullanma
egilimindedirler. Zaman igerisinde bu egilim daha da basat hale gelmektedir (Ozden

~.%

2005: 78). Hermann tarafindan gelistirilen “ beyin basatlig1” olarak tanimlanan ve beyni



zihinsel etkinlik acisindan dort ¢eyrek daireye ayiran beyin modeline gore (Bkz. Sekil
1), bireylerin beynin bu farkli boliimlerini kullanmalar1 onlarin diisiinme ve 6grenme
yaklagimlarin1 da etkilemektedir (Saglam 2002: 2). Ozellikle egitim sistemi tek tip
zihinsel etkinliklere agirlik vererek beynin o kisminin daha basat hale gelmesine neden
olabilir. Oysa egitim sisteminden beklenen beynin her iki yarisina ait zihinsel islevleri

dengeli bir sekilde gelistirmeye ¢alismasidir (Ozden 2005: 78,79).
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Sekil 1: Dort Ceyrek Daireli Beyin

Kaynak: Ozden 2005: 80-85

Sekil 1’de goriildiigii tizere insan beyni dort ¢eyrege ayrilmakta ve her bir ¢eyrek
farkli zihinsel islevleri icermektedir. Ornegin, beynin A ¢eyregini basat olarak kullanan
kisiler mantiksal, olgusal, analitik ve elestirel diislinlirken, beynin D ¢eyregini kullanan
Kisiler sezgisel, yenilik¢i, sentezci ve yaratici disiiniiyor demektir. Egitim-ogretim

ortaminda bireylerin farkli diisiinme egilimlerinin bilinmesi, egitim-6gretim siirecinin



onlarin ihtiyaclarina gore diizenlenmesi, bu egilimler yoniinde yonlendirilmeleri ve

zayif yanlarinin gelistirilmesi bakimindan énemlidir.

Diisiinme ile ilgili kavramlardan bir digeri de “zeka”dir. Zekanin tanimlanmasi
ve Olciilmesi konusunda bir¢ok egitimci uzun yillar siiren arastirmalar yapmistir. Bu
egitimcilerden bazilar1 insan zekasini dl¢tiigiinii diisiindiikleri testler gelistirerek zekay1
bu testlerin Olctligli nitelik olarak tanimlamaya calisirken bazilar1 da bireylerin
“O0grenme giici” olarak yorumlamistir (Saban 2005: 39). Zekay: bir “kapasite” olarak
goren egitimcilere gore bireyin, “cevreye uyum giicli, 6grenme giicii” bu kapasiteyi
aciklamaktadir (Ozden 2005: 106). Gardner (1983) ise zekdy1 bireyin bir {iriin ortaya
cikarabilme, karsilastig1 sorunlara etkili ¢éziimler {iretebilme ve ¢oziime kavusturulmasi
gereken yeni problemleri kesfetme becerisi olarak tanimlamaktadir (Saban 2005: 40).
Genel olarak problem ¢ozme, mantigimi kullanma, elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri zekdnin gostergesi olarak temel alinmaktadir (Talu 1999: 164). Buna gore
zekanin insandaki, beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan

bir olgu oldugu fikrine varilir (Saban 2005: 49).

“Bilgi” de diisiinme ile ilgili kavramlardan bir digeridir. Bilgi, algilama, isleme,
degerlendirme ve muhakeme etme sonucunda zihinde iiretilen anlam kiimesidir. Bir
seyin bilgi 6zelligini kazanabilmesi, o seyin kisi tarafindan sorgulanmasina, analiz
edilmesine, degerlendirilmesine ve yeniden zihinde anlamlandirilmasina baglidir. Bagka
bir deyisle, baslangicta veri veya malumat formunda olan bilgiler, kisinin bunlar
zihninde tekrar isleyip degerlendirmesi ve sorgulamasi ile bilgi formuna doniisiir

(Uzunoglu 1997: 2).

Atkinson ve Shiffran (1968) tarafindan gelistirilen “Temel Bilgi Isleme Modeli”
ne gore; dis uyaricilar bes duyumuzun biri tarafindan algilanir ve duyumsal bir aliciy1
etkiler. Bu durumda ilgi ve ihtiyaglarimiza gore gerek duydugumuz bilgiler alinir, ilgi
ve ihtiyaglarimiza uygun olmayan bilgiler isleme alinmadan silinip atilir. Bilginin ana
Ozellikleri analiz etme ve kodlama yoluyla belirlenir. Bu bilgi hakkinda karar
verebilmek icin bilgi, 20-30 saniyeligine kisa siireli bellekte tutulur. Bellek, bilginin
saklandi@1 yerdir. Kisa siireli bellekte diislince olusur. Bilgilerin eski bilgilerle

birlestirilmesine ya da daha sonra kullanilmak iizere uzun siireli bellekte depo



edilmesine karar verilebilir (Davis and Davis 2001: 81). Yeni bilgilerin elde edilip
kullanabilmesi 6nceden edinilmis bilgilerin diizenli bir sekilde depolanip saklanmasina
baghdir. Akil ve mantik kurallar igerisinde anlamlandirilarak aralarinda dogru ve
diizenli baglant1 kurulan bilgiler nitelikli bilgidir ve bu tiir bilgiler saglikli diisiinceyi de
olusturur (Koknel 2003: 180).

Bireyin bilgi edinme, kullanma ve {iretme becerilerine sahip olmasi etkili
diisiinmesi i¢in onemlidir. Birey dis ¢evreyle etkilesimi sonucunda elde ettigi verileri
zihninde kodlayarak, kendince anlamlandirabildigi dl¢lide bilgi iiretmis, bilgiyi kendi
diislince sisteminin bir parcasi haline getirmis olur. Egitim-0gretim kurumlar1 bireyin bu
islevi yerine getirmesinde dnemli bir rol iistlenmektedir. Ogretim, icerik ve ydntem,
ogrencinin kendisine sunulan bilgiyi gercek hayatla iligkilendirmesine; agiklama, sentez,
genelleme ve hipotez kurma gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik diizenlenmelidir. Diisiinme, gézlem, sezgi, muhakeme etme ve ¢esitli kanallarla
elde edilen veriyi kavramsallastirma, uygulama, analiz etme ve degerlendirmenin
disipline edilmis seklidir. Buna gore, icsellestirilen bilgilerin dgretmenlerin
rehberliginde, ogrencilere kazandirilan elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, bilimsel

diisiinme, akil yiiriitme gibi becerilerle degerlendirilmesi miimkiin olacaktir (Ozden
2005: 222 -224).

Diistinme 1ile ilgili olan kavramlardan dordiinciisii “dil”dir. Dil ve diisiinme
birbirini stirekli etkileyen iki unsurdur. Piaget’e gore bilissel gelisimin bir yan {iriini
olan dil ve diisiince birbiriyle yakindan iliskilidir. Bunlar1 birbirinden soyutlamak
miimkiin degildir. Dil bireylerin 6grenme, diisiinme ve hatirlamasinda en 6énemli aractir
(Yesilyaprak 2003: 96). Yildirim (2003: 78-80) , dil ve diisiinme arasindaki etkilesimi
su sekillerde ele almaktadir. Dil i¢inde bulundugumuz durumlari, bu durumlarin bizde
yarattigt duygu ve diisiinceleri baskalarmma aktarmamizi saglayan bir aragtir. Bu
durumlar1 ve disiinceleri zihnimizde var olan diger kavramlarla birlestirerek yeni
diisiinceler iiretiriz. Ayrica dis diinyay1 duyu organlarimizla algilamanin yetersiz oldugu
durumlarda bazi semboller kullaniriz. Dil de bu sembollerden biridir. Bilgi
birikimimizin artmasi, dilimizi etkin kullanmamizi, dilimizi etkin kullanmamiz da

diisiincemizi gelistirir. Soyut kelime ve ifadelerden ¢ok somut kelime ve ifadeler



kullanmamiz diigiinme etkinligimizi kolaylastirir. Sonug olarak, diisiinme etkinligimizin

gelismesi dil becerilerini gelistirmeye baglidir.
1.4. Diisiinme Sureci

Diisiinme eylemi, diisiinme siirecini baglatan birtakim biligssel beceriler
sonucunda meydana gelir. Bu beceriler alt ve Ust dizey zihinsel beceriler kiimesidir.
Ozden (2005: 210) alt diizey diisiinmeyi bireyin bilgiyi tek yonlii olarak aldig1, bilginin
olusumuna katki saglamadigi bir siire¢ olarak agiklamaktadir. Bloom (1956), Freseman
(1990), Morgan ve Saxton (1991) ise gelismis zihinsel becerilerin olusturdugu {ist diizey
diistinmenin “teknik bir performans gerektiren ve bilingli olarak yapilandirilan,
etkilesim i¢in firsatlar yaratan bir Ogrenme c¢evresiyle” gelistirilebilecegini
belirtmislerdir. Ust diizey diisiinme, bilgiyi kullanmay1, problem ¢dzme, analiz, sentez,
genelleme, agiklama ve hipotez gelistirme bir bagka deyisle bilimsel yontem becerilerini
kullanma yoluyla bilgileri karsilasilan yeni durumlara uygulamay: gerekli kilar. Ust
diizey diisinme becerilerinin tanimi tarihsel siire¢ iginde yapilan ¢aligmalarda
gelistirilerek yeni bilgiler liretmeye katki saglayan elestirel diislinme, yansitici diisiinme,
analitik dustinme, yaratict diisiinme gibi becerilerin eklenmesiyle zenginlesmistir
(Ustiinliioglu 2006: 17-19). Buna gore diisinme eylemi, bireyin bilgi edinmesini,
bilgiyi kullanmasim1 ve edindigi bilgilerden yeni bilgilere ulagsmasini saglayan iig

boyutun birbirini etkilemesiyle gergeklesir.

Marzana, Brandt, Hughes, Jones, Rankin ve Suhor (1991) tarafindan
diisiinmenin boyutlar1 bir model olarak gelistirilmistir. Bu boyutlar su sekilde ele
alinmaktadir (Doganay ve Kara 1995: 26-37; Kaya 1997: 17-20):

1. Boyut: Bilissel Farkindalik (Metacognition)

Biligsel farkindalik bireyin kendi diislinmesinin farkinda olmasi1 seklinde
tanimlanmaktadir. Yapilan arastirmalar bu boyutun iki bélimden meydana geldigini
gostermektedir. Bunlardan bilgi ve kendi kendinin denetimi bélumine goére; bireylerin
basarisinda dikkat, tutum ve kendini verme gibi 6zellikler temele alinmaktadir. Belli bir

konuya kendini vermek, bireyin iradesi ile ilgili, bir baska ifadeyle kendi elindedir.



Ayrica bu durumun bireyin bir konuya karsi gelistirdigi tutumlarla da iliskisi vardir.
Bireyin bu konuda elde ettigi etkili tutumlar1 6grenme ortamini olumlu ydnde
etkileyecektir. Ayrica, birey kendine ilging gelen ya da gelmeyen konulara bile ilgi
gosterebilir. Bu da bireyin dikkat diizeyini ve dikkat olusturmayi ayarlamasindan

kaynaklanir.

Biligsel farkindaligin ikinci boliimii olan bilgi ve siirecin denetimi bolimii ise
diisiince siirecinin  degerlendirilmesi, planlanmasi ve diizenlenmesi asamalarini
icermektedir. Degerlendirme; bir durum hakkinda karar vermeyi, planlama; 6zel
amagclara ulasabilmek icin stratejiler se¢gmeyi, diizenleme ise diigiincenin kontroliinii ve

gerekirse o diislinceye ait davranigin degistirilmesini igerir.

Egitim-6gretim siirecinde 6grenci icerigi alirken, 6grencilerin diisiindiiklerinin

farkinda olmaya edinimleri, hem kendi hem de siirecin denetimi pekistirilmelidir.
2.Boyut: Elestirel ve Yaratici Diisiinme

Elestirel ve yaratic1 diislince her ne kadar birbirinden farkli gibi goriinse de ikisi
de  birbirini tamamlar ve birlikte c¢alisgirlar.  Elestirel diisiinme niteligin
degerlendirilmesini, yaratict diisiinme ise yeniliklerin {iretilmesini kapsar. Egitim-
ogretim siirecinde bireyler bu diisiinme egilimlerini igerigin enine-boyuna anlasiimasi

icin kullanmalidirlar.
3. Boyut: Diisiinme Siirecleri

Diisiinme siirecleri boyutu zihinsel iglemler takimi olarak adlandirilmaktadir. Bu
boyutta kavram olusturma, ilke olusturma, anlama, sorun c¢ozme, karar verme,
aragtirma, diizenleme ve sozel anlatimi kapsayan sekiz tane diislinme siireci
bulunmaktadir. Bu siiregler ardi ardina siralanmasina ragmen siralandigi sekliyle
meydana gelmeyip dinamik ve yineleyici sekilde birbirlerini etkiler. Kavram olusturma,
ilke olusturma ve anlama diger siiregler i¢in temeldir ve diger bes silirecten daha ¢ok
bilginin kazanimina yoneliktir. Sorun ¢6zme, karar verme, arastirma ve diizenleme

siirecleri de bilginin iiretilmesi ve uygulanmasini igerirler. S6zel anlatim siireci ise hem



bilginin iiretimini hem de kazanilmasini kapsar. Bu siiregler egitim 6gretim siirecinde

smiftaki konularin temel diizenleyicisi olarak kullanilmalidir.

4. Boyut: Temel Diisiinme Becerileri

Diisiinme siirecleri birden ¢ok diisiinme becerisini gerektiren, karmasik, ¢ok

yonlii, ortak zenginlige sahip zihinsel islemler iken, temel beceriler bu siireglerin

hizmetinde kullanilan mikro diizeyde zihinsel islemlerdir. Bu beceriler konularin etkili

bir sekilde oOgretilmesinde ara¢ olarak kullanilmalhidir. Temel diistinme becerileri

sunlardir:

Odaklasma Becerileri: Bireyin bir sorunu, bir bilgiyi dikkate alip
digerlerini 6Gnemsememesini saglayan beceridir.

Bilgi Toplama Becerileri: Bireyin bilgi isleme sirasinda kullanilacak
icerigi toplama becerisidir.

Hatirlama Becerileri: Bireyin bilgiyi uzun siireli bellekte depolamasi ve
onu gerektiginde geri cagirma becerisidir.

Duzenleme Becerileri: Bireyin bilgiyi anlasilabilir ve etkili bir bicimde
sunabilme becerisidir.

Analiz Becerileri: Bilginin agiklanmasi i¢in onu olusturan pargalari ve
iliskileri inceleme becerisidir.

Olusturma Becerileri: Eski bilgilerle yeni diisiinceler arasinda baglanti
kurma becerisidir.

Birlestirme Becerileri: Biitlinii olusturan parcalar1 bir araya getirme
becerisidir.

Degerlendirme Becerileri: Fikirlerin akla uygunlugunu ve niteligini

degerlendirme becerisidir.

5. Boyut: I¢erik Alam Bilgisi

Icerik alami bilgisi boyutu diisiinmenin dgretilmesinin igerigin dgretilmesinden

ayrilamayacagini belirtirken diistinmenin ilk dort boyutu igerik alaninin kazanilmasi

anlamina gelmektedir.



Egitimi anlaml1 kilacak olan, diistinmenin &gretilmesinde ilk dort boyutla besinci
boyutun birlestirilmesidir. Sonug¢ olarak, diisiinmenin 6gretilmesi siireci icerisinde
cesitli  diisiinme bigimlerine ait becerilerin bireylere kazandirilmasi gerektigi

soylenebilir.
1.5. Diisiinme Bicimleri ve Becerileri

Bireylerin diisiinme bigimleri ve becerileri ilizerine yapilan arastirmalar bu
konuda farkli siniflamalarin ortaya ciktigini gostermektedir. Bu konuda yapilan
calismalardan biri Bloom (1974) tarafindan olusturulan “Bilissel Ogretim Hedeflerinin
Siniflamas1” modelidir. Bu modele gore diisiinme bi¢imleri bilgi, kavrama uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerine gore siniflandirilmistir. Asagida bu
diizeyleri belirten diisiinme bigimleri ve buna ait bazi beceriler agiklanmaktadir (Saban

2005: 140, 141; Uzunoglu 1997: 8; Ozden 2005: 151, 152).
1- Bilgi Diizeyi (Hatirlamaya Yonelik Diisiinme)
Bu diisiinme bi¢imi temel bilgileri, kavramlari, kurallar1 vb. taniyabilme ve
hatirlayabilmeyle ilgilidir.
Diisiinme Becerileri
Tamimlama
Hatirlama
Betimleme

Listeleme

Tanima
2- Kavrama Diizeyi (Kavramaya Yonelik Diisiinme)

Belirli olgular, kavramlar veya prensipler arasinda iligki kurmayla ilgili diisiinme
bicimidir.
Diisiinme Becerileri

Yeniden tanimlama

Yeniden diizenleme



Iliski kurma
Aciklama

3- Uygulama Diizeyi (Pratik Diisiinme)

Bireyin sahip oldugu bilgileri karsilagtigi yeni bir durumda ya da herhangi bir

problemin ¢ézlimiinde kullanmasiyla iliskilidir.

Diisiinme Becerileri

Pratik etme
Uretme
C0zme
Kullanma

Gelistirme
4- Analiz Diizeyi (Analitik Diisiinme)

Bilimde en yaygin olan diisiince bi¢imidir. Bu diistinme sekli biitiinii pargalara
b6lme, parga-butlin, neden-sonug iliskisini gérme ve bunlari degerlendirebilmeyle
ilgilidir.

Diisiinme Becerileri

Neden-sonug iliskisi kurma
Ogelere ayirma
Varsayimlari analiz etme
Tiimdengelimci diistinme

Ayirt etme, karsilastirma, siniflandirma
5- Sentez Diizeyi (Sentezci Diisiinme)

Bireylerin elde ettikleri bilgilerden 6zgiin bir Grin meydana getirmeleriyle

ilgilidir.



Diisiinme Becerileri

Genelleme yapma
Uriin ortaya koyma
Tiimevarimci diistinme
Birlestirme

Gelistirme
6- Degerlendirme Diizeyi (Yargisal Diisiinme)

Bireylerin edindigi bilgilerden yola ¢ikarak ¢evreye bir anlam yiikledigi ve bu

dogrultuda olgulart, fikirleri degerlendirdigi diisiinme bi¢imidir.

Diisiinme Becerileri

Yargida bulunma
Elestirme
Tahmin etme
Kanitlama

Savunma

Insanlarin diisiinme bicimleri iizerinde yapilan arastirmalarin bir digeri de De
Bono (1985) tarafindan gelistirilmistir. De Bono’ya gore insanlar yaygin olarak alti
diisinme bi¢imini kullanmaktadirlar. Alti Sapkali Diisiinme Teknigi olarak da
adlandirilan bu diisiinme bi¢imlerine gore insanlar onay almama ya da kinanma
tehlikeleri olmadan diislincelerini diiriist bir sekilde aciklayabilirler. Boylece diisiinme
faaliyeti bir oyun haline gelir. De Bono’nun gelistirdigi fikirler asagidaki sekilde

aciklanmaktadir:

Beyaz Sapka : Tarafs1z ve objektiftir. Bu sapkayi takanlar olgular ve rakamlarla
ilgilenirler. Bu sapkayla diisiinmenin amaci pratik olmaktir. Bu nedenle her tiirli bilgi

ortaya konulmalidir.

Kirmuzi Sapka: Kirmizi sapkay: takanlar korku, 6fke, nefret, kiskanglik, sevgi

gibi duygularini diisiinmenin 6nemli bir par¢asi haline getirmis olurlar.



Siyah Sapka : Yanlis ve hatali diisiinmeyi sembolize eder. Bir seyin nigin

yapilmayacagini goriir.
Sar1 Sapka : Olumlu ve yapici diisiinmeyi sembolize eder.

Yesil Sapka : Yaratici diisiinen ve yeni fikirler liretenleri simgeler. Bu sapka

diistiniirlere yaratic1 olmalari i¢in gerekli zamani ve dikkati saglayabilir.

Mavi Sapka : Diisiinme siirecinin gozlenmesi ve diizenlenmesi ile ilgilidir. Bu

nedenle kontrol sapkasidir (Berber v.dgr. 2002).

Diisiinme tarzlarim1 analitik, kavramsal, yapisal ve sosyal olmak {izere dorde

ayiran Browning’in (1996) arastirmasii Ozden (2005: 144) su sekilde ifade etmektedir:

1- Analitik Diisiinme: Bu tarz diisiinenler gergekte gecerli olanlarla ilgilenir ve

olaylarin analizini ¢ok 1yi yaparlar.

2- Kavramsal Diisiinme: Kavramsal diislinenler soyut diisiincelere

meraklidirlar ve diislince tiretmekten hoslanirlar.

3- Yapisal Diisiinme: Problemi tanimlamaya ve ¢oziim iiretmeye c¢aliganlar

yapisal diistinenlerdir.

4-  Sosyal Diisiinme: Bu diisiinme tarzinin en belirgin 6zelligi, baskalarinin da

fikirlerini alarak, ortak ¢ozlim onerileri gelistirmeye ¢aligmaktir.

Browning, diistinmeyi 6grenmede bu dort diisiinme tarzinin bir araya getirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Distinmeyi 6grenme degisik sekillerde diisiinebilmek
olduguna gore hangi tarzda olursa olsun bazi becerilerin kazanilmasi diisiinmenin

gerceklesmesini saglayacaktir.

Diistinme bicimleri ve becerileri konusunda bir diger ¢aligma da Fosnot ve Paul
(1996) tarafindan yapilmistir. Bu caligmaya gore diisiinme tarzlar1 ve becerileri Sekil

2’de agiklanmistir (Akt. Ustiinliioglu, 2006: 18):



Diisiinme Bicimleri

Gozlenebilir Beceriler

Yaratici Diisiinme

Elestirel Diisiinme

Probleme Dayal Diisiinme

Yansitica Diisiinme

Esneklik, Ozgiinliik

Sorunlar1 tamima, Sorunlara
kars1 duyarli olabilme

Analiz, Sentez, Degerlendirme
Sinirlari Asma,
Belirsizliklerden korkmama
Onyargi ve tutarliligs
degerlendirme

Birinci ve ikinci el kaynaklari,
fikirleri iddialar1 ayirt etme
Cikarim ve nedenleri
degerlendirme

Tanimlamalarin yeterliligini ve

sonuclarin uygunlugunu
oOlgebilme

Problemi aciklama ve
tanimlama

Hipotezler gelistirme
Alternatifleri  belirleme ve
sonu¢ ¢ikarma

Kendisinin ve bagkalarinin
gorlslerine acik olma
Diistincelerini rahatlikla
yansitabilme

Agik davranma

lleriyi gdrebilme

Sekil 2: Diisiinme Bigimleri ve Becerileri




Goriildugi gibi diisiinme siireci birgok beceriyi kapsayan bir yapiya sahiptir.
Buna gore iyi bir diisiinme siirecinde olmas1 gereken beceriler sunlardir (Berber v.dgr.
2002):

Analiz, sentez, degerlendirme yapma - Parga- biitiin iliskisi kurma
Siiflama - Hipotezler kurma
Siralama - Genellemeler yapma
Alternatif goriisler liretme - Hatalar1 bulma
Sonuglari kestirme - Soru sorma
Varsayimlari irdeleme - Egilimleri kesfetme
Tahmin etme - Sorgulama
Planlama - Yorumlama
Mliskileri kesfetme - Gorsellestirme
Neden-sonug iliskisi kurma - Olgme bigme
Dolayl sonuglar1 kestirme - Yargilama

Bilginin ve 6grenmenin temelinde “diisiinmek” vardir. Diisiinmeye; karsilasilan
bir engeli, sorunu ¢6zmek i¢in ya da insana haz veren, mutlu kilan duygularla
basvurulur (Kéknel 2003: 366). Diisiinme sayesinde bilgiler bir biitiin haline getirilir ve
kazanilan bilgiler gerekli ortamlara uyarlanir (Saban 2005: 159).

Bu nedenle egitim-6gretim siirecinde geleneksel yontemlerle 6grencilere bilgi
yiliklemek yerine onlarin bilgiyi kullanmasin1 ve bilgiyi iiretmesini saglayacak egitim

programlar1 ve diisiinme becerilerini gelistirecek yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

1.6. Ust Diizey Diisiinme Tiirleri

Bu béliimde, temeli uzun yillara dayanan c¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikan
yansitict diistinme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi iist dizey
diistinme bic¢imlerinin iizerinde durulmustur ve arastirmanin ana konusunu olusturan

elestirel diisiinme ayrintili olarak agiklanmistir.



1.6.1. Yansitic1 Diisiinme

Yansitic1 diisiinme, pragmatik felsefeye dayali ilerlemecilik akiminin goriisleri
ile bagdagsmaktadir. Bu felsefenin Onciilerinden Dewey’e (1991) gore okullarin en
onemli islevi Ogrencilere, toplumun kurallarina ve yasayis bi¢imine uygun olarak

edindikleri bilgileri yansitmay1 6gretmektir.

Yansiticit diisinme farkli kisiler tarafindan farkli sekillerde agiklanmaktadir.
Dewey (1991) yansitic1 diistinmeyi, bir diisiince ya da bilgiyi ve bu diisiince ya da
bilginin hedefledigi noktaya ulasmay1 saglayan bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli
bir sekilde diisiinme olarak agiklarken, Taggart ve Wilson (1998) egitim sorunlari
tizerinde mantikli kararlar alma ve bu kararlarin sonuclarini degerlendirme siireci olarak
tanimlamakta, Farra (1988) ise bir sorun ¢6zme yaklasimi olarak ele almaktadir. Genel
olarak bu tanimlarin egitim sistemi agisindan ortak tarafi, yansitici diislinmenin bireyin
egitim-ogretim siirecine iligkin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya c¢ikardigi ve

sorunlar1 ¢ozmeye dayali bir diisiinme siireci oldugudur.

Wilson ve Jan’a (1993) gore yansitict diisiinmenin egemen oldugu bir egitim
ortami 0grenci merkezlidir ve bu nedenle 6grencinin edinecegi bilgi lizerinde diisiinmesi

ve buna ulagmak i¢in 6gretmenin rehberliginde arastirma yapmasi gerekmektedir.

Yansitict diisiinme diger diisiinme tiirleri ile de yakindan iligkilidir. Farra (1988)
yansitict diisiinmenin bir sorunun algilanmasi ile baslayip bu sorunun ¢éziimlenmesi ile
sona erdigini belirtirken problem ¢6zme yaklagimi ile iliskili oldugu anlasilir. Wilson ve
Jan (1993) ise yansitici diisiinme sonunda bireylerin bazen yaratict diisiinmeye
yoneldigini, bazen de elestirel diisiinme becerilerinden Orgiitlenme, nedeni bulma,
varsayim gelistirme ve yordama gibi becerileri kullanirken yansitic1 diisiinmenin soru

sorma ve degerlendirme becerilerini de uyguladigini belirtmektedir.

Yansitict diistinmenin gelistirilmesi ic¢in kullanilabilecek bazi yaklagim ve

etkinlikler sunlardir (Wilson ve Jan 1993):

Yeni diisiinceler olusturma

Sorun ¢0zme



Diisiinceleri, tutumlar1 ve duygulari,
inceleme/tanimlama/agiklama/degerlendirme
Bilgi yanlisliklarini ortaya ¢ikarma

Gorsel yolla 6grenme

Kendini ve gereksinimleri degerlendirme
Kendine gtiven duygusunu kazanma

(Calisma ve oOrglitleme becerilerini kazanma

Soru sorma

Kendine soru sorma (Akt Unver, 2003: 1-5; 18)

Yukaridaki agiklamalar 15181nda, yansitict diisiinen bireylerin yetistirilmesinde
oncelikli olarak Ogretmenlerin yansitict diisiinme konusunda egitilmelerinin 6nemli

oldugu sdylenebilir.
1.6.2.Yaratic1 Diisiinme

Bireylerin dogustan getirdigi gizil bir gili¢ olan yaraticilik yetenegi istisnasiz her
insanda vardir. Bunu gorebilmek i¢in kiigiik yastaki ¢ocuklarin kendi baslarina ya da
arkadaglariyla oynadiklar1 oyunlar1 goézlemek yerinde olacaktir. Bu oyunlarda biitiin
belirtilerini gozlemleyebilecegimiz yaraticilik yetene8i bir takim nedenlerle baska
yeteneklerin gelistirilebilmesi ugruna, yine bu baska yeteneklerin golgesinde kalmaya
mahkim edilebilir (Rowlinson 1995: 13). Oysa vyaraticilik, insan yagaminin ve

gelisiminin tiim ydnlerinin temelini olusturan bir diisiinme seklidir (Ozden 2005: 174).

Yapilan arastirmalar yaraticiligin bir stire¢ oldugunu ve egitimle ortaya ¢iktigini
gostermektedir. Her bireyde dogustan yaraticilik yetenegi bulunsa da bunun derecesi,
siirekliligi ve ortaya ¢ikist kisiden kisiye farklilik gdstermektedir. Egitim sisteminden
beklenen, bireylerin erken yaslardan itibaren yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikaracak ve
destekleyecek programlara, yontem-tekniklere, etkinliklere olanak saglamasidir (Baran
2003: 24, 25).

Glinliik yasamda yaratic1 diisiincenin belirli mesleklere ve siiper zeki insanlara

0zgli bir yeti oldugu gibi yanlis bir kan1 vardir. Yaratici diisiince ne belirli mesleklerle



ne de siiper zeki insanlarla sinirlidir. Bireylerin giinliik hayatta bir sey yapmak i¢in yeni
ve gelismis yollar bulmasi yaratici diisiinceyi agiklayan basit bir tanimlamadir

(Schwartz 2005: 91, 92).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi gibi dogustan getirilen icsel bir
yetenek ve siire¢ olarak ele alinan yaraticilik farkli kisiler tarafindan farkli bigimlerde

tanimlanmaktadir. Asagida yaraticilikla ilgili bazi tanimlar verilmistir:

Kirisoglu’na (2002: 167) gore yaraticilik “cok boyutlu diisiinen bir usun
urinaddar”.
Izgéren’in (1999: 43) tanimina gore yaraticilik,  burnumuzun dibinde olan ve

sirf burnumuzun dibinde oldugu i¢in géremedigimiz seyleri, bilgiyle olusturulmus farkli

bir bakis a¢isiyla goriip hareket eder hale getirme” dir.

San’in (2002: 129) Landau’dan aktardigina gore yaraticilik “daha Onceden
kurulmamus iligkiler arasindaki ilintileri kurabilme, bdylece yeni bir diisiinii semasi
icinde, yeni yasantilar, yeni deneyimler, yeni ve 0zgilin diisiinceler ve yeni tirlinler

ortaya koyabilme yetisi”dir.

Selguk ve Giiner (2000: 126) yaraticiligi, “giinliilk yasami renklendirmekten,
karsilagilan sorunlara ¢ok yonli c¢oziimler getirmeye kadar birgok alanda

yararlanilabilecek bir 6zellik” olarak agiklamaktadir.

Kale (1993: 27) yaraticiligi, “her insanin genel diisiinme yetilerinden biri ve

gelistirilebilir bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Akbas (1991: 14) yaraticilig1 “yeni seyler kesfetmek, var olan1 yeni bigimlerde

gormek, eski bigimlere yeni bigimler vermek™ seklinde ifade etmistir.

Semerci (2000: 37) yaraticiligi “bireye farkli ve {iretici diistinme zincirlerini
kullanarak alisilagelmis zincirlerden kopma giicii veren, sonuclariyla bireyi ve
bagkalarin1 tatmin eden, fikirlerin esnek, orijinal ve duyarli oldugu bir nitelik” olarak

tanimlamastir.

Dilmag¢’in(2002: 24) Giiven’den (1999) aktardigina gore ise yaraticilik, “kisi ve

onun yasantisindaki materyaller, olaylar, insanlar ve siireclerin herkesten farkli ve tek



olmasi1 ozelliklerinden kaynaklanarak ortaya cikarilan yepyeni, degisik bir diigslince
arand”dar.

Yaraticilikla ilgili yukaridaki tanimlar ve daha birgok tanim incelendiginde “yeni

29 ¢

ya da” “yenilik” Ozelliginin ortak kullanilan bir kavram oldugu goze c¢arpacaktir.

Baran’in (2003: 24) Aral’dan (1990) aktardigina gore yaraticilik siirecinde yenilik,
ozgiinliik, olaganiistiiliik, orijinallik, esneklik, akicilik, degisik olma gibi 6zelliklerin

bulunmasi ve bunlarin birbiriyle uyum i¢inde olmalari1 gerekmektedir.
1.6.2.1.Yaraticithgin Ogeleri
Yaraticilikla iliskisi olan bazi Ogeleri Riza (2001: 8-15) su sekilde
aciklamaktadir:

Bilgi Birikimi: Bireyin yaraticiligini ortaya koyabilecegi bilgiye sahip

olmasidir.

Tletisim Becerileri: Diline hakim ve zengin bir sdzciik dagarcigina sahip

olan kisilerin diisiincelerini net bir sekilde ifade etme yetenegidir.

Analiz: Biitiinlin pargalara ayrilarak bunlar arasindaki iliskiyi ve diizeni

aciklamaktir.

Ozen Gostermek: Bir iste miikkemmellige ulasabilmek icin istiin bir caba

harcanarak o isin biitiinliigiiniin saglanmasi ve diizenlenmesidir.

Gelistirmek: Var olan diislincelerin gelistirilerek yeni bir diislince aginin

olusturulmasidir.
Akicilik: Cok fazla ve zengin diisiince ortaya ¢ikarilmasidir.

Esneklik: Alisilmis olanin aksine olaylara degisik yonlerden bakilmasi ve

alisilmayan, degisik diisiincelerin ortaya konulmasidir.

Ozgunluk: Yeni ve ozgiin diisiincelerin iiretilmesi, buluslarin

yapilmasidir.

Yukarida agiklanan bu 6gelerin yaraticiligin olmazsa olmazlar1 arasinda yer

aldig1 ortak fikrine varilabilir.



1.6.2.2. Yaraticilik ve Kisilik Ozellikleri

Yaraticiligin, her insanda bulunan genel yetilerden biri oldugu kabul edilmekle
birlikte bu yetenegin derecesi, siirekliligi ve ortaya ¢ikisinin kisiden kisiye farklilik
gosterdigi daha once agiklanmisti. Yaraticilik yetenegi giiclii olan bireylerin bu yetisini
on plana ¢ikaran birtakim 6zellikler vardir. Bu 6zelliklerden bazilar1 asagida verilmistir.

Csikszentmihalyi’ye (2002) gore yaratici birey;

Dopdolu bir enerjiye sahiptir.
Sessiz ve rahattir.
Zeki, acemi ve deneyimsizdir.
Fanteziler, hayal ve gercekler arasindadir.
Hirsly, algakgoniillii ve gururludur.
Celigkili yorumlar ya da anlayislara karsi siirekli kendini korur (Akt.
Ustiindag, 2003: 31).
Lyman’a (1998) gore yaratici birey;

Cesur ve kendine guveni yuksektir.

Yuksek enerjiye sahiptir.

Risk almaktan ¢ekinmezler.

Istekli ve idealisttirler.

Merakli, sakaci, neseli ve maceraci bir yapiya sahiptir.

Bagimsizdir, kendi basina kalmay1 sever (Akt. Saban, 2003: 120, 121).

Torrance’a gore yaratici birey;
“Farkl1” diye anilmaktan korkmaz.
Diisiincelerinde bagimsiz ve baskalarinin diistincelerine aciktir.
Gizemli olana ilgili ve galiskandir.

Her sey hakkinda stirekli soru sorar.



Her alanda kendini yetistirmis ve yeni deneyimlere agiktir.

Mizah duygusuna sahiptir (Akt. Sungur, 1997: 25-28).

Yukarida acgiklanan 6zelliklere sahip olan bireylerin degisen durumlara karsi
daha esnek olduklari, olaylara degisik agilardan bakarak kendilerine 6zgli yaratici

fikirler ortaya ¢ikardiklar1 sdylenebilir.
1.6.2.3.Yaratic1 Diisiinmenin Asamalari

Yaratici diisiinme siirecinde basarili olabilmek i¢in gecilmesi gereken asamalari

Rowlinson (1995: 33-36) su sekilde agiklamaktadir:
1-Hazirhk

Yaratici diisiinme siirecinde sorunun belirlendigi, tanimlandigi, sorunun ¢oziimii

icin gerekli verilerin toplandig1 ve verilerin analiz edildigi ilk asamadir.
2-Caba

Kimi zaman karsilasilan sorunu ¢odziime kavusturamamanin yarattigi sikinti

durumu bireyin daha ¢ok ¢aba harcamasiyla ortadan kalkacaktir.
3-Kulucka

Sorunun zihnin derinliklerinde yattig1, zihnin de biling dist bir baglanti
mekanizmasiyla sorun iizerinde ¢alismaya devam ettigi, ancak bireyin bilingli olarak

sorunla ugrasmadiglr donemdir.
4-Ice Dogus
Sorunun ¢oziimii i¢in gerekli olan diisiincenin aniden ortaya ¢iktig1 donemdir.
5-Degerlendirme

Sorunun ¢6zlimii i¢in bulunan diisiince ya da diisiincelerin analiz edildigi ve

sonuca ulasabilmek icin degerlendirildigi yaratici diisiinme siirecinin son asamasidir.



Aciklamalar 1s18inda,  bireylerin dogustan getirdigi gizil bir gii¢ olan
yaraticiligin  her asamasimin kendine 0zgii kural ve isleyisinin oldugu goze

carpmaktadir.
1.6.2.4.Yaratic1 Diisiinmenin Uygulanmasi ve Gelistirilmesi

Ust diizey diisiinme yetilerinden birisi olan yaraticilik, bireylerin hizla gelisen
bir diinyaya uyum saglayabilmesi ve onlarin farkli diisiinme yetilerine sahip olmasi ile
baglantilhidir (Semerci 2000: 37). Yaratici diisiinmenin ortaya ¢ikmasinda ve
gelistirilmesinde en onemli unsur, bireyin aileden baglayarak, egitim kurumlarinda ve
tiim yasami boyunca yaratict bir ortamin i¢inde olmasidir. Bu ortamin devaminda
“iletisim” Onemli bir yere sahiptir. Tartisilan ve iizerinde fikir yiiriitillen her sey
iletisimin bozulmamasi1 agisindan oOnemlidir. Bu nedenle yaratict diisiinmenin
desteklenmesi i¢in kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara hatalarin1 en aza indirgemesini,
cabalarmin o6diillendirilmesini, deger gordiiklerinin farkinda olmasini saglayacak geri
bildirimlerde bulunulmalidir. Yaratici diiglinmenin olusumunda uygun ortamin yani sira
zaman, ¢aba, ilgi ve giidiilenme ile herhangi bir seye ¢6ziim bulabilmeleri ya da yeni bir

iirlin ortaya ¢ikarabilmeleri miimkiindiir (Ekiz 2005: 15, 16).

Yaratici diislincenin gelistirilmesinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir.
Toplumda ve egitimde ¢ocuklarin biligsel becerilerini gelistirmek dgretmenlerin birincil
amaglarindan biridir. Yaratic1 diisiincenin gelistirilmesinde 6gretmenin gorevlerini Isler

ve Bilgin (2002: 151) su sekilde aciklamaktadir:
Cocugun fikir ve ¢alismalarina yonelik olumlu tutumlar sergilemelidir.
Cocuklardaki bireysel farkliliklart g6z 6niinde bulundurmalidir.
Cocuklarin diisiincelerini rahatlikla agiklayabilecegi ortamlar yaratmalidir.

“Ni¢in” sorularina sik sik yer vermelidir. Beyin firtinas1 ve acik uglu

sorulari sik sik kullanmalidir.
Ozgiin diisiinceleri &diillendirmelidir.

Buraya kadar agiklanan bilgiler dogrultusunda, bireylerin dogustan getirdikleri

yaratic1 diisiinme becerilerinin uygun sartlar saglandiginda ortaya ¢ikabilecegini;



yaratict diislinmenin ortaya c¢ikmasinda ve gelistirilmesinde ailenin ve egitim

kurumlarmin énemli bir rol iistlendigini sdylemek miimkiindiir.
1.6.3. Problem C6zme

Problem ya da sorun sozciigli Grekge’de “Problema” sozciigiinden gelmektedir.
Bu sdzciliglin anlamini Sungur (1997: 126) cesitli dillerde yazilmis kaynaklardan su
sekilde aktarmaktadir. Problem,;

(Coziimi  bilimsel yollarla aranmasi gereken bir sorudur. (Meydan

Larousse)

Uzerinde diisiiniiliip konusulmasi ve bir sonuca ulastirilmas: gerekli olan

bir durumdur. (TDK)

Dikkat edilmesi ve iizerinde disiiniilmesi gereken bir aksakliktir.

(Longman)

Icinden ¢ikilmast gii¢ bir durumdur. (TDK)

Buna gore Semerci (2000: 38) problem ¢6zme olgusunu “bilinenlerden yola
cikilarak bilinmeyeni sistematik ve analitik olarak ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan diisiinsel
bir etkinlik” olarak tanimlarken Demirel (1999: 87) “istenilen hedeflere ulagsmada etkili
ve vyararli olan davraniglart secenekler arasindan se¢me, uygulama” seklinde

aciklamaktadir.

Yukaridaki tanimlardan problem c¢ozmenin karmasik zihinsel beceriler
gerektiren bir etkinlik oldugu anlasilmaktadir. Bazi kuramcilar da problem ¢6zmeyi
ogrencileri aragtirmaya, eksik olan kaynaklar1 tamamlamaya, paylagsmaya, kendi
kendine 6grenmeye yonlendirdigi igin bir d6gretim yontemi olarak kabul etmektedirler
(Agikgoz 1996: 319, 320).

Glinliik yasamda karsilasilan problemlerin etkili bir sekilde ¢oziime ulastirilmasi
problem ¢6zme olgusunun bir siire¢ olarak algilanmasina baglidir. Bu siiregte sorunun
tanimlanmasindan degerlendirilmesine kadar her asamanin biitiinliik icerisinde oldugu

kabul edilmelidir (Yildirim 2006: 100).



1.6.3.1. Problem C6zme Sureci

Problem ¢ozme siireci ile ilgili bir yaklasim Shor (1980) tarafindan One
siirilmiistiir. Bu yaklasima gore problem ¢ozme asamalar1 su sekilde siralanmaktadir

(Semerci 2000: 39):

GoOzlem: Problemin tanimlanmasina yonelik sorularin soruldugu ve

hipotezlerin olusturuldugu ilk asamadir.

Inceleme: Gozlem asamasinda yapilan davranislarin test edilmesine

yonelik incelemelerin yapildig1 asamadir.

Cozam: Problemin ¢oziimiine yonelik tekrar ingasinin yapildigi asamadir.

Problem ¢6zme siirecine yonelik diger bir yaklasima gore, bu silire¢ dort

adimdan olusmaktadir. Bu adimlar1 Yildirim (2006: 101) su sekilde belirtmektedir:
Sorunun tanimlanmasi
Nedenin bulunmasi
COzumun Gretilmesi

Sonucun degerlendirilmesi

Yukarida belirtilen adimlarin sirasiyla izlenmesi, karsilasilan sorunlarin kalici

bir bigimde ¢dziime ulastirilmasini saglar.

Problem ¢ozme siirecine yonelik bir baska yaklasim John Dewey’in diisiinme
siirecinin analizi goriisiinii dikkate alan Clark ve Star (1968) tarafindan olusturulmustur.

Clark ve Star problem ¢dzme siirecini altt maddede toplamistir. Bunlar;
Problemin farkina varma
Problemi tanimlama ve siirlama
Problemin ¢dzimune yarayacak bilgi toplama
Denenceler kurma

Denenceleri sinama



Coziime ulagsma

Bu basamaklar takip edilerek ¢6ziime ulasilamiyorsa ilgili basamaga
dontip islemlerin tekrar edilmesi, problemin ¢6ziimiiniin imkansiz goriildiigii takdirde de

¢Oziimden vazgecilmesi olanaklidir (Bilen 2006: 154).

Genel olarak yukarida agiklanan yaklasimlarin ortak yani, problem ¢ézme
siirecinin bireyin bir problem durumu ile kars1 karsiya gelmesi, problemin arastirilmasi
ve c¢oziime ulastirllmas: seklinde ele alindigidir. Bireyler giinliik yasamda da
karsilastiklar1 problemlerin bazilarin1 farkina varmadan ¢ozerken, bazilarinin ¢oziimii
icin yogun bir ¢aba sarf etmektedir. Bireylerin oniinii tikayan engeller olarak ortaya
cikan problemlerin ¢6ziimii i¢in birey zeki olmalidir (Adair 2000: 34; Yildirim 2006:
99). Bu noktada ilal (1984) problem ¢dzmenin zeka ve diisiinme ile iliskisini ortaya
koymakta ve zekayi, alisilmamis durumlara uyum saglama ve karsilagilan problemleri

cozebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Sungur 1997: 127).

Ogrenme ve Ogretme siirecinde oOgrencilere problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmasi agisindan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Yaman ve Yalgin
(2007) okulda verilen egitimin, 6grencilerin bilgiyi nereden ve nasil elde edeceklerinin,
nasil degerlendireceklerinin ve problemi ¢ézmede bu bilgiyi nasil kullanacaklarinin
ogretilmesi seklinde olmasi gerektigini agiklamaktadir. Ogrencilerin egitim Ogretim
siirecine etkin olarak katilmalar1 karsilagtiklar1 problemlere karsi bilgilerini etkin bir

sekilde kullanmalarini saglayacak, problem ¢6zme becerilerini gelistirecektir.

1.6.3.2. Problem Coézme Siirecinin Kazandirdiklarn

Bireylerin zihinsel giiclerinin en iist seviyeye c¢ikmasini saglayan etkenlerden

biri olan problem ¢6zmenin yararlari su sekilde belirtilmektedir:
Problem ¢6zme siirecini aligkanlik haline getirir.
Etkin katilim saglar.
Elestirel ve yaratici diisiinceyi gelistirir.

Bireylerin sorumluluk duygularin1 ve karar verme yetenegini gelistirir.



Bireylerin arastirma, gozlem, rapor etme, karsilastirma, bilgileri
diizenleme, yorumlama, degerlendirme gibi yeteneklerinin gelismesine

katki saglar.

Hem biligsel hem de duyussal 6grenmeyi saglar.

Demokratik tutum ve davraniglar gelistirir.
(http//denizli.meb.gov.tr/mlokurs/dosyalar/ome/03omeprogram.htm. 04.02.07).

Problem ¢ozme siirecinin yararlar1 gbz Oniine alindiginda egitim-6gretim
sirecinde  6gretmenden beklenen Ogrencilerin  yasamlarinin  her ddneminde
karsilagtiklar1 engelleri ortadan kaldirmalarina yardimci olacak ¢6ziim bulma

becerilerini gelistirici etkinliklere, yontem ve tekniklere yer vermesidir.
1.6.4. Elestirel Diisiinme

Elestiri kelimesi Yunanca “kritike” sozciiglinden gelerek Latince’ye “criticus”
olarak aktarilmis ve farkli dillerde “yargilama sanati” anlaminda kullanilmaya
baslanmistir. Bu gergevede ilk kez M.O. 600 yilinda Socrates elestirel diisiinmeyi, “bir
seyi 1yl ya da kotli yanlariyla degerlendirme” olarak tanimlamis ve bir sorgulama
yontemi olarak tiim diinyaya tanitmistir (Ruppel 2005). Bireylerin degisen yasam
kosullarina uyum saglayabilmeleri de kendilerine sunulan bilgileri oldugu gibi kabul
etmeden sorgulayarak degerlendirebilmelerine baglidir. Bu nedenle 6zellikle 1980’11
yillardan itibaren elestirel diisiinme konusu bir¢cok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve
konu ile ilgili tanimlar ¢esitlilik gostermistir (Beyer 1988).

Bu tanimlara gore elestirel diisiinme;

“Onciilleri ve kanitlar1 titizlikle degerlendirildikten sonra, ilgili biitiin
etmenleri g6z Oniinde tutarak ve gecerli mantik yoOntemlerinden

yararlanarak elden geldigince nesnel sonuglara varma siirecidir” (TDK

1981: 61).

“Olgiitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve giivenilir bir

bicimde gerceklestirilen diisiinmedir” (Lipman 1988: 39).



“Neye inanacagimizi ya da ne yapacagimizi kararlastirmamiz tlizerinde

yogunlagmis mantikl, siipheci, gecerli ve yansitmaci bir diisiinme
bicimidir” (Ennis 1985; Akt. Ay, 2005: 166, 167).

“ Kendi diisiinme siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin goriislerini
gdz oOniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve
cevremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi ama¢ edinen aktif ve organize
zihinsel bir stiregtir” (Ciiceloglu 1995: 216).

“Temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme kullanma
yetenegi ve egilimidir ” (Demirel 1999: 214).
“Ogrencilerin daha onceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve

diisiincelerine deger bicerek on 6grenmeleri degistirmesidir

1985: 40-45).

(Norris

“Olgular1 analiz etme, diislince {iretme ve onu Orgiitleme, goriisleri
savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari
degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegidir” (Chance 1986; Akt.
Sahinel, 2007: 4).

Gortilen, okunan, elde edilen bilgiyi oldugu gibi kabul etme yerine, bunlari
siirekli inceleyerek, sorgulayarak, dlgiitlere gore degerlendirerek agiklama

ve yargiya varma siirecidir (Semerci 2000: 38).

Elestirel  diistinme farkli  arastirmacilar  tarafindan  farkli  sekillerde
tanimlanmasina ragmen bu tanimlar incelendiginde aralarinda ortak noktalarin da

bulundugu goze carpacaktir.

Ay (2005: 168) tanimlardaki ortak noktalar1 elestirel diisiinmenin; amacl, 6z
disiplinli, savlar1 analiz ve degerlendirmeye yonelik, kendini de degerlendiren tutarli
tavir, bilgi ve becerilerden olusmus siirec, yetenek, egilim ve beceriler biitiinlii olmasi

seklinde belirtmistir.



Elestirel diistinmenin {irlin olarak kullanildigr tanimlar olmasma ragmen,
elestirel diisiinme bir¢ok becerinin bir arada kullanildig1 bir etkinlik oldugundan ¢ogu

tanimda siire¢ olarak ele alinmaktadir (Ay 2005: 168).
1.6.4.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

Aragtirmacilar, elestirel diisiinmeyi tanimlama c¢ercevesinde yaptiklar
caligmalarda bu diisiinme seklinin birgok beceriyi de icerdigini ortaya koymuslardir. Bu
arastirmacilardan Ennis (1987) elestirel diisinme becerilerini 12 maddelik bir liste

seklinde sunmustur. Bu beceriler sunlardir:
Bir soruya yogunlagsma
Arglimanlar ¢éztimleme
Soru formile etme ve ¢ozimleme
Bir kaynagin gegerliligini degerlendirme
Gozlem raporlarini gézleme ve inceleme
Sonuglar1 hazirlama ve degerlendirme
Timevarimlar1 hazirlama ve degerlendirme
Deger yargilarini formiillestirme ve degerlendirme
Terimleri tanimlama ve degerlendirme
Sayitlilar1 inceleme
Bir eylemin karar siireci agamalarina uyma

Baska kisilerle etkilesim kurma (Akt. Boisvert, 2004: 12).
Ozden (2005: 160) ise elestirel diisiinme becerilerini su sekilde agiklamaktadir:

Gergekler ve iddialar arasindaki farklilig1 ayirt edebilme
Kaynak giivenirligini test etme

lgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama



On yarg1 ve bilissel hatalarn farkinda olma
Tutars1z yargilarin farkina varma

Etkili soru sorma

Sozel ve yazili dilin etkili kullanimi1
Diistinmeyi diisiinme

Elestirel diisiinmenin egitimde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulayan Potts (1994)

da elestirel diisiinme ile ilgili becerileri su sekilde belirtmistir:
Bilgi pargaciklar arasinda benzerlikleri ve diger iliskileri bulma
Sorunlart ¢6zmek i¢in kullanilabilecek bilginin gecerliligini belirleme

Sorunlarin ¢oziimlerini ya da alternatif ¢6ziim yollarin1 bulma ve

degerlendirme (Akt. Kiirtim, 2002: 28).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) ise “Elestirel Diisiinmenin Stratejileri”
basligi ile elestirel diistinme becerilerini ii¢ ana grupta toplamistir. Bu stratejileri Sahinel

(2007: 10-24) su sekilde belirtmektedir:

Duyussal Stratejiler: Bagimsiz diisiinme, ben merkezli veya toplum merkezli i¢
goriiler gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi hayata ge¢irme, duygu ve diislince arasindaki
iliskiyi anlama, zihinsel al¢ak goniilliiliigii ve yargiy1 geciktirmeyi, cesareti, iyl niyet ve

diiriistliigli, azmi, diisiinme becerisine gliven duymayi gelistirme.

Bilissel Stratejiler-Makro Yetenekler: Genellemeleri arilastirma, benzer
durumlart karsilastirma, inanglari, goriisleri veya kuramlar1 yaratma ya da kesfetme,
sorun, sonu¢ ve inanglar1 acik hale getirme, degerlendirme icin 6l¢iit gelistirme, bilgi
kaynaklarinin giivenirliligini degerlendirme, derinlemesine sorgulama, c¢oziimler
iretme, eylemleri veya politikalar1 analiz etme, elestirel okuma, elestirel dinleme,

disiplinler arasi iligki kurma, Sokratik tartismay1 uygulama, diyalogsal diisiinme.

Biligsel Stratejiler-Mikro Beceriler: Gergek uygulama ile idealleri
karsilagtirma ve ayirt etme, diisiinme hakkinda diistinme, elestirel sézciik dagarcigini

kullanma, benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme, sayitlilar1 inceleme, ilgili olan ve



olmayan1 ayirt etme, akile1 ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma, kanitlart

degerlendirme, ¢eliskileri fark etme, dorular1 ve sonuglari kesfetme.

Elestirel diisiinme becerileri konusunda arastirma yapan Facione’a (2000) gore
de elestirel diislinen birey belirli becerileri etkili bir sekilde kullanabilmektedir. Facione,
elestirel diisiinme becerilerini yorumlama, ¢oziimleme, degerlendirme, c¢ikarsama,

tanimlama ve kendini diizenleme olarak belirtmistir.

Watson ve Glaser (1964) de elestirel diisiinme becerileri konusunda ayr1 bir
siniflama yapmis ve bu becerileri bes baslik altinda toplanmistir. Bu becerileri Kiiriim

(2002: 29) su sekilde aktarmaktadir:

Cikarsama: Bir sorunu tanimlama ve sorunun ¢éziimii i¢in uygun bilgiyi

secme becerisidir.

Varsayimlarin farkina varma: Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
varsayimlari tanima, bir duruma ait varsayimin o durum i¢in gegerli olup

olmadigina karar verme becerisidir.

Tumdengelim: Gegerli sonuglar ¢ikarma, bir durumla ilgili 6nermelerin

birbiriyle iliskisine karar verme becerisidir.

Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara
dayanarak gegerli sonug¢ ¢ikarma ve ¢ikarilan sonuglarin dogruluguna ya

da yanlisligina karar verme becerisidir.

Tartismalarin  Degerlendirilmesi: Bir durumla ilgili  gerekgeli
cikarsamalarin ya da ifadelerin giicli ya da zayif yonlerini belirleme

gucudar.

Elestirel diisiinme becerileri konusunda farkli arastirmacilar tarafindan farkl
goriisler ortaya konmustur. Ancak bu arastirmacilarin ulastiklar1 ortak nokta; elestirel
diisiinme siirecinin baglayabilmesinin bireyin bir problem durumunun varligindan
haberdar olmasina bagli oldugudur. Bu siire¢ igerisinde birey problemin ¢oziimiine
ulagtirabilecek segeneklerden birini ya da bir kagini segebilir. (Sensekerci ve Bilgin
2008).



1.6.4.2. Elestirel Diisiinme Siirecleri

Chaffee (1994) elestirel diisiinmeyi, g¢evremizde olup bitenleri anlamada,
diisiinceleri agiklayabilme becerimizi gelistirmede, problemlerin tanimlanmasinda,
herhangi bir amaca yonelik c¢aligmalarin baslamasinda, karar vermede ve
degerlendirmelerde kullanilabilecek, etkin, orgiitlii ve islevsel bir biligsel siire¢ olarak

tanimlamaktadir (Kékdemir 2007).

Elestirel diisiinme degisik tiirde ii¢ siireci kapsamaktadir. Bu siiregleri Ozden

(2005: 163-168) su sekilde agiklamaktadir:
1- Degerlendirme Olarak Elestirel Diisiinme

Bu siireg, eldeki verilerin 6nceden kabul edilen o6lgiitler 1518inda duygu ve
degerler karigtirllmaksizin mantiksal olarak degerlendirilmesini kapsamaktadir (Allen
ve Rott 1969). Bu siirecte televizyon programlari, reklamlar, medya, politik mesajlar ve
filmlerin elestirel bakis acisiyla degerlendirilmesi bireylerin giinlilk hayatlarinda

karsilagtiklar1 6n yargi, varsayim ve kandirmaciklari tanimalarina katki saglayacaktir.
2- Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme

Bu siirecte “bir problem ¢6zme araci ve arastirma yontemi” olarak kabul edilen
elestirel diistinme, “sonuca ulasmada kullanilan kriterler, alternatifleri tanimlama ve
secme” seklinde tanimlanmaktadir. Burada unutulmamasi gereken en 6nemli sey bir

problemin ¢oziimiiniin ¢esitli alternatifler icerebilecegidir.
3- Entelektiiel Gelisme Siireci Olarak Elestirel Diisiinme

Entelektiiel diisinme modeline gore, entelektiiel gelisim dort basamakta
gerceklesir. ik basamak cevaplarin dogru ya da yanlis olarak degerlendirildigi, dogru
cevaplarin kaynaginin otorite olarak kabul edildigi, bireylerin bilgileri yorumlamakta
giicliik ¢ektigi, diisinme eyleminin olmadig1 basamaktir. ikinci basamak birden ¢ok
dogrunun kabul edildigi, farkli fikirlerin birbirleriyle catigabileceginin farkinda
olundugu ancak elestirel diisiinmenin heniiz 6grenilmedigi basamaktir. Ugiinciisii

dogrularin belirli referans noktalar1 agisindan degerlendirildigi, tarafsiz yargilamanin



yapilamadig1 evredir. Dordiinciisii ise diisiinmenin O6grenildigi, fikirlerin elestirildigi,

fikirleri gelistirme ve zenginlestirme yollarinin 6grenildigi evredir.
1.6.4.3. Elestirel Diisiinmenin ve Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinme, bireyin bilgiyi etkili bir sekilde elde etmesi, degerlendirmesi
ve kullanmasi yetenek ve egilimine dayanir (Demirel 1999: 214). Elestirel diistinmenin
ozelliklerine gegmeden Once bu diistinme seklinin bes ana boyutu {izerinde durmak

yararli olacaktir. Bu boyutlar1 Ozden (2005: 161) su sekilde aciklamaktadir:

1.Tutarhlhk: Elestirel diisiinen birey, disiincedeki celigkileri ortadan
kaldirabilmelidir.

2.Birlestirme: Elestirel diigiinen birey diisiinceyi tiim boyutlariyla ele alabilmels,

bu boyutlar arasinda baglantilar kurabilmelidir.

3.Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey deneyimlerinden yararlanarak

diistincelerini bir modele uygulayabilmelidir.

4.Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey deneyimlerini ve ulastigi sonuglart saglam

temeller Gzerine oturtabilmelidir.

5.1letisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey ¢evresindeki kisilerle etkili bir
iletisim kurarak diislincelerini anlasilir bir sekilde aciklayabilmelidir.

Elestirel diisiinmenin bes boyutunu agiklayan Ozden bu siirecin bes temel
ozelligini de su sekilde belirtmektedir (Ozden 2005: 160):

Elestirel diisiinme;

1. Etkin olmay1 gerektirir.

2. Bagimsiz olmay1 gerektirir.

3. Yeni diisiincelere agik olmay1 gerektirir.
4. Disiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate almay1 gerektirir.
5. Organizasyonu gerektirir.



Ciiceloglu (1995: 221) da Ozden’in belirttigi 6zelliklere benzer sekilde elestirel

diisiinmenin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:
1. Elestirel diisiinme bagimsizdir.
2. Elestirel diistinme yeni diisiincelere agiktir.
3. Elestirel diisiinme aktiftir.

4. FElestirel diisiinme, diislinceleri destekleyen nedenleri ve bunlara ait kanitlari

g0z 6nlinde tutar.

5. Elestirel diisiinme, fikirlerin organizasyonuna 6nem verir.

Ming-Lee Wen (1999), elestirel diisiinen bireyin dort temel 6zelligi oldugunu
vurgulamistir. Bu 6zellikler:

1. Sorusturma: Sorgulama, analiz etme, degerlendirme, varsayimlar1 agiklama

becerilerini kapsamaktadir.

2. Kapsamh Diisiinme: Kararlarin altinda yatan nedenlerin iyice

arastirilmasidir.

3. Ozgiir Diisiinme: Baskalarinin diisiincelerinden bagimsiz olmaktir.

4. Yeniden Yapilandirma: Var olan degerler sisteminin onaylanmasi,
diizeltilmesi ya da yenisiyle degistirilmesidir.

Elestirel diisiinen bireyin Ozellikleri ile ilgili arastirma yapan Ferrett (1997) ise
bu 6zellikleri su sekilde siralamistir:

1. Yerinde sorular sorma

2. Kavrama ve bilgi eksikligini kabul etme

3. Merakli olma

4. Analiz yapabilmek i¢in dl¢iit gelistirme

5. Bagkalarini dinleme ve doniit verme

6. Inang ve varsayimlar gergeklerle karsilastirma



Beyer (1991) de elestirel diisiinen bireyle ilgili belirli noktalar iizerinde

durmustur. Buna gore elestirel diisiinme su noktalara baglidir:
1. Problemi iyice tanimlama
2. Davranista bulunmadan 6nce iyice diisiinme
3. Arastirmaya istekli olma
4. Yeterli kanit toplanana dek karar vermeme

5. Problem ve amag dogrultusunda karar verme

Kaya (1997) elestirel diisiinmeyi belirleyici 6zellikleri su sekilde listelemistir:
1. Sorunu fark etme

2. Esnek diisiinme

3. Onyargisiz diisiinme

4. Siipheci olma

5. Merakli olma

6. Durust olma

7. Diisiinmeye istekli olma

8. Sorumluluk Gstlenme

9. Arastirmaya istekli olma

10. Sonuca ulagsmada 1srarci olma

Bireylerin elestirel diisiinmeyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri, onlarin elestirel

diisiinme becerilerine ve elestirel diistinmenin gerektirdigi 6zelliklere sahip olmalari ile

yakindan ilgilidir.

Bu agiklamalardan, elestirel diisiinmenin rasgele bir diistinme sekli olmadigi,
diisiinmenin en gelismis ve en ileri sekli oldugu, bir takim o6zellikleri de beraberinde
getirdigi anlasilacaktir. Elestirel diisiinen birey sorunlarin nedenlerini derinlemesine ve

cesitli agilardan inceleyen, anlamaya calisan, gerektiginde karsi cikabilen, olaylara



saplantisiz ve nesnel olarak bakabilen bdylece nitelikliyi niteliksizden, dogruyu
yanlistan kolaylikla ayit edebilen bireydir. Elestirel diisiinme bireye diisiince 6zgiirliigii
saglamasinin yani sira bir seyi kesfetme ve kendini gelistirme heyecanimi da

yasatmaktadir (Ipsiroglu 2004: 33).
1.6.4.4. Elestirel Diisiinme Giiciiniin Gelismesini Engelleyen Faktorler

Elestirel diisiinme giiclinlin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde kalitimsal
ozelliklerin siirlandirdig: bilissel faktorler ve 6grenme yoluyla elde edilen yasantilarin
biiyiik bir 6nem olusturduguna deginen Sensekerci ve Bilgin (2008) elestirel diisiinme

giiclinlin gelismesini engelleyen faktorleri su sekilde siralamistir:
Asir1 bagiml kisilik 6zellikleri sergilemek
Kat1 tutumlu bir birey olarak yetistirilmis olmak
Dogmatik diisiince sistemine sahip olmak
Asagilik duygulari ile hareket etmek
On yargili olmak
Diisiincelerde ve kararlarda bir otoriteye bagli olmak
Belirli bir deger sistemini benimsemek
Belirli fikirlerle 6zdeslesmek
Yasantidaki olumsuzluklar nedeniyle yeterince kavram gelistirememek
Yeterli zihin glctne sahip olmamak

Egitim-6gretim siirecinde de 6grencilerin elestirel diisiinebilmelerini olumsuz
yonde etkileyen faktorleri Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein su sekilde listelemistir

(Akt. Kazanci, 1979: 48, 49):

Ogretmenin &grencisini kendine bagimli kilacak davranislarda bulunmasi

sonucu 6grencinin dgretmenine asir1 derecede bagimli olmasi

Ogrenci yerine diisiiniip karar verenlerin olmasi



Ogrencinin aceleci davranislar gdsterme egiliminde bulunmasi
Ogrencide 6z benlik kavramimin diisiik olmas1

Ogrencinin dogmatik diisiince sistemine sahip olmasi
Ogrencinin kat1 tutumlu bir birey olarak yetistirilmis olmas1

Elestirel diistinmenin siirekli bir devinim ve gelisimi kosullayan bir etkinlik
olduguna deginen Ipsiroglu (2004: 34) bu diisiinme bi¢iminin ortaya ¢ikmasimni ve

gelismesini engelleyen etmenleri su sekilde belirtmektedir:

Toplum tarafindan benimsetilen aligkanlik, deger ve gelenekleri

icsellestirmek.

Belli bir otoriteye, inanca ve ideolojiye baglanma sonucunda diisiincelerin

bu dogrultuda sekillenmesi ve diisiinceyi kaliplastirma.

Diistinmenin dil kaliplart i¢inde bogularak yok edilmesi (Retorik

gelenegimiz).

Yukarida belirtilen engellerin ortadan kaldirilmasi da elestirel diislincenin orgiin

ve yaygin egitim kurumlarinda 6gretilmesi yoluyla saglanacaktir.
1.6.4.5. Elestirel Diisiinme Ogretimi

(Cagdas yasam demokratik yapisindan dolay1 bireyi ¢ogu zaman 6nemli kararlar
almasini gerektiren doniim noktalarina gotiirmektedir. Bu sebeple birey c¢evresindeki
verileri, Onyargili olmaksizin nesnel bir sekilde degerlendirebilmeli ve sonugta en etkili
kararlar1 verebilmelidir. Bu durum elestirel diisiinmeye duyulan ihtiyact ortaya

koymaktadir (Sensekerci ve Bilgin 2008).

Elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesinde demokratik bir egitim sisteminin
Oonemi Dbiyiiktir. Bireylerin 6grenme bi¢imini smirlandirmayan, Yyeteneklerinin
gelismesini engellemeyen, gizil gii¢lerini ortaya ¢ikarmalarina olanak saglayan egitim
durumlarinin diizenlenmesi bireylerin yaratici, elestirel, bilimsel, demokratik diisiinme,
sorumluluk tstlenme, sorunlara ¢ok yonlii bakabilme, olaylar1 kendi bakis acisina gore

degerlendirme gibi 6zellikleri kazanmalarini saglayacaktir (Sahinel 2007: 40).



Diisilinebilen bireyler yetistirmek egitimin evrensel amagclari arasinda yer alir. Bu
durum Tiirk Milli Egitim Sistemi genel amaclarinin ikinci maddesinde su sekilde ifade

edilmektedir (MEB 1973):

“Tark Milletinin bitan fertlerini; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikl bir sekilde geliskin bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil,
kisilik ve tesebbiislere deger veren,topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve

verimli kigiler yetistirmek.”

Tirk Milli Egitim sisteminin bu genel amacta belirttigi nitelik ve beceriler,
elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlarinin gelistirilmesinde kullanilmas: ile
gerceklestirilebilir (Sahinel 2007: 37). Clinki elestirel diisiinme diger diisiinme tiirlerini
de kapsayan iist diizey bir diisiinme seklidir (Kiirtiim 2002: 39).

Diisiinme becerileri egitimin her kademesindeki 6grencilere zeka ve yetenekleri
dogrultusunda kazandirilabilecek becerilerdir. Ogrenciye bilgi yiikleme yerine onlara
bilgiyt kullanmasini ve lretmesini amacglayan egitim programlariin gelistirilmesi,
degerlendirme, planlama, oncelik sirasina koyma gibi becerileri kazandiracak konularin
miifredatta yer almasi, Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin
diistinme becerilerini gelistirecektir (Berber v.dgr. 2002). Bir baska ifadeyle herhangi
bir sorgulamanin olmadigi, 6grencilerin kendilerine sunulan bilgileri ezberlemeye
kosullandiklar1 bir egitim sistemi ile 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelismeyecegi

aciktir (Doganay 2000: 187).

Ezbercilige ve bilgi yiiklemesine dayanan cag disi egitim anlayisi yerine,
ogrencilere sorunlart elestirel acidan irdeleme, soru sorma, tartisma hakki taniyan
cagdas egitim anlayisinin olusturulmasinda ve yerlestirilmesinde 6gretimin igerik ve
sunum yontemleri agisindan gelistirilmesinin yaninda Ogretmenlerin de bu konuda
egitilmesi, diislinsel siirekliligin gelisebilecegi bir ortam yaratilmasi yoniinden

onemlidir (Ipsiroglu 2004: 19,34).

Bartlett ve Cox (2000) tarafindan elestirel diislinceyi iyilestirmek amaciyla 40’a

yakin fizik tedavi 6grencisi lizerinde yapilan bir arastirma ile bireysel ve grup halindeki



ogretim etkinliklerinin 6grencileri diisiinmeye ve problem ¢dzmeye yonelttigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu ve daha bir¢cok aragtirma genel anlamda diisiinme becerilerinin,

0zelde de elestirel diistinme becerilerinin gelistirilebilecegini gostermektedir.

Diisiinme becerilerinin 6grenilebilir beceriler olarak kabul edilmesinden dolay1
egitim-O0gretim  siireci  igerisinde  Ogrencilerin  diislinme  becerilerinin  nasil

gelistirilebilecegi konusunda farkli gortisler ileri siiriilmiistiir.

Ogrencilerin  diisiinme becerilerini  gelistirmek amaciyla Brandt (1985)
tarafindan olusturulan bir uygulama li¢ 68eyi icermektedir. Bu Ogeler su sekilde

aciklanmistir (Akt. Akbiyik, 2002: 21):

1. Diisiinme I¢in Ogretme

Ogretmen ve yoneticiler tarafindan 6grencileri diisinmeye yoneltecek ortamlarin
olusturulmasidir. Boyle bir ortamda;

Ogretmen ve yoneticiler diisiinme becerilerini kullanmada ogrencilere

model olustururlar.

Ogretmen ve yoneticiler diisinmeye deger verir, Ogrencilerin
diisiincelerini yargilamadan dinler ve degerlendirir, onlar1 ikilemde
birakan sorular1 cevaplamalarini ister ve yeni diislinceler liretmeleri igin

yureklendirir.
2. Diisiinmeyi Ogretme

Bir 6gretim programi g¢ergevesinde diisiinme becerilerinin bir konu alaniyla

iliskilendirilerek 6gretilmesidir.
3. Diisiinme Hakkinda Ogretme

Diisiinme hakkinda 6gretmenin {i¢ bileseni sunlardir;

Bilissel Siireclerin Ogretilmesi: Nasil diisiindiigiimiiz, nasil 6grendigimiz

gibi bilissel siireglerin 6gretilmesidir.



Diisiinmenin Bilincinde Olma: Farkli 6grencilerin diistinme siire¢lerinin
karsilastirilmasi,  Ogrencilerin  nasil  diisiindiikleri, nasil  yargida
bulunduklarinin tartigilmasi yoluyla diisiinme becerilerinin etkili sekilde

kullanilmasini saglamaktir.

Epistemik Bilis: Bilim adamlar1 ve sanat¢ilarin diistinmeleriyle
ilgilenmektedir. Ogrenciler, “Sanatcilar yeni bir iiriin meydana getirirken
nasil diistiniirler?”, “Bilim adamlarinin diistinmesi hangi yonleriyle

sanat¢ilarin diisiinmesinden farklidir?” gibi sorulari tartigirlar.

Beyer (1991) diisiinme becerilerinin kazanilabilecegini ancak bunun tek bir ders
ya da tnite ile smirh tutulamayacagini belirtmis; bu becerilerin kazanilmasi igin

yapilmasi gerekenleri su sekilde siralamistir (Akt. Sahinel, 2007: 50, 51):

Ogretmenler, Ogrencilerin  6nemli diisinme o6zelliklerinin  farkinda

olmalarini saglayacak davraniglar icinde olmalidir.

Ogretmenler, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirici davranislar

sergilemeleri konusunda 1srarci olmalidir.

Ogretmen, Ogrencileri diisinmeye sevk eden etkinlikleri tasarlayip

uygulamasini saglamalidir.

Ogretmen, uygun diisinme egilimlerinin belirtisi olan davranislari

gudulemelidir.

Diistinmeyi gelistiren en eski yontemlerden biri olan Sokrates Yontemi,
diisiinmeyi baslatan soruya yine bir soru ile cevap verilmesini igerir. Yani bir sorunun
cevab1 ayn1 zamanda cevaplanmasi gereken yeni bir sorudur. Ogrencinin konu ile ilgili
hedefleri, problemin temelini ve arka planini, konu ile ilgili ne kadar bilgiye sahip
oldugunu, anahtar kelimeleri ve fikirleri, problemin altinda yatan kabullenmeleri, farkli
bakis agilarini disiplinli bir sekilde sorgulamasi konunun kavranilmasi ve derinlemesine

ogrenilmesini, diisiinme giliciinlin gelismesini saglar (Uzunoglu 1997: 10).

Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme, ¢agdas-6grenci

merkezli bir egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Huitt’e (1998) gore elestirel



diistinmeye ait beceriler cocukluk yillarindan itibaren harekete gegcirilip kullanilmadigi
takdirde korelip yok olmaktadir. Bu ylizden Ogretmenler her yastaki dgrencilerine
elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak ve kullanmalarin1 saglayacak uygun

ortamlar yaratmali ve bu becerileri degerlendirerek geri bildirimde bulunmalidir.

Presseisen’e (1985) gore elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasinda
ilkdgretimin birinci kademesinde temel becerileri 6gretmek esas alinirken, zihinsel
gelisime bagl olarak ilkdgretimin ikinci kademesinde, ortadgretim diizeyinde ve
ortadgretimin sonunda diisiinme becerileri daha kapsamli ve karmasik bir sira ile

verilebilir (Bakioglu ve Hesapgioglu 1997: 55).

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesinde kullanilabilecek yaklasimlart

Koékdemir (1999: 2) su sekilde agiklamaktadir:

Genel Yaklasim Ogretisi: Elestirel diisinme 6gretiminin tiim derslere

yayilarak yapilandirilmasini igerir.

Elestirel Diisiinme Dersi: Klasik egitim sistemini benimsemis olan
ogretmen ve Ogrenciler Genel Yaklasim Ogretisi'ne hemen alismakta
zorluk ¢ekebilirler. Bu da Genel Yaklasgim Ogretisi’nin uygulanma
olasiligini diisiireceginden elestirel diisiinme dersinin 6grencilerle birlikte

yurdatulmesi ikinci bir alternatif olarak uygulanabilir.

Elestirel Diisiinme Modiilii: Genel Yaklasim Ogretisi ve Elestirel
Diisiinme Dersi’nin uygulanmasinda zorluk ¢ekildigi durumlarda elestirel
diisiinme ile ilgili ¢calismalarin belirli bir dersin igerisinde ayr1 bir modiil

olarak incelenmesidir.

Sosyal Bilimler egitiminin uzun zamandan beri hedefi durumunda olan elestirel
diisinmenin 6gretiminde yararlanilabilecek uygulamalardan bazilart da asagidaki

sekilde agiklanabilir:

Onceden gelistirilmis programlarin uygulanmasi ya da bunlarin 6zel

durumlara uyarlanmasi (Wright 2002).



Ayrica konulan bir ders saati ile elestirel diisiinmenin 6gretilmesi (Wright

2002).

Elestirel diisiinme yontemlerinin tiim ders konularina uyarlanmasi (Wright

2002).
Elestirel tartismalarin kullanilmasi (Bailin v.dgr.1999).

Uysal (1998) elestirel diisiinme becerilerinin Ogretilmesiyle ilgili olarak

yapilmasi gerekenleri su sekilde aciklamigtir:

Ogrencilerin ~ kendilerini  giivende  hissedecekleri,  diisiincelerini
paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri G6grenme  ortaminin

olusturulmasi

Ogrencilerin kendi diisiincelerini degerlendirmelerine ve baskalarinin

bakis agilarini anlamalarina olanak saglayan etkinliklerin diizenlenmesi
Ogrencilerin diisiinmelerinin izlenmesi
Ogrencilerin nitelikli soru sormaya tesvik edilmesi

Ipsiroglu (1997: 49; 2004: 47) ise elestirel diisiinmenin dgretiminde dgrenciye
okuma sevgisi ve aligkanligimin kazandirilmasi ile diisiinmeye agirlik veren bir ders
programinin olusturulmasi seklinde iki yontemden s6z etmis, saplantilardan uzak bir
diisiinme aligkanliginin kazandirilmasi, ¢ok yonlii diistinmenin G6gretilmesi, elestirel
bakisin uyandirilmasi, diis giliciiniin gelistirilmesi acilarindan 6grencilere okuma

aligkanliginin kazandirilmasinin 6nemine deginmistir.

Fisher (1990) “Bu konuda ne diisiiniiyorsun?” sorusunu temele alarak gelistirdigi
“Diisiinmeyi Ogretme Modeli”nin derin diisiinmeyi etkinlikler ile birlestirmeye
calisarak genelde diisiinme becerilerinin 6zelde de list diizey diistinme becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacagini belirtmistir (Akt. Sahinel, 2007: 49).

Elestirel diigiinen bireylerin yetismesinde Paul, Binker, Jensen ve Krelau,
elestirel diisiince 6gelerinin (amag, problem durumu, sayithlar, kavramlar, ¢ikarimlar,
goriisler, dogurgular, sonuglar), standartlarinin (aciklik, kesinlik, dogruluk, derinlik,

yeterlilik, iliskili olma, biitiinliik, tarafsizlik), zihin Ozelliklerinin (zihinsel alg¢ak



goniilliiliik, cesaret, empati, diiriistliik, istenglilik, adalet, usa vurmada inanglilik) ve
elestirel diisiinme becerilerinin belirli disiplinler ve konu alanlar1 iginde islenmesi

gerektigini savunurlar (Akt. Sahinel, 2007: 52, 53).

Gelen (1999: 13) 6grencilerin, farkli goriisleri savunan televizyon programlari
izleme, bu tarz eserleri inceleme ve tartigma, tarihsel olaylar1 farkli bakis acilarini
dikkate alarak canlandirma, gazete ve dergilerde yayimlanan makaleleri inceleyerek
egilimleri belirlemeye ¢alisma, cesitli konularda fikir tartismalar1 diizenleme gibi

etkinliklerle elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini belirtmistir.

Egitim alaninda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla

olusturulan baz1 modeller sunlardir:

Diisiinmenin Boyutlar1 Modeli (1984)

Denetim ve Program Gelistirme Birligi tarafinda gelistirilmis olan bu model
disinmenin bes temel boyutu (biligsel farkindalik, elestirel ve yaratici diisiinme,
digiinme siirecgleri, temel diistinme becerileri, konu alani bilgisi) oldugunu ve
diistinmenin bu boyutlarla bir biitiin olarak ele almmmasi gerektigini savunmaktadir

(Munk 2005).

Uygulama Odakh Egitimde Elestirel Diisiinme Modeli

Bu model, elestirel diistinmenin gercek bilgi ile bireyin 6zerk davranisi arasinda

bir koprii kurdugunu savunmaktadir (Lafortune et St-Pierre 1994).
Dreyfus ve Dreyfus’un Beceri Kazanma Modeli (1980)

Bu model biligsel becerilerin bes asamada ve deneyimler yoluyla elde
edilebilecegini dne siirmektedir. ilk asamada durumu yeterince algilayamayan birey
kurallara kat1 bir sekilde uyar. Ikinci asamada birey tutum ve goriislerine uygun
davramslarda bulunmaya baslar. Ugiincii asamada birey bilingli olarak standart ve rutin
isleri planlayabilir. Dordiincii asamada birey onemli ve Onemsiz olami fark ederek
kararlar verir. Son asamada birey kurallarin disinda inisiyatif, gelismis bir anlayzs,

taktikler ve vizyon olusturur (Dreyfus and Dreyfus 1980).



Asamali Yaklasim Modeli (1969)

Aylesworth ve Reagan (1969) tarafindan gelistirilen bu model -elestirel
diisiinmenin 6gretiminde problemi tanima, denece kurma, denencelerin test edilmesi,
cikarsama yollari, sonug¢ ¢ikarma ve sonucun kontrolii siireglerinin birbirini izleyecek

sekilde kullanilmasi gerektigini savunmaktadir ( Brehm, Kassin ve Fein 2005).

Yukarida elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili yaklagimlardan
bazilar1 ag¢iklanmistir. Bu becerilerin Ogrenilebilir ve ogretilebilir olarak kabul

edilmesinden dolay1 daha bir¢ok goriisiin varligindan da bahsedilebilir.
Elestirel diistinme becerisi kazandirilan ve gelistirilen 6grenciler;
Karmagik konularin analizini yaparlar.
Saglam kararlar verirler.
Mantikli sonuglar elde etmek amaciyla bilginin sentezini yaparlar.
Verileri degerlendirirler.
Karmasgik problemleri ¢ozerler.
Bilgi ve anlamay etkili sorular sormada kullanirlar.
Gozlem ve ¢ikarim arasinda ayirim yaparlar.

Timevarim ya da tiimdengelim muhakemelerinden  hangisini

kullanacaklarini bilirler.
Fikir tartigmalarina katilirlar.
Yetkili kisilerin sayiltilarini sorgularlar (http://denizli.meb.gov.tr).

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi, birey ve toplum yasamini
onemli olgiide etkilemektedir. Hizli degisen ve gelisen bir yasama ayak uydurabilmek
bireylerin farkli yetilere sahip olmasini gerektirir. Ust diizey diisiinme bu yetilerin
basinda gelmektedir (Onural 2006: 30; Semerci 2000: 37).

Glinlimiizde c¢agdas uygarlik diizeyinin gerektirdigi nitelikli  bireylerin

yetistirilmesi agisindan egitim daha biiyiik bir 6nem kazanmistir. Diisiinebilen bireyler



yetistirmek, egitimin temel amaglarindan biridir. Bu da diisiinme becerilerinin her
yastaki bireylere kazandirilabilecegi sonucunu dogurmaktadir. Diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi i¢in tist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesi gereklidir.

Ust diizey diisiinme tiirlerinden elestirel diisiinmenin diger diisiinme tiirlerini de
kapsayan bir yapisinin olmasi gilinlimiizde elestirel diislinmenin Onemini daha da
arttirmaktadir. Elestirel diislinme becerilerinin bireylere kazandirilmasinda egitim
kurumlarimin katkis1 biiyiiktiir. Egitim kurumlarimin en o6nemli unsurlarindan biri
ogretmenlerdir. Elestirel diisiinme Ogretiminin basariya ulagsmasinda 6gretmenin
mesleki bilgisinin yani sira elestirel diislinmenin gerektirdigi niteliklere de sahip olmasi
gerekir. Kintz’in (1999) de belirttigi gibi bireylere elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi 6gretmenlerin de bu becerilere sahip olmalari ile elde
edilebilecek bir hedeftir. Bu nedenle 6gretmenlerin de elestirel diisiinme giiclerini
degerlendirecek ve gelistirecek imkanlarin olusturulmasi bilgi c¢agina uyumlu bir
toplumun da insasini saglayacak, bdyle bir toplum da demokratik ve barigcil bir

yasayisin temelini olusturacaktir.
1.7. Tlgili Arastirmalar

1.7.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lumpkin’in (1992) Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanarak besinci ve altinci
sinif Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada elestirel diisiinme becerileri agisindan

besinci ve altincr sinif 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Downing’in (1974), Arkansas, Mississippi ve Tennessee eyaletlerinde on
ticiincii ve on dordiincii sinifta 6grenim goren 535 6grenci lizerinde yaptid1 arastirmada
on ti¢lincii ve on dordiincii sinif 6grencileri arasinda elestirel okuma yetenegi acisindan
belirli farkliliklara rastlanmistir. Bu siniflardaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
elestirel okuma yetenegi acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 ancak zeka ile elestirel
okuma becerileri; okuma basarisi ile elestirel okuma yetenegi arasinda anlamli farklilik

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Andrew (2000) tarafindan yapilan Giiney Dakota’daki devlet okullarinin {i¢iincii,

dordiincii ve besinci siiflarinda okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri iizerinde



ogretmen davraniglarinin  etkisinin incelenmesinin amaglandig1 arastirmada ise
ogretmenlerin elestirel diistinme konusundaki goriigleri alinmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda 6gretmenlerin %89’u zaman sinirlamasi sebebiyle elestirel
diistinme etkinliklerine yeterince zaman ayiramadiklarin1 ancak kendilerini yeterli
bulduklarini sdylerken, dgretmenlerin %99°u 6grencilere elestirel diistinme becerilerini
kazandirmada kendilerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica aragtirmada elestirel
diisinme becerilerini 6gretmede geribildirim alma egiliminde olan 6gretmenlerin

yiiksek oranda kendilerine giivendikleri saptanmistir.

Walkner ve Finney (1999) “Yiiksek Ogretimde Beceri Gelisimi ve Elestirel
Diistinme” adli arastirmalarinda elestirel diisiinmenin 6grenmeyi daha bilingli duruma
getirdigini ve Ogrencilerin elestirel farkindaligini artirdigini ancak, cogu 6grencinin

yasaminda elestirel diisiinme konusuna deger vermedigini saptamistir.

Koehler ve Neer (1996) “Elestirel Diisiinme ve Isbirligini Tanimlayan
Farkliliklarin Bir Arastirmast: Sosyal Hosgorii ve Elestirel Diisinme Uzerine Miinazara
Tarzinin Etkileri” adli aragstirmalarinda bireyin tartismaya esnek ya da kati tutumunun
elestirel diistinme ve sosyal hosgorii tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini Kansas’daki Missouri Universitesi Iletisim Teorisi béliimiine kayitli 90
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri California Elestirel Diistinme Egilimi
Testi ve Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilarak —toplanmustir.
Arastirmanin sonucu, kati tartigmaci tutumun elestirel diisiinme ve sosyal hosgorii

izerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.
1.7.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ozdemir’in (2007) yaptigi “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acgisindan Degerlendirilmesi” adli arastirmada
universite ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin ne diizeyde oldugunun;
cinsiyete, dogum yerine, anne ve baba Ogrenim durumuna ve gelir durumuna gore
farklilasip farklilasmadiginin  belirlenmesi amaglanmistir. Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesinde okuyan 128 Ogrenci lizerinde yapilan arastirmanin verileri bir

tutum Olcegi gelistirilerek toplanmis ve arastirmada survey teknigi kullanilmistir.



Toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerisi bakimindan “orta” diizeyde olduklarini, elestirel diisiinme becerisinin
cinsiyet, dogum yeri, anne-baba 6grenim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore

anlamh diizeyde farklilik gostermedigini ortaya ¢ikarmistir.

Ay’ (2005), 2000 lise 6grencisi iizerinde yaptig1 “Elestirel Diisiinme Giicii Ile
Elestirel Diisinmeye Yénelik Tutumlar Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
arastirmasinda veriler, Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi ve Elestirel
Diisiinmeye Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmus, elestirel diisinme giicii ile elestirel
diisiinmeye yonelik tutumlar arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Olgekteki
maddelerin  “Elestirel Diistinmeye Aciklik”, “Elestirel Diisiinmeye Kapalilik”
boyutlarinda toplandigi arastirmanin verilerinin analizi sonucunda, elestirel diisiinmeye
yonelik tutum puanlar ve elestirel diistinmeye kapalilik boyutu puanlar ile elestirel
diisiinme giicii ve tiim alt test puanlar1 arasinda degisen diizeylerde 6nemli iligki oldugu;
elestirel diisiinmeye agiklik boyutu puanlar ile elestirel diisiinme giicii ve yorumlama

alt test puanlar1 arasinda ise 6nemli iliski oldugu bulgusuna rastlanmistir.

Hayran’in (2000), 1998-1999 egitim-6gretim yilinda Usak ilindeki ilkogretim
okullarinda farkli branslarda gorev yapan 240 6gretmen iizerinde yaptign “Ilkdgretim
Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri ve Islemlerine Iliskin Goriisleri” adli arastirmasi
ogretmenlerin %89 unun problem ¢6zme, %88’inin elestirel diisiinme, %54 liniin
yaratict diisiinme becerilerini kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada cinsiyet
degiskeni ile ilkogretim Ogretmenlerinin diistinme becerileri hakkindaki goriisleri
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi konusunda ise bayan 6gretmenlerin lehine
anlamli bir fark bulunurken, 6gretmenlerin branslari, meslekteki kidemleri ve mezun
olduklar1 yiiksek 6grenim kurumlar1 ile diisiinme becerileri arasinda anlamli bir

farkliliga rastlanmamustir.

Uysal’m (1998) “Sosyal Bilgiler Ogretim Yontemlerinin Elestirici Diisiinme
Giiciiniin Gelismesindeki Rolii” adli arastirmasi, Inonii Universitesi Tarih Boliimii
ikinci smif Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Deneysel nitelik tasiyan arastirmada
tartigsma yontemi ile Ogrencilerin olaylara elestirel yaklagabilmeleri arasindaki iligki

incelenmis, veriler elestirici diisiinme giiciinii 6lgcen bir test araciligiyla toplanmustir. Ug



bolimden olusan testin “Zihinsel Cikarimlart Tanima” bdliimiinde tartisma yonteminin
uygulandigi deney grubunda %15, anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda ise
%35 oraninda elestirel diisiinme giicli artis1 saptanmugtir. Testin “Verileri Tanima ve
Cozumleme Yoluyla Karar Verme” béliminde deney grubunda %12, kontrol grubunda
%4, “Secenekler Arasinda Bilgiye Dayali Olarak Dogru Cevabi Bulma” boliimiinde
deney grubunda %12, kontrol grubunda %6 oraninda elestirel diistinme giicii artisi

gorilmiistiir.

Koékdemir’in (2003) yaptig1 “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve Problem
(Cozme” adli aragtirmada Tiirk iiniversite 6grencilerinin belirsizlik durumlarinda karar
verirlerken kullandiklar1 ¢6ziim yollarini arastirmak, elestirel diisiinme ve karar verme
siirecleri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek ve elestirel diisiinme egitiminin
iiniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme kapasitelerini olumlu yonde etkileyip
etkilemedigini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak CCTDI
(California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi) kullamlmistir. Ayrica elestirel diisiinme
egitiminin Universite O6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerine katki saglayip

saglamadigini belirlemek amaciyla 10 saatlik bir egitim programi uygulanmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, elestirel diisiinme egitimi alan
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu, elestirel diisiinme
egilimi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olan 6grencilere oranla da 6zellikle de olasilik

tabanli problemlerde daha rasyonel karar verdiklerini gostermektedir.

Akbryik (2002) tarafindan 71 dokuzuncu smif Ogrencisi iizerinde yapilan
“Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar1” adli arastirmanin igerigini yiiksek
elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grencilerle diisiik elestirel diistinme egilimlerine
sahip Ogrenciler arasinda akademik bagsar1 farkinin incelenmesi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi” ile toplanmis, akademik basarinin belirlenmesi i¢in 2001-2002 egitim-Ogretim
yilindaki karne notlar1 kullanilmis ve akademik basar1 farkinin anlamliligini sinamak
icin t testi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bilgilere gore su sonuclara

ulagilmistir:



Genel akademik basar1 agisindan yiiksek elestirel diistinme egilimine sahip

grup lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Fen (Fizik, Kimya, Biyoloji) ve Sosyal (Tarih, Cografya) gruba dersleri ile
matematik ve Tirk Dili ve Edebiyat1 dersleri akademik basaris1 yoniinden
yiiksek elestirel disiinme egilimine sahip grup lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Ingilizce dersi akademik basaris1 farki istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir.

Tiirniikli ve Yesildere (2005), “Tirkiye’den Bir Profil: 11-13 Yas Grubu
Matematik Ogretmen adaylarmin Elestirel Diisiinme Egilim ve Becerileri” adl
arastirmalarinda  ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin elestirel diislinme
egilimlerini ve becerilerini belirlemeyi amaclamistir. 227 matematik 6gretmen adayi
iizerinde uygulanan arastirmada veri toplama araci olarak California Elestirel Diistinme
Egilimleri Olgegi (CCTDI) ve Matematiksel Elestirel Diisiinme Problemleri (MCTP)

kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir:

Matematik 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme egilimleri pozitif yonde

ancak yeterince yiksek bulunmamistir.

CCTDI olgegi ile Matematiksel Elestirel Diisiinme Problemleri Sonuglari

uyumlu bulunmustur.

Elestirel diistinme giicli diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalardan
biri de Kiiriim (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Kiiriim’iin “Ogretmen Adaylarmin
Elestirel Diisinme Giicii” adli arastirmasinda  Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gdren §gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicti diizeyleri ile
bu giicii olusturan diistinme becerilerindeki diizeylerin ve elestirel diisiinmeyi etkileyen
etmenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Kisisel Bilgi Formu ve Watson-Glaser Elestirel
Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ile toplanan verilerin analizi sonucunda asagidaki bulgular

elde edilmistir:



Ogretmen adaylan elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu giicii olusturan

diisiinme becerilerindeki diizeyleri yoniinden “orta” diizey dilimi igerisinde

yer aldig1 saptanmustir.

Ogretmen adaylarmnin elestirel diisiinme giicii iizerinde cinsiyetin belirleyici

bir etmen olmadig1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme giicliniin yasa, bitirdikleri

ortadgretim kurumuna, liniversiteye giris puan diizeyine ve tiiriine, 6grenim

gordukleri programa, anne-baba egitim diizeyine, gelir durumuna ve

kendilerini gelistirmek amaciyla yaptiklart etkinliklere gore farklilik

gosterdigi goriilmiistur.

Smif diizeyine gore, O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicliniin

yalnizca yorumlama becerisine gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir.

Mirioglu’nun (2002) yabanci bir dilde yeterlilik ile elestirel diisiinme arasindaki

iligkiyi arastirmayr amagladigi “Yabanci Bir Dilde Yeterlilik ve Elestirel Diisiinme
Becerileri Arasindaki iliski” adli calismasinda bireylerin yabanci dil diizeyleri arttikca
elestirel diislinme becerilerinin de arttigi goriilmiistiir. Elestirel diislinme {izerinde

bireylerin sosyo-ekonomik durumlarinin da etkisinin oldugu gozlenmistir.

Aybek (2006) tarafindan 2004-2005 o6gretim yili bahar doneminde Cukurova
Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde, ikinci, iigiincii ve dordiincii
sinifta okuyan toplam 76 Ogrenci iizerinde yapilan “Konu ve Beceri Temelli Elestirel
Diisiinme Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimi ve Diizeyine
Etkisi” adli arastirmada Edward De Bono’nun beceri temelli Cort 1 diisiinme
programinin ve sosyal bilgiler 6gretimi dersinde konu temelli bir yaklagimla 6gretilecek
elestirel diislinme programinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve diizeyine etkisi arastirilmistir. Deneysel bir nitelik tasiyan ¢alismada iki
deney ve bir kontrol grubu olusturulmus, gruplar; California Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi (CCDTI) ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n test
sonuclar ile Kisisel Bilgi Formu sonuglar1 dikkate alinarak esitlenmistir. Arastirmada

elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:



CCTDI testi sonuglarina gore, Cort 1 diisiinme programi uygulanan birinci
deney grubu, konu temelli elestirel diisinme programi uygulanan ikinci
deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine, deney gruplari

arasinda da birinci deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

E-WCTET testi sonuglarina gore, deney gruplart ve kontrol grubu arasinda
deney gruplar1 lehine, deney gruplar1 arasinda da birinci deney grubu lehine

anlaml1 bir fark bulunmustur.

Deney gruplarindaki o6grencilerin akademik basarilar1 ile CCTDI ve E-

WCTET testinden aldiklar1 puanlar arasinda bir iliski bulunmamustir.

CCTDI ve E-WCTET o6n test puanlar arasinda diisiik ve anlamli olmayan
bir iligki bulunmustur.

CCTDI ve E-WCTET son test puanlar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir

iliski bulunmustur.

Uygulama oOncesinde birinci deney grubundaki &grencilerin elestirel
diistinmeyi daha dar kapsamda ele aldiklari, uygulama sonrasinda ise daha
genis ve farkli boyutlariyla ele aldiklari, ikinci deney grubundaki
ogrencilerin ise elestirel diisiinmeye ait algilarinda cok fazla degisiklik

olmadig1 saptanmistir.

Birinci deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme etkinlikleriyle ilgili
olumlu distincelerinin oldugu ve elestirel diisiinme becerilerini giinliik
yasamda ve tiim Ogretmenlerin kullanmasi gerektigi konusunda ortak

fikirlerinin oldugu belirlenmistir.

Kaya’nin (1997), Istanbul Universitesi’nde 6grenim goren 244 dérdiincii simf
ogrencisi iizerinde yaptigi “Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yiiriitme Giicii”
konulu arastirmasinda {iniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii ve elestirel
diisiinme giiclinii etkileyen etmenlerin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada veriler
Kisisel Bilgi Formu ve Watson-Glaser Elestirel Diisinme Olcegi kullanilarak
toplanmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda; cinsiyetin, yasanilan kisilerin,

calisma durumunun, aile yapisinin, anne- baba egitim diizeyinin 6grencilerin elestirel



diisiinme glicii iizerinde belirleyici bir etmen olmadigi ancak, Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyi ve etkinliklere katilma durumu ile elestirel diisiinme glicii arasinda
anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Buna gore, sosyo-ekonomik diizeyi ylksek
olan ve etkinliklere katilan 6grencilerin elestirel diisiinme giiciiniin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Arastirmada ayrica bireylerin yalnizca risk alma ve arastirmaci olma
ozellikleriyle elestirel diislinme giicli arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis olup,
diger baz1 bireysel oOzellikler ile elestirel diisiinme giicii arasinda anlamli farkliliklar

saptanmamuistir.

Gelen (1999), “Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Diistinme Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi” adli
aragtirmasini, Antakya ilinde dordiincii sinif 6gretmeni olarak gérev yapan 97 6gretmen
iizerinde yiirlitmiistiir. Tarama tiiriinde olan arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan
gelistirilen anket ve gozlem formu aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada toplanan
verilerin analiz sonuclarina gore, 0gretmenlerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
karar verme, soru sorma becerilerini kazandirmada kendilerini yeterli bulduklar1 ancak,
yapilan gozlemler sonucunda bu konularda yetersiz olduklar1 saptanmistir. Yaratici
diistinme becerilerini kazandirma konusunda ise kendilerini en diislik seviyede yeterli
goren Ogretmenlerin gozlemlenmesi sonucunda bu konuda tamamen yetersiz olduklari
anlasilmistir. Ogretmenlerin biiyilk cogunlugunun iist diizey diisiinmeyi gerektiren
sorular ¢cok az sorduklari, genellikle bilgi diizeyinde sorular yonelttikleri belirlenmistir.
Mezun olunan okul tiirii, cinsiyet ve brangin diisiinme becerilerini kazandirma

konusunda etkisinin olmadig1 anlagilmistir.

Ulkemizde elestirel diisiinme ile ilgili yapilan arastirmalar, egitim
kurumlarindaki elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin
bireyler (zerindeki etkileri ve bireylerin elestirel diisiinme becerileri hakkinda fikir
sahibi olunmasi, ayrica bundan sonra yapilacak arastirmalara, hazirlanacak olan egitim

programlarina yol gdstermesi acisindan 6nem teskil etmektedir.



1.8. Problem

Universite birinci ve dordiincii smifta 6grenim géren siif dgretmeni adaylarinin
elestirel diistinme gliclerinin belirlenmesi, karsilastirilmasi ve elestirel diisiinme giiciine
etki eden kimi faktorlerin arastirilmasi bu ¢alismanin temel problemini olusturmaktadir.

Bu genel problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
1.9. Alt Problemler

1. Smif 6gretmeni adaylarin elestirel diisiinme giiclerinin diizeyi ile elestirel

diisiinme giiclinii olusturan diisiinme becerilerine iliskin diizeyleri nedir?

2. Sinif diizeyine gore liniversite birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren sinif

ogretmeni adaylarin elestirel diisiinme giicli puan ortalamalar1 arasinda fark var midir?

3. Universite birinci ve dordiincii smif kiz ve erkek simif 6gretmeni adaylarin

elestirel diisiinme giicii puan ortalamalar1 arasinda fark var midir?

4. Bitirilen ortadgretim tiirline gore iiniversite birinci ve dordiincii sinifta
ogrenim goren smif Ogretmeni adaylarin elestirel diisiinme gilicii puan ortalamalar

arasinda fark var midir?

5. Anne egitim diizeyi, liniversite birinci sinifta 6grenim goren siif 6gretmeni
adaylar1 ile dordiincii sinifta 6grenim goren smif Ogretmeni adaylarinin elestirel

diisiinme giiclerini etkilemekte midir?

6. Baba egitim diizeyi, liniversite birinci sinifta 6grenim goren simif 6gretmeni
adaylar1 ile dordiincii smifta O6grenim goren smif Ogretmeni adaylarinin elestirel

diisiinme giiclerini etkilemekte midir?
1.10. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren simif
ogretmeni adaylarin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu giicii olusturan diisiinme
becerilerindeki diizeylerinin belirlenmesi, karsilagtirilmasi ve elestirel diisiinme giiciine

etki eden kimi faktorlerin incelenmesidir.



1.11. Arastirmanin Onemi

Icinde bulundugumuz bilgi ¢cagina uygun nitelikli bireylerin yetistirilmesi ve bu
sayede toplumsal kalkinmanin gerceklestirilmesi agisindan egitim sistemi 6nemli bir
gorev istlenmektedir. Ezbercilik ve bilgi yiiklemesini esas alan geleneksel egitim
anlayist ile boyle bir gorevin gerceklestirilemeyecegi apaciktir. Buna karsin cagdas
egitim sisteminin temel amagclar1 arasinda bireylere bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
iiretme yollarinin Ogretilmesi yani Ogrenmeyi Ogretme yer almaktadir. Bu sayede
bireylerde bagimsiz, elestirel ve c¢ok yonlii diisiinme becerilerinin de gelistirilmesi
kaginilmaz olacaktir. Ust diizey diisiinme tiirlerinden elestirel diisiinmenin diger
diistinme tiirlerini de kapsayan bir yapisinin olmasi, elestirel diisiinmeyi ¢agdas-6grenci
merkezli bir egitim sisteminin temeli haline getirmektedir. Diisiinmenin en gelismis ve
en ileri sekli olan elestirel diisiinmenin Ogretilmesi ve gelistirilmesi egitimin
“diistinebilen bireyler yetistirmek” amacina da hizmet edecektir. Bu konuda
ogretmenlere onemli goérevler diismektedir. Bireylerin elestirel diistinmeyi etkili bir
sekilde kullanabilmeleri onlarin birtakim 6zelliklere ve becerilere sahip olmalar ile
baglantilidir. Elestirel diisiinme becerilerinin her yastaki bireylere kazandirilabilecek
beceriler olmasindan dolay1 elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi dgretmenlerin
de bu becerilere sahip olmasi ile gergeklestirilebilir. Bu arastirmayla ilkdgretimin birinci
kademesinde temel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir yere
sahip olan smif Ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme diizeyi belirlenmeye
caligilacaktir. Arastirma sonuglarinin sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalarina ve gelistirmelerine olanak saglayacak program ve projelerin

gelistirilmesine katkisinin olacag diisiiniilmektedir.
1.12. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 “Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’ni
ictenlikle yanitlamiglardir.

1.13. Simirhliklar

Bu arastirma, 2006-2007 &gretim yi1linda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi



Siif Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren birinci ve dordiincii sinif dgrencileriyle

siirlidir.
1.14. Tanimlar

Diisiince: “Nesneler yerine onlara ait simgeleri zithnimizde canlandirma seklinde

gerceklestirilen bilissel bir islev ve karsilagilan problemlere ¢6ziim bulma bigimi
”(Koknel 2003: 360).

Diisiinme: “I¢inde bulundugumuz durumu anlayabilmemiz i¢in gergeklestirilen,

amaca yonelik zihinsel bir siire¢” (Ciiceloglu 1995: 205).

Yansiticr Diisiinme: “Bir diisiince ya da bilgiyi ve bu diisiince ya da bilginin
hedefledigi noktaya ulagmay1 saglayan bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir
sekilde diisiinme” (Dewey 1991; Akt. Unver 2003: 5).

Yaratic1 Diisiinme: “Yeni seyler kesfetmek, var olan1 yeni bigimlerde gormek,

eski bigimlere yeni bi¢cimler vermek™ (Akbas 1991: 14).

Problem C6zme: “Bilinenlerden yola ¢ikarak bilinmeyeni sistematik ve analitik

olarak ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan diisiinsel bir etkinlik” (Semerci 2000: 38).

Elestirel Diisiinme: “Bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve

kullanma yetenegi ve egilimidir” (Demirel 1999: 214).



BOLUM 11

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve oOrneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli kullanilan
arastirmalarda var olan bir durumun kendi kosullar1 igerisinde oldugu gibi belirtilmesi

amaclanmaktadir (Karasar 2004: 34).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  genel evrenini Universitelerin  egitim fakiiltelerinin = smif
ogretmenligi bolimiinde egitim alan 6gretmen adaylari, ¢alisma evrenini ise 2006—2007
ogretim yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiiniin
birinci ve dordiincii sinifinda bulunan 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calisma
evreni igerisinden rastgele ornekleme yoluyla belirlenen 313 6grenci ise arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Orneklem; %63 oraninda ¢alisma evrenini temsil

etmektedir. Tablo 1’de arastirmanin ¢alisma evreni ve drneklemi ile ilgili sayisal bilgiler

verilmistir.
Tablo 1
Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklemi

Kiime Caligma Evrenini  Orneklemi Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye

Olusturan Olusturan Katilan Say1 DisiBrrakilan Alman Say1

Say1 Say1 Say1
1. ved.
Siiftaki
Sinif 493 313 313 5 308
Ogretmeni

Adaylar




Tablo 1°de goriildiigii gibi, 2006-2007 6gretim yilinda Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii birinci ve dérdiincii sinifta §grenim goren
493 ogrenciden 313’1 arastirmaya katilmistir. Buna gore 313 6grenciye kisisel bilgi
formu ile birlikte dlgek ve bir cevap kagidr verilmistir. Olgegin uygulanmasindan sonra
yapilan incelemelerde bes Ogrenciden {ligiiniin Olgegi eksik biraktigi, ikisinin yanlis
kodladig1 saptanmistir. Bundan dolayr 308 Ogretmen adaymin cevap kagidi

degerlendirmeye alinmstir.

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarmin kisisel ozellikleri ise Tablo 2’de

gosterilmistir.
Tablo 2
Ornekleme Ahnan Ogretmen Adaylarinin Kisisel Ozellikleri
1. Smuflar 4. Smiflar

Kisisel Ozellikler S;‘I\{; Y“(ZOZ‘; S;‘I\{; Y”(Zoi‘;
Cinsiyet Kiz 82 71.9 116 59.8
Erkek 32 28.1 78 40.2

Lise Tiirii Genel Lise. . 60 52.6 76 39.2
Anadolu Lisesi 54 47.4 118 60.8

Okuryazar 10 8.8 13 6.7

Annenin Hkégretim 76 66.7 133 68.5
Egitim Diizeyi Ortadgretim 13 114 18 9.3
Yuksekogretim 3 2.6 15 7.7

Okuryazar Degil 12 105 15 7.7

Okuryazar 7 6.1 3 15

Babanm Hkégretim 64 56.2 107 55.1
Egitim Diizeyi Ortadgretim 23 20.2 33 17.0
Yiiksekogretim 16 14.0 49 253

Okuryazar Degil 4 3.5 2 1.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmanin Ornekleminde yer alan birinci simif
ogretmen adaylarinin %71.9°u kiz, %28.1°1 erkek 6grencilerdir. Dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin ise %59.8’1 kiz, %40.2’si erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Mezun olunan liseye gore birinci simif 6grencilerinin%52.6’sinin Genel Lise,
%47.4’liniin  Anadolu Lisesi mezunu oldugu; dordiincii sinif Ogrencilerinin ise
%39.2°sinin Genel Lise, %60.8’inin Anadolu Lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.
Buna gore birinci siniflarda genel lise, dordiincii siniflarda ise Anadolu Lisesi mezunu

ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu géze carpmaktadir.



Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeylerine bakildiginda birinci
siiflarda annesi ilkogretim mezunu olan dgretmen adaylarinin orani %66.7°dir. Bunu
sirasiyla %11.4 ile annesi ortadgretim, %10.5 ile annesi okuryazar olmayan, %8.8 ile
annesi okuryazar, %2.6 ile annesi yiiksekdgretim mezunu olan 6gretmen adaylari
izlemektedir. Dordiincii siniflarda annesi ilkdgretim mezunu olan 6gretmen adaylarinin
oram %65.5tir. Ogretmen adaylarmin %9.3’{iniin annesi ortadgretim mezunudur.
Annesi yiiksekogretimden mezun ve okuryazar olmayanlarin orani birbirine esittir

(%7.7). Son sirada ise %6.7 ile annesi okuryazar olan 6gretmen adaylar1 yer almaktadir.

Babalarinin egitim diizeylerine gore arastirmaya katilan birinci simif 6gretmen
adaylarinin%56.2’sinin babas1 ilkdgretim mezunudur. Bu orami sirasiyla %20.2 ile
babasi ortadgretim mezunu, %14.0 ile babas1 yiiksekogretim mezunu, %6.1 ile babasi
okuryazar, %3.5 ile babasi okuryazar olmayan ogrenciler izlemektedir. Doérdunci
siniflarda da ilk sirada babasi ilkdgretim mezunu olan 6gretmen adaylar (%55.1) yer
almaktadir. Diger 6gretmen adaylarmin %25.3’linli babas1 yiiksekdgretim, %17.0’nin
babas1 ortadgretim mezunudur. Bu siray1 %1.5 ile babasi okuryazar, %1.0 ile babasi

okuryazar olmayan 6gretmen adaylar1 izlemektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada siif 0gretmeni adaylara kisisel bilgi formu ile birlikte elestirel
diisiinme giicli diizeyini 6lgmeye yonelik Watson ve Glaser(1964) tarafindan hazirlanan,
1992 yilinda Cikrikei tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilerek gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yapilan “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” uygulanmustir.

Cikriker’nin 1992 yilinda lise 6grencileri iizerinde yaptigi gecerlik-guvenirlik
calismasinda alt testler arasindaki iliski r =.21 ile .50 arasinda degisen degerler, alt
testlerin biitliinii ile iliskisi de r =.56 ile .79 arasinda degisen degerler olarak
hesaplanmigtir. 1996 yilinda iiniversite birinci simif O6grencileri ile yapilan gecerlik-
giivenirlik calismasinda da Glgegin alt testlerinin i¢ tutarliliginda r =.20 ile .47 arasinda
degisen degerler elde edilirken, testin biitiiniine iligkin korelasyon katsayisi r =.63

olarak hesaplanmistir (Cikrik¢1 1993; Demirtasli-Cikrike1 1996, Akt. Kiirtim, 2002: 63).



Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi bes alt testten olusmaktadir. Cikarsama alt
testinde 20 soru, Varsayimlarin Farkina Varma alt testinde 16 soru, Tiimdengelim alt
testinde 25 soru, Yorumlama alt testinde 24 soru, Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi alt
testinde 15 soru olmak iizere toplam 100 soru 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme

becerilerini belirlemeye yoneliktir.

Olgegi olusturan her bir alt testte metin, ifade, 6nerme ya da sorunlara ve
bunlarla ilgili sorulara; ayrica alt testlerdeki sorularin nasil yanitlanacagma dair
aciklamalara yer verilmistir. Kalem-kagit yoluyla uygulanan bu 6lgekte her soru ¢oktan
segmeli bicimindedir. Olgegin cevap anahtarina gore dogru cevaplar “1”, yanlis
cevaplar “0” olarak kodlanir. Olgegi olusturan alt testlerden aliabilecek minimum ve
maksimum puanlar vardir. Alinabilecek minimum puan “0”, maksimum puan ise alt

testlerdeki soru sayist kadardir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Olgegin uygulanmas: ile ilgili olarak ilkin dlgegin uyarlamasini yapan Sayimn
Cikrikg’nin izni alinmis ve uygulama 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinin bahar
yartyilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Béliimii’niin birinci
ve dordiincii sinifinda 6grenim goren ve segkisiz yolla belirlenen 313 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Olgegin uygulanmasi bdliim yodneticilerinin izni dahilinde olmustur.
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nden olusan veri
toplama araci1 gerekli sayida ¢ogaltildiktan sonra birinci ve dordiincti siniflarin 6gretim
elemanlar1 ile goriigiilerek uygulama i¢in uygun zaman dilimleri belirlenmis ve
uygulama belirlenen ders saatleri igerisinde yapilmis ve her uygulama yaklasik 50
dakika siirmiistiir. Uygulamanin ¢ogu arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.
Arastirmact tarafindan uygulama yapilmasinin olanakli olmadigi durumlarda ise
fakiiltedeki O0gretim elemanlarindan yardim istenmistir. Gerekli agiklamalar 6gretim

elemanlarina uygulamadan 6nce yapilmistir.



2.5. Verilerin Cozimlenmesi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS for Windows 13.0
programi kullanilmustir. Ikili kiime karsilastirmasinda Bagimsiz Gruplar Arasi “t”
Testinden, ikiden ¢ok kiime karsilastirmalarinda ise, Tek Yonli Varyans

(Coziimlemesinden (One Way Anova) yararlanilmistir.

Verilerin analizi yapilmadan 6nce degerlendirmeye uygun goriilen testler sinif
diizeyine gore iki gruba ayrilmis olup gruplara ait testler 1°den baslanarak
numaralandirilmistir. Kisisel Bilgi Formundaki sorulara ait cevaplarin kodlamasi ve alt
Olgeklere ait verilen 6grenci yanitlarinin yanit anahtarina gére puanlanmasinin ardindan
sonuglar SPSS programina aktarilmis ve gerekli hesaplamalar yapilmistir. Verilerin

analiz edilmesinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylan elestirel diisiinme egilimi yoniinden diisiik,
orta ve ylksek dlzey olmak iizere {i¢ gruba ayrilmis olup bu diizeylere ait puan

araliklarinin belirlenmesinde asagidaki formiillerden yararlanilmistir:
Yiksek diizey : x + 2s ve (st
Ortadizey : x +1sileXx— Is arasi

Diistik diizey : x —2s ve alti



BOLUM III

BULGULAR

Bu béliimde, veri toplama araci ile toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle
analizi sonucunda elde edilen bulgular bulunmaktadir. Bu amagla alt problemlerde ifade

edilen sorular sirastyla irdelenmistir.

3.1. Siif Ogretmeni Adaylarin Elestirel Diisiinme Giicii Diizeyleri ile Bu

Giicii Olusturan Diisiinme Becerilerindeki Diizeyleri

Aragtirmada birinci ve dordiincii siifta 6grenim goren smif 6gretmeni adaylari
arasinda elestirel diisiinme giicli ile bu giicii olusturan diisiinme becerileri yoniinden
farkliliklar olup olmadiginin belirlenmesinden 6nce sinif 0gretmeni adaylarin Slgegin
tamamindan ve alt testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 ayr1 ayr1 hesaplanmis, Tablo 3’teki sayisal degerlere ulasilmistir.

Tablo 3

Smmf Ogretmeni Adaylarin Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlarimin Aritmetik

Ortalamalar1 (N=308)

Olgek Aritmetik Ortalama Standart Sapma
(x) ()

Diisiinme Becerileri

Cikarsama 7.83 2.10
Varsayimlarin Farkina Varma 9.46 2.93
Tumdengelim 16.14 2.64
Yorumlama 16.86 2.99
Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi 8.41 2.15

Elestirel Diisiinme Giicii 58.72 7.14




Sinif 6gretmeni adaylarin vermis olduklar1 dogru yanitlar dogrultusunda, Tablo
3’te yer alan sayisal degerlere gore Olcegi olusturan alt testler ayri ayri incelenecek
olursa; smif 6gretmeni adaylarin ¢ikarsama alt testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 7.83 ve standart sapmasi 2.10 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore 2-5
puan aralig1 ‘‘diisiik’’, 6-10 puan aralig1 “‘orta’’, 11-13 puan aralig1 ‘‘yiiksek’’ diizey
dilimini olusturmaktadir. Cikarsama becerisi ile ilgili aritmetik ortalama “‘orta’” diizey
diliminde yer aldig1 i¢in simif 6gretmeni adaylarin “‘orta’’ diizeyde ¢ikarsama becerisine

sahip olduklar1 sonucuna ulasilabilir.

Siif 6gretmeni adaylarin varsayimlarin farkina varma alt testinden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 9.46 ve standart sapmasi1 2.93 olarak belirlenmistir. Buna
gore, 0—-6 puan aralign ‘‘diisiik’’, 7-12 puan araligi “‘orta’ ve 13—15 puan araligi
“‘yiksek’” diizey dilimini gostermektedir. Bu alt testte de aritmetik ortalama *‘orta”
diizey dilimi igerisinde yer aldigindan smif Ogretmeni adaylarin ‘‘orta’ diizeyde
varsaymmlarin farkina varma becerisine sahip olduklari sdylenebilir. Uglincii alt test olan
timdengelim testinden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi 16.14 ve standart sapmasi
2.64 olup 5-13 puan araligi ‘‘diisiik’’, 14—19 puan araligi “‘orta’’, 20-22 puan aralig

(X3

“‘yiiksek’” diizey olarak belirlenmistir. Buna gore, aritmetik ortalama ‘‘orta’ diizey
diliminde yer almaktadir. Bu degerler tiimdengelim alt testine gore, simif 6gretmeni

adaylarm “‘orta’’ diizeyde bir beceriye sahip olduklarin1 gostermektedir.

Yorumlama alt testinden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi 16.86, standart

sapmast 2.99°dur. 9-13 puan araligmin ‘‘diisiik’’,14-20 puan araligmin ‘‘orta’’, 21-23

(X3 29

puan araligmin ‘yliksek’’ diizey dilimini gosterdigi ve aritmetik ortalamanin ‘‘orta
diizey diliminde yer aldigi bu alt test, sinif 6gretmeni adaylarin yorumlama becerisi

yoniinden ‘‘orta’’ diizeyde olduklarin1 géstermektedir.

Aritmetik ortalamanin 8.41 ve standart sapmanin 2.15 oldugu kars: goriislerin

29

orta’’,

(X3

degerlendirilmesi alt testinde 1-5 puan araligi ‘‘diisiik’’, 6-11 puan araligt
12-14 puan aralig1 ‘“yiiksek’’diizey olarak belirlenmistir. Aritmetik ortalamanin “‘orta’’
diizey dilimi icinde yer aldigr bu son alt teste gore smif 0gretmeni adaylarin karsi

goriislerin degerlendirilmesi becerisi yoniinden ‘‘orta’’diizeyde olduklari sdylenebilir.



Sinif 6gretmeni adaylarin bes alt testten olusan Elestirel Akil Yiirtitme Giici
Olgegi’nin biitiiniinden aldiklar1 puanin aritmetik ortalamas1 58.72 ve standart sapmasi

7.14’tlir. Bu sayisal degerlere gore 35-51 puan araligmin “‘disiik’’, 52-66 puan

(X3 29

aralifinin  “‘orta’’, 67-77 puan araligmin ‘‘yiksek’ diizey dilimini olusturdugu

belirlenmistir. Aritmetik ortalamanin ‘‘orta’’ diizey diliminde yer aldig1 goriilmektedir.

(X3

Bu bulgu, simif 6gretmeni adaylarin  “‘orta’” diizeyde elestirel diisiinme giiciine sahip

olduklarinm1 gostermektedir.

Arastirmada birinci ve dordiincii siifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarin
elestirel diisiinme giicii ve elestirel diisiinme giicline etki eden faktorler agisindan
karsilagtirilmast amaglandigindan, bu siniflardaki sinif 6gretmeni adaylarin Elestirel
Akil Yiiriitme Giici Olgegi’'nin alt testlerinden ve biitiiniinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanarak ortalamalar arasi farkin
anlamliligin1 belirleyebilmek amaciyla t testi uygulanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarin
smif diizeylerine gore elestirel diislinme giicli ile diislinme becerileri puanlarinin

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglar1 asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Simf Ogretmeni Adaylarin Simf Diizeylerine Gore Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri

Puanlarimin Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testi Sonuclar

Olgek Smif Denek Aritmetik  Standart “t” Anlamlilik

Sayist Ortalama Sapma Degeri Dizeyi

(N) (x) (s) (t) (p)
I~ Y T
Vi — T
S 5% 59 m ew
| S — T Ry
Degeendiiimesi_ ASmr 104 T >0
e e — T R

Tablo 4’teki sayisal degerlere gore, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim
ve kars1 goriislerin degerlendirilmesi alt testlerinde elestirel diisiinme giicii acisindan

birinci ve dordiincii simif 6grencileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna



karsilik ¢ikarsama ve yorumlama alt testleri ile Ol¢egin biitiiniinde dordiincti sinif

ogrencilerinin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3.2. Siif Ogretmeni Adaylarin Elestirel Diisiinme Giicii Diizeyleri ile Bu

Giicii Olusturan Diisiinme Becerilerindeki Diizeylerini Etkileyen Etmenler

Arastirmada smif Ogretmeni adaylarin elestirel diisiinme giicli diizeylerinin
belirlenmesi ve smif diizeyi agisindan karsilagtirilmasinin yani sira elestirel diisiinme
giicli ile diistinme becerilerindeki diizeylerini etkileyen etmenlerin arastirilmas: ve bu
Ozellikler yoninden birinci ve dordiincti sinif 6gretmen adaylarinin karsilastirilmasi da

amaclanmaktadir.

3.2.1. Cinsiyet ve Elestirel Diisiinme Giicii

Smif 6gretmeni adaylarin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme giicli diizeyleri
ile diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla kiz ve erkek simif 6gretmeni adaylarin Elestirel Akil Yiirtitme
Giicii Olgegi’ni olusturan alt testlerden ve olgegin biitiiniinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak, ortalamalar arasi farkin
anlamliligin1 sitnamak igin t testi uygulanmistir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5

Smif Ogretmeni Adaylarin Cinsiyetlerine Gore Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri

Puanlarimin Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testi Sonuglar

Olgek Cinsiyet Denek Aritmetik Standart “t” Anlamlilik
Sayist Ortalama Sapma Degeri Duzeyi
(N) (x) (s) (t) (P)
Cikarsama Kiz 198 7.91 1.98
Erkek 110 7.69 2.30 913 p>.05
Varsayimlarin Farkina Kiz 198 9.60 2.95
varma Erkek 110 9.20 2.8 1124 p>05
Tumdengelim Kiz 198 16.00 2.69
Erkek 110 16.41 2.54 1330 p>05
Yorumlama Kiz 198 16.89 2.90
Erkek 110 16.80 3.17 238 P05
Kars1 Goriiglerin Kiz 198 8.56 2.09
Degerlendirilmesi Erkek 110 8.15 2.24 1589 p>05
Elestirel Diistinme Kiz 198 58.97 6.84 815 p>.05

Gucl Erkek 110 58.28 7.66




Tablo 5’te yer alan bulgulara gore, kiz ve erkek smif 6gretmeni adaylarin
Elestirel Akil Yiiriitme Giici Olgegi’nin biitiiniinden ve alt testlerinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliigin olmadigi, kiz ve erkek

ogrencilerin ayni diizeyde elestirel diisiinme gliciine sahip olduklar1 tespit edilmistir.

3.2.2. Bitirilen Ortaégretim Kurumu ve Elestirel Diisiinme Giicii

Birinci ve dordiincii siifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarin bitirdikleri
ortadgretim kurumuna gore elestirel diistinme gilicii diizeyleri ile diistinme becerileri
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, icinde
bulunduklar1 ortadgretim kurumuna goére Olgegin alt testlerinden ve biitiinlinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar
arast farkin anlamliligin1 sinamak amaciyla t testi uygulanmistir. Elde edilen sayisal

degerlerin sinif diizeyine gore karsilagtirilmasi yapilmis sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Simf Ogretmeni Adaylarm Bitirdikleri Ortaégretim Kurumuna Gére Elestirel Diisiinme Giicii ile Diigiinme

Becerileri Puanlarinin Bagimsiz Orneklemler icin t Testi Sonuglari

Olgek Siif Ortadgretim Denek  Aritmetik Standart “t” Anlamlilik
Kurumu Say1st Ortalama Sapma Degeri Dizeyi
(N) (x) (s) ® (p)
1.Smif  Genel Lise 60 7.31 2.04
-0.649 >.05
Anadolu 54 7,57 2.18 P
Cikarsama Lisesi -
4.Smif  Genel Lise 76 8.13 1.87
.320 >.05
Anadolu 118 8.03 219 p
Lisesi
1.Smif  Genel Lise 60 9.81 254
2.589 P<.05
Anadolu 54 8.46 3.03
Varsayimlarin Lisesi
Farkina Varma  4.Smif  Genel Lise 76 10.27 2.68
2.468 P<.05
A_nad_olu 118 921 307
Lisesi
1.Smif  Genel Lise 60 15.88 2.29
-.246 >.05
Anadolu 54 16.00 2.76 P
Timdengelim Lisesi -
4.Smif  Genel Lise 76 16.36 2.73
Anadolu 118 391 p>.05

. 16.21 2.72
Lisesi




Olgek Simif Ortadgretim Denek  Aritmetik Standart “t” Anlamlilik

Kurumu Sayist Ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) (x) (s) (¥ (p)
1.Smif  Genel Lise 60 15.86 2.79
fi’;'ggi‘"“ 54 16.57 2.85 -1.336 p>05
Yorumlama - — e Genel Lise 76 17.44 2.83
A_nad_olu 118 17.12 315 717 p>.05
Lisesi
1.Smif  Genel Lise 60 8.15 2.16
Kars: Goriiglerin G';igio'“ 54 8.59 2.20 -1.080 p>.05
Degerlesrildmlme 4.Smif  Genel Lise 76 8.59 217
Anadolu 118 8.35 2.11 749 p>05
Lisesi
1.Smif  Genel Lise 60 57.03 6.21
Anadolu -.150 p>.05
Elestirel Lisesi 54 5720 5.89
Diisinme Giicii  4.Smif _ Genel Lise 76 60.81 715
Anadolu 118 58.94 7.76 1.692 p>05
Lisesi

Tablo 6’ya gore birinci smif Ogrencisi Anadolu Lisesi mezunu olan smnif
ogretmeni adaylarm Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nin biitiiniinden ve
varsayimlarin farkina varma alt testi disindaki diger alt testlerden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarinin Genel Lise mezunu Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu; dordiincii sinifta bulunan 6grencilerden ise Genel Lise mezunu
olanlarin 6lcegin biitiinlinden ve alt testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarinin Anadolu Lisesi mezunu 6grencilerin aritmetik ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen t testi sonuglarina gore, hem birinci hem de
dordiincii smifta okuyan simif Ogretmeni adaylari arasinda bitirdikleri ortadgretim
kurumuna gore elestirel diisiinme gilicii diizeyleri ile diisiinme becerileri puanlari
arasinda varsayimlarin farkina varma alt testi disinda anlamh bir farklilik

bulunmamustir.

3.2.3. Anne Egitim Diizeyi ve Elestirel Diisiinme Giicii

Arastirmanin amaglarindan biri de anne egitim diizeyinin smif Ogretmeni
adaylarin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile diisiinme becerilerindeki diizeylerine
etkisinin olup olmadigiin incelenmesidir. Bu amagla annelerinin egitim diizeylerine
gbre gruplara ayrilan birinci ve dordiincli siniftaki sinif 6gretmeni adaylarin iginde

bulundugu gruplarin 6lgegin alt testlerinden ve biitiintinden aldiklar1 puanlarin aritmetik



ortalamalar1 ve standart sapmalari belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Birinci ve Dérdiincii Smifta Ogrenim Goren Simf Ogretmeni

Adaylarmin Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari

Olgek Sinif Annenin Say1 Aritmetik Standart
Egitim Ortalama Sapma

Diizeyi (N) (X) (s)

1. Simif Okuryazar 10 7.80 2.20

fkdgretim 76 7.65 2.12

Ortadgretim 13 7.46 161

Yiiksekogretim 3 6.66 321

Okuryazar Degil 12 5.91 1.72

Cikarsama o Okuryazar 13 7.84 2.37
fkdgretim 133 8.09 1.91

Ortadgretim 18 8.61 211

Yiiksekogretim 15 7.66 2.46

Okuryazar Degil 15 7.86 2.74

1. Simif Okuryazar 10 8.60 2.79

fkdgretim 76 9.01 2.92

Ortadgretim 13 9.46 2.29

Yiiksekogretim 3 8.00 3.60

Varsayimlarin Okuryazar Degil 12 10.66 2.74
Farkina Varma  4.Smf Okuryazar 13 8.61 3.54
fkdgretim 133 9.83 2.85

Ortadgretim 18 9.50 3.83

Yiiksekogretim 15 8.26 2.93

Okuryazar Degil 15 10.20 1.97

1. Smmif Okuryazar 10 15.70 231

fkdgretim 76 15.72 2.49

Ortadgretim 13 16.84 2.73

Yiiksekogretim 3 15.00 4.35

" . Okuryazar Degil 12 16.75 2.13
Tamdengelim - — Okuryazar 13 16.00 2.88
fkdgretim 133 16.24 2.69

Ortadgretim 18 17.05 2.64

Yiiksekogretim 15 15.20 3.00

Okuryazar Degil 15 16.86 2.47

1. Simif Okuryazar 10 15.00 3.16

fkdgretim 76 16.34 2.77

Ortadgretim 13 16.84 2.73

Yiiksekogretim 3 15.33 2.88

Okuryazar Degil 12 15.83 3.09

Yorumlama - —ro Okuryazar 13 17.07 3.5
fkdgretim 133 17.16 294

Ortadgretim 18 17.27 2.82

Yiiksekogretim 15 18.00 3.04

Okuryazar Degil 15 17.40 3.99




Tablo 7’nin devami

Olgek Simif Annenin Say1 Aritmetik Standart
Egitim Ortalama Sapma

Duzeyi (N) (X) (s)

1. Siif Okuryazar 10 7.60 217

Tkdgretim 76 8.63 2.15

Ortadgretim 13 8.00 1.77

Kars1 Goriiglerin Yiiksekogretim 3 7.00 2.00
Degerlendirilmesi Okuryazar Degil 12 8.00 2.76
4.Smif Okuryazar 13 7.30 221

fkdgretim 133 8.43 221

Ortadgretim 18 9.00 1.87

1. Smmif Okuryazar 10 54.70 7.55

Tlkdgretim 76 57.37 5.56

Ortadgretim 13 58.61 6.43

Yiiksekogretim 3 52.00 3.46

Elestirel Okuryazar Degil 12 57.16 7.38
Diigiinme Giicii ~ 4.Smuf Okuryazar 13 56.84 6.58
Tlkogretim 133 59.77 7.64

Ortadgretim 18 61.44 7.68

Yiiksekogretim 15 58.06 5.50

Okuryazar Degil 15 60.73 9.16

Tablo 7’ye goére, hem birinci hem de dordiincii smifta 6grenim goren ve
annelerinin egitim diizeylerine gore gruplandirilan sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgegin
batininden ve alt testlerinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda
farkliliklar oldugu gbze c¢arpmaktadir. Nitekim Tablo 7°deki alt testleri inceleyecek
olursak, ¢ikarsama alt testinde en yiiksek puan ortalamasi, birinci siniflarda annesi
okuryazar olan 0gretmen adaylarina ait olurken dordiincii siniflarda annesi ortadgretim
mezunu olan 6gretmen adaylarina aittir. Varsayimlarin farkina varma alt testinde hem
birinci hem de dordiincii smiflarda en yiiksek puan ortalamasi annesi okuryazar
olmayan 6gretmen adaylarina, timdengelim alt testinde ise birinci smiflarda annesi
ortabgretim mezunu, dordiincii siniflarda annesi okuryazar olmayan Ogretmen
adaylarmna aittir. Yorumlama alt testinde en yiiksek puan ortalamasi birinci siniflarda
annesi ortadgretim mezunu, dordiincii siniflarda ise annesi yliksekdgretim mezunu olan
ogretmen adaylarmindir. Karst goriislerin  degerlendirilmesi alt testinde birinci
siiflarda puan ortalamasi en yiliksek grubu anneleri ilkogretim mezunu, dordiincii
smiflarda ise anneleri orta Ogretim mezunu Ogretmen adaylarinin olusturdugu

goriilmektedir. Olgegin biitiiniinde hem birinci hem de dordiincii siniflarda anneleri



ortadgretim mezunu olan d6gretmen adaylarinin puan ortalamasinin yiiksek oldugu goze

carpmaktadir.

Birinci ve dordiincii smifta 6grenim goren smif Ogretmeni adaylarinin
annelerinin egitim diizeyleri ile elestirel diisiinme giicii diizeyleri ve diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in gruplarin ortalama
puanlart iizerinde tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmistir. Elde edilen sayisal

degerler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8’deki varyans ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen sayisal degerler, hem
birinci hem de dordiincii smiftaki simif Ogretmeni adaylarin annelerinin egitim
diizeylerine gore, elestirel diisiinme giicli diizeyleri ile diisiinme becerileri arasinda

anlaml1 bir farklilik olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 8

Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Birinci ve Dordiincii Stmfta Ogrenim Goren Simf Ogretmeni Adaylarin

Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Olgek Swif Varyarls Kareler Serbestli Kareler . . Anlamlilik
Kaynagi k F Degeri i
Toplami1 Derecesi Ortalamasi G) Dizeyi
(KT) sy (KO) ®)
1.Simif Gruplar 34551 4 8.638 2.014 p>.05
Arasi
Gruplar 467.519 109 4.289
Ici
Cikarsama Toplam 502.070 113
4.Simf Gruplar 9.036 4 2.259 522 p>.05
Arasi
Gruplar 817.954 189 4.328
Ici
Toplam 826.990 193
1.Simif Gruplar 37.207 4 9.302 1.145 p>.05
Arasi
Gruplar 885.284 109 8.122
Varsayimlarin lei
Farkina Varma Toplam 922.491 113
4.Simf Gruplar 52.007 4 13.002 1.488 p>.05
Arasi
Gruplar 1651.271 189 8.737
Ici
Toplam 1703.278 193




Tablo 8’in devami

Olgek Simif Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamast  Degeri Diizeyi
(KT) (sd) (KO) (F) (2)
1.Smif  Gruplar 25.330 4 6.333 .999 p>.05
Arast
Gruplar 691.240 109 6.342
Ici
Tiimdengelim Toplam 716.570 113
4.Smif  Gruplar 34.631 4 8.658 1.176  p>.05
Arast
Gruplar 1391.890 189 7.364
Ici
Toplam 1426.521 193
1.Smif  Gruplar 25.229 4 6.307 .780 p>.05
Arast
Gruplar 881.131 109 8.084
Ici
Yorumlama Toplam 906.360 113
4.Smif  Gruplar 10.129 4 2.532 271 p>.05
Arast
Gruplar 1764.495 189 9.336
Ici
Toplam 1774.624 193
1.Smif  Gruplar 20.170 4 5.043 1.057 p>.05
Arast
Gruplar 520.084 109 4.771
Karst Ici
Goriislerin Toplam 540.254 113
Degerlendirilme 4.Siuf  Gruplar 25.975 6.494 1430 p>.05
si Arasi
Gruplar 858.009 189 4.540
Ici
Toplam 883.985 193
1.Smif  Gruplar 170.990 4 42.747 1.178  p>.05
Arast
Gruplar 3956.528 109 36.298
Elestirel Ici
Diisiinme Toplam 4127518 113
Gucu 4.Smif  Gruplar 217.305 4 54.326 .947 p>.05
Arast
Gruplar 10843.237 189 57.372
I¢i
Toplam 11060.541 193

3.2.4. Baba Egitim Diizeyi ve Elestirel Diisiinme Giicii

Babalarinin egitim durumlarina gore birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren
sinif Ogretmeni adaylarin elestirel diisiinme gilicii diizeyi ile diisiinme becerileri
diizeylerinin degisip degismediginin belirlenmesi amaciyla, her siiftaki sinif 6gretmeni

adaylari, babalarinin egitim durumlarina gore gruplara ayrilmistir. Bu gruplarin 6lgegin



alt testlerinden ve biitiinlinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 hesaplanarak elde edilen degerler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo9

Babalarimin Egitim Diizeylerine Gére Birinci ve Dérdiincii Simifta Ogrenim Goren Simif Ogretmeni

Adaylarmin Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari

Olgek Smif Babanin Say1 Aritmetik Standart
Egitim Ortalama Sapma

Diizeyi (N) (X) (s)

1. Simf Okuryazar 7 6.71 242

Mkogretim 64 7.65 2.19

Ortadgretim 23 7.47 1.99

Yiiksekogretim 16 7.37 1.70

Cikarsama Okuryazar Degil 4 5.25 1.50
4.Smif Okuryazar 3 6.33 3.05

Tlkdgretim 107 8.02 211

Ortadgretim 33 7.96 1.70

Yiiksekogretim 49 8.38 211

Okuryazar Degil 2 7.00 2.82

1. Simf Okuryazar 7 9.85 291

Tlkdgretim 64 9.37 3.02

Ortadgretim 23 8.56 2.71

Yiiksekogretim 16 8.68 2.67

Varsayimlarin Okuryazar Degil 4 10.25 1.25
Farkina Varma 4.Simf Okuryazar 3 9.33 2.08
[kdgretim 107 9.62 2.70

Ortadgretim 33 10.66 291

Yiiksekogretim 49 8.93 3.50

Okuryazar Degil 2 10.00 141

1. Simf Okuryazar 7 17.00 1.29

[lkdgretim 64 16.15 243

Ortadgretim 23 14.82 2.42

Yiiksekogretim 16 16.25 3.15

Tiimdengelim Okuryazar Degil 4 15.75 221
4.Smif Okuryazar 3 13.33 251

[lkdgretim 107 16.19 2.78

Ortadgretim 33 16.54 2.29

Yiiksekogretim 49 16.40 2.84

Okuryazar Degil 2 17.00 1.41

1. Simf Okuryazar 7 15.14 3.28

[lkdgretim 64 16.01 293

Ortadgretim 23 16.86 2.66

Yiiksekogretim 16 16.93 2.37

Yorumlama Okuryazar Degil 4 14.25 2.21
4.Simf Okuryazar 3 16.33 351

[kdgretim 107 17.11 2.80

Ortadgretim 33 17.42 3.12

Yiiksekogretim 49 17.63 341

Okuryazar Degil 2 14.00 2.82




Tablo 9’un devami

Olgek Sinif Babanin Say1 Avritmetik Standart
Egitim Ortalama Sapma

Duzeyi (N) (X) (s)

1. Simif Okuryazar 7 8.28 221

Ikogretim 64 8.92 2.01

Ortadgretim 23 7.69 247

Yiiksekogretim 16 7.68 1.30

Kars1 Gortislerin Okuryazar Degil 4 6.00 3.46
Degerlendirilmesi ~ 4.Siif Okuryazar 3 7.00 1.73
[kogretim 107 8.24 2.24

Ortadgretim 33 8.96 2.20

Yiiksekogretim 49 8.59 1.82

Okuryazar Degil 2 9.50 212

1. Smmif Okuryazar 7 57.00 8.52

Mkogretim 64 58.12 6.14

Ortadgretim 23 55.43 5.43

Yiiksekogretim 16 56.93 4.65

Elestirel Okuryazar Degil 4 51.50 5.19
Diigiinme Giicti ~ 4.Smif Okuryazar 3 52.33 2.30
Tlkogretim 107 59.20 7.43

Ortadgretim 33 61.57 7.33

Yiiksekogretim 49 59.95 8.08

Okuryazar Degil 2 57.50 3.53

Tablo 9°daki sayisal degerlere gore, hem birinci hem de dordiincii sinifta
Ogrenim goren ve babalarinin egitim diizeylerine gore gruplandirilan sinif 6gretmeni
adaylarmin Olgegin biitiiniinden ve alt testlerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu gortilmektedir.

Tablo 9’da yer alan alt testleri ayr1 ayri inceleyecek olursak, ¢ikarsama alt
testinde en yuksek puan ortalamasi birinci siniflarda babalar ilkdgretim mezunu olan
ogretmen adaylarina ait iken dordiincii siniflarda babalar yiiksekdgretim mezunu olan
ogretmen adaylarina aittir. Varsayimlarin farkina varma alt testinde birinci siniflarda
puan ortalamasi en yliksek grubu babalar1 okuryazar olmayan, dordiincii siniflarda ise
babalar1 ortadgretim mezunu olan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Tumdengelim alt
testinde en yiiksek puan ortalamasi birinci smiflarda babalar1 okuryazar, dordiincii
smiflarda ise babalar1 okuryazar olmayan grubundur. Yorumlama alt testinde hem
birinci hem de dordiincii siniflarda en yiikksek puan ortalamasinin babalari
yliksekdgretim mezunu olan d6gretmen adaylarina, kars: goriislerin degerlendirilmesi alt
testinde ise birinci siniflarda babalar ilkdogretim mezunu, dordiincii siniflarda babalari

ortadgretim mezunu olan 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir.



Birinci ve dordiinci smifta 6grenim goren smif Ogretmeni adaylarinin

babalarinin egitim diizeyleri ile elestirel diisiinme giicli diizeyleri ve diistinme becerileri

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in gruplarin ortalama

puanlar1 {izerinde tek yoOnlii varyans c¢oOziimlemesi yapilmistir. Elde edilen sayisal

degerler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Birinci ve Dérdiincii Smifta Ogrenim Goren Siif Ogretmeni Adaylarim

Elestirel Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlarimin Varyans Analizi Sonuglari

Olgek Sinif Varyans Kareler Serbestlik  Kareler F Degeri Anlamlhilik
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamast Duzeyi
(KT) (sd) (KO) (F) (2)
1.Smif  Gruplar 25.965 4 6.491 1.486 p>.05
Arasi
Gruplar 476.105 109 4.368
Ici
Cikarsama Toplam 502.070 113
4.Smf  Gruplar 16.805 4 4.201 .980 p>.05
Arasi
Gruplar 810.185 189 4.287
Ici
Toplam 826.990 193
1.Smif  Gruplar 22.794 4 5.699 .690 p>.05
Arasi
Gruplar 899.697 109 8.254
I¢i
Var;aylimlarm Toplam 922491 113
\Varma 4.Smf  Gruplar 59.415 4 14.854 1.708 p>.05
arma
Arasi
Gruplar 1643.863 189 8.698
Ici
Toplam 1703.278 193
1.Smif  Gruplar 41.078 4 10.270 1.657 p>.05
Arasi
Gruplar 675.492 109 6.197
Ici
Timdengelim Toplam 716.570 113
4.Smif  Gruplar 30.957 4 7.739 1.048 p>.05
Arasi
Gruplar 1395.564 189 7.384
Ici
Toplam 1426.521 193
1.Smif  Gruplar 44.222 4 11.055 1.398 p>.05
Arasi
Gruplar 862.138 109 7.910
Ici
Yorumlama Toplam 906.360 113
4.Smif Gruplar 33.854 4 8.464 919 p>.05
Arasi
Gruplar 1740.769 189 9.210
I¢i
Toplam 1774.624 193




Tablo 10’un devami

Olgek Simif Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri  Anlamlilik
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamast Diizeyi
(KT) (sd) (KO) (@) (2)
1.Smif  Gruplar 59.909 4 14.977 3.399 p<.05
Arasi
Gruplar 480.345 109 4.407
Kars1 Ici
Goriislerin Toplam 540.254 113
Degerlendirilme 4.Simif  Gruplar 22.996 4 5.749 1.262 p>.05
Si Arasi
Gruplar 860.989 189 4.555
Ici
Toplam 883.985 193
1.Smif  Gruplar 256.928 4 64.232 1.809 p>.05
Arasi
Gruplar 3870.590 109 35.510
I¢i
Elestirel Toplam 4127.518 113
Diistinme Giicii ~ 4.Smif  Gruplar 317.919 4 79.480 1.398 p>.05
Arasi
Gruplar 10742.622 189 56.839
I¢i
Toplam 11060.541 193

Tablo 10’daki varyans ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen sayisal degerlere
gore dordiincii siniflarda babalarinin egitim diizeylerine gore olusturulan gruplarin
ortalamalar1 arasinda Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nin biitiiniinde ve alt
Olgeklerinde anlamli farklilik goriilmezken, birinci smiflarda karsi goriislerin
degerlendirilmesi alt Olceginde anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Bu farkliligin

kaynagini belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonucu Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Babalarinin Egitim Diizeylerine Gore Birinci Siifta Ogrenim Goren Siif Ogretmeni Adaylarmn Elestirel

Diisiinme Giicii ile Diisiinme Becerileri Puanlaria Uygulanan LSD Testi Sonucu

Olgek Egitim Diizeyi | Okuryazar | Ilkégretim | Ortadgretim | Yiiksekogretim | Okuryazar
Degil
Okuryazar - -.63 .59 .59 2.28
Karst [Ikdgretim .63 - 1.22* 1.23* 2.92*
G('jriislserin Ortadgretim -.59 -1.22* - .00 1.69
Degerlendirilmesi Yiiksekogretim -.59 -1.23* -.00 - 1.68
Okuryazar -2.28 -2.92* -1.69 -1.68 -
Degil

(p<0.05)



Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi testinde gruplar arasindaki farkin kaynagini,
ortadgretim, yliksekogretim ve okuryazar olmayan ile ilkdgretim gruplari arasindaki
fark olusturmaktadir. Buna gore babasi okuryazar olmayan, ortadgretim ve
yiiksekogretim mezunu olan 6gretmen adaylarinin kars1 goriislerin degerlendirilmesi alt
testindeki  diizeylerinin babast ilkogretim mezunu olan gruptaki Ogretmen

adaylarininkinden daha diisiik oldugu goriilmektedir.



BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak sonu¢ ve Oneriler

sunulmustur.
4.1. Sonug

Degisimin hizli bir sekilde yasandigi ve bilginin giderek arttigi gilinlimiizde
bireylerin ve toplumlarin gelecegi acisindan egitim biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle egitimin en 6nemli gorevi degisen ve hizla gelisen “bilgi toplumu”na uyum
saglayabilen, bilgilerini yenileyebilen bireylerin yetistirilmesidir. Hizla artan bilgileri
oldugu gibi, kalip halinde ezberleyen bireyler yetistirmek yerine, bilgiye ulagma
yollarii1 bilen ve edindigi bilgileri kullanan, yeni bilgiler iretebilen bireylerin
yetistirilmesi ¢agdas bir egitim sisteminin temel amagclar1 arasinda yer alir. Cagdas
egitim sisteminin bu amaci1 “elestirel diistinme” kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Nitekim elestirel diisiinme, diisiinmenin en gelismis sekli, cagdas-6grenci merkezli bir
egitim sisteminin de temelidir. Elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi dncelikle

ogretmenlerin elestirel diisiinebilen bireyler olarak yetistirilmelerine baglidir.

Elestirel diisiinme becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilabilecek
beceriler olmasindan dolayi, ilkogretimin birinci kademesinde gorev yapan sinif
ogretmenleri, temel diisiinme becerilerini kazandirmalar1 agisindan 6nemli bir yere

sahiptir.

Bu arastirmanin genel amaci, birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren sinif
ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme giicii diizeyleri ile bu giicli olusturan diisiinme
becerilerindeki diizeylerinin belirlenmesi, karsilastirilmasi ve elestirel diisiinme gliciine
etki eden kimi faktorlerin incelenmesidir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

Sif O6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile diisiinme

becerilerindeki diizeyleri, “orta” diizey dilimi icerisinde yer almaktadir. Ancak, elestirel



diisiinme giicli diizeyi agisindan dordiincii siniflarin lehine anlamli bir farklilik vardir.
Arastirmada, dorduncli sinif &grencilerinin lehine anlamli bir farkliligin goriilmesi
Ogrencilerin {liniversitede Ogrenim gordiikleri siire igerisinde elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde gelistirme imkani1 bulduklar1 seklinde yorumlanabilir. Buna
karsin, her iki smif Ogrencilerinin “orta” diizeyde elestirel diisiinme giicline sahip
olmalari, elestirel diisiinme becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasi
gereken beceriler olmasi nedeniyle, ilkdgretim ve ortadgretimdeki egitim sisteminin bu
becerileri kazandiracak egitim programlarina sahip olmamasindan dolayr elestirel
diistinme becerilerinin geligme imkan1 bulamamasi ve iiniversitelerin sinif 6gretmenligi
boliimiinde bu becerileri daha da gelistirecek felsefe grubu derslerinin yetersiz olmasi

seklinde yorumlanabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme giicii iizerinde cinsiyet, belirleyici
bir etmen degildir.Smif 6gretmeni adaylarin cinsiyetleri agisindan elestirel diigiinme
giicii ile diislinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigr bulgusunun elde
edilmesi, Ozdemir’in (2007) arastirmasinda elde ettigi bulgular1 desteklemektedir.
Ozdemir’in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde okuyan 128 dgrenci iizerinde
bir tutum o6l¢edi kullanarak yaptigi arastirmada cinsiyet ile elestirel diisiinme giicii

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Cinsiyetin sinif 6gretmeni adaylarin elestirel diisiinme giicii {izerinde belirleyici
bir etmen olmamasi, oncelikle bu 6grencilerin {iniversitenin ayni boliimiine birbirine
yakin puanlar alarak girmelerinden ve hepsinin de ayni egitim sistemi i¢inde yetismis

olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Hem birinci hem de dordiincii sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisinme giicii  bitirdikleri  ortadgretim  kurumuna gore farklilik
gOstermemektedir.Bu sonuca gore birinci ve dordiincti siniflarda hem Genel Lise
mezunu hem de Anadolu Lisesi mezunu sinif 6gretmeni adaylarin 6l¢egin biitiiniinde
ayni diizeyde elestirel diistinme giiciine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ulkemizde Anadolu Liseleri’nin Genel Liselere gore Universiteye giriste daha
basarili oldugu kanist yaygindir. Ancak burada Anadolu Liseleri ile Genel Liselerin ayni

seviyede egitim kurumu oldugu sonucuna ulasamayiz. Nitekim {iniversitede ayni



boliimde okuyan iki O0grenciden genel lise mezunu olan &grencinin geldigi okulda
yiiksek diizeyde basarili oldugu, Anadolu Lisesi mezunu olan 6grencinin ise orta
diizeyde basarili oldugu diisiiniilebilir. Kiiriim’in (2002) tiniversitenin farkl
boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylari iizerinde yaptigi arastirmada Anadolu Lisesi
mezunu olan Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin diger lise
tiirlerini bitirmis olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerinden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada {niversitenin hem birinci hem de dordiincii sinifinda okuyan
siif Ogretmeni adaylarimin elestirel diislinme giicliniin  bitirdikleri ortadgretim
kurumuna gore farklilik gostermedigi bulgusunun elde edilmesi, bu 06grencilerin
iiniversitenin simif dgretmenligi boliimiine iiniversiteye giris sinav sistemi geregince

birbirine yakin puanlar alarak girmelerinden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Annelerinin egitim diizeylerine gore, hem birinci hem de dordiincii sinifta
ogrenim goren smuf Ogretmeni adaylarimin elestirel diisiinme giicii  farklilik

gostermemektedir.

Babalarinin egitim diizeylerine gore, dordiincii smifta 6grenim goéren sinif
ogretmeni adaylarinin elestirel diislinme gilici ve bu giicii olusturan diislinme
becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmezken, birinci siniflarda yalnizca kars

goriislerin degerlendirilmesi becerisine gore anlamli farklilik goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin anne-baba egitim diizeyleri ile elestirel diisiinme
giicii diizeyleri arasinda anlamli bir fakliligin bulunmamas: {iniversitenin ayni boliimiine

birbirine yakin puanlar alarak girmelerinden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.
4.2. Oneriler

Bilgiyi sorgulamadan ezberle yiiklemeye dayali geleneksel egitim sistemi yerine
bireylerin elestirel ve yaraticti diisiinmelerine, problem c¢6zmelerine, arastirma
yapmalarina, bilgiyi kullanmalarina ve yeni bilgiler iiretmelerine olanak taniyan ¢agdas
egitim sistemine dayali yeni Og8retim programlarinin temelleri 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda ilkdgretim okullarinin 1.-5. siniflarinda uygulanmak iizere atilmistir. Bu

egitim programlarinin basariya ulasabilmesi i¢in geleneksel egitim sistemi ile yetismis



olan Ogretmenlerin yeni sisteme uyum saglayabilmeleri amaciyla hizmet i¢i egitim

almalar1 ve bu sistemin altinda yatan felsefe ve degerleri benimsemeleri gerekmektedir.

Yeni egitim programlarinin daha etkin bir basariya ulasmasinda yalnizca
ogretmenlerin degil velilerin de 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle yeni egitim programlarinin

icerigi hakkinda velileri de bilinglendirme ¢aligmalarina gidilmelidir.

Bireylerde ¢ok yonlii diistinmenin ve elestirel bakisin uyandirilmas: agisindan
kiiciik yaslardan itibaren okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirilmali, ayrica okudugu
her seye elestirel gozle bakmasi saglanmalidir. Bu edinimin kazanilmasi ve

gelistirilmesi i¢in okumaya dayali etkinlikler yaptirilmali, okuma dosyasi tutulmalidir.

Elestirel diistinme becerilerinin Ggreticisi olan Ogretmenlerin bu becerileri
ogrencilere etkin bir sekilde kazandirabilmeleri amaciyla 6zellikle {niversitelerin
ogretmenlik egitimi programlarinda “Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diistinmeyi

Ogretme” konulu derslere yer verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini etkileyen faktorlerin

belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmalar genisletilmelidir.

Ogrencilere diisiincelerini rahatlikla paylasabilecekleri ve
degerlendirebilecekleri Ogrenme ortami sunulmali, bu ortam igerisinde elestirel

tartigmalara yer verilmeli, 68renciler nitelikli sorular sormaya tesvik edilmelidir.

Ogrenciler konser, sinema, tiyatro vb. sanatsal faaliyetlere katilmalar1, miizelere
ve sergilere gitmeleri yoniinde tesvik edilmeli, gordiikleri seyler hakkinda diisiinmeleri

saglanmalidir.
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