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ONSOZ
Bu calisma ortadgretim cografya dersinde tekrar stratejisinin uygulanmasinda etkili

olan faktorleri ve akademik basariya etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir.

Hi¢ siiphesiz o6grenci farklih@ beraberinde ogrenme farkhiigimm da beraberinde
getirmektedir. Bu yiizden biitiin 6grenciler aym sekilde 6grenemezler. Kendilerine gore
bir strateji belirler ve oO0grenmeyi gerceklestirmeye cahsirlar. Basarih olma veya
olamama tamamen ogrencinin kendisine uygun strateji se¢cmesiyle alakalh bir
durumdur. Egitmenlerin gorevi ogrencileri tanmmak, ogrencilere biitiin stratejileri

tamitmak ve dgrencilerle birlikte en uygun stratejiye karar vermektir.

Hicbir 6grenme strateji milkemmel degildir. Ancak diger stratejiler ile biitiinliik
olusturdugu siirece bir amaca hizmet etmektedirler. Bu stratejiler sadece okul yasantisi
icin degil, bir disiplin meydana getirerek sonraki yasantilar icinde bir altyap:

olusturmaktadir.

Calismalarim sirasinda degerli katkilarindan dolayr tez damismanim Yard. Dog¢. Dr.
Mehmet UNLU’ye, degerli hocalarim Prof. Dr. Ramazan OZEY ve Prof. Dr. Nuriye
GARIPAGAOGLU’na tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica akademik kariyer icin beni cesaretlendiren ve tesvik eden Annem ve Babama,
Egitim Bilimleri konusunda uzman olan ve cahsmamda gerekli yerlerde yonlendirmeler

yaparak yardimci olan Esime tesekkiirlerimi borg¢ bilirim

Bu calismanin 6grenme stratejileri ile ilgili yapilacak olan ¢aliymalara yararh olmasi

dilegiyle

Esref SENSOY
Istanbul 2008



OZET

Bu calismanin amaci, tekrar stratejisinin ortadogretim cografya derslerinde kullanimi ve
akademik basariya etkisini incelemektedir. 1Incelemede tekrar stratejisinin
kullammminda; cinsiyetin, kendisine ait odanin bulunmasinin, anne ve babasinin egitim
durumlarimin etkisi olup olmadig: arastirilmistir.
Aragtirma 2007-2008 6gretim yilinda Fatih ilcesi Istanbul Cagaloglu Anadolu Lisesinde
9-A ve 9-B smifinda okuyan 50 6grenciyle gerceklestirilmistir. Her iki sinifa da on-test
uygulanmis, aralarinda belirgin bir fark olmadig goriildiikten sonra 9-A smifi Deney
Grubu 9-B sinifi ise Kontrol Grubu olarak belirlenmis ve her iki siifa da Tutum Olger
testi uygulanmistir. Deney Grubuna sistemli bir sekilde tekrar stratejisi uygulanirken
Kontrol Grubuna herhangi bir telkinde bulunulmamstir. Unite bitiminde her iki gruba
da son-test uygulanmistir. Aradan gecen dort hafta sonra hatirlama testi yapildiktan
sonra su sonuclar ¢citkmistir.
e Tekrar stratejisi diizenli ve sistemli bir sekilde uygulandigi zaman akademik
basar1 artmaktadir.
e Bu strateji en az uygulanan stratejidir. Kiz ogrenciler erkek ogrencilere oranla
daha fazla bu stratejiyi uygulamaktadir.
e Anne ve babanmin egitim diizeyi arttikca stratejinin uygulanma oram da
artmaktadar.
e “Onemli yerleri not etme” ve “6nemli yerlerin altim ¢izme” stratejisi daha ¢ok
kiz ogrenciler tarafindan uygulanmaktadir.
e Konunun 6zetini ¢cikarma stratejisi erkek ogrenciler ve annesi lise mezunu olan
ogrenciler tarafinda uygulanmaktadir.
e Yiiksek sesle okuma stratejisi ise odalarinda tek basina kalanlar
uygulayabilmektedir.
e “Bilinmeyen kelimeleri yuvarlak icerisine alma” ve “onemli yerlere yildiz isareti
koyma” en ¢ok uygulanan strateji olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
e Diger stratejiler ¢cok fazla uygulanmamaktadir.
Bu calisjmanin sonunda getirilen oneriler daha sonraki calismalara yarar saglamasi

umulmaktadir.
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ABSTRACT

The aim of this work is to look through the usage of recycling strategy in
geography lesson at high school and its influence on academic success of the
students. In the observation it is investigated that if there are influences of sex,
having ones's own room and education of students’ parents. The observation
was done with fifty students attending 9-A and 9-B classes at Istanbul
Cagaloglu Anatolian High School between 2007-2008. Pre-test was carried out
at both of the classes, after figuring out that both classes are approximately at
the same level the classes are designated as a Contol Group (9-A) and
Experimental Group (9-B), after that Attitude Measurement Test was carried out
for both of the groups. For Experimental Group recycling strategy is used
systematically but for the other group nothing is inspired. At the end of the
unit Final Test was done for both of the groups. Four weeks passed and

Reminding test was done and the results of the test are;

* Academis success increases when the recycling strategy is used orderly and

systematically.
* This is the least used strategy. Females use it more than males.

* The educational level of the of the parents and the usage of the strategy are

directly propotional.

* "Noting down the important things" and "Underlining” are used more by

females.

* Summarising is used by male students whose mothers were graduated from

high school.

* Reading aloud strategy is used by the ones who is staying on their own's

room.

* "Circling the unknown words" and "marking the significant parts" are the

most used strategies
* Other strategies are not used too much.

It is hoped that the produced ideas will be useful for further studies.
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BOLUM I GIRIS

Ogrenme hakkinda ¢ok arastirma ve bu arastirmalar sonucunda c¢ok cesitli tanimlar
yapilmistir. Bu tanimlarin birbirinden ¢ok farkli olmasi, birbirini reddeden ydniiniin
olmasindan degil; 6grenmeye farkli agilardan bakilmasi sonucunda olusmaktadir. Her
ne kadar bu tanimlarda farklilik olsa da benzer yonler de bulmak miimkiindiir.
Ogrenmeye getirilen tanimlarin biiyiik ¢ogunlugunda “davranis degisikligi” ifadesi gdze
carpmaktadir. Yani Ogrenme sonucunda insanin, artitk yeni bir kisilik haline

gelmesinden, 6grenme Oncesiyle ayni1 kisi olmamasindan bahsedilmektedir.

“Ogrenme” ile ilgili baska bir terim de “belleme”dir. Yasantilarmn, 6grenilen konularin
ve bunlarin ge¢misle olan iligkilerinin bilingli olarak zihinde saklanmasina “belleme”
adi verilir. Bunu saglayan giice de “bellek” denir. Bdylece bellek, hem 6grenmenin
olugsmasinda, hem de saklanmasinda ve istenildigi zaman yeniden animsanmasinda rol
oynar. Bu anlamina gére “belleme”yi, yalin bir bigimde ya da otomatik olarak yahut
daha c¢ok bilingsizce yapilan ezberlemelerden daha genis anlamak gerekir. “cocuk
konusunu belledi” dedigimiz zaman, 6grenme ile ezberleme arasinda bir durumu ortaya

koymus oluruz (Binbasioglu, 1995:322).

“Belleme” hem “ezberleme”nin, hem de “6grenme’nin birgok Ozellik ve Ogelerini
kapsar. Bunu da saglayan, oncelikle bellek yetisidir. Kuskusuz bunu, zekanin diger 6ge

ve Ozellikleri tamamlamaktadir (Binbasioglu, 1995:322).

En azindan bellegin ¢ok az anlasilmis oldugu sdylenebilir. 1949 yilinda R. W. Gerard
(Amerikan Psikiyatri Dergisi’nde) bellegi kavrayabilmemiz hakkinda sdyle demistir;
“Bildigimiz kadariyla kafatasimiz pamuklu vatka ile doldurulmus olsaydi, bellegi bu

anlayisimiz da gecerli ve hayirh kalird1”. Giiniimiizde umutsuz kisiler Gerard’in bu



fikrini benimserler. Anlamadan yoksun olusumuz bu konudaki kuramlarin sayisinin
azhigini bize gostermez. Ozetle sinirle ilgili kuramlar (deneyim sonucu beyin
hiicrelerinin anatomik yonden degistigini One siirerler); elektriksel kuramlar (sonugta
elektriksel alanda olusan degigsmeleri One siirerler) ve biyokimyasal kuramlar (hiicrenin
molekiil yapisindaki degismeyi One siirerler) bulunmaktadir. Ayrica bu ¢ biiyiik
kuramdan cesitli boliimleri alinip birlestirilerek olusturulmus 6teki kuramlar da vardir

(Akt. Smith 1986:210).

Belki de bir tanimlama burada uygun bir baglama noktasini olusturabilir. Chris Evans’in
(akil, beyin davranisa iliskin) kiiclik ama ¢ok iyi olan sozliigiine gore bellek soyle
tanimlanir: “Temel olarak biiylik sayida canli organizma tarafindan paylasilan bu
ozellik gegmisteki deneyimlerle olusan bilginin, gelecekte yasama sansini artirmak
tizere hayvan tarafindan kullanilmasidir”. Bu nedenle bilgi, 6grenme islemiyle depo
edilmis, bulup ¢ikarma yoluyla animsanmis olur. Ve gercek bellek, depodaki bilgidir.
Bu ifadelerle kavram ¢ok basitlestirilmis gibi goriilebilir (dyledir de), ancak bellegin ii¢
asamali olan dogasim aciklar. Baz1 kisiler Ingilizcedeki bas harfleri R ile olan
sozciiklerle bellegi 3R olarak kisaltirlar. Kayit, Koruma, Animsama. Herhangi bir
kuram anatomik, elektriksel ya da biyokimyasal olsun, bellegin nasil kanildigini, nasil
korundugunu ve gereksinilen anda nasil ylizeye ¢ikarildigini anlatmak zorundadir. Ve
kuskusuz bunlarin ne denli hizli yapildigi, ne denli dogru oldugu ve kisinin kendine ne

denli asir1 giiveniyle gerceklestirildigi ortaya konulmalidir (Akt.Smith, 1986:210-211).

Eflatun, bellegi balmumundan yapilmis bir tablete benzetir ve “balmumunu; algilama ve
diisiincelere dogru tutar onlarin izlerini aliniz... Imge siirdiik¢e tabletin iizerine ¢ikmis
izleri bilir ve animsariz” derdi. Bugiin kimse boyle izlerden s6z etmiyor. Eflatun’un
benzetmesi olasilikla ¢ok giiclii ya da ilkeldi. Ancak ¢agdas tanimlar simdi 2350 yil
eskimis olan Eflatun’un betimlemesinden ¢ok ileride degildir (Smith, 1986:211).

Ogrenme stratejileri bireyin dgrenme sirasinda duyu organlarina gelen uyaricilari kisa
ve uzun siireli hafizaya transfer etmesini saglayan teknikleridir. En genis anlamda

ogrenme stratejileri 6grenmeyi kolaylastiran tiim davramis ve diisiincelerdir. Ogrenme



stratejileri ile ilgili ¢cok sayida siniflandirma bulunmaktadir. Bunlardan biride tekrar

stratejileridir (Selguk, 1997:151).

Tekrar bir davranisin, temel olarak alistirma seklinde, ne kadar ¢ok tekrar edilirse o
kadar kolay 6grenilir. Bir davranis ne kadar zorsa, o kadar tekrar gerektirir. Tekrar
faaliyetleri sadece belli bir zamanda degil, fakat dersin degisik zamanlarinda
yapilmalidir (Yalm, 2003:56). Ogrenciler tekrar faaliyetleri sirasinda hem kisa siireli

hem de uzun sureli hafizalarin1 kullanmaktadirlar.

Zihinsel Tekrar Stratejileri; Weinstein ve Mayer (1986:316)’e gore tekrar stratejileri,
Ogrencinin 6grenme sirasinda sunulan materyali ezberde okumasini ve isimlendirmesini
icermektedir. Bu stratejinin amaci, bilgilerin uzun stireli bellege aktarilmasinda
bilgilerin se¢ilmesi ve kazanilmasi olabilir. Bilgiyi isleme kuramcilarina goére bilginin
kisa stireli bellekte saklanma siiresi en fazla 20 saniye olarak ifade edilmektedir. Ancak
bu siire tekrarlar yoluyla uzatilabilir. Zihinsel tekrar stratejileri, 6grencinin 6grenmek
zorunda oldugu bilgi ya da bilgi kiimelerini zihinsel olarak tekrarlamasi seklinde

tanimlanabilir (Akt. Tay, 2005:214-215).

Cografya biliminin en belirgin 6zelliklerinden biri, yeryiiziinde yer alan cografi olgu ve
olaylar1 tanitmak ve aciklamak icin sik sik kavram kullanmasidir. Kavram, olgular
kategorisini temsil eden bir sozciik ya da ciimle ile ifade edilebilen soyut diisiincedir
(Barth-Demirtas,1997:10). Cografi kavramlarin dogru kullanilmas1 ile cografya

egitiminin saglikli olmasi arasinda yakin bir iligki vardir.

Egitim tarihimizde ezbercilik, yiizyillarca bir 6gretim ve O6grenim yontemi olarak
benimsenmistir. Tanzimat’tan sonra, medrese disinda agilan okullarda da bu geleneksel
yontem yine karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizde bile bu yontem, uygulamada tamamen
kaybolmamis bir egitim sorunudur. Geleneksel yapidaki 6grenme ve O0gretme siireci
genellikle bir dizi bilgi pargalarinin 6grencilere aktarilmasi, bu bilgi parcalarinin
ogrenciler tarafindan daha sonra oldugu gibi hatirlanmak iizere ezberlenmesi lizerinde

yogunlagmaktadir (Saban, 2002:139). Bu yiizden tarih ve cografya derslerini alan



ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin bu dersleri ezber olarak algilamalar1 s6z konusudur

(Demirkaya ve Tokcan, 2004:115).

Basar (2005), ezberciligin niteliklerini su sekilde aciklamaktadir. “Ezberi, bir yontem
olarak tanimlanabilecegi gibi, ona elde edilen bilginin niteligi acisindan bakarak da
tanim yapabilir. Bazi bilgiler ise yarar, bagka durumlara uyarlanabilir, yeni bilgiler
tiretmede kullanilabilir. Bazi bilgiler ise yalnizca, birimler halinde hafizaya
depolanabilir ve depodan oldugu gibi cikarilip verilebilir, bunun disinda bir islevi
olmaz. Bu ikinci tiirdeki bilgiler, “bilme” diizeyinde kalmislardir. Iste, nitelik agisindan
bilme diizeyinde kalan, oldugu gibi geri verilebilme disinda olumlu bir islevi olmayan
bilgilere “ezber bilgi” denir. Ezber, ezberleyen kisi agisindan olumsuz sonuglar iiretir.
Ezberle kazanilan bilgiler, anlama ger¢eklesmedigi i¢in nasil kullanilacagi
bilinemeyeceginden, bir ise yaramaz, gegersiz bilgi edinilmis olur. Bdylece, bir ise
yaramayan bilgiler i¢in emek, kaynak ve yasam, bosa harcanmis olur. Anlamsiz bilgiler,
yavan ve tatsiz bir yasama gotiiriir. Ogretmenlerin ezberledikleri bilgileri, 6grencilere
de ezberletmeye c¢alismalar1 da buna 6rnek olusturmaktadir. Bu baglamda ezbercilik,
kisaca anlamadan ve hemen her alanda bellekte bir ¢ok gereksiz bilgiyi aynen tutmaya

calismak seklinde tanimlanabilir (Akt. Akyiiz, 1999:370).

Ezberlemenin sonunda mutlak 6grenme gergeklesecek diye bir sonu¢ beklememek
lazim. Daha dogrusu ezberlemek 6grenmenin tam olarak yerini tutamamaktadir. Bazen

ezberleme 6grenmenin 6n basamagi olabilmekte ama tiimiinii karsilamamaktadir.

Ezberleme bir 6gretme yontemi olmakla birlikte, bu 6zelligi ile unutmaya ¢ok elverisli

oldugu icin 6grencilere salik verilmemelidir.

Cografya Ogretiminde akarsularin, ovalarin, gollerin, daglarin, platolarin her birinin
adlarla belirtilmesi, cografi olaylar1 aciklamak i¢in cografyanin kendine 6zgii terim ve
kavramlarin kullanmasi, kendine yardimci olan ¢esitli bilim dallarinda kullanilan terim
ve kavramlarin.kullanmak zorunda olmasi, O6grenilen kavramlarin bir kisminin

ogrenciler tarafindan ¢ok az goriinliyor olmasi ya da hi¢ goriilmiiyor olamasi, teknik



imkanlarin yeterince elverigli olmamas1 dgrenimi ve Ogretimi gerceklestirenler igin

ezberci egitimi bir zorunluluk haline getirmektedir.

Tirkiye’de uygulanan cografya egitim sisteminde kavram Ogretimine yeterince yer
verilmemesi cografi kavramlarin dogru olarak 6grenilmesi ve kalici bilgiler haline
getirilmesi, cografya 6grenimi goren Ogrenciler i¢in ¢ofgu zaman sorun olmaktadir.
Cografi olaylar ve olgulari ezberleyerek dgrenmeye ¢alisan 6grenci 6grenmis oldugu
bilgilerin, bir onceki bilgilerle iligkisi kuramamasi ve sonraki Ogrenecegi bilgilere
altyapt olusturamamast cografya dersinin ezberci bir yapiya biirlinmesine neden
olmaktadir. Aslinda biri digerinin nedeni olan cografi olay ve olgular dahi 6grenciler

tarafindan ezberlenmektedir.

1.1.Problem Durumu

1.1.1 Problem
Yapilan olan bu aragtirmada ortadgretim cografya derlerinde lise 68rencilerinin tekrar
stratejilerinden nasil yararlandigi, hangi teknigi uyguladigi , 6grenci gurubu degistikce
uygulanan strateji yonteminin degisip degismedigi sorusu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.1.2 Alt Problemler

1. Ortadgretim cografya derslerinde lise 6grencilerinin hangi tekrar stratejisini
kullanmaktadir?

2. Ortadgretim cografya derslerinde tekrar stratejisini uygulamasi 6grencilerin
akademik bagarisini nasil etkilemektedir?

4. Ortadgretim cografya derslerinde tekrar stratejisinin uygulamasinda cinsiyet
bakimindan farklilik var midir?

5. Ortadgretim cografya derslerinde tekrar stratejisini uygulamasi, 6grencilerin
annenin ve babanin egitim durumlarma gore degismekte midir?

6. Ortadgretim cografya derslerinde tekrar stratejisinin  uygulamasinda

ogrencinin ¢alistig1 ortamla iliskisi var midir?



1.2 Amacg

1. Ortadgretim cografya derslerinde lise 6grencilerinin tekrar stratejisini uygulamasinin
ders basarisina etkisi nedir?

2. Ortadgretim cografya derslerinde lise 6grencileri, tekrar stratejilerinden hangisi veya

hangilerini kullanmaktadirlar?

1.3 Onem
Tekrar stratejisinin cografya dersinde Ogrenilmesi gii¢ olan konularin kavranmasinda
nedenli 6nemli oldugunu, dogru strateji ile 6grencilerin basarisinin nasil arttigini ortaya

koymaktir.
1.4 Varsayimlar
1. Segilen 6rneklemin evreni temsil ettigi,

Calismaya katilan 6grencilerin sorulara samimi cevap verdikleri,

Arastirmada kullanilan istatistiksel islemlerin, arastirmaya en uygun teknik oldugu,

Eal

Arastirmada kullamlan veri toplama araglarinin (Tutum Olger, on test, son test,
hatirlama(kalicilik) testi ve Anket Formu) arastirma amaclarina uygun verilerin

toplanmasina yonelik aranan sartlar1 tasidig1 varsayilmaktadir.

1.5 Simirhhiklar

1.Istanbul ili Eminénii ilgesi Istanbul Cagaloglu Anadolu Lisesi ile,
2. Zaman agisindan 2007-2008 egitim-6gretim yili ile,

3.9. Simif “Yagadigim Yerden Ulkeme” {initesi ile,

4. Elde edilen veriler, kullanilan anket ve tutum 6lger ile sinirhidir.

1.6 Tamimlar

Ogrenme Stratejisi: Ogrencinin 6grenme sirasinda kullandig1 ve dgrencinin kodlama

stirecini etkileme amacinda olan davranig ve diisiinceler.



Bilissel Strateji: Ogrenme siireci hakkinda diisiinme, 6grenmeyi planlama, kavramay1
ya da anlam ¢ikarmay1 yonetme ve dgrenme etkinliginden sonra kendini degerlendirme

stratejileridir (A¢ikg6z,2005:69).

Tekrar Stratejisi: Yeni karsilasilan bilgileri tekrarlayarak kisa siireli hafizada tutmaya

ya da uzun siireli hafizay1 kodlamay: saglayan stratejidir.



BOLUM II
ILGILI LITERATUR

2.1. ORTAOGRETIMDE COGRAFYA DERSI

2.1.1. Orta Ogretimde Cografya Derslerinin Genel Hedefleri

Cografya egitiminde 0&grenciler agisindan ulasilmasi gereken amaclar soyle

siralanabilirler: (Doganay, 2002: 173).

1.

Yakin ¢evre Orneklerini esas alarak, Tirkiye’yi ve Diinya’yl, genel cografi
ozellikleri agisindan tanima,

Cevrenin dogal ve beseri olaylar1 arasinda neden — sonug ilgisini kurma ve bu
olaylarin yeryiiziindeki cografi dagilislarin1 6grenme,

Degisik cevrelerdeki beseri ve ekonomik faaliyetlerin, yeryiiziindeki dagilislarini,
insan hayatina etkilerini, neden — sonug ilgisi dahilinde karsilastirmali olarak
inceleme,

Farkli cografi ¢evrelerdeki degisik zenginlik kaynaklari ile {ilkelerin kalkinmalar1
arasinda yakin baglar bulundugunu kavrama,

Ulkesinin ve vyeryiiziiniin dogal kaynaklarini tamima ve bunlarin sonsuz
olmadiklarini, tutumlu kullanilmalar1 gerektigi bilincini gelistirme,

Cevrede ekolojik denge bozulmasi sorunlarina yol agan beseri faaliyetlere karsi
duyarhilik kazanma,

Tiirkiye’nin dogal kaynaklarini, toplumsal degerlerini, gelenek ve goreneklerini
korumanin gerekliligine inanma,

Siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve askeri baglarimiz bulunan iilkeleri, iilkemiz ile
karsilagtirmalar yapacak bicimde tanima,

Toplumsal ve bireysel iligkilerde zaman zaman ortaya ¢ikan sorunlarin karsilikl iyi
niyet, hosgorii ve Kkisiliklere saygili olma c¢ergevesinde c¢oziimlenebilecegini

kavrama,



10. Harita, resim, fotograf, grafik, kesit, profil, veri tablosu, sema gibi gérsel malzemeyi
yorumlama becerisi kazanma,

11. Cevredeki doga olaylarinin her birinin birer cografya olayr oldugunu ve bunlarin
olusum nedenlerini bilimsel esaslara dayanacak bigimde kavrama,

12. Bilinmeyenleri arastirma ve 6grenme istegi olusturma,

13. On yargilardan arinarak objektif kararlar alma ya da verme becerisi gelistirme,

14. Dogal ¢evre olaylarinin nedenlerini hurafelere dayandirmama,

15. Kalkinma, gelisme ve ilerlemenin tek yolunun miispet ilim olduguna inanma,

16. Demokratik hak ve 6zgiirliiklere inanma ve bunlara saygili olma.

2.1.2. Baghca Ogretim Ilkeleri ve Cografya Egitimi

Dogrulugu kanitlanmis ve her tiirlii kuskudan arindirilmis, arastirmaciyr basariya
ulagtiran onciil diisiinceler ya da kilavuz (yol gosterici) fikirlere veya diisiincelere ilke
denir (Kiiciikahmet, 1998: 37-47 ve 51-78). Ogrencileri motive etmek ve miifredat
iceriginin Ogrenilmesini kolaylagtirmak egitim ve ogretimin baglica amaglarindan
biridir. Bu amaglara ulasmak i¢in cografya egitiminde uygulanan bu ilkeler sunlardir:
(Doganay, 2002: 147).

1. Ogrenciye gorelik ilkesi

2. Yakindan uzaga ilkesi

3. Bilinenden bilinmeyene ilkesi
4. Somuttan soyuta ilkesi

5. Aciklik ilkesi

6. Aktivite Ilkesi

7. Biitiinliik Ilkesi

8. Giincellik ilkesi

2.1.3. Baghca Ogretim Yontemleri ve Cografya Egitimi

Ogretim Yontemi (Ing. Teaching method), egitim ve Ogretim diizeyi agisindan
Ogrencileri, 6n goriilen amag ve ilkelere ulagtirmak icin uyulasi gereken en dogru ve en
giivenilir yollara denir. Rol oynama yontemi, 6rnek olay inceleme yontemi, grup
tartismas1 yontemi gibi yontemler de uygulanmasina ragmen, cografya egitimini

yakindan ilgilendiren 6gretim yontemleri sunlardir: (Doganay, 2002: 160).



1. Anlatim yontemi

Soru — cevap yontemi
Problem ¢6zme yontemi
Gosteri yontemi

Gezi — gozlem yontemi

Is yontemi

S R e

Deney yontemi

2.2 .OGRENME -OGRETME VE OGRETIM
Ogrenme, 6gretme ve Ogretim birbiriyle ¢ok iliskili ve ¢ogu zamanda birbirlerinin
yerine yanliglikla kullanilan terimlerdir. Bu kavramlar asagida tek tek agiklanacak olup,

birbirleriyle olan iliskileri de incelenecektir.

2.2.1 Ogrenme:

Son zamanlara kadar 6grenmenin yasant1 sonucu gerceklesen ve az ¢ok kalici izli olan
davranis degisikligi olarak tanimlanmasi yaygin olarak kabul gormiistiir. Bu tanima
gbre Ogrenmenin li¢ 6nemli 6zelligi vardir: (a) Bireyin davramisinda bir degisikligin
olmasi, (b) bu degisikligin olgunlagma, biiylime, uyku, ilag, yorgunluk vb. etkenlerin
etkisiyle degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi ve (c) bu degisikligin gegici degil en

azindan belli bir siire kalict olmas1 (A¢ikgdz, 2005:8).

Ogretme ve dgrenme siirecleriyle farkli sekillerde ve zamanlarda yapilan nitel ve nicel
aragtirmalarin sonucundan 6gretme ve dgrenmenin ilkeleri ortaya ¢ikmis ve bu ilkeler
biitlinii kendi doneminde 6gretmen ve 6grenme kuramlar1 olarak adlandirilmistir. Her
O0grenme kurami 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini ve 6grenmeye karsi tutumlarini
farkli olarak tanimlamistir. Biligsel kurama gore 6grenme zihinsel bir siirectir ve
deneyimlerle zihinsel ¢agrisimlarda meydana gelen siirekli bir degisikliktir (Bilgin ve

Durmus-2003:383).
Davranig¢1 akim temsilcileri 6grenmeyi davranis degisikligi olarak ele alirken biligsel

akim temsilcileri Ogrenmeyi gozlenebilir davramig ya da edim olarak degil

gozlenemeyen, i¢sel, bilissel bir siire¢ olarak gormektedirler. Her iki akim da 6grenmeyi

10



hem c¢evresel faktorlere hem de Ogrencinin kendisine bagliyor olasidir. Ama
davraniscilar cevreye, biligselciler ise Ogrenciye agirlik vererek, agirlik verdikleri

faktorlerde meydana gelecek degisikliklerle egitimin de degisecegini savunurlar.

Bilisselciler ile davraniscilarin ayrildig: bir baska nokta ise 6grenme siireci ile ilgilidir.
Biligselcilere gore 6grenme davranig¢i akimdaki anlayisin tersine 0grenenin edilgen
degil etkin oldugu bir siiregtir. Ogrenen kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve
yapilandirabilir. Ornegin, Wittrock (1974) yiyecek almak igin bir kola basan farenin
O0grenmesinin “uyarici- tepki baginin” olugmasi ve “pekistirme” ile agiklanamayacagini
belirtmektedir. Wittrock’a (1974) gore bir biligselci bu fareyi, 6nceden kazandig bilgi-
islem stratejisini yabanci ve karmasik bir ortamda, kendisi i¢in dnemli olan elde etme
problemine uygun ve yaratici bir ¢oziim getirmede kullanan, bagimsiz ve 6zerk bir

Ogrenci olarak gorecektir (Akt. Agikgdz, 2005:10).

Biligselciler 6grencilerin kendilerine bilgi aktarilan, edilgin aktaricilar olmadigr ve
bilgiyi kendilerine 6zgii, etkin yollarla isledikleri gériisiindedirler. Ogrenci, yeni
duyduklari1 ve gordiiklerini O6nceden bildiklerine ekler. Bilgiyi oOrgiitleyerek,
siiflayarak hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum yaparak isler. Sonunda
gergceklesen Ogrenme, Ogrencilerin  dnceki O6grendiklerinden ve bilgiyi isleme
yontemlerinden etkilenmektedir. Ornegin, etkili grenmeyi gergeklestirenler ne zaman
stratejik davrandiklarinin ya da davranmadiklarinin farkindadirlar. Etkili 6grenmeyi
gergeklestirmenler ise bunun farkinda degildir (Garner 1990). Bu durum etkili
o0grenmeyi gerceklestirenlerin 6grenme siirecinde etkin oldugunu gostermektedir (Akt.

Acikgoz, 2005:11)

Ogrenme-gretmen  siireci iki temel O6geden olusmaktadir: 1)dgrenme, 2)dgretme.
Ogrenme-dgretmen  siirecinde verimliligin artirilmasi her seyden 6nce Ogrenmenin
bireyde nasil meydana geldiginin anlasilmasiyla miimkiindiir. Ogrenmeyi agiklamada i¢
stireglerin 6nemini vurgulayan bilgiyi isleme modeli, bilginin zihinsel siirelerde akigini

esas alarak dgrenmeyi agiklamislardir (Oztiirk,1996:239).
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Bilgiyi isleme modeline gore 6grenme, zihinsel siireglerde ii¢ temel 6ge icerisindeki
bilgi akis1 yoluyla meydana gelir. Bu 6geler:

1- Duyusal kayit,
2- Kisa siireli bellek
3- Uzun siireli bellek (Oztiirk, 1996:236).

2.2.2. Ogretme

Ogretme tamimu ile ilgili olarak yazarlar az ¢ok goriis birligi igindedirler. Ogretme genel
olarak, Ogrenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve Ogrenene
O0grenmeyi gerceklestirmesinde yardimei olunmasi siireci olarak ele alinmaktadir.
Ornegi, Ertiirk’e (1979) gore 6gretme, “herhangi bir §grenmeyi kilavuzlama ve saglama

faaliyetidir” (Ag¢ikgoz 2005:12).

Ogretme olay1 her zaman okulda gergeklesmeyecegi gibi dgreten her zaman igin bazi
bilgi ve beceriye sahip olmak ve Ogrenene de bazi O0grenmeleri gergeklestirmede
yardime1 olmak zorundadir. Fakat su unutulmamalidir ki; 6grenmenin olmadigi 6gretim

oldugu gibi her 6grenme bir 6gretim sonucunda gergeklesmeyebilir.

2.2.3. Ogretim

Ogretim igin ¢esitli yazarlar tarafindan birbiriyle celismeyen ancak farkli noktalarin
vurgulandig1 tanimlar &nerilmistir. Ornegin, Bruner’e (1966) gore dgretim siirecinin
gelisimine yardim eden bir siirectir. Mouly (1973) 6gretimi, “6grenci gelisimini tesvik
etme stratejileri” olarak; Saylor, Alexxander ve Lewis (1981) “Ggrencilerin planl
O0grenme yasantilarina katilmas1” olarak ele almaktadir. Glaser’a (1976) gore 6gretim
“Ogrencilerin belli davraniglari kazanabilmesi i¢in diizenlene planl etkinlikler
stireci”dir. Varis (1978) ve Kiiclikahmet’e (1986) gore 0gretim, egitimin “okulda ya da

simif ortaminda, planli ve programli bir bigimde yiiriitiilen” kismidir (Akt. A¢ikgoz,

2005:14).

Yukarida bazilarina yer verilen dgretim tanimlarini ¢ogaltmak miimkiindiir. Ancak

burada bagka tanimlar vermek yerine ¢esitli yazarlarin tanimlarinda vurgulanan baslica
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ozellikler tizerinde durularak bunlar1 kapsayan bir tanimlama yapilmaya calisilacaktir.
Ogretimin baslica 6zellikleri sunlardir.

1. Ogretim bir siiregtir.

2. Ogretim planhdir.

3. Ogretim dgrenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadr.

4. Ogretim dgrenmenin baslatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini igermektedir.

Sonu¢ olarak 6gretim, 6grenci gelisimini amaclayan ve 6grenmenin baslatilmasi,
stirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlene planh etkinliklerden olusan bir siireg

olarak ele alinabilir (A¢ikgoz, 2005:14).

2.3. OGRENCI OZELLIKLERI
Ogretim sisteminin en énemli unsurlarindan biri hi¢ siiphe yok ki &grencidir. Her bir

ogrenci farkli bir biyolojik yapiya sahiptir ve farkli ortamlardan gelmektedirler. Bu da
beraberinde, Ogretim siirecine katilan 6grencilerin farklilik gostermesine dolayisiyla
olaylara bakis ag¢isinin ve olaylar1 yorumlayisinin farkli olmasina neden olmaktadir.
Ogrencilerin  dgretim siirecine giristeki ozellikleri farkli oldugu igin, bu siireg
icerisindeki 6zellikleri de farkli olacaktir. Bu da hig siiphesiz siirecin sonundaki basari
durumunu da etkileyecektir. Bu yiizden 6grenci 6zelliklerinin bilinmesi ona daha fazla
yardimcr olunmasi igin bir gereklilik haline gelmistir. Ayrica &grenmeyi Ogrenci
gerceklestirecegi  i¢in  O8retimin nasil  bireysellestirilecegi ilizerine caligsmalar

yogunlastirilmistir.

2.3.1 Zeka

Insanlar arasindaki Ogrenme, karsilastign problemleri ¢ézme, okudugunu ya da
dinledigini kavrama, akil yiirtitme vb. farkliliklar binlerce yildir dikkat ¢ekmektedir.
Zeka ile ilgili sistematik calismalarin gecmisi ise yiizyilimizin basina kadar
uzanmaktadir. Zekanin ne oldugu konusunda ¢esitli goriisler vardir. Bunlardan bazilari
sunlardir:

e Bireyin amaclh davranma, akilc1 diisiinme ve ¢evresiyle etkilice bas etmek i¢in
kullandig biitiinsel kapasite (Wechester, 1958)

e Bireyin 6grenme yetenegi, egitimi alicili1 (Glover ve Bruning, 1990)

¢ Yeni durumlarla bas etme yetenegi (Glover ve Bruning, 1990)
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e Soyut diisiinme, s6zel ve matematiksel akil yiiriitme (Glover ve Bruning, 1990)
e Bireyin katilm ya da Ogrenme iiriinii zihinsel islevleri; bilgiyi edinme,
hatirlama, geri getirme ve problem ¢dzme ya da yetenekleri (Woolfolk, 1990)

Yukarida zeka tanimlarina bakildiginda baslica iic nokta dikkati ¢ekmektedir: (1)
Bugiine kadar iizerinde herkesin anlastig1 bir zeka tanimi gelistirilememistir; (2) ortak
bir tanim gelistirilememis olmasina karsin dnerilen tanimlar birbirini reddeden, ¢eliskili
tanimlar degildi; (3) zeka tanimlarinin ortak noktasini ¢evreyle bas etmeye ya da
karsilagilan problemlerin ¢6zlimiinde biligsel siireclerin isletilmesi olusturmaktadir (Akt.

Acikgoz, 2005:35).

Zekanin tanimi hakkinda bir goriis birligi olmamasina karsin zeka ile basar1 arasinda bir
bag oldugunu biitiin arastirmacilar kabul etmektedir. Gerekli zihinsel gelisimini
tamamlayamamuis bir birey, biitiin ¢cevresel faktorler uyumlu olsa bile ulasilmasi istenen
amaglara ulagamayacaktir. Buna en iyi 6rnek zihinsel oziirliilerdir. IQ seviyesi diisiik
olan bireyler ¢evre faktorleri ¢ok iyi ayarlanmig olsa bile ancak belli seviyeye kadar
ilerleyebilmektedirler. Ama zeka seviyesi yliksek olan her bireyin akademik anlamda
basarili olacag: diisiiniilmemesi gerekmektedir. Ogrenci farkliligi aym zamanda bagari
farkliligimi da beraberinde getirir. Ayrica sunu da gézden kagirmamak gerekir ki; zeka
seviyesi 6gretimi etkiledigi gibi, yetistirmenin de zekanin gelisimi {izerine olumlu etkisi

olduguna dair bir¢gok arastirma vardir.

2.3.2. Benlik

Benlik kavrami, hem 6grenme iriini olan hem de Ogrenmeyi etkileyen bir dgrenci
Ozelligi olarak dikkatleri ¢ekmektedir. Benlik kavrami, insanlarin kendini nasil gordiigii,
kendisi hakkinda ne diisiiniildiigii ile ilgilidir. Kendimizle ile ilgili algi, duygu, diistince
ve tutumlar benlik kavramini olusturmaktadir. Benlik kavrami olumlu ya da olumsuz
olabilir. Ornegin, kendisinin yetenekli, gii¢lii, diiriist oldugunu diisiinen bir kisinin
benlik kavrami olumlu iken kendisini yeteneksiz ise yaramaz biri oldugunu diisiinen

kisinin benlik kavrami olumsuzdur (A¢ikgoz, 2005:44).
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Benlik kavrami oOzellikle akademik benlik kavraminin akademik basari ile iliskili
oldugunu gosteren birgok calisma vardir. Ornegin, Marsa, Byrne ve Shavelson (1988)
cesitli araclarla oOlgiilen akademik benlik kavramimin matematik basarisiyla iliskili
olmamamesina karsin, akademik benlik kavrami 6l¢iimleri ve basar1 olglimleri arasinda

anlamli iligkiler bulundugunu ortaya ¢ikarmislardir (Akt. Acikgoz, 2005:46).

Benlik kavrami kisi dogdugundan itibaren g¢evreden etkilenmeyle birlikte olusur ve
sekillenir. i1k benlik olusumu ailede, akademik benlik ise en fazla okulda gelismektedir.
Kisinin okulda yasamis oldugu olumlu edinimler akademik basariy1 olumlu etkilerken,
olumsuz edinimler akademik basariy1 da olumsuz etkileyecektir. Fakat bunun tam tersi
olmasi da soz konusudur. Ciinkii bireyler farklilastikca olaylara verilen tepkilerde

farklilagsmaktadir.

2.3.3 Yaraticihk
Yaraticilik, bir iirtin degil, bir siirectir ve belli bir amaca yoneliktir. Bu siirecin sonunda,
genelikle, sozel ya da sdzel olmayan somut ya da soyut yeni ve degisik bir nesne ya da

diisiince ortaya ¢ikar( Binbasioglu,1995:310).

Yaraticilik kavrami ¢ogu zaman zeka kavramiyla karistirilir. Oysa bu iki kavram
birbirinden farklidir. Mackinnon bir davranisin yaratici olabilmesi i¢in su ii¢ kosulu

yerine getirmesi gerektigini belirtmistir:

a) Yeni ve benzeri olmayan 0zgiin bir iiriiniin ortaya konmasi.
b) Onemli amaglara yardim eder olmasi.

¢) Yapici olmasi(Akt. A¢ikgdz, 2005:50).

Yaratict diistinme, calisma ve iiretme siiregleri bireylerde ii¢ temel yetenegin (sentez,
analitik ve pratik yeteneklerin) bulunmasini ve bu yetenekler arasinda bir dengenin
olusturulmasin1 gerektirir. Sentez yetenegi ile bir bireyin yeni ve ilging fikirler
iretebilme becerisi kastedilir. Yaratici olarak adlandirilan bireyler, olaylar hakkinda
diger insanlarin fark edemedigi bagmtilar1 kendiliginden, dogal olarak kurabilen

diisiintirlerdir. Analitik yetenegi ile bir bireyin g¢evresindeki olaylar1 veya olgulari
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pargalara ayirabilme ve bu pargalarin biitlin ile iliskisini gorebilme becerisi kastedilir.
Bu yetenege sahip bireyler, fikirleri analiz ederler ve bu fikirleri digerleri ile
karsilagtirarak bir degerlendirmeye tabi tutarlar. Pratik yetenegi ile somut, pratik ve
basarili icraatlara doniistiirebilme becerisi kastedilir. Yaratict insanlarin yeni bir
yontem, prosediir veya uygulamayi ortaya atmak i¢in bagkalarimi o uygulamanin

eskisinden daha iyi oldugu hakkinda ikna etmeleri gerekir (Saban, 2002:121-122).

Lyman’a(1989) gore, yaratici diisiinebilen ve davranabilen bireylerin kisilik 6zellikleri:
1) Yaratici insanlar cesurdurlar, kendilerine gilivenleri yiiksektir ve risk
almaktan ¢ekinmezler.
2) Yaratici kisiler yiiksek enerjili bir yapiya sahiptirler.
3) Yaratici kisiler isteklidirler ve idealisttirler.
4) Yaratici kisiler merakli, sakaci ve neseli bir yapiya sahiptirler.
5) Yaratici kisiler maceraci bir yapiya sahiptirler.
6) Yaratict kisiler bagimsizdirlar ve kendi baslarina kalmay1 severler (Akt.

Saban,2002:120-121).

2.4. OGRENME BiCEMLERI

Ogrenme bigemi, bu konuda yogun calisan yazarlardan biri olan Dunn (1988) tarafindan
“bir 6gretim yontemini bazilar1 i¢in harika, digerleri i¢in korkung yapan biyolojik ve
gelisimsel 6zellikler” olarak ele almaktadir. Dunn’a gére 6grenme bigemi, bir siniftaki
Ogrencilerin; giiriiltii, aydinlatma, oturma diizeni, hareket ve gruplama ile ilgili
gereksinimlerine gore diizenlenmesi ile ilgilidir. Ogrenme bigemi 6grencilerin duyarak
mi1, konusarak mi, yaparak-yasayarak mi yoksa bunlarin birlesmesiyle mi daha iyi

ogrendiklerini belirler (Akt. A¢ikgdz, 2005:56).

Keefe’ye (1988) gore Ogrenme bigemi, “bir 6grencinin nasil 6grendigi ve nasil
ogrenmekten hoslandig1” ile ilgilidir. Daha ayrintili bir tanimda ise Keefe (1988)
O0grenme bigeminin “6grencilerin nasil algiladigi, 6grenme cevresiyle nasil etkilesimde
bulundugu ve bu cevreye yonelik tepkilerin az ¢ok kalict gostergeleri olan biligsel,
duyussal ve fizyolojik 6zellik” oldugunu belirtmektedir. Bigem o6zellikleri, genetik,

kodlama, kisilik gelisimi, giiclii ve ¢evresel yonleri vardir. Bilissel 6geler bilgi isleme
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sisteminin i¢sel kontrolii ile ilgilidir ve yetistirmeyle degistirilebilir. Duyussal ve

cevresel Ogeler ise Oziinde tercihe dayalidir ve hem yetistirme hem de Ogretimsel

eslestirme stratejilerine cevap verir. Ogrenme bigemleri degisebilir, ancak bu ¢ok yavas

olur (Akt. Acikgoz, 2005:57).

Ogretim bicemlerinden hem ogretimin nasil diizenlenecegi hem de program

gelistirmede yaralanilmaktadir. Ama bu konudaki arastirmalar heniiz yeni oldugu igin

daha ¢ok aragtirma bulgusuna ihtiya¢ vardir.

Ogrenmenin gerceklesmesinde su evreler yar almaktadir:

1.

Hazirhk Evresi: Ogrenme olayinin ilk evresi hazirliktir. Bu evre, d8rencinin
Ogrenilecek bilgi ile dogrudan etkilesimde bulunmasindan once olusur. Hazirlik
evresinin iki 6nemli boyutu vardir. Bunlardan birisi bireyin 6grenme sonunda elde
edeceklerinin farkinda olmasi. Buna “beklenti gelistirme” denir. Bir 6grenme isine
baslamadan 6nce kisinin, 6grenme siirecinde neler elde edecegi, ne gibi degisme ve
farklilagma ile kars1 karsiya kalacagi ve neleri hatirlayacagi konusunda bilgi sahibi
olmasi, 6grenmeyi yonlendirme, dikkat c¢ekici algi ve geri getirme siiregleri i¢in ¢ok
Oonem tasir. Hazirlik sathasiin ikinci boyutu ise kisinin beklentilere ulasmak i¢in

O0grenme yol ve stratejilerinin belirlenmesidir.

Bilgi Alma Evresi: Bu evre bilginin anlaminin farkinda olunmasini igerir. Bu evrede
kisi bilgi ile dogrudan temasa gelir ve bilgiye anlam verir. Bu evre, daha once
bildiklerimiz iginden, sectiklerimiz ile yeni gelen bilgilerin bir araya getirilmesi

biitiinlestirilmesi i¢in gerekli ilk agamadir.

Bilginin Kazanilmasi1 Evresi: Bilgilerin Kisa stireli bellekten kodlama yoluyla uzun

stireli bellege gecirilmis bu evrede saglanir.

Depolama Evresi: Bu evre hareketsizlikle tanimlanir. Bilgiyi kodlamis sekliyle uzun

siireli bellekte kalir. Bu evre ¢ok kisa siirer.
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5. Geri Getirme (Hatirlama) Evresi: Bu evre depolanmis bilgi kullanilmak iizere
hatirlanir. Bunun i¢in 6grenen zihinsel hatirlaticilara gerek duyar. Hatirlaticilarin bir
kismi disaridan da verilebilir. Hatirlaticilarin etkili olabilmesi, bilginin ilk elde

edilisi ve depolanmis bi¢ciminin uygulanmasina baghdir.

6. Davranigin Yapilmasi Evresi: Bilgi hatirlandiktan sonra davranis asamasina gegilir.
Davranig Diizenlenme mekanizmasi gelen bilgiyi davranig agisindan diizenler ve kas
sistemini harekete gecirir. Bir soruya sozlii ve ya yazili cevap verme, bir beceriyi
yapma, birer davramis Ornegidir. Davraniglar bilginin acik sec¢ik Ogrenilip

ogrenilmedigini ortaya koyar.

7. Geribildirim Evresi: Davranis tanimlandigi zaman 6grenci yaptiginin dogru olup
olmadig1 hakkinda bilgi edinir. Geribildirimle genellikle dista gelen bir olay,
pekistirme siirecini gergeklestirir (Fidan,1985:75-76).

2.5 OGRENME STRATEJILERI

Ogrenme olayinda en 6nemli 6ge 6gretmen olasina ragmen dgrencinin yerine dgrenme
olaymi gergeklestiremeyecegi, 0gretmenin sadece Ogrenmeyi kolaylastirici bir rol
tistlenmesi gerektigi, 6grenmeyi Ogrencinin kendisinin gergeklestirmesi gerektigi igin

Ogrenci kendisine en uygun stratejiyi bulmak ve uygulamak zorundadir.

Strateji bir amaca ulagmak i¢in izlenmesi gereken en uygun yol olarak tanimlanabilir.
Oyleyse 6grenme stratejisi icin  “dgrenmeyi gergeklestirmek igin izlenen yol, metod,

yontem” dememiz hatali olmayacaktir.

Weinstein’e gore Ogrenme stratejisi “Ogrencinin 0grenme sirasinda kullandigi ve
Ogrencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranig ve diisiinceler” olarak
tanimlanabilir. Buna gore bir stratejinin amaci 6grencinin duyussal durumunu etkilemek
ve onun yeni bilgilyi se¢mesini, edinmesini, Orgiitlemesini ve biitiinlesmesini

kolaylastirmaktadir (Akt. A¢ikgdz; 2005:67).
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D.COSTE, “6grenim strateji, siire¢ ve izlenecek yolu kisiden kisiye degistigini ve buna
ek olarak Ogretimin bireysellestirilmesi birincil ihtiya¢ olarak sayilir. Ogrencinin
tizerine odaklanmak, so6zii hedef topluluga vermek gerektigi anlamina gelir. Onlara
kendi iletisim ve kendi kendini yonetme yetkilerini gelistirmelerinde yardim etmek
gerekir ve bdylece egitimbilimsel faaliyetlerin geleceginde iistlenecekleri rol ve
yetkilerini tanimalar1 saglanir. Egitimbilimsel anlamadaki bu yeni anlayis, davranis
psikolojisinin biligsel ve yapisalci teoriye doniistiiriilmesini igerir. Caroline Vergon,
yazmig oldugu, Ogrenim stratejilerinin tanimlanmasi adli makalesinde “6grenmek
karsilagilan goriis ayriligi ve goriis birliklerini yonetmeyi amaclayan stratejileri hayata
gecirmeyi zorunlu kilacaktir” goriisiinii vurgulamaktadir. Yine bu fikre bagli olarak
“bilgilerin benimsenmesini ilgilendiren bu tiir bir amag araciligiyla baska bir 6grenimin

yonetimi ve denetimi seviyesinin olustugunu goriiriiz (Akt. Saydi,2007:9).

Paul Boogards’a gore, “0grenci basladigi isi tamamlamak i¢in en uygun araglar bilingli
bir sekilde secer”. Ogrenim stratejilerinin yeterince acik oldugunu ve &grenim
teknikleriyle uygun bir uygulamanin 6grencilerinin kendilerini yetistirmesinde veya
degistirmesinde onemli rol oynadiginin altini ¢izer (Akt. Saydi1,2007:10). Tiim bunlar

ayni zamanda iyi bir gézlemci olan 6gretmenin yardimiyla olacaktir.

A.Wenden ile J.Rubin bilingli bir sekilde olusturulmus stratejilerin kullanimini
otomatiklesmis stratejilerden ayri tutarlar. D.Little, stratejilerin biling bakimindan kimi
zaman bilingli, kimi zaman da biling dis1 yonetileceginin, bunun gerceklestirilecek isin
tiirli tarafindan belirleneceginin altini ¢izer. Bu ylizden 6grenim stratejilerinin bir amag,
bir hedef dogrultusunda olusturulmasi1 gerektigi agikca goriilmektedir. Bu amaclar su

sekilde olusturulabilir:

e Erek kiiltiire uygun hale getirilmis,
e Bilingli ya da biiyiik dl¢iide bilingli,
e Yontemlere uygun, tamamlayici,

e Gelisime agik, degisebilir, yeniliklere agik,
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e Bireysel,
e (Gozlenebilir ve gézlenemez.
0O.Malley, Chamot ve arkadaslar1 da stratejileri li¢ ana grupta incelenmektedir:
e Ustbilissel,
¢ Bilissel, toplumsal-duygusal stratejiler (Akt. Saydi,2007:10).

Ogrenme stratejileri, grenme sirasinda uygulanan, 6grenmeyi artirict faaliyetlerdir. Bu
stratejilere, sunulan materyali tekrarlama, anlamli gruplar halinde diizenleme ve gorsel
imajlar yoluyla anlaml1 hale getirme gibi etkinlikler 6rnek verilebilir. Bir bagka ifade ile
O0grenme stratejileri, Ogrencilerin 6grenme-Ogretme siireci i¢inde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden gegirerek, ona anlam
vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan cabalari ortaya koymasi seklinde
tanimlanabilir (Tay,2002:16). Tanimdan hareketle, 6grenme stratejileri birden fazla
cabanin bileskesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle cabalarin yani 6grenme
stratejilerinin  siniflandirilmasina ihtiya¢ duyulabilecektir. Bu smiflamalardan biri
Mayer (1987) tarafindan, stratejilerin bireyin gelisim siirecleriyle iliskisi dikkate
alinarak yapilandir. Bu smiflandirmada 6grenme stratejilerinin gelisim asamalari {i¢

doneme ayrilmaktadir. Bunlar su sekilde ifade edilmektedir:

*Erken Donem: Bu donemde 6grenme stratejileri kazanilmis durumda degildir ve
Ogrenen tarafindan kendiliginden kullanilamaz. Bu dénem okuldncesi donem olarak

distiniilebilir.

*Gegis Donemi: Bu donemde Ogrenme stratejileri kazanilmis durumdadir; ancak
dgrenmeyi artirmak igin kendiliginden kullanilmaz. Ogrenciler bu dénemde yetiskinler
tarafindan digsal Ogretim yoluyla Ogrenme stratejilerini kullanabilirler. Bu diizey

ilkogretimin birinci basamagini igerir.
*Son Donem: Bu donemde Ogrenme stratejileri kazanilmis durumdadir ve yetiskin

Ogretimine gerek kalmadan uygun sekilde kullanilabilir. Ayrica bu diizeyde gocuklar

stratejilerini kendi 6grenme hedeflerine gore diizenleyebilirler. Bu diizey stratejiye baglh
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olmak iizere ilkdgretimin II. kademesini, lise yillarin1 ve yetiskinligi kapsamaktadir

(Akt.Tay,2005: 87-89).

Bir diger smiflandirmada Gagné (1988), 6grenme stratejilerini bes gruba ayirmistir.
Bunlar;

1.Dikkat Stratejileri,

2 Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler,

3.Kodlamay1 Artiran Stratejiler,

4.Geri Getirmeyi ( Hatirlamayi1 ) Kolaylastiran Stratejiler,

5.1zleme Stratejileridir. (Akt.Tay,2007:20 ).

Ogrenmek icin bir¢ok tiir vardir ve herkes ayn1 yontemlerle 6grenemez. Bu nedenle
nitelikli 6grenme ortaminin gelistirilmesi ve 6grencilere en iyi 6grenme aligskanliklarinin

kazandirilmasi i¢in 6gretmenlere biiyilik gorevler diismektedir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar bazi kavramlarla agiklanmaya calismistir. Bu
kavramlarin arasindaki farklar Curry(1991); Ridinng ve Cheema(1991) tarafindan

acikca ortaya konmustur:

1. Biligsel Stil; sistematik ve alisilmis bir tarzda bilginin organizasyonu ve
islemesi.

2. Biligsel Strateji; bilginin iglenmesi ve organizasyonu siirecinde bir planlt
hareketi veya eylemi benimsemek.

3. Ogrenme Stili; alisilmis, mutat ve belli bir tarzda bilgi ediminin benimsenmesi.

4. Ogrenme Stratejisi: bilgi, beceriler ve tutumlarin edinilmesinde bir planh

hareketi ve eylemi benimsemek (Akt. Bilgin ve Durmus,2003:385).

Zihinsel siireglerdeki bu bilgi akisini yonlendirmede her 6genin islevini yerine getirmesi
i¢in kullanilan islemler “6grenme stratejileri” olarak adlandirilir. Ogrenme stratejisi,
“bilgi ve becerinin kazanilmasini kolaylastirmak i¢in bir 6zel 6grenme durumunda

kazanilan zihinsel taktiklerin bir koleksiyonudur”. Buna gore 6grenmeyi etkili kilmak
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i¢in 6grenme stratejilerin etkili kullanilmas1 gerekmektedir. Ogrenme stratejileri modeli

eklektik bir yaklasimla su sekilde siralanabilir:

1. Dikkat stratejisi,

Tekrar Stratejisi,

Zihinde Yerlestirme stratejisi,
Anlamlandirma stratejisi,
Hatirlama stratejisi,

Bilisi yonetme stratejisi,

Duyussal strateji (Oztiirk,1996:240)

e A A R e B

2.5.1 Ogrenme Stratejilerinin Onemi

Ogrenme  stratejilerinin ~ giiniimiizde 6nem kazanmasmin nedenleri su sekilde
siralanabilir:

1.0grencilerin etkili 6grenme stratejilerini kullanamamasi ve ya bilmemesi bunun
sonucunda ders basarisizliginin ortaya ¢ikmasi,

2. Bilginin hizla artmasi1 ve degismesi,

3.0grenci merkezli egitim anlayismin dnem kazanmasi,

4.Yasam boyu egitimden dolay1 6grenmenin yagam boyu onem kazanmasi(A¢ikgoz-

2005:66-67).

2.5.2 Ogrenme Stratejileri Ile ilgili Stmiflamalar
Ogrenme stratejileri ile ilgili en kapsaml1 siiflama Weinstein ve Mayer(1986)
tarafindan yapilmistir. Bu simiflamaya gore etkili 6grenme stratejileri su kategorilerde

toplanabilir(Akt. Agikgdz, 2005:72-73-74):

1. Temel Ogrenme Islerinde Kullamlan Devir Stratejileri: Ogrencilerin sunulan
malzemeye ezberleyecek bicimde tekrarlanmasini, birimlerin seg¢ilmesinin ve
kazanilmasinin ¢alisan bellege aktarilmasini kapsamaktadir. Bu gruptaki stratejilerle
ilgili ¢esitli aragtirmalardan ulastiklar1 sonuca gore ¢ocuklar 5. ve 6. sinifa kadar

devir mekanizmasini 6grenmektedirler.
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Karmasik Islerde Kullanilan Devir Stratejileri: Bu grupta malzemeyi yiiksek sesle
tekrarlama, kopyalama, onemli yerleri not etme, 6nemli yerlerin altin1 ¢izme gibi

stratejiler yer almaktadir.

Temel Ogrenme Islerinde Kullamlan Isleme Stratejileri: Imgeler, 6grenen tarafindan
tiiretebilir ya da disaridan saglanabilir. Kiigiik yaslarda tiiretilen, ileri yaslarda ise
disaridan saglanan imgelerin daha yarli oldugu saptanmistir. Bellek Destekleyici

Anahtar Sozciik Yontemi bu tiir stratejilerin kullanildig1 bir yontemdir.

Karmagsik Ogrenmelerde Kullamlan Ogrenme Stratejileri: Bu grupta yer alan
stratejilerin amaci, yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurma ve
Ogrenilenlerin uzun siireli bellekten calisan bellege aktarilmasidir. Bu grupta,
Ogrenilenleri baska ifadelere ¢evirme, 6zetleme, anlam ¢ikararak not alma, sorulari

yanitlama gibi stratejiler yer almaktadir.

Basit Ogrenmelerde Kullanmilan Orgiitleme Stratejileri: Bir listedeki maddeleri

hatirlamada kullanilabilecek bir strateji siniflamadir.

Karmasik Ogrenmelerde Kullamilan Orgiitleme  Stratejileri: 1leri smiflarda,
okuyarak O6grenmenin 6nemli bir yeri vardir. Okumanin bir amaci parcadaki ana
diisiinceyi ve onu destekleyen diisiinceleri kavramaktir. Arastirmalar 6grenme
stratejilerinin de Ogretilebilecegini ve bu 6gretimin dgrencilere 6nemli kazanimlar

saglayacagini ortaya koymustur.

Kavramayr Yéneltme Stratejileri: Kavramanin yoneltmesi 6grencinin bir 6gretim
etkinligi ya da birimi i¢in amaglar koymasi, bu amaclara ulasilma derecesini
saptamas1 ve gerekirse amaclara ulagilma derecesini saptamasit ve gerekirse

amaclara ulasmada kullanabilecek stratejileri belirlemesini igerir.
Duyussal Stratejiler:  Ogrencilerin 6grenmeyi gerceklestirecekleri bir cevreyi

yaratmalariyla ilgilidir. Bu stratejiler, 6grencilerin dikkatini toplama, konsantre

olma, kaygiyla bas etme, giidiilenme ve zamani etkili kullanmay1 da kapsamaktadir.
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2.5.3 Ogrenme Stratejilerinin Derslerde Ogretimi

Ogretmenler bir taraftan bir konu alana 6zgii bilgi ve becerileri 6gretirken, diger taraftan
ogrencilerin bilissel 6grenme anlayisinin ongordigii gibi bagimsiz ve etkili 6grenciler

olmalarina yardim edebilir.

Ogrenciler etkili stratejiler kullanan etkin dgrenilenler haline getirilmesi, dgretmenlerin
bunu yapacak bigimde yetistirilmesi, bunun i¢in zaman ayrilmasi, Ogrenciler arasi
farkliliklarin dikkate alinmasi, var olan etkisiz stratejilerin degistirilmesi, etkili 6grenme
stratejilerinin se¢imi, programlarin hazirlanmasi gibi bir dizi sorunun saglikli olarak
¢oOziilmesini gerektirmektedir. Pressley, Goodchild,Fleet, Zajchowski ve Evans’a(1989)

gore strateji 6gretecek d6gretmenlerin su noktalara dikkat etmesi gerekmektedir:

1. Bilinen etkili 6grenme stratejilerini saptayiniz.

2. Birkag alanlar aras1 ve amagli sinirli strateji se¢iniz.

(O8]

Giiclii 6gretim stratejileri kullanarak alanlar arasi1 ve amagla simirli stratejileri
Ogretiniz.

Alanlar arasi1 genel stratejilerin kullanimini tesvik ediniz.

Ogrencileri dgretilen stratejileri kullanmaya giidiileyiniz.

Ogrencileri iyi strateji kullanicis1 olabileceklerine inandiriniz.

Ogrencilere yararli olabilecek baska stratejilerin olup olmadigini arastiriniz.

© N bk

Diger dgretmenleri de strateji konusunda 6grenme ve 6gretmen konusunda tesvik

ediniz(Akt. A¢ikg6z-2005:88).

Ogrenme stratejilerinin  bilinmesi kadar ogretilmesi de ©nemli konulardan birini
olusturmaktadir. Ogrenme stratejileri grencinin 6grenecek oldugu materyali ya da bilgi
toplulugunu, hangi yontem ve teknikle kendisine en kisa yoldan ve en kalic1 sekilde
O0grenmesini saglayan stratejilerdir. Birey nasil 6grenecegini bilirse 6grenme-6gretme
siirecindeki aktiviteleri ona bagl olarak degisiklik gosterecektir. Bunun i¢in bir¢ok
egitimci d6grenme stratejilerinin 6gretimi {izerine calismalar yapmislardir. Ogrenme ve

ogretme bir madalyonun iki yiizii gibi diisiiniilebilir. Ogrenme olmadan &gretim,
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ogretim olmadan 6grenme olamaz diyebiliriz. Iyi bir &gretimin Ogrencilere; nasil
Ogreneceklerini, nasil diisiineceklerini, nasil hatirlayacaklarint ve kendilerini nasil
motive edeceklerini 6gretmeyi igerdigini sdyleyebiliriz. Erden ve Akman (1998: 154)
bireyin bu stratejileri genellikle okul ve okul disi yasantilarinda deneme-yanilma
yoluyla ya da yakon ¢evresindeki kisilerin tavsiyesiyle 6grendiklerini belirtmektedirler.

(Akt. Senemoglu,1997:579-583).

Ogrenme stratejilerinin 6gretilmesi ile ilgili olarak &grencilerin 6grenme stratejileri
hakkinda su bilgilere sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bunlardan birincisi,
Ogrenciler Ogrenme stratejilerinin  tlirleri, tamimlari, birbirleriyle benzerlikleri,
birbirlerinden farkliliklar1 nelerdir gibi konularda bilgilendirilmelidirler. Ikincisi,
Ogrenciler 6grenme stratejilerinin nasil kullanilacagi konusunda bilgilendirilmelidirler.
Ugiincii olarak da 6grenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nigin kullanmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirilmelidirler. Ogrenme stratejilerinin bu ilkeler dikkate alarak iki
yaklasimla Ogretilebilecegi ifade edilmektedir. ilki dogrudan ogretim, digeri ise
karsilikli 6gretimdir. Dogrudan 6gretim yaklagimi; 6gretmenin, 6grencilerin konuyla
ilgili 6n Ogrenmelerini kullanima hazir hale getirmesini; Ogrenilecek davranis
aciklamasini, gostermesini; daha sonra ¢grencinin bu davranigi gostermesi i¢in firsat
vermesini; Ogrenciye yaptigt davranis hakkinda doniit vermesini kapsamaktadir.
Karsilikli  6gretim yaklasimi ise, Ogretmenin Ogretme-6grenme siirecinde sunus
yapmasindan ¢ok, model olmasini1 gerektirmektedir. A¢ikgdz (1996, 74-79) dgrenme
stratejileri Ogretiminin 6zel ve genel amagli ayri programlar seklinde Ogretilmesi
tizerinde durmus, bunun yaninda bu stratejilerin derslerle biitiinlestirilerek 6gretilmesi

yaklagimini da benimsemistir (Akt. Tay,2007:26).

2.6 BELLEK
Bellek, bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme v.b siirecleri kapsayan bir yapidir.
Bellekteki yap1 ve siiregler hatirlama ve tanima davraniglar1 diizenler. Zanden (1980)

bellegi, “hatirlama, tanima ve yeniden 6grenirken daha hizli 6grenme yetenegi” olarak

tanimlanmistir (Akt. Acikgoz; s: 286,2005).
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Klatzky (1980)’e bellekte kodlama, depolama ve geri getirme olmak {izere belli basl ii¢

stire¢ ¢alismaktadir.Bu stiregler:

Kodlama: Bilginin bellek sistemine yerlestirilme siireci olarak tanimlanabilir. Bilginin
kodlanmas1 daha sonra tekrar elde edilebilecek bicimde yapilir ve edilgen bir siire¢
olmayan kodlama sirasinda bilginin kaydedilmesi yaninda doniistiiriilmesi iglemleri de
yer alir.

Depolama ve Geriye Getirme: Bellegin varligi bir anlamada onun insan algisini,

diisiincesini ve davranisini etkilemesine baglidir. Bunun i¢in kodlamadan sonra bilginin

depolanmasi ve geri getirilmesi gereklidir (Akt. A¢ikg6z,2005:290).

Insanlar, belleme giigleri yoniinden farkliliklar gdstermektedir. Gérsel, isitme ve hareket
(spor yapma, daktilo yazma gibi kas koordinasyonunu gerektiren hareketler) bellekleri
insandan insana degismektedir. Bugiin bir tasarim olarak zihinde tekrar ortaya
cikabilecek bilginin ve yasantinin yerlestirildigi yer bellek diye adlandirilmaktadir
(Fidan,1985:70).

2.7 HATIRLAMA

Hatirlama, daha once 0grenilenlerin hemen hemen higbir ipucu olmaksizin sozle ya da

yaziya tekrarlanmasidir. Psikologlar hatirlamayi ii¢ bi¢imde incelemektedirler:

1. Serbest Hatirlama: Verilen bir konuda miimkiin oldugunca ¢ok bilginin hatirlandig:
durumdur.

2. Sira ya da Dizileri Hatirlama: Nesne ya da olaylarin bir dizi i¢inde hatirlanmasi
durumudur.

3. Cagrisim Yoluyla Hatirlama: Eslestirilmis iki 6geden birisi verilince digerinin

hatirlamasi olayidir (A¢ikgdz; 2005, 70-71).

Ogrenilen bilgilerin hafizaya yerlestirilmesi igin su noktalara dikkat edilmelidir:
I-Her tiirli alistirmanin anlami ve 06zii, insan hareketlerinin mekanik hale

getirilmesinde yatar. Onceleri bilingli bir gayret gerektiren bir hareket, gittikge artan

tekrar yoluyla bilingsiz ve mekanik hale gelir. Bu andan itibaren, arzu edilen bir
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hareketi ger¢eklestirmek icin artik ¢ok kiigiik bir itici giice ihtiya¢ vardir. Okumak ve

yazmak gibi islem burada 6rnek olarak gosterilebilir.

2-Kisi tarafindan 6grenilen bir bilginin, devam edici bir sekilde akilda tutulmasi,
yani bu bilginin hafizaya yerlestirilmesi, 6grenim isinin anlaminin, devam eden

tekrarlarda muhafaza edilmesiyle miimkiin olur.

3-Unutmak, akilda tutmaya kars1i bir etki yapar. Kullanma kanuna gére,
gercekten her insani yeti devam eden alistirma sayesinde kendisini miikemmellestirir,
fakat kullanmama yoluyla da bu miikkemmellesme zayiflar. Unutma, itinali alistirmanin

az olmasi oraninda fazladir( Hesapgioglu,1998:159).

2.7.1 Kisa Siireli Hafiza

Duyusal kayittan dikkat ve algi siiregleri sonunda ayrilan bilgi, sistemin ikinci 6gesi
olan kisa siireli bellege gecer. Kisa siireli bellegin hem bilgi tutma siiresi, hem de
kapasitesi sinirlidir. Miller (1956:81-97) kisa siireli bellegin kapasitesinin yaklagik 7+2
birimlik bilgi oldugunu belirtmektedir (Akt; Tuckman, 1991:116). Ancak bireyler her
birimin biiylikliiglini artirarak kapasiteyi fazlalagtirabilirler. Gruplama (chunking) adi
verilen bu islemle kisa siireli bellegin smirlihig1 artirtlir. Ornegin; 572 8 9 1 0 olan 7
birimlik bir say1 dizisi 57 28 9 10 olarak gruplanirsa 4 birim haline gelir. Ancak bir
birimde bulunmasi gerekli bilgi miktar1 ne biiyliklikkte olmalidir sorusu heniiz

yanitlanmamustir (Akt. Senemoglu, 1997; 275).

Kisa siireli bellegi bilginin kalma siiresi yaklasik 20-30 saniyedir (Woolfolk, 1993;
McCrow ve Roop, 1992; Slavin, 1988). Bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire
kalmasi, bilgi ilizerinde diisiinmek ve onu yinelemekle saglanir. Kisa siireli bellekte
zihinsel tekrarin (rehearsal) 6grenmede 6nemi biiyiiktiir. Kisa siireli bellekte kalan bilgi
tekrar yoluyla biiyiik bir olasilikla uzun siireli bellege geger. Kisa siireli bellegin
kapasitesinin sinirliligi nedeniyle gecis yaptirilamayan bilgi yeni gelen bilgilerin
zorlamasiyla kaybolur. Ozetle, daha fazla bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire
kalmas1 icin; (1) gruplama, kiiclik parcalari iligkilendirerek genis pargalar haline

getirme, (2) zihinsel tekrar gerekir (Akt. Senemoglu, 1997:275).
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Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun stireli bellekten gelir. Genellikle her ikisi
ayni anda olur. Ornegin; birey bir kus ile karsilastiginda, kusun imgesi kisa siireli
bellege gecer, ayni anda uzun siireli bellekten kuslara iliskin bilgi arastirilir ve kusun
hangi tiir oldugu belirlenir. Kisaca, tanimlama ayn1 anda gelir, ¢linkii kusa iligkin tim
bilgiler uzun stireli bellekte depolanmistir. Kisa siireli bellegin iki yasamsal islevi
vardir. Birincisi, bilgiyi kisa siire icin de olsa depolamaktir. ikinci énemli islevi de,
zihinsel islemlerin yapilmasidir. Bu nedenle ¢alisan hafiza olarak da adlandirilir (Eggen
ve Kauchak, 1992 ). Kisa siireli bellege gelen bilgi; (a) bireye gerekli degilse unutulur,
(b) bilgiyi korumak igin tekrar edilir, (c) tekrar edilerek, kodlanarak ya da uzun siireli
bellekteki bilgilerle iliskilendirilerek bilgi islenir.(akt. Senemoglu,1997: 275).

Kisa siireli bellekte bilginin burada kalis siiresi ve aldigi bilgi miktar1 sinirhdir. Bu
siirliliklart en aza indirmek i¢in kisa siireli bellekte depolamay: artiran stratejiler

kullanilmalidir. Bu stratejiler zihinsel (Ortiik) tekrar stratejileridir.

Cografya ders kitaplarinda tekrar stratejisini yapmak biraz zor olabilir. Fakat dnemli
bilgilerden sonra verilecek bir uyar ile tekrar ¢alismasi gerceklestirilebilir. Ornegin;
Lise 2 smf ders kitabinda yer alan erozyonun tanimi asagidaki gibi verilebilir.
“Erozyon, topragin tarim yapilan iist tabakasinin, su veya riizgarin etkisiyle
asinip tasinmasidir. (Dikkat 6nemli bilgi, tanimi bir kere daha okuyunuz) sorusu ile ya

da kiiciik bir 6zetle hatirlatilabilir.

Kisa siireli bellekte bilingli olarak bilginin farkina varilir ve bilgi anlamli bir sekle
dontistiirtiliir. Kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirlar1 5-9 olarak degisebilmektedir.
Ayrica kisa siireli bellek 6grenme siirecinin birinci asamast oldugu i¢in onun kapasitesi
O0grenme giicliglinii etkiler. Bir seferde fazla miktara bilginin kisa siireli bellege
gonderilmesi durumunda ancak 7 birimlik bilgi isleme alinacak ve diger bilgiler
kaybolacaktir. Bu durumda o©nemli bazi bilgilerin kazandirilmasinda problemler
meydana gelecektir (Yesilyaprak,2003:256).

Kisa siireli bellekte bilgiler ¢ogunlukla gorsel ve isitsel olarak depolanir ve isitsel

depolama daha baskindir. Ozellikle yetiskinler isitsel olarak depolanan durumlari daha
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iyl hatirlamaktadirlar. Ancak, kodlama sekli, bireyin 6zelliklerine ve durumlara gore

farklilik gosterebilir(Yesilyaprak,2003:256).

Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresi yaklasik olarak 15-20 saniyedir. Bu siire
icerisinde bilgi islenerek uzun siireli bellege gonderilmezse unutulur ve unutulan bilgi

geri getirilemez. Bu siireyi artirmanin yolu “zihinsel tekrar”dir (Yesilyaprak,2003:257).

Ezberleme yoluyla 6grenmede kullanilan temel bilissel siire¢ ‘tekrar’dir. Bilgi aynen
tekrarlanarak, alindig1 sekliyle bagimsiz bir birim olarak uzun siireli bellekte depolanir.
Ezberlenen bilgi, depolanirken bagka bir semayla baglanti kurulmadig: i¢in, hatirlama
zorlugu yasanir. Hatirlamadaki temel siireg, ilk uyaricinin biling diizeyine getirilmesidir.
Daha sonra bilgi birimleri, bir O6nceki kelime ses uyumu saglanarak geri

getirilir(Yesilyaprak,2003:258).

Kisa siireli hafizadan sonra gelen yap1 “uzun siireli hafiza”dir. Kisa siireli hafizada canli

bilgi uzun siireli hafiza daha 6nce 6grenilmis bilgilerin saklanma durumudur.

2.7.2.Uzun Siireli Hafiza

Bilgiyi isleme modelinde bilgiyi, 6zellikle iyi 6grenilmis bilgiyi, uzun siire saklayan
kismina uzun stireli bellek adi verilmektedir. Ashcraft (1989:137) uzun siireli bellegi,
kitaplara milyonlarca girisi olan bir kiitliphaneye benzetmektedir. Diizenlenmis bilgiler,
gerektiginde kullanima hazir olarak beklemektedir. Uzun siireli bellek, bilgiyi her
istendiginde kullanilmaya izin veren bir aga sahiptir. Kapasitesi smirsizdir, bazi
kestirimlere gore, sinir bir milyondan fazladir ve bazi olaylar sonsuza dek kalmaktadir
(Akt; Eggen ve Kauchak, 1992; 314 ). Ancak kisa siireli bellekte oldugu gibi, uzun siireli
bellege bilgi hizla girmez, biraz zaman ve gii¢ gerekir (Akt. Senemoglu,1997:275).

Uzun siireli bellek, siirekli bellek deposu olarak kabul edilir. Kisa siireli bellekte
islenmis olan bilgi uzun siireli bellege gonderilerek depolanir. Bir bilginin 6grenilmis
kabul edilmesi i¢in mutlaka uzun siireli bellekte depolanmis olmasi gerekir. Ciinkii uzun
stireli bellege girmeyen bilgiler tepki liretilmis olsa dahi kisa siirede kaybolur. Uzun

stireli bellek kapasitesi sinirsiz olarak kabul edilmektedir(Yesilyaprak,2003:259).
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Anisal bellek, kisisel yasantilarla ilgili boliimdiir. Belirli bir zaman, yer ve olaylarla
ilgilidir. Ornegin; yemekte yediklerimiz, 6zel bir giinde giydigimiz giysi, yaptigimiz
gezi anisal bellektedir. Ashcraft (1989:140) anisal bellegi 6zyasamsal bellek olarak
adlandirmaktadir. Yasamimizda basimizdan gecen tiim olaylar, sakalar, dedikodular
anisal bellekte tutulur (Akt; Eggen ve Kauchak, 1992:315). Anilar gii¢ sarf edilmeden
ogrenilir. Fakat anilarin birbirine karigma egilimi vardir. Bu nedenle, bilgiyi geri
getirmede zorluk ¢ekilir. Ancak, 6nemli ve travmatik olaylar ayrintili hatirlanir. Bunun
yan1 sira olagan ve siirekli yinelenen olaylarin animsanmasi zordur, ¢iinkii yeni olaylar

oncekini bozabilir (Akt. Senemoglu,1997:275).

Anlamsal bellek uzun siireli bellegin kurallar, genellemeler, kavramlar, problem ¢6zme
becerileri gibi genel bilgilerin yer aldigi boliimdiir. Paivio (1971) anlamsal bellekte
sozel ve gorsel kodlarin birlikte ag gibi birbirine baglanarak bilginin depolandigini
belirtir. Birgok psikolog da bilginin hem gorsel hem de s6zel olarak kodlanmasinin

animsamay1 kolaylastirdigini kabul etmektedir (Akt. Senemoglu,1997:275).

Anlamsal bellekte bilgi onerme aglar1 (propositional networks) ve semalar bi¢ciminde
depolanir. Onerme, dogru ya da yanlis olduguna karar verilebilecek bilginin en kiigiik
parcasidir (Woolfolk, 1993; Eggen ve Kauchak, 1992).Onerme ag1 ise bilgi birimleri
setidir. Baska bir sOylemle, birbirine bagli diisiinceler, kavramlar, iliskiler setidir.
Bilgiyi daha genis Olciide diizenleyen veri yapilart da sema olarak adlandirilir. Sema
birbirine baglh diisiinceler, iliskiler ve islemler setidir. Semalar bilgi aglarini igerir ve
karar verme, problem ¢6zme durumlarinda bilgi aglarini yonlendirir ve kullanir(Akt.
Senemoglu,1997:275). Bilgileri tekrar teknigi ile daha genis Olglide diizenleyebilmek
icin tekrar stratejileri onemlidir. Bunlar basit ve karmasik bilgilerin 6grenilmesinde

kullanilmaktadir.

2. 8 BILISSEL STRATEJILER
Biligsel yetkinlikleri temel alan model, 6grenmede, kisideki icsel aktorlerin devreye
girdigi prensibine dayanir(kisisel 6grenme Ozelliklerini belirleyen faktorler, o biligsel

psikolojiye gore, kisinin i¢sel anlama siireci, bir 6grencinin sahip oldugu, her alanda
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Ogrenimini etkileyen onceki bilgilerdir). Stratejilerin kullanilmas1 6grenciden 6grenciye
degisir.  Stratejilerin  dgretilmeleri  gerekmektedir. Ogretmenin, &grencilerini
cesaretlendirmesi ve onlari, basarili olmalar1 i¢in tesvik etmesi gerekir. Biligsel
stratejiler somuttur, 6gretmen bu stratejileri 6grencilerinde oldukga kolay bir sekilde

gozlemleyip yonetebilirler (Sayd1,2007:26).

Borkowsky (1980) kendi diisiinme ve 6grenme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olan ve
onlar hakkinda konusabilen g¢ocuklarin gercekten diisiinme gerektiren islerde bunu
yapamayan c¢ocuklara gore daha basarisiz olduklari, dolayisiyla bilis oOtesi ile bilis
arasinda dogrudan bag kurulamayacagi sonucuna ulagmislardir. Nisbett ve
Shucksmith(1986) bilis otesi ile biligsel amaglar, bilis 6tesi bilgi ve biligsel hareketlerin
karsilikli etkilesim i¢inde olduklarini belirtmektedir (Akt. A¢ikgdz, 2005:70-71).

2.8.1 Tekrar Stratejisi
Yeni karsilagilan bilgileri tekrarlayarak kisa siireli hafizada tutmaya ya da uzun siireli
hafizay1 kodlamay1 saglayan stratejidir. Tekrar stratejisinin kapsadigi baslica teknikler
sunlardir:

o Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi.

o Metnin okunduktan sonra anlatilmasi.

o Metindeki bilgilerin bir kagida sayfa kenarindaki bosluklara not alinmasi.

o Okurken diizenli araliklarla durup zihinde climlelerin tekrar edilmesi.

e Metinde gecen bir fikrin degisik sekillerde s6ylenmesi.

« Onemli yerlerin altinin gizilmesi.

« Bilinmeyen kelimelerin yuvarlak i¢ine alinmasi.

+ Onemli yerlerde yildiz isareti koyma. Fikirleri, sonuglar1 numaralandirma.
o  Ogzet niteligindeki kisimlarim altin1 gizme.
« Benzer ve farkli olan yerleri not alma.

o Tanimlar isaretleme.
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Tekrar stratejileri Ozelikle kisa siireli hatirlamay1 artirmada ve bir metnin aynen
kazanilmasinda etkili bir yoldur. Bu stratejinin basarisi, biiylik 6l¢lide 6grencinin

onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmesine baghdir (Selguk,1997:151).

Bunun yaninda 6grenci Ogrendigi bilgileri alistirma yoluyla kullanmalidir da. Bu
nedenle, her didaktik kitabinda alistirma yapmak, tekrarlamak, 6grenmek ve hafizaya
yerlestirmek gibi kavramlar 6nemli bir yer alirlar. Bu kavramlarin hepsi ayr1 ayri, farkl
O0grenim eylemlerini belirtmelerine ragmen, derste gergeklestirilen becerilerin basarisini,
yani devamliligin1 gilivence almaya yoneliktirler. Gerek Ogrenilen bilgiler, gerekse
kazanilan maharetler tekrar alistirma ve hafizaya yerlestirme yoluyla desteklenmezse
kaybolurlar ve unutma siirecine maruz kalirlar. Dersin bu konudaki gorevi iki tane

olarak sdyle belirtilebilir:

1. Bilgi iceriklerinin hafizaya yerlestirilmesi(tekrar etme ve hafizada sekillendirme).
2. Giglerin, maharetlerin olusturulmas: (tekrar etme ve kullanma) (Hesapgioglu,

1998:159).

Tekrar, bir bilgi biriminin seklini degistirmeksizin sesli ve ya sessiz olarak defalarca
sOylemesi seklidir. Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artirir. Eger tekrar
edilerek, bellekte tutulma stiresi artirilmazsa bilgi kisa siireli bellekte 15-20 saniye sonra

atilir.Yapilan ¢aligmalarda iki tiir tekrar ortaya konmustur:

1. Basit tekrar( maintenance rehearsal):Bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siireli
tutulmasini saglamakti. Bu tiir tekrarda bilgi defalarca tekrar edilir. Bu yolla bilginin

zayiflamasi ve karigmalarin etkisiyle unutulmasi 6nlenir.

2. Anlamlandirict tekrar (elaborative rehearsal):Tekrar ayni zamanda bilgiyi uzun
siireli bellekte depolama yontemi olarak da kullanilmaktadir. Eger tekrar, gruplama,
imgeler bicimlendirme veya degisik sekillerde yeniden kodlama gibi islemlerle yeni
bilgini i¢sel baglantilar kurmasini kolaylastiriyorsa, uzun siireli bellekte depolamaya

yol agtyor demektir (Yesilyaprak,,2003:267).
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O’ Malley, Chamot, Oxford, Wesche ve Ramsey gibi arastirmacilar, tekrarlama
yontemini, biligsel bir strateji olarak kabul eder. Wesche ve Ramsey, yliksek sesle,
cesitli sekillerde yapilan bir tekrarlamayla yetkinlik alaninda kaydedilen ilerlemeler
arasinda anlamasal bir baglant1 kurarlar. Paul Cyr, Ogrenme Stratejileri adli eserinde
Tekrarlama yonteminin, inkar edilemeyecek kadar dnemli oldugunun altini ¢izer. Bu
yonden bir biligsel strateji olarak, dgrenime nasil yardim ettigini gormek gerektigini

savunur (Akt. Yesilyaprak,2003:268 )

Tekrar yoluyla kazanilan bilgiler, gegmis yasantilar veya semalarla baglant1 kurularak
depolanmaz. Bu tiir bilgiler kendi igerisinde biitlinliigli olan sema olarak, diger
semalardan baglantisiz depolanir. Bununla birlikte sema igerisindeki birden fazla birim
arasinda baglanti yoktur. Dogrusal bir baglant1 vardir. Her birim sadece, kendisinden
once gelen birimle baglanti1 kurularak depolanir. Dolayisiyla, bir birim 6nceki baglantili
birimle c¢agrisim kurularak hatirlanir ve bir devamlilik s6z konusudur. Hatirlamada

anlam degil, kelime veya ses uyumu 6nemlidir (Yesilyaprak,2003:268).

Weinstein ve Mayer (1986)’e gore tekrar stratejileri, dgrencinin 6grenme sirasinda
sunulan materyali ezberden okumasini ve isimlendirmesini igermektedir. Bu stratejinin
amaci, bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasinda bilgilerin secilmesi ve kazanilmasi
olabilir. Bilgiyi isleme kuramcilarina gore bilginin kisa siireli bellekte saklanma stiresi
en fazla 20 saniye olarak ifade edilmektedir. Ancak bu siire tekrar yoluyla uzatilabilir.
Zihinsel tekrar stratejileri, 0grencinin 6grenmek zorunda oldugu bilgi ya da bilgi

kiimelerini zihinsel olarak tekrarlamasi seklinde tanimlanabilir (Akt. Tay,2007:29).

Ogrenme stratejileri konuyla ilgilenen egitimciler tarafindan farkli bigimlerde
simiflandirilmaktadir. Bu stratejilerden {izerinde en c¢ok c¢alisma yapilani tekrar,
orgiitleme ve anlamlandirma stratejileridir. Bu stratejilerin 6grenme stirecinde rolii ayni
olmakla birlikte kullanildig1 yere gore degismektedir. Bu nedenle 6§renme strateji ve
teknikleri 1) Birey icin anlamli olmayan ve basit bilgilerin 2) Anlamli ve karmasik
metinlerin  6grenilmesini  kolaylagtiran olmak {izere iki grupta ele alinmigtir

(Erden,1996:79).
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2.8.1.1 Basit Bilgilerin Ogrenilmesinde Kullanilan Stratejiler

Cografya 6gretiminde, 6nemli sehirlerin isimleri, sehir, dag, ova ve benzeri cografi
yapilarin isimleri 6grenciler i¢in anlami az olan basit bilgilerdir. Tekrar ve Gozden
Gegirme yontemi ile derste dgretmenler 6grenmenin kaliciligini artirir ve hatirlamay1
kolaylastirir. Bu amagla her dersin sonlarinda 6gretmen konuyu 6zetleyebilir, 6grenciye

kazandiklar1 yeni bilgileri tekrar ettirebilir (Erden,1996:80).

2.8.1.2 Karmasik Bilgilerin Ogrenilmesinde Kullanilan Stratejiler

Ogrenciler pek ¢ok yeni bilgiyi basili materyalleri okuyarak 6grenirler. Ogrencilerin bu
materyallerde yer alan karmasik bilgileri kavrayabilmesi igin Ogrencilere yardimci
olacak tekniklerden biride Tekrar ve Gozden Gegirme Stratejisidir. Bu strateji

kullanilirken ¢esitli tekniklerden yaralanilir. Bunlar:

a. Tekrar Okuma: Bu teknigi kullanan 6grenciler, bir metni ¢aligirken metne oldugu
gibi birka¢ kez okurlar. Yapilan arastirmalar bu teknigin diger hatirlatma

stratejilerine gore daha etkisiz oldugunu gostermektedir.

b. Sesli Anlatma: Okuma materyali sesli olarak anlatilmasi esasina dayali tekniktir.

Ogrenciler bu teknigi uygularken 6grenme eksikliklerini fark edip diizeltebilir.

c. Bilgileri Oldugu Gibi Not Alma: Bu teknikte 0grenciler okuduklari metnin bir
kismmm1 ya da timiini higbir degisiklige ugratmadan defterlerine yazarlar.
Howe(1970:61-63) 6grencilerin not aldiklar1 bilginin %34’{inii, not almadiklar1
bilginin ise %3’iinii hatirladiklarmi ortaya koymustur. Ancak sonradan yapilan
aragtirmalar bu teknigin asagidaki sartlar1 yerine getirildigi zaman etkili oldugunu
gostermistir.

1. Not alinan kisim énemli bilgiyi iceriyor ve kisaysa.

2. Tutulan Notlar sonradan gozden gegiriliyorsa.

d. Altim1 Cizme: Bu teknigi kullanan 6grenciler bir metni ¢alisirken dnemli olarak

aldiklar1 yerlerin altim1 ¢izerler. Altin1 ¢izme tekniginin basariy1 artirabilmesi igin
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not tutmada oldugu gibi 6grencilerin dnemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmesi ve
altim1 ¢izdigi yerleri tekrar etmesi gerekir. Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin
genellikle ¢ok sayida climlelerin altin1 ¢izdigi yerleri tekrar etmesi gerekir(Akt.

Erden,1996:86-87).

2.8.2 Ogrenmede Tekrarin Olumlu Yénleri

1-Zay1f baglantilarin farkina varilir ve yogun dikkat konusu yapilir.

2-Genel bir basar1 duygusu kisiyi daha ¢ok ¢aba gdstermeye iter.

3- Yanlis ilk izlenimden dogan yanligliklar hemen goriiliir ve koklesmis duruma
gelmeden diizeltilir.

4-Edinilecek bilgi daha sonra kullanilacagi bigimde oOgrenildiginden, ileride tipkisi
tekrarlandiginda az degisiklige gerek duyar (Saydi,2007:28).

Cografya derslerinde; 6grenci-6gretmen ve dgretim kurumu basarisinin ortaya konmasi,
gelistirilmesi ile anne babaya bilgi verme gibi bazi sebeplerden dolayr 6lgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ vardir (Unlii, 2008:279). Bu degerlendirmeler sonucunda
Ogrencinin uygulamis oldugu tekrar stratejisinin olumlu sonug¢ verip vermedigi ortaya

cikmaktadir.

2.8.3 Ogrenmede Tekrarin Olumsuz Yonleri
Tekrara dayali belleme ile yetisen bir kisinin diger yontemlerle yetisen bir kisiden
baslica farki, 6grenmeye karsi duydugu tepkidir. Boyle bir kisi 6grenmekten zevk

almaz. Dolayisiyla bellemis olduklarina siki sikiya sarilir.

Tekrara dayali belleme ile yetisen kisinin bilgilerinin kaynagi ezberdir. Oniine ¢ikan

tiim sorunlarin yanitlarini bulabilecegi belleme kaliplar1 pesindedir(Titiz,1999:218).
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III. BOLUM
YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli
Genel tarama modelleri, “¢ok sayida elemanlardan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimil ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya

da 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” ( Karasar, 1994; 79).

Bu arastirma, “Ogrencilerin cografya dersinde tekrar stratejisini kullanimimi”

belirlemeye yonelik oldugundan genel tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

3.2 Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni Istanbul ili Emindnii ilgesi 2007-2008 egitim 6gretim doneminde

Cagaloglu Anadolu Lisesi 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi Cagaloglu Anadolu lisesinde 9-A ve 9-B siniflar1 deney grubu

ve kontrol grubu olarak secilen 50 6grenciden olugsmaktadir.

3.3 Veriler ve Toplanmasi

Verilerin toplanmasi ile ilgili olarak anketler ve tutum oOlgerler hazirlandiktan sonra
gerekli izinler alinacaktir. Anketlerin uygulanmasindan 6nce en uygun giin ve saat
Ogrenildikten sonra anketler ve tutum Olgerler deney ve kontrol gruplarina aragtirmaci

tarafindan dagitilip, kendisi tarafindan uygulanacaktir.
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Arastirmaci bu okulda gdrev yaptigr i¢cin daha Onceden giivenirligi ve gecerligi test
edilmis On-test ve son-test ve kalicilik testi arastirmacinin kendisi tarafindan

uygulayacaktir.

Aragtirmaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina on-test uygulanacak. Daha
sonra deney grubuna sistemli olarak tekrar stratejisi uygulanacak, kontrol grubuna ise
herhangi bir yonlendirmede bulunulmayacaktir. Uygulama bittikten sonra her iki gruba
da son test uygulanacak aradan dort hafta gectikten sonra da kalicilik testi

uygulanacaktir.

3.4 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Anket ve tutum Olger ile toplanan veriler 6grencilerin “tekrar stratejisini kullanma”
amaciyla frekans ve ylizde hesaplamalar1 ve 6grencilerin kisisel 6zellikleri(cinsiyet-
siif- ailenin egitim durumu) arasindaki baglantilar1 belirlemek amaciyla ilk olarak elde
edilen sonuglar frekans ve ylizde dagilimi hesaplanacaktir. Non-parametrik tekniklerle

sinanacaktir.

Ogrencilerin cografya dersi ile tekrar stratejisi arasindaki iliskiyi incelemek igin
korelasyon teknigi yorumlanacaktir. Elde edilen veriler SPSS 15.0 for Windows
programindan yararlanilarak ¢oziimlenecektir. Sonuglar. 05 ve. 01 anlamlik diizeyinde

sinanacaktir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.ARASTIRMA BULGULARINA AiT FREKANS VE YUZDE DAGILIMLARI

Tablol: Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Simiflara ve Cinsiyetlerine Gore

Dagilimi

GRUPLAR Siif Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 9/A 12 13 25
Kontrol Grubu 9/B 13 12 25
Toplam 25 25 50
Tablo2: Arastirmaya katilan Ogrencilerin Cinsiyete gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Cinsiyet n %

Kiz 25 50

Erkek 25 50

Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetine gore dagilimima bakildiginda kiz dgrenci

sayisinin erkek 0grenci sayisina esit oldugu goriilmektedir. Bu oran, aragtirmanin dogru

sonu¢ vermesi bakimindan olduk¢a onemlidir.
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Tablo3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimin Mezuniyet Durumuna Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Babanin .
mezuniyet Okur-yazar Ilkokul Ortaokul Lise Universite
durumu
n 0 4 1 10 35
% 0 8 2 20 70

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin %70’1 liniversite mezunu, %Z20’si lise,

%?2’s1 ortaokul, %8’1 ise ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan

biitiin 6grencilerin babalarinin bir egitim kurumundan mezun oldugu goriilmektedir.

Tablod: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Mezuniyet Durumuna Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Annenin Mezuniyet | )\ v flkokul Ortaokul Lise Universite
Durumu
N 0 5 | 15 29
v 0 10 2 30 58

Arastirmaya katilan ogrencilerin annelerinin %58’1 {niversite, %30’u lise, %2’si

ortaokul, %10’u ise ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan

Ogrencilerin hepsinin annesi bir egitim kurumundan mezun olmustur. Bu oranlar

aragtirma oOrneklerinde yer alan Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi annelerinin

egitim diizeyinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5: Okulda Ogrendigim Cografya Konularini Eve Gidince Tekrar Etmeye Gére
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde
Tamamen Katillyorum 2 4
Katihyorum 4 8
Kararsizim 16 32
Katilmiyorum 10 20
Hi¢ Katilmiyorum 18 36
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sadece %4’ tamamen katilirken %381 katildigini
sOylemistir. Yani O0grencilerin sadece %12’lik kismi diizenli olarak cografya dersini
tekrar etmektedir. Ogrencilerin %56’lik kismi ise cografya dersini diizenli olarak tekrar
etmedigini belirtmistir. Ayna bulgulara Oztiirk’de ulagnustir. Yaptig:1 calismada en az
uygulanan strateji (%48.60), tekrar stratejisidir (Oztiirk, 1992:242).

Tablo 6: Okulda Ogrendigim Cografya Konularini Sadece Sinavdan Once
Tekrarlamaya Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 20 40
Katilhyorum 16 32
Kararsizim 4 8
Katilmiyorum 5 10
Hi¢ Katilmiyorum 5 10
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %72’lik kismi cografya dersinde tekrar stratejisini
uygulamak icin smav giliniin gelmesini beklemektedir. Tekrar stratejisini uygulamak
icin smav giinii beklemeyen Ogrenci orani ise %20 dir. Bir Onceki tabloda ise
ogrencilerin %12 si diizenli olarak cografya dersine calistigini belirtmigti. Yani
ogrencilerin %8’1, diizenli olmasa da belli araliklarla cografya dersine calistig1 anlamina

gelmektedir. Ogrencilerin %8’i goriis belirtmemistir.
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Tablo 7: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerleri Not Etmeye Gére
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 18 36
Katiliyorum 15 30
Kararsizim 3 6
Katilmiyorum 6 12
Hi¢ Katilmiyorum 8 16
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %66°s1 cografya dersine calisirken 6nemli yerleri not
etme stratejisini uygulamaktadir. Ogrencilerin  %28’i bu tekrar stratejisini
uygulamadigin1 belirtmistir. Ama genel olarak en c¢ok uygulanan stratejilerden biri

oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin %6’s1 ise goriis belirtmemistir.

Tablo 8: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlerin Altini Cizmeye Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 20 40
Katihyorum 20 40
Kararsizim 5 10
Katilmiyorum 3 6
Hic¢c Katilmiyorum 2 4
Toplam 50 100

Ogrencilerin %80’lik kismi cografya dersini tekrar ederken bu stratejiyi uyguladigini
belirtmigtir. Onemli yerlerin altin1 ¢izme stratejisinin bu kadar ¢ok uygulaniyor
olmasinin sebebi; ¢cok fazla ¢aba sarf etmemek ve konunun biran dnce bitmesi olabilir.
Ogrencilerin %10’luk kism1 bu soruya cevap vermemis ve yine dgrencilerin %10’ luk

kisim ise bu stratejiyi uygulamadigini belirtmistir.
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Tablo 9: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konunun Ozetini Cikartmaya Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katillyorum 21 42
Katiiyorum 2 4
Kararsizim 1 2
Katilmiyorum 2 4
Hi¢c Katilmiyorum 24 48
Toplam 50 100

Ogrencilerin %46’s1 bu stratejiyi uyguladigini belirtmistir. Ogrencilerin %52°lik kismi
ise uygulamadigini belirtmistir. Bu stratejiyi uygulamayan 6grenci yiizdesinin ¢ok
olmasi, stratejinin dgrenciler tarafindan zahmetli bulunmasi ve ¢ok zaman aliyor olmasi
olabilir. Soruya cevap vermeyen Ogrenci yiizdesi sadece %2 dir. Soruya cevap
vermeyen Ogrenci sayisinin az olmasi ve cevaplarin frekans dagilimi, aragtirmaya

katilan 6grencilerin bu soruya net olarak cevap verdigini bize gostermektedir.

Tablo 10: Cografya Konularint Tekrar Ederken Konuyu Yiiksek Sesle Okumaya Gére
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 8 16
Katiliyorum 8 16
Kararsizim 3 6
Katilmiyorum 13 26
Hi¢c Katilmiyorum 18 36
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %32’si bu stratejiyi uyguladigini belirtmektedir.
Ogrencilerin %62’si ise bu uygulamay1 benimsemedigi goriilmektedir. Oranmn bu kadar
yiiksek ¢ikmasi 6grencinin ders ¢alisirken bulundugu ortamdaki diger bireyleri rahatsiz
etmemek istemesi olabilir. Veya kendisine ait 6zel bir alanin ya da odanin bulunmamasi

da diisiiniilebilir.
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Tablo 11: Cografya Konularini Tekrar Ederken Konuyu Aynen Yazarak Calismaya
Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 3 6
Katiliyorum 5 10
Kararsizim 0 0
Katilmiyorum 15 30
Hi¢c Katilmiyorum 27 54
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %16 gibi ¢ok kiiciik bir kismi bu stratejiyi uyguladigini
belirtmistir. Cevaplarin frekans dagilimina baktigimizda stratejinin uygulanmama orani
%84 diir. Bu oran, diger stratejiler arasinda en yiiksek orana sahiptir. Ogrencilerin
Stratejiyi bu kadar az uygulanmasi, konuyu 6grenme bakimindan ¢ok fazla bir getirisi
olmadigini diisiinmiis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayn1 zaman da stratejinin
cok zaman aliyor olmasi uygulanmasini engelliyor olabilir. Bu stratejide kararsiz olan

ogrenci yoktur.

Tablo 12: Cografya Konularini Kendime Gore Anlam Cikartarak Not Almaya Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 15 30
Katilhyorum 14 28
Kararsizim 6 12
Katilmiyorum 8 16
Hic¢c Katilmiyorum 7 14
Toplam 50 100

Bu strateji, uygulanma orani uygulanmama oranindan yiiksek olan stratejiler arasinda
yer alir. Bu soruya cevap veren O&grencilerin %58’i stratejiyi uyguladigini

s0ylemektedir. Uygulamadigini belirten 6grenci ytizdesi ise 30 dur.
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Tablo 13: Cografya Konularint Calisirken Yiiksek Sesle Anlatarak Tekrar Etmeye Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 2 4
Katiliyorum 3 6
Kararsizim 4 8
Katilmiyorum 20 40
Hi¢c Katilmiyorum 21 42
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin en az uyguladigi stratejilerden bir tanesi de konuyu
calistiktan sonra yiiksek sesle tekrar etme stratejisidir. Ogrencilerin %10’luk kismi bu
stratejiyi  uyguladigim1  belirtmektedir. Ogrencilerin = %82’si ise bu stratejiyi
uygulamadigmi belirtmigtir. Uygulamanin az olmasi daha once belirtildigi gibi
Ogrencinin ¢evresinde bulunan diger bireyleri rahatsiz etmemek olabilir. Bu soruya

kararsizim diyenlerin oran1 %8 dir. Yine kararsizlarin ¢ok olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 14: Cografya Konularin1 Tekrar Ederken Metinde Gegen Kelimeleri Degisik
Ciimleler igerisinde Séylemeye Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 0 0
Katihyorum 0 0
Kararsizim 2 4
Katilmiyorum 18 36
Hi¢c Katilmiyorum 30 60
Toplam 50 100

Arastirma grubu 6grencileri tarafindan hi¢ uygulanmayan tek strateji bu stratejidir. Yine
bu stratejiyi uygulamadigini sdyleyen 6grenci oram1 %96°dir. Ogrencilerin %4’ ise
karasiz oldugunu belirtmistir.
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Tablo 15: Cografya Konularim Tekrar Ederken Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak I¢ine
Almaya Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 21 42
Katiliyorum 18 36
Kararsizim 0 0
Katilmiyorum 6 12
Hi¢ Katilmiyorum 5 10
Toplam 50 100

Bu strateji arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan stratejidir.

Gergcekten de Ogrencilerin  %78’1 bu stratejiyt benimsedigini ve uyguladiginm

belirtmistir. Orencilerin %22’si ise bu stratejiyi uygulamadigini belitmistir.

Tablo 16: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlere Yildiz Isareti
Koymaya Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 20 40
Katiliyorum 19 38
Kararsizim 1 2
Katilmiyorum 5 10
Hi¢ Katilmiyorum 5 10
Toplam 50 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin en ¢ok uyguladiklar1 stratejilerden bir tanesi de

“6nemli yerlere yildiz koyma stratejisidir’. Ogrencilerin  %87’i bu stratejiyi

uygulamaktadir. Bu stratejiyi kullanmiyorum diyen 6grenci oran1 %20 dir. Bu soruya

kararsizim diyen 6grenci orani %2 dir.

45




Tablo 17: Cografya Konularini Tekrar Ederken Benzer ve Farkli Yerleri Not Almaya

Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Frekans Yiizde %
Tamamen Katiliyorum 4 8
Katihyorum 4 8
Kararsizim 2 4
Katilmiyorum 20 40
Hi¢c Katilmiyorum 20 40
Toplam 50 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %16’s1 bu stratejiyi uyguladigini belirtmektedir.

Ogrencilerin %4’ii ise kararsiz oldugunu belirtirken, %80 gibi ¢ok biiyiik bir kism1 bu

stratejiyi uygulamadigini soylemektedir.
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4.2 COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJiSININ KULLANIMI iLE
ILGILi BILGILER

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin On Test Puanlart Arasindaki
Farkla 1lgili t-Testi Sonuclar

Gruplar n X S.S s.d t p
Deney Grubu 25 40,00 16,000 48 0.198 0.382
Kontrol 25 36,00 21,848
Grubu

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasina gore belirgin bir fark yoktur. Tablo 18 den de goriilecegi lizere deney
grubundaki 6grencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 40,00; kontrol grubundaki
ogrencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 36,00 dir. Bu ortalamalar bize

gruplarin arasinda 6nemli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Tablo 19:Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Son Test Puanlart Arasindaki
Farkla 1lgili t-Testi Sonuglar

Gruplar n X S.S s.d t p
Deney Grubu 25 72,00 11,195 48 3.07 P< 0,01
Kontrol Grubu 25 52.00 18,330

Uygulama sona erdikten sonra yapilan son test sonuc¢larina bakti§imiz zaman deney
grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamast 72,00; kontrol grubunun son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 52,00dir. Bu sonugclar bize sistemli bir sekilde tekrar
stratejisinin  uygulanmas1 G6grenci basarisint  olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir.
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Tablo 20: Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Hatirlama (Kalicilik) Test Puanlar
Arasindaki Farkla 11gili t-Testi Sonuglart

Gruplar n X S.S s.d t p
Deney Grubu 25 68,00 13.317 48 2.11 P<0,01
Kontrol Grubu 25 44,00 15,055

Uygulamadan dort hafta sonra yapilan hatirlama (kalicilik) testinin sonuglarina
baktigimiz zaman deney grubunun test sonug¢larinin aritmetik ortalamasi 68,00; kontrol
grubunun hatirlama testi sonuglarinin 44,00 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar bize
sistemli bir sekilde tekrar stratejisinin uygulanmasi &grencinin hatirlama diizeyini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 21: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlart Arasindaki Farkla
1lgili t-Testi Sonuglar

Testler n X S.S s.d t p
On Test 25 40,00 16,000 48 -5,70 P<0,01
Son Test 25 72.00 11.195

Deney grubunun 6n test i¢in aritmetik ortalamasi 40,00; son test i¢in aritmetik ortalama
72,00 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test arasindaki fark,
cografya dersinde tekrar stratejisinin uygulanmasi i¢in sadece smav giiniin
beklenmemesinin; yani bu stratejiyi diizgiin ve devamli uygulanmasinin, akademik
basartyr artirdigin1  gostermektedir. Bu durum deney grubu ogrencilerinin tekrar

stratejisinin uygulamadan onceki ve sonraki durumlar1 arasindaki farki gostermektedir.
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Tablo 22: Kontrol Grubu Osrencilerinin On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki
Farkla 1lgili t-Testi Sonuglar

Testler n X S.S s.d t p
On Test 25 36,00 21,848 48 -4,20 P<0,01
Son Test 25 52,00 18.330

Kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasinin 36,00; son test aritmetik ortalamasinin
52,00 olmasi, uygulama sonrasi kontrol grubunun da aritmetik ortalamasinda bir artisin
oldugunu gostermektedir. Ama bu artis deney grubundaki kadar olamamistir. Zaten
kontrol grubunun sistemli olmasa da tekrar stratejisini kendi ¢abalariyla yapabilecegini
unutmamak lazim. Aradaki fark deney gurubunun bu stratejiyi sistemli bir sekilde

yapmasidir.

Tablo 23: Deney Grubu Osrencilerinin Son Test-Hatirlama(Kalicilik) Testi Puanlar
Arasindaki Farkla 11gili t-Testi Sonuglart

Testler n X S.S s.d t p
Son Test 25 72, 11,195 48 1,62 P< 0,01
Hatirlama 25 68 13,317
Testi

Deney grubu ogrencilerinin son test aritmetik ortalamasinin 72,00; hatirlama testi
aritmetik ortalamasimi 68,00 olmasi sistemli bir sekilde yapilan tekrar stratejisinin,

hatirlama diizeyini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Tablo 24: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test- Hatirlama(Kalicilik) Testi
Puanlar: Arasindaki Farkla 1lgili t-Testi Sonuglar

Testler n X S.S s.d t p
Son Test 25 52 18.330 48 1,83 P< 0,01
Hatirlama 25 44 15.055

Testi

Kontrol grubu Ogrencilerinin hatirlama testi aritmetik ortalamast 44,00; son test
aritmetik ortalamasi ise 52,00 oldugu goriilmektedir. Bu aradaki fark (Tablo 20), bize
tekrar stratejisinin sadece sinavlardan Once uygulanmasmin hatirlama diizeyini de

etkiledigini gostermektedir.
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43 COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJISININ KULLANIMINDA
CINSIYETE AiT BILGILER
Tablo 25: Okulda Ogrendigi Cografya Konularimi Eve Gidince Tekrar Etmenin

Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi

Soru Gruplar N Xira Z sira U z p
Kizlar 25 30,14 75350
Soru 1 Erkekler 25 2086 521,50 10600 -2356 .08

50

Tabloda goriildiigi gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grendigi cografya
konularin1 eve gidince tekrar etmenin cinsiyete degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (z= -2,356; p<.05). S0z konusu bu farklilik kiz 6grenciler lehine
gergeklesmistir.

Tablo 26: Okulda Ogrendigi Cografya Konularim Sadece Swimavdan Once

Tekrarlamanin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Zm U z p
Kidar 25 20,20 505,00
Soru 2 Erkekler 25 30,80 770,00 180,000 -2,708 007
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grendigi cografya
konularini sadece sinavdan dnce tekrar etmenin cinsiyete degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (z= -2,708; p<.05). S6z konusu bu farklilik erkek 6grenciler lehine

gerceklesmistir.
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Tablo 27: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerleri Not Etmenin Cinsiyete
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zsim U z p
Kular 25 2962 740,50
Soru3  prkekler 25 21,38 534,50 209,500 -2,083 037
50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken 6nemli yerleri not etmenin cinsiyete degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (z= -2,083; p<.05). S6z konusu bu farklilik kiz O6grenciler lehine

gerceklesmistir.

Tablo 28: Cografya Konularimi Tekrar Ederken Onenfli Yerlerin Altini Cizmenin
Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zstm U z P
Kuilar 55 2990 747,50
Soru 4 Erkekler 25  21.10 527,50 202,500 -2,287 ,022
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularimi tekrar
ederken 6nemli yerlerin altin1 ¢izmenin cinsiyete degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmustur (z= -2,287; p<.05). S6z konusu bu farklihlk kiz Ogrenciler lehine

gergeklesmistir.
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Tablo29: Cografya Konularin Tekrar Ederken Konunun Ozetini Cikartmanin Cinsiyete
Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zstm U z p
Kular 25 2084 521,00
Soru 5 Erkekler 25 30,16 754,00 196,000 -2,503  ,012
50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken konunun 6zetini ¢ikartmanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (z= -2,503; p<.05). S6z konusu bu farklilik erkek Ogrenciler lehine

gerceklesmistir.

Tablo 30: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konuyu Yiiksek Sesle Okumanin
Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zsim U z P
Kilar 25 2668 667,00
Soru6  prkekler 25 24,32 608,00 283,000 -,594 552
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini tekrar
ederken yiiksek sesle okumanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (z= -,594; p>.05).
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Tablo 31: Cografya Konularini Tekrar Ederken Konuyu Yazarak Calismanin Cinsiyete
Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Zm U z 14
Kidar 25 2500 62500
Soru7  Erkekler 25 26,00 650,00 300,000 -,269 788
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken konuyu yazarak c¢alismanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi

sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (z= -,269; p>.05).

Tablo 32: Cografya Konularim Kendime Goére Anlam Cikartarak Not Almanin
Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Zm U z P
Kilar 25 2630 662,50
Soru8  Erkekler 25 24,50 612,50 287,500 -,500 617
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini kendine
gore anlam ¢ikartarak not almanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmamistir (z= -,500; p>.05).
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Tablo33: Cografya Konularint Calisirken Yiiksek Sesle Tekrar Etmenin Cinsiyete Gore
Farkllasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zstm U z p
Kuizlar 55 2742 685,50
Soru9  Erkekler 25 23,58 589,50 264,500 -1,003 ,316
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini ¢alisirken
yiiksek sesle tekrar etmenin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (z= -1,003; p>.05).

Tablo 34: Cografya Konularini Tekrar Ederken Metinde Gegen Kelimeleri Degisik
Sekillerde Soylemenin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgirg Z sira U z p
Kuzlar 25 32,22 805,50
Soru 10 Erkekler 25 18,78 469,50 144,500 -3,796  ,000
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularinmi tekrar
ederken metinde gecen kelimeleri degisik sekillerde sdylemenin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Mann Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(z= -3,796; p<.05). S6z konusu bu farklilik kiz

ogrenciler lehine gerceklesmistir.
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Tablo 35: Cografya Konularini Tekrar Ederken Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak Icine
Almanmin Cinsiyete Gore Farklhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgirg Zsim U z P
Kizlar 25 29,24 731,00
Soru 11 Erkekler 25 21,76 544,00 219,000 -1,937 053
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken bilinmeyen kelimeleri yuvarlak i¢ine almanin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip goOstermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (z= -1937; p>.05).

Tablo 36: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlere Yildiz Isareti
Koymanin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan
Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xira Z sira U z P
Kizlar 25 28,80 720,00
Soru 12 Erkekler 25 2220 555,00 230,000 -1,707  ,088
50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken onemli yerlere yildiz isareti koymanin cinsiyet degiskenine gdére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlaml bulunmamustir (z=-1,707; p>.05).
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Tablo 37: Cografya Konularim Tekrar Ederken Benzer ve Farkli Yerleri Not Almanin
Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi

Soru Gruplar N Xira Zstm U z p
Kuizlar 55 2514 628,50
Soru 13 Erkekler 25 2586 646,50 303,500 -,187  ,852
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken benzer ve farkli yerleri not almanin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir (z= -, 187; p>.05).
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4.4 COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJISININ KULLANIMINDA
CALISMA ODASINA AiT BILGILER

Tablo 38: Okulda Ogrendisi Cografya Konularini Eve Gidince Tekrar Etmenin
Odanin Durumuna Gére Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgirg Z sira U z P
Tek Olanlar 35 28,47 996,50
Sorul ek Olmayanlar 15 18,57 278,50 158,500 -2,305 021
50

Tabloda goriildiigi gibi, o6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grendigi cografya
konularint eve gidince tekrar etmenin odanin durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (z= -2,305; p<.05). S6z konusu bu farklilik tek olan 6grenciler

lehine ger¢eklesmistir.

Tablo 39: Okulda Ogrendigi Cografya Konularim Sadece Swimavdan Once
Tekrarlamamn Odamn Durumuna Gore Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 22,24 778,50
Soru2  Tek Olmayanlar 15 33,10 496,50 148,500 -2,542 011
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grendigi cografya
konularini sadece sinavdan once tekrarlamanin odanin durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z= -2,542; p<.05). S6z konusu bu farklilik tek

olmayan 6grenciler lehine gerceklesmistir.
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Tablo 40: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerleri Not Etmenin Odanin

Durumuna Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Z sira U z p
Tek Olanlar 35 25,89 906,00
Soru3  Tek Olmayanlar 15 24,60 369,00 249,000  -,298 766
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken Onemli yerleri not etmenin odanin durumu degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir (z= -, 298; p>.05).

Tablo 41: Cografya Konularimi Tekrar Ederken Onemli Yerlerin Altimi Cizmenin
Odanin Durumuna Gére Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N X ira Z sira U z p
Tek Olanlar 35 26,76 936,50
Soru 4 Tek Olmayanlar 15 22,57 338,50 218,500 -,998 318
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken O6nemli yerlerin altin1 ¢izmenin odanin durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (z= -, 998; p>.05).
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Tablo 42: Cografya Konularint Tekrar Ederken Konunun Ozetinz:' Cikartmanin, Odanin
Durumuna Goére Farklilasip Farklilasmadigini  Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xiva Z sira U z P
Tek Olanlar 35 24,41 854,50
SoruS  Tek Olmayanlar 15 28,03 420,50 224,500 -,891 373
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken konunun Ozetini ¢ikartmanin odanin durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamaistir (z= -, 891; p>.05)

Tablo 43: Cografya Konularimi Tekrar Ederken Konuyu Yiiksek Sesle Okumanin
Odanin Durumuna Goére Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xsira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 30,14 105500
Soru6  Tek Olmayanlar 15 14,67 220,00 100,000 -3,572 000
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grendigi cografya
konularini tekrar ederken konuyu yiiksek sesle okumanin odanin durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Mann Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(z= -3,572; p<.05). S6z konusu bu farklilik tek

olan 6grenciler lehine gerceklesmistir.
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Tablo 44: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konuyu Yazarak Calismanin Odanin
Durumuna Goére Farklilasip Farklilasmadigini  Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xiva Z sira U z P
Tek Olanlar 35 25,57 895,00
Soru7  Tek Olmayanlar 15 2533 380,00 260,000 -059 953
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken konuyu yazarak calismanin odanin durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U
analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamastir (z= -, 059; p>.05).

Tablo 45: Cografya Konularini Kendine Gore Anlam Cikartarak Not Almanmin Odanin
Durumuna Goére Farklilasip Farklilasmadigini  Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 26,61 931,50
Soru8  Tek Olmayanlar 15 2290 343,50 223,500 -850 395
50

Tabloda goriildiigli gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini kendine
gore anlam ¢ikartarak not alamnin odanin durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (z= -, 850; p>.05).
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Tablo 46: Cografya Konularmi Calisitken Yiiksek Sesle Tekrar Etmenin Odanin
Durumuna Gore Farkhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xiva Z sira U z P
Tek Olanlar 35 25,86 905,00
Soru 9 Tek Olmayanlar 15 24,67 370,00 250,000 -,285 776
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini ¢alisirken
yiiksek sesle tekrar etmenin odanin durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U analizi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamaistir (z= -, 285; p>.05).

Tablo 47: Cografya Konularini Tekrar Ederken Metinde Gegen Kelimeleri Degisik
Sekillerde ~ Soylemenin  Odamin - Durumuna  Gore Farkhlasip  Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 25,67 898,50
Soru 10 T¢k Olmayanlar 15 25,10 376,50 256,500  -148 882
50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini tekrar
ederken metinde gegen kelimeleri degisik sekillerde sOylemenin odanin durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Mann Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z= -, 148; p>.05).
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Tablo 48: Cografya Konularimi Tekrar Ederken Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak {?ine
Almanmin Odanin Durumuna Goére Farklhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xsira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 26,64 932,50
Soru1l  Tek Olmayanlar 15 22,83 342,50 222,500 -904 366
50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken bilinmeyen kelimeleri yuvarlak i¢ine almanin odanin durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z= -, 904; p>.05).

Tablo 49: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerlere Yildiz I'snareti
Koymanmin Odanin Durumuna Gére Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xgira Z sira U z P
Tek Olanlar 35 2549 892,00
Soru12  Tek Olmayanlar 15 25,53 383,00 202,000  -011 991
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularimi tekrar
ederken 6nemli yerlere yi1ldiz isareti koymanin odanin durumu degigkenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z= -, 011; p>.05).
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Tablo 50: Cografya Konularini Tekrar Ederken Benzer ve Farkll Yerleri Not Almanin
Odanin Durumuna Gére Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Analizi

Soru Gruplar N Xiva Z sira U z P
Tek Olanlar 35 24,99 874,50
Sorul3 ek Olmayanlar 15 26,70 400,50 244,500 -,408  ,683
50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken benzer ve farkli yerleri not almanin odanin durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip goOstermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann
Whitney-U analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z= -, 408; p>.05).
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4.5 COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJISININ KULLANIMINDA
BABA MEZUNIYETINE AIT BILGILER

Tablo 51 a: Okulda Ogrenilen Cografya Konularinin Eve Gidince Tekrar Edilmesinin
Baba Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X g x2 sd p
Tlkokul 4 16,25
Ortaokul 1 36,50

Sorul Lise 10 17,70 7,121 3 ,068
Universite 35 28,47

Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grenilen cografya
konularinin eve gidince tekrar edilmesinin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x’=7,121; p>.05).

Tablo 51 b: Okulda Ogrenilen Cografya Konularini Sadece Sinavdan Once Tekrar
Etmenin Baba Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Ilkokul 4 40,50
Ortaokul 1 3,00

Soru 2 Lise 10 33,15 12,340 3 ,006
Universite 35 22,24
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grenilen cografya
konularin1 sadece sinavdan dnce tekrar etmenin baba mezuniyeti durumu degiskenine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
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Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x*=12,340; p<.05). Bu sonucun ardindan
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla tamamlama
analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 51 c¢: Okulda Ogrenilen Cografya Konularini Sadece Sinavdan Once Tekrar
Etmenin Baba Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda
Farklilagtigint Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Ikokul X=3300  p<.05 p>.05 p<.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise p<.05
Universite X =1,00 X =30.80 X =20,77
Toplam

Tabloda goriildiigli gibi, orneklemi olusturan ogrencilerin okulda Ogrenilen
cografya konularin1 sadece sinavdan Once tekrar etmenin baba mezuniyeti durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonrast Mann Whitney-U analizleri sonucunda
s0z konusu farkliliklarin ilkokul grubu ile ortaokul grubu arasinda ilkokul grubu lehine
p<.05 diizeyinde, ilkokul grubu ile {iniversite grubu arasinda ilkokul grubu lehine p<.05
diizeyinde, lise grubu ile {iniversite grubu arasinda , lise grubu lehine gergeklestigi
belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel

olarak anlaml1 bulunmamustir.

66



Tablo 52: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerleri Not Etmenin Baba
Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X e x? sd p
ilkokul 4 37,38
Ortaokul 1 25,00

Soru3 Lise 10 19,45 4,782 3 ,188
Universite 35 25,89
Toplam 50

Tabloda gorildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken onemli yerleri not etmenin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=4,782; p>.05).

Tablo 53: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerlerin Altim Cizmenin Baba
Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Ilkokul 4 30,50
Ortaokul 1 8,00

Soru4 Lise 10 20,85 3,662 3 ,300
Universite 35 26,76
Toplam 50

Tabloda goriildiigi gibi, drneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken Onemli yerlerin altin1 ¢izmenin baba mezuniyeti durumu degiskenine
gbre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=3,662; p>.05).
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Tablo 54: Cografya Konularini Tekrar Ederken Konunun Ozetini Cikartmanin Babanin
Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X e x? sd p
ilkokul 4 22,63
Ortaokul 1 40,00

Soru 5 Lise 10 29,00 2,349 3 ,503
Universite 35 24,41
Toplam 50

Tabloda gorildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken konunun 6zetini ¢ikartmanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=2,349; p>.05).

Tablo 55 a: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konuyu Yiiksek Sesle Okumanin
Babanin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Ilkokul 4 17,25
Ortaokul 1 9,50

Soru 6 Lise 10 14,15 13,041 3 ,005
Universite 35 30,14
Toplam 50

Tabloda goriildiigi gibi, drneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken yiiksek sesle okumanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x’=13,041; p<.05). Bu sonucun ardindan

farkliliklarin  hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlama
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analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo55 b: Cografya Konularmi Tekrar Ederken Yiiksek Sesle Okumanin Baba
Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Tlkokul p>.05 p>.05 p>.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise p<.05
Universite X =11,90 X =26,17
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularim
tekrar ederken yiiksek sesle okumanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrast Mann Whitney-U analizleri sonucunda séz konusu
farkliliklarin lise grubu ile tiniversite grubu arasinda iiniversite grubu lehine p<.05
diizeyinde, gergeklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalari

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Tablo 56: Cografya Konularini Tekrar Ederken Konuyu Yazarak Calismanin Babanin
Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Tlkokul 4 27,00
Ortaokul 1 14,00

Soru 7 Lise 10 25.80 ,822 3 ,844
Universite 35 25,57
Toplam 50
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Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken konuyu yazarak ¢alismanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal
Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir (x*=;822 p>.05).

Tablo57: Cografya Konularini Tekrar Ederken Anlam Cikartarak Not Almanin
Babanin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 4 21,00
Ortaokul 1 11,50

Soru 8 Lise 10 24,80 1,624 3 ,654
Universite 35 26,61
Toplam 50

Tabloda goriildiigi gibi, drneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken anlam ¢ikartarak not almanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x*= 1;624 p>.05).

Tablo 58: Cografya Konularimi Calisirken Yiiksek Sesle Tekrar Etmenin Babanin
Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
ilkokul 4 26,38
Ortaokul 1 31,50

Soru 9 Lise 10 2330  ,502 3 918
Universite 35 25,86
Toplam 50
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Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini ¢alisirken
yiiksek sesle tekrar etmenin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir (x’=; 502 p>.05).

Tablo 59: Cografya Konularini Tekrar Ederken Metinde Gegen Kelimeleri Degisik
Sekilde Soylemenin Babanin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilagip Farklilagsmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X v x? sd p
Tlkokul 4 21,50
Ortaokul 1 39,50

Sorul0 Lise 10 25,10 1,676 3 ,642
Universite 35 25,67

Toplam 50

Tabloda goriildiigi gibi, drneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken metinde gecen kelimeleri degisik sekilde sdylemenin baba mezuniyeti
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x’=1;676 p>.05).

Tablo 60: Cografya Konularim Tekrar Ederken Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak I¢ine
Almanin Babamn Mezuniyet Durumuna Gore Farklhilasip Farklilasmadigint Belirlemek
Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
ilkokul 4 30,25
Ortaokul 1 3,00

Sorull Lise 10 21,85 4,161 3 ,245
Universite 35 30,25
Toplam 50
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Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken bilinmeyen kelimeleri yuvarlak ic¢ine almanin baba mezuniyeti durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml bulunmamustir (x*=4;161 p>.05).

Tablo 61: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerlere Yildiz Isareti
Koymanmin -~ Babamn  Mezuniyet Durumuna Gére Farkhilasip Farkhilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 4 35,63
Ortaokul 1 21,00

Sorul2 Lise 10 21,95 2,977 3 ,395
Universite 35 25,49
Toplam 50

Tabloda goriildiigli gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularini
tekrar ederken Onemli yerlere yildiz isareti koymanin baba mezuniyeti durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x*=2;977 p>.05).

Tablo 62: Cografya Konularini Tekrar Ederken Benzer ve Farkll Yerleri Not Almanin
Babanin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 4 25,50
Ortaokul 1 30,50

Sorul3 Lise 10 26,80 ,276 3 ,964
Universite 35 24,99
Toplam 50
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Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken benzer ve farkli yerleri not almanin baba mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklillk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x*=276 p>.05).

73



4.6 COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJISININ KULLANIMINDA
ANNE MEZUNIYETINE AiT BIiLGILER

Tablo 63a: Okulda Ogrenilen Cografya Konularimin Eve Gidince Tekrar Edilmesinin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X ira x2 sd p
Tlkokul 5 20,30
Ortaokul 1 36,50

Sorul Lise 15 14,10 17,529 3 ,001
Universite 29 31,91
Toplam 50

Tabloda goriildigl gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularinin eve
gidince tekrar edilmesinin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (x’=17,529; p<.05). Bu sonucun ardindan farkliliklarin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlama analizlerine gecilmistir.
Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik bulundugunda farkliliklarin
kaynaklarii belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik bulunmadigindan gruplar
kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U analizi ile karsilagtirilmis

ve sonuglar asagida sunulmustur.

74



Tablo 63b: Okulda Ogrenilen Cografya Konularmin Eve Gidince Tekrar Edilmesinin
Annenin  Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda
Farklilagtigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Tlkokul p>.05 p>.05 p>.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise p<.05
Universite X =12,10 X =27,88
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grenilen cografya
konulariin eve gidince tekrar edilmesinin annenin mezuniyeti durumu degiskenine
gbre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrast Mann Whitney-U analizleri sonucunda séz konusu
farkliliklarin lise grubu ile iiniversite grubu arasinda iiniversite grubu lehine p<.05
diizeyinde gergeklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalari

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Tablo 64a: Okulda Ogrenilen Cografya Konularini Sadece Sinavdan Once
Tekrarlamanin Annenin Mezuniyet Durumuna  Gore Farkhlasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 5 40,50
Ortaokul 1 3,00

Soru 2 Lise 15 34,40 20,955 3 ,000
Universite 29 19,09
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grenilen cografya
konularimin sadece smavdan Once tekrarlamanin annenin mezuniyeti durumu

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x*=20,955; p<.05). Bu sonucun
ardindan farkliliklarin  hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
tamamlama analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 64b: Okulda Oégrenilen Cografya Konularini Sadece Sinavdan Once
Tekrarlamamn  Annenin  Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gdére Hangi Gruplar
Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Ikokul X=30,00  p<.05 p>.05 p<.05
Ortaokul X =15,00 p>.05 p>.05
Lise p>.05
Universite X =15,00
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin okulda 6grenilen cografya
konularinin sadece sinavdan oOnce tekrarlamanin annenin mezuniyeti durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonrast Mann Whitney-U analizleri sonucunda
s0z konusu farkliliklarin ilkokul grubu ile ortaokul grubu arasinda ilkokul grubu lehine
p<.05 diizeyinde, ilkokul grubu ile {iniversite grubu arasinda ilkokul grubu lehine p<.05
diizeyinde gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalari

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
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Tablo 65: Cografya Konularim Tekrar Ederken Onemli Yerleri Not Etmenin Annenin
Mezuniyet Durumun Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 5 32,20
Ortaokul 1 25,00

Soru 3 Lise 15 22,27 1,992 3 ,574
Universite 29 26,03

Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken Onemli yerleri not etmenin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklillk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x*=1;992 p>.05).

Tablo 66a: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlerin Altim Cizmenin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X ira x? sd p
ilkokul 5 32,50
Ortaokul 1 8,00

Soru4 Lise 15 17,20 10,694 3 ,014
Universite 29 29,19
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken Onemli yerlerin altin1 ¢izme annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x’=10,694; p<.05). Bu sonucun ardindan
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farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla tamamlama
analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 66b: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlerin Altimi Cizmenin
Annenin Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilagtiginy
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Ilkokul Ortaokul Lise Universite
ilkokul X =15,20 p>.05 P<.05 P>.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise X =893 P<.05
Universite X =26,09
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularinmi tekrar
ederken Onemli yerlerin altin1 ¢izme annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrast Mann Whitney-U analizleri sonucunda s6z konusu
farkliliklarin ilkokul grubu ile lise grubu arasinda ilkokul grubu lehine p<.05 diizeyinde,
lise grubu ile iniversite grubu arasinda iiniversite grubu lehine p<.05 diizeyinde
gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
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Tablo 67a: Cografya Konularimi Tekrar Ederken Konunun Ozetini Cikartmanin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gére Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 5 23,50
Ortaokul 1 40,00

Soru 5 Lise 15 33,53 10,024 3 ,018
Universite 29 21,19

Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken konunun Ozetini ¢ikartmanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlaml bir farklihlk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x*=10,024; p<.05). Bu sonucun ardindan
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla tamamlama
analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 67b: Cografya Konularini Tekrar Ederken Konunun Ozetini Cikartmanin
Annenin Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilagtigini
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Ilkokul p>.05 P>.05 P>.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise X =29,73 P<.05
Universite X =18,76
Toplam
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Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken Onemli yerlerin altin1 ¢izme annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrasi1 Mann Whitney-U analizleri sonucunda séz konusu
farkliliklarin, lise grubu ile iiniversite grubu arasinda lise grubu lehine p<.05 diizeyinde
gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 68a: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konunun Yiiksek Sesle Okumanin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X g x? sd p
I1kokul 5 15,70
Ortaokul 1 9,50

Soru 6 Lise 15 14,67 21,717 3 ,000
Universite 29 33,34
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularinmi tekrar
ederken konunun yiiksek sesle okumanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x>=21,717; p<.05). Bu sonucun ardindan
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla tamamlama
analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
bulundugunda farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.
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Tablo 68b: Cografva Konularini Tekrar Ederken Konunun Yiiksek Sesle Okumanin
Annenin Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gére Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
ilkokul X =7,00 p>.05 P>.05 P<.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise X =11,67 P<.05
Universite X =28.10
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularimi tekrar
ederken konunun yiiksek sesle okumanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrasi1 Mann Whitney-U analizleri sonucunda séz konusu
farkliliklarin, ilkokul grubu ile {iniversite grubu arasinda {iniversite grubu lehine p<.05
diizeyinde gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalari

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 69: Cografya Konularim Tekrar Ederken Konuyu Yazarak Calismanin Annenin
Mezuniyet Durumuna Goére Farklhilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Tlkokul 5 24,40
Ortaokul 1 35,00

Soru 7 Lise 15 20,47 3,770 3 ,287
Universite 29 27,97
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi tekrar
ederken konuyu yazarak caligmanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x’=3;770 p>.05).
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Tablo 70: Cografya Konularini Tekrar Ederken Anlam Cikartarak Not Almanin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gére Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xira x? sd p
Ilkokul 5 11,80
Ortaokul 1 11,50

Soru 8 Lise 15 25,67 6,766 3 ,080
Universite 29 28,26

Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken anlam cikartarak not almanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x2=6;766 p>.05).

Tablo 71: Cografya Konularim Yiiksek Sele Tekrar Etmenin Annenin Mezuniyet
Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
Tlkokul 5 19,20
Ortaokul 1 31,50

Soru 9 Lise 15 20,57 5,140 3 ,162
Universite 29 28,93
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin cografya konularimi yiiksek
sesle tekrar etmenin annenin mezuniyeti durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (x>=5;140 p>.05).
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Tablo 72: Cografya Konularini Tekrar Ederken Metinde Gegen Kelimeleri Degisik
Sekillerde  Soylemenin — Annenin ~ Mezuniyet ~ Durumuna — Gére  Farklilagip
Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X g x? sd p
ilkokul 5 25,10
Ortaokul 1 39,50

Sorul( Lise 15 20,30 4,802 3 ,187
Universite 29 27,78
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularinmi tekrar
ederken metinde gecen kelimeleri degisik sekillerde sdylemenin annenin mezuniyeti
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (x*=4;802 p>.05).

Tablo 73a: Cografya Konularinda Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak Igine Almanin
Annenin Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip Farklilagsmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N Xoira x? sd p
Tlkokul 5 36,10
Ortaokul 1 3,00

Sorull Lise 15 16,40 14,477 3 ,002
Universite 29 29,16
Toplam 50

Tabloda gorildiigi gibi, Orneklemi olusturan 06grencilerin cografya konularinda
bilinmeyen kelimeleri yuvarlak i¢ine almanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x’=14,477; p<.05). Bu sonucun ardindan
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla tamamlama

analizlerine gecilmistir. Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli farklilik
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bulundugunda farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla kullanilan 6zel bir teknik
bulunmadigindan gruplar kendi aralarinda ikili olarak non-parametrik Mann Whitney-U

analizi ile karsilastirilmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 73b: Cografya Konularinda Bilinmeyen Kelimeleri Yuvarlak Igcine Almanin
Annenin Mezuniyeti Durumu Degiskenine Gére Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini
Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi

Gruplar Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
Tlkokul X =16,20 p>.05 P<.05 P>.05
Ortaokul p>.05 p>.05
Lise X =14,90 P<.05
Universite X =26,43
Toplam

Tabloda goriildiigii gibi, Orneklemi olusturan oOgrencilerin cografya konularinda
bilinmeyen kelimeleri yuvarlak i¢ine almanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonrast1 Mann Whitney-U analizleri sonucunda séz konusu
farkliliklarin ilkokul grubu ile lise grubu arasinda ilkokul grubu lehine p<.05 diizeyinde,
lise grubu ile iiniversite grubu arasinda {niversite grubu lehine p<.05 diizeyinde
gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
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Tablo 74: Cografya Konularini Tekrar Ederken Onemli Yerlere Yildiz Isareti
Koymamn  Annenin  Mezuniyet Durumuna Gore Farklilasip  Farkhilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x? sd p
flkokul 5 32,70
Ortaokul 1 21,00

Sorul Lise 15 22,93 2,033 3 ,566
Universite 29 25,74
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, drneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularinmi tekrar
ederken dnemli yerlere yildiz isareti koymanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=2;033 p>.05).

Tablo 75: Cografya Konularini Tekrar Ederken Benzer ve Farkli Yerleri Not Almanin
Annenin Mezuniyet Durumuna Goére Farklilasyp Farklilasmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Puan Gruplar N X x> sd p
Tlkokul 5 28,70
Ortaokul 1 30,50

Sorul Lise 15 28,10 1,630 3 ,653
Universite 29 23,43
Toplam 50

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan Ogrencilerin cografya konularini tekrar
ederken benzer ve farkli yerleri not almanin annenin mezuniyeti durumu degiskenine
gbre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=1;630 p>.05).
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V. BOLUM
SONUC ve ONERILER

5.1 SONUCLAR

Arastirma ortadgretim Ogrencilerinin cografya dersinde tekrar stratejisini nasil ve ne
sekilde uyguladigini ve tekrar stratejisinin diizenli uygulamasi durumunda basariy1 nasil

etkileyecegi lizerine gergeklestirilmistir. Arastirmamizda su sonuglara ulasilmistir.

Ogrenciler tekrar stratejilerinin ¢ok fazla uygulamadigmi belirtmislerdir Fakat bu
strateji kizlar tarafindan daha c¢ok uygulanmaktadir. Yine bu stratejiyi uygulayan
ogrenciler odasinda tek basina kalabilen 6grencilerdir. Annesi {iniversite mezunu olan
Ogrenciler annesi lise mezunu olan Ogrencilerden daha fazla bu stratejiyi
uygulamaktadir. Babasi ortaokul ve iiniversite mezunu olan 6grenciler babasi ilkokul
mezunu olan dgrencilere oranla daha fazla tekrar stratejisini uygulamaktadir. Annesi
ortaokul ve iiniversite mezunu olan O6grenciler de annesi ilkokul mezunu olan

Ogrencilerden daha fazla tekrar stratejisini uygulamaktadir.

“Onemli yerleri not etme” stratejisinin ogrenciler tarafindan ¢ok uygulandig
belirtilmistir. Daha ¢ok kiz ogrenciler tarafindan uygulanmaktadir. Bu stratejinin

calisma ortami ile, annenin ve babanin mezuniyet durumu ile iligkisi bulunamamastir.

“Onemli yerlerin altin1 ¢izme” stratejisinin &grenciler tarafindan c¢ok uygulandig
belirtilmistir. Daha ¢ok kiz 6grenciler tarafindan uygulanmaktadir. Caligma ortamiyla
ve babanin mezuniyet durumuyla bir iliskisi bulunamamistir. Ama annesi ilkokul ve
iniversite mezunu olanlar annesi lise mezunu olan 6grencilerden daha fazla bu stratejiyi

uyguladigi ortaya ¢ikmugtir.
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“Konunun 6zetini ¢ikarma” stratejisi daha ¢ok erkek dgrenciler tarafindan uygulandigi,
calisma ortamiyla ve babanin mezuniyet durumuyla bir iliskisinin olmadigi ortaya
cikmistir. Annesi lise mezunu olan Ogrenciler annesi iiniversite mezunu olan

ogrencilerden daha fazla bu stratejiyi uygulamaktadir.

“Yiiksek sesle okuma stratejisi” Ogrenciler tarafindan cok fazla uygulanmadigi
belirtilmistir. Cinsiyette belirgin bir farklilasma yoktur. Calisma odasinda tek kalanlar
tarafindan uygulanmaktadir. Bunun sebebi ders calisirken odada bulunan diger kisileri
rahatsiz etmemek olabilir. Babasi {iniversite mezunu olan dgrenciler babasi lise mezunu
olan o6grencilerden daha fazla bu stratejiyi uygulamaktadir. Yine annesi ilkokul mezunu
olan 6grenciler annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerden daha fazla bu stratejiyi

uygulamaktadir.

“Konuyu yazarak caligma” oOgrencilerden tarafindan en az yapilan strateji olarak
belirlenmistir. Bunun sebebi ¢ok fazla zaman aliyor ve konuyu 6grenmeyi tam garanti
etmiyor olmasi olabilir. Bu stratejinin uygulanmasinda cinsiyet, ¢calisma ortami, anne ve

babanin mezuniyet durumu gibi faktorler etkili olmamaktadir.

“Kendisine gore anlam ¢ikarma” stratejisi Ogrenciler tarafindan uygulandigi
belirlenmistir. Ogrenmenin &znel bir yam oldugunu yani 6grenmeyi 6grencinin kendisi
gergeklestirecegi icin, kisi kendisine gére en uygun metodu segecektir. Gegmiste
olusturdugu 6grenmeler yeni dgrenilecek seyleri etkilemektedir. Ogrencilerin hepsi
farkl1 6grenme gecmisine sahip oldugu i¢in 6grenmeler de farklilik gosterecektir. Bu
strateji ile cinsiyet, ¢aligma ortami, anne ve baba mezuniyet durumlari arasinda bir iligki

kurulamamustir.

“Yiiksek sesle anlatma” ve “terimleri degisik sekillerde sdyleme” stratejisi 6grenciler

tarafindan az uygulanan bir stratejilerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu stratejiler daha ¢ok
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Tiirk¢e veya Edebiyat gibi derslere uygun oldugu icin diisiik ¢ikmis olabilir. Gerg¢ekten
de cografi bir terim olan “transgresyon” veya “antisiklon”un degisik climleler i¢erisinde
kullanilmast &grencilere zor geliyor olabilir. Bu da hi¢ siiphesiz, bu stratejinin

uygulanma oranini diislirmiis olabilir.

“Bilinmeyen kelimelerin yuvarlak igerisine alma” stratejisi 6grenciler arasinda en ¢ok
yapilan stratejilerden oldugu belirlenmistir. Stratejinin bu kadar ¢ok benimsenmesi
ogrenciye zaman kazandirmasi olarak diisiiniilebilir. Ogrenci konuyu tekrar okurken bu
kelimelerin bulundugu yerlerde fazla zaman harcamayacak ya da kaynak kitaplara
basvurdugu zaman kelimeyi aramak i¢in zaman harcamayacaktir. Ayni sekilde konuyu
bilen arkadasina danismasi ya da 6gretmenine soru sormayi hatirlatacak 6zelikte olmasi
bu stratejinin ¢ok kullanilmasina neden olmus olabilir. Bu stratejiyi uygulayan
Ogrencilerin cinsiyet, calisma ortami ve babanin mezuniyet durumu gibi faktorler etkili
olamamaktadir. Ama annesi {iniversite mezunu olan dgrenciler, annesi lise mezunu olan

ogrencilerden daha fazla bu stratejiyi uygulamaktadir.

“Onemli yerlere yildiz isareti koyma” stratejisinin 6grenciler tarafindan uygulandigi
belirlenmistir. Stratejinin bu kadar ¢ok uygulaniyor olmasi konuyu tekrar ederken
zaman kazanmak olabilir. Gergekten de konuyu daha sonra tekrar ederken Onemli
goriinen yerleri lizerinde daha fazla zaman ayrilacak ve Onemsiz yerler iizerinde ¢ok
fazla durulmayacak olmasi 6grenciler tarafindan ¢ok tercih edilmesinin sebebi olabilir.
Bu stratejinin uygulanmasinda cinsiyet, ¢aligma ortami, anne ve babanin mezuniyet

durumlar etkili olmamaktadir.

“Benzer ve farkli yerlerin notunu alama” stratejisi 6grenciler tarafindan az uygulanan
strateji olarak belirlenmigtir. Bu stratejinin bu kadar az kullanilmasinin sebebi
“kendisine gore anlam ¢ikartarak not alma” ve “konunun o6zetinin ¢ikartilma”
stratejisinin daha yogun uygulanmasi olabilir. Bu strateji yukarida ismi gecen diger

stratejilere oranla daha yogun emek istemesi de stratejinin daha az uygulanma nedeni
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olabilir. Bu stratejinin uygulanmasinda cinsiyet, calisma ortami, anne ve babanin

mezuniyet durumlart etkili olmamaktadir.

Tekrar stratejisini diizenli uygulayan Ogrencilerin sinav puanlar1 tekrar stratejisini
diizenli olarak uygulamayan 6grencilerin sinav puanlarindan daha yiiksek ¢ikmaktadir.
Deney grubunun hem son test hem de kalicilik test sonuglarina baktigimiz zaman
kontrol grubuna gore daha yiiksek ciktigini gérmekteyiz. Yani tekrar stratejisinin
diizenli ve sistemli bir sekilde yapilmasi basariy1 etkilemektedir. Tekrar stratejilerinin

sinavdan Oncesine birakilmasi konularin tam olarak 6grenilmemesine neden olmaktadir.
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5.2 ONERILER

Ogrencilerin bilgi diizeyinden baslayarak kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarin1 ulasabilmesi hi¢ siiphesiz aymi siirecler gecirerek
gergeklesmemektedir. Ogrenci farklili1 beraberinde 6grenme farkliligini da beraberinde
getirmektedir. Her 6grenci aymi sekilde Ogrenemedigi icin ayni sekilde de tekrar
stratejisini uygulamak zorunda degildir. Bu yiizden 6gretmenler 6grenci farkliligini goz
Oniine alarak farkli etkinliklerle bu siireci gergeklestirmek zorundadir. Bunun ig¢in
egitmenlerin Ogrencileri tanimalar1 zorunluluk haline gelmektedir. Miimkiinse
ogrencileri hem sosyo-kiiltiirel hem de ekonomik yonden tanimak Ogrencinin hangi
tekrar stratejisini uygulanmasi gerektigi konusunda egitmenlere fikir verebilmektedir.
Ogrencileri tamimak icin de okulun rehberlik servisinden yardim almak egitmenlerin

isini kolaylastiracaktir.

Bunu yaninda 6gretmenler farkli stratejiler uygulayarak 6grencilerin stratejiler hakkinda
fikir sahibi olmalarin1 saglayabilir. Ciinkii 6grenci bu stratejiler hakkinda daha 6nce hig
bilgi sahibi olmayabilir. Ogrenci stratejileri tamdik¢a hangi stratejinin kendisine daha

uygun olduguna karar verecek ve okul basarisi da artacaktir.

Egitici gerek cografya dersini gerekse tekrar stratejilerini sikici olmadan 6gretmek ve
aktarmak zorundadir. Bunun i¢in ¢ocugun seviyesine uygun etkinlikler yaparak
saglayabilir. S6zgelimi yas1 heniiz kii¢lik olan 6grencilere oyunlar oynatarak stratejiyi
uygulayabilirken, ortadgretim seviyesindeki dgrencilere bilgi yarigmalari, kendine gore
anlam ¢ikarma, 6zet ¢ikarma ya da araliklarla yapacagimiz kii¢lik sinavlar gibi daha {ist

diizeyde etkinliklerle stratejiyi uygulayabiliriz.
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COGRAFYA DERSINDE TEKRAR STRATEJISINE YONELIK TUTUM
OLCER

Asagida “Cografya Dersinde Tekrar Stratejisine Yonelik” tutum climleleri ile her
cimlenin  karsisinda (Tamamen Katiliyorum), (Katiliyorum), (Kararsizim),
(Katilmiyorum), (Hi¢ Katilmiyorum) olarak bes secenek yer almaktadir. Liitfen
ciimleleri dikkatli okuyarak uygun olan secenege ( X ) isareti koyunuz. Caligmama
zaman ayirdiginiz i¢in ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Esref SENSOY
Cografya Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Sinifimiz ?
a) 9-A b) 9-B

2-Cinsiyetiniz?
a)Kiz b)Erkek
3-Evinizde kendinize ait bir odaniz var mi1?

a)Var b)Y ok

4-Babanizin mezuniyet durumu?

a)Okuryazar b)ilkokul

¢)Ortaokul d)Lise e)Universite

5- Annenizin mezuniyet durumu?

a)Okuryazar b)ilkokul

¢)Ortaokul d)Lise e)Universite
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Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmryorum

1.0kulda 6grendigim cografya konularini eve gidince tekrar ederim.

2.0kulda 6grendigim cografya konularini sadece sinavdan once tekrarlarim.

3.Cografya konularin1 tekrar ederken 6nemli yerleri not ederim.

4.Cografya konularini tekrar ederken 6nemli yerlerin altini gizerim.

5.Cografya konularin1 tekrar ederken konunun 6zetini ¢ikartirim.

6.Cografya konularin1 tekrar ederken konuyu yiiksek sesle okurum.

7.Cografya konularini tekrar ederken konuyu yazarak caligirim.

8.Cografya konularini tekrar ederken kendime gore anlam ¢ikartarak not

alirim.

9.Cografya konularini ¢aligirken yiiksek sesle anlatarak tekrar ederim.

10.Cografya konularimi tekrar ederken metinde gegen terimleri degisik
sekilde sdylerim.

11.Cografya konularindaki bilinmeyen kelimeleri yuvarlak igine alirim.

12.Cografya konularini tekrar ederken 6nemli yerlere yildiz isareti koyarim.

13.Cografya konularindaki benzer ve farkli olan yerlerin notunu alirim.
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ON-TEST

1-) Ege Bolgesi’nin kiy1 boliimiinde yer alan ve kiyiya dik uzanan kirik daglar

arasinda asagidaki daglardan hangisine rastlanmaz?
a) Madra dag1 b) Bozdaglar ¢) Yunt dag:
d) Aydin daglar e) Samanl daglar

2-) Asagida verilen dis kuvvetlerden hangileri Tirkiye’nin kiyilarinin

sekillenmesinde etkili degildir?

I. Gelgit II. Dalgalar II1. Buzullar IV.
Akintilar
a)l. —1IL b) II. — III. c) L. - IIL d) II. - IV. e) III. - IV.

3-) Asagidakilerden hangisi Tirkiye’nin ikliminin iizerinde matematik

konumunun etkisini 6rneklendirmektedir?
a) Kisa mesafede sik sik sicaklik degerlerinin degismesi.
b) Dogu Anadolu’da yillik sicaklik ortalamasinin I¢ Anadolu’dan diisiik olmast.

¢) Karadeniz Bolgesi’nde yagis miktarinin diger kiy1 bolgelerinden daha fazla

olmasi.
d) Kuzeydogu Anadolu’da en diisiik sicakliklarin Ocak ayinda goriilmesi.

e) Giiney bolgelerinde Akdeniz ikliminin daha etkili olmast
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4-) 1. Iklim &zellikleri
II. Niifus miktar1
II1. Mimari dokusu
IV. Ekonomik faaliyetlerin niteligi.

Yukarida belirtilenlerden hangileri sehirlerin siiflandirilmasindan kabul edilen

Olciitlerdendir?

a) L —1IL. b) IL. — IV. ) I —1IIL d) I —1V. e) Yalmz IV.

5-)

Yukaridaki yer seklinin olusumunda asagida belirtilen unsurlardan hangisi etkili

olmamistir?
a) Volkanik malzemelerin bulunmasi.
b) Yagislarin diizensiz olmasi.
¢) Arazinin egimli olmasi.
d) Zay1f bir bitki Ortiistiniin bulunmasi.

e) Yer alt1 suyu seviyesinin diisiik olmast.
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6-) Asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’nin en az yagis alan bolgelerinin ortak

ozelligini ifade eder?
a) Deniz seviyesine yakin olmalari.
b) Ayni1 cografi bolge i¢inde yer almalari.
¢) En bol yagis1 yaz mevsiminde almalari.
d) Denizden gelen nemli hava kiitlelerine kapali olmalari.

€) Yayvan yaprakli ormanlarla kapli olmalari.

7_) s&k“ -1

gekil - 1

Yukaridaki sekillerde iki farkli volkan konisinden kesitler gosterilmektedir.

Sekillere gore volkan konileriyle ilgili asagidaki yargilardan hangisi daha

dogrudur?
a) II. Sekildeki koni daha yiiksekte yer almaktadir.
b) Her iki konide ayn1 bolgede yer almaktadir.
¢) Her iki konide ayn1 donemde olusmustur.
d) Her iki koniden ¢ikan lav miktar1 aynidir.

e) L. koniden ¢ikan lavlar genellikle daha yogun kivamlidir.
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8-) Asagidaki gozlemlerden hangisi, konut yapimi i¢in kullanilan malzemelerin

seciminde dogal sartlarin etkili oldugunu gostermez?
a) Kuzey Afrika’daki ¢cogu iilkede konutlarin kerpigten yapilmasi.
b) Japonya’da meskenlerin yapiminda hafif ve esnek malzemelerin kullanilmasi.

¢) Isveg, Norve¢ ve Kanada gibi iilkelerde konuta yapiminda ahsap

malzemelerin tercih edilmesi.

d) Volkanizmanin goriildiigii sahalarda mesken yapiminda volkanik kayaglarin

kullanilmasi.

e) Biiyiiksehirlerdeki c¢ok katlh yapilarda c¢imento ve hazir beton gibi

malzemelerin kullanilmasi.

9-) Dogal faktorlerin etkili oldugu smir, beseri faktorlerle olusan bolge

sinirlarina gore daha az degisir.

Yukaridaki agiklamaya gore asagidakilerden hangisi bu durumla daha ¢ok
iligkilidir?

a) Begeri faktorlerin toplumdan topluma farkli yorumlanmasiyla.

b) Dogal faktorlerin yalnizca yer sekilleri olmasiyla.

¢) Dogal faktorlerle olusan bolgelerin yiizdl¢limlerinin kiiciik olmasiyla.

d) Dogal faktorlerin ¢ok uzun bir zaman diliminde degisiklige ugramasiyla.

e) Beseri faktorlerin yalnizca ekonomik etkinlikleri kapsamasiyla.
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10-) IV. zamanin baslarinda Tiirkiye’de goriilen buzullasma olaylarinin
genellikle daglarin kuzey yamaglarinda olmasinin temel nedeni asagidakilerden

hangisidir?
a) Yaygin bir akarsu ag1 olmasi.
b) Riizgar etkisine kapali olmasi.
¢) Kutuplara yakinlik.
d) Giineslenmenin ve 1sinmanin daha az olmasi.

e) Bitki ortiisii agisindan kuzey ve giliney yamaglarin farkli olmasi.

11-) I. Karpatlar
II. Amazon.
III. Urallar
IV. indus havzasi
V. Orta Dogu
Yukaridakilerden hangileri akarsu bolgeleridir?

a) L — 1L b) 11 — 1L o) 11 - V. dIL-IV.  €eIV.—V.

12-) Kapidag yarimadasinin olusmasinda asagidakilerden hangisi etkili

olmustur?
a) Dalgalar b) Volkanizma ¢) Riizgarlar

d) Akarsular e) Gelgit

13-) Asagidaki yer sekillerinden hangisi kire¢ taslarinin sular tarafindan

¢Oziinmesiyle olusmus asindirma sekillerinden birisi degildir?

a) Dolin b) Lapya ¢) Uvala d) Magara e) Traverten
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14-) Yiiksekligi 500 m.’ye kadar olan ovalarda yetisebilen bir tarim {iriinii diger

tiim kosullar elverisli olsa bile asagida verilen ovalardan hangisinde yetistirilemez?

a) Ergene ovasi b) Bafra ovasi ¢) Cukurova
d) Konya ovasi e) Biiyiik Menderes Ovasi
15-) I.Vadi
II. Ova
III. Delta
IV. Hali¢

V. Horgli¢ kaya

Yukarida belirtilen sekillerden hangilerinin olusumunda akarsu biriktirmesinin

etkisi olmustur?

a) [. - IIL b) II. - IV. c¢) II. — III. d) III. - V. e) V.- V.

16-) Yaz yagislariyla birlikte olusan giir otlaklar, biiylikbas hayvanciligin temel

ugras olmasina neden olmustur.
Yapilan bu aciklama asagidaki hangi plato i¢in gecerlidir?
a) Catalca b) Obruk ¢) Yazilikaya

d) Cihanbeyli e) Obruk
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17-) Asagidakilerden hangisi ticaret sehirlerinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan

temel faktordiir?

a) Ik insanlarin barmnak olarak magara, aga¢ kovuklar1 gibi dogal barmaklari

secmesi.
b) Insanlarin toplayicilikla gegimlerini saglamalari.
¢) Takas (mal degisimi) yonteminin zaman i¢inde geligsmesi.
d) Yerlesim alani olarak engebeli olmayan yerleri segmeleri.

e) iklim kosullarini jeolojik siireg icerisinde daha elverisli hale gelmesi.

18-) Giiniimiizde agagidaki yontemlerden hangisi, yerin i¢ yapisi ve bu yapinin

ozellikleri hakkinda daha cok bilgi saglamaktadir?
a) Hava kiirenin katmanlarinin incelenmesi.
b) Bitki tiirlerinin ve dagilisinin incelenmesi.
¢) Deprem dalgalariin ve volkanlarin incelenmesi.
d) Deniz ve okyanuslarin tuzluluk derecesinin incelenmesi.

e) Akarsularin mevsimlik debilerinin incelenmesi.

19-) Akdeniz Bolgesi’nin kiy1 kesiminde makilerin yaygin bir sekilde bulunmasi

iklimin yani sira asagidakilerden hangisinin de etkili olmasiyla aciklanabilir?
a) Kiyilarda falezlerin yaygin olmas.
b) Akarsu rejiminin diizenli olmasi.
¢) Kizilgam ormanlarinin tahrip edilmesi.
d) Kiy1 kumullarinin genis bir alani kaplamalari.

e) Daglarin kiyiya paralel uzanmalari.
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20-) Kuzey Anadolu Daglar1, genel olarak Karadeniz kiyilarina paralel bir uzanis

gostermektedir.
Bu durum Karadeniz Bélgesi’nin kiy1 kesiminde asagidaki faktorlerden
hangisini olumlu yonde etkilemistir?
a) Ulasim b) Niifus dagilisini ¢) Sanayilesmeyi

d) Sehirlesmeyi e) Bitki Ortiisiinii

21-) Ekvatoral bolgede yiikseltisi 1000 — 3000 m. arasinda olan bdlgelerin
yerlesim alani olarak en uygun yerler olmasinin nedenini asagidakilerden hangisi

aciklamaktadir?
a) Temiz su kaynaklarinin bulunmasi.
b) Tarim iiriinlerini sadece bu yiikseklikte yetismesi.
¢) Karstik arazilerin yaygin olmasi.
d) Giir bitki ortiisiiyle kapli olmasi.

e) Sicaklik, yagis ve nemin algak kesimlere gore daha az olmasi.

22-) Tirkiye’de III. jeolojik zamana ait arazi yapilarinda inceleme yapildiginda

asagidakilerden hangisine rastlanmaz?
a) Tas komiirii yataklarina b) Tuz tabakalarina ¢) Volkanik alanlara

d) Kirec taslarina e) Linyit yataklarina
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23-) Bir iilkede orojenik hareketler sonucu bazi bolgelerde kivrim daglar1 bazi

bolgelerde ise kirik daglar1 olusmustur.

Bu durum belirtilen iilkede s6z konusu bolgelerin hangi acidan farkli oldugunu

gostermektedir?
a) Kutuplara yakinlik b) Yerin yapisi ¢) Yiiz dl¢limii

d) Farkli iklim 6zellikleri e) Buzullasma

24-) 1. Yildiz (Istranca) Daglar
II. Toroslar
I11. istanbul Bogaz

Yukarida verilen yer sekillerini olustuklari jeolojik zamana gore en eskiden en

yeniye dogru siralanmis hali asagidakilerden hangisidir?

a) I, 11, TIL. b) 1, 111, 11 oILILL dNLILL  eILLIL

25-) Yiiksek siradaglarin yakin denize yakin ve paralel oldugu kiyilarla ilgili

olarak asagidaki yargilardan hangisi séylenemez?
a) Yaygin bir falez olusumunun s6z konusu oldugu.
b) Diiz bir kiy1 ¢izgisinin hakim oldugu.
¢) Dalga asindirmasinin etkili olmadigt.
d) Koy ve korfez olusumunun az oldugu.

e) Kiy1 ile i¢ kesimler arasinda bitki Ortiisii agisindan farklarin bulundugu.
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SON-TEST

1-) Yer kabugu hareketleri sonucu fay hatlar1 boyunca ¢dken sahalara ne ad

verilir?

a) Senklinal b) Horst ¢) Graben

d) Krater e) Antiklinal

2-) Genis yaprakli ormanlarin bulundugu bir bolge ile igne yaprakli ormanlarin
bulundugu bir bolge arasinda, genis ve igne yaprakli ormanlardan olusan karisik

ormanlar goriilmektedir.
Bu durum, asagidakilerden hangisinin ispatidir?
a) Dogal bitki ortiisiiyle olusmus bdlgelerin kalict oldugunu.
b) Bolgeler arasindaki gegislerin kademeli oldugunu.
¢) Bolgelerin olusumunda beseri faktorlerin etkili oldugunu.
d) Bolgelerin yiizol¢limlerinin farkli oldugunu.

e) Bolge smirlarinin her zaman kesin bir hatla ayrilabildigini.

3-) Asagidakilerden hangisinde riizgar biriktirmesi etkili degildir?
a) Barkan tepelerinin olugmasinda.

b) Los topraklarinin olusmasinda.

¢) Sarkit ve dikitlerin olusmasinda.

d) Collerdeki kum ortiilerinin olugsmasinda.

e) Kiy1 kumullarinin sekillenmesinde.
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4-) Asagidakilerden hangisi Dogu Karadeniz kiyilarimizda kislarin 1liman

ge¢mesinde ve turunggil ziraatinin yapilmasinda olumlu rol oynayan riizgardir?

a) Etezyen b) Karayel ¢) Yildiz

d) Poyraz e) Fohn

5-) Nevsehir yoresinde yaygin olarak peribacasi olusumu goriilmesinde

asagidakilerden hangisinin herhangi bir etkisi yoktur?

a) Arazi Egimi. b) Bitki Ortiisii ¢) Volkanik
arazi
d) Yer alt1 sular e) Diizensiz yagislar
6-) Asagidakilerden hangisi insanlarin ilk yerlesim bdlgelerinin ortak
ozelligidir?

a) Aktif volkanlarin etrafinda bulunmalari.

b) iklimin ¢ok kurak ve sicak olmasi.

¢) Yer sekillerinin ¢ok engebeli ve yiiksek olmasi.
d) Su kaynaklar1 yoniinden zengin olmasi.

e) Giir ormanlarla kapli olmasi.
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7-) 1. Maar
II. Kaldera
III. Moren
IV. Krater.
V. Transgresyon.

Yukaridakilerden hangilerinin olusumu volkanizmayla dogrudan iliskilidir?

a) L — 1. b) 1. - IIL. ) I — 111

d)IL-1V.- V. e)IV.—V

8-) Dalga hareketleri neticesinde burunlar asinirlar ve burunlardan kopan

parcalar dalgalarin tasima giiciiniin azaldig1 yerlerde birikirler.
Bu durumun devam etmesi asagidakilerden hangisine yol acar?
a) Hali¢ olusumlarinin artmasina.
b) Deniz seviyesinde yiikselmelere.
¢) Kiyidaki girinti ve ¢ikintilarin azalmasina.
d) Kiyilardaki kirlilik oraninin artmasina.

e) Deniz tagimaciliginin aksamasina.
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9-) Bolgelerin arazi yapilarindaki tas tiirlerine gore gesitli taglardan yapilmis

mesken tipleri ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida yapilan agiklamaya gore konut yapiminda granit ve bazalt gibi taglarin

kullaniminin yaygin oldugu bir bolge i¢in asagidaki yargilardan hangisine varilabilir?
a) Karst topografyasi hakimdir.
d) Volkanik bir arazidir.
¢) Giiney yarim kiirededir.
d) Yaylacilik faaliyetleri hakimdir.

e) Giir bir bitki Ortiisiine sahiptir.

10-) Karstik arazilerde asinim sekillerinin bir bolimi, diger asinim sekillerinin

zamanla geliserek birlesmesiyle olusur.

Bu aciklamaya dayanarak, asagidaki karstik sekillerden hangisi dolinlerin

birlesmesiyle olusmustur?

a) Lapya b) Obruk ¢) Magara d) Uvala e) Diiden

11-) Yarikurak iklim bolgelerinde, egimli yamaclarda, yagislar neticesinde
olusan sel sular tarafindan yarintilar halinde asindirilmasiyla olugsan engebeli arazilere

“kirgibayir” adi verilir.

Buna gore, kirgibayir olusumunda yagislarin ve arazi e§iminin yani sira

asagidakilerden hangisinin de etkili oldugunu sdyleyebiliriz?
a) Yikseltinin az olmasinin.
b) Riizgar etkisine agik olmamasi gerektigini
¢) Bitki ortiisti acisindan fakir olmasinin
d) Yer alt1 suyu seviyesinin yiiksek olmasinin

e) Kimyasal ¢6ziinmenin kuvvetli olmasinin.
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Yukaridaki harita Tiirkiye’nin Temmuz ay1 sicaklik ortalamalarinin dagilisim

gostermektedir.

Buna gore Temmuz ay1 sicaklik dagilisinda asagidakilerden hangisinin etkili

oldugunu soyleyemeyiz?

a) Yiikseltinin b) Karasalligin c)

Denizlerin

d) Boylamin ¢) Enlemin

13-) Tirkiye’nin i¢ bolgelerinin cografi ozellikleri diisiiniildiigiinde, bu
bolgelerimizde asagidaki dis kuvvetlerden hangisinin digerlerinden daha etkili oldugu

sOylenebilir?
a) Riizgar erozyonu. b) Yer gbgmesi ¢) Toprak erozyonu

d) Buzul asindirmasi. e) Gelgit
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14-) Asagidakilerden hangisi, kdy yerlesmelerinin toplu ya da daginik olmasinda
daha cok ctkilidir?

a) Idari konumu.

b) Niifusun egitim durumu.

¢) Mesken tipleri.

d) Su kaynaklar ile yer sekillerinin durumu.

e) Dengeli bir kadin — erkek niifusunu barindirmasi.

15-) Asagidakilerden hangisi epirojenik hareketlerin nedenlerinden biri
degildir?

a) Jeosenklinallerde tortulanmanin olmas.

b) Orojenik hareketler nedeniyle levhalarin dengesinin bozulmasi.

¢) Riizgarlarin okyanus akintilarina neden olmasi.

d) Kara satihlarinda asinmanin meydana gelmesi.

e) Karalar iizerindeki buzullarin erimesi.

16-) Tiirkiye’deki karstik sekiller, asagidaki kayac tiirlerinden hangilerinin

goriildiigii sahalarda olugsmuslardir?

L. Jips II. Kalker 1. Granit IV. Bazalt

a) L —IL. b) I. - IIL ¢) Yalniz IL.

d)L 1L - 1V. e) IIL. — V.
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17-) Tiirkiye, matematik konumu itibariyle orta kusagin Ekvator’a yakin olan

giiney kesimindeki Akdeniz iklimi kusaginda yer alir.

Buna ragmen Tiirkiye’de birbirinden farkli iklim ozelliklerinin goriilmesi

asagidakilerden hangisiyle agiklanabilir?
a) Cok zengin bir bitki ortiisiiyle kapli olmasiyla.
b) Yer sekilleri acisindan 6nemli 6l¢iide gesitlilik gostermesiyle.
¢) Dar bir alanda yer almasiyla.
d) Kutuplara da yakin olmasiyla.

e) Kuzey — giliney yoniinde, dogu — bat1 yoniinde oldugu kadar genis alan

kaplamamasiyla.

Yukaridaki diinya haritasinda gosterilen tarali bolgeler, asagidakilerden

hangisinin dagilisin1 gostermektedir?
a) Balikciligin yogun olarak yapildig bolgeleri.
b) Col alanlarini.
¢) Soguksu akintilarinin etkiledigi yerleri.
d) Jeotermal bolgeleri.

e) Kakao tariminin yapildig: yerleri.
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19-) Asagidakilerden hangisi, idari sehirlerin ortaya ¢ikmasinda etkili olan temel

faktordiir?
a) Hava tagimaciligindaki gelismeler.
b) Sanayi Devrimiyle birlikte ortaya ¢ikan hammadde ihtiyaci.
¢) Biiytiik ve tahripkar savaslarin yasanmasi.
d) Bacasiz sanayi olarak anilan turizmin geligmesi.

e) Niifus artisiyla birlikte kalabaliklasan sehirlerin  artmasiyla devletlerin

kurulmasi.

20-) Asagida verilen beseri faaliyetleri en eski olandan en yeni olana dogru

siralarsak, asagidakilerden hangisi dogrudur?

I. Turizm II. Sanayi III. Tarim IV. Avcilik

a) L, I, IIT, IV. b) I, 11, I, IV. ¢ IV, L II, IIL.

d) IV, 1L, 11, 1. e) IIL LIV, II.

21-) Tirkiye’nin giiniimiizdeki jeomorfolojik goriiniimiinii kazanmasinda

buzullasmanin etkisi oldukga azdir.

Tiirkiye’nin asagida belirtilen Ozelliklerinden hangisi bu durumun temel

nedenidir?
a) Aktif volkanlarin ¢ok olmasi.
b) Ortalama yiikseltisinin fazla olmasi.
¢) Ug tarafinin denizlerle cevrili olmasi.
d) Arizali bir topografyaya sahip olmasi.

e) Orta kusagin giineyinde yer almasi.

111



22-) Tirkiye kiyilarinin sekillenmesinde gelgitlerin yogun bir etkisinden soz

edilemez. Clinkii kiyilarimizdaki gelgit genligi ¢cok fazla degildir.

Asagida verilen Tirkiye ile ilgili 6zelliklerden hangisi bu durumun temel

nedeni olarak gosterilebilir?
a) Oldukca engebeli olmasi.
b) i¢ denizlerle gevrili olmast.
¢) Kuzey — giiney yoniinde ¢ok yer kaplamamasi.
d) Ekvatora yakin olmasi.

e) Kuzey yarim kiirede yer almasi.

23-) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de III. ve IV. jeolojik zamanlarda

volkanizmanin goriildiigiine kanit teskil eder?
a) Kaliteli linyit yataklarinin bulunmasi.
b) Akarsularin denize deltalar olusturarak dokiilmesi.
¢) Daglarin yiiksek kesimlerinde daimi buzullarin bulunmasi.
d) Geng lav akintilariyla kapli arazilerin bulunmasi.

e) Yurdumuzun bitki ortiisii agisindan fakir olmasi.

24-) Bogaz vadiler, akarsularin yliksek siradaglari enine yarmalariyla olusmus

dar ve derin vadilerdir.

Asagidaki akarsulardan hangisi gectigi arazide bogaz vadi olusturmustur?

a) Ergene b) Gediz ¢) Bakircay

d) Kizilirmak e) Biiyiilk Menderes
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25-) Gegtikleri bolgelerde olusturduklart  yer sekilleri goz Oniinde
bulundurulursa, asagida verilen akarsulardan hangisinin yatak egiminin daha fazla

oldugu soylenebilir?

a) Gediz b) Firat ¢) Gediz

d) Kiiciik Menderes e) Biiyiik Menderes
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